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RESUMO

No contexto de ensino de linguas estrangeiras (LE), muitos livros
didaticos (LD) séo elaborados de acordo com os preceitos do método
comunicativo, apoiados nas diretrizes do Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD); porém, muitas de suas atividades estdo idealizadas
com foco na metalinguagem, negligenciando uma abordagem mais
ampla sobre o uso da linguagem e seu contexto comunicativo. Em igual
medida, esse cendrio se reproduz nas atividades de traducdo, as quais
sdo reduzidas a uma mera transposicdo linguistica entre dois idiomas,
sem serem considerados aspectos intralinguisticos, extralinguisticos e/ou
culturais dos géneros textuais trabalhados e seus contextos. Diante desse
cenario, encontra-se esta pesquisa, a qual propde o uso da tradugéo sob a
otica funcionalista (NORD, 2002, 2009, 2010, 2016) para o ensino de
linguas, numa perspectiva de processo tradutério como movimento de
retextualizacdo (TRAVAGLIA, 2013 [1993]; MARCUSCHI, 2010
[2001]; DELL’ISOLA, 2007; MATENCIO, 2002, 2003; DEMETRIO,
2014). O objetivo geral desta pesquisa é demonstrar que 0s movimentos
proporcionados aos participantes em uma pratica de retextualizacdo
como processo tradutdrio colabora na aprendizagem do idioma e
proporciona aos futuros profissionais de Letras a reflexdo sobre a
elaboracdo de materiais didaticos (PIMENTA; LIMA, 2006;
FONTANA; FAVERO, 2013; AZEVEDO; PIRIS, 2015). As atividades
propostas estdo baseadas no conceito de sequéncia didatica (SD), ou
seja, “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género oral ou escrito” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82). Realizada entre 0os meses
de marco e julho de 2016, participaram desta pesquisa 17 alunos
matriculados na disciplina de Lingua Espanhola 111 do curso de Letras e
Literaturas em Lingua Espanhola da UFSC. Ao final das atividades,
constatamos que a elaboracgdo e aplicacdo de atividades por meio de SD
proporcionam movimentos edificadores em relagdo ao processo
tradutério e & producdo textual em LE, bem como a reflexdo sobre a
elaboracdo de atividades didaticas para a formacdo desses futuros
profissionais de Letras.

Palavras-chave: Traducdo. Retextualizacdo. Sequéncia didatica.
Formacéo de professores.






ABSTRACT

Regarding the realm of Foreign Language Teaching, the elaboration of
didactic materials is made according to the Communicative Approach
principles, supported by the guidelines present in the Didactic Book
National Plan (PNLD), in Portuguese. However, plenty of activities are
devised with a meta-linguistic focus, disregarding a more
comprehensive  approach concerning language use, and its
communicative context. To the same extent, this scenario happens with
translation activities, which are reduced to mere linguistic transposition
between two languages; without any concern for text genre features -
being them intralinguistic, extralinguistic, or cultural -, and their
contexts. Facing such scenario, this research stands, proposing a
functionalist view of translation (NORD, 2002, 2009, 2010, 2016) for
language teaching; in a perspective of the translational process as a
retextualization movement (TRAVAGLIA, 2013 [1993];
MARCUSCHI, 2010 [2001]; DELL’ISOLA, 2007; MATENCIO, 2002,
2003; DEMETRIO, 2014). The general objective of this study is to
demonstrate that the movements provided to the participants during a
retextualization as translational process aids language learning and
supplies the future Letras professionals with reflection regarding
materials elaboration (PIMENTA; LIMA, 2006; FONTANA; FAVERO,
2013; AZEVEDO; PIRIS, 2015). The proposed activities are based in
the Didactic Sequence (DS) concept, defined as “a set of school
activities organized in a systematic fashion, around an oral or written
genre” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82). The study
was conducted between March and July, 2016, with 17 students enrolled
in the Spanish Language Ill course, from the Spanish Language and
Literature Program at UFSC. By the end of the activities, it was
observed that both elaboration and application of activities through DS
have provided constructive movements concerning the translational
process and writing in Foreign Language, as well as a reflection upon
didactic activities elaboration for the education of these future Letras
professionals.

Keywords: Translation. Retextualization. Didactic Sequence. Teacher
Education.






RESUMEN

En el contexto de ensefianza de lenguas extranjeras (LE), muchos libros
didacticos (LD) estan elaborados bajo los preceptos del método
comunicativo, apoyados en las directrices del Plan Nacional del Libro
Didéactico (PNLD). Sin embargo, muchas actividades propuestas tienen
enfoque en el metalenguaje y, de esta forma, no se propone un abordaje
mas amplio sobre el uso del lenguaje y su contexto comunicativo. Tal
perspectiva también se reproduce en las actividades de traduccion, las
cuales se reducen a una simple transposicion linguistica entre dos
idiomas, sin considerarse aspectos intralingisticos, extralingiisticos y/o
culturales de los géneros textuales trabajados y sus contextos. Frente a
este escenario, se encuentra esta investigacion, la cual propone el uso de
la traduccién bajo la dptica funcionalista (NORD, 2002, 2009, 2010,
2016) para la ensefianza de lenguas en una perspectiva del proceso
traductorio como préactica de retextualizacion (TRAVAGLIA, 2013
[1993]; MARCUSCHI, 2010 [2001]; DELL’ISOLA, 2007;
MATENCIO, 2002, 2003; DEMETRIO, 2014). El objetivo general de
este estudio es demostrar que la experiencia vivida por los participantes
en una préctica de retextualizacion como proceso traductorio colabora
en el aprendizaje de la lengua y proporciona a los futuros profesionales
de Letras la reflexion acerca de la elaboracion de materiales didéacticos
(PIMENTA; LIMA, 2006; FONTANA; FAVERO, 2013; AZEVEDO;
PIRIS, 2015). Las actividades propuestas estan basadas en el concepto
de Secuencia Didactica (SD), o sea, “un conjunto de actividades
escolares organizadas, de manera sistematica, alrededor de un género
oral o escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82). La
investigacion se ha realizado entre los meses de marzo a julio de 2016, y
ha contado con la participacion de 17 alumnos de la asignatura de
Lengua Espafiola Il del Curso de Letras y Literaturas en Lengua
Espafiola de la Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Al final
de las actividades, hemos constatado que la elaboracién y aplicacion de
la SD proporcionan practicas constructivas en relacion al proceso
traductorio y a la produccion textual en LE, como también permite la
reflexion acerca de la elaboracién de actividades didacticas para la
formacion de los futuros profesionales de Letras.

Palabras clave: Traduccién. Retextualizacién. Secuencia didactica.
Formacidn de profesores.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa estd inserida na area dos Estudos da
Tradugdo, mais precisamente na interface Traducdo e Ensino de Lingua
Espanhola, direcionados a estudantes de Letras-Espanhol da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Este trabalho é fruto dos estudos e pesquisas realizadas pelo
grupo Traducdo e Cultura (TRAC), orquestrado por Maria José
Damiani Costa e Meta Zipser, ambas professoras do Programa de Pos-
Graduagdo em Estudos da Tradugdo (PGET/UFSC). Formado por
estudantes de mestrado e doutorado da PGET/UFSC, o grupo tem como
objetivo divulgar, por meio de artigos, dissertacfes, teses, entre outros, a
tradugdo como atividade intercultural.

Uma vez localizada a pesquisa, parece-me relevante
compartilhar, brevemente, minha historia enquanto profissional de
Letras e as motivacOes que me levaram a desenvolver este projeto.

Meu interesse pela lingua espanhola comeca em meados de 2003,
guando decidi prestar o vestibular para o curso de Lingua e Literaturas
em Lingua Espanhola, na UFSC. Ap0és ter frequentado um ano e meio
de curso, em 2006 ingressei como bolsista voluntaria no Nucleo de
Suporte Pedagdgico para Professores de Linguas Estrangeiras
(NUSPPLE), coordenado pela professora Maria José Damiani Costa,
minha orientadora, e no qual permaneci por cinco anos.

As discussdes tedricas advindas das reunides quinzenais
realizadas no NUSPPLE me permitiram ampliar os contetdos
especificos aprendidos na graduacdo em Letras-Espanhol. Em outras
palavras, foi por meio da minha participacdo em dois projetos
vinculados ao NUSPPLE que tive a oportunidade de refletir sobre minha
pratica docente: o primeiro deles foi o Projeto Incluir, em parceria com a
ONG Casa Sdo José (localizada no bairro Serrinha, em Florianépolis-
SC), que prioriza o ensino da lingua espanhola para criangas acolhidas
na casa, bem como colabora na formacdo do aluno de graduacdo em
Letras-Espanhol no que concerne a elaboracdo e analise de material
didatico para alunos de 6 a 12 anos. Posteriormente, participei do
Nucleo de Estudos da Terceira Idade (NETI/UFSC), no qual pude
ministrar aulas para alunos com idade superior a 60 anos. Esse projeto
tem como objetivo ndo s6 a producdo do conhecimento cientifico como
também a producdo de materiais especificos para essa faixa etéria e,
igualmente, aplicar tal conhecimento de forma a provocar uma mudanga
cultural, que possa proporcionar a insergdo do idoso no contexto social.
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Importa ressaltar que o NUSPPLE tem como foco defender o
conceito de LE como prética social, baseada no uso de diferentes
géneros textuais, 0 que implica ter uma visdo sdcio-histérica da
linguagem. Ademais, esse nlcleo de estudo tem por objetivo constituir-
se em um espaco de reunido de professores, alunos de graduacdo, pos-
graduacéo e de pesquisadores que tenham como foco o desenvolvimento
de seus projetos de pesquisa e/ou extensdo com vistas a formacdo do
professor de lingua estrangeira (LE) e sua pratica pedagdgica.
Igualmente, busca a (re)significacdo das praticas pedagdgicas na tarefa
de construcdo do conhecimento, a participacdo da pratica docente na
formagdo do sujeito, a consolidacdo do profissional de Letras como
pesquisador.

No ano seguinte, paralelamente a minha participacdo no
NUSPPLE, e apds ter vivenciado inumeras discussfes teoricas a
respeito de conceitos como lingua, texto e géneros textuais, tenho a
oportunidade de atuar como docente no Curso Extracurricular de
Linguas do Departamento de Lingua e Literatura Estrangeiras
(DLLE/UFSC). Durante o tempo em gue permaneci nesse espaco, surge
em mim uma inquietagdo, pois toda minha formagéo se confronta com o
que apresenta o livro didatico (LD) utilizado no referido curso,
sobretudo no que diz respeito ao tratamento dado ao uso dos géneros
textuais. Em grande medida, o material didatico preza por atividades que
enfatizam questdes gramaticais descontextualizadas do uso da situacéo
comunicacional, sem considerar os elementos intra e extralinguisticos na
construgdo do texto-meta.

Ainda que os principios gerais norteadores dos LD sejam
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e estejam
calcados nas contribuigdes de Vygotsky e Bakhtin, tendo a linguagem
como instrumento de mediacdo e de natureza dialégica do pensamento
humano, é possivel perceber algumas lacunas entre teoria e préatica, entre
as quais observamos o trabalho com os géneros textuais de maneira
descontextualizada.

Aliado a este cenario, igualmente pude perceber que em alguns
casos 0 processo de subutilizagdo dos géneros textuais estd associado a
propostas de traducdo que, por diversas vezes, sdo associadas a
atividades mecénicas de leia e traduza. Essa realidade frequentemente
reduz a atividade tradutoria a uma mera transposicéo linguistica palavra
por palavra, sem levar em consideragdo aspectos relevantes, como 0s
elementos extralinguisticos e/ou culturais que envolvem essa pratica.

Essas impressdes aumentam em 2011, quando assumo o cargo de
professora efetiva da rede municipal de Florianépolis. O LD usado na
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escola, naquela ocasido, era a cole¢do Saludos, aprovado pelo PNLD,
referente ao triénio 2011-2013.

De forma semelhante as experiéncias anteriores, também pude
observar a subutilizacdo de alguns géneros textuais presentes na colecéo
Saludos, em especial, na atividade intitulada Projeto 4, que propde uma
atividade de retextualizagdo/traducdo, ou seja, a elaboracdo de uma
historia em quadrinhos (HQ) a partir de uma fabula.

Ao fazermos uma analise da atividade proposta, a nosso ver
faltam recursos didaticos para levar o aluno a elaborar a atividade de
forma consciente e significativa, como tomar consciéncia da
importancia social de cada um dos géneros a serem trabalhos e seus
elementos intra e extratextuais, por exemplo, conforme é apontado nos
objetivos enumerados na colegédo

Seguindo com minha trajetéria no ensino de linguas, agora como
docente efetiva da UFSC e, paralelamente, estudante de doutorado, pude
avangar nas pesquisas e conformar tais constatagdes a respeito de alguns
LD, fato que me leva a fazer os seguintes questionamentos: enquanto
docente de um curso de Letras, de que forma posso contribuir para uma
formacdo mais consciente de meus alunos que, assim como eu, irdo se
deparar com materiais semelhantes na rede publica e particular de
escolas brasileiras?; de que forma posso proporcionar uma formagdo que
visa aliar teoria e pratica?

Tendo como base minha formagdo académica, fundada numa
visdo socio-histérica da linguagem, tais questionamentos advém da
necessidade de refletir sobre o papel que desempenhamos enquanto
docentes formadores, bem como repensar os objetivos de ensino e
refletir sobre questdes da lingua como pratica social.

De acordo com Bouzada, Faria e Silva (2013), um dos motivos
que pode justificar a dificuldade por parte dos professores em formacéo
ou recém-formados de conseguir promover um ensino de lingua mais
consciente € o desnivel que existe entre algumas propostas de formagédo
oferecidas por instituicdes de ensino superior, que nem sempre debatem
em sala de aula o que é pesquisado, em grande parte, por essas mesmas
instituicBes. Segundo as autoras, h4 uma grande distancia entre os
conhecimentos tedricos advindos das pesquisas e sua difusdo na
formacéo do professor.

Frente a este cendrio, entendemos que os cursos de formagéo de
professores devem provocar a reflexdo sobre a futura atividade
pedagogica através da pratica aliada a teoria, pensando na formacéo
centrada nos estudos da linguagem como agédo social, uma vez que 0s
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documentos nacionais que regem os ensinos fundamental e médio
pregam uma visdo sdcio-histérico-cultural da linguagem.

A luz dessas consideragdes, viemos, por meio dessa pesquisa,
propor uma atividade de retextualizagdo como processo tradutorio,
entendido como uma pratica comunicativa que leva em consideracao o
ambiente socio-histérico-cultural de interacdo, o que significa observa-
lo sob a dtica funcionalista da traducdo (NORD, 2002, 2009, 2010,
2016); igualmente, nos pautamos na perspectiva da retextualizacdo
inspiradas nos pressupostos tedricos de Travaglia (2013), Marcuschi
(2010 [2001]); Dell’Isola (2007) e Matencio (2002, 2003) e Demetrio
(2014).

A proposta consiste na elaboracdo e aplicacdo de duas
sequéncias didaticas: a primeira delas, a SD1 — vivenciada, tem como
objetivo proporcionar aos participantes uma vivéncia tedrico-pratica
sobre o processo de retextualizagdo como processo de traducéo, a fim
de preparar os participantes desta pesquisa para a SD2 — reflexiva, que
tem como foco guia-los na elaboracdo de uma nova proposta de um
projeto de retextualizacdo/traducéo presente na colecdo Saludos (vol.
1). Dito em outras palavras, a segunda etapa dessa pesquisa pretende
proporcionar aos participantes o exercicio da retextualizacdo como
processo tradutorio, aliado as reflexfes teoricas e praticas exercitadas
durante a execucdo da SD1.

As SD elaboradas e aplicadas foram idealizadas segundo os
preceitos preconizados por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), ou seja,
por meio de “um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (p.
82).

Ademais, essa pesquisa posiciona-se contraria a uma Visao
restrita do uso da traducdo em sala de aula e, dessa forma, nos apoiamos
em trabalhos recentes que defendem o uso da traducdo pedagdgica sob a
otica funcionalista de traducao, alicercadas nos fundamentos tedricos da
professora e tradutora aleméd Christiane Nord (2002, 2009, 2010, 2016),
que defende o uso da traducdo funcionalista como uma atividade
intercultural, e que pode, na nossa opinido, servir como um suporte
teorico efetivo para o ensino de LE em sala de aula.

Entre os trabalhos defendidos e que consolidam esta linha de
pesquisa na PGET/UFSC, podemos citar: Laifio (2014), que propde uma
proposta de traducdo em sala aula por meio do género textual
publicidade, visando ao desenvolvimento das quatro habilidades
(compreensdo oral e escrita, producdo oral e escrita); Melo (2012,
2017), que propde a tradugdo como estratégia de producdo escrita no
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ensino de LE por meio de sequéncia didatica (SD); Sigle (2014), que
apresenta uma triangulacdo entre as areas dos Estudos da Traducéo, do
Ensino de Lingua Estrangeira e do Jornalismo, tendo como objetivo
propor uma pratica de traducdo que desenvolva habilidades de
comunicacao intercultural em alunos de LE; Demetrio (2014), que traz a
traducdo como retextualizacdo — proposta para o desenvolvimento da
produgdo textual — visando a ressignificacdo da tradugdo dentro do
ensino de LE; Barrientos (2014), que propde a traducdo em sala de aula
para trabalhar a interculturalidade por meio dos quadrinhos da Maitena;
Giracca (2017), que trata a traducdo e ensino de LE por meio da
producao escrita dos géneros “relato pessoal” e “glossario”, entre outros
trabalhos.

Ademais, a razdo pela qual nos propomos a sustentar a pesquisa
por meio de atividades de retextualizagdo a luz da traducéo
funcionalista é fato de ainda encontrarmos poucos trabalhos dedicados a
esta area do conhecimento. Além disso, as pesquisas que contemplem a
interface traducdo e ensino, traducéo e produgéo escrita em LE por meio
de SD ainda representam um ndmero inexpressivo dentro dos programas
de pos-graduacdo das universidades federais brasileiras.

Ao fazermos uma breve busca por trabalhos publicados, entre
teses e dissertacbes, com a palavra-chave “traducdo e ensino de
linguas”, por exemplo, no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes' (BDTD), entre os anos de 2010 e 2017, encontramos 46
ocorréncias, das quais apenas 13 (28%) se dedicam a propostas de
traducdo voltada para o ensino de linguas. Provavelmente o ndmero
pouco representativo em pesquisas direcionadas a traducédo e ensino se
explique pelo fato de a traducéo ter sido banida durante muito tempo das
salas de aula de lingua, sobretudo por conta do método direto que
entendia que o aluno deveria receber somente estimulos linguisticos
(input) em LE, e, dessa forma, a comunicacdo se dava por meio de
gestos e gravuras, “for¢ando” o aluno a pensar em LE (LEFFA, 1988).

Ao fazermos o mesmo movimento de busca por pesquisas
voltadas a retextualizacdo como processo de traducdo direcionadas ao
ensino de linguas, e usando 0 mesmo site de busca, observamos que o
ntmero de publicacbes é ainda menor. A busca realizada pelas palavras-

1 A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) tem
por objetivo reunir, em um s6 portal de busca, as teses e dissertagdes defendidas
em todo o Brasil e por brasileiros no exterior. Para mais informacdes, acesse:
http://bdtd.ibict.br/vufind/.
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chave “retextualizacdo e tradug@o” revelam apenas dois trabalhos
(mestrado) direcionados a esta tematica.

Por essa razdo, esta pesquisa pretende propor atividades que
levem o estudante/tradutor/escritor/emissor a compreender/ver 0s
textos, orais ou escritos, de maneira mais eficaz, a agir como construtor
do conhecimento, e ndo como mero receptaculo de informacéo, além de
prepara-lo para produzir esses textos de forma contextualizada, criativa
e significativa, direcionados a contextos de comunicacdo especificos
(DELL’ISOLA, 2007; MARCUSCHI, 2010; BOUZADA; FARIA;
SILVA, 2013; COSTA, 2013; FARIAS, 2013; DEMETRIO, 2014;
CASTRO, 2016).

Outro aspecto que sustenta este estudo é o fato de sabermos que
LD é uma ferramenta muito presente nas escolas publicas de nosso pais,
e que quase sempre cabe ao professor fazer o uso adequado de tal
ferramenta de ensino. Ademais, o LD é um material atraente, ja que
apresenta contetdos, explicacdes e atividades prontas, que podem ser
trabalhadas em sala de aula, facilitando, e muito, o trabalho do
professor, sobretudo quando € iniciante e se sente assoberbado com os
diversos processos de decisdo inerentes a atividade docente.

Uma grande parte dos LD recebem muitas criticas, como sendo
materiais descontextualizados do cotidiano dos alunos, nos quais sdo
apresentados textos fragmentados, com muitos exercicios de conteldo
gramatical com uma apresentacdo estrutural saturada em todas as
unidades (BATISTA, 2002; OLIVEIRA, 2014).

Para que o professor possa utilizar com mais propriedade o LD e
ndo tenha esse material como Unico suporte de trabalho, ele precisa ter
acesso a uma formacdo que oferte uma visdo ampliada de como
trabalhar com materiais didaticos complementares ao LD e como
elaborar novas atividades que desenvolvam de maneira eficaz o uso da
lingua estrangeira no ambiente escolar. Para que isso aconteca,
acreditamos que é necessario que o aluno de Letras (futuro professor)
receba uma formacgdo que o permita vivenciar paralelamente a sua
experiéncia de aluno aprendiz de uma LE e refletir sobre a pratica
pedag6gica aplicada por seu professor na construgdo do seu
conhecimento como aprendiz em LE e a projecdo dessa pratica como
futuro professor.

Alguns autores, como Azevedo e Piris (2015), ressaltam que,
durante o processo de formagdo, os alunos devem ser expostos a
atividades nas quais eles possam analisar materiais didaticos aliadas a
referéncias tedrico-praticas. Ademais, as autoras afirmam que o0s
materiais preparados para a formagdo de professores devem contemplar
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atividades diversificadas, que lhes permitam observar saberes e
conteddos sob diferentes perspectivas.

Em outras palavras, as autoras sugerem que a formacdo de
professores deve “[...] insistir na reflexdo acerca do lugar central
ocupado pela linguagem na mediacdo e concretizacdo das préaticas
sociais” (AZEVEDQO; PIRIS, 2015, p. 24).

A luz dessas consideragdes, este trabalho tem como objetivo
principal proporcionar aos participantes uma préatica de retextualizagéo
como processo tradutdrio por meio de sequéncia didatica e, a partir
disso, elucidar os movimentos realizados por estudantes de Letras-
Espanhol durante esse processo e seus reflexos na construgdo do texto-
meta. No que concerne aos objetivos especificos, estes consistem em:
(a) proporcionar aos participantes o processo de traducdo textual em LE
por meio da retextualizagdo como processo tradutério; (b) oportunizar,
por meio dos movimentos tradutorios implementados nas sequéncias
didaticas, uma vivéncia formativa tanto de contetdo especifico como
apropriacdo de conceitos para sua formacdo como futuro profissional de
Letras, tais como: lingua, género textual, traducgdo, retextualizagdo,
sequéncia didatica, entre outros; (c) possibilitar aos participantes uma
reflexdo do que preconiza os PCNs com relacdo ao ensino de lingua e o
gue efetivamente vem ocorrendo, na préatica, na abordagem do material
didatico adotado pelo PNLD; (d) contribuir para a consolidagdo da
interface traducdo/retextualizacdo/ensino de linguas, bem como para
futuras pesquisas nessa area.

Assim sendo, a fim de alcangar os objetivos deste trabalho,
desenvolvemos duas sequéncias didaticas, a SD1 — vivenciada e a SD2 —
reflexiva. A SD1 tem como propdsito proporcionar aos alunos uma
vivéncia teorico-pratica sobre o processo de retextualizagdo como
traducdo e, dessa forma, dar-lhes um embasamento para a préxima
etapa: a SD2. Os géneros trabalhados na SD1 sdo a entrevista oral e 0
folheto informativo, géneros com os quais temos contato frequente em
nosso cotidiano, portanto possuem significativo valor comunicativo.

Apo0s terem participado dessa etapa, os alunos foram expostos a
SD2 - reflexiva, que teve como objetivo guid-los a elaboracdo de uma
nova proposta para um projeto de retextualizagdo presente no volume 1
da cole¢do Saludos. A SD2 foi intitulada por n6s como reflexiva porque,
nessa etapa, os alunos tiveram a oportunidade de exercer 0s movimentos
de retextualizagdo como processo tradutdrio, aliados as reflexdes
tedricas e as préaticas pedagdgicas vivenciadas na SD1.

A partir desta proposta, pretendemos responder as seguintes
perguntas de pesquisa:
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a) De que maneira a proposta da SD apoiada na retextualizacdo
como processo de traducdo auxilia no processo de producao
escrita dos estudantes de Letras?

b) Sob essa perspectiva, como o processo tradutério por SD pode
servir como estratégia & formacdo reflexiva de futuros
professores de LE?

Com o proposito de melhor compreender os objetivos desta
pesquisa e responder as questdes supracitadas, organizamos esta tese em
mais quatro capitulos, além deste introdutério. Assim, no segundo
capitulo, apresentamos o suporte tedrico que nos serve de alicerce para
este estudo, o funcionalismo, orientado aos estudos da traducdo, com
base nos preceitos tedricos de Christiane Nord (2002, 2009, 2010a,
2010b), bem como fazemos um recorte de estudo que rege a presente
pesquisa: a retextualizagdo como processo de traducao.

No terceiro capitulo, que estd dividido em trés momentos,
preocupamo-nos em expor as concepcles de lingua, texto e géneros
textuais que ddo suporte tedrico a presente pesquisa, as quais estdo
ancoradas, substancialmente, nos pressupostos tedricos de Bakhtin
[Volochinov] (2014 [1929]), Koch (2011), Antunes (2009) e Marcuschi
(2008). Num segundo momento, apresentamos uma breve discussdo
sobre algumas diretrizes/implicacfes pedagdgicas decorrentes de
inimeros debates e extensa bibliografia que se dedica ao ensino de
linguas estrangeiras através do uso de géneros textuais, bem como sua
estreita relagdo com os documentos nacionais, tais como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), as Orienta¢fes Nacionais para o
Ensino Médio (OCEM) e o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Por ultimo, tecemos algumas consideracfes sobre a importancia de
entender o conceito de professor reflexivo dentro da formacéo inicial de
futuros professores de lingua, tema que julgamos imprescindivel para
dar suporte a esta pesquisa.

No quarto capitulo, apresentamos os caminhos metodologicos
desenvolvidos e aplicados aos participantes da pesquisa, detalhando os
procedimentos adotados e 0s conceitos norteadores.

Seguidamente, apresentamos 0 quinto capitulo, no qual consta a
analise e discussdo dos resultados obtidos com as atividades
desenvolvidas nesta pesquisa.

Para concluir o trabalho, nas consideraces finais, retomamos as
perguntas desta pesquisa com o intuito de respondé-las.
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2 TEORIA FUNCIONALISTA DE TRADUGAO E O CONCEITO
DE RETEXTUALIZACAO COMO PROCESSO DE TRADUCAO

O primeiro capitulo destina-se a apresentacdo do suporte teérico
gue nos serve de alicerce para este estudo, o funcionalismo, buscando
compreender seus preceitos basicos. Contudo, ndo se pretende fazer um
resgate histérico das diversas correntes funcionalistas existentes,
tampouco estabelecer comparacdes entre elas, mas somente tecer
esclarecimentos, num primeiro plano, sobre a concep¢do dos termos
funcional e funcéo, orientados aos estudos da tradugéo.

Num segundo momento, tecemos a descricio da teoria
funcionalista de traducdo de Christiane Nord (2002, 2009, 2010a,
2010b) e suas contribuigdes para os estudos da traducao.

Posteriormente, fazemos um recorte de estudo que rege a presente
pesquisa: a retextualizagdo como processo de traducao.

2.1 FUNGAO E FUNCIONALISMO: CONCEITOS PRELIMINARES

Antes de tecer nossos comentarios ao que diz respeito a teoria
funcionalista de traducdo propriamente dita, acreditamos que se faz
necessario apresentar a perspectiva funcionalista aplicada a linguistica,
visto que ha diferentes nogdes associadas ao termo funcional,
dependendo do ponto de vista e do espago tedrico de quem o adota.

Definir o termo funcionalismo ndo parece ser uma tarefa muito
simples, uma vez que existem muitas versdes para a mesma abordagem,
associadas a outras areas do conhecimento, a exemplo da antropologia,
da sociologia, das ciéncias biolégicas, quimicas e fisicas, entre outras
areas; além das diferentes visdes que a prépria linguistica nos permite.

Segundo Martins (2009), no que concerne a linguistica
contemporanea, esta estd marcada por diferentes abordagens teoricas
gue se estabeleceram ao longo do século XX e se solidificaram no inicio
do século XXI. No campo cientifico da linguagem, a riqueza teérica na
formagdo epistemoldgica de seu principal objeto de estudo norteou a
linguistica a dois importantes eixos de analise: o formalismo e o
funcionalismo.

De acordo com Alcaraz, Costa e Vieira (2012), o enfoque
formalista coloca em destaque a forma dos elementos linguisticos,
desconsiderando aspectos que permeiam o discurso, uma vez que, para
essa vertente, a lingua pode ser analisada de maneira isolada, sem ser
considerado o contexto que determina o que foi dito ou escrito. Em
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outras palavras, os autores afirmam que, para o formalismo, uso e
contexto ndo formam parte da estrutura da lingua. Para os adeptos dessa
concepgao, a lingua é um conjunto de regras que forma estruturas
sintaticas, ficando a funcdo em segundo plano.

Em contrapartida, ainda segundo os autores supramencionados, o
enfoque funcional defende que a fungdo comunicativa norteara a escolha
das formas gramaticais, as quais sdo definidas de acordo com o
propdsito comunicativo, a relacdo de hierarquia estabelecida entre os
interlocutores envolvidos na situacdo comunicativa, e os conhecimentos
compartilhados entre eles, ou seja, sdo varios 0s elementos que
materializam o texto, de acordo com a fungcdo comunicativa,
concretizada em um determinado género textual, seja ele oral ou escrito.

Modesto (2006) afirma que falar de funcionalismo linguistico?
significa entender a lingua como um instrumento de comunicacdo, de
forma que ela ndo deve ser considerada com um objeto autbnomo, mas
uma estrutura inserida em situagBes comunicativas reais, que exercem
significativa influéncia sobre a estrutura linguistica a ser utilizada.

Kennedy e Martelotta (2003), em consonancia com o conceito de
lingua como instrumento de comunicacdo, afirmam que a lingua, dentro
do polo funcionalista, deve ser vista como uma estrutura maleavel,
suscetivel as pressbes oriundas das diferentes situagdes comunicativas,
gue ajudam a determinar sua estrutura gramatical.

Em outras palavras, podemos inferir que o funcionalismo foca na
estrutura gramatical, tendo como ponto de apoio a situacdo
comunicativa por inteiro, ou seja, leva em consideracdo o propdsito
comunicativo, os interlocutores envolvidos e o contexto discursivo em
questéo.

De acordo com Costa, Polchlopek e Zipser (2012), o
funcionalismo parte, de maneira geral, da funcdo comunicativa que
algumas estruturas linguisticas cumprem dentro de um dado contexto e
da analise das estruturas que contribuem para consumar essa funcao,
caracterizando as relacfes existentes entre as formas linguisticas e os
falantes (pragmatica) usuarios da lingua, nas mais diversas situacdes de
comunicacao.

Para as autoras, uma das questdes primordiais para o0s
funcionalistas é averiguar como 0s usuarios de uma determinada lingua

2z Utilizamos este termo para distinguirmos o funcionalismo existente nos
Estudos Linguisticos daquele que se originou a partir dele, o qual serd abordado
a seguir, na proxima secéo, a abordagem funcionalista de tradugéo.
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se comunicam eficazmente, isto &, nessa abordagem a linguagem ¢é
entendida como um instrumento de interacdo social, cuja finalidade
precipua é compor uma comunicagdo entre 0s usuarios da lingua,
prevalecendo os estudos que privilegiam o seu contexto real de uso.

Segundo as autoras, apoiadas nas ideias de Weininger, ser
funcionalista implica focar em quatro questdes primordiais, a saber: (a)
na funcdo comunicativa da linguagem — para que eu quero dizer isso;
(b) na intencdo pragmatica — por que eu quero dizer isso; (c) nas
estruturas que servem a essa intengdo — como eu vou dizer isso; e (d) o
no interlocutor — para quem eu vou transmitir minha mensagem.

A partir dessas questdes, as autoras salientam que € possivel
estabelecer um canal de comunicacdo que ndo € neutro ou isento de
intencionalidade, seja de maneira oral ou escrita, explicita na forma
como o texto é construido para servir aos propdsitos de seus
interlocutores.

Dessa maneira, a partir das intencbes comunicativas do
interlocutor e da situagdo comunicacional na qual esta inserido, o falante
seleciona o registro a ser utilizado em sua atuacdo linguistica, estando
suas escolhas interligadas ao papel que assumirad no ato comunicativo.

Suas escolhas dependem, portanto, da intencdo do falante, da
forma que ele considera mais adequada ou menos adequada para emitir
sua informagdo e de como ele deseja que o destinatario a receba e
retorne a ele (MODESTO, 2006). Para tanto, para alcancar seu objetivo,
o falante “[...] buscard palavras e textos disponiveis em seu sistema
linguistico, de forma a contribuirem para a construcdo de significado.”
(DEMETRIO, 2014, p. 35).

Podemos dizer que a abordagem com olhar funcional da
linguagem tem como questdo primordial a verificagdo da competéncia
comunicativa® dos usuérios da lingua, “[...] uma vez que as estruturas

% De acordo com o Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE), da
Faculdade de Educacdo da UFMG, a competéncia comunicativa (CC) € a
capacidade do usudrio da lingua de produzir e compreender textos adequados a
producdo de efeitos de sentido desejados em situagGes especificas e concretas
de interacdo comunicativa. Portanto, é a capacidade de utilizar os enunciados da
lingua em situagdes concretas de comunicacdo. A CC envolve a competéncia
linguistica ou gramatical para produzir frases que sejam vistas ndo s6 como
pertencentes a lingua, mas apropriadas ao que se quer dizer em dada
circunstancia. Envolve também a competéncia textual, vista como a capacidade
do usuério de, em situacBes de interacdo comunicativa, produzir, compreender,
transformar e classificar textos que se mostrem adequados a interacao
comunicativa pretendida, utilizando regularidades e principios de organizagéo e
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das expressdes linguisticas sdo vistas como configuracdes de funcdes,
observaveis em seus usos. Assim, vemos que a propria organizacao
interna da linguagem recebe um tratamento funcional.” (MARTINS,
2009, p. 5).

De acordo com Martins (2009), ndo podemos deixar de ressaltar
que o termo funcdo, a exemplo do funcionalismo, também circula em
diferentes areas do conhecimento, apresentando uma variedade de
empregos que carregam consigo diferentes significagdes.

Na lingua portuguesa, por exemplo, seu uso possui um carater
plural*, uma vez que pode significar desde a acdo prdpria ou natural
dum 6rgdo, aparelho ou maquina, um espetaculo ou até mesmo um
grupo de adtomos. O autor salienta que o termo funcdo advém do latim
functione e essencialmente significa exercicio ou ato de exercer.

Costa, Polchlopek e Zipser (2012) ressaltam que, apesar de o
termo fungdo assumir diferentes usos, é possivel encontrar um ponto de
convergéncia entre as diferentes abordagens, onde ser funcional
significa “[...] responder (de alguma maneira) as necessidades
(comunicativas, sociais, matematicas) de outra pessoa ou situacao [...]”,
contribuindo para a atividade global do sistema (p. 23).

A luz dessas consideracdes, podemos depreender que o
funcionalismo linguistico tem como fundamento bésico a interacdo
social entre os usuarios de uma lingua e compreende que as diferentes
manifestacdes linguisticas estdo sujeitas as pressfes do uso, sendo
funcional a forma como esse uso é organizado, atendendo aos propositos
do contexto e de seus interlocutores, os quais devem ser capaz ndo so6 de
decodificar expressdes, mas também de pd-las em prética e interpreta-
las de maneira satisfatdria, visando a comunicacéo efetiva entre eles.

Em consonancia com essa perspectiva, Demétrio (2014)
complementa afirmando que

construgdo dos textos e do funcionamento textual, ja que os textos sdo a unidade
da lingua em uso (COMPETENCIA comunicativa. In: CEALE. Faculdade de
Educacdo da Universidade de Minas Gerais. Belo Horizonte, MG, 2015.
Disponivel em: <http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/>. Acesso
em 14 jul. 2015.

4 De acordo com Nichols (1984 apud MARTINS, 2009, p. 23), “[...] fungio ¢é
um termo polissémico e ndo uma colecdo de homoénimos. Todos 0s seus
sentidos se relacionam a dependéncia de um dado elemento estrutural com
relagdo a elementos de outra ordem ou dominio (estrutural ou ndo-estrutural) e
todos eles tém a ver como o papel desempenhado por um dado elemento
estrutural no conjunto mais amplo da linguagem e da comunicagao”.
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[..] a funcdo da linguagem estaria, assim,
relacionada com a perspectiva sociocultural da
lingua, visto que para essa vertente a fungéo de
comunicar é o objetivo primeiro da linguagem e
ela so se realiza em um contexto socio-historico-
cultural. (DEMETRIO, 2014, p. 35).

Conforme citado no predmbulo deste capitulo, situar a abordagem
funcionalista aplicada a perspectiva linguistica abre caminhos que nos
permitem melhor compreender como essa vertente tem influéncia nos
estudos da tradugo.

Apoiado no funcionalismo linguistico e seus pressupostos (alguns
deles elencados nesta sec¢do), o funcionalismo, dentro do contexto dos
estudos tradutérios, baseia-se numa perspectiva da traducdo mais
comunicativa e igualmente dependente do contexto, tendo como
objetivo romper com o0s preceitos formalistas e estaticos, igualmente
presentes no campo da tradugdo, cujas premissas elencaremos na secao a
seguir.

2.2 0 FUNCIONALISMO PARA OS ESTUDOS DA TRADUCAO

Ao nos dedicarmos as diferentes teorias sobre os Estudos da
Tradugdo, podemos perceber que ndo hd somente um olhar sobre a
pratica de traduzir, muito menos uma Unica e exclusiva definicdo que dé
suporte as intencdes de todos os estudiosos da area em questao.

De acordo com Ferreira (2012), a forma de conceituar a traducéo,
compreendé-la e pratica-la é varidvel segundo o contexto sdcio-
historico-cultural no qual estdo inseridos os sujeitos envolvidos na acéo,
e, de igual maneira, estd intimamente ligada ao que se entende sobre 0s
conceitos de linguagem, lingua, texto, cultura e as inimeras dimensdes
gue recobrem essa complexa atividade.

Segundo a autora, nos Ultimos anos ocorreram mudancas
significativas no campo tradutério, que vao desde uma visdo entendida
como “tradicional”, segundo a qual bastaria ser, a0 mesmo tempo, um
bom conhecedor da lingua de partida (LP) e conhecer relativamente bem
a lingua de chegada (LC), ndo levando em conta a influéncia de
variaveis culturais e elementos extralinguisticos durante o ato tradutério,
até uma abordagem mais “funcional”, que entende o ato comunicativo a
partir de uma visdo sociocultural, “[...] em que a traducdo péde assumir
varias funcBes e o seu objeto é varidvel e corresponde a todas as
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possibilidades de comunicacdo do homem [...]” (FERREIRA, 2012, p.
29-30).

De acordo com Costa, Polcholopek e Zipser (2012), até meados
dos anos 1970 ainda perdurava uma visdo mais restrita com relacdo a
traducdo, sendo encarada como atividade de mera transposicao
linguistica, ou seja, ao nivel de palavra por palavra, baseando-se na
equivaléncia de um-pra-um, de forma que o signo linguistico
corresponderia diretamente a outro signo em termos semanticos.

As autoras ressaltam que

[...] o funcionalismo surge nessa época para
romper com o formalismo saussuriano e a
concepcao vigente voltada para a arbitrariedade da
lingua, instaurada como um sistema de regras. A
concepgao saussuriana conduz a uma Vvisdo
tradicionalista sobre o processo tradutério,
subordinada a nog¢des de equivaléncia e fidelidade
ao texto-fonte. J& o funcionalismo apresenta uma
nova perspectiva comunicativa pautada no
contexto e na intengdo do emissor (COSTA,;
POLCHOLOPEK; ZIPSER, 2012, p. 25,
grifos nossos).

Assim sendo, ainda de acordo com as autoras supracitadas, a
partir desse outro ponto de vista, a traducéo passa a ser entendida como
acdo comunicativa, ou seja, o texto deixa de ser um todo fechado em si
mesmo e passa a ter uma perspectiva mais comunicativa, flexivel e
atrelada ao contexto.

Paralelamente, as pesquisas voltadas para a area passaram a
exigir uma abordagem que leve em conta o texto como um todo inserido
dentro de um entorno cultural, considerando as variaveis intrinsecas ao
contexto externo. Nesse ambito desenvolveram-se as pesquisas dos
alemées Katherina Reiss e Hans Vermeer.

Polcholopek e Zipser (2008), ao fazerem um panorama histérico
do funcionalismo tradutdrio, apontam que Katherina Reiss, ainda
influenciada pelas nocdes de equivaléncia que perduravam nos anos
1970, desenvolveu o que ela chama de “tipologia textual” (ou situagdes
comunicativas), fazendo uma ponte entre algumas funcées e dimensdes
da linguagem.

A linguista alemd tinha como premissa que a transmissdo das
funcbes predominantes do texto-fonte (TF) seria crucial para julgar e
avaliar a adequacdo do texto traduzido (TT), utilizando, para isso,
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critérios intra e extralinguisticos, que permitem ao tradutor analisar o
significado do TF, o que lhe atribui o poder de ‘interpretar’ o texto.

As autoras supramencionadas destacam que Reiss considera trés
caracteristicas relevantes durante o processo tradutério: (a) a
transmissao da funcdo predominante do TF € o ponto-chave para julgar
o0 TT; (b) a relevancia dos critérios de instru¢do varia de acordo com a
tipologia textual; (c) a funcdo comunicativa do TT pode ser diferente
daquela do TF, e o TT pode ser direcionado a um publico leitor diferente
do que fora planejado pelo autor, razdo pela qual se faz necessario
avaliar a funcionalidade do TT em relacdo ao contexto ao qual esta
destinada a tradug&o.

Polcholopek e Zipser (2008) ainda ressaltam que, a partir dessa
perspectiva, uma traducdo que se aproxima do ideal é aquela na qual o
proposito, na lingua de chegada, é equivalente em relacdo ao contetdo
conceitual, a forma linguistica e & fun¢do comunicativa do TF.

As autoras complementam que, mesmo sendo criticada por dar
prioridade ao TF, o mérito de Reiss esta justamente no fato de definir a
importancia do TT para além de estruturas meramente linguisticas em
condicdo de simples equivaléncia.

Dando continuidade ao panorama historico sobre o funcionalismo
tradutdrio, Polcholopek e Zipser (2008) ressaltam que uma figura
importante por construir uma ponte entre teoria e prética foi Hans
Vermeer, através do seu desejo de se afastar das teorias linguisticas:

[...] a linguistica por si s6 ndo ird nos ajudar.
Primeiro, porque traduzir no é meramente e nem
primeiramente um processo linguistico. Segundo,
porque a linguistica ndo formulou ainda as
perguntas certas para lidar com o0s nossos
problemas. Vamos, entéo, procurar em outro lugar
(VERMEER, 1986 [1978] apud
POLCHOLOPEK; ZIPSER, 2008, p. 61).

Segundo as autoras, Veermer encara a traducdo como uma
transferéncia na qual signos comunicativos, verbais ou ndo verbais, sdo
transladados de uma lingua para outra, caracterizando-se como uma
acdo humana em busca da comunicacdo concreta, implicando a
existéncia de uma intencdo, um propdsito nas situacbes comunicativas
(tradugdes), que estdo inseridas em um contexto cultural especifico, e
este, por sua vez, avaliaréd sua condi¢cdo como adequada ou nao.
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Nas palavras do proprio autor, o objetivo de qualquer
comunicacao € transmitir uma mensagem a alguém com algum objetivo;
sendo assim, ndo se pode traduzir “[...] nem palavras nem frases, nem
textos fora de situagdes; traduzem-se sempre e unicamente ‘textos’
(definidos pelo seu objetivo) em determinadas situacbes para
determinadas situacdes [...]” (VERMEER, 1986 [1978], p. 13).

Polcholopek e Zipser (2008) ressaltam que, por essa razdo,
Vermeer

[..] utiliza a palavra grega Skopos (objetivo,
propoésito) — para definir a sua ‘teoria da agdo
proposital’ que, em inglés, passou a chamar-se
skopostheory e, em alemdo, Skopostheorie. O
propésito da traducdo € o que determina os
métodos e estratégias a serem empregados para se
produzir um resultado funcionalmente adequado,
isto é, que comunique sem descaracterizar 0s
textos como original e traducéo
(POLCHOLOPEK; ZIPSER, 2008, p. 61).

Finalmente, as autoras supracitadas declaram que a skopostheory

esta fundamentada em dois principais pontos:

a) nos aspectos interacionais e pragmaticos da traducdo
determinados pelo skopos (funcdo) que se pretendia atingir no
contexto-alvo;

b) na figura do addressee, isto €, 0 receptor ou o publico
intencionado pelo autor no TF, juntamente com seus
conhecimentos culturais, expectativas e necessidades
comunicativas especificas.

Assim sendo, as autoras afirmam que, a partir dessa nova postura,
0 processo de producdo escrita, na visdo da Skopostheory, “voltava-se
para 0 TT em oposicdo a Reiss, para quem o TF era a medida de
avaliacdo da qualidade da tradugao” (POLCHOLOPEK; ZIPSER, 2008,
p. 62).

Como pode-se observar através do exposto, os dois autores
alemées, Reiss e Vermeer, apesar das tentativas de compreender o texto
com um todo, divergiram teoricamente, levando TF e texto traduzido a
continuar sendo encarados em polos contrarios. E é nesse ponto de
divergéncia que surge a teoria de Christiane Nord, buscando um ponto
de equilibrio entre ambos (POLCHOLOPEK; ZIPSER, 2008).
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Na seguinte segdo, expomos 0s pressupostos funcionalistas
aplicados a tradugdo, atentando-nos especialmente as contribuicdes de
Christiane Nord.

2.3 ATEORIA DE CHRISTIANE NORD

Christiane Nord, pesquisadora e teérica alema dedicada aos
estudos da traducdo desde meados da década de 1980, parte da hipdtese
fundamental de que a traducdo é uma atividade de mediacao
intercultural. Com essa tese, a autora afirma que a teoria funcionalista
de traducdo refuta ndo somente as teorias que consideram a traducdo
como sendo uma mera substituicdo linguistica de uma lingua para a
outra como também se opde aquelas que postulam alguma forma de
equivaléncia entre o texto-base (TB) e o texto-meta (TM) como critério
primordial para a tradugdo (NORD, 2002, 2009).

A partir dessa visdo, e inspirada no conceito de tipologia textual,
de Reiss, e da teoria do skopos (funcdo) e a figura de addressee, de
Vermeer, conceitos descritos brevemente na secdo anterior, Nord passa
a compreender a tradugdo como um processo conjunto e constante de
leitura tanto do TB como do TM, sem deixar de considerar seus aspectos
externos e internos e também a funcdo (ou funcBes) de ambos
(POLCHOLORPEK; ZIPSER, 2008).

Para melhor ilustrar os conceitos bésicos da teoria funcionalista
de traducdo, Nord (2002, 2009) elenca alguns pontos importantes que
devem ser considerados durante o processo tradutério. Em um deles, a
autora afirma que o conceito fundamental do qual parte a teoria
funcionalista é a acao, ou seja, comportamento que alguém escolhe com
uma certa intencdo de mudar um estado de coisas ou fendmeno no
mundo, tratando-se, portanto, de um comportamento intencional.

Segundo ela, quando essa acao se desenvolve entre duas ou mais
pessoas, fala-se de interacdo, sendo esta definida como comunicativa
guando é realizada por meio de signos emitidos entre um emissor
(aquele que transmite a informac&o) e um receptor (o destinatario).

Dentro desse cendrio de interacdo, Nord afirma que cada situacéo
tem suas dimens@es historicas e culturais especificas que condicionam o
comportamento verbal e ndo verbal entre os interlocutores, o0s
conhecimentos e expectativas que cada um tem sobre 0 outro, a
avaliacdo que cada um faz de uma determinada situacdo e o ponto de
vista que adotam ao se observarem mutuamente e 0 mundo ao redor
(NORD, 2002, 2009).
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Para a autora, esses elementos sdo determinantes para a escolha
do que serd escrito ou falado e como isso serd feito, dado que as
situagdes comunicativas ndo sdo universais e a cultura imprime um
impacto significativo sobre as situagdes comunicativas. Por essas
razdes, a autora afirma que a linguagem empregada no ato comunicativo
¢ considerada como uma parte da cultura, e a comunicacdo esta
intimamente ligada ao que Nord chama de “situacdo-em-cultura”.

Sobre a questdo cultural, Nord explana que, quando os agentes do
ato comunicativo compartilham o mesmo entorno cultural, emissor e
receptor costumam ter elementos suficientes em comum para que a
comunicacao seja minimamente eficiente. Entretanto, quando se trata de
uma comunicacdo intercultural, ou seja, quando emissor e receptor
pertencem a duas comunidades linguistico-culturais diferentes, pode ser
gue a comunicacao se torne ineficiente.

Nesse caso, Nord ressalta que os agentes envolvidos no ato
comunicativo necessitam de um intermedidrio que facilite a
comunicacdo através da barreira linguistico-cultural, denominada pela
autora de comunicagdo intercultural mediada (accion traslativa), e que
estejam dispostos a assumir o papel de intermediario ou mediador entre
ambos, ou seja, que atue como tradutor ou intérprete (NORD, 2002,
2009).

Essa accion traslativa, a qual chamamos de processo tradutdrio,
Nord (2009) define como sendo uma acgdo facilitadora da interagdo
comunicativa entre 0s membros de diferentes comunidades culturais,
processo no qual se constréi uma ponte entre situacfes que sdo
diferentes quanto as questdes verbais e ndo verbais, expectativas,
conhecimentos e pontos de vista que ndo coincidem suficientemente
para que 0 emissor e receptor se comuniquem de maneira satisfatoria.

Outro ponto-chave destacado pela autora alemd como sendo um
principio basico da teoria funcionalista de traducdo € o conceito de texto
no qual esta baseado a teoria, no¢do que caminha em sentido inverso aos
enfoques baseados na equivaléncia direta, nos quais o texto de partida se
constitui como o Unico marco de referéncia para determinar as
qualidades pretendidas do texto de chegada (NORD, 2002).

Falar de texto, segundo Nord, é defini-lo como interagédo
comunicativa, que se materializa através da combinacdo de elementos
verbais e ndo verbais. Em outras palavras, a autora ressalta que nao
podemos desconsiderar, em muitos casos, que 0 texto-base ndo
apresenta somente elementos verbais, mas também elementos ndo
verbais, como é caso das ilustracGes, maquetes, etiquetas, logotipos de
empresas, entre outros, bem como elementos paraverbais, como é o caso
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da comunicacdo através de mimica, gestos e ruidos. Em muitos casos, 0s
elementos nédo verbais se sobressaem sobre os verbais, como no caso das
tirinhas cdmicas e, dependendo das convengles estabelecidas pela
cultura-meta, pode haver a necessidade de verbalizar elementos nédo
verbais, ou até mesmo “desverbalizar” elementos verbais (NORD, 2002,
2010).

Ademais, a autora afirma que o texto ndo é um objeto
independente, estdvel, invaridvel, e, sim, se transforma em um
instrumento comunicativo no momento que é recebido pelo seu
destinatario, uma vez que é muito comum um mesmo texto, lido ou
escutado por uma mesma pessoa, em diferentes momentos de vida,
assumir um significado, uma fungdo completamente distinta. Outra
situacdo citada pela autora é o fato de um mesmo texto, lido por vérias
pessoas aoc mesmo tempo, poder assumir diferentes interpretaces.

Assim, Nord (2002, 2009) afirma que, se o texto é uma oferta de
informacédo, o TM serd uma outra oferta de informacao sobre a oferta de
informacédo do TB, fazendo com que o processo tradutério ndo pretenda,
como resultado final, um Unico TM equivalente ao TB, e, sim, um TM
gue cumpra suas fungdes pretendidas, ou seja, o tradutor ird buscar
elementos que possam ser significativos e funcionais para o publico da
cultura-meta.

Paralelamente, mais um ponto destacado pela autora alema esta
ligado a relacdo entre equivaléncia e idoneidade na traducédo. Sobre essa
guestdo, Nord revela que, se partimos da hipétese de que um texto é
uma oferta de informagéo para um determinado publico receptor, ndo
sera dificil compreender que dois atos comunicativos ndo atinjam o
mesmo resultado, pois o TB se dirige a um publico da cultura de origem,
sendo ajustado as condigdes especificas dessa cultura que, por sua vez,
ndo é, necessariamente, a mesma da cultura de chegada.

Frente a essa perspectiva, o tradutor, sendo o primeiro receptor do
TB, ir& determinar suas a¢des de acordo com as condigdes socioculturais
de sua propria cultura, seja ela a de origem ou a da traducéo. Partindo do
TB, o tradutor formula outra oferta de informacéo para o publico-meta,
que, de igual forma, recebe a oferta orientando-se pelas pautas validadas
pelo seu entorno cultural.

De acordo com Nord, por essas razdes, 0 termo equivaléncia ndo
deve ser equiparado como sindnimo de igualdade de func&o ou efeito
comunicativo. Ao receber o TB, o tradutor deve fazer escolhas, optar por
certos elementos da oferta informativa, e para isso precisa saber para
guem e com que propdsito esta escrevendo, ou seja, quem é o publico
receptor da mensagem e qual a funcdo do texto.
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Tendo em vista o fato de o tradutor, ao traduzir um TB, possuir
um determinado objetivo comunicativo para o publico-meta, Nord
ressalta que seria mais acertado, entdo, falar de idoneidade em vez de
equivaléncia. Em outras palavras, a autora diz que a tarefa do tradutor é
produzir uma oferta de informacdo adequada aos fins comunicativos
desejados e especificados no encargo de traducgao.

Para ela, o termo idoneidade € um conceito mais genérico que
ndo inclui a equivaléncia. Isso se da por uma questdo préatica: se 0
encargo tradutério exige a producdo de um texto-meta que seja
equivalente — com relagdo a certas caracteristicas, como estilo ou
estrutura — ao texto-base dado, um TM que cumpra essas exigéncias
serd, entdo, idbneo. Entretanto, se o encargo exige uma traducdo
interlinear, um TM adequado serd aquele que reproduz palavra por
palavra a estrutura do TB, mesmo que a tradugdo se distancie muito de
ser um texto aceitavel na cultura-meta, linguistica e estilisticamente
falando (NORD, 2002, 2009).

Frente a isso, Nord (2010) ressalta que a equivaléncia entre 0 TB
e 0 TM ndo deve ser considerada como o principio Unico para a
traducdo, e sim como um dos objetivos possiveis. A autora ainda destaca
gque o0s textos estdo situados dentro de um sistema de elementos
dependentes entre si, os chamados fatores extratextuais, cuja
relacdo/configuragdo estabelece a fungdo do texto.

Nord ainda ressalta que, ao modificar-se um dos elementos, a
configuracdo de outros elementos igualmente serd modificada. Dentro
de um cendrio que se destina a facilitar a comunicagdo entre
interlocutores separados por barreiras linguistico-culturais, havera ao
menos um elemento variavel, impreterivelmente, que serd o destinatario
da mensagem. Ainda que receptor do TM seja um reflexo fiel do
receptor do TB (idade, sexo, nivel de formacéo, origem social, etc.), eles
se diferenciardo quanto a origem da comunicacdo linguistico-cultural, o
gue implica a mudanca de bagagem cultural, estilo de vida, experiéncias
textuais que permitem ao receptor outras interpretacdes textuais, entre
outras questdes (NORD, 2010).

Por essa razdo, Zipser (2002) destaca 0 que a tedrica alema
entende como sendo ponto de partida de uma teoria funcionalista de
traducdo: o reconhecimento de que os textos sdo instrumentos de
comunicacao que fazem parte de uma situagcdo comunicativa especifica,
sendo parte integrante de um jogo comunicativo, cujos protagonistas sdo
os elementos linguisticos e ndo linguisticos, bem como os proprios
interlocutores (comunicadores),
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[..] que trazem consigo a experiéncia e as
expectativas de outros textos, sempre marcadas
culturalmente, além de seu conhecimento de
mundo, h&bitos de comportamento, sistema de
valores, inten¢des comunicativas etc. A ‘agdo’ de
elaborar um texto, portanto, ndo termina com a
elaboracdo de um texto (a ser transmitido por
meio da oralidade ou no ambiente da escrita), mas
somente no momento da recepcdo pelo
destinatério. O emissor tem uma certa intencdo
comunicativa, que ele expressa no texto, mas o
fato de essa intengéo atingir ou ndo seus objetivos,
depende da ‘colaboracdo’ do receptor. (NORD,
1998 apud ZIPSER, 2002, p. 44).

Nessa direcdo, Nord ainda destaca que, frente a esse processo,

[...] exercem seu papel tanto as condicOes
situacionais, que fazem certas funcles textuais
prevalecer sobre outras, quanto os ‘sinais’ de
intencdo contidos no texto; da mesma forma,
porém, também atuam [na recepcdo] as
necessidades comunicativas individuais do
receptor que, por exemplo, podem eventualmente
leva-lo a priorizar os componentes informativos
de um texto que, em principio, ndo foi produzido
para servir a um propoésito informativo (um
comentério, por exemplo). (NORD, 1998 apud
ZIPSER, 2002, p. 44).

Zipser (2002) complementa que, diante dessa perspectiva de
andlise do texto voltada aos estudos da traducdo, o destinatario assume
um papel primordial. O emissor do texto é aquele que da inicio ao
processo, porém, ndo trabalha sozinho, uma que vez que, ao definir o
objetivo da traducdo, ele deve se nortear pelos conhecimentos que
possui sobre seu receptor e pelo efeito que nele deseja provocar. Para a
autora, trata-se de mecanismo dinamico, “[...] no interior do qual Nord
define o conceito de Loyalitat, ou de lealdade ao destinatario, para
diferenciad-lo do conceito de Treue, ou fidelidade ao texto-fonte”
(ZIPSER, 2002, p. 45).

Frente a essas e tantas outras especificidades que envolvem a
atividade de traducdo, Nord propde um modelo linguistico-textual
voltado a traducdo, cujos objetivos sdo: (a) oferecer suporte para a
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compreensado e analise do TB, o texto a ser traduzido; (b) com base na
funcéo do texto traduzido, oferecer critérios capazes de guiar estratégias
de traducdo; e (c) oferecer critérios que orientem a avaliacdo do texto
traduzido (ZIPSER, 2002). Tal modelo apresenta uma estrutura de
andlise baseada em elementos chamados fatores extratextuais e
intratextuais que compdem o texto.

Os fatores extratextuais devem ser analisados respondendo as
seguintes indagacdes: quem € emissor ou autor do texto?; com que
intencdo? (para que); quem é o destinario (receptor); o canal ou meio de
transmissdo?; lugar? (onde); tempo? (quando) e motivo? (0 porqué) da
comunicacdo. Segundo Nord (2010), tendo essas questdes respondidas,
podemos encontrar a resposta relativa a Gltima pergunta a ser feita com
relacdo a funcdo textual (razdo da comunicacdo): qual a funcdo do
texto?

Ja os fatores intratextuais sdo analisados frente as seguintes
perguntas: qual é o tema? (assunto do texto); qual o conteido (0 que); o
gque ndo? (pressuposicdes); em qual ordem? (composi¢do do texto);
guais elementos néo verbais usar no texto?; quais palavras? (Iéxico); que
tipo de oragdo? (sintaxe); e qual o tom em que tais informacbes sdo
veiculadas (marcas suprassegmentais).

Através desses gquestionamentos, o tradutor, antes mesmo de dar
inicio ao seu trabalho, tem uma visdo amplificada ndo apenas do texto a
ser traduzido, mas também da tarefa a ser realizada e de toda a
complexidade envolvida no processo tradutério. Esse panorama geral
permite ao tradutor, sendo ele iniciante ou ndo, tracejar esforcos na
busca de solugcdo para os problemas previstos, ordenar procedimentos,
bem como prever futuros problemas a serem enfrentados. Apds a
conclusdo do trabalho tradutério propriamente dito, os registros
realizados nas etapas anteriores permitem ao tradutor fazer uma
retrospectiva de suas a¢des (ZIPSER, 2002).

Com o intuito de facilitar a visualizagdo dos elementos de anélise
textual de Nord (1991[1988]), apresentamos o Quadro 1, a seguir, que
serve como modelo para qualquer tipo de tradugéo.

Quadro 1 — Modelo de Christiane Nord.

MODELO DE CRISTIANE NORD

TEXTO- QUESTO ES DE TEXTO-META
FONTE TRADUCAO

FATORES EXTERNOS AO TEXTO

Emissor
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Intencéo

Receptor

Meio

Lugar

Tempo

Proposito
(motivo)

Funcdo textual

FATORES INTERNOS AO TEXTO

Tema

Conteldo

Pressuposicdes

Estruturagdo

Elementos ndo
verbais

Léxico

Sintaxe

Elementos
suprassegmentais

Fonte: Nord (1991[1988]) apud Zipser (2002).

Para esta pesquisa, 0 modelo de analise sugerido por Nord nos
serviu como base inspiradora para a elaboracdo e aplicacdo das duas
sequéncias didaticas aplicadas aos alunos participantes desta pesquisa,
procedimentos explicitados em capitulos posteriores.

Tais propostas sdo fruto de nosso entendimento, alicercado nos
pressupostos funcionalistas de que tradutor/escritor/autor deve estar
atento ndo apenas as questdes linguisticas que envolvem toda produgéo
textual, mas também ao entorno de producdo desse texto (contexto
comunicativo) e a todos os fatores que sdo inerentes a ele e primordiais
para que esse texto se comunique de forma adequada e efetiva com o
seu publico leitor (DEMETRIO, 2014).

Posteriormente a apresentacdo da teoria funcionalista de traducdo,
na qual esta alicercada esta pesquisa, na secdo a seguir nos dedicamos a
apresentacdo de outro conceito norteador que conduz o presente estudo:
a retextualizacdo como processo de traducao.

Para tanto, apresentamos, em primeiro plano, as principais
concepgbes sobre o termo retextualizagdo instaurado em contexto
brasileiro, substancialmente ancoradas a luz dos estudos realizados por
Travaglia (2013), Marcuschi (2001[2010]), Dell’Isola (2007) e
Matencio (2002, 2003) e Demétrio (2014). Posteriormente, ancoradas
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nos diferentes olhares direcionados para 0 mesmo conceito, propomos
um entendimento sobre este conceito-chave, além de trazer a tona
alguns trabalhos realizados sob a mesma perspectiva: a tradugdo como
processo de retextualizagao.

2.4 RETEXTUALIZAGAO COMO PROCESSO DE TRADUGAO:
CONCEITOS-CHAVE

No cenério brasileiro, ha alguns pesquisadores que se dedicam a
investigar a atividade de retextualizacdo desde diferentes perspectivas.
Dentre eles, destacamos Travaglia (2013), Marcuschi (2010), Dell’Isola
(2007), Matencio (2002, 2003), Demétrio (2014).

O termo retextualizacdo foi adotado inicialmente por Travaglia,
no inicio da década de 1990, ao defender sua tese de doutorado. A
autora foi pioneira ao fazer referéncia a retextualizagdo como processo
de traducdo, partindo da hipdtese basica de que retextualizar é produzir
um novo/mesmo texto em uma lingua diferente daquela em que foi
originalmente concedido no primeiro texto, ou seja, no processo de
textualizacdo (TRAVAGLIA, 2013).

De acordo com a autora, as marcas linguisticas do novo texto a
ser produzido estardo inseridas em uma nova situagcdo comunicativa,
gerando novos efeitos de sentido, destinadas a um novo publico leitor.
Para ela, “[...] a producédo do original é desta forma uma textualizacdo,
uma ‘mise en texte’ e a producdo da tradugdo ¢ uma retextualizacdo”
(TRAVAGLIA, 2013, p. 8).

Ao teorizar a traducdo como retextualizagdo, a autora parte do
principio de que ndo traduzimos uma lingua ou palavras soltas e
isoladas, mas textos, e afirma que o ato tradutorio deve ser visto a partir
de um ponto fundamental: a traducdo enquanto trabalho com o texto. A
tedrica ressalta que um texto s6 é um texto

[...] porque é uma sequéncia linguistica, que tem a
possibilidade de ser vista como unidade e tem
funcionamento discursivo; isto é, s6 tem sentido
dentro de uma formagao socio-historica composta
pela posi¢do dos interlocutores com relagdo ao
discurso, pelos outros discursos existentes e por
todos os fatores que contribuiram e contribuem
para a estruturagdo de um  discurso
(TRAVAGLIA, 2013, p. 34).
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Travaglia afirma que ndo cabe mais olhar a tradu¢do como
transporte de um sentindo fixo de uma lingua para outra, como um
simples processo de decodificacdo linguistica; para ela, ver o ato
tradutdrio sob a perspectiva da retextualizagdo € o que mais se aproxima
daquilo que realmente acontece na vida de um tradutor, havendo, assim,
“[...] uma flexibilidade maior, uma ampliagdo de horizontes e com isso
mais elementos com que podera lidar o autor na sua pratica diaria” (p.
29).

Marcuschi (2010), ao tratar do tema, afirma que retextualizacéo
também ¢ uma forma de tradugdo, “[...] mas de uma modalidade para
outra, permanecendo-se, no entanto, na mesma lingua” (p. 46, grifo
nosso). Ele ainda ressalta que lidamos com o0s processos de
retextualizacdo a todo o momento, “[...] nas sucessivas reformulacdes
dos mesmos textos numa intricada variacdo de registros, géneros
textuais, niveis linguisticos e estilos [...]” (MARCUSCHI, 2010, p. 48).

Sobre a retextualizac¢do, o autor ainda complementa que, toda vez
gue repetimos, recontamos ou relatamos o que alguém ja disse, até
mesmo “quando produzimos as supostas citagdes ipsis verbis, estamos
transformando, reformulando, recriando e modificando uma fala em
outra” (MARCUSCHYI, 2010, p. 48).

Marcuschi (2010) constr6i um modelo operacional para o
tratamento das estratégias realizadas na transformacdo de um texto
escrito em um texto falado. Entretanto, ele aponta outras possibilidades
de retextualizagcdo, quando, por exemplo, uma secretaria anota
informacGes orais do chefe para redigir uma carta; quando uma pessoa
conta a um colega o que leu em jornais e/ou revistas, ou ainda o que
ouviu no ré&dio ou na TV; alunos que fazem anotagdes sobre o que o
professor proferiu em sala de aula; uma pessoa que relata a outra um
filme que viu na noite anterior, entre outras indmeras situacGes
cotidianas.

Segundo Marcuschi (2010), é muito facil observar em nossas
atividades cotidianas eventos linguisticos nos quais a retextualizacéo se
faz presente, e ele nos aponta quatro possibilidades basicas de
retextualiza¢do (Figura 1).
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Figura 1 — Possibilidades de retextualizacéo.

*Livro para *Uma «Entrevista stexto escrito
uma resenha conferéncia oral para para
em tradugdo entrevista eXposicao
simultanea impressa oral

Fonte: Marcuschi (2010, p. 48).

A partir dos exemplos citados acima, o autor demonstra que o
processo de retextualizacdo pode ocorrer entre textos escritos, entre
textos orais ou, ainda, entre textos orais para textos escritos e de textos
escritos para textos orais. Para ele, essas atividades podem ocorrer de
forma variada em nossa sociedade e seus jogos de linguagem.

Matencio (2003) é outra autora que se apropria do termo
retextualizacdo a partir da ideia de textualizacdo, assim como Travaglia,
ja mencionada anteriormente.

Para Matencio, textualizar é agenciar recursos linguageiros, o
que implica realizar operagdes linguisticas, textuais e discursivas. Por
sua vez, retextualizar

[...] envolve a producdo de um novo texto a partir
de um ou mais textos-base, o que significa que o
sujeito trabalha sobre as estratégias linguisticas,
textuais e discursivas identificadas no texto-base
para, entdo, projetd-las tendo em vista uma nova
situagdo de interagdo, portanto um novo enquadre
e um novo quadro de referéncia (MATENCIO,
2003, p. 4).

Ao fazer referéncia as operacbes linguisticas, textuais e
discursivas, a autora faz alusdo aos processos intrinsecos a escrita de um
texto, como as questdes de organizacdo da informacdo, de construcéo
dos tdpicos, do equilibrio entre as informagdes dadas e novas, os modos
de dizer, de retomada de referentes e a mencdo a referentes; observacéo
as funcbes de cada tipo de texto — narrativo, dissertativo, argumentativo,
injuntivo ou dialogal —; delimitagdo dos propositos comunicativos, do
espaco e tempo de interacdo entre os interlocutores, entre outros
elementos.
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Dito de outra maneira, Matencio (2003) afirma que, se 0 processo
de retextualizar acarreta um novo texto, entdo toda e qualquer atividade
propriamente de “[...] retextualizacdo ira implicar, necessariamente,
mudancga de propo6sito, pois 0 sujeito opera, fundamentalmente, com
novos parametros de acdo da linguagem, porque produz novo texto [...]”
(MATENCIO, 2003, p. 4). Em suma, Matencio (2002, p. 113) afirma
que “retextualizar significa atribuir novo propdsito a produgdo
linguageira”.

Assim como a autora sugere alguns elementos a serem
considerados no processo de textualizacdo/retextualizacdo, nessa mesma
direcdo Marcuschi (2010) aponta quatro varidveis que, para ele, sdo de
fundamental importancia frente aos processos de retextualizagdo: (a) o
proposito ou objetivo; (b) a relacdo entre o produtor do texto original e o
transformador; (c) a relacdo tipoldgica entre género discursivo original e
a retextualizagdo; (d) os processos de reformulago préprios de cada
modalidade.

Diante dos elementos sinalizados, podemos sustentar a ideia de
gue 0s processos de retextualizagdo envolvem mudangas e estratégias
significativas frente ao TB (o dito “original), uma vez que este assume
caracteristicas de producdo textual atreladas as especificidades de cada
modalidade, aos objetivos e propositos pretendidos, aos interlocutores
envolvidos na agdo comunicativa e ao veiculo de disseminagdo da
informacdo, bem como ao espaco e tempo de existéncia desse novo
texto.

Corroborando as ideias de Marcuschi (2010), Dell’Isola (2007)
afirma que, inevitavelmente, num processo de retextualizagdo devemos
levar em consideragdo as condi¢des de producdo, de circulagdo e de
recepcao dos textos.

A autora apresenta uma proposta que busca concretizar o enlace
entre a teoria dos géneros discursivos e as operacOes de retextualizacdo,
com o objetivo de contribuir para um melhor conhecimento do uso das
linguas. Para ela, retextualizacdo significa

[..] um processo que envolve operacoes
complexas que interferem tanto no c6digo como
no sentido e evidencia uma série de aspectos da
relacio  entre  oralidade-escrita, oralidade-
oralidade, escrita-escrita, escrita-oralidade.
Retextualizacéo é a refacgéo ou a reescrita de um
texto para outro, ou seja, trata-se de um processo
de transformacdo de uma modalidade textual em
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outra, envolvendo operacdes especificas de acordo
com o funcionamento da  linguagem
(DELL’ISOLA, 2007, p. 36, grifos nossos)®.

Ainda em consonancia com as ideias expostas por Marcuschi
(2010), a autora concorda que a retextualizacdo ndo deve ser encarada
como uma atividade artificial, que ocorre apenas em contextos formais
de escolarizagdo. Ao contrario, trata-se de uma atividade da vida diaria e
acontece de maneira variada, em diferentes situagdes comunicativas
dirias.

5 Parece ndo haver consenso entre pesquisadores da area da Linguistica (e areas
afins) com relacdo as nogdes entre os conceitos de retextualizacdo e reescrita.
Enquanto Dell’Isola (2007) parece assumir certa equivaléncia linguistica entre
os termos, ha autores que apontam diferencas entre eles. Marcuschi
(2001[2010]), por exemplo, afirma em seus estudos que na reescrita as
mudancas ocorrem no interior do mesmo texto (mudancas de um texto em seu
interior), enquanto na retextualizacdo ha a passagem de uma modalidade para
outra (no seu caso, trata-se da passagem da fala para escrita). Diante das
palavras de Marcuschi, parece adequado afirmar que retextualizar seja uma
modificagdo mais ampla do texto, que permite, inclusive, a alteracdo do meio
em que ele é produzido (de uma entrevista oral para uma noticia escrita, por
exemplo). J& a reescrita, s6 poderia ocorrer do escrito para o escrito. Diante da
definicdo apontada por Dell’Isola (2007, p. 36), na qual define retextualizagéo
como “[...] a refac¢do ou a reescrita de um texto para outro, ou seja, trata-se de
um processo de transformacéo de uma modalidade textual em outra, envolvendo
operagOes especificas de acordo com o funcionamento da linguagem”, ainda
que aponte os termos como sinénimos, conforme citamos anteriormente, em
alguma medida a autora indica que na retextualizagdo encontramos uma
finalidade diferente, que é a passagem de um texto para outro, em modalidades
distintas, corroborando o conceito definido por Marcuschi. Por outro lado,
Matencio (2002) parece apontar com mais clareza as diferencas entre as nogoes
de reescrita e retextualizacdo. A autora, ao falar de reescrita, resume que essa se
trata de uma “[...] atividade na qual, através do refinamento dos parametros
discursivos, textuais e linguisticos que norteiam a producdo original,
materializa-se uma nova versdo do texto”, ou seja, um refinamento interno do
texto (p. 113); j& na retextualizacdo, a autora afirma que ha uma nova producéo
textual, a qual serd fruto de um novo propésito comunicativo, visando a um
novo publico, inserido em um novo contexto. Para efeitos deste trabalho, e sem
a intencdo de nos aprofundarmos em tal discussdo, entendemos que 0s
processos de reescrita e retextualizacdo ndo devem ser tratados como
sinbnimos, tal como aponta Matencio (2002).
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Para melhor ilustrar seus estudos, Dell’Isola (2010) apresenta um
esquema que, além de exemplificar os constantes movimentos de
retextualizacdo presentes em nosso cotidiano, demonstra as diferentes
maneiras que um mesmo contetido pode ser retextualizado (Quadro 2).

Quadro 2 — Exemplos de retextualizagdes de um mesmo contetido.

Conversa inicial Debate oral em reunido de condominio
R1 Producao de regulamento de condominio
R2 Adendo de convencao de condominio
R3 Conversa oral sobre adendo
R4 Conversa sobre a conversa
R5 Debate oral em reunido de condominio

Fonte: Dell’Isola (2007, p. 37).

No esquema ilustrado no Quadro 2, a autora representa 0s
movimentos de retextualizacdo pela letra R, em que R1 é o processo da
fala para a escrita; R2, da escrita para a escrita; R3, da escrita para a
fala; R4 e R5, da fala para a fala. Através do esquema, percebemos que
as possibilidades de retextualizagdo citadas pela autora reforgam o que
ja foi mencionado anteriormente: um mesmo conteldo pode ser
retextualizado de diversas formas.

Para a autora, toda e qualquer atividade propriamente de
retextualizacdo irda implicar, necessariamente, mudanca de propdsito,
pois 0 sujeito opera sobre estratégias de cunho linguistico, textual e
discursivo que estdo presentes no TB para, posteriormente, serem
projetadas no novo texto, frente a uma nova situacdo de interacéo.
Igualmente deve-se observar os papéis sociais e comunicativos dos
interlocutores, os conhecimentos partilhados, bem como as motivacGes e
intencdes do espaco e do tempo de producdo e recepcdo, ou seja, deve-
se atribuir um novo propdsito a producéo textual.

Demétrio (2014) observa que essas questdes devem ser
consideradas quando falamos em retextualizagdo, visto que, ao
considera-la pela perspectiva proposta pelos tedricos supracitados —
como uma producdo textual, um novo texto (resultado de uma nova
interacdo comunicativa, que ird ocorrer frente a num novo contexto,
visando um novo publico receptor e um novo propdsito) —, deve ser
previsto que essa agdo implicard um novo texto, que pode ser realizado
em uma lingua diferente da de origem, numa modalidade ou género
diferente do anterior.
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A autora apresenta uma proposta de tradugdo — concebida pela
oOtica funcionalista de Cristiane Nord, na qual se considera o contexto
socio-histérico e cultural de interacdo e, igualmente, sob a perspectiva
da retextualizagcdo como estratégia para a producgdo textual em sala de
aula lingua espanhola, concebe a retextualizagdo a partir dos
pressupostos de Dell’Isola (2007), definindo a retextualizacdo como
uma tradugdo de género.

Diante do exposto, e para melhor ilustrar o termo retextualizagio
definido por diferentes olhares, elaboramos o Quadro 3, no qual
demonstramos, em linhas gerais, as contribuicbes de cada um dos
autores supramencionados.

Quadro 3 — Definicdes do termo retextualizacéo.

Marcuschi | Para Marcuschi, o processo de retextualizacdo também é um

(2010) processo de traducdo, que esta constantemente presente em
nossas vidas; € um processo natural, uma vez que lidamos
com ela o tempo todo, nas recorrentes reformulagdes que
fazemos dos mesmos textos, seja da escrita para a fala, da
fala para a fala, da fala para a escrita, ou da escrita para a
escrita. Ao contrario de Travaglia, o autor entende que a
retextualizacdo permanece na mesma lingua. Segundo
ele, alguns aspectos devem ser considerados durante o
processo de retextualizacdo: o propésito; a relacdo entre
produtor do texto-base e o tradutor do texto-meta; as
relages tipoldgicas entre o texto-base e o retextualizado e 0s
processos de formulagdo/transformagdo tipicos de cada
modalidade. Nos seus estudos, 0 autor concentra-se nos
processos de retextualizag8o da fala para a escrita.

Dell’Isola | A autora considera que o processo de retextualizagéo

(2007) implica uma série de operagdes complexas, nas quais devem
ser considerados aspectos intrinsecos da relagdo entre
escrita-oralidade, oralidade-oralidade, escrita-escrita,
oralidade-escrita. Para ela, retextualizar ¢ a “refacgdo, ou a
reescrita, de um texto para outro”, ou seja, passar de uma
modalidade textual para outra, ou seja, a passagem de um
género  discursivo para outro, respeitado  0s
funcionamentos especificos da linguagem.

Matencio Para a autora, retextualizar implica a elaboracdo de um
(2002, 2003) | novo texto, tomando como base um ou mais textos. Para
esse processo, devem ser levados em conta alguns aspectos,
tais como: o contexto no qual o novo texto esta inserido, 0s
interlocutores envolvidos, o espaco e tempo de publicagdo
do texto retextualizado, entre outros, implicando a sua
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mudanga de proposito.

Demétrio Tradugdo de género.
(2014)

Fonte: Produzido pela autora (2018).

Inspiradas nos diferentes olhares e definigdes para 0 mesmo
termo, entendemos que se faz necessério utilizarmos um conceito de
retextualizacdo/traducdo que nos norteie. Assim sendo, & luz das
consideragdes levantadas pelos tedricos supracitados, depreendemos,
para efeitos deste estudo, que retextualizar/traduzir um texto é amplia-
lo, ou seja, significa escrever um novo texto a partir de um ou mais
textos-base, podendo ser realizado, inclusive, entre idiomas distintos.

Igualmente, entendemos que é um processo que pode envolver
tanto a fala-escrita, fala-fala, escrita-escrita e a escrita-fala, podendo
materializar-se, inclusive, entre géneros discursivos idénticos.

A titulo de ilustracdo, podemos pensar em receitas tipicas de
platos navidefios, normalmente produzidos na época de Natal em varios
paises da América Latina. Esse género discursivo pode ser
retextualizado/traduzido para 0 mesmo género — receita (neste caso,
estamos trabalhando da escrita para a escrita) reformulada para pablico
brasileiro (adultos, jovens ou até mesmo criancas), o que influenciard
diretamente no tipo de linguagem; podemos, também, pensar nas
adaptacdes que podem, eventualmente, serem necessarias, COmo pesos e
medidas, por exemplo (que podem variar entre paises — gramas x ongas;
libras x quilos, etc.); da mesma foram, devemos levar em consideracéo a
regido onde o texto retextualizado/traduzido serd publicado,
considerando que alguns ingredientes podem nado existir no pais de
destino, necessitando haver a adaptacao/substituicdo destes; do mesmo
modo, teremos que pensar no meio de circulagcdo do novo texto (blog,
revista impressa, livro de receitas, jornal, etc.), entre outros aspectos.

Ademais, para que o0 processo de retextualizacdo seja
concretizado, entendemos que alguns pontos relevantes ndo podem ser
ignorados, como objetivo/proposito/intengdo da retextualizagdo/tradugéo
e 0 tempo-espago no qual estara inserido 0 novo texto.

Resumidamente, podemos dizer que, para fins deste trabalho, o
processo de retextualizagdo como processo tradutério é entendido
conforme apresentado no Quadro 4.

Quadro 4 — Conceito de retextualizaggo.

Ampliacio de um texto: escrita de um novo texto a partir de outros textos

Abrange as quatro habilidades: fala-escrita, fala-fala, escrita-escrita e a escrita-
fala
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Pode ser realizada entre idiomas diferentes ou ndo: intra ou interlingual

Né&o envolve obrigatoriamente a passagem de um género textual a outro: pode
ser realizada entre género idénticos (receita escrita para receita escrita, por
exemplo)

Devem ser respeitados 0 objetivo/propdsito/intencgao da
retextualizagdo/tradugdo e o tempo-espaco no qual estard inserido o novo texto

Fonte: Produzido pela autora (2018).

Tendo demonstrado a perspectiva que assumimos para 0 termo
retextualizacdo, nos parece relevante ressaltar algumas novas
perspectivas e reflexdes apontadas por alguns autores que revelam um
crescente nimero de pesquisas voltadas a uma visdo mais ampla com
relagdo aos processos tradutdrios, contrarios a uma visao mais restrita da
linguagem, frequentemente focada apenas nas formas linguisticas.

2.5 TRADUCAO E ENSINO DE LINGUAS: PANORAMA GERAL
DO CENARIO DE PROPOSTAS PEDAGOGICAS

Bittencourt e Tecchio (2011) constaram, em seus estudos sobre o
uso da traducéo no processo de ensino e aprendizagem de linguas, que a
abertura de novos cursos de graduacdo e pés-graduacdo na area dos
Estudos da Tradugdo, instituidos nas duas Ultimas décadas, tém
contribuido de forma expressiva no aumento de publicacdes e projetos
frente a essa temaética.

A exemplo disso, citamos os estudos publicados pelo grupo
TRAC® — grupo de pesquisa vinculado a UFSC/CNPq que estuda,
analisa, publica e divulga (artigos, teses, dissertacdes, anais de
congressos) a relacdo entre traducdo e cultura no ambito da interface
traducdo-jornalismo e tradugdo e ensino de linguas, ambas vertentes
fundamentadas na teoria funcionalista para os estudos tradutérios.

No que tange a producdo realizada pelo referido grupo de
pesquisa, Melo (2017), em sua pesquisa de doutorado, que esta centrada
na ampliacdo do conceito de traducdo a luz da teoria funcionalista e na
producdo textual a partir do uso do tradutor automatico, realizou um
apanhado geral das pesquisas realizadas pelo TRAC. Algumas delas
destacamos abaixo, nas quais se defende o uso da traducdo como
ferramenta efetiva para um ensino de LE em sala de aula.

¢ O grupo TRAC é coordenado pelas professoras doutoras Maria José Damiani
Costa e Meta Elizabeth Zipser.
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No Quadro 5, a seguir, apresentamos um recorte do quadro
realizado pela autora, no qual destacamos as investiga¢cdes centradas no
eixo traducdo e ensino de linguas.

Quadro 5 — Estudos realizados no grupo TRAC.

Estudos realizados no grupo de pesquisa TRAC — Tradugdo e Cultura
(UFSC) (2010-2017)

Autor/Ano Titulo da pesquisa Tema da pesquisa
Laifio Multiculturalismo: Proposta de recontextualizagdo
(2010) propostas de de textos presentes no livro
Mestrado recontextualizagdes de fatos | didatico de espanhol como LE
culturais na tradugédo em Hacia al espafiol
livros didaticos
Melo Texto e contexto na]Traducdo e ensino de LE;
(2012) construcdo de sentidos: a|beneficios do uso da tradugéo na
Mestrado  |tradugdo em sala de aula de | aprendizagem de LE.
LE
Sigle Estudo Funcionalista sobre ] Tradugdo e ensino de LE; textos
(2014) a influéncia de textos|paralelos no apoio a tradugdo em
Mestrado paralelos em atividades|sala de aula de LE.
tradutérias no contexto de
ensino-aprendizagem de LE:
textos paralelos jornalisticos
como ilustragdo
Laifio A traducdo pedagdgica|Traducdo e ensino de LE; a
(2014) como estratégia a producdo |tradugdo como estratégia a
Doutorado |escrita em LE a partir do|producéo escritaem LE.
género publicidade
Demétrio |A traducgdo como|Tradugdo e ensino de LE; a
(2014) retextualizagdo: uma|traducdo como estratégia a
Mestrado proposta para 0| produgdo escrita em LE.
desenvolvimento da
producdo textual e para a
ressignificaco da traducgéo
dentro do ensino de LE
Barrientos |Os quadrinhos da Maitena|Tradugdo e ensino de LE;
(2014) no ensino de espanhol|propde a traducdo em sala de
Mestrado lingua estrangeira: a luz dajaula para trabalhar a

tradugdo Funcionalista

interculturalidade.



http://www.bu.ufsc.br/teses/PGET0202-T.pdf
http://www.bu.ufsc.br/teses/PGET0202-T.pdf
http://www.bu.ufsc.br/teses/PGET0202-T.pdf
http://www.bu.ufsc.br/teses/PGET0202-T.pdf
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Giracca O uso da sequéncia didatica|Traducdo e ensino de LE;
(2017) em aula de lingua|propbe a produgdo escrita dos
Doutorado |estrangeira  como  um|géneros “relato pessoal” e
processo  tradutério:  do|“glossario”.
relato pessoal ao glossario

Fonte: Melo (2017).

Apesar dos esforcos de grupos de pesquisa como 0 TRAC e ainda
gue as pesquisas na area de traducdo e ensino de linguas sejam
promissoras, nos arriscamos a dizer que elas ainda ndo representam um
numero significativo dentro das universidades federais brasileiras.

Esse fato pdde ser constato ao fazermos uma breve busca por
trabalhos publicados, entre teses e dissertagdes, com a palavra-chave
“traducdo e ensino de linguas”, no site da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes’ (BDTD), entre os anos de 2010 e 2017, no qual
encontramos 46 ocorréncias, das quais apenas 13 (28%) se dedicam a
propostas de traducao voltadas para o ensino de linguas.

Ao fazermos o mesmo movimento de busca por pesquisas
voltadas a retextualizagdo como processo de traducdo direcionadas ao
ensino de linguas, e usando o mesmo site de busca, observamos que o
numero de publicacdes é ainda menor. A busca realizada pelas palavras-
chave “retextualizagdo e tradugdo” revelam apenas dois trabalhos
(mestrado) direcionados a esta tematica.

O primeiro dos trabalhos, intitulado O processo tradutério na
perspectiva da retextualizagcdo e sua abordagem no ensino de inglés
como lingua estrangeira®, de autoria de Castro (2010), foi defendido
pelo Programa em Estudos Linguisticos da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES).

Nesse trabalho, a autora buscou discutir a atividade de traducéo
enquanto (re)producdo textual, ou seja, producdo de um novo/mesmo
texto, que se originou de uma lingua diferente, e reconhecer e examinar
os fatores de textualidade que contribuiram para o processo de tradugao.
A dissertacdo tem como ponto central analisar a pertinéncia da

" A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) tem por
objetivo reunir, em um s6 portal de busca, as teses e dissertagdes defendidas em
todo o Brasil e por brasileiros no exterior. Para mais informacgdes, acesse:
http://bdtd.ibict.br/vufind/.

80 texto pode ser encontrado, na integra, do seguinte link:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES 2107175d4f6cde539b95f977b5656436
[Description#tabnav



http://bdtd.ibict.br/vufind/
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_2107175d4f6cde539b95f977b5656436/Description#tabnav
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_2107175d4f6cde539b95f977b5656436/Description#tabnav
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abordagem de textos traduzidos e a implicacdo que a traducdo pode
exercer sobre o entendimento do texto na sala de aula de lingua inglesa e
em relagdo ao publico-alvo, que séo alunos de Lingua Inglesa do Ensino
Médio.

O segundo trabalho, j& citado anteriormente, A traducdo como
retextualizagdo: uma proposta para o desenvolvimento da producéo
textual e para a ressignificacdo da traducdo dentro do ensino de LE®,
foi desenvolvido por Demétrio (2014) e defendido pelo Programa de
Pds-Graduacdo em Estudos da Traducdo, da Universidade Federal de
Santa Catarina (USFC).

Através dessa pesquisa, a autora apresenta uma proposta de
traducéo concebida pela ética funcionalista de Cristiane Nord, na qual se
considera 0 contexto socio-histérico e cultural de interacdo e,
igualmente, sob a perspectiva da retextualizacdo como estratégia para a
producdo textual em sala de Lingua Espanhola. Tal proposta foi
concretizada por meio de uma atividade de retextualizacdo/traducéo, de
forma que os participantes da pesquisa tiveram que retextualizar/traduzir
0 género reportagem em um novo texto: carta do leitor, ambos tratando
sobre a reciclagem de lixo. A partir de alguns critérios de analise, o
estudo buscou verificar se a atividade proposta contribuiu para o
aprimoramento da escrita dos alunos.

A partir das analises e discussdes dos dados obtidos com a
atividade realizada, a pesquisadora concluiu que a traducdo, concebida a
partir da visdo funcionalista e a luz da retextualizagdo, constitui-se uma
estratégia produtiva para a producdo de textos em sala de aula de lingua
estrangeira, e que sua andlise, a partir dos elementos de producédo
textual, evidencia que esta contribui no aprimoramento da escrita nesse
contexto de ensino.

Como podemos observar, ha um nimero reduzido de trabalhos
publicados nesta area de estudo: retextualizagdo como processo
tradutdrio, o que denota um nicho de pesquisa bastante incipiente em
nosso pais. Tal fato nos instiga a ampliar essas questdes, sobretudo
aquelas voltadas ao ensino de lingua espanhola.

Tomando como base o trabalho de Demétrio (2014), que
igualmente visa ao aprimoramento da producdo escrita dos alunos por
meio da retextualizacdo como processo tradutorio, buscamos focar nossa
acdo em alunos de graduacao, alunos de Letras, futuros professores de
Lingua Espanhola. Nossa pesquisa esta baseada numa futura acédo

® O texto pode ser encontrado na fintegra, no seguinte link:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/129434.



https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/129434
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pedagégica, almejando uma formagdo calcada no uso da linguagem
como comunicacdo social.

Em linhas gerais, explicitamos de forma mais objetiva, no
Quadro 6, em quais aspectos nossa pesquisa amplia a proposta realizada

por Demétrio (2014).

Quadro 6 — Comparacdes entre os trabalhos de retextualizago/traducéo.

Demétrio
(2014)

Saldanha
(2018)

Ampliaces

Faz uso de uma
etapa — uma SD
para a realizacdo
do processo.

Faz uso de duas
etapas — duas SD
para a realizagdo do
processo,

Em nossa pesquisa, os alunos
ndo sO participam de um
processo de produgdo escrita
como retextualizagio/traducio
por meio de uma SD, como
também propdem uma
sequéncia, baseados nos
pressupostos de Dolz, Noverraz

e Schneuwly (2004). Num
primeiro momento, eles
vivenciam uma SD e, num
segundo momento, refletem
sobre 0  processo e
retextualizam/traduzem um

projeto para o ensino de LE.

Visa ao
aprimoramento
da producgéo
escrita dos
alunos de
Espanhol.

Visa ao
aprimoramento da
producdo escrita dos
alunos de Espanhol
e, paralelamente,
preocupa-se com a
formacdo desses
alunos, futuros
professores de
lingua.

Em Demétrio (2014), tal
processo pode ser adaptado a
alunos de linguas em geral, ndo
necessariamente a professores de
lingua. Pelo menos ndo é esse o
objetivo explicito da pesquisa.
Em nosso trabalho, além da
producdo escrita, preocupamo-
nos com a formacdo reflexiva
dos alunos - futura acéo
pedagogica.

Retextualizagao/
tradugéo do
género
reportagem oral
para 0 género
carta do leitor.

Retextualizagao/

traducdo  realizada
em dois momentos:
1° - género

entrevista oral para
folheto informativo;
2°  momento  —
retextualizagdo  do
Projeto 4 do Livro

Pelo simples fato de ndo usarem
0S mesmos géneros textuais, as
pesquisas ja se diferenciam, pois
cada género  possui  suas
caracteristicas e estrutura
proprias, exigindo dos alunos
conhecimentos diferenciados na
elaboracdo dos géneros textuais.
Além de, é claro, exigirem
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Saludos, envolvendo
outros dois géneros:
fabula em histéria
em quadrinhos (HQ).

contextos culturais diferentes,
propositos, publico leitor, meio
de circulagdo, entre outros
aspectos intrinsecos a producéo
escrita.

Fonte: Produzido pela autora (2018).

Apos explicitar as contribuicdes que pretendemos acrescentar ao
trabalho de Demétrio (2014), damos continuidade com o capitulo a
seguir, dedicado as concepcBes de lingua, texto e género textual que
regem essa pesquisa. Ademais, apresentamos uma breve discussdo sobre
a estreita relagdo entre diretrizes nacionais de educacdo e a formagéo

reflexiva do professor de linguas.
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3 LINGUA, TEXTO E GENEROS TEXTUAISY® E A FORMACAO
DO PROFISSIONAL DA LINGUAGEM

“Ainda falta perceber que uma lingua é muito mais do
que uma gramatica. Muito mais, mesmo. Toda a histéria,
toda a producéo cultural que uma lingua carrega,
extrapola os limites de sua gramatica”

(ANTUNES, 2009, p. 13).

Este capitulo estd dividido em trés momentos principais: num
primeiro momento, apresentamos as concep¢des de lingua, texto e
géneros textuais que dao suporte tedrico a presente pesquisa, as quais
estdo ancoradas, substancialmente, nos pressupostos tedricos de Bakhtin
[Volochinov] (2014[1929]), Koch (2011), Antunes (2009) e Marcuschi
(2008).

Num segundo momento, apresentamos uma breve discussdo
sobre algumas diretrizes/implicacfes pedagdgicas decorrentes de
inimeros debates e extensa bibliografia que se dedica ao ensino de
linguas estrangeiras através do uso de géneros textuais, bem como sua
estreita relacdo com os documentos nacionais, tais como 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), as Orientacfes Nacionais para o Ensino
Médio (OCEM) e o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Por Gltimo, tecemos algumas consideracdes sobre a importancia
de entender o conceito de professor reflexivo dentro da formacéo inicial
de futuros professores de lingua, tema que julgamos imprescindivel para
dar suporte a esta pesquisa.

10 Bezerra (2017) levanta uma discussdo que, em sua visdo, é problematica e
muito tipica nos estudos de género difundidos no Brasil: 0s géneros sdo textuais
ou discursivos? Para 0 autor, 0s géneros ndo sao nem um nem outro, j& que sao
simultaneamente indissociaveis tanto do discurso quando do texto. De acordo
com o autor, trata-se de um equivoco reduzi-los a qualquer um desses polos,
pois, segundo o autor, “a compreensdo holistica dos géneros inclui a
compreensao dessas duas dimensdes que lhes sdo constitutivas” (p. 32). Ao que
parece, essa discussdo é demasiado complexa e exigiria um espaco que a
natureza deste trabalho ndo nos permite. Portanto, para efeitos desta pesquisa,
seguiremos os preceitos de Marcuschi (2008), que utiliza o termo género textual
para substituir o termo géneros discursivos, adotado por Bakhtin (1997[1979]),
utilizando as expressdes de forma intercambiavel.



64

3.1 LINGUA E TEXTO: DEFININDO CONCEITOS

Assim como o conceito de fungdo pode ser visto de diferentes
pontos de vista, conforme mencionamos no capitulo 1, igualmente a
nog¢do de lingua foi e ainda pode ser considerada de diferentes angulos
tedricos. Diante dos distintos olhares e nogBes que a ela se tem
oferecido, acreditamos que se faz necessario esclarecermos qual nossa
visdo de lingua, na qual estdo ancorados os preceitos que sustentam o
presente estudo.

Para tanto, ndo podemos deixar de destacar a importancia dos
estudos de Mikhail Bakhtin, filosofo russo que nos brinda com um olhar
socio-histérico-cultural da linguagem, entendendo-a como atividade
social, resultado da interacdo entre os individuos, no qual ndo se deixa
de reconhecer que a lingua é um sistema simbolico ordenado.
Igualmente, dentro dessa visdo, a lingua é tomada como um conjunto de
atividades que se desenvolvem em contextos comunicativos
historicamente situados, nos quais seus USUArios agem e se expressam
com ag¢des adequadas aos objetivos de cada circunstancia.

Dentro dessa visdo, Bakhtin [Volochinov] (2014[1929])
compreende que

[...] a verdadeira substdncia da lingua nao é
constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagdo monolégica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua
producéo, mas pelo fendmeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das
enunciagOes. A interagdo verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2014[1929], p. 127, grifos do
autor).

Ancorado nessa visdo de que a linguagem deve ser estudada no
ambito das interagBes sociais, Marcuschi (2008) também concebe a
lingua como um “[...] sistema de praticas com o qual falantes/ouvintes
(escritores/leitores) agem e expressam suas intengbes com agdes
adequadas aos objetivos em cada circunstancia”, ou seja, a lingua é um
conjunto de praticas situadas historicamente (MARCUSCHI, 2008, p.
61).

Nessa mesma linha de raciocinio, Antunes (2009) destaca duas
dimens6es da lingua: a primeira delas é aquela relativa ao sistema em si
mesmo, autbnomo, como um conjunto de recursos linguisticos
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disponiveis. De outro lado, a autora frisa a dimensdo da lingua em uso,
ou seja, de um sistema atrelado a realidade sécio-histérica de um povo,
deixando de ser mero conjunto de signos (significante x significado)
para ser fendmeno social, como uma préatica de atuacao interativa.

Por outras palavras, a autora afirma que a lingua assume um
papel politico, histérico e sociocultural, que transpassa 0 conjunto de
sua organizacdo interna, ainda que esta seja muito consistente e
sistematica. Além disso, a autora acrescenta que a lingua ndo pode ser
resumida a uma gramatica ou somente sob perspectivas prescritivas de
alguns manuais de redacdo, uma vez que, frente a esse olhar, a lingua
estaria sendo focalizada fora de situagdes reais de interacdo, suplantando
“[...] o seu sentido mais amplo de condi¢cdo mediadora das atuagdes
sociais, que as pessoas realizam quando falam, escutam, leem ou
escrevem” (ANTUNES, 2009, p. 22).

Ademais, de acordo com a autora, uma Vvisdo mais restrita da
lingua estaria extraindo o que ela tem de mais significativo, que é o
papel de significar, proporcionar sentido as coisas €, sobretudo, permear
as relagBes interpessoais presentes em cada interagdo social.

Contrario as visdes mais formalistas da linguagem e
corroborando o que foi ressaltado anteriormente, Marcuschi (2008)
afirma que a nocdo de lingua sob a perspectiva sociointerativa a
reconhece como um fenémeno variado e variavel, ou seja, presume que
a lingua ndo é algo que se comporta de forma rigida ou indivisivel.

O autor, ao fazer referéncia & heterogeneidade da lingua, sugere
um olhar diferente daquele apresentado de forma recorrente em manuais
didaticos em geral. Segundo ele, devemos admitir que

[...] a lingua ndo é um simples codigo autbnomo,
estruturado como um sistema abstrato e
homogéneo, preexistente e exterior ao falante, sua
autonomia é relativa; a lingua recebe sua
determinacdo a partir de um conjunto de fatores
definidos pelas condicBes de producdo discursiva
gue concorrem para a manifestacdo de sentidos
com base em textos produzidos em situagdes
interativas; a lingua é uma atividade social,
historica e cognitiva, desenvolvida de acordo com
as praticas socioculturais e, como tal, obedece a
convencbes de wuso fundadas em normas
socialmente instituidas (MARCUSCHI, 2008, p.
64, grifo nosso).
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Importa registrar que, ainda que o autor preze pela face sdcio-
histérica da lingua, ele salienta que ndao podemos negligenciar o seu
funcionamento interno, ou seja, o “sistema linguistico” da lingua, como
seus elementos fonol6gicos, morfoldgicos, sintaticos e lexicais.

Contudo, neste caso, estamos simplesmente defendendo que a
lingua ndo é algo desordenado, ou seja, ela é orientada por um sistema
de base, mas que nao ¢ autossuficiente, uma vez que “[...] seu
funcionamento vai ser integrado a uma série de outros aspectos
sensiveis a muitos fenbmenos que nada tém a ver com a forma
diretamente.” (MARCUSCHI, 2008, p. 62).

Frente a essas consideragdes, entendemos que, ao nos
posicionarmos com relagdo ao conceito de lingua dentro de uma visdo
sociointerativa, assumimos que ela é ampla e heterogénea, o que
pressupde uma visdo fora dos padrGes monoliticos recorrentes e
contempla algumas variaveis, apontadas por Marcuschi (2008, p. 65) e
reiteradas por Antunes (2009, p. 35), as quais destacamos abaixo, em
linhas gerais:

a) a lingua é uma atividade social — o que quer dizer que

nenhuma lingua existe em funcdo de si mesma, desligada de
um espaco cultural e fisico no qual seus usuarios vivem e
interagem, como se fosse uma unidade isolada. A lingua esta a
servico das pessoas, concretizada em atividades, acbes e
atuacBes comunicativas;

b) hda uma intima e inevitvel reciprocidade entre lingua,
sociedade, histéria e cultura, uma vez que esses elementos
também se constituem através da linguagem e vice-versa, ou
seja, uma acdo socialmente instituida que se desenvolve de
maneira colaborativa entre os individuos;

C) sob o mesmo viés, vale ressaltar que ndo existem usos
aleatérios da lingua, isto €, para cada situacdo comunicativa
existe uma rotina social e culturalmente construida, atrelada a
costumes ligados a um tempo e espaco, o que implica a cada
usuario da lingua seguir certos contratos sociais, a conhecer
também o conjunto de procedimentos que envolvem o entorno
social no qual esta inserido;

d) uma vez que entendemos que a lingua se manifesta sob a
forma de alguma atividade social, com fins de interagdo
humana, devemos destacar que ela se da através de textos,
sejam eles orais ou escritos.
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Dessa forma, entendemos que lingua acontece em situac@es reais
de comunicacao, e postulamos, para essa textualidade, além da estrutura
linguistica, uma outra que é igualmente relevante e determinante: a
estrutura extralinguistica, pois o que dizemos ou falamos néo é regido
apenas pelos conhecimentos linguisticos, “[...] mas ainda por regras
textuais e por regras sociais, interativas e culturalmente estabelecidas
[...]” (ANTUNES, 2009, p. 37).

Nessa mesma direcdo, a autora reitera que a atividade verbal ndo
é

[...] uma questdo de escolha aleatéria do sujeito,
uma espécie de pratica livre e fora de qualquer
coercdo. Primeiramente, porque, para interagir
verbalmente, ndo existe outro recurso, sendo o
texto, oral ou escrito. Em segundo, porque todo
texto se submete a uma série de regularidades, que
promovem, sinalizam e determinam seu teor de
‘pega com sentido’, capaz de funcionar como
mediagdo interativa (ANTUNES, p. 37, grifo
N0sso).

Em concordancia com as ideias apresentadas, de que a lingua é
uma forma de agir no mundo e que falamos e escrevemos através de
textos (orais ou escritos), gostariamos de salientar, igualmente, a nogéo
de texto na qual nos apoiamos. Isto porque, conforme ja comentamos
anteriormente, dependendo da perspectiva tedrica que se adote, um
mesmo objeto pode ser percebido sob diferentes olhares.

De acordo com Koch (2011), o conceito de texto, a semelhanca
do entendimento de lingua, varia de acordo com 0s pressupostos
tedricos adotados. A propria Linguistica Textual (LT), &rea do
conhecimento que se ocupa do texto como objeto de estudo, tem
demonstrado diversas visdes com relacdo ao seu principal foco de
interesse.

A autora relata que, desde os primordios da LT, o texto era visto,
num primeiro momento, como: unidade linguistica superior a frase;
sucessdo ou combinagdo de frases; cadeia de pronominalizagdo
ininterruptas; cadeia de isotopias (sentidos); complexo de proposi¢des
semanticas (KOCH, 2011).

Posteriormente, no interior de orientacdes pragmaticas, a autora
ressalta que o texto deixa de ser entendido como estrutura pronta,
acabada, e passa a ser encarado no seu proprio processo de
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planejamento, verbalizagdo e construgdo, o que implica ser visto como
resultado parcial da atividade comunicativa, sendo posto em acdo em
situacBes reais de interacdo social, fruto de individuos socialmente
atuantes.

Nesse sentido, nossa nogdo de texto esta apoiada nos estudos de
Koch (2011), para quem a unidade definidora do texto

[...] se constitui enquanto tal no momento em que
0s parceiros de uma atividade comunicativa
global, diante de uma manifestagdo linguistica,
pela atuagdo conjunta de uma complexa rede de
fatores de ordem situacional, cognitiva,
sociocultural e interacional, sdo capazes de
construir, para ela, determinado sentido (KOCH,
2011, p. 30).

Em outras palavras, a autora afirma que o conceito de texto se
apoia na premissa de que “o sentido do texto ndo estd no texto, mas se
constroi a partir dele” (KOCK, 2011, p. 30), durante o transcorrer da
acao comunicativa.

Corroborando a nogdo de texto destacada acima, Costa e Salces
(2013) afirmam que o leitor e/ou ouvinte participa ativamente da
construcao de um texto ao realizar estratégias tanto de ordem linguistica
como de ordem cognitivo-discursiva, a fim de criar hipoteses, ratifica-
las ou ndo e preencher lacunas eventualmente deixadas pelo texto.

As autoras acrescentam que, & capacidade de decodificacdo de
um texto, deve-se agregar a atribuicdo de sentido por parte do leitor, que
recebe o texto a partir do seu conhecimento de mundo, das experiéncias
vividas, da sua cultura, de seu sistema de crencas e valores sociais.

Por essa razdo, as autoras afirmam que um fator relevante para se
atribuir sentido a um texto é levar em consideracdo o contexto, pois a
sua leitura e entendimento exige muito mais que os conhecimentos
linguisticos compartilhados pelos envolvidos na acdo comunicativa.

Isto se da, sobretudo, porque o sentido que se espera de um texto,
seja ele oral ou escrito, presume que o resultado de uma parte ndo €
autdbnomo, pois o “[...] significado global do texto ndo €é resultado da
mera soma de suas partes, mas de certa combinacdo geradora de
sentidos” (COSTA; SALCES, 2013, p. 42).

Em suma, as autoras sustentam a ideia de que nenhuma anélise
linguistica pode ser realizada sem considerar 0 contexto em que uma
frase ou oracdo estd inserida, uma vez que a situacdo imediata de



69

producdo de um texto mobiliza alguns conhecimentos, tais como: de
onde eu escrevo/falo, quando (época), quem € 0 emissor, para quem eu
falo/escrevo; isto ¢, “o proprio contexto constitui e é constituinte do
dizer, sendo indispensavel para a atribui¢ao de sentidos” (p. 45), o que
quer dizer que, quando lemos ou ouvimos um texto, precisamos estar
atentos as circunstancias de producdo, ou seja, ao contexto em que 0
texto esta inserido.

Para melhor ilustrar a importancia do contexto comunicativo,
resgatamos um exemplo apresentado por Ferreira e Vieira (2013), no
qual as autoras ilustram a seguinte situacdo: imaginemos uma clinica
médica, na qual foram distribuidas, pelos seus corredores, algumas
placas com os dizeres ‘“Proibido fumar”, conforme ilustrado na Figura 2.

Figura 2 — Placa “Proibido fumar”.

PROIBIDO

Fonte: Pacific placas e adesivos (2018).

Segundo as autoras, qualquer nativo do idioma portugués, ao
deparar-se frente a essa situagdo, entenderia que h4 uma intengdo por
parte dos proprietarios do estabelecimento médico, de forma que tal
aviso deve ser visto como uma regra a ser seguida, podendo haver, em
caso de ndo observancia, algum tipo de repreenséo.

A partir do mesmo exemplo, as autoras sugerem uma segunda
situacdo: em uma das paredes de uma galeria de arte, desenhado com
spray de cor preta, observamos um grafite escrito “Proibido fumar” e, ao
lado deste, ha outras proibi¢des, como: “Proibido beber”, “Proibido
viver”, “Proibido proibir”, todas escritas com tinta colorida. As pessoas
que visitam essa galeria, familiarizadas com esse contexto (cenario),
provavelmente ndo entenderiam o texto ‘“Proibido fumar” como uma
afirmacdo explicita, tal como seria interpretado no primeiro exemplo
dado, na clinica médica (FERREIRA; VIEIRA, 2013).

Ainda nos referindo & importancia da questdo do contexto
comunicativo como fator primordial para o entendimento de textos,
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citamos outro exemplo recorrente em nossa sociedade, conforme
ilustrado pela Figura 3.

Figura 3 — Placa de “Atengédo — Siléncio neste local”

i

SILENCIO
NESTE LOCAL

Fonte: Editora Capri (5018).

A exemplo da placa citada anteriormente: proibido fumar, um
aviso solicitando siléncio pode igualmente ser interpretado de diferentes
formas, de acordo com o contexto no qual estiver inserido.

Se ele estiver inserido em uma biblioteca, por exemplo, €
entendido socialmente que devemos fazer siléncio, pois esse ambiente é
reservado aos estudos, no qual o barulho ndo é bem-vindo.

Se a mesma placa estiver fixada em um hospital, sabemos que
nesse ambiente deve-se manter o siléncio, pois é um espaco destinado a
recuperacdo de pacientes, que merecem um ambiente desprovido de
ruidos; se, porém, estiver inserida em corredores de uma universidade
ou escola, sabemos que se trata de local onde existem alunos e
professores dentro das salas, que necessitam de siléncio para exercer
suas atividades.

Em ambos casos, observamos que a mesma placa, 0 mesmo texto,
ao ser transposta para outro contexto, modifica-se inteiramente, uma vez
que a forma de producdo, recep¢do e circulagdo foi transformada
inteiramente (BRAIT, 2008).

Nesse mesmo sentido, Bakhtin [Volochinov] (2014[1929]) afirma
que “o sentido da palavra é totalmente determinado por seu contexto. De
fato, ha tantas significacdes possiveis quantos contextos possiveis” (p.
109, grifo nosso).

O filésofo russo ressalta que, para o falante de uma lingua, o

[...] centro de gravidade da lingua ndo reside na
conformidade a norma da forma utilizada, mas na
nova significacdo que essa forma adquire no
contexto. O que importa ndo é o aspecto da forma
linguistica que, em qualquer caso em que esta
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utilizada, permanece sempre idéntico. N&o; para o
locutor o que importa é aquilo que permite que a
forma linguistica figure num dado contexto,
aquilo que a torna um signo adequado as
condicbes de uma situagdo concreta dada
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2014[1929], p.
96, grifo nosso).

Diante do exposto, os exemplos ilustrados nas Figuras 2 e 3
denunciam que, para compreendermos um texto, devemos mobilizar
uma série de conhecimentos para que ele produza sentido, haja vista que
as normas, citadas por Bakhtin, estdo embebidas por seus contextos
culturais.

De acordo com Ferreira e Vieira (2013), devemos considerar, em
linhas gerais, 0s seguintes aspectos:

a) 0 conjunto de palavras e imagens e 0 modo como estao
articuladas, ou seja, a materialidade linguistica — no caso do
exemplo dado, se é uma placa aderida a uma parede de uma
clinica médica ou uma pintura artistica na parece de uma
galeria de arte;

b) os conhecimentos prévios adquiridos sobre normas sociais e
sobre 0 ambiente no qual estamos inseridos — clinica ou
galera, por exemplo;

c) aintencdo, o propdsito comunicativo de quem produziu o
texto — instruir, criar normas ou provocar uma reflexdo de
caréter estético.

Dessa maneira, inferimos que o contexto ndo significa apenas o
conhecimento linguistico adquirido pelo falante de uma lingua, mas
também a situacdo comunicativa, 0 entorno socio-histérico-cultural no
qual o texto é produzido, conforme ja elucidado anteriormente.

Ademais, o entendimento global de um texto abarca, ainda, uma
série de saberes que devem ser compartilhados por determinados
falantes, como os conhecimentos linguisticos, as regras socioculturais,
conhecimentos de mundo (conhecimentos prévios sobre determinado
tema), sobre textos, entre outros.

A partir dos conceitos basilares de lingua e texto defendidos
nesta se¢do, entendemos que se faz necessario, igualmente, destacar
nosso entendimento sobre géneros textuais, tema abordado a seguir.
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3.2 GENEROS TEXTUAIS: ACOES DA LINGUAGEM

Antes de definirmos o conceito de género textual no qual estamos
ancoradas, gostariamos de fazer uma breve incursdo histdrica sobre o
conceito de géneros. Através da literatura disponivel na érea,
observamos que essa reflexdo se iniciou na Grécia Antiga, através dos
estudos de Platdo e Aristdteles. Esses fildsofos, ao pensarem sobre a
poética e a retdrica, comecaram a diferir e a tipificar os géneros (ROJO;
BARBOSA, 2015; FERREIRA; VIEIRA, 2013; FARACO, 20009).

Faraco (2009), ao debrugar-se sobre o panorama histérico dos
géneros, afirma que, ao que tudo indica, Platdo foi o primeiro a falar de
géneros, quando, em sua obra Republica (livro Ill), fragmenta a
representacao literaria da vida (mimese) em trés principais modalidades:
lirica, épica e dramatica. O autor complementa que, na sequéncia,
Aristoteles formulou dois importantes trabalhos de sistematizagdo dos
géneros: no primeiro deles, a Arte retérica, propds e estudou trés
géneros retéricos: o deliberativo, o judiciario e o epiditico (ou
demonstrativo); no segundo trabalho, intitulado Arte poética, o fil6sofo
grego explorou extensamente as propriedades da tragédia e da epopeia,
transformando-se, durante séculos, em referéncia na discussdo dos
géneros.

Ainda com relagdo a perspectiva histérica, Rojo e Barbosa (2015)
complementam que as distingdes iniciadas pelos fildsofos gregos com
relacdo ao conceito de género foram retomadas e aprofundadas na época
do Renascimento. Entretanto, essas reflexdes se estenderam de forma
apartada: de um lado, a poética (ou os géneros literarios); de outro, a
retorica (ou os géneros da oratoria publica na vida da cidade).

As autoras afirmam que, por varios séculos, esses dominios
continuaram a ser tratados separadamente, até a modernidade e principio
do século XX. Segundo elas, foi por volta da segunda década do século
XX que Bakhtin e seu circulo'* ampliaram as reflexdes sobre géneros
sem distincdo ou divisdo, tanto da vida como da arte.

11O circulo de Bakhtin é um grupo de intelectuais construido por pessoas de
diversas formag0es, interesses e atuagdes profissionais, incluindo o préprio
Bakhtin, VVoloshinov e Medvedev. Tais membros abordavam filosoficamente as
questBes sociais e culturais decorrentes da Revolucdo Russa. Mergulhavam
fundo nas discussdes de filésofos do passado, sem deixar de se envolverem
criticamente com pensadores contemporaneos. Suas discussdes discorriam sobre
questdes de relevancia social em geral e para a criagdo artistica, analisando, de
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Para Faraco (2009), um ponto importante que diferencia a teoria
dos géneros advinda dos estudos do Circulo de Bakhtin das teorias de
cunho tradicional € que, para aquela teoria, 0s géneros ndo sdo pensados
em si, isto ¢, como “[..] um conjunto de artefatos que partilham
determinadas propriedades formais” (FARACO, 2009, p. 125).

Dito em outras palavras, o autor afirma que a teoria do Circulo
bakhtiniano ndo considera os géneros somente pelo olhar estatico do
produto (das formas), mas principalmente pelo viés dindmico da
producdo, comungando uma estreita ligacdo entre 0s géneros e suas
funcbes comunicativas na interacdo socioverbal.

Para Bakhtin (1997 [1979]), os géneros sdo introduzidos em
nossa experiéncia de vida e em nossa consciéncia simultaneamente, sem
gue sua intima correlacdo seja rompida. O fil6sofo afirma que

[...] aprender a falar é aprender a estruturar
enunciados (porque falamos por enunciados e ndo
por oracdes isoladas e, menos ainda, é dbvio, por
palavras isoladas). Os géneros do discurso
organizam nossa fala da mesma maneira que a
organizam as formas gramaticais (sintaticas).
Aprendemos a moldar nossa fala as formas do
género e, ao ouvir a fala do outro, sabemos de
imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-
lhe o género, adivinhar-lhe o volume (a extensdo
aproximada do todo discursivo), a dada estrutura
composicional, prever-lhe o fim, ou seja, desde o
inicio, somos sensiveis ao todo discursivo que, em
seguida, no processo da fala, evidenciard suas
diferenciagBes. Se ndo existissem os géneros do
discurso e se ndo os dominassemos, se tivéssemos
de crié-los pela primeira vez no processo da fala,
se tivéssemos de construir cada um de nossos
enunciados, a comunicagdo verbal seria quase
impossivel (BAKHTIN, 1997 [1979], p. 302).

Através da fala do autor russo, podemos entender que, numa dada
situacdo real de comunicacdo, onde h&d um grupo de pessoas
conversando e uma delas, por exemplo, faz a seguinte afirmagio: “agora
eu vou contar uma de portugués”, imediatamente os participantes
preparam-se para ouvir uma piada e, de antemao, ja sabem o que estd

maneira pontual, como a linguagem registra os conflitos entre os diferentes
grupos sociais (ROJO; BARBOSA, 2015; FARACO, 2019).
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por detras do que foi dito: provocar humor entre todos (FERREIRA,;
VIEIRA, 2013).

Assim, salientamos que Bakhtin (1997 [1979]) afirma que 0 uso
da lingua se da por meio de textos (orais e escritos) concretos e Unicos,
pronunciados individualmente, que refletem condicdes determinadas de
certos campos da atividade humana, porém, cada campo de utilizagéo da
lingua concebe seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais
denomina géneros do discurso.

A partir dessa defini¢do, o autor entende que o0s textos revelam as
condicdes especificas e 0s propdsitos comunicativos de cada campo da
esfera humana ndo somente pelo seu conteudo temético e pela
linguagem utilizada — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da
lingua —, mas, sobretudo, por sua estrutura composicional. Para ele,
conteido tematico, estilo e construcdo composicional estdo
indissoluvelmente atrelados ao todo do texto e sdo, de maneira
igualitaria, determinados pelas particularidades apresentadas por um
determinado campo da comunicacdo.

Sob a perspectiva bakhtiniana, Schneuwly (2004, p. 23) discorre
sobre os elementos que, para ele, sdo centrais a partir da definicdo de
géneros colocada pelo filésofo russo:

a) aescolha de um determinado género se d& a partir de alguns

parametros, como finalidade, contetdo e destinatarios, ou
seja, esses elementos funcionam como uma base de orientacéo
para cada acdo discursiva;

b) essa base leva a escolha de um determinado género, que é
definido no interior de uma dada esfera de comunicagdo, num
lugar social que delimita um conjunto possivel de géneros;

€) ainda que sejam relativamente estaveis, ou seja, “mutaveis,
flexiveis”, os géneros possuem certa estabilidade, uma vez
que eles “[...] definem o que é dizivel (e, inversamente: o que
deve ser dito define a escolha de um género” (p. 23);

d) os géneros sdo caracterizados por um estilo, que ndo é aquele
decorrente da individualidade do interlocutor, mas como
elemento préprio do género.

Nesse mesmo sentido, Faraco (2009) ainda complementa que 0s
géneros nao sdo definidos uma Unica vez e para sempre, pois admitem
constantes transformacdes, sdo maleaveis e plasticos, justamente porque
as atividades humanas estdo em constante mudanca, apresentando-se de
maneira dindmica.
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Em suma, “[...] a escolha de um género se faz em funcdo da
definicdo dos pardmetros da situagdo que guiam a acdo”
(SCHNEUWLY, 2004, p. 24).

Complementando essa ideia, Marcuschi (2008) entende que toda
acdo comunicativa s6 é possivel através de algum género textual. Tal
premissa é uma das teses centrais defendidas pelo autor, de forma que
tudo o que é por nds dito ou falado, seja em situagBes formais ou
cotidianas, esta atrelado a algum género.

Corroborando o que foi dito anteriormente, Rojo e Barbosa
(2015) afirmam que

[...] tudo o que ouvimos ou falamos diariamente
se acomoda a géneros discursivos. [...] Nossas
atividades que envolvem linguagem, desde as
mais cotidianas — como a mais simples saudagdo —
até as publicas [..] se ddo por meio da
lingua/linguagem e dos géneros que as organizam
e estilizam, possibilitando que fagam sentido para
o0 outro (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 18).

Para ilustrar a fala das autoras, podemos pensar em uma atividade
bem corriqueira, como fazer compras no supermercado. Ao fazermos
uma lista com os produtos que queremos comprar, seja em papel, no
celular, ou até mesmo mentalmente, estaremos em contato com género
textual lista de compras. No caso de uma viagem de férias realizada
com veiculo automotor, ao depararmo-nos com uma Série de
informac®es indicativas de como ingressar ao nosso destino, estaremos
em contato com o género placas. E se, ao chegamos ao nosso destino,
formos a uma agéncia de informagdes turisticas, teremos acesso a um
género muito conhecido chamado mapa.

A partir do exposto, entendemos que géneros sdo textos que se
concretizam em situagbes comunicativas reais, que encontramos em
nossa vida diaria e que apresentam certos parametros
sociocomunicativos proprios, que sdo “[...] definidos por composicées
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo de forcas histéricas, socais, institucionais e técnicas”
(MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Além da visdo bakhtiniana, endossada pelos autores supracitados,
de que os géneros textuais se diferenciam pelo conteido tematico, pelo
estilo e pela forma de composicdo, Cassany (2008) também destaca
algumas caracteristicas dos géneros, tais como:



76

a) 0s géneros estdo enraizados em um determinado lugar
geografico, em um contexto cultural, idiomatico e
circunstancial;

b) sdo utilizados para que se possa alcangar um objetivo, ou seja,
possuem um proposito definido, por exemplo incrementar
determinado conhecimento, cumprir burocracias, expressar
sentimentos, etc.;

c) delimitam comunidades discursivas'? com suas normas,
conhecimentos e praticas sociais, 0 que significa que
determinados géneros sdo compartilhados apenas por algumas
comunidades especificas.

A luz das consideracdes acima expostas, estamos de acordo com
a seguinte afirmacéo:

[...] nada do que digamos, pensemos ou
escrevamos, utilizando-nos da lingua ou das
linguagens, que ndo acontega em um
enunciado/texto pertencente a um género. Logo,
discussGes sobre se X € ou ndo um género
discursivo sdo dispensaveis pois todo enunciado
se dad em um género (ROJO; BARBOSA, 2015, p.
18).

Frente aos conceitos de lingua, texto e géneros textuais
apresentados anteriormente, gostariamos de reiterar que o presente
estudo estd ancorado numa concepcado que leva em consideragao 0s usos
gue fazemos da lingua e da linguagem, oriundos a partir das
necessidades reais de comunicacdo e interagdo com nossos
interlocutores.

Na subsecdo a seguir, debrucaremos nosso olhar para o ambiente
escolar. Mais especificamente falando, nos ocuparemos de algumas
implicacdes pedagogicas no ensino de linguas através dos géneros
textuais, partindo da premissa de que esses sdo instrumentos legitimos
gue oportunizam o ensino de uma LE através de contextos auténticos de
uso da lingua.

12 por comunidade discursiva, Cassany entende um conjunto de pessoas que
compartilham um grupo determinado de géneros. Exemplo: apenas as pessoas
que sdo batizadas pela fé catdlica e praticantes que assistem as missas possuem
conhecimento suficiente para absorver os principios basicos dessa religido
(CASSANY, 2008, p. 25).
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3.3 GENEROS E O ENSINO DE LINGUAS

De acordo com Marcuschi (2008), é expressiva a quantidade de
livros, artigos, coletaneas, revistas tematicas, teses e dissertacdes que
foram publicadas nos ultimos anos, no Brasil, em torno da questdo dos
géneros textuais e ensino de linguas.

Segundo o autor, pode-se afirmar que estamos vivendo uma
verdadeira “explosdo” de estudos na &rea que se dedicam a essa
tematica, a ponto de ter-se tornado uma moda; entretanto ele ressalta que
atividades dedicadas aos géneros ndo sdo algo inédito no mundo
ocidental, tendo pelo menos vinte e cinco séculos de estudos,
considerando que sua observagdo sistematica teve inicio com Platéo,
conforme ja comentado anteriormente.

De acordo com Marcuschi (2008), seria uma gritante ingenuidade
histérica pensar que foi nos Gltimos decénios do século XX que se deu
inicio aos estudos dos géneros textuais.

O autor enfatiza que os estudos relacionados aos géneros tém se
tornado um empreendimento cada vez mais interdisciplinar, sendo
atualmente cada vez maior o nimero de areas de investigacdo que se
debrugcam sobre essa temética, como tedricos da literatura, retoricos,
socitlogos, cientistas da cognicdo, tradutores, linguistas, especialistas de
linguas para fins especificos e professores de lingua.

Para fins desta pesquisa, a area de maior interesse € aquela ligada
a questdo dos géneros e ao ensino de linguas, na qual nos ocuparemos a
seguir.

3.3.1 Géneros e ensino: algumas diretrizes nacionais

Primeiramente, ressaltamos que a visdo que se tem sobre o texto
se move em direcdo contréria as visdes mais formalistas da lingua, que
estdo direcionadas, em primeiro plano, para as questdes meramente
linguisticas (como a morfologia e a sintaxe, por exemplo) e passam a
colocar em relevo as funcBes e as condigdes reais de comunicagdo, ou
seja, a linguagem em uso (FERREIRA; VIEIRA, 2013).

Dito em outras palavras, pensar a lingua sob esse viés significa
importar-se com o contexto da interagdo comunicativa, com 0s
praticantes, 0s objetivos que estdo por tras de toda acdo de comunicar.

Nesse sentindo, estamos de acordo com Ferreira e Vieira (2013),
ao afirmarem que o ensino de uma lingua deve estar pautado nas
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praticas sociais, uma vez que “[...] aprender uma lingua pressupde seu
uso efetivo nas mais diversas situagdes de interagdo social” (p. 88).

De acordo com Santos (2010), sdo muitas as frentes tedricas que
reforcam a importancia dos géneros no ensino de linguas como
ferramentas para a vida real e, igualmente, sinalizam o compromisso e o
dever da escola em salientar a importancia da aprendizagem da
linguagem sob o olhar de um género e a relevancia deste na vida do
cidadéo, ndo so dentro da escola, mas, sobretudo, na vida cotidiana.

Dentro do ambito educacional, damos destaque para alguns
documentos nacionais, tais como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) e o
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), por exemplo, que discorrem
sobre a relevancia de componentes que envolvem o ensino de LE, tratam
de divulgar os principios da reforma curricular e orientar os professores
das diferentes areas do conhecimento na busca por novas abordagens e
metodologias de ensino. Tais documentos, em linhas gerais, tragam um
novo perfil para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a
insercdo dos jovens na vida adulta; orientam os professores quanto ao
significado do conhecimento quando trabalhado de forma
contextualizada e quanto a interdisciplinaridade, promovendo o
raciocinio e a capacidade de aprender (BRASIL, 1998).

Os PCNs — documentos oficiais direcionados para as séries
inicias do ensino fundamental — tém como objetivo guiar educadores por
meio da normatizagdo de alguns fatores basilares relativos a cada
disciplina, ou seja, auxiliar professores na tarefa de reflexdo e
discussdo de aspectos do cotidiano da pratica pedagogica (BRASIL,
1998).

Entre suas diretrizes, os PCNs oferecem algumas possibilidades
para a sua utilizacdo, tais como: (a) rever objetivos, conteidos, maneiras
de conducdo das atividades, expectativas nos processos de
aprendizagem e as avaliagdes realizadas pelos professores; (b) observar
a coeréncia entre objetivos tracados e pratica pedagogica; (c) preparar
materiais que possam ser aplicados em sala de aula e auxiliar na
conducao das aulas, entre outras questdes.

No que compete ao ensino de LE, vale ressaltar que os PCNs
partem da natureza sociointeracional da lingua, o que significa
considerar alguns aspectos importantes no ato comunicativo, seja oral
ou escrito. Entre os aspectos citados, destacamos dois que julgamos
relevantes:

a) o destinatario da mensagem, o enunciador — aquele que

comunica algo;
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b) o tempo e espago social no qual estdo inseridos o emissor e
receptor da mensagem.

Segundo o0s PCNSs, esses aspectos devem ser levados em
consideracgdo, pois a construcdo do significado se d& de forma social, ou
seja, ndo ocorre de forma descontextualizada; entende-se que o discurso
é permeado por embates ideoldgicos, politicos, sociais, percepcdes de
mundo, crencas, entre outros aspectos, carregados de significado em
relacdo a quem se dirige ou a quem se dirigiu a nds. Quando fazemos
uso da linguagem, o fazemos de algum lugar determinado social e
historicamente (BRASIL, 1998).

Juntamente aos PCNs, as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM) foram elaboradas a partir de inUmeras
discussdes com equipes especializadas dos sistemas educacionais de
educacdo, professores e alunos de escolas publicas, e representantes da
comunidade académica. Ao tratarem do ensino de linguas estrangeiras
para o ensino médio, as orientacbes focalizam seus objetivos,
basicamente, na leitura, na pratica escrita e oral de forma
contextualizada.

Segundo essas orientagdes, os textos lidos em sala de aula devem
partir de temas de interesse dos alunos e que lhes proporcionem uma
reflexdo sobre a sociedade na qual vivemos e a ampliagdo da visdo de
mundo (OCEM, 2006). Igualmente prezam por atividades que incluam
tematicas relevantes, que relacionem de alguma forma o entorno cultural
do aluno com a LE, contemplando diferentes géneros textuais. A leitura,
nesse sentido, tem como objetivo ampliar a participagdo do estudante
nas préaticas sociais de sua LM e em sua cultura, favorecendo sua
aprendizagem em LE.

Além de falar dos documentos supramencionados, parece-nos
relevante, de igual forma, destacar o Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD) (BRASIL, 2016), que tem como objetivo, em linhas gerais,
patrocinar o trabalho pedagdgico dos professores de diferentes areas do
conhecimento, incluindo as linguas estrangeiras, por meio da
distribuicdo de coleges de livros didaticos (LD) aos alunos da educacéo
bésica, seja do ensino fundamental ou médio.

Esses materiais, antes de chegarem as escolas publicas brasileiras,
passam por avaliagGes pedagdgicas, atualmente realizadas em parceria
do Ministério da Educagdo (MEC) com algumas universidades publicas
em todo o pais.t?

13 para mais informagcdes: http://portal.mec.gov.br.
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De acordo com os critérios de avaliacdo dispostos no Gltimo
edital do PNLD - 2017, as colecdes aprovadas, apesar de nao
apresentarem inovacdes significativas nas obras de LE, se comparadas
ao PLND 2014, apresentam algumas melhorias consideraveis nos seus
modos de estruturacdo, apresentacdo dos conteldos e organizacdo
tedrico-metodoldgicas, bem como sustentam a preocupacdo em
preservar algumas tendéncias consideradas positivas, exigidas no edital
do triénio anterior (BRASIL, 2016).

Entre as tendéncias que foram mantidas, destacamos dois
aspectos que, a nosso ver, sdo relevantes:

a) as obras apresentaram distanciamento crescente de abordagens
estruturalistas dos aspectos linguisticos, visto que tem sido
uma tendéncia recorrente o incentivo a reflexdo sobre a lingua
e seu uso, relacionando-a a contextos reais de comunicacéo,
ou seja, a situacBes genuinas de interacéo;

b) foi observado maior valorizacdo, através de conteddos, textos
e insumos variados, da diversidade étnica, cultural e social,
buscando-se de maneira constante a aproximacéo e o didlogo
entre 0 que é apresentado pela lingua e pela cultura-alvo e o
contexto do estudante (BRASIL, 2016, p. 14).

Importa ressaltar que, entre os critérios e principios exigidos para
a aprovacdo das cole¢des a serem distribuidas nas escolas brasileiras, ha
a preocupacdo em manter-se uma diversidade de géneros do discurso,
seja orais ou escritos, materializados através da linguagem verbal, ndo
verbal ou verbovisual, caracterizadora de diferentes formas de expressado
na lingua estrangeira (BRASIL, 2016, p. 17).

Dada a importancia de documentos nacionais que regem o ensino
basico de primeiro e segundo graus, nos quais se preza pelo ensino da
lingua, seja ela materna ou estrangeira, pautado a partir de uma
perspectiva sdcio-historica da linguagem, partimos da premissa de que
se faz necessario investir em uma formagdo de professores em
consonancia com o que preconizam tais documentos. E a partir destes,
entdo, que reconhecemos a importancia de uma formacdo inicial de
docentes de forma contextualizada e pautada na articulacdo sistémica
entre teoria e pratica.
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Dessa forma, na se¢do a seguir, tecemos algumas consideragdes
sobre a importancia de entender o conceito de professor reflexivo dentro
da formacéo inicial de futuros professores de lingua.

Com isso, ndo objetivamos nos aprofundarmos nesta densa e
complexa tematica, repleta de indagagdes, mas temos como propdsito
elucidar alguns conceitos que julgamos imprescindiveis para dar
continuidade a esta pesquisa.

3.4 FORMACAO REFLEXIVA DO PROFESSOR DE LINGUAS

Ao longo da historia, podemos perceber mudancas significativas
gue ocorreram na sociedade e ao redor do mundo, principalmente no
cenario da Educacdo. Pimenta (2006), ao tracar um panorama histérico
sobre as pesquisas sobre formacdo de professores no Brasil, relata que, a
partir dos anos 1990, o conceito de professor reflexivo se disseminou
pelo pais afora através de pesquisas coordenadas, sobretudo, pelos
pesquisadores portugueses Antdnio N6voa e Isabel Alarcdo, ganhando
expressiva admiracao por parte dos educadores brasileiros.

Tais autores, ao disseminarem suas ideias sobre o conceito de
professor reflexivo, se apoiaram em outra figura que contribuiu
significamente para a renovagdo das ideias e praticas pedagdgicas, 0
filésofo norte-americano John Dewey, principalmente com o processo
de redemocratizacdo pds Ditadura Militar, juntamente as reformas
educacionais de perspectiva neoliberais, quando foram difundidos seus
pressupostos tedricos, voltada a formac&o de professores.

Conjuntamente, diferentes estudiosos discutiam a formacéo
inicial e continuada de professores, em diferentes partes do mundo, tais
como Schon (1992, 2000) e Zeichner (1993), nos Estados Unidos, Pérez
Gomez (1992) e Marcelo Garcia (1992,1999) na Espanha, para citar
alguns.

Pimenta (2006), ao contextualizar o conceito de professor
reflexivo, afirma que a expansdo do conceito se deu a partir de
atividades de reformas curriculares realizadas por Donald Schén, nos
Estados Unidos. De acordo com a autora, Schon, fazendo-se valer de
seus estudos de filosofia, especialmente calcados nos pressupostos de
John Dewey, observou a pratica de profissionais e prop6s que a
formacdo de profissionais, ndo necessariamente professores, fosse
contréria aquela que privilegia, nos primeiros anos de formacéo, os
conhecimentos  tedricos (ciéncia) e, no Ultimo ano, mais
especificamente, a aplicagdo desses conhecimentos durante os estagios.
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Na visdo de Schon, segundo a autora, os profissionais que assim
se formam ndo conseguem ultrapassar 0s conhecimentos elaborados pela
ciéncia (racionalidade técnica), uma vez que a formacdo reduzida a
técnicas ndo da conta de esclarecer os problemas e complexidade do
exercicio desses profissionais.

Nessa perspectiva, Pimenta e Lima (2006) alertam que, no caso
de profissional que tem sua formagdo reduzida somente ao “pratico”, no
qual deve-se dominar apenas as rotinas de intervencao técnica, fomenta-
se a dicotomia em que teoria e pratica sdo campos opostos e isolados
gue podem, na opinido das autoras, gerar sérios equivocos durante o
processo de formacdo de tais profissionais.

Ademais, as autoras ressaltam que a préatica pela pratica e o
emprego de técnicas sem o devido exercicio da reflexdo pode fortalecer
a ideia de que ndo ha préatica sem teoria ou de que a teoria é algo
desvinculado da pratica.

Tal estrutura curricular, construida de forma fragmentada, na qual
teoria e pratica sdo vistas de forma dicotdmica, caminha em sentido
inverso a interdisciplinaridade, que pode servir como base tedrica a
proposta do professor reflexivo, na qual se visa ao processo de atuacéo e
reflexdo sobre a pratica, ou seja, a unido entre teoria e pratica e té-los
como aliados durante o processo de ensino e aprendizagem de diferentes
profissionais (FONTANA; FAVERO, 2013).

Corroborando essa ideia, Reichel (2013, p. 181) afirma que o
conceito de professor reflexivo surge “[...] como uma forma de lidar
com as situagdes adversas, muitas vezes permeadas de dilemas, as quais
regras técnicas néo sdo capazes de dar respostas”.

Considerando que o conceito de professor reflexivo advém de
uma necessidade de transformagdo nos processos de formacdo de
professores, contrario as posturas rigidas e tecnicistas herdadas ao longo
da historia, parece-nos relevante, a continuagdo, pensar sobre o que é ser
reflexivo.

3.4.1 Ser reflexivo: o que é afinal?

No desejo de que ndo nos tornemos ‘“coisas”, mas seres
autébnomos, Alarcdo (1996) nos propde a interrogativa citada acima.

Essa pergunta, segundo a autora, pode ser respondida e em dois
niveis diferentes: no nivel da espontaneidade e no nivel da reflexdo. Se
nos colocarmos no primeiro nivel, a autora evoca o fator moda, ou
atualidade, ja que hoje em dia o discurso educativo foi invadido por
conceitos como reflexdo, professor reflexivo, aluno reflexivo, aprender a
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aprender, aprender a pensar, entre outros termos relacionados a essa
tematica.

Alarcdo (1996) entende e aceita que ndo podemos ficar
indiferentes ao movimento que se gerou em torno da reflexdo porque ela
estd entre nds. Porém, essa atitude de mera aceitacdo faria de nds as
ditas “coisas”, se ndo nos déssemos o devido tempo e fizéssemos
esfor¢o de caracterizar o sentido da expressdo ser reflexivo, sem sua
dimens&o tedrica e a funcionalidade de suas implica¢cdes pragmaticas.

A autora afirma que refletir e agir de forma autbnoma parece ser
uma das expressdes-chave no contexto educativo mundial, proveniente
de discussdes surgidas desde o final do século XX. E, para que
possamos entender essa tendéncia, se faz necessario enquadra-la no
contexto historico cultural que a fez vir a tona.

Segundo a educadora portuguesa, a busca pelas respostas advém
do préprio homem, que, de certo modo, deseja reaprender a pensar. 1sso
se da pelas proprias inquietacdes do homem do final do século XX, que
é questionador e anseia ser capaz de gerir seu destino e 0 mundo que o
cerca, na busca incessante pela liberdade e emancipagao.

Inspirada nos ensinamentos de Dewey, Alarcdo (1996) declara
que a reflexdo é uma forma de pensar, advinda da curiosidade, do desejo
de descobrir algo; é uma vontade constante e sistematica de questionar
aquilo que ja se sabe ou que habitualmente se pratica. Em suas proprias
palavras, ser reflexivo “é ter a capacidade de utilizar o pensamento
como atribuidor de sentido” (ALARCAO, 1996, p. 3).

Frente a essa definicdo de pensamento reflexivo, a autora, ainda
apoiada nos pressupostos de Dewey, afirma que refletir opde-se ao
habito, a rotina ou submissao a autoridade.

Segundo a autora, a reflexéao

[..] baseia-se na vontade, no pensamento, em
atitudes de questionamento e curiosidade, na
busca da verdade e da justica. Sendo um processo
simultaneamente Idgico e psicoldgico, combina a
racionalidade da ldgica investigativa com a
irracionalidade inerente a intuicdo e a paixdo do
sujeito pensante; une cognicao e afectividade num
acto especifico, proprio do ser humano
(ALARCAO, 1996, p. 3).

Ao lancar outro questionamento: se é tempo de sermos reflexivos,
a autora afirma que, diante da sequéncia de fracassos de algumas
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abordagens de formacdo, de cardter mecanicista, que acabam por
desativar o processo de reflexdo e causar frustracdo nos individuos,
atualmente urge a necessidade de se (re)valorizar 0S processos
cognitivos e dar mais valor a dimensdo humana na aprendizagem.

De acordo com Alarcdo (2006), tanto professor como aluno
devem desenvolver o pensamento reflexivo. Ao discorrer sobre o
importante papel dos professores dentro do processo de produgdo e
estruturacdo do conhecimento pedagdgico, a autora afirma que
professores possuem a oportunidade de refletir,

[...] de uma forma situada, na e sobre a interagdo
que se gera entre o conhecimento cientifico [...] e
a sua aquisicao pelo aluno, refletem na e sobre a
interacdo entre a pessoa do professor e a pessoa
do aluno, entre a instituicdo escola e a sociedade
em geral. Desta forma, tm um papel ativo na
educacdo e ndo um papel meramente técnico que
se reduza a execucdo de normas e receitas ou a
aplicacdo de teorias exteriores a sua propria
comunidade profissional (ALARCAO, 1996, p. 4,
grifos nossos).

Nesse caso, Alarcdo, ao usar as expressdes na e sobre, faz alusdo
ao pensamento de Donald Schén, que, ao estudar sobre a formacéo de
diferentes profissionais, propde um modelo de formacdo baseado na
reflexdo sobre a prética, que se divide em trés eixos centrais: a reflexéo
na agdo, a reflexao sobre a acdo e a reflexdo sobre a reflexdo na agao.

A reflexdo na acdo, de acordo com Schén, compreende 0s
conhecimentos acumulados, que orientam toda atividade humana, ou
seja, o “saber fazer”. Trata-se dos conhecimentos pessoais que
revelamos em nossas acgdes inteligentes (performance), advindos das
acOes espontaneas dos individuos, ou seja, 0 conhecimento implicito,
inerente a atividade pratica que acompanha constantemente as pessoas
que executam determinada atividade, nem sempre possivel de ser
revelado verbalmente, de forma explicita e ordenada.

Para Schon (2000), quando aprendemos a fazer algo, estamos
aptos a realizar uma sequéncia de tarefas sem ter que “pensar a respeito”
e, de forma espontanea, geralmente estamos preparados para dar conta
de nossas tarefas, desde que cada situagdo esteja dentro dos limites
daquilo que entendemos como sendo “normal”.

Frente as acOes rotineiras, algo inesperado pode ocorrer, tanto
agraddvel como desagradavel, que foge daquilo que estamos
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acostumados a executar. Dentro desse cenario de surpresa, 0 autor
declara que podemos agir de duas maneiras distintas: a primeira delas é
ignorar os resultados inesperados e, de forma seletiva, rejeitar os sinais
que dele emergem, ou podemaos responder de forma reflexiva.

De acordo com o autor, ao assumirmos uma atitude reflexiva,
podem surgir mudangas que conduzem a solugdo de problemas; pode
surgir um pensamento critico na acdo, proporcionando ao profissional
vislumbrar estratégias diferentes de atuacdo conforme novas situacGes
forem aparecendo (SCHON, 2000).

Sobre o segundo eixo de reflexdo sugerido pelo autor, a reflexdo
sobre acdo, Schon explica que é o pensamento produzido pelo individuo
sobre 0 que faz durante a agdo, uma espécie de conversa reflexiva com
uma situacdo problema concreta. Dito em outras palavras, a reflexédo
sobre a acdo vem marcada pela observacdo de diversas variaveis
existentes na situagcdo em que se esta vivendo e, para tanto, deve haver
um distanciamento da acdo para que haja uma analise racional, ja que se
trata de uma surpresa frente ao inesperado.

De acordo com Schén (2000), a reflexdo sobre a¢do possui uma
funcdo critica, de questionamento quanto aos conhecimentos realizados
na acdo. De acordo com suas proprias palavras, é 0 momento no qual

[...] pensamos criticamente sobre o pensamento
que nos levou a essa situagdo dificil ou essa
oportunidade e podemos, neste processo,
reestruturar as estratégias de acdo, as
compreensdes dos fendmenos ou as formas de
conceber os problemas (SCHON, 2000, p. 33).

Nas palavras de Fontana e Favero (2013), a reflexdo sobre a acéo
refere-se & reflexdo consciente a partir de uma reconstrugdo mental
retrospectiva da pratica, na tentativa de observa-la, compondo um ato
natural com uma percepcdo nova da pratica. Trata-se de uma reflexédo
sobre 0 que ja passou, vislumbrando novas praticas no futuro.

De acordo com Schdén, o préximo passo seria a reflexdo sobre a
reflexdo na acdo, no qual o profissional é levado a desenvolver novas
ideias, raciocinios e formas de pensar, compreender e avaliar problemas.
Nesse caso, o conhecimento advindo da reflexdo aparece como
instrumento de avaliacdo, andlise, reconhecimento e reconstrucdo das
acOes passadas.
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Alarcdo (1996), ao sintetizar as ideias de Schoén acerca dos
momentos que envolvem o pensamento reflexivo, esclarece o primeiro
dos trés momentos da seguinte forma:

[...] se reflectimos no decurso da propria acgéo,
sem a interrompermos, embora com breves
instantes de distanciamento, e reformulamos o que
estamos a fazer” estamos perante um fenomeno de
reflexdo na accdo, assim, estabelece-se um
dialogo com a situagéo vivida (ALARCAO, 1996,
p. 16, grifo nosso).

Ao fazer referéncia a reflexdo sobre a agéo, a autora portuguesa
esclarece que esta se da quando “[...] reconstruimos mentalmente a
accéo para tentar analisa-la retrospectivamente” (ALARCAO, 1996, p. 16).

Por fim, segundo a autora, a reflexdo sobre a reflexdo na agéo é
um processo que leva o profissional a progredir no seu desenvolvimento
e a edificar sua propria forma de conhecer.

Retomando o pensamento de Alarcdo (1996), agora, ao transpor-
se ao processo de reflexdo do aluno, a autora afirma que o objeto de
reflexdo para este € a lingua que ele esta aprendendo e 0s processos que
utiliza em sua aprendizagem, assim como as atitudes que toma em
relacdo a ela. Em outras palavras, a autora afirma que o aluno reflete
sobre o que faz — a sua prépria atividade —, e 0 que se torna enquanto
estudante de lingua — a sua funcéo.

A autora considera que o foco do ensino, nesse caso, deve ser
colocado no aluno, na sua capacidade de refletir, pensar e construir o seu
saber a partir do processo de reflexdo sobre a sua pratica, na sua propria
capacidade de conduzir a sua aprendizagem, ou seja, de ser autbnomo.

Diante da complexidade inerente ao ato de refletir, ndo podemos
deixar de considerar a diferenca de maturidade que se revela na
desigualmente de condigdes de aprendizagem entre professores e alunos.
Enquanto os primeiros sdo seres adultos e, em principio, autdbnomos,
sendo capazes de gerir a sua atividade e formacg&o, os alunos ainda estdo
em processo e necessitam ser guiados nessa caminhada pelos
professores, sendo, portanto, a autonomia, a0 mesmo tempo objetivo e
processo (ALARCAO, 1996).

Dando continuidade as contribui¢fes da educadora portuguesa,
ressaltamos algumas consideracBes que a autora julga serem relevantes
de se levar em consideracdo ao nos interrogarmos sobre o que é ser-
reflexivo.
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Para ela, por exemplo, um professor de inglés pode refletir sobre
0s contetdos que ministra, o contexto no qual estd inserido, as
competéncias didatico-metodoldgicas, a autenticidade dos métodos
empregados, 0s objetivos e finalidade daquilo que ensina, o0s
conhecimentos e as capacidades que seus alunos estdo desenvolvendo,
entre outras questdes.

Ja os alunos possuem, igualmente, um amplo campo de questdes
a refletir. Segundo a autora, ao falarmos de reflexdo a nivel do aluno que
aprende uma lingua, devemos pensar para além da gramatica, pois hoje
ja se reconhece, no aprendizado de linguas, outras dimensdes, para além
das meramente estruturais, como as sociolinguisticas, pragmaticas,
discursivas, estratégicas, socioculturais, sociais, interativas, ou seja,
permite-se jogar com outros campos de reflexdo, numa perspectiva
metacomunicativa e de meta-aprendizagem.

Dada a maturidade que prevalece na figura do professor sobre a
do aluno, a autora sugere que o primeiro deve, entdo, guiar o segundo no
processo de reflexdo e, dessa forma, desenvolver em sala de aula
atividades que proporcionem ao aluno a observagdo do papel social da
lingua; sugere igualmente atividades que se ocupem das mais variadas
competéncias inerentes a competéncia comunicativa e, acima de tudo,
atividades que permitam um olhar sobre as competéncias de
aprendizagem individual e colaborativa, inclusive a cooperagdo com o
professor.

A luz dessas consideragbes, parece-nos relevante propor uma
breve discussao sobre o papel que ocupa a figura do professor formador
nos cursos de licenciatura em linguas estrangeiras, tema que
abordaremos a seguir, na proxima se¢éo.

3.4.2 O papel do professor formador

Ao falarem de atividades reflexivas que permitam associar
teoria e pratica no ensino de Lingua Portuguesa como lingua estrangeira,
bem como desenvolver reflexdes a partir das proprias praticas, Azevedo
e Piris (2015) pensam numa proposta de curso e elaboracéo de material
didatico que leve o professor em formagdo a se distanciar de
experiéncias tecnicistas, fazendo-o refletir sobre sua préatica e tirando-o
de sua zona de conforto; para eles, as atividades precisam orientar as
reflexGes, contextualizar os estudos, em vez de apenas reproduzir
mecanicamente o que diz os estudos da area.

Por essa razdo, a guisa de proposta, os autores elencam alguns
requisitos ou condigdes que, para eles, devem ser contemplados pelo
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professor formador consciente de que estd tratando com futuros
educadores. Entretanto, todo e qualquer esforco realizado pelo formador
apenas fara sentido se ele tiver claro alguns posicionamentos politicos
referentes aos seus compromissos sociais e aos objetivos que almeja

alcancar,

pois, segundo os autores, a organizacdao e planejamento do

trabalho a ser realizado depende dos principios que norteardo o fazer
pedagogico.

Tais principios, de acordo com o ponto de vista dos autores,
devem estar calcados em alguns conceitos-chaves que norteiam o
processo de ensino e aprendizagem:

a)

b)

concepcao de ensinar e aprender: a formacédo reflexiva deve
estar baseada em atividades que, conjuntamente, garantam o0s
conhecimentos experienciais do professor (conhecimento
prévio), assim como a tomada de consciéncia sobre a
concepcdo do inseparavel processo de ensinar e aprender um
idioma. Para tanto, é necessario valer-se de teorias que
entendam o processo de ensino e aprendizagem como um
movimento dialdgico e dinamico, no qual as capacidades do
aprendiz sdo ampliadas através da mediacdo de outro
individuo mais capacitado, ou seja, é através de atividades
coletivas que se proporciona, em sala de aula, a medicdo das
relacBes entre os individuos e 0 meio;

concepcdo de lingua/linguagem: neste caso, o professor
formador deve ter clara qual a sua concepgdo de lingua e
linguagem, levando em consideracéo que as intera¢gdes em LE
se ddo em situagbGes concretas de comunicacdo, ou seja,
inseridas em uma dimensao sécio-histérico-cultural. Ademais,
deve-se considerar que é através da linguagem que o
individuo se constitui enquanto sujeito, dono de sua voz, e se
constréi através do “outro”, ambos carregados de herancas
culturais, crencas e valores, nem sempre compartilhados. Por
essa razdo, deve-se conceber a lingua para além dos signos
linguisticos, o que significa repensar as praticas de ensino
baseadas nos exercicios que se ocupa apenas de apreensao das
estruturas formais da lingua. Dito em outras palavras, 0
professor formador deve ponderar o lugar da gramatica no
ensino de LE.

Diante disso, os autores afirmam que os materiais didaticos que
se dedicam a formacdo de professores devem articular atividades
baseadas na possibilidade de analise de situagfes enfrentadas pelo
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professor, durante o seu fazer pedagégico, aliadas a referéncias teorico-
praticas; sugerem igualmente que os materiais provoquem no professor
a busca por recursos que favorecam a resolucdo de situacGes reais e
concretas e, por Ultimo, que esses materiais provoquem a interlocucédo
com diferentes areas do saber que, para eles, sdo a base do pensamento
reflexivo e critico.

Para tal, Azevedo e Piris (2015) reforcam a ideia de que cursos e
materiais preparados para a formacdo de professores devem contemplar
atividades diversificadas que permitam ao professor observar
conhecimentos, saberes e conteldos especificos sob diferentes
perspectivas, de forma a abarcar a diversidade de cada grupo de pessoas
gue formam um curso de formacéo, ndo deixando de lado, assim, o fato
de que sdo varios 0s processos de elaboragdo das reflexdes.

Resumidamente, os autores afirmam que as atividades pensadas
para a formacéao de professores de LE devem

[...] insistir na reflexdo acerca do lugar central
ocupado pela linguagem na mediagdo e
concretizagdo das préaticas sociais, uma vez que 0
aprendiz objetiva participar de praticas de
linguagem (tanto pablicas quanto privadas, tanto
escritas quanto orais) nas mais variadas situacdes
de interagdo social, as quais, para ele, sdo
situagbes concretas de experiéncia intercultural
(AZEVEDO; PIRIS, 2015, p. 24).

Na mesma linha de pensamento, Fontana e Favero (2013)
afirmam que, quando o professor formador se coloca na postura de
agente reflexivo, ndo atua como um mero transmissor de conhecimento,
mas, em sua interagdo com os pares, alunos e toda a comunidade
escolar, é capaz de refletir sua prética, contrastando suas acGes com
aquilo que julga ser adequado para sua atuacédo profissional.

Para tanto, se faz necessario ajustar as teorias utilizadas em sala
de aula com o contexto sdcio-histérico e as necessidades de seus
educandos, e ndo se basear em teorias descontextualizadas que néo
refletem a realidade na qual estéo inseridos os aprendizes (FONTANA,;
FAVERO, 2013).

Segundo as autoras, a necessidade de mudanca se justifica pelo
fato de que, na sociedade atual, pode-se observar muitos profissionais
gue concluem seus cursos de graduagdo convictos de que as aplicagoes
dos conhecimentos cientificos aprendidos nos anos de formagdo sdo
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suficientes para dar conta de todos os problemas inerentes ao campo da
Educacdo.

Podemos inferir, através das elucida¢es supramencionadas, que
0s cursos de formagdo de professores devem seguir em caminho
contrario a repeticdo dos modelos pautados numa visdo restrita da
lingua(gem), baseados muitas vezes na maxima ‘“eu aprendi assim,
portanto ensino assim”. Muitos alunos ndo possuem condi¢des critica
para fazer uma analise dos modelos que vivenciaram ao longo de sua
jornada como alunos e, dessa forma, apenas tentam transpor esses
modelos em situagdo para as quais ndo sdo adequados (PIMENTA,;
LIMA, 2006).

Por essa razdo, entendemos que os cursos de formacdo de
professores devem provocar a reflexdo sobre a futura pratica pedagdgica
através da pratica aliada a teoria, pensando na formacdo centrada nos
estudos da linguagem como acdo social, uma vez que os documentos
nacionais que regem os ensinos fundamental e médio pregam uma viséo
socio-histérico-cultural da linguagem, conforme elucidado no capitulo
anterior.

A fim de dar continuidade a este estudo, o capitulo a seguir esta
dedicado, de forma cuidadosa, a descricdio dos procedimentos
metodoldgicos que norteiam a realizagdo da presente pesquisa.
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4 0O METODO

Neste capitulo, dedicamo-nos a descrever, de forma detalhada, 0s
procedimentos metodoldgicos percorridos que norteiam a realizacdo do
presente estudo. Para tanto, nesta secdo, descrevemos a caracterizacdo
da pesquisa, 0 percurso metodoldgico, o contexto da pesquisa e 0s
critérios de analise do processo de retextualizacdo/traducdo do Projeto 4
da colecdo Saludos, nosso objeto de estudo. Tais movimentos buscam
um caminho metodoldgico, a fim de responder as questdes de pesquisa
gue conduzem este trabalho:

a) De que maneira a proposta da SD apoiada na retextualizacéo
como processo de tradugdo auxilia no processo de produgéo
escrita dos estudantes de Letras?

b) Sob essa perspectiva, como o processo tradutorio por SD pode
servir como estratégia a formacéo reflexiva de futuros
professores de LE?

4.1 CARACTERIZANDO A PESQUISA

Ao elaborarmos um projeto de pesquisa e darmos inicio ao seu
desenvolvimento propriamente dito, necessitamos, para que 0S
resultados sejam aceitaveis, estar ancorados em um planejamento
cuidadoso, em reflexbes tedricas solidas e alicercados em
conhecimentos ja construidos anteriormente.

Analogamente ao trabalho de um fotdgrafo, por exemplo,
acreditamos que pesquisar é um trabalho que envolve muito
planejamento. Antes de clicar uma imagem, esse profissional precisa
estar atento a uma série de elementos que influenciardo diretamente na
composicdo da imagem; precisa estar atento a arrumacao dos elementos
no quadro, estabelecendo relagcdo simétrica entre eles, pensar na
qualidade estética, na composicao das cores, na quantidade de luz que
oferece o ambiente, escolher o objeto principal da composicéo, checar se
ha elementos distrativos que devem ser excluidos da cena, entre outras
questdes.

Frente a essa analogia, entendemos que 0 sucesso de uma
pesquisa estd diretamente associado aos procedimentos seguidos, ao
envolvimento com o objeto de observagao/investigacdo e a escolha dos
caminhos a serem seguidos para atingir os objetivos almejados.



92

Assim sendo, no que concerne as questfes metodologicas,
buscamos ancorar nossa pesquisa em um suporte tedrico-metodoldgico
conciliavel com suas especificidades e exigéncias prdprias, tomando por
referéncia alguns critérios apresentados por Silva e Menezes (2005) e
Silveira e Cordova (2009), classificando o presente estudo sob quatro
pontos de vista: natureza, objetivos, abordagem do problema e
procedimentos técnicos.

Com relacdo ao ponto de vista da natureza da pesquisa, este
estudo define-se como aplicado, uma vez que “[...] objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas
especificos. Envolve verdades e interesses locais” (SILVA; MENEZES,
2005).

Acreditamos que esta pesquisa assim se caracteriza pelo fato de
0s conhecimentos aqui gerados permitirem a aplicacdo préatica aos
alunos de Letras-Espanhol, participantes do estudo em questdo, uma vez
que as atividades realizadas ao longo do estudo podem despertar uma
visdo mais ampla sobre algumas questdes inerentes a formacdo de
professores de linguas estrangeiras, como a analise/critica de algumas
atividades propostas em livros didaticos (um dos provaveis/Unicos
instrumentos de trabalho de professores em exercicio), a escolha da
visdo de lingua e texto que se quer seguir em sala de aula, como
trabalhar com géneros textuais em sala de aula, entre tantas outras
questdes pertinentes ao ensino de LE.

Ao analisarmos os objetivos desta pesquisa, podemos classifica-
la como de ordem exploratéria, haja vista que, de acordo com Gil
(2002), este tipo de pesquisa tem como objetivo

[...] proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou
a constituir hipoteses. Pode-se dizer que estas
pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuigdes. (GIL, 2002, p. 41).

Consideramos esta pesquisa de cunho exploratério, pois busca,
entre outras questdes, fazer com que o0s participantes estejam mais
familiarizados com um tema ainda incipiente, que é o processo de
retextualizagdo como tradugdo, tema pouco explorado nos cursos de
formacdo de professores de linguas, e que demonstra escasso
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conhecimento cientifico sistematizado, se comparado a outros temas de
interesse dessa area do conhecimento.

No que tange a abordagem do problema, essa pesquisa
enquadra-se como qualitativa, pois, como esclarece Fonseca (2002), os
resultados ndo recorrem a linguagem matematica para descrever as
causas de um fenémeno. Corroborando essa ideia, Silveira e Cérdova
(2009, p. 32) afirmam que a pesquisa de carater qualitativo “preocupa-
se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser
quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da dinamica
das relag¢des sociais”.

Ao classificarmos este estudo como qualitativo, estamos de
acordo com Silva e Menezes (2005), que afirmam que, nesse tipo de
pesquisa, hd uma relacdo direta entre 0 mundo real e o sujeito, 0 que
pressupde um “vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros.” (p.
20). Dito em outras palavras, esta pesquisa ndo faz uso de métodos e
técnicas estatisticas para a analise de seus dados.

Ao que concerne aos procedimentos técnicos, este estudo se
classifica como uma pesquisa-a¢do, uma vez que, de acordo com
Fonseca (2002, p. 34), esse tipo de pesquisa “[...] pressupde uma
participacdo planejada do pesquisador na situacdo problematica a ser
investigada”.

Ademais, o autor esclarece que “[...] o investigador abandona o
papel de observador em proveito de uma atitude participativa e de uma
relagdo sujeito a sujeito com os outros parceiros” (p. 35), levando
consigo uma cadeia de conhecimentos que servem como fundamento
para a realizagdo da analise reflexiva sobre o objeto a ser investigado e
0s elementos que a o integram.

Thiollent (1996) elenca, de maneira resumida, alguns aspectos
que, para ele, definem a pesquisa-agdo como estratégica metodoldgica:

a) nesse tipo de pesquisa deve haver uma efetiva interacdo entre

pesquisador e os participantes. No caso do presente estudo,
houve um contato constante com os implicados no processo,
de forma que a professora pesquisadora desempenha seu papel
ativamente, pondera e acompanha os problemas encontrados
ao longo do processo;

b) a partir da apresentacdo das atividades e da observagdo das

dificuldades apresentadas pelos participantes, resulta a ordem
de prioridade dos problemas a serem pesquisados e das
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solucdes a serem encontradas sob a forma de a¢des concretas.
No caso desta pesquisa, tais acdes se materializam por meio
de todas as etapas que compdem as duas sequéncias didaticas
idealizadas para a coleta de dados (detalhadas mais adiante);

c) de acordo com o autor, 0 objeto de investigagdo ndo é
constituido pelas pessoas, e sim pela situacdo social e pelos
problemas de diferentes naturezas encontrados nessa situacao.
Ao pensarmos no escopo da presente pesquisa, tratamos de
propor reflexfes tedricas advindas de um material didatico
aprovado pelo PNLD, material real que pode ser usado por
qualquer professor de lingua espanhola de escolas publicas
brasileiras;

d) o objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver ou, pelo
menos, esclarecer os problemas da situacdo observada, ou
seja, no caso do presente estudo, a ideia é dar embasamento
tedrico e ampliar horizontes dos participantes de forma que
possam aumentar seu leque de opgdes de como
adaptar/repensar atividades propostas em LD;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das
acOes e de toda a atividade intencional dos atores da situag&o;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de acdo (risco de
ativismo): pretende-se aumentar 0 conhecimento dos
pesquisadores e 0 conhecimento ou o “nivel de consciéncia”
das pessoas e grupos considerados, ou seja, em nosso Caso,
trata-se de possibilitar uma formagdo mais consciente a
futuros profissionais de Letras.

Assim delimitamos nossa pesquisa, pois, em consonancia com
Thiollent (2008), acreditamos que um estudo com a orientacdo
metodoldgica na pesquisa-agéo propicia aos pesquisadores condicfes de
produzir conhecimento de forma mais efetiva e consciente, inclusive no
plano pedagdgico, visando transformacGes mais abrangentes na
formagéo de futuros professores de lingua estrangeira.

O autor ainda acrescenta que, no plano educacional, existe uma
crescente desilusio com os métodos mais convencionais, cujos
resultados, apesar de assertivos e precisos, estdo distantes dos problemas
urgentes e reais da situagdo atual da educagdo.



95

4.2 CONTEXTO EDUCACIONAL DA PESQUISA

De acordo com o que foi anunciado na abertura deste capitulo,
esta subsecdo se dedica a apresentar as caracteristicas, as especificidades
e as realidades que constituem o contexto educacional onde a presente
pesquisa se desenvolveu.

Dessa forma, num primeiro momento, apresentaremos o curso de
Letras-Espanhol (UFSC), palco principal em que se deu a aplicacdo das
atividades e a coleta dos dados. Posteriormente, passamos a descricdo da
disciplina de Lingua Espanhola Ill, espaco no qual as atividades
propostas foram realizadas pelos participantes, e, ao final, descrevemos
o perfil dos participantes desta pesquisa.

4.2.1 O curso de Letras-Espanhol da UFSC

O curso de Letras-Espanhol da Universidade Federal de Santa
Catarina ¢ atualmente oferecido no periodo matutino, composto de 2904
h/a, distribuidas em oito semestres letivos.

No que concerne ao objeto central do curso'®, sdo propostas
quatro dimensdes da linguagem, que estdo intimamente conectadas:

a) linguagem como sistema: focaliza a linguagem em si como

recurso léxico-gramatical que capacita o ser humano a criar
(ou reconstruir, ou desafiar) significados (representacdes de
aspectos da “realidade”) e estabelecer relagdes interpessoais.
Privilegia-se aqui o estudo de textos com relacdo a sintaxe,
vocabulario, semantica e pragmatica, incluindo coesdo e
estrutura retdrica, isto &, recursos que escritores, falantes e
tradutores usam para indicar ao leitor/ouvinte como o texto se
organiza e qual é a funcéo ou as fungbes das varias partes que
0 compdem;

b) linguagem como arte: preocupa-se com textos de carater

literario e seus contextos;

¢) linguagem como conhecimento: busca atender e explicar os

processos envolvidos na produgdo, compreensdao e

14 As informagdes contidas nessa subse¢fio foram retiradas do PPC — Projeto
Pedagégico do Curso de Letras Espanhol — Licenciatura (versdo revisada de
2013). O documento, na integra, pode ser disponibilizado através da
coordenacéo geral do curso.
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processamento de textos. Sob esse &ngulo, a linguagem é vista
como um fenbmeno mental, uma forma de cognicéo;

d) linguagem como comportamento: busca estudar o0s textos
como atividades semidticas de interacdo e de acdo social.
Procura descrever e explicar atos (ou macro atos) de fala,
géneros especificos e sua interligagdo com préticas e
estruturas sociais, incluindo ideologia e poder.

Sob esse angulo, a linguagem e sociedade em seus diferentes
contextos sdo vistas como interdependentes: a linguagem depende do
social a0 mesmo tempo que o constrdi e o reproduz. Assim sendo, 0
principal foco do curso é formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua
inserc@o na sociedade e das relagfes com o outro.

Com base nessa perspectiva, 0 curso de Letras-Espanhol da
UFSC busca ndo dissociar a lingua das praticas comunicativas reais,
assentado, dessa forma, em uma concepgdo dialégica da linguagem
postulada em documentos oficiais sobre o ensino de linguas, trazendo a
luz reflexdes sobre abordagem de ensino. Desenvolvidos sob a
perspectiva da Linguistica Aplicada (entre outras), os documentos
defendem que ensinar lingua implica preparar o aluno a compreendé-la e
utiliza-la nos diferentes contextos discursivos. Para isso, é preciso, além
de ensinar a estrutura da lingua, ensinar os aspectos socioculturais que a
constituem e a partir dos quais é constituida, bem como ensinar seu
funcionamento, isto é, a forma como a lingua é usada em diferentes
situacBes sociocomunicativas.

A luz das consideracBes supramencionadas, busca-se formar um
profissional que se posicione como um enunciador real, que tem um
objetivo especifico e que prevé, no lugar do professor avaliador, um
interlocutor real que também tem seu objetivo discursivo. Dessa forma,
ainda que a aprendizagem ocorra num contexto formal, ou seja, que néo
insurja de situagBes naturais, o aluno, conforme o enfoque e objetivo de
cada aula, é inserido em préaticas comunicativas mais proximas possiveis
da realidade na qual atuard como agente transformador na sociedade.
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4.2.2 A disciplina de Lingua Espanhola 111°

Os dados desta pesquisa foram coletados na disciplina obrigatoria
de Lingua Espanhola Ill, ofertada no primeiro semestre de 2016, nos
meses de margo, abril, maio, junho e primeira quinzena de julho, aos
alunos regularmente matriculados no curso de Letras-Espanhol. Cada
aula é composta de 90 minutos, totalizando uma carga horéaria de 144
h/a, ministradas quatro vezes por semana. Entre seus objetivos, a
disciplina busca proporcionar aos alunos atividades que prezem pela
elaboracdo de textos satisfatorios, tanto orais quanto escritos, nas
situacGes da vida académica e cotidiana.

A ementa da disciplina contempla a producdo oral e escrita dos
alunos, de forma que devem ser apresentados e analisados diversos
géneros textuais que colaborem na elaboragdo de textos orais, escritos e
traducBes de distintos géneros textuais, adequando-os ao proposito
comunicativo. De igual forma, deve contemplar a analise de contelidos
de materiais didaticos impressos ou orais e reflexdo sobre praticas
pedagdgicas para o desenvolvimento da oralidade e da escrita.

Todos os movimentos realizados na disciplina e os materiais
utilizados foram disponibilizados no Moodle®, plataforma de apoio a
aprendizagem utilizada pela UFSC como suporte aos cursos presenciais,
na qual o professor pode disponibilizar materiais pertinentes a sua
disciplina e criar espacos de discussdo, como o férum de discussao, por
exemplo. Trata-se de um aplicativo gratuito de codigo aberto que os
educadores podem utilizar na criacdo de sites de aprendizado.

Na Figura 4, podemos visualizar a pagina de abertura da
disciplina na plataforma Moodle, que serve como apoio aos Cursos
presenciais de Letras da UFSC.

Figura 4 — Pagina inicial da plataforma Moodle.

Fonte: Moodle UFSC (2018).

15 0 plano de ensino da disciplina consta em anexo, ao final do trabalho.
16 para mais informacdes <http://moodle.org/>
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4.2.3 Os participantes da pesquisa

No que tange aos participantes da pesquisa, colaboraram
efetivamente em todas as atividades realizadas no decorrer da disciplina
de Lingua Espanhola 11l 20 alunos, entre os quais, trés eram alunas de
intercAmbio: duas inglesas e uma argentina. Além de essas trés alunas
ndo terem o portugués como lingua materna, o fato de serem
intercambistas significa que elas frequentaram o curso de Letras
Espanhol desde o principio, dando inicio ao curso académico na UFSC
somente no primeiro semestre de 2016. Esse fato nos levou a considerar
apenas 0s alunos que ingressaram no curso via exame de vestibular,
aqueles que ingressaram através de transferéncia interna (via UFSC) ou
gue ingressaram por j& possuir formagdo em outro curso de graduacdo,
acessando 0 curso através do processo denominado retorno de
graduado.

Levando em consideracdo essas especificidades, optamos por
considerar o0s materiais produzidos somente pelos alunos que
frequentam o curso de Letras e Literaturas Espanholas de maneira
regular, desde a primeira fase, totalizando, assim, 17 alunos
participantes.

Ao tracarmos um breve perfil dos participantes, por meio de um
questionario/perfil'’, constatamos que esses encontram-se na faixa etaria
entre 0s 18 e 61 anos, sendo 15 do sexo feminino e 2 do sexo masculino.

Com excecdo de duas alunas (bolsistas PIBID), os demais nunca
haviam participado, até 0 momento da coleta dos dados, de um grupo de
pesquisa/estudo. Apenas uma aluna possui experiéncia em sala de aula,
tendo atuado como professora de Lingua Portuguesa durante 9 anos em
Buenos Aiires.

Apo0s a caracterizagdo dos participantes integrantes da presente
pesquisa, descrevemos as sequéncias didaticas (SD) geradoras dos dados
analisados.

17O questionario/perfil encontra-se, na integra, nos apéndices. As demais
informagdes coletadas serdo desveladas na se¢éo dedicada a andlise dos dados.
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4.3 GERAGCAO DOS DADOS

Os dados geradores do corpus desta pesquisa sdo advindos de
duas etapas, as quais denominamos: sequéncia didatica — vivenciada
(SD1) e sequéncia didatica — reflexiva’®(SD2).

Ambas SD foram aplicadas, conforme dito anteriormente, aos
alunos regulamente matriculados na disciplina de Lingua Espanhola Ill,
do Curso de Licenciatura em Letras e Literaturas Espanholas da
Universidade Federal de Santa Catarina, no primeiro semestre letivo de
2016, entre 0s meses de marco e julho.

O esquema a seguir (Figura 5) ilustra, de maneira resumida, a
proposta dos dois movimentos ja mencionados anteriormente.

Figura 5 — Movimentos metodoldgicos.
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Fonte: Elaborada pela autora (2018).

A SD1, intitulada por nds como vivenciada, tem como propdsito
proporcionar aos participantes uma vivéncia tedrico-pratica sobre o
processo de retextualizagdo como traducao e, dessa forma, dar-lhes um
embasamento para a proxima etapa, a SD2.

Os géneros trabalhados na SD1 séo a entrevista oral e o folheto
informativo, géneros com os quais temos contato frequente em nosso
cotidiano, portanto possuem significativo valor comunicativo.

18 A partir do item 4.3.1, as duas SD trabalhadas ao longo desta pesquisa serdo
minuciosamente detalhadas.
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Entre os conhecimentos norteadores desta SD, destacamos o0s
seguintes conceitos-chave de texto, lingua, géneros textuais, sequéncia
didatica, retextualizacdo/traducéo, entre outros.

Os participantes da pesquisa, na_primeira etapa da SD1,
realizaram os seguintes movimentos:

a) respeitando a definig&o de retextualizacdo como processo
tradutorio definida para essa pesquisa, produzem um novo
texto: o folheto informativo, a partir de diferentes fontes de
informagc&o e pesquisa (textos paralelos);

b) movimentam-se entre duas modalidades diferentes: da fala
para escrita — da entrevista oral para o folheto —; realizam um
movimento interlingual (espanhol — espanhol), fortalecendo
seus conhecimentos em lingua estrangeira; realizam a
passagem de um género textual a outro e, por Gltimo, buscam
respeitar critérios como objetivo/propdsito/intengéo da
producdo escrita, bem como o espago sécio-histérico-cultural
no qual esta inserido seu publico leitor.

Apo6s terem participado dessa etapa, os alunos foram expostos a
SD2 - reflexiva, que teve como objetivo guid-los & elaboragdo de uma
nova proposta para um projeto de retextualizago presente no volume 1
da colecéo Saludos®.

A SD2 foi intitulada por nds como reflexiva porque, nessa etapa,
0s participantes tiveram a oportunidade de exercer os movimentos de
retextualizacdo como processo tradutério, aliados as reflexdes tedricas e
as praticas pedagdgicas vivenciadas na SD1.

Os movimentos realizados na sequnda etapa da pesquisa — SD2
— sd0 0s seguintes:

a) respeitando a definigdo de retextualizacdo como processo
tradutdrio definida para esta pesquisa, nessa etapa, 0s
participantes novamente propdem um novo texto a partir de
outros textos;

b) movimentam-se na mesma modalidade: da escrita para escrita;

c¢) reforcam seus conhecimentos em lingua espanhola produzindo
um texto do espanhol para o espanhol;

19 A colecio sera contextualizada posteriormente, durante o detalhamento da
SD2.
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d) ndo necessitam fazer a mudanca de género, como na SD
anterior — permanecem no mesmo esquema do projeto exposto
na colecdo Saludos e, finalmente, respeitam critérios como
objetivo/propdsito/intencdo da producgdo escrita, bem como o
espaco socio-histdrico-cultural no qual esta inserido seu
publico leitor, que, no caso do projeto, sdo alunos de Lingua
Espanhola do ensino fundamental.

E importante salientar, antes de detalhar os caminhos percorridos
em cada uma das sequéncias didaticas aplicadas aos alunos
participantes, que todo o processo realizado para a coleta de dados da
presente pesquisa esta alicercado nos preceitos tedricos propostos por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

No modelo de trabalho proposto por esses autores, 0 ensino de
linguas estd organizado a partir da concentragcdo dos géneros textuais
(orais ou escritos), levando em consideracdo os diferentes dominios
sociais de comunicacdo, as capacidades de linguagem envolvidas na
producdo e a diversidade de géneros presentes na esfera humana.

De acordo com os autores, 0s géneros sdo estudados a partir de
uma estrutura denominada por eles de sequéncia didatica, ou seja,
através de “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

Os autores sugerem o seguinte esquema-base para a organizagéo
de uma SD.

Figura 6 — Esquema da sequéncia didatica.

Apresentagdo = n
da PRODUCAO PRODUCAO
situagio INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

Para os autores, uma SD tem o objetivo de auxiliar o aluno a
dominar diferentes géneros textuais, preparando-os, assim, para escrever
e falar de maneira adequada nas mais variadas situacfes comunicativas.
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Nesse sentido, faz-se necessario o trabalho com géneros que 0s
alunos ndo dominam totalmente ou o fazem de maneira insuficiente, de
forma que uma SD serve, portanto, “[... para dar acesso aos alunos a
praticas de linguagem novas ou dificilmente domindveis” (DOLZ,
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83).

De acordo com o esquema representado e ilustrado pelos autores
(Figura 6), uma SD constitui-se, resumidamente, através de uma
producdo inicial, realizada sobre uma situacdo de comunicacdo que
orienta a SD e, posteriormente, de modulos, que levam os alunos a
lidarem com a estrutura de um género especifico, de forma pontual.
Concluindo a SD, h& um fechamento em forma de producdo final.

Para melhor entender todas as fases, retomemos, uma a uma, as
etapas ilustradas na Figura 6.

) Apresentacdo da situacdo: de acordo com 0s autores
supramencionados, essa primeira etapa ocupa-se da apresentacdo do
projeto comunicativo aos envolvidos (o “problema” a ser resolvido), que
deverd culminar na producdo final. Nessa etapa, deve ocorrer a
descricdo detalhada da tarefa de expressdo oral ef/ou escrita que 0s
alunos realizardo; além disso, deve-se apresentar ao aluno a situagéo de
comunicagdo que ele deverd atingir e fornecer-lhe indicacGes que
respondam as seguintes questdes: qual o género a ser trabalhado; a quem
se dirige a producdo; que forma assumira a producéo (gravacéo, folheto,
carta, representacdo em palco, etc.) e quem participard da producéo. Na
apresentacdo da situacdo, o professor deve fornecer aos alunos as
informag8es necessarias para a realizacdo do projeto.

1) Producdo inicial: nessa etapa, os alunos tentam elaborar seu
primeiro texto, oral ou escrito, que, de certa forma, serve de avaliagcdo
prévia para si e para o professor conhecer as dificuldades encontradas
por eles. Dessa maneira, o professor pode definir melhor em quais
pontos intervir e guiar os alunos para as proximas etapas da SD. Esta é
uma etapa reguladora, uma vez que esclarece os alunos sobre o género
textual em questdo, os ajuda a perceber o que ja sabem e observar as
lacunas existentes na producdo desse género. Ja o professor pode, a
partir dessa primeira producéo de seus alunos, refinar a SD, adapta-la no
que for necessario e molda-la as capacidades reais dos alunos.
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Entendemos que a producdo inicial é diagndstica, na qual o
professor pode detectar as dificuldades dos alunos sobre os temas a
serem tratados.

I11) Modulos?’: esta é uma etapa destinada a elaboragdo de
atividades planejadas com o objetivo de sanar os problemas que
apareceram na producdo inicial e dar suporte aos alunos para que
possam superar suas dificuldades. Dessa maneira, o desenvolvimento da
SD deve caminhar da producdo inicial aos moédulos, cada um
trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao dominio de um
determinado género.

Em cada mddulo, é importante, de acordo com 0s autores, propor
atividades as mais diversificadas possiveis, dando aos alunos a
possibilidade de chegar, por diversas vias, & producéo final de maneira
exitosa. Os médulos devem, portanto, capacitar o aluno a falar sobre o
género, saber suas carateristicas e estrutura.

Ademais, os autores afirmam que os modulos devem contemplar
as seguintes questbes: os alunos devem ter consciéncia do destinatario
do texto, finalidade, quem é locutor/autor; devem fazer um
planejamento do texto (roteiro); realizar diferentes versées do mesmo
texto (reescrita); ter diferentes fontes de informacao; experimentar o
género a ser trabalhado.

IVV) Producéo final: a SD é finalizada com uma produgéo do
texto oral ou escrita. E 0 momento em que o aluno tem possibilidade de
por em pratica os conhecimentos adquiridos separadamente nos
moédulos. Essa etapa permite ao professor realizar uma avali¢do
somativa, em que € observado 0 processo, € nao somente o produto
final. E 0 momento de comparacéo entre a producio inicial e final, e de
avaliacdo do progresso do aluno enquanto produtor de textos e seu
processo de aprendizagem.

20 por se tratar de uma disciplina com carga horaria elevada, os movimentos
realizados em sala de aula, diariamente, durante as 8 horas semanais de aula,
revelaram muitas das dificuldades enfrentadas pelos alunos e, assim sendo,
serviram como inspiragao para a construgdo de todos os médulos que compdem
a proposta desta pesquisa. Os modulos, construidos de forma sequencial, foram
planejados dia a dia, funcionando como uma espécie de ‘plano de aula’, nos
quais se faziam os ajustes necessarios com o propésito de sanar os problemas
advindos da primeira producao diagndstica.
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A seguir, para o melhor entendimento de nossa proposta,
detalnamos o passo a passo da SD1 para, em seguida, expormos 0
processo de elaboracdo e aplicacdo da SD2, que gerou os dados para a
andlise desta pesquisa. Por dltimo, apresentamos 0s critérios
empregados para a analise desses dados.

4.3.1 SD1 - sequéncia didatica vivenciada

Nesta secdo, descrevemos cada um dos movimentos que
compdem a SD1, etapa por etapa.

4.3.1.1 Apresentacéo da situagdo

Nesta primeira etapa, foram apresentados aos participantes o
planejamento da disciplina de Lingua Espanhola Ill, o plano de ensino,
0s propdsitos e 0s objetivos dessa disciplina. Também seguindo o
modelo proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), nesta etapa a
professora mostrou aos participantes 0s passos a serem percorridos para
se chegar ao objetivo final da SDI- o processo de
retextualizagdo/traducdo de uma entrevista oral sobre o Zika virus®
para um folheto informativo, sobre 0 mesmo tema.

Essa etapa teve como objetivo expor os participantes a um projeto
de comunicacdo, ou seja, apresentar-lhes a atividade a ser realizada. De
acordo com o modelo proposto pelos autores supramencionados, esse
momento deve ser dedicado a apresentacdo do problema a ser resolvido,
gue culmina na produgdo de um género oral ou escrito.

Apos a apresentacdo da disciplina/apresentacdo da situacao, foi
aplicado aos participantes um questionario diagnostico (Apéndice A),
realizado em sala de aula, com o objetivo de recolher as concepgdes que
eles tinham sobre alguns conceitos-chave, os quais julgamos serem
relevantes para a formacdo académica dos profissionais de Letras, tais

2L A tematica sobre o Zika virus foi escolhida por tratar-se de um tema bastante
discutido no periodo da coleta de dados, estando presente nos principais
veiculos de informagdo — radio, TV, jornais, revistas e internet.
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como: conceito de lingua, texto, géneros textuais, traducéo,
retextualizacdo??.
Resumidamente, a etapa de apresentacdo da situacdo consistiu-se
em:
a) leitura do plano de ensino, objetivos e propdsito da disciplina;
b) exposicédo do projeto de retextualizagdo: entrevista oral para
género escrito folheto;
¢) demonstracdo do caminho a ser percorrido = projeto de
retextualizacao;
d) aplicacdo questionario diagndstico.

4.3.1.2 Producéo inicial — atividade diagnostica

A segunda etapa da SD dedicou-se a diagnosticar quais
conhecimentos 0s participantes possuiam sobre o Zika virus, tema sobre
0 qual versa a producdo do folheto informativo. Essa producéo inicial
serviu como ‘termometro’, de forma que se pudesse identificar que tipo
de informacdo eles possuiam e seus conhecimentos prévios com relacdo
ao Zika virus — tematica, vocabulario, entre outros.

Para recolher essas informagfes, foi proposta aos participantes
uma discussao, guiada por uma série de perguntas a serem respondidas
em pequenos grupos e, posteriormente, compartilhadas no grande grupo.

As indagacdes feitas aos participantes foram as seguintes®3: o que
vocé sabe sobre o tema?; que tipo de informacgdes vocé conhece em

22 O guestionario foi aplicado na apresentagéo da situacio e, posteriormente, ao
final da pesquisa, com o objetivo de observar a possivel amplia¢do e construgéo
de conceitos a partir das praticas realizadas ao longo das SD. O questionario
esta composto por cinco perguntas abertas acerca dos conceitos ja mencionados
e, igualmente, tem como objeto coletar algumas informag6es basicas acerca do
perfil dos participantes da pesquisa, tais como experiéncia em nucleos de
estudo/discussao, idade, formagdes anteriores, tempo de vivéncia com a lingua
espanhola, entre outras questdes. Anteriormente a aplicagdo aos alunos, o
questionario foi pré-testado por uma pequena amostra de professoras (1 mestre
e 3 doutoras na area de Letras), provenientes de diferentes instituicdes federais,
com o intuito de identificar possiveis problemas que justifiguem modificagdes
de redagdo ou alteragdo no formato para a versdao final. Os resultados
provenientes das respostas dadas aos alunos serdo desvelados mais a frente, no
capitulo dedicado a discussao dos dados.

23 Todas as discussOes propostas aos alunos durante o decorrer da disciplina de
Lingua Espanhola Ill foram realizadas em lingua espanhola.
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nivel nacional e/ou internacional sobre o Zika virus?; o que sabe sobre
0 mosquito transmissor, sobre prevencao, cuidados necessarios para
evitar o contdgio?; de maneira geral, quais conhecimentos vocé possui
sobre o tema?; vocé sabe como estdo sendo discutidas essas questdes na
América Latina?

Apbs a discussdo?* guiada por essas questdes, foi apresentada aos
participantes uma entrevista oral sobre Zika virus, realizada com a
presidente da Sociedade Argentina de Pediatria®®. A entrevista serviu
como insumo inicial para uma segunda discussao a ser realizada e com o
proposito de identificar as dificuldades encontradas pelos alunos em
relacdo ao entendimento do contetido do texto (tema).

Realizada a visualizacdo da entrevista, foram apresentadas aos
participantes algumas questdes a serem refletidas, tais como: depois de
ter visto a entrevista, quais informacdes sdo novas para vocé?; o que
considera realmente importante?; que informacfes destacaria?; que
informac0es acredita que sdo importantes para a ampliacdo da tematica,
segundo seus conhecimentos prévios?; que informagfes vocé acredita
gue deveria saber mais?; e sobre 0 que vocé deveria investigar, se
instruir e conhecer mais?

As perguntas foram discutidas em pequenos grupos e,
posteriormente, compartilhadas entre todos os participantes. Apo6s essa
discussdo e reflexdo em sala de aula, os participantes registraram no
Moodle, através da ferramenta Forum de discussdo?®, as questdes

24 Gostarfamos de salientar que nenhuma das discussdes realizadas ao longo das
SD foram gravadas. Entendemos que este fato pode ter sido de grande valia para
a posterior andlise e discussdo dos dados, mas, devido ao volume grande de
aulas e atividades propostas, ndo foi possivel realizar gravacdes. De anteméo,
reconhecemos que esta pode ser uma das lacunas metodoldgicas apresentadas
durante a elaboracédo da pesquisa.

%5 Entrevista produzida pelo canal argentino C5N, com sede em Buenos
Aires/Argentina, produzida em fevereiro de 2016. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0TBFILGGmSo.

% Sanchez (2005, p. 2) define o forum com finalidades educacionais no
ambiente on-line como: “um espago de comunicacdo formado por quadros de
didlogo nos quais se vdo incluindo mensagens que podem ser classificadas
tematicamente. Nesses espagos, 0S USUArios, e no caso nos referimos a féruns
educativos, os alunos podem realizar novas contribuicGes, esclarecer outras,
refutar as dos demais participantes, etc., de uma forma assincrona, sendo
possivel que as contribuices e mensagens permanecam todo o tempo a
disposicao dos demais participantes”.
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levantadas acima com relacdo ao tema Zika virus (aspectos tematicos,
linguisticos, sobre o género textual em questdo (caracteristicas,
estrutura, etc.) e os elementos intra e extratextuais (culturais, sociais,
historicos intrinsecos ao texto).

Para auxilia-los na elaboracdo deste segundo movimento da
producdo inicial, foi disponibilizado no Moodle um roteiro organizado
pelas seguintes questBes, pelas quais os participantes deveriam orientar
seus apontamentos®’:

» Sobre o tema: Zika virus e América Latina: Por que o virus
ataca algumas regides e outras nao?; de onde vem o virus?;
existe vacina?; quantas doencas transmite 0 mosquito Aedes
aegypti?; conhecemos todos 0s sintomas?; como devo
prevenir-me e/ou ajudar na prevengao? etc.;

» Sobre o vocabulario/aspectos linguisticos: ha outros nomes
para nomear 0 mosquito transmissor?; tenho conhecimento
pleno sobre o léxico referente a tematica (fumigar, charco,
zanja, pileta, riachuelo, sintomas, brote epidémico, hacer
frente, etc.)?; conheco todas as expressdes relacionadas,
verbos, etc.?;

» Sobre o género textual entrevista oral: conhec¢o todas as
suas caracteristicas?; que marcas/elementos diferenciam a
entrevista oral da escrita?; sei definir o género de maneira
clara e objetiva?; qual o seu propdsito/objetivo/intencao?;
quais sdo suas caracteristicas estruturais?; a quem vai dirigida
(publico-meta)?; conhego sobre os turnos de fala, sobre
marcas de oralidade?;

» Sobre elementos extratextuais: que elementos socio-
histérico-culturais influenciam nas epidemias transmitidas
pelo mosquito Aedes aegypti?; por que na regido Nordeste do
Brasil ha mais casos de Zika virus?

21 Gostarfamos de ressaltar que todas as discussdes promovidas em sala de aula,
presentes em alguns mddulos ilustrados na SD1 e SD2 foram realizadas em
lingua espanhola.
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Apds esses movimentos, foi possivel observar que o0s
participantes possuiam um desconhecimento significativo com relagéo
ao tema Zika virus, ainda que esse tema estivesse sendo discutido de
forma massiva entre os meios de comunicacdo em diferentes paises.
Igualmente, pudemos perceber que o0s participantes ndo possuiam
clareza sobre o vocabulario especifico relativo a tematica, tanto em
lingua materna como em lingua estrangeira. Observamos também a
dificuldade dos participantes de definir as caracteristicas essenciais do
género entrevista oral e suas respectivas diferengas de uma entrevista
escrita.

Relativo aos elementos extratextuais, constatamos que 0s
participantes ignoravam o0s elementos socio-histérico-culturais que
influenciam na proliferacdo da epidemia de Zika e que essa doenca
estava presente, por exemplo, em diferentes paises da América Latina,
além do Brasil, entre outras questdes.

Diante das dificuldades reveladas pelos prdprios participantes na
atividade diagndstica — producdo inicial —, foram preparados os modulos
ilustrados a seguir, que sdo, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), as etapas que se dedicam a trabalhar com os problemas
apresentados na producdo inicial, com o objeto de dar aos participantes
as ferramentas necessarias para supera-los.

Sintetizando, a etapa de producgéo consiste em:

a) diagndstico dos conhecimentos prévios dos alunos — guia de

perguntas;

b) producdo oral/compartilhamento das impressoes;

c) visualizagdo da entrevista oral sobre o tema Zika virus —

insumo aos alunos;

d) nova discussdo sobre a tematica: producdo oral dos alunos.

4.3.1.3 Modulo I — sobre o tema
O primeiro médulo da SD1 foi dedicado a cobrir as lacunas

apresentadas pelos participantes com relagdo a temética sobre o Zika
virus. Para tanto, foram trabalhados textos paralelos®®, tanto em LE

ZDiante dos problemas encontrados no processo tradutério, Nord (2010b)
ressalta que ha alguns textos que se comportam como recursos para auxiliarem
os tradutores a encontrarem suas solucfes de cunho léxico-semantico-cultural;
trata-se de textos auténticos, ndo traduzidos, escolhidos dentro da cultura-base
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como em LM, com o objetivo de fornecer insumo aos participantes e
ampliar seus conhecimentos com relacdo ao contetdo em questdo. Num
primeiro momento, foram trabalhados os seguintes textos escritos:
“cSignifica lo mismo el zika para un rico que para un pobre?”, publicado em
Prensa Libre, periédico de Guatemala,?® e “No Nordeste, vitimas da
microcefalia enfrentam o abandono das familias”, publicado no
Estaddo®.

Tais textos foram entregues aos participantes em formato
impresso e lidos em sala de aula de forma conjunta e em voz alta®.
Posteriormente, os participantes foram levados a uma discussdo entre
todos os participantes, guiados pelas questbes a seguir, propostas pela
professora da disciplina2.

1) Que tipo de conteido apresentam os textos?

2) Ha diferencas/semelhangas entre os contetidos/as

informac6es? De que tipo?

3) Os textos possuem 0 mesmo propdsito/objetivo? Estdo
destinados ao mesmo publico? Justifique sua resposta.

4) Existem palavras novas para vocé? Identifica
palavras/expresses que ndo conhece ou que considera
préprias desta tematica.

5) Os textos foram escritos da mesma forma? VVocé pode
identificar diferencas e/ou semelhancas entre eles? Quais?

6) Seus contextos de producdo sdo idénticos?

e/ou meta, com o proposito de oferecer insumo ao tradutor durante o processo
tradutério. A autora comenta, inclusive, que esses textos podem ser chamados
de ‘modelos’, e sdo particularmente tteis para alunos em formagao, quando o
dominio da lingua estrangeira ainda néo esta desenvolvido.

2Disponivel em: http://www.prensalibre.com/internacional/significa-lo-mismo-
el-zika-para-un-rico-que-para-un-pobre

®Disponivel em:  http://saude.estadao.com.br/noticias/geral,no-nordeste--
vitimas-da-microcefalia-enfrentam-o-abandono-das-familias,10000018784.

31 De acordo com Goodman (1986), a leitura fluida e em voz alta, realizada para
os demais colegas em sala de aula, pode ser uma grande aliada do trabalho de
fluéncia de uma lingua, pois permite ao aluno preparar-se para ler, compreender
para comunicar e expressar a outros um sentido. De acordo com o autor, ler para
outras pessoas requer habilidade, concentracdo e expressividade, 0 que exige
entonagdo, ritmo e énfase.

% As respostas dadas pelos alunos as indagagOes propostas pela professora
foram registradas por eles em forma de anotacdes pessoais para, posteriormente,
serem compartilhadas com os colegas.
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Apos a leitura e discusséo dos textos, e com o intuito de ampliar o
conhecimento prévio dos participantes com relagcdo a tematica, foram-
Ihes apresentados quatro videos: Quadro clinico do Zika Virus®
(Dréuzio Varela); Zika: urina, saliva e sexo® (Drauzio Varela); Luchan
por un Puerta de Tierra libre de Zika®* (Univison — USA); ¢Qué es el
virus del Zika y como podemos protegernos?* (Univison — USA).

Os videos foram apresentados um a um, em sala de aula, e
reproduzidos duas vezes seguidas, para que eles pudessem, além de
observar 0s conteldos apresentados, sanar suas dudvidas sobre
vocabulario, a tematica em si, entre outras questdes.

Anteriormente a visualizagdo dos videos, os participantes foram
guiados pela professora a observarem as questfes elencadas a seguir,
para posterior discussdo entre o grupo.

1) Que tipo de contetido apresentam os textos?

2) Quais sdo as informag0es reproduzidas?

3) Ha algo novo com relacdo aos textos lidos? E entre os videos?

4) Os textos possuem 0 mesmo proposito/objetivo? Estéo

destinados ao mesmo publico? Como vocé pode identificar
esta questéo?

5) Seus contextos de producéo sdo idénticos?

6) Que informacbes vocé destacaria? Por qué?

7) Os textos possuem o mesmo tipo de linguagem?

Realizada essa etapa de discussdo e reflexdo, os participantes
compartilharam com todos os colegas as suas impressdes. Em seguida,
tiveram como tarefa deixar registrada no Moodle uma pequena lista de
sites/videos que, sob o ponto de vista deles, poderia ser importante para
0 processo de ampliacdo de seus conhecimentos com relacdo a tematica.
A intencdo era criar um acervo de materiais, 0 qual todos pudessem
acessar facilmente e, assim, criarem mais uma fonte de informagéo para
as etapas seguintes.

®Disponivel em:  http://drauziovarella.com.br/videos-3/videos/zika-virus-o-
quadro-clinico/

% Disponivel em: http://drauziovarella.com.br/videos-3/videos/zika-urina-
saliva-e-sexo/.

% Disponivel em: http://www.univision.com/noticias/virus-del-zika/luchan-por-
un-puerta-de-tierra-libre-de-zika-video.

¥Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LI4UCfKCDhQ.
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Resumidamente, no mdédulo |, foram realizados os seguintes
movimentos:
a) ampliacdo da tematica: género textual entrevista Zika virus;
b) extos paralelosem LM e LE;
¢) producéo oral dos participantes — socializagéo das perguntas
guiadas.

4.3.1.4 Mddulo 11 — sobre o género textual entrevista

O segundo modulo da SD1 foi dedicado ao preenchimento das
lacunas apresentadas pelos participantes com relagdo ao género textual
entrevista (estrutura, caracteristicas, definicdo, etc.), identificadas no
inicio da SD1.

Para dar inicio a essa etapa, a professora da disciplina elaborou uma
aula expositiva, com o apoio do PowerPoint, com o objetivo de
apresentar aos participantes um panorama geral sobre o género textual
entrevista, tanto na modalidade oral como escrita. Os pontos tratados
foram os seguintes:

a) definicdo do género textual entrevista;

b) propositos e objetivos;

€) principais caracteristicas (estrutura, adequagéo da

linguagem);

d) diferencas entre entrevista oral e escrita;

e) audiéncia;

f) diferentes praticas sociais do género entrevista.

Logo ap6s a explanacdo dos pontos supracitados, os participantes
assistiram, em sala de aula, a uma entrevista oral realizada com o
escritor espanhol Juan José Millas®’.

Anteriormente & visualizagdo da entrevista, foi disponibilizado
aos participantes (via PowerPoint) um roteiro de observagdo com alguns
aspectos a serem registrados durante a visualizacdo do video. As
perguntas foram lidas entre todos com o objetivo de esclarecer possiveis
duvidas dos participantes quanto ao conteldo a ser observado. Abaixo
segue o roteiro de observacéo.

1) Como se da o inicio da entrevista?

2) Que tipo de linguagem é usada (forma/informal)? Como

voceé identifica esta questao?

37 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=g8IIFOeN4Xw,
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3) Vocé pode identificar a qual variedade linguistica pertencem o
entrevistado e o entrevistador? De que maneira vocé pode
observar/perceber isso? Dé exemplos.

4) Na sua opinido, qual o objetivo da entrevista? A quem esta
dirigida (audiéncia)?

5) Qual é o tema principal? Quais contetidos sao tratados?

6) Vocé acredita que o publico deve possuir algum conhecimento
prévio sobre o tema? Por qué?

7) Como esta estruturada (organizada) a entrevista?

8) Se o livro fosse lancado no Brasil e a entrevista feita em nosso
pais, que outras perguntas vocé adicionaria, pensando no
publico (audiéncia)?

Apo6s a visualizagdo da entrevista com o escritor espanhol, os
participantes compartilharam com seus colegas, em pequenos grupos,
suas anotacfes com relagdo ao texto. Em seguida, apresentaram-nas ao
grande grupo, de forma que todos puderam expor suas opiniGes e
impressdes.

Posteriormente a esse momento, 0s participantes tiveram acesso a
outra entrevista com o escritor Millas, agora na modalidade escrita®®. A
leitura da entrevista foi feita entre todos, em voz alta. Depois eles foram
guiados a pensar nas seguintes questdes com relacdo ao género
entrevista:

1) Na sua opinido, a entrevista oral tem as mesmas caracteristicas

da entrevista escrita? Justifique sua resposta.

2) Existem diferencas com relagdo ao tipo de linguagem

empregada entre a duas entrevistas? Quais?

3) Voce acredita que as duas possuem 0 mesmo

proposito/objetivo?

4) As duas entrevistas estdo destinadas ao mesmo publico?

5) O meio de circulagdo de ambas as entrevistas € 0 mesmo?

Realizadas as observacfes elencadas acima, tanto da entrevista
oral quanto da escrita, e das discussfes orais realizadas em sala de aula,
0s participantes tiveram como tarefa ler o texto ;Qué es el codigo
escrito?, de Daniel Cassany (2011).

®Disponivel em: http://www.jotdown.es/2012/02/juan-jose-millas-el-
periodismo-no-es-un-genero-menor-a-la-literatura-en-cada-reportaje-como-en-
cada-novela-te-juegas-la-vida/
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O texto trata, entre outras questdes, das principais diferencas
entre ‘escrever e falar’, bem como de alguns elementos que sdo
essenciais na hora da comunicacao escrita, tais como coesao, coeréncia e
adequacdo do texto a situacdo comunicativa.

A leitura desse texto foi realizada num momento extraclasse, de
forma que os participantes deveriam destacar cinco pontos que julgavam
relevantes para compartilharem oralmente em sala de aula com o0s
demais colegas, na aula seguinte.

Apos a realizagdo dessa discussao oral dos pontos destacados por
cada um dos participantes, a professora resumiu as principais ideias do
texto de Cassany, através de uma aula expositiva. Na continuagéo, eles
assistiram a uma entrevista®® realizada com o teérico espanhol, na qual
foram tratadas questfes que vao ao encontro do texto lido anteriormente,
com o objeto de reforcar os conhecimentos deles acerca da temaética
estudada.

Para encerrar esse modulo, eles tiveram a tarefa de deixar
registrado no Moodle, por escrito, as cinco questGes destacadas e
discutidas anteriormente com relagdo ao texto de Daniel Cassany,
justificando suas escolhas.

Os movimentos realizados no moédulo 1l podem ser assim
resumidos:

a) ampliacdo dos conhecimentos com relacdo ao género

entrevista;

b) observacdo das caracteristicas género entrevista oral e escrito;

¢) leitura de textos paralelos em LE;

d) producdo oral e escrita dos participantes.

4.3.1.5 Mddulo 111 — sobre género folheto informativo

O terceiro médulo da SD1 tem como objetivo trazer um olhar
mais especifico em relagdo ao género textual folheto, haja vista que, no
semestre anterior (2015.2), os alunos participantes estiveram em contato
com tal género de forma ndo tdo aprofundada. Nessa etapa, portanto, foi
Ihes dada a oportunidade de ampliar os conhecimentos apreendidos em
Lingua Espanhola Il, de maneira mais consciente, visando a produgéo
desse género ao final da SD.

% Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1zoEw42pXEo.
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Para expandir esses conhecimentos, foram-lhes apresentadas
questdes formais e concretas com relacdo ao género, através de slides
(PowerPoint), tais como:

a) defini¢do do género folheto;

b) proposito/objetivo desse género;

) caracteristicas (estrutura, adequacédo da linguagem);

d) audiéncia;

e) diferentes praticas sociais do folheto.

Apos a explanagdo da professora sobre questdes pontuais com
relacdo ao género textual folheto, os participantes receberam dois
exemplos de folhetos, um em lingua portuguesa e outro em lingua
espanhola, ambos sobre 0 mesmo tema (textos paralelos). Os folhetos
disponibilizados versavam sobre uma gama variada de assuntos, como:
“Se beber, ndo dirija”’; AIDS e Carnaval; coleta de lixo; alcoolismo,
entre outros, facilmente abordados em nossa sociedade através do
género em questao.

Para dar seguimento a dindmica de trabalho, os participantes
foram separados em pequenos grupos e cada um deles deveria estar
atento as seguintes questdes.

1) O que nos comunicam os folhetos, quais informag6es nos

oferecem? (tema/subtemas, conteldo, etc.).

2) Qual é o seu publico-alvo, quem é o leitor final?

3) Em que contexto circulam?

4) Qual é o contexto de producdo (emissor)?

5) Tipo de linguagem (formal ou informal) — como se identifica?

6) Quais diferencas e/ou semelhangas ha entre os folhetos?

7) Com relacdo & estrutura: quantas partes, paginas/divisoes; se
possuem palavras em destaque (negrito), subsecdes, simbolos,
desenhos, abreviaturas, enderegos, informacdes de contato,
etc.).

8) Como estdo estruturados — elementos linguisticos/verbos
(imperativo, infinitivo, subjuntivo)/léxico, elementos néo
verbais, frases curtas ou longas, etc.

Apo6s a discussdo sobre estas questdes, os alunos ficaram
responsaveis por compartilhar oralmente com os demais colegas as suas
observac0es e impressdes sobre as questdes discutidas.
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Posteriormente, num segundo momento, foi apresentado a cada
grupo um folheto em lingua espanhola e com tematicas direcionadas a
area da saude, semelhantes ao Zika virus (prevencdo de AIDS, ebola,
colera, dengue, etc.).

Cada grupo recebeu um folheto com um tema diferente e foi
solicitado aos participantes que observassem questdes sobre audiéncia,
meio de circulacdo, léxico, caracteristicas, estrutura e linguagem dos
folhetos, elementos ja pontuados na atividade anterior. Além disso,
deveriam observar quais informagGes contidas nesses folhetos poderiam
servir como apoio a construcdo do folheto sobre o Zika virus (questdes
linguisticas, estruturais, etc.).

Apo6s a observacdo dessas questbes, cada grupo compartilhou
com o grande grupo os itens elencados anteriormente, pontuando suas
observacOes e impressfes. Os movimentos descritos acima tinham como
foco prepara-los para o proximo moédulo, no qual realizaram o
planejamento (roteiro) da producdo de um folheto informativo sobre
Zika virus.

No médulo 111, foram trabalhados, portanto:

a) ampliacdo conhecimentos sobre o género folheto;

b) textos paralelos em LM e LE;

c¢) producdo oral e escrita dos alunos.

4.3.1.6 Modulo IV — elaboracdo do roteiro (guion) para a construcdo
do género folheto

Este modulo foi reservado para a elaboracdo do roteiro (guion)
para a construgdo do género folheto, a ser produzido pelos participantes,
direcionado ao tema Zika virus, tematica sugerida no inicio da SD1 —
vivenciada. Nessa etapa, 0s participantes, reunidos em duplas,
planejaram e organizaram suas ideias, pontuando o0s seguintes aspectos:

a) o contetido do folheto (quais informagdes sobre o Zika virus
mereciam destaque: origem, prevencdo, cuidados com as
mulheres gréavidas, o que fazer em caso de contaminacéo,
etc.);

b) a audiéncia — elaboracdo da situacdo comunicativa (para
quem seria produzido o folheto: idosos, criancas,
universitarios, gravidas, pessoas ja contaminadas, turistas,
etc.);
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¢ )para qual contexto (lugar) — escolher a situacdo de
comunicacdo/circulacdo  (postos de saldes, escolas,
universidades, aeroportos e/ou rodovidrias, praias, hospitais,
etc.);

d) tipo de linguagem a ser empregada (formal/informal, forma
verbal a ser empregada, variedade linguistica — relacionada a
audiéncia);

e) contexto de producdo (simular um emissor — Ministério da
Saude, secretaria de saude local, governo de um determinado
pais, etc.);

f) estrutura do folheto - esboco da estrutura (modelo —
duas/trés folhas/quatro folhas, subsecdes, titulos, subtitulos,
elementos ndo verbais, diagramas, etc.).

Paralelamente & elaboragdo do roteiro para a construgdo do
folheto, para melhor apoiar os participantes nesta atividade, esta etapa
também destinou um momento para 0s aportes tedricos, ou seja,
atividades que lhes deram oportunidade de retomarem, de forma
consciente (formal), conceitos trabalhados nos modulos anteriores, ainda
gue de maneira indireta.

Entre os conceitos relevantes aos quais este modulo se dedica,
estdo: (a) conceito de traducdo/retextualizacdo a luz da teoria
funcionalista; (b) o conceito de texto no qual esta pesquisa esta apoiada;
(c) conceito de género e suas respectivas tipologias e, por Gltimo, (d)
trabalhar com aspectos relevantes que devem ser levados em
consideracdo no momento de produzir um folheto da area da salde
(panorama geral).

O conceito citado no item primeiro foi exposto através da
palestra®® de Ana Paula de Carvalho Demétrio, mestre em Estudos da
Tradugdo pelo Programa de P6s-Graduagdo em Estudos da Tradugdo,
gue concluiu sua dissertagdo em 2014. Sua proposta de trabalho versa
sobre 0 uso da retextualizacdo como producdo textual, objetivando a
ressignificacdo da traducéo para o ensino de linguas estrangerias*.

40 A palestra foi proferida durante uma das aulas de Lingua Espanhola I1l. Os
participantes tiveram acesso a palestrante para tirar suas dividas e fazer
comentarios, sanar duvidas, caso fosse necessario.

4 Dissertagdo disponivel em: http://portal.bu.ufsc.br/.
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Posteriormente, os alunos participantes leram um texto tedrico
sobre retextualizagdo*? para reforcar os conceitos trabalhados durante a
palestra. Ja os conceitos de texto, género textual e tipologias foram
tratados através da leitura do capitulo 1* do livro de Lingua Espanhola
IV, produzido para o curso de Letras Espanhol — modalidade a distancia
da UFSC, que versa sobre esses conceitos de maneira clara e objetiva,
de facil acesso aos alunos. Todos os textos estavam disponiveis na
plataforma virtual Moodle, que serviu como suporte aos trabalhos
realizados ao longo da disciplina.

Para trabalhar o ultimo item citado — aspectos relevantes que
devem ser levados em consideracdo no momento de produzir um folheto
da area da saude (panorama geral) —, os alunos leram o texto “Como
elaborar un folleto de salud: recomendaciones’*.

Ao final desse modulo e passadas todas as etapas citadas
anteriormente, cada grupo compartilhou com os colegas, de forma oral,
as suas escolhas para a elaborac¢do do género (apresentagdo do roteiro —
guién).

Apo6s a leitura dos textos mencionados anteriormente, a
professora da disciplina discutiu com eles, oralmente e em sala de aula,
um roteiro-base de questdes a serem pensadas por eles na elaboracéo de
seus folhetos sobre o Zika virus, lembrando-os dos aspectos relevantes
que devem ser considerados na hora de construir o género em questdo.
As recomendacOes dadas para a elaboragdo de um roteiro foram as
seguintes:

a) conteldo do folheto: sobre o virus Zika virus, qual o
conteldo que desejam tratar? Por exemplo: instruir as
mulheres grdvidas sobre o0s cuidados em caso de
contaminagdo; chamar a atencdo da populacdo em geral sobre
os cuidados basicos que todos devem tomar para evitar a

42 Trata-se da leitura do capitulo II: “Retextualizagio: do texto ao texto”,
disponivel em: DELL’ISOLA, R. L. P. Retextualizacdo de género escritos.
Rio de Janeiro: Lucerna, 2007. p. 36-44.

4 ALCARAZ, R. C; COSTA, M. J. D; VIEIRA, V. R. A. Lingua espanhola IV
— 4° periodo. Florianépolis: UFSC/CCE, 2012.

4 CUADERNOS DE LA FUNDACION DR. ANTONIO ESTEVE, n. 14. p.
11-25. Disponivel em:
http://www.raco.cat/index.php/QuadernsFDAE/article/viewFile/258113/345418
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b)

d)

f)

proliferacdo do virus; recomendacBes de como se cuidar em
caso de contagio, etc.;

publico destinatario: de acordo com o que foi comentado
durante as aulas, ao produzir um texto — oral ou escrito —, é
essencial levar em consideracdo quem € nosso publico ideal,
pois a partir dessa decisdo, podemos planejar de forma mais
adequada nosso texto. Por exemplo: escrever um e-mail para
um amigo contando sobre nossas férias de verdo ndo é a
mesma coisa que escrever um e-mail a uma universidade
solicitando uma bolsa de estudos. Em outras palavras, isso
quer dizer que um texto deve ser elaborado de acordo com o
publico-alvo. Por isso perguntamos: a quem vai dirigido o seu
folheto: pessoas idosas, universitarios, gestantes, turistas,
criangas?;

contexto/lugar: em que lugar o seu folheto ira circular?
Escolher uma situacdo comunicativa — centros de salde,
escolas, universidades, institutos técnicos, aeroportos,
terminais de 6nibus, praias, hospitais, etc. Definir o0 meio de
circulacdo é muito importante para que possam elaborar um
folheto mais adequado ao publico-receptor, por exemplo: se a
ideia é elaborar um folheto de prevengdo da pele contra os
raios solares, destinado a escolas primarias na cidade de
Florianopolis, pensando em criangas entre 7 e 10 anos, deve-
se levar em conta se eles possuem ou ndo algum
conhecimento prévio sobre o tema, o tipo de linguagem a ser
empregado e o tipo de informacéo a ser colocada no folheto;
tipo de linguagem: formal/informal, verbos (imperativo,
infinitivo), variedade linguistica adequada ao publico-receptor
do folheto;

contexto de produgdo: simular um emissor para o folheto —
Ministério de Salde, Secretaria de Turismo, prefeitura de uma
cidade, governo federal, etc.;

estrutura do folheto — modelo a ser elaborado — diptico,
triptico, por exemplo; titulos/subtitulos, fotos, diagramas,
negrito, letras maidsculas, etc.

Os movimentos realizados no médulo IV podem ser resumidos
dessa forma:

a)

elaboracdo do guion;
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b) criacdo da situacdo comunicativa do folheto;
c) observacdo da estrutura do género;

d) leitura de textos tedricos;

e) producdo escrita dos alunos.

4.3.1.7 Mddulo V — destinado a producao do folheto

Apds a fase preparatoria para a elaboragédo do folheto, descrita no
maédulo anterior, esta etapa foi dedicada a construcéo de trés diferentes
versdes do texto traduzido/retextualizado: folheto informativo sobre o
Zika virus.

A professora da disciplina acompanhou os participantes durante
todo o processo de elaboragdo dos folhetos, dando suporte aos grupos
com relagdo as dificuldades apresentadas, relacionadas & producédo
textual, as questdes de adequacgdo, coeréncia, coesdo e a correcao
gramatical, elementos destacados de acordo com o que foi exposto aos
alunos e discutido no médulo I, com a leitura do texto ¢;Queé es el
codigo escrito?, de Daniel Cassany.

Vale ressaltar que todo o processo de construgdo do folheto
deveria estar de acordo com o roteiro (guion) eshocado na etapa
antecedente, no qual os alunos deveriam descrever qual o contetido do
folheto, quem seria o publico leitor (receptor), o lugar/contexto de
circulagdo do folheto, tipo de linguagem a ser empregada, contexto de
producgdo (emissor) e qual seria a estrutura do género.

Durante a construcdo das duas primeiras versbes do folheto, o
texto foi avaliado segundo os seguintes critérios: adequacdo, coeréncia,
coesao e correcdo gramatical.

Pode-se sintetizar assim 0s movimentos realizados no médulo V:

a) conscientizacdo para questdes de adequacdo, coeréncia,

C0esao;

b) correcdo das diferentes versdes do género folheto produzido

pelos alunos;

¢) ampliacédo das dificuldades dos alunos com relacéo aos

conhecimentos Iéxico-gramaticais.

4.3.1.8 Producéo final

Ultima etapa do modelo proposto por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) para a realizacdo de uma SD, a producdo final teve
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como objetivo a publicacdo da terceira e ultima versdo do folheto
informativo sobre o Zika virus, na plataforma Moodle, juntamente com a
socializagdo do trabalho realizado pelas duplas, através do
compartilhamento de todas as etapas realizadas, em forma de seminério
oral®,
Para a realizacdo da apresentacdo oral, os alunos deveriam expor
0S seguintes quesitos:
a) conteudo do folheto;
b) publico leitor;
¢) contexto/lugar de circulagéo;
d) tipo de linguagem;
e) contexto de producéo;
f) estrutura do folheto;
g) ilustracdo das principais modifica¢fes que fizeram entre as
trés versoes;
h) breve relato das maiores dificuldades encontradas;
i) apresentacdo breve em forma de seminério oral, relatando
como foi a experiéncia.

Para a realizagdo dessa etapa, foi disponibilizado aos alunos um
suporte tedrico através do Moodle, com informacBes sobre quais
elementos sdo importantes para uma apresentacdo oral (seminario).
Dessa forma, os alunos puderam observar as especificidades desse
género oral e adequar suas apresentacdes a audiéncia: colegas de classe
e a professora da disciplina.

A producdo final, Ultima etapa da SD1, pode ser assim
sintetizada:

a) entrega e publicacdo no Moodle da 3? versdo do folheto

informativo;

b) apresentacdo/compartilnamento da produgéo do folheto —

seminério oral dos alunos.

Ao final da SD1, a professora da disciplina apresentou um
esquema (elaborado em Prezi) de todas as etapas realizadas até o
momento, a fim de proporcionar aos alunos um panorama geral dos
movimentos da SD1.

4 A apresentacdo oral foi realizada através de seminarios, organizados em
PowerPoint, devidamente registrados na plataforma Moodle.
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4.3.2 SD2 — Sequéncia didéatica reflexiva

Apo0s a realizacdo da primeira etapa, descrita na se¢do anterior,
apresentamos a seguir a SD2 — reflexiva, que, conforme mencionado,
teve como propdsito guiar os alunos a elaboracdo de uma nova proposta
para um projeto de retextualizacdo presente na colecdo de livros
didaticos Saludos, volume 1.

Essa SD almejou proporcionar aos alunos a elaboracdo de uma
nova SD, de forma que pudessem exercer 0s movimentos de
retextualizacdo/traducédo aliados as reflexBes tedricas e as praticas
pedagdgicas vivenciadas na SD1.

Essa etapa teve como ponto de partida o Projeto 4, presente no
primeiro volume da referida colecéo, elaborado para alunos do 6° ano do
ensino fundamental.

Para melhor entendimento dos movimentos propostos na SD2,
primeiramente contextualizamos a colecdo; em seguida tecemos
algumas consideragdes com relagdo ao Projeto 4, escolhido para a
atividade de retextualizacdo/traducao, e, posteriormente, apresentamos
0 arcabouco geral no qual estd organizada a SD2 (eshoco que serviu
como guia), com seus respectivos desdobramentos.

4.3.2.1 Contextualizagéo do corpus da pesquisa — colegdo Saludos

A colecdo Saludos, aprovada pelo PNLD (triénio 2011/2013) e
publicada pela editora Atica, estd organizada em quatro volumes,
correspondentes aos anos que compdem o ensino fundamental Il (6° ao
9° ano).

Figura 7— Colecéo Saludos.

Fonte: Editora Atica (2009).
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Cada um dos volumes que compdem a colecdo esta

composto/dividido da seguinte maneira:

a) oito unidades tematicas, em que sao trabalhos contetidos
gramaticais, lexicais e culturais;

b) quatro blocos de revisdo, denominados “Repasos ”, inseridos
nas unidades 1, 3, 5 e 7 de cada um dos volumes;

) atividades de leitura de textos literarios (sugestdes);

d) um glossario;

e) um apéndice com atividades de leitura em que é apresentada
uma lista com sugestdes de livros que podem complementar o
trabalho tematico de cada unidade;

f) CD com as atividades de audio (compreenséo auditiva),
propostas em cada volume;

g) “Manual do Professor”, no qual o docente encontra as
respostas das atividades e diversas sugestdes apontadas ao
longo do livro.

De acordo com o autor da colecdo, esse material esta alicercado
nos preceitos da abordagem socio-histérica de Vygotsky e Bakhtin, que,
entre outras questdes, postulam que o conhecimento é socialmente
construido, o que significa que os individuos sdo o resultado da
interacdo com os pares e 0 contexto social no qual estdo inseridos. Nessa
perspectiva, a linguagem é vista como interagdo/mediagcdo entre os
individuos, permitindo a comunicacao.

O autor da referida colecdo ainda ressalta que ela estd em
consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais/Lingua
Estrangeira (PCN/LE), que sugerem que o trabalho de textos para o
ensino de LE deve ser feito através de géneros textuais, orais ou escritos.

No “Manual do professor”, encontram-se as ho¢des de género e 0
trabalho de textos orais e escritos que norteiam a colecdo, de forma que
0s textos presentes ao longo dos quatro volumes, de acordo com o autor,
sdo diversificados e tém como objetivo proporcionar ao aluno uma
tomada de consciéncia das caracteristicas gerais de determinados textos
(orais ou escritos).

Outro objetivo proposto pela colecdo é aproximar o aluno
brasileiro das manifestagdes culturais do mundo hispénico através dos
géneros textuais, marcados principalmente pela presenca dos projetos,
que, de acordo com o autor, pretendem abrir espaco para que os alunos
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pratiquem a lingua espanhola de maneira articulada e interdisciplinar
com outras disciplinas. A proposta de cada projeto culmina sempre na
elaboracdo de um género textual, conforme podemos observar através da
Figura 8.

Figura 8 — Esquema de projetos presentes na cole¢do Saludos.

Volume 1 Volume 2 Volume 3 Volume 4
6° ano 7° ano 8°ano 9°ano
( Projeto1- ( Projeto1— (. ) Projeto1—
festival para || montar a planta 1}1 0!“?9 L= produzir
declamacéo de de uma casa Aazer vro cartdes
poesia. ecologica com historias postais
da inféncia
Proieto 2 f Projeto 2 — — Projeto 2 —
SOfFED A= montar um o || cartazes com
montar um dlbum mapa-muindi | Pr 01.!;_ tol'z - T
familiar de fotos moniar vro companha
de parodias blicitar
Projeto 3— \ publicitaria
criar uma p . 4 )
Projeto 3 — campanha Projeto 3 — [
livro de receitas publicitaria rt?lata{ textos Projeto3—
comidas tipicas - biogrificose guia de ocio
brasileiras . organizar um
Projeto4— livro
montar um Projeto4—
" Projeto4 — guia de viagem Projeto 4 — | livro sobre
transformar produzir um cultura
uma fabula em - almanaque hispénica
uma historia S IL o R (ol
em quadrinhos —_

Fonte: Adaptado de Martin (2009).

De acordo com o manual do professor, o trabalho com projetos
propostos em cada um dos volumes é entendido como um espago de
construcdo de saberes, atribuindo maior importancia ao conhecimento
prévio do aluno, bem como o trabalho colaborativo entre os pares € 0
incentivo a pesquisa.

4.3.2.2 Considerac0es a respeito do Projeto 4

Apos a andlise das propostas dos projetos presentes em cada
volume da colecdo, a professora da disciplina escolheu o Projeto 4 do
volume | como ponto de partida para a SD2 — reflexiva, ilustrada na
integra, a seguir, por meio de duas imagens.
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Figura 9 — Projeto 4 — colecéo Saludos.

Las fabulas en
historietas

Foe

Objetivo
Transformar una fabula en una historieta.
Pero jqué es una Ibula? "% 3 smamt e Pretessr o 1
Las fabulas son historias en kas que los personajes son ales y que
&Y qué son historietas?
mwmmmmmmmmm Observa en estos
historietas de Jim Davis los recursos que se ufilizan:

pre fenen una morien

In clento veinudos
Fonte: Martin (2009, p. 12).
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Figura 10 — Projeto 4 — colec¢do Saludos.

i Davis, Carfield - Vaie lo que pesa, Lumen, Buenos Alres, 2003

.:m:m&emmmmmmmmmu
. indicar qnmmmbomdlmquesewombes.cmen
-mmbmwwmmmcqocmml X
.mmwebvozmmh:enxmdobwoah !
rodio, por ejemplo, puede
mmt\nﬁoowb«aﬂkcmdgurmuoﬁaoﬁos,:mmles
.vmmMm.cmmMamqunamﬂum
hablando en voz boja o si se esta gritando, como en 6

th«o‘ﬂdv‘-

Ahaa'que‘ya sabes qué son las fabulas y que hay algunos recursos para construir
'.E"‘,,h,”"’""a' te toca elegir una fabula y convertirla en historieta

Materiales

. mﬁnﬂ * diccionario

o lapices de colores * una fabula hispénica
Paso a pas

1 Blige una fabula

Se distribuye a los alumnos en grupos. Cada grupo debe elegir una fabula. Para eso,
puedes hacer una investigacién en la biblioteca o en algunos sitios de internet

R T e

o+ Mamas tat Prrden

7 Adapta la fibula

El grupo hace la adaptacion de la fabula, escribiendo un borrador. Observa que en las
historietas predominan los didlogos

2 Produce la historieta

Después de corregir las adaptaciones, los estudiantes empiezan a producir la
historieta: hacer los dibujos, anadir los textos (considerando lo que se explico sobre
los bocadillos), colorir, etc. Cuando todo esté listo, se puede organizar una exposicion

de las historietas
Fadiof iy 510 vesntites lii

Fonte: Martin (2009, p. 123).

A escolha desse projeto em especial se deve a alguns fatores que,
ao nosso olhar, merecem algumas consideragfes. Primeiramente, trata-
se de uma atividade que propde a elaboracdo de uma historia em
quadrinhos (HQ) a partir de uma fabula, ou seja, uma atividade de
traducdo/retextualizacdo. A proposta sugere 0s seguintes passos: (a)
leitura da fabula El ledn y la liebre; (b) apresentacdo de um breve
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conceito de HQ e ilustragio de uma historinha do Garfield; (c)
abordagem breve sobre os estilos de ‘baldes’ usados nos didlogos dos
personagens e qual a funcdo que cada um deles assume nesse género; (d)
producdo de uma HQ a partir da fabula.

A configuracdo sugerida no Projeto 4 serve de ponto de partida
para que os alunos possam confrontar 0 passo a passo da atividade
sugerida no livro didatico (LD) e os passos vivenciados na SD1, uma
vez que, no contexto de ensino de LE, muitos LD sdo elaborados de
acordo com os preceitos do método comunicativo.

Entretanto, apesar de haver, por parte do PNLD, a preocupagéo
em oferecer aos estudantes das escolas publicas brasileiras materiais que
prezam pelo uso de textos auténticos, podemos observar que alguns
desses materiais abordam a lingua como um mero conjunto de estruturas
gramaticais, focando exclusivamente na sua forma. Levando em
consideracdo que o LD pode servir como material de apoio para o
docente ministrar suas aulas, é necessario atentar ao fato de que o LD
pode ser autoritério e literal, se o futuro professor em formacdo ndo
possuir uma visdo critica dos contetdos apresentados.

Outro ponto a ser observado em relagdo ao projeto é o fato haver
algumas limitacGes na forma como ele é proposto, pois, segundo nosso
olhar, faltam recursos didaticos para levar o aluno a elaborar a atividade
de forma consciente e significativa, como tomar consciéncia da
importancia social de cada um dos géneros a serem trabalhos e seus
elementos intra e extratextuais, por exemplo, conforme é apontado nos
objetivos enumerados na colegdo. As HQs, por exemplo, exigem do
aluno conhecimento prévio sobre sua estrutura e conteido; possuem
linguagem ndo verbal (que complementa e é imprescindivel na
construcao de sentido do texto); sdo um género que possui proximidade
com a oralidade; possuem propdésitos variados (criticas, ironias,
moralidade, entre outros); sdo apresentadas em sequéncia, representada
por quadros; além dos baldes (ja destacados na atividade), ha presenca
de onomatopeias, gestos, expressdes, intensificacdo das palavras), entre
outros elementos (VERGUEIRO; RAMA, 2007).

Nas fabulas, por sua vez, geralmente 0s personagens Ssao
representados por animais que assumem caracteristicas humanas; ha
énfase em seus vicios e virtudes; enfatiza-se o cunho moral (fundo
pedag6gico, nem sempre explicito); trabalham com o real e imaginério;
possuem natureza universal e exploram sentimento de solidariedade,
coragem, confianca, inveja; habitualmente apresentam a seguinte
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sequéncia: situacdo inicial, evento perturbador, tentativa de solugdo,
resultado final e moral (COSTA, 2008; COSTA; SALCES, 2013); trata-
se de um texto predominantemente narrativo; ha presenca de didlogos e
a utilizacdo de verbos no passado (perfeito e imperfeito), etc.

Cabe, ainda, destaque para o “Manual do professor”, presente na
colecdo. Este parece ser limitado, pois ndo guia o professor para as
guestdes elencadas anteriormente, de maneira clara e consciente, o que
nos leva a acreditar que o professor que nao teve acesso a uma formacao
que lhe desse esse suporte dificilmente estara apto a trabalhar o projeto
citado de forma diferente daquela sugerida pela colecéo.

Além dos pontos supramencionados, acreditamos que ha uma
lacuna entre 0s conteldos gramaticais expostos nas unidades que
antecedem o projeto em questdo, uma vez que a lingua parece ser
apresentada ao aluno de forma estanque e alheia a construcdo de
qualquer género textual. Diante de nosso olhar, a gramatica é trabalhada
apenas com o foco na forma, sem fazer ligagdo clara e direta com outras
guestdes intrinsecas a linguagem, como 0 contexto comunicativo
(situagdes de interacdo), por exemplo.

A luz das consideracbes expostas, propusemos aos alunos uma
andlise reflexiva do Projeto 4 da cole¢do Saludos, de forma que eles
pudessem retextualizar/traduzir o projeto de retextualizacdo sob um
olhar teorico funcionalista, ou seja, oportunizamos aos alunos uma
andlise critica e reflexiva acerca da atividade proposta pelo LD para que,
posteriormente, construissem uma nova proposta ao projeto presente na
colecdo Saludos.

Para alcancarmos o objetivo proposto, apresentamos a seguir a
SD 2 - reflexiva, que foi idealizada nos moldes ja delineados na
subsecdo 4.3, baseados nos pressupostos de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004).

4.3.3 SD2 - sequéncia didatica reflexiva: retextualizando/traduzindo
a retextualizacdo

Nesta se¢do nos ocupamos a descrever cada um dos movimentos
gue compdem a SD2, etapa por etapa.
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4.3.3.1 Apresentacdo da situacdo

Nesta segunda etapa, os alunos tiveram oportunidade de tomar
consciéncia que esta faz referéncia ao que chamamos de
retextualizando/traduzindo a retextualizacdo, o que significa apresentar
uma nova proposta ao projeto apresentado na colecdo Saludos, referente
ao volume I, idealizado para alunos de 6° ano do ensino fundamental.

Para que os alunos pudessem compreender da melhor forma
possivel a situacdo de comunicacdo na qual deveriam agir, em primeiro
lugar foi apresentado a eles, em forma de esquema (a partir da
ferramenta Prezi), todo o processo pelo qual passaram na primeira etapa,
a SD1 - vivenciada. Esse momento foi essencial para que eles pudessem
ter uma visdo global de todos os passos percorridos anteriormente, bem
como recapitular os conceitos trabalhados e as atividades realizadas.

Num segundo momento, foi lhes apresentada a proposta de
retextualizacdo presente no LD Saludos — Projeto 4. O objetivo
principal, nesse segundo momento, era que os alunos, em pequenos
grupos, pudessem ler, discutir e relatar suas primeiras impressdes e
observagfes com relacdo ao projeto, bem como oportunizar a eles um
momento para que fizessem conexdes entre os conceitos trabalhados na
SD1 com o projeto proposto no livro didatico Saludos.

Nessa etapa, 0s alunos puderam relatar suas impressGes com
relacio ao projeto e, de forma pontual, destacaram a falta de
informacGes claras e objetivas para a realizacdo da atividade. Na opinido
dos alunos, o Projeto 4 oferece pouco (ou quase nenhum) suporte, tanto
ao professor como ao aluno, sobre a importancia do movimento da
tradug@o como retextualizagdo. Além disso, eles relataram que ndo ha
espaco para a conscientizacdo quanto as caracteristicas e relevancia
sociocultural com relagdo aos os dois géneros trabalhos no projeto: a
fabula e a histéria em quadrinhos.

Os dois movimentos descritos acima — (a) apresentar aos alunos
todo o trabalho apresentado na SD1 (desenvolvida e proposta aos alunos
para que pudessem experimentar um processo de traducdo como
retextualizacdo e, assim, terem as ferramentas necessérias para esta
etapa em questdo, a SD2) e (b) pedir-lhes que relatassem suas primeiras
impressdes sobre o Projeto 4 — tinham o intuito de fornecer aos alunos
as primeiras informacOes necessarias para a realizagdo do projeto
comunicativo pretendido.
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Os movimentos da apresentacdo da situacdo da SD2 podem ser
assim resumidos:
a) recapitulagdo dos passos percorridos na SD1;
b) exposicdo dos alunos ao projeto de retextualizacdo/traducéo;
¢) relato das impressdes do projeto do LD/ producéo oral dos
alunos.

4.3.3.2 Producdo inicial (atividade diagnostica)

Terminada a observagdo realizada pelos alunos em pequenos
grupos e o compartilhamento das primeiras impressfes feito na etapa
anterior, a producdo inicial buscou guiar os alunos para uma discusséo
mais pontual e direcionada, de forma a coloca-los em uma situacédo
reflexiva sobre sua pratica pedagdgica enquanto futuros professores,
assim como instiga-los a terem um olhar critico sobre o Projeto 4,
presente no LD Saludos.

De forma a melhor organizar a producéo inicial, esta etapa foi
dividida em dois momentos. No 1° momento, os alunos foram divididos
em pequenos grupos. Posteriormente, foi dado a cada grupo quatro
perguntas norteadoras (apresentadas abaixo). Eles tiveram que discutir
as questbes para, em seguida, compartilhar suas observagdes entre os
demais colegas no grande grupo. Na sequéncia, apresentamos o roteiro
de perguntas.

1) De acordo com o que vimos na etapa anterior — SD1 —, vocé
considera que o material disponibilizado no Projeto 4 do LD
Saludos é suficiente para o desenvolvimento da atividade?
Justifique sua resposta e elenque as necessidades tedricas.

2) Vocé acredita que os alunos do 6° ano tém informacdes
suficientes sobre os géneros explorados na atividade (texto-
fonte — fabula e texto-meta — histéria em quadrinhos),
conhecem suas principais caracteristicas e fungdes sociais?

3) Quais elementos linguisticos vocé acredita que podem ser
trabalhados durante o processo de retextualizacdo?

4) Ao observar o passo a passo indicado no livro e fazendo
referéncia & sua experiéncia vivida na SD1, o que vocé
acredita que poderia ser modificado/ampliado ao projeto
proposto pela colecdo Saludos?
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Durante a discussdo realizada na etapa anterior e as observacdes
levantadas pelos alunos, pudemos constatar que eles foram capazes de
pontuar algumas lacunas presentes na proposta de retextualizagdo do LD
Saludos, ancorados na experiéncia vivenciada na SD1. Frente as
indagacOes realizadas pelos alunos durante o debate oral, esses
destacaram os seguintes aspectos:

a) o LD ndo apresenta definicGes claras e objetivas sobre os

géneros trabalhados (texto-fonte — fabula — e o texto-meta —
HQ). Se a atividade fosse aplicada fielmente a proposta no
LD, os alunos do 6° ano ndo teriam oportunidade de tomar
consciéncia com relacdo as caracteristicas, propdsitos e
fungbes de ambos os géneros;

b) nem aluno nem professor tém acesso a informac@es basicas de

como se da o processo de retextualizaco;

c¢) as informaces disponibilizadas para a elaboracéo da

atividade sdo superficiais e inconsistentes;

d) a atividade tal como se apresenta ndo explora elementos

linguisticos intrinsecos aos géneros em questao.

Apobs a realizagdo do primeiro momento da producdo inicial e
frente ao elucidado pelos alunos, partimos para a etapa seguinte: o 2°
momento. Essa etapa teve como objetivo principal solicitar aos alunos
gue idealizassem/eshogcassem uma sequéncia didatica, ou seja, uma nova
proposta a atividade analisada anteriormente, o Projeto 4, presente no
LD Saludos.

Assim sendo, separados em duplas e um trio, os alunos
desenharam uma primeira versdo de suas propostas de SD, respeitando o
modelo ja apresentado a eles na SD1 e resgatado na apresentacdo da
situacdo na SD2, baseado nos pressupostos de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004).

Apos a elaboracdo do primeiro eshoco, os alunos apresentaram
suas propostas a professora da disciplina, via Moodle. Essa primeira
apresentacdo teve o objetivo de diagnosticar as possiveis dificuldades
apresentadas pelos alunos durante o processo de elaboracdo da SD, a
serem sanadas nos maédulos posteriores.

Resumidamente, os movimentos realizados na etapa de producgéo
inicial (diagnostica) foram:

a) ampliacdo da discussdo realizada na etapa anterior;
b) reflexdo mais ampla sobre o projeto apresentado no LD;
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c) relato das impressdes — produgéo oral dos alunos;
d) producéo da 12 versdo da SD.

4.3.3.3 Mddulo | — sobre sequéncia didatica

A partir das apresentagdes do primeiro esbo¢o da SD elaborada
pelos alunos, observou-se que eles demonstraram dificuldades em
entender efetivamente como se da o processo de construcdo de uma SD.
Ainda que este tema tenha sido apresentado e discutido durante as aulas
anteriores, isso ndo garante que os alunos tenham se apropriado dos
conceitos trabalhados anteriormente.

Muito provavelmente, num primeiro momento, os alunos estavam
focados no entendimento do seu fazer, preocupados em absorver 0s
contelidos apresentados, e ndo necessariamente em apresentar uma
proposta de SD. Entre as duvidas mais recorrentes, encontramos a
dificuldade em decidir a ordem das atividades a serem propostas e qual a
fungdo de cada parte que compde uma SD, que tipo de elementos
podem/devem ser trabalhados em cada médulo, entre outras questdes.

Por conta dessas questdes apresentadas na producéo inicial e a
fim de prepara-los para as proximas versfes, foram realizadas as
seguintes acoes:

a) reforco dos objetivos do projeto de retextualizacdo junto aos
alunos: criar/propor/ampliar/expandir/modificar, ou seja,
retextualizar/traduzir a proposta do Projeto 4, presente na
Colegéo Saludos;

b) énfase no proposito da retextualizacdo: transformar o Projeto
4 mais significativo aos alunos do 6° ano, publico ao qual se
destina a atividade, de forma que tenham a oportunidade de
apropriar-se dos géneros textuais propostos (fabula e historia
em quadrinhos), respeitando as premissas expostas nos PCN
de que o ensino de uma lingua estrangeira deve ser
apresentado através dos géneros textuais (orais e/ou escritos);
ressaltar a ideia de que, quando nos comunicamos, deve haver
uma adaptacdo a cada tipo de situagdo comunicativa; que ndo
escrevemos da mesma maneira quando redigimos um e-mail
ou um conto, ndo falamos da mesma maneira quando fazemos
um seminério diante da classe ou quando conversamos com
nossos amigos, por exemplo; que os textos orais ou escritos
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sdo diferentes uns dos outros e, por este motivo, sdo
produzidos em condices diferentes;

c¢) frisar que todo o processo de retextualizagdo do Projeto 4 tem
como objetivo proporcionar uma reflexdo aos participantes
sobre as atividades presentes no LD Saludos e fazer com que
percebam que o LD é uma possibilidade de trabalho, que pode
ser modificada e adaptada conforme as necessidades de cada
grupo de alunos.

ApoOs as consideraces citadas anteriormente, foi (re)apresentado
aos alunos o esquema de construcdo de uma sequéncia didatica, modelo
proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), evidenciando que
uma SD tem a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género
textual, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situacdo comunicativa, bem como ressaltar que
uma SD serve para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas
ou dificilmente dominaveis.

Paralelamente as explicagdes do esquema de uma SD, foi
novamente oportunizado aos alunos o esquema realizado pela professora
da disciplina durante a execucdo da SD1, objetivando a relagdo entre
teoria e préatica, de forma que os alunos pudessem visualizar mais
facilmente os conceitos trabalhados. As explicacfes foram feitas em
formato PowerPoint.

Como ultimo movimento deste mddulo, foram dadas aos alunos
duas novas tarefas, realizadas e discutidas entre todos os participantes
em sala de aula:

a) assistir a uma entrevista*® realizada com trés professores de
ensino superior, doutores em Linguistica, que, entre outras
questdes, discorrem sobre as principais caracteristicas,
estratégias e beneficios ao se trabalhar com no formado de
uma SD;

46 Entrevista realizada pelo programa Roda de Conversa, em 2014, e exibida
pela Rede Minas e produzido pela Secretaria de Educacdo do Estado de
Minas Gerais. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=aXlaYPACUDE
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b) assistir a uma apresentacdo realizada por um professor de
Lingua Portuguesa®’, veiculada em um canal do YouTube, na
qual sdo apresentados aspectos da sequéncia didatica como
como ferramenta para as aulas de producéo de texto.

Durante a visualizagdo dos videos, cada grupo deveria destacar 0s
pontos mais importantes observados por eles e justificar suas escolhas.
Posteriormente, foi realizada uma discusséo no grande grupo, de forma
gue todos puderam compartilhar suas impressoes.

Assim, os movimentos realizados no médulo | foram:

a) desenho/esboco da 12 versdo da SD — nova proposta;

b) apresentacdo da 1* versdo da SD — produgéo escrita dos
alunos;

c) revisdo de alguns conceitos-chaves.

4.3.3.4 Mddulo Il — sobre os géneros textuais

Antes de dar inicio as consideracfes sobre o presente mddulo,
ressaltamos que, em nosso entendimento, para que um estudante de
Letras e futuro professor possa trabalhar com seus alunos em sala de
aula qualquer atividade de retextualizagdo como processo tradutério, ele
precisa, em primeiro lugar, ter conhecimento dos papéis sociais que
cumprem os géneros textuais que circulam em nossa sociedade.

Essa exigéncia se da, sobretudo, pelo fato de os documentos
nacionais (como PCN, por exemplo) preconizarem que o estudo de uma
lingua (materna ou estrangeira) deve preparar 0s estudantes para
reconhecerem e utilizarem diferentes géneros de textos, orais ou
escritos, sugerindo caminhos de se trabalhar a leitura e producéo textual
sob o viés da teoria sociointeracionista da linguagem.

De acordo com Faria e Silva (2013), para que esse conhecimento
chegue as salas de aula, é preciso que professores em formagdo tenham
oportunidade de serem preparados para tal, e estejam em condi¢des de
conseguir promover esse tipo de ensino aos seus futuros alunos.

Para tanto, 0 médulo II comegou por meio de uma “tempestade
de ideias”, na qual foram levantadas as concepg¢des que os estudantes

47 Video produzido pelo professor, mestre em Estudos Linguisticos (UFES) e
professor efetivo do Instituto Federal do Espirito Santo. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=mallA7it4d0.
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tinham sobre fabulas e HQ, géneros protagonistas do Projeto 4 da
colecdo Saludos.

Esse movimento teve como proposito primario averiguar o nivel
de conhecimento dos estudantes com relacdo aos géneros citados, para,
posteriormente, a partir do conhecimento prévio sobre o que sabiam,
apresentar a eles as especificidades dos referidos géneros.

Por meio da discussdo proposta, pudemos observar que 0s alunos
possuiam um conhecimento superficial de ambos os géneros, ou ndo
sabiam “teorizar” o conhecimento que ja possuiam.

Posteriormente, foram-lhes apresentadas duas fabulas: “La liebre
y la tortuga” “8¢ “El ledn y la liebre*®”. Apds a leitura realizada em voz
alta entre todos, foram sanadas dividas de vocabulario e interpretacdo
do texto.

Em seguida, foi pedido aos alunos que elencassem caracteristicas
gue consideravam prdprias desse género, a partir da observacao das duas
fabulas lidas, associadas ao conhecimento prévio adquirido ao longo de
suas experiéncias pessoais com esse género. Nesse momento,
observamos que eles possuiam conhecimento superficial sobre o género.

Para esclarecer melhor as suas davidas, foram trabalhadas com os
alunos algumas caracteristicas das fabulas, essenciais para a
identificagdo e reconhecimento desse género. Entre 0s pontos
ressaltados, foi mostrado aos alunos que se trata de uma narragdo breve
e de textos ficticios; os personagens sdo animais que agem como serem
humanos; as fabulas ndo possuem um tempo e um lugar especifico, ou
seja, sdo atemporais; terminam com uma moral, uma critica relacionada
a certos comportamentos e atitudes humanas, que se representa através
de ‘animais humanizados’. Os alunos igualmente apontaram que
sentimentos como inveja, arrogancia e prepoténcia sdo comumente
tratados nas fabulas.

Posteriormente, foi apresentado a eles o desenho animado da
Disney®, inspirado na fibula “La liebre y la tortuga”, para que eles
pudessem observar que, ainda que se tratasse da mesma historia, houve
a necessidade de retextualiz-la a outro género (desenho animado),

“8 Disponivel em: http://www.cuentosinfantiles.net/cuentos-la-liebre-y-la-
tortuga.html.

49 Disponivel em: http://albalearning.com/audiolibros/esopo/fab-043.html.
% Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gNh7bIE-nSk.
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recebendo as modificacdes necessarias (cenario, linguagem ndo verbal,
linguagem verbal, figurino, sons, etc.).

Em seguida, o0 mesmo movimento foi realizado com os alunos
com relagdo as HQ. Realizou-se junto a eles a leitura de historias em
guadrinhos: duas da Argentina (Mafalda e Gaturro) e uma do Chile
(Condorito). Apos a leitura realizada em voz alta entre todos, também
foram sanadas as ddvidas de vocabulario e interpretagdo do texto. Em
seguida, os alunos apontaram algumas caracteristicas que eles
observaram como sendo especificas desse género. Por tratar-se de um
género difundido em nossa sociedade, e como muitos deles ja haviam
lido esse género durante a infancia (ou ainda leem na fase adulta),
observamos que eles apresentavam mais familiaridade com a HQ do que
com o0 género fabula, mas mesmo assim foram superficiais em seus
argumentos/consideragdes.

Sendo assim, igualmente foram trabalhadas as caracteristicas das
historias em quadrinhos, com o intuito de conscientiza-los de que, assim
como as fabulas, as HQ também sdo textos narrativos, porém um pouco
mais curtos, de contetdo variado e apresentam a linguagem ndo verbal
como elemento predominante; a linguagem verbal complementa as
imagens, que, em muitos casos, dizem muito por si sO; os alunos
apontaram a forma dos “baldes” (espaco onde se colocam os textos que
indicam o que dizem os personagens), que possuem formatos diferentes,
variam de acordo com a intencdo do personagem (grito, susto, pedido de
socorro, pensamento, fala normal, etc.); que a leitura desse tipo de texto
se faz quadro a quadro, da esquerda para a direita e de cima para baixo;
igualmente observaram que, ao contrario das fabulas, as HQ costumam
retratar muito a realidade social de uma determinada sociedade e tempo
histérico, fato este percebido durante a leitura das historias da Mafalda,
gue foram produzidas por Quino nas décadas de 1960 e 1970. As
historias representam a realidade argentina daquela época, o que
significa que, se o leitor ndo tem conhecimento sdcio-histérico daquele
pais, dificilmente entendera muitas das historias idealizadas pelo escritor
argentino.

Finalmente, para encerrar as atividades do mddulo 1, os alunos
leram o Capitulo I11: “Retextualizando géneros escritos®?, de Dell’Isola
(2007), no qual a autora da uma série de exemplos/sugestdes de
atividades de retextualizagdo a serem trabalhadas em sala de aula de

5 Disponivel em: DELL’ISOLA, R. L. P. Retextualizag8o de género escritos.
Rio de Janeiro: Lucerna, 2007.
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lingua portuguesa, mas que podem ser perfeitamente estendidas ao
ensino de lingua estrangeira.

Uma das atividades sugeridas pela autora e destacada pela
professora da disciplina foi a retextualizacdo de uma noticia para uma
tirinha (HQ). Para isso, os alunos do ensino fundamental leram a noticia
“Era uma vez um romance”, publicada no Jornal Estado de Minas, que
tratava de detalhes a respeito do rompimento do casal Daniella Cicarelli
e Ronaldo, jogador de futebol. Segundo a autora, esse tipo de texto,
relatando aspectos frivolos da vida de artistas famosos, transfigurados
em um suposto acontecimento de maxima relevancia, tornou-se comum
na midia atual, e o tom sensacionalista tornou-se caracteristico da
linguagem desse tipo de reportagem. A partir disso, a autora sugere que
os alunos usem a criatividade e retextualizem o conteildo da noticia em
uma HQ composta por trés quadrinhos (vinhetas).

De acordo com Dell’Isola (2007), esse tipo de atividade leva a
leitura e compreensdo da linguagem veiculada pelo texto de origem,
observada em funcdo de transformé-la em um outro texto de outro
género, convertendo-se em um desafio aos alunos, uma vez que
precisam identificar caracteristicas essenciais de diversos géneros e
manter o conteddo do texto de partida em outro formato. Para ela, esses
movimentos levam a reflexdo de como a sociedade produz e consome
textos de diversas naturezas.

Além disso, é importante que os alunos estejam atentos aos
veiculos de suporte de um texto, do seu publico-alvo e as formas de
producdo dos textos, identificando a ligagdo entre a linguagem e as
relagdes sociais, ja que a producdo escrita e/ou oral esta a servico das
interacGes sociais e tem fungdes especificas.

Por fim, podemos resumir assim os movimentos realizados neste
médulo:

a) leitura de fabulas e HQ em LE;

b) observacédo das dificuldades presentes com relagéo aos

géneros fabula e HQ;

¢) ampliacdo do conceito de retextualizagdo como processo

tradutério.
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4.3.3.5 Mddulo 11 - retextualizando/traduzindo Projeto 4

Apos a realizagdo das etapas anteriores, esse médulo foi dedicado
a construcdo das trés diferentes versdes da retextualizagdo/traducéo do
Projeto 4 da Cole¢do Saludos.

Durante o processo de elaboracdo do género em questdo, a
professora da disciplina acompanhou os grupos durante todo 0 processo
de construcdo de seus projetos, dando-lhes suporte com relagdo as
dificuldades apresentadas quanto a elaboracéo da SD.

Vale ressaltar que o processo de construcdo do texto deveria estar
espelhado no modelo proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
rediscutido no modulo I, no qual os alunos deveriam propor a seguintes
situagdes:

a) apresentacdo da situacdo: etapa dedicada a apresentagdo
explicita do projeto a ser realizado, o problema a ser
resolvido, bem como dar as informagdes necessarias para que
0s participantes conhegam o projeto de comunicacao;

b) primeira producdo: etapa reguladora, na qual o professor pode
observar as limitagcdes e potencial dos alunos. Serve como
diagnostico para as etapas posteriores; observacdo das lacunas
apresentadas por eles em relagdo aos géneros envolvidos;

¢) modulos: momento em que se deve trabalhar os problemas
que apareceram na producdo inicial e proporcionar aos alunos
os caminhos para resolverem duas dificuldades. Variar as
atividades e exercicios;

d) producdo final: nessa Ultima etapa o professor tem a
oportunidade de fazer uma avaliagdo do tipo somativa com os
alunos e observar os progressos atingidos.

Tais elementos foram observados, discutidos e reelaborados junto
aos alunos durante a elaboragéo das trés versdes da SD, em atendimento
individualizado a cada grupo.

Resumidamente, os movimentos realizados no mddulo V foram:

a) apresentacdo de corregdes das diferentes versfes da SD;

b) conscientizacdo para as diferentes etapas de uma SD;

¢) ampliacéo das dificuldades.
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4.3.3.6 Producdo final

Ultima etapa do modelo proposto por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) para a realizacdo de uma SD, a producdo final teve
como objetivo a publicacdo da terceira e Ultima versdo da
retextualizagdo/traducdo do Projeto 4, na plataforma Moodle,
juntamente com a socializacdo do trabalho realizado pelos grupos,
através do compartilnamento da versdo final, em forma de seminario
oral.

A exemplo da producdo final da SD1, para a realizacdo dessa
etapa, foram retomadas com os alunos as indicacGes dispostas no
Moodle sobre os elementos a serem levados em consideracdo durante
uma apresentacao oral (seminario).

Essa Gltima etapa da SD2 resume-se em:

a) entrega e publicacdo no Moodle da 3? versdo da SD;
b) apresentacdo/compartilhamento oral da altima versdo —
seminario — producdo oral dos alunos.

Realizada a apresentacéo final, os alunos responderam novamente
ao questionario diagndstico®? que havia sido respondido no inicio da
SD1. Essa atividade foi feita com o intuito de observarmos o
aprendizado dos alunos e a possivel ampliacdo e construcdo de alguns
conceitos trabalhados ao longo das duas SD.

4.4 CRITERIOS DE ANALISE DOS DADOS

A (ltima secdo do capitulo metodoldgico se dedica a descri¢do
dos critérios utilizados para a analise dos dados recolhidos ao longo da
elaboracdo das sequéncias didaticas: SD1 — vivenciada e SD2 —
reflexiva, materiais que compdem o objeto de estudo da presente
pesquisa, 0s quais servem para identificarmos se tais movimentos
respondem as nossas perguntas de pesquisa, citadas ao principio deste
capitulo.

A seguir, a presentamos os critérios de andlise da SD1 —
vivenciada.

52 As respostas dadas aos questionarios serdo analisadas na secdo 5.
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4.4.1 Critérios de analise da SD1

Importa recapitular que, para a producdo do folheto informativo,
referente a SD1 — vivenciada, foram dispostos aos participantes dois
aspectos principais, dos quais o primeiro advém de quatro conceitos
relevantes para a elaboracdo de um texto escrito, os quais foram
apresentados e discutidos com os alunos participantes da pesquisa no
maédulo Il da SD1. Tais conhecimentos estdo calcados nos pressupostos
tedricos propostos por Cassany (2011), os quais rememoramos no
Quadro 7.

Quadro 7 — Pressupostos tedricos propostos por Cassany.

Adequacao: refere-se a escolha de uma linguagem mais especifica de um pais
ou regido ou uma linguagem mais standard. Esse critério propicia ao aluno o
uso de pronomes de tratamento, Iéxico que marca a presenca da variedade
padrdo de sua audiéncia, assim como a escolha pelo registro mais formal ou
menos formal, de acordo com seu propo6sito e seu publico-meta.

Coeréncia: o autor aponta que esta propriedade estd diretamente ligada as
informacdes mais relevantes ou menos relevantes (intra ou extratextuais) na
construgdo de um texto, ou seja, deve-se levar em conta que para cada situacdo
hd& um ndmero determinado de informagdes que sdo pertinentes para
promoverem o didlogo texto-leitor. Isto se d& porque h& informagdes que séo
mais necessarias e outras sdo supérfluas ou desnecessarias, dependendo do
publico-alvo e do propdsito do texto. Segundo Cassany, a coeréncia também
esta relacionada as partes que compdem especificamente cada género, como
introducdo, apartados/secOes/subsecOes, conclusdes, etc. Esse critério propicia
ao aluno afinar sua audiéncia, apropriar-se das caracteristicas do género textual
e sua prética social, a selecdo e organizacdo de ideias relevantes, assim como o
uso de elementos referencias.

Coesdo: este critério trata da conexdo das informacdes presentes no género —
em nosso caso o folheto informativo —, de forma a garantir a interpretacdo dos
conteldos, objetivando a compreensdo global do texto. Esse elemento propicia
aos alunos o uso de conectores e marcadores textuais — advérbios, conjuncdes,
verbos infinitivo, imperativo e gerandio, pronomes interrogativos e
exclamativos, expressdes exortativas. Um folheto informativo, que tem, por
exemplo, o objetivo de esclarecer turistas em transito, em um aeroporto de uma
grande cidade latino-americana, sobre os cuidados que devem tomar quando
viajam para uma zona de risco de contéagio, deve prezar, primordialmente, por
informacgdes basicas, como o que é Zika virus, em primeiro lugar; em seguida,
abordar os principais sintomas e, posteriormente, abordar questdes relacionadas
a prevencdo/cura/cuidados apds contaminagdo, e ndo o contrario. A escolha da
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ordem das informacges se torna importante pois, de acordo com Cassany
(2011), um texto desprovido de formas de coesdo transforma-se em uma lista
desconexa de frases, e a comunicagdo teria grande possibilidade de ndo alcangar
seus objetivos. Um aspecto importante a ser observado no género folheto em
relagdo a coesdo é a questdo das dobraduras (dipticos, tripticos, etc.), pois,
dependendo de quantas faces possui, esse fator influenciaria diretamente na
diagramagdo das informacgdes, ou seja, 0 que seria posto em primeiro ou
segundo lugar, e assim sucessivamente, de forma que o receptor possa conectar
as partes do folheto por si mesmo, “sem indica¢des adicionais do emissor e com
uma baixa margem de erro” (CASSANY, 2011, p. 31). Dito em outras palavras,
0 género precisa ser lido clara e objetivamente, sem enganos por parte do leitor
com relacdo & ordem de leitura a ser seguida.

Correcdo gramatical: apds a observacéo das questdes de adequacéo, coeréncia
e coesdo, Cassany sugere que a corre¢do gramatical igualmente é de suma
importancia para a construgdo de um texto, visto que, se cada pessoa utilizasse
grafia, estrutura sintatica e Iéxico proprios de sua cultura-base, ndo haveria
entendimento entre os demais usuarios de outras comunidades linguisticas, seja
na propria lingua materna, seja em uma lingua estrangeira.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Cassany (2011).

Além dos elementos sugeridos por Cassany como base para a
escrita de um texto, o segundo aspecto que serviu como apoio para a
construcdo do folheto informativo foi o roteiro de elaboragdo — guién
(disponibilizado no mddulo IV da SD1), que contou com critérios
inspirados nos pressupostos tedricos de Nord (2002, 2009, 2010), no
qual foram exigidas as questdes expostas no Quadro 8.

Quadro 8 — Roteiro para elaboragdo do guion.

O contetdo do folheto (quais informagdes sobre o Zika virus merecem
destaque: origem, prevenc¢do, cuidados com as mulheres gravidas, o que
fazer em caso de contaminagéo, etc.).

A audiéncia — elaboragéo da situagdo comunicativa (para quem produzir o
folheto: idosos, criangas, universitarios, gravidas, pessoas ja contaminadas,
turistas, etc.).

Para qual contexto (lugar) — situagdo de comunicagdo/circulacdo (postos de
saudes, escolas, universidades, aeroportos e/ou rodoviarias, praias, hospitais;
etc.).

Tipo de linguagem a ser empregada — formal/informal, forma verbal a ser
empregada, variedade linguistica — relacionada a audiéncia).

Contexto de produgdo — pensar num emissor — Ministério da Saude,
Secretaria de Salde local, governo de um determinado pais, etc.);

Estrutura do folheto — esboco da estrutura - modelo (diptico, triptico,
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etc.), ndmero de subsegBes, titulos, subtitulos, elementos nédo verbais,
diagramas, etc.).

Fonte: Elaborado pela autora com base em Nord (2002, 2009, 2010).

Entendemos que os conceitos recapitulados acima, referentes as
orientagdes para a producéo do folheto informativo sobre o Zika virus —
roteiro de elaboragdo do folheto, guion (NORD, 2002, 2009, 2010) e os
conhecimentos propostos por Cassany (2011), estdo, de alguma maneira,
conectados entre si por questdes conceituais.

Por essa razdo, montamos um quadro no qual cotejamos 0s
pontos de intersercdo entre ambos e, a partir dos pontos de convergéncia
entre 0s conceitos-chaves apontados pelos tedricos supramencionados,
apresentamos 0S critérios de analise dos textos
retextualizados/traduzidos produzidos pelos alunos ao final da SD1, que
culminou na produc&o do folheto informativo.

Tais pontos ilustramos no Quadro 9, a fim de facilitar a
visualizagdo dos critérios criados para a analise dos textos.

Quadro 9 — Pontos de insercdo entre conceitos de Nord e Cassany.

Analise dos textos retextualizados/traduzidos
Folheto informativo — SD1

Verséo Roteiro Conceitos- Critérios de
do Nord chave Andlise textos Observacoes
texto (2002, Cassany | retextualizados/
2009, (2011) traduzidos
2010)
12 22 Audiéncia Adequacdo | Adequacao: No momento de
e3a (publico relacdo uso da produgdo do folheto, os
versio | leitor) linguagem, alunos devem observar
publico-meta e 0 uso de uma linguagem
Tipo de contexto mais regional ou
linguagem socio-histdrico- standard, que deve estar
empregada cultural conectada com o
(formalidade publico leitor e o
X contexto de circulagéo
informalidade do texto, fazendo uso de
; standard ou uma linguagem mais ou
regional). menos formal.
12 22¢ Contetdo do | Coeréncia | Coeréncia: ideias | Ha certas informagoes
3a folheto relevantes, que sdo mais relevantes
versio organizagéo das dependendo do texto a
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ideias e
publico-meta.

ser produzido e do
publico leitor escolhido.
Uma vez que se tem
esses pontos definidos,
0 emissor do texto deve
pensar na disposicdo das
informagdes, ou seja, na
organizacao e estrutura
do texto (introducéo,
secoes, subsecdes,
conclusdes, etc.).

Por tratar-se de um

12 22¢e Estruturado | Coesdo Coeséo: conexdo | género
3 texto entre as diferentes | predominantemente
versio partes do formado por frases
texto/repeticdo de | curtas e as informagoes
palavras; enlace dispostas, na grande
entre as ideias. maioria, dos
exemplares, em forma
de topicos, € necessario
observar a ordem em
que cada secdo deve
aparecer, assim como a
disposi¢do como os
topicos sdo distribuidos
em relagdo as imagens
que os acompanham, ja
que é um texto que
permite o uso de
linguagem ndo verbal.
123 2ag | Emissor Contexto Contexto de Definicdo de quem é
3 de producao: emissor de produgéo do
versio producao |denF|f|_cagéo clara | folheto informativo
e objetiva do
emissor
13 22g | Sintaxe Corregdo Corregéo Corregdo dos elementos
3 gramatical Gramatical: lexicais, sintaticos e
Versio observagéo dos ortogréficos, lexicais.

conhecimentos do
codigo escrito,
que incluem
noc¢des
gramaticais de
fonética e
ortografia,
morfossintaxe e
léxico.
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Nord (2002, 2009, 2010) e Cassany
(2011).

Importa ressaltar que a revisdo gramatical recaiu ao longo das trés
versdes, pois, segundo Cassany (2011), as convencdes de forma, Iéxico
e estrutura de uma lingua sdo, igualmente, elementos fundamentais para
se alcancar o éxito na comunicacdo. Entretanto, na ordem de critérios a
serem observados, 0s pontos gramaticais ficaram no final da lista, pois,
como ja foi apontado ao longo desta pesquisa, entendemos que o
processo de retextualizacdo/tradugdo abarca uma série de elementos
extralinguisticos e, assim, buscamos levar os alunos a perceberem que
ndo basta ter apenas conhecimentos linguisticos para escrever um texto.

Para efeitos praticos de andlise dos dados, vamos nos apropriar
dos termos adotados por Cassany, porém, para efeitos tedricos, significa
qgue todos os aspectos citados no cotejamento ilustrado no quadro
anterior serdo contemplados durante o processo de analise do género
produzido pelos alunos ao final da SD1 — folheto informativo.

Na sequéncia, apresentamos 0s critérios de analises elaborados
para analise da producdo final da SD2 — reflexiva.

4.4.2 Critérios de analise da SD2 — reflexiva

No que concerne aos critérios de analise da atividade final da
SD2 - reflexiva, que culminou na retextualizacao/tradugdo do Projeto 4
da colecdo Saludos, vale ressaltar que nos apoiamos nos pressupostos
tedricos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a fim de analisar a
producdo final realizada pelos alunos, advinda da atividade proposta na
SD2.

Anteriormente a apresentacdo dos critérios propriamente ditos,
ressaltamos que, de acordo com os autores, conforme apresentado na
sessdo 3.3 deste capitulo, os géneros devem ser estudados a partir de
uma estrutura, denominada por eles de sequéncia didatica, ou seja,
através de “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

Igualmente destacamos o esquema sugerido pelos autores que
serve como base para a organizagdo de uma SD (Figura 11).
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Figura 11 — Sequéncia didatica.

Apresentagdo
da
situagio

PRODUCAO PRODUCAO
INICIAL FINAI

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

De acordo com a Figura 11, o modelo de SD sugerido pelos
autores constitui-se, resumidamente, de uma producéo inicial, realizada
sobre uma situacdo de comunicacao e, posteriormente, de mddulos que
levam os alunos a lidarem com a estrutura de um género especifico, de
forma pontual. Concluindo a SD, hd um fechamento em forma de
producdo final.

A seguir, apresentamos um quadro ilustrativo com os critérios
analisados em cada uma das etapas das SD produzidas pelos
participantes da pesquisa:

Quadro 10 —Analise dos textos retextualizados/traduzidos — Projeto 4 - SD2.

Etapa da Critérios de analise Observacdes

SD

1) apresentacdo um problema de | Nesta etapa, deve-se
S comunicacdo bem definido; apresentar, de maneira
’%. 9 2) definicdo do’ g_énero a ser expl_icita, 0 projeto a ser
so trabalhado, o publico receptor, | realizado, o problema a ser
§ =2 meio de circulagdo e quem serdo | resolvido. Fornecer as
= @ 0s envolvidos no projeto. informagdes necessarias para
< que os participantes conhegam

0 projeto de comunicago.
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1) proposta de producdo oral ou | Etapa reguladora, na qual o
2 escrita — encontro com o género | professor pode observar as
s — primeira producéo. limitagbes e potencial dos
E 2) analisar a primeira producdo | alunos. Serve como
= e observar lacunas. diagnostico para as etapas
= posteriores; observacdo das
£ lacunas apresentadas pelos
a alunos com relacdo aos
géneros envolvidos.

1) trabalhar com problemas de Trabalhar os problemas que

niveis diferentes; apareceram  na  producdo
38 2) apresentar atividades inicial e proporcionar aos
§ variadas_; alunos os camir_w]os para

s 3) planejamento do texto e resolverem suas dificuldades.

realizacdo do texto. Variar as  atividades e

exercicios.

1) compartilhamento da Nesta dltima etapa, o
k=) producdo final para a professora | professor tem a oportunidade
S e colegas. de fazer uma avaliagdo do tipo
B'E somativa com os alunos e
o observar 0s progressos

atingidos.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Importa ressaltar que os critérios dispostos para analise dos textos
retextualizados/traduzidos — Projeto 4 da cole¢do Saludos —, foram
elaborados a partir de um recorte das indicacdes dadas pelos autores
supramencionados. Pelo fato de ndo haver tempo habil e nem um espago
propicio para a aplicacdo das propostas de SD, os alunos participantes
da pesquisa idealizaram um publico-receptor ficticio (supostos alunos)
para as propostas.

Como o objetivo principal estava focado na formacéo reflexiva e
critica dos participantes, destacamos, ainda, que a intencdo maior era
proporcionar-lhes o exercicio de criacdo de uma SD, percebendo que as
atividades trazidas pelos livros didaticos podem ser adaptadas conforme
as necessidades dos alunos, professores e contexto escolar.

Antes de finalizar os critérios de analise dos dados desta
pesquisa, salientamos que a construcdo dos textos, que se deu em trés
versdes, tinha como objetivo conscientizar os alunos/escritores de que o
texto deve ser considerado como um processo a ser retrabalhado,
conforme indicam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Os autores
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ressaltam que o texto permanece em estado provisério enquanto estiver
sendo reescrito, sendo este um trabalho essencial para o ensino da
escrita, de forma que o aluno deve perceber que reescrever também é
escrever.

Sublinhamos ainda que, ao optarmos pela producdo de trés
versdes dos textos retextualizados/traduzidos, partimos dos preceitos
expostos por Demétrio (2014), ao corroborar critérios de producéao
textual expostos por Cassany (2008, 2011) e Beaugrande e Dressler
(1981), segundo os quais o trabalho que envolve a producéo de textos
“[...] ndo deve ser feito com vistas apenas a analise do texto como um
produto final, mas principalmente com o olhar direcionado ao processo
de sua composi¢do” (DEMETRIO, 2014, p. 97).

De acordo com a autora, 0 processo de escrita se materializa de
forma crescente/espiral, de modo que o produtor do texto agrega novos
conhecimentos, paulatinamente, aqueles que ja possui e, neste sentido, 0
processo de escrita parte daquilo que a aluno ja sabe, tendo este
oportunidade de preocupar-se com o que pode ser aprendido para
melhorar seu texto, ou seja, preocupar-se em observar questdes
relacionadas a: coeréncia, organizacao estrutural do texto, coesdo entre
as frases, adaptacéo a situacdo de comunicacéo, entre outros elementos.

Além do exposto acima, reforgamos a ideia de que as diferentes
versdes do mesmo texto produzidas pelos alunos representam uma fonte
preciosa de informacdo para o professor, uma vez que, ao fazer um
levantamento dos erros mais frequentes, internos ou externos ao texto,
cometidos pelos alunos, o professor pode observar o que lhe serve como
base para a escolha de nogdes a serem reforcadas ou revisadas junto aos
alunos (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Posteriormente a descricdo dos passos metodolégicos aplicados
para o processo de coleta de dados que comp8em a presente pesquisa,
dedicamos o proximo capitulo aos resultados e analises dos dados.



147

5 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

O presente capitulo esta dedicado a apresentacdo e discussdo dos
dados que compdem esta pesquisa.

Conforme j& explanado no capitulo anterior, todos os dados
foram obtidos dos materiais produzidos pelos participantes a partir da
elaboracdo e execucdo de duas sequéncias didaticas de
retextualizacdo/traducdo: a SD1 (vivenciada), que culminou na
producdo final de oito folhetos informativos, e a SD2 (reflexiva), que
gerou a elaboracdo de oito novas propostas do Projeto 4 da colecdo
Saludos; ambas as SD foram aplicadas aos alunos/participantes
regulamente matriculados na disciplina de Lingua Espanhola Il do
curso de Letras-Espanhol da UFSC.

Para dar inicio a este capitulo, incialmente expomos aspectos
introdutdrios da analise; em seguida, apresentamos a analise do processo
de retextualizagdo/traducdo do género folheto informativo, segundo os
seguintes critérios: adequacéo, coeréncia, coesdo, contexto de producéo
e correcdo gramatical; posteriormente, expomos a analise da proposta
de retextualizagd@o/traducdo do Projeto 4 da colegdo Saludos realizada
pelos participantes e analisada segundo 0s seguintes critérios:
apresentacao da situacdo, primeira producéo, médulos, produgdo final.

E importante registrar que as interpretacdes e discussdes dos
dados sdo demonstradas de forma coadunada as suas apresentacdes,
diretamente no corpo do texto, apoiadas no marco teérico apresentado
nos dois primeiros capitulos desta pesquisa e nos questionarios
aplicados aos participantes da pesquisa.

5.1 INTRODUGCAO DA ANALISE DOS DADOS

Antes de dar inicio a nossa trajetoria de analise e discussdo dos
dados, gostariamos de rememorar que a SD1 tem como objetivo
proporcionar aos participantes uma vivéncia tedrico-pratica sobre o
processo de retextualizacdo como processo de traducdo, a fim de
prepara-los para a SD2, que tem como foco guié-los a elaboracéo de
uma nova proposta de um projeto de retextualizagdo presente na cole¢do
Saludos, volume 1. Dito em outras palavras, a segunda etapa desta
pesquisa pretende proporcionar aos participantes o exercicio da
retextualizagdo como processo tradutério, aliado as reflexdes tedricas e
praticas exercitadas durante a execucdo da SD1.

Ademais, importa ressaltar que ambas as sequéncias buscam um
proposito mais amplo, que é oferecer aos participantes uma formacgéo
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académica consciente, direcionando-os para um olhar social da
linguagem, ou seja, da interacdo dos sujeitos com o texto e a construgao
de sentidos em um determinado contexto. Para isso, as atividades
propostas focam seu olhar para a linguagem como atividade sécio-
historica, o que implica considera-la dentro de um contexto ideologico,
gue se materializa entre os individuos organizados socialmente através
de enunciados produzidos em situagdes de interag&o.

Os 17 participantes da pesquisa trabalharam em oito grupos,
divididos em 7 duplas e 1 trio. O total de trabalhos recebidos durante o
primeiro semestre de 2016, periodo da coleta de dados, somaram,
portanto, oito folhetos informativos na SD1 e, na SD2, oito propostas de
retextualizagdo/traducéo do Projeto 4.

Como todos os grupos realizaram as atividades propostas,
decidimos analisar todos os materiais produzidos pelos participantes,
tanto da SD1 como da SD2. Entretanto, convém informar que nao
descreveremos todos os critérios analisados de cada grupo, e sim, para
cada critério de andlise da SD1 (adequacdo, coeréncia, coesdo, contexto
de producéo e corre¢do gramatical) e da SD2 (apresentacdo da situacao,
primeira producdo, médulos, producdo final), buscamos destacar os
elementos mais representativos apresentados pelos participantes.

A andlise dos dados se fez, portanto, da seguinte maneira:
primeiramente, realizamos a leitura atenta de todos os textos produzidos
pelos participantes; em seguida, destacamos 0s excertos que apresentam
maior representatividade nos elementos para analise, buscando salientar
demonstracGes de agOes reflexivas por parte dos participantes durante o
refinamento do processo de producdo dos géneros em questao.

A forma como sdo apresentados e discutidos os dados leva em
consideragdo a heterogeneidade dos participantes no que diz respeito ao
nivel de seus conhecimentos linguisticos, lexicais e gramaticais, o0 que
faz com que os grupos ndo demonstrem as mesmas necessidades durante
0 processo de elaboracdo dos textos e, portanto, este fato justifica a
escolha de alguns excertos em detrimento de outros.

Desta forma, a nosso ver, a andlise ficarda mais consistente;
assim, acreditamos que, com 0s recortes apresentados, conseguiremos
mostrar 0 processo desenvolvido e a progresséo dos participantes, com a
finalidade de responder as nossas perguntas de pesquisa.

A fim e dar inicio a esta sessdo, exibimos, a seguir, alguns
excertos para cada critério, tanto da SD1 como da SD2. Os grupos terdo
suas identidades preservadas, sendo representados pelas letras do
alfabeto, de Aa H.
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Na subsec¢do a seguir, apresentamos a analise dos dados referente
a producdo da SD1 - vivenciada, que culmina na
retextualizagdo/traducdo de uma entrevista oral em um folheto
informativo sobre o Zika virus; posteriormente, apresentamos a analise
dos dados da SD2 - reflexiva, que resultou na elaboracdo na
retextualizagdo/traducéo do Projeto 4 da colecdo Saludos.

5.2 ANALISE DOS FOLHETOS INFORMATIVOS - SD1

Iniciamos a andlise dos folhetos informativos de acordo com os
seguintes critérios: adequacao, coeréncia, coesdo, contexto de producdo
e correcdo gramatical.

Durante todas as etapas da SD1, os participantes executam 0s
seguintes movimentos: (a) produzem um novo texto — folheto — a partir
de diferentes fontes de informagdo e pesquisa (textos paralelos); (b)
movimentam-se entre duas modalidades diferentes: do texto oral para o
texto escrito (entrevista oral para o folheto); (c) realizam um movimento
interlingual (espanhol-espanhol), fortalecendo seus conhecimentos em
lingua estrangeira; (d) realizam a passagem de um género textual para
outro e, igualmente, buscam respeitar critérios como: o
objetivo/propdsito/intencdo da produgdo escrita e 0 espago sécio-
histérico-cultural no qual esta inserido o publico leitor desejado.

Antes de dar inicio a analise dos folhetos, salientamos que o
movimento de retextualizagdo/tradugdo previsto para essa SD (da
entrevista ao folheto informativo) concretiza-se através de algumas
etapas modulares, elaboradas com respaldo tedrico no modelo proposto
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), minuciosamente descritos no
capitulo 4, recordadas a seguir:

a) apresentacdo da situacdo;

b) producéo inicial — atividade diagnostico;

¢) mobdulo | — sobre o tema Zika virus;

d) modulo Il - sobre o género textual entrevista;

e) modulo 111 — sobre o género textual folheto;

f) mddulo IV — elaboracéo do roteiro (guidn) para a construcao

do folheto informativo;

g) modulo V — producéo do folheto;

h) producéo final.

As cinco primeiras etapas tém como objetivo dar suporte aos
participantes com relagcdo aos principios basicos dos dois géneros a
serem trabalhados no processo de retextualizagdo/traducéo da entrevista
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oral para o folheto informativo. A sexta e sétima etapa, nas quais 0s
participantes elaboram um roteiro (guién) para a construcdo do folheto
informativo, tém como foco a formulacdo de pardmetros necessarios
para a producdo da retextualizagdo/traducdo do género folheto,
finalizando com a oitava etapa, na qual os alunos compartilham suas
producdes com os demais colegas.

Baseados no roteiro de elaboracdo do folheto, os participantes
dao inicio a producdo do texto-meta (TM) propriamente dito — folheto
informativo sobre o Zika virus —, contabilizando um total de trés versdes
do mesmo texto. Isso se da pelo fato de considerarmos que 0 processo
de escrita deve ser fruto de um planejamento no qual o escritor deve
delinear o que pretende comunicar e, a cada nova versdo do mesmo
texto, realizar uma espécie de refinamento, ou seja, 0 escritor ocupa-se
em observar se 0 que esta escrito cumpre com 0s propositos incialmente
delimitados, buscando, assim, um aprimoramento do texto.

5.2.1 Analise da atividade de retextualizacdo/traducao — SD1

A seguir, expomos os resultados e a analise dos dados referentes
a producdo da SD1, que culmina na retextualizacdo/traducdo de uma
entrevista oral em um folheto informativo sobre o Zika virus, analisados
segundo os seguintes critérios: adequacéo, coeréncia, coesao, contexto
de producdo e correcao gramatical, apresentados nesta ordem.

Importa destacar que tais critérios, no momento da construcdo
textual, se entrelacam e se complementam; apenas sdo ressaltados de
modo pontual para que o aluno possa refletir sobre o refinamento do seu
texto e alcancar com éxito a sua proposta comunicativa.

5.2.1.1 Critério de analise — adequacéo

O primeiro critério a ser analisado busca ressaltar as necessidades
de refinamento quanto ao uso da linguagem, mais especificamente,
sobre a comunicacdo que os alunos desejam estabelecer com o seu
publico leitor, o contexto onde se dard a proposta comunicativa e sua
circulacdo. Esse refinamento leva o aluno a escolhas pontuais como: o
registro da lingua standard ou regional; formal ou informal; e a extenséo
do texto a ser produzido.

Conforme afirma Cassany, Luna e Sanz (2003), um texto
adequado exige do escritor/emissor uma sensibilidade linguistica para
selecionar a linguagem mais apropriada a cada contexto de
comunicagao.
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Sobre a importancia do refinamento desse critério, Nord (2016)
reforca que, ao elaborarmos um texto, entendendo este como uma agéo
comunicativa, € notério que “[...] as dimensdes da situacdo
comunicativa, bem como seus participantes no ato comunicativo, devem
ser os fatores primordiais” (NORD, 2016, p. 39).

Com relagdo ao referido critério, selecionamos excertos dos
folhetos dos grupos A, B e C3, por entendermos que s&o representativos
e se assemelham aos movimentos presentes nos demais grupos.

O grupo A, no intuito do refinar aspectos relacionados ao
publico-alvo, define a populacéo chilena em geral como destinatario do
texto, e opta por estabelecer uma relacdo de proximidade com o leitor,
ou seja, fazer uso de uma linguagem informal. Ademais, o grupo
delimita as grandes cidades chilenas como contexto comunicativo de
circulacéo do género folheto.

Apesar de apresentar essas questdes delimitadas, ha dois
movimentos realizados pelo grupo que demonstram um descompasso
entre a proposta definida e suas escolhas no uso da linguagem, sendo o
primeiro deles sinalizado no Quadro 11 pelo seguinte excerto: “Las
personas pueden protegerse de las picaduras de mosquitos. Se
recomienda tomar las siguientes medidas [...] ”.

Quadro 11 — Grupo A: modificagBes destacadas.

Critério Adequagéo

12 versdo 2% versdo 3%e Ultima verséo
Las personas pueden Puedes protegerte de | Puedes protegerte de las
protegerse de las las picaduras de picaduras de mosquitos,
picaduras de mosquitos. mosquitos, tomando | tomando las siguientes
Se recomienda tomar las | las siguientes medidas [...].

siguientes medidas [ ...]. medidas [ ...].

Utiliza Utiliza mallas en | Utiliza mallas en ventanas
mallas/mosquiteros en ventanas y puertas. y puertas.
ventanas y puertas.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Como podemos observar, o trecho destacado na 1% versdo esta
marcado pelo uso da impessoalidade. Tal escolha parece ndo implicar o
leitor na proposta comunicativa, pois o distancia do objetivo que

A versdo final de cada folheto produzido pelos grupos estara disponivel nos
anexos deste trabalho.
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pretende causar e ndo proporciona a proximidade pretendida no dialogo
com o leitor. Ao optar por “Las personas”, o grupo provoca o efeito
inverso ao almejado no momento da elaboracdo da proposta
comunicativa.

Ao constatar esta incoeréncia, a professora da disciplina sugere a
dupla que reflita sobre essa questdo, retomando com eles o aporte
tedrico defendido por Cassany, Luna e Sanz (2003), para quem um texto
adequado deve refletir a sensibilidade do emissor do texto ao selecionar
a linguagem mais apropriada ao contexto de comunicacéo pretendido.

Igualmente, a professora pesquisadora pontua aos alunos a
necessidade de retomarem o planejamento inicial para refinamento do
critério adequacdo, pois, como processo textual que envolve a
retextualizacdo como movimento de traducdo, sdo necessarios, por parte
do escritor/tradutor, a constante revisdo e o aprimoramento do texto-
meta.

Posteriormente a intervencdo da professora da disciplina, o grupo
propBe o seguinte refinamento para a 22 versdo: “Puedes protegerte de
las picaduras de mosquitos, tomando las siguientes medidas [...] ”.

Nesse caso, 0s participantes fazem uso do verbo puedes,
conjugado em 22 pessoa do singular (t0), juntamente a construcdo
protegerte, 0 que concretiza uma relagdo de proximidade com o leitor,
situacdo idealizada pelo grupo desde o principio.

Com relacdo ao segundo exemplo ilustrado no Quadro 11, ao
fazer referéncia a linguagem standard ou regional, o grupo A
demonstra indecisdo ao utilizar duas palavras para se referir a
mosquiteiro, como podemos observar no excerto a seguir: “Utiliza
mallas/mosquiteros en ventanas y puertas [...]”.

Durante a corre¢do da primeira versdo, a professora questiona o
uso dos dois termos, se sdo utilizados como sinbnimos e se
culturalmente sdo utilizados pelo receptor do texto-meta. Nesse sentido,
sugere & dupla o aprimoramento de suas pesquisas em textos paralelos
que apresentem situagdes semelhantes no uso lexical e, caso se confirme
0 uso de uma palavra mais adequada a proposta comunicativa, que faca
uso de apenas uma das opcoes.

Assim sendo, 0 grupo revisita os textos paralelos trabalhados no
madulo 111 da SD1 e, por meio da andlise mais detalhada de folhetos em
LM e LE, percebe que ndo é comum o uso de dois termos como
sindbnimos. Os textos paralelos, segundo Nord (2010b), sdo aqueles
textos auténticos, ndo traduzidos, nos quais o tradutor/produtor pode se
ancorar para ampliar seus conhecimentos e encontrar solucfes
adequadas na cultura-meta. Tais textos, tanto na producéo de textos em
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LE como nos movimentos tradutérios, sdo muito importantes para o
aluno/tradutor, pois, ao utiliza-los, tem a oportunidade de ampliar seu
conhecimento linguistico e cultural da lingua e pdblico-meta.

Enfatizando a importancia do uso dos textos paralelos, Cassany,
Luna e Sanz (2003) pontuam que o emissor do texto ndo pode deixar de
levar em consideracdo que suas escolhas linguisticas possuem
implicacBes relevantes. Isto porque, de acordo com o0s autores, ser
adequado implica saber escolher, entre todas as solugbes linguisticas
disponiveis de uma lingua, agquela que seja mais apropriada para cada
situagdo comunicativa.

Sobre essas escolhas lexicais, Nord (2016) adverte que, por ter
crescido em outra cultura, o leitor do texto-meta tem um conhecimento
diferente de mundo, um modo distinto de vida, perspectivas Unicas das
coisas e, 0 que é mais relevante, uma experiéncia textual igualmente
diferente daquela apresentada pelo leitor do texto de partida. Assim
sendo, fatores como esses determinam como o leitor dialoga com um
texto, e a ndo familiaridade com o assunto ou com a terminologia
utilizada pode ocasionar a ndo construcdo de sentido por parte do
publico-alvo.

Neste mesmo sentido, Bakhtin (1997 [1979]) defende a ideia de
gue a palavra deve ser entendida como um produto ideoldgico por conta
da sua estreita relacdo com a realidade sécio-histdrico-cultural na qual
esta inserida, pois, para cada novo contexto, a palavra pode evocar
diferentes entoacdes a partir dos sujeitos envolvidos nessa realidade e,
assim, apresentar diversas modificagdes, reformulacdes, reavaliacdes,
ressignificacdes em torno da mesma realidade discursiva.

Com relacdo a esse critério de analise, inferimos que o grupo A
demonstra amadurecimento ao longo do processo. Possivelmente, as
escolhas apresentadas pelo grupo na entrega da 1 versdo do texto se
justifiquem pela falta de clareza em relagcdo a alguns conceitos, como o
entendimento sobre o que é texto e lingua, por exemplo.

Por meio das respostas registradas no questionario diagnostico®,
no inicio e ao final das atividades propostas pela professora, podemos

% Os questionarios, inicial e final, foram respondidos pelos participantes da
pesquisa de maneira individual. Ao cotejarmos as respostas dadas pelos
participantes aos movimentos realizados durante todas as atividades propostas
pela professora pesquisadora, decidimos trata-los como grupo, sem destacar
esse ou aquele participante, pois observamos os resultados de maneira integral,
e ndo isolada, uma vez que todas as atividades, sem excecdo, foram realizadas
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observar que, hum primeiro momento, 0 grupo percebe a lingua apenas
como expressao oral, que ndo parece se concretizar em texto, ou seja, 0
aluno vé a expressdo oral distante do conceito de texto, e limita sua
materializagdo como producéo oral.

Posteriormente, no questionario respondido ao final das
atividades, o grupo apresenta uma nova elaboracdo dos conceitos.
Afirma que lingua é comunicacdo, esta sustentada pela historia de uma
comunidade linguistica, faz parte da identidade de um povo, e que texto
é toda forma de comunicacdo que proporciona a construcdo de sentido
por parte do ouvinte e do leitor-alvo. O grupo apoia seu novo conceito
exemplificando que uma escultura, um filme, um quadro e um poema
S&o textos.

Ademais, ao declarar que a lingua se constrdi ao longo da
histéria, podemos entender que o grupo percebe que a lingua se adéqua
aos costumes ligados a um tempo e espago, ou seja, é varidvel, ndo ¢é
estanque. Sobre texto, 0 grupo observa que este se constréi a partir do
conhecimento de mundo do leitor, de suas experiéncias vividas, da sua
cultura e seu sistema de crencas.

Nesse sentido, durante o processo de elaboracdo do folheto, o
grupo parece perceber que a lingua funciona como um contrato social,
ou seja, que nenhuma lingua existe em si mesma, desconectada de um
espaco cultural, histdrico e fisico no qual seus usuérios interagem e
convivem (ANTUNES, 2009; MARCUSCHI, 2008).

A luz dos exemplos ilustrados, acreditamos que as modificagbes
realizadas pelo grupo A sdo frutos dos movimentos proporcionados pela
SD1, elaborados e aplicados pela professora junto aos alunos, a partir
das atividades trabalhadas, nas quais se dedica tempo as especificidades
do género textual folheto e, entre elas, a questdo da adequacéo
contextual do texto.

Dando continuidade as analises referentes a esse critério, a seguir,
destacamos alguns movimentos realizados pelo grupo B.

em grupo. Todas as respostas interpretadas a partir do questionario diagnéstico
podem ser encontradas, na integra, ao final do trabalho, nos apéndices.
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Quadro 12 — Grupo B: modificagdes realizadas.

Critério Adequagéo

12 verséo 22 versdo 3% e (ltima versao
Use repelentes | Usa repelentes contra | Usa  repelentes  contra
de insectos y | insectos. insectos.
pabellones para
las camas.
Mapa com | Mapa com indicativos em | Mapa com indicativos em
indicativos em | lingua espanhola. lingua espanhola.
lingua inglesa.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

A fim de refinar seu publico-alvo, o grupo B define como leitores
de seu folheto informativo estudantes entre 15 e 17 anos, residentes na
cidade de Guadalajara, México. Por trata-se de um publico jovem, os
participantes optam por estabelecer uma relagdo de proximidade com os
interlocutores por meio do uso do registro informal, materializado pelo
uso do pronome de tratamento td. Ademais, o contexto determinado para
circulacdo do folheto sdo escolas de segundo grau existentes na cidade de
Guadalajara.

Mediante a analise das trés versdes elaboradas pelos participantes
do grupo B, podemos observar que as definicdes de publico-alvo, a
relagdo de proximidade com o leitor e o contexto de circulagéo foram, de
maneira geral, respeitados. Entretanto, em alguns momentos, 0s
participantes se afastam dos propdsitos definidos no roteiro de elaboracéo
do folheto e se confundem, por exemplo, com questdes de formalidade
versus informalidade (e sua relagdo com a conjugagdo de verbos), de
acordo com o que podemos visualizar no primeiro exemplo destacado no
Quadro 12.

Por meio dos exemplos destacados no referido quadro, observamos
que, na 12 versdo do folheto, os participantes fazem uso do verbo na
terceira pessoa do singular (use usted), o que indica uma posi¢do de
formalidade no pais destinatério, gerando efeito contrario ao desejado
pelo grupo.

Ao observar inadequacdo no uso do verbo usar (use usted), a
professora da disciplina alerta o grupo sobre as questdes de formalidade
e/ou informalidade do texto, e retoma com o grupo alguns preceitos
discutidos ao longo da producéo do folheto na SD1.

Tais discussOes estdo ancoradas naquilo que preconizam Cassany,
Luna e Sanz (2003), segundo o0s quais 0 emissor de um texto, oral ou
escrito, para atingir um nivel de adequacdo, deve fazer uso do pronome de
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tratamento pessoal (tU ou usted) de acordo com a situacdo comunicativa,
além de usa-lo de forma continua ao longo do texto. Segundo os autores, é
muito comum alunos iniciantes comecarem a escrever com usted e, no
decorrer do texto, acabarem se perdendo e empregarem pronome ti ou
vice-versa.

A semelhanca dos participantes supracitados, destacamos alguns
movimentos apresentados pelo grupo C, nos quais podemos observar
novamente a inadequacao na relacdo entre publico leitor e as questdes de
formalidade e informalidade, conforme podemos observar no Quadro 13.

Quadro 13 — Grupo C: modificagdes destacadas.

Critério Adequacédo

12 versdo 2% versao 3% versdo
No te olvides: Usa No te olvidés: Usa No te olvides: Usa
repelente de repelente de insectos repelente de insectos
Insectos
Procura el mosquito Procura el mosquito Procura el mosquito
escondido en las escondido en las botellas | escondido en las botellas
botellas y en los envases [...] yen los envases [...]
y en los envases [...]
Mira si no hay ningin | Mird si no hay ningun Miré si no hay ningin
mosquito camuflado mosquito camuflado mosquito camuflado

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Para a construgdo do folheto informativo, o grupo C define como
publico-meta criangas entre 7 e 10 anos, estudantes de escolas publicas,
residentes na cidade Assuncdo, Paraguai. Por tratar-se de um publico
infantil, os participantes buscam uma aproximagao com seus leitores e,
assim, optam pelo uso do pronome de tratamento vos, habitualmente
utilizado entre falantes paraguaios.

Ainda que os participantes apresentem essas questdes bem
definidas e tenham claras as intenc¢bes de informalidade pretendidas no
seu texto, na 1* versdo do folheto o grupo demonstra confusdo em
relacdo ao uso dos pronomes pessoais e suas respectivas conjugacoes.
Isso quer dizer que, nos exemplos “Usa/Procura/Mira”, destacados no
Quadro 13, o grupo faz uso do pronome de tratamento td, forma mais
comum em paises como Espanha, México e Peru, por exemplo. Frente a
esse cendario, 0 grupo nao alcanca o que havia planejado do roteiro de
elaboragdo e revela uma incoeréncia entre as escolhas verbais, o
publico-alvo e o contexto de circulacdo do texto, 0 que causaria um
estranhamento ao leitor destinatério.
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Neste caso, assim como aquele destacado no grupo B, podemos
observar o comportamento sinalizado por Cassany, Luna e Sanz (2003),
no qual ele afirma ser recorrente a falta de uniformidade do uso de
apenas uma das formas ao longo do texto (t0 x usted), por parte de
alunos iniciantes.

Posteriormente as intervengdes da professora, 0s grupos realizam
modificacdes relativas a adequacdo do texto: o grupo B substitui a forma
equivocada use por usa, concordando com o pronome de tratamento tu e
respeitando a questdo de informalidade e proximidade com o publico
leitor — jovens adolescentes entre 15 e 17 anos —; por sua vez, o grupo C
realiza modificacbes e apresenta como solucdo os registros marcados
pelo imperativo afirmativo/negativo: “No te olvides: Usa repelente;
Procura el mosquito; Mird, em concordancia com o pronome de
tratamento vos ”.

A partir das corregdes realizadas pelos grupos B e C com relagéo
ao presente critério, podemos concluir que os participantes atentaram
para as questdes de adequacdo do texto, ja que buscam, a partir das
intervencBes realizadas pela professora ao longo do processo, uma
relacdo apropriada entre a linguagem utilizada, o publico-meta e o
contexto sécio-histérico-cultural da cultura-meta, cumprindo, assim, o
planejamento almejado em seus roteiros de elaboracdo do folheto.

Juntamente ao processo de orientacdo da professora, vale
ressaltar também que oS grupos usaram como suporte para as suas
decisdes pesquisas em textos paralelos referentes a questdes gramaticais
(disponibilizados nos mddulos V e IV da SD1), nos quais foram tratadas
questdes relativas ao modo imperativo, por exemplo. Nessa
oportunidade, o aluno/tradutor tem a oportunidade de reflexdo sobre os
aspectos gramaticais e seu uso como elemento que integra a elaboragdo
do texto e de seu propdsito comunicativo.

Durante o processo de elabora¢do dos textos, a professora da
disciplina ressaltou a importancia de se levar em consideracdo a quem
eles se dirigem. Essa préatica é sustentada pelas ideias defendidas por
Antunes (2010), para quem a linguagem se trata de interacdo entre dois
ou mais interlocutores, ja que que ninguém [...] “fala ou escreve para
ninguém” (ANTUNES, 2010, p. 67, grifos da autora).

As acles da professora pesquisadora, enquanto formadora de
futuros profissionais de Letras, buscam romper com alguns movimentos
ainda muito recorrentes em contexto de sala aula, definidos por Antunes
(2010) como atitudes engessadas, que exigem dos alunos a formacéo de
frases soltas, com a preocupacdo de exercitar uma determinada questao
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gramatical ou produzir um texto sem nenhum tipo de interlocutor
previsto para ocupar o outro lado do ato comunicativo.

A autora afirma que praticas desse tipo sdo exercicios de néo
linguagem. Na aplicacdo da SD, o que justamente se pretende dos
participantes é que reflitam sobre esta questdo: se ndo sabemos com
guem exatamente vamos interagir (neste caso entre um tU ou usted),
como saber 0 que e como vamos dizer?

Retomando as questdes relativas ao grupo B, outro aspecto que
gostariamos de destacar é em relagdo a inclusdo da imagem de um mapa
infogréafico na quinta face do folheto entregue pela dupla, no qual ha
indicacbes do nimero de ocorréncias de casos de Zika em cada um dos
estados mexicanos, escritos em lingua inglesa.

Mesmo que o Meéxico tenha significativa influéncia norte-
americana, a professora sinaliza ao grupo que o idioma falado
oficialmente naquele pais é o espanhol e, assim, a ilustragdo torna-se
inadequada por conter informacdes escritas em lingua inglesa, 0 que ndo
estabelece uma relagdo de identidade com o publico leitor.

A professora, entdo, promove a seguinte reflexdo aos alunos:
neste caso, sera que podemos pressupor que todos os jovens entre 15 e
17 anos, habitantes de Guadalajara, tenham conhecimentos suficientes
de lingua inglesa para interpretar o mapa? Tal indagac&o esté edificada
nos preceitos de Nord (2016), para quem a pressuposicdo é um elemento
relevante a ser considerado quando trabalhamos com a
traducgéo/produgdo de um texto.

Segundo a autora, presumir alguns fatores de uma determinada
situacdo comunicativa, saber o conhecimento prévio do leitor ou
ouvinte, envolve ter ciéncia de que certos elementos sdo compartilhados
pelos participantes de uma determinada cultura.

Partindo dessa premissa e da intervencdo realizada pela docente,
0 grupo B substitui 0 mapa em lingua inglesa para outro em lingua
espanhola, cumprindo o aspecto levantado por Cassany, Luna e Sanz
(2003), no qual os autores afirmam que 0s recursos linguisticos devem
ser préprios de cada situacdo comunicativa e promover o dialogo entre
texto e leitor.

Apesar de ter se equivocado com relacdo as questdes relativas a
formalidade do texto e apresentar um mapa em lingua inglesa no corpo
do texto, criando uma atmosfera de afastamento do publico leitor
pretendido, o grupo realiza escolhas linguisticas adequadas durante a
producdo do folheto.

Essas escolhas acertadas podem ser observadas por meio do uso
de algumas marcas linguisticas tipicas do vocabulario mexicano, como
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“No seas pendejo ”, na capa do folheto (que em portugués significa algo
como: ndo seja idiota, ndo seja imaturo, ndo seja estupido, no sentido
de fique ligado’), expressdo frequentemente utilizada por um publico
mais jovem. lgualmente, identificamos ao longo do texto o uso de
escolhas lexicais que se adéquam ao publico mexicano, como: cubetas
(balde); llantas (referindo-se a pneus de veiculos automotores) e
pabellon de cama (mosquiteiro).

Gostariamos de reforcar a importdncia das intervengdes
realizadas pela professora durante o processo de elaboracdo dos folhetos
informativos. Segundo Alarcdo (1996), o acompanhamento realizado
pelo professor é de suma importancia, uma vez que a figura do docente,
guerendo ou ndo, possui maior maturidade académica sobre a figura do
aluno, podendo, assim, guid-lo no processo de reflexdo do papel sécio-
histérico-cultural da linguagem.

Destacamos que as escolhas feitas pelo grupo vao ao encontro de
um dos elementos ressaltados por Cassany (2011) como sendo uma
caracteristica do escritor competente, ou seja, fazer uso de recursos
linguisticos de acordo com o contexto. Segundo o autor, um argentino,
por exemplo, pode usar um vocabulario tipico da sua regido ou outro
utilizado na peninsula europeia (variedade espanhola), visto que as
primeiras formas poderdo ser entendidas por apenas alguns falantes de
lingua espanhola, enquanto, ao optar pela segunda variedade, havera
maior probabilidade de que todos os falantes de espanhol compreendam
a mensagem.

Para o autor, independente da escolha assumida pelo emissor do
texto, essa deve estar de acordo com o publico-meta pretendido. No caso
do grupo B, os participantes optam por fazer escolhas lexicais mais
regionais, a fim de estreitar lagos com o publico mexicano.

Ao fazermos um paralelo entre as escolhas lexicais adequadas
realizadas pelo grupo e as respostas registradas no questionario
diagndstico, podemos inferir que 0 grupo ja possuia uma nogdo prévia
sobre questdes relativas a funcionalidade da linguagem, experiéncia
provavelmente vivenciada pelos alunos em outras disciplinas do curso.

Por meio das respostas registradas no questionario diagndstico,
ao principio da SD1, o grupo declara que a vertente funcionalista da
linguagem néo se preocupa exclusivamente com a parte estrutural, tendo
como objetivo maior a comunicagdo, e ndo apenas a prescricdo de regras
gramaticais. Ao final das atividades, 0 grupo demonstra uma amplia¢do
dos conceitos, ao mencionar que “o funcionalismo é uma vertente
tedrica que tem como foco a funcéo da lingua em meio a sociedade, de
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que forma ela acontece, do uso que fazemos da lingua nos diferentes
contextos”.

A luz dos exemplos destacados nos textos dos grupos B e C,
acreditamos que as modificacGes realizadas sdo provenientes dos
movimentos proporcionados ao longo da SD1, elaborados e aplicados
pela professora junto aos alunos, nos quais havia uma preocupagédo
constante em preservar as especificidades do género folheto e a
adequacdo na relagdo das formas de tratamento, o publico leitor e o
contexto de circulacdo do texto.

A guisa de conclusdo, gostariamos de salientar que, por meio da
analise geral dos oito grupos participantes da pesquisa, notamos que 0s
movimentos relativos ao critério adequacdo, que aqui estdo
representados pelos excertos retirados dos grupos A, B e C, sdo
significativos por se comportarem de forma semelhante as
limitacGes/situacdes reproduzidas nos demais grupos.

Entre as dificuldades mais recorrentes apresentadas pelos grupos,
observamos as seguintes situacdes:

a) inadequacdo no uso do pronome de tratamento e sua direta
relacdo com o puablico leitor. O grupo A, por exemplo, reflete
essa questdo recorrente entre os participantes, na qual o grupo
deseja criar uma relacéo de proximidade com o publico leitor,
por meio do uso do pronome de tratamento td, e acaba
criando uma atmosfera de impessoalidade, afastando-se do
propésito inicial. Ademais, a dupla apresenta dificuldades em
definir questdes de escolhas lexicais coerentes ao publico
leitor;

b) de forma semelhante ao grupo citado anteriormente, o grupo B
reflete aqueles grupos que apresentam dificuldade referente a
relacdo da escolha pronominal (tu x usted) e sua respectiva

conjugacao verbal (modo imperativo). No caso do referido
grupo, que pretende fazer uso do pronome de tratamento td,
sugerindo, assim, uma relacdo de proximidade com o publico
leitor, faz uso da conjugacédo concordando com o pronome
usted, que denota relacdo de formalidade, efeito oposto ao
desejado pelo grupo. Ademais, este grupo revela as
dificuldades apresentadas pelos grupos referentes a adequacéo
do registro coloquial e sua direta relagdo com a formalidade
ou informalidade do texto;

¢) por Gltimo, recobramos os exemplos presentes na producédo
textual do grupo C, que refletem a dificuldade relativa ao uso
do pronome de tratamento informal vos e sua respectiva
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conjugacdo verbal, normalmente confundida com o pronome
de tratamento informal td.

A fim de dar continuidade a analise e discussdo dos dados, a
seguir apresentamos questdes relativas ao critério de correcdo coeréncia.

5.2.1.2 Critério de analise — coeréncia

A coeréncia textual é o critério de analise pelo qual se busca
observar questfes relativas as ideias relevantes presentes no texto, sua
disposicdo ao longo de sua elaboracéo e sua respectiva relagdo com o
publico-meta.

Segundo Cassany (2011), ao escrever um texto, devemos
observar quais informagGes sdo mais relevantes em relacdo a outras, sem
perder de vista nosso interlocutor. Isso significa que o emissor do texto
deve pensar na disposi¢do das informacdes, ou seja, na organizacdo e
estrutura do texto, relativas a introducdo, titulos, subtitulos, secdes,
subsecdes, conclusdes, etc.

Nord (2016), por sua vez, preconiza que, para que um
emissor/tradutor seja capaz de produzir um texto coerente, tudo que faz
referéncia textual deve estar entrelagado entre si, deve se complementar,
de forma a reduzir a ambiguidade da mensagem a ser transmitida.

Tendo em vista nosso ponto de partida, que é a producdo do
género folheto informativo, ndo podemos deixar de sublinhar o fato de
este ser um texto de cunho informativo, normalmente curto, que tem o
objetivo de instruir as pessoas sobre o modo de agir em relacdo a
determinada questdo, abordar algum tema ou transmitir conhecimento a
respeito desse tema, além de oferecer alguns dados e conceitos.

Quanto a estrutura, este género habitualmente esta organizado em
topicos e, na maioria dos casos, usam-se ilustracBes (linguagem nao
verbal) para que o leitor disponha da informacdo de forma mais rdpida
sobre o tema tratado. Costumeiramente sdo textos que ndo se
aprofundam em detalhes, haja vista que seu propdsito é informar o leitor
de maneira generalizada.

A partir disso, observamos que, na maior parte dos casos, 0s
alunos ndo apresentaram grandes dificuldades com relacdo a esse
critério; a maioria dos grupos foi objetiva e clara quanto a quantidade e
qualidade de informacdo em cada item construido, de acordo com o
publico leitor e o contexto de circulacdo do folheto.

Entretanto, a partir de uma analise mais atenta, pudemos observar
que alguns grupos apresentam questdes relevantes com relagéo a escolha
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das informagGes que constituem o folheto, conforme podemos observar
a partir dos excertos retirados dos textos produzidos pelos grupos A, C e
H. Tais grupos merecem destaque, em nossa opinido, por entendermos
que sdo representativos e ilustram as dificuldades mais recorrentes
registradas nos demais grupos.

A fim de dar continuidade aos trabalhos de discusséo e anélise
dos dados, ilustramos excertos retirados do folheto pertencente ao grupo
A

Quadro 14 — Grupo A: modificagfes destacadas.

Critério Coeréncia

1) Qué es Zika?

2) Cuidados que la populacion debe tener — Prevencion
Guion 3) Qué hacer se esté con Zika?

4) Qué ocurre con las embarazadas?

Portada (capa)

1) ¢Qué es Zika?

32 versdo 2)¢ Cuales son los sintomas

3) ¢Coémo prevenirse?

4) Qué hacer si estas con Zika

5) Zika virus y las embarazadas

6) Recomendaciones a las embarazadas

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

O grupo A define como publico leitor a populagdo chilena em
geral e, assim, elabora um folheto que tem a intencdo de apresentar
nog¢des gerais com relacdo a epidemia de Zika virus que se instaurou, em
menor medida, em territorio chileno.

Ao entregar o roteiro de elaboragdo, 0 grupo apresenta uma
estrutura de folheto dividida em quatro secfes: (1) Qué es Zika?(2)
Cuidados que la populacién debe tener — Prevencion (3) Qué hacer se
estd con zika?(4) Qué ocurre con las embarazadas. A partir das
subdivisdes delineadas pelo grupo, podemos entender que ndo ha
intencdo de oferecer informagdes pontuais a nenhum grupo de leitores
chilenos em especial.

Porém, entre a entrega do roteiro de elaboracdo do folheto e a
construcdo da 12 versdo, observamos que o0 grupo adiciona, de forma
espontanea, algumas questdes: a primeira delas versa sobre 0s sintomas
mais recorrentes no caso de contagio do virus, questdo que ndo estava
prevista no guidn; em seguida, a sessdo direcionada a relacdo do Zika
virus e mulheres gravidas é ampliada e, por fim, o grupo adiciona um
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mapa oferendo um panorama geral dos casos de contaminagdo no
continente americano.

Durante o processo de correcdo da 12 versdo, em conversa com a
professora da disciplina, o grupo justifica o acréscimo de tais
informacOes pelo fato de entender que se trata de temas relevantes, que
podem ampliar o conhecimento prévio do publico leitor, que, neste caso,
é a populagdo chilena adulta em geral.

Podemos inferir que a decisdo do grupo seja fruto de algumas das
discussdes realizadas em sala de aula, referentes a questdo da coeréncia
de um texto, amplamente discutida no primeiro médulo da SD1, no qual
trabalhamos diferentes tipos de folhetos (textos paralelos) acerca do
tema Zika virus, de forma que os alunos puderam observar que, para
cada tipo de publico, hd uma disposicdo estrutural distinta (secBes e
subsec¢des), e que é necessario pensar na cronologia das informagdes.

Com a ampliacéo de topicos, o grupo demonstra consciéncia de
gue a adequacdo dos contetidos escolhidos ndo pode ser negligenciada,
pois, para cada situacdo comunicativa, hd um nimero determinado de
informacGes que sdo relevantes, dependendo do propdsito do texto e do
publico leitor (CASSANY, 2011).

Vale ainda ressaltar que, como o folheto estava direcionado a
populacdo em geral, 0 grupo preocupou-se em situar a se¢ao dedicada as
mulheres gravidas como Ultimo ponto a ser apresentado, ja que o
objetivo ndo era unicamente fornecer informacbes relacionadas a
associacdo de casos de Zika e a malformacdo em recém-nascidos.

Com esses movimentos de ampliagcdo do folheto realizados pelo
grupo, concluimos que a dupla atende aquilo que Antunes (2010) chama
de interpretabilidade do texto, ou seja, 0 encadeamento das ideias, tudo
gue d& unidade de sentido ao texto. Por meio de nossa percep¢do, o
grupo parece tomar consciéncia de que essas informacdes adicionais sao
subjacentes a linearidade do texto, conforme ressalta a autora.

Além de demonstrarem ampliagdo dos conceitos de lingua e
texto, conforme ja sinalizado no critério anterior, podemos intuir que
alguns conhecimentos prévios com relacdo aos conceitos de
retextualizagdo como processo tradutério podem ter facilitado o
processo de escrita do grupo A.

Ao principio das atividades, o0s participantes entendiam o
conceito de retextualizagdo como o ato de refazer ou explicar um texto
novamente; ou, ainda, como a recontextualizagdo de um texto a
diferentes realidades. Apos a realizacdo das atividades, o grupo parece
expandir suas nocOes e declara que a acéo de retextualizacdo pode ser
comparada a construgcdo de uma ponte, na qual devem ser levadas
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mensagens a um publico especifico, por meio da mudanga de um género
a outro, sem deixar de considerar o publico-meta e o contexto de
circulagdo da mensagem.

A relacdo do conceito de retextualizagdo e a reflexdo do grupo
nos levam a inferir que os participantes refletiram sobre o fato de que o
texto-fonte esté escrito para um determinado tipo de publico, e o texto-
meta, por sua vez, no processo de retextualizagdo, precisa ser dirigido a
outro publico leitor, imerso em outra cultura, em outro contexto
situacional e sdcio-histérico. Fatores esses que implicam na selecdo
cuidadosa de quais informacfes estardo presentes no texto; sua
implicacdo logica, sequencial e temporal, assim como a progressao
tematica continua, com o intuito de trazer contetidos novos integrados a
nova situacdo comunicativa, ou seja, a relacdo entre género, propoésito e
contexto (MARCUSCHI, 2008).

Dando continuidade a analise e discussdo dos dados, destacamos
a seguir algumas ac0es realizadas pelo grupo C.

Quadro 15 — Grupo C: modificagdes destacadas.

Critério Coeréncia

12 versdo 2% versdo 3% versdo
Capa: Capa: desenho do Capa:
desenho do mosquito e | mosquito e uma frase de efeito. | desenho do
uma frase de efeito. mosquito e uma
12 face: inicia com uma | frase de efeito.
12 face: inicia com uma | explicacdo breve sobre Zika
explicagdo breve sobre | virus e adicio do nome Idem
Zika virus. Em seguida, | cientifico do mosquito, j& que
instrucbes de como | ndo se trata de qualquer inseto.
comecar 0 combate ao | Na sequéncia, 0 grupo propde
mosquito (0 jogo), sem | uma pausa e inclui a secdo
subsecoes. ¢Coémo podemos hacer para
prevenirmos de este mosquito?,
convidando o publico a
comecar 0 combate contra o
transmissor da doenca (o0 jogo
em si).
28 3 e 4% faces: | 23 32e 42 faces: comeca 0 jogo Idem
informacdes de como | de combate ao mosquito, o
“jogar”. Texto | texto mais organizado, com
continuo, sem pausas. | pausas.
6% e Ultima face: | 62 e Ultima face: informagdes | 6% e Gltima face:
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informacGes sobre o | sobre o  emissor, com | informacdes sobre
emissor, apenas com | informagdes sobre o emissor | 0 emissor, com
um simbolo. (nome da ONG, enderego — | informagdes sobre
sem a cidade, telefone, fax e | 0 emissor
pagina web). (enderego,
cidade/pais,
telefone, fax e
pagina web).

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

De acordo com o roteiro de planejamento, a intencdo do grupo C
é elaborar um folheto no qual criancas entre 7 e 10 anos, estudantes
paraguaias, sejam aliadas no combate contra os focos do mosquito
transmissor. Para tanto, os participantes propdem um jogo de caga ao
mosquito, de forma a convidar os leitores a serem agentes
exterminadores do Aedes aegypti.

Assim sendo, o grupo elabora um folheto triptico, cuja forma foi
estrutura da seguinte forma: capa: Dibujo y invitacion; Anteportada:
Introduccion al mosquito del Zika; dentro: Las etapas; por ultimo:
sobre el emissor. Ainda que o roteiro apresente essa configuracdo, o
folheto foi entregue, na 12 versdo, sem divisBes (secbes/subgdes), escrito
em texto continuo e sem pausas, fato que pode dificultar a fluidez do
texto e entendimento da mensagem.

A partir dessa constatacdo, a professora da disciplina aponta aos
alunos aquilo que Cassany, Luna e Sanz (2003) consideram como sendo
um texto incoerente, pois as ideias se mesclam ou estdo distribuidas de
forma desordenada. Assim, conduz os participantes a refletirem sobre a
organizagdo do trabalho e verificarem se hd uma estrutura légica entre
0s secdes e paragrafos (inicio, meio e fim). Sugere, ainda, que repensem
sobre a distribuicdo das partes que compdem o folheto e decidam com
gue grau de precisdo e com qual estrutura irdo organiza-las.

As mudancas mais significativas apresentadas pelo grupo fazem
jus a estruturacdo do folheto, das partes que o compdem. Entre as
alteragdes, estdo incluidas algumas pausas (se¢des e subsec¢des), com o
intuito de tornar a leitura do texto mais fluida, com instrucbes mais
claras, conforme podemos observar no esquema sinalizado no Quadro
15.

Outra questdo levantada pela professora da disciplina junto ao
grupo foi o fato de o folheto ndo apresentar informacgdes sobre os
sintomas das doencas provocadas pela picadura do mosquito Aedes. O
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grupo justifica a auséncia dessa informacéo pelo fato de o folheto tratar-
se de um jogo de combate ao mosquito.

Ainda assim, a professora enfatiza com o grupo aquilo que
preconizam Cassany, Luna e Sanz (2003) quanto a coeréncia, que a
selecdo das informagbes do folheto esta intimamente ligada ao propdsito
do emissor e sua relagdo com o receptor. O conteldo sinalizado pela
professora poderia ser relevante, uma vez que o publico leitor é bem
jovem, com possibilidade de possuir pouco (ou quase nenhum)
conhecimento sobre o tema.

Atribuimos a resisténcia do grupo em querer adicionar
informacdes ao folheto, direcionadas ao grupo leitor (jovens entre 7 e 10
anos), a falta de dominio quanto ao conceito de retextualizacdo segundo
0s preceitos que regem este estudo, os quais foram tratados com o0s
participantes ao longo do processo de elaboragdo e aplicacdo da SD1.

Segundo os participantes do grupo C, ao responderem o
questionario diagndstico no final das atividades, retextualizar significa
passar um texto da modalidade escrita ou oral para outra modalidade;
afirmam também que retextualizar é uma forma de traduzir e, com a
mudanca na estrutura do texto, temos que mudar a linguagem a ser
utilizada. Entretanto, a dupla, ndo menciona o fato de que devamos levar
em consideracdo a nogdo espago-temporal na qual esta inserido 0 novo
texto, o que significa considerar que a mensagem deve entrar em
consonancia com os conhecimentos do publico-alvo para atuar na
construcao do sentido final do texto produzido (MARCUSCHI, 2008).

Ainda dando continuidade & anélise dos dados referente ao
critério coeréncia, gostariamos de destacar o folheto produzido pelo
grupo H, que apresenta significativa dificuldade em definir quais
informacbes sdo pertinentes ao publico-alvo escolhido: criangas
argentinas, estudantes da quinta série do 1° grau.

Como objetivo principal, o grupo pretende oferecer informagdes
gerais acerca do Zika virus, como questdes relativas a formas de
transmissao e tratamento, principais sintomas, entre outras.

A seguir, destacamos algumas escolhas realizadas pelo grupo.
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Quadro 16 — Grupo H: modificaces realizadas.

Critério Coeréncia

12 versao

32 versao

Portada

Mosquito molesto (secéo dedicada as
instrucbes de como proteger-se da
picada do mosquito, seguida de
informagBes de como o mosquito
leva 0 virus de uma pessoa a outra.
¢Qué es el Zika? (explicagdo sobre a
origem)

Si te enfermas (o que fazer em caso
de picadura do mosquito, seguido de
uma imagem ilustrando o ciclo de
vida do virus).

Ayuda a frenar o mosquito (apenas

Portada

¢ Qué es el Zika?

¢COmo se transmite? (seguido de uma
imagem explicando o ciclo de
transmissdo — menos complexa que a da
versao anterior).

¢Sabés los sintomas?

¢ Si estas enfermo, qué hacer?
Protegete y a quien mas podés (o que
fazer para evitar a picada do mosquito).
Ayuda a frenar este mosquito, sé
también um agente! (informacbes mais
gerais sobre como proteger-se contra o

contém imagens aleatorias). mosquito seguido de uma figura

ilustrativa).

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Entre a 1% versdo e a 3% versdo elaborada pelo grupo, hd uma
diferenca expressiva. O primeiro folheto apresenta uma desordem na
colocacdo dos topicos. A secdo Mosquito molesto estd dedicada as
instrucdes de como cada pessoa deve se proteger contra a picada do
mosquito, seguida de informacdes de como 0 mosquito transmite o virus
de uma pessoa para outra. Todas essas informacdes estdo presentes
dentro de uma mesma secdo, sem divisdes. Logo em seguida, 0 grupo
apresenta a seguinte divisdo: “¢,Qué es el Zika”, “Si te enfermas”, e, por
Gltimo, duas imagens aleatérias que ndo sinalizam informacdes
relevantes e conectas com a linguagem verbal.

A forma como os conteldos estdo dispostos pode ser
compreendida, porém, a leitura ndo é realizada de forma fluida e
continua. Percebe-se que ndo hd uma pausa entre 0s temas e, 0 que nos
parece mais relevante destacar, a maneira como as informacbes séo
dispostas parece inadequada, se consideramos que o publico-alvo séo
criangas entre 7 e 10 anos de idade.

Durante a correcdo da 1% versdo, a professora da disciplina
solicita ao grupo que revisite as questdes de coeréncia trabalhadas em
sala de aula, durante a execucdo da SD1, o que implica observar
novamente questdes relativas a ordem de distribuicdo das informagdes
(progressdo tematica) em funcédo do publico-meta.
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Igualmente, uma vez que o publico leitor sdo criangas, a
professora sugere aos participantes que reflitam se devem estar incluidas
no folheto informagdes como:

[...] desde entonces viene causando mucho terror
entre las personas, principalmente en las
embarazadas, pues no se sabe todavia la real
conexion existente entre la picadura del mosquito
y el aumento de casos de microcefalia en los
nifios [...]

Ao que tudo indica, esse tipo de informacgdo ndo é adequado para
a faixa etaria escolhida pelo grupo, sendo mais apropriado em um
folheto destinado a leitores adultos.

Quanto a questdo da fluidez do texto, o grupo propde, para a
préximas versdes, uma reorganizacdo mais logica e compreensivel das
informac0es, de acordo com o que preconiza Cassany (2011), ou seja, 0
grupo considera que ha informagfes mais relevantes que outras e que
devemos estruturé-las de uma maneira determinada, de acordo com o
género em questdo. Para tanto, o grupo amplia o nimero de tdpicos, que
na 12 versdo eram quatro, e apresenta para as versdes seguintes um texto
dividido em seis topicos, a saber: “;Qué es el Zika?”; “¢Coémo se
transmite ”; “¢Sabés los sintomas?”; “¢Si estas enfermo, qué hacer?”;
“Protegete y a quien mas podes”; Ayuda a frenar este mosquito, sé
también un agente! .

Diante dos movimentos de organizacdo e ampliacdo do texto, o
grupo H demonstra sua percepcdo quanto as questdes levantadas pela
professora durante a correcdo da 1* versdo. Contudo, as escolhas dos
contetdos presentes no folheto ainda ndo sdo adequadas a um publico
jovem, formado por criangas entre 7 e 10 anos. Mesmo que 0 grupo
tenha optado por usar uma forma de tratamento informal — sinalizada
pelo uso do pronome de tratamento vos — 0s temas sdo tratados com
muita seriedade e de forma densa.

As indicacGes de como proteger-se da picada do mosquito, por
exemplo, sdo aquelas dadas normalmente a um publico adulto, que nem
sempre sdo possiveis de serem executadas por criangas, tais como:
Mantené los patios y jardines limpios; recicla todo tipo de basura y
recipientes inservibles como latas, cascaras, llantas y demas
objetos para no almacenar agua; identifica posibles criaderos e informa
a las autoridades sanitarias; colabora con los municipios durante las
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tareas colectivas de limpieza y de tratamiento de agua, entre outras
guestdes.

Por conta das dificuldades apresentadas pelo grupo H, a
professora da disciplina busca uma estratégia para aproveitar o material
refeito pelo grupo e, entdo, sugere aos participantes que repensem o
publico-alvo do texto-meta. Assim sendo, a dupla reorganiza seus
objetivos, reflete sobre as questfes levantadas pela professora e propde
um novo receptor para o texto: pessoas adultas, de nacionalidade
argentina, residentes na cidade de Buenos Aires.

Tal como preconiza Alarcdo (1996), a partir desse movimento, a
professora busca proporcionar aos participantes do grupo H um
exercicio de reflexdo sobre o que estdo fazendo, durante a execugdo da
prépria atividade, ou seja, conduz os participantes a pensarem e
construirem o seu saber a partir do processo de reflexdo sobre a sua
pratica, conduzindo a aprendizagem dos alunos em busca de autonomia.

Ao repensar o publico-alvo do texto produzido, o grupo H, ao
final do processo, tem em maos um folheto mais coerente, que se
adéqua a relagdo direta que deve existir entre o conteido de um texto
(progressdo, linearidade, relevancia, etc.), o interlocutor e contexto de
circulagio (CASSANY, 2011). Ademais, a partir do auxilio da
professora, 0s participantes sdo conduzidos a perceberem o papel social
da linguagem, oportunizando, assim, a ampliacdo do conceito de
retextualizagdo como processo de traducao.

Ao principio das atividades, os participantes declaram néo terem
muito clara a nocdo de retextualizagdo; ainda apontam, de forma vaga,
que retextualizar deve se aproximar ao ato de ‘“colocar, em outro
contexto, a reconstrucao de um texto ”. Posteriormente, o grupo percebe
0 processo de retextualizagcdo como ato tradutdrio, no qual podemos
transformar um género em outro, do texto falado para o texto escrito e
vice-versa, e, para transformamos um género em outro, as “regras” se
modificam de acordo com as especificidades de casa um.

A guisa de conclusdo, gostariamos de salientar que, por meio da
andlise geral dos oito folhetos produzidos ao final da SD1, notamos que
0s movimentos relativos ao critério coeréncia, que aqui estdo
representados pelos excertos retirados dos grupos A, C e H, sdo
significativos por se comportarem de forma semelhante as limitacdes
reproduzidas nos outros grupos participantes da pesquisa.

Entre as situagdes/dificuldades mais recorrentes apresentadas
pelos grupos, observamos as seguintes questoes:

a) alguns participantes apresentaram relativa facilidade nas

escolhas referentes as informac@es relevantes a serem
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pontuadas nos folhetos informativos. Os grupos, de maneira

geral, souberam escolher de forma adequada quais conteddos
disponibilizar nos diferentes topicos (se¢Oes e/ou subsecdes)

de acordo com o publico-meta e o contexto de circulacdo do

texto;

b) os excertos destacados no folheto produzido pelo grupo B
representam as dificuldades que alguns participantes
encontraram ao delinear os topicos que compdem o folheto
(posicdo) em relagdo ao publico leitor e questdes ligadas a
ordem em que cada subtema deve aparecer ao longo do texto,
deixando a leitura mais fluida;

¢) por ultimo, o grupo H reproduz a pouca percepcao que alguns
participantes apresentam em adaptar, substituir ou deslocar
algumas informacdes contidas no folheto de forma adequada
ao receptor do texto. Além disso, alguns grupos demonstram
dificuldade em decidir quais informacGes sdo mais
pertinentes para cada tipo de interlocutor.

A fim de dar continuidade a andlise e discussdo dos dados, a
seguir apresentamos questdes relativas ao critério de corre¢do coesao.

5.2.1.3 Critério de analise — coesdo

O critério de coesdo se refere as conexdes entre as diferentes
partes do texto, o enlace entre as ideias — conectivos —, 0 encadeamento
entre os VArios segmentos que compdem um texto, como palavras,
oracOes, paragrafos, entre outros aspectos.

De acordo com Cassany, Luna e Sanz (2003), as ideias que
figuram um texto ndo podem ser formadas por aglomerados desconexos
e isolados de frases colocadas umas seguidas das outras de maneira
aleatoria.

De acordo com 0s autores, a coesdo de um texto esta vinculada a
relagdo das articulagbes gramaticais que devem formar entre si uma
interligada rede de conexdes linguisticas, pela qual é possivel dar
sentido ao texto. Em sintese, os autores afirmam que a coesdo abarca
qualquer mecanismo de carater linguistico que sirva de apoio para
relacionar as frases de um texto entre si.

Ao se tratar da producdo/traducdo de um texto, Nord (2002)
afirma que as ideias contidas nele devem estar bem enlagadas, sobretudo
guando se trata de idiomas analogos, como é o caso do portugués e o
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espanhol. Segundo a autora, nesse caso, 0s alunos se sentem propensos a
substituir as estruturas da lingua estrangeira pelas correspondentes em
lingua materna (ou vice-versa), 0 que pode até funcionar
gramaticalmente, mas ndo em questdo estilistica.

A partir dessas orientaches, observamos que 0S Qrupos
participantes desenvolveram de forma coesa seus folhetos, respeitando a
relagdo entre os tépicos (evolucao dos temas), a relacdo entre as ideias e
linguagem ndo verbal. Entretanto, em alguns casos especificos,
percebemos que alguns grupos apresentaram dificuldades, as quais
destacamos a seguir, por entendermos que sd0 representativas a se
assemelham de forma recorrente nos demais grupos.

Para dar inicio ao critério de coesdo, salientamos algumas
questdes relativas ao grupo A. Quanto a estrutura, os participantes do
referido grupo produzem um folheto em formato triptico, ou seja, um
texto em trés planos, de forma que os dois exteriores podem dobrar-se
sobre 0o do meio. Nesse sentido, os participantes realizam uma
diagramacdo coesa e adequada a ordem idealizada no roteiro de
elaboracédo do folheto (no momento da dobradura, todas as secdes estao
conectadas entre si, sem necessidade de modificacdes relevantes).

Porém, uma questdo que salientados com relagdo ao grupo A é
gue, na entrega da 12 versdo do folheto, o0 grupo prevé se¢des com 0s
seguintes titulos: “,Qué es Zika?”; “Algunos de los sintomas;
Prevencion”; “Qué hacer se estas con Zika”; “Zika Virus y las
embarazadas”’; “Recomendaciones a las embarazadas .

Ao analisar os titulos, a professora relembra ao grupo algumas
questdes trabalhadas no moédulo IV da SD1, relativas ao uso de frases
interrogativas nos titulos e/ou subtitulos que dividem o texto em topicos.
De acordo com Serrano (2008), o emprego de chamadas interrogativas
em textos como um folheto informativo é um recurso frequentemente
usado com o propdsito de envolver o interlocutor, transformando o texto
em uma espécie de didlogo implicito e coeso.

Dessa forma, o grupo A decide refazer os titulos de chamada de
cada tépico, colocando-os na forma interrogativa, com o intuito de criar
essa aproximagdo com o leitor, conforme sugere a autora, como se
estivessem estabelecendo uma linguagem mais préxima, uma espécie de
‘jogo’ de perguntas e respostas.

Como versdo final, o grupo apresenta, entdo, a seguinte proposta
de titulos: “¢Qué es Zika?”; “¢Cuales son los sintomas?”’; “;Qué
hacer si estds con Zika?”; “jZika Virus y las embarazadas!”;
“Recomendaciones a las embarazadas ”. Observamos que o grupo, além
aumentar o nimero de titulos em forma interrogativa, acrescenta uma
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exclamacdo, chamando atencdo para a secdo dedica as mulheres
gravidas.

Outra questdo levantada pela professora da disciplina refere-se a
secdo “;Coémo prevenirte?”, na qual o grupo apresenta cinco
recomendacOes basicas para a prevencdo contra a picada do mosquito
transmissor do Zika virus. Foi sugerido ao grupo que observasse a
estrutura de duas delas: “Utiliza mallas/mosquiteros en ventanas y
puertas también contribuye a disminuir el contacto del mosquito con las
personas”. Como podemos observar, a frase ndo esta formulada de
forma coesa, dificultando o entendimento global da ideia a ser
transmitida.

Por meio da intervencdo da professora, o grupo propde a seguinte
versdo: “Utiliza mallas en ventanas y puertas. Esta medida contribuye
para disminuir el contacto del mosquito con las personas”. Nesse caso,
0 grupo estd em consonancia com as recomendacdes de Serrano (2008)
com relacdo a pontuacdo, que deve ser bem aplicada, refletindo um
esquema mental ordenado por parte do emissor da mensagem. O grupo
também fez uso do pronome demonstrativo esta, referindo-se ao que ja
havia sido dito anteriormente.

Outra questdo apontada ao grupo refere-se a repeticdo da palavra
agua nas recomendagdes presentes na se¢do “,COmo prevenirte?”,
conforme podemos visualizar no Quadro 17.

Quadro 17 — Grupo A: modificacOes realizadas.

Critério Coesdo

12 versdo 2% versao 32 versao
iNo acumule agua! iNo acumules agua! jAtencion!
Evita conservar el agua | Evita conservar el agua | Evita conservar el
en los recipientes en el | en los recipientes en el | agua en los recipientes
exterior (macetas, | exterior como macetas,
botellas, envases que | (macetas, botellas, | botellas, envases o
puedan acumular agua) | envases que puedan | depdsitos de agua,
para evitar que se | acumular agua) evitando los criaderos
conviertan en criaderos | para evitar que se | de mosquitos.

de mosquitos.

Tapa los tanques o
depobsitos de agua de
uso domestico para que
no entre el mosquito.
Evita acumular basura,
y tirarla en bolsas

conviertan en criaderos
de mosquitos.

Tapa los tanques o
depdsitos de agua de
uso doméstico

para que no entre el
mosquito.

No acumules basura.

Tirala en  bolsas
plasticas bien
cerradas.

Destapa los desagles
que pueden dejar el
agua estancada.
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plasticas cerradas vy | Evita acumular basura.
mantener en recipientes | Destapa los desagles
cerrados. que pueden dejar el
Destapa los desagies | agua estancada.
que pueden dejar el
agua estancada.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

A professora da disciplina aponta aos alunos que o fato de a
palavra agua aparecer cinco vezes nao compromete o entendimento
global do texto, porém pode tornar o texto cansativo ao leitor.

A partir disso, foi sugerido ao grupo que buscasse estratégias para
substituir a palavra agua, sem perder a relacdo de sentido do enunciado.

Apbs as observacbes da professora, o grupo reformula as
informacges fornecidas e apresenta, para a 22 versdo do folheto, uma
versdo na qual a palavra agua é suprimida apenas uma vez, de acordo
com o excerto destacado no Quadro 17. Além disso, o grupo realiza
uma modificacdo em uma das recomendacdes:

{12 versdo}: “Evita acumular basura, y tirarla en bolsas pléasticas

cerradas y mantener en recipientes cerrados .

{22 versdo}: “Evita acumular basura”.

Observa-se que 0 grupo opta por diminuir algumas informagdes,
guiado por recomendacfes apontadas pela professora com relacdo a
guantidade de informagBes dispostas na subsecdo “jNo acumules
agua!”, pois esta destoa em relacdo as demais, que sdo mais concisas.
Neste caso, a professora da disciplina sugere ao grupo que observe o
equilibrio entre 0o nimero de informacfes pertencentes a cada um dos
itens que formam parte do folheto.

Com relagdo ao item coesdo, 0 grupo A parece conseguir atingir
alguns objetivos que consideramos relevantes: a diminuicdo do ndmero
de palavras repetidas, o equilibrio entre o nimero de informag6es com
relagdo aos outros itens da mesma secdo, dando destaque para as mais
relevantes. Além disso, 0 grupo encontra uma estratégia interessante ao
substituir o titulo “jNo acumules agua! por jAtencion!”, a fim de
diminuir o nimero de vezes que a palavra agua aparece no texto.

Acreditamos que todos os refinamentos realizados pelo grupo A
relativos ao critério de coesdo reforcam os movimentos reflexivos
alcangados pelo grupo ao longo do processo de elaboragdo do folheto,
0s quais ja destacamos nos itens de adequagao e coeréncia.

Dando continuidade aos trabalhos de andlise e discussdo dos
dados, ressaltamos que, a semelhanca do grupo supramencionado,
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situagdo semelhante foi encontrada no grupo D, como podemos observar
por meio do quadro a seguir.

Quadro 18 — Grupo D: modificagOes realizadas.

Critério Coesao

12 versao 22 versao 32 versao

Mantené limpios vy | Evit4 tener objetos que | Evita tener objetos que
cubiertos los depdsitos y | acumulen agua y | acumulen agua vy

recipientes de agua. cambiala a diario en | procura cambiarla a
floreros y recipientes de | diario en floreros y
Cambid el agua de | mascotas. recipientes de mascotas.

macetas y lavalas con
agua y jabon [...].

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Entre a 22 e a 3% versdao do folheto, percebemos que algumas
modificacdes foram realizadas pelo grupo, a fim de melhorar o enlace
entre as ideias e a compreensdo da mensagem a ser transmitida ao
publico leitor. Entre elas, destacamos o nimero de recomendagdes: o
grupo decide aglutinar duas delas, fazendo com que a informacéo fique
mais enxuta e direta. Posteriormente, observamos outra mudanca,
referente a repeticdo da palavra agua durante a elaboracdo do texto.

Apos a observagdo da professora, o grupo propde uma solucdo
por meio do uso da substituicdo pronominal, ou seja, substitui a palavra
agua pelo pronome complemento direto la, a fim de evitar a repeticdo
dessa palavra.

Neste sentido, o trabalho realizado pelo grupo estd em
consonancia com o que preconiza Antunes (2007). A autora afirma que
saber e identificar certas nomenclaturas gramaticais de uma frase é
muito pouco, pois o0 que importa é compreender 0 motivo, 0 proposito
pelo qual se preferiu deixa-lo assim e ndo de outra forma. Afirma, ainda,
gue os estudos da lingua devem ir além das terminologias, das
classificacdes, da simples anélise de frases soltas pelo simples fato de
observar como as unidades da lingua funcionam na construcdo dos
textos. Ademais, salienta que o ensino de nog¢des gramaticais que
prezam por uma boa comunicacdo deve levar em conta a situacdo
comunicativa em que esta inserido determinado texto.

A partir disso, salientamos a importancia de se proporcionar aos
participantes a reflexdo de questdes gramaticais em um contexto
legitimo de comunicacdo, de forma que eles possam compreender a
gramatica como elemento integrador na elaboracéo da comunicac&o.
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Ao que concerne a repeticdo de palavras, a professora da disciplina
tem como objetivo alertar os grupos A e D sobre a importancia desse
recurso relacionado ao critério coesdo, apoiada nos preceitos de Antunes
(2010), para quem a repeticdo € um recurso que marca a concentracdo
teméatica do texto, porém, isso ndo significa que esse movimento seja
absolutamente livre, no qual o emissor/produtor de um texto possa fazer uso
da repeticdo de palavras sem mais nem menos.

A professora pesquisadora pretende, por meio de suas
intervencOes, fazer com que 0s grupos observem que a repeticdo de
palavras, em muitos casos, visa “[...] reiterar uma referéncia e, assim,
marcar a unidade semantica do texto, para produzir um efeito de énfase,
de reforgo, de contraste [...]”, mas mesmo assim, deve ser utilizada com
moderacdo (ANTUNES, 2010, p. 122).

Mediante os movimentos destacados, podemos inferir que os
grupos apresentam boas solucdes de conexdo entre as informagOes
dispostas no folheto, garantindo a interpretacdo dos conteldos e um
entendimento global do texto. Ao que tudo indica, os participantes
alcangaram a “[...] continuidade do texto, que, por sua vez, é uma das
condicdes de sua unidade (ANTUNES, 2010, p. 35, grifos da autora).

Além disso, o grupo parece perceber que a produgdo textual é
fruto de uma série conhecimentos e que o conhecimento linguistico é
necessario, mas somente ele ndo é suficiente para dar conta de todas as
operagdes que precisam ser realizadas, conforme preconiza a autora. Por
isso enfatizamos a questéo do ensino em contexto real de comunicagao.

Outro exemplo que, sob 0 nosso ponto de vista, merece destaque
é 0 excerto destacado abaixo, retirado do folheto produzido pelo grupo
B, reproduzido no Quadro 19.
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Quadro 19 — Grupo B: modificagdes realizadas.

12 versao

3?2 versdo

No seas pendejo, evita el Zika

Para si:
Utiliza camisas de manga larga y
pantalones largos.

Use repelentes de insectos vy
pabellones para las camas.

Coloca mosquiteros en puertas y
ventanas.

Para su casa:

Evita dep6sitos de agua que puedan
servir de criadero de mosquitos:
llantas a la intemperie, cubetas,
charcos, recipientes, etc.

Tapa todo recipiente en el que se
almacene agua.

Tira botellas, llantas, latas o trastes
que ya no se utilizan.

Cambia el agua de los floreros y
bebederos de tus mascotas
frecuentemente.

iNo seas pendejo, evita el Zika!

Precauciones
Utiliza camisas de manga larga y
pantalones largos.

Usa repelentes contra insectos.

Pon mosquiteros en las ventanas y
pabellon de cama.

Evita depdsitos de agua que puedan
servir de criadero de mosquitos:
llantas a la intemperie, cubetas,
charcos, recipientes, etc.

Tapa todos los recipientes en el que
se almacene agua.

Tira botellas, llantas, latas o trastes
que ya no se utilizan.

Cambia el agua de los floreros y
bebederos de tus mascotas
frecuentemente.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Com relagéo a secdo “No seas pendejo, evita el Zika”, destacada
no quadro anterior, a professora da disciplina sugere ao grupo que
repensse sobre a questdo da organizacdo da informacéo.

Tal se¢do, dedicada as recomendacfes de prevencdo contra a
picada do mosquito, esta, na 12 versdo, dividida em dois momentos: no
primeiro, sdo dadas recomendac@es as pessoas, de forma individual, e,
no outro, sdo apresentadas medidas a serem tomadas em casa. Como
essas indicagdes de prevencdo podem e devem ser tomadas em todos os
ambientes que tém risco de contaminacdo, a professora da disciplina
sugere ao grupo que faca, entdo, uma secdo Unica, sem subdivisdes,
sobretudo para evitar possiveis confusbes por parte do leitor e, assim,
proporcionar uma leitura mais clara e objetiva.
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Para a 3% versdo, 0 grupo organiza as informagfes sem
subdivisdes, acrescenta um subtitulo intitulado Precauciones, para
deixar claro ao leitor que se trata de uma se¢éo destinada a cuidados que
sd0 necessarios contra o Zika virus. Além disso, o grupo adiciona pontos
de exclamagdo no titulo da secdo “iNo seas pendejo, evita el Zika!”,
buscando, assim, a atengéo do leitor. Por fim, 0 grupo constroi a se¢éo
em um Unico bloco, sem subdivisdes, de forma a facilitar a compreenséo
do publico leitor.

Em conversa com a professora da disciplina, o grupo justifica o
fato de ter acatado as sugestbes dadas na correcdo da 12 versdo por
entender que assim o texto pode ficar mais fluido, e da a ideia ao leitor
de que essas precaucgdes sdo de ordem coletiva, que devem ser tomadas
por todos e observadas em ambientes nos quais ha perigo de
contaminacdo pelo virus da Zika. Tal atitude igualmente esta respaldada
na observacdo que o grupo fez em textos paralelos trabalhados nos
modulos referentes a analise de folhetos em LM e LE, nos quais as
informacdes normalmente ndo sdo dispostas em momentos separados.

Além das intervencdes realizadas pela professora com relacdo ao
critério coesdo, associadas aos trabalhos realizados durante a execucao
da SD1 com os alunos, observamos que o grupo, ao final das atividades,
constr6i um bom entendimento em relacdo ao processo de
retextualizacdo como processo de traducdo, uma vez que, ao
retextualizar um  texto, ©0 emissor precisa respeitar 0
objetivo/propdsito/intencdo da retextualizacdo, bem como o tempo-
espaco no qual esta inserido 0 novo texto.

Ao principio das atividades, o grupo percebe a retextualizacdo
como um conceito vago. Ao final, ao responder o questionario
diagnostico, o grupo declara que, no momento de transformar um
género textual em outro, alguns elementos devem ser levados em
consideracdo para que esse processo seja construido de forma coesa e
coerente, como a adequacdo da linguagem ao publico destinatario e a
cultura do texto-meta, por exemplo. Ademais, 0 grupo ressalta que as
especificidades e objetivos de cada género ndo podem ser descartados.

A guisa de conclusdo, gostariamos de salientar que, por meio da
analise geral dos oito grupos participantes, notamos que 0s movimentos
relativos ao critério coesdo, que aqui estdo representados pelos excertos
retirados dos grupos A, C e H, sdo significativos por se comportarem de
forma semelhante aos movimentos e/ou limitagfes reproduzidos nos
outros grupos participantes da pesquisa.

Os  grupos  destacados  representam  as  seguintes
questdes/dificuldades mais recorrentes:
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a) uso de exclamacoes;

b) ajustes com relagdo a pontuacdo;

C) substituicdo pronominal com o objetivo de evitar a repetigdo
de palavras;

d) ajuste na relacdo entre as ideias (enlaces), seja de frases
isoladas em cada topico, seja de tOpicos inteiros em relagdo a
cada secéo.

Com o proposito de dar seguimento & analise e discussdo dos
dados, no topico a seguir apresentamos questdes relativas ao critério de
correcdo contexto de producao.

5.2.1.4 Critério de analise — contexto de producéo/emissor

As atividades propostas pela professora pesquisadora durante o
moédulo 1l da SD1 propiciaram aos participantes deste estudo
observarem, por meio do manuseio e analise de diferentes folhetos
(textos paralelos), tanto em LM como em LE, que ndo parece haver um
comportamento padrdo quanto a identificacdo do emissor no género
folheto informativo.

Porém, a partir da repeticdo de alguns elementos que apareceram
nos diferentes folhetos analisados, foi possivel concluir que algumas
informacbes sdo inerentes ao género, por exemplo: o simbolo de
identificagdo do 6rgdo responsavel pela emissdo/producdo do folheto, e
informaces de contato, como telefone, e-mail, pagina web, entre outros.

Sobre essa questdo, Nord (2016) afirma que, para todo texto
produzido, deve haver um emissor que, mesmo nao estando
explicitamente nomeado, deve ser identificavel de forma implicita.
Ademais, a autora considera relevante para uma tradugdo/producdo
textual que sejam pontuados alguns dados que possam revelar a intencao
do emissor e o publico leitor pretendido, por exemplo.

A autora defende essa ideia baseada no seguinte pensamento:
para a boa compreensdo de um texto escrito em lingua espanhola, seria
relevante saber, por exemplo, se 0 seu ator é proveniente da América
Latina ou da Espanha, haja vista as diferencas lexicais marcantes que
existem entre paises europeus e latino-americanos. Segundo ela, se um
peruano escreve um texto para um jornal publicado em territorio
espanhol, é esperado que que ele faca uso de americanismos.

Dando continuidade as questdes relativas ao contexto de
producdo, Cassany, Luna e Sanz (2003) afirmam que cada situagdo
comunicativa exige do emissor habilidades diferentes. Como exemplo,
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0S autores citam o caso de uma entrevista, na qual o emissor tem a
oportunidade de interagir com seu interlocutor sobre variados temas,
podendo contar com o feedback quase que imediato do entrevistado, e
comparam essa situa¢do a um confronto parecido com uma partida de
pingue-pongue. Por outro lado, os autores citam a situacdo de um
palestrante, que prepara sua exposi¢do e conta apenas com as reacdes
ndo verbais de seu publico ouvinte.

Ao fazemos um paralelo as situacdes comunicativas nas quais
geralmente o género folheto informativo estd inserido, muito
provavelmente o emissor do texto ndo terd contato direto com o seu
interlocutor. Por essa razdo, é importante que o emissor/produtor do
texto se mostre de forma clara e objetiva, evocando algumas
informacdes que facilitem a comunicagdo com seu interlocutor.

Tendo em vista todas essas questes, observamos, por meio da
analise dos folhetos produzidos pelos participantes, que alguns grupos
ndo foram capazes de demarcar de forma coerente 0 emissor de seus
textos, como os grupos H, A, C e G. Destacamos tais grupos por
entendermos que sdo representativos e se assemelham de forma
recorrente nos demais grupos.

Para darmos continuidade ao trabalho, no Quadro 20
apresentamos fragmentos retirados dos grupos H e C.

Quadro 20 — Grupo H: modifica¢bes destacadas.

Critério contexto de producdo

12 versao 22 versao 32 versdo
Simbolo da UFSC Desenho do Ministério da | Simbolo da
+ Saude Organizacion
Folleto elaborado por + Panamericana de la
los estudiantes X y Z, | Simbolo da Organizacion Salud
del curso de Letras | Panamericana de la Salud +
Espafiol, en la + Simbolo Ministerio de
Universidad Federal | Simbolo da Oficina | Salud / Presidencia de
de Santa Catarina, | Regional de la | la Nacién
Floriandpolis, Brasil. | Organizacion Mundial de +
la Salud Paginas web para mais
informacdo.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

O grupo H, a fim de afinar questdes relativas ao publico-meta e
ao contexto de circulagdo do folheto informativo, elegeu jovens
argentinos, estudantes da quinta série do 1° grau como receptores do
texto. Como objetivo, o grupo pretende oferecer informacbes gerais
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acerca do Zika virus, como questdes relativas a formas de transmissao e
tratamento, principais sintomas, etc.

Por meio do Quadro 20, podemos observar que, na 12 versdo do
folheto, o grupo apresenta como emissor a UFSC e seus préprios nomes,
0 que denuncia falta de entendimento acerca da importancia de
identificar adequadamente quem €é o produtor do texto e sua direta
relacdo com o contexto de circulagéo.

Ademais, a 12 versdo do texto ndo condiz com o que foi planejado
no roteiro de elaboracdo do folheto, no qual o grupo aponta como
emissores do texto a Organizacion Mundial de Salud (OMS) e a
Organizacion Panamericana de la Salud (OPS).

Ao observar essa divergéncia, a professora sinaliza ao grupo a
incoeréncia na definicdo do contexto de produgdo/emissdo do texto e
solicita-lhe que repense os elementos que identificam a contexto de
producdo do seu folheto.

Assim, para a 2% versdo do folheto, o grupo apresenta como
solucdo a substituicdo do simbolo da UFSC por um desenho que
representa 0 combate do Ministério da Saude (sem identificar qual pais
de origem) contra 0 mosquito transmissor da doenga, somado aos
simbolos pertences a OMS e OPS.

O referido desenho trata-se da uma imagem de uma pessoa, que
aparentemente parece ser um médico, munida de um canhdo, fazendo
frente contra uma nuvem de mosquitos invasores, que se aproximam em
massa. Nesse caso, a professora pede ao grupo que reflita sobre a
relacdo da linguagem ndo verbal e seu publico leitor, que s&o jovens
entre 11 e 12 anos.

A intervencdo da professora estd ancorada na premissa de que
esses signos (ndo verbais), que tém como objetivo suplementar, ilustrar,
esclarecer ou intensificar uma mensagem no texto, assim vistos,
exercem uma funcéo funcional complementar na comunicacao verbal,
sdo particularmente dirigidos ao publico receptor do texto e estdo
culturalmente marcados (NORD, 2016).

A partir disso, na 32 e Gltima versao do folheto, o grupo apresenta
um novo formato de contexto de producdo: disponibiliza como emissor
a OPS, que é a organizacdo internacional especializada em salde
publica nas Américas (na qual esta incluido o pais escolhido pelo grupo
como lugar de circulacdo do folheto, a Argentina); em seguida, ha o
simbolo do Ministério da Salde argentino, jA que os folhetos devem
circular nesse pais; por Ultimo, o grupo adiciona duas paginas de
internet dedicadas a informagdes adicionais sobre o tema Zika virus.
Nesse caso, podemos presumir que 0 grupo apresenta um movimento a
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mais e, ao que parece, ao final do processo, percebe a importancia da
coeréncia que deve haver entre emissor, publico leitor e contexto de
circulagéo do texto.

Nesse caso especificamente, a orientagdo realizada pela
professora da disciplina, no papel de pesquisadora e formadora, nos
parece de fundamental relevancia, pois, conforme problematiza Schén
(2000), para que haja uma atitude reflexiva, que provoque mudangas que
conduzam a solucdo de problemas, o pensamento critico deve surgir
durante a acdo, fazendo com que o profissional em formac&o vislumbre
alguma estratégia diferente conforme novas situagdes forem aparecendo.

Ao analisarmos o conceito que 0 grupo apresentou, no inicio e ao
final das atividades por meio do questionario diagndstico, somadas as
modifica¢Bes realizadas ao longo do texto, podemos inferir que os
participantes foram capazes de ampliar o entendimento que possuiam
com relagdo ao conceito de lingua, texto e géneros textuais.

Preliminarmente, um dos membros do grupo percebe o conceito
de género apenas como expressao escrita, que parece ndo se materializar
por meio da oralidade, e confunde o conceito de géneros textuais e
tipologia textual. JA o companheiro de grupo entende lingua como um
idioma e forma de se expressar oralmente e texto como materializagdo
da linguagem escrita.

Posteriormente, no questionario respondido ao final das
atividades, o grupo apresenta uma nova elaboracdo dos conceitos.
Percebe que ha uma incontavel variedade de géneros textuais e que essa
diversidade ocorre a partir de algumas categorias tipoldgicas, como a
injuncdo/prescricdo, trabalhada por meio da constru¢cdo do folheto
informativo. lgualmente afirma que os géneros textuais surgem e
desaparecem em nossa sociedade conforme as necessidades de
comunicacdo da sociedade. Ademais, declaram que o0s textos sdo
representacGes da lingua, podem ser escritos ou falados e se comportam
dentro de algumas regras especificas, ditadas por contratos sociais.

Dando seguimento a apresentacdo da analise dos dados referente
ao critério contexto de producéo, gostariamos de destacar outros dois
grupos, o A e o C, pois, & semelhanga do grupo citado anteriormente,
apresentam movimentos relevantes quanto ao referido critério, conforme
podemos observar nos excertos apontados a seguir.
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Quadro 21— Grupo A: modificacBes destacadas.

Critério contexto de producao

12 versdo 22 versdo 32 versdo

Edrwiter  eministeriosaug
o

YouTube /ministeriosaludchile

“me Minsal mutebook Minsal

Ministerio de
Salud

D ]
600-360-7777

Gobierno de Chile

D]
600-360-7777

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

De forma analoga, o grupo C apresenta 0s seguintes movimentos,
apresentados no Quadro 22.

Quadro 22 — Grupo C: modificagdes destacadas.

Critério Contexto de producéo
12 versédo 2% verséo 3% verséo
T s | wigmr ©)| isana,,
PACrer) .
+SALUD ] -
T, -
R
ONGAMYCO ONG AMYCO
Avda, MadameLynch N22145 esq, Reservistas Av.Madame Lynch N%2145 esq. Reservistas
d'}' Guerradel Chaco de la Guerra del Chaco
Telefono: (021) 615-857 Asuncion/Paraguay
Fax: +59121456 801 Teléfono: (021) 615-857
Correo: zikaninos.gov,py@®gmail.com Fax: +591 21456 801
zika.ninos.gov.py@gmail.com

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Por meio dos quadros referenciados, podemos observar que 0s
dois grupos apresentam movimentos semelhantes quanto a producédo do
contexto de producéo do folheto.
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Com relacdo ao grupo A, na 12 versdo do folheto, ha apenas o
registro do simbolo do emissor, que no caso trata-se do Ministerio de
Salud do governo chileno. O grupo C, igualmente, registra apenas o
emissor com um emblema azul, mas neste caso ndo é possivel
identificar mais nenhum outro elemento (pais de origem, 6érgdo
responsavel, etc.).

Conforme ja mencionado na introdu¢&o dessa subsecéo, durante o
desenvolvimento dos mddulos 11 e 111 da SD1, os participantes puderam
observar que ndo parece haver um modelo estanque quanto as
informag0es que devem ou ndo aparecer sobre o emissor do texto.

Entretanto, por meio da observacdo dos textos paralelos, parece
ser habitual neste género o registro de informagBes mais precisas com
relacdo ao emissor; entre elas, contatos de telefone e e-mail (ou outros
meios de comunicacdo) para que publico leitor, por exemplo, possa
entrar em contato em caso de dividas, ou até mesmo para buscar mais
informac0es sobre o tema em quest&o.

No caso dos grupos A e C, a professora da disciplina sinaliza aos
participantes que ndo é possivel identificar claramente quem é o emissor
dos textos na 1% versdo do folheto. Levando em consideracdo as
observagfes fundadas no que preconiza Nord (2016) e todo o aporte
tedrico trabalhado nos modulos Il e 111 da SD1, os grupos apresentam
uma nova versdo do contexto de producédo de seus folhetos.

O grupo A apresenta, para a 22 versdao, um contexto de producédo
mais detalhado: repete o simbolo do Ministerio de Salud (Gobierno de
Chile) e acrescenta um telefone de contato (0800), assim como outros
diferentes contatos de redes sociais, como Twitter, YouTube, Flickr e
Facebook, informagdes que sdo pertinentes e comuns ao género folheto.
Entretanto, foi sinalizado ao grupo que o Flickr® ¢ uma ferramenta de
compartilhamento de imagens, ndo sendo um canal habitual usado pelo
6rgdo emissor do folheto, o0 Ministério da Saude.

Para a 3% versdo, entdo, o grupo A reflete sobre as questbes
sinalizadas pela professora nas versfes anteriores e decide optar apenas

% O Flickr é um site da web de hospedagem e partilha de imagens como
fotografias, desenhos e ilustracfes, além de permitir novas maneiras de
organizar as fotos e videos. Caracterizado como rede social, o site permite aos
usuarios criar albuns para armazenar suas fotografias e contatar com usuarios de
diferentes locais do mundo. Para mais informacdes:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Flickr.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Hospedagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Flickr
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por trés canais de comunicacdo para o emissor: Twitter, YouTube e
Facebook. O grupo toma como parametro de decisdo o fato de o
Ministério da Salde do Brasil estabelecer comunicacdo com a
populacdo através desses trés canais.

Ja o grupo B, apds as observacdes realizadas pela pesquisadora,
realiza algumas modificagdes para a 22 versdo: acrescenta o simbolo do
Ministério da Salde do Paraguai, pais no qual circulard o folheto;
adiciona informacdes mais concretas da ONG, parceira que realiza a
producdo do folheto junto ao principal 6rgdo emissor, contendo, assim,
informag0es de contato, como o enderego da organizacdo, telefones e e-
mail.

Com isso, 0 grupo j& apresentaria informacGes adequadas com
relacdo ao contexto de producdo, porém, a fim de expandir um pouco
mais as informagdes, para a 3% versdo, adiciona a cidade e o pais da
ONG produtora do folheto, 0 que denota uma maior consciéncia quanto
a importancia de se identificar claramente o emissor do texto.

Por meio dos dois exemplos supramencionados, acreditamos que
0s movimentos realizados pelos participantes sdo reflexos das
discuss0es e atividades realizadas nos médulos Il e 111 da SD1, nos quais
0S grupos puderam perceber que o emissor de um texto é aquela pessoa
(ou 6rgdo, instituicdo, etc.) que desempenha o papel de transmitir,
divulgar, propagar determinada mensagem para outra pessoa, com 0
proposito de causar um determinado efeito no seu interlocutor, segundo
0 que preconiza Nord (2016). A autora ainda salienta que, se nenhum
emissor do texto for explicitamente identificado, isso pode nos levar a
conclusdo de que ele ndo é importante enquanto individuo ou nédo quer
ser conhecido.

Durante o processo de correcdo das diferentes versbes, a
professora da disciplina insiste na questdo de que, por tras de um texto
escrito, sempre ha alguém de “carne e 0sso0”, e que conhecer o emissor
nos permite contextualizar melhor o texto.

Ademais, o0s apontamentos realizados pela professora da
disciplina tinham como objetivo fazer com que os alunos refletissem
sobre uma questdo defendida por Nord (2016), na qual a autora afirma
gue h& alguns textos que ndo nomeiam o autor, como é caso de textos
publicitarios ou leis, mas em cada um desses casos existe um emissor
que, mesmo ndo sendo mencionado de forma explicita, pode ser
identificado pela situacdo comunicativa, por exemplo, as leis do pais,
cujo emissor é o Poder Legislativo.

Segundo a autora, o fato de ndo haver o nome do autor de forma
clara e objetiva ndo deve nos levar a conclusdo de que ele ndo é
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relevante como pessoa ou, segundo o0 género, ndo queira ser
identificado, o que ndo é desejado ao trabalharmos com o género
informativo folheto.

Ao fazermos um paralelo entre as questbes que devem ser
consideradas em relacdo ao contexto de producdo de um texto, 0s
movimentos realizados pelos grupos e as respostas dadas pelos
participantes dos grupos A e C ao questionario diagnostico, inferimos
gue a nocdo que os alunos possuem com relacdo a determinados
conceitos, como o funcionalismo, a titulo de exemplo, pode influenciar
na forma como concebem a construgéo de um texto.

A primeira versao apresentada pelo grupo A, na qual ha apenas o
registro do simbolo do emissor do texto, pode ser resultado do conceito
restrito que o grupo apresenta com relacdo as questdes ligadas a
funcionalidade da lingua. No inicio das atividades, os participantes
desse grupo definem o funcionalismo apenas como uma vertente que se
opde ao estruturalismo linguistico, ou uma vertente tedrica que utiliza a
pratica para ensinar.

Apdbs as atividades propostas pela professora pesquisadora, 0s
participantes ampliam o conceito para além do funcionalismo
linguistico, contemplando questdes de retextualizacdo/traducdo;
entendem que, nessa vertente, a linguagem é vista como comunicagdo
social, situada sdcio-historicamente, e que o texto traduzido/produzido
de uma cultura de partida para uma cultura-meta deve considerar o leitor
em prospecgéo.

Quanto ao grupo C, num primeiro momento, seus integrantes
concebem a lingua como atividade social que esta além dos conceitos de
signo linguistico, pois a consideram como um conjunto de signos que
segue uma sequéncia proépria, caracterizada por sons foneticamente
modificados por um contexto histdrico. Além disso, entendem o
conceito de texto atrelado unicamente a expressdo escrita.
Posteriormente, no questionario respondido ao final das atividades,
reconhecem que a lingua estd a servico de um determinado grupo,
possui uma funcdo social e se move em diferentes contextos
situacionais. Ademais, o grupo entende que a lingua, vista como
atividade social, se manifesta por meio de textos, orais ou escritos.

Outro conceito que parece ter sido ampliado ao longo do processo
por parte do grupo C é a questdo da funcionalidade da linguagem. Ao
principio das atividades, o grupo percebe o funcionalismo como uma
corrente tedrica que apenas aceita a lingua com suas “imperfeigdes” em
contexto de uso, ou seja, que na lingua pode-se tudo; posteriormente, o
grupo menciona a relagéo entre o uso e o meio social no qual a lingua
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esta inserida, demonstrando que a estrutura gramatical é ponto de apoio
a situacdo comunicativa, sem deixar de considerar o propdsito
comunicativo, os interlocutores envolvidos e o contexto discursivo em
questdo.

Para finalizar as andlises do critério referente ao contexto de
producdo, gostariamos de salientar um Ultimo exemplo, representado
pelo grupo G, por acreditarmos que 0s participantes apresentam uma
significativa maturidade ao desenvolver o género folheto informativo,
de acordo com o que podemos visualizar nos excertos destacados a
seguir.

Quadro 23 — Grupo G: modificagbes destacadas.

Critério Contexto de producao

12 verséo 32 versdo
UNA CAMPANA
UNA CAMPANA
SALUD

SALUD

e GOBERNO DEL
ESTADO DE MEXICO
GOMERNO DEL
ESTADO DE MEXICO

Busca a kos establecimientos comerciales asociados
y acceda a un video de construccion de una ovillanta:

WWW.GOB.MX/SALUD/VIRUSZIKA/OVILLANTAS

iPuedes contribuir?

Site quedan materiakes que ya no utilizas, como hubos de PV, vivudas,
selbdor nnmﬂohsnmulhs aniade dcmiodedud mis (3
detiydgp | de
cnmmt(m mh\emlampﬂn

a a4 Tu vecine,

WWW.GOB.MX/SALUD/VIRUSZIKA/OVILLANTAS
contictanos: 5000=8500

iPuedec contribuir?

Site quedan materiales que ya no utlizas, como tubos de PV, vélvulas,
sellador industrial o herramientas, contacta d centro de salud mis cera
de ti y disponibiliza lo que puedas. S tienes una tienda de material de
construccién, contribuye con b @mpafia,

ﬁ“ a ‘ru ve,omo
multiplica la idea. fmu plica |a idea.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

O grupo G, no intuito do refinar aspectos relacionados ao
publico-alvo, define a populagdo mexicana em geral como destinatario
do texto e opta por estabelecer uma relagdo de proximidade com o leitor,
ou seja, fazer uso de uma linguagem informal. Ademais, o grupo
delimita as grandes cidades mexicanas como contexto comunicativo de
circulagdo do género folheto.



187

Os participantes desse grupo, ja na 1% versdo do folheto,
apresentam informacfes detalhadas do emissor do texto. Além disso,
buscam um dialogo com o publico leitor, pois, logo apds os emblemas
gue identificam o contexto de producdo, apresentam uma secdo
intitulada “¢ Puedes contribuir? ”, na qual o emissor do folheto solicita o
apoio do publico-meta ao combate do mosquito transmissor do Zika
virus, no sentido de disponibilizar materiais para a construcdo de uma
armadilha para combater a proliferacdo dos ovos dos mosquito
transmissor da doenga, tema principal do folheto.

A partir dessa estrutura apresentada pelo grupo, a professora da
disciplina sugere ao grupo que reflita sobre a necessidade de incluir no
contexto de producéo um telefone de contato, ja que o folheto do grupo
tem como objetivo principal oferecer as instrucfes necessarias para a
construgcdo de uma armadilha que captura os ovos depositados pela
fémea do mosquito, haja vista que, durante o processo de construcéo da
arapuca, pode haver dividas por parte do leitor.

Conforme podemos observar no Quadro 23, o grupo acata a
recomendacdo sugerida pela professora e, assim, acrescenta um canal de
comunicacao direta com o publico leitor por meio de um ndmero de
telefone para sanar ddvidas.

Acreditamos que a maturidade apresentada pelo grupo quanto ao
critério contexto de producdo pode ser fruto dos conhecimentos prévios
apresentados pelos participantes, adquiridos por meio de experiéncias
pessoais vivenciadas pelos integrantes do grupo, ou até mesmo de
experiéncias académicas anteriores as vivéncias proporcionadas pela
professora pesquisadora.

Esses conhecimentos prévios podem ser observados por meio da
analise das respostas dadas pelo grupo ao questionario diagndstico,
respondido ao principio da SD1. O grupo G declara, por exemplo, que
0s géneros textuais sdo formas de comunicacdo que possuem uma
fungdo social e que seu propoésito estd relacionado diretamente ao
interlocutor.

A posteriori, no questionario respondido ao final das atividades, o
grupo apresenta uma ampliacdo de alguns conceitos. Seus integrantes
declaram que foram capazes de diferenciar claramente o que é género
textual e tipologia textual; que uma ou mais tipologias (narracéo,
argumentacgdo, exposicdo, descri¢do, injuncdo) podem estar presentes
dentro de um Unico género; e que 0s géneros ndo sao finitos e estdo a
disposicdo dos usuarios de uma lingua, podendo se transformarem de
acordo com as necessidades de seus interlocutores.
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Ademais, outro fator que pode ter contribuido para uma certa
maturidade do grupo é o fato de um dos participantes ter realizado um
intercdmbio estudantil de oito meses em Buenos Aires, Argentina, pais
no qual o aluno estudava Relagdes Internacionais. Ainda que esse curso
ndo tenha relagcdo direta com a carreira de Letras, tal experiéncia
possivelmente proporcionou ao participante vivéncias culturais que o
fizeram perceber comportamentos socioculturais da linguagem. Além
disso, esse participante também era membro integrante do projeto do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)%, o
qual Ihe permitiu experimentar a iniciacdo a docéncia diretamente no
ambiente escolar.

Por meio da analise dos oito grupos participantes da pesquisa,
notamos gue 0s movimentos apresentados pelos grupos destacados no
critério contexto de producéao, representados pelas letas H, A, C e G, sdo
representativos e se assemelham de forma recorrente nos demais grupos,
tais como:

a) dificuldade de identificar de forma coerente a relacdo entre

0 emissor, o publico-meta e o contexto de producédo do
texto e manter a correlacdo entre o planejamento idealizado
no roteiro de elaboracéo do folheto informativo e a 12
versao do texto;

b) confusdo na identificacdo do emissor do texto, o que, de

certa forma, denuncia a falta de percepcéo da relacdo direta
desse critério com publico-meta pretendido.

O grupo G reflete aqueles grupos que desenvolveram de forma
coerente o critério contexto de producdo, demonstrando maior
percepcdo dos elementos trabalhados ao longo das atividades
desenvolvidas na SD1, como a relacdo entre a linguagem néo verbal,
que identifica o emissor (que tem como objetivo complementar a
mensagem do texto), e sua direta relagdo com o publico receptor do
texto, situado em um contexto culturalmente determinado; igualmente
denota a percepcdo de que, quanto mais informacdes forem dispostas de
forma a identificar o emissor/contexto de producdo do texto, mais
estreita serd a relacdo de proximidade com o publico leitor.

A seguir, apresentamos a analise e discussdo dos dados relativas
ao critério correcdo gramatical.

% para mais informagcdes, acessar < http://portal.mec.gov.br/pibid>.
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5.2.1.5 Critério de analise — corre¢do gramatical

De acordo com Cassany (2011), tratar da correcdo gramatical
implica atentar-se para questdes ligadas ao conhecimento do cédigo
escrito, que incluem nocBGes gramaticais de fonética e ortografia,
morfossintaxe e Iéxico. De acordo com o autor, essa é uma das partes
importantes do codigo escrito, paralelamente a adequacdo, coeréncia e
coesdo. Sem essas nogdes, segundo os autores, um escritor € incapaz de
produzir um texto efetivamente comunicativo.

Corroborando essa premissa, Nord (2016) ressalta que o0s
aspectos formais de uma lingua devem ser vistos como um dos fatores
importantes durante o processo de analise textual voltada a
traducdo/producdo textual. A autora afirma, ainda, que o0
tradutor/escritor deve observar a sintaxe tipica de um texto (tipo e
extensdo habitual de cada género, distribuicio e conexao entre as frases
por conectivos), para determinar 0 modo como a informagcéo textual sera
disposta.

No caso do folheto, os participantes devem observar que se trata
de um texto objetivo, o que implica a presenca de uma estrutura mais
enxuta, composta por pouca e/ou pequenas frases e uso da linguagem
verbal e ndo verbal, fatores que influenciam o modo como a informacgéo
é organizada.

Paralelamente as questfes de adequacdo, coeréncia, coesdo e
contexto de producdo, discutidas em topicos anteriores, gostariamos de
sublinhar que a tarefa de corre¢do gramatical dos textos produzidos
pelos alunos tem o objetivo de revelar aos participantes a funcionalidade
do texto, uma vez que tais questdes sdo exploradas de acordo com as
necessidades de cada grupo e as particularidades do género folheto
informativo (ANTUNES, 2009).

Com o proposito de dar inicio a apresentacdo da analise e
discussdo dos dados relativos ao critério corre¢cdo gramatical,
destacamos alguns excertos retirados dos textos produzidos pelos grupos
A, C, D e F por entendermos que sdo representativos e se assemelham
aos demais grupos.

Primeiramente, salientamos um equivoco recorrente entre
estudantes brasileiros que se dedicam ao estudo da lingua espanhola:
trata-se do uso do artigo neutro lo (ex.: lo que me importa en la vida es
mi familia; lo lindo de estar aqui es poder tener a mis hijos cerca) com
a mesma funcdo do artigo definido singular el (ex.: El chico es
madrileno), ou até mesmo confundi-lo com o pronome complemento
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direto lo, que é usado em casos de substituicdo pronominal (Voy a

comprarte el disco / Voy a comprértelo. / Te lo voy a comprar).
Vejamos, no quadro a seguir, um trecho retirado do folheto

informativo produzido pelo grupo A.

Quadro 24 — Grupo A: modificagOes realizadas.

Correcdo gramatical

12 versao

22 versao

32 versao

Es una enfermedad
transmitida  mediante
picaduras del mosquito
Aedes  Aegypti, lo
mismo que transmite

Es wuna enfermedad
transmitida ~ mediante
picaduras del mosquito
Aedes Aegypti, el mismo
gue transmite [...].

Es una enfermedad
transmitida mediante
picaduras del mosquito
Aedes Aegypti, el mismo
que transmite [...].

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Por conta desse movimento realizado pelos participantes, a
professora da disciplina sinaliza ao grupo a importancia de se usar
adequadamente o0s elementos gramaticais e menciona as atividades
realizadas no moédulo V da SD1, no qual foram ampliadas questdes
relacionadas as dificuldades dos alunos com relagdo aos conhecimentos
Iéxico-gramaticais, entre as quais estavam incluidas as questdes sobre
substituicdo lexical e pronominal.

A partir disso, a fim de solucionar a referida questdo, o grupo
buscou respaldo em exemplos encontrados em situagcdes concretas de
comunicacdo. Para isso, revisitam os textos paralelos apresentados pela
professora durante o desenvolvimento da SD1 e, além disso, realizam
uma breve pesquisa via internet, na qual encontram registros
semelhantes em diferentes paginas eletronicas que tratam do tema Zika
virus.

Assim, o grupo justificou a correcdo do elemento lo por el por ter
encontrado em suas pesquisas casos semelhantes dentro do mesmo
contexto, tais como: “Es una enfermedad transmitida por la picadura
del mosquito Aedes aegypti,el mismo que transmite los virus
de denque y la fiebre chikungunya”, “La picadura de un mosquito
Aedes aegypti infectado, el mismo que transmite el dengue, zika y la
chikungunya, es la principal via de contagio”; “El virus es transmitido
por la picadura de mosquitos infectados del género Aedes,
principalmente del Aedes Aegypti, el mismo que transmite el dengue o
el chikungunya!”, entre outros.

Dando continuidade as questes de corre¢cdo gramatical,
destacamos outro tema que costuma causar significativa confusdo entre
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0s estudantes brasileiros, a colocagdo pronominal, conforme podemos
visualizar no Quadro 25.

Quadro 25 — Grupo C: modificagdes destacadas.

Correcao gramatical

2% versdo 3% versdo
ZiKa Zika
i Todos podemos prevenirlo! i Todos podemos prevenirnos!

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

O excerto destacado esta presente na capa do folheto do grupo C,
na qual os participantes tentam chamar a atencdo do seu publico-alvo
para 0 perigo da transmissdo do Zika virus. Pelo fato de a 12 versao ser
diferente das outras, os exemplos se referem apenas a 22 e a 3% versdo.

No caso da 22 versdo, a professora da disciplina sinaliza ao grupo
gue o uso do pronome complemento lo, nesse caso, indica que todas as
pessoas podem prevenir 0 mosquito de algo/alguma coisa, quando a
intencdo do grupo é dizer ao seu publico leitor que todos séo capazes de
prevenir-se contra o transmissor do Zika virus. Percebendo o equivoco,
0 grupo revisita os materiais disponibilizados pela professora durante as
atividades realizadas no médulo V da SD1, no qual foram trabalhadas
questbes sobre colocagdo/substituicdo pronominal e, a partir disso,
realiza as devidas modificacbes. Assim sendo, o grupo opta por
prevenirnos, dirigindo-se ao pronome pessoal de 22 pessoa do plural,
nosotros, que esta implicito na frase (Todos nosotros podemos
prevenirnos). Dessa forma, os participantes alcancam o seu objetivo
comunicativo: incluir o publico, junto ao emissor, na luta contra o
mosquito do Zika.

Dando continuidade a analise dos elementos gramaticais,
vejamos, a seguir, alguns exemplos referentes aos grupos D e F.

Quadro 26 — Grupos D e F: modificacOes realizadas.
Correcdo gramatical

12 versdo 28 verséo 32 versdo

Sobrevive en | Sobrevive  en | Sobrevive en

Grupo D | clima tropical e | clima tropical y | clima tropical y
subtropical. subtropical. subtropical.

Cada  mosquito | Cada mosquito | Cada  mosquito
hembra  coloca | hembra coloca | hembra  coloca
mas de 100 ovos | mas de 100 | mas de 100
GrupoF | por vez, que | huevosalavez, | huevos a la vez,
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pueden durar un | que pueden | que pueden durar
ano e medio fuera | durar un afio y | un afio y medio
del agua. medio fuera del | fuera del agua.
agua.
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Como podemos observar por meio dos exemplos supracitados, os
dois grupos, D e F, cometem o mesmo equivoco com relacdo ao uso da
conjuncdo e. Em lingua espanhola, o equivalente é a conjuncédo v,
diferenca que costuma causar confusdo entre os estudantes brasileiros.
Em ambos casos, ja na segunda versdo os grupos fazem as devidas
correcgOes, baseados nas intervencdes realizadas pela professora.

Ao debrugarmos nosso olhar apenas sobre o grupo F, podemos
observar que os participantes fazem uso da palavra ovos, em portugués.
Neste caso, notamos a influéncia da LM, que se repete na continuagéo,
pelo uso da expressao por vez.

A professora da disciplina, nesse caso, sinaliza ao grupo algumas
guestdes: palavras e/ou expressdes podem nos causar confusdo por
serem semelhantes a LE; em outras situa¢fes, podemos mesclar a LM e
LE, criando novas palavras/expressdes (sobretudo por causa da
proximidade entre o portugués e o espanhol) e, ainda, que ha
palavras/expressdes que, apesar de serem parecidas em ambos o0s
idiomas, ndo significam a mesma coisa.

Por essa razdo, a professora pesquisadora solicita aos
participantes que facam uma busca sobre a palavra ovos, além de
observar o0 uso da expressdo por vez, presente na frase “Cada mosquito
hembra coloca mas de 100 ovos por vez, que pueden durar un ano e
medio fuera del agua”. Nesse caso, o grupo deve refletir se essa € a
forma mais adequada para dizer que a fémea do mosquito coloca mais
de 100 ovos de uma Unica vez quando se prolifera.

Assim sendo, 0 grupo apresenta como solugdo a expressdo a la
vez, pois percebeu, através de pesquisas realizadas em dicionarios, que
essa locucdo adverbial significa, em lingua espanhola, simultaneamente,
0 que se aproxima mais ao que o grupo deseja comunicar. Durante a
pesquisa, 0s participantes observaram que por vez, em espanhol,
pode significar por orden sucesivo y alternado; por parte, por
separado de lo demas, que ndo representa exatamente 0 que queriam
levar como mensagem ao seu publico leitor.

Ainda sobre o mesmo grupo, salientamos, no quadro a seguir,
outras questdes observadas.
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Quadro 27 — Grupo F: modificagdes destacadas.

Correcdo gramatical

12 versao 22 versao 32 versdo
No dejes agua acumulada | No dejes el agua | No dejes el agua
acumulada acumulada
Mantén las botellas con | Mantén las botellas en | Mantén las botellas en
la boca abajo posicién invertida posicién invertida

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

De acordo com o que podemos observar por meio dos exemplos
destacados no quadro anterior, 0 grupo omite o artigo definido
masculino singular el antes da palavra agua, estrutura que é comum em
lingua espanhola. Apds a intervencdo da professora, o grupo realiza a
correcdo, adicionando, assim, o artigo el antes de agua. Além disso, faz
uma pequena busca via internet e encontra exemplos semelhantes que
déo respaldo a solucdo dada pelo grupo.

No segundo exemplo destacado no Quadro 27, observamos que 0
grupo usa a expressdo “con la boca abajo”, sendo mais usual em
espanhol a expressdo boca abajo, conforme o grupo pdde visualizar em
alguns exemplos semelhantes ilustrados pela professora, como: “La
Unica forma de que no salga el gas es poniendo la botella boca abajo
[...], “Algunas bodegas introducen las botellas boca abajo [...] 7, “Las
botellas deben estar en posicion horizontal, o boca abajo [...] 7, entre
outros.

Para além da intervencdo da professora, o grupo ainda faz uma
busca em dicionarios de lingua espanhola e, com base na definicdo dada
pela Real Academia Espafiola (RAE), opta pela locucdo adverbial en
posicion invertida, que, segundo o dicionario consultado, significa a
mesma coisa que boca abajo.

Dando continuidade as analises, direcionando nosso olhar para a
questdo lexical (vocabulario especifico, que seja adequado a cada
situacdo comunicativa), destacamos um exemplo retirado do texto
produzido pelo grupo C, ilustrado no quadro a seguir.

Quadro 28 — Grupo C: modificagdes destacadas.

Correcao gramatical

12 versao 22 versdo 32 versdo

No dejés que el | No dejés que el mosquito | No dejés que el
mosquito se crie en las | se crie en las cosas que | mosquito se crie en los
cosas que acumulan | acumulan agua de la | objetos que acumulan
agua de la lluvia. lluvia. agua de la lluvia.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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Como podemos observar, 0 grupo usa a palavra cosas na 12
versao para se referir a objetos/recipientes que podem acumular agua da
chuva e correm o risco de se transformar em pontos de foco do mosquito
transmissor do Zika virus.

Vale ressaltar que, nesse caso, a intervencao da professora sé foi
realizada quando o grupo entregou a 22 versdo do texto. Tal movimento
ndo foi intencional, porém, por conta desse fato, podemos observar que
0 grupo ndo realiza nenhuma modificacdo de forma espontanea. Isso
pode nos levar a pensar que 0 grupo nao estava atento a importancia de
se considerar os elementos lexicais durante a constru¢do de um texto.

Segundo Antunes (2009), o vocabulario funciona como
elemento de alicerce na construcdo de um texto, faz parte de sua “[...]
arquitetura, e ndo apenas como um conjunto de palavras que tém um
significado” (ANTUNES, 2009, p. 144, grifos da autora).

De acordo com a autora, 0 estudo do Iéxico precisa receber mais
atencdo nos estudos de linguas, pois, para ela, as atividades que cuidam
do vocabulario ainda sdo limitadas, centrando-se apenas em listas de
palavras, de exercicios simplistas de sinbnimos e antbnimos, de forma
descontextualizada.

Antunes (2012) ressalta ainda que, para que haja a melhoria da
gualidade e funcionalidade de um texto, alguns aspectos devem ser
vislumbrados na hora de selecionarmos vocabulos para a elaboracéo de
determinado género. Entre eles, a autora cita a questdo da tematica, que
se constitui em uma condicdo basica para a delimitacdo das palavras a
serem escolhidas. Nesse caso, a professora aponta ao grupo que a
palavra cosa pode ndo ser a mais adequada para referir-se a objetos e/ou
recipientes suscetiveis ao acimulo de agua.

Outro ponto levantado pela autora é o de que devemos levar em
conta o género pelo qual a mensagem sera vinculada, ou seja, a partir
dele é que se fardo as escolhas mais formais ou informais selecionadas
pelo emissor do texto. Para cada género textual existe um tipo de
linguagem mais apropriada e, novamente, a palavra cosa parece ndo
caber no género folheto, texto que se dedica a informar, geralmente,
assuntos de valor social, questdo igualmente apontada pela professora ao
grupo.

Por (ltimo, destacamos outro aspecto levantado por Antunes
(2012) que, segundo ela, influencia na escolha lexical de um texto: o
publico-alvo. Dependendo do publico, a selecdo do vocabulario vai
pender para algo mais especializado ou mais popular. Ainda que o
publico-meta do folheto idealizado pelo grupo C seja criangas entre 7 a
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10 anos, estudantes de escolas publicas, é interessante que as escolhas
lexicais sejam préprias de um determinado dominio do conhecimento.

A luz dessas questdes, a professora da disciplina aponta ao grupo
C a importancia da escolha lexical no momento da producédo textual,
ancorada na premissa de que o papel do professor é desenvolver nos
seus alunos a habilidade comunicativa e, assim, o ensino do vocabulario
também estd incluido nos quesitos relevantes de uma boa producao
textual (ANTUNES, 2012).

Nesse caso, o papel da professora pesquisadora durante as
intervencdes é fazer com que os alunos ampliem seus conhecimentos e,
além disso, fazer com que reflitam, pensem e construam o seu saber a
partir de um processo de reflexdo sobre a sua pratica (ALARCAO,
1996).

Ainda no tange & correcdo gramatical, retomamos no Quadro 29,
um excerto retirado do texto do grupo D.

Quadro 29 — Grupo D: modificaces realizadas.

Correcdo Gramatical

12 versao

22 versao

32 versao

El mosquito del Zika
también transmite el
Dengue y la
Chikungunya. Con
esas medidas, evitd a

El mosquito del Zika
también transmite el
Dengue y la
Chikungunya.  Con
esas medidas, evita a

El mosquito del Zika
también transmite el
Dengue y la
Chikungunya. Con
esas medidas, evitas a

las tres enfermedades. | las tres | las tres enfermedades.
enfermedades.

No lleven mosquitos | No llevés mosquitos | No lleves mosquitos

en la valija... y|en la valija...y | en la valija... y

tampoco los traiga a
la vuelta.

tampoco los traé a la
vuelta.

tampoco los traigas a
la vuelta.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

De acordo com o roteiro elaborado, o folheto do grupo D tem
como objetivo dar informagdes ao publico adulto (nativos e/ou turistas)
que circula no aeroporto nacional de Buenos Aires. O grupo supde que 0
seu publico-alvo possui algum conhecimento prévio sobre o Zika virus
e, por isso, pensa em um folheto mais geral, sem informagdes
minimamente detalhadas.

Ainda que o grupo se dirija a um publico mais amplo, nédo
necessariamente argentinos, opta pelo uso do pronome de tratamento
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informal vos, utilizado por falantes de espanhol da variedade linguistica
daquele pais.

Por essa razdo, foi sinalizado ao grupo que, na 12 versdo, a frase
gue comeca com no lleven ndo estaria adequada ao contexto de
comunicacdo, uma vez que a conjugacdo apresentada se refere ao
pronome pessoal ustedes. Como segunda op¢éo, 0 grupo apresenta no
llevés (referente ao pronome de tratamento vos), forma que ndo é citada
pela RAE. Por essa razdo, a professora da disciplina solicita ao grupo
que verifique se essa segunda op¢do € comum em territdrio argentino, ja
que se trata do ambiente escolhido para circula¢do do folheto. Por meio
de algumas buscas, o grupo descobre que essa estrutura verbal é usual
entre falantes da América Central e, por essa razao, na terceira versao,
apresenta como solugdo no lleves, que a forma adequada ao pronome de
tratamento vos.

Com relacdo ao segundo exemplo: y tampoco los traiga a la
vuelta, no primeiro caso, o grupo utiliza o verbo traer conjugado na
terceira pessoa do singular (usted), o que denota formalidade na
Argentina. Na segunda versdo, o grupo se confunde e mescla o
imperativo afirmativo do verbo traer e adiciona a negacdo. Depois de
alguma insisténcia com o grupo, a professora da disciplina consegue
fazer com que os participantes encontrem a op¢do mais adequada,
finalizando, entdo, com tampoco los traigas a la vuelta.

Ainda que questdes verbais sejam indicadas por Cassany, Luna e
Sanz (2003) como um dos pontos relevantes de coesdo textual, a
professora da disciplina, ao insistir nas questdes de conjugacéo verbal,
tem como intencdo sinalizar ao grupo que 0s verbos presentes em um
texto devem manter uma relacéo légica durante todo o discurso.

Tal preocupacdo se da pelo fato de que o uso do tempo, seja ele
presente, passado ou futuro, e do modo verbal (indicativo, subjuntivo,
imperativo) estd ligado a muitos fatores, que vdo muito além dos
meramente linguisticos, pois revelam as inten¢bes do emissor do texto,
0 contexto de comunicacdo e o significado que se veicula (CASSANY;
LUNA; SANZ, 2003).

A partir dos grupos destacados anteriormente, gostariamos de
salientar que estes representam as dificuldades mais recorrentes
apresentadas pelos participantes, relativas as seguintes questfes
gramaticais:

a) uso adequado de pronomes complementos (directo e

indirecto);
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b) questdes ligadas a colocagdo pronominal — uso de pronomes
junto a verbos que fazem referéncia a outros momentos do
discurso, sem necessidade de repeticdo das palavras;

¢) confusdo entre o uso de el e lo e suas respectivas fungdes
linguisticas;

d) uso inadequado de conjungdes e locucdes adverbiais;

e) confusdo entre palavras em LM e LE, por conta da
proximidade entre o portugués e o espanhol;

f) uso inadequado do Iéxico;

g) relagOes verbais e suas respectivas conjugacoes.

Provavelmente a incidéncia de alguns erros gramaticais se
justifique pelo fato de os alunos participantes da pesquisa serem
estudantes da terceira fase do curso, ou seja, no momento da coleta de
dados, haviam cursado menos da metade do curso, o que significa que
eles ndo possuem dominio suficiente do idioma, cenario que reforca a
importancia das intervencfes da professora e das consultas a todos os
materiais de apoio, proporcionando-lhes a oportunidade de refletirem
sobre questdes Iéxico-gramaticais.

Todo o trabalho de correcdo gramatical realizado junto aos
participantes estd ancorado na ideia de que a composi¢do de um texto
deve ser vista como processo, conforme fomentam Cassany, Luna e
Sanz (2003). De acordo com os autores, € muito comum existir entre os
alunos a crenga de que escrever € um ato automatico, que ndo exige
planejamento, e importa apenas o resultado final. Ademais, é muito
comum a crenca de que um bom texto é somente aquele que esta isento
de erros gramaticais.

Para desmitificar esses comportamentos, 0s autores sugerem que
0 professor crie estratégias que ajudem os alunos a ordenar melhor as
ideias, como fazer varias versdes do mesmo texto (rascunhos), revisar e
autocorrigir os erros sem pressa de chegar ao final da producao.

Além disso, os movimentos realizados pela professora da
disciplina, paralelemente a correcdo gramatical, tém como objetivo
central orientar os participantes & ideia, defendida por Antunes (2009, p.
77), de que “[...] existem propriedades que regulam o exercicio da
textualidade [...]”, ou melhor, um texto ndo se constréi de forma
aleatoria; ele é norteado por um conjunto de elementos, 0s quais
constituem uma rede de correspondéncias, que assumem um carater
inteiramente relacional, “[...] de modo que a aplicacdo de qualquer uma
delas revela-se dependente da aplicacdo das outras do conjunto”
(ANTUNES, 2009, p. 77).
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Na secdo a seguir, apresentamos a analise e discussdo dos dados
referente a SD2 - reflexiva, que resultou na elaboracdo na
retextualizagdo/traducéo do Projeto 4 da colecdo Saludos.

53 ANALISE DA RETEXTUALIZACAO/TRADUGCAO DO
PROJETO 4 -SD2

Antes de darmos inicio a andlise das propostas de
retextualizagdo/traducdo do Projeto 4 da cole¢do Saludos elaboradas
pelos participantes da pesquisa, gostariamos de rememorar que a escolha
desse projeto se deu por algumas razdes que nos parecem relevantes, tais
como: trata-se de uma proposta de retextualizagdo/traducéo, ou seja,
elaboracdo de uma histéria em quadrinhos a partir do género fabula; o
projeto, sob nosso olhar, carece de proposta didatica para conduzir um
aluno do 6° ano a elaborar a atividade de forma exitosa e consciente do
ato comunicativo implicito no processo de retextualizagdo, considerando
a importancia social de cada um dos géneros textuais envolvidos e seus
elementos intra e extratextuais; ademais, ressaltamos que 0s pontos
gramaticais apresentados no LD (anteriormente a proposta do Projeto 4)
ndo estdo conectados a atividade de retextualizacao/traducdo, o que da
a entender ao aluno que a gramatica ¢ um conteldo isolado, alheio a
construcdo de qualquer género textual.

Diante desse cenario, os participantes da pesquisa propdem a
atividade de retextualizacdo/traducdo do Projeto 4, de acordo com o0s
seguintes critérios de andlise (minuciosamente apresentados na secéo
4.3 do capitulo 4):

a) apresentacdo da situagdo: etapa na qual se deve apresentar, de
maneira explicita, o projeto a ser realizado, o problema a ser
resolvido; fornecer as informacdes necessarias para o
andamento do projeto de comunica¢éo;

b) primeira producéo: etapa reguladora, na qual se deve delimitar
uma proposta de producdo oral ou escrita; apresentacdo de um
primeiro contato com o(s) género(s) a ser(em) trabalhado(s) —
primeira producdo. Etapa na qual o professor pode observar as
limitagBes e potencial dos alunos; serve como diagnostico
para as etapas posteriores; observacdo das lacunas
apresentadas com relacdo aos géneros envolvidos;

¢) modulos: propostas de atividades que possibilitem aos alunos
trabalhar com diferentes niveis de dificuldades apresentadas
na primeira produgdo e, assim, proporcionem-lhes 0s
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caminhos para resolverem suas dificuldades; exige variedade
de atividades;

producdo final: compartilhamento da producdo final com os
envolvidos; etapa na qual o professor tem a oportunidade de
fazer uma avaliacdo do tipo somativa, necessaria para a
observagdo dos progressos atingidos pelos alunos.

partir da definicdo de retextualizagdo como processo

tradutdrio definido para esta pesquisa, 0s participantes devem realizar
0s seguintes passos ao longo da SD2:

a)

b)

c)

propor aos seus alunos-meta®” um novo texto a partir de outros
textos (textos paralelos), movimentando-se na mesma
modalidade: da escrita para escrita;

refinar os conhecimentos em lingua espanhola, produzindo um
texto do espanhol para o espanhol;

respeitar os critérios como objetivo/propdsito/intencdo da
producdo escrita, bem como o espaco sdcio-historico-cultural
no qual esta inserido seu publico leitor, que, no caso do
projeto, sdo alunos de Lingua Espanhola do ensino
fundamental (6° ano).

Vale relembrar que, para que os participantes da pesquisa
pudessem retextualizar/traduzir o Projeto 4, eles foram guiados
constantemente pela professora pesquisadora por meio de algumas
acOes, elaboradas e aplicadas a partir do modelo proposto por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), minuciosamente descrito no capitulo 4,
as quais revisitamos a seguir:

a)

b)

apresentacao da situacdo: recapitulagdo dos passos percorridos
na SD1; apresentacdo do Projeto 4 de
retextualizacdo/traducdo aos participantes; relato de suas
impressdes com relagdo ao projeto presente no LD; producéo
oral dos participantes;

producdo inicial (atividade diagnostica): ampliacdo da
discussdo realizada na etapa anterior; reflexdo mais ampla
sobre o projeto apresentado no LD; relato das impressdes —
producéo oral dos alunos; producédo da 12 versdo da SD;

5% O termo alunos-meta serd usado a partir desse momento ao fazermos
referéncia aos estudantes do 6° ano, publico-alvo para quem esté dedicada o vol.
1 da colecédo Saludos, e supostos alunos para quem os participantes da pesquisa
estdo desenvolvendo a atividade de retextualiza¢do/tradugéo.
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¢) modulo | — sobre sequéncia didatica: desenho/eshoco da 12
versdo da SD — nova proposta; apresentagdo da 1* versdo da
SD — producéo escrita dos participantes; revisdo de alguns
conceitos-chaves;

d) modulo Il — sobre géneros textuais: leitura de fabulas e HQ
em LE; observacdo das dificuldades presentes com relagdo aos
géneros fabula e HQ; ampliagdo do conceito de
retextualizacdo como processo tradutdrio;

e) maddulo 11 — retextualizando/traduzindo o Projeto 4: correcdo
das diferentes versdes da SD; conscientizagdo para as
diferentes etapas de uma SD; ampliagdo das dificuldades
apresentadas;

f) producdo final: entrega e publicagdo no Moodle da 32 versdo
da SD; apresentacdo/compartilhamento oral da Gltima verséo
— seminario — producao oral dos participantes.

Assim como se deu na SD1, os participantes igualmente
apresentaram trés versfes da retextualizacdo. 1sso porque consideramos
que o processo de escrita de qualquer texto deve ser fruto de um
planejamento no qual o escritor/tradutor deve delinear o que pretende
comunicar e, a cada nova versdo do mesmo texto, realizar um
refinamento; ou seja, 0 escritor/tradutor ocupa-se em observar se 0 que
estd escrito cumpre com o0s propdsitos incialmente delimitados,
buscando, assim, um aprimoramento do texto.

5.3.1. Andlise da retextualizagdo/traducdo do Projeto 4 — colecéo
Saludos — SD2

A seguir, expomos os resultados e a analise dos dados referentes
aos movimentos realizados pelos participantes na produgdo da SD2, que
culmina na retextualizacdo/traducdo do Projeto 4 da cole¢do Saludos.
Foram analisados os seguintes critérios: apresentacdo da situacdo,
producdo inicial, modulos e producdo final, os quais estdo
apresentados nesta ordem.

Tais critérios se entrelagam e se complementam no momento da
construcdo da retextualizacdo/traducdo do Projeto 4, porém, para
efeitos de andlise, apenas sdo ressaltados de modo pontual para que os
participantes da pesquisa possam refletir sobre o aperfeigoamento do seu
texto e alcancar com éxito a sua proposta comunicativa.

Ademais, importa ressaltar que, embora o objetivo principal dessa
etapa ndo seja focar na forma, as questbes Iéxico-gramaticais foram
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igualmente pontuadas ao longo do processo de construcdo das trés
versdes produzidas pelos participantes, com o intuito de buscar a
integracdo da gramatica a situacdo comunicacional proposta e, assim,
colaborar para o refinamento do uso da lingua oral e escrita.

5.3.1.1 Critério de analise — apresentacao da situacao

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a
apresentacdo da situacdo ocupa a primeira posicdo entre as etapas que
compdem uma SD. Nela, o professor responsavel pelas atividades deve
ocupar-se da exposicdo da situacdo comunicativa, ou seja, exibir o
problema a ser resolvido pelos seus alunos-meta, visando, ao final de
todo o processo, uma produgdo final.

A fim de darmos inicio a andlise e discussdo dos dados,
selecionamos excertos da producdo elaborada pelos grupos A e B%8, por
entendermos que sdo representativos e se assemelham aos movimentos —
dificuldades e solugdes — apresentados pelos demais grupos.

Apesar de todo o trabalho aplicado junto aos participantes da
pesquisa na SD1, na qual a professora pesquisadora proporciona aos
grupos um trabalho pratico realizado em diferentes etapas, pudemos
observar, por meio da andlise das atividades elaboradas pelos
participantes, que, na maioria dos casos, eles apresentam algumas
dificuldades/limitac6es ao proporem suas prdprias SDs.

No que concerne ao critério apresentacao da situagdo, notamos
gue uma das dificuldades mais recorrentes esta relaciona a descri¢do da
tarefa oral/ou escrita a ser realizada pelos alunos-meta, conforme
podemos observar por meio do trabalho elaborado pelo grupo A,
destacado®® no Quadro 30.

Quadro 30 — Grupo A: movimentos realizados na SD2.

Critério — Apresentacdo da Situacéo

12 verséo | 32 verso

%8 Os trabalhos finais encontram-se nos anexos.

% Todos os excertos destacados na analise e discussdo dos dados da SD2 séo
copiados exatamente da maneira como 0s participantes idealizaram em suas
sequéncias didaticas, sem corre¢des gramaticais e ortograficas.
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Introduccion del | Explicar qué cosas los alumnos van a tener que hacer:
trabajo a los | Transformacion de una fabula en una historieta;
alumnos: Deberan reunirse en parejas;

transformacién  de | Explicar que en la produccion final, cada pareja debera
fabula en historieta | entregar la historieta lista en papel y preparar una

Preguntar qué | presentacion en forma de teatro de titeres para la clase;
conocen sobre el | Igualmente, las historietas seran expuestas en el
tema corredor principal de la escuela.

Fonte: Produzido pela autora (2018).

Conforme podemos observar no Quadro 30, o grupo A ndo
elabora a apresentagéo da situacdo de forma objetiva, porém, entre a 12
e a Ultima versdo, o grupo busca apresentar de forma mais pontual os
passos que devem ser realizados por seus alunos-meta nessa etapa, por
exemplo:

a) definem os géneros envolvidos no processo de
retextualizacao;

b) indicam que os trabalhos serdo realizados em duplas e que a
producdo final sera entregue de forma escrita e compartilhada
com os colegas de escola, em forma de teatro de fantoches;

¢) pretendem desenvolver a producgdo escrita e oral dos alunos.

Por meio dos dois exemplos supracitados no Quadro 30,
inferimos que os participantes apresentam dificuldades ao delimitarem
as questdes que devem ser contempladas na primeira etapa de uma SD.

Segundo o grupo genebrino, formado pelos pesquisadores Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), a apresentacdo da situacdo deve conter,
de forma evidente: o género a ser abordado, a quem se dirige a
producdo, que forma assumira a produgdo e os envolvidos nela, ou seja,
guem participara do projeto comunicativo.

Entendemos que tais elementos elencados por esses autores sdo
de suma importancia para provocar nos alunos um engajamento nas
atividades. A partir do momento que o discente tem claro quais os
passos a serem seguidos, ele podera agir de forma mais eficiente sob a
situacdo comunicativa almejada. Ademais, os autores afirmam que a
apresentacdo da situacdo é um momento crucial para o bom
desenvolvimento das atividades.

Além disso, acreditamos que essa etapa estabelece uma espécie
de “contrato” entre alunos e professor, no qual ficam estabelecidos os
desdobramentos necessarios a elaboracdo do projeto comunicativo e a
aprendizagem de linguagem a que esta associado.
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Apesar das limitagdes apresentadas pelos participantes, o grupo A
reconhece que o envolvimento na elaboragdo de uma SD é importante
para a sua formacdo como profissional de Letras, de acordo com o
depoimento do grupo ao final das atividades:

Ao longo da disciplina adquiri vérios
conhecimentos que serdo importantes para minha
formacdo como profissional de letras. Destes
conhecimentos destaco a aplicacdo da sequéncia
didatica que serd muito Gtil quando terei que
fazer estagio [...]. (Grupo A).

Esse grupo declara, ainda, que, além de estudar espanhol,
“estudar sequéncia didatica e aprender a produzir isso foi e € muito

gratificante”.

Com o intuito de dar continuidade aos trabalhos de analise e
discussdo dos dados referentes a apresentacéo da situacao, salientamos
outro grupo que apresenta movimentos relevantes ao elaborar sua SD,
conforme podemos observar no Quadro 31.

Quadro 31 — Grupo B: movimentos realizados na SD2.

Critério — Apresentacdo da Situacéo

13/22
versao

Hecho actividades anteriores del Libro Didactico Saludos -
declamaci6n de poesia, montar un album familiar, libro de
recetas tipicas brasileras. Pasaremos para el cuarto proyecto
- transformar una fabula en historieta, que retoma algunos
conceptos de proyectos hechos.

32 versdo

Después de haber hecho las actividades anteriores del Libro
Didactico Saludos - declamacion de poesia, montar un album
familiar, libro de recetas tipicas brasilefias, pasaremos para
el cuarto proyecto - transformar una fabula en historieta,
volver a tomar algunos conceptos de proyectos hechos; Esta
actividad va sé hecha en pareja, dénde van producir una
historieta a través de una fabula, que la maestra asignara a
cada estudiante. Iremos explicar todos los pasos de como
montar una tirita: presentando elementos de cada género;
Informar para los alumnos que los profesores de Artes iran
ayudarlos con los dibujos; En el final cada pareja va a
presentar su trabajo a sus colegas, ademas de hacer un
scrapbook.

Fonte: Produzido pela autora (2018).
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Marcuschi (2008), ao discorrer sobre os procedimentos que
devem estar envolvidos no modelo de SD proposto pelo grupo
genebrino, salienta que, na apresentacéo da situagédo, o professor deve
realizar, como o préprio nome dessa etapa sugere, uma apresentacao da
tarefa a ser desenvolvida pelos alunos envolvidos.

A partir disso, podemos observar que o grupo B ndo contempla
algumas questdes pertinentes a apresentacdo da situacéo, entdo, durante
a correcdo da 12 versdo, a professora da disciplina sinaliza ao grupo que
deve apresentar a situagdo comunicativa que o aluno-meta deve alcancar
e, assim, fornecer-lhe todas as indicages necessarias para a execugdo do
projeto.

Como podemos visualizar no Quadro 31, o grupo propde uma
ampliacdo dos movimentos a serem realizados apenas na 3?2 versdo, na
gual os participantes contemplam algumas questdes relevantes, tais
como:

a) delimitacdo dos géneros a serem trabalhados na

retextualizacdo: uma HQ a partir de uma fabula;

b) defini¢do da forma que assumird a producdo: apresentacdo aos
demais colegas (producgdo oral) e ilustragdo por meio de um
scrapbook (produgdo escrita);

c) determinacdo dos envolvidos: os trabalhos devem ser
realizados em duplas, com a participagdo do professor de artes
na elaboracdo do scrapbook, o que da ao projeto do grupo um
carater de interdisciplinaridade;

d) definicdo do publico-alvo: o grupo define que os trabalhos
serdo compartilhados entre os colegas da propria escola.

De acordo com os excertos apontados no Quadro 31, percebemos
que os participantes ndo propdem uma apresentacdo da situacdo de
forma minuciosa nas duas primeiras versdes, tampouco realizam
movimentos de ampliagdo na proposta, fato que ocorre somente na 3% e
Gltima versdo, na qual o grupo é capaz de apontar elementos que séo
importantes para essa etapa de apresentacdo do projeto, demonstrando
reflexdo frente as suas escolhas.

Acreditamos que a proposta de expansdo delineada pelo grupo
na 3?2 versdo da SD é fruto, em grande medida, das atividades realizadas
durante a elaboracdo da SD2. Isso se deve, em nossa opinido, pelo fato
de que, embora a professora da disciplina tenha exposto na
apresentacdo da situacdo da SD1 todos os passos a serem seguidos
pelos participantes, para que pudessem experimentar uma atividade de
retextualizagdo como processo tradutério, naquela ocasido, parece que
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eles ainda ndo estavam conscientes da importancia dos movimentos
didatico-pedagdgicos propostos pela professora da disciplina.

Tais consideracfes sdo reforgadas, ao nosso ver, ao cotejarmos 0s
movimentos realizados pelo grupo B ao longo do processo de
elaboracdo da proposta de retextualizagdo/traducédo do Projeto 4 e o0s
depoimentos disponibilizados ao final das atividades, por meio do
questionario diagnostico, no qual esse grupo declara que “um ponto de
suma importdncia foi o momento de retextualizag¢do do LD Saludos”.

Nesse caso, podemos perceber que 0s participantes desse grupo
ndo parecem ter consciéncia dos movimentos didatico-pedagdgicos
envolvidos nas atividades elaboradas na apresentacdo da situacdo na
SD1 e ndo conseguem perceber o seu proprio processo de aprendizagem
enquanto futuros professores licenciados em Letras.

A partir do momento em que os participantes sdo colocados na
figura de protagonista na elaboracdo de suas proprias atividades de
rextualizaclo/traducado, isto é, quando sdo colocados na posicdo de
professores, parecem obter consciéncia sobre sua proposta metodoldgica
e alcangam o movimento de ampliacdo da proposta de
retextualizagdo/traducéo do Projeto 4.

Outro ponto de reflexdo alcancado pelo grupo diz respeito a
analise do referido projeto. Para esses participantes, “devemos ter
criticidade com o material que utilizamos em sala, sabendo
relevar/modificar os projetos propostos para um melhor aprendizado”.

Ademais, o grupo ressalta como um ponto-chave entre as
atividades propostas pela professora da disciplina, o planejamento de
uma SD, ou seja, “a modificacdo de um projeto presente no LD, que
supostamente aplicariamos numa sala de aula. Processo metodolégico
de producao de uma aula”.

Assim sendo, inferimos que o grupo percebe a importancia de
propor a futuros alunos um processo de retextualizacdo e, assim,
observar as dificuldades inerentes a esse processo e vivenciar um
processo metodoldgico que, em tese, poderia ser aplicado em situacdes
futuras no exercicio da sua docéncia

A partir da fala do grupo B entendemos que, por meio da
atividade de retextualizacdo/traducdo do Projeto 4, os participantes
desse grupo percebem que, embora 0 LD se constitua como uma
importante ferramenta de trabalho no processo de ensino e
aprendizagem de uma LE, é importante refletir sobre esse material
didatico.

Dessa forma, reforcamos a importancia de atividades que levem
os profissionais de Letras em formacdo a observarem de forma critica
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atividades que sdo propostas em LD para o ensino de linguas e,
sobretudo, na forma como estdo dispostas as atividades que envolvem o
uso de géneros textuais.

Mediante as afirmac0es realizadas pelos participantes dos grupos
A e B, acreditamos que estes se aproximam aquilo que preconiza Schon
(2000) quando afirma que, ao proporcionarmos uma atitude reflexiva
aos alunos, oportunizamos uma mudanca de atitudes que pode conduzir
a solucdo consciente de problemas. Ademais, o autor afirma que assim o
aluno pode vislumbrar estratégias de atuacdo diferentes daquelas as
quais estd habitualmente ligado, e aprende a agir conforme as situacdes
forem aparecendo.

Frente a essas consideracdes, defendemos a importancia de
movimentos nos quais o estudante de Letras vivencie e construa uma
atividade buscando a reflexdo sobre o processo do movimento de
retextualizagdo/traducdo, o que nos leva ao encontro daquilo que
salienta Schon (2000), ao discorrer sobre a reflexdo na agéo.

Segundo o autor, esse tipo de reflexdo possui uma aplicacdo
critica, pois, quando pensamos de forma consciente sobre as motivagdes
gue nos levam a uma determinada acdo, temos a oportunidade de
reestruturar as estratégias e encontrar novas formas de conceber os
problemas a serem solucionados.

Dando continuidade aos trabalhos de andlise e discussdo dos
dados, a seguir, apresentamos nossas consideracdes relativas ao critério
producdo inicial.

5.3.1.2 Critério de analise — producdo inicial

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), no momento da
producdo inicial os alunos tentam elaborar um primeiro texto, oral ou
escrito, que, de certa forma, serve de avaliacdo prévia para si e para o
professor conhecer as dificuldades encontradas por eles.

A partir dessa producdo, o professor pode definir melhor em
guais pontos intervir e guiar os alunos para as proximas etapas da SD,
gue sdo os maddulos.

A producdo inicial é uma etapa reguladora, uma vez que o
professor esclarece os alunos sobre os géneros textuais em questdo, 0s
ajuda a perceber o que j& sabem e observar as lacunas existentes na
producdo desses géneros. J& o professor pode, a partir dessa primeira
producdo de seus alunos, refinar a SD, adapta-la no que for necessario e
moldé-Ila as capacidades reais dos alunos.
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Entendemos que a producdo inicial é diagndstica, na qual o
professor pode detectar as dificuldades dos alunos sobre os temas a
serem tratados.

A fim de dar inicio a analise e discussao dos dados, selecionamos
excertos da producdo elaborada pelos grupos E e G, por entendermos
gue sdo representativos e se assemelham aos movimentos/dificuldades

apresentados pelos demais grupos.
A seguir, ilustramos os movimentos realizados pelo grupo E.

Quadro 32 — Grupo E: movimentos realizados na SD2.

Critério — Critério — Producéo inicial

12 versao 22 versao 32 versdo
Cuestionamiento a | Cuestionamiento a los | Cuestionamiento a los
los alumnos sobre | alumnos sobre el | alumnos sobre el

el conocimiento que
tienen sobre fabula
e  historieta, de
manera entretenida,
preguntando y
hablando con ellos
sobre Sus
experiencias con el
tema.

conocimiento que tienen
sobre fabula e historieta
preguntando y hablando
con ellos sobre sus
experiencias con el tema.
Usando siempre de las
relaciones con los demés
y asi progresivamente
vivir en una buena
convivencia y asi
alcanzando también las
relaciones sociales con
la clase.

El profesor debe estar
preparado y abierto a los
comportamientos y
necesidades que el
alumno presenta, asi
siendo el facilitador del
aprendizaje.

conocimiento que tienen
sobre fabula e historieta
preguntando y hablando

con ellos sobre sus
experiencias con el
tema, haciendo

preguntas tales como:
¢qué ustedes tienen la
costumbre de leer? ¢Ya
leyeron alguna fabula?
¢Cuales? Y Historietas,

¢eonocen alguna,
cuales? ¢En portugués,
espafiol? Los

cuestionamientos tienen
como objetivo investigar
el grado de familiaridad
que tienen los alumnos
con relacion a los
géneros.

El alumno tiene como
tarea de casa leer una
fabula o historieta. El
deberd presentar su
escoja a sus colegas
contandoles la historia.
La actividad sera
realizada con los
alumnos sentados en
circulo, de preferencia
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al aire libre, con la
intencion de la
participacion 'y  del
interese de todos, se
propone un picnic al
final de la tarea.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Por intermédio dos excertos destacados no Quadro 32, podemos
observar que o grupo E, diante das intervencdes da professora
pesquisadora, busca avancos na elaboracdo dessa etapa.

Num primeiro momento, 0 grupo nao apresenta propostas de
atividades concretas, apenas comenta que pretende fazer
guestionamentos aos alunos sobre os géneros fabula e HQ, de forma
ludica, mas sem explicitar de que maneira essas a¢oes sdo realizadas.

Por meio da proposta realizada pelos participantes na 12 versao,
observamos que 0 grupo nao foi capaz de trazer a tona toda a
experiéncia vivenciada na apresentacdo da situacdo da SD1. Naquela
ocasido, a professora da disciplina, entre outras questBes, dedicou-se a
diagnosticar quais conhecimentos os participantes possuiam sobre o
Zika virus, tema sobre o qual deveria tratar o folheto informativo,
género a ser produzido ao final do processo.

A fim de alcancar o seu objetivo, a professora da disciplina faz
questionamentos de forma guiada, relativas ao tema, com o intuito de
desvelar que tipo de informagfes os participantes conheciam em nivel
nacional/internacional sobre o Zika, o que sabiam sobre o mosquito
transmissor, sobre prevencao da doenca, formas de contagio, etc.

Ao contrario daquilo que os participantes vivenciaram na SD1, o
grupo planifica esta etapa de forma aleatéria, sem nenhum roteiro de
perguntas para nortear os trabalhos de forma mais concreta.

Ja na 22 versdo, o grupo ensaia algumas modificacBes, mas ainda
ndo explicita nenhuma agéo concreta diferente daquela apresentada na 12
versdo do texto.

Por conta disso, a professora da disciplina aponta ao grupo a
importancia de se criar um espaco de didlogo entre o conhecimento
novo a ser apresentado ao aluno-meta e aquilo que ele ja sabe
(conhecimento prévio), de forma que possa haver a construcdo de
sentido.

A partir dessa premissa, a professora alerta os participantes para a
questdo da aprendizagem colaborativa, o que significa que o professor
deve criar uma ponte entre 0 elemento a ser apreendido e a realidade
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presente na memdria do estudante. Dito de outra maneira, a construcéo
de sentido sera efetiva quando o novo conhecimento tiver conexao ou é
reconhecivel no mundo real e concreto e faz sentido como parte de sua
existéncia, estabelecendo uma relacdo de utilidade para o aluno-meta
(AUSUBEL, 1982).

Além disso, é importante que os participantes da pesquisa
compreendam que nossos alunos-meta, invariavelmente, irdo apresentar
lacunas frente a um determinado tema e, por essa razdo, devemos prever
0 grau de dificuldade apresentados por eles frente a tematica que
estamos propondo. Isso significa que o professor deve preparar
atividades prévias, a fim de averiguar o que o aluno-meta sabe sobre um
determinado assunto (CASSANY, 2008).

Tendo essas premissas como base, e apOs as intervencdes
realizadas pela professora da disciplina, o grupo E demonstra, na 3?
versao, uma preocupacdo em buscar se ha familiaridade entre os alunos-
meta e 0S gQéneros a serem trabalhados no processo de
retextualizacdo/traducéo da HQ a partir do género fabula. Dessa forma,
os participantes propdem algumas perguntas pontuais que buscam
descobrir se os alunos-meta possuem leituras prévias de fabulas e/ou
histérias em quadrinhos, se esses géneros fazem parte do cotidiano
deles, e se ja tiveram contado com os referidos géneros em LE.

Ademais, o grupo amplia a atividade e propde que os alunos-meta
escolham uma fabula ou HQ para apresentar aos colegas. Tal atividade,
a nosso ver, pretende criar um laco de colaboracdo entre 0s alunos-meta
e professor, além de proporcionar maior intimidade com o género
aqueles que apresentam pouco contato com este.

A partir dos exemplos supracitados, ressaltamos que, no processo
de correcdo das trés versdes do projeto de retextualizagdo propostas
pelos participantes, a professora da disciplina ndo tem como intuito
corrigir o conteido das atividades em si. Pretende, sim, conduzi-los a
um processo de reflexdo voltado a construgdo de uma proposta
metodoldgica para o ensino de LE e conscientiza-los da importancia do
fortalecimento de praticas calcadas numa visdo sécio-histérica da
linguagem, bem como fazé-los perceber suas préprias lacunas enguanto
alunos de Letras ainda em formag&o.

Além disso, a professora da disciplina pretende observar se os
grupos sdo capazes de perceber que, na etapa apresentacdo da situacao,
busca-se identificar as possiveis lacunas apresentadas pelos alunos-meta
com relacdo aos géneros envolvidos — fabula e historias em quadrinhos
— e, a partir disso, tenham condi¢des de propor atividades que permitam
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o refinamento da SD, a fim de adapté-la as reais necessidades dos alunos
de um dado grupo.

Dando continuidade a analise e discussdo dados relativos ao
critério produgdo inicial, gostariamos de dar destaque aos movimentos
apresentados pelo grupo G, conforme podemos visualizar no Quadro 33.

Quadro 33 — Grupo G: movimentos realizados na SD2.

Critério — Producao inicial

12 versdo 22 versdo 32 versdo
Atividade: leitura | Actividad grupal en | Actividad grupal en lengua
de uma fabula; | lengua materna. | materna. Consideracion: no
representar ~ (com | Organizar los | todos los alumnos conocen
desenho ou | alumnos en grupos | los géneros.
colagem) as | de 4 y entregar una Organizar los
imagens que lhes | fabula en portugués | alumnos en grupos de 4 vy
ocorreram ao ler a | diferente para cada | entregar una fabula en
fabula; grupo junto con una | portugués diferente para

identificacio de
personagens e
acoes (verbos).

actividad
interpretativa para
que identifiquen los
personajes, hagan
una breve
descripcion de la
historia e indiquen
la moraleja. Los
grupos harén una
exposicion oral de
Sus apuntes para sus
compaferos y, en
seguida, un debate
sobre los puntos
iguales en las
fabulas
(caracteristicas del
género).  Objetivo:
hacer con que ellos
hablen sobre
caracteristicas de la
fabula para saber
qué necesita ser mas
estudiado.

cada grupo junto con una
actividad interpretativa para
que identifiquen los
personajes, hagan una breve
descripcion de la historia e
indiquen la moraleja. Los

grupos haran una
exposicion oral de sus
apuntes para sus

compaferos y, en seguida,
un debate sobre los puntos
iguales en las fabulas
(caracteristicas del género).

Introduccion de la
historieta en lengua
materna.  Exponer  una
historieta en el pizarrén y
hacer una conversacion las
caracteristicas de  este
género. Objetivo: hacer con
que ellos hablen sobre
caracteristicas de la fabula
para saber qué necesita ser
mas estudiado.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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Conforme podemos observar na 12 versdo, o grupo apresenta uma
producdo que busca identificar os conhecimentos prévios dos alunos-
meta com relacdo ao género textual fabula. No caso do Projeto 4 da
colecdo Saludos, como os alunos-meta devem retextualizar uma fabula
em HQ, a professora da disciplina sugere ao grupo que amplie as
atividades a serem realizadas na produco inicial, pois € interessante que
essa etapa busque conhecer os conhecimentos prévios dos alunos-meta
com relagdo a todos os géneros envolvidos, a fim de se obter elementos
suficientes para vislumbrar os passos seguintes.

A partir disso, o grupo propde uma ampliacdo de atividades na 22
versdo, mas ainda somente relacionadas as fabulas. Se o objetivo é
buscar o que os alunos-meta sabem a respeito dos géneros, a professora
insiste na ideia de que o grupo deve incluir as HQ na proposta. Assim,
na 3% e Ultima versdo, o grupo expande a proposta e planeja detectar o
conhecimento prévio dos alunos-meta com relacdo aos dois géneros
textuais envolvidos.

Por meio dos exemplos dos dois grupos destacados nos Quadros
32 e 33, salientamos que suas dificuldades representam as limitagdes
apresentadas nos demais grupos participantes da pesquisa. Entre as mais
recorrentes apontamos o fato de, na maioria dos casos, proporem
apresentaces da situacdo que abarquem os dois géneros envolvidos no
processo de retextualizacdo; normalmente as propostas culminam na
producdo ou da fabula ou da HQ. Outra questdo regular presente nas
producgdes dos participantes versa sobre a dificuldades que apresentam
de formular uma apresentacédo da situagdo de forma mais objetiva e
clara, ou seja, explicitarem quais a¢des realmente serdo propostas.

Ainda que os grupos revelem essas dificuldades, ressaltamos o
reconhecimento dos participantes em relagdo a atividade de
retextualizacdo do Projeto 4 da colecdo Saludos.

O grupo E, por exemplo, destaca como ponto-chave para a sua
formag&o enquanto futuros professores de lingua:

[.] o aprofundamento do conceito e
aplicabilidade dos géneros textuais, e todo o
contetido relacionado a este tema, os estudos
sobre os conceitos de retextualizagéo e traducéo e
a aplicacdo da retextualizacdo no
desenvolvimento do folheto.

Ademais, os participantes desse grupo relatam que as atividades
propostas pela professora da disciplina proporcionaram um diélogo
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entre a teoria e a préatica, e, assim, tiveram a oportunidade de refletir
melhor sobre o que aprenderam durante as atividades propostas na
disciplina de Lingua Espanhola IlI, por meio do “desenvolvimento da
tarefa sobre sequéncia didatica, [...] colocamos em préatica o que
aprendemos no decorrer do semestre, saimos da teoria para a pratica”.

Por meio das consideracGes destacadas pelos participantes do
grupo E, reiteramos a relevancia das atividades propostas pela
professora pesquisadora, tanto na SD1 como na SD2, ambas
direcionadas a formacdao de alunos de Letras.

No que compete a SD1, sublinhamos as atividades propostas
relativas ao conhecimento especifico da lingua espanhola, direcionadas
a producdo textual dentro de uma perspectiva socio-historica da
linguagem ao estudante de Letras-Espanhol. Com relacdo a SD2,
salientamos 0s movimentos de refinamento, aprimoramento e reescrita
da proposta de retextualizacao/traducdo do Projeto 4, direcionados a
reflexdo sobre o processo didatico-metodol6gico de criagdo de uma
atividade voltada para o ensino da lingua espanhola e o seu didlogo com
a formac&o do futuro docente.

Resumidamente, parece-nos de suma importancia proporcionar
aos estudantes de Letras esses dois momentos: na SD1 eles vivenciam
um processo de retextualiza¢do/traducdo que tem como foco o contetido
especifico e programatico da disciplina Lingua Espanhola Ill e, na SD2,
atuam como protagonistas na elaboragdo de uma metodologia baseada
no uso dos géneros textuais e em como aplica-la como processo
tradutério em sua futura sala de aula.

Por meio dos movimentos apresentados pelos participantes do
grupo supracitado, somados aos depoimentos dados por eles, podemos
perceber que as atividades propostas, elaboradas e aplicadas pela
professora pesquisadora apresentaram resultados positivos e alinham-se
as ideias defendidas por Azevedo e Piris (2015), para quem os materiais
didaticos desenvolvidos para a formagdo de professores devem
contemplar diferentes atividades, baseadas em possibilidades concretas
de analise de situacoes reais, que sdo passiveis de serem enfrentadas por
esses profissionais em formac&o.

Ainda com relagcdo aos depoimentos oferecidos pelos grupos,
igualmente destacamos a fala do grupo G. Ao final das atividades, os
participantes desse grupo revelam que as questdes de retextualizagao séo
um ponto-chave entre as atividades propostas pela professora da
disciplina.

Eles entendem que esse tipo de abordagem é relevante “[...] pois
traz muitos conhecimentos juntos, como caracteristicas de cada género,
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e maneiras de se adequar a cada situagdo [...]”. Ademais, 0 grupo
ressalta que o trabalho com SD revela-se como uma abordagem
interessante, “[...] que se for bem planejada, pode agregar diversos
conteudos e render otimos trabalhos”.

Por fim, o grupo aponta que as questdes estruturais da lingua ndo
podem ser esquecidas, pois uma visdo mais ampla do conceito de lingua
ndo é possivel

[...] sem a abordagem da lingua em seus aspectos
estruturais (que ndo podem ser negligenciados)
em consonancia com as realidades em que
figuram, demonstrando, assim, que estdo em uso e
por isso devem ser assimilados.

Por meio do depoimento oferecido pelo grupo, podemos
confirmar que os trabalhos realizados pela professora pesquisadora
contribuiram de forma construtiva na formacgéo desses participantes, de
forma que eles ampliam seu entendimento e apresentam um conceito de
lingua baseado em sua func¢do, de acordo com o depoimento oferecido
ao final das atividades por meio do questionario diagnéstico. Um dos
membros afirma que os géneros “vao para além de estruturas formais
gue pudessem estar concebidas de maneira desvinculada de seus
propasitos comunicativos formadores”.

A fim de dar continuidade aos trabalhos de analise e discussdo
dos dados, a seguir apresentamos os movimentos relativos ao critério
modulos.

5.3.1.3 Critério de analise — modulos

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), nos médulos trata-
se de trabalhar as dificuldades encontradas na producéo inicial e dar
suporte aos alunos-meta para que possam superar suas dificuldades.

Conforme j& destacado no capitulo 4 deste estudo, em cada
mabdulo, é importante, de acordo com o0s autores, propor atividades as
mais diversificadas possiveis, dando aos alunos-meta a possibilidade de
chegar, por diversas vias, & producdo final de maneira exitosa.

Assim sendo, os médulos devem capacitar 0 aluno-meta a falar
sobre o género, saber suas caracteristicas e estrutura, ou seja, 0S
modulos devem trabalhar com uma ou outra capacidade necessaria ao
dominio de um género, prever, da forma mais exata possivel, o
destinatario do texto, definir os contetdos a serem abordados, fazer um
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planejamento do texto (roteiro), escolher o vocabulario mais adequado a
cada situacdo comunicativa, entre outras questdes.

A fim de dar inicio & analise e discussdo dos dados, selecionamos
excertos da producgdo elaborada pelos grupos C e H, por entendermos
gue sdo representativos e se assemelham aos movimentos/dificuldades
apresentados pelos demais grupos.

A seguir, ilustramos os movimentos realizados pelo grupo C.

Quadro 34 — Grupo C: movimentos realizados na SD2.

Critério — Mddulos

Modulo |

Mostrar fabulas en audiolibros. Pedir para que ellos encuentren
12 versdo | los nombres de los animales que aparecen en las fabulas leidas.
Trabajar con los nombres de los animales.

Lectura de las fabulas: El lobo orgulloso de su sombra, y el ledn;
23 versdo | Actividad: Cambiar el orden de los versos de la fabula, para que
los alumnos puedan debatir en grupo las posibles secuencias,
hasta llegar en la correcta.

En el médulo 1, vamos a conocer un poco mas sobre los
3% versdo | elementos que componen el género fabula. Observa en estas
fabulas los recursos que se utilizan: A cigarra e a formiga; El
lobo orgulloso de su sombra, y el ledn. Después de las lecturas,
vamos a debatir cudles fueran los elementos identificados en las
dos fabulas [...]. Actividad: El objetivo de esta actividad es hacer
con que podamos asociar los versos de la fabula con las
imégenes. Cambiamos el orden de los versos de la fabula y
afiadimos sus respectivas imagenes, para que a través de un
debate en clase, descubramos las posibles secuencias, hasta
llegar en el orden correcto.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

O grupo C, ao longo do processo de producdo da SD de
retextualizacdo do Projeto 4 da colecdo Saludos, realiza movimentos
relevantes.

Os participantes desse grupo optam por trabalhar, no primeiro
modulo, questdes ligadas ao texto-fonte, ou seja, ao género fabula.
Nesse caso, 0 grupo entende que, ao retextualizar/traduzir um texto, o
emissor deve ter conhecimento tanto do texto-fonte como do texto-meta,
pois cada um apresenta suas especificidades, podem estar dirigidos a um
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publico-meta diferente, imerso em uma cultura distinta daquela na qual
esta inserido o texto-base.

Apesar disso, na 1* versdo notamos que as informacfes
fornecidas pelo grupo sdo reduzidas e, além disso, os participantes
sugerem uma atividade de compreensdo auditiva, com o objetivo de
trabalhar juntos aos alunos-meta o nome dos animais em lingua
espanhola. O grupo ndo propde, por exemplo, uma atividade na qual
possam ser exploradas as caracteristicas do género fabula.

A professora da disciplina, a partir dessa lacuna apresentada pelos
participantes, relembra ao grupo que, se o objetivo é fazer com que o
aluno-meta conhega o texto-fonte, algumas modificagdes devem ser
realizadas. Mesmo assim, 0 grupo apresenta a 22 versao ainda de forma
limitada, sem contemplar as questdes levantadas pela professora na 12
versdo.

Diante disso, a professora retoma junto ao grupo 0s movimentos
realizados na SD1 e na SD2, nos quais foram trabalhadas, junto aos
participantes, questdes relativas aos géneros textuais envolvidos no
processo de retextualizagdo/tradugdo: no caso da SD1, os géneros
entrevista oral e folheto informativo, e, na SD2, os géneros fabula e HQ.
Em ambas situacGes, foram trabalhadas questBes relativas as
dificuldades, limitagBes e conhecimentos prévios apresentados pelos
participantes com relacdo aos géneros envolvidos.

A professora da disciplina, igualmente, relembra-os que, assim
como eles ndo dominavam inteiramente as caracteristicas dos referidos
géneros, muito provavelmente os alunos-meta do 62 ano, publico ao qual
o vol. 1 da colecdo Saludos esta dedicado, igualmente apresentariam
dificuldades semelhantes.

Assim sendo, 0 grupo preocupa-se em expandir a 3% versao do
maédulo | e demonstra mais maturidade ao propor modificaces. Entre
elas, os participantes incluem a leitura de duas fabulas, uma em LM e
outra em LE, o que demonstra a consciéncia por parte do grupo relativa
ao uso dos textos paralelos e, dessa forma, os participantes colocam em
pratica seus conhecimentos apreendidos ao longo do processo elaborado
e proposto pela professora pesquisadora.

Ademais, ao propor a analise e observagdo de textos em LM e
LE, os participantes do grupo colocam em relevo elementos do
funcionamento textual, o que para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
constitui-se “[...] um ponto de referéncia indispensdvel a toda
aprendizagem eficaz da expressdo”, seja ela oral ou escrita (DOLZ,
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 89).
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Além dos movimentos citados anteriormente, o grupo adiciona
uma atividade na qual o professor deve apresentar aos alunos-meta as
especificidades do género fabula, como tamanho do texto, tipo de
personagens, que sdo textos que geralmente apresentam um sentido de
moral ao final, entre outras.

Nesse caso, 0s participantes parecem perceber que a atividade
modular de uma SD tem como objetivo permitir que o trabalho seja
diferenciado e permita que o professor esteja atento aos possiveis
problemas especificos de cada grupo, conduzindo as atividades de forma
mais concreta (MARCUSCHI, 2008).

Dando continuidade a analise da SD produzida pelos
participantes do grupo C, apresentamos no Quadro 35 0s movimentos
realizados pelo grupo com relagdo ao médulo II.

Quadro 35 — Grupo C: movimentos realizados na SD2.

Critério — Mo6dulos

Maodulo 11

Trabajar con los sitios web:
http://www.quino.com.ar/mafalda/ y
12 versdo | http://www.gaturro.com/. Pedir para ellos que rellenen una
tirita en portugués y después rellenen la misma tirita en
espafiol. Mostrar la original y hacer las comparaciones
oralmente.

[...] Traer historietas con los bocadillos en blanco para que
los alumnos puedan rellenar, primeramente en portugués y
28 versdo | después en espafiol. Después de todo hecho, mostrar la
original, haciendo las comparaciones oralmente.

En el modulo 2, vamos a conocer un poco mas sobre los
elementos que componen el género historieta [...]. Observa
en estas historietas los recursos que se utilizan: HQ do Chico
Bento e outra da Mafalda. Después de las lecturas, vamos a
debatir cuales fueran los elementos identificados en las dos
32 versdo | historietas. Actividad: El objetivo de esta actividad es hacer
con que podamos recorrernos en las dos lenguas, através del
encaje de las frases en los bocadillos de las historietas.
Traemos una historieta con los bocadillos en blanco, para
que a través de nuestras propias reflexiones los podamos
rellenar, primeramente en portugués y después em espafiol.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

No modulo 11, apesar de a intencdo do grupo ser a de propor
atividades que trabalhem com o texto-fonte, as HQs, os participantes
sugerem, nas suas primeiras versfes, atividades que ndo estdo
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conectadas entre si, que ndo revelam um objetivo concreto de
reconhecimento e exploracdo do género HQ.

Apos as intervengdes da professora pesquisadora, 0 grupo propde
modificacdes para a 3% e Ultima versdo do referido médulo, como a
leitura de duas histdrias em quadrinhos, uma em LM e outra em LE. A
partir desse movimento, podemos intuir que o grupo demonstra, assim
como nas modificacBes apresentadas no médulo 1, um melhor nivel de
consciéncia relativa ao uso dos textos paralelos e, dessa forma, os
participantes colocam em prética as reflexdes provocadas ao longo do
processo elaborado e proposto pela professora pesquisadora na SD1 e
SD2.

Com relagdo ao modulo 111, vejamos no Quadro 36 algumas
modificac@es realizadas pelo grupo C.

Quadro 36 — Grupo C: movimentos realizados na SD2.
Critério — Mddulos

Maodulo 111
12 Retextualizar la fabula para que encaje en las cajitas de las
versdo | tiritas.
28 Retextualizar la fabula para que encaje en los bocadillos de la

versdo | historieta. Actividad: Resumen

En el médulo 3, vamos a retextualizar la fabula “El leon y la

liebre” para que podamos la encajar en los bocadillos de la

futura historieta. Actividad: El objetivo de esta actividad es
3 seleccionar los puntos importantes de la fabula, para que

versdo | podamos dividirla en cinco vifietas. Debatamos en clase las

posibles interpretaciones de la fabula, para que después de oir

las reflexiones de los colegas, podamos resumirla en cinco

partes.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Ap0s a apresentacdo dos modulos que se dedicam ao texto-fonte
(fabula) e ao texto-meta (HQ), o grupo da seguimento a sua proposta.
Assim sendo, 0 médulo 111 esté reservado ao processo de retextualizagao
em si, ou seja, 0s alunos-meta devem transformar a fabula e uma HQ.

Como podemos visualizar nas duas primeiras versdes, 0 grupo
ndo oferece informagBes detalhadas de como esse processo deve ser
realizado, ndo ha indicagBes de como os alunos-meta podem dar inicio
ao processo de retextualizar a fabula.

Tendo isso em vista, a professora pesquisadora relembra ao
grupo que essa tarefa justamente tem o propdsito de ampliar as
atividades propostas no Projeto 4 da colecdo Saludos, uma vez que,
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conforme os participantes puderem vivenciar nas atividades realizadas
na apresentacdo da situacdo da SD2, no projeto faltam recursos didaticos
suficientes para levar o aluno-meta a elaborar a atividade de forma
consciente e significativa, como tomar consciéncia da importancia social
de cada um dos géneros a serem trabalhos e seus elementos intra e
extratextuais, por exemplo.

Assim sendo, o grupo propde a 3% versdao do maédulo Il com
algumas alteracfes. Ainda que a atividade seja semelhante as versdes
anteriores, 0 grupo se preocupa em propor uma atividade na qual os
alunos-meta possam observar as caracteristicas da fabula El leén y la
liebre, género a ser retextualizado, e propde um espago para a
exploracdo dos pontos importantes do texto-fonte, possiveis
interpretacGes para, posteriormente, poderem retextualiza-lo.

Tal movimento apresentado pelo grupo vai ao encontro do que
preconiza Nord (2016), para quem saber sobre o que o emissor fala €
fundamental em todas as abordagens de analise textual voltada a
traducéo.

Conforme podemos observar, o grupo apresenta dificuldade em
propor, nas duas primeiras versdes do modulo Ill, informagdes
detalhadas de como o processo de retextualizacdo deve ser realizado
pelo aluno-meta. Ainda que a professora da disciplina tenha
oportunizado aos participantes o0 processo de vivéncia de um processo
de retextualizagdo como processo tradutério de forma minuciosa e
planejada, na SD1, podemos intuir que a tomada de consciéncia sobre o
processo de elaboracéo de uma SD néo é imediata.

Por essa razdo, reiteramos a relevancia do trabalho de
acompanhamento realizado pela professora da disciplina junto aos
participantes. De acordo com Schén (2000), nos cursos de formacéo,
deve-se proporcionar aos futuros profissionais situa¢fes que conectem
teoria e pratica, dando-lhes oportunidade de unir o conhecimento
racional (técnico) e as complexidades especificas do exercicio de cada
atividade.

Ademais, o0 acompanhamento e conducdo do professor formador
junto a elaboracéo das etapas de uma SD, como podemos observar pelos
movimentos apresentados pelo grupo, pode auxiliar os participantes,
alunos de Letras em formacédo, a perceberem que as etapas modulares
precisam buscar a construgdo progressiva do conhecimento sobre os
géneros a serem trabalhados (MARCUSCHI, 2008).

Dando continuidade as analises, vejamos a seguir algumas
modificacdes realizadas pelo grupo C relativas aos médulos IV e V.
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Quadro 37 — Grupo C: movimentos realizados na SD2.

Critério — Mdédulos

Médulo IV

Elaboracion de la primera version de las tiritas.
12 versao | Correccion: Trabajar con las dificultades recurrentes.

Elaboracion de la primera version de las historietas.
22 versdo | Correccion: Trabajar con las dificultades recurrentes.

En el médulo 4, vamos a elaborar la primera version de la
historieta. Con el auxilio de los materiales de arte, hagamos
la historieta de ‘El leon y la liebre” en la siguiente
32 versdo | secuencia: dividamos la hoja en cinco cuadrados, que
representardn las vifietas; seleccionemos cudles los
bocadillos utilizaremos en nuestras vifietas; dibujemos las
cinco partes hechas en el modulo 3; rellenemos los
bocadillos con las cinco partes hechas en el médulo 3.
Correccion: El objetivo de esta correccion es identificar los
puntos que encontramos mas dificultades en la elaboracion
de la historieta, como: EIl léxico, La coherencia, La
cohesion, La estructura gramatical

Repaso: El objetivo del repaso es firma los conocimientos
trabajados anteriormente en clase.

Debatamos en clase las dificultades identificadas en la

correccion.
Mdédulo V
12 versdo | Elaboracion de la segunda version de las tiritas.
Correccion.
2% versdo | Elaboracion de la segunda version de las historietas.
Correccion.

En el modulo 5, vamos trabajar mas a hondo todas las
dificultades debatidas en el moédulo 4. Hagamos tres
actividades:

Actividad 1: el léxico

Actividad 2: cohesion y coherencia

Actividad 3: las estructuras gramaticales.

32 versdo | Después de hecha las tres actividades, elaboremos la
segunda version de las historietas.

Correccion: El objetivo de esta correccion es identificar los
errores que persisten en aparecer en la elaboracién de la
historieta.

Repaso: El objetivo del repaso es esclarecer los errores
identificados en la elaboracién de la segunda version de la
historieta. Debatamos en clase los errores.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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De acordo com o que podemos visualizar no Quadro 37, os
maodulos 1V e V estdo reservados para a producdo e correcdo das versdes
dos textos retextualizados pelos alunos-meta. No médulo IV, deve ser
elaborada a 1% versdo do texto e, no moédulo V, a 22 e (ltima versao.
Ademais, ambos os modulos estdo reservados para a correcdo das
dificuldades apresentadas pelos alunos-meta ao longo da producdo dos
textos. Porém, o grupo C ndo faz mencéo sob quais critérios e de que
maneira esses textos devem ser corrigidos.

Levando em consideracdo o que preconizam Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), nos modulos os professores devem trabalhar os
problemas apresentados pelos alunos-meta, suas dificuldades e
limitagBes. Assim sendo, para que alcancem um nivel de maturidade e
apresentem progresso em suas producdes, o professor precisa explicitar
quais os critérios de corre¢do. Os participantes, no papel de futuros
professores, devem ter claro que, ao planificarem toda e qualquer
atividade, devem estipular com clareza o que esta sendo avaliado, como
e quando se avalia.

A partir disso, o grupo propde, na 32 versdo dos médulos IV e V,
algumas modificacdes que incluem os critérios de avaliagdo e os pontos
a serem trabalhados com os alunos-meta (gramaticais, lexicais, coeséo,
coeréncia, etc.). Este fato nos leva a concluir que o grupo percebe que os
modulos devem contemplar atividades que levem o aluno-meta a
preencher as lacunas apresentadas na producéo inicial.

Ademais, podemos inferir que o grupo entende que a estratégia
de modularidade de uma SD almeja tratar a lingua dentro de um
contexto da realidade, conduzindo as atividades para situagdes concretas
do cotidiano. Desta forma, segundo Marcuschi (2008), o aluno-meta tem
oportunidade de desenvolver um trabalho claro e autorregulado.

No Quadro 38, apresentamos 0s movimentos de refinamento
realizados pelo grupo H.

Quadro 38 — Grupo H: movimentos realizados na SD2.

Critério — Modulos

Médulo |

Trabajar con la fabula, leer, otros ejemplos, abordar las
caracteristicas principales de las fabulas como, la estructura,
titulo, introduccién, narracion, moraleja.

12 versdo | Que es un género de extension breve, con pocos personajes,
casi siempre representados por animales que hablan y razonan
como seres humanos, también los pronombres de tratamiento,
tiempo verbal y otros elementos linglisticos previamente
diagnosticados en la etapa anterior.
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Trabajar con la fabula, presentar ejemplos en espafiol y en
otros idiomas, comparar las diferencias y semejanzas.
Distribuir un cuestionario que posibilite refletar mas
23 versdo | profundamente sobre, la funcion social, que es un género
atemporal de breve extensién, la estructura y los demas
componentes linglisticos identificados en la etapa anterior.
Tarea para casa, elegir la fabula para ser retextualizada y la
resumir en 10 lineas. Serdn hechas dos versiones de esta
actividad.

Trabajar con la fbula, leer, otros ejemplos en portugués y en
espafiol como, A Lebre e a Tartaruga, A Cigarra e a Formiga y
O Ledo e o Rato. Abordar las caracteristicas principales de las
32 versdo | fabulas como, la estructura, titulo, introduccion, narracion,
moraleja. Que es un género de extension breve, con pocos
personajes, casi siempre representados por animales que
hablan y razonan como seres humanos.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

O grupo H, ao longo das trés versdes da SD de retextualiza¢do do
Projeto 4 da colecdo Saludos, foi capaz de realizar algumas
modificacdes com o intuito de afinar o enlace entre os moédulos
propostos, entretanto, percebemos que o0s participantes demonstram
algumas dificuldades, as quais gostariamos de sublinhar.

Na primeira producdo inicial, os participantes do grupo desejam
descobrir o nivel de familiaridade dos alunos-meta com rela¢do aos
géneros fabula e HQ. Supondo que eles possuem dominio parcial sobre
as caracteristicas de ambos os géneros, o grupo H reserva o médulo |
para trabalhar o género fabula, primeiramente, pois trata-se do texto de
partida a ser retextualizado.

Tal atitude dos participantes do grupo parece demonstrar certo
nivel de consciéncia sobre a importancia de averiguar os conhecimentos
prévios dos alunos-meta com relacdo as caracteristicas dos géneros a
serem retextualizados/traduzidos; contudo, ao apresentar a 12 verséo do
maodulo I, o grupo demonstra uma preocupacdo pontual com questdes
linguisticas, como pronomes de tratamento e tempos verbais.

Durante o processo de correcao da proposta elaborada pelo grupo,
a professora da disciplina reforca aos participantes que ndo ha
necessidade de dar um espago de destaque as questdes gramaticais logo
ao principio das atividades, pois, tendo como base uma visdo sécio-
historica da linguagem, entendemos que o mais adequado, nesta etapa, é
proporcionar aos alunos-meta uma ampliagdo dos conhecimentos


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0ahUKEwi1uanNzPbNAhWMHJAKHT9bA-EQFghjMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.fabulasecontos.com%2Fa-lebre-e-a-tartaruga%2F&usg=AFQjCNFWXaFSl90eGDrYPGzxgp-B0e7gpw&sig2=slleTnFhGfq6IZOZe0cxcg&bvm=bv.127178174,d.Y2I
http://www.qdivertido.com.br/verconto.php?codigo=9
https://pt.wikipedia.org/wiki/O_Le%C3%A3o_e_o_Rato
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prévios em relacdo a fungdo social do referido género e suas principais
caracteristicas.

A partir do movimento apresentado pelo grupo na 12 versdo da
etapa mddulos, percebemos que as experiéncias vivenciadas pelos
participantes, por meio das atividades propostas pela professora
pesquisadora na SD1, ndo foram suficientes para que 0 grupo tomasse
consciéncia de todas as etapas pelas quais passaram durante a
elaboracédo do género folheto informativo.

Ainda que o grupo H tenha demonstrado amadurecimento em
relagdo aos conceitos de lingua, texto e géneros textuais ao longo das
atividades realizadas na SD1 (conforme destacado nas analises
apresentadas na primeira parte desse capitulo), percebemos que 0s
participantes ainda estdo conectados a visdo mais restrita da lingua, que
se preocupa, em primeiro plano, com questdes meramente estruturais.

Por esse motivo, mais uma vez reforcamos a importancia de que
esses alunos em formacgdo tenham a oportunidade de, além de vivenciar
um processo de retextualizagdo como processo tradutério, possam,
igualmente, passar pelo processo de elaboragdo de uma SD, colocando-
se no papel de professor atuante, e observar as dificuldades inerentes a
esse processo.

Dando continuidade aos trabalhos, salientamos que o grupo leva
em consideracdo as intervencdes realizadas pela professora pesquisadora
e, assim, propde para a 2% versdao uma atividade de comparacdo entre
diferentes fabulas em espanhol e em outros idiomas; propde a
observacdo das caracteristicas do género em questéo e, ainda, que os
alunos-meta possam escolher a fabula a ser retextualizada e que facam
um pequeno resumo desta. Apos a entrega da 22 versdo, a professora da
disciplina sinaliza aos participantes sobre a definicdo dos idiomas
envolvidos no processo de retextualizagdo, que, neste caso, Sdo O
portugués e o espanhol.

As alteragdes realizadas pelo grupo denotam sua preocupagdo em
identificar o que os alunos-meta ja sabem sobre o género a ser
retextualizado/traduzido e perceber as dificuldades que eles apresentam.
A partir disso, podem criar os instrumentos necessarios para superar as
dificuldades e, se for o caso, repensar os médulos ja idealizados.

Posteriormente a todas as consideracdes da professora, 0 madulo
| foi reformulado na 3? versao e, assim, o grupo propde o trabalho com
textos paralelos, ou seja, o reconhecimento do género fabula por meio
da leitura de textos em LM e LE, bem como o trabalho das
caracteristicas desse género, como sua estrutura, sua tipologia textual
(narracdo), o sentido de moral que sempre existe no final, extensdo do
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texto, nimero de personagens (animais personificados em humanos),
entre outras questdes. A partir disso, o grupo percebe que os alunos
devem conhecer o texto de partida e obter as ferramentas necessarias
para retextualiza-lo.

Frente as modificacdes realizadas pelo grupo H ao longo do
processo de elaboracdo do modulo |, podemos inferir que o grupo
demonstra uma analise critica dos materiais idealizados por eles, pois,
num primeiro momento, na 12 versdo, os participantes se demostram
muito preocupados com questdes de cunho gramatical, com foco na
forma.

A partir das intervences realizadas pela professora pesquisadora
e das conversas realizadas ao longo das corre¢Bes, 0 grupo parece
perceber a importancia de proporcionar ao aluno-meta, para além da
gramatica, nogBes bésicas do género fabula (texto-meta) e sugere
atividades de comparacdo do género em questéo, tanto em LE como em
LM, incluindo, assim, o uso de textos paralelos, oferecendo maiores
possibilidades de familiarizacdo das caracteristicas do texto a ser
retextualizado/traduzido e aumentando as chances de sucesso da
atividade.

Apresentamos, no Quadro 39, os movimentos de refinamento
realizados pelo grupo em relagdo ao médulo Il.

Quadro 39 — Grupo H: movimentos realizados na SD2.

Critério — Maddulos

Madulo 11

Las historietas o “comics”. Presentar de otros ejemplos,
trabajar, juntamente con las dificultades encontradas en la
etapa anterior, cuestiones como comparar los géneros y
entender que como pasa con las fabulas, las historietas pueden
ser aplicadas a diversos temas, en las historietas la
caracteristica principal es encontrarse relata exclusivamente
con imégenes y los textos son un complemento. También otros
12 versdo aspectos y caracteristicas como la estructura, compuesta por
cuadro y vifietas, dibujos, bocadillo, texto, onomatopeya,
historia y temas como, la origen, inspirada en los jeroglificos,
que es una especie de cuadernillo o libro, o solo una parte de
una serie de libretas, tiene la finalidad de relatar un cuento
(generalmente irreal o ficticio), con la mision muchos mas de
entretener y en algunos casos informar.

Trabajar con las historietas, presentar ejemplos en espafiol y
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otros idiomas, refletar sobre la ironia en las distintas criticas
sociales de cada pais, los sonidos de las onomatopeyas, que las
imagenes dicen mas que los textos y otras cuestiones definidas
anteriormente. Dividir en grupos y solicitar que escriban en un
22 versdo papel preguntas sobre el tema para los colegas. Cambiar entre
los grupos los papeles para que contesten por escrito y apunten
lo que es novedad. Tarea para casa. 1. Elegir un autor,
destacar las caracteristicas principales de su trabajo. 2. Hacer
un esbozo a mano de la historieta, utilizado el texto producido
en el médulo 1.

Trabajar con las historietas o “comics”, presentar otros
ejemplos en portugués y en espafiol como, Mafalda, Radicci y
Menino Maluquinho. Orientarlos a pensar sobre las
caracteristicas principales como, ironia, satira y que cambian
en los dos paises pues tratan de cuestiones sociales distintas y
también las dificultades encontradas en la produccion inicial.
Comparar los géneros y entender que como pasa con las
32 versdo fabulas, las historietas pueden ser aplicadas a diversos temas,
en las historietas la caracteristica principal es encontrarse
relata exclusivamente con imagenes y los textos son un
complemento. También otros aspectos y caracteristicas como la
estructura, compuesta por vifietas, dibujos, bocadillo, texto,
onomatopeya, historia y temas como, el origen, inspirada en
los jeroglificos, que es una especie de cuadernillo o libro, o
solo una parte de una serie de libretas, tiene la finalidad de
relatar un cuento (generalmente irreal o ficticio), con la mision
muchos mas de entretener y en algunos casos informar.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

A segunda atividade proposta pelo grupo H, o moédulo II, fica
reservada para o trabalho com o género histéria em quadrinhos, o texto-
fonte. Na 12 versdo, o grupo prople a apresentacdo do género aos
alunos-meta, de forma que se trabalhem todas suas caracteristicas,
porém, na 2% versdo, 0 grupo realiza algumas modificagcbes sem que a
professora da disciplina tenha solicitado refinamentos, pois a proposta
estava adequada e coerente aos objetivos do projeto de retextualizagéo.

Essa atitude autbnoma dos participantes do grupo H nos revela
gue os movimentos realizados no mddulo anterior foram apreendidos,
pois, neste caso, 0 grupo apresenta movimentos mais precisos na
elaboracdo do mddulo I, tais como: expansao das atividades do médulo,
a fim de contemplar as caracteristicas do género HQ, solicitam que os
alunos-meta se dividam em grupos e facam perguntas aos colegas sobre
a temética das HQ apresentadas. Além disso, 0 grupo propde que cada
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grupo de alunos-meta faga uma busca sobre um autor de HQ e suas
principais caracteristicas e, para finalizar, solicita que fagam um esbogo
do género em questdo, tendo como base o texto produzido no mddulo |.

A professora da disciplina, em conversa com o grupo H, aponta
aos participantes que esta Ultima proposta ndao é coerente em relacdo ao
conjunto de atividade, uma vez que nédo foi solicitado aos aluno-meta a
producdo de nenhum texto no médulo |.

Por meio das intervengdes realizadas pela pesquisadora, 0 grupo
volta a proposta inicial feita na 1% versdo e propBe apenas a
familiarizacdo dos alunos em relacdo ao género HQ, tendo como
objetivo final que os alunos dominem o texto que irdo produzir, o texto-
meta.

Vejamos, a seguir, as modificacbes relativas aos modulos 111 e
V.

Quadro 40 — Grupo H: movimentos realizados na SD2.

Critério — Mdédulos

Modulo 111

Orientaciones para la elaboracion de wun guion, para
retextualizar, sin perder el sentido del moral contenido en la
fabula. En esta tarea seran realizadas dos versiones del guion.
Elegir una pareja para hacer el trabajo. Indicar sitios web para
la construccion de la historieta. (Esta etapa serd hecha en
12 versdo conjunto los profesores de informética). Para esta actividad
serén necesarias dos 0 mas versiones corregidas, para que sea
posible reordenar los contenidos, inserir o sacar datos del texto,
hacer revisiones gramaticales y ortograficos, sacar dudas
puntuales particulares y observar las dificultades encontradas en
el proceso entre la primera versién hasta la produccion final.

Producir en conjunto con el laboratorio de informética la
historieta pre elaborada. Seran necesarias tres versiones
22 versdo corregidas y paralelamente se trabajard por medio de ejercicios
las dificultades verificadas en la realizacion del resumen y del
eshozo de la historieta.

Orientaciones para la elaboracion de un guion, que sirve para
ordenar de manera sistematica para retextualizar, sin perder el
3% versdo sentido del moral contenido en la fabula. En esta tarea seran
realizadas dos versiones del guion. El trabajo sera hecho en
parejas. Para esta actividad seran necesarias dos o mas
versiones corregidas, para que sea posible reordenar los
contenidos, inserir 0 sacar datos del texto, hacer revisiones
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gramaticales y ortograficos, sacar dudas puntuales particulares y
observar las dificultades encontradas en el proceso entre la
primera versién hasta la produccién final.

Médulo IV

12 versao -

22 versao -

Producir en conjunto con el laboratorio de informética la
historieta pre elaborada. Seran necesarias tres versiones
3% versdo corregidas y paralelamente se trabajard por medio de ejercicios
las dificultades verificadas en la realizacion del resumen y del
eshozo de la historieta.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Como podemos observar por meio dos excertos destacados no
Quadro 40, nas trés versdes do modulo 111, o grupo prop6e a producdo
de um roteiro de elaboracdo do texto-meta, que deve ser realizado em
duplas, elaborado em duas ou mais versdes, nas quais o professor deve
trabalhar junto aos alunos-meta as dificuldades que venham a apresentar
ao longo do processo, e 0 4° médulo se transforma numa expansao da
proposta idealizada no modulo 111.

O médulo IV é acrescentado apenas na 32 versdo, na qual o grupo
demonstra sua preocupacdo em reservar um espaco especifico para a
elaboracdo da HQ propriamente dita, ja que no modulo anterior os
alunos-meta tém a oportunidade de montar um roteiro de elaborag&o.

Ainda que o grupo ndo tenha explicitado os critérios de avaliagdo
das trés versGes produzidas pelos alunos, tampouco tenha definido quais
seriam os contetdos a serem trabalhados durante as correcfes das
diferentes versdes, percebemos que 0s participantes revelam sua
preocupagdo em oportunizar ao aluno-meta um momento para organizar
suas ideias e planejar o texto a ser produzido. Segundo Cassany, Luna e
Sanz (2003), o planejamento de um texto é essencial para garantir seu
funcionamento adequado, coeso e coerente.

Além de darmos destaque aos movimentos de reconstrucdo dos
maodulos propostos pelo grupo H, gostariamos de sublinhar que, para os
participantes desse grupo, as atividades elaboradas e aplicadas pela
professora da disciplina tiveram uma repercussao positiva, segundo o
depoimento do grupo ao final das atividades.

Entre os pontos-chave, o grupo destaca

[...] a SD como muito relevante para a nossa
formacdo, que nos instruiu & organizacdo
sistematica, para nos ajudar a avaliar com mais
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éxito as dificuldades e especificidades de cada
aluno, e retomar se for preciso e assim com o
comprometimento do professor facilitar o
aprendizado.

A seguir, apresentamos a analise e discussdo dos dados referentes
ao critério producao final.

5.3.1.4 Critério de analise — producdo final

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), uma SD deve ser
finalizada com a produgio de um texto, seja ele oral ou escrito. E o
momento no qual os alunos podem colocar em pratica todos os
conhecimentos adquiridos nas etapas anteriores. Além disso, é o
momento no qual o professor pode avaliar seus alunos, observando todo
0 processo, € nao somente o produto final. Dito em outras palavras,
nessa etapa o professor tem a oportunidade de observar a evolucdo dos
alunos desde a primeira producdo até o presente momento, como
também observar o aluno enquanto produtor de textos e analisar o seu
processo de aprendizagem ao longo do processo.

A fim de dar inicio a analise e discussdo dos dados relativos a
producdo final, selecionamos excertos retirados dos textos produzidos
pelos grupos D e F, por entendermos que S0 representativos e se
assemelham aos movimentos/dificuldades apresentados pelos demais
grupos. A seguir, apresentamos as trés versdes elaboradas pelo grupo D.

Quadro 41 — Grupo D: movimentos realizados na SD2.

Critério — Producéo final

Na sala de aula as duplas irdo colar as cartolinas com
as histérias em quadrinhos criadas e fazer a
12 versdo apresentacdo por meio de dramatizagcdo. Assim 0
professor, além de todos os elementos ja trabalhados,
podera mostrar aos alunos que a histdria por eles lidas
poder ser interpretada e reinventada de varias formas.

Na sala de aula as duplas irdo colar as cartolinas com
as histérias em quadrinhos criadas e fazer a
2% versao apresentacdo por meio de dramatizagcdo. Assim o
professor, além de todos os elementos ja trabalhados,
podera mostrar aos alunos que a histdria por eles lidas
pode ser interpretada e reinventada de varias formas.

Na sala de aula as duplas irdo colar as cartolinas com
as histérias em quadrinhos criadas e fazer a
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32 versdo apresentacdo por meio de dramatizacdo. Assim o
professor, além de todos os elementos ja trabalhados,
podera mostrar aos alunos que a histdria que eles leram
e dramatizaram pode ser reinventada de varias formas.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Como podemos perceber por meio do Quadro 41, o grupo D nédo
realizada modificacGes ao longo das trés versdes da producéo final. Em
conversa com a professora da disciplina, fica entendido que suas
escolhas estdo conectadas as etapas anteriores, € 0 grupo consegue, de
maneira geral, manter-se coerente ao longo do processo.

Entendemos que 0 grupo poderia, sim, fazer aprimoramentos ao
longo da construcdo das versdes para a producdo final, porém,
gostariamos de dar énfase ao fato de que o grupo D, antes de chegar a
producdo final, propde, no mddulo VI, entre outras questbes, a
elaboracdo da versdo final da retextualizacdo a ser produzida pelos
alunos-meta em forma de desenho, materializada em uma cartolina e
produzida em parceria com o professor de Artes.

Neste sentido, os participantes do grupo pretendem proporcionar
aos alunos-meta um momento de descontracdo e desenvolvimento da
criatividade artistica, além de propor um trabalho interdisciplinar entre o
professor de linguas e o de Artes. Ademais, 0 grupo pretende que os
alunos-meta fagcam uso da imaginacéo e utilizem materiais diversos para
produzirem seus desenhos e concluirem a etapa de retextualizacdo do
texto.

ApoOs a realizacdo da etapa de producdo das cartolinas, 0 grupo
propde que a producdo final seja realizada por meio de uma
dramatizacdo da HQ, e definem como publico-alvo os colegas de escola.

Importa ressaltar que o grupo, ao perceber que a retextualizacdo
exige dos alunos-meta conhecimentos diferentes daqueles que devem ser
acionados em uma dramatizacdo, reserva o mddulo VII (anterior a
producéo final) para ensaios, a fim de que os alunos-meta possam se
preparar para a representac&o.

Essa proposta de producéo final apresentada pelo grupo D, que
inclui mais um movimento de retextualizacdo, além daqueles ja
propostos pela professora da disciplina, leva-nos a intuir que o grupo
apresenta um posicionamento maduro e reflexivo com relagcdo a
atividade. Isto porque, ao fazermos uma comparacdo desse grupo com
os demais, percebemos que, de alguma maneira, ele esta preocupado em
proporcionar aos alunos-meta um novo processo de retextualizagdo: da
HQ para a teatralizacéo.
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Dando continuidade as anélises, destacamos o trabalho realizado
pelo grupo F, ilustrado no Quadro 42.

Quadro 42 — Grupo F: movimentos realizados na SD2.

Critério — Produgcdo final

12 versao 22 versdo 32 versao

Presentacién a | Presentar la | Preparacion del escenario con
los colegas en | retextualizacion la fijacién de las cartulinas en la
forma deteatro. | en forma de | sala. Confeccion de méscaras de
teatro a los | los personajes.

colegas Ensayo

Presentacion a los colegas en
forma de teatro.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

O grupo F, assim como grupo D, mencionado anteriormente,
igualmente sugere como producdo final representacdo da
retextualizacdo, a fim de que os alunos-meta possam compartilhar com
demais colegas de escola os textos produzidos.

Porém, ao contrario daquilo que é elaborado pelo grupo D, os
participantes do grupo F ndo preveem uma preparagdo para essa
atividade, na qual os alunos possam compreender as especificidades da
apresentacdo oral (teatro), conforme podemos visualizar na 12 e 22
versdo da SD destacadas no Quadro 42.

Levando em consideracdo as observacOes realizadas pela
professora da disciplina com relacdo a essa questdo, 0 grupo, entéo,
sugere para a 3? versdo uma ampliacdo das atividades a serem realizadas
na producdo final. Assim, os participantes propdem que deve haver um
ensaio da apresentacdo, organizacdo do cenario e confeccdo de
mascaras para os alunos-meta usarem durante a encenagéo.

A partir dos movimentos realizados por ambos 0s grupos,
podemos perceber que eles pretendem finalizar o processo de criacdo da
retextualizacdo do Projeto 4 da colecdo Saludos de forma ludica,
proporcionando aos alunos-meta um momento de descontracao.

Ademais, entendemos que os grupos D e F apresentam
movimentos de reflex8o, principalmente ao proporem um momento
reservado a preparacdo e producdo da apresentacdo oral. Ainda que os
grupos ndo tenham dedicado um espaco especifico para tratar com os
alunos-meta tais questdes, percebe-se que ambos tentaram, de alguma
forma, fazer essa separacdo entre as atividades, ou seja, marcar um
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espaco entre a retextualizacdo da fabula em HQ e, logo em seguida,
outro espaco para a dramatizacao.

Com o propésito de encerrar a etapa de analise e discussdo dados
referentes a SD2, salientamos que grupos, apds o processo de elaboragéo
da retextualizacdo do Projeto 4, revelam que os movimentos elaborados
e propostos pela pesquisadora, sobretudo no que se refere aos
movimentos de retextualizacdo, sdo de suma importancia para sua
formacdo enquanto futuros professores, pois podem trabalhar com esse
conteddo com mais autoridade. Por ultimo, declaram que os
conhecimentos adquiridos lhes ddo suporte para trabalhar com mais
propriedade, pois “/...] proporciona a possibilidade de desenvolver
atividades com ag¢des mais dirigidas e organizadas.”
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Para que possamos pontuar nossas consideragdes finais sobre o
presente estudo, retomamos as perguntas-chave que norteiam nosso
trabalho, as quais buscamos responder a seguir:

a) De que maneira a proposta da SD apoiada na retextualizacéo
como processo de traducdo auxilia no processo de producdo
escrita dos estudantes de Letras?

b) Sob essa perspectiva, como 0 processo tradutdrio por SD pode
servir como estratégia a formacgdo reflexiva de futuros
professores de LE?

Ao nos debrucarmos primeiramente as questBes relativas a
producdo escrita, tomamos como base para nossas consideracfes todas
as acOes apresentadas pelos participantes da pesquisa ao longo do
processo de elaboragcdo do género folheto informativo. A partir dessa
retextualizacdo/tradugdo, proveniente das atividades aplicadas na SD1,
constatamos que a elaboragdo e aplicacdo de atividades por meio de SD
proporcionam movimentos edificadores em relacdo a producédo textual
em LE.

Tais movimentos positivos se materializam nas produgdes do
género folheto, tanto do ponto de vista de elementos como adequacéo,
coesdo e coeréncia, quanto de questdes linguisticas/gramaticais que
foram sendo refinadas ao longo do processo de escrita por parte dos
participantes.

Por meio dos movimentos de aprimoramento textual realizado,
observamos retextualizages/tradugdes de textos que se concretizam no
género textual folheto informativo, capazes de alcangar um novo
proposito comunicativo, idealizado pelos participantes durante a
elaboracdo do roteiro de planejamento do texto (guién). Dito de outra
forma, observamos que os textos elaborados foram refinados a cada
nova versdo, gerando, assim, retextualizacGes/traducdes capazes de
produzir sentido ao novo publico-meta, na nova cultura, no novo género
em que foram produzidos e na nova situagdo comunicativa proposta.

Essas observagdes nos dao respaldo para sustentar a premissa de
que atividades de retextualizacdo como processo tradutdrio, concebidas
em forma de atividades modulares (SD), podem, sim, funcionar como
suporte facilitador a producdo textual de estudantes de Letras em
formacéo. Isso porque entendemos que a produgdo de um texto, seja ele
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oral ou escrito, € um processo no qual o texto deve ser aprimorado ao
longo de suas versdes.

Por meio das atividades propostas na SD1 — vivenciada, 0s
participantes puderam perceber que a construgdo e compreensdo de um
texto envolve elementos internos e externos a lingua. Os primeiros
fazem referéncia aos conhecimentos gramaticais de fonética, ortografia,
morfossintaxe e Iéxico. Os externos sdo aqueles fundados na situagdo
sociocomunicativa especifica na qual estd inserida a lingua, como a
cultura e o espaco socio-historico, por exemplo.

A partir desses elementos, os alunos puderam perceber, ao longo
da elaboracdo das diferentes versdes do género folheto, que o “bom
texto” ndo ¢ somente aquele isento de erros gramaticais. Isso significa
que, quando o ensino de um idioma esta idealizado por meio dos
géneros textuais, 0s elementos gramaticais recebem um tratamento
funcional, ou seja, sdo explorados de acordo com as especificidades e
caracteristicas de cada género.

O entendimento de que a elaboracdo de um texto vai muito mais
além de questdes linguisticas se concretiza por meio de alguns
depoimentos dados pelos participantes em resposta ao questionario
diagndstico. Ao elencar alguns pontos relevantes ao final da disciplina,
o grupo B, por exemplo, aponta a coesdo e coeréncia como “[...]
assuntos importantes para a nossa constru¢do de texto”.

O grupo A, por sua vez, aponta: “[...] estudarmos o texto de
Cassany sobre coesdo, coeréncia, adequagdo, também foi bem
importante para termos um pouco mais de precisdo e conhecimento
[...] . Paralelamente aos grupos supracitados, o grupo G aponta que “em
termos de conceitos tedricos, também foram importantes as discussdes
sobre 0s aspectos extralinguisticos coesdo, coeréncia e adaptagédo ”.

Ademais, acreditamos que a aplicagdo da SD1 junto aos
participantes lhes proporcionou um olhar mais amplo com relacdo ao
processo de produgdo textual, pois 0s grupos envolvidos
experimentaram a pratica da linguagem em diferentes situacdes
comunicativas, uma vez que cada grupo tem a oportunidade de elaborar
0 mesmo género, porém, visando contextos comunicativos diferentes.
Além disso, os participantes puderam contar com o exercicio de
pesquisa a textos paralelos, os textos de apoio que auxiliam o
emissor/tradutor na produgdo escrita.

Igualmente, os grupos participantes tiveram a oportunidade de
praticar a reescrita, 0 que implica a realizacdo de varias versbes do
mesmo texto, revisa-las e corrigi-las mais de uma vez, com o propdsito
de alcangar um texto comunicativo socio-histérico situado, no qual
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guestbes como quem sdo o0s leitores, em que situacdo estard inserido
esse texto, em que lugar, o que os interlocutores sabem sobre o tema,
entre outras, devem ser entendidas e dominadas pelo emissor/tradutor.

Importa ressaltar que, ainda que os participantes da pesquisa
estivessem matriculados na 3% fase do curso de Letras-Espanhol e ndo
possuissem dominio absoluto de questdes linguisticas em lingua
espanhola, entendemos que todos os movimentos aplicados por meio da
SD1 sustentaram os participantes de forma positiva durante a construcdo
do texto, proporcionando-lhes seguranca ao longo do processo.

Isso pode ser observado, por exemplo, quando um dos
participantes do grupo H afirma que um dos pontos importantes da
disciplina foi ter “o entendimento em relacdo aos géneros textuais e sua
importancia no aprendizado de lingua materna e segunda lingua”; ou,
ainda, quando um dos participantes do grupo E relata: “o
aprofundamento do conceito e a aplicabilidade de géneros textuais, €
todo o conteuido relacionado a esse tema”. Por meio dessas informacdes
podemos inferir que os participantes tiveram a oportunidade de
vivenciar a producdo textual de forma contextualizada e entender que o
estudo de uma lingua vai muito além do fato de simplesmente saber um
idioma.

Ademais, entendemos que a proposta aplicada pela professora da
disciplina, a SD1 - vivenciada, proporcionou um dialogo proficuo entre
teoria e pratica durante o processo de formacdo dos participantes, ou
seja, eles tiveram oportunidade de se conectarem a textos teoricos
relacionados ao processo de retextualizagdo como processo tradutério
durante os oito movimentos modulares da SD1 e, assim, colocar em
pratica os conhecimentos trabalhados ao longo da SD, o que culminou
na elaboragdo do género textual folheto informativo sobre o Zika virus,
tematica em voga na ocasido.

Por intermédio das atividades aplicadas na SD1, entendemos que
0s participantes puderam experimentar uma proposta de producdo
textual que ultrapassa os modelos gramaticais normativos, o que, sob
nosso olhar, pode despertar no estudante de Letras em formagdo o senso
critico, no qual ele possa conhecer os recursos linguisticos a partir do
contexto em que sdo utilizados.

Além disso, por meio dessa perspectiva, acreditamos que alguns
conceitos relevantes para um profissional de Letras foram ampliados,
tais como a nog¢do de lingua, texto e género textual. Tais consideragdes
podem ser constatadas nos depoimentos concedidos pelos participantes
nos questionarios diagndsticos, aplicados antes e ap0s a realizagdo das
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atividades propostas e destacados durante a analise e discussdo dos
dados da SD1.

Tomando como exemplo o conceito de lingua, a maior parte dos
participantes a entendia apenas como expressdo oral, e esta, por sua vez,
como algo distante do conceito de texto, ou seja, para a maioria, lingua
era a materializacdo da oralidade e texto a manifestagdo da linguagem
escrita.

De acordo com o que podemos observar ao longo das analises das
atividades propostas na SD1, observamos que muitos grupos apresentam
uma nova elaboracdo de conceitos. A nogdo de lingua passa a ter uma
conotacdo historica, construida e (re) construida ao longo dos tempos, €
isso significa que ela se adequa aos costumes atrelados a um tempo e
espaco, demonstrando um comportamento variavel. A nogdo de texto,
por sua vez, se amplia quando os grupos entendem que este pode ser
tanto escrito quanto oral; que se concretiza a partir da nogdo de mundo
do leitor (receptor), de suas experiéncias vividas, da sua cultura e seu
sistema de crencas, além de se comportar dentro de algumas regras
especificas, ditadas por contratos sociais.

Como ultimo aspecto, ndo podemos deixar de ressaltar que 0s
refinamentos dos textos produzidos pelos participantes foram possiveis
por meio do constante acompanhamento da professora pesquisadora
durante o processo. Conforme ja salientado no capitulo anterior,
entendemos que sdo de suma importancia as intervencfes realizadas
pelo professor formador ao longo do processo de producéo textual, pois
é inegavel a maturidade académica que prevalece na figura docente
sobre o aluno. Além disso, perante o trabalho modular (SD), o professor,
além de contribuir para a producdo textual em si, ainda tem mais
possibilidades de guiar os participantes no processo de reflexao do papel
socio-histérico-cultural da linguagem.

Mediante a proposta de SD apoiada na retextualizagdo como
processo tradutorio, a professora da disciplina tem como intuito
proporcionar aos participantes um espaco para producdo textual sob a
otima funcionalista, tanto da linguagem como da traducéo, e trabalhar
conteudos especificos do curso de Lingua Espanhola I11.

A partir disso, de todo o trabalho realizado na SD1, que serviu de
suporte para as atividades propostas na SD2, nos perguntamos: sob essa
perspectiva, como 0 processo tradutério por SD pode servir como
estratégia a formacao reflexiva de futuros professores de LE?

Tendo como ponto de partida as acbes apresentadas pelos
participantes ao longo do processo de retextualizacdo do Projeto 4,
provenientes das atividades aplicadas na SD2, constatamos que 0s
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movimentos propostos pela professora pesquisadora proporcionam
reflexBes relevantes aos participantes em relacdo a construcdo de um
projeto de retextualizacdo/tradugdo de géneros textuais.

Essas reflexdes se materializam por meio dos refinamentos
propostos pelos grupos a cada nova versdo da retextualiza¢do, nas quais
eles buscam contemplar todas as etapas que compdem uma SD, como:
apresentacdo da situacdo, producdo inicial (atividade diagnostica),
mddulos e producéo final.

Frente & analise das propostas de retextualizagdo do Projeto 4
produzidas pelos participantes, percebemos que essas foram sendo
refinadas a cada nova versdo, gerando, assim, sequéncias didaticas
conectadas ao proposito inicial idealizado pela cole¢do Saludos, a
retextualizacdo de uma fabula em histéria em quadrinhos. Tais
constatacdes nos levam a perceber que o processo tradutério por SD
pode servir como estratégia a formacéo reflexiva de futuros professores
de LE.

Acreditamos que a cada nova versdo da SD, com 0 apoio das
intervencdes realizadas pela professora, os grupos puderam observar que
a lingua é um conjunto de praticas sociais, assim como 0s géneros
textuais. 1sso porque, ao analisarem o Projeto 4 durante as atividades
propostas pela professora pesquisadora na SD2, os participantes
percebem que a proposta do Projeto 4 ndo apresenta recursos didaticos
para levar um aluno do 6° ano a elaborar a atividade de maneira
consciente e significativa; tampouco proporciona a esse aluno uma
tomada de consciéncia sobre a importancia social de cada um dos
géneros envolvidos na retextualizacdo: a fabula e a HQ.

Resumidamente, por intermédio da andlise das diferentes versdes
da SD produzida pelos participantes, podemos observar que houve um
exercicio de percepcdo da producdo textual como atividade sdcio-
historico situada, e que o trabalho modular deve seguir uma ordem
natural de sucessdo dos contelidos (do menos complexo para 0 mais
complexo) e ndo pode ser realizado de forma fortuita.

Entretanto, ainda que os participantes tenham realizado
movimentos positivos durante as atividades propostas na SD1, que se
propunha a servir como base didatico-pedagogica para a SD2,
observamos, ao longo do processo, que 0s grupos apresentam algumas
dificuldades ao proporem suas SD de retextualiza¢do do Projeto 4.

Ainda que tenham vivenciado na SD1 todas as etapas que
constituem uma SD, percebemos que os participantes apresentaram
algumas dificuldades, tais como: dificuldade em promover uma
apresentacdo da situacdo de forma explicita; em propor atividades que
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permitam aos alunos revelarem seus conhecimentos prévios
(familiaridade com os géneros envolvidos); a producdo inicial
geralmente contempla apenas um dos géneros, ou a fabula — texto-fonte,
ou a HQ — texto-meta; dificuldades em definir os critérios de avali¢do
das diferentes versbes produzidas pelos alunos; limitacdo em propor
atividades concretas e objetivas, entre outras.

Percebemos que essas dificuldades foram sendo sanadas ao longo
do processo de construcdo das trés versfes da retextualizacao/traducao
do Projeto 4, no qual os participantes tiveram oportunidade de elaborar a
sua propria atividade e de se colocarem no papel de futuros professores
e, assim, perceber dificuldades inerentes a esse processo.

Por essa razo, reforcamos a necessidade de que o aluno, durante
0 curso de Letras, seja exposto a processo vivenciado, no papel de
aprendiz, mas que também seja exposto a um projeto no qual ele possa
atuar como futuro professor, possa refletir sobre seus passos e
vislumbrar seu espaco como futuro licenciado em Letras.

O destaque que damos a toda a experiéncia proporcionada pela
professora pesquisadora aos alunos se justifica, a0 nosso ver, ao
considerarmos as evolucdes que os participantes apresentam entre inicio
e o final das atividades.

Ademais, observamos que, por meio das atividades propostas na
SD2 - reflexiva, 0s grupos tiveram oportunidade de perceber que tais
movimentos elaborados e aplicados pela professora pesquisadora, de
alguma forma, causam um impacto positivo em suas formagdes
enquanto futuros professores de LE.

Esse reconhecimento se materializa por meio dos depoimentos
concedidos pelos participantes ao final das atividades. Ao elencarem
pontos-chave que eles consideram relevantes para a sua formacédo
enquanto futuros professores de lingua, podemos observar que o
trabalho por meio de SD sob a perspectiva de retextualizagdo como
processo tradutdrio foi construtiva, de acordo com a fala de alguns
grupos, conforme ilustramos a seguir.

Depoimento grupo C:

Acredito que o estudo da sequéncia didética foi de
extrema importancia para a minha formacdo.
Essa metodologia é muito Util, tanto para a vida
do professor, quanto do aluno. A SD é uma boa
maneira de organizacdo dos conteldos e uma
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6tima ferramenta para o estudo dos géneros
textuais em linguas. (Grifos nossos).

Outros dois grupos que salientam a relevancia da proposta
aplicada pela professora da disciplina como algo positivo sdo 0s
participantes dos grupos B e H.

Depoimento grupo B:

Um ponto de suma importancia foi 0 momento de
retextualizacéo da colecéo Saludos. Como futuros
professores, devemos ter criticidade com o
material que utilizaremos em sala, sabendo
relevar/modificar os projetos propostos para um
melhor aprendizado [...]. (Grifos nossos).

Depoimento do grupo H:

Sem duvidas, elenco a SD como muito relevante
para a nossa formacdo, que nos instruiu a
organizagdo sistematica para nos ajudar a
avaliar com mais éxito as dificuldades e
especificidades de cada aluno, e retomar se for
preciso [...]. (Grifos nossos).

Ainda que esses grupos reconhecam a relevancia dos
movimentos propostos pela professora pesquisadora, tanto na SD1 como
na SD2, entendemos que o processo reflexivo é um movimento longo e
complexo. Por essa razdo, entendemos que a melhor maneira de quebrar,
romper e desconstruir certos paradigmas € pela agdo, pois as mudancas
n&o ocorrem de forma imediata.

Além disso, acreditamos que, se um estudante de Letras ndo é
motivado a refletir sobre o seu papel como futuro professor, e ndo sofrer
acOes de construcdo de novos conceitos dentro do curso de formagéo, as
perspectivas de mudanca podem ser escassas.

Além disso, ndo podemos deixar de reconhecer que ha pessoas
gue ndo estdo abertas ao novo, que ndo se permitem ter um outro olhar
sobre o processo de ensino e aprendizagem de uma lingua, e muito
menos romper certos paradigmas.

Essa resisténcia pode ser percebida, a titulo de exemplo, por meio
do depoimento de um dos integrantes do grupo D, ilustrado a seguir:
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Tudo o que aprendi foi importante. Todos o0s
conceitos [...], ndo os conhecia. Entretanto, o
mais _importante na disciplina de lingua
espanhola |1l foi ver temas gramaticais como: los
verbos: el modo imperativo, los pronombres
personales, la acentuacion. (Grifos nossos).

Ainda que este participante tenha apresentado uma ampliagédo da
nocdo de conceitos como lingua, texto e géneros textuais ao longo do
processo, podemos inferir, por meio do depoimento destacado
anteriormente, que ha uma inconsisténcia entre o que é declarado no
questionario diagndstico e a pratica apresentada por meio das atividades
realizadas, o que nos leva a crer que nem tudo que foi verbalizado pelos
participantes sera incorporado de imediato.

Entendemos que o descompasso entre o dizer e fazer faz parte do
processo de formagdo desses futuros profissionais de Letras, pois os
participantes podem estar num determinado momento de suas formagdes
no qual conseguem falar sobre alguns conceitos, mas talvez ainda nédo
tenham maturidade académica suficiente para coloca-los em pratica.
Tais atitudes podem estar ligadas a certas nogdes (como ensinar uma
lingua, por exemplo), e, por isso, 0 processo de desconstrucdo de certos
paradigmas pode ser longo, necessitando de tempo para acontecer.

Outro fator que, sob nossa perspectiva, pode justificar as
dificuldades e limitacfes apresentadas pelos participantes sdo algumas
crencas que eles carregam desde o seu processo de aprendizagem de sua
LM, em muitos casos baseado na forma, em exercicios
descontextualizados de preencher lacunas, por exemplo.

Por essa razdo, reforgamos a importancia do papel do professor
formador, que deve estar ancorado em um visdo socio-histérica da
linguagem, pois, conforme afirmam Pimenta e Lima (2006), os alunos
muitas vezes ndo tém condicdes de fazer uma analise critica de modelos
vivenciados e, dessa forma, apenas tentam reproduzir os exemplos que
tiveram ao longo de suas jornadas como alunos.

Além disso, importa ressaltar que, por se tratar de estudantes de
fases iniciais, na época de coleta dos dados os participantes ainda nao
haviam sido expostos as disciplinas de Metodologia e Didatica do
ensino de linguas, disciplinas que tratam de conhecimentos tedricos
imprescindiveis para a formacdo de um professor, fato que
possivelmente pode ter contribuido igualmente com algumas
dificuldades apresentadas por eles.
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APENDICE A — Questionario inicial

- Universidade Federal de Santa Catarina
N & . ~ ~
3 @5 iz Centro de Comunicagéo e Expressao
= %92 Departamento de Letras e Literaturas
Estrangeiras

Avaliagdo 1
Concepcdes sobre conceitos tedricos

Caro participante, este questionario tem como objetivo principal
averiguar quais as suas concepgdes com relacdo a alguns conceitos
tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Nossa
intencdo ndo é buscar respostas certas ou erradas. Preocupe-se
apenas em responder aquilo que VOCé realmente
imagina/pensa/entende/estuda sobre os temas abordados a seguir:

1. O que vocé entende por géneros textuais? Justifique sua resposta e
procure dar exemplos.

2. Para vocé, o que é lingua? E texto, como vocé entende esses dois
conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos.

3. E sobre traducdo, 0 que vocé sabe/entende sobre este conceito, como
o definiria? Procure dar exemplos.
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4. Vocé ja ouviu falar em retextualizacdo? Em que contexto? Para vocé,
0 que significa? Procure dar exemplos.

5. Com relagéo ao funcionalismo, o que vocé sabe sobre esse conceito?
Comente sua resposta. Cite autores, traga exemplos, caso seja possivel.

6. Esse espago esta reservado para vocé teca comentarios gerais sobre as
guestdes que vocé respondeu. Por exemplo, vocé pode se referir a como
se sentiu ao responder as perguntas, se houve algum conceito que Ihe
pareceu mais dificil que o outro, e a razdo dessa dificuldade; ou aquele
que lhe pareceu mais facil. Enfim, vocé decide que tipo de informag&o
deseja compartilhar comigo nessa questdo. Inclusive pode
comentar/citar algum outro conceito que vocé queira dar destaque (Se
for o caso, qual seria ele, e por que?).

Dados de identificacdo do participante:

Idade:

Semestre do curso:

Tempo que estuda espanhol como lingua  estrangeira:

Ja teve alguma experiéncia em pais que se fala a lingua espanhola?

Qual? Por quanto tempo?
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Costuma ler livros relacionados a area da Linguistica e Linguistica

Aplicada? Com que frequéncia?

Estad engajado em alguma atividade académica além das aulas cursadas?

Quais?

Tem habito de buscar sites académicos? Quais?

Faz parte de grupos de discussdo? Quais?

Quiais razbes a/o levaram a escolher o curso de espanhol? Comente

sobre sua escolha.

Possui alguma outra graduagdo? Qual? Quando se formou?
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APENDICE B — Questionario final

Universidade Federal de Santa Catarina

Centro de Comunicacéo e Expresséo
Departamento de Letras e Literaturas Estrangeiras
Curso de Letras Espanhol —2016.1

Avaliacéo Final

Num primeiro momento de nossa disciplina, vocé preencheu um
questionario que tinha como objetivo coletar as suas concepgdes com
relacdo a alguns conceitos tedricos que costumam circular no contexto
do Curso de Letras. Naquela ocasido, o proposito ndo era buscar
respostas certas ou erradas. Agora, apos o desenrolar do semestre, onde
tivemos a oportunidade de revisitar/ampliar esses conceitos através das
atividades propostas ao longo do semestre de 2016.1, vocé deve
responder novamente as questdes abaixo. Lembre-se que este é o
momento de vocé rever suas respostas dadas no inicio do semestre e (re)
elaborar_novas ideias, com base nos aportes tedricos trabalhados em
Lingua Espanhola IlI.

1. A partir do que vocé sabia sobre o conceito de géneros textuais, algo
mudou ao longo da disciplina? Hoje, como vocé definiria este conceito?
Justifique sua resposta e dé exemplos.

2. Apos ter participado das atividades da disciplina, como vocé (re)
definiria lingua? E texto, como vocé entende atualmente esses dois
conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos.
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3. Ao longo do semestre, vimos que o0 conceito de retextualizacdo, para
alguns autores, estd diretamente relacionado a traducdo. Apds as
atividades realizadas em Lingua Ill, como vocé relacionaria esses dois
conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos.

4. Com relacdo ao funcionalismo, o que mudou com relagdo ao que
vocé sabia e agora sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite

autores, traga exemplos, caso seja possivel.

5. Elenque 3 (trés) pontos-chave trabalhados ao longo da disciplina que
vocé julga serem relevantes para a sua formacdo enquanto futuro
professor e para o ensino de linguas como um todo.
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APENDICE C - Questionarios inicial e final — grupo A

y@%m,,  Universidade Federal de Santa Catarina ‘
w Centro de Comunicagio e Expressio
= Departamento de Letras e Literaturas Estrangeiras

UFSC

Avaliagdo 1
Concmoes sobre col!oeitos tedricos
Caro participante, este questionario tem como objetivo pnncnpal averiguar quais as suas concepgdes com relagdo a alguns conceitos
tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Nossa intengdo niio & buscar respostas certas ou erradas.
Preocupe-se apenas em responder aquilo que vocé 1 imagina/y da sobrc os temas abordados a seguir:

1.0 quc vocé entendg por géneros textuais? J\ISUf que sua resposta ¢ procure dar exemplos.
AN N e T s N JoimeN A &_{;‘.Q&A_u_ ) i

e .

t_L . XN c(gmono wnte, billhat ?&3 hte, o te.

2. Para vocé, o que € linguc a‘7 E fexto, como vocé entende esses dois conceitos? Comente sua resposta e procurc dar exemplos.
et e Comumdcander oncineldo Rulon poiwas, abold

WW IRLA pRTROTnente, o cOrdtbon. lexs e unhe
Cor (oo il Adoos e pcae p ANCOUN s
/

o hE T £ & e it O COmumiODed 0)enoici _Quig, RUNNOT Al
& Dmd’m Qe Cruia (Yal 204 , Do ;rmwm [N T T s
[ INGED \\wmm&ev‘m ol i e \JmT'LSeW\ PEY —

3.E wbre ducdo, o gue Voo s¢be/amende sobre este conceito, como o def‘ nlna" Procure dar exemplos.
Yo o RN/a ¢ 2 smknde wm - ala N} 'ui(‘m:ryﬁ\ ‘uhﬂ\ £

O OeE 1, Uida 0O
e i tmbrde _um ﬁxfl om Utedbii yzu vmao ﬂ“rnk)\ P Teon

_&‘\A_,.EQ‘\_C‘_WM&QLLXL& Usano robelo,
por_cxdmpla, do .\n()t QQ _u# r)\)jﬁm e &Sértt

4. Vocg ja ouviu falar retextualizacdo? Em que contexto? Para vocg, o que significa? Procure dar exemplos.
o O falag rgohs  INenD \W«L A0 cm Afn ch % o
GlA A'nr/n{ Y0 N J

5. Com relagho ao funcionalismo, o que vocé sabe sobre essc conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga exemplos, caso

ac_] 50«(\1;1
o e _oureeiug o KK VW fasil ;.m bq mr 02 <V, g
A

MC 1alion QENCN | aniat o 0\
Eu mnﬁ‘rm‘*@ Qs A pne YYie f,zld 8(2,'21_7\ mc;_

A \\/“u(\ AL Lol

"ﬂm vy ,m}lo&_m% le _ outedA L;Ml mwumm_&o_
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6. Iisse espaco esta reservado para que vocé possa tecer alguns comentérios (gerais) sobre as questes que vocé respondeu. Por
exemplo, vocé pode se referir a como se sentiu ao responder as perguntas, se houve algum conceito que lhe pareceu mais dificil que
0 outro, e a razdo dessa dificuldade; ou aquele que lhe pareceu mais facil. Enfim, vocé decide que tipo de informagdo deseja
compartilhar comigo nessa questdo. Inclusive pode comentar/citar algum outro conceito que vocé queira dar destaque (Se for o
caso, qual seria ele, e por qué?).

(w,,,‘ 3 oo fron O mdd Quamnos eIA ) ANON i iers
celu 06 ity apnieacd ok Corp g Quonld ¢ dilied Jospomin
oo 3o e Mo |, aapobtoy Tt oo wlrh nm,..w’r

£ 0 {"u,\h’]{r Mcas Adleedl o0 vy Fa€)o Qua i emidncio

T"'ui h«)mnxﬂu\ 0 . Reolmenld ool 200 o o ou Placimnida, aobie
O Qo] onimdin por ek slud ra0egt ¢ Oono  muauie e b Live Qe
A,tmgxnrhh- f Opro "Jb\ € et Zodidbit ke T Svver ks Y

‘7[’1‘\

Dados do participante:

Idade: A9 . AQweses 7‘:1\1‘05,

docurso: 22 ek e

Tempo que estuda espanhol como lingua estrangeira: 4 o
Ja teve alguma experiéncia em pais que se fala a lingua espanhola? Qual? Por quamo tempo?

_ymco  Xbe e AT

Costuma ler livros 4 area da Linguistica e Linguistica Aplicada? Com que fi ia?
Vg knho o columre apoN - Q \M\(‘ fltenes o i laen e
Yuo el NO Qo Aiciownie

Tem hébito de buscar sites académicos? Quais?
Caccckn muitio obfiracenton.com ; une bhedutsan enbone ({um{’.\o

Iraz parte de grupos de discussao? Quais?

Lo lJ{r(G,
1

Quais razdes a/o levaram a escolher o curso de espanhol? Comente sobre sua escolha.

{ o \ I ¢
T Lecdede , vongmho pumwine ooloe e duuito Crumm. nonhasd

((,\L \riﬁ (‘.[‘x} au ,(\. u\ (&L\ 9187205 628} .\F’Y\‘l 35 Q&O\. IL/QMMQ:}Q_E\

AS ;Af.fq Sl semde ‘\_'r’vr\< N 0 ¢« vne Jchoivoner pile (!
stui alguma outra graduacdio? Qual? Quando se formou?
'8 o) }"‘4@\'\1 L0
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Universidade Federal de Santa Catarina

Centro de Comunicagao e Expressao

Departamento de Letras ¢ Litoraturas Estran~iras fi\)m ﬁ.
Curso de Letras Espanhol — 2016.1

Camada "A’ecwm L

Avaliagdo Final

Num ~~ esa disciplina, vocé preencheu um questionario que tinha como objetivo coletar as suas concepgdes com relacdo a alguns
e costumam circular no contexto do Curso de Letras. Naquela ocasido, o propésito ndo era buscar respostas certas ou erradas. Agora,

_enrolar do semestre, onde tivemos a oportunidade de revisitar/ampliar esses conceitos através das atividades propostas ao longo do semestre de

0.1, vocé deve responder novamente as questoes abaixo. Lembre-se que este € o momento de voce rever as respostas dadas no inicio do semestre e (re}

elaborar novas ideias, com base nos aportes teoricos trabalhados em Lingua Espanhola Iil.
artir do que vocé sabia sobre o conceito de géneros textuais, algro mudou ao longo da disciplina? Hoje, como vocé definiria este conceito? Justifique sua

resposta e dé axemplos

Lnoe A Oplios. /i ANMIANTOA

,,MMW o0 Al v
W

3. Ao longo do semestre, vimos que o conceito de retextualizacdo, para alguns autores, esta diretamente relacionado a traducdo. Apés as atividades

ahzadas em Llngua I, como Vooé relaclonana esses dois conoenos” C

omente sua resposta e procure dar exemplos.
e @

4. Com relagio ao funcionalismo, o que mudou com relagdo ao que vocé sabia & agora sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga
exemplos, caso seja possivel.

5. Elenque 3 (trés) pontos-chave trabalhados ao longo da disciplina que vocé julga serem relevantes para a sua formagéo enquanto futuro professor e/ou
para o ensino de linguas como um todo
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Universidade Federal de Santa Catarina
Centro de Comunicagio e Expressao

%;: % Departamento de Letras e Literaturas Estrangeiras p
§
UFSC c '

Avaliagio 1
Concepcdes sobre conceitos tedricos

Caro participante, este questiondrio tem como objetivo principal averiguar quais as suas concepgdes com relagéo a alguns conceitos
tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Nossa intengio nio ¢ buscar respostas certas ou crradas.

Preocupe-se apenas em responder aquilo que vocé imagina/p /s d da sobre os temas abordados a seguir:

” O que vocé entende por géneros textuais? Justifique sua resposta ¢ procure dar exemplos.

! . A 8 ,T"‘ -4 A 24 s o ; " pi

A diaxnsor Wnolidades me ceducte ‘ding w:,‘m»h‘j, IRV t";;\ noh _duckinih, (e
8 E-amail e ¢ o ; U, recedta culionon  Usm Pelbde e 0

\?Jévooé, 0 que é lingua? E texto, como vocé entende esses dois conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos.
- A - A % 2 {
Yora . 7 ’] L

e - acasd  das polag S o Xk

‘\_}./ébrc traducdo. o que vocé sabe/entende sobre este conceito, como o definiria? Procure dar exemplos.

AL aiam, Toducd® il Ceritpdiug Vi rae 7 na_ A Cul iy
s. Ay spho AL a oo, AA_Troholhe
e Aecrdic L neade fualillady da pAD, do

melore de e

© ol

4. Vocé ji ouviu falar em refextualizacdo? Em que contexto? Para vocé, o que significa? Procure dar exemplos.

i e~ e T

5. Com relagdio ao funcionalismo, o que vocé sabe sobre essc conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga exemplos, caso
seja possivel.
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6. Esse espago esta reservado para que vocé possa tecer alguns comentérios (gerais) sobre as questdes que vocé respondeu. Por
exemplo, vocé pode se referir a como se sentiu ao responder as perguntas, se houve algum conccito que he pareceu mais dificil que
o outro, e a razio dessa dificuldade; ou aquele que lhe pareceu mais facil. Enfim, vocé decide que tipo de informagdo deseja
compartilhar comigo nessa questdo. Inclusive pode comentar/citar algum outro conceito que vocé queira dar destaque (Se for o
caso, qual scria cle, ¢ por qué?).

f«;‘ olifice ﬁtmde m [/“/mui/)‘l o nebeidn sebvy a questis 4) w1 dradara
Uan! certods m“ T \pn!/u;&;é&m_x_n.db_,&ﬂhwmﬁ_/dﬂ&

alserdiont ME amernbafie

Dados do participante:

Idade: 18

Semestre do curso: %’

Tempo que estuda espanhol como lingua i A amue

Ja teve alguma experiéncia em pais que se falaa lmgua espanhola? Qual‘? Por quamo tempo?

Dol duase p«qum;&_.ugumm&m
M_WLMM

Costuma ler livros relacionados 4 drca da Linguit e Linguistica Aplicada? Com que frequéncia?
Estd jjado em alguma atividads émica além das aulas cursadas? Quais?

‘lem habito de buscar sites académicos? Quais?

Ag do UFSC

Faz parte de grupos de discussao? Quais?

Do dienbin qu‘m‘mr Aitado. peiro.-

Quais razdes a0 levaram a escolher o curso de espanhol? Comente sobre sua escolha.

age oo (jmfamd}%

Possui alguma outra graduagio? Qual? Quando se formou?

MNEe
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@

_ A : s ndo
sk (\x\\{ \‘(‘ﬂé‘ |0(LL\ Joum IO J/JUAIS, (CV uo”ﬁ“‘){%m Ct&»O
£C;mm gﬁuam O Ou_c?i\ ettt o epudole do. Al . Awm,
(e homapermemos wm i Gl oo Cale 1oy fuite du oo fure,
Cortode & sl eY,liD

@ Drmpw JSEMEN Cuonndo o s | aom A oy uxpuoaomes, & fadon
@ PORCMOS WP pWmMRORIN, ik Ay Jmﬁw \pfz%s @kmkouoqu,m ’
UN0720 OI0-0- 00, L 0 ereluwimes O Cock -OL%U/Y\&.
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Universidade Federal de Santa Catarina

Centro de Comunicagao e Expressao ~ 5
Departamento de Letras e Literaturas Estrangeiras [ me
e Eomambal () 7

=N
Avaliago Final

Num primeiro momento de nossa disciplina, vocé preencheu um quesnonéno que tinha como objetivo coletar as suas concepgdes com relacéo a alguns

conceitos tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Naquela ocasido, o propésito ndo era buscar respostas certas ou erradas. Agora,

apos o desenrolar do semestre, onde tivemos a oportunidade de revisitar/ampliar esses conceitos através das atividades propostas ao longo do semestre de

2016.1, vocé deva responder novamente as questdes abaixo. Lembre-se que este &€ o momento de vocé rever as respostas dadas no inicio do semestre e (re)
ias, com base nos aportes tedricos trabalhados em Lingua Espanhola Il

1. A partir do que voc sabia sobre o conceito de géneros textuais, algo mudou ao longo da disciplina? Hoje, como vocé definiria este conceito? Justifique sua

rest & dé exemplos.
f \d e8tkn Ao AkeiPlive enticon oo Oﬂj\fﬁd comoURRN . En wefcedE> e Soronn
Wy new O\ coveitie comne coeLechn, Jedion 2en_ @uQi

L4 w" 07 Q¢ ) N o0 AN TR R'>T ¢

Q COCION IEGadlde’ £ m
U O o 2l .,g‘ X L idTana
oD CONI0 ’,A ¢ Y\ QLG

2. Apés ter participado das atividades da disciplina, como vocé (re) definiria fine _M’ E texto? Como vocé entende atualmente esses dois conceitos? Comente

posta @ procure dar exemnlos
2O AL L/ A ) V1
g .m-.
c\\ LLLKH «

3. Ao longo do semestre, vimos que o conceito de retextualizac#o, para alguns autores, estd diretamente relacionado a traducdo. Apos as alividades
realiza em Lingua lll, como voce relacionaria esses dois conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos.

n Cnhum C Rovmilell ot mmm\ JNGN dou Cgmttm mu\mmms ’rxdrm

4. Com relagao ao funcionalismo, o que mudou com relagdo ao que vocé sabia e agora sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga

exemplos, caso seja possivel.

1 Qb podic e ancethiot
E -

ALK

= £/

T O Cxukcme R S °
5. Elenque 3 (trés) pontos-chave trabalhados ao longo da disciplina que vocé julga serem relevantes para a sua formagéo enquanto futuro professor e/ou
para o ensino de linguas como um todo.

5 C)

t L X i RAMOA
Lkm muosv vmn rh rmuxm SUWTol7A (‘mwhm\mf-rtp JlW"m (‘mm@, \k_)‘nmh\&

Y

(men Apm @ derpe deckn e Clion
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APENDICE D - Questionarios inicial e final — grupo B

4
s, Universidade Federal de Santa Catarina
“ :z Centrode Comunicagiio e Expressio
Departamento de Letras e Literaturas Estrangeiras

UFSC Gt &

Avaliagdo 1
Concepgdes sobre conceitos tedricos

Caro participante, este questionario tem como objetivo principal averiguar quais as suas concepgdes com relagdo a alguns conceitos
tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Nossa intengao nio & buscar respostas certas ou erradas.

Preocupe-se apenas em responder aquilo que vocé real imagina/p da sobre os temas abordados a seguir:

1. O que yocé entendepo ais? Justifique suaresposlaepmcue qxexemplos
gﬁ ?3 y{jzzﬁ@t/ QUL YN QIS
NG I s /m’ S A (JkFT>

7 RS ﬁ‘r (1[10& ifm,z*/\ /\L,m W~

AN \/k JALAAN
@y ‘/t/*;uﬁ 2Bkl

W il e ¢

,(/m 744 ,,//m

/7:/1 fL G e e | /7’/ Ze it
S Ll AN A ,:/ / 2 £ (/&m,.cf"")' O LA iGes
ﬁ%@wﬁ% : s B
=28 »L,,u y -9‘7&7’"’ T e S AR
el toCrigha bl

4. Vocé ja puviu fjlé em retextuali 0? Em que contexto? ara vocé, 0 q gml' Laimcure dar exel plos
—neks ey /f‘,/ L) /A A

) A2, ] Oz on __(A300 mgm
Copiidd o7 i p—»’;{é‘; /ﬂc/ﬂ"’ (ax(/)

5. Com relagdo ao funcionalismo, o que vocé sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, tm{y} exernplos, caso
seja possivel. s W / d 9
?M/, ( AAA/I ( uyu' 2 e
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6. Esse espago cstd reservado para que vocé possa tecer alguns comentarios (gerais) sobre as questdes que-+océ respondeu. Por
exemplo, vocé pode se referir a como se sentiu ao responder as perguntas, se houve algum conceito que The pareceu mais dificil que
0 outro. e a razdo dessa dificuldade; ou aquele que Ihe parcceu mais fécil. Enfim, vocé decide que tipo de informagdo deseja
compartilhar comigo nessa questdo. Inclusive pode comentar/citar algum outro conceito que vocé queira dar destaque (Se for o
caso, qual seria ele, e por qué?).

CZW\ e Cun 61'7 //,«,d) Jx/m VO A Toee OHE)
g’f(/ P2 Vi o, Lo (@D J g ULT) qu«ﬁ"w Yl AT
% 3 N1 s . - o Aark gL 2 O LDNT

SALA NaLo, Qe /(/// SIS u MDY 7//’»7’!7/) /( Il gz c2CA -

Dados do participante:
Tdade: ZC‘ 2
do curso: __"5 ({]/LJM

Tempo que estuda espanhol como lingua i // _Aon&

J4 teve alguma experiéncia em pais que se fala a lingua esy hola? Qual? Por quanto tempo
; - i N

W\‘In YS9 apn AL -/&(, JA ﬁ// 7M
AF gk Mﬂ(éﬂfbﬂ mlniee 2 oo, -

L) /féz;k/& g

Costumyerl )«ms ionados 4 4rea da Linguisti istica Aplicada? Com que frequéncia? D
u(/L, Ao i xﬂ Citoren o //&77 aé//' Y/
o ABo Jundle X J/p@ ug, oo ouuu/f(/ufz o LikGpi ’

oo, g oldleng, UFsc g 7

Estd jad emalguma ividad i alémdasaulascmsadaﬂQuans‘?

— Mow 6 bl -

Tem habito de buscar sites académicos? Qu
W ot /Zéw /S wé MZ( Ol A /J,e/é/ /’//y&//é/w.éwﬁ
o o~ Hius G xmw (L j/m?mdwu(

Faz parte de grupos de discussdo? Q
ae {% (B /ﬁen’/ Z
S 7
/

Quais razﬁes a/o levaram a escolher o curso de espanhol? Comente sobre,sua escolha.

T tatlo, L o /m/w/ww 7,{// p//( : /4’64&03,8'7

gl il & Tl

Possui al. uma outra graduacfio? Qual? Quando se formou?
(o _hoApind -

i
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Universidade Federal de Santa Catarina
Centro de Comunicagéo e Expressdo
de Letras e Lif R e g ————

Curso de Letras Espanhol - 2016.1
Avaliagéo Final m m ,B

Num primeiro momento de nossa disciplina, vocé preencheu um questionario que tinha como objetivo coletar as suas concepcdes com relagéo a alguns
conceitos tedricos que costumam circular no contexto da Curso de Letras. Naquela ocasifo, o proposito ndo era buscar respostas certas ou erradas. Agora,
apés o desenrolar do semestre, onde tivemos a oportunidade de revisitar/ampliar esses conceitos através das atividades propostas ao longo do semestre de
2016.1, vocé deve responder novamente as questdes abaixo. Lembre-se que este & 0 momento de vocé rever as respostas dadas no inicio do semestre e (re)
elaborar novas ideias, com base nos aportes tebricos trabalhados em Lingua Espanhola Ill.

1A pamr do que vocé sabia sobre o conceito de MMM algo mudou ao longo da dlwplma" Hoje, como vocé definiria este conceito? Justifique sua

i gt . Uoc ., open Lo r/\qu maisin Doclon
s :]/uW oA Ouuﬁ l’Z/MiA;—n —p‘,uﬁ/ s ACS @2
/2777 s

2. Apos ter participado das atividades da disciplina, como voce (re} def iniria lingua? E texto? Como vocé entende atualmente esses dois conceitos? Comente
sua resj e prgoure dar exemplos. .~
v Liun CGoan O nwm 1m./u/ n(: A’ﬁdum »CMmm?rizdelm ,(}-n Iln,un
o
A YOO Q ve £ ’. 71 U

SN

y
g
8

- & Ao Iongu du semestre, vimos que o conoeno de retextualizacdo, para alguns autores, esta diretamente relacionado a tradugdo. Apds as
a a dois conceitos? Comente sua vasw & pfocure dar exemplos. ~1
A LA A 24

2 Jo e Tvodises Vo) () A QY € > -
e o e Ol oline, o jgmn O 1) e NSy nclfn
. 2B och moe Louwadtilhollos hl,(A 12012/1 A 2rilliuccd) Winod
Conneaod o> ¢ ”ﬂz/a,@i Ao - (uUf o (Lonainii o+ b Lylen

4. Com relagéo ao funcionalismo, o que mudou com relagao ao que vocé sabia e agora sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga

,/7»'\1,1 ASIALL; /h’uuflﬁ' sy

Jolo.. s nehi o /wz' Psstios: Oio L Ll ood, o ole CGrandl,
o Decuns non Al @h Ve’ chot/lluf;\f) dmﬂouu[wm V’,/HM
2 haea, Aaciaclode - [ T k/

5. Elenque 3 (trés) pontos-chave trabalhados ao longo da disciplina que vocé julga serem relevantes para a sua formag#o enquanto futuro professor efou

paliaoeysmomnomodl\“\“\ mmfmxuoq )(&‘\- © /vaumw wUL WMIH‘)L

hibitlis. o 7' AM//’-IJ :LJiO}MF?QA o) mvm o' o1 (/
w \bUM,wQ\I/u lbv\,tm, ol @,?J@ ol 1 pad &/4%{“1{ /WWU

e~ A SPs ama Al v
M e Wm o xwm Jiepeiers > 08 Chego 7

5(’/
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5 a /490&46057&‘/“//;%““4 Ung & @W g
5D Haoly Yoo (rga wwteadl, foxecol &

%iw/z/w 57/&%447(/ WM@ apun ol

At W'Lg /ﬂﬁl mae 907%% Co) M&A S
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Universidade Federal de Santa Catarina
Centro de Comunicagiio e Expressiio y
Departamento de Letras e Literaturas Estrangeiras

Avaliagio 1 } E 6
Concepedes sobre conceitos tedricos

Caro participante, este questiondrio tem como objetivo principal averiguar quais as suas concepgdes com relago a alguns conceitos
tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Lctras Nossa intengdo nfio é buscar respostas certas ou erradas.
Preocupe-se apenas em responder aquilo que vocé real gina/pi / da sobre os temas abordados a seguir:

1. O que vocé entende por géneros texts ftextuais? Justifique sua resposta e procure dar exemplos.
_L.‘,_QJ_J&EAQ_JQD&M_E TEXTOS, CADA  TiPoS DE TexTOS £ DESIGNADO
aRa Canp GEnerO. lomo  exemero: Texs05 om A TiPOOGA  INFORMATIVE, CABE
EM TexI0h 10«NauMMmmumucm £,

LExemPLoS D GENZRDS TExTuMS = (Omi0s, CRONICAS (05T (h

2. Para vocg, o que ¢ lingua? E texto, como vocé entende esses dois conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos.
limeua € _Drsicmapd (om0 Ym  woSRuMeanO (ARA A noeba  FALA;
Yexi0 & A FORMA fSCRITA PO Queg A LNGY PRODL AMBEM Ui X £ R¢ S~
IR A 10598 (APACDADE De IRANSEORMAR A aosen  Fars (§) (love STAANDD
S\ wif oRAL 0ARA A ESCRIVTOLVTIAZANDD  00tRAs FERRAMENTAS 7 CRAMATICA comD 4

0, L85 conny, CARA_DAR  ZENTING  © GVE e5TA SEMD0 #0570,

3. £ sobre traducdo, o que vocé sabe/entende sobre este conceito, como o definiria? Procure dar exemplos.

B ~rpoucgo € ume ARER AmMOILA AQue MOSTRA O 9AbER Pe OUTRAS (v TURAS, DO VA
e oviRAS L{NGURS,PARA (ODFR FAZER UMA ARADUCAD EFICiEmTE.

4. Vocé ja ouviu falar em refextualiza¢do? Em que contexto? Para vocé, o que significa? Procure dar exemplos.

SR ovvi FALAR MRS ND LEMRRO O QU SiICnNiFIA

5. Com relagdo ao funcionalismo, o que vocé sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga exemplos, caso
seja possivel.

E o vio da SRamATita ., O 5€JA, AVIORES DeSTALAM Gve PARA  APRENDER UmA
LNGua DevcRa” VSAR A%  NORMAS DAS GRAMATIZAS (NRA A NOSSA  ComunmicAeRD
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Universidade Federal de Santa Catarina

Centro de Comunicagao e Expresséo — — === -

Departamento de Letras e Literaturas Estrangeiras - = W [
Curso do Lotras Espanhol - 2016.1 -~

Avaliagao Final

Num primeiro momento de nossa disciplina, vocé preencheu um questiondrio que tinha como objetivo coletar as suas concepgdes com relagdo a alguns
conceitos tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Naquela ocasio, o propdsito ndo era buscar respostas certas ou efradas. Agora,
apos o desenrolar do semestre, onde tivemos a oportunidade revisitar/ampliar esses conceitos através das atividades propostas ao longo do semestre de
2016.1, vocé deve responder novamente as questdes abaixo. Lembre-se que este & o momento de vocé rever as respostas dadas no inicio do semestre & (re)
elaborar novas ideias, com base nos aportes teéricos trabalhados em Lingua Espanhola ll.

1. A partir do que vocé sabia sobre o conceito de géneros textuais, algo mudou ac longo da disciplina? Hoje, como vocé definiria este conceito? Justifique sua
resposta e dé exemplos.

o8 on Mg & mend livauanmg Gut Ovrawven 309 diverans Comiexios preacorter
ko5 oue et v cmed M (0\QY ou téccever wites@ndente. € nraMd:mmh otempo
4oin: (ontorde uvn_ $ioeid, avotar mp (deeno o am a (rolesane eatar Cxplitom-
Ao, tnice oudtos nod®6 Qs oVidranmmte esNaros envolvidos  Mas  ndq
gimexo ken svaa oo {t’rmh/m QUi EUSOMns tonhecer Qara oy 105
N\ \OtorOVES.

AT R
2. Apos ter participado das atividades da disciplina, como vocé (re) definiria lingua? E fexto? Como vocé entende atualmente esses dois conceitos? Comente
'sua resposta e procure dar exemplos.

Limonin < A vaeksvwenko Ao md%o Cola. £ ogacMy da Wyopd  Gue  podewer wms.
Lot 0600 \ing Opamn J : ’

£ Yexd> & 0 Aneid aud QonsuimOs  qaxn cefledvr mooon fala tomto oral wmo

eocaka. boosui A wpocidede oc incigal dr mmnumrm emvolvemdo Vaxialos @émnercs.

o

3. Ao longo do semestre, vimos que o conceito de retextualizacéo, para alguns autores, esta diretamente relacionado & traducdo. Apbs as atividades
realizadas em Lingua lll, como vocé relacionaria esses dois conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos.

& ‘(&\tx\'ua\\‘:j()(m ¢ wm otecesso de hava&ﬂm’\%m de 1 gomera foxtval  pann
oo, etém  zavelve ko u\emem&% impoctantenr gace que L9590 _Q@Cenne  9¢{Q
Do L 0 1

xo cwlace e ter ¢oes e (oerémuc a tvoducpe N0savi 0 Mmeano seniido oy~
nioND da xrvAm\\zmre onio 505 ou\tidh o @imeros dicesemten @ estam eovolyi-
A0, qul &% cacteiatiton Lomdoymioic goan & lenw D dince QUL .

4. Com relagao ao funcionalismo, o que mudou com relagdo ao que vocé sabia e agora sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga
exemplos, caso seja possivel.

E o esYudd da \\raumm gresemke vp Mmoo sorieplore . Eosta” celaciomold ao
eadO  do  Mngwa mm-rmm aviongyydo on Naciadan [orwn de fala

5. Elenque 3 (frés) pontos-chave trabalhados ao longo da disciplina que vocé julga serem relevantes para a sua formagao enquanto futuro professor efou
para o ensino de linguas como um todo.
Aoneawemto de wrm Sb = 0 modificaed de um projeto preserte wo AD Gass

w:paeiavmmfe. agli Ay iayes W sala Je oula. bocone 7«&‘«mh7|m%m de Ormd/c,xxa
de wnn  aulg

feomalhps feites abcond dr wadii0s gineros Yexhuais> desemeolvenns alividooles & um
gimera gord oclro, ovhetgrplo an arackenshiars e digiuldodin gsgoenten vt ouocene
prsdn € Wwexlnrin = @wubes xm\nm«‘m:-ﬁe gaxo 4 mpsea  Owsirucss de te xtos.

4
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6. Esse espago cstd reservado para que vocé possa tecer alguns comentdrios (gerais) sobre as questdes que. vocé respondeu. Por
exemplo, vocé pode se referir a como sc sentiu ao responder as perguntas, se houve algum conceito que lhe parcceu mais dificil que
o0 outro, e a razio dessa dificuldade; ou aquele que The pareceu mais facil. Enfim, vocé decide que tipo de informacdo deseja
compartilhar comigo nessa questdo. Inclusive pode comentar/citar algum outro conceito que vocé queira dar destaque (Se for o
caso, qual seria ele, e por‘ qué?).

Doyt FWUIDADE EM RESOpDER RS QuesTOES,Meanin J& TeR  APRENDIDG ArcomAs COISAS

z 0oR wsR w00 TER MUITO CONHECIMENVO EM OUTRAS. SADEMOS QUuE FO9ED NCEITDS

SP0 DIECEls DE CONCRETIZAR COR MO PAREL , MAS (0D ESTWDANTE DE AETRAS ESPERARI A
oS V€ (0N,

Dados do participante:

Idade: __ 30 A0 ~
do curso: _*H@

Tempo que estuda espanhol como lingua estrangeira: '\ 2nD
Ja teve alguma experiéncia em pais que se fala a lingua-espanhola? Qual? Por quanto tempo?
Yo em duas waguzms QoD 0({ f rf{\ PARAGUAI E A PReenTivA, mps gorRAM PRSSBGENS

QAADES, N0 TeNDd  TEMPO  EM (DNVERSAR € WNHME(LR mMAIS SEV 1D\OMA

Costuma ler livros i 4dreada Li ica e Linguistica Aplicada? Com que

NED, 507 09 MATERIAES BWE 05 PROFESSDRES DRD.

Estd jado em alguma atividad émica além das aulas cursadas? Quais?
Sirrr—eea—fu. fwp for Enguanto 90" © ESXAGIQ, MNAS _ESPERD FazER ALGUM CURSO
06RA_PPRENDER O ALEmD oy LeRAS.

Tem hibito de buscar sites académicos? Quais?
Oudto MAIG 05 DGONARIDS Owlines L RAE LINEVEE € WORDREFEREWNCE .QUE V50

Quhoe DARAMENTE .

Faz parte de grupos de discussio? Quais?
nEo

Quais razdes a/o levaram a escolher o curso de espanhol? Comente sobre sua escolha.
CRINGPALMENTE PARD APRENDER MAs S0BRE A CurTuRA Doy PASeS Hispano -
E0LANTES gom APRQFUINDAMENTO MA LINGUA

Possui alguma outra graduacio? Qual? Quando se formou?

wEa.
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UFSC GO C

Avaliagio 1
Concepedes sobre conceitos teéricos

Caro participante, este questiondrio lem como objetivo principal averiguar quais as suas concepgdes com relagdo a alguns conceitos
tericos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Nossa intengdo ndio é buscar respostas certas ou erradas.
Preocupe-se apenas em responder aquilo que vocé real imagina/p da sobre os temas abordados a seguir:

1. O que vocé entende por géneros textuais? Justifique sua resposta e procure dar exemplos.
N " fas 4 B = .4 seden A aSassaw 22
P N I e P TR S YES =N

5. Com relagdo ao funcionalismo, o que vocé sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga exemplos, caso
seja possivel.
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ety W5
6. Esse espago est reservado para que vocé possa tecer alguns comentarios (gerais) sobre as questdes que vocé respondeu. Por
exemplo, vocé pode se referir a como se sentiu ao responder as perguntas, se houve algum conceito que Ihe pareceu mais dificil que
0 outro, ¢ a razio dessa dificuldade; ou aquele que lhe pareceu mais ficil. Enfim, vocé decide que tipo de informagdo deseja
compartilhar comigo nessa questdo. Inclusive pode comentar/citar algum outro conceito que vocé queira dar destaque (Se for o
caso, qual seria ele, e por qué?).

Gass Osss s “\m(\-\aﬁd\\;n semaMust. s Bsuassse ceneds

Dados do participante:
Idade: 29 .
do curso: _ D" 'Q Ot
Tempo que estuda espanhol como lingua estrangeira: QLQQ@

Ja teve alguma experiéncia cm pais que se fala a lingua espanhola? Qual? Por quanto tempo?

Costuma ler livros i 4 4rea da Linguistica e Li

Estd jado em alguma além das aulas das? Quais?
M&mmw. }

Tem hébito dc buscar sites académicos? Quais?

<&

o e JQER SN Rl O o SUSLETS NS SoehK s, O

Quais razdes a/o levaram a escolher o curso de espanhol? Comente sobre sua escolha.

~
3 PRV & W

M_MMWAM_

OO0l waaoms et S omuenha asde:

p—
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Universidade Federal de Santa Catarina i
Centro de Comunicacao e Expressao a _

Departamento de Letras e Literaturas Estrangeiras
Avaliagdo Final *@M C”

Curso de Letras Espanhol — 2016.1

Num primeiro momento de nossa disciplina, vocé preencheu um questionario que tinha como objetivo coletar as suas concepgdes com relagdo a alguns

conceitos te6ricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Naquela ocasi&o, o prop6sito ndo era buscar respostas certas ou erradas. Agora.

apés o desenrolar do semestre, onde tivemos 2 oportunidade de revisitar/ampliar esses conceitos através das atividades propostas ao longo do semestre de

2016.1, vocé deve responder novamente as questdes abaixo. Lembre-se que este & o momento de vocé rever as respostas dadas no inicio do semestre e (re)
elaborar novas ideias, com base nos aportes tedricos trabalhados em Lingua Espanhola Ill.

1. A partir do que vocé sabia sobre o conceito de géneros textuais, algo mudou ao longo da disciplina? Hoje, como vocé definiria este conceito? Justifique sua
resposta e dé exemplos. "
CotrraSd Tandici» oo rasdall dodun oo o soea¥on o Guas  QESM

oy .m(\r)nsc\ndn gLL, n“wh 41 ascsssasandSh LS \mnmom

TxSoa c\\l LTI

2. Apés ter participado das atividades da disciplina, como voc# (re) definiria lingua? E texto? Como vocé entende atualmente esses dois conceitos? Comente
sua sposta € procure dar exemplos. o

3. Ao longo do semestre, vimos que o conceito de retextualizacdo, para alguns autores, esta diretamente relacionado a traducdo. Apbs as anwdades
realizadas em Lingua Ill, como vocé [elauonana esses dois conceitos? Comeme sua resposta e procure dar exemplos.
- Q2 2O O

4. Com relagdo ao funcionalismo, o que mudou com relagéo ao que vocé sabia e agora sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga
exemplos, caso seja possivel.

A0, Maoma, Dol sren R A S v e Qt‘n\dx\(\lr‘—
A Qs L\ma&dn. Josourete 8 SamQeeleO. 8 S IsdAnT O

5. Elenque 3 (trés) pontos-chave trabalhados ao longo da disciplina que vocé julga serem relevantes para a sua formagao enquanto futuro professor efou
para o ensino de linguas wmo um todo.

A\‘u A O craa AN PossEn Cemnesd® oo dasra Ay NAaboSow aemon

_ S, obsrdoad® .
[SRETIVCL &Qmm,msmm Q-
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Universidade Federal de Santa Catarina )
Centro de Comunicagio e Expressiio By
Departamento de Letras e Literaturas Estrangciras Anco G-

Avaliagdo 1 Mc
Concepgdes sobre conceitos tedricos

Caro participante, este questionario tem como objetivo principal averiguar quais as suas concepgdes com relacdo a alguns conceitos
tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Lctras Nossa intengdo niio ¢ buscar respostas certas ou erradas.

Preocupe-se apenas em responder aquilo que vocé reals agina/p sobre os temas abordados a seguir:
1. O que vocé entende por génems ums" J usnf' ique sua rcsposla ¢ procure dar exemplos. . »
e VAN 0 AL O apdon

2: mce 0 que ¢ lin; ngua’ a? E fexto, como vocé entende esses dois conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemp]m
Iy

dren Gl Jownod L ‘W@mc

3. E sobre fraducdo. o qug vocé sa,belentende sobre este conceito, como o definiria? Procure dar exemplos.
6 % ,‘hgg@t_&g & ko o, ﬁg\gwm w_vﬁ onfof . de, oy
S M@(mc Bt LA R et e Lo d@ I (onkG, ©

N A & Cm,m)r&cs Julifoaiy .

4. Voct j& ouviu falar em refextualizacdo? Em que contexto? Para vocé, o que significa? Procure dar exemplos.
MG QUi sUc  SlAe  gupouatt v Jiade woardo (ouditg
dhmw oY) JQM\ B

5. Com relagdo ao funcionalismo, o que vocé sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga exemplos, caso

seja possivel. {
huoGonoliarag ., ubmo, (et m Arkadle, wm@_ch

O 4 lr; AR U VY
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6. Esse espago esta reservado para que vocé possa tecer alguns comentdrios (gerais) sobre as questdes que vocé re-spondeu. Por
exemplo, vocé pode se referir a como se sentiu ao responder as perguntas, se houve algum conceito que lhe pareceu mais dificil que
o outro, e a razio dessa dificuldade; ou aquele que lhe pareceu mais facil. Enfim. vocé decide que tipo de informagdo deseja
compartilhar comigo nessa questdo. Inclusive pode comentar/citar algum outro conceito que vocé queira dar destaque (Se for o
caso, qual seria ele, ¢ por qué?).

\Bn Jueiha wwide, godinc, gL 60 roumbon »\Q»\OGJ»OJ\ \y\dm Quit
T Re OU(EUEN  h0  pUnh OSSR, Jdesn. ole-
20000305

Dados do participante:

Idade: 3.. % =
do curso: 3\:
‘Tempo que estuda espanhol como lingua estrangeira: j_ Ot
J4 teve alguma experiéncia em pais que se fala a lingua espanhola? Qual? Por quanto tempo?
i 0w Budmnes Lnes oL xOUlFQmCJb GG, PUMOG -

(ostuma ler livros i 4 drea da Linguistica e Linguistica Aplicada? Com que frequéncia?

; : J
ot G0 du MO0 bpueon gon oy neit 20A.

Istd jado em alguma atividad; ica além das aulas cursadas? Quais?

Wag. : S

Tem habito de buscar sites académicos? Quais?
B Gim, e o Bl OEG. .

Faz parte de grupos de discussdo? Quais?
Nog.

QuaAs razdes a/o levaram a escolher o curso de espanhol? Comente sobre sua escolha.
‘fy,.(aﬂu ron, e/ deJ pe_adeOut iAWl
JM\OMOJ\ [U ol L 0 xh/\mw\ o Quol Dﬂ/\O oo e

Possui alguma outra graduagéo? Qual? Quando se formou?
WO
T




276

Universidade Federal de Santa Catarina \ P’
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Curso de Letras Espanhol - 2016.1

Avaliagdo Final

Num primeiro momento de nossa disciplina, vocé preencheu um questiondrio que tinha como objetivo coletar as suas concepgbes com relagéo a alguns
conceitos tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Naquela ocasido, o proposito nao era buscar respostas certas ou erradas. Agora,
apés o desenrolar do semestre, onde tivemos a oportunidade de revisitar/ampliar esses conceitos através das atividades propostas ao longo do semestre de
2016.1, vocé deve responder novamente as questdes abaixo. Lembre-se que este ¢ o momento de vocé rever as respostas dadas no inicio do semestre e (re)
elaborar novas ideias, com base nos aportes tedricos trabalhados em Lingua Espanhola Il

1. A partir do que vocé sabia sobre o conceito de géneros textuais, algo mudou ao longo da disciplina? Hoje, como vocé definiria este conceito? Justifique sua
resposta e ,ue exemplos. G

LOAAOING) e ¢ ol o Oimine l (<]
Y Wino S LOL 1
d ; > 3 = = 7
2 pouridm QUL Jongad0 Uy dwsO, vl 0w dmGuidiciminds oy

\?m;ﬂc\, 'w\au'q Jugpiade. oo rhlm.,;hq OIS oo tnais .

2. Apés ter participado das atividades da disciplina, como vocé (re) definiria jingua? E fexto? Como vocé entende aluaimente esses dois conceitos? Comente
sua resposta e procure dar exemplos.

i dimepo 08 0 donundo o ilnds bicGubliGs Qe W0 vl @
e 0G0 , Atk £0d  (ome  anoaln -
1

o Qe pen_amicadiad MO ditovenmedhin,
—08yecn po Jipo g TGy oy oMoy fomG G u&/muc, 0> digtey,
gﬂ.bm DOT mam oW alde . n
3. Ao longo do semestre, vimos que o conceito de retextualizagdo, para alguns autores, esta diretamente relacionado 4 traducdo. Apds as atividades

realizadas em Lingua III como vocé relacionaria esses dois conceitos? Comente sua resposla e procure dar exemplos 3 .
LM A 0 a ceo

e p e I N s do d.c A Womyn oo o o 9
. o vudOun oy de b
que owdon oo mcueqery  wlilnoads  Josdlen, dWney Jgome,  Jillowmo,
@

4. Com relag#o ao funcionalismo, o que mudou com relag4o ao que vocé sabia e agora sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga
exemplos, caso seja possivel. /
X . ’ . #
[ O Conadh ov i
puetupo- e anGan g O gulacbe Qi n,  MnGus  dhw W @ peod o
dud Lo G, gwgw  DuTne m L

5. Elenque 3 (trés) pontos-chave trabalhados ao longo da disciplina que vocé julga serem relevantes para a sua formagéo enquanto futuro professor e/ou
para o ensino de linguas como um todo. 5 B
Q o

& 2L L CH
ol Oxl/\'\l)(M J&»l)fum/\ e dinCug
w\;fmtqmmc 0l 0L Jwgww«\bm oo @nCiO ky
; Lo %0 7 2tn ks et
do G Wwb\ s - "
A predncso do Jolho Jornbbmn 4@ M,\Pgob.m a0 At APUNOWRAUD, WO 2odie
dsyne w0 00 wnepraling WO ngw wrBrahdin-
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APENDICE F — Questionarios inicial e final — grupo D
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Universidade Federal de Santa Catarina
Centro de Comunicagiio e Expressio
Departamento de Letras ¢ Literaturas Estrangeiras

Gt

GRneo P

Avaliagdo 1
Concepgdes sobre conceitos tedricos

Caro participante, este questionario tem como objetivo principal averiguar quais as suas concepgdes com relacdio a alguns conceitos
tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Lctras Nossa intengdo nido é buscar respostas certas ou erradas.

Preocupe-se apenas em responder aquilo que vocé agina/p sobre os temas abordados a seguir:

por gengmx lumazs‘? Justifigue sua resposta e procure dar exemplos.
o Yibe dx\ J\u’\ G c;(; \ \o &G‘Lﬂn& ou
2 Ao

1. O que vocé entende

oAb g Ay Non X areenQ A
Motned e & GCartity] ,.L{/J’o \"na m S oo ""mp_,m Sy Ny}l
coal i VST ma Npen Tone kS b Valo 30 assuiumien elomtilica
(J‘ o o (\‘J\\M EC R ETTN A\?\ ea A

\

2 Pdra vocé. o que é lingua? E texto, como vocé entende esscs dois conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos
NSun. Doeridire @ Si0G s adgnn eu Jetens 00 oo 4

wuof\bere .o Gl oo \‘ AN NPT Axmr o, el 0~
X ;A Hehve, pen Muio AN naar o onee SOGg Ja\‘c&u; e
A L SnBacl, - \ - ;
s TN TN S VA T T .\\xnr‘\ i s
\
3.8 sobremL o que vocr: sabe/entende sobre este conceito, como o definiria? Pmcurcdarexemplos )
Qs A © é‘&(mh\&k(('\"n\\ oL S8 ey Q\' y~
on pense QeNa O R I NN, Vol 3 [V u@
S e Soo ool Gie Valaml Ldicwmsd
$\_ 0 XAx q\(x Yo )] ) s Yo \\4 Uvng e [Dadandio
S \q,@md ol AR R x v \
Qe Goomdo N\gea e« oon New e onn SShamWBialNe
Or=ie C &S o X \(;\"{‘\)\LQ\ X \
4. Vocé j4 ouviu falar em refextualizacio? Fm que contexto? Para vocé, o que significa? Procure dar exemplos.
Moo (onagime Y. Hala Aot L reAe O snt, ‘\,w_) S
*:»\~)L§ C oo} 6] L S (T S\ AsvN e A8 OPNONCE R O vzb’)(\33
N < \ : e
S, | & :

5. Com relagdo ao fiuncionalismo, o que vocé sabe sobre esse coneeito? Comente sua resposta. Cite autores, traga exemplos, caso
seja possivel. \ 3 %

Noaamea @y N &( &5 Cavdia o w Ll idadkd A0 a1 '\t‘__a_',c
1+ o AL €y (g W
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6. Esse espago esta reservado para que vocé possa tecer alguns comentdrios (gerais) sobre as questdes que vocé respondeu. Por
exemplo, vocé pode se referir a como se sentiu ao responder as perguntas, se houve algum conccito que lhe pareceu mais dificil que
o outro, e a razio dessa dificuldade; ou aquele que The pareceu mais facil. Enfim, vocé decide que tipo de informagao deseja
compartilhar comigo nessa questdo. Inclusive pode comentar/citar algum outro conceito que vocé queira dar destaque (Se for o

CEONG ©n g AN NG o GG A Vhokte  Oaoscoln Tgynall Maé o «‘:&
~eAls S Qaio0 W\ o QG Svern Coamre @ai\ser /S A.k} :
dassadm e S s Aty Yudncas ol g \&Cﬂ'Yﬂ(\CM o  ReBi con
e R T N L T, O P =Y ckm_ds,
%:&_‘_;'_)4~\w\ A0 o Sl o AN Qs T “\.n N~&uc Q\ e A
e & B 2 bt aaiia s Seen G Ay Svvnad o e Ay ‘el
SrnacOEs N hC eS¢ Qen e bMQ\da —
Ny

caso, qual seria ele, e por qué?).
. : ¢ 3 " Q
Carva &‘;Ag ‘E&/_iéa%\mm Lo X? JEAE iveNeecr & i poe Yol \'m\

Dados do participante:

dade: 4 [

docurso:_ 2

Tempo que estuda espanhol como lingua

Jateve alguwanencla em pais que sc fala a lingua espanhola? Qual? Por quanto tempo?

{]‘(Q»\—\ NSy O%&\{\x‘\o

AR ar A Avmnome
N 4 o
dos 4 drca da Li ica ¢ Linguistica Aplicada? Com que éncia?

Costuma ler livros
oaats ‘&f,_x CoronsOLs MO Gaxse S Nymc SR kss\e&-\\_c.\c-& s
}\Ji\\ A Ay QU Ao . \ ] y

Iista jad d démica além das aulas cursadas? Quais?

A-w\IE'("

em alguma

Tem habito de buscar sites académicos? Quais?
Mao

Faz parte de grupos de discussdo? Quais?
Moo

Quais razdes a/o levaram a escolher o curso de espanhol? Comente sobre sua escolha.

Q,BQF;_%\.,& ewnds 0 (Rl oo nossad e o naligd
o A ) Aeblice

0N comanc e oo amass At Ao 8 C oapa ANe

Corn © Sd i avma e sty el e ’m‘ﬂm&%\m crnarn ey A ‘\‘cs:lm

T \ -
Nec g aede Wt ond o e sealigaca o ook o eV
{
Possui nlgur\na outta graduagfio? Qual? Quando se formou? \) r A

S &\@2‘( ooede Svn G Aserdanua Cac QSHQ 8§ AR Indf.
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Universidade Federal de Santa Catarina
Centro de Comunicagéo e Expressao
Departamento de Letras ¢ Literaturas Estranoeiras.

R Avaliagéo Final M 2] ﬁ

Num primeiro momento de nossa disciplina, vocé preencheu um questionario que tinha como objetivo coletar as suas concepgdes com relagdo a alguns
conceitos tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Naquela ocasido, o proposito nao era buscar respostas certas ou erradas. Agora,
apos o desenrolar do semestre, onde tivemos a oportunidade de revisitar/ampliar esses conceitos através das atividades propostas ao longo do semestre de
2016.1, vocé deve responder novamente as questdes abaixo. Lembre-se que este é o momento de vocé rever as respostas dadas no inicio do semestre e {re}
elaborar novas ideias, com base nos aportes tericos trabalhados em Lingua Espanhola n.

1. A partir do que vocé sabia sobre o conceito de géneros textuais, algo mudou ao longo da disciplina? Hoje, como vocé definiria este conce|t07 Justifique sua
resposta e dé exemplos:
[«

ISR Y \;\Cu Y& QU &@\Y‘(\kﬂ .\sk.\\oeu\_) % Qh Q(,Cxcv A@Q/\Cx&
RADRETS s e aaai s SO S Qadis e Kue Yo Lo EN o
QB Breey c sy Aedor Aecion do Xedcanlsican o d@m,mu&’
Adacs vl Algss N on Conag X BN o, comm bioms (omuimuces
Agsan um X W e Jmcz.. cco Loy Touhanddo [

Eop soutanu & MPesg oo’ ¢ o Ashom: LAse

(0 e e\ e firmenX Ren ’Tg\.&\ ey Ao ck\;u;\ﬁ:\um( o o T)?_ch

2. Apos ter participado das atividades da disciplina, como vocé (re) definiria lingua? E ? Como vocé entende atualmente esses dois conceitos? Com\enle

sua.resposta e procure dar exemplos
A Seaa NG\ Qam. v\J‘D\ X\mx&.xmcu Yo o wsen ynslacrmmlo M

! ' ]
@ % < MM S50 Al Qmm\mp}‘\r S &wa
[ ‘Qo}x( (io S ovdeis oa amTeefectglas

3. Ao longo do semestre, vimos que o conceito de refextualizacdo, para alguns autores, esta diretamente relacionado a traducdo. Apts as afividades

realizadas em Lingua lll, como vocé relacionaria e dois conceitos? Cpmenle sua.resposta e procuréydar exemplos.
w e o i 4 %
Apeed e avn ¢ prte A ac o & o hi&mm@ Somteco e A W 51

Xnre Qoeo o MitowX oligdesas oo )—rmi}..(rmé) o \execonsad A heans-
Yovmne (\,mo r}.s: A o oconaec dad SaaQpaends /oo dan Q“p@xowao \GLLQ

[ a¥=ti aty @&Mnb\nw)\ Covis on
k;x.sfm PR T T Q(\(\\Q\xbuma Ao va}Yo L{ﬂwb{()ﬂld@.‘lﬂ@ﬂaa

4. Com relagao ao funcionalismo, o que mudou com relacio ao que vocé sabia e agora sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga
exemplos, caso seja possivel. | . '
e s e bimren o ars_cnaaTomh o cnonbuimcembecsy
ad @ AL~ swao e 4 mos s Son Ao _gsloomiel 71T .o
e e, o o \:\\nr S P \Dm\mg L&M\np\’iohﬂ(\wm
A & R Crse heric 6\&%&;&@«!
NG C s @ xdmamnente i ekmosd o
seniol Monsemmd o gvn coanten GCﬁhﬁ&-‘f'o A Cummans Cap
\%\(m\a'@ X o Cormum . cotiax®,

5. Elenque 3 (trés) pontos-chave trabalhados ao longo da disciplina qua vocé julga serem rv)evanles para a sua forma;éo enqyanto fujuro professor efou

pevé‘\’ensmo de linguas como um.fodo. A\
Aon o SN oz &S N o Noos © O ATy Aes W ]Gy, DN

arwe dan o e crnoin conbosipdnlo Toahe Moeos] " 5 N
. TIPS YO avea Lot noen comy Ao o »entoneX. o (i 9a
canolaana) & .Amhmw‘fn/nﬁ Yo dave s Trabse lhor € opn o (oridoe

Yo e e ¢ sy M)\@l/c&\

“hw&ow. C Hente o MQ;AJMAQ &xdef Con o @ne Qo e o
vv-u:, Mg an o e, e dacll Qo g i s J atiasiAodos

&\\g& E R Q\véw\%\c&m Y :'yiam‘f\g@cio-a) Vdsemnd o %WS
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Geoeo D

Avaliagio 1
Concepgdes sobre conceitos tedricos

Caro participante, este questiondrio tem como objetivo principal averiguar quais as suas concepgdes com relagdo a alguns conceitos
tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras Nossa intengdao ndio é buscar respostas certas ou erradas.

Preocupe-sc apenas em responder aquilo que vocé real p d da sobre os temas abordados a seguir:

1. O que vocé entende por géneros textuais? Justifique sua resposta e procure dar exemplos.
N e G g T CLCATRE AL .
SAL VARAADOS —~ 20nmAWICES |, TORMALI ST oS
PURAICA CSEs CACNTITMCAS , &TC .

EROS A oS

2. Para vocé, o que € fingua? E texto, como vocé entende esses dois conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos.
LINGOA Pode SER Coceivd. G ORAL . € PREKSL ADRANGE
& A FORNMA PARA Se cormUn . CAR
O FOE M AL . LinGUA

TE
L oe NAveedA FOSMOAL  ou
& cormuricAcAS

TEXTO YA BE N u,r\—u“\..n\ \,‘I\r\‘\ Ben A DE FoCMA DILFEREGNIE
PACA O FEREUTES P ia(o

3. E sobre traducdo, o que vocé sabe/entende sobre este conceito, como o defi mnar7 Procure dar exem}ylos. 578
WA OrnaA FEASE condEGIdA Que Sz “TRADUZIR & RAGRY |
Con TRARLD de MLUTAS pegsoAs QUE GOSTATH EEZHES PARECE Fho L
PAQAR MINS, = A PARTES o, Urey IMOMA MANY DM AGEC . GSDIGMNITFICA _
DOS dos  PALAVRAL 5€ EACOMTRAN NOY BLOMA RCOS

MAS ENICK
NE -LAS €& TRADBUZS(-LAS L SEN m UAAL A ¥ A INvGAC € muiro
DA GA CA et >

AQO

4. Vocé ja ouvm falar em retextualizacdo? Em que contexto? Para vocé, o que significa? Procure dar exemplos.

I\)L\() DEVO TeER LADdO B &d  rmAas NAL | e Bro

5. Com relagdo ao funcionalismo, o que vocé sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga exemplos, caso
seja possivel.

SEHERET T AN POV CO SCE COAICE TUAS
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6. Essc espago estd reservado para que vocé possa tecer alguns comentdrios (gerais) sobre as questdes que vocé respondeu. Por
exemplo, vocé pode se referir a como se sentiu ao responder as perguntas, se houve algum conceito que lhe pareceu mais dificil que
© outro, e a razdo dessa dificuldade; ou aquele que Ihe pareceu mais facil. Enfim, vocé decide que tipo de informacdo descja
compartilhar comigo nessa questao. Inclusive pode comentar/citar algum outro conceito que vocé queira dar destaque (Se for o
caso, qual seria ele, e por qué?).

p
RS SEUT POVCO Con FORTAMGL |, PReSS{OrIacd A LEMPBRAQ
de CONCE ™S gue WAL ME SAL rnovdnl FATI LA REs MHA
NOUITO S Ern PO InneU ™MUOnN 80 ACAD Errn o’ TER M i nOU &)
FE & c=TA RETORMANSD “pe A Poav w’ AGcora

PADS SsTOU oM TRA O @UuEsY O A Bt - NAD € LSS0+ EU E 8¢
e ST AFASTADMN desses CornCEn ™S

Dados do participante:

Idade: &1

do curso: ze

Tempo que estuda espanhol como lingua estrangeira:_ & SE M Es TRES
Jé teve alguma experiéncia em pais que se fala a lingua espanhola? Qual? Por quanto tempo?

THURAL TE 9 ANDS rAoRENY crm LA PALS de LIMGUA csPANM HOLA,

TROFESEOR A pe PORTAEUES , PORTAMTO “Uasid ma’ Poveo asPAveol o0

. & < .
MeLEoR Ting Poves TEn PO @) e mCAR - E A AR GEUA

Costuma ler livros relacionados & drea da Li ica ¢ Linguistica Aplicada? Com que frequé
- 3 4
WAS ¢ L1 € voLrTes A EsTUBAZ PoRTUVGUEs @uGRAWND @t
AL AS -

Estd engajado em alguma atividade além das aulas das? Quais?
TREA BALLD comO REVISORA De TEXTOS.

Tem habito de buscar sites académicos? Quais?
AGORA JAS TERVHD Fe O 1630,

Faz parte de grupos de discussao? Quais?
AT

Quais razdes a/o levaram a escolher o curso de espanhol? Comente sobre sua escolha.

QBO-. POREY A ARGEATINA PE DEBLguE ] A EHTULAR PORTUG U
RESGRAS GRATATNCANS - AGORA oo AcHe guve
DEVIA EsTUDAR EsPAnvrol com TEmPD | & ComPrRO M 38D |

Slag) PRESSAD
Possui alguma outra graduagdo? Qual? Quando se formou?
Coha U ANCE e Al SRTAAL - JORMNA L & ©

178




282

Universidade Federal de Santa Catarina

Centro de Comunicacao e Expressao

Departamento de Letras e Literaturas Estrangeiras o
Curso de Letras Espanhol —2016.1

Avaliaggo Final T @ é

Num primeiro momento de nossa disciplina, vocé preencheu um questionario que tinha como objetivo coletar as suas concepgdes com relago a alguns

conceitos tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Naquela ocasi&o, o proposito néo era buscar respostas certas ou erradas. Agora,

apos o desenrolar do semestre, onde tivemos a oportunidade de revisitar/ampliar esses conceitos através das atividades propostas ao longo do semestre de

2016.1, vocé deve vespander novamente as questdes abaixo. Lembre-se que este é o momento de vocé rever as respostas dadas no inicio do semestre e (re)
, com base nos aportes teoricos trabalhados em Lingua Espanhola Iii.

1. A partir do que vocé sabia sobre o conceito de géneros fextuais, algo mudou ao longo da disciplina? Hoje, como vocé definiria este conceito? Justifique sua

resposta e dé exemplos.
Qe ricnes Lxluiais poclecer A wenide cu eraf . €4 qﬁc\.u‘lo’)
ol el dhoh Wpas firluiacn {2 caraclnisticas An fivital . Ewby
(Us eAlelo on Cendes ol mmto as jdbiilas, hirddu an em Su actunho,
Hieid Loh, ca.h,ta/s ‘MC'(—(U-P OBy . . GR LA ustac NO MNENC mcaruq.
A Bgeiule AdLicg(BD) ¢ ceece
Whmfw. ARG enlq ety Tals cia f}«e teron bey Getis enn
Acto s acclo ' g apen aL(fg,acv;e wt_ole Llugiig redygpuuno, .

2. Apos ter participado das atividades da disciplina, como vocé (re) definiria lingua? E texto? Como vocé entende atualmente esses dois conceitos? Comente
sua resposta e procure dar exemplos.
Lin t)u.q eat X Je ssa < c,(_o N/w;a wm enlo. no f(ut cco
. ol etert A

.exlo. € X RUANO \,mbalvnf'rxlc, e forvwg orrtal oid Mb\_‘,t‘o. g
Tex To Lwciis Lo MG dewlno’ e wwg conlix lo pard Come -
Ay can Loelon “Dcv't\o Al e 94,'7 a.";::\uuus el cen.

= w..‘\

’\4\

3. Ao longo do semestre, vimos que o conceito de xtualizacdo, para alguns autores, esta diretamente relacionado a fraducdo. Apés as atividades
realizadas em Lingua Ill, como vocé relacionaria esses dois conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos.

RLEK'\'L(LC{}G.% ¢ Feyen Ceeeg ‘I“LCUV\/\'/’O"("V\A&CGLL. '}i‘fe'uul—(_ alg PG -
mm& g " amplan mendy “weseur e conn eucbrias fealovrioes o
T nalex Luolizocas wwida 0 Geticro tixlical — PoL exece plo, ©
cocclo ar gliidicgucies Rerg A Tecing v geny clo Rd” pod
actoplo do hard 0w i L0 cwi asto Wb Puing den Soedls,,
ne awah Mol tgicvocada v

4. Com relago ao funcionalismo, o que mudou com relacéo a0 que vocé sabia e agora sabe sobre esse conceite? ente sua resposta. Cite autores, traga

exemplos, caso seja possivel. , . ;
ce oposical , owe obifercecly, do eludiinalirice
e alo gralivisteo T @umﬁxos o pumumma.h wmue v _as
Negras” gnatca i e ol Ao Luguas dedbo e ceun conliy -G
Soccal. - dteis i CLpotey ole pecidones  Lawlo (i@ Buinoha cevio
o @Jﬁnmq Uieioler, wab adwulew Aluolan a Giiigud co-
we alao délia [ ebdinal v o) o Aavuado [ Geale -
Lh 'X»L‘L'ga\a K

5. Elenque 3 (trés) pontos-chave trabalhados ao longo da disciplina que vocé juiga serem relevantes para a sua formacéo enquanto futuro professor e/ou
para o ensino de linguas como um todo. ‘l—uc’i() Q G e abum d’ﬂ e, P ”h, [: vvfe'_ X TOd:O'S
s concu Toh atiwa ;. Wae o conbecia - Enlulanio, o macs
A porlanle NG dikeipling ol LMtgleg capenhole T zof len fewan
e W ol Coih LoD : (Lot vonbos : o lindo W penatiNVo
1LOA Proteoteibres punaou aled
A aerciluiacdcu

o)

) p A
i ans wr el ooy N
et
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g

.

HE

UFSC 0 €
Avaliagiio 1 ’
Concepgdes sobre conceitos tebricos

Caro participante, este questiondrio tem como objetivo principal averiguar quais as suas concepedes com relagdo a alguns conceitos
tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Luras Nossa intengdo ndo é buscar respostas certas ou crradas.

Preocupe-se apenas em responder aquilo que vocé gina/p da sobre os temas abordados a seguir:

1. O que vocé entende por génerps textuais? Justifique sua resposta e procure dar exemplos.
9% Qo QM >

} 3 & £V VJAV‘L/\’) A mq ¢
DG on X Niipar 1) ¢ IO R V‘*’TO\U-& JC\ TR

5. Com relagiio ao funcionalismo, o que vocé sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga exemplos, caso
sta possxvel

»79 100 Lol nonmw O poes a0 c0p Mt
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6. Esse espago est reservado para que vocé possa tecer alguns comentarios (gerais) sobre as questdes-quaswocé respondeu. Por
exemplo, vocé pode se referir a como se sentiu ao responder as perguntas, se houve algum conceito que lhe pareceu mais dificil que
o outro, e a razio dessa dificuldade; ou aquele que lhe pareceu mais fécil. Enfim, vocé decide que tipo de informagdo deseja
compartithar comigo nessa questdo. Inclusive pode comentar/citar algum outro conceito que vocé queira dar destaque (Se for o
caso, qual seria ele. e por qué?).

L0, 0nCARARA t,..ch D8 TP AR s D M%‘O 02 pind-Gn,
DO 60D D ko Lo fo\imb(‘«ia A O, 00 Ok

. BonONG

A%

Dados do participante:
Tdade: ;M%"a. )
e )&W 20 G Clirroun bacplirOn 7’0% Mw j«c»k
Loolos.
‘Tempo que estuda espanhol como lingua estrangeira: ﬂ OnEn
Ja tcvc alguma experiéncia cm pais que se fala a lingua espanhnla‘i Qual? Por quanto tempo?

XL.D

Costuma ler livros ionados 4 4rea da Linguistica e Linguistica Aplicada? Com que frequenclaﬂ

%’L W’L faad U\[)J\Otﬁ/m“ir O ;«ADMCIO Wa¥aYo) tmm
P gt i~ on vy (0~ Olowna.

Estd engajado em alguma atividade émica além das aulas das? Quais?
bl

an- .

Tem habito de huscdr sites académicos? Quais?

[on Jetn oliodo ko 0 don uF‘% mxonmau««@aﬂ@oo@x
ado Vér np Lo J ; » ) o aoeGuns

Faz parte de grupo; de dlscussﬁo" Quais? i ] o

JJap

Qu..:l razdes a/o levaram a escolher o curso de cspa.nhol‘7 Comente sobre sua escolha.

10 (P00 ua Uil 0900 0r0as O U (P buchalado, Ol
Pontn Jiun MM G Lo Ao PO rtin o i Lendy . i wma
wrlin N30 O L plepiarn D0an O
Ny «m\u jaatred O . ‘
Possui alguma outra graduacfio? Qual? Quando se formou?
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Avaliagso Final éﬁﬁw‘ (=

Num primeiro momento de nossa disciplina, vocé preencheu um questionario que tinha como objetivo coletar as suas concepcdes com relagao a alguns
conceitos tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Naquela ocasido, o propésito ndo era buscar respostas certas ou erradas. Agora,
apés o desenrolar do semestre, onde tivemos a oportunidade de revisitar/ampliar esses conceitos através das atividades propostas ao longo do semestre de
2016.1, vocé deve responder novamente as questdes abaixo. Lembre-se que este ¢ 0 momento de vocé rever as respostas dadas no inicio do semestre e (re)
elaborar novas ideias, com base nos aportes teéricos trabalhados em Lingua Espanhola lil.

1. A partir do que vocé sabia sobre o conceito de géneros fextuais, algo mudou ao longo da disciplina? Hoje, como vocé definiria este conceito? Justifique sua
resposta e dé exemplos.

2. Apés ter participado das atividades da disciplina, como vocé (re) definiria fingua? E fexto? Como vocé entende atualmente esses dois conceitos? Comente
sua resposta e procure dar exemplos.

NGO .
(o drn O £ C drAoirrendty O @rnonni0olhn £ FED 0 dowFoua w40 e
OMLAD -

3. Ao longo do semestre, vimos que o conceito de retextualizacdo. para alguns autores, esta diretamente relacionado & traducdo. Apés as atividades
realizadas em Lingua Ill, como vocé relacionaria esses dois conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos.

4, Com relacio ao funcionalismo, o que mudou com relacéo a0 que vocé sabia e agora sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga
exemplos, caso seja possivel. |

5. Elenque 3 (trés) pontos-chave trabalhados ao longo da disciplina que vocé julga serem relevantes para a sua formagéo enquanto futuro professor elou
para o ensino de linguas como um todo.

%
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Avaliagiio 1
Concepcdes sobre conceitos tedricos

Caro participante, este questiondrio tem como objetivo principal iguar quais as suas com relagdo a alguns conceitos
tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras Nossa inten¢do nio é buscar respostas certas ou erradas.
Preocupe-se apenas em responder aquilo que vocé real gina/p da sobre os temas abordados a seguir:

1. O.que vocé entende por géneros textuais? Justifique sua resposta e procure dar exemplos.
5 7 =W A v M, od §

2. Para vocé, o que é lingua? E texto, como vocé entende esses dois conceitos? Comente sua resposta.e procure dar exemplos.

Lo &K PR MY QP U o VX *a aa - N -COV SV lmc.lnm IR 4 FYON et 2ol
Lo QA N\ . Ol £ g
oaLAaNOAATY

Gt O Cank W NCOAMNAN CRueA

L\KA,V\(\XO T ool © mnwb\ VWAL OO0 ol EK4
UALOLCY Ol awcla Witlo

::,\O.Ata%o AN el Ok iento Yol oo 0 mpnmm

3. E sobre traducdo, o que vocé sabe/entende sobre este conceito, como o definiria? Procure dar exemplos.

o G oivciown. A fodo  La Arel-odnd, VRVl
OGS~ N Ve CIAnnTS M M,S,mhugot«}
T~ Do T O Coov— Ole AN
’\N‘(‘)v\/\&a

Gk NYCAAQ n\%’TAAAD—LAJ/)
o VetV an,(){jﬂ. ()MVLM

4. Vocé ja ouviu falar em refextualizacdo? Em que contexto? Para vocé, o que significa? Procure dar exemplos.
v

5. Com relagiio ao funcionalisme, o que vocé sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga exemplos, caso
seja possivel.

\S AR .
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6. Esse espago esta reservado para que vocé possa tecer alguns comentarios (gerais) sobre as questdes que vocé respondeu. Por
exemplo, vocé pode se referir a como se sentiu ao responder as perguntas, s¢ houve algum conceito que lhe pareceu mais dificil que
0 outro, e a raziio dessa dificuldade; ou aquelc que lhe pareceu mais facil. Enfim, vocé decide que tipo de informagdo deseja
compartilhar comigo nessa questdo. Incl pode itar algum outro ito que vocé queira dar destaque (Se for o
caso, qual scria cle, ¢ por qué?).

_ Com _tnon  vuountor vl Quucle e QuOkQ, ol
g NCUA T G hJa@MQb_‘ALtLA)_% WM

W

Dados do participante:

Jdade: _ 4 S iy
Semestre do curso: ) 7 /REAWANIL

N
Tempo que estuda espanhol como lingua estrangeira: & anoH

Ja teve alguma experiéncia em pais que se fala a lingua espanhola? Qual? Por quanto tempo?

S Orpentirye . Com Fools 4L anie M¢\9

A Ao OGUAMA.

Costuma ler livros 4 area da Linguistica e Li ica Apli ""Comque‘ quéncia?

{/vvﬁgw\/o‘»d.d,w?\/@' et

Estd jado em alguma atividads démica além das aulas cursadas? Quais?

WG

‘lem habito de buscar sites académicos? Quais?

(SO

Faz parte de grupos de discussdo? Quais?
NS .

Quais razdes a/o levaram a escolher o curso de espanhol? Comente sobre sua escolha.
[NETNVEENVEETOVICUVS <0 MY G U 1Yo - NI A S VYN 7oL o)
fovin, Lo tovvpaon w4 P e = VeV el 5@»&0 oo -
o Ccopbi ey, Jolnu  movrastQrmin bl ipoua
L2ANARANR ON
Possui alguma outra ? 12 Quando se formou?

Sexf Lo G SUGunOs I W@M NG
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Curso de Letras Espanhol — 2016.1 et =

Avaliagao Final W €

Num primeiro momento de nossa disciplina, vocé preencheu um questionério que tinha como objetivo coletar as suas concepgbes com relagdo a alguns
conceitos teéricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Naquela ocasido, o propésito no era buscar respostas certas ou erradas. Agora,
apbs o desenrolar do semestre, onde tivemos a oportunidade de revisitar/ampliar esses conceitos através das atividades propostas ao longo do semestre de
2016.1, vocé deve responder novamente as questdes abaixo. Lembre-se que este € o momento de vocé rever as respostas dadas no inicio do semestre e (re)
elaborar novas ideias, com base nos aportes teéricos trabalhados em Lingua Espanhola Iil.

1. A partir do que vocé sabia sobre o conceito de géneros textuais, algo mudou 2o longo da discipiina? Hoje, como vocé definiria este conceito? Justifique sua

"”"’U;"W\&—) am% ,WZ& NMAM AN (OWWWM £

2. Apos ter participado das atividades da disciplina, como vocs (re) defiiria lingua? E fe

sua resposth‘v(;c\u.rve\?ar axamEus {f
oL >

(//r'/ycl?o MM&W\OJ\ U WWM)OLLJQ

&
3. Ao longo do semestre, vimos -”r" cdo, para alguns autorgs, esta dxretamenie relnuonado A traducdo. Apbs as atividades

reahzadas em Lingua lIl, como vocé relacionaria esses dms wneem:s’ Comente sua resposta e procure dar exemplos.

MWMQM,& anfl WVVLWLWW
WWWk WWAAWW

J
4”Com rela¢ao ao funcionalismo, o que mudou com relagdo ao m sabia e agora sabe sobre esse conceito? Comente sua lssposta Cite autores, traga

“**""f”“’“*“"”“"’?ﬁ;'m'/vw o A Unfulpent O
A vd:mo@?ﬁ:/ 2Sciof / J

5. Elenque 3 (trés) pontos-chave trabalhados ao longo da disciplina que voc julga serem relevantes para a sua formacéo enquanto futuro professor e/ou

para o ensino de linguas como um todo. ? - }'V\/{,VW i 9’1 t D( MW

EE2-OLAH IO QA GLICA
3 v
= BAN S A A
AAA ARNIAAN_ ) AK,
A~ eX AL m("’ N AT GINIAT b -
oo L OO0y el SIHANCLO o~ yyacto
A VAN TONWIR, WO BV YL NG - coolO

e e e
&y &L QO I » YU MR Vonae) { Lo
CAPABA AR kmuwm L i T Wil s ooy
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Curso de Letras Espanhol — 2016.1

Num primeiro momento de nossa disciplina, vocé preencheu um questionario que tinha como objetivo coletar as suas concepgdes com relagdo a alguns
conceitos tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Naguela ocasido, o propésito néo era buscar respostas certas ou erradas. Agora,
apés o desenrolar do semestre, onde tivemos a oportunidade de revisitar/ampliar esses conceitos através das atividades propostas ao longo do semestre de
2016.1, vocé deve responder novamente as questdes abaixo. Lembre-se que este € o momento de voCE rever as respostas. dadas no inicio do semestre e (re)

elaborar novas ideias, com base nos aportes teoricos trabalhados em Lingua Espanhola il
1. A partir do que vocé sabia sobre o conceito de géneros textuajs, algo mudou ao longo da disciplina? Hoje, como vocé definiria este conceito? Justifique sua
resposta e dé exemplos. N ) &
1 C To =
o e DenTos e proebin o cance s Ao cacids o Peora o easioeo
Corinen, codteld, esSce poste Pol corm s cact Stdnca O -

vl Dol ollgea . BEicends ol o TATamc iy counie i Secial e St

bievee do ecsvo Taue LA P cre e dosanclinvere Lo
ol >

S P s >
boa L' p o LorvndeBe do aliive. O taellhae 2ol Lo Buue oxe-
AT ornoS Harownte tods este Sernedte av~ Sala [ P—.

2. Apés ter participado das atividades da disciplina, como vocé (re) definiria lingua? E texto? Como vocé entende atualmente esses dois conceitos? Comente

e 2 o aTe co e k. e, decsvecovanals ceages
o Se L RNy S =S
R S T I NN N T R L2 so el
O S s el ot o gt el et L\\Aieo\fwu,
Ecehe 1o vous D, g LT e e s oo e o Ceree bl toia
g v ) coon meen buso, g e kil de o ncdide o s tetarla
S (S o el ek WE ’

3. Ao longo do semestre, vimos que o conceito de retextualizacdo, para alguns autores, esta diretamente relacionado & fraducdo. Apbs as atividades
realizadas em Lingua llI, co{mo vocé relacionaria,esses dois conceitos? (é'omeme sua resposta e procure dar exempig‘s,

[CEIe S e o de oaan ace Toxc ol e
T radicS ol o veosenva de iien Peorve. e zre [hfircre
AABART e i L (iinn poomiiel { §
Loele o e ica of o erar.s oz, dos Toxcos alo-

Ea&z ;A%r&wls de o ala (“-\Awt.;\s'l (Ve="1

n

4. Com relagao ao funcionalismo, o que mudou com relagéo ao que vocé sabia e agora sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga

‘exemplos, caso seja possivel.

M&MA—J‘ Beera Ao Do LoceuiSeica
L - Resrnve (-PQ‘) el —

Do dieo cenmdas esteS v d S, cas of oS
© 7

palocn. cearcec Secn Se pec R AR ( i S Ca=

S 5 P o T Ll s e worreads oo A o base

5. Elenque 3 (trés) pontos-chave trabalhados ao longo da disciplina que vocé julga serem relevantes para a sua formagdo enquanto futuro professor elou

e e o e s el cincesto e o aficabilidad de cBeeos e
o o 2ol o concadde elociecallo esce & —

S E5e : ¢
e o aficacs o vecowenalizac
-0 dd N ot cavets soluoe sypulcers drdleses asis
e S 2 Prdrica ae exprond = v ’ 8
e . Sediios do canda polra al meleica




291

APENDICE H - Questionarios inicial e final — grupo F

Universidade Federal de Santa Catarina  — — ———— i
Centro de Comunicaciio e Expressio Rl
Departamento de Letras ¢ Literaturas Estrangeiras = cges

Avaliacdo 1 mw F

Concepcdes sobre conceitos tedricos

UFSC

Caro participante, este questiondrio tem como objetivo principal averiguar quais as suas concepgdes com relagdo a alguns conceitos
tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Lctras Nossa intengfio nfio € busecar respostas certas ou erradas.

Preocupe-se apenas em responder aquilo que vocé real i s d da sobre os temas abordados a seguir:
1. O que vocé entende por géneros textuais? Justifique sua resposta e procure dar exemplos. 3 |
So6 e Al [V Mo dex > ) 0 ¢ dem b
o e~ GroAb AL 6 ¢ vie \VVJJJOIQ

2. Para vocg, o que é lingua? E fexto, como vocé entende esses dois conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos.

— I Reorscinn: @ o J e Ve & e QE) 5 o~ duaods cxiﬂn.’v\-‘»\ de—
Dol Shele oo Sorctensna @ sa-pdle. Ja O'iw-o
4 z J N
0 e vlo Py Vo . & o 2 e dod col© slrenan o
e AL s N0y Sl dscen Qo B oolalqoein  Ases do” -
Q \

+

3.E qobre traduciio. o que vocé sabe/entende sobre este conceito, como o definiria? Procure dar exemplos.

2 Qe ™R f,af/x Qo XMwvae Lincyo A¥Tac—oy 'r. , AeAdRA
lebp » L0 28o caonmalody fion I\r‘A\)“\"(\ AN
W 2 Des\ o en o duncd 20, 8 a.d, m)&‘\ha .
X a Wden palle men »—%Uj—-u‘ﬂ‘—u ) wils ‘m a S onle = Meloaue
) D N v
¢ .
2 o ca Noton ,c-» S m»rrw\(\ o an crindineds
R = T
ST ) S ne S r‘ o E—
4. Vocéjé ouviu falar em retcxmalizgan" Em que contexta? Para vocé, o que significa? Procure dar exemplos. N
~oneGan & Qe = M ¢ do e o FARON
v~ S G o /‘\UM \ ALL ) P - Y =
OO\ C_{&mem AD £ )'-s 0 O 02 - = S
y

5. Com relagdo ao fincionalismo, o quc vocé sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga exemplos, caso
seja possivel.
Coe o (e sz

R
L )
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6. Esse espago esta reservado para que vocé possa tecer alguns comentdrios (gerais) sobre as questdes que vocé respondeu. Por
exemplo, vocé pode se referir a como se sentiu ao responder as perguntas, se houve algum conceito que the pareceu mais dificil que
o0 outro, e a razdio dessa dificuldade; ou aquele que lhe pareceu mais ficil. Enfim. vocé decide que tipo de informagdo deseja
compartilhar comigo nessa questo. Inclusive pode comentar/citar algum outro conceito que vocé queira dar destaque (Se for o
caso, qual seria cle, ¢ por qué?).
e o s G\rb\& md 27 coomaido O ’70(\/\
Va_ aldoncl
3 e N 2o Ao de. ‘\ Ca «n/\r\ e
N a‘ﬂm(l o ey g Q(} o Norsnile ¥ % V SPa
{ N
ooy G oo, rille o o O haana A iR (p‘q' f\;“‘z
5 é,’.}w ol Nemde Yaeanliodor ~Elene s Oene llnen
Dados do participante:
Idade: fz) 5 .
Semestre do curso: 3 =
Tempo que estuda espanhol como lingua estrangeira: _ &2 oonen
J4 teve alguma experiéncia em pais que se fala a lingua espanhola? Qual? Por quanto tempo?
"N O .

75
Costuma ler livros relacionados 4 area da Lingui istica Aplicada? Com que frequéncia?
M“%“A‘b AA.(_MLM [ ena .
Esta jado em alguma atividad émica além das aulas cursadas? Quais?

oy =
Tem habito de buscar sites académicos? Quais?

i S > Q I &

Sl e Sulle o Boeld R e oo R o
Faz parte de grupos de discussao? Quais?

o Ge

X
Quais razdes a/o levaram a escolher o curso de espanhol? Comente sobre sua escolha.

3
AN ({Lmvi\\ﬁﬂ (RS \‘«C)’\ IR AN G L\/\/\ugu
O 1 00 C&Q’\\\v@' Lo reaens IS S 0N deolt Bo

_QJ(-),', LT Lcs \
Possui alguma oulra graduago? Qual? Quando se formou?

oV Vo_ =
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Num primeiro momento de nossa disciplina, vocé preencheu um questiondrio Gue tinha como objetivo coletar as suas concepgdes com relagdo a alguns
conceitos tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Naquela ocasido, o propdsito nao era buscar respostas certas ou efradas. Agora,
apés o desenrolar do semestre, onde tivemos a oportunidade de revisitar/ampliar esses conceitos através das atividades propostas a0 longo do semestre de
2016.1, voce deve responder novamente as questdes abaixo. Lembre-se que este & 0 momento de vocé rever as respostas dadas no inicio do semestre & {re)
elaborar novas ideias, com base nos aportes teéricos trabalhados em Lingua Espanhoia Il

1. A partir do que vocé sabia sobre o conceito de géneros textuais, algo mudou ao longo da disciplina? Hoje, como vocé definiria este conceito? Justifique sua

e '“Z"'%wu;k.h r»l(vwvh o0 a.q Ao '.

Az o annle anck o A A icdad ren AoCa el
§ AT = GA__‘..‘ = y - AL = LS
ag st Mty

N NS

IR VNES V-

Palale

Z.Apénsrpanicipudodasatividadesdadiwblm,mvmvoce(w)deﬁmmem?Cmmemmmahmleumdm’sme‘ans?(:mm
sua osta e procure dar exemplos. 4 -
5::',_.,3:, e 0 o lﬂé&nﬁhh & (e o A~ 0
AA Suronas e @va e Bt Yaan Al oo Noneas Q
_LAle R} Menien A ANa i
b inczacaieey  aXponren de anCaa YOSAC OSSN (MmN akin

3. Ao longo do semestre, vimos que o conceito de retextualizacdo, para alguns autores, esta diretamente relacionado a traducdo. Apos as atividades
realizadas em Lipgua Il 0 yoc# relacionaria esses dois ‘conceitos? Comente resposta e procurg dar exemplos. e
mmL.Tm}g(‘ o o ekebo lonka iy i O sy dee| sy
o 5 B0 .
8 23 y < K 2 IS

o
o lo 2 san ) Missona L.E < mlnm}ﬂaxaga Q /\u%o—h'\lmd)

O @u&\_ﬂm‘h/\ V&, JL.«,\({')'

4.Commlaosoaomum.mgoqwmuoumm-ﬁoanquevwoubhemsaum“m7mmmm.cnaamom<ma
exemplos, caso seja possivel. ¥ '

e\ Pevas Aunga Qe e svinbiiens na ansa due
cssanlan ianetn Lo DN rS Xe A AR v aicis Men Greuen 4%&0‘\
AS380 . . S X

Ww@ 2 o oandads Sla &Jv’v\l;xskls(\ Qe o0 alnenms ol

C vt e (';Mmu-v\.l('ug;u

5. Elenque 3 (trés) pontos-chave trabalhados ao longo da disciplina que vocé juiga serem relevantes para a sua formag&io enquanto futuro professor e/ou
par-censﬂgdellnguus 0 um tagdo. N e e 54 < R R I 2

YN P T . G')c,\ ' oS~ a\j
© AreedasenNea e Dol o~ o Adee Do Bodabice aneallooaddo

c\c\)(M;N\i’l\cwa»éN\;a JODOAAR ot 9 reee do doy Comnum
2 Wad-el A
5
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Avaliagdo 1
Concepgdes sobre conceitos tedricos

Caro participante, este questiondrio tem como objetivo principal averiguar quais as suas concepgdes com relagdio a alguns conceitos
tebricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras Nossa mleng:ﬂu ndio ¢ buscar respostas certas ou erradas.
Preocupe-se apenas em responder aquilo que vocé real gina/p da sobre os temas abordados a seguir:

1. O que vocé entende por géneros rextuais? Justifique sua resposta e procure dar exemplos.
Toocleronhe © S sl Qimay S Fohin ' o oo Ann}nul'zx nigm gggg AA
o R S00e s XX YR AN {n e, COTE
Wl or cha. airen  eaavinen s n\,\ ,\x)»’g\q S % gl WS
3N vierd v, oeckaracd & u-r;gs\:\ah, aren & O O eBoannedX
S olaa,tes) \

2. Para vocé, o que ¢ lingua? E texto, como vocé entende esses dois conceitos? Comente sua resposta ¢ procure dar exemplos.

Y incue. eara. sdron s o Ifne, covalten o Quio s O vOBCied o
v Comaricn., ool oceadie OO oo dEl we Quie M anBlidhorod s B siches
L Q onren O AT o 5158 \Q‘ O bt

sl A

O&1__asren c@mAnmE® Oy, colnnhoe
3 o ANy = N

ol

SRt e Lot Q‘x.uw&, oo olidene Loy o ey Lo\ aA P rmea gl
=i

ST S )

3. E sobre lmdupg_'o, 0 que vocé sabe/entende sobre este conceito, como o definiria? Procure dar exemplos.
4 [ A " P . .
) o uw—ﬂ—w . o 2~

o,
s Qs e o oS N seamein o oo nEP we -8 Ao woisarao.
oo o, BNve apeore «\\L/\arr\\ fv\V-\m SN TUS mu:\ \\«: Sird 8 g ¢
2 =

(nonhcnost d D @Ayl O e moAOG Svaa., O

Lo 30 aa¥o (ﬁmk—\n =MA

4. Vocé j Ja ouviu falar em refextualizacdo? Em que contexto? Para vocé, o que significa? Procure dar exemplos.
shen o 8 rardasaos s esen 2N on dp

[P Y Amh
N BedkiaNiv o g0 0 Moo qee & MavsacnlYe.

5. Com relagdo ao funcionalismo, o que vocé sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga exemplos, caso
seja possivel




6. Essc espago esth reservado para que vocé possa tecer alguns comentérios (gerais) sobre-as questdies.que yocé respondeu. Por
exemplo, vocé pode se referir a como se sentiu ao responder as perguntas, se houve algum conceito que lhe pareceu mais dificil que
o0 outro, ¢ a razio dessa dificuldade; ou aquele que lhe parcccu mais ficil. Enfim, vocé decide que tipo de informago deseja
compartilhar comigo nessa questdo. Inclusive pode comentar/citar algum outro conceito que vocé queira dar destaque (Se for o

caso, qual seria ele, e por qué?).

=
Cotay® Qs ton wao Mo, do V».w@tst/\('.g o
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3N e Ndade AU

% ;
S, L BC A (o OO Oouae. gy SsaXom ARt

Yosre kA, S S OmTouch. i \C&m 3l on) @Ule amfe

& Q¥axa A L et

Dados do participante:

Idade: &

do curso: 3\1

“Tempo que estuda espanhol como lingua estrangeira: LB [oVsat e

J4 teve alguma experiéncia em pafs que se fala a lingua espanhola? Qual? Por quanto tempo?

N i,
Costuma ler livros i 4dreada Li ica e Li ica Aplicada? Com que ia?
&8
lista jado em alguma atividad émica além das aulas cursadas? Quais?
Wea
“Tem habito de buscar sites académicos? Quais?
o
Qe Real adeva\a.
Faz parte de grupos de discussdo? Quais?
o
ANV
Quais razdes a/o levaram a escolher o curso de espanhol? Comente sobre sua escolha.
"\w\\@x, s N Na i coe oL L O L OB :\HAU el

oreNesesea N stviore Qoo oo Biv amgosiadiar
* )

alguma outra graduagio? Qual? Quando se formou?
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Avaliagso Final Wm

Mmmumam.mmmwm"mmmw-mmmm-m
mmqumm-nmumaummmlommnwmmwmm
wommummmnmamrmmmummuwwmﬂ
mu.wmmwummmmuumawum--mmmlwum.m

com base nos apories Lingua n

1. A partir do que vood sabia sobre de gén ngo d Hoje, como vook defininia este conceito? Justifique sua
resposta e dé exempios. i\ *

DoRa. Citasat O AS AN o o O ) Y3 i ST A £
d maLato S 9 A9 e STl s A0 TN TRNL: ST X! o
{ronae 1,85 v s arenase oo £ cfnerss fevi o o Srre 13505 TN

pel) 35 nee LS 0 ) Xt St AN DEREL o TR S

S ]‘DB‘L cenai @ da . alne. / g

2.Mum¢uma-w.mwu(n)amuzwmmmwmume-nu?m
-\momnur pios ‘ 2
e, oStoser Sholie ) pe o 3 B0 55 ; 9
Paaseraca t Q) Xt S \
A TR UL A A T PR WP LTS )
WA AT

o i AL A - 2, 1 220 '\
P T R I TP VT ot OO0t axor COE Qi OB
N R TR T A ia_mw

RS AR T o 2 Adre, (Rt o A0 ) Yor o @O

pee O mSlose Yol r, " 3 5 it
45 0 Lo Sl Qass. savioeasy v R Y
San ‘m Esser Y5000 0 Dt ,w_.m\ﬂﬂta‘).u_ W Sageo. N5 o
4, Com funcionalismo, © que mudou co relagho 20 que vocd sabla @ agora sabe sobre esse conceito? Comente sua . Cite autores, traga

5.www~wmmmwﬂwmmma“wmwnmm
momd-l.lguuwm_oung g ‘

PR N P T o

i

Y
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Avaliagio 1
Concepgdes sobre conceitos tebricos

Caro participante. este questionario tem como objetivo principal averiguar quais as suas concepgdes com relagéo a alguns conceitos
tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Lelras Nossa intengdo niio é buscar respostas certas ou erradas.

Preocupe-se apenas em responder aquilo que vocé real agina/p d da sobre os temas at a seguir:
1. O que vocé entende por géneros textuais? Justifique sua resposta e procure dar exemplos.
G;‘_ene&o& —b_Hx.Lous S0 difeferies espocas ale, €O MO NL cogee we  oferdon
(s enttie <\ . Codel vgn  destes c&p apreserta,

Nsifras bem ohw@das ops  pell Bicker a& edoq’ idert (“oRk  do_

2 nefo e s vde ‘oo 887
. Speia S ool .

O\ — mﬁgko. e _em _todoS. Yyre. otelon € o'm

i + Seclal, M @ oR pos . f5n  ouine! g,do o t_a‘nb ouiwrde,
Vegdeds_ : ope o lik&irio,

%nﬂc. & e wmprogmet merd M o ea oo

2. Para vocg, o que ¢ lingua? E texto, como vocé entende esses dois conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos.

Ligup,« e Ve sga-m:‘ de_ wmumwwes  colefve @!!ﬁkda. e palavood

vl yeh  exgdSBA ohels e esceiiadh. B e,&ff‘css.;g opel  Jo Uwmp Uwaue

%7&;#0&@ ﬂ,@ew‘ﬁ:b - SO de e 0 wie. Usode,

co\\dac\'vc o Vwe. owvmideds o2 vope. cidedy cu n&hﬁ Py @-m esclo el o,
-y i T Al

PR e S e"\S 3 pelon pudtccoS eschidn oo L pgUS-
3. E sobre traducdo, o que vocé sabe/entende sobre este conceito, como o deliniria? Procure dar exemplos.

TeadwttiR ¢ WwpymR UM eXptess® Jeklml  ocessivel @ uyn ol gm. -

modo _poblio. Isso jyrplica encortheR oo whos adﬁg.gg que__considetes
essentobypevite o feolidegla h*f&u‘sh‘m. dq.xb._gc o e  defniwmeds oo

D *"’*“‘*fé Whe Ral. ; . , B

4. Vocé ja ouviu falar cm retextualizacdo? Em que contexto? Para vocé, o que significa? Procure dar exemplos.

= p-fc e
€ om0 € Vv aoned Yo com © ol wle onkts vo
imlGe daste semesfe & we cliscipuiwe e Edochs oo oo dutieS
Jadebalna do - Na <o ich

nes

5. Com relagéo ao funcionalismo, 0 que vocé sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga exemplos, caso
seja possivel.
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6. Esse espago estd reservado para que vocé possa tecer alguns comentérios (gerais) sobre as quesiags guc. vecé respondeu. Por
exemplo, vocé pode se referir a como se sentiu ao responder as perguntas, se houve algum conceito que lhe parcceu mais dificil que
o0 outro, ¢ a razio dessa dificuldade; ou aquele que lhe pareccu mais facil. Enfim, vocé decide que tipo de informagdo deseja

| compartilhar comigo nessa questdo. Inclusive pode comentar/citar algum outro conceito que vocé queira dar destaque (Se for o
caso, qual seria ele, e por qué?).

Pensor  sobfe. o  onceds ol \fﬁ;& & wmeore w@emnplexo e bofe,
S_%f? 2o PROcesso ng?(eu.{oe. phe.ze oSt med sempne. okyre, vda, L

no
enbaco Gl dechse .
L ¢

Dados do participante:

Idade: __ .30
Semestre do curso: >

hol

Tempo que estuda como lingua i 10

Jé teve alguma experiéncia em pais que se fala a lingua espanhola? Qual? Por quanto tempo?
Sim. Ofe  aneses. o foondd e Al‘&gﬂh‘m‘

Costuma ler livros rclacionados 4 area da Linguistica ¢ Linguistica Aplicada? Com que frequéncia?

BNivdo. ~wedo, o™ do que tie wvta® Fg% JisG pli vad

o wme  excef olgomab Wealal du jammeds © nesisizL
| nedo. coreghen & \'\%&. J

Estd jado em alguma além das aulas cursadas? Quais?

e

Tem habito de buscar sites académicos? Quais?

S, weh da deea. do Letned ouwedy s mre pomilio fizei . Ui om

Faz parte de grupos de discussdo? Quais?
nJge  ocadémicos

Quais razdes a/0 levaram a escolher o curso de espanhol? Comente sobre sua escolha. -
Owero  weq gnele sonan & teduds ne. audliovisual, - &
idiome oMl e wneds 5966 ne  vidaeo.

Possui alguma outra graduagdo? Qual? Quando se formou?
S, ewn Relo- 0 |yrle R racloreds

ate N i neo nglo @8 4o Loy,
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Avaliaggo Final

Num primeiro momento de nossa disciplina, vocé preencheu um questionério que tinha como objetivo coletar as suas concepgdes com relacdo a alguns

conceitos tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Naguela ocasi&o, o propésito nao era buscar respostas certas ou erradas. Agora,

apos o desenrolar do semestre, onde tivemos a oportunidade de revisitarfampliar esses conceitos através das atividades propostas ao longo do semestre de

2016.1, vocé deve responder novamente as questdes abaixo. Lembre-se que este € 0 momento de vocé rever as respostas dadas no inicio do semestre e (re)
elaborar novas ideias, com base nos aportes teéricos trabalhados em Lingua Espanhola lil.

1. A partir do que vooé sabia sobre o conceito de géneros textuais, algo mudou ao longo da disciplina? Hoje. como vocé definiria este conceito? Justifique sua
resposta e dé exemplos.

Fokmolmerte escloneceu- se. o de letenc. enfne g8reeo e tigologie. texfuays el roien-
do- se Q. M'E, est._okrteo oefle . 'O entereli worils _soble o L.u-ncos sosa | ohS §
#Hoouns miplodo olen_de esteofoeas e, ¢ oncel
oYy oS orpomni et yos redones. Os gnenos

extyows o2 nesultmobs oo idferoces Soual ome se ol ek (pmuzucnxgé,,}/bﬂkcnfb et &

rﬁis¢s.m’> dad iofEnear  obs Pa,(nﬁfz} < 7rca!am F(u\'ws!odma»gi A ootk b od  sucd mewes.
T 7+ oloolh .

2. Apés ter participado das atividades da disciplina, como vocé (re) definiria lingua? E texto? Como vocé entende atualmente esses dois conceitos? Comente
sua resposta e procure dar exemplos.

Livauo ¢ uw  siflewe. ““43.7'[00 M clenializas 9 concecds . Evisle 1&rz;u—.
o ks swecol ¢ & [opwmeda gof cb. poa 0 st em wnshe ok dfreviloemecs
ls&z rplia) otal_ peso _on espocst e omeus ol negisto e pofwin podnis Cle gl
e agmmmhvdvb tew s Wns.btwlﬂwék o Limqus . exn vD & owm |5 - "Tedo & opbﬂo
esn ou—"v € ongoniza. e T Teolzm vel olicwsaso aoob;mc}o seR scRE QU
(o.\cooo, em Mwn it nco. de. vide othdiame. fon overnpb . Ve, edevisls olo.
m( °o ¢ umtve
3. Ao longo do semestre, vimos que o conceito de retextualizacdo, para alguns autores, esta diretamente relacionado a traducdo. Apos as atividades
realizadas em Lingua Ill, como voceé relacionaria esses dois conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos. @ & ‘;; :‘j

O_wwvimert oy ocleaipol. wo.cob implie. Vwe, wrodenta do echro ol VG
Temed g nde e © W se 'MM ok ol | w«m “oderzA D meio
W od (},g-nm pelar ow.aus gg odd a0l ez s caiti @ oln o&u,uflso Assin o0 0
,pf\ccasb%&&.u‘%,\\o exfre _doit_ioiomah entns oluab wlbhvrah) onsiolenc-se. o propdsils
o Ghive _do G e ob rdi(X wrmunimhivel do po blico- alvo o nc:\‘“e("lue,f'lc,.m
levo. e\ it estah mrehmwd vodes  pois © owe ol vien & @momink dop
A cute Prmeien, wm outhod  Retuascs v gobe om0 Thove o bl -

4. Com relagéo ao funcionalismo, o que mudou com relagéo a0 que vocé sabia e agora sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga

exemplos, caso seja possivel.

[N y.\\‘I‘L\P&.L peemmsen oo (mreowalisvo & o mm@awe de. Qimiup. oo peceso
W ol - socel | wnnwne 'c,u.\py\o%_. o owdone. bel ok~ . A pofé’nn otedle pa’hi\i-.pn
bodo  oue € cnicdd Pr_kk 0:rque. e pars. o vw e O e Lqu;\em& '(.oduws
trodu b ) deve lyok  em Oyh oA me,w/\ c@rmovietves. S& et fun nach ot o
YO mpe Iy o Lmue., @ ovun-lo.wn O\Nw&(&c‘n—» orip e lpco  om ok polaivaak
ot ettg  cguewt oV ok do  pMpdsits " opponidg Ovn Mswdao s
R J 7 Al T
esvation e sedatido. B

N

5. Elenque 3 (trés) pontos-chave trabalhados ao longo da disciplina que vocé julga serem relevantes para a sua formagao enquanto futuro professor e/ou
para o ensino de linguas como um todo.

0 opeal oo snedh_dos Hamos tigniod ((Womue, bt oémr\o}s‘tm(’mai&, ‘hno(')or
toxtual (\&fa(“’oo-l\w@\ paamtiu o apugasne dod o VA sdboe o vossd cShkich
di edvdo, see v ' dreo. ot -fmduwsa oV ot ensivo. Reveopam-se aspectt Wpolla-
AA onl dos b dros de vide. el ! 00y Luto: didd T ol &W«Mo( QU
publicidede. € teewos e concedos tifaicot _ dzmrbolen japern (orporle Tt b MSwsrd
obie. 0s aspectt e&m—hmwsl\@s S cenBrcio. e odlagbas . B visss sdbie. o
rowsy  ofe. [pone  de um> tex®, sabnetvdb emﬁdo\ modou e ldémlhv_‘_ou &e, s or&»ﬂmb

enceber e de-se. o clue e odeypER whad o uvm  proposio, e v © wonlnd-
10| o &on»‘{‘MLeQVO sy e foeva U™ o ol c,s,Mlo:l‘olao%A ¥ for [lan eswed
Loy precnsBA oo Senwens -‘oos&« veis e e ebo o A Lggler ewn semh

orpdetos  estouty RAdS (M2 1D poclt ) Sefl  wegligenc odes) ¢ @P PR plel 0 od eali daths
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Avaliacio 1
Concepedes sobre conceitos teéricos

£

Caro participante, este questiondrio tem como objetivo principal averiguar quais as suas concepgdes com relagdo a alguns conceitos
tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Nossa intengdo ndo é buscar respostas certas ou erradas.

Preocupe-se apenas em responder aquilo que vocé real gina/p it da sobre os temas abordados a seguir:

1. O que vocé entende por géneros textuais? Justifique sua resposta e procure dar exemplos.

SEe  fwanmpran e 24 kool | que n. »»f\}/; N tiomn oy /i
o Dimols o diy pedend o ' e’ d loreneionom La s daos L £ obtu alo
S 1 2ad ) = ) 7 1 ol 2 A X
Quid nerg  w0KOy QR - oo e T v il Qa2 bex& 0rpnpineg 12} :,
e il oo dog N A‘\u.n(’ﬂ") Core® . ,Lb o Lomic o Gmn ! 9 onmd das
g ; Vil . £ oot ; O Voo, boc: o oy oo pnteIon
o b Jowrga  emlews o whoacte o g A y i o

2. Para vocé, o que é lingua? E texto, como vocé entende esscs dois conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos.

[ R \Q’*\(y-r Come @ Ul QU O ey (OGS, b GuAL CAGINE) gl
7 x
o Yodo rereo uro. don Jewad Ao uoon @ 0ldhgue ol onGnneta
: & : 7 7 i o
b con w0 (i Gl o Mmguo peoni. o ron dofiniGin , gu
U conpiiion = (nocy Qhake o hunpido Teshis Jicadn sss ningo:

3. E sobre traducio. o que vocé sabe/entende sobre este conceito, como o definiria? Procure dar exemplos.

X 7 SRR T S 5 = 7

"€ comuguin_Jofen foep Gue @ Tdpl hor O ‘onomed eenotge 6 Jnm

RSN VO TS T O U0 s Ol Ul dp Juegua. Bucy AL Al | 4 @RINON
il i -

feais O @uso o ouiten 'l‘ ) tou_prnng 4

4. Vocé ja ouviu falar em retextualizagdo? Em que contexto? Para vocg, o que significa? Procure dar exemplos.

A . oumdd  vo edame, cong curas. Yoo digade o
L a0 do omvuwnde .

5. Com relagio ao fincionalismo, o que vocé sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga exemplos, caso
seja possivel.

\ge cernign Al
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6. Esse cspago estd rescrvado para que vocé possa tecer alguns comentarios (gerais) sobre as questdes que vocé respondeu. Por
exemplo, vocé pode se referir a como se sentiu ao responder as perguntas, se houve algum conceito que lhe pareceu mais dificil que
o outro, e a razio dessa dificuldade; ou aquele que lhe pareceu mais fécil. Enfim, voc decide que tipo de informagdo deseja
compartilhar comigo nessa questo. Inclusive pode comentar/citar algum outro conceito que vocé queira dar destaque (Se for o
caso, qual seria ele, e por qué?).

X oo el codaduglion  wos «-.u,‘s/nlr\ rtood dade alium oG medle o Ao
oo el Gu Glon wulew L "ladatr olilicils

Dados do participante:

Idade: 18
do curso: __3

Tempo que estuda espanhol como lingua cstrangeira: 4 ave

Ja teve alguma experiéncia em pais que se fala a lingua espanhola? Qual? Por quanto tempo?

_ANap

¢ Linguistica Aplicada? Com que frequéncia?

Costuma ler livros

Nop . opmon &

em alguma além das aulas cursadas? Quais?

Tem hdbito de buscar sites académicos? Quais?

TS = S

Faz parte de grupos de discussdo? Quais?

_Nego .

Quais razdes a/o levaram a escolher o curso de espanhol? Comente sobre sua escolha.
kfzﬁ’:}}—%.‘ o {-‘Ewyﬁa
/

Lo ol o amiod midio geoli el do pile kel | @ dso & Létvos jo o

wngpdtn Goeds  Appyjpatin :

Possui alguma outra graduagio? Qual? Quando se formou?
i

IOWVS «
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" Avaliagao Final

Num primeiro momento de nossa disciplina, vocé preencheu um questionario que tinha como objetivo coletar as suas concepgdes com relagao a alguns
conceitos teéricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Naquela ocasido, o propdsito néo era buscar respostas certas ou erradas. Agora,
apés o desenrolar do semestre, onde tivemos a oportunidade de revisitar/ampliar esses conceitos através das atividades propostas ao longo do semestre de
2016.1, vocé deve responder novamente as questdes abaixo. Lembre-se que este é 0 momento de vocé rever as respostas dadas no inicio do semestre e (re)
elaborar novas ideias, com base nos aportes. tedricos trabalhados em Lingua Espanhola Iil.

1. A partir do que vocé sabia sobre o conceito de géneros textuais, algo mudou ao longo da disciplina? Hoje, como vocé definiria este conceito? Justifique sua
resposta e dé exemplos. A
olinde o nopelioe it cnelode glane fulud do
bebon( 50 A mdf Qs s cosbuputede 2ol s g gt 00O, gmlinoko
o o1 olmingn Bikugin ston JindR g g b Adp bonia Ai "tipn 2 pdlogua

W § 0 :
Yol ol i Qi o uile aom 'ijA aschila. . Rom Ay Qr,/‘/ QA LIl ey
prumdai oitan o umoo que ncas mdt) oue 02 cinugen  Xiklue 48 i & Hlegre

2 7 ) A 4 K _1 = -
Gud neQuade Moo ncle baer alin cuer foggrn i m0AnID Lo Aol ((n 2
s ; e 4 L . L 4
Rovpdic o idvion o e il gue ponid cvpnls 6 Db lidodk didlin &2 ebivis fidi.
DS 2 T = T/ ) Py AR T
Oy ) poud pumoNe qut WS Ginws L, wwo. foma inica, difiidaledorio GPO- witnclE Gl Lo
3 Apos tor paripado das atividades da disciplina, como vocd (1e) definiia linqua? E fexto? Como vooé enfende atualmente esses dois conceitos? Coients
sua resposta e procure dar exemplos.

Xedle cewo dewedn \'\rih;} nontn , Reols

Mauile magin opral. | Gare n

Sdedio

3. Ao longo do semestre, vimos que o conceito de retextualizacdo, para alguns autores, esté diretamente relacionado a traducdo. Apds as atividades
realizadas em Lingua 1ll, como vocé relacionaria esses dois conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos.

~ . 7 3 ) 1 - 7 / Y o
Guis G Do decde’ G galout. chot goip wlneonon Lnn ollih  corco (60 , o
prmoh Vo i pobleld bilen Qua oo beps

do im A lp. e s e 2 0009 peds - Ne 5
AT e e don conacXo LBirnn pong (i 1o suills, 8 Que 4o s hgile o bomrilen son
ek e digdeger o ghaom Trin Sonbivn covidlnonde g pocls —u forg Yo olp 22 Dol
ke o Sdpdielipcop g dE um mminmo g Tove | o quo o e, waiok A o dew
e e T bl o kods o bl Aya rdelliuslopnde wnla O eors wn pulblive
ol L s s oS A wnon Ay oo g !
4. Com relagdo ao funcionalismo, o que mudou com relag#io ao que vocé sabia e agora sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga
exemplos, caso seja possivel.

e

AAL

_AdD. mge L LCf’ o Ceetiaon

)
4
o
5. Elenque 3 (trés) pontos-chave trabalhados ao longo da disciplina que voc# julga serem relevantes para a sua formagao enquanto futuro professor elou

para o ensino de linguas como um todo.

Xg i, pon Thos (L
/ e S sl b
) Xodugi, * (owma o ! A o e pohlign @fn  corlngam
1 s adtpTn o Ci o tondo. df Tl Tpune pruca som 04 o dasadun 1od
| e “T‘J‘M/\i(‘\r,;‘/? on il I . P B P e O AL o W AHD

(NS, o1/}

'z

£ ,I iilh ‘!/ ,r'\«‘,&i—zz’y’l f‘/‘f'/“’m?” A i
ug i hedes. b > ey

MUA

i
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APENDICE J - Questionarios inicial e final — grupo H

4
éga Universidade Federal de Santa Catarina
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Departamento de Letras ¢ Literaturas Estrangeiras

UFSC Geod #

Avaliagio 1
Concepedes sobre conceitos tedricos

Caro participante, este questiondrio tem como objetivo principal averiguar quais as suas concepgdes com relagiio a alguns conceitos
tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Lctras Nossa intengdo nido é buscar respostas certas ou erradas.
Preocupe-se apenas em responder aquilo que vocé gina/pi sobre os temas abordados a seguir:

1. O que vocé entende por géneros textuais? Justifique sua resposty e procure dar exemplos.
ég*mad“ oy gé}m\g de &::ﬁ?ﬁ gon-r\m opeciicon, Que Geberminom
D g@wnerd oa\ covmyp JorG X, ezl pesdcal ¢ cuivon -

2.P: vncc, o quc é I[ng ?E texw como vocé entende esses dOlS conceltos” Comente sua resposta ¢ procure dar exemplos.
i YN D e expl

0 Cr ) > 9 N€
ne eexYe . Eodos wFe | e eYPEeANs € (OWALWACRCRE .

4. Vocé ja ggviu falar em retextualizacdo? Em que contexto? Para vocé, o que significa? Procure dar exemplos.
Ao \ermbw , Yo 'ame o C_}Uf Ael2
~ z

5. Com relagéo ao funcionalismo, o que vocé sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga exemplos, caso
seja possivel.

Amoe  ~3Es Comnego ynoite, w\\m > credilg g()f Led
f’A(‘ aida-1d
P ezc\%& o) @M\‘_\ed\ mwﬁ% n\v 2loumah w\c.w»\
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6. Esse espago esta reservado para que vocé possa tecer alguns comentarios (gerais) sobre as questdes que vocé respondeu. Por
exemplo, voeé pode se referir a como se sentiu ao responder as perguntas. se houve algum conceito que Ihe parcceu mais dificil que
o outro, e a razio dessa dificuldade; ou aquecle que lhe pareceu mais ficil. Enfim, vocé decide que tipo de informagdo deseja
compartilhar comigo nessa questfio. Inclusive pode comentar/citar algum outro conceito que vocé queira dar destaque (Se for o
caso, qual scria cle, € por qué?).

__ CAcw ediko que o e qontan |
2 o\ - A QA Gp

449') .Om._._-__‘ a OA\Y,m.

Sohagde @ tenno i

AT N d Ay

Dados do participante:

Idade: 2?) -
Semestre do curso: Q2
Tempo que estuda espanhol como lingua i .!? /e :

Ja teve alguma experiéncia em pais que se fala a lingua espanhola? Qual? Por quanto tempo?

56 oV Ve m%am'\}%do PR\ 4ga

Costuma ler livros relacionados 4 area da Linguistica e Linguistica Aplicada? Com que frequéncia?
elinrrede dindn o\ e eadou diapodo . exludoy

et A0 Y\ pAA s

Estd jado cm alguma atividad 1émica além das aulas cursadas? Quais?
\'\_Q‘se\QM*( Ao estou Yoido Yevwy pore wn addasdo
CULAO “onéAnYne - s

Tem hébito de buscar sites académicos? Quais?
g o~ &

ity woan sy

Faz parte de grupos de discussdo? Quais?
CNee -

Quais razdes a/o levaram a escolher o curso de espanhol? Comente sobre sua escolha.
. & .
\w O Mimcipa) vnteneise v,
Agerz Yoo "o confunlo e svaterig e Oeif?

e m‘;&g\\g 1] el

Possui alguma outra graduacfio? Qual? Quando se formou?
iw\&» VoA Een ode Yorde ondade de Qzpev
paicologia. v




307

Universidade Federal de Santa Catarina
Centro de Comunicagao e Expressdo

Departamento de Lets Literaturas Estra ras . A
Do e s 1 oo
CA UY\O ( valiagao Final

Num primeiro momenlo de nossa disciplina, vocé preencheu um questionario que tinha como objefivo coletar as suas concepcdes com relagao a alguns
conceitos tedricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Naquela ocasido, 0 proposito ndo era buscar respostas certas ou erradas. Agora,
apbs o desenrolar do semestre, onde tivemos a oportunidade de revisitar/ampliar esses conceitos através das atividades propostas ao longo do semestre de
2016.1, vocé deve responder novamente as questdes abaixo. Lembre-se que este & 0 momento de vocé rever as respostas dadas no inicio do semestre e (re)
elaborar novas ideias, com base nos aportes teéricos trabalhados em Lingua Espanhola lll.

= — == o

1. A partir do que vocé sabia sobre o conceito de géneros textuais, algo mudou ao longo da disciplina? Hu}e ‘como vocé definiria este conceito? Jus(iﬂque sua

respostaedee emplps. . ~ \
ADAM DO ! LA, ol drveliy
i, QLS apum .‘J.mm A ’Ul 0 .L..,u Yooy Qu Gminsd Doodua s, @ oA -~
U9y Ol Adu o.umnxu-‘_ O Aoh CounburXeunkiie sy A ducas U
Coaden Qmunss cutu hoonler imYimoiomm  enodes von N L A0
Munnu(,

2. Apés ter pamclpado das atividades da disciplina, como voceé (re) definiria jinqua? E texto? Como vocé entende atualmente esses dois conceitos? Comente

Lorts :
_W’t V741 ﬁll/nnm f//w’//ﬂu

3. Ao longo do semestre, vimos que o conceito de retextualizacéo, para alguns autores, esta diretamente relacionado a traducdo. Apos as atividades

realizadas em Lingua lll, comp vocg relac nana esses do!s conceitos? Comente sua resgosta e procuredar exe plus
(W27 Y a7V b i A‘ LLLILIN
TSy o0 m o M 5
._ Oy v b g lunpd . rrntd

Ny \AMATAL 3 Dl e yringinad & b“um 'l“m
Lok eu mal  pe m W_ WY PV loa
(et 4 Qe R s L 1ﬂ4~

4. Com relaco ao funcionalismo, o que mudou com relagéo ao que vocé sabia e agora sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga
exemplos, caso seja possivel.

L)
04‘4, LU

WMI‘I’L et

5. Elenque 3 (trés) pontos-chave trabalhados ao longo da disciplina que vocé julga serem relevantes para a sua formagéo enquanto futuro professor efou
para o en: nu de linguas como um todo. _ s / 3 "
] VI AGA |, R INNCE D come Yludd eV R4, 24

0 u.,l:l.t N ormadicoypans 1o t/ V2.
mm W 2ol
2 l" A( i Mr/AA idon Com @8 ’m u.ult

%) , l :
szl oy 4",1,’

ptAAl Ade YY) A.l OL o ALLAQRL L YO i {1 YN O\ Ngasaacd
preadsl, ol ‘ MW"; %w I Y Wt NP, NG,
&ytmwmmta 42 aliohon e W% ol COMUMLCOGED-
Ghal. . W
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Avaliagio 1
Concepgdes sobre conceitos teéricos

Caro participante, este questiondrio tem como objetivo principal averiguar quais as suas concepgdes com relago a alguns conceitos
tedricos que costumam circular no contexto do Curso de letras Nossa intengdo nfio ¢ busear respostas certas ou erradas.
bordados a seguir:

Preocupe-se apenas em responder aguilo que vocé agina/p sobre os temas

1. O que vocé cntende por géneros textuais? Justifique sua resposta e procure dar exemplos.

‘u.rxx,ﬁ) ' ¢m
a0 ot b ol OUA

2. Para vocé, o que é lingua? E fexto, como vocé entendg esses dois conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos.

: .rwramxnmc, _us(uh;\a ﬁgﬁ

= xm_c__ym_\w« J&_J%M;mp,n%&%pgw

3. E sobre traducdo, o que vocé sabe/entende sobre este conceito, como o definiria? Procure dar exemplos.

Sdie © covnto o, TReoluchy i %&l((ﬂ Lorne Iicmam&‘téz.
© Guat &¢ ouuen Ol s odfro ol
_‘»:ﬁnww,h D firo st stooqpll  iamGliol ansa

)(Tm%_ﬂ_&p_b&%( ot

4. Vocé ja ouviu falar em retextualizacdo? Em que contexto? Para vocé, o que significa? Procure dar exemplos.

5. Com relagdo ao funcionalismo, o que vocé sabe sobre esse conceito? Comente sua resposta. Cite autores, traga exemplos, caso
seja possivel.
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6. Esse espago estd reservado para que vocé possa tecer alguns comentérios (gerais) sobre as questdes que vocé respondeu. Por
exemplo, vocé pode se referir a como se sentiu ao responder as perguntas, se houve algum conceito que Ihe pareceu mais dificil que
0 oulro, ¢ a razio dessa dificuldade; ou aquele que lhe pareceu mais fécil. Enfim, vocé decide que tipo de informagao deseja
compartilhar comigo nessa questdo. Inclusive pode comentar/citar algum outro conceilo que vocé queira dar destaque (Se for o
caso, qual seria ele, e por qué?).

A st o U8 T 20 Sebre  dn)

Dados do participante:

Idade: _ D
docurso: __A°

Tempo que estuda espanhol como lingua estrangeira: MW\OLW\LM 1 e Aoongs.

Ja teve alguma experiéncia em pais que se fala a lingua cspanholz:" Qual? Por quanto tempo"

W ey
fh  do \gh%E de ﬁ)‘&wa/oo vy & Coligo J}um_ﬁo_n'ﬂ&e_@ngw
Costuma ler livros relacionados 4 4rea da Linguistica e Linguistica Aplicada? Com que frequéncia?
(D givds  (ftou ma {vu'ww'm foots L0 LA il aldus &
vuncie A o’ bociemado  poxe o Nl T
Esta jado cm alguma atividad démica além das aulas cursadas? Quais?
\im  aandoy = o

I'em habito de buscar sites académicos? Quais?

£, snoolo 1y Pxo’(b(@ L5 ndo

Faz parte de grupos de discussdo? Quais?

Quais razdes a/o levaram a escolher o curso de cspanhol? Comente sobre sua escolha.

e i sfex ron Oniinclool. _apetabmind e UrsC
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Universidade Federal de Santa Catarina

Centro de Comunicagao e Expresséo

Departamento de Letras ¢ Literaturas Estrangeiras ‘W ,ﬂ
Curso de Letras Espanhol -2016.4 ) )

Avaliagdo Final

Num primeiro momento de nossa disciplina, vocé preencheu um questionario que tinha como objetivo coletar as suas concepgdes com relagdo a alguns
conceitos teéricos que costumam circular no contexto do Curso de Letras. Naquela ocasido, o proposito ndo era buscar respostas certas ou erradas. Agora,
apas o desenrolar do semestre, onde tivemos a oportunidade de revisitar/ampliar esses conceitos através das atividades propostas ao longo do semestre de
2016.1, vocé deve responder novamente as questdes abaixo. Lembre-se que este & o momento de voca rever as respostas dadas no inicio do semestre e (re)
elaborar novas ideias, com base nos aportes tedricos trabalhados em Lingua Espanhola il

1. A partir do que vocé sabia sobre o conceito de géneros textuais, algo mudou ac longo da disciplina? Hoje, como vocé definiria este conceito? Justifique sua
resposta e dé exemplos. "
o] v

Q . O

o ol o it Qg Feaho ho te ¥ &
bt ol ndoto 0ul 1 fliov(s des .oillewdlly gfimiten o Qi aeh
4 2 > e g o g’ N by A G

1inGy
ECA
O vt foken 1a0n

Zaa QLG N

2. Apos ter participado das atividades da disciplina, como vocé (re) definiria Jinqua? E texto? Como vocé entende atualmente esses dois conceitos? Comente

sua resposta e procure dar exemplos. «
el il e { L 3 a0, Lorme
0 oyt pr ol cl .Inq'. AL A ) No VoW
hn?ua;/‘m vitadl (muwﬁ'ﬁtz‘ Q‘M,OOLQ N ot ot rxrelioda N
N D, O vy Qs i X

e °
3. Ao longo do semestre, vimos que o conceito de refextualizacéo, para alguns alnore& esta diretamente relacionado a traducédo. Apés as atividades -+
malizadﬁ em Lingua ll, como voce relacionaria esses dois conceitos? Comente sua resposta e procure dar exemplos. /
o R . ~ 0 g

i< a' @ Veiat!

exemplos, caso seja possivel. . N s
91¢m;emhnw® Levne © renend Prdlico, ygte gulociemcolo O
oG w1 O whoctuxa, (o Uil
VOV AV O/A) sl A X

rvoue o hecledlooke. d geeoks




U- Levn o ‘“‘”ﬁr'@:'t‘—“ farde gt Lo durod LUy ﬁ"n%ubf{‘-
Ok guitt wwvow G il . e
vmowmmmwm,%w
WU ods W”M dob e culditues . ‘

Axn WLW@MW‘BW‘&U&V as Lirgeos
o O el udool v guas wilew dohiudoh $ PIY NS At vt
M Latolode, Fomnkrm dvee JLJL:{&S £ cerdl KD
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ANEXO A - Folheto Grupo A —SD1

El virus Zika est3

Evita viajes innecesarios a zonas de circulacion del virus
Zika. En caso de un viaje impostergable a sstas zonas:

* Consulta a tu médico respecta de los riesgos. entre hosotros

 Extrema las medicas de prevencion ambiental e [ 0
indvidual y asf evita ser picada por mosquitos Aedes. hetisy

« Pese a que ain no existe un protocoo oficial, como o
medida de precaucion, haz sexo seguro con uso de

@ministeriosalud

YouTube /ministeriosaudchile e,

preservativo 0 abstinencia durante todo el
embarazo, con personas que provengan de
localidades con casos comprabados.

* No exste evidencia de restriccion de uso de
repelentes en embarazadas; sin embargo, usa segin
Instrucclones de tu médico.

Mapa del virus Zika en América:

éQué es el Zika?

Es una enfermedad transmitica mediante picaduras
del mosquito Aedes Eegypti, el mismo que transmite
el dengue, el chikungunya v la fiebre amarila. €1 virus
zika fue descubierto en monos en Ugands, en el afo
de 1947. Su nombre proviene de la selva zika donde
fue hallado, Es ariginario principalmente de la zona
tropical de Africa, en que se propagd a través del
acéano Pacifico haca I Polinesia Francesa, y después
hacia la Isla de Pascua para llegar en 2015 y 2016 a
América Central, al Caribe y Am: cel Sur.

éCudles son los sintomas?

nﬁuebook Minsal

é¢Coémo prevenirte?

Puedes protegerte de las picaduras de
mosquitas, tomando las si

Utiliza repelentes contra insectos.

Usa camisas de manga larga y pantalanes
largos

Evita exponerte al sol en el periodo de mayor
actividad del mosquito, que es durante las
‘primeras horas de atardecer, o
bien extremar las precauciones anteriores.

iNo acumules agual
Evita conservar el agua en los reciplentes en el
exterior (macetas, botellas, envases que puedan
acumular agua) para evitar que se conviertan en
criaderos de mosquitos.

.

iProtégete!

&Qué hacer si estas con Zika?

No existe una vacuna ni tratamiento especifico de la
enfermedad, por lo que actualmente solo se tratan
sus sintomas, entonces:

* Busca tu médico
* No te automediques
* Quédate reposando

iZika virus y las embarazadas!

En los iltimos meses se ha observado una asoci
entre el aumento de casos de Zika con el incremento
de malformaciones del sistema nervioso central en

'S recién nacidos, particularmente la microcefalia.
[ \
Utiliza mallas en las ventanas y puertas. Esta { Se estin estudlando las caracteristicas de esta
Comoond i S S T asocacién, postuldndose una relacién de causalidad
‘mosquito con las personas. A

con la infeccién por virus Zika durante el primer y
do del embarazo

o osnile Aedes
Jrershie o vins,

2

) |

o Fabre o Tapa los tangues o depésitos de agua de uso
doméstico para que no entre el mosqulto. ( B s
* Ssarpullido o Evike axiidin badi | Mz =ieed |
& wnviesa m \ (o) s ooty |
« Dolor enlas articulaciones . o A e K/
» Enrojecimiento de los ojos e o doaes e pisachddRr Bt M |
* Dolor de cabeza




ANEXO B - Folheto grupo B — SD1

ZIKA VIRUS EN

MEXICO  {abril 2016

Numero de apariciones por provincia

1 - Jalisco; Sinaloa; Guerrero
Veracruz y Yucatan

4 - Nuevo Ledn

21 - Oaxaca

35 - Chiapas

¢Qué es Zika
Virus?

- El virus zika es causado por la
picadura de un mosquito, Aedes
aegypti.

- Responsable por la transmision de
otras  enfermedades como el
dengue, el Chikungunya, el zika, y
la fiebre amarilla.

Origen

- El virus se identificé en 1947 por
primera vez en Uganda,
especificamente en los bosques
de Zika. Se descubrié cuando se
realizaba un estudio acerca de la
transmision de la fiebre amarilla
en la selva.

ZIKA

Mesa de ayuda £ Como protegerte?

gobmx@funcionpublica.gob.mx

Chikungunya

B

Fiebre amarilla

INFORMATE

iNo seas
pendejo, evita
el Zika!

Sintomas

- Fiebre

- Sarpullido

- Dolor en las
articulaciones

- Conjuntivitis
(enrojecimiento de los
ojos).

- Los sintomas pueden
aparecer entre 2 y 12 dias

Precauciones

- Utiliza camisas de manga larga y
pantalones largos.
Usa repelentes contra insectos.
Pon mosquiteros en las ventanas y
pabellén para cama.
- Evita depositos de agua que puedan
servir de criadero de mosquitos: llantas a
la intemperie, cubetas, charcos,
recipientes, etc.
- Tapa todos los recipientes en el que se
almacene agua.
- Tira botellas, llantas, latas o trastes que

- Dado que muchos de estos sintomas se yano se_uuluzan‘
- Cambia el agua de los floreros y

presentan en casos de dengue y de
chikungunya, pueden ser necesarias pruebas de bebederus de us ascotas
frecuentemente.

después de la picadura.

- Sélo uno de cada cuatro
infectados por el zika
desarrolla los sintomas

jAtencion!

sangre para confirmar el diagnéstico, por lo que

se recomienda consultar com un médico. 9
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ANEXO C - Folheto grupo C —SD1

iLos mosquitos Aedes aegypti
son insectos voladores que
pican!

Zika es una enfermedad
transmitida por la picadora del
mosquito Aedes aegypti.

:Asf que, como podemos
hacer para prevenirnos de este
mosquito?

Para saber, ven a jugar con
nosotros!

Sé un héroe, protegé a tu
familia del mosquito. Buscalo
en tu casa, en lugares donde
puede estar escondido.

iNo te olvides!

v Usa repelente de insectos
v" Ponete camisa de mangas

largas y pantalones
(Estas para empezar?
il ndido!

Investiga todos los

recipientes de tu casa
y ve se estdn cerrados

ay~

&~

Procura el mosquito
escondido en las
botellas y en los

envases que no estén

utilizando

Mira si no hay ningiin
mosquito camuflado en el
tazén de tus mascotas

Ayuda a tus padres a
cambiar con frecuencia
el agua de los floreros

No dejes que el
mosquito se crie en los
objetos que acumulan
agua de la lluvia

iEvitando los criaderos de
itos nos benefici a
todos!

(—
.’L-Y‘"m' At

=g

ONG AMYCO
Av.Madame Lynch N°2145 esq. Reservistas
de la Guerra del Chaco
Asuncién/Paraguay
Teléfono: (021) 615-857
Fax: +591 21456 801
zika.ninos.gov.py@gmail.com

Zikov

[Todoy podemos
prevenivnos!
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ANEXO D - Folheto grupo D — SD1

INFORME Aeropuertos Argentina 2000
Caracteristicas
del mosquito Aedes
#  Pica principalmente durante el dia;

> No existen vacunas;

»  Sobrevive en clima tropical y
subtropical;

»  Tiene patas largas y rayadas.

El mosquito del Zika también transmite el
Dengue y la Chikungunya. Con esas
medidas, evitds a las tres enfermedades.

INFORME Aeropuertos Argentina 2000

Si viajds por Argentina y paises limitrofes
donde hay presencia del mosquito:

»  Uséropas de mangas largas y pantalones;

Cubri todas las areas expuestas de |a piel

con repelentes;

»  Permanecé en lugares con ventilacién
constante o aire acondicionado.

v

Si estds embarazada:

> Seguilas mismas indicaciones de
prevencién de picaduras de mosquitos
que todos los demés viajeros;

> Evité viajar a zonas afectadas por el virus.

INFORME Aeropuertos Argentina 2000

PRESIDENCIA

DE LA NACION ARGENTINA

Ministerio de la Salud
0800-222-1002 - msal.gob.ar

INFORME Aeropuertos Argentina 2000

Segui estos pasos para combatir el ¥
mosquito que transmite el virus Zika:

»Reforzé la limpieza y de

INFORME Aeropuertos Argentina 2000

AEROPARQUE JORGE
NEWBERY
jen la lucha contra el virus Zika/

No llevs mosquitos en la valija...
y tampoco los traigas a la vuelta.

AAAS R
Ak ALY

Si querés tener un viaje lleno de
buenos recuerdos, ve los consejos
practicos y esenciales que te
ayudaran a proteger tu salud.

INFORME Aeropuertos Argentina 2000

las casas, incluyendo canaletas,
desagties y platos de macetas;

> Evits tener objetos que acumulen agua
y procuré cambiarla a diario en floreros y
recipientes de mascotas;

»Mantené limpios y cubiertos los
depdsitos para recolectar agua;

>Desmalezd patios y jardines.

La mejor forma de prevenir el zika es eliminar
todos los criaderos de mosquitos.
T —————

Sintomas:
¥ Erupcién en la piel;
»Fiebre;
> Conjuntivitis;

»Dolores musculares;

»Dolor de cabeza;

»Dolores en los ojos;

»Vomito;

»Diarrea;

»Dolor abdominal.

En general aparecen en un periodo entre

3y 12 dias después de la picadura del
mosquito.




ANEXO E - Folheto grupo E - SD1

El virus del Zika

La enfermedad es causada por el virus del Zika,
que se propag: las persona,

a través de la picadura de un mosquito de la
especie Aedes aegypli, el mismo que transmite
los virus del dengue, del chikungufia y fiebre
amarella.

Como evitar las picaduras
+ Usa camisas de manga larga y pantalones
largos.

¢SEstas de
vacaciones?

Ayuda a
combatir el
virus del Zika

Sintomas

« Fiebre

Sarpullido

Dolor en las articulaciones

+ Dolormuscular

+ Dolorde cabeza

« Conjuntivitis (enrojecimiento de los ojos)

Los sintomas pueden comenzar entre 2 y 7 dias
después de la picadura.

El cuadro suele ser leve con sintomas que duran
de unos dias auna semana.

Como ayudar en el combate

« Evita conservar agua en los recipientes en el
exterior, como las botellas, envases que puedan
para evitar que se conviertan en

. en lug aire
0 que tengan mosquiteros en las puertas y

ventanas. Durante la noche, una red

criaderos de mosquitos.

sobre la cama provee proteccion adicional.

- Utiiza de insectos reg por

. Tapa

+ Evitaacumular agua en la basura, y mantén los

las autoridades de salud y aplica segin las
instrucciones.

«+ Lamayoriadelos

+ Destapa las canaletas que pueden dejar el
agua estancada.

las embarazadas, pero éstas deben consultar a
unmédico antes de usarlos.

+ Cambiael e las m:

319
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ANEXO F — Folheto grupo F - SD1

éSabias que...?

e El mosquito Aedes Eegypti
es transmisor del virus que
provoca la fiebre Zika.

Ese mal fue introducido
recientemente en Brasil y
presenta transmision en

todos los Estados.

Ofrecimiento:

ZIKA

agua parada es capaz de
transmitir el mal para los
demas vecinos.

Observar el ambiente en
que vives es la mejor
estrategia para evitar la

enfermedad.

Es importante permitir y
acompafar la visita del
agente de salud a tu casa.

)

Si presenta eses sefales,
beba mucha agua y no te
auto mediques.

Procure una unidad de salud.

e Cada mosquito hembra
coloca mas de 100 huevos a r’."
la vez, que pueden durar un Y]
e qudApl; dLIW v m;:t'tm % -
afio y medio fuera del agua. | umvessmuocreoma  DASAODE g caranina
PROTEJATE
iAtencion! Sintomas Previnate
i i - No dejes el agua
iminar  los  criaderos
ERUPCIONES al lada.
potenciales del mosquito SVLAP cumuia
es la principal medida 0 Mantén las botellas
contra el Zika, pues un @ en posicién invertida.
unico hogar con focos de DOLOR EN MALESTAR
GENERAL

Cierra bien las
basuras.

%

la Picadura del Mosquito

Evita

Viste con ropas que cubran al
maximo el cuerpo.

Pon  mosquiteros en las
ventanas.

Duerme en locales con aires
condicionados o mosquiteros.

Usa repelentes de insectos.
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ANEXO G - Folheto grupo G - SD1

... E| mocco:™
itomatelo en cerio!
El mosquito Aedes aegy M:teﬂsmlle el \Smsoel fka, 3

bebés de madresi | embarezo y a problem
neurolégicas, como a sindrome de Guilain-Bare.
( par el virus del
de 30 paises. México es uno de ellos, con més Ge 200 ocurrencias.
Seguin 1a OMS (Organizacion Mundial de Salud), el virus del 2ika es.
una emergencia mundial, y la prevencién, por el combate al
mosquito, es la mejor arma. !Prevengamonos!

pero

yimpo

también de toda la poblacidn. !Unémonos! Para ue & mosquito

10 5e propague, haz tu parte, cuida tu fesidencia, moviiza tus
vedinos v tu barrio.

Lyuntoc comoc mdc fuertec!

LQUS o< una

oVillanta?

Es un método desarrollado para recoger  destruir los huevos del
mosquito Aedes aegypli. L3 owillanta consiste en una trampa

UNA CAMPARA

SALUD |

"
ESTADO DE MEXICO

Busca a los establecimientos comerciales asociados
 acceda a un video de construccion de una ovillanta:

VWW.GOB MX/SALUD/VIRUSZIKA/OVILLANTAS
ntzcnos: 5000-8500

iPuedes contribuir?

Site quedan materiales que ya no utiizas, como tubos de PYY, valvulas,

onstrccdn, ontibuye con camparia.

a a tu vecino,

A
n'% iplica |a idea.

LComo hacerla?

Para hacer una ovillanta, ves & necesitar de un neumatico que ya no
utilzas, un tubo pequefio de PYC, una valvula para filtar el agua y una

CONTRA EL ZIKA,
CONVIERTE TU RESIDENCIA
EN UNA

TRAMPA

DESCUBRE (OMO TRANSFORMAR LOS NEUMATICOS USADOS
EN OVILLANTAS, UNA ESTRATEGIA DE COMBATE AL ZIKA QUE

ATRAPA EL MOSQUITO TRANSMISOR DESDE TU HOGAR.

(€ pstions sve e a un rtactr e e st e s

lugar seguro para depositar sus huevos. Puedes comprar la sustancia
alrayente a un buen precios en los supermercados agropecudrios.
Despuss,

residencias. (203 ovillanta fleva adentro un liquido
feromonas para atraer a los mosquitos hembras, capturar sus
huevos v efiminarlos. De hecho, lo que vas a hacer es engafiar al
MOsquito.

Ventgjac de fa wilanta

L4 ES »m:is b&aga que otros métodos convencionales, como !a

Nilizacion de pesticidas para adultos

® Impide que los mosquitos nazcan, porque permite destruir
fos huevos.

® Recicla los neumaticos desechados, que son los princioales
contenedores gue fos mosquitos hembras eligen para
reproducirse.

) &

buscaa un
taller mecanico en tu bamio. Para hacer una ovilanta tapada, corta dos
partes iguales

(b' Cueiga ka ovillanta con un soporte ce tu elecddn en 13 pared o
arbol detu asa.

VATONCAIN ! cato e s et evosdecstaosen

(2)
Bl lubo debe servir af pasaje del agua de adentro hatia afuera de I
ovillanta. Puedes utilizer un rotomartillo o un taledro para hacer el
aujern.

() et e i o de ek e it o vl nle

del tuba gue queda para afuera, como para controlar fa
salda del agua. on un seldor indusial, hz on ue € Lo e
pegadoy stabl.

o flotacor Filra el iguido por ka vélvula
¥ vuelve 8 depositarlo en el interior de Ja ovillanta. Este proceso es muy

by ,
para :ﬁ\ma‘m%ﬁa?

Tas ovillantas. Pueden
‘donar los neumaticos usados y auliar a prepararos.
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ANEXO H - Folheto grupo H - SD1

:QUE ES EL ZIKA?

Se trata de un virus africano, transmitido por el

conocen este Vi

chikungunya. Los hace
mucho, desde 1947, pero ahora en el mundo,

puntan para una posible relacién ents Zika y el
aumento de casos de nifos nacidos de madres

contaminadas, con una enfermedad muy grave,

infectado con el virus Zika, en la hora de la picadura.

| comprobadas: relacion sexual, por la leche materna, a
través del liquido amniGtico y transfusion de sangre.

Persona infectada
Con el virs zike madre.
durants of embarazo

[

#
B s

Mosquito Aedes aeaypli
pica a la persona infectads

(-]
>

Mosquito infectado
pica & otra persona y
Trasmite of s,

Pucden ser moderados o muy fucrtes, después de un
perfodo de incubacién de 3 a 12 dias. Por eso es tan

¥ Dolor de cabeza, cuerpo y en las articulaciones

manos y pies).

Se investiga también la posibilidad de

IAYUDA
MOSQUITO, SE TAMBIEN UN

v Evitd lanzar recipientes o basura en

Jugates como patios, temazas, calles ¥

v Recicla todo tipo de basura y recipientes
jpsenyiblescoma e

las autoridades sanitarias.

+ Colabori con los municipios durante las

6n.por

AFRENARESTE

8 salud
Presidencia de la Nacién

http://www.paho.org/arg/
http://www.msal.gob.ar/

SI ESTAS ENFERMO
:QUE HACER?
recomendacion de un especialista.

¥ Tomé bastante liquido, alimentate bien y

! PROTEGETE;

No dejes que te siga esta

epidemia.



ANEXO I — Grupo A —SD2

Explicar qué cosas los alumnos van a tener que hacer:
Transformacion de una fabula en una historieta;

Deberan reunirse en parejas;

Explicar que en la produccion final, cada pareja debera

entregar la historieta lista en papel y preparar una
presentacion en forma de teatro de titeres para la clase;

Igualmente, las historietas seran expuestas en el
corredor principal de la escuela.
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Explicar qué cosas los alumnos van a tener que hacer:
Transformacion de una fabula en una historieta;

Deberan reunirse en parejas;

Explicar que en la produccion final, cada pareja debera
entregar la historieta lista en papel y preparar una
presentacion en forma de teatro de titeres para la clase;

Igualmente, las historietas seran expuestas en el
corredor principal de la escuela.

Con base en la actividad hecha para descubrir que los alumnos sabian,
seran presentados ejemplos de distintas fabulas:

Explicar el género fabula y sus caracteristicas;

Leer algunas fabulas;

Mostrar el video de la fabula La cigarra y la hormiga de Disney;

Preguntar las diferencias del video y de la fabula escrita;




Explicacion de cémo deberan ser hechas las historietas y los
titeres:

Las historietas y el teatro de titeres deberan ser hechos en parejas;

Las parejas deberan elegir personajes que quieran para hacer las
tiritas;

Ellas podran ser hechas en la computadora o manualmente, pero
deberan ser entregues en papel y en clase;

Los mismos personajes de las tiritas deberan ser utilizados en la
presentacion de titeres;

Para la produccion de los titeres, las parejas deberan buscar la
profesora de artes, que va ayudar a hacerlos;

Proponer la primera version.

También, con base en lo que vimos en la produccién inicial, iremos
discutir en clase el genero historieta:

Explicar el género historieta y sus caracteristicas;
Leer algunas historietas;

Mostrar también algunos videos que fueran basados en tiritas,
como Mafalda y Monica y su pandilla;

Preguntar la distincion entre los dos;

Hablar de las modificaciones en el tiempo de habla para los
balones de la historieta.




Con base en lo que fue hecho en la primera version,
percibimos que los alumnos estan con dificultades en algunos
puntos de gramatica. Asi, necesitan de explicacion en:

La distincion entre Haber x Tener;
La forma de tratamiento Tu x Usted;
La distincién entre lo x el;

Proponer la segunda version.

Recibimiento final de las historietas que fueran hechas con
las modificaciones explicadas en el modulo 1V;

Presentacion de |a historieta con titeres;

Exposicion de las tiritas en el corredor principal de la
escuela.




La cigarra y la hormiga

Habia una vez una cigarra que siempre estaba cantando. Su vecina la
hormiga, al contrario, se pasaba todo el dia buscando provisiones para el
invierno, pues sabia que necesitaria muchos alimentos

El verano pasoé y vino el otorio. La cigarra seguia cantando. En una
ocasion la hormiga quiso avisarla:

-Si no almacenas comida para el invierno, te moriras de hambre

Pero la cigarra dijo que aun guedaba tiempo de sobra

Llego el invierno y la cigarra se quedo sin alimentos. Se acordé de la
hormiguita y pensé que incluso le sobraria comida y decidi6 ir a verla para
pedirle algo. Cuando la hormiga le abrié la puerta de su casa, la cigarra le
dijo tiritando de frio

-Préstame algo de comida para pasar este invierno

La hormiga contesto:

-Debiste haber llenado tu despensa, como hice yo.

iTe lo adverti! La cigarra aprendio asi la leccion.

Moraleja: Si pierdes el tiempo jugando todo el dia, puede que te
arrepientas mas tarde.
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ANEXO J — Grupo B —SD2

RETEXTUALIZACION

O —
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Después de haber hecho las actividades anteriores del Libro
Didactico Saludos - declamacion de poesia, montar un album
familiar, libro de recetas tipicas brasilefias, pasaremos para el cuarto
proyecto - transformar una fabula en historieta, volver a tomar
algunos conceptos de proyectos hechos;

APRESENTAC|ON| Esta actividad va sé hecha en pareja, dénde van producir una

historieta a través de una fabula, que la maestra asignara a cada

N|C|AL estudiante.

Iremos explicar todos los pasos de como montar una tirita:
presentando elementos de cada género;

Informar para los alumnos que los profesores de Artes iran ayudalos
con los dibujos;

En el final cada pareja va presentar su trabajo para sus colegas, alla
@ de hacer un scrapbook.
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PRODUCCION

INICIAL

b

Mostrar ejemplos de fabulas y tiritas.

-~

\ Entregar para cada alumno una fabula y
historieta, para que podamos leer juntos y
apuntar las (diferencias de cada una.

Empezar a descubrir los conocimientos previos de los alumnos, a
través de una charla con preguntas:

Guién de preguntas:
- ¢, Cudles son los tipos de libros

que ustedes les gustan leer?
- ¢ Ustedes leen libros en otra
lengua?

- ¢ Ustedes ya lean fabulas y

historietas? Cuales?

- ¢, Saben cuales son las diferencias entre una fabula y una historieta?
- ¢,Conocen historietas de la Mafalda o del Condorito?

- ¢ Les gustan dibujar?

DIFERENCIAS

Blesentar y también ampliar los
conocimientos del género
Fabula. Mostrando ejemplos en
portugués y espafol:

A Cigarra e a Formiga t:

iro.blogspot.com.br/2008/01/0-coelho-e-
cabra-um-belo-dia-o.html)

La Liebre y la Tortuga

(http:
la-tortuga-fabula-corta.html)

A partir de la apresentacion de
las fabulas, partiremos para la
interpretacion y comprension
con los alumnos, dénde
tendran que hacer una
actividad, junto con la maestra,
con énfasis para las partes que
presentaron dificultad.

Tirinhas: Fabula:
- Dibujos - Moraleja
- Balones - Personajes
- Poco texto . animales
- Personajes humanos - Narrador
- Con el fin de
N entretener
Actividad 1 - Comprension y
identificacion de los elementos basicos:
vocabulario, léxico, comprension del
s contenido. Sera hecha en la Lengua
: Materna (LM) y Extranjera (LE)
‘ LM LE
- ¢Cuél es el tema de la - ¢, Cudl es el tema de la
historia? historia?
- ¢,Cuales son los personajes? - ¢Cuales son los
- Principales caracteristicas personajes?
de este género. - Principales caracteristicas
- ¢ Entendieron la moraleja? de este género.
¢,Cual su funcion? - ¢Entendieron la moraleja?
¢ Cual su funcion? @




Presentar y también ampliar los
conocimientos del género
Historieta. Mostrando ejemplos en
portugués y espafiol:

Chico Bento - Pamonha atpmwww.

pamonha.jpg)
Condorito - Castigo aup:mmww.garuyo.

astigo,

20Condorito.jpg)

A partir de la presentacion de
las historietas, partiremos para
la interpretacion y comprension

con los alumnos, dénde
tendran que hacer actividad,
junto con la maestra, con
énfasis para las partes que
presentaron dificultad.

Moédulo 3

Después de las explicaciones y
actividades, preguntar si ellos saben lo
que es Retextualizar;

Mostrar ejemplos de retextualizacion:
contar un relato, describir la clase para
sus padres, hacer apuntes en el
cuaderno de lo que dice el maestro en
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Modulo 2

Actividad 1 - Comprension y
identificacion de los elementos basicos:
vocabulario, Iéxico, comprension do
contenido. Sera hecha en la Lengua
Materna (LM) y Extranjera (LE)

== B

LM
- ¢Cual es el tema de la - ¢Cual es el tema de la
historia? historia?
- ¢,Cuales son los personajes? - ¢Cuales son los
- Principales caracteristicas personajes?

- Principales caracteristicas
de este género.

de este género.
- ¢Cual la funcién de los

dibujos? - ¢,Cual la funcion de los
- ¢Cual es la gracia de la dibujos?
tirita? - ¢Cudl es la gracia de la
tirita?

Preparar los alumnos para la construccion de las
historietas. Tendran que hacer un guién detallando los
elementos necesarios para hacer la actividad:
Ejemplo:

- Montar un guia de la historia;

- Cuales y cuantos personajes iran utilizar;

- Cuantas vifietas;

- Esbozo del dialogo;

- Esbozo de los dibujos;

- Cémo van colorear los dibujos;

clase, etc.
=

En este momento, ampliar los conocimientos necesarios para la retextualizacion de los
géneros: diferencias en los tiempos verbales, formas de tratamiento, puntuacion, propoésito,

cohesion y coherencia, etc.
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Modulo 4
Entrega de la primera version.
- Observar la utilizacion de
todos los elementos Segunda versién:
estudiados: linguisticos y - Verificar las
gramaticales; mayores dificultades
- Creatividad; con cada pareja;

- Organizacion.

Entrega de la version FINAL.
- No se puede mas hacer
modificaciones.

Hablar con cada
pareja sobre las
dificultades

encontradas.

Correccion necesarias:

- Enfocar en los tiempos
verbales y los pronombres;
- Organizacién para la
formacion de la historieta.

PRODUCCION
FINAL

e Utilizar el conjunto de historietas
ILec;ura S’EI tr]abajo final para producidas por los alumnos, para la
0s:demas;colegas, elaboracién de un scrapbook que
estara disponible en la biblioteca del

Colegio de Aplicacion.

Disponibilizar en los corredores de la
escuela, para que todos miren.




ANEXO K — Grupo C -SD2

Proyecto 4

Las fiabulas en historietas

Objetivo

Transformar una fabula en una historieta.

Presentacion de la situacion

En el proyecto 4, a través de actividades de comprension oral y escrita, vamos a conocer

las caracteristicas y los elementos que componen los géneros fabulas e historietas, para

al final realizar una historieta de la fabula “El leon y la liebre”.

Produccion inicial

Pero, ;Qué son fabulas? y ;Qué son historietas?

En este modulo, a través de un debate oral, buscaremos investigar cuales son los

conocimientos que compartimos sobre estés géneros.

Con el intuito de firmar

s los conocimientos compartidos, vamos a rellenar un

cuestionario con las siguientes preguntas:

v
v
v

(Qué son fabulas?

(Qué son historietas?

(Conocen alguna fabula en portugués? ;Y en espanol?

Escriba el nombre de las fabulas que conocen y sefiale una caracteristica que
compone el género.

(Conocen alguna historieta en portugués? ;Y en espaiiol?

Escriba el nombre de las historietas que conocen y sefiale una caracteristica que

compone el género.

Médulo 1- Fabulas
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En el modulo 1, vamos a conocer un poco mas sobre los elementos que componen el

género fabula.

Las fabulas son pequefias narrativas, generalmente escrita en prosa o verso, que tiene
como finalidad traer una moraleja. Los personajes pueden ser personas, pero casi
siempre son animales u otros seres que presentan caracteristicas humanas, como el

habla y las costumbres.
Observa en estas fabulas los recursos que se utilizan:
A cigarra ¢ a formiga

Em um belo dia de verdo, a cigarra cantava feliz.
Enquanto isso, uma formiga passou por perto.
Vinha afadigada, carregando penosamente um grdo de milho que arrastava para o
formigueiro.
- Por que ndo ficas aqui e conversas um pouco comigo, em vez de te afadigares tanto? —
perguntou a cigarra.
- Preciso arrecadar comida para o inverno — respondeu a formiga. — Aconselho-te a
fazeres 0 mesmo.
- Por que me preocuparias com o inverno? Comida ndo nos falta... - respondeu a
cigarra, olhando ao redor.
A formiga nao respondeu, apenas continuou o seu trabalho.
Quando o Inverno chegou, a cigarra ndo tinha nada para comer.
No entanto, viu que as formigas tinham muita comida porque a tinham guardado no
Verdo.
Distribuiam-na diariamente entre si e no tinham fome como ela.

A cigarra compreendeu que havia feito mal..

Nio penses s6 em divertir-te

Trabalha e pensa no futuro

Fabula 2:
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El lobo orgulloso de su sombra, y el leon

Vagaba cierto dia un lobo por lugares solitarios, a la hora en que el sol se ponia en el

horizonte. Y viendo su sombra bellamente alargada exclamo:

-,Como me va a asustar el leon con semejante talla que tengo?

iCon treinta metros de largo, bien facil me sera convertirme en rey de los animales!

Y mientras sofiaba con su orgullo, un poderoso leon le cayo encima y empezo a

devorarlo. Entonces el lobo, cambiando de opinion se dijo:

-La presuncion es causa de mi desgracia.

Nunca valores tus virtudes por la apariencia con que las ven tus ojos, pues facilmente te

engararas

Después de las lecturas, vamos a debatir cuales fueran los elementos identificados en las

dos fabulas.

Caracteristicas de las fabulas:

v

v

Son historias cortas.

Generalmente, hay un narrador que describe las acciones de los personajes, en
un lugar y en un tiempo indeterminado.

Puede empezar con una presentacion de la situacion inicial, en la cual se expone
un problema, que unas veces tiene solucion y otras no.

Las fabulas casi siempre finaliza con una moraleja, que es una ensefianza moral,
un consejo o una pauta de conducta.

En su mayoria, los personajes son animales u objetos humanizados.

Los temas tratados en las fabula son los vicios (la envidia, la avaricia, la
arrogancia, la mentira...).

Por detras de cada fabula hay una critica hacia ciertos comportamientos y
actitudes, que se disimula con el uso de personajes humanizados

Actividad
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AS CRIANGAS TAMBEM TEM O
DE RECLAMAR DAS SUAS NOTAS

Después de las lecturas, vamos a debatir cuales fueran los elementos identificados en las

dos historietas.

Los bocadillos
Los textos escritos en las historietas son encerrados en bocadillos que sirven para
integrar el discurso o pensamiento a los personajes. El formato de los bocadillos puede

cambiar dependiendo de la intencionalidad del contenido.




Caracteristicas de las historietas
v' Hay la presencia de un narrador que relata la historia, evidenciando el tiempo y
la secuencia enmarcada en vifietas.
v' Poseen lenguaje visual y verbal.

v Las historietas tienen la finalidad de entretener.

Elementos de una historieta
v Vifieta: espacio que se colocan los personajes de la historieta, generalmente es
un recuadro, que representa un momento de la historia.
Dibujo: ambiente donde se desarrolla la historia (escenario).
Bocadillo: espacio donde se escribe lo que dicen o piensan los personajes.

Cartela: aquello que dice el narrador y que apoya el desarrollo de la historia.

. N O T

Onomatopeya: representacion del sonido, dentro o fuera del bocadillo. Las mas
usadas son: plop (caida), zzzz (dormido), crash (choque o romper algo), splash

(algo cae en el agua), entre otros.

Actividad

El objetivo de esta actividad es hacer con que podamos recorrernos en las dos lenguas, a

través del encaje de las frases en los bocadillos de las historietas.

Traemos una historieta con los bocadillos en blanco, para que a través de nuestras
propias reflexiones los podamos rellenar, primeramente en portugués y después en

espaiol.
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Después de todos los bocadillos rellenados en las dos lenguas, mostrar la historieta

original, haciendo las comparaciones oralmente.

¢ TE ACLERDAG DE LA ESCENA

DONDE SPIDER ESTR COLGADO
AL REVES, ElLA LE BATA
LA MHSCARA Y LE DA

Dot por Atante: Symacaton Unmversal Press Synacate.




Mdédulo 3 — Retextualiza¢io

En el modulo 3, vamos a retextualizar la fabula “El leon y la liebre” para que podamos

la encajar en los bocadillos de la futura historieta.

El leon y la liebre

Un leén que habia descubierto a una liebre en su madriguera se disponia a comerla. En
ese momento vio pasar un hermoso ciervo. Sin pensarlo dos veces, abandono la liebre y
se dio en perseguir el ciervo.

La liebre aprovecho la ocasion y también sali6 corriendo, aunque en otra direccion.

Tras larga persecucion, y sin poder atrapar al ciervo, el leon decidio interrumpir la
caceria y volver por la liebre. Pero ésta ya no estaba.

-iBien merecido lo tengo! — se lamento. — Tenia seguro un buen bocado y lo dejé

escapar por la ilusion de otro mayor.
A veces las personas dejan escapar ganancias moderadas por pretender beneficios

mayores e improbables.

Actividad

El objetivo de esta actividad es seleccionar los puntos importantes de la fabula, para que
podamos dividirla en cinco vifietas.

Debatamos en clase las posibles interpretaciones de la fabula, para que después de oir
las reflexiones de los colegas, podamos resumirla en cinco partes.

Moédulo 4

En el modulo 4, vamos a elaborar la primera version de la historieta.
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Con el auxilio de los materiales de arte, hagamos la historieta de ‘El leon y la liebre” en

la siguiente secuencia:

v Dividamos la hoja en cinco cuadrados, que representaran las vifietas.
v Seleccionemos cuales los bocadillos utilizaremos en nuestras viiietas.
v Dibujemos las cinco partes hechas en el modulo 3.

¥ Rellenemos los bocadillos con las cinco partes hechas en el modulo 3.

Correccion
El objetivo de esta correccion es identificar los puntos que encontramos mas
dificultades en la elaboracion de la historieta, como:

v El léxico

v' La coherencia

v" La cohesion

v La estructura gramatical

Repaso

El objetivo del repaso es firma los conocimientos trabajados anteriormente en clase.

Debatamos en clase las dificultades identificadas en la correccion.

Médule 5

En el modulo 5, vamos trabajar mas a hondo todas las dificultades debatidas en el

modulo 4.

Hagamos tres actividades:
v Actividad 1: el léxico
¥ Actividad 2: cohesion y coherencia

v Actividad 3: las estructuras gramaticales.

Después de hecha las tres actividades, elaboremos la segunda version de las historietas.
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Correccion:

El objetivo de esta correccion es identificar los errores que persisten en aparecer en la
elaboracion de la historieta.

Repaso

El objetivo del repaso es esclarecer los errores identificados en la elaboracion de la

segunda version de la historieta.

Debatamos en clase los errores.

Presentacion final

En este modulo, debemos reunirnos en clase para la presentacion final de las historietas.

Sentemos en un semicirculo para que podamos cambiar nuestra historieta con la

historieta de nuestro colega, para que cada uno presente la del otro.

Después de hecha las presentaciones, compartamos con todos los colegas nuestras

historietas.

Al final de todo, elaboraremos un libreto con todas las historietas. @

iBuen proyecto a todos!
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ANEXO L — Grupo D —SD2

Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC
Centro de Comunicagdo e Expressdo - CCE
Curso: Letras-Espafiol

Asignatura: Lengua Espafiola Ill

Tema: Secuencia Diddctica

Profesora: Camila Teixeira Saldanha

Alumnas: Grupo D

Apresentagio da situagio Comentado [CTS1]: Acho que vcs encontraram uma boa
solugho para a apresentaglo da skuagdo.

Exposi¢lio aos alunos do Proyecto 4 do Libro didictico Saludos, a fim de que

transtormem uma fabula em histor

a em quadrinhos, sendo que este projeto ¢ o Gltimo

da ¢ de qu dades ap das no livro. O titulo da atividade ¢: "FFabula

x Historietas: una transposicion posible”. O objetivo ¢ esclarecer aos alunos que eles
irdo transformar uma [ibula em historia em quadrinhos. que sdo dois géneros lextuais

com caracteristicas diferentes, como por exemplo, na fabula os personagens sdo animais

que representam seres humanos e que nas historias em quadrinhos os personagens

podem ser criangas, bichos, super-herdis, ete. Comentar sobre a composigio das fibulas

¢ revistas de historias em quadrinhos e explicar que essa transformagio serd feita em

etapas. aqui chamadas de modulos.

Produgio inicial

- Apresentar o tema fibula ¢ observar quais os conhecimentos que os alunos tém com o
esse género textual.

- Leitura de duas fabulas, uma em porfugués e outra em espanhol: “Gansa dos Ovos de
Ouro’ ¢ ‘La Zoma y las Uvas’, com moral da historia diferente, para que os alunos
possam perceber que esse género textual sempre apresenta esta caracteristica,

- Debater as leituras feitas com os alunos para que possam estimular o raciocinio e

despertar a alengdo para s pontos principais da fibula

Modulo 1
- Dizer-lhes que a fabula escolhida para ser transformada em historia em quadrinhos
serd * Los dos amigos’, fibula sobre la amistad ¢ fazer a leitura em grupo.

- Apresentar o video com a fabula *Los dos amigos’.
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- Disculir em sala de aula a fibula escolhida. A atividade serd conduzida pela p cTs2): 'm - dmm
que permitira ao aluno fazer sua col em ordem de (s do a mio) m"::,?,:;v:: ;u,’;::: lanidisald
Médulo 2

- [Ler duas historias em quadrinhos, uma em portugués e outra em espanhol: “Ménica” e Comentado [CTS3]: ler e discuti as HQ. interpretar....

Mafakda’ tirar deles 0 maximo de informagdes possivel...

- Apresentar dois videos com entrevistas de conhecidos escritores de historia em
quadrinhos: Mauricio de Souza (Mbnica) ¢ Quino (Mafalda), com o proposito de

mostrar a0s alunos como esses cartunistas criam suas historias,

- Tarcfa para casa: escrever o que observou nas historias Jidas ¢ nos videos referentes Comentado [CTS4]: a partir da discussio realizada no
3 £ i para poder escrever aqui...por
aos tempos verbais, caracteristica dos ¢ quais as dessas ntas...para guia-los a uma
para as dos p das fibulas. Ap para discussdo na -
proxima aula
Médulo 3

- Discutir o tema apresentado nas historias em quadrinhos e o video assistido na aula

anterior.

- Esclarecer as dividas e chamar a alengdo para os pontos que lalvez ndo tenham sido

ionados pelos alunos: [ [CTS5}: quais, por exemplo? )
- Reforgar os conceitos e as diferengas entre fabula e histéria em quadrinho. os

men

clementos que compdem as historias em quadrmhos, como. tempos verbais, os
sentimentos que trazem, de ironia, de humor, de medo, de orgulho. de reflexdo, etc..., a

forma, o que ¢ estrutura, género textual e retextualizagfo.

Modulo 4
- Releitura da fabula a ser trabalhada, “Los dos amigos;

ixercicios de interpretagiio de texto para que o aluno busque na fabula lida os

e nio lingui que irdo ajudar na transformagio de género
textual, como os 1éxicos, verbos. pontuagdo. onomatopeia, etc...;

- Perguntar-Thes quais as palavras em espanhol que ndo conhecem e pedir-Thes para que
fagam uma pesquisa em diciondrio. internet, ¢ outros meios, para que possam trazer a

resposta na proxima aula
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Modulo 5
- Trabalhar com as dividas apresentadas pelos alunos em relagdo s palavras em

espanhol, ¢ sana-las;

- Falar sobre a transformagdio a ser feila pelos alunos dos dois tipos de género textual,
indicando-lhes os passos para as elapas a serem seguidas. Reforgar a proposta que irfo
Teescrever a historia que esta na fabula ¢ transforma-la em hustonia em quadrinho
obedecendo 4 estrutura ¢ as caracteristicas deste género textual. Lembrar-lhes que terdo
que fazer as adaptagdes necessarias, como os tempos verbais, ¢ que a moral da historia ¢
a ideia central também na historia dos quadrinhos.

- Dividir os alunos em duplas,

- Pedir-lhes que debatam, entre a dupla, como vdo escrever a histéria em quadrinho ¢
que comecem a fazer a primeira versdo no caderno, criando os didlogos que fardo parte
dos quadrinhos:

- Deixar claro que niio havera interaciio entre as duplas. porque ao final o trabalho sera
apresentado e cada dupla tera a oportunidade de conhecer o que a outra [ez:

- Orienté-los para que em casa busquem mais 1deias que possam ajuda-los na tarefa.

Médulo 6

- Corrigir a primeira versdo. esclarecer as diividas apresentadas;

- Entregar a cartolina. lipis de cor. régua ¢ demais material para que possam fazer a
versdo final de sua lustona em quadrmho, além disso. entregar as mascaras que irdo
utilizar para contar a historia aos oulros grupos, que serd uma apresentago teatral. Esta
atividade serd desenvolvida em parceria com o professor de artes,

- Decidir quem ira representar cada personagem ¢ o narrador, se houver,

Médulo 7
- Ensaio da pega teatral com as duplag

Produgio final

Na sala de aula as duplas irdo colar as cartolinas com as historias em quadrinhos criadas

Comentado [CTS6}: interessante lembra-los que o teatro.

Entdo, num primeiro momento pode ser feito o

atividade de teatro...s6 para n3o dar confusdo entre HQ.
teatro,

3

e fazera por meio de d Assim o professor, além de todos os

clementos i trabalhados, poderd mostrar aos alunos que a historia que cles leram ¢

dramatizaram pode ser reinventada de vérias formas.



ANEXO M — Grupo E - SD2

Universidade Federal de Santa Catarina
Centro de Comunicagio ¢
Departamento de Lingua ¢ Literatura Kstrangeiras
Lingua Espanhola 11

Alunas: Grupo L

xpressio

Presentacion Inicial
« Presentacion del proyecto y el objetivo de la actividad a los alimnos

+ Proyecto 4: Ti las fabulas en i Ll proyecto consiste en la transformacién de
una fabula en una historieta, o sea, ¢l cambio de un género en otro.

« Lxplicaciones sobre que son géneros textuales. y que fibula ¢ historicta son dos géneros textuales
distintos, también expone la importancia del lengugje y sus manifestaciones extra verbales.

. de creati ei on para realizar la tarea, asi como en los proyectos anteriores

« Se quedard claro que la actividad envolvera sus conocimientos adquiridos hasta aquel momento y
que seran evaluados en relacion a esto tambicén

Produccion Inicial

* Cucstionamicnto a los alumnos sobre ¢l conocimiento que ticnen sobre fibula ¢ historicta
proguntando.y hablando con llos sobre sus experiencias con ¢l tema, haicndo preguntas tales
como. 4qué ustedes tienen la costumbre de leer? (Ya leyeron alguna fibula? ;Cud

Historictas, ;conocen alguna, cudles? (En portugués, cspafiol? Los cucstionamicntos tiencn como

objetivo investigar el grado de familiaridad que tienen los alumnos con relacion a los géneros

I alumno tiene como tarca de casa leer una fibula o historicta. El deberd presentar su escojn a sus
colegas contandoles la historia. La actividad serd realizada con los alumnos sentados en circulo, de
preferencia al aire libre. con la intencion de la participacion y del interese de todos, se proponc un
pienic al final de la tared,

Médulo T

« Sc empicza a tubajar ¢l concepto de fibula y sus caracteristicas, como: que ¢l personaje cs un
animal, que siempre trac una moralcja y que ticne valor en la formacion del individuo dentro v fuera
de I escucla. se presentan situaciones que se aproximan de la realidad y que promueven reflexiones

sobre las relaciones sociales y sus consecuencias. de este modo sugicre valores para una mejor

convivencia en el mundo.

+ Presentacion de la fabula “La hormiga y la paloma” a los alumnos a través del video:
hilps://www voutu hovog b

cspués de asisticren al video, ¢l profesor pedira a los alumnos que escriban un texto sobre lo que
entendicron del video. El texto deberi ser entregue al profesor para que ¢l los cambic, asi algunos
alumnos leerin textos de otros colegas, la lectura serd oral para que todos los escuchen

« Al final en una charla divertida hablan de sus impresiones sobre la experiencia con la actividad, es
la oportunidad que los alumnos ticnen de aplicar sus conocimientos socio-culturales que ya ficron
adquiridos al largo de los ailos, es una forma de aprovechar con que hablen de manera espontinea
sus opiniones

Para enfatizar la fibula “La hormiga v la paloma” serd entregue ¢l texto impreso y hecha una
lectura oral por los alumnos. Sern pasados cjercicios de comprension de texto, con la tarca
finalizada serin corregidos y las dudas que surgieran al transcurrir de las actividades respondidas
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Madulo 11

« Es solicitada una investigacion sobre el género historicta para que se familiaricen con las estructuras
v sus peculiaridades. La actividad pondri ser hecha en el laboratorio de informtica

En clase responderdn a un cucstionario sobre of tema de la investigacion. Con la actividad lista,
harén una presentacion en grupo, la dindmica s queda de esta manera: un colega pregunta y otro
responde sucesivamentc.

Después de la dindmica el profesor hace la correccion das cuestiones y saca las dudas.

Utilizando las historictas presentadas a scguir, ¢l profesor habla sobre ¢l origen, sus nacionalidades
y autores, y haz una actividad de lectra: ponerle un titlo al comic, relacionar semejanzas y
diferencias entre ellas, conteslar o hacer preguntas apoyando en el lenguaje.

El perro da la esquina Gaturro

Médulo 111

« Explicacion del coneepto de géncro textual, sobre los lipos existenles y sus caracteristicas, para
clarcar las informaciones se har una presentacion de cjemplos de diferentes géneros textuales.

Esclarecer que fibula e historieta son dos géneros textuales distintos, y que la transformacion que
harin es una retextualizacion

Exponer la importancia del lenguaje y sus manifestaciones extra verbales.

Madulo IV
* Los alumnos deben escoger sus parejas
« Las parcjas seran instruidas de como deberén conducir of trabajo en grupo.

« Serin dados cjemplos de como pueden hacer sus historietas: tipos de personajes, cudntas viletas, se
serin cn negro y blanco o coloridas. los materiales usados: cartlina, lipiz, goma, lipices v
boligrafos de colores.

Se explica que pueden criar los personajes, que no necesitan ser apenas animales, que pueden ser,
por ejemplo, superhéroes, nifios como ellos, lo que quisieren.

Las parejas crean un guion hablando y cambiando ideas entre si sobre lo que van desarrollar.

Escrita del borrador por los alumnos.

Revision del borrador de la parcja junto al profesor.

Entrega de una primera eserita
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Médulo V

« Revision de la primera escrita, v siendo necesaria una reeserita también, siempre la parcja junto al
profesor.

« Evaluacion sobre la aplicacion y on de los ¢l y sint como: la

cohesion y la coherencia, el léxico, los clementos extra textuales y ortogrificos.

« Revisado y corregido e texto, entonces las parcjas empiczan a desarrollar la historicta y a crear sus
dibujos

Acompaiiamicnto del profesor junto a los alumnos durante ¢l proceso de creacion de la historieta

Finalizacion de la actividad con las historietas prontas, revisadas y dibujadas en una cartulina.

Produccién Final

« Exposicion del cartel de cada parcja en clase.

+ Presentacion oral de las parejas al profesor y a sus colegas de sus historietas

+ Evaluacién por parte del profesor y autocvaluacion de los alumnos
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ANEXO N — Grupo F-SD2
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ANEXO O - Grupo G -SD2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE COMUNICAGCAO E EXPRESSAO

DEPARTAMENTO DE LINGUAS E LITERATURA ESTRANGEIRAS
GRADUACAO EM ESPANHOL

ESPANHOL 111

PROFESSORA CAMILA TEIXEIRA SALDANHA

ALUN@S: Grupo G

Segunda version de la propuesta de secuencia diddctica (SD) para el
Proyecto 4 del libro Saludos

PRESENTACION DE LA SITUACION

El OBJETIVO de esta SD es ofrecer a los alumnos las
herramientas para transformar una fibula en historieta, de
manera que desarrollen los conocimientos especificos sobre
los dos géneros y la autonomia para observar éstos y otros
géneros en el cotidiano. Ademds, en el proceso, retomar y
reforzar los conocimientos de lengua extranjera aprendidos
hasta entonces, asi como aprender ¢l vocabulario referente a
los animales y saber identificar el significado de los tiempos

verbales en las historias
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MODULO 6

Actividad en parejas v en lengua extranjera

Organizar la clase en parejas.

Entregar una fibula diferente para cada una y pedirles que la pasen a historieta,
aplicando todos los imi d llados sobre los gé

extranjera.

Objetivo: Aplicar los imi de los modul

\\

.

DR

y la lengua

S
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ANEXO P — Grupo H-SD2

Universidade Federal de Santa Catarina

Centro de Comunicacao e Expressao
Departamento de lingua e Literatura Estrangeiras
Curso de Letras Espanhol

Lingua Espanhola 111

Professora: Camila Saldanha

Alunos: Grupo H

Secuencia Didactica

Presentacion de la Situacion

En este momento explicaremos a los alumnos de manera simple que ha llegado
el momento de elaborar la 0ltima actividad de género textual del afio, transformar una
Fabula en una historieta, haciéndolos acordar en una breve conversacion del proyecto de

la unidad anterior, la elaboracion de un libro de recetas tipicas. Las producciones (inales

s

de esta actividad, serdn expuestas en la semana literaria del colegio, e

et et
precisam saber sobre a elaborag3o da atividade.

Produccion Inicial
Esta etapa tiene cl proposito de encontrar las dificultades presentes en los
alumnos, a través de una conversacion a respeto de lo que ellos saben en relacion a

fabulas v historietas en portugués. el profesor puede elegir variados cjemplos de fabulas

v historictas. hacer circular por la clase y solicitar que clijan con la parcja una de cada

professor fazer .
Pedir para lean y hagan anotaciones sobre lo que saben. Abrir un espacio para i o e pa
complementares y solicilar que escriban un pequefio lexto apuntando que les parece Porisso o guion de preguntas ¢ uma boa saida.

mas importante. Orientar que cambien los textos con los colegas y lean para el grupo

que les llamo mas atencion



Modulo I

Trabajar con la fabula, leer, otros ejemplos en portugués y en espafiol como, A
Lebre e a Tartaruga. A Cigarra e a I'ormiga 'y O Ledo e o Rato. Abordar las
caracleristicas principales de las [dbulas como. la estructura. titulo, introduccion.
narracion, moraleja. Que es un género de extension breve, con pocos personajes, casi

siempre representados por animales que hablan y razonan como seres humanos

Méodulo T1

Trabajar con las historictas o “comics”, presentar otros ejemplos en portugués y
en espafiol como, Mafalda, Radicci y Menino Maluquinho. Orientarlos a pensar sobre
las caracteristicas principales como. ironia, sitira y que cambian en los dos paises pues
tratan de cuestiones sociales distintas y también las dificultades encontradas en la
produccion inicial. Comparar los géneros y entender que como pasa con las fabulas, las
historietas pueden ser aplicadas a diversos temas, en las historietas la caracteristica
principal es encontrarse relata exclusivamente con imagenes y los textos son un

complemento. También otros aspectos y isticas como la

por vifietas, dibujos. bocadillo. texto. onomatopeya. historia y temas como, el origen,
inspirada en los jeroglificos. que es una especie de cuadernillo o libro, o solo una parte
de una serie de libretas, tiene la finalidad de relatar un cuento (generalmente irreal o

ficticio). con la mision muchos mas de entretener y en algunos casos informar.

Modulo 111

Orientaciones para la claboracién de un guion, que sirve para ordenar de mancra
sistematica para retextualizar, sin perder el sentido del moral contenido en la fabula.

Ein esta tarea seran realizadas dos versiones del guion. Ll trabajo sera hecho en parejas.

Para

actividad seran necesarias dos 0 mas versiones corregidas, para que sea
posible reordenar los contenidos, inserir o sacar datos del texto, hacer revisiones

gramalicales y orlograficos,

car dudas puntuales particulares y observar las

dificultades encontradas en el proceso entre la primera version hasta la produc
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Modulo IV

Producir en conjunto con el laboratorio de informética la historieta pre

laborada. Seran tres versiones gidas y se trabajara por
medio de ejercicios las dificultadeq verificadas en la realizacion del resumen y del

eshozo de la historieta

Produccién final

Imprimir ¢n banner v en un semnario dispuesto en circulo, las duplas deben
presentar sus historietas para ¢l grupo justificar su cleceion v comparar las evaluaciones
presentes en cada version. Los banners seran expuestos en la semana literaria del

colegio como entretenumiento.

teriam? lexicais
necessario um médulo para cada prodlema encontrado, digamos ]




