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RESUMO

Este estudo aborda o tema linguagem musical na formacdo de professores e na pratica
pedagbgica da Educacdo Infantil com o objetivo de discutir a relacdo existente entre as
disciplinas ligadas a musica nos curriculos dos cursos de Pedagogia e a linguagem musical no
dia-a-dia da Educacdo Infantil. A partir de estudos tedricos de cardter exploratério sobre o
tema das mdltiplas linguagens e da linguagem musical, como conteido especifico e
relacionado a disciplina de Artes, foi feito um levantamento nos curriculos dos cursos de
Pedagogia da grande Floriandpolis e um estudo empirico com a aplicacdo de um questiondrio
online com professoras de uma instituicdo de Educacdo Infantil também da grande
Florian6polis. Diante da importdncia da musica na cultura, na forma¢do humana e, em
especifico, no desenvolvimento infantil o trabalho demonstra que uma disciplina voltada para
o ensino de musica ndo € prioridade na formacao superior de professores e que as propostas
pedagdgicas musicais nas respostas dadas pelas professoras desenvolvidas na Educagio
Infantil ainda estdo muito limitadas ao uso da musica como recurso € ndo como uma forma de

linguagem que tem seu proprio valor e sua importancia.

Palavras-chave: Multiplas linguagens. Linguagem musical. Formag¢do. Educacao Infantil.
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1 INTRODUCAO

Este estudo parte da pergunta inicial: de que forma a linguagem musical estd presente
na formacdo e na prética pedagédgica da Educagdo Infantil? Com base nela, pretendemos
desvelar alguns meandros existentes entre a musica e a educacio, mais especificamente sobre
a linguagem musical e sua presenca na formacgdo superior de professores e na pratica

pedagdgica de Educagdo Infantil.

A fim de entendermos essa relacdo, desenvolvemos um estudo tedrico exploratorio.
Para tanto, a importancia das multiplas linguagens para o desenvolvimento da crianca foi
fundamentada nos trabalhos de Lima (2003) e Vitéria (2003) e inspirada na experiéncia da
escola Reggio Emilia (EDWARDS, 1999). As funcdes da musica na cultura e na sociedade e
os beneficios da musica na formacdo humana e na Educagdo Infantil serdo discutidos tendo
como base as referéncias de Penna (2008), Souza (2008), Ilari (2006), Hummes (2004) e
Natera (2011).

Além disso, para identificarmos a presenca de disciplinas referentes ao tema da
musica, das multiplas linguagens e da educacdo musical, fizemos um levantamento no
curriculo dos cursos de Pedagogia da grande Floriandpolis nas seguintes instituicdes de
Ensino Superior: Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade do Estado de
Santa Catarina (UDESC), Faculdade Municipal da Palhoca (FMP), Centro Universitdrio de
Sado José (USJ) e Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI). E, por fim, para refletir sobre as
préticas pedagdgicas com musica na Educagdo Infantil, desenvolvemos um estudo empirico
com a elaboracdo de um questiondrio online, aplicado as professoras de uma instituicao
privada de Educacdo Infantil, cujos principais objetivos foram 1) identificar de que forma a
musica € trabalhada nas préticas pedagdgicas da Educacdo Infantil e 2) detectar até que ponto

a formacao dessas professoras analisadas influencia no desenvolvimento de tais praticas.

Ao abordarmos a relacdo entre a presenca da Educacdo Musical nos curriculos dos
cursos de Pedagogia da grande Floriandpolis e na prética com as criancas de uma institui¢ao
de Educacgdo Infantil, estruturamos a pesquisa com base em estudos tedricos e na anélise e
interpretacdo de fontes documentais e empiricas que nos permitiram encontrar elementos para
a compreensdo do objeto proposto. As referéncias bibliograficas utilizadas trazem
contribuicdes de livros, nimeros de uma revista académica especializada na divulgacdo de
estudos sobre o ensino de educacao musical, artigos cientificos e pesquisas académicas sobre

o tema, além de fontes documentais relacionadas aos curriculos dos cursos investigados.



Em sintese, para alcangarmos os objetivos acima mencionados, a pesquisa
desenvolveu as seguintes etapas:
1. Pesquisa bibliografica sobre as questdes norteadoras da pesquisa, que tém “por

finalidade conhecer as contribui¢cdes cientificas que se efetuaram sobre
determinado assunto” (FERRARI, 1982, p. 209).

N

2. Caracterizacdo da realidade quanto a problemdtica proposta a partir de um
levantamento sobre os curriculos das instituicdes € de um questionério online
aplicado as professoras de determinada institui¢ao privada de Educacdo Infantil da
grande Florianépolis.

3. Andlise de questdes que emergiram a partir dos estudos tedricos relacionados a
caracterizacdo do problema na realidade investigada.

Desse modo, o trabalho organiza-se da seguinte forma: no capitulo 2, buscamos
entender a importancia das madaltiplas linguagens na formacdo da crianca e mostramos uma
experiéncia reconhecida mundialmente na perspectiva das multiplas linguagens. No capitulo
3, delineamos os conceitos e destacamos as funcdes da musica na sociedade e os seus
beneficios tanto na formacdo humana quanto na Educagdo Infantil. No capitulo 4, analisamos
cinco curriculos dos cursos de Pedagogia da grande Florianépolis buscando neles disciplinas
relacionadas as maltiplas linguagens e a Linguagem Musical, de modo a refletirmos sobre de
que maneira a musica € trabalhada pelos professores de uma determinada instituicdo de
Educacgdo Infantil. Por fim, nas consideracoes finais, discutimos alguns caminhos para uma
maior qualificacdao na formacao de professores e pedagogos e sinalizamos a importancia de
uma reestruturacdo nos curriculos dos cursos de Pedagogia de forma a dar maior €nfase ao

papel importante que cabe a Educagdo Musical.



2 AS MULTIPLAS LINGUAGENS E A CRIANCA

Neste capitulo, pretendemos situar a importancia das multiplas linguagens na cultura e
na educacdo da crianca. Discutiremos também alguns aspectos conceituais e uma experiéncia

com a abordagem das multiplas linguagens na Educagdo Infantil.

2.1 A CRIANCA E AS LINGUAGENS

Desde tempos imemoriais a humanidade utiliza diversos meios para se comunicar.
Tais meios, inicialmente, eram gestos simples ou sons desarticulados. Com o passar dos anos,
foi-se aprimorando e ampliando a maneira de se comunicar entre os membros das
comunidades, criando assim modos mais claros, embora complexos, para as pessoas se
entenderem. Dessa maneira, surge a linguagem, que pode ser entendida como a faculdade
humana de expressar 0 pensamento € como um instrumento de comunicacdo, de expressao

dos sentimentos e de interacdo com o outro.

.1 .. .
Segundo a autora Eunice , Vygotsky, expoente da corrente sociointeracionista, destaca

que o sentido das coisas € dado através da linguagem e os sistemas pensamento e linguagem
seriam indissocidveis. A esse respeito, Barbosa (2011) destaca que Vygotsky pensou a
linguagem e o sujeito como algo que se desenvolve ao longo da histdria, a partir de relacdes

sociais, ideoldgicas e culturais.

Os seres humanos usam a fun¢do simbdlica — entendida como possibilidade de
substituir um objeto real em simbolos, palavras ou signos — para construir e utilizar a
linguagem (LIMA, 2003). Para a autora, o desenvolvimento da fun¢do simbdlica é cultural e
possibilita a interacdo dos individuos por meio de instrumentos, dos movimentos e dos cinco

sentidos. Segundo ela (ibidem, 2003, p. 4):

[...] as atividades de constituicdo e exercicio da fungdo simbdlica e as
préaticas artisticas atravessam os tempos. Muitas delas foram, e continuam
sendo, ampliadas e modificadas com o desenvolvimento da cultura, da
ciéncia e da tecnologia, mas ndo deixam de constituir o cotidiano do ser
humano, na vida contemporinea.

! Disponivel em: <http://www.fag.edu.br/admfag/php/arquivo/1322760690.pdf>. Acesso em: 04 abr. 2014.



10

Sendo a linguagem um dos principais fatores responsdveis pelo desenvolvimento e
pela formagdo humana, quando a crianga nasce j4 estd inserida numa cultura, e a partir dela a
crianga ird se constituir e desenvolver as diversas formas de expressdo e linguagens. Por
existir culturas distintas, o desenvolvimento se dd de formas diferentes, e essa diferenciacdo
vai desde o jeito de amamentar aos cuidados com a higiene, ao acolhimento da crianga em seu
lar etc. Além disso, € a partir dessas diferencas culturais que a crianga ird se constituir em um

ser unico, conforme destaca Lima (2003).

Desde seus primeiros minutos de vida, a crian¢a ja& mantém contato com outros seres
humanos — nas figuras da mae, do pai, dos avés etc. — e uma das primeiras linguagens que a
crianga utiliza para se comunicar € a corporal. Através do choro e dos movimentos que a
crianca faz com seu corpo, ela é capaz de se comunicar com o outro. No primeiro ano de vida
as expressoes corporais e faciais demonstram seu estado emocional. Uma forma de expressao
e interacdo que € fundamental para a crianca pequena se comunicar € o sorriso. O olhar e os
gestos também podem ser considerados formas de linguagem, pois a crianca muitas vezes
dirige seu olhar em dire¢do aquilo que ela quer e com o gesto consegue uma interagdo com o0s

adultos (LIMA, 2003).

Além dessas expressoes, temos a fala, que, segundo afirma Lima, “¢ uma construgao
social e é também um espaco de afetividade entre o adulto e a crian¢a. Quando a crianga
pequena chega a fala e comeca a desenvolver a oralidade, ela e o adulto encontram um campo
comum de significacao” (2003, p. 15). Nesse processo, interagindo com a cultura, aos poucos
a crianca vai desenvolvendo outras linguagens e, assim, vai se expressando e comunicando

por meio do desenho, da pintura, da escrita, da musica, da danca etc.

Além do corpo, do movimento, do sorriso, do olhar, da fala, das expressdes sonoras e
visuais, das linguagens artisticas e visuais, tais como o desenho, a pintura, a escultura, a
brincadeira, a danca e a musica que Lima (2003) menciona, Fantin destaca a importancia de se
trabalhar as diferentes linguagens, pois “conhecer as formas com que as criancas se expressam ¢

condicao para o professor poder se comunicar e interagir com elas” (2012, p. 114).

Para a autora, as tecnologias também atuam no mundo das linguagens e o professor nao
pode somente se limitar a utilizar livros. Ele deve se desafiar e entender o mundo midiatico, pois
as midias fazem parte da vida e a linguagem audiovisual também € uma forma de expressdo: “o

audiovisual pode ser entendido como linguagem que pode ampliar repertorios
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culturais e desencadear novas sensibilidades e experiéncias de fazer audiovisual na escola”
(FANTIN, 2012, p. 120).

7z

Diante disso, € importante que os professores trabalhem todas as linguagens
objetivando a criacdo de um ambiente escolar que propicie a crianca modos diferentes de se
comunicar, enfatizando a singularidade infantil. Em relacdo ao papel do professor, Vitéria
(2003, p. 7) aponta

[que o professor] medeie a relacdo da crianca com os diferentes tipos de
linguagem, entendendo que cada tipo oferece caracteristicas especificas. Dai
a importancia de o professor disponibilizar recursos para que a crianga se
familiarize com os variados tipos de linguagem de que dispomos, pois

somente tendo acesso e familiaridade ela poderd deles dispor para fazer valer
suas préprias ideias e sentimentos.

Para reforcar esse raciocinio, a autora ressalta a importancia de explorar de forma
significativa as multiplas linguagens, fazendo com que a crianca consiga ter uma leitura do
mundo a fim de que possa identificar e explorar criticamente o que vive e observa, e assim ser
capaz de produzir conhecimento. Essa forma de lidar com as linguagens na escola implica em
mudancas, pois Vitoria (2003) lembra que na maioria das vezes o que importa na escola é a

quantidade de trabalho produzida — ou seja, o resultado — e critica essa visao:

[...] propor um trabalho que anuncia apenas o ponto de partida, mas ndo o de
chegada, significa priorizar a qualidade dos trabalhos e ndo a quantidade.
Afinal, de nada servem as pastas abarrotadas de folhas, demonstrando a
mesma técnica de desenho ou pintura, se, junto a esse acervo, nao houver
uma crianga que saiba interpretar essas producdes. (ibidem, 2003, p. 9).

Para a autora, quando se prioriza apenas a quantidade de trabalhos e os seus resultados,
a crianca ndo se desenvolve e nem cresce plenamente em seus aspectos cognitivos,
socioafetivos e psicomotores. Ela destaca também que para conseguirmos desenvolver da
melhor forma as multiplas linguagens na escola ¢ necessario “tempo, recorréncia, exercicio,
anarquia, escolha, discussdo, andlise, reflexdo, sistematizacio, investimento intelectual da

maior importancia” (ibidem, 2003, p. 9).

2.2 UMA EXPERIENCIA COM AS MULTIPLAS LINGUAGENS

Uma experiéncia reconhecida internacionalmente que trabalha na perspectiva das

multiplas linguagens para um desenvolvimento integral da crianga € a abordagem da escola
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Reggio Emilia, na Itdlia, pois esse € um exemplo de escola que consegue concretizar essa
proposta.

Edwards, Gandini e Forman (1999), no livro “As Cem Linguagens da Crianga”,
descrevem os principios de tal experiéncia educacional, que é reconhecida mundialmente e
que foi desenvolvida em uma pequena cidade chamada Reggio Emilia, na Itdlia. Esse modelo

de educacdo teve como criador Loris Malaguzzi, um pedagogo e intelectual italiano.

Resumidamente, em um capitulo mais a frente, Malaguzzi (1999) afirma que a escola
Reggio Emilia surgiu depois da Segunda Guerra Mundial, em meio a tanques de guerra e a uma
cidade completamente destruida, tendo contado com a participacdo de maes desesperadas, que,
sem perspectivas de um futuro promissor para seus filhos, buscaram reconstruir suas vidas através
da educag@o. Em 1963, € criada pela primeira vez uma escola secular destinada as criangas, e a
influéncia que antes era da Igreja Catdlica foi abrindo uma nova possibilidade para a educagio.
Em 1967, as escolas que até entdo eram administradas pelos pais, ficaram sob uma nova
administracdo: a municipalidade de Reggio Emilia. Naquele contexto histérico, Malaguzzi (1999)
afirma que a escola ideal seria “como um organismo vivo integral, como um local de vidas e
relacionamentos compartilhados entre muitos adultos e muitas criangas”

(MALAGUZZI, 1999, p. 72), o que consideramos ser um modelo adequado de se pensar as
multiplas linguagens na escola.

A experiéncia educativa da Reggio Emilia trabalha com a ideia de que a crianga pequena
se expressa por cem linguagens, e através dessas linguagens (expressivas, comunicativas e
cognitivas) a crianga se torna uma crianca integrada, “capaz de construir seus proprios poderes de
pensamento” (EDWARDS; FORMAN, 1999, p. 303). A abordagem estimula o desenvolvimento
intelectual das criangas, fazendo com que estas explorem o ambiente no qual estdo inseridas e a
partir disso consigam expressar a si mesmas através de todas as linguagens, de “movimento,
desenhos, pinturas, montagens, escultura, teatro de sombras, colagens, dramatiza¢des e musica”

(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 21).

O uso dessas linguagens na Reggio Emilia faz com que as criangas consigam chegar a
niveis altos de habilidades, criatividade e representa¢do simbdlica. Por exemplo, por meio de
linguagens artisticas como o desenho, a crianga se comunica e potencializa sua criatividade e
imaginacdo, conforme enfatiza Edwards (1999). Desse modo, o trabalho que ali se desenvolve
sempre parte das criancas, embora a observacio seja feita inicialmente pelos professores, por

meio de registros, que depois serdo discutidos e ampliados também por familiares.
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Em relacdo ao planejamento dessa escola, os professores planejam suas aulas com os

outros professores e com as familias. Malaguzzi (1999, p. 74-75) afirma que:

Em nosso sistema, sabemos que € essencial estarmos focalizados sobre as
criancas e estarmos centrados nelas, mas ndo achamos que isso seja
suficiente. Também consideramos que os professores e as familias sdo
centrais para a educacdo das criancas. Portanto, preferimos colocar todos os
trés componentes no centro de nosso interesse.

Outro destaque dessa abordagem é o trabalho com projetos. Os projetos objetivam
explorar mais a fundo os fendmenos e assuntos escolhidos, e para tal, dispdem de materiais
para o desenvolvimento das atividades, as quais também se desenvolvem através de
“brincadeiras ao ar livre, audi¢cdo de histérias, encenacdo de papéis, culindria, tarefas
domésticas e atividades ligadas a arrumacdo pessoal, bem como atividades como pintura,

colagem e trabalhos com argilas” (KATZ, 1999, p. 45).

No trabalho com as mudltiplas linguagens ndo basta apenas ter materiais mas deve-se
pensar a escola como um todo, como, por exemplo, 0 que acontece com O projeto
arquitetonico, cuja importancia é fundamental para a concretizacdo dessa perspectiva. A
escola, nesse sentido, é constituida de prédios que parecem grandes casas, assemelhando-se a
algo doméstico, de intimidade. O ambiente € amistoso, proporcionando um local onde

criangas, familias e professores se sintam a vontade. GANDINI (1999, p. 150) relata:

Quem entra numa escola de Reggio Emilia tem imediatamente uma sensacio
de hospitalidade, uma atmosfera de descoberta e serenidade. [...] essas
impressdes vém do modo como o ambiente é cuidadosamente organizado e
especialmente de se ver como as criangas, professores e familias movem-se
nas escolas.

Na entrada hd um hall que leva ao refeitério e ao local dos encontros, das atividades
complementares e dos jogos. As salas de aulas ficam mais distantes, mas se ligam a drea central.
Perto das salas, ha mini ateliers, que sdo locais onde se trabalha com projetos extensos. Neles os
atelieristas ajudam a expandir as potencialidades das criangas, a experimentar e enfrentar o mundo

utilizando as cem linguagens, afirma Malaguzzi (1999, p. 73).

H4, também, os laboratorios, estidios e ateliers, que sao locais onde acontece a

“manipulacdo ou experimentacdo com linguagens visuais separadas ou combinadas, isoladamente
ou juntamente as linguagens verbais” (ibidem, p. 73). Por fim, h4 uma sala destinada para musica
e também um arquivo, onde sao colocados objetos tteis confeccionados pelos professores e pelos

pais. Nesse sentido, o ambiente contribui na formacao da crianga, pois
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€ visto como um terceiro educador, um ator principal do conhecimento e o responsavel pela
interacdo, conforme assinala Gandini (1999).

A autora destaca a importancia que se da “ao jardim, as paredes, as janelas grandes, e aos
moveis atraentes” (GANDINI, 1999, p. 157) mostrando que os adultos refletem sobre as
caracteristicas do ambiente. Menciona ainda a atenc¢do aos detalhes e a busca por um ambiente de
conforto e bem-estar para todos. Em toda a escola as paredes sdo utilizadas para exibir atividades
que professores e as criangas criaram por meio das multiplas linguagens. Portanto, as paredes

também falam e documentam, mesmo as de vidro, dando a sensag¢do de comunidade.

Os espelhos dos banheiros sdo cortados de formas diferentes estimulando a crianca a
olhar para suas imagens de forma divertida. Os tetos servem para pendurar mobiles ou
esculturas aéreas que sdo confeccionadas pelas criancas com materiais transparentes,
coloridos, incomuns, sendo pendurados pelos adultos, sem esquecer o fato de que o professor
também aprende com as criangas dentro de um sistema de troca e interagdo continua

(GANDINTI, 1999, p. 153).

Do outro lado do mundo, especificamente em Florianépolis (SC), busca-se trabalhar
com a perspectiva das midltiplas linguagens. No documento intitulado “Diretrizes
Educacionais Pedagogicas para a Educacdo Infantil do Municipio” (2010), percebemos o

interesse e o incentivo em trabalhar com as multiplas linguagens.

Mello (2010) comenta que sem o trabalho com as miiltiplas linguagens as criancas deixam
de desenvolver “as bases necessarias a aprendizagem da escrita — a necessidade de ler e escrever,

a necessidade de expressdo, a funcdo simbdlica, o controle da vontade e da conduta

(ou a autodisciplina) e a percep¢do antecipada do resultado da atividade” (p. 46). Esse
processo também acontece por meio de experimentacao, com atividades tais como “expressao
oral por meio de relatos, poemas e miusica, o desenho, a pintura, a colagem, o faz-de-conta, o
teatro de fantoches, a constru¢do com retalhos de madeira, com caixas de papeldo, a

modelagem com papel, massa de modelar, argila” (ibidem, p. 49).

Considerando que para compreender o mundo € necessario expressd-lo aos outros, tal
comunicacdo envolve o dominio dos sistemas simbdlicos organizados na cultura, destaca
Rocha (2010). Desse modo, a autora propde no documento um trabalho com as multiplas

linguagens com objetivos precisos.

A diversificacdo das linguagens objetiva: 1. a expressdo e as manifestacdes
das culturas infantis em relacdo com o universo cultural que lhe envolve; 2. o
dominio de signos, simbolos e materiais; 3. a apreciaco e a experiéncia literdria
e estética com a musica (na escuta e producdo de sons, ritmos e
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melodias); com as artes pldsticas e visuais (na observagdo, exploracdo e
criacdo, no desenho, na escultura, na pintura, e outras formas visuais, como a
fotografia, o cinema etc.); 4. com a linguagem escrita, no sentido de uma
gradual apropriacdo desta representacdo (no momento, com énfase na
compreensdo de sua func¢do social e suas estruturas convencionais em
situacdes reais) em que se privilegie a narrativa, as histérias, a conversagao,
apoiadas na diversificacdo do acesso a um repertorio literario e poético.

(ibidem, 2010, p. 14).

Diante do exposto, vimos que um trabalho com as multiplas linguagens na educacao
das criancas € fundamental e que tal perspectiva estd presente nos documentos que regem o
trabalho nas instituicdes municipais de Educacdo Infantil de Floriandpolis. No entanto, cabe
um questionamento: os curriculos dos cursos de Pedagogia estdo adequados para que se possa
trabalhar com as multiplas linguagens? Isto €, nds, professores de criangas e pedagogos,
estamos sendo formados para atuar na perspectiva das multiplas linguagens? Esperamos

encontrar essa resposta.
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3 LINGUAGEM MUSICAL

A musica, em todas as suas dimensdes, faz parte da cultura humana. Sua importancia
tem sido enfatizada pelos mais diversos campos do conhecimento: Arte, Histdria,
Antropologia, Psicologia, Educagdo, além das experiéncias cotidianas do senso comum. Neste
estudo, buscamos compreender a linguagem musical na formacio e na Educagdo Infantil, e
neste capitulo especificamente situaremos alguns entendimentos sobre o conceito de musica,

linguagem musical e sua relagdo com a escola.

3.1 AMUSICA E A LINGUAGEM MUSICAL

Desde as primeiras civilizacdes a musica estd presente na humanidade, e, com o passar
dos tempos, esta foi se modificando e aperfeicoando. Segundo pesquisas antropoldgicas, a
musica era usada para diversos fins especificos: em rituais de nascimento, matrimonio, morte;
em manifestacdes catalisadoras de ideologias; e em diversas formas de expressoes, conforme

destaca Souza (2010).

Atualmente, nessa era de ritmos acelerados na qual vivemos hoje, a musica continua
sendo uma atividade que faz parte do cotidiano das pessoas, mas agora como um agente
totalmente ativo nas relacdes humanas de modo geral, no cotidiano, nas festas, na televisao,
nos radios, nos celulares, na internet. Hoje a musica também esta muito ligada as tecnologias
multimidias que nos cercam. A respeito da relacdo entre miusica, tecnologia e educacao,
Hummes (2004) comenta que “certamente essa convivéncia com as novas tecnologias, com os
multimeios e com os variados suportes onde a musica estd presente influenciam a Educagdo

Musical tanto no sentido pedagogico, estético, funcional como no de valoriza¢dao da mesma”

(p- 9.

A forte presenca da miusica na vida das pessoas e sua importancia na educagdo
promoveram diversos estudos. Neles, muitos autores reverenciam a dimensdo de linguagem,
ou seja, a linguagem musical. Nessa linha de raciocinio, destacamos os trabalhos de Penna
(2008), Souza (2008), Ilari (2006), Brito (2010), Hummes (2004), Ciszevski (2010), Natera
(2011) e Stabile (1988) como fundamentos de nosso estudo.

Souza (2010) esclarece a “linguagem da musica” definindo que a musica é:

[...] a arte de combinar os sons com o tempo, € o produto da cultura e da
histéria dos povos, além disso, podemos dizer que esta possui um valor
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representativo, pois é por meio dela que podemos evocar sentimentos dos mais
diversos, entre esses podemos destacar: alegria, angidstia, amor, calma. Com
isso, percebemos que a linguagem da mdsica assume um elevado patamar de
universalidade posto que adentra todos os dialetos e mudando de cultura para
cultura as maneiras de tocar, de cantar e de organizar os sons dentro da musica.
Por isso, a misica pode provocar o riso, o choro, pode suscitar o desejo por
dangar ou cantar, como também de exprimir nossos sentimentos. Além de ser
concebida como uma arte, a musica pode ser entendida também como um género
e se quisermos descrevé-la como tal, podemos dizer que esta € a combinagdo de
cinco elementos bésicos: o texto, a melodia, a voz, a orquestragdo e qualidades
do cantor. (SOUZA, 2010, p. 2).

Penna (2008) também defende a associacdo da linguagem com a musica e afirma que esta

“¢ uma linguagem artistica, culturalmente construida, que tem como material basico o som”

(p- 22). Segundo a autora, a musica € algo essencialmente humano, e o0 homem cria diversos
utensilios, como, por exemplo, instrumentos musicais para pratici-la. Na visdo da autora, ao
fazer musica nos diferenciamos conforme o grupo e a cultura em que estamos inseridos ou
conforme os momentos histdricos, diferentemente dos pdssaros, que continuam sempre com O

mesmo cantar aqui ou em qualquer outro lugar em que estiverem.

Nessa discussdo, Souza (2008) destaca que sons como o cantar dos pdssaros, 0s sons
da chuva, os sons de sinos badalando ndo podem ser considerados musica, pois foram

produzidos sem a intencao de se fazer miusica.

Azor (2011) entende a relagdo da musica com a linguagem a partir do conceito de
linguagem musical. Em suas palavras, “[...] musica representa uma forma de expressao
fundamental na vida do ser humano em diferentes culturas e épocas. Entendida como
linguagem, ela possibilita o didlogo, a reflexdao, a compreensao e a ressignificagdo do mundo”

(p- 01). E serd essa a compreensdo que orientard nosso estudo.

Ao refletir sobre as fun¢des da musica na sociedade e as razdes da sua utilidade na vida
social, Merriam (apud HUMMES, 2004) destaca: a funcdo de expressdao emocional, quando as
pessoas liberam através da musica seus sentimentos, pensamentos, suas angustias e emocoes; a
funcao de divertimento, quando se junta o ato de cantar e tocar, com o entretenimento; a funcao de
representacdo simbdlica, que é quando a musica funciona como simbolo de representacdo de
ideias e comportamentos; a funcdo de reacdo fisica, quando a musica causa hesitacdo; a funcio de
contribuir para a continuidade e estabilidade da cultura. Para o autor,

se a musica permite expressdo emocional, ela fornece um prazer estético,
diverte, comunica, obtém respostas fisicas, conduz conformidade as normas

sociais, valida institui¢des sociais e ritos religiosos, e € claro que também
contribui para a continuidade e estabilidade da cultura. Nesse sentido, talvez,
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ela contribua nem mais nem menos do que qualquer outro aspecto cultural.
Nem sempre outros elementos da cultura proporcionam a oportunidade de
expressdo emocional, diversdo, comunicacdo, na extensdo encontrada em

miusica. (MERRIAM (apud Hummes), 2004, p. 03).

Diante dessas e outras funcdes da musica, sdo evidentes os beneficios que ela traz para
os individuos. Algumas pesquisas investigam tais beneficios ainda antes do nascimento, pois
desde o utero materno o bebé ja se relaciona com a musica. Para Ilari (2006), “ha algumas
evidéncias de que o feto escuta musica, e que exibe comportamentos diferenciados em

consequéncia dos tipos de musica que ouve” (p. 273).

Em pesquisa realizada com bebés nascidos prematuros, Freddi (2010, p. 09) observou que
0s bebés expostos a 30 minutos de musica cldssica por dia ganharam peso mais rapido e se
tornaram mais fortes do que aqueles que ndo ouviram nenhuma musica. No cotidiano do trabalho

com criancas, também podemos observar que a miusica cldssica pode acalmar os bebés.

Além disso, Ilari (2006) discute os beneficios da musica em diversos outros aspectos,
tais como: psicoldgicos (no afeto entre as pessoas, como a escolha as canc¢des de ninar);
fisiolégicos (no efeito calmante e relaxante visto nas pesquisas citadas anteriormente);
culturais (na tradugdo de valores da cultura na qual estamos inseridos); auditivo-educacionais
(nas habilidades e formas de conhecimento); estéticos (no valor em si por meio de codigos
estéticos, auditivos e psicoldgicos proprios). Enfim, as “experiéncias musicais traduzem

elementos da nossa cultura, daquilo que fomos, somos e seremos” (ILARI, 2006, p. 295).

Ainda em relacdo aos beneficios, o médico Muszkat destaca que “quando a crianga
tem um contato precoce com a musica, ela, automaticamente, desenvolve melhor suas

relacdes socioemocionais. Isso inclui a diminui¢do da ansiedade, o déficit de atencdo e a
~ . 2
prevencdo de transtornos mais graves” .

Sobre essa questdo, a diretora regional da Associagdo Brasileira de Educagdao Musical,
Sonia Regina Albano de Lima, também destaca os beneficios da miusica na formagao integral
do individuo. Segundo ela, a musica “reverencia os valores culturais, difunde o senso estético,

promove a sociabilidade e a expressividade, introduz o sentido de parceria e a cooperagdo, €

auxilia o desenvolvimento motor, pois trabalha com a sincronia de movimentos™".

Disponivel em: <http://vida-estilo.estadao.com.br/noticias/comportamento,musica-na-infancia-melhora-
o-desempenho-escolar-e-a-autoestima,1502150>. Acesso em: 01 jun. 2014.

3 Disponivel em: <http://portaleduc.com.br/r/downloads/musicas/leil 1.769.pdf >. Acesso em: 07 abr. 2014.
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Diante do exposto, € notdria a importancia da musica para a formagao humana e,
sobretudo, para a crianca. E considerando suas funcdes e seus beneficios fisicos, psicoldgicos,
emocionais, sociais e culturais, discutiremos a seguir a musica na escola, especialmente no

ambito da Educacao Infantil.

3.2 AMUSICA NA EDUCACAO INFANTIL

Historicamente, a musica sempre esteve presente na educacdo nos mais diversos
contextos. Se € em torno do ensino de Artes que a discussdo sobre a musica predomina, mais
recentemente ela tem se ampliado na perspectiva das mdltiplas linguagens e na educacdo da

crianga, como vimos anteriormente.

Apoiada em diversos autores, Azor (2010) tragca um panorama histérico do ensino da
musica no Brasil e da qualidade do ensino de musica nas escolas. Esse panorama € tracado
desde a década de 1930, com a Lei n. 19.890 tornando obrigatério o ensino de musica, com
predominio do canto orfednico; por sua vez, o Decreto n. 5.692/71 trouxe o cardter de
polivaléncia na disciplina Educacdo Artistica; ja a educacdo musical no contexto da disciplina
de Artes surge com a Lei n. 9.394/96 LDB e com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), que envolvem teatro, artes visuais, danca e musica. Nesse percurso, a autora destaca a
Educagao Musical no curriculo do ensino fundamental, enfatizando que em 2008 foi aprovada

a Lei n. 11.769, a qual estabelece que “A musica devera ser contetido obrigatério, mas ndo
exclusivo, do componente curricular de que trata o § 2° deste artigo” (BRASIL, 2008)4. No

entanto, a autora ressalta que isso ndo garante a presenca de um educador musical na escola, e

que este trabalho deve ocorrer em parceria com o professor de sala.

Se a Educacdo Musical estd contemplada no curriculo do Ensino Fundamental, nesse
caso como fica a musica na Educacdo Infantil? Vimos que nas Diretrizes Educacionais
Pedagogicas para a Educacdo Infantil do Municipio de Florianépolis, € enfatizada a presenca
da musica na perspectiva das multiplas linguagens e que diversas experiéncias e estudos tém

sido desenvolvidos sobre sua importancia.

Segundo Ciszevski (2010), “espera-se que a miusica na Educacdo Infantil possa
desenvolver a criatividade, a expressividade, o senso estético e critico nos alunos. Assim, o

professor precisa estar atento para ser capaz de observar e conservar as respostas naturais das

4 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/1ei/L11769.htm>. Acesso em: 03
jun. 2014.
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criangas” (p. 4). Para ele, tanto na Educacdo Infantil como em qualquer outro nivel de ensino,
deve-se privilegiar o ensino da prépria musica, contribuindo, dessa maneira, para a formagao
integral do individuo, e ndo sendo pano de fundo de outras atividades ou ferramenta para o

aprendizado de outros conteddos.

O autor menciona ainda diversas atividades relacionadas a musica para desenvolver
com as criangas, tais como: explorar o som por meio da voz (intensidade, duracdo, altura);
tracar linhas imagindrias no ar com o dedo, de modo a representar sons longos, curtos, graves
e agudos (exercicio que pode ser feito também através do corpo, de acordo com o som; por
exemplo, no som grave as criangas se abaixam até o chdo); distribuir instrumentos musicais
para cada criancga fazendo com que elas explorem o som tocado (bem forte, bem suave, sons
longos, sons curtos etc).

Para Natera (2011, p. 44) a musica deve ser apresentada as criangas juntamente com a

brincadeira e o jogo:

[...] o espaco escolar deve possibilitar a ampliacdo do repertério musical,
mas também valorizar, respeitar e favorecer as brincadeiras musicais de faz
de conta, onde a crianga possa criar, explorar e ressignificar can¢des do seu
coti-diano, dando énfase assim a experiéncia do brincar como cultura. E
preciso também que as brincadeiras musicais de constru¢do (jogos de
improvisacdo) sejam estimuladas todos os dias, criando desdobramentos,
redefinindo limites, possibilitando seguranca para inovacgdes e composicdes,
assim como o desenvolvimento de uma habilidade, que pode ser
composicional ou instrumental.

Para a autora, o professor deve facilitar o acesso da crianca a diferentes estilos
musicais, criando hdbitos que possibilitem que a crianga brinque e experimente o prazer € o
desprazer, percebendo assim seus gostos musicais, escutando, improvisando, imitando as
producdes musicais de diferentes culturas. Tais atividades permitem que a crianca amplie seu
repertdrio e possibilita também que ela conheca a si propria. A autora também afirma que para
que essas possibilidades existam cabe ao professor criar, propor, experimentar novos

caminhos, a fim de ampliar suas proprias experiéncias e também as da crianca.

Para Stabile (1988), o primeiro passo que o professor deve tomar € despertar na
crianga a consciéncia ritmica, desenvolvendo a no¢do e a expressdo do ritmo. Nesse sentido, a
musica proporciona isso de uma maneira descontraida e alegre. A autora cita ainda a bandinha
ritmica como exemplo que, além de valores estéticos, tem finalidades de desenvolver a
importancia auditiva, o controle motor, o senso ritmico, a autodisciplina, a atencao etc.

Em relacdo aos instrumentos musicais, Souza (2008) destaca a dificuldade de se ter

acesso a eles nas escolas. Para ela, muitos brinquedos que imitam os sons de instrumentos
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prejudicam a audicdo infantil, pois ndo apresentam a reprodugdo acertada dos sons. Uma
possibilidade ressaltada pela autora é a utilizagdo de instrumentos feitos com utensilios
domésticos que oferecem um som de qualidade, como, por exemplo, baldes de tamanhos
diferentes, mangueiras sanfonadas que extraem sons ao assoprar, girar. Mas para que isso
realmente aconteca de forma significativa, o professor deve deixar claro as criangas que esses
ndo sdo instrumentos musicais profissionais, afinal ¢ importante que se crie a consciéncia de

que diferentes conceitos estdo sendo envolvidos em cada proposta.

Ao analisar diversas pesquisas sobre como a musica € utilizada na Educagdo Infantil,
Hummes (2004) comenta que na maioria das vezes ela aparece em segundo plano. Sobre essa
questdo, Cunha (2009, p. 47) também afirma que a miusica geralmente é utilizada para
“ensinar as criangas a contar, para enriquecer ¢ tornar mais fluente o vocabulario, para
desenvolver a motricidade, para trabalhar a afetividade, auto expressdo e para desenvolver

tantas outras competéncias e habilidades”.

Para Hummes (2004), “Tourinho traz reflexdes importantes para a educagdo musical,
alertando que uma das fungdes da musica na escola pode ser a de preencher os “tempos” e
“espacos” em que se divide a atividade da educag@o escolar” (p. 05). Isso demonstra que a
musica € utilizada como elemento de organizacdo das rotinas didrias escolares, funcionando
como recurso para acalmar as criangas, desprezando, assim, a real fun¢do que seria baseada

nos elementos musicais.

Embora tenhamos destacado anteriormente que entre os beneficios da musica estd a
possibilidade de relaxamento, que pode acalmar as criangas ou funcionar como auxilio em
determinadas situagdes, € importante esclarecer que na Educagdo Infantil a musica ndo pode

se limitar a isso.

Nesse sentindo, Brito (2010) acredita que a musica deve ser apresentada “viva” nos
ambientes escolares, € ndo aprisionada em cadeiras escolares duras e imoveis, afinal musica é

vida, € aventura, criacdo, sensacdo. Nas palavras da autora, a musica deveria:

[...] ser viva, efetivamente. “Musica viva” significa bem mais do que realizar
exercicios mecanicos para desenvolver uma ou outra habilidade musical;
mais do que aprender a cantar e/ou reproduzir misicas; preparar
apresentagdes ou, ainda, iniciar-se nos processos de leitura e escrita musical.
Tudo isso faz parte, sim, do todo de realiza¢des musicais, que deve valorizar
as atividades de criagdo, de exploragdo e pesquisa, bem como de reflexdo. O
pensamento musical se elabora e reelabora dinamicamente, e o verdadeiro
sentido se estabelece quando a miisica € parte efetiva do jogo do viver, da
vida em si mesma. O cotidiano do viver atualiza o fazer musical que, por sua
vez, realimenta e transforma o cotidiano. (2010, p. 5).
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Em relagdo a possibilidade e a importancia de se fazer e vivenciar o fazer musical na

Educacao Infantil, ela ressalta que:

Fazendo musica € possivel integrar (ou dissociar!) corpo e mente, emogao e
razdo, intelecto e sensibilidade, intuicdo e raciocinio l6gico, acdo e reflexao.
Assim € porque assim somos; porque a realizacio musical reflete
consciéncias, sendo um dos modos de exercicio expressivo de nossos modos
de ser. Fazendo musica nés também qualificamos caracteristicas humanas
essenciais, que nos fortalecem enquanto seres na relacdo com o outro, com o
mundo e consigo mesmo. (ibidem, 2010, p. 4-5).

A esse respeito, Azor (2010) ressalta que os professores podem estabelecer trabalhos
em parceria com educadores musicais a fim de auxiliar nessas praticas. Isso ndo quer dizer
que o professor serd substituido pelos profissionais de musica, pois ao contririo, quanto mais
profissionais da educacdo em geral souberem da importancia da educacdo musical, maiores
serdo as chances de se alcancar um espaco rico e digno da musica escolar. Para Azor (2010), o

trabalho em parceria

é aquele em que cada profissional se responsabiliza pelos contetidos
desenvolvidos, porém avanca os limites, retoma ou reforca contetidos
abordados por outro profissional, estabelecendo um territério comum, um
espago onde a crianga possa aprender a criar suas proprias concepgdes, seu
senso critico e reflexivo. Isso significa dizer, também, que nenhum/a
profissional abrird mio dos conceitos ou conteidos que considera
importantes, e, sim, que a crianca poderd ampliar seu campo de visdo dentro
de um mesmo tema. (2010, p. 31).

E € com esse sentido que afirmamos a importancia da miusica e da linguagem musical
na educacdo, tanto do ponto de vista da formagcdo humana, como na especificidade da

Educacdo Infantil e no trabalho de parceria entre os professores

A seguir, veremos como a musica estd contemplada na formagdo de professores e

como ¢ trabalhada em uma institui¢do de Educagdo Infantil.
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4 MUSICA NA PRATICA PEDAGOGICA: DA FORMACAO AS EXPERIENCIAS
COM EDUCACAO INFANTIL

Ap6s refletirmos a importdncia das multiplas linguagens e da educacdo musical na
formacdo das criangas, neste capitulo veremos como tais conteidos estdo contemplados na
formacg@o por meio dos curriculos de alguns Cursos de Pedagogia da grande Florian6polis. Em
seguida, analisaremos como a musica € trabalhada na prética pedagdgica da Educacdo Infantil a

partir de um questiondrio aplicado a professoras de uma instituicao de Educacao Infantil.

4.1 A LINGUAGEM MUSICAL NA FORMACAO E NOS CURRICULOS DE PEDAGOGIA

A partir de um levantamento realizado nos curriculos do Curso de Pedagogia da
grande Floriandpolis, buscamos identificar a presenca da musica na formacao dos professores
em cinco institui¢des da regido, sendo quatro publicas e uma particular: Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) e Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), ambas de
Florianépolis; Faculdade Municipal da Palhoca (FMP), Centro Universitdrio Municipal de

Sdo José (USJ) e Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI), esta de Biguagu5. Essas
institui¢des foram escolhidas em razdo de serem uma amostra representativa da formacao de

pedagogos e professores que atuam com criancas na grande Floriandpolis, cuja oferta dos

referidos cursos sdo presenciais, sendo apenas um deles oferecido na modalidade a distancia.

As institui¢des selecionadas se caracterizam da seguinte forma:

— Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)6:

presencial, oferecido no turno vespertino € composto por nove semestres.

— Curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC)7:

presencial e a distancia, sendo que na modalidade presencial é oferecido nos turnos

matutino € noturno € composto por oito semestres.

. . e _ ~ . 8
— Curso de Pedagogia do Centro Universitdrio Municipal de Sao José (USJ) :
presencial, oferecido no turno noturno € composto por oito semestres.

5 1 s . . ~ . . e
A andlise foi feita a partir das informagdes que constam nos respectivos sites das institui¢des.

6 Disponivel em: <http://pedagogia.paginas.ufsc.br/files/2013/07/Ementas-disciplinas.pdf> Acesso em: 07 abr.
2014.

7}])3is (g)nivel em: <http://www.faed.udesc.br/arquivos/id_submenu/495/pedagogia_2012.pdf>. Acesso em: 07
r. 2014.

Disponivel em: <http://www.usj.edu.br/>. Acesso em: 07 abr. 2014.
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— Curso de Pedagogia da Faculdade Municipal da Palhoga (FMP)Q: presencial,
oferecido no turno noturno € composto por oito semestres.

. . . . 10: .
—  Curso de Pedagogia da Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI) " presencial,
oferecido no turno noturno, composto por oito semestres e oferecido somente na

modalidade EaD (Ensino a Distancia).

O levantamento inicial sobre a presenca do tema da linguagem musical nas grades
curriculares de cada instituicdo teve como recorte disciplinas que se referem aos seguintes
temas: Multiplas Linguagens, Educacdo Musical e Artes, como podemos ver nos quadros 1, 2

e 3, respectivamente.

Quadro 1 — Disciplinas obrigatérias com o tema das Multiplas Linguagens nos Cursos de
Pedagogia

Instituicao Disciplinas Ligadas as Miiltiplas Linguagens

Linguagem, escrita e crianga
Alfabetizacdo
Educacdo e Infancia V: conhecimento, jogo, interacio e
linguagens I
Educacdo e Infancia VI: conhecimento, jogo, interagdo e
linguagens II
Infancia Educagao do Corpo
Libras
Educacio e Comunicagdo
Libras
Midia e Educacgao
Alfabetizacdo e Letramento: linguagem e textualidades
— Alfabetizacdo e Letramento I
— Libras
— Alfabetizacdo e Letramento II
— Tecnologia e Educacado
— Libras
Ludico, Interagdo e linguagem na Educacao Infantil
USJ — Educagao, Midias e Tecnologias
Alfabetizacdo no Ensino Fundamental I
Alfabetiza¢do no Ensino Fundamental II

UFSC

UDESC

FMP

K Disponivel em:<http://www.fmpsc.edu.br/pedcurso.html>Acesso em: 07 abr. 2014.

10Dispom’vel em:<http://www.univali.br/ensino/ensino-a-distancia/cursos/pedagogia/matriz-
curricular/Paginas/default.aspx>. Acesso em: 07 abr. 2014.
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Instituicao Disciplinas Ligadas as Miiltiplas Linguagens

Jogos e Brincadeiras na Infancia

Elaborac¢ao conceitual: alfabetizacdo e letramento
Libras
Educacao, comunicacio e tecnologia

Linguagens e Formas de expressdo Corporal
Fonte: Dados da autora (2014).

UNIVALI

Conforme destacamos no capitulo 2 sobre a importancia das multiplas linguagens para
o desenvolvimento integral da crianca, percebemos que nos curriculos das institui¢des existem
diversas disciplinas ligadas a elas, em que a énfase na linguagem escrita parece se destacar.

No entanto, € possivel observar que algumas institui¢des ndo contemplam todas as linguagens.

Para saber o contetddo trabalhado, analisamos as ementas das disciplinas do quadro
anterior. Foi possivel perceber, como serd detalhado, que as miltiplas linguagens aparecem

de diferentes formas nos referidos cursos.

O destaque para a Linguagem da brincadeira, embora fundamental no
desenvolvimento infantil, como vimos no capitulo 2, estd presente como disciplina em apenas
trés instituicdes: na UFSC, aparece em duas disciplinas relacionadas, como € o caso de
Educacgdo e Infancia V: conhecimento, jogo, interacdo e linguagens I (com ementa disponivel
no Anexo C deste trabalho), que trata dos aspectos conceituais do jogo e das linguagens, € em
Educacdo e Infancia VI: conhecimento, jogo, interacdo e linguagens II (Anexo C), que
enfatiza os aspectos tedrico-metodoldgicos do jogo e da brincadeira em sua relacdo com o
conhecimento, com a cultura e com as multiplas linguagens, a qual contempla a perspectiva
de todas as linguagens: ndo verbal, verbal, gestual, corporal, plastica, pictérica e musical das
criancas; na USJ, com a disciplina Ludico, Interacdo e Linguagem (Anexo C), que trata da
brincadeira, do jogo e do brinquedo; na UNIVALI, por meio da disciplina Jogos e

brincadeiras na infancia (Anexo C), que enfatiza a perspectiva da cultura infantil.

Sobre a Linguagem Corporal, apenas dois cursos apresentam uma disciplina
especifica: na UFSC, a disciplina Infancia e educag¢do do corpo (Anexo C) foca o corpo, a
infancia e sua relacdo com o consumo; na UNIVALI, a disciplina Linguagens e formas de
expressdo corporal (Anexo C) trabalha a conceituacdo, caracterizacdo e vivéncias tedrico-
praticas da linguagem corporal. Ressaltamos aqui a importincia dessa linguagem para a

formacdo, afinal, conforme destaca Lima (2003), uma das primeiras linguagens que a crianga
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utiliza para se comunicar € a corporal, e por isso o professor deveria ter em sua formagdo a
especificidade dessa linguagem.

Em relacdo a Linguagem Gestual, observamos que ela aparece nos curriculos por meio
da disciplina “Libras” (Anexo C), presente em todas as institui¢des, devido ao seu carater de
obrigatoriedade, de acordo com o Decreto n. 5.626, de dezembro de 2005, a qual regulamenta a
Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002. Devido a especificidade de seu conteido no sentido da
inclusdo, a disciplina de Libras é de extrema importancia na formacao, afinal se caracteriza por ser

uma linguagem ndo verbal e, logicamente, uma forma de comunicac¢io organizada.

Em relacdo a Linguagem Escrita, no curso de Pedagogia da UFSC percebemos a
presenca de duas disciplinas: Linguagem escrita e criangca (Anexo C), que foca a crianca dentro da
sociedade letrada e a relacdo entre a escrita e a oralidade da linguagem verbal e ndo verbal. J4 a
disciplina Alfabetizacdo (Anexo C), que trabalha a linguagem escrita no plano teérico, politico e
pedagdgico, os fundamentos tedrico-metodolégicos do processo de alfabetizacdo, o sistema da
escrita, o conhecimento da linguagem verbal oral na aprendizagem da linguagem verbal escrita, e
a realidade linguistica da crianga. No curso de Pedagogia da UDESC a disciplina Alfabetizacdo e
Letramento: linguagem e textualidades (Anexo C) apresenta a relacdo entre escrita e a oralidade.
Na FMP, ha duas disciplinas que focam a linguagem escrita: Alfabetizacdo e Letramento I (Anexo
C), que trata da oralidade e da escrita; e Alfabetizacdo e Letramento II (Anexo C), que trabalha os
conceitos de alfabetizacdo e letramento. A USJ apresenta duas disciplinas sobre o tema:
Alfabetizagdo no Ensino Fundamental I (Anexo C), que trata dos aspectos de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa nas séries iniciais do Ensino Fundamental, e Alfabetizacio
no Ensino Fundamental II, que d4 continuidade ao tema com a mesma ementa, diferenciando-se
nos conteddos programaticos, os quais destacam: os métodos de alfabetizacio, a alfabetizacdo e o
letramento, o processo de alfabetizacdo de criangas e adultos, a producdo e utilizacdo de géneros
textuais na alfabetizacdo, o estatuto do erro e a mediacdo da aprendizagem no processo de
alfabetizacdo, a avaliacdo do processo de alfabetizacdo e a avaliacdo de livros de alfabetizacao.
Por sua vez, na UNIVALLIL € a disciplina Elaboragcdo conceitual: alfabetizacido e letramento que

trata da escrita e oralidade.

No que diz respeito ao tema da Linguagem Midiatica, todos os curriculos das
institui¢des anteriormente citadas contemplam pelo menos uma disciplina, sendo que o que
muda sdo suas énfases. A UFSC, na disciplina Educa¢do e Comunicacdo (Anexo C), enfatiza
a midia e suas linguagens na perspectiva da midia-educa¢do. A UDESC, na disciplina Midia e

Educacao (Anexo C), destaca a linguagem dos diferentes produtos da midia e dos artefatos
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digitais no ambito das praticas escolares. Na FMP, a disciplina Tecnologia e Educacdo
destaca o uso da Informética e da Tecnologia nas escolas (jogos e softwares educacionais)
como instrumento pedagégico. Na USJ, a disciplina Educagdo, Midias e Tecnologias (Anexo
C) apresenta as relacdes entre tecnologia, ciéncia e educacdo. Na UNIVALI a disciplina
Educagdo, comunicacdo e tecnologia (Anexo C) trabalha as tecnologias e a mediacdo
pedagogica. Diante disso, evidenciamos a importancia dessa temética na formagao, pois, de
acordo com o que reflete Fantin (2012), a midia e suas linguagens podem ampliar repertérios

culturais e desencadear novas sensibilidades e experiéncias.

Diante do exposto, percebemos que nos curriculos das instituicdes pesquisadas por
meio das disciplinas que contemplam o tema das multiplas linguagens, a UFSC e a UNIVALI
sdo as que mais evidenciam a referida temadtica. Diante disso, enfatizamos que tais conteudos

deveriam estar melhor contemplados nas grades curriculares dos cursos de Pedagogia.

Confirmando o pensamento de Lima (2003) e Fantin (2012), destacados no capitulo 2,
€ fundamental que o professor conhec¢a o universo das multiplas linguagens no qual a crianca
se expressa, comunica € interage com o seu meio. Afinal, é preciso conhecer as
especificidades das linguagens visual, oral, corporal, musical, artistica e mididtica para

trabalhar com as criangas.

O professor, nesse sentido, tem o papel de trabalhar as multiplas linguagens na Educacio
Infantil de forma significativa, conforme Vitdria (2003) destaca. Para tanto, € necessario que ele
tenha conhecimento da importancia das multiplas linguagens. Sob esse viés, cabe entdo
questionar: sem a formacao necessaria, como o professor atuard com as mualtiplas linguagens?

A seguir, vejamos como a especificidade da Linguagem musical estd contemplada nos
curriculos.

Quadro 2 — Disciplinas especificas de Miusica nos Cursos de Pedagogia

Instituicao Disciplina Obrigatoéria Disciplina Optativa
UFSC i -
UDESC i -
FMP - Educagio Musical
USJ i i
UNIVALI Educagdo Musical -

Fonte: Dados da autora (2014).
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Como podemos ver, quando se trata da Misica como uma disciplina especifica, os

curriculos ddo pouca €nfase e, na maioria dos casos citados anteriormente, nenhuma. Apenas duas
das cinco institui¢des analisadas contemplam o tema da Linguagem Musical: UNIVALI e FMP' 1.
No curso da UNIVALI, had uma disciplina de cardter obrigatério, Educacdo Musical (Anexo C),
cujo contetido envolve: “Epistemologia da area de educagao musical. Fungdes sociais da musica e
as relagdes com a Educacdo Bésica. Diversidade cultural, misica e escola”.

Na FMP, a disciplina Educa¢do Musical (Anexo C) é de cardter optativo e tem como ementa:

“A musica na Educagdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental. Educacao e Legislagao.
Fundamentos da Educacdo Musical: quem ensina, o que e como ensinar. Priticas pedagdgicas
musicais”. Seu contetido programatico destaca a musica na escola e na sociedade, seus usos e
fungdes, seu historico, a educagdo vocal, os elementos musicais, as fontes sonoras, a percep¢ao
sonora. Também avalia como estd o ensino da miusica nas escolas de Palhoca.

Ao analisarmos essas duas disciplinas, percebemos que apesar das especificidades,
ambas discutem a fun¢do da musica na sociedade e na educacao.

A esse respeito, podemos relacionar os contetidos de tais disciplinas com as
consideracdes de Cunha (2009, p. 43-44), quando este destaca o que deve ser contemplado na

formac¢do nos Cursos de Pedagogia em relacio a Educacdo musical por meio dos quatro

pilares da educacgdo inspirados na proposta da UNESCOIZ, que resumimos a seguir.

— Aprender a conhecer: Percebendo a misica como um meio de ampliacdo do
conhecimento, o professor pode desenvolver o senso da pesquisa a partir da sua
propria memoria, buscando cang¢des, brincadeiras cantadas e de rodas; formalizar
conteddos musicais em propriedades sonoras; integrar a musica a outras dreas do
conhecimento; ampliar o repertério musical, através de DVDs/CDs e outros;
desenvolver a autonomia, a percepcdo e a escuta critica nas atividades musicais;

ampliar a cultura musical e a geral.

— Aprender a fazer: Percebendo o fazer musical como pratica dos conhecimentos
adquiridos, o professor pode desenvolver habilidades através das brincadeiras

cantadas, parlendas, jogos musicais; desenvolver a escuta em ambientes sonoros;

11 . . T . L.
O curriculo da UDESC prevé em sua matriz curricular uma disciplina especifica de Musica a ser trabalhada a
partir de 2014/2.

12Educag€10: um tesouro a descobrir. Relatério da UNESCIO da Comissdo Internacional para Educagdo no
Século XXI. Jacques Delors (org). Brasilia: Unesco, 2010 (p.31). Disponivel em: <
http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001095/109590por.pdf>. Acesso em 16 maio 2014.
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associar movimento e ritmo; construir e cantar instrumentos; explorar diferentes

tipos de sons (objetos sonoros, sons vocais € corporais); cantar em grupo.

Aprender a conviver: Percebendo a musica como facilitadora do trabalho em
grupo e da ampliacdo do conhecimento do outro, o professor pode desenvolver
nele mesmo a capacidade para mediar conflitos; conhecer e valorizar diversas
culturas; aprender a aceitar o diferente; respeitar o outro com a possibilidade de

que juntos alcangaremos o resultado.

Aprender a ser: Percebendo a importancia da musica no desenvolvimento da
criatividade, imaginacdo e do autoconhecimento, o professor pode descobrir a si
mesmo através de interacdes com o outro, formar pessoas com autonomia e
liberdade para fazer suas proprias escolhas e tomar cuidado para ndo
supervalorizar o que € considerado “talentoso”, em respeito aqueles que ndo se

destacam tanto nas atividades.

Desse modo, a Educacdo Musical nos cursos de Pedagogia deveria ser tratada com

total seriedade e com um tempo necessdrio para que haja uma formagdo adequada. Nesse

sentido, reconhecemos a importancia das duas institui¢des que trabalham uma disciplina sobre

musica, mas questionamos se apenas um semestre € suficiente para se apropriar de uma boa

formacgdo musical.

Considerando a importancia das fun¢des da musica destacada por Hummes (2004) e
seus beneficios reverenciados por Ilari (2006), Freddi (2010) e Carvalho (2014), seria de

extrema importancia que os professores tivessem disciplinas que contemplassem a

especificidade da Linguagem Musical em sua formacao.

Se a Musica estd pouco evidenciada na maioria dos curriculos dos Cursos de

Pedagogia analisados, vejamos como tal contetido aparece nas disciplinas ligadas as Artes.

Quadro 3 — Disciplina obrigatdria Artes nos Cursos de Pedagogia

Instituicao Disciplinas de Artes
UFSC Arte, Imaginacdo e Educacdo
UDESC Artes Vlsual§ e Ensino
Teatro e Ensino
FMP Arte — Educacdo
USJ -
UNIVALI Elaborac¢do conceitual: Artes

Fonte: Dados da autora (2014).
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Como podemos ver, apenas uma instituicdo nao possui uma disciplina obrigatdria de Arte
nos cursos de Pedagogia. Analisando as ementas das disicplinas do quadro acima, percebemos que
de forma geral elas contemplam o conteido de todas as linguagens artisticas: teatro, danca,
musica e artes visuais. Por exemplo, a disciplina da UFSC, intitulada Arte, Imaginacdo e
Educacdo (Anexo C) destaca: “a arte como experiéncia e conhecimento, imaginagdo, educagdo e
cultura visual, leitura e producio de imagens, linguagens da arte, suas midias e interagdes: teatro,
danga, musica, cinema, artes visuais e arte em contextos educativos”; na FMP, a disciplina Arte-

Educac¢ido (Anexo C) destaca a: “Historia da Arte. Artes

Cénicas, plasticas e musica. A arte como promotora do desenvolvimento humano. Leitura da
obra de arte. Técnicas de artes pldsticas. Vivéncias em artes c€nicas. Fundamentos da musica
e educacdo. A expressdo artistica como forma de representacdo da subjetividade infantil. O
papel mediador da Arte. A Arte como forma de representacdo e expressdo. A formacdo da
sensibilidade artistica na infincia. Musica e Atividade Ludica”; na UNIVALI, a disciplina
Elaboragao conceitual: artes” (Anexo C), destaca: “Processos de elaboracdo conceitual em
artes visuais, dancga, literatura, musica e teatro. Mediacdo pedagdgica em Arte. Conceitos e

conteudos em Arte”.

Nessas trés disciplinas, observamos certo cardter de polivaléncia em que a musica
aparece como um contetdo entre outros € ndo como uma linguagem especifica. E fica um
questionamento: serd que € possivel trabalhar de forma igualitaria as especificidades de cada

linguagem em apenas uma disciplina?

Na UDESC, as duas disciplinas ligadas a Artes trabalham com a especificidade das
Artes Visuais e do Teatro. Na disciplina Artes Visuais e Ensino (Anexo C), a ementa destaca
“Pressupostos tedricos e metodoldgicos das artes visuais na educacdo em espacos e tempos
escolares, especificidades da producdo de conhecimento em artes visuais em diferentes idades e
contextos, linguagens visuais: criagdo, materiais, técnicas, andlise e contextualizacdo”. Na
disciplina Teatro e Ensino (Anexo C), a ementa envolve: “Principios dramaticos e a linguagem
teatral em espacos e tempos da Educacdo Infantil, Anos Iniciais e EJA, com enfoque nas
particularidades dos processos de improvisacao teatral e diferentes modalidades. Cultura teatral e
integracdo entre fazer, compreender e apreciar teatro. Contexto real e contexto ficcional. Pré-
texto, jogo dramdtico e jogo teatral. O professor-personagem: papel, funcdo e mediagdo no

processo de criagdo. A relacdo com as demais areas do conhecimento”. Embora ndo haja um
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trabalho especifico com a musica e a danca, relembramos que hd uma previsio de uma

disciplina sobre Miusica para ser oferecida a partir de 2014.2.

No entanto, para alguns estudiosos, o fato de existir uma disciplina ligada a Arte ndo
significa que seu conteddo seja devidamente trabalhado. Na pesquisa realizada por Figueiredo
(2005), ele comenta que de acordo com depoimentos de professores e coordenadores dos
Cursos de Pedagogia, a Arte € tratada superficialmente, pois ela é entendida como algo que se
desenvolve somente com aqueles que t€ém o “dom artistico”. Ele destaca também que ndo ha
tempo na grade de hordrios para incluir cada linguagem separadamente, criticando a ideia de
que hd outras prioridades para serem trabalhadas na formagdo dos pedagogos. Por fim, ele
conclui sua andlise argumentando que os modelos de ensino de Artes dos cursos sdo utilizados
ha muito tempo e que faltam propostas concretas para se estabelecer novas perspectivas

acerca de Artes.

Em sua tese de doutorado, apés uma pesquisa com dezenove universidades, sendo
treze do estado de Santa Catarina e seis dos estados vizinhos (Rio Grande do Sul, Parani e
Sdo Paulo) Figueiredo também ressalta a inexisténcia e/ou fragilidade de uma disciplina
especifica de Musica nos curriculos de Pedagogia13. Com isso ele propde que se reveja a

formacdo tanto do professor quanto do professor de musica para que eles possam desenvolver

um papel tnico e relevante na formagdo escolar.

Em resumo, se a Linguagem Musical e os conteidos da Miusica estdo pouco
evidenciados nos curriculos dos cursos de Pedagogia, e consequentemente na formacdao do

professor, como estdo sendo trabalhados na pratica pedagégica de Educagdo Infantil?

42 A LINGUAGEM MUSICAL NA PRATICA PEDAGOGICA DA EDUCACAO
INFANTIL

Para aprofundar mais o conhecimento sobre a presenca da musica no cotidiano da
Educacgdo Infantil, realizamos uma pesquisa de campo com professoras de uma institui¢ao
localizada na grande Floriandpolis. A institui¢cdo atende cerca de 245 criangas entre 03 e 06

anos, as quais, em maioria, pertencem a classe média; possui 14 professoras, das quais 07

13Pesquisa disponivel em:

<http://www.google.com.br/url ?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CBwQFjA A &url=http%3 A
%2F%2Fwww.abemeducacaomusical.org.br%2FMasters%2Frevistal 1 %2Frevistal 1 _artigo6.pdf&ei=7V7EU8a
yEZPGT7Ab2qYDYAQ&usg=AFQjCNGkxQDUCrsrflG1dzHnhAR8ZtGmGQ&bvm=bv.70810081,d.bGQ>.
Acesso em: 14 julho 2014.
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trabalham em periodo integral, 07 em periodo parcial (trés no periodo matutino e quatro no

vespertino) e 2 professoras sao volantes.

Os critérios que nortearam a escolha das professoras para participar da pesquisa foram
os seguintes: possuirem formacdo no Curso de Pedagogia e serem professoras do turno
integral. Apds conversa com seis professoras que aceitaram participar da pesquisa, elas
responderam um questionario onlinel4. Esse questiondrio (disponivel no Anexo D) abrangeu
questdes abertas (discursivas), perguntas de multipla escolha (optar apenas por uma op¢ao) e
caixa de selecdo (selecionar varias opg¢des) sobre a formacgao profissional, contato com
disciplinas em Artes e em Linguagem Musical e atividades desenvolvidas com miusica no
cotidiano da Educacdo Infantil. A escola, a identidade e os nomes das professoras ndo serdo

revelados e a autoria dos depoimentos serd identificada pelas seguintes denominagdes: Prof. 1,
Prof. 2, Prof. 3, Prof. 4, Prof. 5 e Prof. 6.

4.2.1 Formacao das professoras e tempo de atuacio

A formacdo das professoras que responderam ao questiondrio se deu em trés das cinco
institui¢des pesquisadas: Prof. 1 (UFSC), atua ha 09 anos no ensino; Prof. 2 (UNISUL), atua
ha 14 anos; Prof. 3 (UDESC), atua ha 14 anos; Prof. 4 (UDESC), atua ha 20 anos; Prof. 5
(UNIVALI), atua ha 04 anos; Prof. 6 (UNIVALI), atua ha 06 anos.

Dessas professoras, 50% delas — Prof. 1, Prof. 3 e Prof. 6 — revela que teve disciplinas
sobre de Artes (Artes Visuais, Danca, Teatro e Musica). Estas cursaram Pedagogia na UFSC,
UDESC e UNIVALLI, respectivamente, sendo que a Prof. 1 teve formagdo em Artes Visuais,
musica e danca. A Prof. 3 em Artes Visuais. A Prof. 6 em Musica. Cabe destacar algumas
contradi¢des nas respostas: algumas professoras que se formaram na mesma institui¢ao
responderam de forma distinta; enquanto a Prof. 2, que afirmou ndo ter tido formagdo em
Artes ao responder a pergunta sobre o contato com disciplinas na drea ela respondeu que teve
em Musica. Quando perguntadas se buscaram alguma formacao continuada em alguma dessas
linguagens, apenas a Prof 3 respondeu que sim, em Artes Visuais.

Em relac@o a Educag¢do Musical na formacao, a Prof. 1 e a Prof. 6 tiveram contato por

meio de uma disciplina obrigatdria; para a Prof. 2 e a Prof. 5, a miusica foi apenas comentada

em algumas disciplinas; a Prof. 3 teve apenas como uma disciplina optativa e a Prof. 4 ndo

4 Disponivel em: <https://docs.google.com/forms/d/18DJQwgfgI9kBxs_C5RYXvyMs5BNts7QNYdPx-
YsdGzY/viewform>. Acesso em: 26 maio 2014.
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obteve nenhuma formacdo. Quando a Prof. 1 afirma ter tido educa¢do musical como
disciplina obrigatdria, no curso de Pedagogia na UFSC, sabemos que ndo consta disciplina

obrigatdria sobre esse assunto no curriculo atual.

Nosso intuito com a pergunta sobre a instituicdo de formagdo era verificar se essas
tiveram as disciplinas ligadas a Musica e se elas fundamentaram suas préticas, ou seja, se a
professora que teve formag¢do em musica trabalhava e entendia a musica de uma forma
diferente de outra que nao teve essa disciplina. Talvez elas ndo tenham entendido as perguntas
ou talvez o curriculo tenha mudado. Ou, ainda, nem sempre as professoras lembram ao certo
como a musica foi trabalhada em sua formacdo. Diante disso, se fossemos aprofundar o
estudo dentro de um espaco maior de tempo, certamente conseguiriamos identificar as
disciplinas presentes em seu curso de uma outra maneira, como, por exemplo, nos historicos.

Talvez isso pudesse evitar certas contradi¢cdes que surgiram em relacdo a essa anélise.

4.2.2 Importancia da Linguagem Musical e da misica na pratica pedagogica

N

Apesar das contradi¢des, em relacdo a presenca da musica no curriculo, todas as
professoras foram unanimes ao responder que acham importante o pedagogo ter disciplina
especifica de musica em sua formagdo. A maioria considera que ter um conhecimento tedrico

da musica é uma ferramenta para auxiliar na formacao integral da crianca.

As professoras mencionam a importancia da musica em diversos momentos da rotina
no trabalho com as criangas e nas demais agdes pedagogicas da Educacao Infantil, conforme
mostram os depoimentos: “Utilizamos a musica em diversos momentos de nossa rotina. Por
isso considero importante o pedagogo ter um maior conhecimento tedrico do assunto” (Prof.
2). “Trabalhamos a todo momento com a musica em sala e através da musica podemos

aproximar a crianga ainda mais dos conhecimentos oferecidos” (Prof. 4).

Diante disso, podemos perceber que embora a miusica esteja presente na pratica
pedagdgica, ela ndo € vista como uma linguagem, e sim como um recurso pedagdgico a ser

utilizado.

Todas as professoras afirmam que cantam com as criangas. E quando perguntadas
sobre qual estilo de musica que cantam, a maioria destacou as cantigas de roda, as musicas
folcldricas, as parlendas, a musica popular brasileira (Toquinho, Chico Buarque), as musicas
de sua propria infancia (Balao Magico, Trem da Alegria) e as musicas que envolvem o tema

que esta sendo trabalhado no momento.
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Além disso, é importante destacar e refletir sobre o sentido das atividades com musica

que as professoras mencionaram em resposta a pergunta sobre se desenvolvem propostas

musicais com as criangas:

— “Trago para sala de aula CDs e DVDs de diferentes géneros proprios para faixa etdria;
brincadeiras de rodas; rodas de miisicas onde as criangas podem inventar suas proprias
muisicas. Jd realizei um projeto sobre a miisica onde pudemos conhecer os géneros
musicas, uma radio, entre outros”. (Prof. 1). Nesse depoimento, consideramos importante
relativizar o que significa dizer “inventar suas proprias musicas”, pois embora as criangas
possam brincar de inventar musica, para os estudiosos e professores de misica essa
questdo é bem complexa. Segundo Natera (2014), para criar o que chamamos de mausica,
precisamos ter forma, intencao, e apenas tocar qualquer coisa ou colocar letra em musicas

ndo caracteriza uma composi¢ao.

— “Procuro comegar o dia colocando uma musica na roda de conversa, pois a miisica
nos traz alegria e ajuda a crianca a se sentir feliz na sala de aula. Aqueles que
chegam chorando logo se distraem e sempre pedem para colocar de novo! > (Prof. 2).
Nesse depoimento, percebemos que a professora utiliza a musica como ferramenta de
trabalho, principalmente com a funcdo especifica do aspecto emocional, confirmando
o que Hummes (2004) comenta, que a musica € utilizada em segundo plano e ndo

como sua funcdo real.

“Cantar a musica, conhecer o autor, conhecer a letra etc.” (Prof. 4). Embora a
professora destaque as possibilidades com que trabalha a miusica, € importante esclarecer

que na especificidade do trabalho com muisica, usa-se o termo “compositor”.

— “Trabalho a musica em varios momentos. Para iniciar as atividades, para ilustrar
determinados temas, para ouvir, cantar, dangar e se divertir” (Prof. 5). Mais uma
vez, destacamos a percep¢do da musica em suas funcdes e beneficios destacados por

Hummes (2004) e Ilari (2006), conforme apresentado no capitulo 3.

— “Confeccdo dos instrumentos, trabalhando os sons, assim como apresentando os
instrumentos e propondo o manuseio dos mesmos”. (Prof. 6). Nesse depoimento,
percebemos que essa professora parece ter realmente apresentado uma proposta
musical, referendando o que Stabile (1988) aponta sobre a possibilidade do trabalho

com a musica € 0s instrumentos musicais.
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A Prof. 3 respondeu que ndo desenvolve propostas musicais. Ao assumir tal postura, a
professora parece ter no¢do da forma com que trabalha a musica, pois utiliza-1a4 como uma

ferramenta pedagdgica nao significa que necessariamente seja uma proposta musical.

Os depoimentos acima nos levam a pensar que a fragilidade com que a Musica é
trabalhada nos curriculos dos Cursos de Pedagogia pode implicar em praticas pedagdgicas que
utilizam a musica as vezes sem a devida reflexdo. No entanto, apesar de sabermos da pouca
ou quase inexistente formacdo musical nos curriculos, é importante destacar que as
professoras reconhecem a importincia da mdusica nas praticas pedagdgicas da Educagdo
Infantil, e justificam sua funcdo de acalmar, alegrar, divertir, contribuir para o

desenvolvimento da oralidade e expressao corporal.

Nesse sentido, a maioria dos argumentos das professoras sao dirigidos exclusivamente
para valores que entendem a musica como acessorio ou que sempre deve servir para alguma
coisa. Nao se percebe como um eixo da linguagem que tem a sua devida importancia e valor
imensurdvel dentro do ambiente escolar. E talvez isso ocorra devido a falta de tal contetudo

especifico na formagdo dos professores.

Em relagdo a periodicidade com que as professoras usam CD/DVD musical para as
criancas, metade costuma utilizar uma vez por semana. A Prof. 2 usa duas a trés vezes/semana, a
Prof. 3, todos os dias, e a Prof. 5, a cada quinze dias. Mais uma vez, podemos perceber que a
musica estd bastante presente na pratica pedagdgica, embora em segundo plano, pois sabemos que
a pratica de ouvir qualquer CD/DVD na Educagao Infantil € muito comum, principalmente para

acalmar ou distrair as criangas, conforme destaca Hummes (2004).

Em resposta a pergunta sobre os usos dos instrumentos musicais, uma professora nao
oferece, duas oferecem uma vez na semana, duas a cada quinze dias, e uma, de duas a trés
vezes por semana. No entanto, como a escola pesquisada ndo dispde de instrumentos
musicais, perguntamos quais poderiam ser os instrumentos utilizados: delas préprias? Outros
materiais que fazem sons? Afinal, quando Souza (2008) revela a possibilidade de usar
instrumentos com outros objetos para fazer o som, destaca a importincia de deixar claro a

crianca que esses objetos ndo fardo os sons reais de um instrumento profissional.

Em relacdo a contribuicao da Linguagem Musical no contexto da Educagao Infantil,

as professoras destacam:
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— “[A musica] Estimula a expressdo corporal, desenvolve a linguagem oral,
desperta sentimentos, conhece e aprecia diferentes géneros musicais, e utiliza a
imaginagdo e a criatividade! ”’(Prof. 1).

o — “A musica é estimulante, alegre e fortalece o conhecimento das criancas, além
de contribuir no desenvolvimento da oralidade” (Prof. 2)

e — “Oportuniza a criang¢a diferentes linguagens” (Prof. 3).

e -“A contribuicdo é bem significativa, as criancas se sentem mais soltas, amplia
seu vocabuldrio, sempre fazem relacdo com algo do seu cotidiano; com a miisica
elas expressam seus sentimentos e entram no mundo do faz de conta se

reportando a letra etc” (Prof. 4).

o — “E de imensuravel importancia. Cantar faz parte de se comunicar. A musica

transfere alegria, bem estar e diversdo” (Prof. 5),

o — “Alinguagem musical da Educacdo Infantil é muito importante, pois possibilita

a crianga desenvolver a linguagem oral, assim como a coordenagdo motora ampla,
utilizando a ludicidade e desenvolvendo a memdria, envolvendo o letramento com as
letras e palavras que contém na miisica. Ampliando esse olhar, a arte também

se encaixa, enriquecendo ainda mais o trabalho pedagogico” (Prof. 6).

Podemos perceber que a maioria dos depoimentos acima possui questdes em comuns €
revelam a énfase na musica em suas diversas fungdes e expressao emocional de sentimentos,
pensamentos, angustias e emocdes, como vimos com Hummes (2004). Também revela que a
musica aparece quase sempre em segundo plano, tendo que servir para alguma coisa. Apenas
a Prof. 6 destaca a musica como uma forma de linguagem, conforme evidenciam Souza

(2010) e Azor (2011).

A partir dos depoimentos coletados, percebemos que nas experiéncias mencionadas, a
musica ndo é tratada como merece e que ndo basta ter uma disciplina na formacdo para
entender os meandros existentes na Educacio Musical. E necessdrio que os professores
tenham também uma formacdo continuada e que possam trabalhar em parceria com

educadores musicais, conforme defende Azor (2010).

Nesse sentido, € importante que os professores saibam que a musica ndo se limita
somente ao relaxamento, pois, embora a musica também seja um bom recurso, vimos que ela

ndo é somente 1SS0.

Por fim, diante do exposto nos curriculos e nos depoimentos, acreditamos que quanto mais

professores tiverem a consciéncia da importincia da musica na Educacdo Infantil, maiores
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serdo as chances de se conquistar um espaco rico em conhecimento e digno para a Educacio

Musical na formacao de professores e na educagao de criancas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste trabalho, buscamos responder a pergunta inicial que serviu de base para
o desenvolvimento das andlises: de que forma a linguagem musical estd presente na formagao
e na prética pedagdgica da Educagdo Infantil? As consideragdes feitas até aqui nos permitem
entender aspectos da relacdo existente entre a musica, a formacdo humana e a Educacdo

Infantil. Nos resta fazer algumas observagdes conclusivas pertinentes ao tema proposto.

Discutindo a importancia das multiplas linguagens na educagdo da crianga, trouxemos
a experiéncia da Reggio Emilia como um trabalho em que € possivel trabalhar as multiplas
linguagens das criangas em todos os seus aspectos. Observamos que tal experiéncia inspirou
diversas propostas e diretrizes educacionais, entre elas alguns principios do documento que
orienta a Educagdo Infantil no municipio de Florian6polis. Embora sabemos que as praticas
realizadas no dia a dia da Educacdo Infantil estejam longe da perspectiva do trabalho da
Reggio Emilia, no referido documento parece haver uma tentativa de busca organizacional
para um caminho que fortaleca as diferentes expressdes de linguagem no trabalho a ser
desenvolvido. Afinal, quando debatemos as linguagens na formacao da crianga acreditamos

na sua importancia para o desenvolvimento.

Quanto as disciplinas ligadas as multiplas linguagens nos curriculos dos cursos de
Pedagogia, percebemos que tais conteudos deveriam estar melhor contemplados, afinal,
algumas instituicdes pesquisadas evidenciam sobretudo a linguagem escrita, deixando de lado
as outras linguagens por meio das quais a crianga se constitui. Ao avaliarmos as instituicoes,
destacamos a UFSC e UNIVALI como as que mais parecem contemplar as multiplas
linguagens, e por isso fica um questionamento para um futuro desenvolvimento desta
pesquisa: os profissionais formados por essas instituicdes terdo um olhar mais critico e

sensivel sobre as cem linguagens da crianca?

Neste estudo, averiguamos também que a musica € uma linguagem importante para a
crianca, € que através do contato com a musica ela pode conseguir pensar musicalmente, ou
seja, ela pode aprender a sentir, a expressar € a pensar a musica em torno de manifestacoes

sonoras que estio presentes em nosso cotidiano e em constante transformacao.

Ao analisarmos os depoimentos sobre as experi€ncias dos professores, observamos
que a musica é trabalhada diariamente na Educacdo Infantil, mas, na maioria das vezes,
aparece em segundo plano com a finalidade de acalmar, relaxar, ajudar no desenvolvimento

da oralidade, e também como recurso para outras dreas do conhecimento.
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E importante proporcionar 2 crianca oportunidades de vivenciar diversas experiéncias
com a musica na cultura em geral e na Educacdo Infantil em particular. Assim, podemos
esperar que elas reconhecam a musica como uma linguagem de expressdo. Consciente do seu
valor, podemos ir além e criar condi¢des para um bom desenvolvimento perceptivo musical,

onde a crianca sinta a musica em todas suas dimensoes.

Na Educacio Infantil podemos oportunizar um processo de musicalizacdo em que a
crianca entre em contato com sons e objetos que despertem sua curiosidade e interesse. Com
um trabalho bem planejado e elaborado, em que a crianca consiga estabelecer relacdes e
entender os instrumentos, os sons que reproduzem e suas particularidades, eles poderao

inserir-se no mundo musical de uma forma mais ampla.

Para concretizarmos tal perspectiva da melhor maneira, devemos primeiramente
repensar a Educacdo Musical nos curriculos da formacdo no Ensino Superior. Constatamos
em nosso estudo que a maioria das instituicdes pesquisadas ndo trabalha com nenhuma
disciplina relacionada a especificidade da musica. E quando acontece essa formacdo musical,
¢ apresentada de maneira optativa e/ou de forma insuficiente para uma atuagdo mais

qualificada dos professores.

Por conta disso, pensamos que € necessdria uma formacao continuada sobre musica que dé
conta de atualizar as questdes propostas pelas mudangas sociais que vao acontecendo. Para isso,
ressaltamos a importancia do trabalho ser desenvolvido em parceria com o professor especialista

em musica, fazendo, assim, trocas de métodos, reflexdes e teorias com o professor.

Portanto, urge repensar a formacdo dos professores nos cursos de Pedagogia e as
praticas do dia a dia da Educacdo Infantil. Afinal, se os referenciais tedricos enfatizam a
importancia da Educacdo Musical, por que ainda existem instituicdes que ndo incluem a
Miusica/Linguagem Musical de forma mais consistente nos curriculos de formacdao? Nesse
sentido, percebemos a falta de sintonia entre teoria e prética, pois, para que tenhamos
profissionais capazes de desenvolver praticas adequadas e reflexivas com agdes significativas
e que respeitem as necessidades da crianca e desenvolvam as potencialidades do mundo

infantil, é necessario que a formagao atue nessa mesma perspectiva.

Embora esse estudo tenha sido uma aproximacao inicial ao tema, entre as possibilidades
de aprofundamento futuro, indicamos a importincia de entrevistas aos professores a fim de

melhor identificar a relacio entre sua formagao e suas praticas pedagdgicas.
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A inten¢do dessas consideragdes € enfatizar a importancia da musica na formagdo e a
necessidade de ser trabalhada em primeiro plano nos curriculos e de forma mais plena na
educacgdo de criancgas, e ndo de forma secunddria, conforme verificamos na maioria dos casos
apresentados, tanto nos curriculos como nas praticas mencionadas pelas professoras que
participaram desta pesquisa. Devemos, portanto, entender que a musica nao pode somente se
limitar as atividades complementares no curriculo, € muito menos se restringir ao trabalho
com relaxamento e como auxilio para outras atividades do conhecimento. Sendo assim, a
partir dos beneficios destacados, exemplificamos praticas que podem ser desenvolvidas com
as criancgas, referenciando a musica em si como uma forma de linguagem, o que consideramos

como de extrema importancia para o desenvolvimento infantil.

Devemos portanto, refletir e pensar a musica como area do conhecimento, para além
da dimensdo de conteido e forma de expressdo e cultura. Desse modo, ela merece um
reconhecimento e uma disciplina especifica que trate dela. Apesar de diversas discussdes
sobre sua importincia e de ter um estatuto préprio, nos perguntamos por que ela nio estd

contemplada no curriculo?

Nesse processo, destacamos a importancia do tema proposto, a pouca relevancia na
formacdo de professores e os sentidos recursivos da misica na pratica pedagdgica com a
crianca. Ao revelarmos que o problema possui raizes historicas e que é fundamental conheceé-
las para podermos discutir possibilidades de uma melhor formacdo de pedagogos e
professores, ressaltamos a necessidade de ter disciplinas especificas sobre Educacdo Musical

nos curriculos de Pedagogia.

Por fim, cabe ressaltar que os caminhos a serem trilhados s@o longos, embora devamos
acreditar em nossa escola, nas mudancas e em um futuro melhor para a educacdo musical.
Afinal, se conseguirmos estimular o gosto pela musica no dia a dia da Educacio Infantil de
forma a pensar na continuidade desse ensino nos anos iniciais, no Ensino fundamental, e
assim por diante, poderemos contribuir com uma escola mais estimulante. Uma escola em que
alunos, pais, professores e comunidade possam conviver de maneira mais plena com a cultura,

consigam se expressar nas multiplas linguagens e se tornar sujeitos de sua historia.
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ANEXOS

ANEXO A: CARTA DE APRESENTACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CED

CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA

Cara professora, solicitamos sua colabora¢do no preenchimento deste questiondrio,
que serd instrumento de pesquisa para o Trabalho de Conclusdo de Curso, TCC, de Tayara
Bittencourt, aluna regularmente matriculada no Curso de Pedagogia da Universidade Federal

de Santa Catariana — UFSC, e que terd como foco “A musica na Educag¢ado Infantil”.

Esclarecemos que o anonimato da institui¢do e das respostas ao questiondrio serd assegurado,
e que terd apenas fins académicos. Desde j4, agradecemos sua disponibilidade e auxilio para a
realizac@o deste trabalho, e solicitamos que as respostas sejam enviadas até dia 20/05/2014. O
curto prazo se deve ao calendario académico, visto que a monografia deve estar pronta no més
de junho/2014. Considerando seus compromissos profissionais e atribulacdes cotidianas

pedimos desculpa pela proximidade do prazo, e agradecemos imensamente a participacao.

Obrigada!

Atenciosamente,

Tayara Meira Bittencourt

Mb6nica Fantin - Orientadora
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ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (RESPONSAVEL)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CED
CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA

PROJETO DE PESQUISA

Termo de consentimento livre e esclarecido (responsavel).

Declaro que me sinto esclarecido (a) sobre a pesquisa “A muiisica na Educacdo
Infantil”, desenvolvida pela discente Tayara Meira Bittencourt e que desejo participar
respondendo as perguntas sobre a referida tematica. Estou ciente das consideracdes descritas
anteriormente, esclarecida sobre a inexisténcia de risco ou constrangimento e concordo que as
respostas possam ser utilizadas para a pesquisa exploratéria e producdo do relatério de

Trabalho de Conclusao do Curso de Pedagogia.

Ao assinar este documento, indico que concordo na minha participacdo na pesquisa.

Local:

Data:

Doc. Identificacao:

Assinatura:
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ANEXO C: EMENTAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA (UFSC)

Alfabetizacdo: “Alfabetizacdo e letramento no plano tedrico, politico e pedagdgico (inter)
nacional. Fundamentos tedrico-metodolégicos do processo de alfabetizacdo. O sistema de
escrita alfabético/ortografico. O conhecimento da linguagem verbal oral na aprendizagem da
linguagem verbal escrita. A realidade linguistica da crianga e os processos de sistematiza¢ao
dos usos da escrita. Processos de constru¢do de sentido a partir da linguagem escrita. Prética
como Componente Curricular: exercicios de andlise de planejamento ou proposi¢do (pratica

ou documental) de ensino para os anos iniciais”.

Arte, Imaginacio e Educacdo: “A arte como experiéncia e conhecimento, imaginagao,
educacgdo e cultura visual, leitura e produgcdo de imagens, linguagens da arte, suas midias e

interagdes: teatro, danca, musica, cinema, artes visuais e arte em contextos educativos”.

Educacao e Comunicacio: “Educacdo, comunicacdo e cultura das midias. As midias e suas
linguagens. Recepgdo: critica, estética e mediacOes culturais. Criangas, jovens € as interacoes
com as midias e as tecnologias na escola, na familia e cultura. Conceitos, objetivos e
perspectivas da midia-educacdo. Tecnologia, producdo de conhecimento e formacdo de
professores. Formas de apropriacdo da cultura e das midias: apreciagao, critica e producdo em

contextos educativos”.

Educacao e Infancia V: “Bases conceituais: jogos, brinquedo e brincadeira pensamento e
linguagem; interagdes sociais. Processos de formagdo do pensamento: conceitos espontaneos
e cientificos. Contribuicdo da brincadeira, das interagdes e da linguagem no processo de

aprendizagem e desenvolvimento da crianga”.

Educacao e Infancia VI: “Implica¢des educacionais do jogo, da interagdo e das linguagens
como base para a construcdo do conhecimento na infancia. Estratégias metodoldgicas e
indicadores para a agdo pedagdgica nos diferentes contextos educativos. As linguagens: nao-
verbal, verbal, gestual, corporal, pldstica, pictérica e musical das criangas. A produgdo

cultural das e para as criangas”.

Infancia e Educacao do corpo: “O corpo como cruzamento entre natureza e cultura. Corpos
e formas de subjetivacdo. Infancia, pensamento e contemporaneidade. Processos de
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institucionaliza¢do da infancia. Escolarizacdo do corpo. Infancia, corpo, consumo. Politicas

do corpo. Infancia, género, classe, etnia. Infancia, corpo e produ¢ao social do preconceito”.

Libras: “O debate em torno de estudos na perspectiva cultural ou linguistica dos surdos.
Estudo de autores e autoras que a partir da teoria cultural recente, falam da diferenca cultural
e linguistica dos surdos. Aspectos gramaticais da lingua de sinais. Atividades de base para a
aprendizagem da lingua de sinais, para uso no cotidiano ou relacionadas ao trabalho docente,

a sala de aula”.

Linguagem, escrita e crianca: “Aquisi¢cdo da linguagem. A crianca na sociedade letrada.
Concepgoes, representacdes e hipoteses de escrita formuladas pela crianga. Relacdes entre
escrita, oralidade, linguagem verbal e ndo verbal. Processos ndo planejados e ndo
sistematizados de aquisicdo/aprendizagem da escrita. Da leitura/escrita icOnica a leitura

/escritura arbitraria e convencional. Introducao a letramento ¢ alfabetizacao™.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA (UDESC)

Alfabetizacio e letramento: linguagem e textualidade: “Letramento e alfabetizacdo;
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem; interface entre oralidade e escrita; o letramento na
ontogénese; alfabetizagdo como processo de apropriacio de diferentes linguagens; concep¢ao

de escrita como textualidade™.

Artes Visuais e Ensino: “Pressupostos teoricos e metodologicos das artes visuais na
educacdo em espacos e tempos escolares, especificidades da produgdo de conhecimento em
artes visuais em diferentes idades e contextos, linguagens visuais: criacdo, materiais, técnicas,

analise e contextualiza¢ao”.

Libras: “Aspectos da Lingua de Sinais e sua importincia: cultura e historia. Identidade surda.

Introdugdo aos aspectos linguisticos na Lingua Brasileira de Sinais: fonologia, morfologia,
sintaxe. Nog¢Oes bdsicas de escritas de sinais. Processo de aquisi¢do da Lingua de Sinais

observando as similaridades existentes entre esta e a Lingua Portuguesa”.

Midia e Educacio: “Relagdes entre ciéncia, técnica e cultura. Pedagogias dos meios de
comunicacdo e informacdo. Estudo das linguagens dos diferentes produtos da midia e dos

artefatos digitais no ambito das praticas escolares”.
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Teatro e Ensino: “Principios dramdticos e a linguagem teatral em espagos e tempos da
Educacgdo Infantil, Anos Iniciais e EJA, com enfoque nas particularidades dos processos de
improvisacdo teatral e diferentes modalidades. Cultura teatral e integracdo entre fazer,
compreender e apreciar teatro. Contexto real e contexto ficcional. Pré-texto, jogo dramadtico e
jogo teatral. O professor-personagem: papel, fun¢do e mediacdo no processo de criagdo. A

relagdo com as demais areas do conhecimento™.

FACULDADE MUNICIPAL DA PALHOCA (FMP)

Arte-Ensino: “Historia da Arte. Artes Cénicas, plasticas e musica. A arte como promotora do
desenvolvimento humano. Leitura da obra de arte. Técnicas de artes pldsticas. Vivéncias em
artes cénicas. Fundamentos da musica e educagdo. A expressdo artistica como forma de
representacdo da subjetividade infantil. O papel mediador da Arte. A Arte como forma de
representacao e expressdo. A formacgdo da sensibilidade artistica na infancia. Musica e

Atividade Ludica”.

Alfabetizacdo e Letramento I: “Esta disciplina pretende discutir os principais paradigmas
metodolégicos sobre letramento e alfabetizagdo: conceitos, competéncias e implicagdes
pedagdgicas. Os processos comportamentais bédsicos envolvidos no ler e no escrever. Os
diferentes pressupostos tedrico-metodoldgicos dos processos de alfabetizacdo e letramento e

suas implicacdes para pratica-pedagdgica. A alfabetizagdo de jovens e adultos”.

Alfabetizacio e Letramento II: “Esta disciplina pretende discutir e analisar a alfabetizacdo e
letramento em sala de aula. Os conceitos de alfabetizacdo e letramento e os desafios da
articulac@o entre teoria e prética. Cultura escrita. O planejamento das praticas escolares de
alfabetizacdo e letramento. Metodologias de alfabetizacdo. Projetos de letramento.
Letramento literdrio na sala de aula: desafios e possibilidades. Organizagdo e uso da
biblioteca Escolar e das Salas de Leitura. O livro didético e as propostas metodoldgicas para a
alfabetizacdo. Variacdo Linguistica na alfabetizagdo. Avaliagio da aprendizagem na
alfabetizacdo. Géneros textuais na alfabetizacdo de jovens e adultos. Reflexdes sobre a leitura

na alfabetizacao de jovens e adultos. Estudo do (s) conceito (s) de analfabetismo no Brasil”.

Educac¢ao Musical: “A musica na Educacao Infantil e séries iniciais do ensino fundamental.
Educagdo e Legislacdo. Fundamentos da Educacdo Musical: quem ensina, o que € como

ensinar. Praticas pedagogicas musicais”.
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Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS: “Aspectos da Lingua de Sinais e sua importancia:
cultura e histéria. Identidade surda. Introdug@o aos aspectos linguisticos na Lingua Brasileira
de Sinais: fonologia, morfologia, sintaxe. Nocdes bdésicas de escrita de sinais. Processo de
aquisicao da Lingua de Sinais observando as similaridades existentes entre esta e a lingua

Portuguesa”.

Tecnologia e Educacao: “Evolucdo da Informatica nas escolas. Componentes basicos da
Tecnologia da Informacgdo. Jogos e demais softwares educacionais, ensino mediado pelo

computador. Problemdticas acerca do uso da informéatica como instrumento pedagdgico”.

CENTRO UNIVERSITARIO DE SAO JOSE (USJ)

Alfabetizacio no Ensino Fundamental I: “Fundamentos teérico-metodolégicos do processo
de alfabetizacdo e de aspectos que envolvem o ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa
nas séries iniciais do Ensino Fundamental. A interacdo verbal na dimensdo linguistica,

dimensao pedagdgica e dimensao politica (politica de trabalho) dessas relagdes”.

Alfabetizacio no Ensino Fundamental II: “Fundamentos teodrico-metodoldgicos do
processo de alfabetizacdo e de aspectos que envolvem o ensino e a aprendizagem da Lingua
Portuguesa nas séries iniciais do Ensino Fundamental. A interacdo verbal na dimensdo

linguistica, dimensdo pedagdgica e dimensao politica (politica de trabalho) dessas relagdes”.

Educacao, Midias e Tecnologias: “Marco historico das técnicas e vinculos com a educacio;
Relacdes entre tecnologia, ciéncia e educacio hoje; Tecnologias contemporaneas na educacao
formal e nao formal; Politicas publicas de ci€ncia e tecnologia e os softwares livres: utilizacio
de plataforma multimidia aberta para atividades pedagdgicas com énfase em tdpicos para

ensino na Educagdo Basica”.

Libras: “A historia da educacdo do surdo; Abordagens Metodoldgicas; Introducdo a Lingua
de Sinais; Gramatica da Lingua de Sinais e a Legislacao”.

Ludico, Interacao e Linguagem na Educac¢ao Infantil: “O papel do ludico, das interagdes ¢ da
linguagem no processo de desenvolvimento infantil. Questdes conceituais envolvendo os termos

ludico, jogo, brinquedo e brincadeira. O lidico, as interacdes e a linguagem como eixos
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organizadores do trabalho em instituicdes de Educacdo Infantil. As linguagens possiveis das

criangas. A producdo cultural das e para as criancas”.

UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI (UNIVALI)

Educacao, comunicacdo e tecnologia: “Tecnologias e mediagdo pedagdgica. Midia-educacio.
Informadtica na educagdo. Atualidades em tecnologias da e para a educag@o. Educacio e

cibercultura. Educagao a  distancia: estruturas e estratégias”.

Educacao Musical: “Epistemologia da 4rea de educagdo musical. Fung¢des sociais da musica
e as relagdes com a Educacao Basica. Diversidade cultural, musica e escola. ”” Seu conteudo
programdtico abrange: a epistemologia da drea de educagdo musical, as funcdes sociais da

musica e as relacdes com a educagdo basica e a diversidade cultural, musica e escola”.

Elaboracao conceitual: alfabetizacdo e letramento: “Alfabetizacdo como um processo de
apropriacdo de diferentes linguagens. Linguagem oral: vocabuldrio, repertdrio, argumentagao
e sequéncia logica. Processos de elaboracdo conceitual na linguagem escrita. Mediacao
pedagdgica na alfabetizacdo. Andlise de livros, de softwares e de materiais didatico-
pedagodgicos para: Educacdo Infantil; anos iniciais do ensino fundamental; Educacdo de

Jovens e Adultos; pessoas com necessidades educativas especiais”.

Elaboracao conceitual: artes: “Processos de elabora¢do conceitual em artes visuais, danca,
literatura, musica e teatro. Mediacdo pedagogica em Arte. Conceitos e contetidos em Arte”.

Jogo e brincadeiras na infancia: “Concepcdes de jogo, brincadeira e cultura infantil. O
brincar e o desenvolvimento infantil. A teoria histérico-cultural: as interacdes sociais.

Organizacdo do espacgo para brincar. O papel do adulto nas brincadeiras”.

Libras: “Historia da Educacdo de surdos. Filosofia e Pessoa surda. Introdugdo a lingua
brasileira de sinais. Legislacdo e surdez. Ensino-Aprendizagem e pessoa surda. Linguistica

das linguas de sinais. A pessoa surda: inclusdo, leitura e escrita”.
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Linguagens e formas de expressiao corporal: “Linguagem corporal: conceituacdo,
caracterizacao e vivéncias tedrico-praticas. Sensibilizacdo e percep¢do das linguagens e formas de
expressdo corporal. O jogo e suas possibilidades de expressdo corporal. Desenvolvimento motor e

psicomotor: o corpo como elemento expressivo no processo de escolarizagao”.



ANEXO D: QUESTIONARIO

20/5/2014 Linguagem Musical na Educagao Infantil

Cara professora, solicitamos sua colaboragio no preenchimento deste questiondrio,
que sera instrumento de pesquisa para o Trabalho de Conclusio de Curso, TCC, de
Tayara Meira Bittencourt, aluna regularmente matriculada no Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, ¢ que terd como foco “A misica na
Educacgio Infantl”. Esclarecemos que o anonimato da instituicio e das respostas ao
questionario sera assegurado, ¢ que tera apenas fins académicos. Desde ja,

agradecemos sua disponibilidade e auxilio para a realizacdo deste trabalho.
*Obrigatorio

Pergunta 1 - Institui¢io em que se formou, fez alguma pos — graduagio,

mestrado ou doutorado? *

Pergunta 2 - Quando concluiu sua formagio no Curso de Pedagogia? *
QO Ultimos 5 anos

O Ultimos 10 anos

Q Ultimos 15 anos

QO Outros

Pergunta 3 - H4 quanto tempo exerce a profissao? *



53

29/5/2014 Linguagem Musical na Educacgao Infantil

Pergunta 4 - Vocé teve alguma formagio em Arte (Musica, Teatro, Artes
Visuais, Danga)? *

Q Sim

Q Nio

Pergunta 5 - Se sim, em quais?
O Artes Visuais

Q Musica

A Teatro

O Danga

Pergunta 6 - A partir da resposta anterior assinale durante quanto tempo a(s)
disciplina(s) foi/foram oferecida(a)?

QO 1 semestre

Q 2 semestres

Q Outros

Pergunta 7 - Como a linguagem musical, foi contemplada em seu curso de
Pedagogia? *

QO Disciplina Obrigatéria

O Disciplina Optativa

O Apenas comentada em algumas disciplinas

QO Nio foi trabalhada

Pergunta 8 - Vocé ja buscou algum curso de formacgio continuada em uma
das diferentes linguagens? *

Q Sim

O Nio
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Linguagem Musical na Educagao Infantil
Pergunta 9 - Se sim, em qual (quais) dele (s)?
(O Artes Visuais
O Musica
Q Teatro
O Danga

Pergunta 10 - Vocé considera importante o pedagogo ter em sua formagio

uma disciplina de misica? *

QO Sim
Q Nio

Pergunta 11 - Por que? Justifique a resposta acima. *

Pergunta 12 - Vocé canta com as criangas? *
O Sim
QO Nio

Pergunta 13 - Se sim, qual estilo de misica?

Pergunta 14 - Vocé desenvolve propostas musicais com suas criangas? *

QO Sim
QO Nio

Pergunta 15 - Se sim, exemplifique de que forma.

54
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29/5/2014 Linguagem Musical na Educagao Infantil

Pergunta 16 - Qual a periodicidade que vocé desenvolve as atividades abaixo:
Coloco DVD/CD *

O Tedo dia
O 2 a 3 vezes/semana
O 1 vez/semana
QO A cada 15 dias

Q Nio utilizo

Pergunta 17 - Disponibilizo instrumentos musicais *
QO Todo dia

QO 22 3 vezes/semana

Q 1 vez/semana

O Acada 15 dias

O Naio utilizo

Pergunta 18 - Canto com as criangas *
Q Todo dia

QO 2 a3 vezes/semana

Q 1vez/semana

Q A cada 15 dias

Q Nio canto

Pergunta 19 - Em quais momentos costuma trabalhar a misica com as
criangas? *

(O Na hora da chegada, na hora do lanche, na hora da roda e do sono.

O Quando vejo que as crangas estio dispersas.

O Quando as criangas pedem.

(O Em qualquer momento.
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Linguagem Musical na Educacso Infantil
O Em projetos ou atividades especificas.

Pergunta 20 - Mencione quais sio as miisicas mais trabalhadas no dia a dia
da Educagio Infantdil. *

O Musicas folcloricas.

(O Muasicas para comandos — lavar as mios, fazer fila etc.

(O Musicas para dia da Pascoa, Mics, Festa Junina Pais, Natal etc.

(J Musicas para “hora do sono”.

O Musicas para auxiliar propostas pedagogicas de outras ireas do conhecimento.

O Musica vinculadas a projetos interdisciplinares.

Pergunta 21 - Em sua visio, qual seria a importincia ou a contribuigdo da

Linguagem Musical no contexto da Educagio Infantil? *

*

Declaro que me sinto esclarecido (a) ¢ que desejo participar respondendo as
perguntas para a pesquisa da discente Tayara Meira Bittencourt com a temdtica “A
musica na Educacio Infandl”, com as consideracoes descritas anteriormente, sem
que baja nenhuma exposicio negativa, concordo que as respostas possam ser
utilizadas para a pesquisa exploratoria e producio do relatorio de Trabalho de
Conclusio do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina,

Q Li, ¢ concordo.

Q L4, e niio concordo.

Nunea envie senhas ecm Formulirios Google. 100% concluido.
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