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RESUMO

Este estudo teve como principal objetivo analisar os cadernos do PNAIC que estdo
relacionados ao contedo numeros, operagdes matematicas e de apresentacdo buscando
localizar vestigios de interdisciplinaridade e, a partir do que fosse encontrado, realizar
algumas consideracdes. Para alcancar tal objetivo, buscamos, por meio de algumas leituras,
desenvolver conhecimentos mais aprimorados acerca do termo “interdisciplinaridade”. Na
sequéncia, analisamos de forma minuciosa os cadernos 2, 3, 4 e o caderno de apresentacdo
utilizados na formacéo do curso PNAIC no ano de 2014. Dessas analises emergiram alguns
fragmentos relacionados a interdisciplinaridade e foram por nos estudados e classificados.
Concluimos, ao final da pesquisa, que, embora o0 PNAIC se assuma como um programa que
se desenvolve pautado na interdisciplinaridade, nos cadernos que analisamos essa postura nao
estava assim, tdo evidente.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. PNAIC. Alfabetizacdo Matematica.



ABSTRACT

This study had as main objective to analyze the notebooks of the PNAIC that are related to the
content numbers, mathematical operations and of presentation seeking to locate traces of
interdisciplinarity and, from what was found, to make some considerations. To achieve this
goal, we seek, through some readings, to develop better knowledge about the term
"interdisciplinarity”. Afterwards, we analyzed in detail the notebooks 2, 3, 4 and the
presentation manual used in the formation of the PNAIC course in 2014. From these analyzes
emerged some fragments related to interdisciplinarity and were studied and classified by us.
We conclude at the end of the research that, although the PNAIC is assumed as a program that
Is based on interdisciplinarity, in the notebooks that we analyze this posture was not so
obvious.

Keywords: Interdisciplinarity. PNAIC. Mathematical Literacy.
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1 INTRODUCAO

Optei por conduzir meus estudos pela tematica da matematica por influéncia das duas
disciplinas “Educagdo Matemética e Infancia” e “Fundamentos e Metodologias da
Matematica” ministradas na quarta e quinta fase, respectivamente, do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Santa Catarina. Nestas disciplinas o professor apresentou-me outros
modos de aprender e ensinar a matematica, modos que escapam do tradicionalismo e avancam
para um ensino e aprendizagem pautada na formagdo integral dos estudantes. Ele trouxe
varias referéncias, da Educacdo Matemaética, para apresentar, discutir e aprofundar nossos
conhecimentos sobre o ensino e aprendizagem matematica com o auxilio de diversos tipos de
materiais e metodologias alternativos aos classicos e tradicionais métodos.

Iniciei a primeira disciplina, “Educagdo Matematica e Infancia” com certo receio que,
possivelmente, os demais alunos também poderiam estar sentindo. Este receio provavelmente
foi causado pela forma com que a matematica nos foi apresentada durante nossa trajetdria
escolar. Foi ao longo da disciplina que percebi que as formas ou técnicas que tratamos e
apresentamos algum contetdo ou ideia, podem facilitar ou as vezes dificultar o seu
entendimento e consequentemente sua apropriacdo. Por essa razdo se torna importante a
reflexdo sobre os conhecimentos, métodos, recursos, materiais, articulacdo, trocas e a
utilizacdo de varios caminhos para chegar a aprendizagem. No nosso caso, foi se utilizando de
brincadeiras, jogos, materiais manipulaveis e outros instrumentos que o professor fez com
aquela tensdo ou a barreira fosse superada, o que nos levou a uma melhor compreensdo e
aprendizagem.

Outro elemento que me incentivou a pesquisar essa tematica foi por perceber que ele
estd presente em todos os lugares que a crianga tem contato, inclusive nas suas brincadeiras.
Em todas as coisas existe um pouco de matematica. Diante disso, pensei: por que nao
aprender matematica brincando? Por que ndo realizar atividades e brincadeiras que
desenvolvam nogBes e conceitos matematicos? Afinal, como nos traz (GAROFANO;
CAVEDA, 2005, p. 73) “[...] para aprender melhor, o processo deve ser o mais divertido
possivel, motivador, sem por isso perder seu rigor educativo”.

Por muito tempo os jogos foram meu objetivo central de pesquisa. A falta de seu uso
nas diversas componentes curriculares, mas especialmente nas disciplinas de matematica da

Educacgdo Bésica era um elemento que me intrigava. Por que uma metodologia que,
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aparentemente, facilita a aprendizagem da matematica ndo era usada pelo professor? Por que
jogar, brincar e aprender ndo poderia acontecer a0 mesmo tempo?

Todas essas davidas me inquietavam, tanto que decidi fazer meu pré-projeto sobre o
tema. No periodo de producéo do pré-projeto li varios artigos, livros e producdes de autores
que pesquisavam a respeito. Grande parte dos autores que li falavam da importancia do uso
dos jogos e do desenvolvimento que proporcionam. Segundo diversos pesquisadores, 0 jogo é
um instrumento importante para a aprendizagem das criancas, pois facilita o desenvolvimento,
psicoldgico, fisioldgico, mental, auxilia no desenvolvimento da motricidade, criatividade,
raciocinio, memoria, atencao, estratégia, e € uma via de expressao que favorece a capacidade
de experimentar, de resolver problemas entre outros (KISHIMOTO, 1999; BORJA, 1985
apud VALENZUELA, 2005; CABRAL, 2006; GAROFANO; CAVEDA, 2005; GUZMAN,
1986 apud PEREIRA, 2010).

Fiz todo o projeto pensando em desenvolver sobre esse tema minha pesquisa de
conclusdo do curso de Pedagogia. A vida, porém, nos prega pecas. Ao chegar o momento de
encontrar um orientador, enviei o pré-projeto para o professor que me aceitou como
orientanda. O professor, porém, me alertou sobre a existéncia de muitas pesquisas sobre o
tema, e a dificuldade para encontrar novas frentes para discussdo no curto periodo de tempo
em que se necessita desenvolver a pesquisa em um trabalho de conclusdo de um curso de
graduacdo. Ele afirmou que poderiamos encontrar outro tema que fosse igualmente
interessante. Neste periodo descobri que outra aluna ja estava pesquisando sobre 0s jogos e,
dessa forma, me senti motivada a buscar outro tema que me interessasse.

Decidi encontrar outro tema que envolvesse a matematica, pois o desafio de trabalhar
com essa componente curricular, desde o inicio, me motivou. Entdo, em conversas com meu
orientador, surgiu o tema interdisciplinaridade, que estaria intimamente ligado a alfabetizacédo
matematica na perspectiva do letramento, frente principal de atuacdo da matematica nas
formacdes do programa Pacto pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC!, que estava
acontecendo naquele momento e que era coordenado, no estado de Santa Catarina, por
professores da UFSC.

Esse tema estava intimamente ligado as minhas atividades no estagio obrigatorio.
Assim, meu olhar, ao comecar o planejamento para a atuagdo no estagio junto aos anos
iniciais, se voltou imediatamente para a possibilidade de trabalhar de forma interdisciplinar.

Recebemos um cronograma escolar com varios conteidos a serem trabalhados. Apds analisar

! Doravante chamado apenas de PNAIC ou Pacto.
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tal lista eu e minha companheira de trabalho, ja que no estagio trabalhamos em duplas, nos
empenhamos, pesquisamos, estudamos e planejamos diferentes formas para tentar trabalhar
alguns daqueles conteudos de forma interdisciplinar, pensando em facilitar seu entendimento,
e fazer com que as criancas percebessem as ligacGes existentes entre diversas componentes
curriculares, bem como com situacdes do dia-a-dia. Organizar os conteidos de forma
interdisciplinar ndo foi fécil, pois exigiu que nos dedicdssemos no sentido de encontrar
“pontos de ligagcdes”, a partir de um determinado conteudo, entre as diversas disciplinas,
auxiliando as criangas em sua compreensdo mais integral dos conhecimentos escolares que
estdvamos discutindo. Foram vérios dias pensando em estratégias e métodos para tornar
aqueles momentos prazerosos, significativos e interdisciplinares.

Assim ao finalizar o estagio, pude perceber, através de cartas feitas pelas criancas, que
foi muito proveitoso. Aparentemente as criangas compreenderam os conteudos e demostraram
ter gostado muito da forma diferenciada de trabalhar. Apds finalizar o estagio a vontade de
pesquisar e saber mais sobre o tema interdisciplinaridade cresceu ainda mais. Vi na
interdisciplinaridade a possibilidade de desenvolver um trabalho diversificado, significativo e
que integrasse as diversas componentes curriculares. Encantei-me com as possibilidades de tal
forma de trabalho.

Escolhi, dessa forma, para desenvolver minha pesquisa, o0 tema
“interdisciplinaridade”. Meu orientador me incentivou a trabalhar questbes ligadas a
interdisciplinaridade presentes (ou ndo) em cadernos de matematica do PNAIC. Serd que
aqueles cadernos, constantes de um programa de formacdo que prima pela
interdisciplinaridade apresentariam elementos significativos ou trariam, ao menos, alguns
vestigios sobre esse tema?

A pesquisa gque relatamos nesse texto teve, portanto, como objetivo geral analisar os
cadernos do PNAIC, tivemos como objeto de analise os Volumes 2 (Quantificacdo, Registro e
Agrupamento), 3 (Construcdo do Sistema de Numeracdo Decimal), 4 (OperacGes na
Resolucdo de Problema) e o caderno de apresentacdo, que estdo relacionados ao conteudo
nimeros e operagfes matematicas buscando encontrar elementos ou vestigios de
interdisciplinaridade.

Meu primeiro passo foi compreender o que seria 0 PNAIC, o que ele pretendia, quais
eram seus objetivos, porque havia sido criado, como era estruturado, bem como os demais
elementos que sustentam esse programa. Para isso, me debrucei sobre diversos textos, artigos,

documentos, pagina oficial do Ministério da Educagdo (MEC) e cadernos ali disponibilizados,
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em busca de informacOes e referéncias para compreender o programa e, somente entdo,
comegar a desenvolver minha pesquisa sobre ele.

Assim o trabalho esta estruturado em quatro capitulos. O primeiro capitulo, intitulado
“O Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa” tem por objetivo apresentar, de forma
sucinta, esse programa, seu trajeto de constituicdo, como estd estruturado, seus objetivos a
cada ano, as formacOes e os materiais disponibilizados para o professor alfabetizador.

O segundo capitulo intitulado “Interdisciplinaridade” tem por objetivo compreender o
que é interdisciplinaridade, buscando, dentre as concepcles apresentadas, elementos que
sustentem o nosso trabalho.

No terceiro capitulo temos como intuito apresentar o caminho metodoldgico que
percorremos no desenvolvimento dessa pesquisa. Nesse capitulo explicamos a escolha dos
cadernos 2 (Quantificacdo, Registro e Agrupamento), 3 (Construcdo do Sistema de
Numeracdo Decimal), 4 (Operacbes na Resolucdo de Problema) e de apresentagdo para
efetivarmos nossa andlise.

No quarto capitulo temos a analise propriamente dita. Nele apresentamos todos os
fragmentos, atividades e vestigios sobre o tema interdisciplinaridade encontrados, bem como
nossas andlises e reflexdes sobre eles. Esse ultimo capitulo, foi subdividido em duas
categorias de analise: a primeira intitulada “Excertos ou atividades em que o prdprio texto
trata sobre elementos relacionados a interdisciplinaridade” e a segunda, chamada de “Excertos
ou atividades em que pensamos existir alguma forma de interdisciplinaridade”.

Para finalizar, tecemos considerac6es que julgamos dar um tom final ao nosso trabalho.
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2 O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, instituido pela Portaria
n.° 867, de 4 de Julho de 2012,
[...] € uma acdo do Ministério da Educacdo que conta com a participacao articulada
do Governo Federal e dos governos estaduais e municipais, dispostos a mobilizar
todos os seus esforcos e recursos, na valorizagéo dos professores e escolas, no apoio
pedag6gico com materiais didaticos de alta qualidade para todas as criangas e na

implementacdo dos sistemas adequados de avaliagdo, gestdo e monitoramento.
(BRASIL, 2015, p.7)

O PNAIC “[...] ¢ um compromisso formal assumido entre Governo Federal, Distrito
Federal, Estados, Municipios e sociedade de assegurar que todas as criancas estejam
alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental”. (BRASIL,

2015, p.10). Por meio do pacto, tais governos se comprometeram em:

| — alfabetizar todas as criangas em lingua portuguesa e em matematica;

Il — realizar avalia¢fes anuais universais, aplicadas pelo INEP, junto aos concluintes
do 3° ano do ensino fundamental;

Il — no caso dos estados, apoiar 0s municipios que tenham aderido as Ag¢des do

Pacto, para sua efetiva implementacdo. (SILVEIRA; et al., 2016, p. 11-12)

Estar alfabetizado segundo a perspectiva do PNAIC
[...] significa ser capaz de interagir por meio de textos escritos em diferentes
situacBes. Significa ler e produzir textos para atender a diferentes propositos. A
crianca alfabetizada compreende o sistema alfabético de escrita, sendo capaz de ler e
escrever, com autonomia, textos de circulacdo social que tratem de temaéticas
familiares ao aprendiz. (BRASIL, 2012, p17)

A proposta de criar um programa de formacdo continuada para professores
alfabetizadores ja vinha sendo planejada desde 2008, com a ampliacdo do ensino fundamental
para nove anos.

Devido aos indices que indicavam um numero elevado de analfabetos funcionais,
foram surgindo medidas que focavam na pratica pedagogica, principalmente dos professores
alfabetizadores. Com tais indices a tematica de alfabetizacdo e letramento passaram a
impulsionar pesquisas, debates e reflexdes sobre a formagdo continuada do professor e o
ensino e aprendizagem publico (BRASIL, 2015, p.12).

O Pro-Letramento foi um dos programas que antecederam o PNAIC. Este era
coordenado pela Secretaria de Educacdo Basica e pela Secretaria de Educacdo a Distancia

(MEC), e tinha como objetivo a melhoria do desempenho dos alunos em leitura, escrita e
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matematica. Tal programa apresentou bons resultados®. Devido a varios fatores, entre eles o0s
citados acima, viu-se a necessidade de desenvolver um programa que focasse nos trés
primeiros anos que compdem o ciclo da alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos), e buscasse
proporcionar formacdo para os professores visando a garantir a alfabetizacdo de todas as

criangas até o final deste ciclo. Assim

Diante do diagndstico apontado pelos resultados da Prova Brasil, da Provinha Brasil
e do PISA, que identificaram os desafios na alfabetizacdo das criancas até os oito
anos de idade, e em atendimento a Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012, este
Ministério implementou o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa em
parceria com Estados e Municipios e Distrito Federal. (BRASIL, 2015, p.19)

Em 8 de novembro de 2002 a presidente Dilma Rousseff lancou, no palacio do
planalto, o PNAIC. Tal evento teve como intuito divulgar e mobilizar a comunidade
interessada quanto ao programa.

Entdo para orientar e deixar claros os critérios, bem como apresentar o programa, 0
MEC disponibilizou portarias e orienta¢6es explicativas. Dessa forma para

[...] Participarem da Formagdo Continuada de Professores Alfabetizadores, foram
observados os critérios estabelecidos nas portarias n° 867, de 4 de julho de 2012 e n°
1458, de 14 de dezembro de 2012, que instituiram o PNAIC, as mesmas definiram

suas diretrizes gerais e as categorias e parametros para a concessdao de bolsas de
estudo e pesquisa no ambito do programa.” (BRASIL,2015a,p.7-grifos meus)

O PNAIC deveria abranger todos os professores alfabetizadores das escolas publicas
do pais, entdo buscou-se que houvesse pelo menos uma universidade publica em cada estado
gue pudesse assumir a formacao.

O ano de 2013 foi, entdo, marcado pela implantagdo desse projeto de grande escala:
0 maior programa de formacdo de professores ja desenvolvido pelo Ministério da

Educagdo-MEC. [...] Ao todo, em 2013, o Pnaic contou com 38 IES, sendo 32
federais e 06 estaduais. (BRASIL, 2015, p.20-21)

Para que esse projeto se desenvolvesse e todas as atividades e etapas ocorressem de
forma adequada, foi necesséria a contribuicdo de profissionais de diversos perfis ligados ao
campo da educagdo. Somente em 2013, participaram da formacao:

[...] 53 coordenadores estaduais, 5424 coordenadores municipais, 78 coordenadores
no ambito das IES, 170 supervisores (IES), 645 formadores (IES), 15.950

orientadores de estudos e 317.462 professores alfabetizadores das redes estaduais e
municipais de ensino. (BRASIL, 2014, p.2)

2 0 MEC considerou o programa bem sucedido e, ao analisar, apés sua implantaco, as informagoes
sobre as avaliagdes dos alunos a partir de mensuracdes pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), constatou que os novos indices indicavam melhoria nos resultados dos
estudantes. Esse fato foi uma referéncia importante para a implementacdo do Pacto Nacional Pela Alfabetizacédo
na Idade Certa (PNAIC). (BRASIL, 2015, p.15)
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O PNAIC adotou a concepgdo da “Alfabetizagdo na perspectiva do Letramento”
(BRASIL, 2015, p.21), quer dizer que, para além da necessidade de que as criancas tenham
compreensdo e dominem o sistema de escrita alfabética, também é preciso que compreendam
a funcdo social de tal sistema, e 0 saibam usa-lo nas mais diversas situacdes e nos mais
diversos espagos sociais, fazendo-o com autonomia e independéncia. Ja a alfabetizagdo
matematica tem como “[...] eixo central a resolugdo de situagdes-problema e o
desenvolvimento do pensamento l6gico.” (BRASIL, 2014a, p.41), mas a alfabetizacdo
matematica na perspectiva do letramento “[...] ndo se restringe ao ensino do sistema de
numeracdo e das quatro operagdes aritméticas fundamentais. Mas sim tem como objetivo a
[...] apropriacéo pelos aprendizes de praticas sociais de leitura e escrita de diversos tipos de
textos, praticas de leitura e escrita do mundo.” (BRASIL, 2014a, p.31).

O ciclo de alfabetizacdo deve garantir que a crianca se aproprie do mundo letrado e
faca uso da leitura e da escrita nas diversas formas e meios sociais em que ela se envolve.
Também deve garantir a ampliacdo de seu universo cultural por meio de conhecimentos
provenientes das mais diversas areas.

Em 2013 aconteceu a primeira etapa desse programa de grande escala e “[...] énfase do
PNAIC baseou-se na formagdo em Lingua Portuguesa [...]” (BRASIL, 2015, p.7). Em 2013,
o curso de formacédo teve carga horaria de 120 horas, e tinha como objetivo, sobretudo, a
articulacdo entre diferentes componentes curriculares, com énfase em Linguagem. As
estratégias formativas priorizadas contemplaram atividades de estudo, planejamento e
socializacdo da pratica. (BRASIL, 2014, p.2-grifos meus) Participaram do PNAIC, em 2013,
um total de 5.420 municipios, 27 estados e o Distrito Federal e, em 2014, tivemos a adeséo de
mais 77 municipios. (BRASIL, 2015, p.24)

Em 2014 a énfase do trabalho de formacdo do PNAIC se deu na componente
curricular matematica. Houve também o cuidado de ndo abandonar os estudos que ja vinham
acontecendo desde 2013 no campo da lingua portuguesa. Entdo buscou-se desenvolver um
trabalho que integrasse essas duas componentes curriculares.

O pacto, desde sua primeira edicdo, “[...] € constituido por um conjunto integrado de
acOes, materiais e referéncias curriculares e pedagdgicas que foram disponibilizados pelo
MEC, tendo como eixo principal a formagdo continuada de professores alfabetizadores™.
(BRASIL, 2015, p.10). Tais a¢Oes e materiais tiveram o objetivo de auxiliar os professores em

sua formagdo e no desenvolvimento de atividades, oferecendo a eles o acesso a varias
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referéncias, jogos, livros e materiais que contribuem para a alfabetizagcdo na perspectiva do
letramento.

Dessa forma as acBes desenvolvidas no PNAIC seguiram 4 cixos: “l. formagao
continuada presencial para professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo;
2.materiais didaticos, obras literérias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias
educacionais; 3. avaliacdes sistematicas; 4. gestdo, controle social e mobiliza¢ao”. (BRASIL,
2015, p.10). Os dois primeiros séo referentes as acGes e materiais para a formacao e atuacao
do professor no ciclo da alfabetizacdo, e sdo aqueles que nos interessam nesse estudo.

O primeiro e principal eixo do PNAIC, que é a formacdo continuada, teve como
objetivo “[...] ampliar as discussdes sobre a alfabetizacdo, na perspectiva do letramento, no
que tange a questdes pedagdgicas das diversas areas do conhecimento [...]” (BRASIL, 2015,
p.22). Tal formacdo ocorreu por meio de cursos presenciais, nos quais foram realizados
diversos encontros de estudos. Essa formacdo foi sempre conduzida por orientadores de
estudo que, dias antes, haviam feito cursos de formacéo com professores formadores ligados
as universidades publicas envolvidas no PNAIC. Aqui em Santa Catarina a universidade
responsavel por tal formacao foi a UFSC.

Em relacdo ao segundo eixo, os professores alfabetizadores em formacdo receberam
um conjunto de materiais como livros didaticos, jogos pedagdgicos, obras para pesquisas,
cadernos de formacdo, entre outros materiais preparados e fornecidos pelo MEC. Muitos
desses materiais também foram fornecidos as escolas com base no nimero de turmas de
alfabetizacéo.

Quanto aos cadernos de formacao, especialmente aqueles preparados para a formacéao
desenvolvida no ano de 2014, nosso objeto de analise nessa pesquisa, foram em nimero de

doze cadernos mais um encarte de jogos. Tais cadernos foram assim organizados:

Tabela 1 - Cadernos PNAIC 2014

Descricdo do caderno

Ndmero Titulo do

caderno
01 Trata da organizacdo do trabalho pedagdgico de forma a
Organizacdo do | proporcionar tanto no planejamento como no espaco da sala,
Trabalho um “ambiente formativo/alfabetizador privilegiado e como um
Pedagdgico local em que ocorrem interacGes e descobertas multiplas,

repletas de significacdo. (BRASIL, 2014k, p.6)




02 Quantificacdo, | O objetivo geral do caderno é provocar reflexdes sobre a ideia
Registros e de numero e seus usos em situacdes do cotidiano, oferecendo
Agrupamentos | subsidios para praticas [...] (BRASIL, 2014d, p.5).

O objetivo geral do caderno é fornecer subsidios que permitam
03 Construgdo do | a0 professor encaminhar a construcdo do SND em situacdes
ﬁl'j:ﬁg‘rz d;o ladicas, de modo que a crianga possa investigar as
Decimalc; regularidades do sistema de_ _numeragéo deC|maI_ para
compreender o principio posicional de sua organizacao.
(BRASIL, 2014b, p.5).
04 O [...] trabalho com as operagbes deve estar imerso desde o
primeiro momento, em situagdes-problema. Isso porque,
3 adotamos como pressuposto a necessidade de que haja um
Operacbesna | entendimento sobre os usos das operacdes em diferentes
ngg::ﬁ%% de | contextos e praticas sociais. [...] Este caderno trata entdo, ndo
somente de praticas que podem ser desenvolvidas, mas
também aborda as situagOes aditivas e multiplicativas, bem
como apresenta maneiras de desenvolver o trabalho com o
célculo escrito (BRASIL, 2014c, p.5).
05 Este caderno é dividido em duas partes. A primeira trata
especificamente do trabalho com as figuras geométricas,
Geometria enfatizando o reconhecimento daquelas mais presentes na
nossa vida, bem como do desenvolvimento da habilidade de
classificar. A segunda esta centrada na educacao cartografica e
nas questbes sobre orientacdo, localizagdo e lateralidade.
(BRASIL, 2014e, p.5)
06 Este caderno apresenta [..] sequéncias didaticas e
Grandezas e encaminhamentos tedéricos que, no conjunto, tém como
Medidas objetivo oferecer aos professores possibilidades de trabalhar de
modo adequado o eixo Grandezas e Medidas, considerando 0s
diferentes contextos. (BRASIL, 2014i, p.5)
07 O objetivo deste caderno é apresentar a Educacgdo Estatistica,
Educacdo fornecendo ao professor elementos que permitam o
Estatistica planejamento de praticas pedagdgicas que auxiliem a crianca a
reconhecer e produzir informacdes, em diversas situacfes e
diferentes configuragdes [...] (BRASIL, 2014f, p.7)
08 Saberes O objetivo deste caderno é oferecer elementos aos professores

Matematicos e
Outros Campos
do Saber

para que elaborem uma revisdo do que foi abordado nos
cadernos anteriores [...] (BRASIL, 2014l, p.5)
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i A proposta desse caderno [...] € mostrar a necessidade e 0s
Educagao objetivos de uma Educacdo Inclusiva e, além disso, fornecer
Inclusiva informacdes aos professores no sentido de prover amparo legal
e institucional para suas agdes pedagdgicas na direcdo de
tornar efetiva a inclusdo. (BRASIL, 2014g, p.5)

Educa@?q Esse caderno integra um conjunto de textos e atividades que
Matematicado | apordam aspectos do processo de Alfabetizagdo Matematica
Campo nos contextos da Educacio do Campo. (BRASIL, 2014h, p.5)

Este caderno apresenta “[...] algumas possibilidades e

Jogosna sugestdes para o uso dos jogos na Alfabetizacdo Matematica e,
alfabetizagdo na segunda parte, descreveremos alguns jogos especialmente
matematica

selecionados para o ciclo de alfabetizacao”. (BRASIL, 2014j,
p.5-grifos meus)

“[...] sdo apresentados varios jogos divididos conforme os
eixos dos Direitos de Aprendizagem: Numeros e Operagoes,
Pensamento Algébrico, Geometria, Grandezas e Medidas,
Educacdo Estatistica.” (BRASIL, 20144, p.17).

Encarte dos Os cadernos “Jogos na Alfabetizagdo Matematica” e “Jogos -
Jjogosna Encartes” apresentam alguns jogos que tém como objetivo
alfabetizacdo auxiliar no trabalho com a Alfabetizacio Matematica.
matematica. (BRASIL, 2014j, p.5).

Caderno de Apresentacdo explicita alguns dos pressupostos
adotados na orientacdo da elaboracdo do conjunto dos
cadernos. (BRASIL, 2014a, p.7) A este conjunto de cadernos
cabe a tarefa de subsidiar as discussdes relativas a formacao
continuada presencial para professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo, ampliando as discussdes sobre a
alfabetizacdo, na perspectiva do letramento, no que tange a
Matematica (BRASIL, 2014a, p.8-9)

Fonte: Elaborada pelo autor (2016).

Apresentacdo

Embora o PNAIC ainda exista, nos anos 2015 e 2016 nao chegou nem perto de ser a
formacdo que foi em 2013 e 2014. Claramente o programa ja dava sinais de “cansaco
governamental”. No ano de 2017 o PNAIC ja se apresenta sob um novo desenho, em que os
estados determinam como desejam desenvolver as formagdes. Nos parece, lamentavelmente,
foi a forma encontrada pelo governo federal para abandonar o programa, que alcangou tanto

éxito e sucesso.
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3 INTERDISCIPLINARIDADE

Ao longo dos anos o termo interdisciplinaridade passou a ser usado, e muitos ndo
tinham, e ainda ndo tém, clareza sobre o seu significado e definicdo. Varios estudiosos
buscaram encontrar um conceito que definisse o que seria interdisciplinaridade, e ainda hoje
sdo muitos os estudiosos que encontraram dificuldades em conceitua-la. Conforme nos traz
Trindade (2008), esta dificuldade surge porque a interdisciplinaridade “estd pontuada de
atitudes, e ndo simplesmente em um fazer” (p.66).

Tal termo passou a ser empregado em Varias situacbes, como uma palavra que é
inserida no vocabulo ou no dia-a-dia, sem que se tivesse uma compreensdo sobre o seu
significado.

No decorrer dessa trajetoria, em busca de um conceito que definisse o termo, surgiram
varios autores que apresentaram diversos conceitos sobre a interdisciplinaridade, alguns
destes até apresentaram estagios, categorias e subdivisdes para a expressao.

Sommerman (2006), indica trés estagios da interdisciplinaridade que sdo por ele
denominados de: Interdisciplinaridade do tipo pluridisciplinar (também chamada de
centrifuga ou fraca); Interdisciplinaridade forte (ou centripeta); Interdisciplinaridade do
tipo transdisciplinar.

Segundo Gianolla (2008) para Sommerman a interdisciplinaridade do tipo
pluridisciplinar surge quando ha trocas de métodos de uma disciplina para outra. Esta forma
de interdisciplinaridade € caracterizada principalmente pelo uso de um método de uma
disciplina em outra. Ja a Interdisciplinaridade forte “[...] aparecera quando o predominante
ndo for a transferéncia de métodos, mas sim de conceitos, e quando cada especialista ndo
procurar apenas “instruir” os outros, mas também receber instrucédo [...].” (SOMMERMAN,
2006 apud GIANOLLA, 2008, p. 116-117). Tal forma de interdisciplinaridade requer
dialogos e trocas, em que sejam respeitados e aceitos 0s conhecimentos praticos e teoricos de
todos os envolvidos.

Enfim, a interdisciplinaridade do tipo transdisciplinar apresenta-se quando houver
também entre os envolvidos, dialogos e ligagdes com os conhecimentos “[...] considerados
nao cientificos (das artes, da filosofia, dos atores sociais, das tradigdes de sabedoria etc.)”

(GIANOLLA, 2008, p. 117) com os sujeitos e ambiente do qual os sujeitos fazem parte.
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Do mesmo modo que os demais autores apresentados anteriormente, Lenoir também

aponta categorias e divisfes para conceituar a interdisciplinaridade. O autor

[...] categoriza a interdisciplinaridade a partir de quatro finalidades: cientifica,
escolar, profissional e pratica. Para ele, cada uma destas finalidades se organiza a
partir dos objetivos pelos quais desejamos atingir, tanto de natureza da pesquisa,
como do ensino e de sua aplicabilidade no contexto da sala de aula. (LENOIR 1998,
apud MOREIRA, 2008, p.85-86).

Mas atentaremos nosso olhar para a interdisciplinaridade escolar, que € a categoria que
se relaciona com esta pesquisa. Segundo Lenoir para alcancar a interdisciplinaridade escolar
precisamos passar por trés categorias que se complementam entre si: curricular, didatico e
pedagdgico.

O primeiro nivel, curricular requer que as diferentes matérias curriculares tenham
objetivos em comum e criem ligacGes de interdependéncia, em que se correlacionem e se
complementem, de forma que as diferentes matérias que compdem o curriculo escolar tenham
ligacdo e fornecam uma estrutura interdisciplinar para o curriculo. Espera-se que 0s
conhecimentos das disciplinas do curriculo tenham ligacGes.

Mas apenas a interdisciplinaridade curricular ndo basta para que seja alcancada a
interdisciplinaridade escolar, é necessario inserir a interdisciplinaridade nas situacdes de
aprendizagem.

O segundo nivel nomeado, interdisciplinaridade didatica

[...] tem como objetivo basico articular o que prescreve o curriculo e sua insercdo
nas situacdes de aprendizagem. E o espaco de reflexdo do fazer pedagdgico e sobre

ele, planejando e revisando estratégias de acdo e de intervencdo ... (LENOIR,1998
apud MOREIRA,2008, p.86)

O terceiro nivel, o pedagdgico, é o espaco de execucdo e de melhoramento da
interdisciplinaridade didatica. Neste o professor leva em consideracdo a dindmica da sala de
aula, os espacos, 0 contexto, 0s materiais, as condi¢cdes, as contrariedades e obstaculos,
buscando uma forma para que a interdisciplinaridade possa ocorrer e assim promover uma
aprendizagem que integre os saberes e disciplinas de forma que as criancas se desenvolvam e
consigam perceber a relacdo entre os saberes e a utilidade de tal conhecimento.

Dessa forma Lenoir destaca que para que se chegue a interdisciplinaridade escolar é
necessario que as disciplinas curriculares estabelecam ligacdes e tenham relagdes umas com
as outras, para que o curriculo tenha uma estrutura interdisciplinar. Desta maneira, no
segundo nivel, o didatico, o professor deve criar estratégias, planejamentos e formas para

articular os contetidos das diferentes matérias de forma interdisciplinar.
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Moreira (2008) destaca que “os estudos da interdisciplinaridade no Brasil apontam
para uma concepcdo de que a propria interdisciplinaridade realiza esse movimento de
transformacéo no curriculo, na didatica e na sala de aula.” (p.87), pois a Unica forma de fazer
com que se tenha um ensino interdisciplinar é estabelecendo dialogo e integracdo tanto entre
professores, como entre disciplinas, como também com o aluno e com o ambiente que ele faz
parte. Isso é essencial para que se supere a fragmentacé&o.

E necessario formar o aluno integralmente, possibilitando também que ele possa ser
sujeito de sua aprendizagem, e perceber a relagdo entre teoria e pratica, entre 0s
conhecimentos escolares e o ambiente social. E preciso que ele veja sentido em estar ali e em
aprender determinado conhecimento. Para isso, precisa haver uma atitude de estar disposto ao
dialogo, as mudancas e ter ousadia de tentar.

Somente desse modo os alunos poderdo desenvolver os direitos de aprendizagem®
defendidos no PNAIC e exercer criticamente a cidadania, mediante uma visao global

do mundo, e serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e globais
da realidade atual (LUCK, 1994 apud BRASIL, 2015b, P. 11)

Portanto, assim como nos traz Fazenda (2008), “na interdisciplinaridade escolar, as
nogOes, finalidades habilidades e técnicas visam favorecer sobretudo o processo de
aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos e sua integragdo.” (p.21). Sendo assim todas
as acoes, atitudes, mudancas e ligagdes realizadas no curriculo, nas disciplinas, nos conteddos
entre outros, visam organizar 0s conhecimentos e 0 ensino para que se torne mais
significativo, didatico e facilite que os alunos compreendam a relagcdo deste conhecimento
com seu ambiente social, e a funcdo deste para sua vida e atuacdo como ser social.

Embora existam muitas producbes sobre a interdisciplinaridade, que, inclusive,
explicam como desenvolver uma acdo interdisciplinar, ndo é trivial o ato de colocar tais
conhecimentos em pratica, pois “[...] 0s contextos sociais, econdmicos e politicos que ainda

mantemos em nossa sociedade, entre eles a instituicdo escola, nos colocam amarras que

3 «A primeira versdo dos Direitos e Objetivos de Aprendizagem de Matematica para o Ciclo de Alfabetizagéo foi
apresentada no Documento Elementos Conceituais e Metodolégicos para Definicdo dos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental,
disponibilizado, para consulta publica, em abril de 2013 pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE). O
documento foi elaborado pelo Ministério da Educagdo (MEC) em parceria com pesquisadores e professores da
Educacéo Bésica e IES e insere-se num movimento amplo de reflexdo sobre o curriculo.” (BRASIL,2015b,P.41-
42) “[...] em vista das demandas dos professores para uma maior clareza e precisdo sobre o para que ensinar, o
que ensinar, como ensinar e quando ensinar, tem levado os dirigentes do Ministério a elaborar e produzir
documentos que explicitem os Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento dos estudantes.]...][...]
que os subsidiem e lhes possibilitem a definicdo de curriculos para o Ciclo de Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos), 4°
e 5% anos e anos finais (7°, 8° e 9° anos) do Ensino Fundamental, que expressem os contelidos basicos, relevantes,
necessarios e de significacdo social, em conformidade com a base nacional comum do curriculo
[...](BRASIL,2012,P.15)
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tornam uma ag¢do interdisciplinar um grande e dificil desafio de ousadia.” (GIANOLLA,
2008, p.118).

Dessa forma ndo é facil ou simples optar por realizar um ensino de forma
interdisciplinar. Tal forma de pensar e agir exige do professor “a saida de sua zona de
conforto na tentativa de articular as areas de ensino” (BRASIL, 2015b, p.7), e sabemos que tal
tarefa ndo € facil pelo proprio contexto em que a maioria dos professores se educou ou passou
pela escolarizagdo. A fragmentagdo do conhecimento era tida como uma estratégia positiva
(BRASIL, 2015b).

O trabalho interdisciplinar também exige que tenhamos clareza sobre nossos objetivos,
gue nos empenhamos e lutemos de modo a buscar apoio, conhecimentos, parcerias, materiais,
espacos e condicbes para que esse tipo de trabalho seja possivel. Dessa forma a
interdisciplinaridade “[...] € uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, de abertura
a compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente expressos,
colocando-os em questdo. Exige, portanto, na pratica uma profunda imersdo no trabalho
cotidiano.” (FAZENDA, 2002, p. 11)

Portanto ser um professor interdisciplinar que busca desenvolver um ensino que
dialoga com as outras areas e disciplinas requer aprofundamento, didlogo e pesquisa. Nesse
sentido Trindade (2008) afirma que o

[...] professor interdisciplinar percorre as regides fronteiricas flexiveis onde o "eu"
convive com o0 "outro" sem abrir mdo de suas caracteristicas, possibilitando a
interdependéncia, o compartilhamento, o encontro, o dialogo e as transformagdes.
Esse € o movimento da interdisciplinaridade caracterizada por atitudes ante o
conhecimento. (p.82)

Requer atitude de buscar espaco e parceria, de forma que os profissionais das diversas
areas dialoguem e interajam, sem deixar de lado suas disciplinas, mas complementem-na,

aprofundem-na e & compreendam na relagcdo com as outras.

A interdisciplinaridade passa, entdo, a ndo ser mais vista como a negacdo da
disciplina. Ao contrario, é justamente na disciplina que ela nasce. Muito mais que
destruir as barreiras que existem entre uma e outra, a interdisciplinaridade propde
sua superacdo. Uma superacdo que se realiza por meio do didlogo entre as pessoas
que tornam a disciplina um movimento de constante reflexdo, criagdo — ac&o.
(MOREIRA, 2008, p.94)

Como ja mencionado acima a interdisciplinaridade ndo advoga pela extin¢do das
disciplinas, mas sim “permite a integra¢dao de saberes, rompendo com a ideia de que o tempo
escolar deveria ser dividido em areas do conhecimento.” (BRASIL, 2015b, P. 22). Portanto o
professor precisa pensar a respeito de como vai trabalhar com determinado conteudo, que

estaria no ambito de um campo de conhecimento, “para verificar a possibilidade de efetivagao
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de uma pratica interdisciplinar, pois nem todo conteudo podera ser explorado dessa forma”.
(BRASIL, 2015b, p. 26)

Dessa forma a interdisciplinaridade e as atitudes necessarias para desenvolver um
ensino interdisciplinar sdo definidas por varios autores, mas em todas as definicdes
encontramos elementos comuns. Por exemplo, para que tenhamos um ensino interdisciplinar
precisamos de atitude e disposicao ao dialogo, as trocas entre as diferentes disciplinas, trocas
estas que devem envolver conhecimentos, materiais, métodos, e conceitos. Além disso, é
preciso que os especialistas das diversas areas se ajudem, interajam e busquem como objetivo
comum o aprendizado de seus alunos, fazendo com que os alunos percebam a relacdo e a
utilidade dos conhecimentos escolares com sua vida e com o espaco social do qual fazem
parte.

Assim, nos apoiamos no conceito de interdisciplinaridade de Fazenda para realizar a
andlise, é pensando sobre e compreendendo a interdisciplinaridade que partimos para a leitura
dos cadernos do PNAIC e para a elaboracdo de consideracOes acerca daquilo que eles

apresentam (ou deixam de apresentar) sobre essa tematica.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta pesquisa nos dispusemos a analisar alguns dos cadernos de matematica do
PNAIC do ano de 2014. Devido ao pouco tempo disponivel para realizar a analise e
desenvolver a escrita tivemos que buscar um recorte que fosse realizvel neste curto periodo.
Desta forma decidimos focar nosso olhar para os primeiros cadernos, que tratam sobre o eixo
numeros, operacfes matematicas e o caderno de apresentacdo, ou seja, 0s cadernos 2, 3,4 e 0
de apresentacéo.

O caderno de volume 1 trata da Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, o caderno 2
trata sobre a Quantificacdo, Registro e Agrupamento, o caderno 3 trata sobre a Construcédo do
Sistema de Numeracdo Decimal, o caderno 4 trata sobre Operacfes na Resolucdo de
Problema e o caderno de apresentacéo, traz discussdes e proposicdes de atividades, introduz e
explica como estdo divididos todos os cadernos, seus conteldos e sua organizagdo.
Analisamos o caderno de apresentacdo, pois este caderno trazia os principais vestigios e
excertos sobre interdisciplinaridade. Embora ndo tenham sido objetos de nossa analise,

fizemos uma leitura mais geral de outros cadernos do ano de 2014 e de 2015.

Figura 1 — Cadernos do PNAIC analisados

PACTO NACIONA PACTO NACI|
PELA AI.FABEI’IZAC}\.O PELA A?FAB Y

NA IDADE CERTA NA IDADE CERTA

QUANTIFICACAD, REGISTROS
€ AGRUPAMENTOS

APRESENTACAO
ALFABETIZAGAO MATEMATICA

ALFABETIZAGAO MATEMATICA

Fonte: (autor, 2016)

Dessa forma o processo de analise deu-se através de uma leitura atenta e minuciosa de
todo o contetido desses cadernos em busca de vestigios de interdisciplinaridade. Nesta leitura
fomos selecionando fragmentos que considerdvamos relevantes e que tinham alguma relagdo
com interdisciplinaridade e/ou com os processos considerados interdisciplinares. Ao decorrer
da leitura fomos encontrando trechos e descri¢des de atividades e contetdos que, segundo

nossa Vvisdo, apresentam possibilidades para o trabalho interdisciplinar. Também encontramos
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e selecionamos alguns trechos que tratavam sobre interdisciplinaridade, que apresentavam
possibilidades e faziam referéncia a tal forma de ensino.

Apos a leitura de todo o conteldo dos cadernos selecionados e de separados 0s
fragmentos, vestigios e atividades que tratavam sobre interdisciplinaridade ou que ofereciam a
possibilidade de desenvolver um ensino interdisciplinar, iniciamos o processo de andlise, no
qual lancamos um olhar atento a cada trecho selecionado. Nesse processo, retornamos ao
texto varias vezes para reler e compreender o contexto, de modo a facilitar a analise.

Separamos todos os fragmentos encontrados e os enumeramos da seguinte forma:
“fragmento 17, “fragmento 2”, e assim por diante. ApOs a apresentacdo de cada fragmento
apresentamos nossas discussoes, reflexdes e analises do mesmo. Tais fragmentos foram
divididos em duas categorias, que surgiram ao longo do desenvolvimento do trabalho, e que

serdo explicadas no inicio do proximo capitulo.
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5 FRAGMENTOS E ANALISES

Dessa forma, a seguir apresentaremos e analisaremos fragmentos de textos dos
cadernos do PNAIC. Ao ler os cadernos em busca de vestigios de interdisciplinaridade
encontramos alguns trechos em que a interdisciplinaridade era apresentada de forma explicita.
Em outras partes, porém, conseguiamos apenas perceber vestigios de interdisciplinaridade,
mesmo que o texto ndo chamasse a atencdo para isso. Entdo, a partir dos fatos expressos
acima, decidimos categorizar para organizar as informagdes. Criamos duas categorias que
pensamos abarcar de forma satisfatoria os fragmentos que encontramos, sdo elas: “Excertos
ou atividades em que o proprio texto trata sobre elementos relacionados a
interdisciplinaridade” e “Excertos ou atividades em que pensamos existir alguma forma de
interdisciplinaridade”. Tais categorias tém o objetivo de facilitar a organizacdo e a
compreensdo das informacdes e reflexdes que iremos desenvolver.

A seguir iniciaremos apresentando os dados coletados, bem como a andlise desses

dados.

5.1 EXCERTOS OU ATIVIDADES EM QUE O PROPRIO TEXTO TRATA SOBRE
ELEMENTOS RELACIONADOS A INTERDISCIPLINARIDADE

Escolhemos 6 fragmentos nos quais analisamos os elementos relacionados a

interdisciplinaridade.

Fragmento 1
“Por vezes a leitura € seguida pela discussdo de como a Literatura
Infantil e a Matematica podem dialogar” (BRASIL, 20144, p.15).

Fragmento 2

[...] o constante dialogo com outras areas do conhecimento e, principalmente, com as
praticas sociais, sejam elas do mundo da crianga, como 0s jogos e brincadeiras,
sejam elas do mundo adulto e de perspectivas diferenciadas, como aquelas das
diversas comunidades que formam o campo brasileiro. (BRASIL, 2014a, p.15)
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Nos fragmentos 1 e 2 fica claro que os cadernos disponibilizam espacos para que se
desenvolva um ensino interdisciplinar, pois os proprios professores tem em sua formagéo no
PNAIC um momento em que discutem como a literatura infantil e a matematica podem
dialogar, de modo a desenvolver trocas e relagdes. Nesses momentos de formacdo podem
pensar em relacionar as disciplinas, bem como relaciona-las as situagdes extramuros da
escola, de modo a proporcionar aos seus alunos uma aprendizagem interdisciplinar,
objetivando assim, com esta relacdo e com os demais momentos, alfabetiza-los na perspectiva
do letramento, proporcionando a eles possibilidades de ler, interpretar, compreender e agir no

meio social do qual faz parte. Pois conforme nos traz Luck, (1994)
[...] a interdisciplinaridade se faz em torno de um processo que envolve a integracdo
e 0 engajamento de educadores, gerando a interagdo das disciplinas do curriculo
escolar ndo apenas entre si, mas, sobretudo, destas com a realidade, com vistas a

superar a fragmentacdo e a formar integralmente os alunos. (LUCK,1994 apud
BRASIL, 2015b,11)

Portanto, consideramos tais fragmentos vestigios de interdisciplinaridade, pois 0s
mesmos apresentam a urgéncia do dialogo entre duas ou mais areas do conhecimento como
também com os elementos ludicos e com o meio social do qual as criancas fazem parte.

Fragmento 3

[...] uma alfabetizacdo em sentido lato, a qual supfe ndo somente a aprendizagem do
sistema de escrita, mas também, os conhecimentos sobre as praticas, usos e fun¢bes
da leitura e da escrita, o que implica o trabalho com todas as areas curriculares e em
todo o processo do Ciclo de Alfabetizacdo. Dessa forma, a alfabetizacdo em sentido
lato se relaciona ao processo de letramento envolvendo as vivéncias culturais mais
amplas. (BRASIL, 2012, p. 27 apud BRASIL, 2014a, p.27).

O fragmento 3, assim como o fragmento 2, trata sobre a necessidade de se alfabetizar
as criancas em um sentido lato, o qual esta relacionado a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento. Segundo os textos que lemos, para alcancar tal nivel de alfabetizacdo tanto é
necessario dominar o sistema alfabético, como também é necessario compreender 0s usos e
funcOes de tal sistema, o que requer o trabalho com outras componentes curriculares, de modo
que a crianca consiga ler e escrever de forma significativa. E fundamental lembrar que para
compreender 0 que estad lendo uma pessoa precisa se apropriar de conhecimentos de outras
areas, pois muitas situacdes do mundo séo significadas dentro de suas areas de origem.

O fragmento 3 pode ser considerado uma manifestagdo dos autores no sentido de
defender aspectos da interdisciplinaridade, pois 0 mesmo reafirma a necessidade de relacionar
diferentes componentes curriculares no sentido de desenvolver um trabalho articulado entre
tais componentes e 0 ambiente socio-cultural, de modo a proporcionar ao aluno uma formagao

integral.



Fragmento 4

Figura 2 - Atividade: Integrando textos e nimeros
Procurando estabelecer uma relacio apropriada entre linguagem e matematica,

uma professora do Ensino Fundamental reproduziu no quadro um texto que constava
em um livro didatico (Matemdtica Hoje é Feita Assim, Editora FTD, 2000 de autoria de
Antonio José Lopes Bigode), solicitando que os alunos preenchessem as lacunas com
0s numeros que achassem que combinavam com o que o texto comunicava. O texto
era o sequinte:

“Na semanade abril, numa feira, cercade pessoasparticiparam
da reunido da Associacao de Pais e Mestres da escola. Na reunido, itens foram
discutidos, enquanto os presentes consumiam salgadinhos e garrafas

de refrigerante. O ponto principal da reunido foi a organizacdo das festas juninas de

Falaram pais que fizeram propostas e decidiram que a festa sera realizada
no dia de junho. Depois de dias do inicio das aulas, e a dias do
inicio das férias de julho. Espera-se a participagao na festa de cerca de pessoas

barracas de diversdo
barracas de comes e bebes. O ponto alto da festa vai ser a quadrilha com
alunos participantes, bem mais do que 0s do ano passado. Pretende-se
que seja uma festa muito bem organizada, pois coincidird com o aniversario
da escola. O coordenador da reunido fez uma arrecadacdo entre os presentes obtendo

entre pais, alunos, familiares e amigos. Foram previstas
e

reais para iniciar os preparativos. Serdo necessarios ainda
montar tudo, comprar os comes, enfeitar etc. Cobrando

reais para
por convite, esperam|

arrecadar um total de
de

reais que, descontados dos gastos, devem dar um lucro
reais, que vao pra caixinha da formatura.”

Duplas de alunos receberam cépia do texto e, apos concluirem a atividade, eram
chamados ao quadro para mostrar como haviam preenchido as lacunas. Discussées
foram conduzidas a respeito das diferentes formas de preenchimento. Por exemplo,
uma dupla havia preenchido a primeira lacuna com a palavra “quarta” e outra
dupla com a palavra “segunda”. A professora comentou que ambas as formas eram
apropriadas e que diferencas de preenchimento também aconteciam em outras
lacunas. A professora ia solicitando que os alunos explicassem porque haviam
decidido por uma dada palavra ao preencherem as lacunas (Por que preencheu com
essa palavra?). As discussdes mais interessantes ocorriam quando ela enfatizava que
0s numeros poderiam ser coisas diferentes: uma quantidade (de pessoas, de alimento),
um valor monetario, uma ordem (primeiro, sequndo), uma data etc. Outro ponto alto
da discussao era a respeito das operacdes aritméticas que tinham que ser feitas para
o preenchimento apropriado de algumas lacunas, como aquelas relativas ao preco do
convite e a outros valores monetarios presentes no texto.

Fonte: (BRASIL, 2014d, p.69-70)
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O fragmento 4 apresenta um relato de atividade. Essa atividade, intitulada
“matematica e lingua portuguesa: integrando textos e numeros®, compde uma divisdo dos

cadernos chamada de “compartilhando”. No espago “Compartilhando” sdo apresentadas

[...] sugestBes de atividades para serem realizadas durante o encontro de formacéao.
Esta secdo tem como objetivos: ampliar e discutir conceitos matematicos, refletir
sobre relatos de experiéncia e sequéncias didaticas, elaborar ou adaptar
encaminhamentos metodoldgicos sugeridos, [...] (BRASIL, 2014a, p.14)

Essa atividade do fragmento 4 é apresentada como sugestdo ou exemplo para que o
professor possa fazer uso em seu planejamento ou adaptar para usar em sua turma, ou quem
sabe, a partir do mesmo, pensar outras formas de trabalhar os significados dos numeros,
operacOes, conhecimentos e informacgdes numeéricas que S80 necessarios para preencher as
lacunas.

A finalidade da atividade exposta acima é fazer com que as criangas compreendam a
situacdo, o contexto, e consigam, a partir dai, preencher as lacunas. Isso, porém, nao é
suficiente. Para resolver as situacdes do texto e 0s problemas matematicos, as criangas
precisam se apropriar do que esta escrito, interpretar o texto, imaginar a situacao, exercitar sua
leitura e compreender diferentes géneros textuais.

Deste modo, no fragmento 4 podemos perceber a integracdo entre as disciplinas de
portugués e matematica, pois apresenta-se uma situacdo que demanda a crianca
conhecimentos matematicos bem como elementos da disciplina de lingua portuguesa. Em
vista disso nos apoiamos nas palavras de Nogueira (1998) que afirma que a tdnica da

interdisciplinaridade

[..] é o trabalho de integragdo das diferentes &reas do conhecimento. Um real
trabalho de cooperacdo e troca, aberto ao didlogo e ao planejamento, onde as
diferentes disciplinas ndo aparecem de forma fragmentada e compartimentada.
[...]deve existir uma coordenacdo, tendo-se as disciplinas interagindo entre si, em
diferentes conexdes. (NOGUEIRA, 1998, p. 22 apud LIRA, 2011, p.17-18)

Portanto, nos parece bastante convincente que esse excerto apresenta claros vestigios de

interdisciplinaridade.

Fragmento 5

Articular os jogos com outras atividades e areas de conhecimentos é uma importante
realizacdo de mediacdo e intervencdo pedagdgica. Este pode ser um espago
privilegiado de avaliagdo da aprendizagem matematica no contexto escolar.”
(BRASIL, 2014b, p.66)

O fragmento 5 foi retirado do caderno, “Constru¢do do Sistema de Numeragdo

Decimal”. Nesse caderno sdo apresentadas sequéncias de jogos e atividades que podem ser
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utilizadas pelo professor para ampliar a compreensao de seus alunos em relagdo ao sistema de
numeracdo decimal, do valor posicional na composicdo numérica entre outros, de forma que
esta compreensdo e construcdo sejam promovidas através de formas ludicas e inicialmente

mais concretas, facilitando sua compreenséo pelas criangas. Assim segundo BRASIL (2015b)

Um planejamento interdisciplinar pode ser construido a partir de problemas
encontrados no dia a dia, ou, ainda, de duvidas/curiosidades levantadas pelas
criancas, utilizando diferentes géneros textuais, [...] bem como diversos recursos
didaticos, como audios, videos e jogos. (p.31)

Logo este fragmento que estamos analisando trata sobre a interdisciplinaridade, pois
realca a importancia da articulagcdo dos jogos a outras atividades e areas do conhecimento.
Conforme exposto anteriormente, embora ndo necessariamente um jogo seja interdisciplinar,
ele pode servir como importante componente ou disparador de um planejamento
interdisciplinar. Além disso ele também pode proporcionar a integracdo entre diferentes

conceitos dentro de uma mesma componente curricular.

Fragmento 6

Figura 3 - Atividade: As maiores minhocas do Brasil

AS MAIORES MINHOCAS DO BRASIL

Pescar era uma das nossas diversoes quando eu e meus primos visitavamos a fazenda
de meus avos nas férias. Com varas de bambu e uma lata cheia de minhocas em
maos, seguiamos em direcao a um pequeno cdérrego onde passavamos algumas
horas testando a paciéncia em busca de alguns peixinhos, até que a ultima isca
fosse para o anzol.

Daves Portfolio / Flickr / CC BY-NC-ND 2.0
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Nem os especialistas sabem ao certo como surgiu a palavra “minhoca”. Uma das
possibilidades é que seja uma modificacao de “nyoka” ou “nhoka”, que, na lingua
Quimbundo — falada por muitos escravos africanos que foram trazidos para o Brasil
—, significa “"cobra”. A tinica certeza € que "acu” ou “ugu” quer dizer “grande” em
tupi, e, portanto, minhocucu significa “minhoca grande”. Em inglés, fica mais facil:
as minhocas sao chamadas de “earthworm”, cujo significado ¢ “verme da terra”.

As minhocas que usdvamos ndo mediam mais que nossa mao. Naguela época, eu
nem imaginava que pudessem existir algumas espécies mais compridas que minha
perna e da espessura de um deddo — os minhocucus!

Sao conhecidas no Brasil mais de 50 espécies de minhocucus, a maioria medindo
entre 30 e 50 centimetros de comprimento. A mais famosa delas é Rhinodrilus
alatus. Desde muito tempo, a populacao das areas onde essa espécie ocorre sabia
de sua existéncia, mas foi sé em 1971 que ela foi reconhecida por um especialista
e ganhou seu nome cientifico.

Revista Ciéncia Hoje das Criangas. Disponivel em: <http://chc cienciahoje.uol.com _br/as-maiores-minhocas-
do-brasil/>. Acesso em: 14 de fevereiro de 2014.

Fonte: (BRASIL, 2014c, p.70-71)

Fragmento 6 (continuacéo)

Apds a reportagem sobre as minhocas o caderno informa que “Além do trabalho
interdisciplinar que pode ser efetivado com Ciéncias, observa-se que ha algumas
informagdes numéricas que podem ser exploradas” (BRASIL, 2014c, p.71). Séo
também apresentadas algumas questdes que podem ser feitas e partir da leitura do
texto, como “Uma minhoca de 50 cm mede quantos centimetros a mais que sua
perna? Quantas minhocas de 30 cm, dispostas uma depois da outra, seriam
necessarias para dar a sua altura?.” (BRASIL, 2014c, p.71).

O fragmento 6 apresenta uma reportagem, que trata de informacdes cientificas sobre
as minhocas. O caderno indica que a reportagem deve ser trabalhada relacionada as questdes
de medidas, bem como a adi¢do e multiplicacdo. A continuidade do excerto 6 apresenta, de
forma explicita, a possibilidade de desenvolver um trabalho interdisciplinar por meio da
reportagem envolvendo as disciplina de ciéncias e matematica. Essa proposicdo vai ao

encontro do que propde Matter (2012), para quem a interdisciplinaridade

[...] ¢ o movimento (inter) entre as componentes curriculares, [...] € um ato de
reciprocidade, troca e integragdo. A mesma leva o educando a ser protagonista da
prépria histéria, personalizando-o e humanizando-o, numa relacdo de
interdependéncia com a sociedade, dando-lhe, a capacidade de ser critico e
responsavel para a sua libertacdo e transformacéo da realidade. . (p.11)

A vista disso podemos considerar estes fragmentos como vestigios de
interdisciplinaridade explicitos, pois, mesmo nos casos em que a expressao
“interdisciplinaridade” ndo tenha aparecido, as indicagdes envolvendo diferentes componentes
curriculares, bem como situagdes de espacos socioculturais das criangas indicaram claramente

acOes interdisciplinares ou indicagdes para essas acOes. Esses fragmentos mostram uma
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tentativa dos autores dos cadernos e idealizadores do PNAIC em oferecer aos professores
envolvidos no programa a possibilidade de perceberem e compreenderem como praticas
interdisciplinares podem ser efetivadas. Necessita-se, porém, dentre outros fatores, de uma
diferente postura de professores frente ao conhecimento, pois a interdisciplinaridade depende
“[...] de uma atitude, de uma mudanca de postura em relagdo ao conhecimento, uma
substituicdo da concepcdo fragmentéria para a unidade do ser humano.” (FAZENDA, 1994, p,
28 apud ARANA, 2013, p.5).

A seguir passamos a apresentar a segunda categoria, qual sera: Atividades em que

pensamos existir intencionalmente a ideia de interdisciplinaridade.

5.2 EXCERTOS OU ATIVIDADES EM QUE PENSAMOS EXISTIR ALGUMA FORMA
DE INTERDISCIPLINARIDADE

Fragmento 7

[...] cada grupo recebeu um tabuleiro (desenho de uma fazendinha), um quadro de
registro, um envelope contendo diferentes animais e dois dados, um com figuras de
diferentes animais em cada face e outro com simbolos de 1 a 6 e um quadro resumo
de cartolina afixado na lousa. (BRASIL, 2014d, p.40)

Fragmento 8

Figura 4 - Atividade: A fazendinha

ArqUIVO 00s autores
Arquivo dos autores

Arquivo dos autores
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Fonte: (BRASIL, 2014d, p.40)

Os fragmentos 7 e 8 fazem referéncia a uma atividade real relatada nos cadernos. A
atividade tem o ““[...] objetivo de compreender como as criangas percebem a relacdo entre a
quantidade e o simbolo que representa essa quantidade.” (BRASIL, 2014d, p.39- 40).

Portanto no fragmento 7, a professora explica sobre os materiais que foram usados
para desenvolver o jogo. Segundo ela, as criangas receberam envelopes com diversas figuras
de animais e dois dados: um com algarismos nas faces e outros com imagens de animais.

Segundo o registro da atividade, antes de iniciar o jogo “[...] as criangas identificaram
0s tipos de animais que havia nas cartelas que estavam dentro dos envelopes. Com base nisso,
foi feita uma discussdo no grande grupo sobre as caracteristicas desses animais e a
importancia deles na vida das pessoas” (BRASIL, 2014d, p.40).

Nesta atividade desenvolvida pela professora pode-se perceber elementos de um
ensino interdisciplinar entre as disciplinas de Matemaética e de Ciéncias, pois ao desenvolver
essa atividade de matemaética, o professor trabalha simultaneamente com conceitos e
elementos relacionados ao campo das Ciéncias Naturais, como, por exemplo, a classificacdo
dos animais. Portanto, apoiando-nos em Andrade (1998), acreditamos que “A
interdisciplinaridade tem como funcdo relacionar varias disciplinas para enriquecimento do
conhecimento entre as mais diversas areas do saber.” (ANDRADE, 1998 apud SILVA, 2010,
p.17).

Dessa forma acreditamos que a professora relacionou as duas disciplinas com o intuito
de oferecer um conhecimento mais integrado, mais rico, e também para que tal atividade fosse
mais significativa. Isso, porém, traz a tona uma importante informacdo sobre o pensamento
relacionado as praticas interdisciplinares. Deve-se ressaltar sempre que “a pratica
interdisciplinar ndo tem por objetivo eliminar as disciplinas, mas sim integra-las, trabalha
nessa perspectiva de oferecer ao educando condic¢Ges de vivenciar a pratica escolar de forma

significativa e consequentemente construindo conhecimentos” (MATTER, 2012, p.18).

Fragmento 9

Pois as proprias criangas ao conhecer classificam as coisas “[...] do mundo,

agrupando-as em classes ou categorias, segundo atributos ou critérios comuns que
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estabelecemos. [...] A classificagdo nos ajuda a organizar as coisas.” (BRASIL, 2014d, p.42)

E necessario que as criangas saibam que

Quando nomeamos seres ou objetos do nosso ambiente natural e social, formamos
classes e classificamos as coisas. Animais, por exemplo, podem ser peixes, aves,
répteis, anfibios ou mamiferos. A palavra “animal” ¢ uma etiqueta que nomeia essa
classe de seres. Cada um desses seres agrupa-se aos demais por compartilhar com
eles caracteristicas ou atributos comuns: sdo seres vivos. (BRASIL, 2014d, p.42)

O fragmento 9 foi retirado de um espaco do texto intitulado “ndmeros: de qualidades a
quantidades”. O trecho traz uma discussdao sobre o processo mental da classificagdo,
informando que nds, seres humanos, somos capazes de perceber qualidades e caracteristicas
dos seres e objetos do mundo (BRASIL, 2014d), e ao comparar suas caracteristicas, podemos
classifica-los. Portanto a Classificagdo “[...] € um importante ato de significag¢do pelo qual os
alunos podem compreender e organizar o mundo a sua volta” (BRASIL, 2014d, p.43).

Portanto, nesse fragmento, o texto traz a possibilidade de trabalhar com a classificacéo
de animais. O exemplo, que traz elementos da disciplina de Ciéncias da Natureza, parece
incentivar algum tipo de dialogo entre o ato de classificar, um processo mental do campo da

Matematica e tal disciplina.

E evidente que ndo consideremos ser trivial estabelecer esse didlogo entre as
disciplinas, pois sabemos que para gque se desenvolva uma pratica pedagdgica interdisciplinar
o professor precisa estar disposto, e isso exige atitude de agir e encarar o conhecimento de
outra forma, pois “Nao existe receita pronta para a aplicagdo da interdisciplinaridade, ¢é
incorporado pelos docentes através de atitudes, busca permanente por novos caminhos”.
(Matter, 2012, p.16). Nem por isso, diante do desafio da prética interdisciplinar, pensamos ser

impossivel pratica-la.

Fragmento 10

Figura 5 - Gréafico de mudangas climaticas
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7 AL iy E X Re 0!

Fonte: (BRASIL, 20144, p.24)

[...] Quantos dias fez sol neste més? Quantos dias estiveram nublados? Quantos dias
choveu? Essas informac8es podem gerar tabelas e graficos. Mais tarde podem gerar
uma producdo de texto coletiva. As possibilidades sdo variadas. (BRASIL, 2014a,
p.24)

O fragmento 10 é um excerto de uma parte do caderno de apresentacdo, que apresenta
uma atividade em que que as criangas produzem um grafico no qual registram as mudancas
climaticas de algum periodo por elas estabelecido.

Neste fragmento temos uma imagem de um grafico que informa as mudancgas do
tempo no més de maio, representando diferentes climas bem como a quantidade de dias em
gue se repetem. S8o apresentadas também algumas questdes que podem ser feitas a partir da

interpretacdo do calendério.

A compreensdo e utilizacdo de graficos estd relacionada a componente curricular
matematica, mas o assunto ali representado, ou seja, as mudancas climaticas, pode possibilitar
e trazer a tona diversos outros conhecimentos, perguntas e questionamentos. O proprio texto
traz a possibilidade de producéo escrita sobre o calendéario, além de envolver explicitamente

questBes ligadas a Matemaética e a Geografia (ou Ciéncias). Por fim, apds a apresentacao
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dessa pequena quantidade de fragmentos que identificamos nos cadernos analisados,

finalizamos essa parte e passamos a fazer algumas consideracdes finais.
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CONCLUSAO

Este estudo teve por objetivo analisar os cadernos do PNAIC que estdo relacionados
ao contetdo numeros, operagdes matematicas, ou seja, os cadernos 2 (Quantificagcdo, Registro
e Agrupamento), 3 (Construgdo do Sistema de Numeragdo Decimal), 4 (OperacGes na
Resolucdo de Problema) e o de apresentacdo, buscando localizar vestigios de
interdisciplinaridade e, a partir do que fosse encontrado, realizar algumas consideracdes.

Assim fizemos, porém, em nossas leituras e andlises encontramos pouquissimos
elementos que tratavam sobre a interdisciplinaridade, tanto na sua forma explicita quanto de
forma implicita.

Por outro lado, Brasil (2015) nos informa que tanto os “[...] Cadernos de 2013 como
os de 2014, cada material a sua maneira, sempre tiveram a tonica da interdisciplinaridade,
sem, com isso, esquecer as especificidades das areas do conhecimento e das disciplinas de
tradicdo curricular” (BRASIL, 2015, P.8).

Pensamos, porém que, embora 0 PNAIC se assuma como um programa que se
desenvolve pautado na interdisciplinaridade, nos cadernos que analisamos essa postura ndo
estava assim, tdo evidente. O material traz alguns vestigios de interdisciplinaridade, mas 0s
mesmos, por ndo serem téo enfaticos, acabam, muitas vezes, passando despercebidos em meio
as discussdes do caderno.

Em alguns momentos, porém, esbarramos em algumas situacdes ou atividades que, a
nosso ver, trazem alguns elementos comuns as caracteristicas da interdisciplinaridade.
Pensamos, porém, que por se tratar de um material para a formacdo de professores, seria
importante que o proprio material ressaltasse, sempre que possivel, que se desenvolve
segundo os pressupostos do trabalho interdisciplinar, mesmo que para chamar a atengéo do
professor cursista para a importancia desse tipo de pratica.

Finalizamos, portanto, esse trabalho considerando que, embora ndo tenhamos
conseguido nos desenvolver com profundidade em relacdo as questdes aqui apresentadas, nos
sentimos profundamente mexidos com o0s elementos novos que VvEém agregar aos

conhecimentos que adquirimos ao longo do curso de Pedagogia.
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