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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar uma experiéncia de “aprendizagem do ensino
“realizada no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), vinculado ao Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina,
no periodo de julho/2014 a dezembro/2015, em uma escola estadual urbana localizada
na cidade de Floriandpolis. Tal experiéncia foi orientada por um projeto politico-
pedagogico em favor da crianca, do professor e da escola publica de melhor qualidade,
e, que impactou sobremaneira a formacdo humana dos sujeitos ai envolvidos. A
metodologia adotada pauta-se em andlises de documentos oficiais e da producgdo
académica existente no campo da pesquisa educacional a respeito do tema. Dentre 0s
resultados a que se chegou, considera-se que o PIBID/PEDAGOGIA/UFSC ao longo de
suas edigfes vem mantendo o seu objetivo de “formar leitores, escritores e atores
sociais”. Além disso, o referido Programa vem contribuindo para a transformacdo da
escola como o melhor lugar para a garantia da infancia, bem como, para a formacéo
docente, além dos espacgos formais da universidade.

Palavras-chave: Infancia; formagdo docente; Pedagogia; PIBID.
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1 INTRODUCAO

O objetivo desta monografia é tentar elaborar como estudante do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), uma experiéncia
politico-pedagdgico vivida durante 2014-2015, no PIBID/ Pedagogia, em uma escola
estadual urbana, na cidade de Floriandpolis, composta de contradi¢cbes e conflitos
interno e externo, orientado por um projeto pedagdgico em favor da crianca, do
professor e da escola publica de qualidade, e, que impactou sobremaneira a minha
formacéo pedagdgica e, principalmente, me impactou como pessoa humana.

Iniciei no PIBID Pedagogia em julho de 2014, com coordenacdo da professora
Maria lsabel Serrdo', por meio da participacdo do Edital para selecio de novas
estudantes bolsistas. Eu encontrava-me caminhando para a quarta fase do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina e como bolsista na inspetoria dos
anos iniciais do Colégio de Aplicacdo (CA) da propria UFSC, estava la desde a segunda
fase do Curso. Na primeira fase do Curso eu sentia a necessidade de primeiramente me
ambientar com 0 meio académico, terminando esta fase, passei a sentir a necessidade de
vivenciar a rotina escolar, de estar no chdo da escola, porém, ainda ndo sentia-me segura
para estar dentro da sala de aula, eu precisava de alguém para me orientar, entdo, como
primeiro passo, iniciar como bolsista na inspetoria do CA parecia-me a solugédo cabivel
diante da minha necessidade. No decorrer da terceira fase a necessidade de estar, de
vivenciar a sala de aula estava ainda mais forte, € como se a minha formacéo estivesse
caminhando de forma incompleta e diante dos relatos de alguns colegas bolsistas PIBID
da minha turma do Curso sobre o PIBID/Pedagogia, percebi que era exatamente este
tipo de experiéncia que eu gueria para a minha formacdo, estar em sala de aula com
orientacdo, em uma escola publica.

Inscrevi-me para a selecdo por sentir a necessidade de iniciar-me como docente,
e, também pelo préprio nome do Programa nos chama para isso: Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia®. Nosso grupo de estudantes bolsistas era composto

por 20 estudantes do curso de Pedagogia, sendo o grupo dividido entre quem atuava na

! Possui graduacdo em Pedagogia, mestrado e doutorado em educacéo. Atuou como professora na UFSC
e atualmente é aposentada e voluntaria no PIBID/Pedagogia/UFSC.
2 Explicitarei sobre o Programa posteriormente.
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sala de aula e quem atuava no denominado apoio pedagégico®, posteriormente no
Programa Estadual Novas Oportunidades de Aprendizagem (PENOA). Quem atuava no
apoio pedagdgico também atuava no recreio com o objetivo de ampliar o repertério de
brincadeiras das criancas. Eram destinadas duas manhés da semana para atuagcdo com as
criancas e uma manhd da semana para a realizagdo de reunides. Nas reunides
discutiamos as leituras orientadas realizadas, as observacdes registradas e durante a
reunidao registravamos em nosso caderno tudo que estava sendo colocado em pauta, ou
seja, tudo que estava sendo discutido nas reunides, desde calendario da escola,
planejamento das nossas atividades, reflexdes sobre as leituras e o compartilhamento do
que estava sendo trabalhado em cada turma pela prépria professora regente. Toda
semana um momento da reunido era destinado para a participacdo de professoras da
escola, para compartilnar o seu planejamento ja realizado e o programado para
realizacéo.

Em 2015, em uma das reunibes fomos comunicadas pela nossa coordenadora
sobre o informe do ForPibid* que anunciava mais cortes orcamentarios®, reduzindo 45%
dos recursos. O que isto significou para mim? Significou uma situagdo de descaso com
a educacdo publica brasileira, que historicamente vem sobrevivendo a muitas
tempestades. Inimeros universitarios, criangas, professores sdo afetados negativamente
com politicas de cortes, prejudicando a formacao docente e o direito a educacéo publica
de qualidade. E, foi neste contexto que decidi direcionar meus estudos, na condi¢éo de
sujeito e objeto desta pesquisa, para as contribuicdes do PIBID Pedagogia/UFSC no
processo da formacdo docente universitaria, enquanto politica publica de incentivo a
docéncia, que contribui com o desenvolvimento humano e para a garantia da infancia na
escola.

Para além da relevancia pessoal da pesquisa, questiono sobre a sua relevancia

cientifica.

® De acordo com o documento do MEC intitulado “Linhas pragmaticas para o atendimento
especializado na sala de apoio pedagogico especifico”, do ano de 1994, o apoio pedagdgico é um
complemento do trabalho realizado na sala de aula regular, sendo frequentado no contraturno do
ensino regular. O atendimento no apoio pedagdgico é oferecido para os alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem e ndo algum tipo de deficiéncia.

* Criado no ano de 2013, o ForPibid é o Férum Nacional dos Coordenadores Institucionais do Programa
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, que atua como interlocutor entre os Projetos PIBID, a CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior) e demais instituigdes. De acordo com o seu
regimento interno, o ForPibid configura-se com a funcéo de representacdo dos Coordenadores do PIBID e
assim busca promover a articulagdo dos mesmos, circular informagdes, promover discussdes, etc.

® Em 2014 ja estavamos sofrendo o corte de custeio para compras de materiais.
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Serda que as pesquisas sobre formacéo de professores podem contribuir para o
reconhecimento social da area? Sim, na medida em que puderem trazer a
publico os seus achados mais importantes, suas principais descobertas e quais
as questdes que merecem mais investigagdo. Dai a importancia de que os
estudos apresentem seus resultados de forma clara e objetiva, de modo que
possam ser compreendidos pelo publico, que fornecam subsidios para os
gestores e formuladores de politicas publicas e possam abrir novas frentes de
pesquisa. (ANDRE, 2010, p. 178-179)

Quinteiro; Pimentel; Gongalves (2013, p. 194) afirmam que “ha muito tempo a
Universidade tem deixado a formacgédo docente em segundo plano, e mesmo os debates
em defesa da escola publica ja ndo conseguem ser retomados com 0 mesmo vigor e
paixdo de antes.” Segundo Carvalho; Quinteiro (2013, p.2) “a discusséo sobre a relacao
universidade, escola e formacdo de professores € um tema recorrente na realidade
educacional”. Considero que justamente por ser colocada em segundo plano a formagao
docente pela universidade, havendo muitas lacunas na relacdo universidade/escola, a
discussdo e pertinente até que consigamos transformar esta realidade.

Acredito na fungdo transformadora do PIBID, por se tratar de

[...] uma politica indutora, de iniciativa do governo federal, reconhece a
necessidade de investimentos na formacdo de professores, incentiva que os
cursos de licenciatura assumam um papel de protagonistas nesse processo e
propbe o estreitamento das relacdes entre universidade e escola.”
(CARVALHO; QUINTEIRO, 2013, p. 3).

Além disso, estudos como de André (2012, p. 127) que indicam sobre

Os programas que se desenvolvem em parceria entre universidade e escola
devem ser valorizados e ampliados para diferentes regides do pais porque
constituem excelentes alternativas para superar o distanciamento que
historicamente se observa entre os espagos da formacdo e do exercicio
profissional. Além disso, auxiliam os estudantes a se identificarem com a
profissdo e favorecem a insercdo na docéncia.

Para tanto, tentarei demonstrar, na condicao de sujeito e objeto desta pesquisa, as
contribuicbes do PIBID Pedagogia/UFSC para a formacdo docente universitaria,
enquanto politica publica de formacdo de professores que contribui com o
desenvolvimento humano e a garantia da infancia na escola’.

Me propus a apresentar 0s objetivos e caracteristicas do PIBID/Pedagogia/UFSC
e quais sdo os limites e possibilidade do PIBID/ Pedagogia da UFSC para a formacao
docente para a infancia, apresentar o PIBID em nivel nacional, contextualizar o PIBID/

UFSC, analisar o PIBID/Pedagogia UFSC, identificar os limites e possibilidades do

® Posteriormente na propria introducéo explico brevemente sobre esta contribuicdo e no corpo do texto
aprofundo a contribui¢do com o desenvolvimento humano e a garantia da infancia.
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PIBID/Pedagogia UFSC para a formagdo docente para a infancia e relatar a minha
experiéncia como bolsista PIBID/Pedagogia UFSC.

O Curso de Pedagogia da UFSC foi pioneiro ao submeter em 2009 um projeto
junto as outras licenciaturas da UFSC para a CAPES e ser aprovado por mérito. A
primeira e a segunda edicdo do PIBID Pedagogia/UFSC (2009-2013) foram sob
coordenagdo da professora Jucirema Quinteiro, depois veio a terceira edicdo com a
coordenagdo da professora Maria Isabel Serrdo’, periodo em que fui bolsista, e agora
encontra-se com a coordenacdo da professora Daniela Ramos e colaboracdo da
professora Maria Isabel Serrdo como voluntaria.

Diante da relevancia de pesquisas sobre formagdo de professores, do
reconhecimento da importancia de politicas publicas que estreitem a relacdo
universidade e escola na formacéo inicial dos professores, o PIBID/Pedagogia/UFSC
demonstrou-se frutifero, com isto, analiso um PIBID distinto do nacional, um PIBID de
um Curso de formacdo de professores que tem como um dos eixos curriculares a
infancia e que tem como foco formativo a docéncia para a educacgéo infantil e para os
anos iniciais do Ensino Fundamental (sujeitos de 0 a 12 anos). Considerando todos
esses aspectos, este texto busca responder as seguintes questdes: quais Sao 0s objetivos
e caracteristicas do PIBID/PEDAGOGIA/UFSC? Quais séo os limites e possibilidades
do PIBID, especialmente, o de Pedagogia da UFSC? Quais os impactos desta
experiéncia, como bolsista do PIBID-Pedagogia UFSC, sobre a minha formagéo
docente universitaria?

Os procedimentos metodoldgicos utilizados foram: pesquisa bibliografica “[...]
elaborada com base em material ja publicado” (GIL, 2010, p. 29), livros, artigos, anais,
etc, e, pesquisa documental, pois coletei dados em documentos internos referentes a
organizacdo do PIBID como fonte primaria de pesquisa e também do Relatorio de
Atividades do Programa PIBID- UFSC. E importante esclarecer que “[..] geralmente se
recomenda é que seja considerada fonte documental quando o material consultado é
interno a organizacdo, e fonte bibliografica quando for obtido em bibliotecas ou base de
dados” (GIL, 2010, p. 31).

Isto posto, este texto encontra-se estruturado: introducdo, onde apresentei o
objetivo geral e os especificos; justifiquei a escolha do tema pela minha trajetéria

pessoal que direcionou meus estudos; apresentei minhas indagacdes e mostrei a partir

" Hoje aposentada e voluntéria no PIBID/Pedagogia/UFSC.
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da revisdo bibliogréfica a relevancia cientifica do problema. Em seguida, esta o corpo
do texto contém um capitulo Unico intitulado “O PIBID e a formagdo docente para a
infdncia”, composta pelo subtitulo “O PIBID em nivel nacional ”, apresento estudos
que confirmam a relevancia em nivel nacional deste Programa, a partir dai contextualizo
o PIBID local com o subtitulo “O PIBID UFSC”. Finalmente objetivo a pesquisa com o
subtitulo “O PIBID Pedagogia da UFSC”, onde enfatizo a minha experiéncia como
estudante bolsista do Programa e trago a infancia como contetdo formativo da formacéo
docente, no Gltimo subtitulo “Minha experiéncia como estudante bolsista
PIBID/Pedagogia (2014-2015)”. Para finalizar apresento as minhas consideragfes
finais, onde recoloco as questdes que orientaram esta monografia e, dialogo com a
informacOes e dados que apresentei e que desejo estudar e contribuir tanto no &mbito do
curso como no da formagdo dos meus colegas estudantes, retomo a minha experiéncia
no PIBID e mostro as questdes iniciais respondidas e levanto novas questdes para serem

respondidas mais adiante nos meus estudos ou de outros interessados no tema.

2 O PIBID E A FORMACAO DOCENTE PARA A INFANCIA

2.1 O PIBID EM NIVEL NACIONAL

Estudos e pesquisas vem apontando a relevancia e importancia em nivel nacional
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia conhecido como PIBID
(ANDRE, 2012; GATTI; ANDRE; GIMENES; FERRAGUT; 2014, Gonzatti, 2015;
CANAN, 2012). O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
foi criado em 2007, como proposta da CAPES/MEC para incentivar a docéncia na
educacdo basica desde o inicio da graduagdo, “dirigido inicialmente para os cursos de
licenciatura plena, e visando prioritariamente, a atuacdo no Ensino Médio nas areas de
matematica, Fisica, Quimica e Biologia” (QUINTEIRO; PIMENTL; GONCALVES,
2013, p. 196). Com o avanco do PIBID, o Programa comecou a abranger além das
universidades federais, as universidades estaduais, municipais e comunitérias, inclusive
todos os cursos de licenciatura. (ANDRE, 2012)

E importante pontuar que

Um diferencial nesse programa é a concessdao de bolsas ndo s6 a alunos e
professores das universidades, mas também a professores de escolas publicas
que acompanham as atividades dos bolsistas no espaco escolar, atuando
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assim como coformadores no processo de iniciacdo a docéncia, em
articulagdo com o formador da universidade. (ANDRE, 2012, p. 125)

O PIBID é dividido em cinco modalidades de participacdo, € como ja

mencionado, é concedida bolsa para todas as modalidades:

e Iniciacdo a docéncia: estudantes de licenciatura;

e Supervisao: professores de escolas publicas de educagédo baésica;

e Coordenacdo de area: professores da licenciatura;

e Coordenacdo de area de gestdo de processos educacionais: professor
da licenciatura;

e Coordenacdo institucional: professor da licenciatura

A Portaria que rege o PIBID, n® 96, de 18 de julho de 2013, define como

objetivos:

I — incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacéo
basica; Il — contribuir para a valorizacdo do magistério; Ill — elevar a
qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacéo superior e educacéo bésica; IV
— inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no
processo de ensino aprendizagem; V - incentivar escolas publicas de
educacdo basica, mobilizando seus professores como co-formadores dos
futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacédo
inicial para o magistério; VI — contribuir para a articulagdo entre teoria e
pratica necessarias a formacéo dos docentes, elevando a qualidade das
aces académicas nos cursos de licenciatura; VII — contribuir para que os
estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar do magistério, por
meio da apropriacdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente. (grifos da autora)

Pode-se afirmar que “o objetivo desse programa esta associado a importancia
crescente de politicas de inducdo de valor e mudangcas em posturas formativas de
docentes para a educacdo basica no ambito das Instituicbes de Ensino Superior (IES).”
(GATTI; ANDRE; GIMENES; FERRAGUT;2014, p. 10).

Portanto, a criacdo do PIBID esta relacionada

[...] & estrutura e dindmica dos curriculos dos cursos de formacdo de
professores nas graduagBes no ensino superior, especialmente no que se
refere as relagbes teoria-préatica, formagdo académica — trabalho na escola.
Isso tem suscitado emergéncia de programas em ambito federal, estadual ou
municipal que objetivam estreitar as rela¢@es entre teoria e pratica e favorecer
a insercdo na docéncia (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011). Entre esses
programas inclui-se o Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
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Docéncia), proposto pelo MEC/CAPES. (GATTI; ANDRE; GIMENES;
FERRAGUT; 2014, p. 9)

No mesmo sentido Gonzatti (2015, p. 18-19) afirma que,

De maneira geral, uma analise prévia dos objetivos do Pibid nos sinaliza que
esse programa emerge no cenario nacional das politicas publicas como um
esforco politico, no sentido de concretizar a¢Ges de valorizagdo do magistério
e de incentivo a formacdo de docentes, em nivel superior, para a educagao
basica.

Colocada a necessidade de compreender as contribuicdes do PIBID enquanto
politica pablica de formacéo docente, no ano de 2014 foi publicada uma sintese de uma
avaliacdo externa do PIBID que abrangeu todas as regides do pais, intitulada “Um
estudo avaliativo do Programa Institucional de Bolsa de iniciagdo a Docéncia
(PIBID)”. Na busca por avaliar os significados do PIBID, especialistas reconhecidos
por pesquisarem sobre a formagéo docente: GATTI; ANDRE; GIMENES; FERRAGUT
(2014), foram responsaveis pelo estudo avaliativo, por meio de questionarios on-line
analisaram respostas dos quatro segmentos participantes do PIBID: coordenador de area
(CA), licenciando bolsista (LB), professor supervisor (PrS) e coordenador institucional
(CI). As respostas foram organizadas por temas relevantes e relatos que enfatizavam um
determinado aspecto do Programa como importante, foram agrupados em dois blocos:
regibes Sul e Sudeste e outro bloco com as regibes Norte, Nordeste e Centro-Oeste e
categorizados conforme a tematica. Também ha relatos que contém observacdes,
criticas e sugestdes. Para cada categoria foram selecionados depoimentos para serem
utilizados como exemplos. Ao final os relatos sdo sintetizados independente das regides
do Brasil ou segmento participante do PIBID, que estdo sistematizados e ainda mais

resumidos no Quadro 1.

Quadro 1 - Contribuicdes do PIBID

PARA QUEM? COMO?

- Valorizacgdo, fortalecimento e

) ) revitalizacdo das licenciaturas e da
Para os Cursos de Licenciatura profissdo docente;

- O curriculo € repensado no sentido de
melhorar na qualidade;

- Contribuicdo dos Licenciandos
Bolsistas no curso com questionamentos
e propostas;

- Acbes compartilhadas entre os 4
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segmentos participantes do PIBID;

Para os estudantes bolsistas

- Contato com a escola publica desde o
inicio do curso;

- Aproximagcao entre teoria e pratica;

- Planejamento e desenvolvimento das
atividades de ensino e a construgéo de
materiais didaticos e pedagdgicos;

- Estimula a pesquisa;
- Valoriza a docéncia;

- Qualifica a formacao

Para os professores supervisores da
escola

- Formacéo continuada qualificada;

- Aproximagao com o
meio/conhecimento académico;

- Reflex&@o sobre a pratica com apoio dos
Licenciandos e professores das IES;

- Melhora seu desempenho profissional;

- Reconhecimento e valorizacéo do seu
trabalho

Para os professores das IES

- Novas perspectivas sobre o ensino e
préatica docente;

- Formacéo continuada;

- Novas perspectivas sobre a relagédo
teoria-pratica;

-Questionamentos referente as préaticas
formativas na IES;

- Novas compreensdes conceituais;

Para as escolas e seus alunos

- Melhorias na qualidade de ensino com
praticas diferenciadas;

- Uso de laboratério e biblioteca com
mais frequéncia,

- Enriquecimento de atividades de leitura;

- Maior utilizagdo de recursos
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pedagogicos;

- Abertura da escola para inovagoes
pedagogicas;

- Reducéo da evaséo;
- Aumento de autoestima dos alunos;

- Nova cultura interna

- Didlogo entre IES e escolas publicas
(novas praticas e reflexdes teoricas);

- Avanco das pesquisas sobre ensino;

- Acdes compartilhadas entre as
modalidades participantes do PIBID;

- Trabalho coletivo;

Na relagéo IES e escola publica - Mobiliza a realizacio de projetos com a
participacdo dos alunos;

- Espaco para discusséo de praticas
docente;

- Valoriza o trabalho do professor na
escola

- Valoriza a profisséo professor;

- Politica publica de atencdo a formacéo
. . N inicial dos professores;

Como politica publica de educacéo
- Mobiliza licenciaturas e escolas;

- Deve configurar-se como politica de
Estado

Fonte: elaborado pela autora.

Fundamentado nos relatos sintetizados:

Observou-se como o Pibid é valorizado em todos os niveis, por todos os
participantes que responderam aos questionarios. Os depoimentos sdao muito
positivos, em sua imensa maioria; os detalhes oferecidos para justificar essa
positividade sdo inUmeros e se expressam nas contribuicbes descritas.
Aprimoramentos devem ser implementados ante o valor atribuido a sua
metodologia e as insistentes colocagbes sobre a necessidade imperativa de
sua continuagdo pelo seu papel de dar valor novo as licenciaturas nas IES, de
melhor qualifica-las e a seus docentes, de propiciar melhor formacdo a
futuros professores da educacdo bésica, de trazer contribui¢Bes aos
Professores Supervisores e suas escolas, ao ensino pela criatividade didatica.
Sem davida, pelos dados até aqui analisados, esse é um programa de grande
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efetividade no que se refere a formagdo inicial de professores. (GATTI, 2014,
p. 103)

A andlise de Gonzatti (2015), em sua tese de doutorado intitulada
“Contribuicdes do PIBID para a formacéo inicial de professores: a terceira margem do
rio”, vai além de expor as principais contribui¢cdes do Programa, ao apresentar o PIBID

como a 3% margem do rio, com suas contradi¢des e conflitos.

Figura 1 - O PIBID como a 32 margem do rio.

A terceira margem do rio

12 margem 22 margem
Teoria Pratica
Universidade Escola
Saberacadémico Saber experiencial
Pesquisa Ensino

Ensino Aprendizagem
Aluno Professor
Professor Pesquisador
Racionalismo Empirismo
Saberes Saberes
disciplinares Pedagogicos
Conhecimento Conhecimento
cientifico cotidiano
Sujeito Objeto
Ensinar Educar

“A invencao de se permanecer naqueles espacos do
rio, de meio a meio [...]"
{lodo Guimaraes Rosa)

Fonte: Gonzatti, 2015, p. 20

Esta imagem traduz o discurso institucionalizado sobre a formacdo de
professores, € como se ao estar na Universidade houvesse apenas o conhecimento
tedrico e apos a formacgdo o conhecimento pratico na escola do que é ser professor. Ou
seja, € como se pudesse encontrar-se somente na 12 margem ou na 22 margem. Gonzatti

(2015) ao apresentar o PIBID como a 3% margem, ela questiona a dicotomia a presente
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entre teoria e préatica na formacao de professores e indica o PIBID enquanto o caminho,

que ndo estejamos na 12 ou 22 margem, mas sim no caminho, naquele que une 0 NOSSO

formar professor.

Metaforicamente,

O Pibid, portanto, representaria a terceira margem, pois tensiona as
dicotomias, as praticas rotineiras/cristalizadas e os  discursos
institucionalizados acerca da formacdo de professores no Brasil. Ao situar a
docéncia como uma aprendizagem que se constr6i na convergéncia das
margens — a escola e a universidade, ou a teoria e a prética -, situada em um
campo de tens0es, evidencia uma atitude epistemolégica convergente com a
concepcao de inovacdo educativa (MOROSINI, 2006) e com paradigma da
complexidade (GARCIA, 1998; MOROSINI, 2006).Nessa direcdo, diversas
avaliacdes, locais ou gerais, realizadas em diferentes contextos, apontam
como resultado geral que este programa estd evidenciando conflitos,
contradic@es e resisténcias que precisam ser enfrentados para consolidar uma
formacdo docente de exceléncia, bem como estd produzindo alguns
tensionamentos que nos provocam a refletir sobre a natureza epistemoldgica
das praticas pedagogicas desenvolvidas. Tudo isso, sob a prerrogativa da
terceira margem, de buscar muito mais aquilo que une, do que aquilo que
separa. (GONZATTI, 2015, p. 21-22)

O PIBID une tudo que espera- se de uma politica de formacdo docente: melhoria

da qualidade da formacéo docente, melhoria da aprendizagem dos alunos e na qualidade

dos cursos de formacéo inicial. Confirmando-se “[...] como uma possibilidade frutifera

de realizacdo dos exercicios necessarios a formagdo docente.” (CARVALHO;

QUINTEIRO, 2013, p. 4). Os frutos colhidos sdo apresentados em diferentes pesquisas

por todo o pais, € inegavel o seu crescimento e fortalecimento.

2.2.1 PIBID/ UFSC

O PIBID/ UFSC é orientado certamente pelo PIBID nacional, mas este tem sua

historia propria, suas especificidades e um acumulo de experiéncias em Varias

licenciaturas e especialmente, no Curso de Pedagogia desde 2009. Aqui, parece que 0

Programa sempre foi bem acolhido porque desde

[...] 2000, a UFSC tem se preocupado com o funcionamento dos cursos de
formagdo de professores, isso fica evidente através da Resolucdo
n°001/CUn/2000, que define seis eixos orientadores para tal formagdo: 1.
articulacdo entre teoria e prética, valorizando o exercicio docente; 2.
articulacdo entre areas do conhecimento; 3. ampla formacdo cultural; 4.
desenvolvimento da responsabilidade social e politica da docéncia; 5.
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pesquisa como principio de formacdo; 6. flexibilidade curricular. Desde
2005, os cursos de licenciatura da universidade vém desenvolvendo a
reelaboracdo de seus projetos pedagogicos. Dentro dessa perspectiva, tem-se
dado uma atencdo especial a organizagdo e oferecimento de atividades
formativas para os licenciandos a serem desenvolvidas nos futuros ambientes
de atuacdo profissional e na integracdo entre bacharelados e licenciaturas,
oferecendo-se, desde o inicio do curso, experiéncias curriculares vinculadas a
formacéo para a docéncia. (PIRES, 2013, p.24, grifo da pesquisadora)

Assim, “junto a essa mudanga nos curriculos dos cursos de licenciatura, alguns
programas e projetos extracurriculares foram incorporados pelos cursos, um destes foi o
Pibid.” (PIRES, 2013, p. 24-25)

De acordo com o Relatério de Atividades 2016 do Programa PIBID/UFSC,
participam 19 escolas publicas da educacdo basica participantes, incluindo escolas
estaduais, municipais e da rede federal, totalizando 11. 158 alunos matriculados nas
escolas publicas envolvidos no PIBID- UFSC, destes o Curso de Pedagogia envolvia
direta e indiretamente 378 alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental e 400 alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.?

O numero de participantes por modalidades configura-se da seguinte forma,

como exposto no Quadro 2:

Quadro 2 - Dados por modalidade participante envolvida no PIBID/UFSC

MODALIDADE PARTICIPANTE DADOS
Professores participantes da UFSC 22
Professores da Educacédo Basica 40

participantes do projeto

Alunos da UFSC 227

Outros colaboradores do projeto 39

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base no Relatério de Atividades 2016 do Programa PIBID.

Em relacdo ao nimero de alunos da UFSC participantes por licenciatura, o

Quadro 3 demonstra que as cinco licenciaturas (Pedagogia, Matematica, Fisica,

& Cabe lembrar que o Curso de Pedagogia forma professores para aturar na Educacéo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, a atuacdo era no periodo matutino, com professoras e criancas
dos anos iniciais.
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Biologia, Quimica) que iniciaram a atuacdo da UFSC junto ao PIBID em 2009
continuam mobilizando e incentivando a docéncia entre os estudantes. Destaca-se
também a participacdo da Educacdo Fisica com o mesmo numero de estudantes da
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, o que leva a acreditar que o interesse dos
estudantes pela docéncia adquire visibilidade diante da opg¢édo curricular para o
bacharelado. Parece que o interesse dos estudantes por este Programa vai além do valor
da remuneracdo referente a bolsa, entre escolher um estdgio ndo-obrigatorio sem
orientacdo e atuacdo na area, os estudantes procuram o PIBID como uma possibilidade

de atuacdo na area e com orientagdo, além de receber a bolsa.

Quadro 3 - Numero de alunos participantes por licenciaturas/subprojetos/ programas de pés-graduacao
envolvidos (UFSC)

Licenciatura (nome) . Nimero de alunos participantes
Licenciatura em Ciéncias Biologicas 21
Licenciatura em Ciéncias Sociais 10
Licenciatura em Educacio Fisica 21
Licenciatura em Filosofia 09
Licenciatura em Fisica 12
Licenciatura em Geografia 05
Licenciatura em Historia 10
Licenciatura em Letras Espanhol 7
Licenciatura em Letras Inglés 10
Licenciatura em Letras Portugués 10
Licenciatura em Matematica 40
Licenciatura em Pedagogia 20
Licenciatura em Psicologia 10
Licenciatura em Quimica 42

Fonte: Relatério de Atividades 2016 do Programa PIBID — UFSC

O PIBID-UFSC envolve 14 licenciaturas, milhares de alunos da educacéo
basica de escolas publicas de Florianopolis, centenas de estudantes da UFSC e
trabalhadores da educacdo. Mas, para além destes dados, qual é a relacdo dos cursos
com a escolas? A seguir apresentarei qual é a relacdo do Curso de Pedagogia da UFSC
com o PIBID, consequentemente com a escola campo. E, considerando que este

programa € destinado para todas as licenciaturas e que a Pedagogia possui a
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especificidade do trabalho com a infancia (sujeitos de 0 a 12 anos), quais sao os limites
e possibilidades do PIBID para pensarmos a formacgdo docente para a infancia?

2.2.2 PIBID/ Pedagogia/ UFSC

O PIBID Pedagogia da UFSC é difere-se daqueles realizados em outras
licenciaturas, tanto em ambito nacional, como na prépria UFSC, pois pelas suas
especificidades formativas, pelo sujeito que destina formar: a crianga. O Curso de
Pedagogia da UFSC tem como foco formar professores para a infancia, tendo como um
dos seus eixos curriculares desde a ultima reforma curricular em 2009: Educacédo e
Infancia. Também compde a organizacdo da matriz curricular os eixos Organizagdo dos
Processos Educativos e Pesquisa. Sendo explicitado no Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia (2008) que

[...] a opcdo politica do Curso de Pedagogia foi oferecer uma formagao
consistente do ponto de vista teorico e pratico para a docéncia na Educacado
Infantil e ano iniciais do Ensino Fundamental, em suas interfaces com outras
modalidades educativas, educacdo de jovem e adultos e educacdo especial,
possibilidades indicadas pelo DCNP [Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Curso de Pedagogia]. Ndo se trata, todavia, de percursos formativos
opcionais: a formacdo para a docéncia na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental é obrigatéria para todos ingressantes no
Curso de Pedagogia. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA, 2008, p. 29)

Silva (2016), em sua dissertagdo de mestrado intitulada “A ‘infdncia como
conteudo formativo’ no Curso de Pedagogia: tendéncias, dilemas e possibilidades”
analisou e identificou as tendéncias, dilemas e possibilidades da infancia enquanto
conteido formativo do Curso de Pedagogia, pautada na perspectiva sociologica e
historica, a partir da experiéncia de formacao de professores da propria UFSC. Segundo
a autora, o Curso de Pedagogia da UFSC comecou em 1960, e como 0s demais Curso

de Pedagogia no Brasil, sem o objetivo de formar docentes para a infancia:

[...] o Curso de Pedagogia no Brasil ndo foi criado com a finalidade de
formar professores para atuar junto as criancas nem na Educacdo Infantil,
nem nos anos iniciais da escolarizagdo, sendo responsavel durante mais de
trés décadas pela formacdo de professores para 0 ensino médio,
principalmente das Escolas Normais, e dos especialistas em educagdo. Deste
modo, 0s conhecimentos acerca da crianca e sobre a infancia ficaram
secundarizados nessa formacgéo durante boa parte de sua trajetdria. (SILVA,
2016, p. 85)

Desta forma,
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Por longo tempo, a formacéo de professores para a Educacdo Infantil e para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental esteve a cargo das Escolas Normais
em nivel médio. Suas origens, entre nos, estdo nas primeiras décadas do
século XIX, na perspectiva da formacao ‘ara [para] as primeiras letras’. Sua
grande expansdo se deu na esteira da ampliagdo de oferta para o ‘rimario’
[primério], nos anos 1950. Ja sua maior consolidacdo ocorreu através dos
Centros de Formacdo para o Magistério (CEFAMS), nos anos 1980 e 1990.
Com a LDB, e a proposta de transferir a formacédo de professores dos niveis
da educagdo inicial para o Ensino Superior, e, tendo sido essa transformacéo
aos poucos assumida pelas Escolas Normais Superiores e pelos cursos de
Pedagogia, as escolas normais de Ensino Médio foram sendo extintas,
deixando de existir em alguns estados. (GATTI, 2012, p. 160)

Foi entdo a partir da década de 80 que deu- se o inicio da formacéo docente com

0 objetivo de atuagdo com as criangas no Curso de Pedagogia da UFSC:

No Curso de Pedagogia da UFSC, a década de 1980 representa o inicio da
formacdo para a docéncia com criancas, com a insercdo das habilitacGes
Educacdo Infantil e educacdo especial. A formacdo para atuar nos anos
iniciais da escolarizacdo inicia-se apenas na década de 1990 a partir da
reformulacdo curricular implantada em 1995. (SILVA, 2016, p. 86)

Dando seus primeiros passos com a criagdo das habilitacbes para a Educacéo
Infantil e Educacdo Especial e posteriormente para oS anos iniciais do Ensino
Fundamental, € no ano de 2009 que o Curso de Pedagogia da UFSC tem como um dos

eixos curriculares a infancia.

[...] na reformulacdo curricular iniciada em 1995 a infancia ndo se constituia
um eixo do Curso de Pedagogia da UFSC, mesmo tendo como finalidade a
docéncia para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental. 1sso sé ocorreu
a partir de 2008, quando o curso implementou a sua Ultima reforma
curricular, conforme j& explicitado, reafirmando qua a base da formacdo do
Pedagogo é a docéncia, tendo como eixos curriculares: Educacdo e Infancia,
Organizacgdo dos Processos Educativos e Pesquisa [...]. (SILVA, 2016, p. 90)

Sera que houveram mudangas significativas no curriculo do Curso de Pedagogia
em relagcdo ao lugar da infancia, do ano de 1995 comparado ao curriculo atualmente?
Silva (2016) analisou a pesquisa de Thomassen (2003) que teve como objetivo ver qual
era o lugar que os conceitos crianca e infancia ocupavam no Curso de Pedagogia da
UFSC entre os anos 1995 a 2002 ao analisar e mapear as Ementas, Programas e Planos
de Ensino do curso. O resultado encontrado na pesquisa de Thomassen (2003) esta

ilustrado no Gréfico 1:



Grafico 1 - Mapeamento do Curso de Pedagogia UFSC (1995-2002)
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Apos as Diretrizes Nacionais (2006), o Curso de Pedagogia da UFSC posiciona-

se e aprova seu Projeto Pedagdgico em 2008, focado na formacgdo para a Educacgédo

infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, como ja mencionado. Silva (2016) ao

preocupar-se em olhar para o atual curriculo do Curso de Pedagogia da UFSC e mapear

o0 lugar da infancia no curso assim como Thomassen (2013), e sintetiza que “[...] diante

da finalidade formativa a que o Curso se propde e dos principios que o orientam, ela [a

infancia] ndo deve estar confinada nas disciplinas denominadas Educacédo e Infancia e

sim articuladas ao longo de toda a formacéo tanto de forma vertical como horizontal no
curriculo” (SILVA, 2016, p. 100). O resultado do mapeamento feito por Silva (2016)

estd demonstrado no Grafico 2 a seguir:



Grafico 2 - Mapeamento do Curso de Pedagogia (2009 — 2014)

90,00%
80,00%
70,00%
&0.00%
S0 UM
40,00%
30 0n0%e
20,00%
10, 00%,

0,00%

T1.43%

Ementas

67, B6%

Ohijstivos

Contendos

Biblinzrafia

Fonte: SILVA (2016, p. 105)

29

Com isso, Silva (2016) identificou que a infancia ocupa 28 das 49 disciplinas,

havendo “uma inversao do quadro apresentado no curriculo de 1995, conforme o

Gréfico 3 demonstra:

Grafico 3 - Mapeamento da Grade Curricular do Curso de Pedagogia UFSC (2009- 2014)
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Fonte: SILVA (2016, p. 104)
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Silva (2016) ao mapear a categoria infancia no curriculo, analisa
qualitativamente o eixo Educacédo e Infancia a partir de duas perspectivas: primeiro de
forma positiva, como responsavel pela inversdo dos graficos em relacdo ao lugar da
infancia comparando o curriculo do Curso de Pedagogia da UFSC de 1995 com o
curriculo atual, e posteriormente de forma negativa, pois segundo a autora a concep¢do
de infancia esta ainda muito relacionada a Educacdo Infantil (0 a 6 anos) e ndo a
categoria infancia que envolve sujeito de 0 a 12 anos.

Assim, esse eixo que vislumbrou quebrar a dicotomia entre anos iniciais do
Ensino Fundamental e Educacgdo Infantil e ampliar o conceito de infancia na
formacdo de professores do Curso de Pedagogia evidencia outras rupturas
gue ao que parece ndo sdo causadas apenas pela estrutura curricular, agora
ndo mais dividida em habilitaces, e sim por uma desarticulacdo entre areas e
por concepcles de Infancia ainda fortemente ligadas a Educacdo Infantil.
(SILVA, 2016, p. 113)

Consequentemente esta concepcdo reflete em toda organicidade curricular. Ha
destaque em relacdo aos temas escolhidos para elaboracdo do TCC no Curso, ficando
evidente a maior incidéncia de tematicas relacionadas a Educacdo Infantil, como

demonstra o Quadro 4 abaixo:

Quadro 4 - Temas Relacionados ao Eixo Educacdo e Infancia

EDUCACAOE ORGANIZACAO DOS
INFANCIA PROCESSOS EDUCATIVOS
Ano/ Educacio Anos i _
. C e Outras areas
semesftre Infantil iniciais
2013.1 09 05 10
2013.2 11 06 15
2014.1 16 10 14
2014.2 05 08 06
2015.1 16 12 13
TOTAL 57 41 58

Fonte: BERNADINO (2015, p. 49)
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Diante deste dilema, Silva (2016, p. 117-118) indica algumas possibilidades que
podem garantir avangos em relagdo a concepg¢éo de infancia no préprio eixo educacao e
infancia:

[...] é necessario rever como a didatica e areas especificas do conhecimento
se posicionam frente a infancia na formagéo e como podem contribuir para
que sejam superadas praticas reprodutoras que considerem apenas o “aluno”
e ndo a crianga. Pois para concretizar o afirmado compromisso do Curso de
Pedagogia com a escola publica e evidenciar a crianca é preciso compreender
a dimensdo humana e histérica da infancia e superar a presente dicotomia
entre teoria e pratica na formag&o.

Assim como relatado por Silva (2016) sobre a sua experiéncia investigativa no
TCC, defendida em 2013, intitulada “Educacdo, Infancia e Formacgao Docente: relato
de uma experiéncia”, com orientacdo da professora Jucirema Quinteiro, também
percebo por experiéncia no Curso de Pedagogia da UFSC a dificuldade que é
encontrada em operar com 0 conceito infancia nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
sendo comum ouvir de estudantes que o estagio obrigatorio realizado na educacao
infantil ¢ mais “tranquilo”. Quais sdo as concepg0es que estdo impregnadas nesta forma
de ver os estdgios obrigatorios? Se a infancia é conteudo formativo do curso ndo
deveriamos ver os estagios como um desafio para ampliar nossas concepcdes? Como e
por que existe esta comparacdo? Indo mais além, onde estas estudantes estdo atuando
antes de chegar aos estagios obrigatorios? Onde elas vdo atuar depois de formadas?
Acredito que tudo fica ainda mais complicado pela forma truncada que o curriculo do
Curso de Pedagogia da UFSC concebe a infancia.

Para alem dos estagios curriculares obrigatorios, na educacdo infantil e anos
iniciais da escolarizacdo e a aproximacdo que depende da relacdo com escolas pablicas
dos professores ao longo do curso nas disciplinas, o Curso de Pedagogia participa do
PIBID como compromisso firmado com a escola publica, com a formacdo docente para
0s primeiros anos educacionais e com a infancia, ao considerar a dimensdo humana e
histdrica das criancas.

O Curso de Pedagogia da UFSC foi pioneiro ao enviar em 2009 um projeto junto
as licenciaturas de matematica, fisica e quimica da UFSC para a CAPES e ser aprovado
por mérito. Expandindo-se posteriormente pelo pais inteiro o PIBID para outras
licenciaturas, para aléem da atuacdo do ensino médio. Assim, o PIBID passa a abranger
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Mas, especificamente no

PIBID - UFSC atua juntamente as criancas 0 1° ano ao 5° ano do Ensino Fundamental.
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O PIBID/Pedagogia da UFSC desde de sua criacdo até entdo passou por 3
gestOes: a primeira gestdo com coordenagéo da professora Jucirema Quinteiro (de 2009
até 2013), realizado em uma escola da rede municipal, a segunda gestdo com a
coordenacdo da professora Maria Isabel Serrdo, em uma escola na rede estadual, cujo
periodo fui bolsista, (2013 até 2016) e a terceira gestdo, que é a atual, permanece na
mesma escola, com a coordenacio da professora Daniela Ramos %e colaboracio da
professora Maria Isabel Serréo.

O projeto do PIBID/Pedagogia iniciou com o0 objetivo de “formar leitores,
escritores e atores sociais” (QUINTEIRO; PIMENTEL & GONCALVES,2013, p.5) e
“incentivar a docéncia mediante a realizacdo de dois exercicios elementares para a
aprendizagem da profissio docente” (QUINTEIRO; SERRAO, 2009 apud
QUINTEIRO; PIMENTEL & GONCALVES, 2013, p. 5):

1- Exercicio da analise da realidade educacional brasileira com
énfase nas relagcBes existentes entre Estado, Sociedade e Educacdo; no
processo de constituicdo histérico-cultural dos sujeitos da pratica pedagogica
realizada na escola e em outras instituicdes de carater educativo; nos
elementos constitutivos da cultura produzida no interior das referidas
instituicOes; nas bases epistemoldgicas do conhecimento escolar; nos
principios tedrico- metodoldgicos das atividades de ensino e aprendizagem;
2- Exercicio da prética docente na educacdo basica, culmimando na
elaboracdo de materiais acerca do processo realizado com objetivo de
comunicar e divulgar a andlise dos resultados obtidos. (QUINTEIRO;
SERRAO, 2009, p. 25, grifos das autoras apud QUINTEIRO; PIMENTEL &
GONGCALVES, 2013, p. 5)

Nao obstante, mais um desafio estava colocado, e como diretriz “o respeito a
crianga ¢ a valorizagdo da infancia na escola” (QUINTEIRO; PIMENTEL &
GONCALVES, 2013, p. 5). Como se constitui o respeito a crianca e a valorizacdo da
infancia na escola? Com a participacdo da crianca na acdo pedagogica, assim segundo
QUINTEIRO; PIMENTEL & GONCALVES (2013) a participacdo da crianca €
assumida como um desafio para a escola e para as bolsistas. Por que valorizar a infancia
na escola é algo tdo desafiador? Reconhecendo que o publico de atuacdo dos futuros
professores formados no Curso de Pedagogia e consequentemente da escola sdo sujeitos

de 0 a 12 anos, qual é a dificuldade em reconhecé-los como atores sociais, como

° Possui graduacdo em Psicologia e Pedagogia, mestrado e doutorado na area da educacgdo pela UFSC,
estd como professora adjunta no Departamento de Metodologia de Ensino e do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo do Centro de Ciéncias da Educacdo da UFSC e desenvolve pesquisas sobre
educacdo a distancia, uso de tecnologias na educacdo, jogos eletronicos e aspectos didaticos do
processo de ensino e aprendizagem.
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sujeitos de direitos? Os direitos basicos de “participar, aprender e brincar” precisam ser
assegurados.
A entrada do PIBID/Pedagogia na escola ndo foi tarefa facil, a aceitacdo

caracterizou-se como “resistente”.

A escola campo do Pibid- Pedagogia situa-se em um bairro ao lado da UFSC,
e, em 2009, apresentava um Ideb de 3,3 — enquadrando-se perfeitamente nos
critérios exigidos por este Programa. Tal aproximacdo deveria facilitar o
estabelecimento da relacdo pretendida, bem como para o desenvolvimento de
estagios em geral e, especialmente, os de natureza docente. Mas a recepcao
ndo foi bem esta. Na realidade, esta escola apresentava-se literalmente com
suas portas “fechadas” para qualquer aproximag¢do com a Universidade,
devido ao tipo de relagdo que esta estabelece, caracterizada como de “mao
unica”. Porém, apds longas argumentagdes, a escola aceitou com certa
“resisténcia’ o desenvolvimento do Pibid- Pedagogia. (QUINTEIRO;
PIMENTEL & GONCALVES, 2013, p. 6)

Assim, pode-se afirmar que

[...] a formacdo em estreita articulagdo com as unidades escolares e no local
onde se realiza o trabalho pedagogico significa assumir um novo e urgente
desafio: ter as unidades escolares como participes atuantes dessa formacao.
Essa ndo é uma situacéo facil frente a realidade encontrada em muitas escolas
e também na universidade; exige responsabilidades claramente assumidas por
parte das duas instituicbes e indica a necessidade de avangarmos no
incremento de atividades formativas e de carater investigativo,
compartilhadas. (CARVALHO; QUINTEIRO, 2013, p. 4)

Com isso, o estabelecimento de relacGes entre universidade e escola publica
configura-se como mais um desafio: como superar a visao da relagdo de “mao tnica”

para a relacdo de “méo dupla”?

Sem duvida, estreitar as relagBes entre universidade e escola publica implica
lidar com as relagBes de poder envolvidas em diferentes esferas, desde as
mais amplas, tais como o dmbito dos governos federal, estadual e municipal,
até as esferas locais, que envolvem a disputa de espacos e protagonismos
dentro da propria escola e na relacdo com a universidade. De um lado, o
professor da unidade escolar oferece ampla experiéncia de atuacdo
profissional; de outro lado, essa experiéncia por si s6 ndo representa real
possibilidade de formacdo, ja que ela precisa ser refletida e organizada para
que esse professor consiga efetivamente contribuir como coformador com o
estudante que chega a escola. E necessario que estabelecam estratégias e se
construam instrumentos que permitam essa aproximacao e que isso exige que
a relagdo entre a universidade e a escola se realize sob pardmetros claros e
com responsabilidades definidas e partilhadas. (CARVALHO; QUINTEIRO,
2013, p. 5)

Uma série de acdes foram realizadas para iniciar a aproximacao e estreitar a

relacdo com a escola, como

[...] leituras, estudos e debates internos ao Pibid- Pedagogia e ao Grupo de
Estudos e Pesquisa sobre Infancia Educacgéo e Escola (GEPIEE) e, ainda das
[as] reunides com equipe pedagdgica da escola, mais ainda as inUmeras
conversas téte-a téte com a coordenadora do Pibid- Pedagogia na escola.
(QUINTEIRO; PIMENTEL & GONGALVES, 2013, p. 7)
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A docéncia foi iniciada pelas estudantes do Curso de Pedagogia na escola a
partir da dedicacdo de 12 horas de observagéo participante na escola e 8 horas mensais
dedicadas aos estudos, leituras e debates no GEPIEE. Estreitando as relacdes, as
professoras da escola identificavam as estudantes como ‘“auxiliares de sala”, havendo
limites para o compartilhamento do planejamento. Com o objetivo de superar este

desafio as bolsistas foram orientadas a planejar atividades de ensino, sendo o
[...] brincar instituido pelas estudantes bolsistas como atividade necesséria e
fundamental para as criancas e o espago da sala de aula, com a participacéo
de todos, foi transformado em um lugar aconchegante, convidativo e, sobre

tudo mobilizador de desejos e vontades das criangas para o aprendizadol...]
(QUINTEIRO; PIMENTEL & GONGCALVES, 2013, p. 9)

Ao estreitar a relagdo com a escola, o PIBID/Pedagogia passa a ser reconhecido
pela sua importancia e espacos sao abertos, exemplo foi a Semana da Crianca — 2010. A
escola que inicialmente demonstrava-se resisténcia com a entrada do PIBID muda e

demonstra o interesse de renovacéo do projeto na escola.

A renovagdo ocorreu mediante o estabelecimento de uma relagdo de
cooperacdo mais clara e especifica e a partir da necessidade de qualificar e
ampliar o papel das estudantes bolsistas em sala de aula para além de
“auxiliares de sala”, considerando-se a escola como coformadora destas
estudantes. (QUINTEIRO; PIMENTEL & GONCALVES, 2013, p. 11-12)

De acordo com as autoras alguns limites ainda permaneceram na segunda edicéo
do programa na escola, como o desafio de superar a visao de “auxiliares de sala” sob as
estudantes bolsistas. Com o objetivo de superar esta identificacdo e o desafio da
participacao das criangas na escola, assegurando “o direito da infancia”, foi realizada a
12 Semana de Aproximacdo com Participacdo na Escola (1* SAPE/2012), envolvendo
estudantes da 3?2 fase do curso e professores da UFSC. Avaliada o seu sucesso a
organizacdo por oficinas também foi adotado na Semana da Crianca 2012 e o0s
resultados foram demonstrados na Semana de Ensino- Pesquisa e Extensdo da UFSC
(SEPEX), além de participar de encontros referente ao PIBID da UFSC e em nivel do
Estado de Santa Catarina, em congresso internacional e em uma jornada. *°

O segundo momento PIBID/Pedagogia, com coordenacdo da professora Maria
Isabel Serrdo, foi realizado em uma escola da rede estadual, localizada no bairro

Agrondmica, que atende criancas que moram majoritariamente nas comunidades do

10 para obter mais informacdes sobre as atividades e o significado deste momento para o PIBID-
Pedagogia, ler QUINTEIRO, Jucirema; PIMENTEL, Maria Eliza Chierighini; GONCALVES, Gisele. A
escola como espaco de formagao docente universitaria em debate. EntreVer — Revista das licenciaturas,
Florianopolis, v. 3, n. 4, P. 193-219, jan./jun.2013
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Macico do Morro da Cruz. Com uma realidade complexa, a escola esta situada em um
ponto especifico da cidade e que contrasta entre as condigdes precarias de sobrevivéncia
com as condi¢des abastadas. Rela¢Ges de disputa envolvem as comunidades (rivalidades
pelo espago do trafico de drogas e a disparidade da constituicdo econdmica encontrada
naquela regido). Assim, a realidade vivenciada pelas criangas envolvidas no Projeto-
PIBID é uma realidade de “guerra”, presenciando rotineiramente conflitos e a presenca
repressora de policiais nas comunidades, muitas vezes relatadas pelas proprias criancas.
Pode-se dizer que objetivo do PIBID/Pedagogia foi fazer da escola o melhor espaco
para as criancas para que ali Ihe foste garantida a infancia.

O PIBID/Pedagogia é reconhecido enquanto projeto da escola. Sendo
identificadas as estudantes bolsistas como “aprendizes de professora”, isto ¢, todos
profissionais da escola e as criancas nos reconhecem como estudantes do Curso de
Pedagogia da UFSC que estdo naquele espago para aprender a ser professora. Quando
somos apresentadas ao grupo de criangas que vamos atuar a coordenadora faz a seguinte
mediag¢&o com as criangas:

(Coordenadora pergunta para as criangas) — “Vocés sabem o que ela (a estudante
bolsista) veio fazer aqui?

Algumas criancas falam que ndo, outras dizem que sim.

(Coordenadora explica para as criancas) — “Ela veio aprender a ser professora
com vocés e com a Joana*'! VVocés vao ajudar ela a ser professora?”.

(Criangas) — “SIM!”

Com isto, um novo sujeito no PIBID, ndo previsto em sua legislacdo inicial é
colocado: a crianga.

Em 2014, quando iniciei no PIBID/Pedagogia éramos no total de 20 estudantes
do curso de Pedagogia, sendo o grupo divido entre quem atuava na sala de aula e quem
atuava no apoio pedagogico, posteriormente no PENOA, também havia atuacdo no
recreio com o0 objeto de ampliar o repertorio de brincadeiras das criancas. Eram
destinadas duas manhads da semana para atuacdo com as criancas e uma manha da
semana para a realizacdo de reunides. Para orientar e servir também como reflexdo das
nossas acfes registravamos o vivenciado em um caderno dividido em trés partes:
registro de leituras, registro de observacdo das criancas, sendo observado as relacdes

crianga-crianca, crianca-adulto, adulto-crianga, crianga-artefatos culturais, crianca-

1 Nome ficticio da professora da turma.
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espaco e crianga natureza, também havia registro sobre as reuniées como ja mencionado
anteriormente.

Cada acéo planejada era orientada a partir de trés principais pressupostos:

[...] @ Todo ser humano precisa aprender para se tornar como tal,
portanto, toda crianca é capaz de aprender. Assim deve-se confiar na
capacidade de cada um em aprender o que for e oferecer condi¢es para a
aprendizagem. Se o ser humano for valorizado na escola aprendera
efetivamente; b) Faz-se necessario o0 exercicio dos instrumentos
metodoldgicos do trabalho docente: observagdo, registro, reflexao,
avaliacdo e planejamento; c) A brincadeira é constitutiva do ser crianca
e essencial para a aprendizagem da leitura e da escrita. Assim, necessita
ser organizada intencionalmente para a promogdo do desenvolvimento
humano”. (Relatério de Atividades 2016 do Programa PIBID — UFSC, p.
178-179, grifos da pesquisadora)

Neste sentido, inimeras atividades foram realizadas na escola e em outros
espacos, a partir da relacdo de cooperacdo da escola e da universidade com base nos
pressupostos supracitados, como: formacdo na escola para estudantes bolsistas e
profissionais da escola, planejamento da Semana da Crianga e da Semana da
Consciéncia Negra, dramatiza¢ao pelas criangas da “Menina bonita do lago de fita”,
realizacdo de gincanas, oficina de contagdo de histdrias para as estudantes bolsistas,
criacdo do espaco de leitura para as criangas e com as criancgas, participacdo na SEPEX
e no | Seminario Do Pibid Da Regido Sul — | Pibid/Sul I Seminario Do Parfor Da
Regido Sul — I Parfor/Sul 1 Encontro Das Licenciaturas Regido Sul — I Enlicsul — 1
Seminario Regional Proesde/Licenciaturas/Sc. Entre tantas experiéncias importantes
para a minha iniciacdo a docéncia e para 0 meu processo de formagdo humana, destaco
a experiéncia grevista dos professores que culminou com o movimento estudantil do
Curso de Pedagogia da UFSC em 2015, esta experiéncia foi relatada no texto de minha
autoria, intitulado “Formando-Se docente: relato sobre a experiéncia grevista dos

255

professores e do movimento estudantil*>”. Ao relatar sobre o que significou um pouco

da experiéncia grevista dos professores e do movimento estudantil do Curso de

Pedagogia da UFSC, eu considero que

Todas as situacdes relatadas fazem parte da minha formagdo como futura
docente, de compreender a importancia de se garantir os direitos e de ensinar
isso s geracdes mais novas, pois como a condi¢cdo humana é aprender para
ser, é preciso ensinar de forma mobilizada para que as criancas se mobilizem,
se movimentem para a garantia dos seus proprios direitos, que assim como 0s
direitos dos professores sdo negligenciados, os das criangas também.
Portanto, aprender que a luta faz parte da histdria da garantia dos direitos é
compreender que a necessidade de se ter forca, de se acreditar na
possibilidade da vitoria, na importancia da unido, e, da organizacdo, como

2 FELISBINO, Nicole da Rosa. Formando-se docente: relato sobre a experiéncia grevista dos
professores e do movimento estudantil. 2015.
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formacéo e da greve enquanto instrumento de luta. (FELISBINO, 2015, p. 2-
3)

Resultante desse momento, planejamos atividades de ensino que mobilizassem
as criangas a pensarem sobre a importancia da luta dos direitos, como forma de
assegura-los, a partir da reflexdo dos seus proprios direitos com a leitura do livro “Os
direitos das criancas segundo Ruth Rocha”.

A partir da compreenséo que a

[...] a crianca ndo é um ser incapaz, fragil e dependente absoluto da atencao
do adulto para vigiar sua atividade. Ao contrario, a crianca que surge da
observacdo e da teoria que a vé como um ser histérico-cultural é, desde muito
pequena capaz de explorar 0s espacos e 0s objetos que encontra ao seu redor,
de estabelecer relagGes com as pessoas, de elaborar explicacfes sobre os fatos
e fendmenos que vivencia. (MELLO, 2007, p. 90)

Pode-se afirmar que o PIBID- Pedagogia desde o seu inicio buscou manter o seu
compromisso com a infancia, assegurando o “direito da infancia na escola”, planejando

atividades de ensino que Ihes garantisse o direito de participagéo.

2.2.3 Minha experiéncia como estudante bolsista PIBID/ Pedagogia (2014- 2015)

Nascer, aprender, € entrar em um conjunto de relacfes e processos que
constituem um sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem é o mundo,
quem s&0 0S outros.

Esse sistema se elabora no préprio movimento através do qual eu me
construo e sou construido pelos outros, esse movimento longo, complexo,
nunca completamente acabado, que é chamado de educagdo. (CHARLOT,
2000, p. 53)

A minha experiéncia no PIBID/Pedagogia faz parte do conjunto de relacbes e
processos que me construiu, que me disse quem eu sou, quem é o mundo e quem Sao 0S
outros, e que fez sentindo para mim, pois educou-me, transformou-me. Aprendo a ser
professora com a contribuicdo do outro chamado PIBID. Esta aprendizagem s6 foi
possivel pois eu me permiti entrar em atividade, na atividade de iniciacdo a docéncia.

Lembro-me de chegar a UFSC sem sentir a responsabilidade que sinto hoje, pela
minha escolha de ser professora. Aprendi a ter esta responsabilidade embarcando numa
aventura chamada PIBID/ Pedagogia, comigo estavam todas as concep¢bes que me
haviam apresentado sobre a escola, crianca e infancia. Quando eu entrei no PIBID
estava indo para a quarta fase do Curso de Pedagogia, ou seja, havia passado por 3

disciplinas de Educacdo e infancia, e, a relagdo crianga, infancia e escola ainda me
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pareciam abstratas, € como se eu estivesse estudando um ser distante de mim. Ao entrar
no PIBID os conceitos apresentados comecaram a fazer sentido, os textos e didlogos em
sala de aula ndo eram capazes de me fazer olhar para a realidade, ao estar no chdo do
meu campo de atuacdo e junto dos sujeitos, meu olhar passou a ter direcdo, relacéo e
reflexdo. Diregdo, pois agora eu operava diretamente para oS conceitos eu havia
aprendido somente em sala de aula. Relacdo, pois eu passei a perceber a dialética
existente entre teoria e pratica. E, por fim, reflexdo por haver direcéo e relacdo. Levou-
me a concentrar as minhas ideias e até mesmo sentimento ndo mais somente no plano
abstrato das teorizagoes.

Embarcar no PIBID/ Pedagogia me propiciou aprender que a escola deve ser o
melhor lugar para a crianga viver a sua infancia e que somente assim serd o melhor

lugar para a educacéo das criancas. Aprendi que

[...] o processo de educacdo é responsavel pela apropriacdo das qualidades
humanas por cada ser humano, redimensionamos a compreensdo segundo a
qual as qualidades humanas seriam dadas a priori ou geneticamente, o que
retirava a importancia do processo educativo, uma vez que essas qualidades
no nascimento definiam as possibilidades de desenvolvimento individual,
relegando a educacdo um papel secundario nesse desenvolvimento. (MELLO,
p. 88-89)

Portanto, “pensar o processo de humanizacdo como processo de educagdo vira
pelo avesso a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem que aprendemos a pensar
com teorias naturalistas” (MELLO, 2007, p. 89). Assumo, que antes de participar do
PIBID eu tinha uma concepcao naturalista da aprendizagem e desenvolvimento, tendo
como pensamento o famoso ditado popular que “filho de peixe, peixinho é”. Assim,
considero que tornei-me mais humana, compreendi que todos somos educaveis, todos
somos capazes de aprender. Também aprendi que

Nessa perspectiva, é necessario perguntar como as criangas aprendem, como
acontece o processo de humanizacdo na infancia, que papeis tém o adulto
professor ou professora e as criangas no processo de conhecimento. Ganham

nova dimensdo os conceitos de crianga, de infancia e de escola. (MELLO,
2007, p. 89)

O meu papel como professora ¢é aceitar que “filho de peixe, peixinho €”? Nao, o

meu é o de promover aprendizagens e desenvolvimento e

Isso envolve a formacdo dos professores e professoras da infancia como
intelectuais capazes de, ao compreender o papel essencial do processo
educativo no processo de humanizagdo, buscar compreender o processo de
aprendizagem para organizar vivéncias na Educagdo Infantil [e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental] que sejam intencionalmente provocadoras
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da aprendizagem e do desenvolvimento das criancas pequenas: uma educacio
e um ensino desenvolventes (DAVIDOV, 1988). (MELLO,2007, p. 89)

Em uma das reunides a professora Bel, disse que “somos seres humanos, por
sermos seres de falta, vamos nos completando”. Espero ter contribuido no processo
continuo de completude dos sujeitos envolvidos no PIBID/ Pedagogia assim como
contribuiram no meu. Considero que hd uma Nicole antes e uma Nicole apds

»13 A minha

PIBID/Pedagogia, “quando estamos em atividade nos modificamos
atividade modificadora chama-se PIBID/Pedagogia.

Uma atividade muito significativa que demonstra como o PIBID/Pedagogia
promoveu aprendizagens, ndo somente pela minha experiéncia, mas pela experiéncia
das criancas, que merece ser destacada. O movimento ‘“Fica PIBID” foi criado
nacionalmente por iniciativa dos bolsistas de iniciacdo a docéncia, como expressdo da
luta contra os cortes or¢camentario do governo federal no PIBID, com o objetivo de
divulgar e mostrar a importancia do Programa para a educacéo. Este movimento ocorreu
no pais inteiro e na escola onde eu atuei envolvemos as criangas nesse movimento.
Realizamos uma atividade com a criangas Solicitando que escrevessem em cartazes o
que haviam aprendido no e com o PIBIB. As imagens abaixo revelam um pouco o que

foi este momento emocionante de participacdo das crian¢as na minha formacao:

Imagem 1 - Criancas participando do movimento “Fica PIBID” (PIBID/Pedagogia/ UFSC)

Fonte: arquivo pessoal de uma estudante bolsista.

13 Fala da Bel em uma das reunies do PIBID/Pedagogia.



Imagem 2 - Criangas participando do movimento “Fica PIBID” (PIBID/Pedagogia/ UFSC)

Fonte: arquivo pessoal de uma estudante bolsista.

Imagem 3 - Criangas participando do movimento “Fica PIBID” (PIBID/Pedagogia/ UFSC)

Fonte: arquivo pessoal de uma estudante bolsista.
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Imagem 4 - Criangas participando do movimento “Fica PIBID” (PIBID/Pedagogia/ UFSC)

Fonte: arquivo pessoal de uma estudante bolsista.

A participacao das criangas no movimento “Fica PIBID” significou para a minha
formacdo docente inicial expressdo maxima do seu objetivo, as criancas leram sobre as
aprendizagens com o PIBID escritas por seus colegas, escreveram sobre as suas
aprendizagens e atuaram socialmente, participando de um movimento que mobilizou o

pais todo, mostrando que o PIBID “¢ legal”.

Como podemos ver € inegavel a importancia e relevancia do PIBID para a
formacdo de professores. Como visto o PIBID/Pedagogia da UFSC possui uma
especificidade que o distingue dos projetos nacionais e dos subprojetos da UFSC: atua
com sujeitos de 0 a 12 anos, defende o direito de viver a infancia na escola, tendo como
objetivo “formar leitores, escritores e atores sociais” (QUINTEIRO; PIMENTEL &
GONGCALVES,2013, p.5). Estar na escola e poder contribuir com as crian¢as para 0
exercicio da tese que o lugar da infancia € na escola, me esticou a rever a minha
trajetoria estudantil e a reafirmar a importancia da escola para a formagdo humana das

novas geragoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na caminhada desta monografia me propus tentar elaborar como estudante do
Curso de Pedagogia da UFSC, uma experiéncia politico-pedagogico vivida no PIBID
Pedagogia da UFSC em uma escola estadual urbana, composta de contradi¢cOes e
conflitos interno e externo, orientado por um projeto pedagégico em favor da crianca,
do professor e da escola publica de qualidade, e, que impactou sobremaneira a minha
formacdo pedagogica e, principalmente, como pessoa humana. Buscando responder
quais sdo os objetivos e caracteristicas do PIBID/Pedagogia/UFSC, constatei que ao
longo de suas trés gestdes manteve-se com 0 objetivo de “formar leitores, escritores e
atores sociais” (QUINTEIRO; PIMENTEL & GONCALVES,2013, p.5), assumindo um
compromisso firme com a crianga, a infancia e a escola, comprometendo-se em garantir
o direito de viver a infancia na escola, o direito de participacdo das criancas,
transformando a escola no melhor lugar para educacdo das criancas.

O PIBID/Pedagogia também transformou a escola como o melhor lugar para eu
me formar professora para aléem da Universidade. Concordando com Canan (2012, p.

40), participar enquanto estudante bolsista do

[...JPrograma Institucional de Iniciacdo & Docéncia auxilia as [0s] académicos
a entrarem em contato com a realidade escolar brasileira, antes de obterem o
titulo de docente. Essa primeira experiéncia propiciada pelo PIBID mostra
aos académicos o qudo complexa e desafiadora € a profissdo docente e
permite que essa opcao profissional seja real, baseada no conhecimento do
cotidiano escolar, e ndo meramente em visdes romanticas. Ademais, 0s
bolsistas levaram [levam] as escolas publicas de educagdo basica a
possibilidade de repensar o processo de ensino-aprendizagem juntamente
com a escola, por via de novas teorias, novas tecnologias e novas
metodologias.

A minha experiéncia no PIBID/Pedagogia foi de fundamental importancia para a
minha formacdo docente ao me possibilitar uma relacdo mais proxima entre as teorias
estudadas na graduacdo e a pratica docente, me oferecendo também a possibilidade de
conhecer o funcionamento e a organizacdo da escola.

Concluo que

No que concerne a formacdo de professores, é necessaria uma verdadeira
revolugdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da
formagdo. As emendas ja sdo muitas. A fragmentago formativa é clara. E
preciso integrar essa formacdo em curriculos articulados e voltados a esse
objetivo precipuo. A formacéo de professores ndo pode ser pensada a partir
de ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo destas areas,
mas a partir da funcdo social prdpria a escolarizagdo — ensinar as novas
geragBes o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes
com nossa vida civil. (GATTI, 2010, p. 1375)
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Diante da necessidade desta revolucdo, entendo o PIBID como politica publica
de formagdo docente, como concretizagio da relagdo universidade/escola. E produgéo
de conhecimento a servigo da transformacdo da sociedade. Mais especificamente, o
PIBID no Curso de Pedagogia da UFSC pode significar uma forma de superar dos
desafios curriculares em relacdo a concepcdo de infancia limitada a Educacéo Infantil.
Como visto, apesar da ampliacdo do lugar da infancia no Curso, ela ainda permanece
muito relacionada as criancas de 0 a 6 anos, limitando a ideia de infancia que nos €
apresentada no inicio do Curso pautada no ECA: sujeitos de 0 a 12 anos. Desta forma, o
PIBID/Pedagogia configura-se como uma possibilidade de ampliacdo da concepcdo de
infancia, oferecendo maior visibilidade da infancia na formacéo e imerséo nas teorias e
praticas no chdo da escola.

Em relacdo aos limites do PIBID/Pedagogia, as pesquisas sobre o Programa
precisam ser mais divulgadas no interior da universidade, sdo poucos 0s relatos sobre a
experiéncia no PIBID/Pedagogia que sdo conhecidos pelos demais estudantes do
Curso. Muitas estudantes acabam limitando a sua experiéncia no campo de atuacéo
aos estagios obrigatorios, ter conhecimento sobre estas experiéncias pode significar uma
ampliacdo da sua formacdo docente, pois a0 meu ver 0s estagios curriculares
obrigatdrios constituem-se como uma experiéncia restrita em relacdo ao tempo e espaco
dedicado no Curso. Considerando os limites e as possibilidades do Programa, seria o
caso de pensarmos naquilo que se denomina como estagio residéncia, no sentido de ser
uma sintese do estagio obrigatério e do PIBID. Sera que ha limites? Ha possibilidades?

A partir desta monografia podemos perceber o quanto é importante o PIBID para
0 processo de iniciacdo a docéncia, para a qualidade da educacéo publica brasileira, para
a formacdo humana. Aprendi no PIBID/Pedagogia que para entrarmos em qualquer
atividade humana foi necessario nos terem ensinado, foram necessarias as relacGes
estabelecidas para que a aprendizagem ocorresse. As relacdes estabelecidas
proporcionaram uma formacdo do meu olhar sobre a crianga, com direcdo, relacdo e
reflexdo. Portanto, ainda me resta saber quais sdo as relacGes estabelecidas das
estudantes do Curso de Pedagogia da UFSC com o campo de atuacdo para além dos

estagios obrigatdrios. Sera que as aprendizagens oportunizadas neste campo sdo capazes

% No ano de 2016, por conta do calendério de greve, o Curso teve um planejamento integrado, e uma das
atividades propostas neste calendario foi a apresentacdo da experiéncia no PIBID. Momento que
considerei uma excepcionalidade, por ndo ser uma atividade formativa apresentada ao Curso, por
exemplo, na Semana da Pedagogia, nas horas complementares, na disciplina de Introducéo & Pedagogia
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de promover mais qualidade na sua formagdo docente e na formacdo humana? Para

mim, participar do PIBID/Pedagogia foi fundamental!
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