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INTRODUCAO

O tema “afetividade” € o fio condutor no presemtbalho. Sendo que o tema em
questdo me persegue ha muito tempo, sempre estesenfe em mim, a preocupacao de
fazer a pesquisa em torno da afetividade e sudgindias nas relacdes pedagogicas nos
espacos das instituicbes de Educacao Infantil.callea deste tema deu-se pelas inquietacdes
que foram surgindo quando cursava 0 magistério i@l médio, quando da conclusdo do
mesmo no ano de 2007. Acredito nas interacOes ag0et entre criancas e adultos na
Educacédo Infantil, sendo assim pretendo colaborapegfeicoar minha préatica pedagdgica
tendo como centralidade a afetividade. Assim, busna maneira de compreender como a
afetividade atravessa as relacdes pedagogicasegastabelecem nos espacos destinados a
Educacao Infantil. No que diz respeito as pratpedagogicas, a Resolucdo n° 5 Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantitexopla.

As praticas pedagoégicas que compdem a propostaewdarrda Educacéo Infantil

devem ter como eixos norteadores as interacfes leingadeira, garantindo

experiéncias que: promovam o conhecimento de sb endndo por meio da

ampliacdo de experiéncias, sensoriais, expressis@gorais que possibilitam

movimentacao ampla, expressédo da individualidadseito pelos ritmos e desejos
da crianca. (BRASIL, 2009, p.3)

O respeito mutuo, o diadlogo, a solidariedade sé&otgsoque devem permear as
relacdes imbuidas de afetividade. Respeitando fased¢as entre os individuos seja este
crianga, adulto, professores das instituicdes tabooadores. As criangas precisam e devem
saber que todas as pessoas sao dignas de regpeitmportando sexo, idade, cultura, raca,
religido, classe social. Neste contexto da educagaatil o profissional que atua com os
pequenos tem o papel de apresentar os valoresagoéta que juntos possam construir uma
imagem positiva de si e do “outro”.

A pesquisa foi realizada durante o estagio oldrgatda disciplina de Educacéo e
Infancia VII: estagio em educacéao infantil, no pdd de marco a julho do ano de 2012, com
o grupo 3A que era composto por (10) meninos en@)inas com idade que completariam 3
anos no decorrer do ano em questdo. A unidadeddeagdo infantil pertence a rede
municipal de educacdo de Florianopolis. Os sujeitaspesquisa sdo os profissionais da
Educacao Infantil e as criancas que constituemeogpds e espacos das instituicbes que

prestam atendimento a esta faixa etaria.



Tendo como objetivo apresentar reflexdes a respt papel do professor e as
relacdes que sdo estabelecidas no contexto emaqué&sdmo também a relacdo com as
familias das criancas que frequentam a educacaatiinf Acredito que este processo nao
deve dissociar-se da afetividade. Pesquisar ogdsdée suas obras que dissertam acerca do
tema em questao. A partir dos textos lidos, doyssocno curso de Pedagogia e das minhas
observactes das praticas pedagodgicas que preserizgiarte, tenho algumas indagacoes a
respeito do tema escolhido para o TCC. Espero quienorrer da pesquisa possa encontrar
algumas respostas para as duvidas que no momastenex

1 — Como o afeto aparece relacionado as expesEngvidas pelas criangcas na
primeira infancia?

2 - Os professores dividem o afetivo do cognities praticas pedagodgicas com as
criancas pequenas?

O presente trabalho esté estruturado em trés tapitdo primeiro capitulo apresenta
as concepcoes de infancia e pratica pedagogicatgaeessa a pesquisa, contribuicdes dos
estudos e pesquisas sobre infancia e a afetividadepraticas da educacao infantil. No
segundo capitulo aborda a pesquisa de campo, quecéu elementos para o trabalho em
questdo. O terceiro capitulcontempla a infancia e afetividade: infancia e iftdde:
indicativos que as criangas nos oferecem para pemsafeto na pratica pedagodgica,

finalizando apresento as consideracoes finaisatalino.



CAPITULO 1

“Refletir sobre as inser¢des da crianca nesse smgndtemporéaneo, vivendo em
uma cultura letrada, globalizada e informatizadgifica ainda pensar nas relacées
gue, desde muito cedo, ela estabelece com os dlesmaonstitutivos dessa cultura e
nas exigéncias decorrentes dessa relacéo”. (FAR29, P.58)

1.1  AS CONCEPCOES DE INFANCIA E PRATICA PEDAGOGICA QUE
ATRAVESSA A PESQUISA

Durante a formacéo que tivemos no curso de Pedagogi dos principais eixos se
ndo o principal foi a InfanctaForam temas diversos e significativos que pudetnakecer
no que diz respeito a este conceito. A apropriagioconteudos foi impactante, pois com o
decorrer do tempo fomos percebendo a transformacéovalorizagdo das criangas como
“sujeitos de direitos”. Conforme preconiza a ECAtéEuto da Crianca e do Adolescente) em
seu art. 15: “A crianca e o adolescente tém dieiiberdade, ao respeito e a dignidade como
pessoas humanas em processo de desenvolvimemaoesogeitos de direitos civis, humanos
e sociais garantidos na Constituicdo e nas |eBRASIL, 2005, p.15)

Sabemos que as criangcas sempre existiram, poréado pelo qual olhamos para sua
convivéncia social, suas relacdes e interacdessids recentes. Na década de 80 muitas
conquistas para os pequenos foram alcancadas, @onéilan h4 muito para ser feito. Varios
sdo os documentos que estabelecem diretrizes parasgecriangas possam ter uma Educacgéo
Infantil de qualidade. Podemos aqui destacar: fuest Curriculares Nacionais Para a
Educacao Infantil (2009), Indicadores da Qualidaald=ducacéo Infantil (2009), Parametros
de Qualidade para a Educacéo Infantil (2008), tistata Crianca e do Adolescente (1990),
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (1996), elenitros. Todos os documentos acima
citados estdo embasados na lei maior existente aggonpais, ou seja, Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988). “Porémapgue a documentacédo existente (...) se
traduza realmente em melhores oportunidades eduzasi para todos e em apoio

significativo as familias (...) é preciso que asches e as pré-escolas, que agora fazem parte

! Eixo Educacao e Infancia I, Il e Il (relacionadissconcepcdes, campos disciplinares e aspectésidis da
infancia e das instituicdes escolares de Educagawianca). Educacédo e Infancia IV, V e VI e Vi$gecificos
a Educacao Infantil — E.I; estagio em EducacaontiffaEducacéo e Infancia VIl (especifico aos sunuiciais
do Ensino Fundamental — E.F)- Projeto Politico Bédeco do Curso de Pedagogia da Universidade Hediera
Santa Catarina — 2008.
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integrante dos sistemas educacionais, garantam temdimento de boa qualidade”.
(Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil9200

Esta pesquisa pauta-se em uma concepcao ondeneacrealmente é o centro, uma
pessoa de pouca idade, com estatura inferior aadoftos, porém com contribuicbes
expressivas, significativas e com direitos garastidseja na participacAgrotecao e
provisdo?. Acredito que como sujeito socio-histdré cultural as criangas tecem relagfes e
vivenciam suas experiéncias seja crianca-crian@ga - adulto, crianca - mundo e assim,
poderdo ser reconhecidas por nés, como sujeitakifmes de culturas. Na Declaracédo Dos
Direitos da Crianga os trés “p” sdo contempladosdeeira clara situando as familias sobre a
responsabilidade de fazer valer os direitos dosigrams. No Principio 2°, do ano de 1959,

p.49 consta que:

A crianca gozargrotecao especial e ser-lhe-do proporcionadas oportunidades
facilidades, por lei e outros meios, a fim de lheuttar o desenvolvimento fisico,
mental, espiritual e social de forma sadia e nornam condicdes de liberdade e
dignidade. Na promulgacao de leis, visando a dsjetieo, levar-se-do em conta,
sobretudo, os interesses superiores da crianca.

Considerando o lugar da Historia para pensarmo$iadia, podemos afirmar que ha
muito tempo atrds as criangas eram consideradaagdem miniatura, ou seja, elas
conviviam com os adultos, vestiam-se como elesrécipavam da vida social como tal
(ARIES, 1981). Hoje, no entanto, as criancas sawideradas e tratadas como criangas.
Sera? Depende muito da concepcao que se tem deaeainfancia. Na atual sociedade em
gue as mesmas estao inseridas temos que reflete egpapel delas e suas contribui¢cdes para
gue sejam reconhecidos como sujeitos de direitosgsasociais que participam plenamente
da cultura societal.

Ha varias politicas publicas elaboradas para asgas, portanto sera que sao efetivas
na préatica? Vemos muitas infancias em contextosrsificados. Enquanto criangas menos
abastadas s&o obrigadas a trabalhar para ajudesnmaglementacdo da renda familiar, por
muitas vezes sdo essas criangas que sustentanfasuiias; e muitos outros contextos,
adversos a condicao infantil sdo enfrentados patasiariancas em nosso pais. Crianca com
um poder aquisitivo superior usufrui de privilégiokerecidos por seus progenitores tais
como: aulas de inglés, balé, esportes diversogens etc.

No entanto € preciso fazer as seguintes pergud&aa: que algumas das criangas que
vivenciam estas situacfes ambiguas deixam de isecare viver sua infancia? Sera que as

criancas que tem diversas atividades culturais morgégas também ndo estdo sendo
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cerceadas? E a crianca que trabalha nao vive amfumcia? Mesmo o trabalho sendo uma
atividade do mundo adulto, hd um conjunto de cHangue estd inserido neste contexto
laboral, por varios aspectos. Tais como: necessidi@dauxilio no sustento da familia, por
exploracdo de mao de obra barata ou até mesmapstogs culturais, no preparo para a vida
adulta. Nao podemos naturalizar os fatos, magiretgbre os mesmos.

As criangas vivenciam uma condicéo social, pelo efdle sociedade em que se
encontram. Neste sentido, as criancas inseridasura@o do trabalho ndo podem ter seus
direitos violados. Deve ser preservado o direiteid, ao brincar, a escola, a saude e a
infancia. Respeitando as especificidades de ca@dacer (etnia, sexo, religido, cultura),
através da pluralidade cultural acontece a reflgdia a mudanga dos pensamentos. Mesmo
que tardiamente toma-se conhecimento de que dewer hem cuidado especial com a
infancia. Sendo assim, a garantia dos direitosriBpde outros parametros. “O coletivo ndo é
tornar todos iguais, € preciso reconhecer pelaetif@ e ndo pela igualdade, é necessario
educar contra a barbarie, sob uma perspectiva defarmacao cultural e critica”. (BAZILIO
e KRAMER, 2006, p. 85).

Acredito que dentro das instituicbes de educackmtih as praticas pedagogicas séo
diversificadas, até porque somos sujeitos difeseréga na cor da pele, na aparéncia e nas
atitudes. Ao longo do curso lemos, estudamos etelelos que cada crianca € diferente uma
da outra, este fato é inquestionavel, cada umautam especificidade, habilidades, ou seja,
nao existe uma “crianca ideal”.

De acordo com Sarmento (2001), diferentes varigs@isais influenciam nos papéis
sociais atribuidos a infancia. A classe social em esta inserida, a cor da pele, dentre outros
fatores, ainda séo elementos que influenciam rmasaf® de atendimento e nas expectativas
com relacdo as criancas. Cabe aos profissionaissguelacionam com estas criancas no
interior das instituicdes valorizarem suas condi¢céetrabalhar em conjunto com todas as
criangas dando énfase as diversas culturas e [ireslugfantis existentes neste contexto. E
preciso ter uma concepc¢ao de crianca sempre partiaddeia que elas sdo competentes e
capazes. Os referenciais existentes voltados panea da Educacao Infantil apresentam
principios para nortear a pratica dos profissignamesentando normas, condutas, enfim,
orientam principios para a pratica pedagdgica nbitanlas creches e pré-escolas. Dentro

destas orientagdes estao 0s espagos, 0s reclgden)ms. Sendo assim:

O educador é convocado a favorecer as condicdescéle das criancas; ter
sensibilidade e disponibilidade; ser companheiro kamcadeiras, estabelecer
cumplicidade. Assim, ludicidade, a continuidadeiversificacdo das experiéncias
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garantem a producdo de significados, fundamental esaruturacdo das
aprendizagens, na relagdo com o mundo externopgializacdo. (GUIMARAES;
LEITE, p.5, 1999).

O papel do educador é de fundamental importanciednaacédo dos pequenos, sendo
que a figura dos adultos nas relacdes gera crestmmara as criangas e para os profissionais
envolvidos neste processo. O objetivo da educatfaatil € o da complementacéo da familia
no que diz respeito a formacdo do individuo, seg nelacdes que sdo tecidas ao longo do
percurso em que as criangas frequentam as inseide educacao infantil.

Sendo assim, a afetividade ndo pode ficar desddeubas praticas na Educacéo
Infantil, pois, cada vez mais as criancas chegamsiisuicoes em tenra idade, ali passam a
maior parte do tempo formando-se como sujeitos.teNeaso o papel do professor é
extremamente significativo, pois este profissiopata a referéncia para as criangas que
estardo com o mesmo durante um ano inteiro e poodongos anos. Neste caso é preciso
que o professor estabeleca durante sua estada T@egaenos um ambiente aconchegante,
estabelecendo ao convivio: o respeito, a confiapgguranca, afetividade, proporcionando
bem estar.

“O papel do adulto profissional € central, ja quele quem, na relacdo pedagogica
com as criancas, cria condicbes para que se estabelrelacbes entre elas, com o0s
profissionais, com os objetos e demais elementosradantes”. (COUTINHO, 2010).

Assim, a relacdo ndo deve ficar restrita apenaspraticas pedagogicas com
temos que fazer o exercicio da reflexdo, da estnggpequenos, exercerem a alteridade, ou
seja, colocar-se no lugar do outro. As criancasigeen ser ouvidas e compreendidas. Se
fizermos este exercicio sera um bom comeco paraammas$ a pratica pedagodgica e tecer
relacbes acerca deedagogia do afefo Com estes argumentos ndo estou querendo afirmar
que serdo somente com as “relacfes estreitadasd qmelamento se dard. Valem ressaltar
gue com uma rotina estabelecida precisamos nossalee estes raros momentos dando
abertura e possibilidades para que acontecam.

Sabemos que nas instituicdes de educacao infarisite uma organizacdo da rotina
para que as atividades e outros afazeres possagxesgrtados, no entanto esta é uma visédo
adultocéntrica e escolarizada. Acredito que devetgiloama sensibilidade apurada para néo
ficarmos na rotina rotineira. O simples gesto dgapena méao da crianca, valorizar suas

producdes, suas manifestacdes culturais, suasiades e especificidades contribuem para

2 Refiro-me ao texto de Ana Maria Borges de SousfleRéo itinerante: Por uma Pedagogia do Afetostala.
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construirmos processos de interacdo com as criaqgadavorecam o afeto. N&o rotular,
estigmatizar € acdo que permite com que a criaegangdolva sua identidade. Segundo
Coutinho (2010): “(...) as relacbes educativo-pédézas com as criangcas pequenas Sao
bastante amplas, abrangendo um processo de ingancéarias situacdes da vida social”.

A relacao interpessoal € essencial para o professir esta relagdo é a capacidade de
se relacionar com outras pessoas, criar empatiatender reacdes. E preciso que 0s
professores tenham um olhar apurado, saber usarceathecimentos tedricos e as praticas

para ajudar a construir as relacées com os ougrésroha respeitosa.

1.2- CONTRIBUICOES DOS ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE INFANCI

“A perspectiva da Educacéao Infantil tem indicadueaessidade de colocar a crianca
como ponto de partida para a organizacdo do tralmbagogico e de ensaiar uma
aproximacao aos universos infantis buscando estraohque parece familiar”.
(CERISARA, 2002, p.2)

E de suma importancia nos desfazer de preconceitestigmas, pois antes de
pensarmos o local da pesquisa como um lugar encajaearemos as teorias aprendidas em
pratica foi preciso entender que serd um local e jprecisaremos desconstruir muitas
concepgOes que estdo postas, ampliando nossoscoorhos, e apurando com sensibilidade
nossos olhares. Vale ressaltar que quando aderdramm pesquisa, estamos observando
fragmentos das praticas existentes, neste caspaumnos fazer comentarios que possam ser
“juizos de valor”.

Ao pesquisar precisamos estar apropriados das dgsestticas que permeiam a
pesquisa. Um dos pontos que devemos ficar atentgsiaé@to “autoria e autorizacao”
(KRAMER, 2002), ou seja, um dos recursos que atii@as nas pesquisas sdo as imagens
fotograficas ou videos, estas imagens sO poderagsadas se forem permitidas por pais ou
responsaveis das criangas envolvidas, assim camoéta os nomes e fatos vivenciados no
interior dos campos de pesquisas. Pesquisar aciaf@&nas praticas pedagodgicas existentes
nestes contextos nao é tarefa facil, pois que @dama pesquisar? Sabemos que existem
varias infancias, culturas e individuos envolvidasque se refere ao tema. Ao pesquisar a
infancia, contexto e as praticas pedagobgicas, gaems ter ciéncia das “areas do
conhecimento e diante da diversidade de linhagceddentro de cada area, a infancia € hoje
um campo tematico de natureza interdisciplinarssaevisdo se difunde cada vez mais entre

agueles que pensam a crianca”. (KRAMER, 2002, p.45)
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Enfim pesquisar a infancia e tudo o que se refezaaé valorizar as criangas e 0s
profissionais que se dedicam a esta area, é pequdia crianca pudesse realmente ter seus
direitos garantidos e viver em toda sua plenitigléaatasias, encantamentos e possibilidades

na constituicdo do sujeito crianca. Sonia Kramernemete a pensar:

Aquele ser paparicado ou moralizado, miniatura domém, sementinha a
desabrochar cresceu como estatuto tedrico. Nesgextm, muitos pesquisadores
tém buscado conhecer a infancia e as criancas oomonceito de infancia e uma
pratica de pesquisa que podem ter enfoques tedmtoeoldgicos diversos, mas
com 0s quais as criancas jamais sdo vistas odastzomo objeto. (2002, p.45).

A partir dos textos produzidos acima, do percmscurso de Pedagogia e das
minhas observagBes das préticas pedagogicas geenpia e fiz parte, tenho algumas
indagacdes a respeito do tema escolhido para o ES@ero que no decorrer da pesquisa
possa encontrar algumas respostas para as duvea®agnomento existem.

1 — Como o afeto aparece relacionado as expesg®ngvidas pelas criangcas na
primeira infancia?
2 — Os professores dividem o afetivo do cognitias praticas pedagdgicas com as

criancas pequenas?
1.3 A AFETIVIDADE NAS PRATICAS DE EDUCAQAO INFANTIL

(...) Como professor (...) preciso estar abertg@sio de querer bem aos educandos
e a prépria pratica educativa de que participoa Edtertura ao querer bem néao
significa, na verdade, que porque professor, mégoka querer bem a todos os
alunos de maneira igual. Significa, de fato, quafedividade ndo me assusta que
tenho de autenticamente selar o meu compromisscosoeducandos, numa pratica
especifica do ser humano. Na verdade, preciso das@mo falsa a separagao
radical entre “seriedade docente” e “afetividadédo € certo, sobretudo do ponto
de vista democrético que serei tdo melhor profegganto mais severo, mais frio,
mais distante e “cinzento” me ponha nas minhas;@ek com os alunos, no trato
dos objetos cognosciveis que devo ensinar (FREIBES, P.141).

Partindo desta premissa, o bom professor ndo preeis‘sisudo”, nem se fazer valer
de ameacgas com violéncias simbdlicas, para cosateriangas. Um professor ndo deixara de
ser menos respeitado ou reconhecido se estabetdagbes pedagdgicas afetivas com as
criancas. Existem professores que valorizam apena®mgnitivo, onde fica o afetivo?
Acredito que tanto o cognitivo quanto o afetivddesimbricados, um n&o acontece sem outro,
assim sao as relagdes, precisamos de uma ou rnsasgegiara que as mesmas se estabelecam

e criem vinculos. Porém é preciso dosar o tratamegja quando enfatizamos o lado das
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emocdes ou afetivo e o cognitivo, o ideal € queetazbes tenham um equilibrio. Neste
contexto podemos afirmar que a afetividade é weitaltodos os seres humanos, de todas as
idades, mas, especialmente, no desenvolvimentatinfA afetividade esta sempre presente
nas experiéncias empiricas vividas pelos seres fsnano relacionamento com o “outro
social”, por toda sua vida desde seu nascimen@REA, SPAZZIANI, 2005, p.5).

As criangas passam um terco do dia durante cirn® @bnsecutivos no interior das
creches e pré-escolas, neste caso o educadonstiiggdes tém papel fundamental na vida
das criancas. E preciso acrescentar a sua ppgitagogica as interacdes, valorizando os
diferentes sujeitos que frequentam estes espagoporpionado as relagbes sociais e
educativas. E preciso dissociar das amarras ogaseque o bom professor € o tradicional, ou
seja, aquele que somente cuida e educa e naopse giara as relacdes interpessoais com
suas criangas, pois através das relacdes que &delesidas 0 ambiente fica mais alegre,
convidativo proporcionado vivéncias significativggra as criangcas quanto para oS
professores.

Paulo Freire nos deixou contribuicdes para reffeis sobre a pratica pedagodgica e as
relacbes que estabelecemos com os educhr@om isto Freire (1996) elenca elementos para
que o0s objetivos pedagdgicos sejam alcancados) asafetividade é um fator circundante e
nao pode ficar desvinculada das agbes que propasi@siancas. “Reinsistir em que néo
pense que a pratica educativa vivida com afetiddadalegria, prescinda da formacédo
cientifica séria e da clareza politica dos edueslou educadoras. A pratica educativa é tudo
isso: afetividade, alegria, capacidade cientifab@ninio técnico a servico da mudanca ou,
lamentavelmente, da permanéncia do hoje”. (FREIRESG, p.143).

Buscar a leveza, a sutileza das criangas nos flatirsobre nossas relagdes e nossas
praticas cotidianas. Pensar de um jeito leve, suentretanto sem deixar de ser critico,
pensando as relacdes de adultos e criancas. Agasia cada dia sinalizam seus desejos, suas
curiosidades, ao professor cabe a observacaoutagser um educador atento para promover
o desenvolvimento integral das criancas no espaee@stéo inseridas. Relacbes estabelecidas
diferenciadas sdo marcas que ficam pelo resto da ®as criancas que frequentam a
Educacéao Infantil. Portanto € preciso uma provazagdria, para que aconteca a estruturacao
cognitiva, psiquica, motora para o desenvolvimetds criancas. As agcbes que fazemos
dentro das instituicbes sdo educadoras, pois adapéestdo inseridas neste espaco e basta

descobri-las. Além disso:

% Termo utilizando por Paulo Freire para se refaos alunos nos varios niveis de ensino.
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[...] a afetividade é tdo importante quanto a géti para os seres humanos,
especialmente nas etapas iniciais do seu desemenitd. A afetividade interfere na
atencgdo, na concentracdo, na memoria e, consequent®e em todo funcionamento
psicologico da crianga; seu desenvolvimento saudédepende de mediagbes
adequadas por parte dos adultos que a rodeiamanpmreé tarefa do professor
conhecer detalhadamente as diferentes formas denicem emocdo que a crianca
utiliza desde seu nascimento. (BURIGO, MONTE, 2G03,12).

Como sabemos ndo nascemos hunfanaspropésito, vamos sendo constituidos
humanos através das rela¢des que estabelecemesaroed de nossa existéncia, temos entédo
que considerar o contexto onde as relagbes acomtereseja, € preciso considerar 0 espacgo
onde as criancas tecem suas relacbes com outraeapesseja esta relacdo coletiva ou
individual, porém com um jeito proprio. A isto senge as multiplas linguagens: escrita, oral,
gestual, corporal, plastica, choros todas tem geasliaridades e auxiliam as criangas a
manifestarem seus desejos e anseios nas praticiasss& mais, nas creches, estabelece-se
uma rica diversidade de relacbes, com diferentpscass culturais e com as mais variadas
linguagens, inclusive a da pele. Na linguagem pele; o contato fisico entre adultos e
criancas pode proporcionar relagdes e aprendizajierfi todos os momentos: no banho, no
sono, no colo, no abrago, no beijo, no parque, nracddeira, no banheiro, entre outros.
(BRAGA, PEIXE, 2005, p.88).

Vale dizer que as relacdes pedagodgicas ndo sengestr apenas a relacao crianca-
crianga, crianca - adulto. Para que se tenha umeatsbacolhedor, com proposi¢des que
fortalecam os vinculos entre adulto-adulto, esta&sipam ser permeadas de bom senso,
respeito aos saberes e concepc¢des dos individwis. cBmo adultos, somos uma das
referéncias para as criancas que frequentam egiera®y promovendo o desenvolvimento
social. Como ter uma pratica para com as criapeasada no respeito, na segurancga, se 0
mesmo ndo acontece entre os adultos? Sendo qieneacconstitui seu conhecimento com
seus pares, ou seja, com outras criancas, maigtammdm os adultos. A hostilidade nédo deve
ser instrumento nas praticas relacionadas a edudaigitil, os atos que sdo permeados por
esta acdo a meu ver refletem na instituicio comdéodm Sobre a pedagogia do afeto, Sousa

Nnos remete a pensar que:

Uma pedagogia do afeto € aquela que prestigiaaend todas as suas dimensdes,
gue autoriza as pessoas uma aprendizagem vivedeiatomo atuar na sua

4 Estou me baseando nas discussées que tivemoooatedo curso, quanto ao processo de socializdgéo
individuos. Cito a lenda de Amala e Kamala “menildss”, encontradas por volta de 1920 na Indiegndo
no meio de uma manada de lobos.
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permanéncia, mesmo se sabendo impermanentes. {igiprésvida so € possivel
guando ancorado em relagbes de amor, que propieiesn estudantes e aos
professores entrar em contato com as emocgfes qetitatem e conservam a
coexisténcia social. (2011, p.100).

A afetividade pode ser considerada e interpretaflavéirios pontos de vista, pois
como bem sabemos, esta possuem ambiguidades, tivoegga positivo, sendo em tema que
abrange muitos conhecimentos e linhas de investigaPorém compactuo com “uma
pedagogia do afeto se realiza pela identificacdaidepelo outro, quando nos sentimos
capazes de amar as pessoas e compreendé-lasgpest¢g.] A afetividade abarca qualquer
das paixdes do animo, em especial o carinho e@.q@OUSA, 2011, p. 100 e 101). Neste
caso acredito e procuro praticar o carinho, a ceen®ao, a protecdo, nesta pratica o retorno
tem sido prazeroso, pois € reciproco. Porém em teldgdo, existem os conflitos, neste
momento em que 0S mesmos aparecem minha opcaoesérappratica do dialogo, da escuta
para a resolugcdo dos problemas que também pernaeiada. Sendo que segundo Sousa, 0
afeto se da pelo movimento, por isso ele é uma sgdi@ si mesmo e o outro, ndo uma mera
expressao verbal. (SOUSA, 2011, p.101).

O papel do professor € mediador e facilitador dthecimento. Na educacao infantil o
oficio da crianca € o “brincar”, esta acao propmraias criangas o estabelecimento de regras
feitas por elas, mais também pelos adultos. Atraedscombinados as emocdes afloram, ao
profissional que atua na educacédo infantil, calopqr neste contexto atividades em que o
foco seja as interagdes com os diferentes sujgtosiovendo a relagdo social e educativa.
Nossas proposicdes para as criancas € a de ofengmeunidades, com um ambiente para
garantir as relagées com seguranca e confortodficprpedagodgica necessita estar embasada
no cuidar e educar, na ética, além disso, entewdero acontece com acontece 0
desenvolvimento humano nos ambientes coletivosseja, nas instituicbes de educacao
infantil. Interagir é relacionarem-se com o espagpbjetos e as pessoas ao redor. Dessa
maneira é que se da a constru¢do do conhecimeatprofessor cabe oferecer situacdes que
as criancas experimentem possibilidades divergsifisano espaco que estao inseridas, seja na
exploracdo dos objetos ou no relacionamento copessoas. O bem-estar, a tranquilidade e
confianca sdo ingredientes para o estabelecimenteirctulos nas relagcdes, tornando este
espaco em um lugar agradavel para as criancasdifcrgue o professor deve acolher as
criancas com carinho, cada uma de forma individsgh) deixar a afetividade em segundo

plano, este fato caracteriza-se como um desafimg@nte. Pois quando estamos com um
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determinado grupo de criancas o cuidado estd oulizado a cada criangca, porém com
integrac&o ao grupo.

Acrescentar a pratica pedagogica a afetividade gmrdicoes favoraveis para atender
as demandas e objetivos da educacéo infantil, éaeodo o pleno desenvolvimento das
criangas e sua formagdo como individuos. E fundsaheanhecer as criangas com quem nos
relacionamos refletindo sobre as relagdes integaessgjue sédo estabelecidas neste contexto.
Sabemos que por vivermos em agrupamentos existasogse com guem conseguimos
estabelecer uma relacdo positiva, no entanto héasss onde os relacionamentos geram
conflitos e tensbes. Com as criangas acontece anonésto, neste caso os educadores
precisam estar atentos aos conflitos existentesdu@acao infantil, pois as criangas sao
heterogéneas, assim as mesmas tém suas opinidesnmntos, todas estas caracteristicas
precisam ser respeitadas, sem rotular ou estigamnaiRespeitar essas particularidades que os
pequenos apresentam é imprescindivel. Acrescentanpigtica pedagdgica o carinho, o
respeito as diferencas e a docilidade a convivéseigorna harmoniosa. Pois precisamos
primeiramente ver as criancas e posteriormente glifisuldades sejam elas de

relacionamentos ou de aprendizagens.
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CAPITULO 2

A educacdo é o ponto em que decidimos se amamosindlano bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele.
(Hannah Arendt)

2.1 A PESQUISA DE CAMPO

Os dados dessa pesquisa-Trabalho de Conclusaorsie fGtam registrados durante o
estagio obrigatorio da disciplina de Educacdo @ncit VII: estagio em educagédo infantil, no
periodo de marco a julho do ano de 2012, sob atagéo da Professora Doutora Patricia de
Moraes Lima na comunidade Chico Mendes, situadiaagigens da BR 282 (via expressa), na
parte continental no limite entre os municipiog-ttgianopolis e Sdo José, no Bairro Monte
Cristo, e denominada pelos que ali habitam comodMiendes.

A instituicdo em questao faz parte da Rede Mpalaile Ensino de Florianopolis. O
grupo em que realizei minhas observacdes e intedesnfoi o grupo 3A, composto por 15
criangas, sendo dez (10) meninos e cinco (5) menirendo a frente uma professora e quatro
auxiliares.

Na ocasido , quando realizamos a primeira vistaraunidade Chico Mendes, como
também a instituicdo em que fariamos o estagierebs a cada virada de esquina, como 0s
contrastes revelavam-se. Numa esquina o trafico,uem viela oragdes clamando por
“DEUS”. Entendi com maior clareza o senso comunmdéor parte das pessoas quanto a
ideia da comunidade Chico Mendes como um localxdiemo perigo, por se tratar de um
espaco cheio de estigmasnaus olharespois percebi este medo refletido nos profissenai
da instituicdo, quando relavam que tinham medopdds ou de “atentados” provenientes da
falta de relagfes entre familia-instituicao.

Ao chegarmos a Unidade o que mais me chamou a&atdo¢ um vigilante (para
minha surpresa da creche, pois nunca tinha vigtayrava com muito carinho o ténis de uma
crianga (menino), isto me tocou profundamente. Ena unstituicdo de Educacgéo Infantil,
todos sé@o educadores, antes de tudo. Particulagmenimuito significativa esta entrada na
comunidade e na instituicdo. Voltei cinco anos eim@do quando na mesma creche tive o
privilégio de fazer meu estagio do magistério emelninédio. Reencontrei uma determinada

professora no mesmo grupo e espaco da sala emzgwmnhas observacdes e intervencgoes.
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Durante o tempo que ficamos na instituicao fizemnmsreconhecimento do espaco fisico da
instituicdo, conhecemos 0S grupos e suas respegrofessoras com suas auxiliares de sala.
Percebi que tudo o que foi debatido anteriormentesade adentrarmos na creche no que se
refere as criancas se tornou realidade e as mefra® sinalizando como ocorria o
funcionamento da instituicdo em questdo. Numa praregproximacao com os profissionais
da &rea pedagogica da instituicdo, os quais nabeeam com grande receptividade, nos
explicaram a organizacdo da creche bem como sa&s idxpectativas no que diz respeito a
nossa insercdo e atuacdo naquele espaco. Com fakioda coordenadora pedagodgica,
juntamente com a diretora foram apresentados agmk@tos construidos no decorrer do seu
funcionamento em relacdo as vivéncias dos profiassp das criangas, da comunidade e das
relacdes que foram tecidas.

Com todas as falas ali obtidas, a que mais nosuttmoa fala de uma professora a
qual nos deu a oportunidade de relatarmos nosgaeri@émcias na area da educacgédo, e
enfatizou ainda que esta vivéncia entre nds progmada ndo apenas conhecimento para nés
que ali irlamos estagiar, mas que também elas @gmi@m conosco, pois estariamos numa
relacéo de trocas.

A partir do rodizio realizado pelas duplas para gudéssemos ter uma pequena
vivéncia em cada grupo, as primeiras relacdes fa@mdo tecidas, porém, em algumas mais,
em outras menos. Segundo o0 que era observado npgsgmas aberturas proporcionadas
pelas professoras e pela interacdo com as criadeaglimos com qual grupo ficariamos.
Definindo por estes critérios, nossa escolha esgéteu pelo grupo 3A.

Nossa entrada neste grupo foi muito gratificantes fomos recebidas com muito
carinho e com cantigas de roda. No decorrer deasosbservacées no grupo 3A, fomos
percebendo as necessidades da turma, e comecdotas aossos olhares no que diz respeito
as interacdes. A partir da nossa entrada pararfcaem definitivo com este grupo, focamos
nosso olhar e percebemos como as criangas gostievarteragir.

No caso, a pesquisa aqui desenvolvida teve com@a@asse percurso junto as

criancas do grupo 3 A.
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CAPITULO 3

“Eu fico com a pureza da resposta das criancasdaaé bonita e é bonita”.
(Gonzaguinha)

3.1. INFANCIA E AFETIVIDADE: INDICATIVOS QUE AS CRANCAS NOS
OFERECEM PARA PENSAR O AFETO NA PRATICA PEDAGOGICA

Elegerei alguns fragmentos dos meus registros @eercem do periodo em que
realizei o estagio e que ajudaram a pensar a ianpoéa da afetividade na pratica pedagogica
na ed. Infantil. Vou me restringir a analise dasaseque aconteceram: a primeira quando das
observacgbes para escolha do grupo, na instituigigee fariamos o estagio em educacao
infantil. A segunda, referente a 2 (duas) criangssgrantes do grupo 3 A. Grupo que serviu
de referéncia para as reflexdes que agora estlizaredo nessa pesquisa.

Sobre a nossa interagdo com as criancas, foi mbsgerceber que elas se
aproximavam de nés para conversar, brincar ou figias mesmas, e ndo com curiosidade de
saber quem era ou 0 que estavamos fazendo ali.eHouwa maior aproximacdo da menina
Ticiany (com Scheila) e da Sofia (com Simone), asdmagrupo V.

Eu estava sentada, de repente Sofia levantoud#graa@ me deu um abraco fraterno.
Figuei emocionada com a atitude da menina, pois tr@@amos sequer uma palavra e
aconteceu uma aproximacao espontanea. Percebi aquefaitorio na hora do jantar ele
seguia-me somente pelo olhar. As criancas interagenostram seus afetos por diferentes
linguagens, era visivel o interesse em interaginigo. Acredito que um olhar, uma escuta
mais refinados, atentos ao que as criangas singlinas dizem de diferentes formas e por
meio de diferentes linguagens, foram molas propasspara que nossa aproximacéo fosse
reciproca. Como estavamos ainda conhecendo ossyrapegamos novamente no grupo V,
onde Sofia estava inserida.

Conversamos, ela me perguntou onde eu morava espondi logo em seguida eu
perguntei para ela onde morava e descobri quedelpertence a comunidade Chico Mendes.
Ela me disse: - eu moro nos prédios Conjunto Heibital Panorama localizado no bairro
Monte Cristo, e me convidou para ir a sua casateNesmento percebi que ela gostaria de
estabelecer uma relacdo particular, que néo ficesgtdta ao espaco institucional. Talvez
porque entre a instituicdo e sua casa acontecatmdso diferenciadas”. Acredito que
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socializar com as criancas seja diferente de spaiatom a familia, com os colegas, devido a
faixa etéaria.

Para Paulo Freire, um dos eixos que norteiam amcGes pedagogicas é a
dialogicidade, entdo o diadlogo através da escuga pemuenos, conduz o educador e o
educando ao caminho do respeito e das questde®uresmos sinalizam para que o
processo de ensino aprendizagem alcance os olgjetvom a formagéo desta diade, adulto -
crianca, Sofia sinalizou ser espontanea e abertwas relacionamentos ndo importando se o
sujeito escolhido para estabelecer o relacionanfest® outra crianca necessariamente. Com
0 convite da mesma para que eu a visitasse naasa €la deu indicios que teria outro
ambiente, ou seja, um contexto sociocultural efipecbem mais aconchegante, um territério
neutro, mais ao mesmo tempo de seu dominio prapmige nossa relacdo ndo estaria sendo

compartilhada com as demais criancas da crechenAss

O ambiente, nessa perspectiva, € concebido tanto espaco social de experiéncia
como enquanto condig¢do/instrumento de desenvoltondfm cada momento, o
individuo estrutura sua agéo e constrdi sua pelidada e sua cogni¢do através de
confrontos com o ambiente. Como as relagbes ingivetmbiente sado
dialeticamente transformadas, aspectos do ambiuntesdo importantes para a
construcao de certas habilidades ou conjuntosgiéfisados pela crianca em certa
idade séo substituidos, em outro momento, por swspectos do ambiente como
fontes privilegiadas para o desenvolvimento. (OURE, FERREIRA, 1993, p.63).

Em seguida, ela pediu para que eu contasse aiaidtbPatinho Medroso, peguei 0
livro e comecei a contar, algumas criancas foraapseximando para ouvir, pois ressalto que
estar junto ndo € necessariamente relacionar-peeatso que os educadores pensem em
situagOes, pois as criangcas aprendem com os adoi&ss principalmente entre elas. Penso
gue a compreensao, o carinho, o cuidado, a paddh&ibuem para as descobertas seja das
criancas como dos adultos. O meu respeito de gsofea pessoa do educando, a sua
curiosidade, a sua timidez, que nao devo agravarprocedimentos inibidores exige de mim
o cultivo da humildade e da tolerancia. (FREIRERG, 9. 67)

Nos momentos que estivemos na unidade, observameasag é somente o cuidar que
norteia a pratica pedagodgica, a interacdo de algypnafissionais para com as criancas
valoriza as acdes das criancas. Percebemos queeat@o quando uma das profissionais que
atuava no grupo 3A trocava as criancas sua agaoasonriangcas eram prazerosas, havia

realmente uma troca/interacéo entre crianca eaddtidalena Freire (2008) contempla que:
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Para rir e brincar, enquanto aprendemos e ensinagnogcessario querer bem.
Acreditar que o outro é (sempre) capaz de apremgele o riso e a alegria sao
instrumentais exercitados no jogo de sua apreneli@adrir, brincar, alegrar-se séo
elementos constitutivos do conhecer e, ao mesm@ageweonstrutivos da busca
permanente da felicidade. (p.30)

N&o podemos deixar de contemplar as acdes dasasiaalas sdo amorosas umas
com as outras. Neste dia, percebi, assim que atemrespaco da sala do grupo 3A, que
Thiago néo estava bem. O mesmo estava desanimatkgdo, indisposto. Ele procurou um
canto para se aconchegar. Respeitamos este momeirgseus olhos estavam irritados, seu
nariz estava com coriza. O mesmo passava as macabega. Acredito que através deste
gesto, ele estava sinalizando que a mesma estavmaloMais uma vez as linguagens se
fazendo presentes para que a comunicacao fossliglsteDestaco que neste grupo, uma das
linguagens mais predominantes era o choro, a &itev& em segundo plano, acredito que por
estarem na instituicao pela primeira vez. De repgonando percebi, Ruan estava ao lado de
Thiago, lembro-me que os dois comecaram a convedesdei me aproximar para entender a
pronuncia de suas falas, porém, fiquei mais distaara ndo atrapalhar este momento de
interacdo e de cuidado que principalmente por mhrtRuan estava acontecendo. Como nao
se emocionar com este fato? Como as criangas nsgamoa fraternidade, solidariedade e
preocupagao com 0 outro, ou seja, por estaremagiteto estes sdo seres que se constituem
como sujeito na relacdo com o outro.

Segundo Oliveira e Ferreira (1993): “No contextectie, onde poucos adultos sdo
responsaveis por cuidar de um grande numero decesgpequenas e educa-las, os parceiros
mais disponiveis para cada crianca interagir sd@®wriancas pequenas”. Neste dia Ruan
nao deixou Thiago sozinho, estava sempre proximmekmo e foi muito prestativo, quando
imaginei que as surpresas e aprendizados tinhatado mais uma vez o Ruan mostrou-se
um amigo, estas praticas de aprendizagem, dearbese com o outro seja através do toque,
o olhar, o afago sdo formas e expressdes de lieggague 0s pequenos utilizam com
sabedoria. Ainda neste dia Thiago estava um paudisgosto, sem apetite. Ruan percebeu
que Thiago néo estava bem e na hora da janta seotiago dele fez carinho e num gesto de
muita sensibilidade tentou dar comida na sua bBgaconfesso que fiquei emocionada com

este ato.
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Figural: Ruan — momento de interacao, afetividackriaho.

Fonte: O autor.

Figura 2: Thiago — um momento de interacdo, afgdie e carinho.

Fonte: O autor.

Hoje em dia, geralmente o padréo de familia nudlmaou outra propor¢ao,
ou seja, antes as familias eram compostas por sniilllos. Nos dias atuais, sua composicao
€ de no maximo 2 (dois) filhos. Sendo assim, € etexto da Educacao Infantil, que as
criangas procuram interagir/relacionar-se com goo(drianca). O que pretendo dizer com
isto € que com a escassez de criangas no ambi@migstico, as criangas buscam estratégias
para se relacionarem. Desenvolvimento humano é nategso socialmente construido de
emergeéncia significado e aquisicdo da propria idade. E ponto focal perceber em que
medida criancas que ainda ndo falam claramentdroens, brincam, dividem afeto e matua
compreensao para que, pela interacdo com compashé&rmem sua maneira pessoal de
lidar com as coisas do mundo (PROJETO POLITICO PEDGICO FIOCRUZ, 2008,
p.140).
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CONSIDERACOES FINAIS

7

A afetividade € o fio condutor e fator primordialegdelimita as relacbes que as
criancas irdo tecer durante o percurso na edudafgdil. Deste modo familias e professores
precisam cultivar este sentimento para que asGegagossam ser estabelecidas com respeito,
carinho e confianca. O professor precisa ter acgiénsia de que é o mediador deste processo
dentro das instituicdes de educacao infantil. Neag® a motivacao, o interesse, o prazer em
construir junto as criangas uma relacdo salutae éedponsabilidade deste profissional, ou
seja, somos referéncias para as criangas. Regs@tpara se obtiver uma relagéo dentro das
condicOes acima citadas, os professores precisahecer as criancas e as relacdes que sao

tecidas no ambito familiar.

O professor precisa conhecer (...) suas necessidideecessaria sim uma grande
dose de afeto, de empatia e de seguranca. Cagaremm@is pessoas ndo falam, ndo
se libertam (...) ndo conseguem transpor barreinhuma de timidez, que pode ndo
estar presente em todos (...) mas em muitos deRANIER, 1999, p.90).

Somos muito importantes para 0s pequenos, nestepcasisamos ter uma relagéo
afetiva consistente com eles, pois este processolven aspectos sociais, pedagdgicos,
emocionais, cognitivos, organicos. Enfim, temos qo@siderar a crianga uma pessoa
completa.

Considerando o modo como compreendemos as relpetiegogicas e os vinculos
com a afetividade, ndo pretendo apresentar sugeg@a as praticas exercidas com as
criancas nos espacos e tempos no que se refeteacéd infantil. Considero pertinente que
os profissionais que se dedicam a esta faixa eténham como pressupostos aspectos gerais
para a organizagdo no contexto da educacao infadiitemplando o desenvolvimento
integral da crianga, privando pelo bem estar contrituicdes para o desenvolvimento socio-
afetivo. A LDB (Lei de \diretrizes e bases da Eaim) 9394/96, em seu artigo 29 contempla
que: a Educacédo Infantil, primeira etapa da educdgd@sica, tem como finalidade, o
desenvolvimento integral da crianga, até os cinums ade idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementandag@o da familia e da comunidade. (p.6)
Some-se a isto 0 contexto e todo o seu entorno osdeaem as relacbes pedagodgicas
precisam ser consideradas através dos instrumgomsiorteiam a pratica pedagogica dos

profissionais da educacao infantil dentre eles anglamento. Quando oferecemos um
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ambiente favoravel as interagcfes, estamos partithaaberes, trocando conhecimento, por
meio do empenho, esforco, e disciplina para quiatdeas propostas sejam significativas no

que se refere as relacbes seja para os profissignanto para as criancas envolvidas neste
processo. Rousseau (apud CERISARA, 1990, p.10ajieafque:

Diz que a observacédo é um instrumento indispehgg@va o trabalho do professor
no conhecimento das particularidades de seus aluh@sdo por finalidade a
educacéo segundo a idade e a educacdo segunditer.cAo passo que o educador
deve conhecer as caracteristicas gerais da infan@a peculiaridades de cada
crianga.

A observacao, através dos elementos que as criforgasem para enriguecer a nossa
pratica e 0s momentos que vivenciamos com elassdgidios para que os vinculos sejam
firmados nesta diade crianca - adulto. A escuta mempienos € fator circundante para
estabelecermos um ambiente que seja pautado neitogspa confianca, que ofereca
seguranca facilitando o entendimento entre cri@nigam¢a, criangca - adulto. Com estas
ferramentas penso que se pode planejar registrayricar as familias sobre as vivéncias de
seus filhos na instituicdo de educacao infantitlae subsidios para que de fato possamos
exercer nossa funcdo de educadoras da educacantilician comprometimento ndo so
cuidando, mais educando estas criancas que pasaficamente doze horas por dia nessas
instituicdes. Visando uma educacgao de qualidad@r@etos que acontecem nestes contextos
precisam contemplar as especificidades das criansanseios, os medos, 0s desejos, para o
aumento de seus repertorios, considerando asm#srénguagens, com parametros para que
as criancas possam distinguir que relagbes podehedscer com o “outro”, seja este adulto
ou crianga. Ou seja, devemos, ouvir e observariascas para aprender com elas junto com
suas duvidas e questionamentos que tem a respeittuddo que as cerca, colocando-as no
centro do processo. Buscar a proximidade com asgas € primordial, seja por meio de um
estimulo, um afago ou um olhar diferente, pararel@d¢os e auxilid-los na formagdo como
sujeito sdcio-histérico e cultural. Parece que asinas pré-determinadas pelos adultos
engessam as interacdes, ndo dando margem para&jgoede fato contemplados os ritmos
das criancas e suas especificidades. E desejagedgjtelacdes sejam estabelecidas e criem
vinculos nas instituicbes de educacao infantils ppiando firmadas o adulto exerce sobre
cada criangca uma reacdo, esta poderd ser posiivegativa, entretanto a mesma reflete
sobre os pais, passando confianga aos mesmos parairgam seguranca para deixar 0s
pequenos aos cuidados dos profissionais, ou engdiar gonflitos entre os mesmos.

Concluindo sendo as instituicbes de educacéo ihiantm dos lugares onde acontecem os
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enfrentamentos no que se refere as rela¢cdes o corapmento com o seu fazer pedagogico
€ um grande aliado, neste fazer as relacfes estdiosecas. Para que de fato a educacédo
infantil tenha qualidade € preciso que seja um gespdisponibilizado para o pleno
desenvolvimento das criancgas, valorizando suampal&lades e capacidades, valorizando
suas perguntas, suas producbes e tudo que se eefsva cultura. Oportunizando, um
ambiente de satisfacdo, de crescimento pessoafibzondo com a relacéo interpessoal, onde
elas possam viver suas infancias e desfrutar dassancantadora que € ser crianca em toda

sua plenitude e desfrutar de seus direitos.
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