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RESUMO

Este portfolio contém o conjunto de trabalhos realizados durante o estagio de docéncia do
curso de Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas Vernaculas, ofertado pelo Centro de
Comunicacdo e Expressdo da Universidade Federal de Santa Catarina (CCE-UFSC), no
segundo semestre de 2018, realizado em uma turma de quarto ano do curso do Magistério, do
Instituto Estadual de Educagao (IEE), no municipio de Floriandpolis - SC. A estruturagdo do
projeto de docéncia teve como base um questionario, aplicado no periodo de observagao do
estdgio, para conhecer o perfil e as praticas de letramento das alunas. No projeto
extraclasse,elaborado com a participacdo da colega Francine Maria Spengler,aluna da mesma
turma de estagio, focalizamos as redagdes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
enquanto o outro trio da turma topicalizou questdes atinentes aos géneros do discurso em
concursos. Os planos de aulas - aqui apresentados em sua versdo final - foram elaborados
juntamente com o projeto de docéncia e, em razado da dinamica da turma, passaram por

alteracdes no decorrer de regéncia.

Palavras-chave: Estagio. Projeto de regéncia e projeto extraclasse. Alfabetizacdo e

letramento.
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INTRODUGAO

Este portfolio tem por finalidade apresentar as etapas e os projetos da nossa acao
docente durante a disciplina Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I (MEN
7001), do curso de Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas, ofertado pelo Centro de
Comunicacdo e Expressao da Universidade Federal de Santa Catarina (CCE-UFSC),
realizados no Instituto Estadual de Educagdo (IEE).

Iniciamos o portfolio com uma breve reflexdo sobre a experiéncia como docente em
classe e extraclasse, cujo tema escolhido foi 4 Importdncia da Vivéncia em sala de aula para
a formagao do professor. Em seguida, apresentamos o projeto de docéncia nomeado O ludico
e a diversidade linguistica na educacgdo infantil: a contribuig¢do de atividades e jogos para a
aquisi¢do da lingua escrita no processo de alfabetizagdo, o qual foi construido pensando na
Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC, 1998), no Projeto Politico Pedagogico (PPP)
do IEE, de 2017, no Planejamento Anual da Disciplina de Fundamentos
Teodricos-Metodologicos do Ensino de Alfabetizacdo e Letramento, nas observacdes das aulas
da disciplina de Alfabetizagdao e Letramento, do quarto ano de Magistério, turma 451, do IEE,
ministradas pela professora Juliana Impaléa e em teoricos e pesquisadores que atuam na area
de linguagem, desenvolvimento, educacdo e aprendizagem. Em seguida, ¢ apresentado o
projeto extraclasse intitulado Oficina de Escrita como Pradtica para o Enem, que o nasceu
para atender uma demanda formativa do Instituto Nacional de Educagdo (IEE). O referido
projeto teve por base os documentos oficiais para o trabalho com géneros do discurso. Além
disso, levou em consideragdo a relevancia em buscar o aprimoramento das habilidades e
competéncias do saber fazer; da necessidade que os alunos de Ensino Médio t€ém de ampliar
seu horizonte tedrico-metodoldgico e suas praticas de letramento; bem como descobrir e
desenvolver sua capacidade argumentativa, conhecer os critérios de avaliagdo, compreender
como organizar, planejar e analisar textos. Finalmente, com base em Geraldi (1999),
fechamos o portfolio com as consideracdes finais, compreendendo melhor a responsabilidade
da acdo docente para com os alunos, os pais de alunos, os colegas de profissdo, e perante as

politicas publicas de educacdo em geral.



BREVE REFLEXAO SOBRE A EXPERIENCIA COMO DOCENTE EM
CLASSE E EXTRACLASSE



A IMPORTANCIA DA VIVENCIA EM SALA DE AULA PARA A FORMACAO DO
PROFESSOR

Ernesto Douglas de Souza Michels'

Silvia Maria Canteliz

“Mestre ndo ¢ quem sempre ensina, ¢ quem de repente aprende”

(Jodo Guimaraes Rosa)

O periodo de estagio ¢ uma etapa desafiadora para os futuros docentes, momento de
angustia, que exige um trabalho arduo: com leituras de textos para dominar o contetdo a ser
colocado em pratica, preparagdo de plano de aula, roteiro e planejamento da aula. E nesse
momento que sentimos o peso da responsabilidade, experimentamos o desafio da docéncia e
comegamos a perceber as implicagdes curriculares para a formagao do professor. Iniciamos,
portanto, nossa reflexdo sobre a importancia da vivéncia em sala de aula, refletindo um pouco
sobre a questao da identidade do professor, sua formagao, sua pratica e os seus saberes.

O professor ¢, segundo Romanoswski (2010, p.17), um profissional do ensino que tem
como oficio ser mestre, promover a humanizagdo das criangas, dos jovens, do outro e de si
mesmo. Além disso, o docente possui identidade, histoéria propria e precisa ter preparo e
formacdo especifica para desenvolver seu conhecimento e saber aplicd-lo de maneira
significativa em sala de aula. Essa identidade ndo se constr6i isoladamente, mas, sim, por
meio da articulag@o entre teoria e pratica, na interacdo com outros profissionais da area e com
as experiéncias do cotidiano em sala de aula e no espaco social. Assim, o processo de
constru¢do da identidade docente “é de desenvolvimento permanente, coletivo e individual,
no confronto do velho com o novo, frente aos de desafios de cada momento sécio-historico”
(ROMANOSKI, 2017, p18).

Certamente, a tarefa educativa ndo € nada facil, pois implica, além de dominio teorico,

saber lidar com sentimentos, interesses e culturas diferentes. Sendo assim, para aprender o
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oficio da docéncia, € preciso adquirir os saberes da experiéncia, conhecimentos internalizados
durante a pratica. Vale também ressaltar que “[...] os saberes sdo contextualizados
historicamente, realizados no cotidiano da escola, mas ela mesma esta organizada e atende a
exigéncias do contexto historico em que se situa” (ROMANOSKI, 2017, p.55).

Nesse sentido, € preciso conhecer o cotidiano da sala de aula para saber enfrentar os
problemas existentes, construir novas alternativas e melhorar a acdo docente. Convém
lembrar, ainda, que € na dinamica da aula, na interagao com os alunos, na troca de experiéncia
com outros professores € no enfrentamento dos problemas da pratica que construimos e
reconstruimos o saber docente.

Primeiramente, ao iniciar o projeto para a turma do quarto ano do curso de Magistério,
ofertado pelo Instituto Estadual de Educacao de Florianopolis (IEE), surgem as primeiras
perguntas: “De que maneira ensinar contetidos do planejamento da disciplina de fundamentos
teoricos-metodologicos do ensino de alfabetizagdo e letramento pertencentes ao curriculo do
terceiro trimestre do 4° ano de magistério?”;, “Temos preparo ¢ dominio tedrico para o ensino
de conteudos para estudantes do magistério que atuardo na educagdo infantil e nos primeiros
anos do ensino basico?”. Buscar respostas para essas questdes, por certo, demandou um
mergulho em bases tedricas para a apropriacdo de conhecimentos especificos acerca de
questdes que permeiam a alfabetizagao.

E fato que o ensino da lingua materna no Brasil tem sido um assunto amplamente
discutido nas politicas publicas e também na esfera académica. O debate gira em torno da
qualidade do ensino de Lingua Portuguesa e principalmente sobre a funcionalidade que este
tem no cotidiano do aluno, ou seja, tem-se procurado saber se o conteudo que o aluno esta
aprendendo em sala de aula ¢ internalizado e aplicado em suas atividades dentro e fora da
escola. Em relagdo a esse aspecto, por meio da observagdo da pratica docente na sala de aula
do 4° ano de magistério do IEE, foi possivel estabelecer uma visdo critica com base nos
estudos teoricos feitos ao longo de todo o curso de Letras-Portugués no que tange a formagao
dos licenciandos para atuar na preparacao de docentes que atuardo na area de Linguagem, no
Ensino Fundamental I (Anos Iniciais), especialmente no ambito de cursos profissionalizantes
ou da area da Pedagogia.

Assim, come¢amos a refletir sobre nossa formacao docente. Para isso, valemo-nos da

reflexdo de Matsuda e Remenche (2012, p. 10):



Ao pensar na formagdo docente, faz-se necessario refletir sobre a formagao inicial
dos professores e verificar se o curriculo do curso de Letras da conta de formar o
professor para atuar, de forma competente, no ensino de lingua materna. Para isso,
partiremos das seguintes reflexdes: Como se articulam os saberes para a pratica
docente? Como o curriculo favorece o processo de ensino-aprendizagem dos

professores?

O curso de Letras Lingua Portuguesa e Literaturas, ofertado pela Universidade Federal
de Santa Catarina, ndo prepara seus graduandos para a atuacao em sala de aula em se tratando
de trabalho voltado a preparagdo de docentes na area de Linguagem, especialmente aqueles
que atuardo com os Anos Iniciais. O curso favorece ao graduando a habilitagdo em
Bacharelado e Licenciatura em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e Literaturas da
Lingua Portuguesa. A op¢do pelo o bacharelado ou licenciatura, entretanto, somente ¢
realizada a partir da quinta fase do curso. Dessa maneira, somente a partir dessa fase o
curriculo ¢ mais voltado para a licenciatura; e, mesmo assim, sao poucas as disciplinas com
pratica pedagdgica. Sdo poucas as disciplinas que promovem a insercdo nas unidades de
educacdo para que o graduando experiencie e observe a realidade da Educagdo Bésica.

O reflexo desse curriculo € percebido durante o estdgio; no curriculo do curso, sao
poucas as disciplinas que tratam de concep¢des e fundamentos tedrico-metodologicos do
ensino de alfabetizacdo e letramento. Mesmo aquelas que tém relagdo com esse tema, nao
tratam dessas questoes de modo aprofundamento justamente por terem em suas ementas uma
infinidade de outros aspectos a serem abordados numa carga horaria exigua. Seria, portanto,
necessario haver uma disciplina cujo foco incidisse apenas sobre alfabetizagdo e letramento,
com uma pratica sistematica de inser¢do nos Anos Iniciais para que os licenciandos possam
viver o dia a dia dessa fase de escolarizagdo. Com isso, durante a regéncia na turma de
magistério, surgiu a necessidade de uma pesquisa mais especifica e dominio pleno sobre as
concepgdes e principios tedricos metodologicos que norteiam a alfabetizacdo que ndo sdo
contemplados durante os longos anos da graduagao. Nesse processo, os encaminhamentos € as
discussdes com a professora-orientadora auxiliaram a caminhada, que poderia ter sido mais
tranquila se o curso oferecesse uma formac¢ao mais ampla.

Neste novo século, percebemos que ha um discurso geral no qual o docente tem sido
tratado cada vez mais como “uma maquina de fazer avaliandos”. Nessa perspectiva, o

professor vem sendo avaliado (por pais ou administradores de escolas) ndo de acordo com o



conhecimento adquirido pelo aluno no processo de ensino e aprendizagem, mas conforme o
desempenho dele no contexto de um sistema burocratico de avaliagdes — vestibulares, Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), Prova Brasil, etc. Esse discurso defende que o aluno
precisa obter bons resultados nessas avaliagdes; e, se ele ndo conseguir, a culpa ¢
praticamente exclusiva da escola ou do professor que o acompanha. Fazer tais afirmagoes,
sem uma minima reflexdo critica de todo o processo educacional, ¢ transformar a educacido e
seus atores em uma mera troca de mercadoria; e a carreira docente, principalmente no ensino
basico, em uma profissdo desvalorizada, ja que requer muito empenho e pouco retorno, visto
que ainda ¢ muito dificil ter novas praticas pedagogicas no ambito de um sistema que exige
velhas praticas.

Em nossa analise sobre a profissdo docente e o que ela significa para a sociedade,
acreditamos que pensar o processo educativo visando apenas ao resultado ndo garante um
bom ensino e aprendizagem. Além disso, ¢ vislumbrar uma espécie de aluno ideal, que
consegue se adaptar a um unico método de ensino e aprendizagem e que consegue apreender
todo conteudo que lhe ¢é transmitido. Nessa visdo simploria da educagdo, os demais alunos,
que ndo conseguem lidar com o ambiente escolar, ou apreender um conteudo homogeneizado,
ou tirar boas notas em testes, passam despercebidos (excluidos) pelos educadores (pais,
tutores e/ou professores) que podem nao estar atentos a totalidade do problema, que € todo o
sistema educacional em vigéncia.

Em nossa observacao no contexto do Instituto Estadual de Educacdo, percebemos que
¢ indispensavel aos profissionais da educagdo o tempo remunerado para realizarem suas
pesquisas sobre o campo educacional e principalmente sobre sua area de conhecimento.
Ademais, necessario se faz que tenham condi¢des para participar em cursos de especializacao,
de pos-graduacao, reciclagem, congressos, aperfeigoamento sobre tecnologia, entre outros. O
profissional bem capacitado é capaz de compreender e refletir sobre os entraves do sistema
educacional e conhece as novas propostas apresentadas (seja por tedricos seja por meio de
orgaos governamentais) para trilhar um novo caminho em sua pratica pedagogica.

Com essas reflexdes sobre o educar, iniciamos nosso estidgio deixando de lado a
crenca no saber encapsulado em curriculos. Procuramos enxergar a clara distancia entre o
acontecimento da aula e a formac¢do do aluno como sujeito sdcio-historicamente situado, e a
burocratizagdo sistematica que o processo de ensino vem sofrendo, levando os alunos a mera

ruminacdo de conteudos.
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Nesses meses de estagio realizado no curso de Magistério, a turma ja estava bem a
vontade conosco e se mostrou bastante participativa nas atividades propostas, com algumas
poucas excegdes. Todos se mostraram bastante respeitosos e interessados no contetdo
trabalhado pelas estagiarias. E nossas impressdes como professores da turma foram

majoritariamente positivas, apesar de ter havido alguns momentos desafiadores.
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1 INTRODUCAO

Este projeto de docéncia constitui-se como requisito parcial para a aprovacdo na
disciplina Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I (MEN 7001), do curso de
Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas, ofertado pelo Centro de Comunicacdo e Expressao
da Universidade Federal de Santa Catarina (CCE-UFSC). O estagio de docéncia ¢ uma etapa
crucial para os estudantes de licenciatura, pois € o momento de observar e conhecer, de modo
mais pontual, a realidade escolar e exercer na pratica a docéncia orientada.

Iniciamos este projeto de docéncia ancorados na Proposta Curricular de Santa
Catarina, de 1998 (PCSC), no Projeto Politico-pedagogico (PPP) da escola, elaborado em
2017, e nos conteudos para o terceiro trimestre constantes no Planejamento Anual da
Disciplina de Fundamentos Tedrico-Metodologicos do Ensino de Alfabetizagao e Letramento,
ofertada no quarto ano do curso de Magistério, do Instituto Estadual de Educagdo de
Florianodpolis (IEE). Ele foi desenvolvido para aplicacdo no quarto ano de magistério, com
foco na turma 451, do Instituto Estadual de Educagdao (IEE), na cidade de Florianodpolis,
estado de Santa Catarina. Além disso, por meio do Questionario: Perfil e Pratica de
letramento aplicado para a turma, durante o periodo de observacao, identificamos que a turma
¢ composta por vinte e quatro alunas, com faixa etaria entre 16 e 45 anos, sendo sua maioria
mulheres, com mais de trinta anos, casadas, com filhos, que 1€éem pouco, gostam de trabalhos
em grupos e quatro delas ja atuam na Educacao Infantil como professora auxiliar de sala.

Na construcdo deste projeto de docéncia, levamos em consideragdo a particularidade
dessa turma, percebida por meio da observagdo de sala e andlise do questionario. O projeto
partiu dos conhecimentos prévios dessas alunas, com a finalidade de ampliar os horizontes
dessas discentes, focando em conteudos que proporcionem conhecimento da importancia de
atividades ludicas na Educacdo Infantil ¢ nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
conhecimento que podera ser usado por elas na atuagdo docente, durante o processo de ensino
e aprendizagem da modalidade escrita da lingua; procuramos, ainda, oportunizar uma
discussdo acerca das diferentes concepcdes de linguagem subjacentes aos distintos métodos
de alfabetizagdo, objetivando a identificagdo dos paradigmas que sustentam essas concepgoes,
de modo a verificar as implicagdes de tais paradigmas para a pratica alfabetizadora; e, por

fim, proporcionar um entendimento sobre de diversidade linguistica, de modo a desconstruir o
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preconceito linguistico, a fim de que possam conduzir o processo de alfabetizagdo de modo
mais sensivel e atento aos diferente entornos sociais de onde advém as criangas, tendo em
vista o ensino do sistema alfabético em favor/no bojo, para os usos sociais da escrita
(BARBOSA, 2010; 2014). No que diz respeito ao Projeto politico-pedagogico do Instituto
Estadual de Educa¢do (2017, p. 12-4), consideramos o seu embasamento na concepcao de
homem como ser social e historico que se desenvolve por meio de interagdes socioambientais,
as quais lhe possibilitam ndo s6 encontrar meios para superar as desigualdades sociais, mas
também para atender suas necessidades humanas. Tendo isso em vista, ancoramos este
projeto na vertente histérico-cultural, fortemente assentada no pensamento de Vigotski (1978)

e Bakhtin (2016 [1952/53]).

1.1 PROBLEMATIZACAO

O Projeto politico-pedagogico do Instituto Estadual de Educagdo (2017, p.12) que
reconhece ndao s6 o papel da escola publica como um espago coletivo de apropriagao,
produgdo, reflexdo e reelaboragdo de conhecimento, mas também o sujeito como ser social e
historicamente situado por meio das interacdes sociais. Ademais, enfatiza que necessario se
faz buscar uma sociedade livre que respeite a diversidade e a democracia, uma vez que, como
um grupo, a sociedade € capaz de materializar a forma de pensar, organizar o universo das
relagdes sociais.

Partindo do pressuposto de que a escola publica ¢ um espaco de mediagdo e
constru¢ao do conhecimento e que esta precisa propiciar um ensino com projetos concretos €
organizados, que ampliem o universo de leitura e, consequentemente, transforme o horizonte
de conhecimento dos estudantes, entendemos que “[...] a escola seguramente cabe
potencializar o desempenho dos leitores tanto na capacidade de decodificacdo quanto em
atividades cognitivas demandadas na depreensdo de implicitos em todos os seus
desdobramentos” (CERUTTI-RIZZATTI; DAGA; CATOIA DIAS, 2014, p. 230).

Ressaltamos, ainda, a importancia de um ensino que inclua tanto a leitura de textos
quanto a leitura de imagens para ampliacdo do conhecimento de mundo das estudantes, de
modo a propiciar uma aprendizagem que se torne significativa para as discentes do

magistério.
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Dessa maneira, ancoramos a acao docente em relagdo a leitura de imagem no que diz

Britto (2012, p. 25-26):

E a leitura de imagem, expressdo corrente nas praticas e propostas pedagogicas e
também em certas perspectivas de analise de orientagao semidtica, quase sempre em
consonancia com o que se tem chamado de texto ndo-verbal. Nao ha davida de que a
imagem “fala” (as vezes, uma imagem vale mais que mil palavras) e que em muitas
situacdes discursivas contemporaneas interage de forma estrita com o texto. A
imagem ndo ¢ a fala codificada, a n23o ser no caso de escritas pictograficas ou
ideogramaticas, situacdo em que efetivamente se estd diante de uma escrita.

Além disso, € preciso levar em conta que a funcdo social da leitura ¢ ampliar
conhecimento; potencializar o leitor a compreender melhor o presente e seu papel como
sujeito historico; e que a socializacdo do individuo se faz por intermédio dos contatos sociais
e pela leitura. Momento este em que o sujeito, por meio da linguagem escrita, tem contato
com produgdes significativas de outros individuos. E justamente por meio desse dialogo entre
leitor e produgdes de outros individuos que o sujeito descobre sentidos e toma posigdes.
Necessario se faz, portanto, considerar praticas de leitura que incluam o “saber como se faz” e
“como se 1&” com a finalidade de contribuir para a formagao social e ampliar o conhecimento
de mundo do sujeito (AGUIAR; BORDINI, 1993).

Consideramos, ainda, o Projeto politico-pedagogico do Instituto Estadual de
Educacdo (2017, p.26), especialmente no que se refere ao curso de Magistério, que preconiza
a importancia de profissionalizar as futuras docentes com um nivel de competéncia no
mercado educacional, justamente por entender que, em seu dmbito institucional, o referido
curso traz em seu bojo uma dimensdo de substancialidade necessaria para a materializagao
dos objetivos tanto na Educag¢do Infantil quanto no processo de alfabetizagdo social e politica
das séries iniciais do Ensino Fundamental. Assim, percebemos ser relevante que se propicie,
também, um suporte pedagogico para o Curso de Magistério, de modo a que ampliar o
conhecimento sobre o ludico e sua importancia na aquisi¢ao da lingua escrita € na consciéncia
fonoldgica, a fim de capacitar as futuras docentes no sentido de uma atuacao significativa em
sala de aula durante o processo de alfabetizacao das criancas.

Pensando nisso, levantamos a necessidade de trabalhar construtos tedricos com as
alunas de magistério, de modo a leva-las a compreender a importancia de se conhecer as
diferentes concepgdes de linguagem que ja se fizeram presentes na historia da alfabetizacao,

as quais reverberam na escola durante longos anos, especialmente até¢ a década de 1980

18



quando novos paradigmas surgiram no ambito da educacdo, como também se faz necessario
um entendimento sobre diversidade linguistica e como tratar dessa questao durante o processo
de alfabetizacdo, tendo em vista os distintos entornos socioculturais e linguisticos de onde
advém as criangas, tanto na Educa¢ao Infantil como no Ensino Fundamental 1.

Outra questio que se faz relevante ¢ a necessidade de levar as alunas a refletirem sobre
o papel do ludico como recurso didatico-pedagdgico para se pensar atividades que auxiliem as
criangas no processo de aquisi¢do da lingua escrita e no processo sociointeracional de ensino

e aprendizagem.

1.2 CONHECIMENTOS DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA

Dado o exposto em nossa problematiza¢do, o enfoque do trabalho, no decorrer da
docéncia, deve incidir sobre os conhecimentos elencados a seguir.

e As atividades ludicas a serem desenvolvidas em sala de aula para auxiliar no
processo de aquisicao da lingua escrita por parte das criangas.

e As diferentes concepcdes de linguagem que norteiam os distintos métodos de
alfabetizacao.

e Paradigmas que sustentam as distintas concepcdes de linguagem e suas implicagdes
para a pratica alfabetizadora.

e Transversalidade: diversidades linguisticas.

2 JUSTIFICATIVA

Na elaboracao do projeto, buscamos atender aos objetivos do Planejamento Anual da
Disciplina de Fundamentos Tedricos-Metodologicos do Ensino de Alfabetizagdo e
Letramento e aos objetivos do PPP da escola, além da Proposta Curricular de Santa Catarina
(PCSO).

No contexto deste projeto, importa registrar que, no que se refere a formagao integral
na Educacao Basica, a PCSC (SANTA CATARINA, 2014) apresenta os seguintes objetivos

gerais para o ensino de Lingua Portuguesa:

[...] os conceitos de jogo e brincadeira, expressdes fundamentais da vida humana,
que embora sempre sujeitas a uma determinada codificag@o, nao se relacionam com
ela de maneira rigida, mas sempre de modo aberto, permitindo um constante
processo de modificagdo. O jogo se caracteriza pela fruigdo, pela liberdade, pela
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gratuidade, e por ser uma atividade que ndo tem uma finalidade externa a ela
propria. Além disso, o jogo € um espago no qual se experienciam, de maneira ludica,
diferentes papéis que permitem a exploragdo de novas formas de relagdo com o
outro, bem como o despertar da fantasia, da imaginagao e do ‘faz de conta’. Ainda,
nos jogos se encenam situagdes importantes da vida social de um grupo, que
permitem as criangas (¢ aos praticantes de modo geral) compreender elementos
essenciais da ordem social em que os jogos se situam. (PCSC, 2014, p. 134-135).

Os objetivos gerais da mencionada Proposta destacam a importancia dos jogos e das
brincadeiras para a vida humana, pela sua frui¢ao e liberdade de experienciar os diferentes
papéis sociais de relacdo com o outro, por despertar a imaginacdo, o que permite as criangas
uma compreensao das regras presentes na sociedade.

Justificamos também esse projeto, partindo do principio de que a escola ¢ uma
agenciadora de conhecimento e a chave para que seja facultado aos alunos a ampliagdo das
praticas de letramento, segundo Bakhtin (2016 [1952/53]). Ademais, por ser uma esfera de
interagdo, sua fun¢do também ¢ preparar o aluno para o mundo. Outro aspecto a considerar, ¢
a importancia da literatura como texto que articula o0 mundo da cultura ao mundo da vida.
Assim, € necessario que essas estudantes sejam modelo de leitoras e consigam, efetivamente,
despertar o interesse de seus futuros alunos para a leitura e, consequentemente, para a
aprendizagem da modalidade escrita da lingua . Convém lembrar que o professor ¢ o
mediador, por isso precisa ser capaz de promover o dialogismo com seu aluno para
conseguir levé-lo a articular o mundo da cultura com o mundo da vida.

Importa, ainda, destacar que as docentes de Ensino Fundamental tém, nesta primeira
etapa do ensino, como foco de seu trabalho a alfabetizacdo, mas sempre atentando para a
ampliacdo das prdaticas de letramento das criancas a partir de projetos que lhes faculte a
participacdo nos mais variados eventos de letramento que se dao na esfera escolar e em outras
esferas da atividade humana (BARBOSA, 2014). Em vista disso, necessario se faz dar
condi¢cdes para que as futuras docentes possam pensar em praticas e atividades que auxiliem
as criancas a ampliar os conhecimentos sobre a leitura que j& trazem para a escola e
prepara-las para o processo de aprendizagem da modalidade escrita da lingua.

Enfatizamos, também, a importancia de respeitar a singularidade da crianca na fase da
infancia para que, assim, ela consiga prosseguir em seu processo de aprendizagem sob uma
perspectiva emancipadora. Em nossa compreensdo, as criangas precisam aprender, mas sem

deixar de aproveitar sua infancia. E importante, por isso, que as alunas do magistério

percebam que as criangas sdo sujeitos sociais € que considerem que o desenhar e o brincar,
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especialmente nessa fase, sdo precursores para o processo de aprendizagem na modalidade
escrita da lingua.

Acreditamos que o processo de alfabetizagdo deve ser organizado de maneira que a
leitura e a escrita se tornem necessarias, tenham sentido e sejam relevantes a vida da crianga.

Diante disso e da importancia em lapidar o docente do curso de magistério no
processo de ensino da literatura infantil, elaboramos este projeto, pois acreditamos que ele
pode contribuir no processo de formagdo das estudantes para uma agdo docente com
atividades ludicas visando a familiarizag¢do das criancas, desde os seus primeiros anos de vida,
com a leitura e a escrita.

O nosso projeto de docéncia busca oferecer subsidios para que as estudantes e futuras
docentes do quarto ano do Magistério se apropriem de conhecimentos tedricos e praticos
atinentes a atividades ludicas, os quais podem ser utilizados no desenvolvimento de atividades
que auxiliem as criangas no processo de aquisicdo da lingua escrita; assim como propiciar
uma ampliagdo no conhecimento dos(as) alunos(as) sobre as diferentes concepgdes que
nortearam os diferentes métodos de alfabetizagdo. Além disso, propomos recursos e teorias
que visam ampliar o repertorio literario das estudantes para que utilizem de instrumento tanto
para o estdgio como para o aperfeigoamento da pratica docente na Educac¢do Basica.
Almejamos, igualmente, mostrar a pluralidade da lingua por intermédio do contato com
textos sobre a diversidade linguistica no pais, a fim que que tenham uma visdo mais ampla

acerca das questoes linguisticas subjacentes ao processo de alfabetizagao.

3 ESCOLHA DO TEMA

O tema escolhido: O ludico e a diversidade linguistica na educagdo infantil: a
contribui¢do de atividades e jogos no processo para aquisi¢do da lingua escrita no processo
de alfabetizagdo foi pensado a partir do planejamento anual da disciplina e de um
levantamento prévio das discentes envolvidas, levando-se em consideracdo fatores como
idade, habilidades, necessidades e interesses advindas de seus conhecimentos e vivéncias.
Nesse sentido, buscamos aproximar esses dois campos: as vivéncias € o conteudo a ser
apreendido, a fim de possibilitar uma compreensdao mais ampla das questdes linguisticas,

tendo por base as teorias ja citadas que sustentam este projeto.
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Por se tratarem de alunas, futuras docentes da Educag¢dao Basica, decidimos por um
tema relacionado a agdo docente para o ensino nos Anos Iniciais, cujo foco incide, sobretudo,
na alfabetizagdo - esta entendida como o processo em que a crianca ¢ levada a apropriar-se do
sistema de escrita alfabética (SEA) no bojo de/em favor do uso social da escrita (BARBOSA,
2014) - (2, o desenvolvido partird da exposi¢do de textos teéricos listados nas referéncias, por
meio de discussdes mediadas pelos estagiarios em sua pratica docente, semindrio e

apresentacao de atividades ludicas que servirdo para a futura pratica docente.

4 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, abordaremos as concepgdes de lingua(gem) e sujeito; ensino e
aprendizagem; e as bases metodologicas para o ensino de lingua portuguesa e literatura, a fim

de embasar teoricamente nosso projeto.

4.1 CONCEPCAO DE LINGUA(GEM) E DE SUJEITO

Primeiramente um aspecto importante a considerar neste projeto ¢ a concepgdo de
sujeito. Assim, tendo em vista que o ser humano é um ser social, faz-se necessario
considera-lo em seu aspecto sociointeracional. Segundo Jobim e Souza (1994, p.13),
Vygotsky parte da premissa de que a funcdo primordial da fala (modalidade oral da lingua),
tanto na crianga quanto nos adultos, € o contato social.

Assim, ancoramos nosso projeto na perspectiva da vertente histérico-cultural, cuja
concepgdo de sujeito ¢ vista pelo viés da interagdo, uma vez que este ¢ tomado como

constituido nas relagdes sociais, as quais modificam sua percep¢do do mundo e de si mesmos.

Ainda, com base no Circulo de Bakhtin, compreendemos que os sujeitos,

[...] ao se enunciarem, ndo tomam as formas da lingua de um sistema de signos
abstraido das relacdes sociais e interativas, pois as formas linguisticas se lhes
apresentam como elementos de interacdes e enunciados particulares, situados em
contextos socioideologicos precisos (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p.
93).

Assim, na perspectiva de Vygotsky e do Circulo de Bakhtin, o ser humano ¢
considerado como sujeito situado em um determinado periodo histérico e social. Importa,
também, considerar que ¢ por meio da lingua que os sujeitos vivenciam as experiéncias intra e

intersociais. Como destaca Jobim e Souza (2008, p.33), € “[...] na criacdo de si mesmo como
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ser historico-social, o homem produz bens materiais, idéias, qualidades e sentidos humanos;
enfim, o complexo das condig¢des sociais. A esséncia do homem ¢ a unidade da objetividade e
da subjetividade”.

Nessa relagdao, o sujeito situado historicamente, quando abrange o universo escolar,
traz consigo singularidades e compreensdes proprias que sdo fundamentais ao ensino de
lingua, modificando a distribui¢do de conteudo e a maneira como sdo abordados, ja que a
visao tradicional preconizava um sujeito uno, passivo, que aprende um sistema, ao invés de
um sujeito ativo que ja utiliza do instrumento lingua para interagir, dialogar, expressar-se.

Outro aspecto importante a considerar neste projeto ¢ a concep¢ao de lingua(gem).
Neste sentido, partimos do principio de que “[...] a linguagem ¢ uma forma de interag@o: mais
do que possibilitar uma transmissao de informacdes de um emissor a um receptor, a
linguagem ¢ vista como um lugar de interagdo humana” (GERALDI, 2006, p. 41). Assim
como defende Geraldi, por meio da lingua, os sujeitos falam e praticam agdes que, sem ela,
seriam impossiveis.

A linguagem, nesse prisma, assume-se como instrumento de interacdo, baseada em sua
natureza social, ou seja, serve aos sujeitos que a partir dela enunciam. Passe-se a perceber a
lingua mais do que um conjunto de simbolos a fim de expressar o pensamento, vista como
viva e dinamica, um espago para a intera¢ao de sujeitos também vivos e dindmicos.

As concepgdes assumidas aqui revestem-se, igualmente, dos pressupostos
bakhtinianos, particularmente no que tange a ideia sobre a teoria do enunciado, na qual as
interacoes humanas, ou as expressoes do pensamento, se materializam na forma de enunciado.
A composi¢do de uma lingua vista como um todo significativo, segundo Bakhtin (2016
[1952/53]), tem sua relagdo proposta em trés aspectos — o conteudo temadtico, o estilo e a
construgdo composicional —; esses elementos estao, intrinsecamente, ligados e fazem parte do
enunciado. Quando os aspectos se repetem, formando um padrio de uso da lingua,
produzem-se os géneros do discurso.

Bakhtin (2003) estabelece que o enunciado tem seus fatores individuais € que pode
refletir a individualidade do falante, mas pondera que as relagdes que a lingua estipula
provocam “tipos de enunciados”, essas relacdes sdo chamadas de “géneros do discurso” que,
devido as infinitas possibilidades de uso da lingua falada e escrita nas interagdes humanas, nao
se esgotam. Quando essas interacdes sao definidas com estilo proprio, em determinado campo

da atividade humana/interacdo, ou seja, quando faz parte de determinado conjunto ou unidade
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tematica, torna-se um género de discurso. Nesse sentido, € possivel afirmar que:

Os enunciados e seus tipos, isto €, os géneros discursivos, sdo correias de
transmissdo entre a historia da sociedade e a historia da linguagem. Nenhum
fendmeno novo (fonético, l1éxico, gramatical) pode integrar o sistema da lingua sem
ter percorrido um complexo e longo caminho de experimentacao e elaboragdo de

géneros e estilos (BAKHTIN, 2003, p.140).

Assim, podemos afirmar que a linguagem ¢ um fator que estd ligado as interagdes
humanas, por isso ¢ considerada um elemento fundamental nas relacdes de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Em suma, ¢ a partir do paradigma historico-cultural que
a linguagem comega a ser percebida como fundadora de uma nova relagdo do homem consigo
mesmo ¢ com o mundo. Essas duas dimensdes humanas — linguagem e histéria — estdao no

cerne de uma nova consciéncia do homem (JOBIM e SOUZA, 1994, p.31).

4.2 CONCEPCAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Na concepgdo de ensino e aprendizagem, destacamos a escola como o principal
elemento na formagao do desenvolvimento dos sujeitos. De acordo com a vertente na qual o
presente projeto baseia-se, historico-cultural, o desenvolvimento ocorre por meio da interacao
do sujeito com seu contexto social, por isso a escola exerce influéncia marcante na formagao
dos sujeitos. Tal concepgdo vai ao encontro do exposto na Proposta Curricular de Santa

Catarina (SANTA CATARINA, 2014, p. 117), na qual se 1€ o seguinte:

Refletindo acerca do contexto sociointeracional como conceito fundante da area de
linguagens, ¢ fundamental a compreensdao de que o papel do ensino vai além das
questdes técnicas e formais, ampliando-se para a discussdo desse mesmo contexto

sociointeracional em que as linguagens estabelecem relagdes interpessoais.

Como destacado, a linguagem também faz parte do desenvolvimento dos sujeitos, ja
que ¢ por meio dela que estes interagem e constituem relagdes, como ja elucidado
anteriormente .

Na concepgdo que permeia este projeto, o professor torna-se um facilitador, ja que
serve de mediador, elo entre o conhecimento e o alunos, trabalhando em conjunto com o
objetivo de ampliar o conhecimento e modifica-los, propondo atividades a fim de que se

construa uma aprendizagem significativa. Nesse processo, o professor deve atentar para a
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importancia de certificar-se se o novo foi, de fato, internalizado. Cabe, igualmente, ao
professor ampliar as visdes de mundo dos sujeitos, informando, questionando, adequando seu
vocabulario ao contexto, exercendo ndo mais o papel de autoridade, mas, sim, o papel de
mediador que viabiliza a aproximagdo dos conhecimentos prévios e experiéncias trazidos
pelos alunos do conhecimento tedrico presente no universo escolar.

Além disso, as atividades desenvolvidas também s3o repensadas, como destaca
Antunes (2007, p. 54), “[...] numa abordagem interacionista da linguagem, a distribuicao das
aulas havia de contemplar a articulacdo dos varios componentes da lingua, na forma em que
ela funciona. Assim, ndo haveria, em separado, aulas de gramatica, aulas de interpretacao e
aulas de reda¢do”. Tendo como partida o discurso, as aulas de lingua devem contemplar o uso
da lingua como instrumento de interacao, em que gramatica, interpretacao e producao de texto
constituem um sé conteudo de aprendizagem.

No presente projeto, dialogando com as concepc¢des de ensino e aprendizagem da
vertente historico-cultural, pensamos em desenvolver atividades que levem em conta a
formag¢do do pensamento critico e autonomia do sujeito. Para tanto, temos como foco
desenvolver atividades em parceria com as alunas, por meio de atividades em pares ou

pequenos grupos, para estimular uma aprendizagem significativa.

4.3 BASES TEORICO-METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE LINGUA

PORTUGUESA E LITERATURA

A 1ideia de um ensino cujo principio seja levar em conta o conhecimento que os alunos
ja tém a respeito de sua lingua propaga um pensamento de aprendizagem que valoriza a
singularidade e a dindmica das relagdes sociais, uma vez que esse tipo de ensino cria uma
nocdo de que a linguagem (verbal ou ndo verbal) e as interacdes humanas podem ser
orientadas em suas manifestagdoes de acordo com a necessidade das relagdes que se estabelece.
Assim, tal como Barbosa (2014, p. 26), advogamos “[...] em favor de um processo de ensino e
aprendizagem que se dé de modo mais abrangente, que possibilite ao aluno ampliar suas
concepgdes de mundo, num processo que permita horizontalizagoes, que sao mediadas pela
linguagem que, no entendimento de Ponzio (2010), é o lugar de encontro entre sujeitos
historicizados”.

Dado o exposto, entendemos ser necessario que as atividades escolares sejam,
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portanto, “[...] pensadas de forma contextualizada, priorizando-se os fazeres cujo foco sejam
os usos da escrita” (BARBOSA, 2014, p. 65), a fim de que seja possivel se promover uma
aprendizagem, de fato, mais abrangente e significativa para os estudantes. Ademais, ¢ salutar
que se incluam “[...] outras linguagens, novos géneros [do discurso] e textos multissemidticos
no processo de ensino da lingua materna na escola, levando-se em conta as intera¢des verbais
que ocorrem na sociedade, em seus distintos entornos” (BARBOSA, 2014, p. 65).

Em relacdo aos géneros do discurso, convém lembrar que eles sdo classificados entre
primarios e secundarios, embora ndo existe entre eles uma subordinacdo normativa no ambito
dessas diferenciacdes, apenas modos categorizados € uma coexisténcia entre eles. Bakhtin
(2016 [1952/53]), pontua que os géneros primarios integram, por exemplo, os complexos e se
recriam constantemente dentro do discurso, dai a necessidade de falarmos que existe uma
amplitude consideravel entre os modos de criagdo da linguagem dentro do discurso.

O referido autor chama a atencdo sobre a importancia de entendermos as diferencas

entre géneros discursivos primarios e secundarios:

[...] é de especial importancia atentar para a diferenga essencial entre os géneros
discursivos primarios (simples) e secunddrios (complexos) — ndo se trata de uma
diferenca funcional. Os géneros discursivos secundarios (complexos - romances,
dramas, pesquisas cientificas de todas as espécies, os grandes géneros publicisticos,
etc.) surgem nas condigdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente
muito desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) - artistico,
cientifico, sociopolitico, etc. No processo de sua formagdo eles incorporam e
reelaboram diversos géneros primarios (simples) que se formaram nas condi¢des da
comunicagao discursiva imediata (BAKHTIN, 2003, p. 263).

Compreendendo a analise de Bakhtin em relagdo a producdo de enunciados, a
producdo de discursos e aos géneros do discurso, e a teoria da linguagem como mediadora das
interacoes humanas, ¢ possivel ampliar as metodologias de ensino e aprendizagem aplicadas
em sala de aula, ja que tal compreensao traz em seu bojo uma maior abrangéncia de conteudos
para se trabalhar no contexto escolar.

Muito além da pratica de ensino e aprendizagem, a escola ¢ um lugar onde ocorrem
diversas interagdes sociais, com diferentes relagdes de hierarquia, que interlaga diversas
camadas sociais. Trata-se, portanto, de um ambiente que deve prezar para que as relagdes
entre os sujeitos se concretizem de forma eficiente mediadas pela /inguagem. Essas relagdes,
no entanto, ndo se estabelecem por meio da norma padrao da lingua, mas, sim, por intermédio

das variedades usadas nas distintas comunidades linguisticas. Assim, ¢ necessario que haja
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um reconhecimento de diferentes “tipos de falares” produzidos pelos falantes de um mesmo
idioma, ou seja, das variacdes da lingua que as pessoas dominam. A escola, e mais
estritamente, as aulas de Lingua Portuguesa , devem ter como objetivo ndo so6 levar o aluno a
reconhecer a existéncias das variedades linguisticas existentes no Brasil e entender os usos e
contextos em que se dao os tipos de falares (ou entender que ele pode fazer essa
diferencia¢do), mas também aprender em quais contextos ¢ requerido o uso da norma padrdo
(GERALDI, 1999).

As nogodes de /inguagem como mera comunicagdo ou expressao do pensamento nos
modelos de ensino tradicional restringem o aprendizado as concepgdes estritamente
gramaticais sem destrinchar todas as possibilidades da lingua, tal como € proposto pelos
estudos linguisticos. A perspectiva enunciativa, com foco nos géneros discursivos, serve de
referéncia para remodelar as diretrizes dessas concepgdes e dos estilos de linguagem,
especialmente porque “[...] o estudo do enunciado como unidade real da comunicagdo
discursiva permitira compreender de modo mais correto também a natureza das unidades da
lingua (enquanto sistema) - as palavras e oragdes” (BAKHTIN, 2003 p.269).

Os meios de enunciacdo, para os falantes, existem dentro de um acervo linguistico
que, segundo Bakhtin (2003, p.294), contém trés aspectos:

[...] como palavra da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém; como palavra alheia
dos outros, cheia de ecos de outros enunciados; e por tltimo como a minha palavra,
porque, uma vez que eu opero com ela em uma situagdo determinada, com uma
intencao discursiva determinada, ela j& estd compenetrada da minha expressao. Nos
dois aspectos finais, a palavra é expressiva mas essa expressdo, reiteramos, nao
pertence a propria palavra: ela nasce no ponto do contato da palavra com a realidade

concreta e nas condigdes de uma situagdo real, contato esse que ¢ realizado pelo
enunciado individual. Neste caso, a palavra atua como expressao de certa posi¢do

valorativa do homem individual [...].

O ensino e aprendizagem da lingua materna deve ter como objetivo levar os alunos a
ampliarem seus conhecimentos sobre a lingua e apropriarem-se dos dos recursos linguisticos ,
a fim de que possam atuar socialmente como cidaddos criticos e pensantes, mediados pelos
usos da linguagem nas distintas esferas da atividade humana. Convém destacar que, para isso,
necessario se faz que esse processo se dé em contexto de sentido e de forma interdisciplinar.
Assim, no decorrer desses processos de ensino, € preciso tomar cuidado para que conteudos
ndo acabem sendo esquematizados, enquadrados e limitados, fortemente arraigados no

modelo de educagdo até entdo proposto, que diferencia as aulas em categorias marcadas, que
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sao as disciplinas. Essa reflexdo nos leva a Geraldi (1999) que pontua a necessidade de um
questionamento do qué se quer ensinar em sala de aula e os motivos que nos levam aquelas
categorias no ensino da lingua portuguesa; para ele, ¢ necessario um entendimento, por parte
do educador, sobre seus alunos e seus ambientes sociais no intuito de desautomatizar o ensino
da lingua e levar os conhecimentos dos alunos como pontos de discussdao em sala de aula.

No contexto educacional, geralmente os contetdos estdo categorizados, de forma
padronizada e hierarquica, no curriculo escolar, o que ndo possibilita, em grande medida, que
haja uma interagdo mais efetiva entre educadores e educandos. Em vista disso, o processo de
ensino e aprendizagem tende a cair em um ensino tradicional, no qual a lingua portuguesa fica
limitada apenas ao estudo da gramatica normativa, sem levar em consideragdo os
conhecimentos prévios que os alunos tém acerca da lingua e também sem entender que a
escola lida com diferentes grupos sociais, ndo oportunizando que os alunos transitem entre as
diversas facetas de uso da lingua (ANTUNES, 2007; GERALDI, 2006 [1984]).

E importante entender, também, que o ensino do portugués deve considerar a lingua
como um sistema vasto de possibilidades, além de compreender que um enunciado e todos os
componentes que formam a lingua como meio de interag¢@o social ndo sdao elementos isolados;
a lingua existe e ¢ entendida (e deve ser analisada) dentro de um contexto que leva em
considera¢do todo um acervo na intera¢ao do falante com o ouvinte, do texto com o leitor e
assim sucessivamente.

Geraldi (1999), em relacdo a essa questdo, acentua no texto “Concepcdes da
linguagem e ensino do portugués” que o ensino da lingua colocado como modelo das relagdes
humanas (sentido bakhtiniano que ele defende de ensino da lingua portuguesa) deve pensar o
que estd sendo ou sera ensinado, entendendo o ambiente escolar como um local que, como ja
dissemos, pode integrar novas/diferentes formas de expressdo. Essa preocupagdo se
desenvolve por causa das praticas metodologicas desenvolvidas no ensino da linguagem.
Assim, o intuito de Geraldi é questionar esse critério preso num ensino metalinguistico e
propor que “[...] uma diferente concepcdo de linguagem constr6i ndo s6 uma nova
metodologia, mas principalmente um ‘novo contetdo’ de ensino” (1999, p.45).

Irandé Antunes (2003), em “Repensando o objeto de ensino de uma aula de
portugués”, cujos pressupostos se situam na mesma perspectiva de Geraldi (1999), questiona
os modelos de ensino da Lingua Portuguesa e afirma que as praticas pedagogicas devem

buscar reorientagdes, ja que as metodologias tradicionais, em que os alunos apenas trabalham
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diferengas morfoldgicas e sintaticas e todos os mecanismos da linguagem, como a literatura,
apenas servem de pretexto para o ensino normativo; criam, assim, apenas ilusdes do que sao
os estudos a respeito da lingua, uma vez que ndo constituem uma relagdo real de ensino e
aprendizagem.

As novas perspectivas de ensino da lingua materna aceitam o conhecimento prévio do
aluno e, além disso, propdem diferentes metodologias de constru¢do dos conhecimento e
apropriacdo de conteudo, reconhecendo as falas de diferentes lugares e tomando a linguagem
como o fator principal de intera¢do entre os seres humanos, os quais trazem para a sala de
aula, ou mais além dela, para toda a escola, novos contetdos e diferentes inspiragdes para
educagao.

Conforme a Proposta Curricular de Santa Catarina (2014, p.119), “[...] quanto as
Linguas, no que diz respeito ao contexto sociointeracional, ¢ preciso considerar que seus usos,
nas interacdes humanas, materializam-se sempre em géneros do discurso”. Nossa proposta de
ensino sustentou-se, portanto, a partir das contribuigdes de Bakhtin sobre os géneros
discursivos, uma vez crermos que a linguagem existe para a interagdo humana. Além disso,
entendemos ser possivel viabilizar um processo de ensino e aprendizagem que faga sentido
para o aluno.

Optamos pela ancoragem nos pressupostos da vertente historico-cultural que
fundamentam o processo de ensino e aprendizagem hodiernamente, pois percebemos o
docente ndo como detentor absoluto do saber, mas, sim, como um mediador; e o discente
como um sujeito ativo na construgdo do conhecimento € nao apenas como um mero receptor.
Assim, pretendemos, como docentes, por meio da intervencdo e mediagdo, ampliar os
conhecimentos que os alunos ja possuem sobre a lingua portuguesa.

Por fim, cabe pontuarmos que, neste novo século, percebemos que ha um discurso
geral no qual o docente tem sido tratado cada vez mais como “uma maquina de fazer
avaliacdes”. Nessa perspectiva, o professor vem sendo avaliado (por pais ou administradores
de escolas) ndo de acordo com o conhecimento adquirido pelo aluno no processo de ensino e
aprendizagem, mas conforme o desempenho dele no contexto de um sistema burocratico de
avaliagdes — vestibulares, Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Prova Brasil, etc. Esse
discurso defende, por exemplo, que o aluno precisa obter bons resultados nessas avaliacdes; e,
se ele ndo conseguir, a culpa ¢ praticamente exclusiva da escola ou do professor que o

acompanha. Fazer tais afirmac¢des sem uma minima reflexdo critica de todo o processo
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educacional, por certo, ¢ transformar a educacdo e seus atores em uma mera troca de
mercadoria; e a carreira docente, principalmente no Ensino Basico, em uma profissdo
desvalorizada, j4 que requer muito empenho e pouco retorno, visto que ainda ¢ muito dificil
ter novas praticas pedagogicas dentro de um sistema que exige velhas praticas.

Em nossa analise sobre a profissdo docente e o que ela significa para a sociedade,
acreditamos que pensar o processo educativo visando apenas o resultado ndo garante que se
efetive um bom ensino, tampouco uma aprendizagem significativa. Além disso, ¢ vislumbrar
apenas uma espécie de aluno ideal, que consegue se adaptar a um inico método de ensino e
aprendizagem e que consegue apreender todo contetido que lhe ¢ transmitido. Nessa visao
simpldria da educacdo, os demais alunos, que ndo conseguem lidar com o ambiente escolar,
ou apreender um conteido homogeneizado, ou tirar boas notas em testes, passam
despercebidos (excluidos) pelos educadores (pais, tutores e/ou professores) que podem nao

estar atentos a totalidade do problema, que € todo o sistema educacional em vigéncia.

4.4 0 LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL E NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

As criangas veem o0s jogos e as brincadeiras como elementos de diversdo e
socializagdo durante a fase infantil, além da diversdo, esses elementos podem ser utilizados
como recurso para o desenvolvimento cognitivo, para a constru¢do da aquisicdo da
linguagem escrita, de modo a levar o aluno a descobrir e refletir sobre o mundo no qual esta
inserido. Sabemos que o brincar contribui para aprendizagem.

E importante envolver o lidico na sala de aula para que, por meio de brincadeiras e
jogos, a crianga utilize aquilo que ja faz parte de sua vida: a imaginacdo, e desenvolva suas
habilidade de leitura e escrita, por meio de uma aprendizagem significativa. E ensinar a
crianga adquirir novos conhecimentos brincando.

Nesse sentido, filiamo-nos as consideracdes constantes no Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998, p. 28), especialmente na seguinte
afirmativa: “As brincadeiras de faz-de-conta, os jogos de construg¢ao e aqueles que possuem
regras, como os jogos de sociedade (também chamados de jogos de tabuleiro), jogos
tradicionais, didéticos, corporais etc., propiciam a ampliacdo dos conhecimentos infantis por

meio da atividade ludica”.
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O Referencial Curricular Nacional para a Educa¢do Infantil (BRASIL, 1998, p. 23)

ressalta, ainda, que

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com
os outros em uma atitude basica de aceitagao, respeito e confianga, e o acesso, pelas
criancas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educacdo poderd auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriagdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e €ticas, na perspectiva de contribuir para a formagao de criangas felizes e
saudaveis.

Além disso, ¢ importante considerar o cotidiano da crianca e nas interagoes que lhes
faculte atingir a zona de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 1978). Acerca dessa

questdo. cabe lembrar que a Proposta curricular da rede municipal de ensino de

Florianopolis (PMF, 2016, p. 79) pontua que

Nessa imersao das criancas nas diferentes manifestacdes da cultura escrita por meio
dos géneros do discurso, sdo importantes tanto aqueles géneros que correspondem ao
cotidiano das criangas, como aqueles que estdo distantes desse mesmo cotidiano,
sempre considerada a zona de desenvolvimento iminente dos/das estudantes. Desse
modo, posts, bilhetes, receitas, recados, mensagens eletronicas e afins, que ocupam o
dia a dia infantil no seu entorno familiar ¢ comunitario, precisam ser tensionados
com fabulas, lendas, contos, mitos e afins, que estdo distantes desse mesmo dia a
dia, especialmente porque estes ultimos géneros do discurso, em que prevalecem
tipologias narrativas, suscitam o faz de conta, que, no ideario vigotskiano, remete a
atividade principal para a aprendizagem das criangas nesse tempo de escolaridade,
ao lado dos jogos protagonizados.

Conforme visto nos documentos oficiais, na instdncia nacional e municipal, ¢
importante entender que as brincadeiras e jogos orientados, quando inseridos na Educagado
Infantil, favorecem o desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal,
contribuindo no processo de ensino e aprendizagem das criangas ¢ ¢ preciso tensionar os
variados géneros textuais ja conhecidos e usados por elas no dia a dia familiar e social, com
outros géneros, onde a narrativa e o faz de conta prevalecam, com isso ampliar os

conhecimentos sociais e culturais dessas criancgas.

5 OBJETIVOS

Nesta secdo, estdo presentes os objetivos geral e especificos que norteiam o projeto.
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5.1 OBJETIVO GERAL

e Oportunizar discussodes, fundamentadas teoricamente, acerca da importancia do ludico
no processo de aquisi¢cdo da escrita por parte das crianca, das diferentes concepgoes de
linguagem que norteiam os distintos métodos de alfabetizagdao e suas implicagdes na
pratica alfabetizadora e reflexdes sobre as variedades linguisticas e sua relacdo como o

ensino do sistema de escrita alfabética (SEA).

5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Entender a importancia do ludico para a aquisi¢ao da lingua escrita.

e Reconhecer a existéncia de diferentes concepg¢des de linguagem subjacentes ao
distintos métodos de alfabetizagao.

e Problematizar as concepgdes de linguagem e sujeito.

e Refletir sobre o conceito de diversidade linguistica.

e Apropriar-se do conceito de diversidade linguistica para desconstruir o preconceito
linguistico no processo de alfabetizagao.

e Aplicar os conhecimentos sobre brincadeiras e concepcao de linguagem/alfabetizacao
na elaboragdo de livros-brinquedo como recurso didatico, a fim de fomentar o
processo de aquisi¢do da lingua escrita e da consciéncia fonoldgica.

e Socializar ideias, experiéncias e as atividades produzidas, reconhecendo-se como o
sujeito-autor.

e Debater os textos propostos buscando, por meio da interagdo, a troca e ampliacao do

conhecimento.

6 METODOLOGIA

Este projeto busca a realizagdo de uma a¢do pedagogica que proporcione a ampliagdo
do conhecimento prévio das alunas, tornando-as pessoas ativas, participativas e atuantes na
sociedade, por meio de momentos de interagdo, troca de experiéncias e ideias em "encontros
de pessoas em atividades de linguagem” (ANTUNES, 2012, p.30). Para isso, o método de

“ensino tem que ajudar a estabelecer tantos vinculos essenciais e nao-arbitrarios entre os
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novos contetidos e os conhecimentos prévios quanto permita a situagdo”. (ZABALA, 2010
p-38).

Nessa perspectiva e buscando alcancar os objetivos propostos, adotamos estratégias
que priorizem o aprimoramento da habilidade de uso da lingua pelo aluno em situagdes
concretas, oportunizando o dominio do dialeto padrdo, focando nas concepgdes de aquisi¢ao
da lingua escrita, na leitura e na linguagem como constituintes das relagdes sociais. Para tanto,
elaboramos atividades que envolvem: dindmicas em grupo com a finalidade de troca de
experiéncias e desenvolvimento do espirito de colaboragdo; debates para ampliagdo dos
conhecimentos prévios, pratica de oralidade; leituras coletivas e individuais; aulas
expositivo-dialogadas acerca das concepgdes de linguagem subjacentes aos distintos métodos
de alfabetizacao; producdo de atividades e jogos que contribuem para aquisi¢cao da lingua
escrita e aprendizagem do sistema de escrita alfabética (SEA); e de analise linguistica, com
base na diversidade linguistica.

Em seguida detalhamos as etapas previstas da seguinte maneira:

(1) textos e dinamicas de interpretagdo, filmes e elaboragdo de jogo, livro-brinquedo,
para trabalhar o ludico em sala de aula como apoio no processo de aquisi¢do da lingua escrita
das criangas. Nessa primeira etapa sera realizada a avaliacao da apresentagao atividade ludica
apresentada pelas alunas.

(i1) textos e dinamicas de interpretacdo, filmes e dinamica de juri simulado para
trabalhar as diferentes concepg¢des de linguagem que norteiam os distintos métodos de
alfabetizacao.

(iii)textos e dinamicas de interpretacdo, filmes e atividade avaliativa para refletir sobre

diversidades linguisticas.

7 RECURSOS

Nesta se¢do, estdo elencados os recursos que serdo utilizados ao longo do projeto

desenvolvido.

7.1 RECURSOS MATERIAIS

Como recursos materiais, utilizaremos no decorrer de nossas aulas:

® coOpia dos textos tedricos;
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e cxemplares dos livros brinquedos e jogos;
e datashow;
e pen drive com arquivo de videos (documentdrio, animagdo, etc), textos em

word, pdf e powerpoint para no caso da internet nao estar funcionando.

7.2 RECURSOS BIBLIOGRAFICOS

BARBOSA, M. L. R. Porto de passagem: a alfabetizagdo como processo de apropriacdo da
modalidade escrita da lingua para os usos sociais. In: . Deslindando os usos da
escrita nos dominios escolar e familiar: implicagcdes de praticas de letramento no processo
de alfabetizagdo. 2014. 450p. Dissertacao (Mestrado em Linguistica) — Programa de
Pos-graduagdo em Linguistica, Universidade Federal de Santa Catarina, Florian6polis, 2014.
p. 85-116.

COSTA, V. L. A.. A importancia do conhecimento da variagao linguistica. Revista Educar,
Curitiba, n. 12, p. 51-59, 1996.

DEBUS, E. A confecgdo de livro artesanal como recurso didatico-pedagodgico na educagao
infantil. In: ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO
(ENDIPE), 13., 2006, Recife. Anais... Recife: ENDIPE, 2006.p. 1-5.

KISHIMOTO, T. M. O brincar e a linguagem. In: FARIA, A. L. G.; MELLO, S. A. (Orgs.).
O mundo da escrita no universo da pequena infiancia. 3. ed. rev. ampl. Campinas, SP:
Autores Associados, 2012 [2005]. p. 45-61.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Bebés como leitores e
autores. 1. ed. Brasilia: MEC-SEB, 2016. v. 5. (Colegao Leitura e escrita na educagao
infantil).

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Cultura infantil e
brincar. 1. ed. Brasilia: MEC-SEB, 2016. v. 5. (Colecao Leitura e escrita na educagao
infantil).

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacao Bésica. Livros para brincar ou
livros que sdo brinquedos?. 1. ed. Brasilia: MEC-SEB, 2016. v. 5. (Colegdo Leitura e
escrita na educagao infantil).

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. A poesia: o atalho
linguistico da brincadeira. 1. ed. Brasilia: MEC-SEB, 2016. v. 5. (Cole¢ao Leitura e escrita
na educag¢do infantil).

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacao Basica. Jogos de Alfabetizacao. 1.
ed. Brasilia: MEC-SEB, 2016. v. 5. (Colegao Leitura e escrita na educacao infantil).
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7.3 RECURSOS ICONOGRAFICOS

A IMPORTANCIA DO BRINCAR - TISUKO KISHIMOTO (USP). Adriano Gosuen.
Youtube. 24 abr. 2013. 12min56s. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0allA_UBdWA. Acesso em: 20 set. 2018.

TARJA BRANCA. Produc¢ao de Estela Renner, Marcos Nisti e Luana Lobo. Direcao de
Cacau Rhoden. Brasil: Filmes do YouTube, 2014. 1 video (2:01 min), son., color. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=YlIs6vrgwtCg>. Acesso em: 10 set. 2018.

LA LUNA. Producdo de Pixar Animation Studios. Dire¢ao de Enrique Casarosa. Franca:
Filmes do YouTube, 2012.1 video (4:46 min), son., color, Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=UD3NN1gDrhM>. Acesso em: 10 set. 2018.

7 ATIVIDADES PARA ALFABETIZACAO - INCRIVEIS IDEIAS. Taise Agostini.
YouTube. 08 Jun. 2018. 6min.41s.). Disponivel em :

<https://www.youtube.com/watch?v=f9uvKIzEo7I>. Acesso em: 10 set. 2018.

PREMIO EDUCADOR NOTA 10 - MARA ELIZABETH MANSANI. Nova Escola.
Youtube. 28 out. 2014. 3min35s. Disponivel em:
<https://www.voutube.com/watch?v=3L.2ipnn9ga¥Y>. Acesso em: 07 de out. 2018.

8 AVALIACAO

Visando a uma educacdo libertadora, buscamos construir métodos avaliativos sem a
pretensdo de explorar o conhecimento adquirido pelo aluno somente para atribuir-lhe uma
nota apesar de esta ser necessaria de acordo com as politicas pedagogicas da escola.

Segundo Hoffmann (2005, p.14), ao avaliar, o professor tem a inten¢ao de "conhecer,
compreender, acolher os alunos em suas diferencas e estratégias proprias de aprendizagem
para planejar e ajustar acdes pedagogicas favorecedoras a cada um e ao grupo como um
todo”.

Nesse sentido, a avaliagdo utilizada pelos professores estagidrios constitui-se,
primeiramente, em uma ferramenta de autoavaliagdo da pratica docente, ou seja, para
acompanhar a eficacia da metodologia aplicada no processo de ensino e aprendizagem, a fim
de ser possivel nos decidirmos ou em dar continuidade as estratégias de mediacao do ensino
adotadas, ou elaborar novas estratégias quando necessario.

A avaliacao tem como objetivo garantir a participagdo de todos nas varias etapas da
atividade e propor oportunidade aos alunos para que exponham suas estratégias e que elas

sejam socializadas para o grupo, promovendo discussdes sobre cada uma delas. E na
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avaliagdo que descobriremos se atingimos ou ndo os objetivos estabelecidos, por isso
decidimos por uma avaliacdo formativa que oriente e ofereca retorno aos alunos e professor
sobre o processo de aprendizagem e indicativos para melhor adequacdo ao processo de
ensino.

Dessa maneira, optamos por uma avaliagdo realizada ao longos do desenvolvimento
das atividades, contemplando os seguintes critérios: a participacdo ativa do aluno e seu
envolvimento nas leituras, debates, atividades em grupos, produgdo textual final; a
participagdo e interagdo na apresentagao da atividade ludica.

Além disso, as alunas realizardo uma autoavaliagdo e também serdo avaliados pelo
professor individualmente e em grupo, por meio do registro em uma folha das observagdes
sobre a participagdo, comportamento, desenvolvimento, coeréncia, justificativa, se
trabalharam com desenvoltura e interesse, para num segundo momento compreender quais

foram as dificuldades de cada uma das alunas e orienta-la(s) para sanar tais dificuldades.

9 CRONOGRAMA
AULAS CONTEUDO/ATIVIDADE
le2 [ Apresentag@o do projeto e plano de aula para as alunas;
[ Exibi¢do do Video 4 importancia do Brincar: Entrevista
24/09 —

segunda-feira com Tizuko Morchida Kishimoto (USP), Doutora em
Educacao.

A Reflexdes sobre A importancia do Brincar para introduzir
o texto de Kishimoto.

(4 Leitura e analise do Texto introdutorio KISHIMOTO,
Tizuko Morchida O brincar e a linguagem.

[ Realizacdo de estudo dirigido - entrega do Roteiro de
Leitura para discussdo e atividade em grupo;

(A Atividade em grupo : socializa¢do das interpretagdes sobre

o texto da Kishimoto;

[d Extraclasse:

36



1) Sugestdo para as alunas: Assistir Filme “Tarja branca”,
de Cacau Rhoden - (Para reflexdo).
2) Solicitagdo de relato de memorias das alunas sobre o

brincar para entrega em 01 de outubro.

3ed

01/10 —

segunda-feira

Relato de memorias das alunas para retomada da aula
anterior.
Exibi¢ao do filme La Luna do Diretor Enrico Casarosa.
Realizagdo de Debate buscando articular o filme
introdutorio, o texto de Kishimoto e o filme La Luna.
Divisdo da turma em grupos de trés ou quatro estudantes
para a leitura e socializacao dos textos e excertos: A
confec¢gdo  de  livro  artesanal  como  recurso
didatico-pedagogico na educagdo infantil (DEBUS, 2006);
Cultura Infantil e brincar (Gouvéa, 2016); Livros para
brincar ou livros que sdo brinquedos? (Lopez, 2016);

Jogos de Alfabetizacao (Silva, 2014).

5¢6

08/10 —

segunda-feira

Retomada do assunto da aula anterior com o texto Poesia
Infantil MACHADO, 2014).

Leitura e reflexdo sobre o texto A poesia: o atalho
linguistico da brincadeira (LOPEZ, 2016).

Realizagdao de uma roda de conversa sobre os dois textos.
Exibi¢do dos Videos: Alfabetiza¢do: escrevendo com
lenga-lenga e 7 atividades para Alfabetiza¢do - Incriveis
ideias, producao de Taise Agostini. Os videos servirdo para
sugerir ideias para atividades ludica para aquisicdo da
escrita e para a proposta da atividade avaliativa.

Exposi¢ao dos exemplares de livros brinquedos, atividades

e jogos que contribuem para aquisi¢ao da lingua escrita.
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Distribuicao do roteiro sobre a atividade avaliativa, que
consiste na producdo de uma atividade ludica que auxilie a
crianga na aquisi¢do da lingua escrita.

Momento para as alunas se organizarem em trios €
quartetos e iniciarem o planejamento da producdo da
atividade ludica, sendo os grupos orientados pelos

estagiarios.

Te8

22/10 —

segunda-feira

Retomada da aula anterior.

Realizacdo de dindmica, partindo dos conhecimentos
prévios sobre: O que ¢ linguagem; considerando a Proposta
Curricular de Santa Catarina e defini¢cdes de linguagem.
Essa atividade sera dividida em trés partes:

Parte 1 - As alunas se reunirdo em grupos e cada grupo
recebera uma folha A3 para escreverem o que elas
entendem por linguagem. Em seguida, cada grupo
socializard com o resto da turma o contetido escrito em sua
folha A3.

Parte 2 - Cada grupo recebera tiras de papéis contendo
excertos tedricos com definicdes sobre o conceito de
linguagem.

Parte 3 - Reescrita - As alunas reescreverao sua defini¢ao de
linguagem.

Apresentagdo em powerpoint, sendo um momento
expositivo-dialogado sobre o texto capitulo 3.1 Concepg¢do
de Lingua Subjacentes aos Distintos Métodos de
Alfabetizagdo. Porto de Passagem: A Alfabetiza¢do como
processo de apropria¢do da modalidade escrita da Lingua
para os usos sociais (Barbosa ,2014, p.88 a 96).

Serd escrito no quadro um lembrete para as alunas,
conforme segue: 29 de outubro Atividade Avaliativa 1 -

Juri Simulado sobre as metodologias de alfabetizagao.
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9¢10

29/10 —

segunda-feira

Retomada do assunto da aula anterior.

Divisdo da turma em grupos para o Juri simulado. A turma
sera dividida em cinco grupos, sendo quatro grupo de
defesa e um grupo de jurados.

Cada grupo recebera uma cépia do texto e orientagdes para
leitura e planejamento do Juri-simulado.

Juri simulado sera sobre o excerto do texto Alfabetizagdo:
uma discussdo sobre concepgoes teorico-metodologicas no
ensino e na aprendizagem da lingua escrita na escola.
(BARBOSA, 2010, p.47-65).

Apo0s o Juri os jurados os jurados se reunido para chegarem
a um consenso ¢ tomadas de decisao.

Apresentacdo da decisdo final pelo grupo de jurados.

11e12

05/11 —

segunda-feira

Retomada da aula anterior

Apresentagdo das atividades ludicas desenvolvidas por cada
grupo;

Socializagao dos conhecimentos apreendidos;

Realizagdo de Atividade em dupla: pesquisa sobre a

variagdo sociocultural, regional e historica.

13e14

12/11 -
segunda-feira

Retomada da aula anterior com a finalizagdo das
apresentacoes dos trabalhos realizados pelos grupos.
Socializagdo da pesquisa sobre a varia¢do sociocultural,
regional e historica.

Leitura, debate e andlise do texto: A importdncia do
Conhecimento da Variagdo Linguistica, de Vera Lucia

Anunciagao Costa..

15e16

19/11 -
segunda-feira

Retomada do assunto dialogado na aula anterior.
Continua¢do da Leitura, debate e analise do texto. A4
importancia do Conhecimento da Variagdo Linguistica, de

Vera Lucia Anunciagao Costa.
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[ Orientagdes para a producao textual

[ Producdo textual. género dissertagdo-argumentativa sobre
sobre variacdo linguistica, tendo como base o texto
trabalhado na aula anterior e a pesquisa do dialeto

apresentada por elas.

(1 Finalizagdo da Leitura, analise ¢ debate do Texto: A

17e 18
importancia do Conhecimento da Variagdo Linguistica, de
26/11 — Vera Lucia Anunciagao Costa.
segunda-feira [ Entrega das notas das atividades avaliativas 1, 2 e 3.
[ Conversa sobre a regéncia e retomada dos contetidos
ministrados.
(A Escrita de uma sintese autoavaliativa do periodo de
regéncia (trecho para contextualizagdo e orientacdo para a
escrita da sintese).
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11 APENDICES

Nesta secdo, inserimos os planos de aulas que produzimos para a aplica¢ao deste

projeto.

11.1 PLANO(S) DAS AULAS

Plano de aula 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

PLANO DE AULA

I IDENTIFICACAO
ESCOLA: Instituto Estadual de Educacao (IEE)
DISCIPLINA: Fundamentos Teorico-Metodoldgicos do Ensino de Alfabetizagdo e

Letramento.

PROFESSORES: Douglas e Silvia

ANO: 4°ano do Magistério TURMA: 451

CARGA HORARIA: 2h40min DATA: 24 de setembro € 01 de outubro
II TEMA

42



O Iudico na educagdo infantil e na educacdo basica anos iniciais: brinquedos,

brincadeiras e jogos contribuindo para a aquisicao da lingua escrita.
IIT OBJETIVOS
Nesta secdo, estdo presentes os objetivos geral e especificos que norteiam o projeto.

3.1 OBJETIVO GERAL

Proporcionar a(o) aluna (o) o acesso e conhecimento de atividades ludicas que

poderao ser usadas no processo de aquisi¢ao da lingua escrita.
3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Os objetivos estabelecidos para o trabalho pedagogico ¢ a mola propulsora do mesmo,
por isso detalhamos abaixo os objetivos especificos, ou seja, os resultados que pretendemos

alcancar. Dessa maneira, as (0s) alunas (os) deverao ser capazes de:

e identificar as relagdes entre o brincar e a linguagem como pratica social de valorizacdo
da linguagens expressivas e da narrativa na educacao infantil (conceitual);

e refletir sobre a concepgdo de crianca e atividades ludica na educagdo basica para a
aquisic¢ao da lingua escrita (atitudinal);

e conhecer as praticas do brincar (conceitual);

e reconhecer as atividades ludicas como recursos didaticos-pedagogicos na educagdo
infantil (conceitual);

e debater os textos propostos buscando, por meio da interagdo, a troca e ampliacao do
conhecimento (atitudinal);

e socializar ideias, experiéncias e as atividades produzidas, reconhecendo-se como o
sujeito-autor (atitudinal);

e produzir e apresentar uma atividade ludica (procedimental/atitudinal).
IV CONHECIMENTOS/CONTEUDOS ABORDADOS

[ Brinquedos e brincadeiras na educagao infantil;
[ A importancia do brincar para a crianga de 0 a 5 anos e 11 meses;

[ Principais brincadeiras utilizadas no processo de alfabetizagao;
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(A Diferentes formas de como a brincadeira que podem estar presente nas atividades
desenvolvidas com as criancas na educagao infantil;

Livro artesanal como recurso didatico-pedagogico na educacdo infantil;

Cultura infantil e brincar;

Livros brinquedos;

A poesia: o atalho linguistico da brincadeira;

Poesia Infantil;

L0 dJd4doro

Jogos de Alfabetizagao.
V METODOLOGIA

As aulas serdo ministradas com apoio de recursos audiovisuais e textos diversos,
através de: (1) aula expositiva-dialogada e interativas para a ampliagdo do conhecimento em
novos conteudos; (i1) leitura de textos com estudo dirigido; (iii) trabalhos em grupos para o
desenvolvimento do espirito de cooperacao; (iv) debates; (v) roda de conversa. Em seguida,

detalhamos as etapas previstas para as aulas 1,2, 3 e 4.

Aula 1 e?2: Segunda-feira — 24 de setembro (duas aulas)

1. Apresentacdo do projeto de regéncia para a turma, contetidos que serdo abordados,
textos, dindmicas e avaliagoes.

2. Exibicdo do video A importdncia do Brincar: Entrevista com Tizuko Morchida
Kishimoto (USP), Doutora em Educagao.

3. Levantamento de questdes sobre o filme com a finalidade de reflexdo a respeito das
praticas do brincar e como as diferentes atividades ludicas podem ser desenvolvidas
com as criangas na educacao infantil para em seguida introduzir o texto O brincar e a
linguagem de Tizuko Morchida Kishimoto.

4. Em seguida, a turma serd dividida em grupos para realizagdo de estudo dirigido,
havera entrega de copia do texto e roteiro de leitura para realizacdo de reflexdo e
socializacdo das interpretagdes sobre O brincar e a linguagem de Tizuko Morchida
Kishimoto.

5. As questdes do roteiro de leitura deverdo ser respondidas pelo grupo e entregue na

aula de 01 de outubro para avaliagdo dos professores estagiarios.
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6.

A aula sera finalizada com a sugestdo para que as alunas assistam o documentario
Tarja branca, de Cacau Rhoden, que aborda, através de depoimentos, a pluralidade do
ato de brincar e também sera solicitado a preparacdo de um relato de suas memorias

sobre o brincar.

Aula 3 e 4 - Segunda-feira - 01 de outubro (duas aulas)

10.

11.

Receber as atividades extraclasse solicitada na aula de 24 de outubro.

Em seguida, serd entregue um handout do texto O brincar e a linguagem de Tizuko
Morchida Kishimoto para cada estudante.

Retomada do assunto debatido na aula anterior, por meio de uma roda de conversa
sobre o handout e os relatos de memorias dos estudantes.

Exibicao do filme La Luna do Diretor Enrico Casarosa.

Realizacao de debate buscando articular o filme introdutério, o texto de Kishimoto e o
filme La Luna.

Divisdo da turma em quatro grupos de trés ou quatro estudantes para a leitura e
socializagao dos textos e excertos: A confecg¢do de livro artesanal como recurso
didatico-pedagogico na educag¢do infantil (DEBUS, 2006); Cultura Infantil e brincar
(Gouveéa, 2016); Livros para brincar ou livros que sdo brinquedos? (Lopez, 2016) e
Jogos de Alfabetizacdo (Silva, 2014).

Cada grupo recebera canetas hidrocor, adesivos coloridos, folha de papel A3 e um dos
textos ou excertos para ler, debater os principais pontos da leitura realizada e preparar
um cartaz.

Em seguida, cada grupo apresentara seu cartaz e socializara suas ideias sobre o texto
com os demais grupos.

O cartaz de cada grupo sera fixado e exposto em um painel dentro da classe.
Distribui¢ao do roteiro para a preparagdo da atividade avaliativa 2, que consiste na
producao de uma atividade ludica que auxilie a crianga na aquisi¢ao da lingua escrita,
cuja apresentagdo sera realizada em 05 de novembro.

Extraclasse - Leitura do texto Poesia Infantil (MACHADO, 2014)

VI RECURSO(S) DIDATICO(S)

a

Adesivos coloridos
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Copia impressas dos textos a serem abordados em aula
Canetas hidrocor

Caneta para quadro

Data show

Quadro branco

Painel de exposi¢ao

Papel A3

Pen drive

Roteiro sobre a atividade avaliativa

Caderno (para anotacdes)

L0 JdJd o000 ddoro

Lapis e canetas (para anotacoes)
VII AVALIACAO

As alunas serdo avaliadas pelas suas exposi¢des orais nos didlogos de interpretacao
dos textos lidos durante as aulas. Durante a socializacao, sera avaliada também, a clareza e a

coeréncia na apresentacao, e o respeito a fala dos colegas.
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IX CRONOGRAMA

Aula 1 e?2 - Segunda-feira — 24 de setembro

Apresentagdo do projeto de regéncia para a turma. 10 min

Exibicao do Video 4 importancia do Brincar : Entrevista com Tizuko 13 min

Morchida Kishimoto (USP), Doutora em Educacao.

Levantamento de questdes sobre o filme para refletir, articular e 10 min
introduzir o texto O brincar e a linguagem de Tizuko Morchida
Kishimoto.

_ i . 1 , 25 min
Leitura do texto em grupo: Leitura e andlise do Texto O brincar e a
linguagem de Tizuko Morchida Kishimoto.

.. L . ~ . 20 min
Atividade em grupo: socializag¢do de suas interpretagdes sobre o texto;

02 min

Extraclasse — Sugestao assistir o video “Tarja Branca” e trazer relato de

suas memorias do brincar.

Aula 3 e 4 - Segunda-feira - 01 de outubro

Exibig¢ao do filme La Luna 05 min

Debate buscando articular o filme introdutério, o texto de Kishimoto e 15 min
o filme La Luna, com a finalidade de retomada do assunto da aula

anterior.
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Divisdo da turma em grupos para leitura, didlogo e socializagdo do

texto.

05 min

Cada grupo realizard leitura silenciosa, debaterdo e preparardo um 25 min
cartaz com as anotagdes das principais ideias do texto para posterior

socializacdo com os demais grupos.

Cada grupo apresentard o seu cartaz e socializaré suas ideias. 30 min

X ANEXOS
Anexo A - Videos

Video - Atividade para Aula 1

P Ml o) o8/12:5

A Importancia do Brincar - Tisuko Kishimoto (USP)

Video - Atividade para Extraclasse
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Visualizar
P o) 037/201

Tarja Branca

Video - Atividade Aula 3

La Luna HD - Som Original Pixar
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Anexo B - Textos

Texto para Atividade Aula 1 e 2

0 mundo da es:
no uRiversa da pequena i

Ana Licia Goularl de Faria o Susly Amaral de Melo

I [ ba Rrvata o Aoplhads

e O e (Sras e

e

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O
brincar e a linguagem. In: FARIA, Ana
Lucia Goulart de; MELLO, Suely
Amaral de (Orgs.). O mundo da
escrita no universo da pequena
infancia. 3. ed. rev. ampl. Campinas,
SP: Autores Associados, 2012 [2005].
p. 45-61.

DEBATE TRES

O BRINCAR E A LINGUAGEM

Tizuko Morchida Kithimoto'

@[qghu pretende analisar as relagdes entre o brincar e a lin-
guagem como pritica social de valorizagio das linguagens
expressivas ¢ da nareativa, visando a uma determinada conc cpydo de

crianga ¢ de educacio infantil.

Natureza do brincar’

O brincar ¢ polissémico. Cada cultura tem concepgoes priprias,
conforme seus usos. As principais caracteristicas do jogo sdo sinteti

zadas por Fromberg (1987, p. 36):

+ simtboliswio - representa a realidade ¢ as atitudes;
stgnificagio - relaciona, substitui ou expressa experiéncias;

atividade - a crianga faz coisas;

« volunpdrio ou inirinsecamente motivado - INCOTPora motivos

e interesses;

Pesquisadores Conbexios Integrados na Edwcagio [nfantil
br.

g ¢ brincadeing serdo utiliados come sindnimos
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Textos Aula 3 e 4

A CONFECCAO DE LIVRO ARTESANAL COMO RECURSO
DIDATICO PEDAGOGICO NA EDUCACAO INFANTIL

Eliane Santana Dias Debus

Universidade do Sul de Santa Catarina - UNISUL

O que léem as criancas pequenas que nao decodificam o codigo escrito?
Podemos chamar de leitores essas criancas que ndo se adonaram totalmente do mundo
da escrita? Quais os caminhos para introduzi-las no mundo da leitura, em especial da
leitura literaria? Estes questionamentos fizeram com que ao longo dos ultimos cinco
anos eu voltasse o olhar para as praticas sociais de leituras das criancas de 0 a 6 anos.
Primeiro € necessario deixar evidente que acredito com convic¢do que a crianca deva
entrar em contato o mais cedo possivel com a leitura literaria, e um dos caminhos de
aproximacao se efetiva pela relagdo com sua materialidade fisica, o seu suporte, nesse
caso o livro.

No entanto, a materialidade do livro deve receber uma investigagdo atenta, pois
a crianca ainda bebé ndo o manuseara da mesma forma que outra maior, isto € o aspecto
fisico do livro recebe uma aten¢ao redobrada ja que o suporte em formato de papel € de
grande fragilidade para as criangas que o colocam na boca, manuseiam rapidamente,
sem muito cuidado, até porque ainda ndo incorporaram os rituais que circundam o ato
da leitura.

Nesse primeiro momento o livro objeto, aquele que se constitui pelo seu aspecto
fisico, confeccionado de material diverso (pano, cartonado, plastico, etc) serda de
fundamental importancia para inserir a crianca nos rituais de leitura: virar as paginas do
livro, abri-lo e fecha-lo, enfim gestos iniciantes que se constituem mais tarde em
praticas permanentes.

A partir dessas constatagdes venho refletindo e realizando atividades que tragam
essa discussdo a tona e concretizem a teoria em pratica a partir da feitura artesanal de
livros infantis. Sendo assim, este texto se constitui como relato de experiéncia de ensino
desenvolvida na Universidade do Sul de Santa Catarina — UNISUL', localizada no

municipio de Tubarao, Santa Catarina, no II semestre de 2004 e primeiro semestre de

! Durante os anos de 2001 a 2004, correspondendo a 6 semestres, realizei o mesma atividade com alunos
de Pedagogia, habilitacdo Educacdo Infantil, da Universidade Federal de Santa Catarina.
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Cultura infantil e brincar’

Para além de expressar o desenvolvimento de suas habilidades e conhecimentos, o brincar
expressa o que a crianca quer conhecer e desenvolver. Nos termos de Vygotsky (1997), por
meio do brincar a crianca ativa a zona de desenvolvimento iminente (também traduzida como
zona de desenvolvimento proximal), as habilidades ainda nédo consolidadas e em construcao.
A cultura infantil tem sua maior expressdo no brincar. A brincadeira constitui uma express3o
tipica da crianca, em que ela constréi um outro universo, no dialogo com a realidade. O
socidlogo da infancia William Corsaro denomina reproducdo interpretativa o processo do
brincar. Por um lado, na brincadeira a crianca busca entender o mundo, reproduzindo-o em
suas acdes. Por outro, essa reproducdo ndo constitui copia do mundo real, mas uma
interpretacdo pelas criancas. Por exemplo, ao brincar de escolinha, as criancas reproduzem o
universo da sala de aula e as acdes de suas professoras. Mas, ao fazé-lo, constroem outra
professora: muitas vezes uma professora rigida que grita, pde de castigo, etc. Através desse
brincar, elas experimentam os diferentes papéis que a professora pode assumir, no exercicio
de sua autoridade. O jogo de faz de conta constitui, portanto, um outro universo: “Faz de conta
que” é uma frase na qual a crianca expressa: "Vamos brincar de criar uma outra realidade?".
Porém a matéria-prima € a realidade cotidiana, que ela busca entender no faz de conta.

Os adultos também fazem isso através da arte. Quando entrameos no cinema ou assistimos a
uma peca de teatro, no apagar das luzes, suspendemos a realidade cotidiana para entrar numa
outra realidade, o mundo ficcional. Ficcdo esta que, como afirma o critico literario Antonio
Candido (1975), ndo "conta” o real, mas “canta” o real, ou seja, investe-o de encantamento.

O caréter ludico realiza a mediacdo entre a acdo da crianca e o mundo. Em suas atividades, a
crianca empresta-lhes um sentido que ndo esta na objetividade dos resultados, mas no prazer
da sua execucdo. Prazer que vem de brincar com os objetos, os seres e a linguagem,
emprestando-lhes um sentido que vai além da realidade imediata. A crianca atribui ao que a
cerca um sentido proprio, transgredindo o real e, ao mesmo tempo, dialogando com esse real,
reinventando-o. Nesse sentido, como apontou Vygotsky (1997), a brincadeira constitui a
atividade através da qual a crianca significa a cultura. Seu sentido esta ndo nos resultados
praticos da acdo, mas na acdo. Essa acao envolve um deslocamento do significado dos objetos,
mediado pela imaginacdo.

O brincar constitui essa acdo da crianca, e, além disso, na agdo coletiva as criancas criam ou
reproduzem brincadeiras. Todos nos ja brincamos de esconde-esconde, chicotinho queimado.
E vemos que grande parte dessas brincadeiras existe em outras culturas, com outros nomes,
Ou aparece em gravuras antigas. Tais brincadeiras constituem o patriménio da cultura infantil,
transmitida oralmente através das geracdes no ato do brincar. Como aprendemos o esconde-
esconde? Participando dele com criancas maiores, através da imersdo na atividade coletiva.
Ninguém nos ensina, aprendemos fazendo. E interessante que as proprias criancas
reconhecem esse aprendizado ao chamar os mais novos, que ainda ndo dominam as regras,
de “carta branca”, o que nomeia o lugar do aprendiz.

! Excerto das paginas 96 e 97 do seguinte texto: GOUVEA, M. C. 5. Desenvolvimento cultural da crianca. In: BRASIL.
Ministério da Educagdo. Secretaria da Educacio Basica. Ser crianca na educacio infantil: infancia e linguagem. 1.
ed. Brasilia: MEC-SEB, 2016. v. 3, p. 80-108. (Cole¢io Leitura e escrita na educagdo infantil)
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1 Excerto das paginas 9698 do seguinte texto: LOPEZ, M. E. Brincar, cantar, narrar: os bebés como!
autores. In: BRASIL. Ministério da Educacio. Secretaria de Educacdoc Basica. Bebés como leitores e
autores. 1. ed. Brasilia: MEC-SEB, 2016.v.5, p. 85-115. (Colecéo Leitura e escrita na educagéo infantil)

Livros para brincar ou livros que sio brinquedos?

Propomos a vocés, a seguir, o compartilhamento de um belo livro para crian-
¢as, da autora brasileira Patricia Auerbach (2013). Trata-se de O len¢o, publicado
pela Bringue-Book. Esse livro, além de nos introduzir em um possivel rico acer-
vo para uma biblioteca infantil, fala-nos dos processos imaginarios das criangas,
das relacdes intrinsecas entre a literatura e a brincadeira, além de dialogar tam-
bém com os conceitos de objeto transicional e espago potencial, aos quais nos
referimos anteriormente. Comegamos observando algumas paginas:

Figura 2 - llustracio do livro O lengo.

Messa pagina inicial, a menininha, da qual desconheceremos o nome ao lon-
go de todo o relato, pois se trata de um livro sem palavras escritas, vai tiran-
do discretamente e devagarinho um lenco da gaveta de sua m3e. Observe-
mos comao a ilustragdo marca a diferenga de tamanho entre elas, por meio
dessa figura recortada da mae, que se eleva além do visivel.

96

Para que a garotinha “roubara” o lengo? Vejamos a proxima ilustragdo:

Figura 3 — Hustracso do livro O lengo.

O lengo se transformou em seu bichinho de estimacao!

Figura 4 — llustragio do livro O lengo

MNa pagina seguinte, o lengo & um bebé, e a menininha € sua mae. Assim, a
menininha continua ensaiando ao longo do livro diferentes modos de “estar
com a sua mae" por meio do lengo, e disso se trata o espago transicional:
metaforizar sentimentos, ideias, objetos, carregando-os de afetos. O relato
também nos fala da fantasia, da capacidade das criancas para transformar
o objeto menos estruturado naquilo de que precisam. Da poténcia, da ima-
ginacdo e da necessidade de construir mundos alternativos. Meste livro, a
brincadeira e a ficgdo estdo absolutamente ligados. Poderiamos dizer, ainda,

97
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gue a ficcao sempre remete 3 brincadeira, porgue tude que forma parte do
imaginario € ladico, € criador, € “uma invencao™.

Defmir o livro come “um brinquedo™ ndo significa de modo ak
gum faltar com o respeito em relagdo a ele, mas sim retird-lo da
biblioteca para colocdHo no meio da vida, para que seja um obje-
to de vida, um instrumento de vida, diz Gianni Rodari (1982).

Amenininha do “lenco parece honrar o pensamento de Gianni Rodari. Algo
parecido nds também enfatizamos nesta unidade: ler, brincar, narrar e can-
tar sdo processos intimamente relacionados e vitais, com os quais os bebés
precisam contar para que se lancem na vida. Essa comparacao entre o livro e
o bringuedo também pode ser (til para desmitificar determinados usos dos
livros. Assim como os bebés exploram os brinquedos, mordendo-os, chupan-
do-os, sacudindo-os, também se relaconam com os livros. O livro mais mordi-
do pode ser o mais lido, 0 mais aproveitado; esse € um convite para permitir
essas abordagens menos convencionais que os bebés fazem, para confiar que
mordendo também se aprende a ler, ou que se |é com o corpo todo, porgue
todos os sentidos dos bebés est3o brincando quando pegam um livro.

Por outro lado, diante de todo livro, a experiéncia de ler conjuntamente com
um bebé, observando as mesmas imagens, como na cena do passarinho no
galho, funciona como uma poderosa situac3o de aprendizagem para a crian-
ca, sobre como duas pessoas se relacionam e podem pensar juntas. O clhar
compartilhado que os livros oferecem sobre histdrias ficcionais ou textos
informativos transforma-se em um potente instrumento de pensamento e
sensibilidade para as relagdes humanas.

Assim, mais do que uma mera proposta, os livros oferecem uma oportuni-
dade de experiéncias de encontros e de construg3o de significados compar-
tilhados. Portanto, que os livros saiam dos armdrios, das caixas, e que se
encontrem com os bebés!

a8
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Jogos de alfabetizacio!
Autor: Alexsandro da Silva | Institui¢dio: Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) [...]

Os jogos sdo objetos e praticas socioculturais produzidos pela humanidade e designam tanto o
objeto material da brincadeira, quanto a agdo ludica que se desenvolve por meio desse objeto. Embora
todo jogo seja educativo em seu sentido mais amplo, existem alguns que sdo especialmente
concebidos para cumprirem uma finalidade didatica. Os jogos de alfabetizacdo se incluem nessa
categoria, pois, além de terem um sentido ludico e propiciarem diversdo, sdo intencionalmente
preparados para promover a aprendizagem do sistema de escrita alfabética.

Os jogos de alfabetizacdo podem favorecer tanto a compreensio da natureza e do
funcionamento do sistema de escrita alfabética, quanto a consolidagdo do processo de alfabetizagao.
No primeiro caso, eles contribuem para que, de maneira ludica e prazerosa, os alunos compreendam o
que a escrita representa — as partes sonoras das palavras — e como ela faz essa representagao — por
meio da notagdo das unidades sonoras minimas da fala, os fonemas. No segundo caso, visam,
principalmente, a consolidar o conhecimento das correspondéncias entre fonemas e grafemas, bem
como o desenvolvimento da fluéncia de leitura e escrita.

Dentre os jogos que se prestam especialmente a essa finalidade, alguns podem promover o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, permitindo, por exemplo, a reflexao sobre semelhancas
sonoras e graficas entre palavras. Outros podem se voltar mais especificamente para a exploragdo das
relagdes entre grafemas e fonemas, por meio de atividades como transformar uma palavra em outra,
mediante a substitui¢do apenas de sua letra inicial.

Para selecionar os jogos que serao usados em sala de aula, € preciso analisar antes os seus
objetivos didaticos, considerando os conhecimentos que podem ser construidos por meio do uso desse
recurso e o publico a que prioritariamente se destinam. E necessério considerar, ainda, que muitos
jogos podem ser adaptados, variando os seus objetivos e o seu nivel de complexidade. Em qualquer
caso, antes de iniciar o jogo, é fundamental familiarizar os aprendizes com os seus materiais e regras.

Apesar de constituirem importantes recursos didaticos para alfabetizar, porque aliam a diversao
e o prazer ao processo de aprendizagem, os jogos ndo garantem, por si sos, a aprendizagem da escrita
alfabética, sendo necessaria a mediacdo do professor durante a realizagdo das atividades e a
proposi¢ao de outras situagdes de ensino nas quais os alunos possam sistematizar as aprendizagens
realizadas.

Verbetes associados: Apropriacio do sistema de escrita alfabética, Consciéncia fonolégica, Consciéncia
fonolégica na alfabetizagéo, Correspondéncia grafofonémica, Fonema, Fluéncia de leitura, Grafema

Referéncias bibliograficas:

SILVA, A.; MORALIS, A. G. Brincando e aprendendo: os jogos com palavras no processo de alfabetizacao.
In: LEAL, T. F.; SILVA, A. (Orgs.). Recursos didaticos e ensino de Lingua Portuguesa: computadores,
livros... e muito mais. Curitiba: CRV, 2011.

LEAL, T. F.; ALBUQUERQUE, E. B; LEITE, T. M. R. Jogos: alternativas didaticas para brincar
alfabetizando (ou alfabetizar brincando?). In: MORAIS, A. G. et al.(Orgs.). Alfabetizacfo: apropriacio do
sistema de escrita alfabética. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

BRANDAO, A. C. P. et al. (Orgs.). Jogos de alfabetizacfio. Brasilia/Recife: Ministério da Educacio/UFPE-
CEEL, 2009.

I SIL.VA, Alexsandro da. Jogos na alfabetizacdo. In: FRADE, 1. C. A. S.; VAL, M. G. C.; BREGUNCL M. G. C.
(Orgs.). Glossario Ceale: termos de alfabetizacdo, leitura e escrita para educadores [on-line]. Belo Horizonte: CEALE-
FAE-UFMG, 2014. Disponivel em: <http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/jogos-de-
alfabetizacao>. Acesso em: 20 set. 2018.
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Anexo B - Roteiro de Leitura, Handout e Orientacoes

ROTEIRO DE LEITURA

BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL
Tizuko Morchida Kishimoto

[

) “As pedagogias subjacentes a educacdo infantil divergem sobre o tipo de jogo a ser introduzido nas
praticas” (p.46). Comente os tipos de jogos que as pedagogias consideram que devem ser
introduzidos na pratica.

2) Hodiernamente, no ambito das ciéncias sociais, que tipo de jogo é defendido? (p.46)

3) Comente sobre as concepgdes de brincar abordados nas paginas 46 e 47.

4) Comente sobre as experiéncias ludicas mencionadas na pag. 48.

5) Na perspectiva de Vygotsky como é considerado o jogo?

6) Em que ocasiio a crianca tem oportunidade para explorar como fazer coisas com palavras?

Exemplifique e explique. (p.49)

7) Comente a sequéncia de passos observados por Bruner (1983). (p.50)

8) Comente o conceito de lingunagem na perspectiva de Bruner (1983). (p.50)

9) “Os sistemas de signos disponiveis para a crianga, particularmente a linguagem, sdo essenciais para a
tomada de consciéncia”. (KISHIMOTO, 2012, p.50). Reflita e comente.

10) No trecho “Em situagdes de brincadeiras livres, no periodo de 8 meses a | ano e 6 meses, a crianga,
na manipulagdo de livros ilustrados, e dialogo com a mae, comeca a atividade de nomear” (p.51). O
que é possivel perceber?

11) Explique como se da o “dialogo por andaimes”, descrito na pagina 51 e como se desenvolve a
linguagem infantil (p.52)?

12) Comente os pressupostos assumidos pela instituicio infantil inglesa Penn Green Centre, em Corby.
(p.52). E de que maneira a instituigdo trata o lidico? Comente e exemplifique.

13) Que estratégias a politica educativa do Japdo utiliza em suas instituicdes para proporcionar uma
experiéncia significativa no ambiente educativo? Comente.

14) Como a construcdo do conhecimento ocorre, segundo a perspectiva de Vygotsky? E a escrita como é
construida? Comente. (p.54)

15) Explique como brincar de faz de conta pode contribuir para o letramento. (p.54)

16) Segundo Kishimoto, (p.55), o Colégio Pedro V construiu uma pedagogia da infancia que integra a
abordagem de Projetos de Katz e Chard em seu cotidiano. Comente como essa pedagogia contribui
para desenvolver fungdes psiquicas, segundo a acepgdo de Vygotsky.

17)No Labring da Faculdade de Educacédo da Universidade de Sdo Paulo (USP), as criancas brincam em
estruturas com agua, exploram varios objetos e suportes nessa estrutura. Explique o que acontece
nesse processo do brincar.

18) Em: “Leavers (2000) aponta um fluxe na a¢do, um envolvimento, quando o sujeito esta interessado
em algo significativo.” (p.57), explique a relacio do interesse da crianga no jogo com o letramento.

19)No ambito da linguagem, que jogos podem ser utilizados para uma compreensdo expressa da
sonoridade das silabas?

20) Kishimoto finaliza o capitulo escrevendo sobre o curriculo em espiral de Bruner e como a crianca

aprende. Explique sobre o curriculo em espiral e a como deve ser o caminho para a emergéncia do

letramento.
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Handout

Bibliografia base: KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O brincar e a linguagem. In: FARIA, Ana Lucia
Goulart de: MELLO, Suely Amaral de (Orgs.). O mundo da escrita no universo da pequena
infancia. 3. Ed. Ver. Ampl. Campinas, SP: Autores Associados, 2012 [2005]. P. 45-61.

Principais caracteristicas do jogo sintetizadas por Fromberg (1987, p36), apud Kishimoto:

simbolismo — representa a realidade e as atitudes;

significacdo — relaciona, substitui ou expressa experiéncias;

atividade — a criancga faz coisas;

voluntario ou intrinsecamente motivado — incorpora motivos e interesses;
regrado — sujeito a regras implicitas ou explicitas;

episodio — metas desenvolvidas espontaneamente.

Fungdes do jogo: educativas, terapéuticas, culturais, entre outras, que variam conforme os campos
do conhecimento, os contextos culturais, entre outras, que variam conforme os campos do
conhecimento, os contextos culturais e os objetivos dos usuarios.

Pedagogias da infincia e do jogo

Teorias racionalistas propdem o jogo didatico sem incluir o contexto social, a diversidade das pessoas
e suas experiéncias.

Pedagogias da infincia que valorizam o interesse e as necessidades infantis, a agéncia, como acdo
autoiniciada pela crianca, e a partilha com protagonistas tendem a criar maior espaco para o brincar.

Pedagogias como a de Froebel inserem, desde o século XIX, brincadeiras interativas de maes com
criancgas pequenas para desenvolver a linguagem.

Froebel ja percebera a capacidade instintiva do ser humano para a linguagem, apontando o carater
inato de representagdes, como a palavra e o desenho.

Froebel vé a interface entre o bioldgico e o social na construcio da linguagem oral e na emergéncia
da matematica.

E fundamental ressaltar que a construcdo da linguagem depende da autoatividade da crianca e do
suporte do adulto em processo interativo, no seio da cultura, que possibilita 0 nomear situacoes e
objetos de atencdo da crianca.

Froebel questiona praticas de memorizacdo de niimeros e postula a natureza global da crianca que
ndo aprende de forma fragmentada, mas no contexto de seu interesse e sua acio.

O ponto de partida é o ludico porque o interesse da crianca mobiliza a mente infantil, a acdo
autoiniciada facilita a exploracdo e propicia o aparecimento da inferéncia.

Vygotsky (1998) aponta o jogo como a atividade simbdlica mais importante da idade infantil, que
possibilita a expressdo da situagdo imaginaria, fruto de experiéncias adquiridas pela criangca no
contexto social. Ao ver a crianga como ser ativo e criativo e ao situar a responsabilidade do adulto na
zona de desenvolvimento proximal (ZDP), Vygotsky elimina a dicotomia jogo e educacio.

Bruner (1983), influenciado por psicologos e linguistas, como Vygotsky, Chomsky e Miller,
investiga as relagdes entre o jogo e a linguagem.

Brincadeiras, como peekaboo (esconde-esconde), s existem onde ha linguagem. Tais jogos sdo a
primeira ocasido para o uso sistematico da linguagem pela crian¢a. E a oportunidade para explorar
como fazer coisas com palavras.

A espécie humana utiliza o jogo para desenvolver a linguagem e suas formas de uso (regras), ou seja,
a gramatica.

No ludico, os segmentos de conduta sdo convertidos a fins nfo utilitarios, sobretudo para sinalizacéo,
substituicdo, variacdo, etc.

A linguagem € um instrumento essencial para a constituicdo do pensamento e das relagdes sociais.

A linguagem, quando usada como representacdo e como ferramenta de reflexdo, possibilita a tomada
de consciéncia, a iniciativa, a comunica¢do e as relagdes sociais. O adulto propde degraus no
contexto da intera¢do social para que a crianga possa continuar sua agdo livre e exploratoria (Bruner,
1983, p.282).
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O desenvolvimento da consciéncia da crianga é impossivel sem o emprego da linguagem no contexto
interpessoal.

A linguagem € uma ferramenta plurifuncional que transforma agdes da crianca e a faz participar da
vida intelectual e social que a cerca.

A pesquisa de Ninio e Bruner mostra que a “linguagem ¢ aprendida, ndo ensinada”, estruturas inatas
possibilitam o 1éxico da crian¢a por meio de sua autoatividade no seio de culturas.

O desenvolvimento da linguagem infantil faz-se pelo jogo. Nos jogos verbais, os bebés combinam
palavras, sons e gestos; nas lalagdes, que sdo os primordios de uso de regras, chegam a compreensio
da linguagem. Sdo atos que s6 se manifestam em uma cultura, em contatos interativos.

Vygotsky argumenta: a constru¢do do conhecimento ocorre, primeiro, no plano social e, depois, no
individual. A escrita que estd no contexto social, ou seja, na sala de atividades, nos nomes e livros,
nas areas de faz de conta, nas tabuletas, nos cartazes, no lar e na sociedade vai sendo construida pela
crianga, de forma individual e pessoal.

O brincar de fazer livros, bilhetes, cartas, tabuletas ou cartazes, fazer entrevistas e organizar
portfolios ou jornais sdo formas de letramento e de escrita infantil.

A introducdo do brincar nas pedagogias da infancia tem longa histéria. Froebel, em 1840, introduziu
nos jardins de infancia dons e ocupagdes, com atividades orientadas pela jardineira, brinquedos e
jogos, como atividades livres, iniciadas pelas criangas. Freinet propde uma ponte entre o brincar e o
trabalho, em suas oficinas e atividades fora da escola. Dewey estabelece a relacdo entre o brincar e o
aprender, ao introduzir dreas de faz de conta e projetos de sala de atividades para que a crianca possa
trazer os temas da sociedade.

Froebel (1896) e outros anunciam como as poesias ¢ musicas ritmadas, em situagdes de brincadeiras,
contribuem para emergéncia do letramento.

Leavers (2000) aponta um fluxo na acdo, um envolvimento, quando o sujeito esta interessado em
algo significativo. No brincar, o envolvimento € intenso, a crianca ndo se distrai, despende energia,
um clima propicio de aprendizagem.

As criancas que desenvolvem projetos de seu interesse gostam de identifica-los. E nesse momento
que se compreende que os codigos da escrita sdo atos de significacdo (letramento).

A comunicagio e a socializacio de situagdes significativas sdo naturais em contextos em que se
respeita a crianc¢a. O saber dizer depende do saber-fazer e o saber-escrever, do saber interiorizado.
Quando gesticulam, desenham, falam ou escrevem o que vivenciaram, as crian¢as expressam
significados enativos (pelo corpo), icénicos (pelas imagens) e simbélicos (pelo significado). E esse
processo que leva ao letramento.

Na obra A4 cultura da educagdo, Bruner (2001) mostra como as histérias infantis, narradas pelos
adultos e, depois, pelas criangas, passam a ser 0s “textos” expressos na forma sonora, grafica ou
simbélica.

No ambito da linguagem, parlendas, trava-linguas e brincadeiras de formar palavras e criar textos
expressam sonoridade das silabas e o saber-fazer necessario para a compreensdo das regras e
recriacdo dos textos.

A estética esta presente na sonoridade e ocupacéo dos espacos.

Brincar, desenhar e escrever as brincadeiras que conhece ou que pesquisou sio formas de estimular o
letramento. Brincar de registrar suas historias suas historias, redigir bilhetes, construir livros, mapas
de tempos e de presenca, denominar seus projetos, consultar livros e preencher fichas de empréstimos
de livros sdo exemplos de situacdes que valorizam a emergéncia da linguagem.

E preciso que os professores tenham concepgao sobre a crianga como ser ativo e construtor de
conhecimento, que saibam como dar suporte no momento adequado e condi¢des para observa-la e
acompanha-la em seus projetos, além de uma estrutura que possibilite tais atividades.

Aprender pela experiéncia, pelo fazer, pela inducdo e, depois, caminhar para a dedugdo é o que
Bruner sugere em seu curriculo em espiral, que objetiva a compreensio pela experiéncia do
cotidiano, que € local, intransferivel para outras situacdes de maior generalidade.

Em sintese, o caminho para a emergéncia do letramento requer experiéncias que subsidiem o fazer,
que criem as condicdes para o falar, para a expressdo grafica e simbolica.
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ORIENTAGCOES PARA A ATIVIDADE
AVALIATIVA DO MATERIAL LUDICO

Atividade desenvolvida e apresentada em trios ou quartetos.
Data da apresentacéo e entrega do roteiro da atividade: 05 de novembro.
Tempo para cada trio/quarteto apresentar o material desenvolvido: 10 minutos.

Sugestao: Expor o maternial nas escolas que as alunas s&o estagiarias e
também no IEE

| ESTRATEGIAS PARA O DESENVOLVIMENTO DO MATERIAL LUDICO

% As afividades deverdo ter por parametro os videos, leituras e
exemplares apresentados nas aulas de 24 de setembro a 08 de outubro
e atividades de leitura extraclasse.

# O matenal ludico pode ser: brincadeiras, jogos ou livro brinquedo.

* Para desenvolver o matenal, pense em:

1. De que modo ele pode contribuir para a consciéncia fonologica e na
aquisicao da lingua escrita no processo de alfabetizacao?

2. O material respeita a singularidade da cnanca na fase da infancia para
que, assim, ela consiga prosseguir em seu processo de aprendizagem
emancipadora?

3. Para qual faixa etaria sera aplicado?

4. Quais as regras para a realizacdo da brincadeira (parlenda, cantigas,
etc ) ou jogo em sala de aula?

5. A brincadeira/jogo/livro auxilia na aquisicdo da consciéncia fonologica e
no desenvolvimento da linguagem?
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Il — Roteiro da atividade

Nome das alunas do Grupo:

Roteiro da Atividade

Tema do Ludico:

Faixa etaria:

Local:

Atividade:

Material/pecas:

Descricao da atividade/Como brincar/passos:

Desenvolvimento da Atividade:

Il CRITERIOS PARA AVALIACAO

Adequacéo ao proposto para a atividade ludica;

Contribui para a aprendizagem da modalidade escrita da lingua (Se a
brincadeirafjogo/livio apresentado € uma atividade que auxilia na
aquisicdo da consciéncia fonologica e no desenvolvimento da
linguagem);

Demonstrac&o do conhecimento/contetdos abordados em aula;
Organizacao;

Iniciativa;

Interacdo do grupo;

Qualidade e Criatividade das atividades apresentadas;

Freguéncia nas aulas para a preparacéao da atividade;

Pontualidade;

A apresentacao e o material atende aos itens que compde as estratégias
para o desenvolvimento do matenal;

O tempo de apresentacéo foi obedecido conforme estabelecido;

O roteiro foi atendido;

Clareza e a coeréncia na apresentacao;

v Respeito a fala das colegas.

g

i
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Plano de aula 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

PLANO DE AULA

1 IDENTIFICACAO
ESCOLA: Instituto Estadual de Educacao (IEE)
DISCIPLINA: Fundamentos Teorico-Metodologicos do Ensino de Alfabetizagao e

Letramento.

PROFESSORES: Douglas e Silvia

ANO: 4° ano do Magistério TURMA: 451

CARGA HORARIA: 2h40 DATA: 08 e 22 de outubro
II TEMA

O ludico e as concepgdes de linguagem/alfabetizacdo para a educacao educacao

infantil e educagao basica anos iniciais.
IIT1 OBJETIVOS

Nesta secdo, estao presentes os objetivos geral e especificos que norteiam o projeto.
3.1 OBJETIVO GERAL

Ampliar o conhecimento de atividades ludicas que auxiliam na aquisi¢do da lingua
escrita.

Oportunizar uma discussdo acerca das diferentes concepgdes que norteiam, a
alfabetizagdo, objetivando a identificagdo dos paradigmas que sustentam essas concepgoes e

verificando as implicagdes de tais paradigmas para a pratica alfabetizadora.
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3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Os objetivos estabelecidos para o trabalho pedagdgico ¢ a mola propulsora do mesmo,
por isso detalhamos abaixo os objetivos especificos, ou seja, os resultados que pretendemos

alcangar e as competéncias que queremos desenvolver nas alunas.

A. Aplicar os conhecimentos sobre brincadeira e concepgao de linguagem/alfabetizacao
no planejamento e elaboragdo de livros brinquedos como recurso didatico a fim de
fomentar a aquisi¢do da lingua escrita e da consciéncia fonologica;

B. Reconhecer as diferencas entre os variados métodos de alfabetizagao;

C. Problematizar as concepgdes de linguagem e sujeito;

D. Debater os textos propostos buscando, por meio da interagdo, a troca e ampliacao do
conhecimento;

E. Socializar ideias (Atitudinal);

Finalizar a elaboracao da atividade ludica.
IV CONHECIMENTOS/CONTEUDOS ABORDADOS

Aplicacdo do conhecimento sobre as diferentes atividades ludicas que podem ser
desenvolvidas com as criancas na educagao infantil e basica nos anos iniciais.

Concepgdes que norteiam, a alfabetizacao, objetivando a identificagdo dos paradigmas
que sustentam essas concepgoes e verificando as implicagdes de tais paradigmas para a pratica

alfabetizadora.
V METODOLOGIA

As aulas serdo ministradas com apoio de recursos audiovisuais e textos diversos,
através de: (i) aula expositiva-dialogada e interativas para a ampliagdo do conhecimento em
novos contetdos; (ii) leitura de textos com estudo dirigido; (iii) trabalhos em grupos para o
desenvolvimento do espirito de cooperagao; (iv) debates; (v) roda de conversa. Em seguida

detalhamos as etapas previstas da seguinte maneira:
Aula 5 e 6: Segunda-feira — 08 de outubro (duas aulas)

1. Retomada da aula anterior, iniciando com a discussdo do texto Poesia Infantil

(MACHADO, 2014), cuja leitura foi solicitada como extraclasse.
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2. Leitura em voz alta reflexdo sobre o texto A poesia: o atalho linguistico da
brincadeira (LOPEZ, 2016).

Roda de conversa sobre os dois textos.

Video Alfabetizagdo: escrevendo com lenga-lenga

Video 7 atividades para Alfabetizagdo - Incriveis ideias, de Taise Agostini.

Exposicao dos exemplares de livros brinquedos, atividades e jogos.

=Loen 2 g b

Apresentagdo e orientagdo da proposta avaliativa produgdo de uma atividade ludica

que auxilie na aquisicdo da lingua escrita e do processo de alfabetizacdo. A turma

devera ser dividida em trios ou quartetos.

8. Momento para as alunas se organizarem em trios € iniciarem o planejamento da
producao da atividade ludica, sendo os grupos orientados pelos estagiarios.

9. Extraclasse — Iniciar o desenvolvimento da atividade ludica

10. Lembrete para os estudantes: 29.10 - Atividade avaliativa Jari Simulado.

Aula 7 e 8 - Segunda-feira - 22 de outubro (duas aulas)

1. Retomada da aula anterior.

2. Realizagdo de dinamica, partindo dos conhecimentos prévios sobre: O que ¢
linguagem; considerando a Proposta Curricular de Santa Catarina e defini¢des de
linguagem. Essa atividade serd dividida em trés partes:

Parte 1 - As alunas se reunirdo em grupos e cada grupo recebera uma folha A3 para
escreverem o que elas entendem por linguagem. Em seguida, cada grupo socializara
com o resto da turma o contetido escrito em sua folha A3.

Parte 2 - Cada grupo receberd tiras de papéis contendo excertos teoricos com
defini¢des sobre o conceito de linguagem.

Parte 3 - Reescrita - As alunas reescreverdo sua definicao de linguagem.

3. Apresentacao em powerpoint, sendo um momento expositivo-dialogado sobre o texto
capitulo 3.1 Concepg¢io de Lingua Subjacentes aos Distintos Meétodos de
Alfabetizagdo. Porto de Passagem: A Alfabetiza¢do como processo de apropriagdo da
modalidade escrita da Lingua para os usos sociais (Barbosa ,2014, p.88 a 96).

4. Sera escrito no quadro um lembrete para as alunas, conforme segue: 29 de outubro

Atividade Avaliativa 1 - Juri Simulado sobre as metodologias de alfabetizacao
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VI RECURSO(S) DIDATICO(S)

d Cobpia impressas
(A Datashow;

(d Pen drive;

(4 Quadro

VII AVALIACAO

As alunas serdo avaliadas pelas suas exposi¢des orais nas suas argumentagdes sobre o texto
durante a dindmica do juri simulado. Durante a socializacdo, serd avaliada também, a clareza

e a coeréncia na apresentacao, e o respeito a fala dos colegas.

VIII REFERENCIAS

BARBOSA, M. L. R. A. A dimens3ao componencial da lingua escrita e suas implicagdes. In:

. Alfabetizacdo: apropriacdo do sistema alfabético em classes de orientagdo
teorico-metodologica fundada no pensamento de Emilia Ferreiro. 2010. 198 fls. Trabalho de
Conclusdo de Curso (Bacharelado em Letras Portugués) - Centro de Comunicacdo e
Expressao, Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2010. p. 24-45.

. Porto de passagem: a alfabetizacdo como processo de apropriacdo da modalidade
escrita da lingua para os usos sociais. In: . Deslindando os usos da escrita nos
dominios escolar e familiar: implicagcdes de praticas de letramento no processo de
alfabetizagdo. 2014. 450p. Dissertagdo (Mestrado em Linguistica) — Programa de
Pos-graduagdo em Linguistica, Universidade Federal de Santa Catarina, Florian6polis, 2014.
p. 85-116.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. A poesia: o atalho
linguistico da brincadeira. 1. ed. Brasilia: MEC-SEB, 2016. v. 5. (Colecao Leitura e escrita
na educac¢do infantil).

7 ATIVIDADES PARA ALFABETIZACAO - INCRIVEIS IDEIAS. Taise Agostini.
YouTube. 08 Jun. 2018. 6min.41s.). Disponivel em :
<https://www.youtube.com/watch?v=fuvKIzEo7I>. Acesso em: 10 set. 2018.

PREMIO EDUCADOR NOTA 10 - MARA ELIZABETH MANSANI. Nova Escola.
Youtube. 28 out. 2014. 3min35s. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=31 2ipnn9gaY>. Acesso em: 07 de out. 2018.
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https://www.youtube.com/watch?v=f9uvKlzEo7I
https://www.youtube.com/watch?v=3L2ipnn9qaY

IX CRONOGRAMA

Aula 5 e 6: Segunda-feira — 08 de outubro (duas aulas)

Retomada da aula anterior, iniciando com a discussao do texto Poesia 10 min
Infantii (MACHADO, 2014), cuja leitura foi solicitada como

extraclasse.

Leitura e reflexdo sobre o texto A poesia: o atalho linguistico do texto 15 min
da brincadeira (LOPEZ, 2016) realizada pelos alunos em voz alta.

Realizagio de uma roda de conversa sobre os dois textos 15 min
Exibicdo dos Videos: Alfabetizagdo: escrevendo com lenga-lenga e 7 10 min
atividades para Alfabetizagdo - Incriveis ideias.

Mostrar os exemplares de livros brinquedos, brincadeiras e jogos que 10 min
contribuem para aquisicao da lingua escrita.

Apresentagdo e orientagcdo da proposta avaliativa referente a atividade 10 min
ludica.

Momento para as alunas se organizarem em trios € iniciarem o 10 min
planejamento da produg¢do da atividade ludica, sendo os grupos

orientados pelos estagidrios.

Aula 7 e 8 - Segunda-feira - 22 de outubro (duas aulas)

Retomar o assunto da aula anterior 05 min

Realizacdo de dinamica, partindo dos conhecimentos prévios das 25 min
alunas sobre: O que ¢ linguagem; considerando a Proposta Curricular

de Santa Catarina e defini¢des de linguagem.
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Parte 1 - As alunas se reunirdo em grupos e cada grupo receberd uma
folha A3 para escreverem o que elas entendem por linguagem. Em
seguida, cada grupo socializard com o resto da turma o conteudo
escrito em sua folha A3.

Parte 2 - Cada grupo recebera tiras de papéis contendo excertos
tedricos com definigdes sobre o conceito de linguagem.

Parte 3 - Reescrita - As alunas reescreverao sua definicdo de

linguagem.

Apresentacao em powerpoint, sendo um momento 25 min
expositivo-dialogado sobre o texto capitulo 3.1 Concep¢do de Lingua

Subjacentes aos Distintos Meétodos de Alfabetizagdo. Porto de

Passagem: A Alfabetizagdo como processo de apropria¢do da

modalidade escrita da Lingua para os usos sociais (Barbosa ,2014,

p.88 a 96).

Roda de Conversa sobre o texto apresentado 23 min
Sera escrito no quadro um lembrete para as alunas, conforme segue: 02 min

29 de outubro Atividade Avaliativa 1 - Jari Simulado sobre as

metodologias de alfabetizacao.

XI ANEXOS
Anexo A - Videos da Aula5e 6
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“Escrevendo

com lenga-lenga”

Prémio Educador Nota 10 - Mara Elizabeth Mansani

P »l o) 205/641

7 ATIVIDADES PARA ALFABETIZAGAO - INCRIVEIS IDEIAS

Anexo B - Textos
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Poesia infantil

Autor: Maria Zélia Versiani Machado | Instituicéio: Universidade Federal de Minas Gerais-UFMG |[...]

Poesia e infancia se confundem. No famoso texto “A Educacio do ser poético”, Drummond pergunta ao leitor: Por
que motivo as criangas, de modo geral, sdo poetas e, com o tempo, deixam de sé-lo? Em uma das passagens do ‘classico’
“Homo Ludens ", Huizinga coloca lado a lado o poeta e a crianga. Para ele, o adulto precisaria de uma espécie de capa
magica, com a qual resgataria a sua alma de crianca, para compreender a poesia. Por meio do jogo com as palavras,
segundo ele, a linguagem poética se manifesta, transgredindo modelos de linguagem ditados pela vida cotidiana.

As brincadeiras infantis mostram o gosto especial pelos ritmos, pela musicalidade, pelas repeticdes, pelas
alitera¢des — repeticdo de sons consonantais idénticos ou semelhantes nos versos —, pelas assonancias — repeticdo de
sons vocalicos nos versos —, pelas onomatopeias — figura de linguagem que busca reproduzir ou imitar os sons daquilo
que representa. Esses recursos ludicos e expressivos, organizados em versos, se materializam em géneros como
quadrinhas — estrofes de quatro versos, geralmente de sete silabas, faceis de decorar —, acalantos — cantigas de ninar —,
lengalengas — cantilenas com repeti¢des de palavras e expressdes que favorecem a memorizacio —, cantigas de roda,
parlendas — formulas recitadas em brincadeiras de criangas —, trava-linguas — brincadeiras com palavras de dificil
articulacio que exploram as rimas —, adivinhas — charadas, conhecidas popularmente como “o que é, o que é”, que
propdem um desafio de adivinhacio —, e outras manifestacdes da linguagem, que evidenciam a aproximagio entre o
espirito ludico da crianga e os elementos poéticos.

A poesia, para qualquer idade, subverte esquemas linguisticos habituais e amplia as possibilidades de uso da
linguagem. Com a poesia infantil, nio seria diferente. Maria da Gléria Bordini, em importante estudo sobre a poesia
infantil, analisa essa ampliacdo ou alargamento de mundo que a poesia propicia a crianca, quando diz que “em contato
com o texto poético, a crianca é tomada por vivéncias que a distanciam de seu ambiente familiar, linguistico e social.
Todavia, a configuragdo eminentemente ordenadora dos estimulos do mundo poético (os ritmos, a criagio de vinculos
entre objetos isolados) garante que esse deslocamento se processe num clima de seguranc¢a, em que o incomum produz
prazer e ndo temor™.

A poesia infantil na escola pode ser explorada tanto na sua modalidade oral como na escrita, e também nos transitos
que existem entre elas. Hoje, muitos poetas que escrevem para criancgas buscam na tradicao oral a sua fonte de inspiracdo.
Considera-se ainda o fato de que, no conjunto da producao literaria escrita para criancas, a poesia — ou seja, o texto
organizado em forma de versos rimados ou nio — é muito usada também para contar histérias como as dos contos
maravilhosos, dos contos populares, entre outras narrativas.

Verbetes associados: Bebetecas (bibliotecas para a primeira infincia), Experiéncia estética literaria, Géneros literarios para
criancas, Leitura literdria, Letramento Literario, Literatura infantil, Literatura oral, Modos de ler na infdncia

Referéncias

ANDRADE, C. D. de. A educacao do ser poético. Sio Paulo: Arte e Educacio, 1974

BORDINL M. G. Poesia Infantil. So Paulo: Atica, 1986. (Série Principios).

HUIZINGA, J. Homo Ludens: O jogo como elemento da cultura. Sdo Paulo: Perspectiva, 1980.

MEIRELES, C. Problemas da Literatura Infantil. Sio Paulo: Summus, 1979.

SORRENTI, N. A poesia vai a escola: reflexdes, comentarios e dicas de atividades. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

1 MACHADO, M. Z. V. Poesia infantil. In: FRADE, I. C. A. S.; VAL, M. G. C.; BREGUNCI, M. G. C. (Orgs.). Glossario Ceale: termos de
alfabetizagdo, leitura e escrita para educadores [on-/ine]. Belo Horizonte: CEALE-FAE-UFMG, 2014.
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A poesia: o atalho linguistico da brincadeira !

Ao abordar como temas desta unidade a leitura e a brincadeira, parece-nos
necessario dedicar alguns paragrafos para pensar sobre a importancia da po-
esia na primeira infancia. Fazer poesia significa brincar com as palavras, com a
repeticdo dos sons, com a rima, com a métrica, com a transposicao, a memaoria
e o prazer sonoro. Com a poesia, a crianca pode entrar na lingua sem esforco,
uma vez que o ato poético € a coisa mais lidica da linguagem. A poesia € o ata-
Iho linguistico por exceléncia, afirma o poeta mexicano Fabio Morabito (2014 )

Quando nos debrugamos sobre a origem da palavra “poesia”, encontramos a
palavra grega poiein, que significa precisamente “fazer-criar”. Para os bebés
e para os seres humanos em geral, talvez seja necessario atualmente voltar a
encontrar na poesia a voz existente antes da lingua. Tudo isso porque foi na
linguagem poeética que a crianga recebeu seus primeiros banheos de palavras,
coma ja vimos neste caderno, ao conversarmos sobre as cantigas de ninar, A
crianca sabe, como ninguém, o gue € essa coisa de “entrar em poesia”, como
diz Georges Jean (2007), estado no qual a fungao ndo esta reduzida a comu-
nicacao da informacgdo, mas sim, principalmente, a brincadeira e a metafora.

Carangusjo

Caranguejo nao & peixe,
Carangusjo peixe &
Caranguejo 50 & peixe
Ma enchente da mare
Palma, palma, palma,
P&, pe, pe,

Roda, roda, rods,

Caranguejo peixe &

A poesia para criancas faz uso de todos os recursos especificos do genero
e se destaca em muitas ocasioes pelo seu carater humoristico, pelas hipér-
boles ou exageros, pelas resclugdes hilariantes, pela repeti¢do. Para todas
as criangas, inclusive para os bebes, & muito prazeroso mergulhar dentro
da poesia disparatada, nesses jogos do sem sentide que |hes permitem um
descanso em relagao a necessidade de se adequar as regras do munde, aos

69



Excirtd das paginas 991 do seguints Bk M. E. Brincar, carmtad, ranar: of bl corso aulored. in: BRASIL. Miriskiri &a
Eduragla. Secrelania de Eduabo Slkica Babisi oo leitore @ suborni. & el Brasilac MECSER, 3008 v. 5, p. B5-ni5 [Coleghs Lidlora o

ita na educig e infantill
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Excerto das paginas 88 a 96 do seguinte texto:BARBOSA, M. L. R. Deslindando os usos da escrita nos
dominios escolar e familiar: implicacdes de praticas de letramento no processo de alfabetizacdo. 2014. 450p.
Dissertagdo (Mestrado em Linguistica) — Programa de Pés-graduacdo em Linguistica, Universidade Federal
de Santa Catarina, Florianopolis, 2014. Disponivel em: <https://ufsc.academia.edu/MariaL.uizaRosaBarbosa>.

Acesso em: 20 ago. 2018.

3.1 EDNCEPCﬁES DE LINGUA SUBJACENTES AQS DISTINTOS
METODOS DE ALFABETIZACAD

Mosso foco, nesta segdo, & a dimensde metodoligica da
alfabetizagde ¢, mais cspecificamente, concepgdes de lingua sob as
quais parccem s¢ assentar o5 distintos mdtodos de affebetizacdo.
Primeiramente, apresentamos linhas gerais da dimensdo metodoldgica,
seguida de uma exposicdo acerca de tais concepgdes de lingua que
entendemos estarem subjacentes sos mdfodos; e, por fim, breves
remisades a0 pensamento de  Emilia  Ferreiro que propds a
desmetadizagdo.

No que concerne 4 disensdo mefodoldgica, Cagliari (2008, p.
Ly pontua que, com o advento do sistema alfabético, a escrita *[...]
foi passando do dominio de poucas pessoas para o do piblico em geral
[...]7. surgin a necessidade de se criarem formas sistematizadas para o
seu ensino. Desenvolveram-se, em vista disso, méfodos para se ensinar a
ler e a escrever: of méndos de alfabetizegdo. Frade (2007), acerca dessa
questdo, destaca que a propria histiria permite que situemos

[-] & decussio dos métodos no persdo em que
330 formados os dstemas escolares ocidentals e,
sobretudo, quando a escola passa a ter que erar
eslralérias para ensinar a todos, oem mesmo
espago ¢ lempo. DHseutir metodologiss, entiio,
sagnifica disculsr a pripra escolanzsgio e a
histdria desie campo de saber (FRADE, 2007,
p22h

4 Dmtinguima-nos episemologicamente deste autor, loge, a mengio a ele
limita-se 2 exen breve historicizgcio.

Maotemos, todavia, que a cscola & o espago em cujo interior se
entrecruzam ndo apenas as mefodologlas de alfabetizagdo, mas também
oufras relativas & propria organizagdo do ambiente escolar ¢ 4s distintas
bases conceituais que estruturam o scu fezer (FRADE, 2007) Ainda no
que tange &s caracleristicas das  diferentes  metodelogias  de
alfabetizagdo, é relevante pontuarmaos que elas

[--] eveluiram no tempo, de acardo com movas
niecessidades sociats que a cada nova confliguracio
nignu LB Bova I'q:r.'l de eSS |Hrada“; &, a0
medrg  lempo, em fungio do avange  do
conhecimento scumulado ma drea da leun e
procluciio serila @ seus procesos de agquisicio™
(BARBOSA, 1994, p. 43).

Importa, ainda, o registro de que a alfabetizagdo — marcada
historicamente por consensos, dissensos ¢ tensies — apresenta, ao longo
dos anos, duas vertentes distintas no gue conceme a seus métodos: (i)
aqueles cujo foco incide sobre as correspondéncias fonogrdaficas; e (i)
métodos que enfocam a compreensde. Apesar de terem o ensing da
escrita como conteddo, “[...] diferem em pelo menos dois aspectos: a)
quanto ao procediments mental, ou ponto de partida do ensino gue se
daria das partes para o todo nos métodos sintéticos ¢ do todo para as
partes nos métodos analiticos; b) quanto ao conteddo da alfabetizagdo
que ensinam” (FRADE, 2007, p. 22).

E possivel, entio, afirmarmmos que, desde os primérdios, os “[...]
métodos de alfabetizagio ji trazem embutid{a] uma concepgdo de como
s¢ chegar & decifragdo da escrita e, portanto, & leitura posteriormente”
(MASSINI-CAGLIARI™, 2001, p. 116). Morais (19%, p. 261)'™, em
contrapartida, enfatiza que, historicamente, hi um embate entre *[...]
duas concepgides: de um lado, msiste-se na aprendizagem do cadigo
{eade emphasic) ¢, de outro, na linguagem global {whale lenguage’™')

™ Emtendenos que o autor se refere a letramento na esfier eseolar.

* Também aqui, marcamed s dstingso epistemoligica em relagio a essa
autora; & mengdo a els lmita-se 3 essa pasapem,

Flratese, asgui mais  marcsdamente, de  oulm  perspectiva  ROHCos
epistemoligics; loge, reglstramos que nosso compartilbamento com esse autor
[irmita=se a0 contetdo citado.

" Whole-lamguage — aprendizagem das modalidades oral ¢ escrita e da lefura
por meto da compreensio global do significado (do wdo pars as partes —
métdo  analiven). Essa abordagem “[..] propde o ensmo direwn das
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ANEXO C - Apresentacao Powerpoint

Concepgodes de linguagem

Questionamentos sobre as abordagens
sintéticas e analiticas

Em que concepgdes de lingua se assentam os diferentes
métodos de alfabetizagdo ?

O que sdo os métodos sintéticos e qual é a concepgao de
lingua em que parecem se assentar?

O que sdo os métodos analiticos e qual é a concepgdo de

lingua em que parecem se ancorar?

Histéria da alfabetizadc ne Brasil

Até final da décadade 1970 |, Alternéncia entre as metodologias
sintéticas e analiticas

Metodologias de alfabetizagdo

Método Analitico

Silaba
Palavra
Frase ‘

Texto

Do complexo para o simples...

Inicla-ae o ensino com Inicla-se com sentengas
palavras, que depois s&o inteiras, que séo
divididas em silabas e divididas em palavras. e
letras. estas. em sllabas e

Historietas - Giobal .

Inicla-se com historias Enfase imediata no
completas para depois reconhecimento de
se orientar a atencéo palavras ou
para sentencas, sentengas Inteiras.
palavras, sllabas, letras.

Concepcéo de linguagem subjacente aos métodos analiticos

[J Alingua é concebida como instrumento de
comunicagéo.

[J Entendimento de que o cdédigo se estrutura com
base na combinagdo de signos cuja fungdo é
possibilitar a transmissdo de determinada
mensagem de um emissor a um receptor.

Método Analitico

Perspectiva funcionalista

“[...] a estrutura sintatica da frase & em parte
determinada pela funcdo comunicativa dos varios
constituintes e pelo modo como eles se relacionam
com o contexto do enunciado.”
(WEEDWOOD, 2002, p. 143)

Método sintético

Texto completo

Frases

Palavras

Silabas

Letras
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Do simples para o complexo...

Atabétienu a setracio

identificacéo das letras
do alfabeto pelos seus
nomes, formando-se
depois as silabas e, com \
elas, palavras, até chegar partir delas, a
& leitura de sentencas ou formacéo de
historias palavras.

Sildbico (sitaba)
Fanico (fonema)

Conhecimento das
tamilias silabicas,

As relagdes entre sons
ensinando-se, a

e simbolos grificos,
completando-se com a
sequéncla
anteriormente descrita,

Concepgéo de linguagem subjacente aos métodos sintéticos

1 A Lingua como um sistema de regras e foco nas
relagbes passiveis de descrigdo (perspectiva
Sistémica)

1 Entendimento de que as relagdes grafémico-
fonémicas (leitura) e as fonémico-grafémicas
(escrita) implicam o dominio de um sistema de
regras [sistema alfabético]

Método sintético

Foco de atengdo no objeto do conhecimento e ndo no sujeito

9

Separagéo entre o mundo da cognicdo e o_mundo da vida

Perspectiva imanentista, centrada na estruturagao do sistema alfabético

1980 | » Contribuigdes de Ferreiro e Teberosky
| ! (1984)

PSICOGENESE DA

Ancoradas em Piaget (1970), propuseram a
LINGUA ESCRITA

desmetodizagéo do processo de alfabetizagéo.

(.

A crianga raciocina sobre a escrita: cria e testa suas hipoteses
desde que inserida em um meio que Ihe permita o contato com
a modalidade escrita da lingua.

Estagios implicacionais de apropriagdo da escrita
g « Representa tragos basicos da escrita por meio de grafismos.

« Vale-se de duas ou trés letras para poder escrever palavras.

= Procura dar um valor sonoro a cada uma das letras que compdem a
silaba.

* Percebe que é necessario por mais letras para cada silaba,

= Entende que a silaba pode ser separada em unidades menores e comega
a apropriar-se do sistema de escrita alfabética.

Nivel alfabétic

A crianga ja é capaz de perceber que:

cada fonema ‘ hé grupos de ‘ estes mesmos

corresponde a letras grupos
um separadas por correspondem
determinado espacos em a cada uma
grafema; branco; das palavras
escritas.
(BARBOSA, 2010).

Concepcéo de linguagem subjacente a desmetodizacao do processo de

alfabetizacdo.
e - .
£ \\
/)—J‘ Concepcao de lingua : Base subjetivista 4
( )
Enf itivista /
o foque cognitivis \‘ 4
N

:\\ Perspectiva : Construtivista il

1990 » Pensamento de base sociointeracionista
3 (Luria e Vigotski)

Espagos expressivos no meio educacional e também no
universo da alfabetizagéo, pois chamou aten¢ao para o0s...

=T
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Plano de aula 3

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

PLANO DE AULA

1 IDENTIFICACAO
ESCOLA: Instituto Estadual de Educacao (IEE)
DISCIPLINA: Fundamentos Teorico-Metodologicos do Ensino de Alfabetizagao e

Letramento.

PROFESSORES: Douglas e Silvia

ANO: 4°ano do Magistério TURMA: 451

CARGA HORARIA: 2h40min DATA: 29 de outubro e 05 de novembro
II TEMA

O ludico na educacgao infantil e na educagdo bésica anos iniciais: brinquedos,

brincadeiras e jogos contribuindo para a aquisi¢ao da lingua escrita.
IIT OBJETIVOS

Nesta secdo, estao presentes os objetivos geral e especificos que norteiam o projeto.
3.1 OBJETIVO GERAL

Oportunizar a pratica do conhecimento sobre atividades Iudicas que poderdo ser usadas na

aquisi¢ao da lingua escrita.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
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Os objetivos estabelecidos para o trabalho pedagogico € a mola propulsora do mesmo,
por isso detalhamos abaixo os objetivos especificos, ou seja, os resultados que pretendemos

alcancar e as competéncias que queremos desenvolver nas alunas.

A. Compartilhar com a turma a os conhecimentos apreendidos através da apresentagdo de
atividades ludicas para as criangas;

B. Expressar com clareza, objetividade e coeréncia na apresentacao oral da reportagem
escolhida como tarefa de casa;

C. Atribuir sentido a fala do outro pela escuta atenta e ativa dos trabalhos a serem
apresentadas pelos colegas, demonstrando atitudes de respeito ao dizer do outro;

D. Socializar ideias, experiéncias e as atividades produzidas, reconhecendo-se como o
sujeito-autor (atitudinal);

E. Apresentar uma atividade ludica (procedimental/atitudinal).
IV CONHECIMENTOS/CONTEUDOS ABORDADOS

Aplicagao do conhecimento sobre as diferentes atividades ludicas que podem ser

desenvolvidas com as criangas na educag¢do infantil.
V METODOLOGIA

As aulas serdo ministradas com apoio de recursos audiovisuais e textos diversos,
através de: (1) aula expositiva-dialogada e interativas para a ampliagdo do conhecimento em
novos conteudos; (i1) leitura de textos com estudo dirigido; (iii) trabalhos em grupos para o
desenvolvimento do espirito de cooperagdo; (iv) debates; (v) roda de conversa. Em seguida

detalhamos as etapas previstas da seguinte maneira:

Aula 9 e 10 - Segunda-feira - 29 de outubro

1. Retomada do assunto da aula anterior.

2. Planejamento dos grupos para a dindmica do Juri simulado. A turma sera dividida em
cinco grupos para a participacdo dessa atividade, sendo quatro grupos de defesa e
acusagdo e um grupo de jurado. O quarto grupo fard os registros sobre as defesas de

cada grupo e apresentara justificativa para escolha da melhor argumentacao.
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3. Juri simulado - A dinamica dessa atividade sera sobre o excerto do texto Metodologias
de alfabetiza¢do: uma discussdo sobre o encaminhamento escolar da apropriagdo da
modalidade escrita da crianga. (Barbosa, 2010, p.48 a 54).

4. Planejamento dos Jurados ap6s o final das apresentacdes dos grupos para reuniao de
consenso e tomada de decisdes.

5. Apresentagdo final serd realizada pelo grupo de jurados.

Aula 11 e 12 —Segunda-feira — 05 de novembro
Apresentacdo das atividades ludicas desenvolvidas por cada grupo;

2° Socializag¢do dos conhecimentos apreendidos.
VI RECURSO(S) DIDATICO(S)

(A Quadro branco e pincel atomico;

[d Datashow.
VII AVALIACAO

As alunas serdo avaliadas pela adequagdo dos trabalhos com as concepcdes de linguagem
estudadas em sala. Durante a socializagdo, sera avaliada também, a clareza e a coeréncia na
apresentacao, ¢ o respeito a fala dos colegas. Nota de 0 a 10, conforme tabela com cinco

critérios.
VIII REFERENCIAS
IX CRONOGRAMA

Aulas 9 e 10 - Segunda-feira - 29 de outubro (2 aulas)

Retomada da aula anterior 04min

Divisdo da turma em grupos para o Juri simulado. A turma sera 02 min
dividida em trés grupos, sendo um grupo de defesa do método
analitico, um grupo de defesa do método sintético e um grupo de
jurados. Cada grupo recebera o texto sobre as metodologias de
alfabetizacdo e orientacOes para leitura e planejamento.

Planejamento dos grupos para o Juri simulado (leitura e planejamento) 25 min
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Juri simulado sobre o excerto do texto de BARBOSA, M. L. R. A 19 min
alfabetizacdo: uma discussdo sobre concepgdes tedrico metodoldgicas
no ensino e na aprendizagem da lingua escrita na escola.

1°) Argumento de acusacao (2 min)

2°) Argumento de defesa (2 min)

3°) Réplica (1 min)

4°) Tréplica (1 min)

Cada grupo fard uma acusagao o outro grupo.

Juiz - Dirige e coordena o andamento do juri (papel do professor).

A ordem sera definida por sorteio.

Planejamento dos Jurados apo6s o final das apresentacdes dos grupos - 08 min
Reunido de consenso e tomada de decisdo.

Apresentacao da decisdo Final pelo grupo de jurados 03 min
Momento disponibilizado para os alunos finalizarem o planejamento da 19 min

producao da atividade ludica para apresentacao em 05.11

Aulas 11 e 12 - Segunda-feira - 05 de novembro

Apresentagao das atividades ludicas desenvolvidas por cada grupo 1h20min

XI ANEXOS

Plano de aula 4

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

PLANO DE AULA

I IDENTIFICACAO
ESCOLA: Instituto Estadual de Educacao (IEE)
DISCIPLINA: Fundamentos Teorico-Metodoldgicos do Ensino de Alfabetizagdo e

Letramento.
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PROFESSORES: Douglas e Silvia

ANO: 4°ano do Magistério TURMA: 451
CARGA HORARIA: 1h20min DATA: 12 e 19 de novembro
II TEMA

Variagao linguistica na aquisi¢ao da linguagem.

I OBJETIVOS
Nesta secdo, estdo presentes os objetivos geral e especificos que norteiam o projeto.
3.1 OBJETIVO GERAL

Aprofundar os conhecimentos sobre variacdo linguistica para o ensino da lingua
escrita. Refletir sobre os recursos expressivos e linguisticos empregados nas etapas de

processo de aquisi¢ao da escrita.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Os objetivos estabelecidos para o trabalho pedagogico ¢ a mola propulsora do mesmo,

por isso detalhamos abaixo os objetivos especificos, ou seja, os resultados que pretendemos

alcancar e as competéncias que queremos desenvolver nas alunas.

Apropriar-se do conhecimento sobre variagao linguistica;
Refletir sobre as variacdes da lingua;

Valorizar as diferencgas linguisticas;

Usar a linguagem com autonomia e sem preconceito;

Socializar os conhecimentos apreendidos (Atitudinal);

0" EUo 0w e

Demonstrar posicionamento critico a respeito do tema escolhido no exercicio
escrita da reportagem.

=

fatos e opinides sobre o tema abordado;
IV CONHECIMENTOS/CONTEUDOS ABORDADOS

e Variacdo linguistica: lingua escrita e lingua falada;

Reconhecer a importancia de adequacdo da linguagem em diferentes contextos sociais;

da

Produzir um texto, coeso coerente, de maneira que selecione, relacione e organize

e Analise dos elementos discursivos e composicionais: diferentes opinides sobre o tema,
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marcas das diferentes falas, recursos adicionais como imagens, entrevistas, entre

outros.
YV METODOLOGIA

As aulas serdo ministradas com apoio de recursos audiovisuais e textos diversos,
através de: (i) aula expositiva-dialogada e interativas para a ampliagdo do conhecimento em
novos conteudos; (ii) leitura de textos com estudo dirigido; (iii) trabalhos em grupos para o
desenvolvimento do espirito de cooperacao; (iv) debates; (v) roda de conversa. Em seguida

detalhamos as etapas previstas da seguinte maneira:
Aula 13 e 14 - Segunda-feira — 12 de novembro

1° Retomada do assunto dialogado na aula anterior.

2° Leitura do texto: 4 importancia do Conhecimento da Variag¢do Linguistica, de Vera Licia
Anunciagao Costa..

3° Apresentagao do filme O Incrivel rapaz que comia livros (duragdo: 03:47) para ampliagao
de conhecimento das alunas sobre a influéncia da variagdo linguistica na aquisi¢do da
linguagem e preconceito linguistico. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=nmS2PTp8XIs.

4 ° As alunas apresentaram a pesquisa sobre variagdo linguistica.

5° Dialogo sobre o filme assistido e a pesquisa que as alunas realizaram sobre diversidade
linguistica para discussdo em uma roda de conversa.

6° Solicitar que realizem uma pesquisa sobre o dialeto florianopolitano, gaucho, mineiro,

caipira, carioca, etc) e trazerem para a proxima aula.
Aula 15 e 16 - Segunda-feira - 19 de novembro

1° Retomada do assunto dialogado na aula anterior.
2° Apresentacdo dos materiais sobre variagao linguistica, trazido pela alunas.
3° Producdo textual. género dissertacdo-argumentativa sobre diversidade linguistica, tendo

como o texto trabalhado na aula anterior e a pesquisa do dialeto apresentada por elas.
VI RECURSO(S) DIDATICO(S)

(d Copias do texto impressas
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https://www.youtube.com/watch?v=nmS2PTp8Xls

[ Datashow
A Quadro

VII AVALIACAO

As alunas serdo avaliadas pelas suas exposi¢des orais nos didlogos durante as aulas; durante a
socializagdo, sera avaliada também, a clareza e a coeréncia na apresentagao, € o respeito a fala

dos colega e pela producao textual dissertacdo-argumentativa.

VIII REFERENCIAS

COSTA Vera Lucia Anunciagdo. 4 importancia do Conhecimento da Variagdo Linguistica.
revista Educar, n.12. Curitiba: Editora da UFBR, 1996.

O Incrivel rapaz que comia livros. Producao e direg¢@o: Oliver Jeffers. Brasil: Filmes do
YouTube, 2018. 1 video (3:47 min), son., color. Disponivel em

<https://www.youtube.com/watch?v=nmS2PTp8XIs>. Acesso em: 10 set. 2018.

IX CRONOGRAMA

Aula 13 e 14 - Segunda-feira — 12 de novembro

Retomada do conteudo Concepcdo de Linguagem e alfabetizagdo ee 20 min

esclarecimento de davidas.

Leitura do Texto: A4 importincia do Conhecimento da Variag¢do 5 bl

Linguistica, de Vera Lucia Anunciacao Costa.

Apresentagdo do filme O Incrivel rapaz que comia livros (duragdo: 05 min
03:47) para ampliacdo de conhecimento das alunas sobre a influéncia
da variagdo linguistica na aquisi¢do da linguagem e preconceito
linguistico. Disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=nmS2PTp8XIs.

Debate e andlise do texto lido A importincia do Conhecimento da 40 min

Variag¢do Linguistica, de Vera Lucia Anunciacao Costa e o filme.

Atividade Extraclasse: Solicitar que realizem uma pesquisa sobre o U

dialeto florianopolitano, gaucho, mineiro, caipira,carioca, etc).

Entregar roteiro direcionado para essa atividade.
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Aula 15 e 16 - Segunda-feira - 19 de novembro

Retomada do assunto da aula anterior. 10 min
Apresentagao da pesquisa sobre variacao linguistica realizada por cada 30 min
aluna.

Producao textual. género dissertacdo-argumentativa sobre diversidade 60 min

linguistica, tendo como o texto trabalhado na aula anterior e a pesquisa

do dialeto apresentada por elas.

X ANEXOS
Anexo A - Texto

Anexo B - Video

A importancia do conhecimento da
variacao linglistica

Vera Lidcia Anunciagio Costa*

A lingua nfo €, como muitos acreditam, uma entidade imutivel. ho-
mogenes, que paira por sobre os falantes. Pelo conlrdrio, odas as linguas
vivas mudam no decorrer do tempo € 0 processo em si nunca para. Ou
seja, a mudanga lingiiistica & universal, continua, gradual ¢ dinimica, ¢m-
bora apresente consideravel regularidade.

A crenga em uma lingua estdtica ¢ imutdvel estd ligada principal-
mente 4 normatividade da gramdtica tradicional, que remonta & Grécia
Antiga, numa época em que os estudiosos estavam interessados principal-
mente em explicar a linguagem usada nos textos dos autores clissicos e
em preservar a lingua grega da “corrupgiio” e do “mau uso”. A lingua
escrita — especialmente a dos clissicos — era L0 valorizada que era con-
siderada mais purd, mais bonita ¢ mais correta do que qualquer outro Hpo
de linguagem.

A lingiifstica moderna, no entanto, prioriza a lingua falada em re-
lagdo & lingua escrita por virios motivos, dentre eles pelo fate de que wo-
das as sociedades humanas conhecidas possuem a capacidade da Fala, mas
nem todas possuem a escrita,

Analisando a nossa propria sociedade, podemos concluir que a
escrita pertence a poucos, uma vez que grande pare da populagio
brasileira € constituida por analfabetos ou semi-analfabelos € gue mesmo
08 (U HVeram acesso 4 escola ndo 4 usam muito.

Além da lingua falada ser mais wilizada do que a escrila ¢ atingir

* Professara do Departamento de Métodos ¢ Técnicas da Educagio da Universidade
Federal do Parani. 81
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O Incrivel Rapaz Que Comia Livros

Plano de aula 5

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

PLANO DE AULA

I IDENTIFICACAO

ESCOLA: Instituto Estadual de Educacgao (IEE)

DISCIPLINA: Fundamentos Teorico-Metodoldgicos do Ensino de Alfabetizagdo e
Letramento.

PROFESSORES: Douglas e Silvia

ANO: 4°ano do Magistério TURMA: 451
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CARGA HORARIA: 1h20min Data: 26 de novembro
II TEMA

Variagao linguistica e implicagdes no processo de aprendizagem da modalidade escrita
da lingua .

III OBJETIVOS

Nesta secdo, estao presentes os objetivos geral e especificos que norteiam o projeto.

3.1 OBJETIVO GERAL

Aprofundar os conhecimentos sobre variacao linguistica para o ensino da lingua
escrita e refletir sobre os recursos expressivos e linguisticos empregados nas etapas de

processo de aprendizagem da modalidade escrita da lingua.
3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Os objetivos estabelecidos para o trabalho pedagogico € a mola propulsora do mesmo,
por isso detalhamos abaixo os objetivos especificos, ou seja, os resultados que pretendemos

alcancar e as competéncias que queremos desenvolver nas alunas.

A. Variagao linguistica: lingua escrita e lingua falada;
B. Analise dos elementos discursivos e composicionais: diferentes opinides sobre
o tema, marcas das diferentes falas, recursos adicionais como imagens,

entrevistas, entre outros.
IV CONHECIMENTOS/CONTEUDOS ABORDADOS

Apropriar-se do conhecimento sobre variagao linguistica;

Refletir sobre as variagdes da lingua;

Valorizar as diferengas linguisticas;

Reconhecer a importancia de adequacao da linguagem em diferentes contextos sociais;
Usar a linguagem com autonomia e sem preconceito;

Socializar os conhecimentos apreendidos (Atitudinal);

0o m MmUY 0w

Demonstrar posicionamento critico a respeito do tema escolhido no exercicio da
escrita.
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H. Produzir um texto, coeso coerente, de maneira que selecione, relacione e organize

fatos e opinides sobre o tema abordado;
V METODOLOGIA

As aulas serdo ministradas com apoio de recursos audiovisuais e textos diversos,
através de: (i) aula expositiva-dialogada e interativas para a ampliacdo do conhecimento em
novos conteudos; (ii) leitura de textos com estudo dirigido; (iii) trabalhos em grupos para o
desenvolvimento do espirito de cooperacao; (iv) debates; (v) roda de conversa. Em seguida

detalhamos as etapas previstas da seguinte maneira:

1° Retomada do assunto dialogado na aula anterior.
2° Leitura de texto.

3° Produzir uma sintese autoavaliativa do periodo de regéncia (trecho para contextualizagdo e

orientagdo para a escrita da sintese).
VI RECURSO(S) DIDATICO(S)

d Quadro
[ Caneta

VII AVALIACAO

A avaliagao se darda durante todo o processo de escrita, observando o interesse do
aluno pela producdo da analise, o aproveitamento do tempo disponibilizado em aula para a

escrita e a criatividade para a produgao textual.

VIII REFERENCIAS

COSTA Vera Lucia Anunciagao. 4 importancia do Conhecimento da Varia¢do Linguistica.
Revista Educar, n.12. Curitiba: Editora da UFBR, 1996.
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IX CRONOGRAMA

Aula 17 e 18 — segunda-feira — 26 de novembro

25 min

Finalizacdo da Leitura, analise ¢ debate do Texto: A importancia do
Conhecimento da Varia¢do Linguistica, de Vera Lucia Anunciagdao Costa.

Entrega das notas das atividades avaliativas 1, 2 € 3 10 min
Conversa sobre a regéncia e retomada dos contetidos ministrados. 15 min
20 min

Escrita de uma sintese autoavaliativa do periodo de regéncia (trecho para
contextualizagdo e orientacdo para a escrita da sintese).
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12 ANEXOS

Anexo A - Questionario - Perfil e Praticas de Letramento - Aplicado para levantamento e

conhecimento prévio das alunas.
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Anexo B - Fotos dos livros artesanais, brinquedos e jogos produzidos pela turma 451.
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1 INTRODUCAO

Os géneros do discurso estdio em nosso cotidiano uma vez que estamos
constantemente interagindo com o outro, em um meio social, por meio da linguagem verbal,
ndo verbal e escrita. Assim, frequentemente nos deparamos com produgdes de textos formais
e informais. Com isso e percebendo que a produgdo de textos insere-se nesse processo
dialégico defendido por Bakhtin, ancoramos este projeto na teoria dos géneros do discurso,
com base em diversas formas composicionais de textos e seus estilos de linguagem.

Além disso, baseamos este projeto na Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC,
2014), que chama atencao no sentido de que a produgao de texto precisa atender um conjunto
de aspectos quando se trata de atividade proposta na/pela escola, sendo que aquele que se
propde a produzir um texto precisa ter o que dizer; ter razdo para dizé-lo, ter para quem
dizé-lo, e assumir-se como o locutor/autor escolhendo estratégias para dizé-lo.

Este projeto nasce a partir da recomendacao do Instituto Nacional de Educacao (IEE)
e dos documentos oficiais para o trabalho com géneros do discurso; da relevancia em buscar
aprimorar as habilidades e competéncias do saber fazer; da necessidade que os alunos de
Ensino Médio tém de ampliar seu horizonte tedrico-metodologico e suas praticas de
letramento; bem como descobrir e desenvolver sua capacidade argumentativa, conhecer os
critérios de avaliagdo, compreender como organizar, planejar e analisar textos. Tendo isso em
vista, surge a proposta de oficina, com duracao de trés horas, para alunos do Ensino Médio do
Instituto Estadual de Educagdo (IEE) com o tema Oficina de escrita como prdtica para o
Enem.

Entendemos ser importante, nesta proposta, considerar o contexto sociocultural, os
conhecimentos prévios dos estudantes e a interacdo com textos, de maneira a acionar
conhecimentos de praticas que ja conhecem, além de considerar as praticas de letramento ja
historicizadas na vida desses sujeitos (BARBOSA, 2014; BARTON, 2004). Assim,
ancoramos  este projeto na perspectiva historico-cultural e levamos, também, em
consideracdo a importancia da leitura como suporte para escrita, uma vez que, segundo
Geraldi (1997, p. 171 apud BALTAR et al, 2011, p.138), produzir um texto exige ter o que
dizer: , “[...] a leitura incide sobre ‘0 que se tem a dizer’ porque, lendo a palavra do outro,
posso descobrir nela outras formas de pensar que, contrapostas as minhas, poderdo me levar a

construgdo de novas formas, ¢ assim sucessivamente”.
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Para isso, esta oficina pretende estimular o pensamento critico € a expressao escrita a
fim de levar os estudantes a desenvolverem suas habilidades de escrita; de producgdo de
textos de maneira clara e pautado em bons argumentos. Consequentemente, pretendemos
com isso que cada aluno participante da oficina consiga avaliar e analisar seus proprios

textos, sinta-se seguro € minimize sua ansiedade para ter éxito na redacdo do Enem.

2 REFLEXAO TEORICA

A linguagem, um elemento fundamental nas relagdes de ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa (LP), ¢ um instrumento de mediacdo simbolica, fator que esta ligado as
interagdes humanas e que esta social e historicamente situada no espago € no tempo
(BARBOSA, 2014; GERALDI, 2006 [1984])). Partindo desse conceito, convém ressaltar que
as concepgoes assumidas neste projeto tém um sentido bakhtiniano, resultante das teorizagdes
sobre o enunciado. Filiamo-nos, por conseguinte, ao entendimento de que interagdes
humanas, ou as expressdes do pensamento, se materializam na forma de enunciado (ou
textos-enunciados), conforme propoe Bakhtin (2016 [1952/53]). A composi¢cao de uma lingua
vista como um todo significativo, segundo o referido estudioso, tem sua relagdo proposta em
trés aspectos — o contetido tematico, o estilo e a constru¢cdo composicional —, esses elementos
estdo ligados e fazem parte do enunciado. Quando os aspectos se repetem, formando um
padrao de uso da lingua, produzem-se os géneros do discurso.

Bakhtin (2003; 2016 [1952/53]) estabelece que o enunciado reveste-se de fatores
individuais e que isso pode refletir a individualidade do falante, mas pondera que as relagdes
que a lingua estipula provocam “tipos de enunciados”; essas relacdes sdao chamadas de
“géneros do discurso” os quais , devido as infinitas possibilidades de uso da lingua falada e
escrita nas interagdes humanas, ndo se esgotam. Quando essas interacdes sdo definidas com
estilo proprio, em determinado campo da atividade humana mediada pela linguagem, ou seja,
quando faz parte de determinado conjunto ou unidade tematica, torna-se um género de

discurso.

Os enunciados e seus tipos, isto &, os géneros discursivos, sdao correias de
transmissao entre a historia da sociedade e a histéria da linguagem. Nenhum
fendomeno novo (fonético, 1éxico, gramatical) pode integrar o sistema da lingua sem
ter percorrido um complexo e longo caminho de experimentagdo e elaboracdo de
géneros e estilos (BAKHTIN, 2003, p. 206).
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Dado o exposto, ¢ importante considerar a ideia de uma educagdo que leve como
principio o conhecimento que os alunos ja t€ém a respeito de sua lingua. Tal entendimento
propaga, efetivamente, um pensamento de aprendizagem que se engendra no contexto das
relagdes sociais. Esse tipo de ensino cria, com efeito, uma nogao de que a fala e as interagdes
humanas podem ser orientadas em suas manifestacdes de acordo com a necessidade das
relacdes que se estabelecem entre os sujeitos.

Convém destacar, ainda, que os géneros estdo diferenciados entre os discursivos
primarios e secundarios; nao existe, portanto, entre eles uma subordinagdo normativa dentro
dessas diferenciagdes, apenas modos categorizados € uma coexisténcia entre eles. Os géneros
primarios integram os complexos e se recriam constantemente dentro do discurso, dai a
necessidade de falarmos que existe uma amplitude consideravel entre os modos de criagdao da
linguagem no ambito do discurso. Assim,

[...] é de especial importancia atentar para a diferenca essencial entre os géneros
discursivos primarios (simples) e secundarios (complexos) — ndo se trata de uma
diferenca funcional. Os géneros discursivos secunddrios (complexos - romances,
dramas, pesquisas cientificas de todas as espécies, os grandes géneros publicisticos,
etc.) surgem nas condigdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente
muito desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) - artistico,
cientifico, sociopolitico, etc. No processo de sua formagdo eles incorporam e

reelaboram diversos géneros primarios (simples) que se formaram nas condi¢des da
comunicag¢ao discursiva imediata (BAKHTIN, 2003 p. 263).

Compreendendo a andlise de Bakhtin em relagdo a producdo de enunciados, a
producdo de discursos e aos géneros do discurso, e a teoria da linguagem como responsavel
pelas interagdes humanas, ¢ possivel ampliar as metodologias de ensino e aprendizagem
aplicadas em sala de aula, j4 que tal compreensdo traz em seu bojo uma abrangéncia mais
ampla em termos didatico-pedagogicos e metodoldgicos para se trabalhar em sala de aula.

Muito além da pratica de ensino e aprendizagem, a escola ¢ um lugar onde ocorrem
diversas interagdes sociais, com diferentes relagdes de hierarquia, que interlaca diversas
camadas sociais. Trata-se, portanto, de um ambiente que deve prezar para que as relagdes
entre os sujeitos se concretizem de forma eficiente por meio da lingua. Essas relagdes, no
entanto, ndo se estabelecem por meio da norma padrio da lingua. Justamente por isso, ¢
necessario que haja um reconhecimento de diferentes “tipos de falares”, produzidos pelos
falantes de um mesmo idioma, ou seja, das variagcdes da lingua que as pessoas dominam. A

escola, e mais restritamente, as aulas de Portugués, devem ter como objetivo levar o aluno a
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entender como se da a variacdo entre os tipos de falares (ou entender que ele pode fazer essa
diferenciagdo) e em que contextos usar tais variantes, aprendendo o uso da norma padrdo
(GERALDI, 1999).

As nogdes de linguagem como mera comunicagdo nos modelos de ensino tradicional
restringem o aprendizado as concepgdes estritamente gramaticais, sem destrinchar todas as
possibilidades da lingua que envolve os estudos linguisticos. A perspectiva dos géneros
discursivos serve de referéncia para remodelar as diretrizes dessas concepgdes da
comunicagdo e dos estilos de linguagem, uma vez que “[...] o estudo do enunciado como
unidade real da comunica¢do [interacdo] discursiva permitira compreender de modo mais
correto também a natureza das unidades da lingua (enquanto sistema) - as palavras e oragdes.”
(BAKHTIN, 2003 p. 269, interpolagdo nossa).

Os meios de enunciacdo, para os falantes, existem no contexto de um acervo

linguistico que, segundo Bakhtin, contém trés aspectos:

[...] como palavra da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém; como palavra alheia
dos outros, cheia de ecos de outros enunciados; e por Gltimo como a minha palavra,
porque, uma vez que eu opero com ela em uma situacdo determinada, com uma
intencdo discursiva determinada, ela ja estd compenetrada da minha expressao. Nos
dois aspectos finais, a palavra é expressiva mas essa expressdo, reiteramos, nao
pertence a propria palavra: ela nasce no ponto do contato da palavra com a realidade
concreta e nas condi¢cdes de uma situagdo real, contato esse que ¢ realizado pelo
enunciado individual. Neste caso, a palavra atua como expressdo de certa posigdo
valorativa do homem individual [...] (BAKHTIN, 2003 p. 294).

O ensino e aprendizagem da lingua materna deve ter, portanto, como objetivo elaborar
os conhecimentos sobre a lingua e propiciar a formacao de cidaddos criticos e pensantes para
seu uso. Sabemos, no entanto, que, no decorrer desses processos de ensino, muitos conteudos
acabam sendo esquematizados, enquadrados e limitados. Isso decorre, evidentemente, do
modelo de educagdo proposto, que diferencia as aulas em categorias marcadas, que sdo as
disciplinas. Segundo Geraldi (1999), seria necessario um questionamento do qué se quer
ensinar em sala de aula e os motivos que nos levam aquelas categorias no ensino da lingua
portuguesa; para ele, ¢ necessario um entendimento, por parte do educador, sobre seus alunos
e seus ambientes sociais no intuito de desautomatizar o ensino da lingua e levar os
conhecimentos dos alunos como pontos de discussdo em sala de aula.

A educagdo se categoriza no contexto de um curriculo escolar que, quando ndo
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envolve a interacao entre educadores e educandos, tende a cair em um ensino tradicional, no
qual a lingua portuguesa fica limitada apenas ao estudo da gramatica normativa, sem levar em
consideracdo os conhecimentos prévios que os alunos tém acerca da lingua e também sem
entender que a escola lida com diferentes grupos sociais, ndo oportunizando que os alunos a
transitem entre as diversas facetas da lingua (GERALDI, 2006 [1984]; ANTUNES, 2007).

E importante entender, também, que o ensino do portugués deve considerar a lingua
como um sistema vasto de possibilidades, além de compreender que um enunciado e todos os
componentes que formam a lingua como meio de interagao social ndo sdo elementos isolados,
especialmente porque a lingua existe e ¢ entendida (e deve ser analisada) em um contexto que
leve em consideragdo todo um acervo na interacao do falante com o ouvinte, do texto com o
leitor e assim sucessivamente (ANTUNES, 2007).

Geraldi (2006 [1984]) acentua, no texto “Concepgdes da linguagem e ensino do
portugués”, que o ensino da lingua colocado como modelo das relagdes humanas (sentido
bakhtiniano que ele defende de ensino da lingua portuguesa) deve pensar o que esta sendo ou
sera ensinado, entendendo o ambiente escolar como um local que, como ja dissemos, pode
integrar novas/diferentes formas de expressdo. Essa preocupagdo se desenvolve por causa das
praticas metodologicas desenvolvidas no ensino da linguagem. Justamente por isso, o intuito
de Geraldi € questionar esse critério preso num ensino metalinguistico e propor que “uma
diferente concepcao de linguagem constroi nao s6 uma nova metodologia, mas principalmente
um "novo contetido" de ensino” (2006 [1984], p.45).

Irandé Antunes (2003), em ‘“Repensando o objeto de ensino de uma aula de
portugués”, ancorada na mesma perspectiva de Geraldi (1999), questiona os modelos de
ensino da LP e afirma que as praticas pedagdgicas devem buscar reorientacdes, ja que as
metodologias tradicionais, em que os alunos apenas trabalham diferengas morfoldgicas e
sintaticas e todos os mecanismos da linguagem, como a literatura, apenas servem de pretexto
para o ensino normativo. Tais encaminhamentos criam apenas ilusdes do que sdo os estudos a
respeito da lingua, uma vez que ndo constituem uma relacdo real de ensino e aprendizagem.

As novas perspectivas de ensino da lingua materna aceitam o conhecimento prévio do
aluno e, além disso, propdem diferentes metodologias para a constru¢do do conhecimento o.
Reconhecem, por exemplo, as falas de diferentes lugares e tomam a linguagem como o fator
principal de interagcdo entre os seres humanos. Assim, trazem para a sala de aula, ou mais além

dela, para toda a escola, novos conteudos e diferentes inspira¢des para educagao.
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Essa reflexao nos leva a a Proposta Curricular de Santa Catarina (2014, p. 119) que
enfoca a importancia de se considerar o contexto sociointeracional no trabalho com linguagem
em sala de aula, uma vez que “[...] ¢ preciso considerar que seus usos, nas interagdes
humanas, materializam-se sempre em géneros do discurso”. Nossa proposta de ensino
sustenta-se, portanto, a partir das contribui¢des de Bakhtin, como ja evidenciamos
anteriormente, sobre os géneros discursivos, uma vez que compactuamos com o entendimento
de o que a linguagem existe para a interagdo humana. Com base nisso, visamos promover um
processo de ensino e aprendizagem que faga sentido para o aluno.

Adotamos a perspectiva sociointeracionista de ensino e aprendizagem, pois
percebemos o docente ndo como detentor absoluto do saber, mas, sim, como um mediador
(VIGOTSKY, 1978); e o discente como um sujeito ativo na constru¢do do conhecimento e
ndo apenas como um mero receptor. Assim, pretendemos como professores, por meio da
interven¢do e mediag¢do, ampliar os conhecimentos que os alunos ja possuem acerca da LP.

Optamos por construir nossa aula sobre género partindo da leitura de um acervo de
diferentes tipos de textos motivadores, tomando o texto como objeto de estudo e de interagdo
social. Por intermédio da leitura e escuta de textos selecionados, os alunos poderdo construir
analises mais profundas sobre o conteudo, explorando a dimensao social e estrutural do texto,
de modo a perceber as marcas discursivas, estilisticas, composicionais e linguisticas do
género ao longo do contato com os textos. Por meio da media¢do das professoras e dos
colegas, os alunos serdo capazes de reconhecer os elementos estruturais e os recursos
argumentativos que compdem os textos em que predomina a tipologia
dissertativo-argumentativo, bem como sua fun¢ao social.

Consideramos, também, que o processo de leitura analitica (leitura-estudo) serve de
apoio na constru¢do de conhecimento sobre o texto, que, por sua vez, auxiliaria os alunos na
hora da produgdo de seus textos. Nesse sentido, serd proposto para os alunos, no projeto a
producdo de um texto em que predomine a tipologia argumentativo, a revisdo e reescrita desse
mesmo texto, fazendo com que cada aluno explore sua autonomia de autor da sua redagao. A
revisdo do texto escrito oportuniza nao s6 uma boa reescrita da redacdo, mas também a
possibilidade do aluno se perceber como sujeito-autor, fazendo uma reflexdo critica sobre o
uso da lingua e sua forma propria de sistematizd-la em uma dissertacdo argumentativa. Nossa

proposta se ancora no entendimento de que,
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[...] no processo de reescritura dos textos dos alunos, momento em que sdo
exploradas as caracteristicas do género ja vistas nas atividades de leitura e de
producdo textual (essa atividade é chamada de pratica de analise linguistica 2).
Consideram-se essas duas elaboragdes didaticas como praticas de analise linguistica
por trés razdes: 1) a pratica de analise linguistica pode se feita também nas
atividades de leitura e ndo s6 nas de reescritura de textos; 2) essas praticas precisam
considerar também as questdes relativas a intera¢ao e ao discurso; 3) os géneros do
discurso apresentam tracos de relativa estabilidade no dominio do discurso (a
modalizagdo, por exemplo; uma concepgdo de autor, interlocutor e finalidade
discursiva) e no dominio da lingua (o modo de textualizagdo do discurso relatado, a
construgdo frasal, o uso ou ndo da norma padrdo, por exemplo) (RODRIGUES,
2007, p. 214 e 215) .

Compreendemos, com efeito, que a linguagem ¢ um lugar de interacdo social.

Justamente por isso, € importante pensar que, no contexto da sala de aula, ¢ necessaria a

construcdo de acdes que visam tornar os falantes sujeitos conscientes das relagdes/acdes

estabelecidas na fala como parte do estudo do portugués. Acreditamos que as teorias sobre o

uso e o ensino da lingua materna, apontadas anteriormente a, nos ajudam a elaborar um plano

de ensino em torno dos sujeitos-atores no momento em que falam, atuam, pensando nos

vinculos que j& existem e que podem ser utilizados para se produzir enunciados mais

complexos. Compreender a escola como um lugar onde se ddo ndo somente as praticas de

ensino e aprendizagem de teorias, mas também as diversas praticas sociais foi o ponto crucial

para estabelecermos nossas estratégias de ensino.

3 OBJETIVOS

A seguir, serdo descritos os objetivos tragados para o presente projeto. Inicialmente,

contemplamos o objetivo geral e, na sequéncia, os objetivos especificos.

3.1 Objetivo Geral

Estimular o pensamento critico, a produgdo escrita e reescrita para que o estudante

desenvolva sua capacidade argumentativa, analise e avalie seus proprios textos.

3.2 Objetivos Especificos

e Compreender os elementos que estruturam o texto.
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e Desenvolver capacidade critica para produzir textos com autonomia.

e Identificar caracteristicas de um texto dissertativo-argumentativo.

e Refletir sobre argumentos e como desenvolver um texto critico.

e Reconhecer e apropriar-se dos recursos constituintes das tipologias textuais
caracteristicas dos textos dissertativo-argumentativo.

e Analisar e avaliar sua produgdo escrita.

4 CONHECIMENTOS TRABALHADOS

O Projeto abordara a producao critica dos alunos com foco no ENEM, bem como
contemplard as competéncias exigidas para reda¢do, realizando a produgdo e reescrita de um
texto em que predomine a tipologia dissertativo-argumentativa com base nos tdpicos
abordados, observando a estrutura composicional do género do discurso solicitado na
proposta de producdo. Teremos como eixo principal a tipologia dissertativo-argumentativa.

Assim, o foco incide sobre:

[ aargumentacdo - organizacdo de argumentos em defesa de um ponto de vista;

(M

a adequagdo ao género do discurso solicitado na proposta de producdo textual;

[ os elementos que compdem a estrutura composicional do género solicitado e os
aspectos inerentes a tipologia dissertativo-argumentativa;

[ a produgdo de texto com base no conhecimento sobre interacdo social e esfera da

atividade humana em que circula;

A a produgdo de texto em géneros variados;

L

a temas recentes do ENEM;

[ a possiveis temas do ENEM 2018.

5 METODOLOGIA

A oficina seréd dividida em trés modulos. No primeiro modulo, realizaremos a leitura e
discussao, apresentando como exemplo uma redacao feita no ENEM, em 2015, com o tema:
violéncia contra a mulher e um reportagem de Lima (2014) “Pesquisa revela que 96% dos

jovens acreditam que ainda existe muito machismo no Brasil”, como texto motivador para os
dit d t t h B 1” text tivad
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alunos. Antes da leitura, realizaremos uma discussao sobre o tema abordado, com o intuito de
que os alunos levantem hipdteses e argumentos sobre o texto. Durante a leitura, sera
solicitado que observem a maneira como o texto foi organizado, a introdugdo, o
desenvolvimento e a conclusdo, e identifiquem como ¢ realizada a argumentacao e defesa do
tema. Depois da leitura, realizaremos a andlise e reflexdo sobre o assunto, explorando as
caracteristicas principais que definem a tipologia dissertativo-argumentativa no género do
discurso enfocado e qual a principal argumentacao utilizada.

No segundo modulo, com base em um texto tedrico € um arquivo no power point, sera
focalizada a teorizacdo, por meio da qual explicaremos as ferramentas para o
desenvolvimento da consciéncia textual e do pensamento critico. Apresentaremos as etapas
da producao textual, a estrutura e as caracteristicas do género enfocado e os aspectos atinentes
as estratégias argumentativas.

No terceiro mddulo, serd realizada a producao escrita e revisdo do texto. Os estudantes
irdo planejar e refletir a estrutura e argumentos para o desenvolvimento do seu texto, com
base nos critérios de avaliagdo do ENEM. Nesse momento, nos, estagiarios ministrantes da
oficina, buscaremos acompanhar a produgdo escrita para orienta-los sobre a estrutura e as
caracteristicas do género solicitado e das minucias da tipologia dissertativo-argumentativa.

Nessa ultima etapa, a turma se organizard em duplas para que em seguida troquem seu
texto com o colega, a fim de que realizem a revisdo do contetido produzido. Haverd um
roteiro que sera entregue aos alunos para auxilid-los na revisdo do texto. Em seguida, sera
realizada a devolutiva das produgdes textuais, em que o colega apresentard a sua revisao e
apresentara os pontos principais para melhoria do texto. Com base na revisao do colega e em

sua propria revisao, o estudante devera reescrever seu texto e fazer os ajustes necessarios.
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7 APENDICES

7.1 Plano de Aula

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

PLANO DE AULA

I IDENTIFICACAO

ESCOLA: Instituto Estadual de Educacao (IEE)

MINICURSO: Oficina de Escrita como pratica para o Enem
PROFESSORES : Douglas Michels, Francine Spengler e Silvia Canteli.
CARGA HORARIA: 3 horas (27 de outubro de 2018)

II TEMA
Produgao textual para o ENEM.
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III OBJETIVOS
Nesta secdo, estdo presentes os objetivos geral e especificos que norteiam o desenvolvimento

do minicurso o.

3.1 OBJETIVO GERAL
Proporcionar a(o) aluna(o) o acesso e conhecimento referente a produgdo textual exigida na

prova do ENEM.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
Os objetivos estabelecidos para o trabalho pedagogico sao a mola propulsora do fazer docente
por isso detalhamos abaixo os objetivos especificos, ou seja, os resultados que pretendemos

alcangar. Dessa maneira, as(os) alunas(os) deverdo ser capazes de:

1. identificar as caracteristicas do texto dissertativo-argumentativo;
refletir as competéncias exigidas no ENEM;
conhecer as diferentes formas de estruturas do texto dissertativo e argumentativo;

reconhecer o pensamento critico e etapas da produgao textual;

e e

debater os textos motivadores buscando, por meio da interagdo, a troca e ampliagcao do
conhecimento;

6. socializar ideias, experiéncias e as atividades produzidas, reconhecendo-se como o
sujeito-autor (atitudinal);

7. produzir, analisar e reescrever um texto dissertativo-argumentativo.

IV CONHECIMENTOS/CONTEUDOS ABORDADOS
O Ultimas provas ENEM.

Estrutura da tipologia dissertativo-argumentativo.

Cinco competéncias exigidas na redacao do ENEM.

Possiveis temas para o ENEM.

Leitura de textos motivadores.

Interpretagcdo e compreensao dos textos motivadores.

OO0 Jd4d oo

Adequacao ao género do discurso solicitado na proposta de producao.
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d Argumentagdo - organizag¢do de argumentos em defesa de um ponto de vista.

[ Producao, analise e reescrita.

V METODOLOGIA

As aulas serdo ministradas com apoio de recursos audiovisuais e textos diversos, por
meio de: (i) aula expositiva-dialogada e interativas para a ampliagdo do conhecimento em
novos conteudos; (ii) leitura de textos com estudo dirigido; (iii) debates; (iv) leitura e escrita;

(v) roda de conversa. Em seguida, detalhamos as etapas previstas.

Aula 1: Sabado — 27 de outubro (uma aula)

1° Apresentagdao do projeto extraclasse para a turma, conteudos que serao abordados,
textos, dinamicas ¢ avaliacao.

2° Exibi¢ao das provas anteriores do ENEM, a fim de mostrar qual o tipo e género do
discurso que a instituicdo exige como redagao.

3° Mostrar como ¢ feita a corre¢do das redacdes do ENEM e as cinco competéncias
exigidas na redagdo do ENEM.

4° Leitura, interpretacdo ¢ compreensao do texto motivador com tema da atualidade
que sera realizada por meio de uma dindmica em grupo para socializagdo das ideias dos
alunos sobre o texto.

5° Cinco competéncias exigidas pelo ENEM e possiveis temas.

6° Explicar a estrutura da tipologia textual dissertativo-argumentativa e sua presenca
nos diferentes géneros do discurso.

7° Leitura de textos motivadores.

8° Organizacgao de argumentos em defesa de um ponto de vista.

9° Producao textual.

10° Revisao.

11° Reescrita.

VI RECURSO(S) DIDATICO(S)
(A Copia impressas dos textos motivadores.
(d Caneta para quadro.

[ Data show.
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(d Quadro branco.

[ Folhas em branco.

(A Pen drive.

(A Caderno (para anotagdes).

[ Lapis e canetas (para anotagdes).

VII AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados com base em suas produgdes textuais durante o minicurso.
Durante a argumentacao, sera avaliada, também, a clareza e a coeréncia na apresentacdo, € o

respeito a fala dos colegas.
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IX CRONOGRAMA

Aula 1 - Sabado — 27 de outubro

Apresentacdo do projeto extraclasse. 5 minutos
Exibicdo das producdes escritas anteriores do ENEM. 15 minutos
Leitura, interpretagdo e compreensdo do texto motivador com tema da | 15 minutos
atualidade; (dinamica para socializagdo das ideias dos alunos sobre o
texto).

Cinco competéncias exigidas na redacdo do ENEM. 10 minutos
Explicar a estrutura da tipologia textual dissertativo-argumentativa em | 15 minutos
diferentes géneros do discurso.

Possiveis temas para 0 ENEM 2018. 5 minutos
Organizacao de argumentos em defesa de um ponto de vista. 15 minutos
Producao textual. 40 minutos

Analise da producao textual. 30 minutos
Reescrita. 30 minutos

7.2 ROTEIRO PARA PLANEJAMENTO E CRITERIOS PARA
REVISAO/AVALIACAO

Quadro para Planejamento da Producdo Escrita

Tipologia Textual Dissertativo-argumentativo, com foco na producao textual
solicitada no ENEM

Finalidade Produzir um texto em que predomine a tipologia
argumentativa,  posicionando-se eticamente diante de um
problema

Meio Redacdo simulada na escola

Linguagem Terceira pessoa, clareza, coesao, precisdo no vocabulario

Evitar Estereotipos, preconceitos, afirmacoes vagas

Incluir Estratégias argumentativas e de conclusdo, reflexdes pessoais,
titulo.

Delimitar Tema e posicionamento ético

Pensar e escrever Tese
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| Definir e organizar | Argumentos
Critérios para Avaliacdo e Sugestao/Comentarios melhoria e reescrita da redaciao

Sim | Nao [ Sugestido/Comentario

O tema esta adequadamente delimitado com base na
proposta?

Quanto ao conteudo, ha uso apropriado de dados,
informagdes, exemplos, citagdes e conhecimentos de
outras areas?

O texto apresenta estrutura dissertativo-argumentativa
com com titulo, introducao, desenvolvimento e
conclusao apropriados?

Sao usados recursos de coesao e coeréncia textual
adequados a argumentacdo, a fluéncia e a clareza?

Em termos de registro, ¢ empregada a norma padrao?

Atende as cinco competéncias exigidas pelo ENEM ?

8 ANEXOS

ANEXO A - TEXTO MOTIVADOR SOBRE TEMA

Pesquisa revela que 96% dos jovens acreditam que ainda existe muito machismo no
Brasil

Postado por Patricia Lima
03-12-2014 as 15011

E quase uma unanimidade: 96% dos jovens brasileiros entre 16 ¢ 24 anos percebem a
existéncia do machismo em nossa sociedade. Mesmo assim, mais da metade dos entrevistados
concordam com padrdes de comportamento considerados machistas. Por exemplo: 51% deles
defendem que a mulher tenha a sua primeira experiéncia sexual somente em um
relacionamento sério; 41% afirmam que a mulher deve ficar com poucos homens; 38%
garantem que a mulher que fica com muitos homens nao serve para namorar e, dificil de
acreditar, 25% dos jovens pensam que, se usar decote e saia curta, a mulher estd se
oferecendo. Os dados foram revelados hoje no Forum Fale Sem Medo, promovido pelo
Instituto Avon, em Sao Paulo.

A pesquisa também revelou algumas formas pelas quais o machismo se manifesta com forga
também no ambiente virtual: 59% dos homens jovens admitiram j& ter recebido fotos de
mulheres desconhecidas nuas pela internet — e 28% deles confessou ja ter repassado a outros

r

essas imagens. Outro dado surpreendente ¢ que 51% das gurias ja se sentiram forgcadas a
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entregar ao parceiro a senha do celular e 46% a senha do Facebook, para ele acessar as
informagdes pessoais.

— Tudo isso ocorre com aquela desculpa de que quem nao deve ndo teme. A internet se tornou
espaco de controle das mulheres por parte dos parceiros. Atitudes de controle na internet sdo a
nova forma do machismo no século 21 — afirma Renato Meirelles, presidente do Instituto Data
Popular, que apresentou os resultados da pesquisa feita pela internet, com a participacao de
dois mil jovens das cinco regides brasileiras.

Ainda pior do que constatar o machismo entre os meninos ¢ perceber que o sentimento esta
disseminado em toda a sociedade. A pesquisa mostra que 80% dos jovens (de ambos os
sexos) acha errado que as mulheres fiquem bébadas na balada ou em bares; 76% acha errado
ter varios casinhos ou ficantes; 48% consideram incorreto sair a noite sem a presenca do
marido ou namorado ¢ 68% acham errado ter relagdes sexuais no primeiro encontro. Em todos
0s casos, os homens praticam tudo o que consideram inadequado para as mulheres, com mais
frequéncia.

— Gostaria de acreditar que o mundo caminha para o melhor, mas isso ndo ¢ sempre verdade.
A nova geragdo tem valores machistas, sim. Nao € por que eles sejam ruins, nao ¢ isso. Mas ¢
por uma questio cultural. E necessario mudar a cultura — afirma a antropéloga da
Universidade de Sao Paulo, Heloisa Buarque de Almeida, que coordena as pesquisas dos
casos de estupro a estudantes registrados no Campus.

Quando o assunto sdo as constrangedoras e ofensivas cantadas a que quase toda a mulher ja
foi submetida, a pesquisa revelou que 78% das entrevistadas ja sofreu assédio em local
publico. Deste total, 68% receberam cantada ofensiva, violenta ou desrespeitosa; 44%
admitiram que homens ja tocaram seu corpo em baladas ou festas; 31% ja foram assediadas
no transporte publico; 30% foram beijadas a forca; 25% ja foram abordadas de maneira
agressiva em balada ou festa. Por outro lado, apenas 24% dos homens admitem ter praticado
essas acdes em algum momento.

— Temos que combater esse desequilibrio de forcas entre homens e mulheres. A mulher ¢ a
parte mais suscetivel do julgamento da sociedade, por isso estd a mercé da violéncia. Temos
que lutar contra isso, informando a sociedade sobre os esteredtipos de géneros que nao
podemos mais tolerar — afirma a presidente do Conselho do Instituto Avon, Alessandra
Ginante.

A mulher como objeto de posse do homem, a quem ele controla e coordena, sob pena de
submeté-la a algum tipo de violéncia caso ela desafie esse comando. Parece coisa do passado,
mas ndo €. De acordo com os nimeros, 95% acha que dar um soco, tapa, chutar ou ameagar
com arma € violéncia. Ameagar bater, obrigar a fazer sexo ou humilhar em publico também
sdo considerados atos de violéncia por cerca de 90% dos entrevistados. Por outro lado,
somente 35% considera violéncia proibir de sair a noite, controlar a parceira pelo telefone ou
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proibi-la de usar determinada roupa. E somente 26% dos entrevistados encara como um
desrespeito o fato do parceiro procurar mensagens e ligacdes no celular.

A conclusdo € que, apesar da tecnologia e da maior escolaridade da populagdo jovem, o
pensamento machista ainda estd profundamente arraigado na mentalidade coletiva tanto de
meninos quanto de meninas. E, pior: a confusdo de valores faz com que os jovens ndo saibam
ao certo como agir € o que considerar como machismo e violéncia. Tanto que, nas respostas,
somente 4% dos jovens homens admitem que praticaram violéncia contra sua parceira. E 8%
das mulheres admite que sofreram. No entanto, quando as perguntas sdo direcionadas a
atitudes consideradas violentas, 66% das mulheres admite ter sofrido algum tipo de violéncia.
E 55% dos homens confessam ja ter praticado algum ato violento.

— Quando ndo esta claro o que € violéncia, ela se naturaliza e torna-se normal e socialmente
aceitavel — diz Renato Meirelles.

Outros numeros
—96% dos jovens favoraveis a Lei Maria da Penha.

— 43% dos jovens presenciaram a mae ser agredida pelo pai ou por outro parceiro. Destes,
47% afirmaram interferir em defesa da mae contra o agressor.

— Homens que viram a violéncia em casa agridem mais as suas parceiras. 64% dos que
presenciaram admitiram praticar violéncia. 47% dos que ndo presenciaram violéncia em casa
a praticam hoje.

— O fim do relacionamento ¢ momento critico para violéncia: 51% das mulheres sofreram
algum tipo de violéncia no fim do relacionamento. Destas 38% recebeu e-mails ou mensagens
indesejadas; 22% tiveram parceiros que espalharam boatos; 20% foram seguidas em casa, no
trabalho ou na escola; 13% tiveram detalhes intimos espalhados pelo parceiro.

ANEXO B - Exemplo e analise de redaciio nota mil do ENEM.
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Trecho da redagdo da estudante Amanda Castro (Foto: Arquivo pessoal/ Reproducao)
A violéncia contra a mulher no Brasil tem apresentado aumentos significativos nas
ultimas décadas. De acordo com o Mapa da Violéncia de 2012, o numero de mortes por essa
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causa aumentou em 230% no periodo de 1980 a 2010. Além da fisica, o balanco de 2014
relatou cerca de 48% de outros tipos de violéncia contra a mulher, dentre esses a
psicologica. Nesse ambito, pode-se analisar que essa problemdtica persiste por ter raizes
historicas e ideologicas.

O Brasil ainda ndo conseguiu se desprender das amarras da sociedade patriarcal.
Isso se da porque, ainda no século XXI, existe uma espécie de determinismo biologico em
relagao as mulheres. Contrariando a célebre frase de Simone de Beavouir “Ndo se nasce
mulher, torna-se mulher”, a cultura brasileira, em grande parte, prega que o sexo feminino
tem a fungdo social de se submeter ao masculino, independentemente de seu convivio social,
capaz de construir um ser como mulher livre. Dessa forma, os comportamentos violentos
contra as mulheres sdo naturalizados, pois estavam dentro da construgdo social advinda da
ditadura do patriarcado. Consequentemente, a puni¢do para este tipo de agressdo é
dificultada pelos tragos culturais existentes, e, assim, a liberdade para o ato é aumentada.

Alem disso, ja o estigma do machismo na sociedade brasileira. Isso ocorre porque a
ideologia da superioridade do género masculino em detrimento do feminino reflete no
cotidiano dos brasileiros. Nesse viés, as mulheres sdo objetificadas e vistas apenas como
fonte de prazer para o homem, e sdo ensinadas desde cedo a se submeterem aos mesmos e a
serem recatadas. Dessa maneira, constroi-se uma cultura do medo, na qual o sexo feminino
tem medo de se expressar por estar sob a constante ameacga de sofrer violéncia fisica ou
psicologica de seu progenitor ou companheiro. Por conseguinte, o numero de casos de
violéncia contra a mulher reportados as autoridades é baixissimo, inclusive os de
reincidéncia.

Pode-se perceber, portanto, que as raizes historicas e ideologicas brasileiras
dificultam a erradicagdo da violéncia contra a mulher no pais. Para que essa erradica¢do
seja possivel, é necessario que as midias deixem de utilizar sua capacidade de propagac¢do de
informagdo para promover a objetificagdo da mulher e passe a usa-la para difundir
campanhas governamentais para a denuncia de agressdo contra o sexo feminino. Ademais, é
preciso que o Poder Legislativo crie um projeto de lei para aumentar a puni¢do de
agressores, para que seja possivel diminuir a reincidéncia. Quem sabe, assim, o fim da
violéncia contra a mulher deixe de ser uma utopia para o Brasil.
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Trecho da redacdo da estudante Anna Beatriz Wreden (Foto: Arquivo pessoal/ Divulgacao)
Parte desfavorecida
De acordo com o sociélogo Emile Durkheim, a sociedade pode ser comparada a um
“corpo biologico” por ser, assim como esse, composta por partes que interagem entre Si.
Desse modo, para que esse organismo seja igualitario e coeso, é necessario que todos os
direitos dos cidaddos sejam garantidos. Contudo, no Brasil, isso ndo ocorre, pois em pleno
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seculo XXI as mulheres ainda sdo alvos de violéncia. Esse quadro de persisténcia de maus
tratos com esse setor é fruto, principalmente, de uma cultura de valorizagdo do sexo
masculino e de punigoes lentas e pouco eficientes por parte do Governo.

Ao longo da formagdo do territorio brasileiro, o patriarcalismo sempre esteve
presente, como por exemplo na posicdo do “Senhor do Engenho”, consequentemente foi
criada uma nogdo de inferioridade da mulher em relagdo ao homem. Dessa forma, muitas
pessoas julgam ser correto tratar o sexo feminino de maneira diferenciada e até
desrespeitosa. Logo, ha muitos casos de violéncia contra esse grupo, em que a agressao fisica
é a mais relatada, correspondendo a 51,68% dos casos. Nesse sentido, percebe-se que as
mulheres tém suas imagens difamadas e seus direitos negligenciados por causa de uma
cultural geral preconceituosa. Sendo assim, esse pensamento é passado de geracdo em
geragdo, o que favorece o continuismo dos abusos.

Alem dessa visdo segregacionista, a lentiddo e a burocracia do sistema punitivo
colaboram com a permanéncia das inumeras formas de agressdo. No pais, os processos sao
demorados e as medidas coercitivas acabam ndo sendo tomadas no devido momento. Isso
ocorre também com a Lei Maria da Penha, que entre 2006 e 2011 teve apenas 33,4% dos
casos julgados. Nessa perspectiva, muitos individuos ao verem essa ineficiéncia continuam
violentando as mulheres e ndo sdao punidos. Assim, essas sdo alvos de torturas psicologicas e
abusos sexuais em diversos locais, como em casa e no trabalho.

A violéncia contra esse setor, portanto, ainda é uma realidade brasileira, pois ha uma
diminui¢do do valor das mulheres, aléem do Estado agir de forma lenta. Para que o Brasil
seja mais articulado como um “corpo biologico” cabe ao Governo fazer parceria com as
ONGs, em que elas possam encaminhar, mais rapidamente, os casos de agressoes as
Delegacias da Mulher e o Estado fiscalizar severamente o andamento dos processos. Passa a
ser a fungdo também das institui¢oes de educagdo promoverem aulas de Sociologia, Historia
e Biologia, que enfatizem a igualdade de género, por meio de palestras, materiais historicos e
produgoes culturais, com o intuito de amenizar e, futuramente, acabar com o patriarcalismo.
Outras medidas devem ser tomadas, mas, como disse Oscar Wilde: “O primeiro passo é o
mais importante na evolucdo de um homem ou nagdo. ”
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Trecho da redacdo da estudante Cecilia Maria Leite (Foto: Arquivo pessoal/ Reproducao)
Violagdo a dignidade feminina
Historicamente, o papel feminino nas sociedades ocidentais foi subjugado aos
interesses masculinos e tal paradigma so comegou a ser contestado em meados do século XX,
tendo a francesa Simone de Beauvoir como expoente. Conquanto tenham sido obtidos
avangos no que se refere aos direitos civis, a violéncia contra a mulher é uma problematica
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persistente no Brasil, uma vez que ela se dda- na maioria das vezes- no ambiente doméstico.
Essa situagdo dificulta as denuncias contra os agressores, pois muitas mulheres temem expor
questoes que acreditam ser de ordem particular.

Com efeito, ao longo das ultimas décadas, a participa¢do feminina ganhou destaque
nas representagoes politicas e no mercado de trabalho. As relacoes na vida privada, contudo,
ainda obedecem a uma logica sexista em algumas familias. Nesse contexto, a agressdo parte
de um pai, irmado, marido ou filho; condi¢do de parentesco essa que desencoraja a vitima a
prestar queixas, visto que hda um vinculo institucional e afetivo que ela teme romper.

Outrossim, é valido salientar que a violéncia de género estd presente em todas as
camadas sociais, camuflada em pequenos hdabitos cotidianos. Ela se revela ndo apenas na
brutalidade dos assassinatos, mas também nos atos de misoginia e ridicularizagdo da figura
feminina em ditos populares, piadas ou musicas. Essa é a opressdo simbolica da qual trata o
sociologo Pierre Bordieu: a violagdo aos Direitos Humanos ndo consiste somente no embate
fisico, o desrespeito estd —sobretudo- na perpetuacdo de preconceitos que atentam contra a
dignidade da pessoa humana ou de um grupo social.

Destarte, é fato que o Brasil encontra-se alguns passos a frente de outros paises o
combate a violéncia contra a mulher, por ter promulgado a Lei Maria da Penha. Entretanto,
¢ necessario que o Governo reforce o atendimento as vitimas, criando mais delegacias
especializadas, em turnos de 24 horas, para o registro de queixas. Por outro lado, uma
iniciativa plausivel a ser tomada pelo Congresso Nacional é a tipificagdo do feminicidio
como crime de odio e hediondo, no intuito de endurecer as penas para os condenados e assim
coibir mais viola¢ées. E fundamental que o Poder Publico e a sociedade — por meio de
denuncias — combatam prdticas machistas e a execravel pratica do feminicidio.
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Trecho da redagdo do estudante Caio Koga (Foto: Arquivo pessoal/ Divulgagdo)
Conserva a Dor

O Brasil cresceu nas bases parternalistas da sociedade europeia, visto que as
mulheres eram excluidas das decisoes politicas e sociais, inclusive do voto. Diante desse fato,
elas sempre foram tratadas como cidadds inferiores cuja vontade tem menor validade que as
demais. Esse modelo de sociedade traz diversas consequéncias, como a violéncia contra a
mulher, fruto da herancga social conservadora e da falta de conscientizagdo da populagao.

Casos relatados cotidianamente evidenciam o conservadorismo do pensamento da
populagdo brasileira. Sdo constantes as noticias sobre o assédio sexual sofrido por mulheres
em espagos publicos, como no metro paulistano. Essas agoes e a pequena reagdo a fim de
acabar com o problema sofrido pela mulher demonstram a normalidade da postura machista
da sociedade e a permissdo velada para o seu acontecimento. Esses constantes casos sdo
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frutos do pensamento machista que domina a sociedade e descende diretamente do
paternalismo em que cresceu a nag¢ao.

Devido a postura machista da sociedade, a violéncia contra a mulher permanece na
contemporaneidade, inclusive dentro do Estado. A mulher é constantemente tratada com
inferioridade pela populacdo e pelos proprios orgados publicos. Uma atitude que demonstra
com clareza esse tratamento é a culpabiliza¢do da vitima de estupro que, chegando a policia,
¢ acusada de causar a violéncia devido a roupa que estava vestindo. A violéncia se torna
dupla, sexual e psicologica; essa, causada pela postura adotada pela populag¢do e pelos
orgaos publicos frente ao estupro, causando maior sofrimento a vitima.

O pensamento conservador, machista e misogino é fruto do patriarcalismo e deve ser
combatido a fim de impedir a violéncia contra aquelas que historicamente sofreram e foram
oprimidas. Para esse fim, é necessario que o Estado aplique corretamente a lei, acolhendo e
atendendo a vitima e punindo o violentador, além de promover a conscientiza¢do nas escolas
sobre a igualdade de género e sobre a violéncia contra a mulher. Cabe a sociedade civil, o
apoio as mulheres e aos movimentos feministas que protegem as mulheres e defendem os seus
direitos, expondo a postura machista da sociedade. Dessa maneira, com apoio do Estado e da
sociedade, aliado ao debate sobre a igualdade de género, é possivel acabar com a violéncia
contra a mulher.
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Trecho da redagdo do estudante José Miguel Trigueros (Foto: Arquivo pessoal/
Reprodugdo)

Por um basta na violéncia contra a mulher

A violéncia contra a mulher no Brasil ainda é grande. Entretanto, deve haver uma
distingdo entre casos gerais (que ocorrem independentemente do sexo da vitima) e casos
especificos. Os niveis de homicidios, assaltos, sequestros e agressoes sdo altos, portanto, o
numero de mulheres atingidas por esse indice também é grande. Em casos que a mulher é
vitima devido ao seu género, como estupros, abusos sexuais e agressoes domésticas, as Leis
Maria da Penha e do Feminicidio, aliadas as Delegacias das Mulheres e ao Ligue 180 sdo
meios de diminuir esses casos.

O sistema de segurangca no Brasil é falho. Como a violéncia é alta e existe uma
enorme burocracia, os casos denunciados e julgados sdo pequenos. Aléem do mais, muitas
mulheres tém medo de seus companheiros ou dependem financeiramente deles, ndo contando
as agressoes que sofrem. Dessa forma, mais criminosos ficam livres e mais mulheres se
tornam vitimas.

Alguns privilégios sdo necessarios para garantir a integridade fisica e moral da
vitima, como a Lei Maria da Penha, que é um marco para a igualdade de género e serve de
amparo para todo tipo de violéncia doméstica e ja analisou mais de 300 mil casos. Ha
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também medidas que contribuem para reduzir assédios sexuais e estupros, como a cria¢do do
vagdo feminino em Sdo Paulo e a permissdo para que onibus parem em qualquer lugar
durante a noite, desde que isso seja solicitado por uma mulher.

Também é alarmante os casos que envolvem turismo sexual. Durante a Copa do
Mundo de 2014, houve um grande fluxo de estrangeiros para o Brasil. Muitos vém apenas
para se relacionar com as mulheres brasileiras, algo ilegal, que que prostitui¢do é crime.
Nao bastasse, o pior é o envolvimento de menores de idade. Inumeros motivos colocam
criangas e adolescentes nessa vida, como o abandono familiar, o aliciamento por terceiros e
até sequestros.

Portanto, para reduzir drasticamente a violéncia contra a mulher, deve ocorrer uma
intensificagdo na fiscalizag¢do, através das Leis que protegem as vitimas femininas. No que se
refere a puni¢do dos criminosos, deve ocorrer o aumento das penas ou até atitudes mais
drasticas, como a castra¢do quimica de estupradores (garantindo a reincidéncia zero). Para
aumentar o numero de denuncias, a vitima deve se sentir protegida e ndo temer nada. Por
isso, mobilizacoes sociais, através de propagandas e centros de apoio devem ser adotadas.
Todas essas medidas culminariam em mais denuncias, mais julgamentos e mais prisoes, além
de diminuir os futuros casos, devido as prisoes exemplares.

https://el.globo.com/educacao/noticia/leia-redacoes-do-enem-2015-que-tiraram-nota-maxima.chtml

ANEXO C - PROPOSTA DE REDACAO DO ENEM
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PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagao, redija texto em escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
"A persisténcia da violéncia contra a mulher na i ileira”, proposta de intervencao
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista
TEXTOI

Nos 30 anos decorridos entre 1980 e 2010 foram assassinadas no pais acima de 92 mil mulheres, 43,7 mil so na
ultima decada. O numero de mortes nesse perfodo passou de 1.353 para 4.465, que representa um aumento de 230%,
mais que triplicando o quantitativo de mulheres vitimas de assassinato no pars.
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TEXTO IV -
O IMPACTO EM NUMEROS

Com base na Lei Maria da Penha, mais de 330 mil processos foram instaurados
apenas nos juizados e varas especializados

332,216 processos que envolvem a Lei

Maria da Penha chegaram, entre setembro de 2006 e

margo de 2011, aos 52 juizados e varas especializados .
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INSTRUGOES:
+  Orascunho da redagao deve ser feito no espago apropriado.
. O texto definitivo deve ser escrito 4 tinta, na folha prépria, em até 30 knhas.
«  Aredagao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagao ou do Caderno de Questées terd o numero de linhas copladas
desconsiderado para efeito de correqao.
Recebera nota zero, em qualquer das situagoes expressas a seguir, a redacdo que:
. tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
«  fugir 0 tema ou que no atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
«  apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanos.
«  apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.
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ANEXO C - TEMAS DO ENEM

Temas da Redagao do Enem

Assuntos abordados na redacio do Enem costumam envelver Direitos Humanos e Meio
Ambiente

Uma das prncipais expectalvas dos estudantes do ensno miédo & saber qual 0 serd o lema da redacio Enem, Todos os
anos mostem aspeculagies sobfe a proposia da producdo textual, mas 530 raros 05 Casos em que um colége adivinhou o
tema. O Brasil Escola acertou o lema em 2015,

Erm getal, o Instiulo Nacional de Estudos o Pesgussas Educacionais (Inop) escolie lemas igados aos Direitos Humanos &
Malo Amblente. Apesar de mutos professones cobrarem em suas aulas os lemas aluais, que e3lao em destague na midia,
08 Bdaunios AbordRdos COSIMAM S Mempors, Mmeumd qué seam amplamente decubdcs pals socedade.

Voja os temas das redagbes do Enem desdo 3 sua primeira edigio!

2015: A pe ma dn wldm gmtm a muhet nad socksiace has)

20186 - 1* aplicagio: MWMMWJ
2016 - z'apuu.;ao 3 bater o raciems bras

Fomte: Brasll Escola - hitps:ffvestibular brasilescola.wesl com brienemitemas-redacac-enam_him

121


https://g1.globo.com/educacao/noticia/leia-redacoes-do-enem-2015-que-tiraram-nota-maxima.ghtml

10 temas de atualidades para o Enem 2018
Participantes do Enem precisam aprofundar o conhecimento sobre fatos que aconteceram, sobretudo no inicio do ano.

Por Adriano Lesme

Assuntos atuais ndo sdo frequentes no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), pois as questdes da prova sdo
escolhidas com meses de antecedéncia. Por motivo de seguranca, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep) ndo revela quando a prova é fechada, mas estima-se que seja entre maio e junho.

Entio ndo preciso estudar atualidades para o Enem? Ndo é bem assim! Assuntos que estio sendo comentados ha
algum tempo também podem ser considerados como atuais e tém chance de aparecer na prova. Ja fatos 1solados, como
um atentado terrorista, ocorridos no segundo semestre ndo entram no Enem.

O Brasil Escola conversou com trés especialistas, que apontaram alguns temas de atualidades para o Enem 2018. O
professor de Atualidades, Daniel Pereira Leite, do Poliedro, o professor de Redacdo Raphael Torres, do QG do Enem,
e o diretor pedagdgico Antunes Rafael, do curso e colégio Oficina do Estudante, alertam para temas importantes que
podem 1nspirar questdes.

1 — Fake News

As noticias falsas (fake news — inglés) sio motivo de preocupaciio em varios paises, pois interferem negativamente
em 4areas como politica, economia, satide, seguranga e educagio. Nos Estados Unidos, por exemplo, as noticias falsas
compartilhadas nas redes sociais contribuiram para a eleicdo de Donald Trump e causou a maior crise da historia do
Facebook.

No Brasil, grupos politicos como o Movimento Brasil Livre (MBL) ja foram acusados por disseminar contetido
mentiroso e tiveram paginas deletadas na rede social. Recentemente, boatos espalhados pelo WhatsApp fizeram
pessoas ndo vacinarem contra o sarampo e outras doengas.

A maior possibilidade do tema ser cobrado no Enem ¢ por meio da redagio, exigindo do participante uma proposta
para combater as fake news no Brasil.

2 — Epidemias

Em 2018, algumas doencas que estavam erradicadas retornaram, como o sarampo, poliomielite, rubéola e difteria.
A crise financeira brasileira e, consequentemente, a precariedade com que vivem varias familias contribuiram para o
retorno dessas doencas. Além disso, o surto_de sarampo em Roraima tem relacio direta com a imigracio de
venezuelanos. Parar piorar, motivadas por fake news, pessoas estdo escolhendo ndo tomar vacinas.

Os participantes do Enem podem ser cobrados quanto a origem dessas doencas, sintomas, vacinas e formas de
tratamento.

3 — Crise na Venezuela

Quem vai fazer o Enem tem que ficar ligado no_que esta acontecendo na Venezuela. Embora a crise econdmica,
politica e humanitaria do pais de Nicolas Maduro estejam sendo noticiada mais frequentemente no segundo semestre
por causa dos refugiados em Roraima, a situacio da Venezuela é complicada hia anos. Desde 2013, mais
especificamente.

A queda do preco do barril de petrdleo, principal artigo da economia venezuelana, o esgotamento politico do chavismo
e o isolamento econémico promovido pelos Estados Unidos causaram uma crise sem precedentes.

4 — Refugiados e Imigrantes

A onda de refugiados e imigrantes ndo acontece sé no Brasil. A Europa encara esse problema ha alguns anos, em
razio das guerras e terrorismo no Oriente Médio e Africa. O caso mais grave é o da Siria, onde boa parte da populacio
fugiu do pais por causa de uma guerra civil que ji dura sete anos.

A questdo dos imigrantes e refugiados na Europa ganhou evidéncia depois que a Franca foi camped da Copa do
Mundo de Futebol, disputada na Rissia entre junho e julho. A maioria dos jogadores franceses nasceu na Africa ou é
descendente de africanos.
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5 — Coreias

No cenario internacional, talvez o assunto mais falado foi a reaproximagdo das Coreias, intermediada pelo presidente
dos Estados Unidos, Donald Trump. As Coreias do Norte e do Sul assinaram uma declaracdo de paz até o fim de
2018, além de prometerem acabar com o arsenal nuclear dos paises.

O Enem pode cobrar dos participantes o que originou a separacio das Coreias e a situaciio do regime ditatorial da
Coreia do Norte. Apesar do isolamento econdémico, o pais presidido por Kim Jong-un chamou atengéo do mundo por
conta dos testes nucleares.

6 - Governo Trump

Falando em Donald Trump, o presidente americano segue com as medidas polémicas. A que mais chamou a atengéo
em 2018, sendo capa de muitos jornais, foi a aplicagdo uma lei dos anos 50, que previa que filhos de imigrantes sem
documentos poderiam ser separados de seus pais.

Na politica externa, por sua vez, Trump também tem colecionado uma série de contestagdes. Ele retirou o pais do
Tratado do Pacifico, alegando que ndo havia vantagens e anunciou a saida dos Estados Unidos da Organizacdo das
Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), prevista para 2020.

7 - Minorias e Direitos Humanos

O respeito aos direitos humanos é uma marca das provas do Enem. Vérios grupos considerados minoritarios ja foram
abordados na prova, como criangas e adolescentes, idosos, mulheres, negros e deficientes fisicos.

Como dica, o candidato pode treinar reda¢des cujos temas sdo grupos ainda néo abordados no Enem, como refugiados,
indios e Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais ou Transgéneros (LGBT).

8- Meio ambiente

Os dominios ambientais, a relacdo do ser humano com o meio ambiente e as causas e consequéncias do_efeito
estufa sio temas que podem ser solicitados em diversas matérias do Enem, como Geografia, Ciéncias e até mesmo em
Redacdo. O estudante deve estar atento principalmente aos problemas causados pela acdo humana, como a poluicéo, e
a crise hidrica.

9 — Eleicoes
Com as elei¢des no Brasil, outra possibilidade é que o Enem tenha alguma questido relacionada a politica, seus
conceitos, cidadania e os diretos da populagdo. A prova de redacdo também pode abordar esse tema.

10 — Greve dos caminhoneiros

A greve dos caminhoneiros literalmente parou o Brasil em maio. Os protestos evidenciaram a dependéncia do pais
pelo transporte de cargas por rodovias e uso de combustiveis fosseis. Desde o Governo JK, o pais parou de investir em
ferrovias e, atualmente, as rodovias representam 60% do transporte de carga do Brasil.

Diante deste cendrio, é bem provavel que o assunto apareca nos vestibulares e no Enem, cobrando dos estudantes
conhecimento sobre os motivos que levaram o pais a esta situacio e o que fazer para mudar o cenario.

Fonte: Brasil Escola - https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/10-temas-atualidades-para-enem-2018.htm

ANEXO D- NOTA DE REDACAO DO ENEM PARA CADA CRITERIOS
(COMPETENCIA)

A nota da redacdo do ENEM para cada critério (competéncia)

A nota na Competéncia 1

0 pontos: Nao conhece a norma culta da Lingua Portuguesa

40 pontos: Demonstra dominio precdrio da norma culta, desvios frequentes e diversos
80 pontos: Demonstra dominio insuficiente, com muitos desvios

120 pontos: Demonstra dominio médio, com alguns desvios

160 pontos: Demonstra bom dominio, com poucos desvios
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200 pontos: Demonstra dominio excelente, desvios sdo aceitos como exceg¢ao e sem reincidéncia

A nota na Competéncia 2

0 pontos: Foge ao tema ou ndo é um texto dissertativo argumentativo

40 pontos: Tangencia o tema ou tém tracos de outros tipos textuais

80 pontos: Copia trechos dos textos de apoio ou ndo possui proposicdo, argumentacdo e conclusdo
120 pontos: Argumentacdo previsivel e dominio mediano das estruturas proposi¢cdo, argumentacdo e
conclusao

160 pontos: Argumentagdo consistente e bom dominio das estruturas proposi¢do, argumentagao e
conclusao

200 pontos: Argumentacgdo consistente, repertorio sociocultural produtivo e excelente dominio das
estruturas do texto dissertativo argumentativo

A nota na Competéncia 3

0 pontos: Informagdes, fatos e opinides apresentados ndo possuem relagao com o tema

40 pontos: Informagdes, fatos e opiniGes sdao pouco relacionados com o tema ou incoerentes, ndo ha
defesa de um ponto de vista

80 pontos: Informacdes, fatos e opiniGes relacionados ao tema, mas apresentados de forma
desorganizada ou contraditéria, defendendo o ponto de vista

120 pontos: Informagdes, fatos e opinides relacionados ao tema, mas limitados aos textos de apoio e
pouco organizados, defendendo o ponto de vista

160 pontos: informacgdes, fatos e opinides relacionam-se ao tema, de forma organizada, com indicios
de originalidade, defendendo o ponto de vista

200 pontos: Informacdes, fatos e opinides relacionam-se ao tema, de forma consistente e organizada
de forma original, defendendo o ponto de vista.

A nota na Competéncia 4

0 pontos: Texto ndo articulado, com ideias fragmentadas

40 pontos: Articulagdo precaria

80 pontos: Repertdrio precario de recursos coesivos e articulagdo inadequada entre as partes do texto
120 pontos: Repertoério pouco diversificado de recursos coesivos e articulagdo mediana entre as partes
do texto

160 pontos: Repertorio diversificado de recursos coesivos e articulagdo com poucas inadequagdes
entre as partes do texto

200 pontos: Repertorio diversificado de recursos coesivos e boa articulagdo entre as partes do texto

A nota na Competéncia 5

0 pontos: Sem proposta de solugdo ou proposta nao é relacionada ao tema ou ao assunto

40 pontos: Proposta de solugdo vaga, ou relacionada somente ao assunto

80 pontos: Proposta de solugdo relacionada ao tema, mas elaborada de forma insuficiente, ou ndo
articulada com a discussao do texto

120 pontos: Proposta de solugdo relacionada ao tema e articulada com a discussdo do texto, mas
elaborada de forma mediana

160 pontos: Proposta de solucdo bem elaborada e articulada ao tema e a discussao do texto

200 pontos: Proposta de solugdo muito bem elaborada, detalhada, articulada ao tema e a discussdo do
texto
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ANEXO E - Apresentacio teérica ENEM

OFICINA DE ESCRITA COMO
PRATICA PARA O ENEM

PRODUGAO DE TEXTO EM PROSA

0 texto tipo DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO:

E argumentativo porque defende uma tese, uma opinido, e
e dissertativo porque se utiliza de explicacdes para justificar

uma tese, uma opinido.

PRODUCAQ DE TEXTO EM PROSA
TIPO : DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

A —
B 4

TESE

&
ARGUMENTOS ——

—

B4
PROPOSTA DE

de ordem social, cientifica, cultural
e politica

opinido a respeito do tema proposto
- apoiada em argumentos.

consistentes, estruturados com coeréncia
e coesdo, formando uma unidade
textual.

social para o problema apresentado no

INTERVENCAO e desenvolvimento do texto que respeite os

direitos humanos.

CRITERIOS AVALIACAO ENEM

dominio da

escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das varias dreas de
Competéncia 2: conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto

dissertativo-argumentativo em prosa.

Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagbes, fatos, opinides e
Competéncia 3: &
argumentos em defesa de um ponto de vista.

B Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessdrios para a
Competéncia 4:
construgdo da argumentagdo.

Elaborar proposta de intervengdo para o problema abordado que respeite os

Competéncia 5:
peth direitos humanos.

PRINCIPIOS DE ESTRUTURACAO

Apresentar uma tese, desenvol-
ver justificativas para comprovar
es5a tese ¢ uma conclusdo que
dé um fechamento & discussdo
elaborada no texto, compondo o

TESE - £ a idela que vocé vai defender no seu texto. Ela
deve estar relacionada ao tema e apoiada em argumentos
ao longo da redagdo.

ARGUMENTOS — E a justificativa para convencer o leitor
a tom 3 tese i
deve responder & pergunta "por qué?” em relacdo 4 tese

ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS — S3o recursos utilizados
para desenvolver os argumentos, de modo a convencer o

= dados estatisticos;

processo argumentativo (ou seja,
apresentar  introducdo, desen-
volvimento e conclusio). defendida.
leitor:
= exemplos;
Utilizar argL g

para expor o problema discutido
no texto e detalhar os argumentos
utilizados,

= fatos comproviveis;

= citagdes ou depoimentos de pessoas especializadas no
assunto;

* pequenas narrativas ilustrativas;

= alusdes histéricas; ¢

= compara¢Bes entre fatos, situagbes, épocas ou lugares
distintos

ORGANIZACAO DO TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

2 Apresentacdo clara da tese e sele¢io dos argumentos que
a sustentam.

3 Encadeamento das ideias, de modo que cada pardagrafo
apresente informagdes coerentes com o que foi
apresentado anteriormente, sem repeticdes ou saltos
tematicos.

[J Desenvolvimento dessas ideias por meio da explicitacio,
explicagdo ou exemplificacdo das informacdes, fatos e
opinides, de modo a justificar, para o leitor, o ponto de
vista escolhido.
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PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL REFERENCIA

um texto dissertatil iwo a partir do seguinte tema:
Feminicidio no Brasil: a persi ia da violéncia contra a mulher na sociedade
brasileira.

Redagio do ENEM 2018: Cartilha do estudante. Disponivel em:

Para realizar a proposta, vocé devera construir :

1) um texto dissertativo-argumentativo referente ao tema, demonstrar <http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_partici
dominioc da norma culta da lingua, mobilizar diversas areas do
conhecimento, ou seja, seu conhecimento de mundo para desenvolver o pamcle_] 18/manual de redacao do enem Eﬂlg‘pdf}_ Acesso em
tema, respeitando a estrutura do texto dissertativo-argumentativo. S SR =

2] Vocé pode levar em consideracdo o texto motivador “Pesquisa revela 96% 24 de outubro de 2018.

dos jovens acreditam gque ainda existe muito machismo no Brasil”,
apresentando proposta de intervencdo que respeite os direitos humanos.
Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e
fatos para defesa do seu ponto de vista.
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CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de observacdao do Instituto Estadual de Educacdo (IEE) foi bastante
positiva, tanto na relagdo com o espago escolar (no quesito da organizacdo escolar) quanto na
relagdo com os profissionais e estudantes da escola. Por meio dessa atividade foi possivel
compreendermos melhor a responsabilidade da acdo docente para com os alunos, os pais de
alunos, os colegas de profissdo, e perante as politicas publicas de educacdo em geral.

Por fim, gostariamos de pontuar que, imersos no contexto do IEE, ficou bastante claro
para nés a mudanca pela qual o ensino de Lingua Portuguesa estd passando; e que os reflexos
dessa mudanga, a nosso ver, t€m se mostrado positivos. Pensar o ensino de lingua materna a
de forma que se priorize a ampliagdo do do repertdrio linguistico por parte aluno em situagdes
concretas, parece-nos uma postura politica fundamental para este novo século, que ¢ a era da
informagdo e comunicagdo. Essa reflexdo nos leva a Geraldi (1999, p. 44) que afirma:

[...] me parece que cabe ao professor de lingua portuguesa ter presente que as
atividades de ensino deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio de outra forma
de falar, o dialeto padrao, sem que signifique a depreciagao da forma de falar
predominante em sua familia, em seu grupo social, etc. Isso porque € preciso romper
com o bloqueio de acesso ao poder, e a linguagem ¢ um de seus caminhos. Se ela

serve para bloquear - e isso ninguém duvida -, também serve para romper o
bloqueio.

E, pensando sobre essa afirmacdo, acreditamos que as praticas de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa no IEE refletem o forte posicionamento da escola no que

diz respeito a formagao de seus alunos como sujeitos/cidadaos criticos.
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