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RESUMO

Em 2018, comemoramos os dezesseis anos da Lei de Libras (Lei
n° 10.436, de 24 de abril de 2002). Embora haja muito trabalho a
ser feito e muitos lugares a serem ocupados por liderancgas surdas,
atualmente — como resultado de muita luta e trabalho da
comunidade surda, incluindo a comunidade académica surda
(surdos e ouvintes pesquisando e produzindo pesquisas visando
melhorias para a populagdo surda) — o Brasil ja apresenta uma
realidade diferente que conta com um grupo de surdos
pesquisadores, poés-graduandos e poés-graduados. Da minha
convivéncia com surdos poés-graduandos entendemos a
necessidade de pensar a atividade da leitura em inglés baseada nas
praticas utilizadas por esse publico. Pensando nesses novos grupos
de pessoas que se identificam como surdos, existem por meio da
Libras e sdo difusores de conhecimento como educadores e
pesquisadores, esta pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011) busca
entender: o que podemos aprender com eles, o que pode ser
sugerido como melhoria e proposto para novas pesquisas. Tendo
como base a sua historia, os aspectos sociais, escolares e culturais
que impactam esses grupos até hoje, procuramos observar na
leitura individual e coletiva como o repertorio de lingua e os
letramentos favoreceram a leitura em LI. Ademais, buscamos
entender quais as dificuldades encontradas na leitura, quais as
acoes dos leitores nesses momentos. Como a interagdo entre pares
(VYGOTSKY, 1991) em Libras e o género (BAKHTIN, 1997)
Romance Grafico (EISNER, 1985) contribuiram, segundo os
participantes, a leitura de lingua adicional
(SCHLATTER; GARCEZ, 2009). Seguindo os preceitos da
Linguistica Aplicada indisciplinar (MOITA LOPES, 2006) e
transgressora (PENNYCOOK, 2006) como base para transitar
entre as teorias, tendo a pesquisa qualitativa e abordagem socio-
historica como direcionamento, organizamos uma pesquisa-acao
reunindo aprendizes de lingua inglesa para leitura individual e
coletiva vinculada ao contexto informal buscando entender as
formas de aprender e ensinar leitura em inglés para surdos, do
informal para o formal. Concluimos, pela analise de contetido das
categorias criadas com base nos dados, que os participantes
apresentaram um repertorio linguistico e praticas de letramento
bastante variados nos encontros, o que enriqueceu a interagdo em
grupo. Além disso, nos momentos de leitura os desafios expostos



foram entendidos com relacdo as poucas praticas de leitura
informal e de textos ndo escolares como o proposto por nés, com
base nos relatos coletados. Assim, leitores encontraram barreiras
ao relacionar o contexto, as marcas informalidade e vocalidade. Os
leitores demonstraram mobilizar recursos diferentes uns dos outros
como uso de tradutor, diciondrio monolingue, busca de imagens na
internet, leitura de imagens do livro, comparagdo com linguas
distintas e anotagdo em linguas distintas também. O género e o
contexto diverso proporcionaram uma experiéncia totalmente nova
aos leitores, introduzindo novas praticas de letramento, bem como
momentos reflexivos sobre a propria aprendizagem. Além disso,
evidenciou o papel do aprendiz na propria aprendizagem em
contexto ndo-escolar e do surdo nas discussdes sobre o ensino-
aprendizagem a seu respeito.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada; Leitura em inglés;
Comunidade Surda.



ABSTRACT

In 2018, we celebrated the 16" anniversary of Brazil’s Law 10.436,
more commonly known as the “Libras Law”. Although much
remains to be done, as a result of much struggle and effort by the
deaf community, including a successful academic community
(deaf and hearing people researching and conducting research to
improve the population situation), Brazil has an evolving reality
that relies on a growing group of deaf leaders, graduate students
and PhD researchers. From my experience studying with deaf
graduate students came to light the necessary discussion about
reading in English based on their social practices of literacies.
Having these new groups of people in mind - who themselves
identify as deaf through their language and are disseminators of
knowledge as educators and researchers - this action research
(THIOLLENT, 2011) seeks to understand what can we learn from
these deaf leaders, and to uncover suggestions and proposals from
them for educational improvement. Based on the social, scholarly
and cultural factors that have historically (and currently) impacted
these groups, we observe the effects of individual and collective
reading and how language repertoire and multiple literacies
contribute to English reading. In addition, we seek to understand
the difficulties readers encounter, as well as their actions in their
moments of difficulty. Based on an undisciplinary Applied
Linguistics (MOITA LOPES, 2006) and also a transgressive one
(PENNYCOOK, 2006) helping our theoretical discussing, having
the qualitative research and socio-historical approach as a guide,
we organized an action research (THIOLLENT, 2011) bringing
together English learners and the reading activity linked to the
informal context in the reversed roles trying to understand the ways
of learning and teaching reading in English for the deaf. And lastly,
we examine how the interaction between peers (VYGOTSKY,
1991) using Libras and reading the graphic novel genre (EISNER,
1985; BAKHTIN, 1997) affects reading of an additional language
(SCHLATTER; GARCEZ, 2009). By analyzing the content of the
created categories, we conclude that the participants enriched the
group interactions by presenting varied linguistic repertoires and
literacy practices during the meetings. In the moments of reading,
the participants experienced challenges during the few practices of
reading non-school texts; thus, there were barriers for the
participants with relation to context, informality, and vocal



discursivity. Readers demonstrated the ability to mobilize different
resources, such as translators, monolingual dictionaries, image
searches on the internet, images from the books themselves,
comparisons with distinct languages, and annotations in different
languages. The diverse context and use of graphic novels provided
an entirely new experience for readers, and introduced new literacy
practices. In addition, it highlighted the learner's role in learning in
a non-school context and evoked the role of the deaf in teaching
and learning discussions related to them.

Keywords: Applied Linguistics; Reading in English; Deaf
Community.
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1. INTRODUCAO

O conhecimento ¢é constituido das representacdes
significativas da realidade, criadas intelectualmente pelo homem
(KOCHE, 2011). E nesse sentido que este trabalho se formula.
Apresento as representacdes significativas decorrentes das
construgdes empirica e cientifica que geraram questdes para novos
conhecimentos e formula¢des propostas nas investigacdes do
estudo em questdo. Deste predmbulo, decorre um pouco de minha
trajetoria.

Em meados de 2009, durante minha graduacdo em Letras —
portugués e inglés, tive a oportunidade de estudar Lingua Brasileira
de Sinais - Libras® por seis meses, como é exigido a todos os cursos
de licenciatura nos curriculos brasileiros de acordo com o Decreto
5.626/05. Embora fosse tempo muito curto para me apropriar da
lingua proficientemente, a experiéncia foi decisiva no caminho que
meus interesses investigativos e escolhas profissionais tomariam
dali por diante.

Nessas aulas de Libras, compreendi que desconsiderava o
fato do Brasil ser um pais plurilingue (PREUSS; ALVARES,
2014) e desconhecia o mundo surdo’, pois minhas crengas partiam
do principio do que é considerado “normal” (GESSER, 2009) e
tudo que estivesse em desacordo com esse modelo era entendido
como anormal, deficiente, ruim. A seguir, nas palavras da
pesquisadora surda, podemos observar essa construcdo valorativa
enraizada socialmente: “a sociedade ainda vé os surdos como
‘deficientes’, ‘anormais’, ‘doentes’(...)”, (STROBEL, 2008, p.
121).

No entanto, os excelentes professores surdos que tive nessa
época contribuiram para a desconstru¢do desses meus

* A Libras — lingua de sinais majoritaria no territorio nacional ¢ uma das
linguas em foco nesta pesquisa. No entanto, € importante ressaltar que nao
¢ a unica lingua de sinais nacional, embora seja a unica legalmente
reconhecida.

A pesquisa tratou de grupos de surdos com seguinte perfil: pessoas
pertencentes a comunidade surda, que se identificam como surdos,
compartilham culturas surdas e sdo falantes de Libras (PERLIN &
STROBEL, 2008). Portanto, outros grupos e visdes, como os deficientes
auditivos e a visdo médica da surdez, ndo foram considerados neste
trabalho.



preconceitos, atribuidos aos diferentes de mim e sem
questionamento prévio de minha parte. Comecei a entender que os
surdos tém identidades, linguas, culturas, assim como nos
ouvintes®, e sdo grupos que querem ser reconhecidos na sua
diferenca e ndo na sua suposta “deficiéncia”, conforme descreve
Strobel (2008): “os lideres surdos e membros do povo surdo estdo
querendo reconhecimento e fortalecimento de suas identidades
surdas” (p. 121). Em decorréncia dessa experiéncia, que ampliou
meus horizontes para uma realidade multipla, diversa, e da minha
formacdo como professora de linguas, tive despertada a
curiosidade a respeito da aprendizagem de outras linguas por
individuos surdos.

A curiosidade me levou, anos depois, a participar do grupo
de pesquisa bilingue da mesma universidade onde me graduei e,
por meio desse contato, tempos depois, iniciamos aulas de lingua
inglesa (doravante LI) para dois alunos surdos do nono ano, aos
quinze anos de idade, de uma escola publica participante do projeto
piloto de inclusdo. O projeto teve apoio da universidade, por outro
lado, a escola, localizada num bairro desprivilegiado da cidade,
careceu de preparagdo (formagao e recursos) do corpo docente, dos
demais funcionarios e da estrutura da escola para acolher esses
alunos surdos e os demais (cadeirantes, com paralisia cerebral, etc).
Durante as aulas de LI em sala inclusiva, numerosa em alunos
ouvintes e dois surdos, reconhecemos que as atividades realizadas
pelos surdos se restringiam a copiar as perguntas e respostas do
quadro, e nas discussdes os surdos ndo participavam. Nosso grupo
de pesquisa, tendo como orientacdo a abordagem bilingue
(FERREIRA-BRITO, 1995), entendia que os objetivos das aulas
de lingua vocal auditiva (linguas produzidas pelo aparelho fonador
e percebidas pela audi¢do) para surdos deveriam estar centrados no
seu letramento.

Assim, visto que os objetivos sdo diferentes, logo a
abordagem metodologica das aulas de inglés para surdos e ouvintes
sdo distintos — pois, se por um lado, o foco da aula para surdos
objetiva o ensino-aprendizagem da leitura e escrita pensando nas
praticas sociais desse alunado (adquiridas ou que possa vir a ter),
por outro, a metodologia trabalhada com ouvintes, além da escrita,

4 N . . ~

No decorrer do texto, fizemos referéncia a surdos e ouvintes ndo como
individuos, mas como modelos identitarios e matrizes culturais,
construidos socio-historicamente.
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também preza pela pratica da conversagdo em inglés falado e
ouvido (speaking e listening). De modo que, mesmo no ensino de
leitura e escrita em LI para ouvintes vincula-se a produgdo escrita
e a leitura a produgdo oral e a percep¢ao auditiva. Assim, mesmo
as atividades de leitura e escrita para ouvintes estdo relacionadas
aos usos orais da lingua, trazendo inferéncias da pratica oral e
exemplificagdes que sdo baseadas na cultura ouvinte (musicas,
foco fonico nas palavras com IPA’, leitura de didlogos em voz alta
em duplas, leituras vinculadas a prontincia e a escuta dos textos e
assim por diante).

Tendo essa reflexdo metodoldgica em mente, bem como as
condigdes possiveis encontradas no contexto de sala de aula
inclusiva, optamos por oferecer as aulas de inglés do nono ano
numa sala separada dos ouvintes. O objetivo das aulas era
promover os multiletramentos (ROJO, 2012) em LI tendo a Libras
como lingua de instrucdo, ou seja, proporcionar acesso para além
da decodificag@o das palavras, relacionando aos usos sociais da
escrita, bem com a multiplicidade de culturas e linguagens
(semioses) presentes nas produgdes escritas.

A titulo de esclarecimento, mesmo as linguas de sinais (ndo
so a Libras, mas a ASL, por exemplo, para surdos estadunidenses)
sendo consideradas na literatura como linguas maternas dos
surdos, conhecidas também como L16, nos utilizamos neste
trabalho da sigla LM, visto que pode ndo ser a primeira a que o
surdo venha a ter contato, mesmo contemplando as caracteristicas
de uma L1 para os surdos (QUADROS & KARNOPP, 2007).
Além disso, as autoras anteriormente citadas, acrescentam que sao
linguas podem ser adquiridas naturalmente desde a infancia, sendo
as demais linguas consideradas segundas, estrangeiras ou
adicionais (SCHLATTER; GARCEZ, 2009).

Retomando o caso dos alunos da escola inclusiva, eles
haviam aprendido Libras ha pouco mais de um ano, pois ndo
tiveram contato com a lingua anteriormente, dessarte tanto o
vocabulario deles quanto o meu eram limitados na lingua de
instrugdo. A sala, entdo, seria ambiente para maior contato de todos
com ambas as linguas (LM e LI). Grosso modo, na explanagao dos

> IPA — International Phonetic Alphabet- sistema de notagdo fonético que
demonstra a prontncia dos sons.

b«fa lingua em que se constitui a identidade pessoal, regional, étnica e
cultural de uma pessoa” (ALMEIDA FILHO, 2009, p. 8).



conteudos, meu recurso principal era o uso de imagens, videos e
todo material visual possivel (globo terrestre, ilustragdes, imagens
de satélite), seguindo os principios da citagdo: “Logo, se a pessoa
surda se comunica com uma lingua que ¢ visual, a sua educagdo
deve também ser visual” (NOGUEIRA, 2015, p. 14). Tendo esse
preceito em mente, ndo me atentei ao fato que, embora o surdo faca
uso da comunicagao visual, ndo significa que esse seja visualmente
letrado (VIEIRA, 2009).

Assim, 0 que me parecia 6bvio, verbi gratia, nas leituras de
imagem, na verdade era produto do meu conhecimento de mundo,
adquirido nas minhas vivéncias ouvintes como aluna e também
como professora de ouvintes (em que esses recursos visuais eram
bastante produtivos). Porém, na ocasido das aulas de LI com os
surdos, compreendi que esse mesmo conhecimento empirico nao
tinha sido adquirido e/ou vivenciado de modo semelhante por eles,
por limitagdes nas intera¢des sociais ocasionadas pelo uso restrito
das linguas (Libras e LP).

A titulo de ilustragio sobre o letramento visual, na primeira
aula me utilizei da imagem da cruz para fazer referéncia a paises
cristdos. A referéncia ndo foi compreendida como planejado, pois
na igreja onde eles frequentavam nao se usava a imagem da cruz.
Bem como, o conceito de cristdo ndo estava aparentemente
formulado nem em Libras, nem em LP. A partir dai, iniciamos uma
discussdo sobre religido que ndo era a principio o mote da aula (que
era mostrar que diferentes paises falam diferentes linguas, tem
diferentes culturas e religides, €, em seguida, apresentar os paises
que tem a LI como lingua oficial). Com essa e outras discussdes,
fomos percebendo grandes lacunas de informacdo (abstratas e
concretas), pois mesmo frequentando uma igreja evangélica ha
quinze anos, sem a presenca da Libras, eles ndo entendiam a
relagdo entre Jesus e a cruz. Possivelmente, eles ja tinham visto
alguma imagem de cruz até aquele momento, mas ndo garantiu a
leitura de imagem esperada por mim.

Na sala, também estava presente o intérprete educacional
que ja acompanhava os alunos desde que comegaram a aprender
Libras, mas meu intuito era que a nossa interagdo fosse cada vez
menos mediada. Por isso, eu me preparava em casa para a aula e
quando chegava na escola, ele me ajudava a pensar como ministrar
a aula em Libras, me ensinava sinais, me ajudava a entender como
seria mais interessante trabalhar os conteudos, dado seu contato
com os estudantes e intimidade com a lingua. Posteriormente,
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durante as aulas, atuava na interpretacio € no apoio em
explicagdes, exemplos, etc. Essa parceria foi muito proveitosa,
cresci muito como professora e também pude criar um vinculo
mais forte com meus alunos.

O que facilitava ainda mais o processo, era o fato de ele
também ser aluno do curso de Licenciatura em Letras — portugués
e inglés, ou seja, conhecer do assunto ministrado em sala. E
importante ressaltar que, independente da formagao do intérprete,
para Albres (2014), o papel do intérprete em sala nao ¢ de
professor, mas sim de educador, atuando em momentos de
interpretacdo e também de planejamento, orientacdo pedagdgico-
metodoldgica, mediador da cultura surda, como exemplificado, em
que:

[Clonstroem estratégias especificas para os
alunos surdos, negociam com o professor
no planejamento ¢ em sala de aula,
contribuem com sugestdes e¢ agdes para
melhores formas de ensinar aos alunos
surdos. (ALBRES, op. cit., p. 64).

Embora o professor possa contar com essa parceria para
planejar uma aula que contemple o aluno surdo na sua diferenca, o
professor ainda € o profissional responsavel pela condugio da aula,
por criar vinculos com seus alunos, acompanhar a aprendizagem e
desenvolvimento desses. Por outro lado, em situagdes em que o
intérprete faga toda a interpretagdo simultanea da explanagdo do
professor de LP para Libras, sem atuar como educador nas etapas
que precedem a aula, em esséncia trata-se de uma aula que nao
contempla o aluno surdo.

Isso acontece porque a presenca do intérprete ndo ¢ uma
solucdo pronta, de acordo com Lacerda (2000). A autora justifica
somente o trabalho de interpretacdo entre linguas ndo garante
questdes metodologicas que considerem as vivéncias, nem garante
0 acesso ao conhecimento pelo alunado. Como também nio
garante uma mudanca no curriculo escolar que contemple a
comunidade surda, suas peculiaridades e aspectos culturais. De
acordo com a abordagem bilingue (LACERDA, op. cit.), cabe a
escola, com toda sua equipe, capacitar-se para atender o alunado
de acordo com suas fungdes e trabalhar em equipe.



Voltando a minha histéria, nos desenvolviamos
mutuamente nesse processo, porém havia limitagdes devido a falta
de fluéncia em Libras (e suas implicagdes), caréncia de materiais
didaticos e careciamos de procedimentos metodolégicos que nio
se baseassem exclusivamente no uso das imagens como garantia
de compreensdo e/ou Letramento Visual (LEBEDEFF, 2010). As
minhas aulas acabavam sendo adaptagdes reducionistas do que eu
fazia das aulas para ouvintes somadas as minhas concep¢des ainda
rasas sobre os surdos, a vista disso, ndo eram materiais pensados
especificamente para aquele publico-alvo (LODI, 2004).

Ao final de um ano, mesmo havendo avangos, entendi que
ndo conhecia o meu publico o suficiente, e que minha formagédo
ndo era adequada para atender as suas demandas que eram muitas,
devido, principalmente, ao atraso na aquisicdo da Libras. Pelas
perguntas que faziam em sala, mesmo estando na série anterior a
que correspondia a idade deles, entendi que a privacdo da Libras
tinha deixado lacunas no desenvolvimento deles, inclusive em
relagdo ao conhecimento de mundo. Conhecimento esse necessario
para estudar os conteudos da aula a serem estudados, de acordo
com curriculo escolar.

Conhecendo mais sobre a realidade desses surdos e
pesquisando sobre a educacao dos mesmos, observei que nao so os
meus alunos naquela época, mas muitos surdos passam pelo
mesmo processo. Como mostram as pesquisas, os surdos que
nascem em familias ouvintes, na sua maioria (NOGUEIRA, 1998),
recebem o diagnostico médico sobre a surdez e, por ndo terem
outras informagdes, as familias saem em busca de possiveis curas
ou tratamentos para a surdez (GUARINELLO & LACERDA,
2007). Para Santana, essa busca pode acarretar muitos prejuizos,
inclusive linguisticos e cognitivos:

Isso pode ter implicagdes significativas,
como atraso na aquisi¢do da lingua de sinais
e, consequentemente, atraso cognitivo
(considerando-se a inter-relagdo entre
linguagem7 e cognig¢do), impossibilitando
de se constituir-se um sujeito falante e

7 . . .. .
Usaremos /inguagem para referenciar a faculdade cognitiva que permite
aos seres humanos aprender uma lingua.
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exclusdo social do surdo. (SANTANA,
2007, p.117)

A literatura contempla duas perspectivas marcantes sobre a
surdez: a visdo médica e antropologica (SKLIAR, 1998). A visdo
da surdez como patologia tem origem na area da saude, porém, os
Estudos Surdos apontam que se reflete na educacdo e é reforcada
quando os professores se deparam com alunos que sofrem com as
consequéncias da aquisi¢do tardia de Libras e, por vezes,
apresentam atraso cognitivo e/ou déficit de conhecimento de
mundo, sendo mal diagnosticados e mal compreendidos (SKLIAR,
1998). Os alunos ouvintes falantes de LP, considerando que ha uma
diversidade étnica e socioecondmica dentre os ouvintes que reflete
no seu desenvolvimento, tém o privilégio de receber informagdes
de diversas formas no seu dia-a-dia, pois sua lingua esta presente
em todo territorio nacional sendo disseminada e valorizada em
meios de comunicacdo, nas escolas, demais espagos publicos e,
principalmente, tem estimulo natural da familia que compartilha a
mesma modalidade de lingua. Por outro lado, os surdos geralmente
véo ter o primeiro contato com a LM na escola (BERNARDINO,
2012), sendo esse espaco um dos poucos em que o surdo pode
vivenciar experiéncias por meio de sua LM.

Embora o Plano Nacional de Educacao, aprovado pela lei de
namero 13.005 de 25 de junho de 2014, priorize a educacdo
bilingue dos surdos, na pratica vemos os processos educacionais
inclusivos baseados nos alunos ouvintes sendo ajustados para os
alunos surdos sem considera-los diretamente e seus direitos
(SKLIAR, 1998). Essa postura, para Lacerda (2000), resulta do
entendimento de que a presenga do intérprete educacional seja
suficiente para a garantia da escola bilingue e do desenvolvimento
do aluno surdo, porém essa tem sido questionada, pois, em relacéo
a exposicdo sofrida pelas criangas ouvintes, as criangas tém muitas
desvantagens, como por exemplo, o contato com surdos adultos,
contato esse fundamental para desenvolvimento linguistico,
cognitivo, afetivo, social e da autoestima da pessoa surda
(QUADROS, 2005). Compreendemos, também, que ndo ha
politicas publicas que incentivem criangas e adultos ouvintes
aprendam Libras, de modo que a exigéncia do bilinguismo recai
sobre o0 aluno surdo e seu intérprete e ndo sobre a escola, pelo que
vem sendo compreendido nos estudos da area.



1.1 NOSSA PROPOSTA

Alguns anos apds essa experiéncia na educacdo basica,
ingressei no mestrado e encontrei um perfil diferente dos surdos do
nono ano. Conheci surdos académicos, majoritariamente nascidos
em familias ouvintes, que passaram pela aquisi¢ao tardia da Libras,
pela educagdo basica, vivenciaram varias metodologias e métodos
de ensino diferentes, capacitaram-se enfrentando barreiras,
aproveitando as oportunidades e tornaram-se professores e
pesquisadores de Libras. Pesquisadores que usavam o repertorio
educacional, linguistico e tedrico na propria formagdo como
mestres e doutores.

Embora estes surdos adultos tivessem o perfil diferente do
dos alunos descritos anteriormente, os dois grupos tinham a mesma
demanda: aprender inglés de acordo com o grau de escolarizagao.
Dentre os meus colegas pos-graduandos, eu era a Unica professora
de inglés falante de Libras. Embora meu projeto inicial fosse sobre
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa (doravante LP), nos
decidimos por fazer um projeto com leitura em LI devido a
demanda académica de leitura em LI também exigida aos surdos,
que em diversas ocasides me pediram aulas de LI. A procura por
aulas, me levou a repensar o trabalho relatado anteriormente com
surdos na educag@o basica. Comecei a refletir que, ainda que em
minhas aulas eu usasse materiais didaticos diversos, compreendi a
existéncia de limitagdes, e neste sentido refleti sobre o pressuposto
de Vygotsky a respeito dos espagos para interacéo e construgdo do
conhecimento:

A formagdo dos conceitos ¢ resultado de
uma complexa atividade em que todas as
fungdes intelectuais fundamentais
participam. (...) mas ndo sdo suficientes se
nao se empregar o signo ou a palavra como
meios pelos quais dirigimos as nossas
operagdes mentais. (1989, p. 61).

Além de nossas aulas naquela época serem um dos poucos
contextos de uso da lingua e interagdo dos surdos, o tempo da aula
era reduzido, os materiais ndo atendiam a demanda e a nossa falta
de proficiéncia em Libras também reduzia as possibilidades de
discussdes mais complexas, nenhum de nos tinha um referencial
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de surdo fluente. No caso do contexto das pos-graduagdo, embora
o perfil de surdos fosse diferente do anterior, ndo foram
encontrados no mercado materiais de referéncia que
contemplassem o surdo para usarmos nas aulas de LI, os niveis de
proficiéncia em LI dos pretendentes a alunos eram aparentemente
bastante variados e a minha experiéncia com esse publico como
aprendizes de LI era ainda reduzida. Além do “contexto escolar”,
vivenciado por eles e esperado de mim, fiquei intrigada sobre os
demais espacos em que eles se utilizavam ou poderiam se utilizar
da lingua.

Nesse sentido retomamos o que aborda Signorini (1998, p.
91) ao afirmar que para que a formagao dos conceitos ocorra, ou
seja, para explorar os possiveis sentidos de uma lingua é preciso
“uma lingua falada por falantes reais em suas praticas reais e
especificas”. Assim, entendemos que a ampliacdo de espacos de
praticas reais por meio da Libras e, nessas praticas reais dirigindo
suas operagdes mentais e empregando os signos, criam-se
oportunidades de wuso variados e acesso a informacao
possibilitando a constituicido da pessoa surda em todo seu
potencial, por meio da garantia do direito linguistico dentro e fora
da escola.

Outrossim, refletimos que compreender os falantes nessas
situagdes de interacdo oportuniza repensar a educacao a partir dos
proprios surdos e suas vivéncias, como afirma Rajagopalan (2003,
p.11): “Por que devemos partir da premissa de que somos nos que
temos que ensinar e eles s6 que aprender?” Compartilhamos dessa
perspectiva, que traz os atores para cerne da discussdo. Dessas
premissas iniciais, alguns questionamentos e objetivos se
desenharam para nortear esta pesquisa.

Diferentemente do primeiro grupo que lecionei LI
apresentando na introducdo, o grupo de pos-graduandos era um
formado por falantes fluentes de Libras, com experiéncia no
ensino-aprendizagem de linguas tanto na posicdo de professor
como na de aluno. Portanto, possuiam repertério linguistico,
metodologico e extralinguistico, mas, de acordo com as pesquisas
discutidas antes, possivelmente ndo encontravam espagos ndo-
escolares de aprendizagem para interagdo e emprego do signo.
Tendo este publico em mente, a falta de contextos sociais variados
de uso da lingua apresentados nos estudos revisitados no capitulo
teorico, a necessidade da aprendizagem e da pratica da leitura,
propusemos uma pesquisa que possibilitasse a aprendizagem



colocando o aprendiz no papel central da atividade para
encaminhar solugdes para essa necessidade oferecendo os
encontros de leitura de literatura (Romance Grafico) para
ampliacdo dos contextos de interagdo com a LI.

Como proposta de pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011), ou
seja, de uma pesquisa direcionada a aprendizagem pelos proprios
aprendizes na sua necessidade daquele momento e contexto,
convidamos os estudantes para encontros para leitura de obras
escolhidas por estes surdos académicos tencionando,
primeiramente, promover este espaco de uso social da leitura,
entender a interagdo desses, identificar nas negociacdes de sentido
os recursos mobilizados para compreensdo do texto, diante das
dificuldades encontradas. Bem como, entender como esta
interagdo, mediagdo pela Libras e o género em si atuam neste
processo. Esta proposi¢do buscou promover uma acdo de
aprendizagem e entender as atuais limitagdes dos leitores surdos
buscando inspirar o ensino com base nessas descobertas sobre a
aprendizagem desse alunado.

Nossa proposta partiu das discussdes da Linguistica
Aplicada. Desde seu surgimento até a atualidade, muito tem sido
discutido sobre esse campo disciplinar afim de entender seus
preceitos, objetos e propositos. Para nossa pesquisa, nos
espelhamos nos preceitos criticos de alguns linguistas aplicados
que defendem que o linguista aplicado deve estar preocupado com
o “extra-linguistico”: ser critico (PENNYCOOK, 2001),
transgressor (PENNYCOOK, 2006), indisciplinar (MOITA
LOPES, 2006).

Isto ¢, linguistas aplicados sdo intelectuais presentes em
lugares sociais, culturais e historicos produzindo conhecimento
vinculado a interesses, destarte precisamos nos preocupar com os
projetos politicos e morais que estamos assumindo, se estamos
contribuindo para manuteng@o das iniquidades ou para incentivar
a mudanca nas circunstancias em que vivemos (PENNYCOOK,
1998), pois o proprio uso da lingua ¢ “um ato de identidade que
possibilita a existéncia daquela lingua” (PENNYCOOK, 2006, p.
82), portanto ndo € possivel estudar lingua sem estudar seu uso
(contexto, cultura, identidades, relagdes de poder, etc), como dito
anteriormente.

Isto posto, este estudo entende que a Linguistica Aplicada
extrapola os limites da Linguistica Tradicional e os limites de si
mesma (considerando que inicialmente era vista como aplicacdo
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dos preceitos linguisticos, buscando conhecimentos de areas
diversas e relacionando os conceitos segmentados da propria
Linguistica Aplicada). Para mais, compreende que o
pesquisador/linguista deve ser consciente de que o conhecimento
que produz vincula-se a interesses ¢ reflete na sociedade esses
interesses, dessa maneira pensar criticamente no conteiido que esta
produzindo e quais os efeitos que espera com seu trabalho esta
entre as preocupagoes do linguista aplicado.

1.2 QUESTOES E OBJETIVOS

Entendiamos, que para promover e compreender o processo
de leitura da pessoa surda em uma lingua adicional, no caso LI,
precisdvamos perceber quais interesses esse publico poderia ter
nessa lingua e suas dificuldades. Ademais, para pesquisas futuras,
para pensar em materiais didaticos e estratégias de ensino
especificos para esse publico, nos dispomos a entender quais
praticas eles, os surdos letrados se utilizavam, desenvolviam
conjuntamente ¢ como se desenvolveria o processo de leitura feito
em um determinado contexto na leitura de um género
textual/discursivo.

Portanto, para organizar esses questionamentos,
determinamos como objetivo geral apreciar o0s recursos
mobilizados (KLEIMAN, 2005), descritos pelos leitores surdos na
leitura individual e os recursos mobilizados observaveis na leitura
coletiva nos encontros de leitura, tendo o género romance grafico
em inglés como fonte de leitura. E como objetivos especificos, nos
dedicamos para compreender quais as barreiras encontradas nesse
processo e quais atitudes foram tomadas pelos leitores surdos
diante nesses momentos de dificuldade. Por fim, refletir em que
medida esse determinado género, esfera e interagdo plurilingue de
aprendizagem informal contribuiram para os letramentos em
inglés.

Assim, pretendeu-se contribuir para o desenvolvimento das
pesquisas preocupadas com a promocao da educagdo de surdos,
principalmente no que envolve letramentos em lingua adicional no
Brasil. Foram essas as questdes norteadoras que buscamos discutir
na pesquisa:



(i) O que reconhecemos nos momentos de negociagdo dos
sentidos em grupo ou nos relatos dos participantes sobre a leitura
individual sobre: a) os multiletramentos e b) o repertorio de lingua?

(i1)) Como esse romance grafico e contexto diverso mediado
em Libras contribuiram para o desenvolvimento da discussdo de
acordo com os recursos observaveis?

(iii) Segundo os leitores, quais as dificuldades encontradas na
leitura da obra e quais praticas foram utilizadas para supera-las
individualmente e coletivamente?

Essas questdes foram pautadas no interesse em discutir a
tematica do letramento em inglés da pessoa surda, por isso dar
respostas exatas, generalizantes e precisas nao foi o intuito deste
trabalho, pois na nossa perspectiva todo conhecimento produzido
estd intrinsecamente situado espacialmente, socialmente e
historicamente e impregnado de interesses e preceitos (ASSIS et
al, 2016).

1.3 JUSTIFICATIVA

Somado as consideragdes anteriores, ¢ sabido que a Lingua
Inglesa, como lingua estrangeira moderna, faz-se presente desde a
educagdo basica brasileira, como pode ser verificado nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s, 1998) do Ensino
Fundamental e Médio e na Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996),
sendo uma disciplina obrigatoria para surdos e ouvintes nas escolas
regulares. Além disso, muitos programas de Pos-Graduacdo pelo
pais exigem conhecimento na lingua seja durante o processo
seletivo, na prova de proficiéncia em lingua ou no cumprimento
das disciplinas em que muitas leituras sdo feitas em LI.

No programa de Pos-Graduagao em Linguistica - PPGL da
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, por exemplo, no
regimento interno mais recente, de 15 de agosto de 2011, exige-se
de alunos surdos e ouvintes a proficiéncia comprovada no
doutorado, de acordo com os artigos 33 e 34: “§ 2° Para o
Doutorado, ¢ exigido aos candidatos surdos comprovar
proficiéncias em lingua portuguesa e em inglés” (UFSC, 2011, p.
11). Para obter essa comprovagao, os estudantes sejam surdos ou
ouvintes, sdo submetidos a um exame organizado pelo
Departamento de Lingua e Literatura — DLLE da mesma
universidade que, de acordo com seu regimento, avalia a

32



33

compreensdo leitora por meio de exercicios de interpretacdo e
tradugdo de texto, de acordo com as demandas académicas.

Para além da questdo da obrigatoriedade da LI, este trabalho
defende a promogao da aprendizagem de LI para o empoderamento
do povo surdo, pois a LI é também uma lingua franca, hegemonica
e prestigiada, sendo importante “domind-la para ndo ser
dominado” (RAJAGOPALAN, 2005):

O importante é, contudo, ndo esquecer que,
em ultima analise, os nossos alunos
precisam adquirir dominio da lingua inglesa
para o seu proprio bem e para se tornarem
mais aptos a enfrentar os novos caminhos
que o mundo coloca no seu caminho. (op.
cit. p. 45)

Esse empoderamento acontece em virtude do acesso que a
LI possibilita aos conhecimentos produzidos no exterior, a
mobilidade internacional, ao ampliar o senso critico em relagao a
globalizagdo e demais interesses pessoais que surdos possam vir a
ter. Visto a necessidade de letramento em inglés por parte dos
alunos da pds-graduacdo, o presente estudo propds a organizagio,
promocao e oferta de encontros de leitura em inglés para alunos
surdos falantes de Libras, oriundos da Pos-Graduagdo em
Linguistica e da Tradugfo, criando, ainda, um espaco social de
interacdo e pratica de inglés para essa comunidade.
Adicionalmente, esse ambiente visou proporcionar a observacao
da leitura interativa de surdos adultos letrados professores de
Libras. Visto a pequena quantidade de pesquisas encontradas
focadas no publico surdo adulto académico e poucas pesquisas em
que surdos assumissem a docéncia de linguas vocais (2014a). Além
disso, ndo foram encontradas pesquisas sobre LI feitas por surdos
ou que citassem aulas de LI por professores surdos no Brasil. Desse
modo, embora as pesquisadoras envolvidas ndo sejam surdas,
buscamos destacar as vozes e praticas surdas durante todo o
processo deste estudo.

1.4 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Sabendo da importancia da lingua e das suas praticas sociais
na formacdo e desenvolvimento humanos, conhecendo um pouco



da realidade do povo surdo, tinhamos o propoésito de aprender com
os envolvidos no problema e as suas formas de operar na solucio
dessa questdo da aprendizagem da LI, além de possibilitar um
avango nesse sentido por meio dos encontros promovidos por este
estudo. A seguir, esta discussdo apresenta-se em quatro partes,
sendo a primeira a releitura de recortes historicos e teoricos
relevantes para a temdtica que apoiaram a compreensdo dos dados.
A segunda parte demonstra os percursos metodologicos que este
estudo seguiu e suas caracteristicas como procedimentos,
instrumentos de coleta, contexto, os participantes, etc. Em seguida,
a andlise dos dados a partir do material coletado nas entrevistas,
anotacdes e filmagens e, para encerrar, as conclusdes a que
chegamos ao final desse processo. No entanto, note que os
contetidos dos capitulos ndo sdo delimitados nessa separagao,
dialogando em alguns momentos e transgredindo as divisdes
estabelecidas para articular melhor a discussdo, de acordo com os
principios da Linguistica Aplicada.

Primeiramente, apresentamos uma revisdo dos estudos
sobre o historico dos surdos ¢ da educacdo de surdos no Brasil,
enfocando o ensino de segunda lingua — L2 e lingua adicional —
LA. Buscou-se um entendimento geral do que vem sendo feito para
ampliacdo do ensino-aprendizagem de linguas vocalizadas®
(GINEZI, 2015) na modalidade escrita para surdos, como base
teorica para este trabalho. Na mesma se¢do, buscamos fomento nos
estudos focados nos Novos Letramentos (BEVILAQUA, 2013) e
Multiletramentos (ROJO, 2012), pensando nas praticas sociais de
leitura e visando a multiplicidade das culturas que se comunicam
por meio das semioses dos géneros. Incluindo os letramentos néo-
escolares (KLEIMAN, 2010), que demonstram a importancia que
os contextos informais tém para a educacdo formal.

Em seguida, outro referencial tedrico ¢ apresentado nas
discussdes sobre lingua adicional (SCHLATTER; GARCEZ,
2009), que vé a participagdo das linguas adquiridas na aquisi¢ao
das novas linguas. Assim como, abordamos, a perspectiva
bakhtiniana de géneros, pois para realizagdo dos encontros de
leitura, foram oferecidos titulos de diversos temas do género
romances graficos (graphic novels). Para Bakhtin (1997), géneros
sdo atividades humanas que envolvem enunciado, ou melhor,

8 GINEZI, L. L. Ensino de Interpretagdo Simultanea na Graduagdo: Uma
Analise de Corpora de Aprendizes. Sao Paulo: USP, 2015.
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“entidades que funcionam em nossa vida cotidiana ou publica, para
nos comunicar e para interagir com as outras pessoas”. (ROJO &
BARBOSA, 2015, p. 16). As atividades humanas que sdo
destacadas por Bakhtin (1997), sdo muito importantes também
para Vygotsky (1989), que defende a importancia da interagdo
humana para nossa constitui¢do. Para ele, a interagdo verbal entre
sujeitos, por meio de signos, é que permite ao ser se constituir
socialmente, culturalmente ¢ historicamente humano.

Nesta pesquisa-agdo (THIOLLENT, 2011) de natureza
qualitativa, de cunho socio-historico (FREITAS, 2002),
participaram cinco pos-graduandos surdos com niveis diferentes de
inglés. Embora a pesquisa-a¢do no contexto de ensino de linguas
proporcione a participagdo dos professores refletindo sobre as
proprias praticas, de acordo com Viana (2007), no caso desta
pesquisa, propusemos praticas ndo escolares de letramento, ou
seja, em que os aprendizes sejam os atores principais da propria
aprendizagem, de modo que a atuacdo do professor ndo foi
enfocada para a organizago deste estudo. Haja vista que a escola
tem um papel central na formagao humana, nosso intuito foi propor
que outras dinamicas e contextos pudessem proporcionar também
a aprendizagem autdbnoma de linguas. No caso dos surdos,
propusemos um estudo em que esses aprendizes licenciados
pudessem protagonizar 0 proprio processo de
ensino/aprendizagem de LI.

Para a geragdo de dados, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, como instrumento de coleta de dados, com os
cinco participantes sobre a relacdo com a LI, as outras linguas e a
leitura do texto em si. Outros instrumentos foram os quatro
encontros de leitura filmados com dura¢do de uma hora e meia para
realizacdo da leitura do livro e as anotagdes de campos. Espera-se
que a partir dessas discussoes, seja possivel criar novos espacos,
ou melhor, agéncias, eventos e praticas de letramentos de surdos,
bem como materiais didaticos e estratégias de ensino que partam
da observacao e do trabalho com surdos, que possam ser discutidas
principalmente por eles mesmos.



2. FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Este capitulo retne as principais produgdes pertinentes aos
temas abordados nesta dissertacdo e a conexdo entre esses
trabalhos e a nossa proposta, sendo essa se¢do dividida em cinco
partes: (1) Histérico do Povo Surdo, (2) Multi em letramentos, (3)
Lingua Adicional, (4) Praticas de Leitura e Vygotsky e (5) Géneros
e o Romance Grafico. Antes de mais nada, retomando e
relembrando, o presente trabalho tem o intuito de observar e
investigar como se relacionam os repertorios de lingua na leitura
de alunos Surdos falantes de Libras, vinculados a um programa de
Pos-Graduagdo, na esfera dos encontros de leitura de romances
graficos (graphic novels) em LI.

Observando as leituras do género romance grafico na
interagdo dos encontros de leitura, busca-se verificar como surdos
reagem frente os obstaculos na leitura em inglés e como o género
e a mediagdo favorecem nesse sentido. Primeiramente, portanto,
precisamos esclarecer de qual orientagdo falamos quando tratamos
do exercicio da leitura. Pois bem: entendemos que a leitura ¢ um
processo em construcdo, social e que envolve diversos fatores
externos e internos ao texto:

Em uma perspectiva de leitura como
constru¢do social (Kleiman, 1995; Terzi,
2001, entre outros), a fun¢do do leitor vai
muito além de decodificar o texto ou
identificar informagdes especificas (nem
sempre relevantes) no texto. Ler é (re)agir
criticamente de acordo com a expectativa
criada pelo género discursivo.
(SCHLATTER, p. 13, 2009)

Assim, a nosso ver, ler é um processo dialdgico que se passa
entre leitor(es) e género(s) situados socialmente e historicamente,
pois de acordo com Bahktin (1997, p. 333): “Ha encontro de dois
textos, do que esta concluido e do que esta sendo elaborado em
reagdo ao primeiro. Ha, portanto, encontro de dois sujeitos, de dois
autores.”. Esse encontro de dois autores, na parte que cabe ao
leitor, pode ser dividida nas seguintes atividades: “Ler envolve
decodificar, participar, usar e analisar o texto (Luke e Freebody,
1990 in Gibbons, 2000) para poder inserir-se de modo mais pleno
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e participativo na sociedade”. (SCHLATTER, p. 13, 2009). Com
base nessa visdo de leitura, compreendemos que a leitura esta
diretamente relacionada a aspectos sociais e histdricos, por essa
razdo apresentamos um apanhado do historico social e educacional
do povo surdo. Além disso, em consonancia com a abordagem
socio-historica, adotada nesta pesquisa, consideramos cada leitor
como um “participante do processo histérico” (FREITAS, 1996, p.
22), ou seja, de que a histoéria individual ndo estd descolada da
Historia Geral. Strobel (2008) realca a importincia do
conhecimento da sua Historia para o ser surdo:

O sujeito surdo ao conhecer e a vivenciar a
historia de surdos desenvolve a sua
identidade pessoal, do ‘eu’, comeca a ter
uma visdo mais sistematizada acerca de sua
diferenga e do povo surdo em que vive,
através de suas descobertas e discussoes,
enxerga o mundo, discute, descreve e
escreve o que vé, o que sente em relagdo ao
seu ser surdo. Ele exterioriza a sua
subjetividade e desenvolve sua auto-estima
(op. cit., p. 41).

Strobel ressalta que a construg@o da identidade da pessoa
surda esta relacionada a sua vivéncia historica e ao descobrimento
e discussdes sobre o mundo. Refletimos que se esse conhecimento
sobre a historia surda, como aconteceu comigo, quando partilhado
pelos ouvintes, poderia também contribuir para uma Vvisdo
alternativa do grupo majoritario em relacéo ao povo surdo.

A respeito das discussdes que vem sendo ampliadas pela
comunidade surda, encontramos na literatura algumas das
terminologias em processo de desconstru¢do. Como € o caso de
“oral” e “oralidade”. No decorrer deste estudo, nos empenhamos
em separar as defini¢des que sdo atribuidas a esses lexemas, que
sdo: 1. Vocalizacdo (enquanto treino de surdos para a produgdo de
alguma lingua pela voz), 2. Linguas vocais-auditivas naturalmente
produzidas por ouvintes que sdo produzidas na comunicagao ou,
ainda, 3. Linguas gesto-visuais naturalmente produzidas por surdos
que sdo produzidas na comunicac¢do. Assim, quando nos referimos
a produgdo natural de uma lingua (seja vocal-auditiva ou gesto-
visual) utilizamos a raiz morfologica “oral”. Porém, nas cita¢des
de outrem, por vezes “oral” aparece como sindnimo de “vocal”.



Isso porque, os termos ‘“oraliza¢do” e “linguas orais” sdo
amplamente utilizados na literatura denominando os conceitos 1 e
2 apresentados previamente.

Nos embasamos para essa separagdo na proposta de Leite
(2010) sobre o termo “oralidade” dizendo que esse esta para além
da produgdo pela voz. Para o tedrico, a oralidade “esta relacionada
a toda a forma de comunicacdo viva, face-a-face, em tempo real,
que existe entre as pessoas, inclusive nas comunidades surdas”
(LEITE, op. cit., p. 3), como mostram os conceitos 2 ¢ 3. Assim, a
oralidade nfo estaria restrita as linguas dos povos ouvintes, mas
também as linguas de sinais. Além disso, Leite (op. cit.) apresenta
o conceito de “(corp)oralidade”, ou seja, ampliando a oralidade
para a producdo de gestos, expressoes faciais e corporais presentes
em surdos e ouvintes.

Portanto, quando nos apresentamos o termo “vocalidade”,
estamos restringindo as marcas fonéticas que podem ser
observadas na producdo de linguas vocais auditivas como a LP, a
LE e a LI. Ainda que, em alguns momentos, apareca o radical
“oral” para designar o treinamento do aparato vocal e auditivo de
surdos para a produgdo dessas mesmas linguas devido ao
referencial tedrico (como € o caso de “oralismo” e “oraliza¢do”).
Por outro lado, tanto para lingua de sinais quanto para linguas
vocais a expressdo “‘producdo oral” pode ser utilizada
referenciando o conceito vinculado por Leite (2010) como
comunicagdo viva.

2.1 HISTORICO DO POVO SURDO

Tragando um percurso panoramico com base nos registros a
respeito do povo surdo ao longo do tempo, encontramos relatos de
que, nas principais civilizagdes da Antiguidade (OLIVEIRA,
2011), as pessoas consideradas deficientes eram eliminadas das
mais diversas formas (queimadas vivas, jogadas de penhascos,
abandonadas na selva). Em meados de 400 a.C, na Grécia, os
famosos filosofos Socrates e Aristoteles discordavam entre si sobre
a capacidade da pessoa surda de se comunicar e aprender
(OLIVEIRA, op. cit.). Ja na Era Crista, alguns fiéis acreditavam
que se Deus era perfeito, os que fossem considerados imperfeitos
ndo eram a Sua imagem e semelhanga, pois eram impuros ou
estavam sendo punidos (OLIVEIRA, op. cit.).
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Seguindo para o final da Idade Média, comec¢o da Idade
Moderna, o italiano Cardano afirma que os surdos podem aprender
pela lingua escrita, sem intervenc¢ao de sons (SACKS, 2010). Na
Espanha, o beneditino Ponce de Leon foi o pioneiro na educacio
de surdos, pelo que se tem conhecimento, ensinando alfabeto
manual, fala, escrita para que os filhos dos nobres pudessem ser
considerados capazes de receber suas herancas (SOUSA, 2008).
Na Franga, o abade De L’Epée fundou a primeira escola publica de
surdos do mundo e criou um método baseado na lingua que
aprendeu com os surdos pobres que vagavam em Paris ¢ a
gramatica francesa chamado “sinais metodicos” (SACKS, op. cit.).

No Brasil, a institucionaliza¢do das linguas de sinais — que
deu origem a Libras que conhecemos atualmente — ocorreu quando,
em meados do século XIX, a convite da familia real, o professor
surdo Ernest Huet veio ao Brasil para cria¢do do Instituto Nacional
de Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
— INES (SOUSA, 2008). Embora a criagdo do instituto seja um
marco na historia dos surdos brasileiros, nada se compara ao
impacto do Congresso Internacional de Educag¢do de Surdos,
sediado em Mildo em 1880, que reuniu majoritariamente os
defensores do oralismo (filosofia que preza pela aprendizagem da
vocalizagdo adquirida pelo treino como unica forma de
comunica¢do) como Alexander Graham Bell e Samuel Heinicke.

Nenhum outro evento na histéria de surdos
teve um impacto maior na educagdo de
povos surdos como este que provocou uma
turbuléncia séria na educacdo que arrasou
por mais de cem anos nos quais os sujeitos
surdos ficaram subjugados as praticas
ouvintistas, tendo que abandonar sua
cultura, a sua identidade surda e se
submeteram a uma ‘etnocéntrica
ouvintista’, tendo de imita-los. (PERLIN &
STROBEL, 2008, p. 7)

As falas das autoras surdas ilustram o impacto dessa decisao
que vigorou por mais de cem anos. Esse evento também representa
o embate das duas perspectivas mais antigas sobre a educacgao de
surdos: o oralismo, que defende a oralizacdo do surdo como tnica
forma de inser¢do social e o bilinguismo que milita pelo direito a
lingua de sinais como lingua natural e materna do surdo



(CAVALCANTI, 1999). Com a decisdo majoritaria dos
participantes o Congresso de que a educagdo deveria prezar pelos
métodos oralistas, iniciou-se um processo de proibi¢do das linguas
de sinais e banimento de educadores surdos do processo
educacional, pois, segundo Sousa (2008, p. 28), “[a] educacdo de
surdos passa, entdo, a girar em torno da reabilitacdo dos surdos, da
‘cura’ da surdez”. Embora no INES, em 1911, também tenha se
adotado a orientagdo metodologica da oralizacdo, os surdos ainda
usavam a Libras entre eles e resistiam a proibicdo, de acordo com
Gesser (1999).

A crise do oralismo (que explorou diversos métodos com o
mesmo propdsito de ensinar surdos a se comunicarem pela voz)
comegou diante dos resultados apresentados no desenvolvimento
do alunado surdo (SOUSA, 2008). Somente uma pequena parcela
desenvolvia a fala e leitura labial, os demais ndo vocalizavam, nio
liam labios e ndo interagiam ou se desenvolviam. E, mesmo os que
aprendiam as habilidades orais, ndo necessariamente adquiriam
leitura e escritura (SOUSA, op. cit.).

Assim, na década de 60, a modalidade que retomou o uso
dos sinais artificiais com ‘“oralizacdo”, dentre outros recursos,
ficou conhecida como Comunicagdo Total e foi desenvolvida como
resposta ao fracasso das metodologias focadas na somente na
vocalizagdo (CAPOVILLA, 2000). Como consequéncia dessa
metodologia, a mistura das linguas acarretou na produgdo do que
os Estudos Surdos denominam “portugués sinalizado”, ou seja,
Libras marcada pelas estruturas do portugués e vice-versa,
causando insucesso académico, pois nao se desenvolvia de modo
satisfatorio nem uma lingua nem a outra (PERLIN & STROBEL,
2008). No mesmo periodo, o estadunidense William Stokoe
publicou uma analise linguistica da Lingua Americana de Sinais —
ASL que se tornou um marco no processo de validacdo das linguas
de sinais em relagdo as linguas vocalizadas, por seu estudo
apresentar marcas gramaticais e linguisticas da ASL
(CAPOVILLA, op. cit.).

Os movimentos de reivindicagdo de surdos nos EUA na
década de 70 e no Brasil, como a composi¢ao da Comissao de Luta
pelos Direitos dos Surdos em 1983 e a criagdio da FENEIS
(Federagdo Nacional de Educacdo de Surdos) em 1987 por trés
surdos, desencadearam numa nova perspectiva para a educagio, o
bilinguismo, que concebe o surdo e a surdez
socioantropologicamente (SKLIAR, 1998). A Abordagem
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Bilingue, concep¢do filosofica para a educagdo de surdos,
apresenta entre suas formulagdes, o uso da Libras como lingua de
instrug¢do, como direito linguistico ¢ humano (STUMPF, 2008).
Sousa discorre sobre a proposta do bilinguismo dizendo que as
pessoas surdas sdo vistas como membros de uma comunidade que
¢ definida pela sua lingua e cultura proprias em oposi¢ao a visdo
da deficiéncia, “mas como diferenca cultural, uma nova forma de
apreender o mundo” (2015, p. 55).

Nessa perspectiva, uma das implicagdes na metodologia
escolar seria o enfoque na Libras como lingua de instru¢do e nas
linguas orais na modalidade escrita, como linguas ndo-maternas
(FERNANDES, 2003). Tendo em vista que os surdos nascem
majoritariamente em familias que ndo compartilham essa lingua e
cultura, eles acabam por encontrar-se e encontrar seus semelhantes
mais tarde, fora de casa, na sua familia ndo-biologica, mas a familia
cultural, como relata Leite (2004). De acordo com Sousa (2014),
essa familia cultural, até entdo, tem sido em grande parte as
associagdes de surdos. Porém, pesquisas apontam que as escolas
também teriam esse potencial de reunir surdos que estariam
espalhados na regido e de ser fundante para constitui¢do da sua
identidade surda (ANGELUCCI & LUZ, 2010).

Com relacdo a oposic¢do Bilinguismo versus Oralismo, que
discutimos sobre o Congresso de Mildo, embora na atualidade
existam leis que garantam o uso da Libras, portanto que promovam
o Bilinguismo, para Strobel (2008) esse embate ideologico persiste
devido ao processo de “normalizacdo” a que os surdos sdo
submetidos para se assemelharem aos ouvintes, por ndo terem sua
cultura e lingua valorizadas.

Sousa faz uma ressalva com respeito a aceitagdo da
abordagem bilingue como encaminhamento para educacdo no
Brasil, visto que essa “se torna um grande desafio, ndo apenas pelas
razdes defendidas pelos oralistas, mas também porque a crenca na
tradicdo monolingue no Brasil ¢ muito forte” (2015, p. 56). Além
da forte crenga de que vivemos em um pais monolingue, outro fator
impeditivo na consolida¢do do bilinguismo seria a valoragdo das
linguas vocalizadas (“orais”) e a depreciacdo das linguas
sinalizadas, conforme diz Botelho:

[A] lingua oral ¢ autorizada e legitimada,
enquanto a lingua de sinais ¢ desprestigiada
e classificada como arremedo de lingua,



sistema grotesco, simiesco € primitivo, ja
que esse mercado ¢ de carater logocéntrico.
Os surdos tém estado, assim,
permanentemente em contato com um
discurso ouvintista (...) onde aprendem que
falar ¢ a unica forma de se equiparar aos
ouvintes e onde ser ouvinte passa a ser meta
para muitos surdos. Colonizadores, tais
discursos permeiam relagdes de poder entre
ouvintes e surdo (2002, p. 51 e 52)

Com relagio a essa desvalorizagdo das linguas de sinais em
relagdo as linguas orais, podemos encontrar justificativas que
reforcam essa ideia, como as que estdo implicitas no discurso da
educacdo inclusiva. Segundo os escritos da area, como ¢ o caso do
livro divulgado pelo Ministério da Educagdo (MEC) sobre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), a educacdo
inclusiva tem o propoésito de possibilitar a socializagdo e integragéo
do aluno especial (DAMAZIO, 2007). No caso do aluno surdo,
para a autora, ele ndo consegue socializar pois ndo ouve, assim
devem ser pensadas estratégias que quebrem essas barreiras, que
segundo a escritora, enfocariam no ensino de LP.

Segundo Damazio (2007), em nome da diferenca cultural e
linguistica, pregada pelo bilinguismo, o surdo ¢ segregado. A
escritora defende que o surdo deve ter direito a cidadania e a escola,
propondo como solu¢do o ensino de Libras e LP no contra turno na
sala de AEE. Damazio (op. cit.) afirma que diversos estudos
demonstram que a aprendizagem de Libras ¢ insuficiente, pois o
aluno deve ter mais espagos de troca simbdlica e para isso tem que
aprender a LP. Com relacdo a essa perspectiva, Quadros (2003)
afirma que:

Nas propostas de inclusdo, se observa a
submissao/opressdo dos surdos ao processo
educacional ouvinte nas  propostas
integracionistas. Inicia-se no
condicionamento de todo o processo
educacional ao ensino do portugués até a
descaracterizagdo completa do ser surdo
(...). Assim, os alunos surdos sdo
constantemente expostos ao fracasso tendo
como causa a sua propria condi¢do (ndo
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ouvir) e ndo as condigdes reproduzidas pelo
sistema. (p. 87)

Segundo Quadros (2003) a visdo inclusiva isenta o sistema
de responsabilidade, portanto a deficiéncia do surdo ndo estaria na
surdez, mas nas barreiras e insuficiéncias do sistema. Ademais,
dizer que a Libras ndo ¢ suficiente para socializagdo e trocas
simboélicas (DAMAZIO, 2007) ocorre pelo uso restrito da lingua —
por vezes o intérprete € o unico interlocutor do aluno surdo,
podendo até ser contratado sem ter fluéncia na lingua por
desconhecimento da escola (LEITE, 2004a) — de modo que se o
uso ¢ ampliado, ou seja, se os ouvintes aprendessem Libras,
consequentemente se ampliariam a socializagdo e as trocas
simbolicas.

Além disso, sem uma lingua oral comum entre os colegas,
os surdos continuam segregados em meio a outros estudantes
ouvintes, pois Strobel (2008) descreve que as acgdes escolares
acabam restringindo o alunado surdo ao modelo de identidade
ouvinte, sendo sempre representados como deficientes. A partir das
representagdes ouvintes de quem o surdo é e do que ele precisa,
reproduzimos o modelo ouvintista, ou seja, “um conjunto de
representagdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado
a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte” (SKLIAR,1998,
p.15).

Na perspectiva da educagdo inclusiva apresentada antes,
relacionamos com esse modelo ouvintista. Segundo o documento
do MEC, a escola deve priorizar a LP e a inclusdo do surdo, pois
essas metodologias que “em nome da diferenca” prezam a Libras,
ndo estdo “de acordo com os principios constitucionais do nosso
pais” (DAMAZIO, 2007, p. 14). No nosso entendimento, essa
proposi¢do tem implicita, também, a heranga pombalinag ao
defender que o Uinico caminho possivel para a educagdo de surdos
¢ a LP, ou seja, apreendemos a for¢a da ideologia do Brasil
monolingue trazida por Sousa (2015).

Enquanto isso, o surdo tem todas as trocas simbolicas
possiveis acontecendo naturalmente (QUADROS, 2003): na
associac¢do de surdos, no futebol de surdos, nas escolas de surdos,

’ OLIVEIRA, G. M. Brasileiro fala portugués: monolingiiismo e
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com seus pais surdos e/ou ouvintes que falam Libras, nas relagdes
entre falantes mais e menos experientes (VYGOTSKY, 1991).
Esses problemas de socializacdo e trocas simbolicas, apresentados
pela educagio inclusiva, estdo solucionados nesses outros espagos
em que o surdo se descobre surdo, mas nao estdo de acordo com
esse modelo de educagdo (QUADROS, 2003). Para a autora, isso
acontece porque a escola foi instituida e pensada por ouvintes e a
integracdo de alunos “deficientes” continua a ser pensada pelos
“ouvintes normais”, em modos de como resolver a educacido de
surdos, sem que os proprios surdos sejam convidados a participar
na formulag@o e nas tomadas de decisdo na educacdo de surdos e
para surdos (QUADROS, 2003).

Em tratando-se da tematica da inclusdo, vale citar a
Declaragdo de Salamanca, pois essa representa um marco nessa
vertente que defende o ensino regular frequentado por alunos com
as mais diversas necessidades metodologicas. No entanto, o
mesmo documento, ao tratar do aluno surdo diz o seguinte:

Politicas educacionais deveriam levar em
total consideragdo as diferencas e situagdes
individuais. A importancia da linguagem de
signos como meio de comunicagio entre os
surdos, por exemplo, deveria ser
reconhecida e provisdo deveria ser feita no
sentido de garantir que todas as pessoas
surdas tenham acesso a educagdo em sua
lingua nacional de signos. Devido as
necessidades particulares de comunicagdo
dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a
educacdo  deles pode ser mais
adequadamente provida em  escolas
especiais ou classes especiais e unidades em
escolas regulares. (1994, p. 7)

Portanto, embora a inclusdo tenha em vista uma sala de aula
que proporcione a todos o acesso aos conteudos, independente das
necessidades especiais e educacionais (DAMAZIO, 2007),
reconhece a importancia do ensino-aprendizagem de surdos por
meio da lingua de sinais, mesmo que isso implique a separacdo do
grupo, como diz a Declaragdo de Salamanca (1994). De acordo
com esse documento, a lingua de sinais tem que ser ensinada
porque ¢ importante para a “comunicacdo dos surdos”, ndo entre
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surdos e ouvintes, pois quem tem a “necessidade particular” é o
surdo, entdo ele deve ser colocado em uma sala especial, pois os
demais ndo tém que ter contato com essa lingua ou com os surdos
por meio dela. Para Quadros (2003), a inclusdo nesses moldes
exclui ao invés de incluir, pois tende a “homogeneizar” as culturas
e identidades.

Contrariamente a visdo apresentada anteriormente, de que o
bilinguismo segrega, quando falamos de bilinguismo em escolas
de linguas vocais-auditivas, principalmente de linguas de prestigio
(como escolas brasileiras bilingues LI/LP), encontramos um
posicionamento social mais aberto e interessado, fendmeno
chamado por McCleary (2006) de “bilinguismo chique”. O
pesquisador propde uma imersdo de mao dupla, um modelo de
“bilinguismo chique” que se estenda ao povo surdo, de maneira
que a escola bilingue — tendo a missdo de formar nas duas linguas
— seja aberta a ouvintes para todos estudarem em Libras/LP. Desse
modo, o estigma de que surdos precisam de adaptagdo e tratamento
especial em relacdo aos ouvintes acabaria, se formaria uma
comunidade de aprendizagem em que s3o compartilhados
diferentes  conhecimentos  linguisticos e  culturais e,
consequentemente, possibilitaria uma educagdo de qualidade para
surdos e ouvintes numa sociedade mais consciente e aberta a ampla
participacdo dos surdos (MCCLEARY, op. cit.).

Leite (2004) aponta alguns exemplos de paises que
reconheceram a lingua de sinais majoritaria do pais e aderiram ao
bilinguismo, como a Suécia em 1980 e a Dinamarca, dez anos mais
tarde, incluindo a lingua de sinais dinamarquesa no curriculo da
educagdo publica. O autor ainda reforca o impacto dessas agoes
trazendo estudos feitos com os surdos formados nesses sistemas e
seus altos indices nas avaliagdes aplicadas. Na Dinamarca, as
avaliacdes foram aplicadas a surdos oralizados, sem qualquer
sucesso. Anos mais tarde, surdos que foram formados plenamente
na educacdo bilingue foram avaliados e obtiveram notas de alto
nivel (LEITE, op. cit). Vale ressaltar que existem questdes
politicas, econOmicas, historicas e culturais que fazem desses
paises mais privilegiados de modo geral, para além da abordagem
de ensino adotada. Todavia, a melhoria que se constatou nesses
estudos foi feita com base em avaliagdes feitas com surdos do
mesmo pais (paises esses que ndo sdo marcados pela desigualdade
social e ma distribui¢do de renda), portanto possivelmente entre
grupos socialmente similares. Essa observagdo demonstra o



impacto direto da metodologia adotada como fator de
transformacdo na formagao desses alunos.

A partir dessa nova teorizagdo sobre a abordagem de ensino
e aprendizagem do povo surdo, das pesquisas na area da Educagéo
e Linguistica, da criacdo dos Estudos Surdos e dos movimentos
sociais por uma legislagdo que garantisse o direito linguistico do
surdo, terminamos essa parte lembrando as leis brasileiras
conquistadas por essas lutas (SOUSA, 2014). Primeiramente, a
nivel nacional, foi criada a lei n° 10.436/02 que dispde sobre a
Libras e, mais tarde, o decreto n® 5.626/05 que a regulamenta,
dentre outras leis, sendo essas duas citadas anteriormente as
principais e as que mais provocaram mudancas na darea da
educagdo: “O impacto dessa legitimagdo, a sua repercussdo e
significado fundam um processo de desestabilizagdo na educacdo
em relagdo aos surdos no Brasil” (QUADROS, 2006, p. 142).

Tendo esse panorama da histdria dos surdos, especialmente
ocidental, e seu impacto nas principais abordagens metodologicas
educacionais que passaram pelo Brasil, nosso proximo passo foi
reunir uma amostra do que foi pesquisado sobre o ensino e
aprendizagem de surdos da modalidade escrita das linguas orais
com intuito de compreender quais discussdes foram feitas nos
ultimos tempos a respeito da relagdo do surdo com texto escrito em
outra lingua, que ndo a sua materna'’, ¢ qual o lugar da Libras nessa
relagdo. As praticas docentes aqui abordadas ndo tem o propdsito
de culpabilizar o professor dos insucessos escolares, isentando o
sistema escolar do seu papel fundamental que impera na qualidade
da atuacdo desses profissionais. Em concordancia, com Botelho
(2002) entendemos que “[a]s condi¢des que o sistema educacional
oferece sdo frequentemente perversas” (p. 124).

Como visto anteriormente, a surdez por muito tempo
historica e politicamente vem sendo descrita por ouvintes enquanto
“uma falha, uma deficiéncia, uma falta que deve ser completada a
partir da normalizacdo do corpo do surdo, principalmente por meio
dos dispositivos escolares”. (CORDEIRO, L. B. F; RIBETTO,
2015, p. 24). Essa construgdo social reflete nos modos com que os
alunos sdo vistos ainda hoje (OLIVEIRA, 2007). E, em como,
muitas vezes, os alunos surdos sdo negligenciados tanto pela

10 : : . .

Por considerar a Libras a lingua natural e materna dos surdos, considera-
se que as suas formas de registros sdo os video-registros e os sistemas de
escrita, como: SignWriting, ELiS, SEL, etc.
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descrenga de que esses possam vir a letrar-se quanto pelo
distanciamento dos educadores ao ndo fazerem uso da lingua do
surdo no sistema inclusivo. De modo que ndo buscam criar lagos
com eles ou métodos que fagam mais sentido para esse alunado
(OLIVEIRA, 2011).

O lugar desse aluno, da(s) sua(s) cultura(s) e lingua(s) se
limitam a presenc¢a do intérprete como Unico recurso. No entanto,
mesmo a presenga do interprete ¢ estratégica, ou seja, o IE ¢ a
lingua de sinais operam somente como uma ponte para se tentar
chegar a lingua majoritaria: “utilizando a lingua visual-espacial
apenas como um recurso a mais, mas jamais a reconhecendo em
sua completude linguistica” (QUADROS, 2004, p. 56). Portanto,
esse aluno que ndo tem contato com a Libras em casa e vai para a
escola, sendo o Unico ou um dos poucos surdos da escola, ter
contato com sua lingua e com os saberes por intermédio do
intérprete, como ja descrevemos anteriormente (LEITE, 2004a).

Embora seja esse o quadro relatado por diversas pesquisas
em relagdo principalmente a inclusdo, (QUADROS, 2005;
STUMPF, 2008; SILVA, 2016) — tal quadro impacta o exercicio
da leitura do surdo, pois para Silva (2016), ha uma correlagio
significativa entre a proficiéncia em Libras (que vem das
experiéncias com a familia, com a escola, com a comunidade surda
e com a sociedade) e a compreensdo leitora, além de questdes
afetivas relacionadas ao portugués. Fernandes (2006) argumenta
que, de maneira semelhante a funcdo da oralidade em LP na escrita
do ouvinte, a Libras possibilita a compreensdo dos sentidos,
valores e conceitos que serdo representados pelos simbolos escritos
pelos surdos.

Pensando nessa relagdo Libras e escrita da LP, encontramos
pesquisas académicas que propde novas metodologias com relagio
ao letramento dos surdos, considerando seu historico e aspectos
linguisticos. Demos énfase aqui nos estudos focados no letramento
de surdos, no que diz respeito a sua relagdo com essas linguas. A
maior parte dos trabalhos encontrados foram obviamente centrados
na questdo do ensino de LP no Brasil, pois destacam a importancia
do letramento na lingua majoritaria para possivel inser¢do social
do surdo. Infelizmente, as pesquisas registram as dificuldades
relacionadas ao modo como os profissionais conduzem o
letramento em LP na educacdo dos surdos, pois: “A lingua muitas
vezes ¢ ensinada por meio de atividades mecanicas e repetitivas
como se fosse um codigo pronto e acabado” (GUARINELLO et al,



2009, p. 103), ou seja, ndo ensinam a lingua vinculada ao seu uso
na pratica, de modo significativo e contextualizado, de acordo com
as discussdes sobre letramento (KLEIMAN, 2005).

As dificuldades foram registradas em todos os niveis de
ensino, embora a Lei de Libras n° 10.436/02 tenha completado o
seu décimo sexto aniversario em 2018, ndo houve uma mudanca
curricular que acompanhasse os principios da lei e garantisse o
acesso pleno a Libras, até o momento. Como nos conta Oliveira
(2014a), muitos surdos, como ele, passam sua vida escolar, do
fundamental ao superior, sem ter contato com o professor e com os
colegas presentes nas classes, sem que fossem exigidas atividades
de escrita e leitura e, por fim, sem compreensdo ou participacdo
oportunizadas nas aulas.

Oliveira (2014a), enquanto professor-pesquisador surdo,
atuando na instrug¢do de um participante surdo no desenvolvimento
da escrita e leitura em LP, conclui que as dificuldades dos surdos
na aprendizagem de outras linguas ¢ um problema que tem raizes
na auséncia da lingua compartilhada. Ainda, observou entre os
principais recursos mobilizados na leitura a Libras, lingua que atua
na construgdo de sentidos em LP por meio de sinonimia,
classificadores, explicacdo e datilologia, como uma estratégia de
leitura comentada (pelos seguintes passos: ler, resumir, pedir
esclarecimento e prever) no processo de constru¢do conjunta e
compartilhada. Surdos, como Oliveira (2014a), relatam que vieram
a ter o primeiro contato com a Libras ou mesmo com ensino de
qualidade e viver uma transformacdo em suas vidas somente na
graduacdo, percebem que todos esses anos de privagdo do
desenvolvimento acarretam na chegada de um aluno surdo na pés-
graduacdo que ndo compreende os textos das suas disciplinas:

Ao ingressar no mestrado, em 2011 na
UFSC, tinha acompanhamento de
intérpretes de Libras, mas me deparei com
o mesmo problema, ou seja, meus colegas
de disciplinas nao conseguiam
compreender os textos, momento em que a
leitura e a produgdo escrita sdo atividades
obrigatorias ¢ a maioria deles nio estava
preparada para o enfrentamento, inclusive
eu. (OLIVEIRA, 2014a, p. 17)
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O lado positivo da historia é que esse alunado que vem
chegando na universidade tem instigado as pesquisas vinculadas
aos Estudos Surdos, que ndo tem como direcionamento a aquisi¢ao
ou reabilitagdo da fala da LP, os autores concordam que o ensino
de linguas vocais para surdos tem como objetivo o letramento, ou
seja, o enfoque na modalidade escrita (LODI, 2004;
GUARINELLO et al, 2009; VIEIRA, 2009; RAMIREZ, A. R. G.
& MASUTTIL, L. M., 2009; OLIVEIRA, 2014a). Portanto, por
serem pesquisas que consideram a Libras como lingua materna dos
surdos, logo aproximam as praticas letradas de ensino de surdos as
metodologias de ensino de segunda lingua.

Do mesmo modo, este estudo entende que quando se trata
de linguas vocais (LP, LI, LE) o letramento de ouvintes diferencia-
se do letramento de surdos por conta da relagdo com a modalidade
vocal-auditiva, especialmente porque essa relagdo dos ouvintes,
para Ribeiro & Silva (2015), vem sendo forjada no ambiente
escolar por métodos fonicos, ndo porque haja uma obrigatoriedade
entre ter que produzir uma lingua vocalmente para pode produzir
essa textualmente. Logica essa, historicamente construida como
mostram os autores a seguir:

desde uma logica ouvinte, pautada na falsa
ideia de que a escrita ¢ a transcrigdo da fala,
como se ambas, fala e escrita, ndo tivessem
suas peculiaridades, regras proprias,
especificidades no modo de construcdo, de
encadeamento, etc. Em outras palavras: ha
de se desconfiar da ideia da dificuldade de
aprendizagem do sujeito surdo, em relagdo
a leitura e a escrita. (RIBEIRO & SILVA,
2015, p. 17)

Como citado, a relacdo que o ouvinte estabelece entre a fala
e a escrita ndo implica numa impossibilidade de que o surdo,
especialmente o surdo sinalizante, aprenda essas modalidades por
outros caminhos pedagogicos e sociais (FERNANDES, 2008).
Assim, a natureza da relagdo que o sujeito surdo estabelece com a
escrita € visual e os sentidos sdo negociados pela mediacdo da
lingua de sinais, de modalidade visual-espacial, como afirma
Fernandes (2008). A autora relata que essa relagdo visual com a
escrita ¢ estabelecida pela veiculagcdo da Libras e pela apreensdo
do desenho das palavras em LP, diferente da alfabetizacgdo silabica



e fonética. Para Lodi (2006), mesmo entre os ouvintes, a visdo da
escrita ligada aos sons mudou a partir da década de 90, sendo
diretamente relacionada a valores socioculturais.

Portanto, ndo quer necessariamente dizer que o inico modo
de surdos aprenderem seja por estratégias visuais e concretas. Para
além do aspecto visual do surdo, Botelho (2002) ressalta que
muitas vezes ¢ defendida uma pedagogia que se apoie no concreto,
na experiéncia direta para ensinar o aluno surdo. A autora nos
explica que além do sentido visual, outros sentidos podem ser
explorados, bem como outras estratégias, pois por tras da ideia da
obrigatoriedade da utiliza¢do de materiais concretos estd vinculada
uma visao do surdo com primitivo, ndo evoluido.

Por outro lado, estudos recentes propdem uma aproximagao
dos métodos de ensino de segunda lingua que tem se mostrado
positiva (LODI, 2004), além disso os resultados a que esses estudos
com surdos chegaram mostram que as produgdes escritas por eles
trazem semelhancas aos textos escritos por ouvintes estrangeiros
(SALLES et al, 2004). Um exemplo disso sdo as fases de
interlingua11 (FERNANDES, 2003) em que aprendizes, tanto
surdos quanto ouvintes, demonstram nas producdes escritas
marcas estruturais e culturais da sua lingua materna. Com o passar
das fases, vao se apropriando da escrita em LP, ficando cada vez
mais evidente a separagdo entre as duas linguas e a evolucdo do
aprendiz. Além disso, sugerem a utilizagdo de materiais auténticos,
relacionados as experiéncias dos aprendizes e trazendo exemplos
palpaveis (SALLES et al, 2004).

Embora essas semelhangas apontem como um caminho
metodologico mais adequado para o surdo, existem condigdes e
desafios distintos a serem enfrentados, haja vista o histérico do
alunado surdo. Dentre os desafios encontrados pelos pesquisadores
no processo de aquisicdo da leitura e escrita de LP pelos surdos,
destacamos:

(a) Dificuldades quanto a sintaxe e as estruturas lexicais
relacionadas as praticas pedagdgicas (GUARINELLO
et al, 2009);

1 . . , . . . ,
Denomina-se interlingua o que ¢ produzido pelo aprendiz de lingua

estrangeira, ou seja, a lingua alvo marcada por aspectos proprios da lingua

materna, ou seja, fase de apropriacao da nova lingua com base na LM.
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(b) Falta de motivacgdo e aceitacdo (SALLES et al, 2004),

(c¢) Conhecimento de mundo prévio advindo da familia,
sociedade e midia reduzido em relacdo aos ouvintes
(GOES et al, 2011);

(d) Contato com a LP reduzido ao ambiente escolar
(SALLES et al, 2004);

(e) Privacdo linguistica e social NOGUEIRA, 2015);

(f) Rejeicdo ao portugués como uma forma de protecao e
valorizagdo da Libras — “postura defensiva diante da
lingua oral do pais” (SOUSA, 2014, p. 1022).

Com relagdo ao ultimo item, como a autora explica, por
terem sua lingua e cultura negada e oprimida por mais de um
século, muitos surdos apresentam um receio traumatico de que a
lingua majoritaria venha a desapropriar a Libras dos espacos
escolares, sociais que vem alcangando com muita luta,
reproduzindo o monolinguismo:

O portugués, muitas vezes, ainda é visto
como uma ameaga a lingua de sinais e a
cultura surda. Nessa perspectiva, o surdo
ndo vé o portugué€s como sendo uma lingua
também sua. Percebe-se, portanto, que a
ideia de monolinguismo (e o preconceito
contra o bilinguismo) ndo apenas paira
sobre muitos ouvintes, mas também sobre
muitos surdos. (SOUSA, 2008, p. 32)

A titulo do esclarecimento, em nossas leituras, encontramos
poucos estudos que falam de surdos com outras caracteristicas,
como: surdos autistas'?, surdos down"?, surdocegos. E quando se
trata de ensino de L2 para esses casos, o nimero de publicagdes
diminui mais ainda, portanto entendemos que as pesquisas
apresentadas ndo englobam esses casos, assim os estudos citados

'2 ROCHA, V; COUTINHO, M; SANTOS, M. Surdez? Autismo? E
porque ndo surdez e autismo. Nascer ¢ Crescer, v. 1, p. 25-25.

" KUCHENBECKER, L. G; THOMA, S. A. Examinar, enquadrar,
adaptar o curriculo e desenvolver a lingua de sinais: estratégias de
normalizacdo de alunos surdos down em uma escola de surdos. Revista
Educacio Especial, 24(41), 347-361, 2011.



nessa dissertagdo dizem respeito aos aprendizes somente surdos.
De modo que, os desafios listados de a) a f), indicam que essas
dificuldades apresentadas nos ambientes escolares estdo
diretamente ligadas as limitagdes sociais encontradas pelos surdos.
Para os autores citados na lista, as dificuldades ndo estdo
relacionadas a incapacidade inerente aos aprendizes, mas sdo
consequéncias metodologicas, sociais, historicas e culturais. Para
Guarinello (2007), que trabalhou no desenvolvimento da escrita
em LP com escritores surdos em sua pesquisa, surdos sdo capazes
de desenvolver textos em LP de acordo com a norma padrao desde
que tenham oportunidades de interagir com os textos através de
atividades significativas de escrita e de leitura.

Considerando as pesquisas sobre aprendizagem de linguas
estrangeiras (como inglés e espanhol) encontramos trés tipos de
pesquisas: 1) as que sdo feitas por ]pesquisadores ouvintes e
professores participantes nao bilingues 4 (ndo fluentes em Libras
e/ou inseridos na comunidade surda) com mediagdo de um
intérprete; 2) as que sdo coletadas no ambiente inclusivo (sala de
surdos, ouvintes, professor ndo bilingues e intérprete) por
pesquisadores observadores bilingues ou ndo bilingues; 3) as que
sdo executadas por pesquisadores e professores bilingues fluentes
em Libras, em salas somente de surdos, como indica o quadro:

Quadro 1 - Pesquisas sobre letramentos de surdos em LEs

Pesquisa | Professor (a) | Participantes Contexto | Intérprete
Tipo 1 Professor Surdos Sala Presente
ouvinte ndo Especial
bilingue
Tipo 2 Professor Surdos e | Inclusivo | Presente
ouvinte Ouvintes
observador
Tipo 3 Professor Surdos Bilingue Ausente
ouvinte
bilingue

Fonte: Material auténtico da autora.

Do primeiro tipo, encontramos uma pesquisa realizada com
surdos aprendendo LI por meio de interagdo em foérum (surdos

14 . .77 A :
Leia-se bilingue, nesse contexto, como falante de portugués e Libras.
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escrevendo para ouvintes estrangeiros em inglés) como objetivo de
desenvolver o letramento em LI (BATISTA, 2015). O estudo
descreve que os estudantes preferiam trabalhar juntos e se apoiar
uns nos outros, mesmo as atividades sendo individuais, buscando
sempre apoio entre os pares surdos mais do que na professora e na
intérprete na realizagdo das atividades.

Outro entendimento interessante sobre esse estudo foi que,
nas primeiras participa¢des dos alunos nos foruns, eles escreviam
primeiramente no papel em LP, depois em LI no computador com
ajuda de dicionario e tradutor online (BATISTA, 2015). Ainda, os
alunos demonstraram dificuldade ao navegar na plataforma digital,
demonstrando caréncias no letramento digital. Por outro lado,
foram se apropriando do laboratorio onde ocorreu a pesquisa
(BATISTA, 2015).

Encontramos outra pesquisa sobre ensino de LI para surdos
adultos que contemplam ambientes virtuais, como Blog (SOUSA,
2009), no entanto, assim como a pesquisa anterior, sao mediadas
pela interpretacdo do profissional intérprete, assim a pesquisada
conclui que a falta de comunicagdo direta entre professora e alunos
dificultou a investigagdo. A pesquisadora relata que os alunos
sentiam necessidade de ler em voz alta (sinalizando) para os
colegas, intérprete e pesquisadora para verificar se estavam
compreendendo ou ndo. Ademais, os alunos recorriam a Libras e,
as vezes, a LP para compreensdo dos vocabularios. Outro fator
interessante sobre essa pesquisa foi o uso do curso englishnowhere
como proposta de ferramenta para que o aluno fosse mais
independente e pudesse buscar informagdes para as lacunas de
conhecimento de mundo que viesse a ter.

Nesse mesmo estudo, foi utilizado material auténtico para
os estudantes e o uso de multimidias e multimeios se mostrou
produtivo no ensino-aprendizagem de surdos. A pesquisadora
também concluiu que, embora os alunos mostrassem certo
desconforto em responder o questionario avaliativo final em LP,
por ndo se sentirem seguros na lingua, n3o demostraram
desconforto algum com a utilizagdo do ambiente virtual. Pelo
contrario, a navegac¢ao na internet ja fazia parte do cotidiano deles,
o que facilitou o processo (SOUSA, 2009).

Do segundo tipo, no ambiente inclusivo, a primeira pesquisa
relata que seja por falta de conhecimento da escola a respeito do
surdo, sua lingua e sua cultura ou por ter um publico alvo composto
de surdos e ouvintes com objetivos de aprendizagem distintos, os



registros descrevem que o aluno surdo acaba sendo deixado em
segundo plano, resumindo suas atividades a copiar textos,
responder atividades gramaticais, traduzir do inglés para o
portugués (SILVA, 2005).

De maneira semelhante, Oliveira (2007) relata em sua
pesquisa na rede publica de ensino — acompanhando quatro classes
na aula de LI — as crencas que sdo criadas e reproduzidas com
relagdo as capacidades e habilidades do aluno surdo no proprio
ambiente escolar por professores experientes, mas tem nao tem
formacdo e informagdo a respeito desse alunado:

E preciso reconhecer, no entanto, que o
desenvolvimento de novas praticas
pedagdgicas e metodologia de ensino de LE
para alunos surdos ¢ ainda pouco explorado
no Brasil e, portanto, de dificil
implementagdo,  principalmente  para
professores que ndo possuem a pratica e o
conhecimento necessarios para lidar com
alunos que apresentam necessidades
linguisticas e cognitivas tdo especificas.
(OLIVEIRA, 2007, p. 173)

De modo geral apresentamos agora alguns dados da
pesquisa de Oliveira (2007): 1. De modo geral, os oito alunos
surdos participantes da pesquisa relatam a importancia de aprender
uma L2 pelos seguintes motivos: trabalho, internet, conhecimento
e prazer. Os estudantes, de acordo com a pesquisadora por
influéncia do ambiente, acreditam que a habilidade mais
importante em LI é a fala (vocalizag@o). E, eles mesmos acreditam
que a leitura pode ser feita: diretamente em LI (2 alunos),
traduzindo para LP (outros 2 alunos), traduzindo para Libras
(outros 3 alunos) e 1 aluno ndo respondeu. 7 afirmaram tentar
entender o que o texto diz pelo contexto e 1 aluno disse recorrer ao
dicionario. A maioria ainda afirmou ser necessario conhecer a
cultura do pais falante da lingua, afirmaram se perder em texto
longos ou trechos extensos e, finalmente, relatam que o uso de
imagens contribui para a compreensao do texto. Por outro lado, o
trabalho apresenta as crencas reveladas pelos professores durante
a coleta de Oliveira (2007), que sdo as seguintes:
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“A diferenga linguistica entre surdos e
ouvintes nao ¢ fator determinante para o
processo de ensino/aprendizagem. Alunos
de escola publica, surdos e ouvintes, ndo
tém competéncia para aprender LE (inglés).
O ensino de LE (inglés) para surdos é
desnecessario, uma vez que estes alunos
nao sdo capazes de aprender nem mesmo a
LP. Alunos surdos aprendem através de
“treinamento”. Por ndo utilizarem a lingua
oral, os alunos surdos tém conhecimento de
mundo limitado. A falta de vocabulario do
aluno surdo impede a implementacdo de
aulas de leitura. Alunos surdos ndo sdo
capazes de desenvolver a habilidade de
leitura em LE (inglés).” (OLIVEIRA, 2007,
p. 173 - 174)

Ao final do seu trabalho, a autora refor¢a que essas crengas
sdo negativas e que comprometem o desenvolvimento e
aprendizagem do aluno. Em uma outra pesquisa (OLIVEIRA,
2014b) sobre LI, também no contexto da inclusdo, a pesquisadora
compreende que, embora o intérprete esteja presente em sala de
aula, a falta de interacdo professora e aluno surdo compromete a
aula. A autora também disserta sobre a aquisi¢do tardia da Libras
como um fator influente nas dificuldades de aquisi¢do da LI, de
modo que a metodologia deveria ter esse fator envolvido. A
pesquisadora entende que as aulas, sendo ministradas em LP com
enfoque na gramatica da LI, ndo promovem que os alunos tenham
contato com o uso significativo da LI. A pesquisadora relata que,
com relagdo ao uso das tecnologias, embora a tecnologias fagam
parte de nosso cotidiano, ndo basta que elas existam no ambiente
educacional se as praticas docentes ndo forem repensadas. Bem
como, ndo adianta reunir surdos e ouvintes em uma sala e chama-
la de inclusiva para que essa efetivamente seja um ambiente
inclusivo:

Assim, mesmo tendo o intérprete de
LIBRAS em sala de aula, o processo
interativo entre alunos surdo/ouvintes, bem
como professor/alunos surdos ndo se
consolida. Isto é, ndo se concretiza o
processo interativo e inclusivo entre alunos



(ouvintes e surdos) e  professor.
(OLIVEIRA, 2014b, p. 139)

Antes de iniciarmos o terceiro tipo, gostaria de citar um
artigo que registra uma pesquisa de doutorado em andamento da
doutoranda Gongalves-Penna (artigo redigido em parceria com
Padilhals). Por trazer caracteristicas hibridas da divisdo proposta
no quadro 1, entendemos que se trata de um trabalho intermediario
entre os tipos 2 e 3. No texto, as pesquisadoras cunham o termo
“visuais”, justificando que o termo “surdo” remete a defici€ncia,
no entanto seu espaco de ensino traz o nome “surdo”, como no
nome do projeto “Curso de inglés para o Surdo” (GONCALVES-
PENNA, PADILHA, 2016), possivelmente pelo fato de os proprios
surdos ndo se denominarem de outra maneira. Como afirma a
pesquisadora surda Strobel: “o povo surdo se auto-identifica como
‘surdo’” (2008, p. 38). O curso mencionado foi formulado por uma
coordenadora e por duas professoras, sendo uma aluna do Letras-
Libras ouvinte (fluente em inglés e Libras) e a outra ouvinte
bolsista americana ETA (English Teaching Assistant) fluente em
ASL e aprendiz de Libras lecionando numa turma composta por
graduandos ouvintes e ‘“visuais” brasileiros. A metodologia
descreve que os participantes sdo considerados igualmente fluentes
na leitura e escrita em LP (surdos e ouvintes).

Embora as autoras demonstrem entendimento de que as
linguas de sinais ndo sdo as versdes sinalizadas das linguas
vocalizadas, o artigo aponta uma condu¢do de aula semelhante a
comunicacdo total ou bimodal (SOUSA, 2015), haja a vista a
producao concomitante de duas linguas, pois a professora fala em
portugués e sinaliza ao mesmo tempo, em detrimento de uma das
linguas que esta sendo produzida, de modo que “o professor
assujeita a lingua de sinais a lingua majoritaria” (GUARINELLO,
2007, p. 32), como demonstra a descri¢do da aula:

Nesta cena composta por interlocutores
reais, numa situacgdo concreta de interagdo,
observamos sua por¢ao verbal com o uso da
Libras (sinalizada), do portugués (falado) e

15 GONCALVES-PENNA, M. M; PADILHA, S. J. Um olhar exotopico
sobre as interagdes entre participantes visuais (surdos) e ouvintes em aula
de inglés. Trabalhos Completos ALED BRASIL v. 2. n. 3, 2016.
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do inglés (escrito) que, inseridos no
contexto da aula, com professores e
estudantes ouvintes e visuais, formando o
contexto extraverbal em que as interagdes
foram construidas, apontou-nos para
algumas especificidades do ensino em sala
de aula inclusiva. (GONCALVES-PENNA
& PADILHA, 2016, p. 9).

Com relagdo a esse excerto, ndo fica claro qual a lingua de
instrucdo, nem qual lingua ¢ privilegiada na produg@o bimodal da
professora, nem qual a exposi¢do do aluno ouvinte ao inglés falado
e ndo esclarece a relevancia de uma das professoras ser fluente em
ASL (se essa lingua foi utilizada ou ndo). Seus resultados indicam
que a Libras, a LI e a LP foram usadas durante o decorrer do curso.
Compreendemos que, por se tratar de uma pesquisa em andamento,
ndo foram compartilhados mais resultados.

As pesquisas do terceiro tipo, semelhantemente ao ensino-
aprendizagem de LP como L2 descrito anteriormente, composto
por pesquisadoras e pesquisadores que se vinculam ao bilinguismo
e aos estudos surdos, de modo que propdem o letramento de surdos
nessas linguas tendo a interag@o e instru¢do na Libras, bem como
métodos focados nos alunos surdos (FERNANDES, 2003).

A comecar pela pesquisa sobre leitura em inglés feita por
Lopes (2009) com jovens surdos em Sdo Paulo. Além de o
pesquisador ser bilingue, outra caracteristica da pesquisa foi a
participacdo de um professor surdo. Além dos materiais usados
normalmente em sala, como dicionarios, o pesquisador
acompanhou os alunos em uma visita ao MAM'® para receberem
informagdes do grupo de surdos que trabalha no museu e, mais
tarde, retomar o passeio nas leituras em inglés da aula. Os
conteudos trabalhados envolviam géneros diversos e contextos
sociais que pudessem ser de interesse dos jovens, como:
quadrinhos, charge, Deaflympics'’, redes sociais, etc. Dentre os
resultados, o pesquisador conclui que: “ler em inglés exige a
mediacdo de outros instrumentos para a realizagdo de atividades do
contexto social” (LOPES, 2009, p. 135). Esses instrumentos
seriam: recorrer a conhecimentos anteriores, interlocugdo entre os

' Museu de Arte Moderna de Sdo Paulo
' Comité Internacional de esportes com atletas de elite surdos.



pares, materiais fisicos, etc. Com enfoque nas trocas entre surdos:
“Os espacos colaborativos, em que a parceria entre sujeitos permite
maior mobilizagdo para o objeto da atividade, sdo fundamentais
para a aprendizagem e o desenvolvimento” (LOPES, 2009, p. 137).

Algumas pesquisas foram encontradas com essa mesma
orienta¢do, mas que atribuem ao ensino de linguas estrangeiras
para surdos a nomenclatura do ensino de L3 (SOUSA, 2008;
SILVA, 2013; SOUSA, 2015; ROCHA, 2014). A primeira
pesquisa do tipo foi a de Sousa (2008) que, por meio da promogao
de minicurso com alunos de nivel médio, observou o papel da
Libras (LM) e do portugués (L2) na escrita do surdo em inglés
(L3). A pesquisadora entendeu, a partir em seus dados, que os
aprendizes utilizavam a estratégia da transferéncia interlinguistica
— tanto da Libras quanto da LP para a LI, ou seja, eles usavam seus
conhecimentos nessas linguas para substituir estruturas
desconhecidas em LI.

Além disso, Sousa (2008) observou que a LP foi utilizada
na substitui¢@o e/ou criacdo de vocabularios desconhecidos em LI.
A autora conclui também que a aprendizagem de inglés para surdos
na sala regular de inclusdo foi problematica, mas que o ECL",
comumente usado para educacdo de ouvintes, levando em conta
suas diferengas, foi benéfico para surdos também. E que, a
principio, ndo planejava usar a LP em aula, mas que essa lingua foi
sendo demandada pelos aprendizes, que, em certos momentos,
tratavam a LP como sua e ndo como a do outro, se colocando como
bilingues de fato.

Silva (2013) foca na questdo da transferéncia léxico-
semantica entre linguas de modalidades diferentes, no caso da LP
e da Libras para a LI. A pesquisadora destaca que existe
transferéncia da Libras para LI, sendo Libras a lingua de maior
proficiéncia, mas também de LP para LI. Outrossim, que os
aprendizes estariam mais propicios a cometer erros de ordem
fonética. A pesquisa comparou a aprendizagem de surdos a de
ouvintes mostrando que as transferéncias ocorrem independente da
modalidade da lingua (visuo-gestual ou vocal-auditiva).

' Nessa perspectiva a Libras seria a L1, o portugués a L2 e o inglés ou
espanhol a L3.
" Ensino Comunicativo de Linguas.
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Outra pesquisa feita com direcionamento de ensino
aprendizagem de L3 foi feita por Rocha (2014) observando as
estratégias de escrita por surdos no contexto de ensino-
aprendizagem de espanhol (LE). Assim como Sousa (2008), nesse
estudo dos textos em LE foram encontradas as estratégias de
alternancia de lingua e criagdo de vocabulario. No que diz respeito
a estratégias sintdticas, por outro lado, o estudou evidenciou que
houve uma preferéncia maior pela estrutura da Libras do que pela
da LP. E, também, uso da estratégia da transferéncia
intralinguistica ocorreu de modo exponencial proporcionalmente a
ampliacdo do conhecimento em LE.

Por ultimo, a pesquisa Sousa (2015) deu continuidade a seus
estudos, na pesquisa de doutorado, articulando a abordagem
bilingue ao ECL, tendo como perspectiva o ensino plurilingue de
surdos. A analise dos textos em LI ¢ LP mostrou uma evolugao nos
recursos utilizados pelos aprendizes da primeira para a segunda
coleta. Também foi evidenciada a diminuicdo da dependéncia da
Libras e da LP na producdo de textos em LI na segunda coleta, a
aquisicdo de recursos tanto em LP quanto em LI e o
estabelecimento de uma postura por parte dos alunos mais ativa e
criativa nas produgdes escritas (protagonismo nos textos).

Tendo essa revisdo dos estudos feitos até o momento,
entendemos que a educagdo bilingue ou mesmo as salas especiais
em relacdo a educacdo inclusiva, especialmente no que diz respeito
ao ensino de linguas para surdos, tem se mostrado mais benéfica
apresentando melhores resultados, haja a vista que os objetivos de
aprender e ensinar linguas vocais para ouvintes se diferencia dos
objetivos relacionados a estudantes surdos. Além disso,
compreendemos uma atuagdo melhor direcionada, bem como
resultados positivos quando comparamos, nos estudos citados, os
docentes que tem o privilégio de se envolver mais com o alunado,
conhecendo seu historico, podem encontrar um possivel contexto
de privacdo de lingua e/ou privagdo social, assim, influenciando a
forma como apresentam novos contetidos. Esses profissionais
demonstraram maior envolvimento com a lingua e cultura surdas
para conseguir maior interagdo com os alunos.

Pelas pesquisas encontradas, percebemos um grande
enfoque vinculando o letramento de surdos a processos de
escolarizacdo. Nossa perspectiva parte do principio que a escola
tem papel fundamental no desenvolvimento do surdo,
compreendemos também que embora as leis explicitem o direito



de falar Libras em lugares publicos, existe um enfoque maior das
leis e das politicas publicas no contexto escolar. No entanto,
pensando como linguistas aplicados, num exercicio critico sobre o
papel social do pesquisador, entendemos que seja possivel ampliar
os espacos de interagdo de surdos e as praticas de letramento por
meio das pesquisas, como instrumentos cientificos de ac¢ao social.
Bem como divulgar e conscientizar sobre a presenga e o direito de
fala dos surdos em espacos ndo escolares. Se ndo pesquisarmos
sobre outros contextos em que o surdo venha a vivenciar praticas
de letramento, podemos inconscientemente comunicar que o surdo
—em contato com praticas letradas — seja uma imagem que sO se
configure em ambiente escolar, na presenca de um professor
ouvinte. Percebe-se também que, embora muitas pesquisas
ressaltem a importancia da Libras e reconhecam o impacto da
relagdo surdo-surdo no seu desenvolvimento, poucas refletem
sobre profissionais surdos como referéncia para outros surdos,
como professores e/ou interlocutores surdos de leitura e escrita.

Para finalizar a recapitulacdo das pesquisas sobre leitura e
escrita para surdos no Brasil, elenco alguns dos encaminhamentos
dados por Fernandes (2008) e Silva (2016) para o ensino de LP
para surdo que sdo pertinentes para nossa discussdo sobre o
letramento em LI também. Segundo a autora, os aspectos fundantes
do letramento de surdos sdo:

leitura e escrita estardo atados a todas as
praticas sociais em que se encontram
envolvidos os estudantes surdos, além das
praticas escolares; as demandas sociais de
leitura e escrita dos estudantes surdos
determinarao o ponto de partida das praticas
escolares de letramento; os textos que
circulam socialmente constituirio as pontes
entre conhecimento social e conhecimento
escolar e conhecimento linguistico; a leitura
demandara compreensdo do significado
global do texto, situando-o em determinada
realidade social, filiando-o a determinado
género discursivo e atribuindo relagdes e
efeitos de sentido entre as unidades que o
compdem; (FERNANDES, 2008, p.15)
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Destaco aqui, como dito por Fernandes, aspectos relevantes
para o letramento de surdos, com enfoque na leitura, que serdo
retomados nas partes seguintes desse texto: a) leitura vinculada as
praticas sociais com envolvimento de surdos; b) as demandas
sociais como ponto de partida para a leitura; c) textos em
circulagdo social conectando conhecimentos social, escolar e
linguistico; d) leitura requer conhecimento global situado
socialmente, discursivamente e atribuindo significados as
unidades. E adiciono um ponto importante citado por Silva (2016)
que ¢ a presenca de pares surdos.

Quadro 2 - Fatores Influentes na Leitura

EanlVlmentq em Conhecimentos Social,
Praticas Socias Histérico, Linguistico
Situados

Leitura entre
Surdos

e

Textos em Circulago Demandas Sociais

Fonte: Material auténtico da autora baseado em Fernandes (2008).

2.2 MULTI EM LETRAMENTOS

Nos estudos relacionados a letramentos ha desdobramentos
em direcdes distintas. O termo “letramento” foi usado pela
primeira vez no Brasil por Kato (1986) no livro intitulado No
mundo da escrita remetendo a habilidade individual de usar a
norma culta. E “de 1a até aqui”, a acepg¢do do termo foi se
desconstruindo e se constituindo nos diferentes vieses. Nesse
estudo nos utilizaremos dos conceitos que surgiram com a virada
sociocultural, ou seja, dos Novos Estudos do Letramento e dos
Multiletramentos (KLEIMAN, 1995):

Estudos de Letramento pautam-se em uma
abordagem socio-historica e cultural que
assume que as praticas de escrita sdo



constituidas situadamente em instituigdes e
praticas sociais. Essa proposta contribui
para compreender como as relagdes de
poder sdo (re)constituidas nas diferentes
praticas de letramento em nossa sociedade,
o que pode possibilitar uma reflexdo de
como trabalhar para democratizar o acesso
a essas praticas no ensino da lingua escrita.
(ASSIS et al, p. 36, 2016)

Entende-se, portanto, que a leitura e a escrita sdo mais do
que atividades cognitivas, sdo, pois, praticas situadas
institucionalmente e socialmente. Ainda, que essas praticas “sdo
consideradas praticas sociais plurais e heterogé€neas, vinculadas as
estruturas de poder das sociedades”. (ASSIS et al, 2016, p. 29). Ou
seja, entende que a leitura, a escrita e atividades relacionadas a elas
sdo permeadas pelas culturas, ideologias, relacdes de poder,
discursos.

Outro fator interessante nessas tendéncias € o olhar sobre os
participantes, pois “[n]essa vertente, os questionamentos se voltam
as formas como os sujeitos constroem significados a essas
praticas” (ASSIS et al, 2016, p. 29), que foi justamente o nosso
enfoque — como os leitores surdos leram, construiram os
significados, que recursos mobilizaram para esse tipo de texto,
nesse contexto e quais estratégias emergiram dos mesmos. Nessa
visdo, a interagdo entre os leitores/escritores € essencial, pois
“Como toda a atividade humana, letramento é essencialmente
social e se localiza na interagdo interpessoal” (ASSIS et al, 2016,
p- 30). Focamos em nosso estudo nas Praticas de Letramento
(STREET, 2011) que sdo as atitudes caracteristicas dos sujeitos,
marcadas pelos discursos, crencas e valores na maneira de usar,
pensar a escrita, de acordo com os eventos de letramento (ASSIS
et al, 2016). No decorrer do texto, portanto, nos referiremos aos
encontros de leitura do livro como eventos de letramento e as
estratégias como praticas de letramento.

Devido as praticas escolares deficientes ¢ a falta de
informagdo das familias esse processo de desenvolvimento da
leitura e escrita encontra muitas barreiras. Assim, propusemos um
espago que possibilitasse os letramentos em que as relagdes
hierarquicas fossem amenizadas, em que todos tivessem voz, (ou
indo mais além, considerando pressupostos da aquisicao de L2 de
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Krashen (1987), que tivessem baixo filtro afetivo), visto que os
participantes escolheram estar 14, o que ler e como participar.
Evento esse, que também envolveu multiplas agdes (fisicas,
mentais, sociais, politico-ideoldgicas e linguistico-discursivas)
relacionadas a esse material escrito, como debates sobre excertos,
as narrativas em si, as referéncias culturais, as inferéncias e
relagdes com a propria cultura e vivéncia. Enfim, o evento de
letramento e as praticas de letramento foram levados em conta nas
suas particularidades relacionados as praticas e condig¢des sociais,
culturais, ao uso do material.

Diversos trabalhos foram desenvolvidos
nos quais é possivel se observar que as
praticas de letramento tém seu inicio muito
antes das criangas comegarem uma
aprendizagem formal (escolar) da escrita,
sendo desenvolvidas a partir de diferentes
contatos em eventos de letramento, isto ¢é,
em situagdes em que a escrita constitui-se
como parte fundamental na construgao de
sentidos (no discurso oral), nas relagdes
estabelecidas nas diversas agéncias de
letramento (familia, igreja, escola, entre
pares). Estes eventos influenciam o
desenvolvimento das criangas, que passam
a se relacionar de maneira privilegiada com
a linguagem escrita, constituindo-se como
sujeitos letrados. (LODI, 2004, p. 10)

Como nos lembra Lodi (op. cit.), as praticas de letramento
vao se desenvolvendo na crianga em contato com diferentes
eventos e agéncias desde a mais tenra. Retomando, este estudo
considera questdes historicas, sociais e culturais, podemos dizer
que, também com base nos estudos citados previamente, que as
criancas surdas ja sfo privadas desses primeiros contatos nas
principais agéncias de letramento. Porém, aos trancos e barrancos,
no caso dos leitores da nossa pesquisa, encontramos surdos adultos
que passaram por pelo menos um dos métodos citados
anteriormente, que enfrentaram as barreiras de serem parte de um
grupo linguistico minotario (cada um a sua maneira) e chegaram a
universidade, ou melhor, na pos-graduagdo que é uma referéncia
do mundo letrado.



Observando esse panorama histérico dos surdos e do que se
preocupam os estudos do letramento, ndo poderiamos deixar de
refletir sobre o nosso recorte temporal. Para Rojo (2015) o mundo
mudou, ndo sO as tecnologias digitais da informagdo e
comunicacdo, de tal forma que surgem novo modos de ser,
comportar, discursar, relacionar-se, informar-se ¢ aprender, o que
geram novos textos, novas tecnologias e novas linguagens. A
hipermodernidade quebrou os grandes projetos coletivos, segundo
a autora, como os sindicatos e associagdes. Podemos ver o0 mesmo
movimento na comunidade surda, em que as associagdes estdo
pouco frequentadas ou fechadas.

Por outro lado, nos diz Rojo (2015) que os grupos difundem
informac@o e rapidamente se organizam em prol de uma luta em
comum, mas com pouca ou nenhuma formulacdo politica e
ideologica. A era do hipernarcismo, do hedonismo individual foi
arquitetada e potencializada pelas novas tecnologias, como as
redes sociais. O que coloca em discussdo a qualidade da
informagao e a participacdo em circulagdo. Sabemos que nos feeds
da internet muita informagdo pouco investigada rola solta e vai
aumentando com a participacgao coletiva. Sendo assim, importante
que o leitor saiba arguir com o texto que lhe ¢ apresentado. Mesmo
que essa seja uma discussdo muito importante para mais
aprofundamentos, nos direcionamos no seguinte sentido: O leitor
surdo, ao letrar-se na hipermodernidade (ROJO, 2015) tem acesso
a esses bens culturais que reunem uma grande diversidade
multicultural e multisemiotica nos textos produzidos. Assim a
escritora traz um novo conceito para compreendermos a
complexidade que ha por tras de uma leitura:

O conceito de multiletramentos, articulado
pelo Grupo de Nova Londres, busca
justamente apontar, ja de saida, por meio do
prefixo “multi”, para dois tipos de
“multiplos” que as praticas de letramento
contemporaneas envolvem: por um lado, a
multiplicidade de linguagens, semioses e
midias envolvidas na criagdo de
significagdo para os textos multimodais
contemporaneos e, por outro, a pluralidade
e diversidade cultural trazidas pelos
autores/leitores contemporaneos com essa
criacdo de significagdo. (ROJO, 2013, p. 14)
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A visdo que entende a multiplicidade presente nos textos
contemporaneos seja forma e também nos aspectos humanos mais
diversos foi determinante para nossa escolha do género romance
grafico. Os livros entregues aos leitores, apresentados na
metodologia, além de trazerem caracteristicas no proprio corpo do
texto que fomenta praticas que levam aos letramentos multiplos na
sua leitura devido a exploracdo semiotica do género, também
apresentam diversas culturas, povos e contextos como desafio para
esses leitores. Assim, observamos de que modo os leitores se
utilizaram dos recursos do género e contrastaram as marcas
culturais apresentadas no texto.

E ainda, trazemos o conceito de Letramentos Multiplos
(ROJO, 2009) que também se apoia na visdo socio-historica e
cultural do letramento, de maneira que amplia o exame das praticas
de letramento que constituem um grupo ao mesmo tempo, ou seja,
entende a variedade que encontramos seja em sala de aula ou em
outros contextos quando leitores estdo reunidos, possibilitando
“analisar os diferentes valores para as distintas praticas” (ASSIS et
al, 2016, p. 36). Nos o da entendimento de que, cada participante
com sua histdria, vivenciou praticas de letramento distintas locais
ou valorizadas com a LP, com a propria Libras escrita (SEL, ELiS,
SW) e com a LI. E que nos encontros, consequentemente,
reproduziriam essas praticas e refletiriam sobre elas,
individualmente e coletivamente multiplas.

A titulo de esclarecimento, quando falamos em sistemas de
escrita das linguas de sinais, no Brasil temos pesquisas
concentradas nessas trés principais formas de escrever distintas:
SEL, EliS e SignWriting. O sistema de escrita, SEL, primeiro foi
criado pela pesquisadora Lessa-de-Oliveira®’, ¢ uma escrita linear,
como a LP, e as palavras sdo compostas por configura¢do de mio,
locag¢do e movimentos. O segundo sistema, também linear, criado
pela professora Maridngela Estelita Barros®', se constroi por meio
de visografemas que representam visemas (letras que representam
fonemas) correspondentes a configuragdo de dedo, orientagdo da

Y BENASSI, C. A. Configuragio manual e alfabeto manual de machado e benassi
2014 - A primeira monografia de pos-graduagdo Lato Senso do Brasil em ELIS.
Revista Dialogos 2.2, 2014.

*' BARROS, M. E. Barros, Mariangela Estelita. ELiS-Sistema Brasileiro de
Escrita das Linguas de Sinais. Porto Alegre: Penso, 2015.



palma da mao, ponto de articulagdo e movimento (nessa ordem). O
ultimo foi criado por Valerie Sutton para registrar dangas, a
principio, mais tarde adaptado por pesquisadores da lingua de
sinais dinamarquesazz. Diferentemente dos sistemas SEL e ELiS,
o sistema SW ndo é uma escrita linear, ¢ “empilhado”, ou seja, os
fonemas sdo apresentando simultaneamente e as frases em SW sdo
escritas de cima para baixo. Observe o exemplo da palavra “ver”
em Libras na Figura 1 e, em seguida, a tabela apresenta as possiveis
formas de escrita:

Figura 1 - Sinal "Ver".

Fonte: BRANDAO, F. Diciondrio Ilustrado de Libras — Lingua
Brasileira de Sinais. Sdo Paulo: Globo, 2011.

Quadro 3 - Escritas de Sinais.

SEL ELiS SW

VoY | IM=Ll | Q

Fonte: BENASSI (op. cit); BARROS (op. cit).

Encontramos que esses sistemas escritos tém sido
pesquisados e estdo presentes como disciplinas e minicursos de

*> QUADROS, R. M. Um capitulo da histéria do SignWriting. Disponivel em:
<http://www.signwriting.org/archive/docs1/sw0065-BR-Historia-SW.pdf>.
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algumas universidades brasileiras, principalmente o SW que esta
presente em varios paises™.

Retomando a questdo do letramento, o nosso estudo entende
que, embora o surdo compreenda o mundo por meio de sua
experiéncia visual e tenha habilidades visuais refinadas, pois é por
meio da visualidade que explora a sua identidade, lingua e cultura
(PERLIN&MIRANDA) nao garante que seja visualmente letrado
(VIEIRA, 2009). De acordo com Nogueira (2015), seria um
equivoco pensar que devido a semelhanga da imagem com a
realidade, naturalmente a imagem seja legivel. Para a
pesquisadora, a questdo da visualidade para o surdo é um fator
identitario que coloca o grupo em posi¢do valorativa, visto as
situagdes de subalternidade em que esse grupo ¢ colocado
historicamente “sendo a visualidade uma candidata a marca de
poder do grupo de surdos em relagdo aos ouvintes” (NOGUEIRA,
2015, p. 240). Em seu estudo comparativo, a autora conclui que a
leitura de imagens, além do papel central da Libras como filtro na
interpretacdo do signo imagético, qualquer aprendiz deve ser
ensinado a ler visualmente: “¢ preciso que a leitura de imagens seja
ensinada e trabalhada nas escolas (com base em SANTAELLA,
2012), tanto para alunos surdos como para alunos ouvintes”
(NOGUEIRA, 2015, p. 263).

Acreditamos que a escola tem um papel fundamental no
desenvolvimento da crianga, do adolescente e mesmo dos adultos.
Mesmo nos deparando com insucessos escolares quando falamos
de surdos discutido na se¢o anterior, estamos em um processo de
recuperacdo pelo atraso causado pelas decisdes de impedimento
das linguas de sinais, como podemos observar com os estudos mais
recentes. Processo esse que € longo e demanda muita resisténcia,
pesquisa e argumentacdo: “Ndo ha mudanca sem resisténcia e,
nesse sentido, os obstaculos que vamos encontrando podem ser
indicadores de que estamos no caminho certo” (SKLIAR, 2002, p.
16).

Skliar (2002) entende descreve dois tipos de escolas: as que
sdo pertencentes ao “circuito do desdanimo”, as publicas pobres, sdo

» SILVA, R. C. SignWriting: Um sistema de escrita das linguas gestuais
— aplicagdo a lingua gestual portuguesa. Lisboa: Universidade Lusofona
de Humanidades e Tecnologias, 2012.



sinénimos de repeténcia, desisténcia e baixo rendimento. E o
segundo tipo, das que estdo no “circuito de qualidade”, composto
por escolas majoritariamente ricas e particulares. Para o autor, ndo
levamos essa discussdo socioecondmica quando falamos de escola
porque “seria reconhecer uma intoleravel situagdo de injusti¢a”
(SKLIAR, 2002, p. 18). O autor descreve que o insucesso escolar
esta diretamente relacionado as questdes socioeconOmicas e
quando falamos de estudantes surdos, ndo ¢ diferente. Assim, para
ele, uma das caracteristicas influentes no cenario escolar surdo
seria a falta de recursos.

Skliar (2002) descreve que, de certo modo, se mantém uma
brecha separando os privilegiados das criangas que advém dos
setores populares, que ndo vem de ambientes leitores, tem atraso
na alfabetizag¢do, completam a educagdo basica com pobreza de
contetidos e ndo sdo selecionadas no ensino superior, ndo podendo
ocupar cargos de poder. E sdo convencidas de que o mérito esta em
conseguir o que se quer, ndo importa de onde vocé venha.

Desde os primeiros anos da escola basica
vai-se criando uma brecha entre os que
dominardo a lingua escrita e aqueles que
ndo o fardo. A diferenca do ponto de partida
entre criangas provenientes de meios
privilegiados e de criangas provenientes de
setores de setores pobres, ou marginais,
nunca diminui e muito menos se recupera,
porque ndo se trate de um atraso temporal,
mas sim de um abismo cada vez mais sem
salvacdo. (SKLIAR, 2002, p. 25)

De modo semelhante, criangas surdas de meios
privilegiados tem mais recursos disponiveis para avangar no seu
letramento, tem mais acesso a praticas de letramento e mesmo a
agéncias diversificadas. Lodi (2006) acrescenta que a discussdo
sobre letramentos deve estar presente em uma discussido de
politicas educacionais focando, especialmente, “no que se refere a
desigual distribui¢do dos bens culturais e a diversidade nos tipos e
niveis de letramento” (LODI, 2006, p. 244).

Dito isso, compreendemos que além da visdo ouvinte que
cria moldes para a escolarizagdo do surdo e até dos proprios
ouvintes que ndo sdo satisfatorias, quando falamos de
escolarizacdo o linguista aplicado enxergar que existem relagdes
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de poder operando na qualidade do ensino ofertado
(PENNYCOOK, 2006). Que mesmo dentro da comunidade surda,
esta presente distribuicdo desigual de bens discutida por Lodi
(2006). De maneira que, quando falamos de surdos académicos, ja
existe um abismo de oportunidades entre esses € os que nao
tiveram recursos para ingressar no ensino superior, que dird, na
pos-graduagio.

Skliar (2002) propde que nos utilizemos de mnosso
conhecimento e privilégio, que tomemos consciéncia ¢ a
promovamos no tocante do papel fundamental da lingua escrita e
“a0 uso da mesma no seio de uma pratica social no contexto
escolar, para prevenir o fracasso escolar e elevar a qualidade do
processo educacional” (SKLIAR, 2002, p. 26). O pesquisador
sugere que a propria escola, em todos os seus niveis, promova
praticas sociais letradas com material de prestigio e marginalizado,
dando acesso as informagdes e fomentando discussdes para que
esse ciclo de desigualdade se rompa.

Com relagdo ao papel da escola na aprendizagem do aluno,
Leffa (2008) defende que a escola, em todos os seus niveis, deve
oferecer recursos para o desenvolvimento do aluno incentivando
sua autonomia. Sabendo que ndo existe possibilidade de que a
escola ensine tudo ao aluno, cabe a ela incentivar que o aluno seja
protagonista no seu processo educacional. Ele recomenda que a
escola ndo coloque obstaculos nesse processo, ou seja, “[c]oloque
um recurso aqui, outro recurso 1a, disponibilize alguns professores,
mas que ndo atrapalhe a aprendizagem do aluno (p. 14)”.

Nesse sentido, nds, enquanto educadoras, acreditamos que a
escola (academia inclusive) tem o poder de promover praticas ndo
escolares que promovam a autonomia, sendo essa uma agéncia que
tem recursos para tal. Quando falamos em atividades nao-
escolares, nos referimos a auséncia de controle escolar, seja por
pessoas controladoras como por conteudos controlados, que
podem se distanciar dos usos do cotidiano:

[N]Jos espagos escolares, de um
determinado controle sobre os processos de
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita
mais do que a expansao dos conhecimentos
dos aprendizes; como resultado, as praticas
desenvolvidas acabam por distanciar-se
daquelas que ocorrem fora do contexto



educacional e, portanto, dos usos
cotidianos/sociais da linguagem
escrita. (LODI, 2004, p. 233)

Entendemos que os espacos de interagdo com a leitura e a
escrita que ndo passem por processos de escolarizagdo sdo
importantes, ndo s6 porque o acesso ao conhecimento nio se
restringe a presenca de educadores, mas também pela diversidade
que os leitores poderdo acessar, além da participagdo social na
constru¢do do conhecimento: "¢ dever ndo apenas dos educadores,
mas de todo o segmento da sociedade comprometido com a
dignidade humana." (RAMIREZ & MASUTTI, 2009, p. 8). Em
conformidade com Skliar (2002), quando as agéncias privilegiadas
promovem eventos de interagdo, que promovem a troca de
informagdo e acesso, também estdo promovendo espagos que
lutam contra o abismo da desigualdade entre os grupos sociais, pois
a lingua escrita € um capital cultural que abre portas:

As portas das interagdes sociais passam a
ser abertas quando ha movimentos
dindmicos de trocas simbdlicas, e abismos
de exclusdo social podem ser reduzidos
significativamente, pois todo ato de
produgdo de sentidos parte dos sentidos que
construimos nas relagdes. (RAMIREZ &
MASUTTI, 2009, p. 8)

Kleiman (2010) afirma que o processo de letramento em um
pais como o nosso, tdo dividido por questdes sociais por ser
comparado a um processo de aculturagdo, tendo sua violéncia
simbolica pressuposta nele. Para que assim ndo acontega, a autora
advoga para que o letramento seja um processo identitario. A
pesquisadora explica que a essa perspectiva interessa 0s que
trabalham como agentes de letramento na sua comunidade original
e suas trajetorias individuais. Também ¢ de interesse dessa
perspectiva que haja esforgos coletivos por parte de certos grupos
para fazerem parte da cultura letrada e que tenham como motivagao
finalidades politicas, econdmicas, sociais ou culturais “geralmente
em trajetorias coletivas ou individuais de luta e resisténcia”
(KLEIMAN, 2010, p. 376). Sendo os nossos participantes
professores e pesquisadores da area da Libras e da Traduglo, eles
podem ser também os proprios agentes de letramento da
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comunidade surda, divulgando suas pesquisas sobre lingua e
cultura surdas por meio de suas pesquisas escritas. Como também
criando eventos de letramento e construindo praticas que facam
sentido para o povo surdo.

Para isso, como ressalta Kleiman (2010), ¢ necessario
entender o caminho percorrido por esses grupos até aqui, pois
entendendo o seu trajeto, inclusive de exclusdo escolar,
entendemos como agir e proporcionar que conhe¢cam melhor as
praticas letradas: “é o conhecimento dessas trajetorias o que mais
pode contribuir para facilitar o acesso dos grupos tradicionalmente
excluidos a escrita, via escola” (KLEIMAN, 2010, p. 376). Essa
trajetoria também revela o “papel da coletividade, da resisténcia e
subversdo no processo de letramento desses grupos” (op. cit., p.
376).

Com relagdo aos interesses desses grupos, aos seus
letramentos locais, Kleiman (2010) notou que esses ndo sdo
compativeis aos que a escola incita, que sdo as praticas dominantes
de si mesma e de outras institui¢des poderosas. Assim, a professora
advogada em favor dos modelos locais em contraposi¢do aos
modelos universais. E que a escola pode ter uma perspectiva social
da escrita, desde que reflita sobre suas praticas letradas, ndo se
foque unicamente nos modos de ensinar como tem sido
tradicionalmente, acabando por construir relagdes de poder,
crengas e valores a respeito da cultura escrita.

A perspectiva social “tem por foco atividades vinculadas a
praticas em que a leitura e a escrita sdo ferramentas para agir
socialmente” (KLEIMAN, 2010, p. 380). A pesquisadora afirma
que se € papel da escola letrar o aluno, o curriculo deveria entdo se
construir com base no que ¢ significativo para o aluno e sua
comunidade, tendo o letramento como ferramenta estruturante do
curriculo. E que essa esfera (escola) em que circulam os discursos
tem o potencial de mudanga e transformagao por meio da interacao:

O letramento ¢ um conjunto de praticas
discursivas que envolvem os usos da escrita
(KLEIMAN, 1995); ¢é fato que os discursos
circulam em esferas da atividade humana e
a escola ¢ uma dessas esferas; segue-se,
entdo, que, na esfera escolar, circulam
praticas socio-historicas e culturais proprias
dessa esfera de atividade, que carregam em



si, tal como outras praticas, a potencialidade
de transformagdo e mudancga, a medida que
a interagdo sofre transformagdes
decorrentes de novas dindmicas, novos
atributos dos papéis sociais, novas
tecnologias e ferramentas semioticas.
(KLEIMAN, 2010, p. 381)

Tendo discutido, entdo, o papel do letramento numa
perspectiva social, Kleiman (2010) propde projetos de letramento
como uma possivel a¢do que tem sua organizagdo ditada pela
pratica social. Acrescenta dando exemplo de projetos integradores
de escola e sociedade, inclusive por meio dos géneros. Quando
pensamos essa integragdo de escola e sociedade, a discussdo fica
diferente no caso dos surdos. Kleiman (2010) coloca a importancia
de investigar as “liderangas de movimentos sociais e de suas
praticas de letramento” compreendendo suas situagdes locais e o
uso da escrita em relacdo as identidades e objetivos desses grupos.

Nosso trabalho, modestamente, se inspirou nessas
discussdes para observar as liderangas surdas, suas praticas,
relagdes com seu repertdrio, seu contexto, seus pares € acesso a
uma pratica cultural hegemoénica proposta baseada num género
literario. Abrindo espago para essas liderancas dialogarem num
formato de evento de letramento em que as praticas permitem que
todos tomem posi¢do de lideranca e compartilhem a seu modo, em
contato com uma “lingua nova” sem o controle do professor
ouvinte.

Os estudos do letramento nos permitem
observar outros modos de acesso e
distribuicdo dos bens culturais, de
trajetorias de formacdo, de insercdo nas
praticas  culturais hegemonicas, que
culminam na apropriagdo das praticas de
letramento que interessam ao grupo, na
equalizacdo das oportunidades de acesso a
essa cultura, na autoafirmac@o e autorizagao
dos sujeitos que seguem essas trajetorias
singulares de letramento. (KLEIMAN,
2010, p. 394)
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Mesmo que o nosso pequeno grupo tenha tido prazo de
duragdo dos encontros, devido a questdes externas, como
mudangas de cidade, esperamos que 0 acesso a esses eventos € as
praticas construidas no decorrer das semanas pelos proprios lideres
surdos sejam sementes de acesso, autoafirmagdo e autorizagdo
desses leitores. Além disso, Schlatter (2009) nos explica que a
leitura envolve acdes simultineas e integradas: decodificar,
participar, usar a analisar. Essas agOes integradas dependem de
conhecimentos que podem ser aprendidos “pelas praticas de leitura
cotidianas” (p. 13). Um dos nossos propositos, ainda, foi
possibilitar esse espacgo de pratica de leitura “cotidiano”.

2.3 LINGUA ADICIONAL

Quando tratamos do ensino de linguas, temos que levantar
conceitos fundantes dessa area, como os ja citados do decorrer
desse trabalho. Como, por exemplo, lingua materna (LM) que ¢, no
caso dos ouvintes, a primeira lingua adquirida no ambiente
familiar, mas que no caso dos surdos é a lingua que, mesmo
adquirida tardiamente, possibilita interagir e desenvolver-se
plenamente por conta da sua modalidade (QUADROS, 2012). No
caso do ensino-aprendizagem de outras linguas, que ndo a materna,
podemos usar a nomenclatura “lingua estrangeira”, mas ¢
importante refletir que essa lingua ¢ a que ndo ¢ minha e me causa
estranhamente. Podemos dizer isso do ponto de vista de ouvintes
em relagdo as linguas de sinais, mesmo as que sdo conterraneas,
como reflete Gesser (2006):

Isto significa que eles tém o portugués
como lingua materna (LM) e a lingua de
sinais em alguns momentos como lingua
segunda (L2) — em ambientes familiares,
por exemplo — e em outros momentos como
“lingua estrangeira”, ou seja, como uma
lingua  alheia, estranha a lingua
tradicionalmente oral desses ouvintes. E
uma relagdo de contato/conflito ndo s6 de
linguas mutuamente ininteligiveis, mas
também de modalidades distintas para a
comunicagao. (p. 65)



Em se tratando de surdos, nascidos majoritariamente em
familias ouvintes, como mencionado anteriormente, que tem
contato inicial com a LP pela familia ou por terapia de fala, quando
passam a conhecer a lingua de sinais, acabam por desenvolver um
certo trauma em relacdo a LP devido a imposigdo, dentre outros
fatores, causando um processo de estrangeirizacio.

A lingua portuguesa, no entanto, nem
sempre ¢ vista como segunda lingua por
alguns surdos, mas como uma lingua
estrangeira. No caso de muitos surdos, a
lingua portuguesa ¢ vista como uma lingua
realmente  estrangeira, estranha, que
pertence apenas a comunidade ouvinte.
Trata-se de wuma relagdo bastante
conflituosa que permeia o contato entre
essas duas comunidades (SOUSA, 2008, p.
49)

Embora sejam linguas que convivem no mesmo territorio,
existe um distanciamento em relagdo a LP e a Libras em
decorréncia da modalidade e acentuado por questdes culturais,
sociais e politicas. Ainda assim, podemos dizer que os surdos tém
um contato com as duas linguas diariamente (salvo casos de
reclusdo e privagdo de criangas e adolescentes que nunca chegam
a escola), especialmente os leitores do nosso estudo que estdo na
pos-graduagdo, contexto em que a leitura e produgdo de textos em
LP ¢ intrinseco. Por esse motivo, escolhemos tratar o contato dos
leitores surdos com a LI, adotando o conceito de lingua adicional.
Ou seja, temos em vista que os leitores possuem um repertorio de
lingua no qual se apoiar, comparar, aproximar, distanciar e em que
essa outra lingua fard parte: “essa lingua adicional ndo ¢ a segunda,
pois outras linguas estdo presentes, como € o caso das comunidades
surdas, indigenas, de imigrantes e de descendentes de imigrantes”
(SCHLATTER & GARCEZ, 2009, p. 127). E, para os escritores,
outro fator desestrangeirizador das LI e LE é o fato de serem
linguas transnacionais, patrimonios de interlocugao relevantes para
a vida moderna e os estudantes podem usar nas suas proprias
sociedades.

Para Fernandes (2003) quando aprendemos outra lingua, nas
nossas operagdes mentais, fazemos relagdes gramaticais, nas quais
estdo presentes as estruturas da nossa lingua materna (acrescento
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que a as outras linguas de contato também podem ser utilizadas,
como vimos nos estudos com surdos se utilizando tanto da LM
quanto da L2). A autora prossegue dizendo que invocamos,
mobilizamos e articulamos nossos conhecimentos prévios e nos
apropriamos dos sentidos da nova realidade linguistica entre
comparacgdes, contrastes e associacoes.

2.4 PRATICAS DE LEITURA E VYGOTSKY

O poder da leitura e autonomia ao interpretar o texto e por
meio dele interpretar a propria realidade foram atribuidos ao leitor
por Barthes (2004), em sua obra A Morte do Autor, ao afirmar que
o texto ndo pertence ao autor, e cabe ao leitor interpretd-lo tendo
papel ativo na constru¢do de sentidos. De acordo com Candido
(1995), a literatura também ¢é palco de discussdo critica e
provocagdes intelectuais, sendo uma resposta a opressdo e as
(des)organizagdes sociais em geral. E, portanto, um veiculo de
ideologias. A literatura desafia o leitor, pois: “confirma e nega,
propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas” (CANDIDO, 1995).

A literatura, enquanto artefato cultural socialmente situado,
exerce um papel de mediacao na aprendizagem do leitor (LEFFA,
2003). Leffa (2003) comenta que essa mediacdo vygostkyana nio
precisa necessariamente ocorrer pela acdo de um(a) professor(a),
mas pode ser pela mediacdo de um artefato ou um semelhante.
Nessa secdo, trataremos da importancia da interagcdo entre pares
como mediadora da aprendizagem, com maior enfoque. Todavia,
acreditamos na mediacdo literaria também, ou seja, o leitor e o
livro sozinhos sdo capazes de promover muitas trocas que
transformardo esse leitor. Ainda, reconhecemos o papel
fundamental da interacdo humana no desenvolvimento individual,
no entanto, essa premissa ndo acarreta a impossibilidade de que
aprendizes desenvolvam autonomia. Conforme afirma Leffa,
embora exista uma estrutura de poder que autorize o professor a
ser o Unico responsavel e gestor da aprendizagem, a educagdo deve
guiar para a autonomia, pois:

Isso me leva a pensar que, excetuados os
casos de imersdo, s6 € possivel aprender
uma lingua estrangeira se o aluno for
autonomo. Se ndo for assim, ele vai ficar



apenas no que ¢ dado na sala de aula, e isso
nao basta para adquirir o dominio de uma
lingua. (2008, p. 8)

Haja vista que os p6s-graduandos participantes deste estudo,
frequentadores do ambiente escolar ha cerca de vinte anos ou mais,
procuramos compreender e estimular o exercicio da autonomia da
aprendizagem individual e coletiva. Leffa afirma “[a] educagdo
tem que ser diversificada, de alguma maneira, para que se
mantenha o equilibrio entre o coletivo e o individual” (2008, p. 16).
Os encontros, enquanto eventos de letramento ndo escolar,
estiveram abertos de maneira que os participantes se
desenvolvessem a partir do compartilhamento de seus
conhecimentos (prévios e adquiridos no processo) de acordo com
a experiéncia individual e conhecimento nas linguas,
compartilhando as praticas de leitura adquiridas e desenvolvendo
novas.

Ainda que fossem de niveis diferentes, de modo que a
construgdo dos significados acontecesse na relagdo de troca entre
os diferentes, pois nos existimos e nos desenvolvemos em relacio
ao outro: “eu so funciona, so existe, so se posiciona diante do outro;
se ndo tenho o outro, ndo tenho o eu. Preciso do outro para me
construir a mim mesmo” (MIOTELLO, 1994, p. 100). Essa
constru¢do conjunta humana é o que nos constitui diferentes dos
demais seres do reino animal, de acordo com Vygotsky (1991),
pois desenvolvemos a nossa cognigdo por meio da existéncia social
em que internalizamos o processo de conhecimento.

Assim, somos capazes de nos expressar e compartilhar com
nossos pares 0 nosso entendimento a respeito da nossa experiéncia
comum em grupo (VYGOTSKY, 1991). Buscando explorar essa
faceta naturalmente humana, reunimos estudantes leitores surdos
para compartilhar seus entendimentos “individuais”, pois na
verdade sdo frutos de conhecimentos construidos ao longo da sua
historia e, a partir desse compartilhamento do entendimento de
cada leitor, ressignificar a experiéncia da leitura conjuntamente.

Por meio da fala, ou seja, das discussdes em Libras
favorecemos o que Vygotsky (1991) atribuiu de fungdo
organizadora as atividades simbdlicas modificando o uso do
instrumento e produzindo novas forma de comportamento. O
desenvolvimento intelectual tem seu auge quando ha a conversdo
entre a fala e a atividade pratica “que da origem as formas
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puramente humanas de inteligéncia de inteligéncia pratica e
abstrata” (VYGOTSKY, 1991, p. 20)

A troca por meio da fala, além de possibilitar o aprendizado
por meio da organizagdo do pensamento e pelo fato de poder se
conectar a atividade pratica, também cria um espaco de troca de
interagdo, em situagdes sociais concretas, entre aprendizes mais e
menos experientes. Aprendizes mais experientes podem
socialmente facilitar o desenvolvimento de aprendizes menos
experiente por meio da interagido (VYGOTSKY, 1991). E por meio
das inter-relacdes mediadas por membros da comunidade, no
mesmo territorio linguistico, que o sujeito constrdi conhecimento
(RAMIREZ & MASUTTI, 2009, p.34) Portanto, autores que
defendem o bilinguismo, intercedem pela garantia de que o surdo
possa ter direito a informacdo, comecando pela sua LM e indo para
as demais, para o surdo tenha direito a conviver com seus pares,
vivenciar experiéncias simbolicas, discutir sobre elas, aprender em
meio a aprendizes mais e menos experientes, quebrando o ciclo de
exclusdo, conforme citagdo:

Os Surdos sdo representantes de uma
minoria linguistica e cultural que muitas
vezes sdo ignorados como cidaddos, mesmo
que sendo ativos economicamente,
contribuintes, consumidores, investidores,
eleitores, sdo excluidos por sua diferenca
linguistica e cultural. Tal exclusio gera
um circulo vicioso, pois sdo negados aos
Surdos o acesso a educacio, cultura,
informacio gerando prejuizos também
no acesso a saude e outras areas, pois lhes
é retirado o principal, a oportunidade de
desenvolvimento pleno, a qual depende
exclusivamente o acesso as informacgdes
que se inicia no seio familiar.

(SILVA, 2016, p. 14)

Em relacdo ao que foi posto por Silva (2016), Lodi (2004)
reforca a necessidade de imersdo por parte de leitores surdos em
situagdes em que a leitura seja significativa, haja vista o cenario de
restricdo tanto “aos conhecimentos de mundo e quanto as
interagdes dialogicas” (LODI, 2004, p. 242). O maior meio de
acesso a informagdo para a pesquisador ¢ estabelecido nas



interagdes face a face, da qual muitos sdo privados. Nesse mesmo
sentido, Ramirez & Masutti (2009) afirmam que “[a] existéncia de
uma lingua efetivamente partilhada entre os interlocutores, com a
negociacdo e producdo de sentidos, ¢ condi¢do fundamental para a
constituicdo de sujeitos” (p.33). Com relagdo a constituicdo de
sujeitos, as autoras surdas descrevem que no encontro surdo-surdo
possibilita a descoberta da propria lingua e identidade:

O encontro surdo-surdo representa, pois, a
possibilidade de troca de significados de
constituicdo de identidades. Assim, o outro
igual, o0 mesmo, ¢ aquele que usa a mesma
lingua e que consegue construir
possibilidades de troca efetiva e
compartilhar o processo politico que
significa e da sentido. (PERLIN &
STROBEL, 2008, p. 25)

Essas interacdes perpassam toda nossa vida, pois para Salles
et al (2004), seja o didlogo presencial ou o texto escrito, ambos tém
a funcdo de contextualizar, bem como mostrar uma realidade
sociocultural, de envolver o interlocutor e provocar reacdes e
opinides. Dialogar com os textos ndo significa unicamente
produzir materiais escritos. O exercicio da escrita ¢ de extrema
importancia, do mesmo modo ¢ o exercicio da leitura, Kato (1985)
afirma que embora seja negligenciado pela escola por supor que a
producdo “segue-se automaticamente a recep¢ao” (p. 4), ou seja,
acredita-se que o aluno que sabe escrever, obviamente sabe ler.
Kato (1985) explica que na continuidade do mesmo paragrafo, com
base em diversos estudos, que “a leitura pode ser adquirida
independente da escrita”. Mas, complementa dizendo que as duas
habilidades, ler e escrever, se interferem reciprocamente, "quanto
mais se 1é melhor se escreve, e quanto mais se escreve melhor se
18" (KATO, 1985, p. 5).

Nas habilidades de ler e escrever, as experiéncias oferecem
informagdes, mas, mais do que isso, deflagram processos de
subjetivagdo, ou seja, ¢ no nosso envolvimento pessoal que
atribuimos sentido as coisas, podemos, por meio da lingua,
construir e desconstruir essas experiéncias (RAMIREZ &
MASUTTI, 2009). Como o nosso propésito foi observar os
recursos mobilizados pelos leitores, sabendo das questdes
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subjetivas que envolvem a leitura, buscamos questionamentos que
fossem envolvidos pelos desejos de ser, saber e fazer (RAMIREZ
& MASUTTI, 2009). Finalmente, alicergados na nossa perspectiva
de leitura, observamos no leitor quatro a¢des integradas aprendidas
com base em Schlatter (2009):

L O leitor como decodificador: aciona o conhecimento
mecanico do texto (ordenagdo, combinagdo, orientacdo e
sentidos);

IL. O leitor como participante: relaciona as informagdes do

texto ao seu conhecimento prévio (de mundo, cultural,
histérico, social,

II. O leitor com usudrio: reage de acordo com a expectativa
criada pelo género discursivo™®;

IV. O leitor como analista: assume uma postura critica a
ideologia subjacente ao texto.

A autora nos recorda que essas agdes sdo ensinadas e
desenvolvidas nas praticas de leitura cotidianas. E que, buscar por
leitores proficientes € criar “oportunidades para a pratica de todas
essas fungdes desde o inicio do ensino de LE (e LM)”
(SCHLATTER, p. 13, 2009).

2.5 GENEROS E O ROMANCE GRAFICO

Os seres humanos, em todas as esferas de atividade, fazem
uso da lingua por meio de enunciados escritos ou orais, tendo dois
fatores determinantes intengdo e execucdo (BAKHTIN, 1997).
Esses enunciados tém determinadas caracteristicas
correspondentes a essas esferas sociais e, de acordo com elas,
variam o0s seus conteudos, estilos verbais e construgdes
composicionais. Os enunciados, que sdo “relativamente estaveis”,
sdo denominados por Bakhtin (1997) como géneros do discurso.

Para Pereira & Rodrigues (2009), a abordagem dialdgica
bakhtiniana “objetiva compreender a constituigdo e o
funcionamento dos géneros a partir de sua relagdo com a situagdo

24 Exemplo: O leitor de hordscopo sabe que deve procurar pelo seu signo
e pelo dia da previsdo (SCHLATTER, 2009).



social de interagdo e a esfera social de atividade” (p.11).
Esmiucando essa visdo, a comunicagdo verbal por meio desses
enunciados é dialogica e € por meio da interacdo constante que a
“experiéncia verbal individual do homem toma forma e evolui”
(BAKHTIN, 1997, p. 313). Nas interacdes verbais, que acontecem
em situagdes sociais — diretamente conectadas aos géneros — nos
expressamos. Tais interacdes sdo de tamanha importancia que
modelam nossa atividade mental:

Nao ¢ a atividade mental que organiza a
expressdo, mas, ao contrario, € a expressao
que organiza a atividade mental, que a
modela e determina sua orientagdo.
Qualquer que seja o aspecto da expressao-
enunciagao considerado, ele sera
determinado pelas condi¢des reais da
enunciagdo em questao, isto €, antes de tudo
pela  situagdo social mais imediata.
(BAKHTIN, 1995, p. 114)

Rojo (2015) completa que ¢ na historia onde os géneros sdo
constituidos, materializados em textos e enunciados, mas ¢ no
social que eles existem e sdo fortalecidos. “Os géneros, portanto,
intermediam e integram as praticas as atividades de linguagem. Sdo
referéncias fundamentais para a construgdo das praticas de
linguagem” (p. 6).

Na Figura 2, a autora propde um esquema de elementos,
baseados na teoria bakhtiniana e atualizados por ela, apontando a
triangulacdo na relacdo entre as praticas de linguagem, os géneros
do discurso (considerando o tema, a forma composicional e as
unidades semidticas) e a situacdo de comunicagdo. Além desses
trés elementos interativos basicos, a pesquisadora levanta outros
elementos historicos e sociais que permeiam essa triangulagdo, que
sdo a esfera de circulacdo, tempo e lugar historicos, midias e
tecnologias, participantes (as relagdes sociais) e o conteudo
tematico. Os dois ultimos elementos (participantes € o conteudo
tematico) sofrem uma apreciagdo valorativa, conforme apresenta a
Figura 2:
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Figura 2 - Elementos da teoria revisitados.

Praticas de Situagédo de
linguagem » i comunicagio

A

Esfera de circulagdo

Tempo e lugar histéricos
Midias e tecnologias
Participantes (relacdes sociais)

Contetido tematico

Apreciagdo valorativa

7
Género do discurso Tema

(Available designs) Forma composicional (modalidades)

Unidades semiéticas (estilo)

Fonte: ROJO, 2013, p. 30.

O género escolhido para os encontros de leitura desse grupo
foi o Romance Grafico (graphic novel), género da familia dos
quadrinhos. O romance grafico, género composto de texto
(imagem) e texto (escrito), tem caracteristicas tanto do romance
quanto de arte sequencial (EISNER, 1985). No que diz respeito ao
romance, Bakhtin (1988, p. 74) afirma que: “O romance ¢ uma
diversidade social de linguagens organizadas artisticamente, as
vezes de linguas e de vozes individuais”.

Para o teorico russo, o romance cria um mundo simbolico e
nele recontextualiza multiplos géneros (primarios e secundarios).
O romance, enquanto género secundario, coloca o leitor em contato
com géneros do dia a dia (géneros primarios) relacionados a
realidade imediata que sdo absorvidos dentro do romance, ao
mesmo tempo em que esses géneros primarios reproduzidos dentro
do romance adquirem facetas especiais ao fazerem parte de um
género mais complexo, ou seja, pelas varias realidades presentes
cria a sua propria. Portanto, para Bakhtin, “o romance oferece o
exemplo mais claro dessa heteroglossia de géneros” (BAWARSHI
& REIFF, 2013, p. 43). A respeito da relagdo dos surdos na
universidade com géneros primarios e secundarios, na sua pesquisa



sobre a leitura e a escrita de surdos, Guarinello et al relata uma
controvérsia encontrada nesse processo:

Contudo, se o contexto universitario acaba
por convocar os alunos ao uso de
determinadas praticas de leitura e de escrita
(textos académicos, relatérios, provas,
livros didaticos) geralmente associadas aos
géneros secundarios, pode-se evidenciar
que os surdos interagem, com maior
frequéncia e eficiéncia, com géneros
primarios de escrita e de leitura.
(GUARINELLO et al, 2009, p. 117)

Por essa controvérsia, feita a analise, as autoras concluem
que os surdos universitdrios avaliados apresentam grande
dificuldade na leitura e escrita de géneros secundarios. No que diz
respeito ao Romance Grafico, enquanto género secundario,
compde o grupo de obras denominadas como arte sequencial
(EISNER, 1985), outra teoria interessante para nds. Segundo Will
Eisner, as obras desse tipo narram uma histéria por meio da
sequéncia de painéis que produzem = significado na
interdependéncia de imagem e palavra. Apesar das evidentes
similaridades dos géneros quadrinhos (HQs) e romances graficos,
visto que ambos sdo artes sequenciais, estes sdo geralmente mais
extensos (romances), narrativas que podem afastar-se da tematica
de super-herois, voltadas para publico adulto e dentre as tematicas
destacam-se: adaptagdes de obras classicas literarias, obras
autobiograficas, tematicas consideradas tabus  (guerra,
sexualidade, transtornos emocionais), etc.

De acordo com Mendonga (2010), embora alguns possam
julgar esse tipo de literatura facil ou de baixa qualidade, ¢ uma
leitura para “iniciados”, pois demanda estratégias de leitura
sofisticadas. Por outro lado, pode contribuir para o
desenvolvimento da leitura, pois o texto imagético coloca uma
sequéncia a ser seguida pelo leitor, tem forte apelo visual (atraente,
leva o leitor a querer saber o que estd sendo dito), atinge os mais
diversos graus de letramento e provoca o leitor a associar texto
escrito e texto imagem para produzir o sentido implicito
(MENDONCA, 2010). Ou seja, ¢ um género de determinada
complexidade, mas ainda de muitas possibilidades, conforme
espera-se de géneros secundarios: “a riqueza e a diversidade dos
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géneros do discurso sdo infinitas porque sdo inesgotaveis as
possibilidades da multiforme atividade humana” (BAKHTIN,
1997, p. 262).

No caso dos romances graficos apresentados aos leitores, a
questdo da linguagem informal, utilizada pelos personagens,
também ¢ um fator marcante que amplia as formas de expressdo
presentes no romance para além da norma culta prestigiada. Para
Brown (2000) os aprendizes devem ser expostos as mais diversas
formas retoricas. Krashen (1982) relata que a sala de aula tem suas
limitagdes em relacdo ao acesso a produgdo natural e informal, mas
que quanto mais o aprendiz se apropria da lingua, mais fara uso do
ambiente informal e, consequentemente, mais compreendera. Para
o pesquisador, a produgdo natural e informal pode se desafiadora
para iniciantes, fazendo do ambiente controlado da sala de aula
uma boa estratégia para esse grupo.

Outro aspecto trazido por Eisner (1985) em relagdo ao
género ¢ que sua linguagem se apoia na experiéncia visual
compartilhada por criador e publico leitor, fator que contribui na
compreensdo do texto. A mesma expressdo “experiéncia visual” é
utilizada por pesquisadores da area da Libras quando falam da
surdez (SKLIAR, 1999; PERLIN & STROBEL, 2008). No
entanto, a experiéncia visual do surdo se diferencia do letramento
visual, da leitura de imagens como experiéncia visual trazida por
Eisner (LEBEDEFF, 2010; NOGUEIRA, 2010), por isso, exige do
leitor que esse seja letrado visualmente. Assim, o Romance Grafico
€ um género composto por multiplos géneros, por ser “romance”,
e também ¢ multimodal ao ser “grafico”. O texto que contempla
varias modalidades de linguagens e semioses ¢ considerado
multimodal ou multissemiotico (ROJO, 2015). Pensando em toda
a complexidade e abrangéncia dessas obras, fomos buscar as
pesquisas existentes com surdos na leitura e/ou escrita desse tipo
de literatura (arte sequencial).

Nogueira (2015) pesquisou sobre letramento de surdos com
foco na leitura de imagens para discutir o aspecto visual nesses
leitores. A leitura de quadrinhos foi um dos materiais usados pela
pesquisadora, que teve retornos positivos e concluiu que “as
praticas de leitura de imagens e as estratégias visuais de leitura e
interpretacdo de textos devem ter espaco no ensino de surdos” (p.
14). A pesquisadora explica que o fato de o surdo ser visual leva a
crenga de que o uso de imagens indiscriminadamente na aula seria
uma solugdo pronta, quando, na realidade, o surdo também deve



vivenciar essas experiéncias para se apropriar de praticas de
letramento visual.

Outra pesquisadora que se utilizou de quadrinhos como
género apresentado para leitura de surdos foi Lebedeff (2010). Na
sua busca, compreendeu que as praticas de leitura reais em que o
surdo se reconhega como sujeito visual sdo escassas, mas que essas
sdo fundamentais para que esse leitor explore mais as
possibilidades de construir conhecimentos por meio da experiéncia
visual. Ela relata que no inicio de sua atividade, os leitores se
mostraram motivados e interessados, mas que a empolgacdo e
interacdo foi muito maior quando conheceram os elementos
visuais, a semantica caracteristica dos quadrinhos e,
consequentemente, conseguiram se aprofundar na leitura das
semioses do texto.

No que concerne a questdo de gé€neros na escola, Neves
(2013) refor¢a a importancia do ensino-aprendizagem de LP por
meio dos géneros relacionando essa pratica a formagao de leitores
mais criticos e ativos socialmente, dizendo:

E necessario formar sujeitos, surdos e
ouvintes, capazes de questionarem, de
imprimirem mudangas significativas no
mundo, aptos a serem ativos nas relagdes
permeadas pela linguagem. (op. cit., p. 28).

Em vista da discussdo feita nesse capitulo, buscou-se
proporcionar esse espago de troca pela leitura que é escasso na
sociedade para que o surdo interagisse na sua lingua com seus
pares. Nos organizamos para que esses leitores tivessem contato
com obras do género romance grafico (e outros géneros
componentes da arte sequencial a titulo de ambienta¢do) que
comtemplassem aspectos sociais, culturais e instigassem a reflexao
e discussdo. Ou seja, que ndo se fossem exclusivamente modelos
de género, mas com narrativas provocadoras que envolvesse
leitores num contexto real, os encontros de leitura, no intuito de
contribuir para além da leitura em lingua inglesa.

84



85

3. ABORDAGEM METODOLOGICA

Partimos dos preceitos da abordagem qualitativa neste texto,
considerando que “¢ de particular relevancia ao estudo das relagdes
sociais devido a pluralizagdo das esferas da vida” (FLICK, 2009,
p- 20) e que, no final da modernidade, “dirige-se a analise de casos
concretos em suas peculiaridades locais e temporais, partindo das
expressOes e atividades das pessoas em seus contextos locais”
(FLICK, 2009, p. 37).

Considerando, portanto, que essas pessoas possuem
interesses, culturas, contextos sociais e formagdes histdricas, nos
preocupamos em ndo apenas observar um contexto social
especifico, descrevendo-o em forma de pesquisa, como também
possibilitar esse espago para o desenvolvimento, a fim de superar
situagdes de silenciamento e exclusdo social, espelhando-se no
paradigma da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2006) e na
abordagem so6cio-historica:

Enfatiza nessa abordagem a compreensao
dos fendmenos a partir de seu acontecer
historico no qual o particular ¢ considerado
uma instancia da totalidade social. A
pesquisa ¢ vista como uma relagdo entre
sujeitos, portanto dialdgica, na qual o
pesquisador ¢ uma parte integrante do
processo investigativo. (FREITAS, 2002, p.
21)

Com o propdsito de contribuir para manifestagdo das vozes
dos participantes nesse trabalho, buscou-se observar como os
surdos adultos letrados leem sozinhos € em conjunto, bem como
proporcionar a articulagdo dos encontros do ponto de vista da
leitura como processo de interagdo (LEFFA, 1999), materiais
relevantes e de qualidade, local de encontro, ambiente receptivo
para atividades escolhidas e coordenadas por eles pensando na
construgdo positiva da relagdo com a lingua com os surdos sendo
protagonistas dessa relagdo.

Além disso, o trabalho segue como metodologia a pesquisa-
acdo, e que de acordo com Thiollent (2011) que elucida problemas
sociais e técnicos por intermédio de grupos compostos por
pesquisadores, membros da situagdo-problema e outros autores
que se dediquem na resolucdo dos problemas ou “no avango a ser



dado para que sejam formuladas adequadas respostas sociais,
educacionais, técnicas e/ou politicas” (p. 7). Todavia, essa
abordagem ¢ mais adequada a pequenos grupos, mesmo
considerando a interagdo social, pois “[0]s aspectos estruturais da
realidade social ndo podem ficar desconhecidos, a agdo sO se
manifesta num conjunto de relagdes sociais estruturalmente
determinadas” (p. 15).

A postura dos atores entdo, passa a ser uma postura de
“disposicdo a agir, a aprender, a transformar, melhorar etc.”
(THIOLLENT, 2011, p. 8) e a da pesquisadora foi a de conceituar,
informar-se e informar o grupo, além de abrir espago para que
novas liderangas fossem articuladas. Prodanov e Freitas (2009)
descrevem a relagdo dos pesquisadores e participantes na pesquisa-
acdo “[o]s pesquisadores e os participantes representativos da
situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo” (p.65). Os autores completam que devido ao seu
engajamento politico, a pesquisa-agdo ¢ orientada para a
emancipacdo de grupos sociais dominados.

Tendo em mente a necessidade da reflexdo da atuacdo do
pesquisador. A proposta, consequentemente, foi instruir
inicialmente os participantes sobre a escolha das obras, e dindmica
dos encontros, responsaveis, mas interferir minimamente nas
discussdes tanto pelo lugar de fala da pesquisadora como pessoa
ouvinte e professora de inglés quanto pela intengdo de um olhar
exterior a uma interacdo entre pares, por isso, os dados sdo
compreendidos nos movimentos de aproximar-se e distanciar-se
das realidades construidas na/através da linguagem.

Em outras palavras, se noés, linguistas,
temos realmente algo a dizer sobre temas
como o ensino de lingua ou planejamento
linguistico,  precisamos  urgentemente
convencer-nos das implicagdes politicas de
nosso proprio trabalho (RAJAGOPALAN,
2004, p. 35).

A partir dessa reflexdo, este estudo observou os encontros
de leitura conduzidos pelos proprios surdos fazendo leitura de um
livro escolhido e de interesse deles e observou os textos, as
interpretacdes, produzidos oralmente (em lingua de sinais) nas
discussdes. A partir dai, estudou-se quais 0s mecanismos 0s
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estudantes surdos declaram e demonstram se utilizar para a
compreensdo do texto inglés, verificar se o género constituido de
texto imagem e texto escrito contribui no processo de compreensao
e entender como € o processo de entendimento do texto entre pares
falantes da mesma lingua nesse contexto interativo considerando
os aspectos envolvidos na interagdo, bem como as demais linguas
conhecidas e utilizadas por eles.

3.1 CONTEXTO

Devido a minha experiéncia com educagdo de surdos
compartilhada anteriormente, ao ingressar na pos-graduagdo e
encontrar um grupo de surdos adultos letrados desejosos de
melhorar a sua leitura em LI, quis compreender o processo de
leitura desse surdos experientes leitores e bilingues (ou
plurilingues) para entender como seu repertério de lingua
(conhecimento  linguistico e também  metalinguistico,
metodologico e empirico dessas linguas, seja nas modalidades
orais ou escritas) atua na leitura individual e coletiva. Juntamente,
apreender como surdos em fases de aquisi¢do de inglés distintas
aprendem entre seus pares e administram essa variedade de
proficiéncia.

Diante disso, os estudantes surdos que fossem professores e
pesquisadores de lingua dos programas de pos-graduagdo em
linguistica e tradugdo, ou seja, que precisassem por conta da
proficiéncia exigida e que tivessem interesse, foram convidados a
participar dos encontros de leitura com a orientagdo de que se
tratavam de encontros de leitura de um romance grafico em inglés,
mas que esses encontros seriam informais, ou seja, ndo seriam
aulas com a presencga de um professor ouvinte. Foi discutido com
os participantes que os encontros seriam momentos de leitura e
partilha, de aprenderem juntos, de modo que eles escolheriam o
livro, determinariam a quantidade de paginas, o ritmo de leitura e
discutiriam sobre o livro.

Os passos para constituigdo desse grupo leitor foram as
seguintes: houve, em primeiro lugar, uma conversa informal com
varios alunos surdos dos programas de poés-graduacdo para
espreitar os possiveis interessados em participarem dos encontros
em grupo. Fazendo esse contato, listei os enderegos eletronicos e
numeros de celular dos interessados. Simultaneamente, sai em



busca de equipamento para registro desses momentos ¢ um local
em que pudessem acontecer os encontros e que fosse de facil
acesso. Foi quando um nucleo de pesquisa da universidade nos
cedeu o espago e equipamento no horario que fosse conveniente
para todos. O nucleo, visando o registro da lingua e futuras
pesquisas, demonstrou interesse pelo material coletado e com
autorizagdo por escrito dos participantes cedida tanto para a
pesquisa quanto para o nucleo, como citado anteriormente, os
videos traduzidos podem ser encontrados no banco de dados do
nucleo.

Foi criada, entdo, uma enquete virtual por meio da pagina
<https://doodle.com/pt BR/> e enviada aos participantes para
resolver a questdo do dia e hora disponiveis e comuns a todos. No
site, a pesquisadora configurou a enquete para que os participantes
escolhessem entre os dias e horarios em que todos pudessem
comparecer aos encontros. Por meio da enquete também ja foram
obtidas as respostas de quem participaria ou ndo. De todos os
convidados, que foram os que haviam demonstrado interesse, cinco
se interessaram a participar do grupo que teve o inicio marcado na
sequéncia.

A participagdo dos alunos na presente pesquisa foi
condicionada a aceitacdo, por parte dos possiveis participantes, ¢
comprovacdo por meio de assinatura de Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, documento no qual estavam dispostos os seus
direitos no que tange este estudo e estard descrito o processo
referente ao estudo tanto em portugué€s quanto em Libras. Do
mesmo modo, o projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de
Etica. Os participantes também autorizaram que os videos e
materiais referentes a pesquisa fossem disponibilizados ao nucleo
de pesquisa da universidade para futuras pesquisas por meio de
documentagdo gerada pelo proprio nicleo e assinada pelos
participantes.

Aconteceram quatro encontros com dura¢do de noventa
minutos e cinco participantes estiveram presentes nos encontros. O
objetivo era de que houvessem mais encontros, mas infelizmente
ndo foi possivel haver mais encontros devido a greve e,
posteriormente, os alunos encerraram as disciplinas da pos-
graduacdo e foram para outras localidades. Somente uma
participante esteve em dois dos quatro encontros por morar em
outra cidade e ndo poder estar em todos. Como muitos alunos da
pos-graduagdo nio residem na cidade da coleta, foi preciso lidar
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com a distancia nos momentos de paralizagio da institui¢do em que
os alunos ndo estavam na cidade.

Nos encontros, os participantes chegavam no local
estabelecido, numa sala que ¢ um laboratério, possui uma mesa
oval para discussdes das pessoas que trabalham ali e alguns
computadores. A sala e os materiais foram cedidos pelo nucleo de
pesquisa da universidade. A sala, tradicionalmente utilizada para
gravagdes, possui cortinas de papel para cobrir as paredes brancas,
de maneira que a sinalizagdo em Libras fica mais clara. Contamos,
ainda, com a mesa, as cadeiras, a ilumina¢do permanente e
adequada para gravagdo na sala e uma filmadora Panasonic Full
HD, posicionada num tripé em frente a mesa oval, conforme indica
a Figura 3. Para que toda a conversa fosse registrada, os leitores
foram orientados a se sentarem em posicdo que pudessem ver a
todos e serem registrados pela filmadora.

Figura 3 — Foto editada da sala da coleta.

Fonte: Material auténtico da autora.
3.2 PARTICIPANTES

Para preservar as identidades dos participantes, escolhemos
nomes ficticios para nos referirmos intitular as enunciagdes
produzidas por eles. Em homenagem a Florianopolis, cidade
referéncia em estudos surdos e polo de formacao de lideres surdos
que hoje atuam em todo o Brasil nas universidades, os participantes
foram renomeados inspirados nas praias da Ilha de Santa Catarina:
Conceicdo, Daniela, Inglesa, Peri e Joaquina. As informagdes



sobre a formag@o dos participantes apresentadas foram extraidas
das entrevistas e do curriculo lattes desses.

Mesmo com a apresentagdo do TCLE e concordancia do
grupo, aos participantes foram assegurados confidéncia e
anonimato, como dito anteriormente, a fim de preservar identidade
e privacidade, e informagdes que possam vir a identifica-los foram
suprimidas. Como na comunidade surda ¢é relativamente facil
identificar os individuos por suas informagdes, alguns dados
considerados ndo serdo explicitados fazendo referéncia ao
participante.

A comecar por Conceigdo, a participante ¢ oriunda da regido
nordeste, aluna do doutorado em traducdo, mestre em educagdo e
graduacdo em letras/Libras e pedagogia. Atua como professora e
pesquisadora de Libras ha mais de quinze anos, estudou inglés por
poucos semestres em cursos oferecidos pela universidade, bem
como sinais internacionais e escritas de sinais.

A segunda participante ¢ Daniela, nascida na regido sul,
estudou em escola de surdos na educagdo basica. E graduada em
letras/Libras, mestre em educacdo e doutoranda em linguistica,
atuando como professora e pesquisadora de Libras hd quase dez
anos. Sua pesquisa ¢ voltada para escrita de sinais: SignWriting,
mas também tem conhecimento em outra escrita de sinais: ELiS.
Estudou inglés e espanhol em cursos de idiomas, mas com matérias
proprios para ouvintes com professores ouvintes ndo-falantes de
Libras. E leitora de arte sequencial (tirinhas, quadrinhos, etc) desde
a infancia.

Quadro 4 - Leitores Participantes

NOMES CONCEICAO DANIELA
REGIAO Nordeste Sul
GRAD. Pedagogia e Letras-Libras Técnico em Design e
Letras-Libras
POS Especializagdo em Gestdo Especializa¢do em
Escolar, Mestre em Educag¢do, Mestre em
Educac¢do, Doutoranda em | Educagdo, Doutoranda
Traducdo em Linguistica
ATUACAO Professora, Intérprete e Professora, Intérprete
Tradutora e Tradutora
LINGUAS Libras, LP, LE, LI, SI, SW | Libras, LP, LE, LI, SI,
SW, ELiS
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Quadro 5 - Leitores Participantes Também

INGLESA PERI JOAQUINA
Centro-oeste Sul Centro-oeste
Letras-Libras Letras Espanhol — Letras-Libras

incompleto e Letras-
Libras
Mestranda em Especializagdo em Mestre em Linguistica
Tradugdo Libras, Mestrando em
Tradugdo
Professora, Professor Professora
Intérprete e
Tradutora
Libras, LP, LI, Libras, LP, LI, LE, Libras, LP, LSQ, SI,
SI, FinSL, ASL, Latin, SW ELiS, SW
ELiS, SW

Inglesa ¢ a terceira participante. Nascida na regido centro-
oeste, ¢ mestranda em traducdo, graduada em letras/Libras, estuda
inglés ha cinco anos. Também ¢ fluente em sinais internacionais,
tem conhecimento basico em lingua finlandesa de sinais e lingua
americana de sinais. Estudou as escritas de sinais: SignWriting e
ELiS, mas ndo usa ou tem interesse nessas escritas. Atua como
professora de Libras por cerca de seis anos e atua como tradutora
e interprete.

Nosso tnico participante homem ¢é Peri. Nascido na regido
sul, iniciou uma graduacdo em espanhol, mas ndo concluiu e
estudou inglés formalmente por curto periodo. Graduado em
letras/Libras e especialista em educacdo especial e Libras, €
mestrando em tradug@o e atua como professor ha mais de quinze
anos. Atua também relacionando educagado de surdos a tematica do
direito, em especial direitos humanos e grupos linguisticos
minoritarios®.

A quinta e ultima participante ¢ Joaquina. Também oriunda
da regido centro-oeste, graduou-se em letras/Libras, mestra em
tradugdo pesquisa escrita de sinais conhecendo e pesquisando tanto

25 . . . .. ~ ,

Leia-se “minoritario” como um adjetivo referente ndo ao niimero de
membros de um grupo, mas sim referindo-se a grupos sociais destituidos
de poder, sentido dado por Cavalcanti (1999).



SignWriting quanto ELiS. Nao estudou inglés formalmente como
os demais. E professora universitaria de Libras e atua ha cerca de
cinco anos.

E imprescindivel falarmos de ética, ndo exclusivamente no
que diz respeito ao protocolo cientifico para resguardar
participantes e pesquisador, como também nos procedimentos de
coleta buscou-se ter como referéncia a ndo-maleficéncia dos
participantes e sim a beneficéncia, bem como a justi¢a, a
autonomia e autodeterminacao (FLICK, 1995).

No que se refere a preocupagdo de devolutiva das reflexdes
e produtos a comunidade surda, o estudo em questdo pretende
retornar o estudo aos participantes por meio de palestras e possiveis
novos grupos de leitura orientados para que estes possam conhecer
os resultados da pesquisa do qual fizeram parte, além de viabilizar
que expressem suas opinides:

E também acreditar que o verdadeiro
espirito critico tem que estar voltado, vez
por outra, para si proprio. E preciso, em
outras palavras, submeter as nossas criticas
ao escrutinio critico. (RAJAGOPALAN,
2003, p.12).

Pois mesmo com o trabalho “finalizado”, nunca ¢ tarde para
rever nossas visoes: “E, finalmente, acreditar que nunca ¢ tarde
para aprender e nunca se sabe de quem se pode aprender a nossa
proxima ligao”. (RAJAGOPALAN, 2003, p.12).

3.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo do estudo em tela, os instrumentos
metodologicos tomados para geragao de dados foram: os encontros
de leitura e as entrevistas, que foram registrados em video. Além
dos filmados, as notas de campo geradas pela da observagido da
pesquisadora também foram consideradas como instrumentos de
coleta. Posteriormente os materiais foram tratados e selecionados,
como descrito no decorrer desse capitulo, afim de organiza-lo para
analise — atividade que teve como referéncia o arcabougo teérico-
metodologico apresentado no capitulo anterior.

No primeiro encontro, foram apresentadas oito obras
diferentes, apresentadas nas Figuras a seguir, adquiridas pela
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pesquisadora para demonstrar qual o tipo de literatura era o foco
das leituras, com a ressalva de que embora houvessem ali presentes
textos de narrativas curtas, os principais seriam os de narrativas
mais longas, ou seja, os ultimos as serem apresentados. Os
participantes ndo tiveram uma vasta colecdo a disposi¢do para
escolha devido a dificuldade em encontrar materiais desse tipo no
pais e/ou quando adquiridos no exterior, como aconteceu conosco,
as obras ndo chegam (ou chegam decorridos muitos meses). Apesar
de os quadrinhos serem bastante conhecidos, especialmente no
Brasil, como literatura infanto-juvenil, existem obras pertencentes
a arte sequencial que sdo focadas para o publico adulto,
especialmente dentre os romances graficos, como foi explicado aos
participantes. Os livros apresentados ao grupo e descritos a seguir26
sdo todos voltados ao publico adulto.

O primeiro livro que eles conheceram foi A/l my friends are
dead (MONSEN, 2011) que basicamente tem uma frase por
pagina, semelhante ao género japonés Haikai, todavia o livreto
produz sentido pela composicdo do (texto) imagem e (texto)
escrito, o que faz dele uma obra componente da arte sequencial.
Por ser curto, ele foi usado, de maneira indireta, como referéncia
para orientar a leitura buscando essa composi¢do de significado.
Um exemplo de como a mesma frase pode modificar o sentido por
meio do (texto) imagem encontra-se na Figura 4. Na primeira
coluna lemos a frase “fodos meus amigos estdo mortos” em
relagdo a extingdo dos dinossauros ¢ na segunda dos dodos. De
modo que, a frase e o desenho vao se modificando, provocando
comicidade e reflexividade, no virar das paginas compondo novos
enunciados que demonstram personagens, tais como a morte ou
uma arvore, que ficaram sem amigos por motivos inferenciais no
(texto) imagem:

Figura 4 — All my friends are dead.

All my
friends
- All my
friends
are dead.

Avery Monsen and Jory John

% As Figuras de 4 a 11 foram retiradas do Google Imagens.



Fonte: MONSEN, A. All my friends are dead. Sao Francisco: Chronicle
Books, 2010.

Outro livro apresentado foi Portraits of Israelis and
Palestinians for my parentes (TOBOCMAN, 2003) que se
assemelha a uma foto biografia, porque sdo retratos desenhados de
pessoas reais de origem israelense ou palestina que o autor
encontrou na sua estadia no oriente médio tentando entender que
sd0 as pessoas invisiveis que os noticidrios mostram no conflito
Israel / Palestina. E pequenos textos que os descrevem brevemente
por agdes cotidianas, suas historias, suas vidas humanizando e
assemelhando os personagens dos paises em conflito. O autor
dedicou o livro aos seus pais israelenses que sdo sionistas.

Figura 5 — Portraits of Israelis and Palestinians.

APALESTINIAN CAB DRIVER,
HIS BROTHER LIVES IN
NEW YORK CITY.

Fonte: TOBOCMAN, S. Portraits of Israelis and Palestinians for my
parents. Berkeley: Soft Skull Press, 2003.

O livro, intitulado Adulthood is a myth (ANDERSEN, 2016)
¢ uma HQ, ou melhor, uma histéria em quadrinhos comica que €
inspirada nos dramas que passamos na vida adulta que nos fazem
parecer criangas novamente. Como ¢ caso do trecho apresentado
na Figura 6, que mostra a personagem tendo dificuldade em lidar
com as pessoas que estdo andando vagarosamente na sua frente e
acaba reagindo inesperadamente e desproporcionalmente. O livro
¢ composto por varias estorinhas curtas passando em diversos
contextos.
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Figura 6 — Adulthood is a myth.

o ADULTHOOD
ISAMYTH

A "Sacabis Scrlubles” collection

O SARAH ANDERSEN

Fonte ANDERSEN, S. Adulthood is a myth: a Sarah's Scribbles
Collection. Kansas City: Andrews McMeel Publishing, 2016.

A partir de Monkey Food (FORNEY, 1992), os participantes
foram apresentados a textos mais extensos sendo narrados no
mesmo contexto. O livro, de carater comico e escancarado, traz
momentos da infincia da autora, precisamente quando ela tinha
sete anos em meados da década de setenta, com seu irmédo e seus
pais pos-hippies. O trecho retirado da obra e apresentado na Figura
7 mostra as criangas brincando com a sexualidade e com as
palavras.

Figura 7 — Monkey Food, the complete collection.

(CBRVSH WANDS o KNERS)
Coon WA 5 CHERRRRGE

Fonte: FORNEY, E. Monkey Food: The Complete "I Was Seven in '75"
Collection. Seattle: Fantagraphics books, 1992.

O livro seguinte, Marbles (FORNEY, 2012), também ¢
autobiografico e conta a trajetéria da mesma autora de Monkey
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Food, mas agora na fase adulta quando descobre que sofre de
transtorno bipolar e tudo que decorre apos essa descoberta.

Figura 8 — Marbles.

Fonte: FORNEY, E. Marbles: Mania, Depression, Michelangelo, and Me:
A Graphic Memoir New York: Avery Publishing Group, 2012.

Os romances graficos autobiograficos sdo somente uma
categoria do género, mas o livro a seguir ficou famoso em todo o
mundo e ficou entre os mais lidos de todos os géneros classificados
como nao-ficgdo. Persépolis (SATRAPI, 2000) conta a historia de
uma iraniana que durante a infincia vivenciou as mudangas
politico-religiosas do pais, a transi¢do para obrigatoriedade do uso
do véu e a resisténcia.

Figura 9 — Persepolis 1.

PERSEPOLIS

&

MARJANE SATRAPL

Fonte: SATRAPI, M. Persepolis 1: The Story of a Childhood. New York
City: Pantheon Books, 2000.
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Figura 10 — Maus.

A R 8P
%) 1Y

A SURVIVOR'S TALE

Fonte: SPIEGELMAN, A. Maus: a survivor’s tale. New York City:
Pantheon Books, 1980 - 1991.

Maus (SPIEGELMAN, 1991) ¢ também uma autobiografia
marcada por momentos histdricos e politicos, pois conta a histéria
de um judeu sobrevivente em duas fases da sua vida: a segunda
guerra mundial e a velhice pouco antes de morrer. Quem conta a
historia € o filho que, obviamente, também € personagem, ¢ quem
ouve as historias do pai como preso/fugitivo de guerra.

O ultimo livro é uma adaptacdo de um classico, uma
categoria comum dentre os romances graficos. Trata-se do famoso
romance russo Crime and Punishment (DOSTOEVSKY; ZANE;
MAIROWITZ; KORKOS, 2009) que conta a angustia e dilema
moral do personagem principal.

Figura 11 — Crime and Punishment.




Fonte: DOSTOEVSKY, F; ZANE, D; MAIROWITZ, Z; KORKOS,
A. Crime and Punishment (Illustrated Classics): A Graphic Novel. New
York City: Sterling, 2009.

Os participantes tiveram essa mesma explanagdo sobre os
livros e os manusearam por cerca de vinte minutos, depois votaram
qual livro seria lido pelo grupo, vencendo Monkey Food. No
proximo capitulo, discutiremos as motivagdes para essa escolha
como parte dos dados obtidos devido a importancia da motivacao
no exercicio da leitura. Vale ressaltar que antes de escolherem, as
restricdes eram que dentre os géneros apresentados, fosse
escolhida uma obra que fosse um romance, ou seja, uma obra mais
extensa, com certa uniformidade de personagens e contextos. E
que, a cada semana, em dias escolhidos por eles, um participante
seria o/a mediador(a) do grupo, responsavel por dizer como foi sua
leitura, o que compreendeu do trecho que leu (todos leram o
mesmo trecho a cada semana) e os demais contribuiriam com suas
interpretacdes de modo que todos discutissem em Libras, sua LM.

Partindo, assim, da premissa que a lingua de sinais é a
“lingua € constituinte do individuo surdo, devendo ser a primeira
lingua a que deveria ter acesso para poder se constituir no mundo”
(MOURA, 2013, p.14), o estudo foi inspirado pela abordagem
bilingue — embora ndo fosse num contexto de ensino-aprendizagem
formal, acredita-se que a perspectiva bilingue seja mais do que isso
— nesse estudo para garantir total acesso ao desenvolvimento
linguistico e cognitivo dos falantes (GUARINELLO; LACERDA,
2007), ainda que a leitura na lingua adicional fosse o mote dos
encontros.

Minha participagdo principal aconteceu nesse primeiro
encontro como detalhado, quando expliquei o proposito da
pesquisa, materiais e a dindmica do grupo e também nas
entrevistas. Segundo Thiollent (2011), o pesquisador “ndo deve
chegar a substituir a atividade propria dos grupos e suas
iniciativas” (p. 22). De modo que, minha participagdo foi menos
ativa do segundo encontro em diante — mesmo que minhas
orientagdes estavam presentes em todos eles — por buscar uma
maior exposic¢ao e protagonismo dos surdos no processo da leitura
coletiva, sem a presenca constante de uma professora ouvinte
podendo reforcar as relagdes de subalternidade (PERLIN &
STROBEL, 2008) em que ouvintes detém o conhecimento, mas
estimulando a autonomia pois: “ensinar ndo ¢ transferir
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conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgédo ou
a sua constru¢dao” (FREIRE, 1996, p. 25).

Do segundo encontro em diante, cada participante foi o
mediador na ordem predefinida, por decisdo deles. Antes dos
encontros, com proposito de levar os leitores a refletir sobre o
exercicio da leitura e registrar os recursos mobilizados durante a
leitura individual declarados por eles, fez-se uso das entrevistas
semiestruturadas divididas em trés focos tematicos sendo parte das
questdes feitas antes e as demais depois dos encontros. As
entrevistas tiveram intuito de promover a auto-observagdo
(VIANA, 1990), ou seja, que os participantes refletissem sobre as
proprias experiéncias passada e presente, do mesmo modo
observassem as proprias decisdes frente as dificuldades
encontradas no ato de ler. “Na entrevista é o sujeito que se
expressa, mas sua voz carrega o tom de outras vozes, refletindo a
realidade de seu grupo, género, etnia, classe, momento historico e
social” (FREITAS 2009, p. 29).

As perguntas feitas antes dos encontros foram respondidas
por todos os participantes, ja a perguntas feitas depois dos
encontros, ou seja, a distancia foram respondidas por trés dos cinco
participantes. Dentre as perguntas feitas aos participantes,
primeiramente, questionou-se a questdo da experiéncia com a
lingua para compreender melhor o conhecimento prévio, a relagédo
de tempo de exposicdo, vivéncias e intimidade com a lingua. A
base das perguntas feitas antes dos encontros pode ser consultada
no Anexo 1 e das perguntas feitas depois que os encontros estavam
finalizados estdo no Anexo 2.

No segundo foco, os participantes foram questionados com
relagdo ao livro Monkey Food: compreensdo, dificuldades,
facilidades, expectativas durante a leitura da obra com intuito de
que, na presenca do pesquisador, o participante refletisse
posteriormente sobre a leitura e verbalizasse a sua interagdo com
texto/autor. Por ultimo, por serem participantes professores e
pesquisadores de lingua, a terceira parte demandou que os
participantes pensassem metalinguisticamente sobre os recursos
utilizados, a influéncia da experiéncia pessoal e das linguas faladas
por esses. Finalmente, perguntou-se sobre a discussdo na lingua
materna como mediadora da interacdo tanto com a pesquisadora
quanto com os demais participantes.

As perguntas propostas sdo uma etapa de aprendizagem para
todos os atores (pesquisadora e leitores), conforme o tipo de



pesquisa realizada, ou seja, ¢ um momento de entendimento e
reflexdo dos recursos que se tem e do caminho percorrido. Para a
pesquisa-acdo, os saberes informais advém dos participantes que
vivem a situacdo e os formais dos pesquisadores que estudam sobre
isso, sendo que um saber contribui com o outro na proposicao de
encaminhamentos e solu¢des para o problema (THIOLLENT,
2011).

No nosso caso, ambos os saberes sdo observados na acao
leitora dos participantes que sdo especialistas da area (formados em
Letras — Libras, tem formagdo em letras e estudos surdos e
enquanto pesquisadores) e também sdo membros da comunidade
em que esta se discutindo o letramento de linguas orais, ou seja,
sdo “parte do problema”. Observando os instrumentos escolhidos
por nds, concluimos que o trabalho se centralizou, portanto, na
questdo da produg¢io oral em todos os seus instrumentos.

3.4 ORGANIZACAO DOS DADOS

Tendo os encontros e as entrevistas registrados em video,
apresento na sequéncia os procedimentos feitos para traduzir as
producdes orais de Libras para portugués. Para fazer a tradugdes
dos encontros e entrevistas e também marcar trechos importantes
das falas para a pesquisa, como por exemplo quando um
participante citava um recurso utilizado para leitura, foi utilizado o
ELAN na versdo 4.9.4 que é um software de anotacdo de matérias
coletados como videos e foi desenvolvido pelo instituto Max
Planck e pode ser usado nos sistemas operacionais Linux, macOS
¢ Windows (HELLWIG; GEERTS, 2013)*".

Esse programa foi escolhido por ter muitas vantagens,
como: sincronizar o video, a transcri¢do e a traducdo; as trilhas
criadas possibilitam o registro das falas dos participantes
separadamente; as trilhas também podem ser usadas para anotagdo
de varios aspectos detalhadamente em agdes simultaneas (por
exemplo, bimodalidade, estratégias de leitura e ironia); gera
graficos que quantificam as ocorréncias, a frequéncia e a duracéo
de algum aspecto buscado pelo pesquisador; as trilhas com os

o HELLWIG, B.; GEERTS, J. ELAN — Linguistic Annotator. Versao
4.4.0. Disponivel em: <http://www.mpi.nl/corpus/manuals/manual-
elan.pdf>. Acessado em: 11 fev. 2016.

100



101

textos e os graficos podem ser exportadas em varios formatos que
pode ser abertos posteriormente em Word, Excel, etc.

Mas antes de utilizar o ELAN, foi necessario tratar os clipes
feitos pela camera. Primeiro por conta do formato TOD dos clipes
que era incompativel com o ELAN e segundo para unir clipes que
fossem mais curtos, pois para cada video que precisava ser anotado
foi necessario criar um eaf, que ¢ o formato de arquivo proprio do
software que reune video (ou mais de um video de uma camera
posicionada em outro angulo, mas gravado ao mesmo tempo que
os outros videos), mostra as ferramentas disponiveis do software e
também inclui as trilhas que queria para aquele clipe no ELAN.

Primeiramente, os videos foram convertidos para o formato
mp4 por meio do software HandBrake™ que € um software gratuito
e de codigo aberto, também disponivel para os sistemas
operacionais Linux, macOS e Windows. Esse software ¢ um
transcodificador de videos digitais desenvolvido em 2003 por Eric
Petit (SCOTT, 2018). Depois de converter os clipes para um
formato aceito pelo ELAN, resolvi uni-los em um arquivo ou, se
ndo fosse possivel, dois arquivos para ndo precisar criar varios
eaf(s) para o ELAN. Para unir os clipes convertidos, o software
utilizado foi o Final Cut Pro, na versdo 7.0.3, que ¢ um programa
de edicdo de videos da Macromedia. Apesar de ser um bom
programa, s6 roda no sistema operacional macOS e € pago. Apds
os videos estarem devidamente convertidos ¢ editados, criei um
modelo de eaf para os encontros com uma trilha para traduzir a fala
de cada participante, além das trilhas que s@o padrao do nucleo de
pesquisa da universidade que disponibilizei os videos e eafs.

Para cada participante existem as trilhas: Sinais D (para
registrar glosas que representam os sinais feitos com a mao direita),
Sinais E (para registrar glosas que representam os sinais feitos com
a mao esquerda), Comentarios do Transcritor (caso haja
necessidade de deixar alguma observacao), Tradugdo (portugués e
Comentarios do Tradutor. No entanto, escolhi deixar visiveis
somente os de traducdo, pois ndo usei as outras trilhas e ficaria um
total de trinta trilhas, dependendo do encontro, por isso o eaf para
os encontros ficou conforme exemplo da Figura 12:

* SCOTT. HandBrake Documentation: HandBrake History. Disponivel
em: <https://handbrake.fr/docs/en/latest/about/history.html> Acessado
em: 25/01/2018



Figura 12 — ELAN para organizagdo dos dados.

Fonte: Material auténtico da autora.

Foi criado um outro modelo de eaf para as entrevistas com
0 mesmo padrdo, mas no caso para um ou dois participantes. Para
dois participantes quando a entrevista foi realizada em pessoa e
com um bloco de trilhas somente para respostas que foram
encaminhadas virtualmente, haja a vista as dificuldades que
surgiram com a greve.

Figura 13 — Modelo de eaf criado para entrevistas.

e e
Arquivo EdtarAnotagko Trika Tipo Buscar Visualzar Opcoes Janela

G

Fonte: Material auténtico da autora.

Dentre as opcdes de escolha da geragdo dos dados, tinhamos
a transcrigdo (a reproducdo escrita aproximada do que foi
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produzido oralmente) por meio de glosas™ ou a tradugdo (escrever
em LP o que foi dito em Libras, feitas as devidas escolhas
tradutorias). A transcrigdo ficou por conta do grupo de pesquisa
que recebeu as gravagdes para seus devidos propositos. Nos
escolhemos pela traducdo, pois a glosa enquanto técnica de notagao
que, pensando no primeiro contato do leitor, pode gerar
dificuldades na leitura. De modo que, para alcangar mais pessoas,
democratizar a leitura para que pessoas nao académicas e ndo tem
tanta familiaridade com povo surdo possam ler com mais clareza,
a tradugdo é mais interessante. Ainda, comparado a PT, estudos
sobre inglés para surdos sdo mais reduzidos, pensando nos
professores que tem alunos surdos sem previa formagao, fizemos a
escolha pela tradugao.

No que concerne o tipo de tradugdo, escolhemos por uma
tradugdo domesticadora. De acordo com Guerini & Costa (2006)30,
embora seja muito discutida a questdo do termo “domesticadora”,
por varios autores de modo distinto, como Friedrich
Schleiermacher, Walter Benjamin, Lawrence Venuti. Nos
basearemos na ideia de que “o tradutor deixa o leitor em paz e leva
o autor até ele” (GUERINI & COSTA, 2006, p. 15). Essa escolha
foi feita por causa da lingua que configura essa produgao e do tipo
de analise. Em momentos, em que algum participante fez alguma
colocacdo que em Libras faga mais sentido que em LP ou que seja
relevante para este estudo, usamos uma explicagdo adicional nas
notas de rodapé. E, no caso de o surdo estar ressaltando a forma
grafica de uma palavra por meio da datilologia, o signo em questio
fica destacado da seguinte maneira p/a/l/a/v/r/a. Todos os registros
vém rotulados com a informagdo a respeito de qual evento gerou
esse registro (Registros). Ademais, cada registro é caracterizado
pela sua forma de produgdo, seja em LP {portugués} ou Libras
{libras}. Por fim, as interpretacdes da pesquisadora com base nos
acontecimentos ficam registradas assim ((italico)).

¥ O sistema de notagdo por glosas consiste em usar palavras do portugués
(ou outra lingua oral oficial de uma determinada pesquisa), grafadas em
letra maitscula para representar os sinais manuais (signos em Libras) de
forma escrita, sendo que cada palavra teria 0 mesmo sentido que o sinal
que representasse. (MCCLEARY & VIOTTI, 2007)

30 GUERINI, A; COSTA, W. Introducao aos estudos da traducio.
UFSC — Texto-Base Letras-Libras EAD: Floriandpolis, 2006.



Tendo as falas traduzidas em LP, com base nas perguntas e
nos objetivos estabelecidos nesta pesquisa e nos pressupostos
teoricos, foram criados os tipos linguis‘[icos31 para marcar falas que
respondessem a esses questionamentos. Os tipos linguisticos eram
anotados nas trilhas quando apareciam informagdes nas falas que
fossem a respeitos das seguintes categorias: (1) motivagdes, (2)
desafios, (3) recursos materiais e acdes mobilizados
individualmente, (4) recursos materiais e agdes mobilizados
coletivamente, (5) marcas do repertdrio de lingua (linguistico, ndo-
linguistico, metalinguistico).

Para esclarecer, entende-se como (1) o desejo ser, saber e
fazer (RAMIREZ & MASSUTTI, 2009) em relacdo a
interagdo/contexto e texto. No nimero (2) sdo contemplados os
trechos e padrdes destacados pelo leitor como dificuldade. Nas
categorias (3 e 4), entende-se como recursos materiais dicionarios,
Google, aplicativos, etc. E como agdes, traduzir, “decodificar,
participar, usar e analisar” (SCHLATTER, 2009) e os modos
dessas agdes. Em (5), observamos as relagdes que os leitores fazem
com as demais linguas que conhecem (repertério linguistico),
como as questdes ndo-linguisticas (como a leitura de imagens, a
dindmica de grupo) e metalinguisticas (usar a lingua para falar
sobre a propria lingua, producao reflexiva sobre o proprio processo
de leitura e aprendizagem, caracteristicas do género) aparecem na
atividade da leitura. As ocorréncias registradas baseadas nas
categorias citadas foram organizadas no capitulo seguinte com
base na Analise de Contetido:

Uma de suas caracteristicas essenciais € a
utilizagdo de categorias, as quais sdo
normalmente obtidas a partir de modelos
teoricos: as categorias sao levadas para o
material empirico e ndo necessariamente
desenvolvidas a partir deste, embora sejam
reiteradamente avaliadas em contraposicao
a esse material e, se necessario,
modificadas. Acima de tudo, ¢ contrariando
outras abordagens, o objetivo principal aqui
¢ reduzir o material. (FLICK, 1995, p. 291)

' Um dos recursos do ELAN que permite a marcagdo trechos das falas e
gerar recursos quantitativos e qualitativos para avaliacdo desses dados.
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As categorias que organizaram os dados foram a base para
a andlise juntamente com a reflexdo sobre o contexto de geracdo
desses, a caracterizagdo dos instrumentos em relagdo a tematica da
analise, bem como o didlogo entre os conceitos tedricos e as
questdes e subquestdoes por meio de dados analiticos. Nessas
categorias, nos utilizamos de trechos das entrevistas dos
participantes traduzidas e apresentadas nos formatos direto e
indireto. Finalmente, fez-se a interpretacdo dos resultados.



4. ANALISE DE DADOS

Como discutido no capitulo anterior, criamos os tipos
linguisticos para responder as questdes investigadas neste estudo
com base nos pressupostos teodricos apresentados e discutidos,
alinhados ao nosso tipo de analise, a analise de contetido. Os tipos
linguisticos estdo reunidos em cinco categorias de analise: (1)
motivagdes, (2) desafios, (3) recursos materiais e agdes
mobilizados individualmente, (4) recursos materiais e agdes
mobilizados coletivamente, (5) marcas do repertorio de lingua.
Organizamos as categorias observadas de acordo com os
instrumentos utilizados para coleta.

Contextualizando nosso  estudo, relacionamos as
caracteristicas deste evento de letramento aos elementos da teoria
bakhtiniana revisitados por Rojo (2013) na Figura 2 apresentada
no capitulo 2. Comegando pela triangulagdo na relagdo entre as
praticas de linguagem (leitura individual e leitura coletiva), os
géneros do discurso (literatura autobiografica sobre ser crianga nos
anos 70, escrito no formato romance grafico) e a situacdo de
comunica¢do (encontro de leitura de pds-graduandos). Além
desses trés elementos interativos basicos, a pesquisadora levanta
outros elementos histdricos e sociais que permeiam essa
triangulagdo, que sdo a esfera de circulagdo (literatura de
entretenimento), tempo e lugar historicos, midias e tecnologias,
participantes (as relagdes sociais) e o conteudo tematico (a historia
de uma familia, ouvinte, americana e classe média nos anos 70
sendo lida por pés-graduandos surdos em 2016).

4.1 PERFIL DOS LEITORES

Antes de focarmos nos instrumentos para organiza-los nas
categorias, apresentamos os perfis dos leitores, desenhados com
base nas informag¢des dadas por eles nas entrevistas. Os perfis
apresentados delineiam os leitores no que diz respeito: ao nivel de
inglés informado pelo proprio leitor, aos cursos feitos, aos
contextos em que esse se depara com inglés, os géneros
habitualmente lidos e produzidos e, por fim, as experiéncias
anteriores e essa em grupos de leitura. Lembrando que ndo foi
possivel entrar em contato com alguns participantes apos o
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encerramento dos encontros, por esse motivo ficaram algumas
lacunas.

CONCEICAO
Nivel: Basico a intermediario
Cursos de inglés: Frequentou a disciplina de LI no ensino
fundamental I em uma escola particular de inclusdo (sala mista e
professora ndo bilingue”). De acordo com a leitora, as aulas eram
focadas na estrutura gramatical do inglés e materiais para
memorizac¢do, mas ndo havia contato com a lingua de fato, leituras
prazerosas, por isso decorou alguns verbos apresentados em
tabelas, pronomes pessoais e algumas regras estruturais (frases
negativas). Anos mais tarde, participou de dois cursos de 180 horas
voltados para surdos ofertados pela mesma professora bilingue. A
ultima experiéncia foi muito rica, de acordo com a leitora, pois a
professora explicava tudo em Libras de forma clara e aplicava
atividades diversas de leitura e escrita desafiadoras, como:
conversacdo com os alunos pelo MSN, producdo pequenas
narrativas autobiograficas, etc.
Contextos do cotidiano que se depara com inglés: Percebe a
presenca da LI no Brasil em outdoors, panfletos e outros tipos de
propaganda, estampado em roupas, carddpios de restaurantes e
video games. Além disso, deparou-se com a necessidade de se
comunicar em LI em viagens ao exterior entendendo o papel da LI
como lingua franca, ou seja, mesmo paises em que a LI ndo ¢ a LM
da populagdo, observou a presenga da lingua escrita nas ruas, nos
transportes publicos, nos postos de informagdo, etc. Atualmente,
sente necessidade de ler em inglés para sua pesquisa, pois ha mais
publicagdes no exterior relacionadas aos estudos surdos.
Géneros: Costuma trocar mensagens com 0S amigos, enviar e-
mails, ler jornais, usar midias sociais, ler artigos (em LP e LI).
Encontros de leitura: Nunca participou de encontros de leitura
antes.

DANIELA
Nivel: Intermediario
Cursos de inglés: Teve o primeiro contato com a LI na primeira
série da educacdo basica na escola particular que estudava na

3 . o
Sala composta por alunos ouvintes ndo sinalizantes e surdos.
33 e .
“Bilingue” nesse contexto se refere a LP e Libras.



época. Em seguida, foi transferida para uma escola de surdos
publica, mas a disciplina comecgou a ser ofertada somente a partir
da quinta série. A partir dos 14 anos, por decisdo familiar, comegou
a estudar em uma franquia de escola de idiomas privada no contra
turno escolar. Fez cursos nessa escola por 3 anos e meio,
concluindo os cursos concomitantemente a formagdo basica
(concluindo o ensino médio).

Contextos do cotidiano que se depara com inglés: O primeiro
encontro marcante com a LI foi no avido quando viajava para o
exterior ¢ tudo estava escrito em LI. Esteve em dois paises de
continentes diferentes, sendo o primeiro falante de inglés (LM) e o
segundo ndo, mas se deparou com a LI escrita nos dois lugares. Do
segundo pais, fez a viagem de volta sozinha, experiéncia que foi
marcante, pois teve que se comunicar pela escrita em LI na
alfandega e no v6o com a aeromoga. Também encontra palavras
escritas em LI no Brasil, principalmente nas capitais, cidades
turisticas. Ja se deparou com a lingua em estabelecimentos como
padarias, nos seus cardapios.

Géneros: L& majoritariamente LP todos os dias pelo WhatsApp,
jornal, e-mail, artigos, livros, dissertagdes, teses. Tem contato com
LI pelo site de SignWriting (todo em LI) e pelos textos académicos
que 1é como parte da sua pesquisa de doutorado.

Encontros de leitura: Nunca participou de encontros de leitura
antes.

INGLESA

Nivel: Pré-intermediario

Cursos de inglés: Estuda inglés numa escola particular de idiomas
ha mais de dois anos, mas as aulas sdo individuais. Na sua opinido
aprende melhor assim do que em grupo com ouvintes. Como a
professora oraliza (LI e LP), por estarem a sds, fica mais facil a
leitura labial e o contato face a face. Teve dificuldades a principio,
mas a professora foi adaptando o método de ensino com o tempo.
Contextos do cotidiano que se depara com inglés: Informais
(redes sociais), noticias e viagens ao exterior. Passou pela
alfandega de um aeroporto europeu, foi questionada sobre entrar
no pais, mas sinalizou que era surda. O responsavel, entdo, fez as
perguntas por escrito e ela respondeu. Sentiu-se muito orgulhosa
por conseguir faze-lo sozinha.

Géneros: Tem contato diario com a LI por meio de mensagens de
texto com pessoas proximas de origem estrangeira, pelas midias
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sociais (Facebook, Instagram e blogs) e busca se atualizar lendo
noticias em LI pela internet.

Encontros de leitura: Nunca participou de encontros de leitura
antes.

PERI
Nivel: Conversacao (Intermediario)
Cursos de inglés: Na educacdo basica, teve disciplinas de
espanhol, estudou parcialmente Letras — Espanhol. Durante esse
periodo de graduagdo optou por fazer uma disciplina de LI.
Ademais, estuda inglés por conta propria.
Contextos do cotidiano que se depara com inglés: Tem contato
com a LI pela internet, em jogos de video game e na leitura
académica.
Géneros: Narrativas de video games, livros e artigos sobre politica
linguistica e terminologia.
Encontros de leitura: Nunca participou de encontros de leitura
antes.

JOAQUINA
Nivel: Intermediario
Cursos de inglés: Frequentou um curso particular de LI por um
ano. Nesse estabelecimento, usavam materiais com imagens e
frases em inglés. Metodologia vinculada a leitura de imagens.
Contextos do cotidiano que se depara com inglés: Na
comunica¢do com outras pessoas, em textos gerais e na academia.
Géneros: Académicos.
Encontros de leitura: Nunca participou de encontros de leitura
antes.

((Com base nos perfis apresentados, compreendemos que
nenhum participante participou de encontros de leitura antes,
porém usam a lingua em outros contextos informais como redes
sociais, jogos e aplicativos. Todavia, esses contextos envolvem
géneros primarios. Assim como aponta o estudo de Guarinello et
al (2009), descrevendo que os surdos interagem mais com géneros
primarios do que secundadrios, de modo semelhante nossos
participantes declararam ler e escrever majoritariamente géneros
primarios. Outro aspecto que os estudantes ressaltam é o uso das
outras linguas no ensino-aprendizagem de L1.))



4.2 ENTREVISTAS PRELIMINARES E POSTERIORES

Seguimos agora para a descri¢do dos dados de acordo com
as categorias propostas, comec¢ando pelas entrevistas
semiestruturadas que foram feitas individualmente, buscando
responder nossas perguntas no que tange o leitor no exercicio
individual da leitura. Lembrando que, as entrevistas foram
realizadas em dois momentos: primeiramente, nos mesmos dias em
que aconteceram os encontros (realizadas presencialmente) e, no
segundo momento, realizadas depois de finalizados os encontros,
como base nas perguntas dos apéndices. Na primeira entrevista, o
entrevistado do dia era o mesmo leitor que mediaria o encontro
naquele dia. As perguntas tiveram focadas na experiéncia do leitor
com a lingua, com a obra em si e com as suas praticas.

Reunimos os dois momentos das entrevistas, pois devido a
infortunios nao esperados somente trés das cinco entrevistas foram
realizadas no dia dos encontros como planejado. De maneira que,
dois participantes enviaram as respostas da primeira entrevista pela
internet, sendo concomitante com a entrevista posterior aos
encontros. Além disso, somente duas participantes puderam
participar no segundo momento da entrevista, de modo que a
quantidade de dados gerados é consideravelmente menor. E como
o0 espaco de tempo entre as perguntas da primeira e da ultima parte
ndo foi muito significativo, escolhemos deixar as respostas
reunidas sem demarcagdo de tempo.

(1) MOTIVACAO

Comecando pela motivagdo que € uma variavel que aparece
nas nossas agdes, essencialmente dindmica e composta por fatores
“linguistico, metodologico, fisico-humano, fisico-ambiental,
socio-ambiental e externo, que se inter-relacionam e influenciam o
nivel de motivagao do aluno negativa ou positivamente” (VIANA,
1990, p. 8). Portanto, a motivagdo é uma varidvel de natureza
multifacetada e inconstante, embora parece complexa, ¢ bastante
importante para o engajamento em atividades que corroboram para
o nosso desenvolvimento, sejam elas escolares ou ndo. E, se
mantém quando nos sentimos capazes de vencer os desafios que
nos sdo postos, ou seja: “o homem manterd sua motivagdo ao
perceber que o que ele estd buscando ¢ atingivel (VIANA, 1990, p.
50). Para Salles et al (2004), a falta de motivacdo e aceitacdo € um
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dos impedimentos no letramento de surdos, vide se¢do 2.1.1, por
essa razao consideramos essa varidvel importante.

Quando pensamos nessa categoria de analise, pensamos em
englobar as motivagdes dos participantes para aprender e praticar
inglés, em participar do grupo e em escolher o livro Monkey Food.
Retomando a citagdo trazida anteriormente, percebemos que essa
motivagdo causada pela possibilidade de realizacdo por acontecer
em diferentes momentos do aprendizado.

Nas palavras de Daniela, ela relembra que a mae insistiu que
ela estudasse inglés, pois ela mesma ndo se sentia motivada a
aprender LI. Anos mais tarde isso mudou. Quando estava voltando
do exterior e conseguiu se comunicar com os funcionarios do
aeroporto internacional nos momentos necessarios, sentiu-se muito
feliz, pois foi um marco na sua vida e, pode compreender que os
anos de estudo foram necessarios. Além disso, sentiu-se mais
motivada a continuar aprendendo:

Excerto 1 — {Entrevista em Libras}

Daniela: A aeromoga escrevia em inglés os avisos d@ pilot@.

Até entdo, eu ndo sabia que o piloto dava os informes pelo
microfone. Ela escrevia o que el@ dizia (sobre o horario de
chegada, clima, turbuléncia, etc) porque nao apareciam essas
informagdes na televisdo e ela me mostrava. Eu pensei: “Ah é,
el@ falou isso?”. Eu fiquei muito feliz por que entendi o que
ela escreveu e fiquei imaginando como ¢ para as outras pessoas
que ndo fazem ideia do que esta acontecendo. Na hora, eu
pensei: “Que bom que eu fiz o curso. Preciso agradecer a minha
mae que insistiu que eu estudasse LI” porque eu ndo queria. Ela
dizia que era bom para o meu futuro, que me daria
oportunidades, me daria entendimento. E essa viagem me
mostrou isso. Agora se eu vou viajar, eu sei que eu consigo
porque sei que minha familia tinha medo de deixar a filha,
surda, viajando sozinha, medo de eu ndo conseguir me
comunicar com outras pessoas, preocupados com a diferengas
das linguas. Agora ndo, eu sei que eu posso ir aonde eu quiser
porque eu consigo entender. Ajuda muito saber, mesmo que sO
um pouquinho.




((Na fala da leitora, percebemos que a motiva¢do da mae
que a levou a estudar LI inicialmente, porém quando sentiu a
necessidade e conseguiu se comunicar por meio da escrita, veio a
satisfa¢do e a compreensdo de que a LI realmente poderia trazer
todos os beneficios que a mde dizia ter. Além disso, podemos dizer
que esse momento lhe trouxe o sentimento de tangibilidade
discutido por Viana (1990) e de liberdade, sendo essas motivagoes
para continuar praticando. Percebemos a questdo da motivag¢do
atrelada as praticas reais de uso da escrita pregadas pelo
letramento. No primeiro excerto, compreendemos a relevdncia da
leitura nesse contexto esta associada a demanda social e aos
conhecimentos situados, como discute Fernandes (2008)).

Excerto 2 — {Entrevista em portugués}

Daniela: Ja aprendi inglés e quero aprender mais (tipo mais
aprofundado como expressdes, etc), pois ¢ uma lingua
universal. Penso que com conhecimento da lingua inglesa,
conseguimos ir mais longe.

((Na fala de Daniela no Excerto 2, apreendemos o que Lodi
(2006) apresenta sobre a escrita relacionada valores
socioculturais, ou seja, a aprendiz reconhece o capital cultural
implicito nesse conhecimento e a possibilidade de acesso. Nesse
sentido, Inglesa também vivenciou uma experiéncia com a lingua
no exterior. A participante conta que o funciondrio do aeroporto,
tentando entrevistar a jovem antes de entrar no pais, tentou
gesticular, mas como ndo conseguiram se entender, fizeram uso da
escrita. Na época, Inglesa conta que sabia o basico para se
comunicar, porém conseguiu se comunicar e entrar no pais.
Inglesa declara que surdos precisam aprender inglés para
viagens, comunica¢do e dai por diante. Ela conta que se motivou
a aprender a lingua durante a graduag¢do por motivos semelhantes
aos de Daniela, ou seja, ao reconhecer valores socioculturais pela
hegemonia da produg¢do de conhecimento em LI, como
compreendemos pelo excerto que segue)):
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Excerto 3 — {Entrevista em Libras}

Inglesa: Quando eu entrei no curso de Letras-Libras da UFSC,
eu ndo sabia nada de inglés. Com o tempo, eu percebi que eu
precisava desse conhecimento por conta das muitas pesquisas
em inglés, muitos livros e materiais que descobri que eram
produzidos fora do Brasil. Entendi que eu ndo precisava ficar
so focada no Brasil. Foi bom conhecer e pesquisar, parece que
abriu minha cabega para a diversidade que existe no mundo. Na
esfera académica € muito importante saber inglés porque
amplia as buscas para realizar pesquisas. Também amplia
pesquisas futuras, pois quanto maior a acesso as informagdes,
maior possibilidade de desenvolvimento de uma pesquisa. Eu
posso ter essa visdo mais ampla nas minhas pesquisas futuras.
Aprender inglés também é muito importante para comunicagao.

((Com relagdo a motivagdo em ler o Monkey Food,
inferimos esse fator nas palavras de Concei¢do no Excerto 4 em
forma de curiosidade por conta das novas formas apresentadas
pela obra, surpresa por ser diferente de tudo que ja leu, mas
mesmo assim conseguiu ler e relevincia ao relacionar a
possibilidade de usar essas formas nas suas relagoes. Ao
relacionar o conteudo lido ao uso da lingua nas relagoes entre
americanos naquele contexto, Concei¢do 1é um texto em
circulagdo conectando conhecimentos social, escolar e linguistico,
como ressalta Fernandes (2008)):

Excerto 4 — {Entrevista em Libras}

Conceigdo: Achei muito diferente porque eu nunca tinha lido
comédia, foi a primeira vez, nem quadrinhos em inglés. Mas
achei bastante importante porque ajuda a aprender, mostra a
lingua em uso nas relagdes, nas conversas, nas trocas, nas
interagdes. E possivel entender a comunicagdo quadro a quadro.
Se fosse a leitura de um texto corrido, seria mais dificil, mas no
formato dos quadrinhos dé para entender as relagdes entre as
pessoas e, também, me ajuda porque eu posso me comunicar
com outras pessoas baseada no livro.




Quando perguntei a Daniela e Joaquinha, na entrevista
preliminar em Libras, como tinham sido as experiéncias recentes
com o livro Monkey Food, as respostas foram muito semelhantes a
de Conceigdo, compararam a leitura do género a leituras de textos
corridos. Dizendo que os quadrinhos s3o menos cansativos e
estimulam o questionamento e¢ a imagina¢do. Daniela afirmou
também que foi uma leitura que agregou conhecimento geral, da
vida em 75 e do estilo de vida da familia, que lhe causou mais
surpresa e estranhamento do que comicidade.

((Nesse momento, as leitoras estdo fazendo a parte da
leitura que Schlatter (2009) chama de usar, ou seja, reagir a
expectativa criada pelo género.)) Ao final dos encontros, perguntei
novamente como tinha sido a experiéncia e Daniela respondeu:

Excerto 5 — {Entrevista em portugués}

Daniela: O livro era interessante, por ser HQ. Tinha gravuras e
escritas a0 mesmo tempo. As gravuras ajudam a compreender
os acontecimentos ¢ as falas. Mas, o livro era um pouco
complexo, pois tinha bastante expressdes que eu ndo conhecia
no inglés.

((“As gravuras” sdo a parte do texto intrinseca a escrita,
como apresenta Eisner (1985), por isso contribuem na leitura. A
leitora descreve que a dificuldade sentida na leitura estava
relacionada as expressoes desconhecidas, por isso Brown (2000)
a exposicdo as diversas formas retoricas. Qutro incentivo
encontrado nas declaragoes das leitoras é a possibilidade de
observar a comunica¢do em LI e poder se apropriar das falas.))

A respeito da motivagdo em participar dos encontros de
leitura, Inglesa conta que gostou muito da interag@o entre os pares
surdos, especialmente de ver as opinides diferentes da suas, de
compartilhar as diferentes leituras e visdes do mesmo texto.

((Dessa fala, entendemos a importancia da troca entre
pares surdos apresentada por Silva (2016), bem como o
envolvimento na pradtica social com a leitura de um texto em
circula¢do estabelecendo uma relacdo visual com a escrita
(FERNANDES, 2008).).

Joaquina comenta que em alguns momentos teve
dificuldades na leitura, mas que o grupo foi importante na
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superagdo desses desafios. Em seguida, perguntei que linguas ela
acreditava contribuiram para a leitura em LI. Sua resposta foi a
seguinte: A leitora Daniela fez uma avalia¢do posterior sobre sua
experiéncia nos encontros de leitura também pontuando os
aspectos positivos e negativos da leitura coletiva:

Excerto 6 — {Entrevista em portugués}

Daniela: A interagdo ajuda bastante. Os comentarios dos outros
ampliam a minha leitura. Por ser em grupo, foi animador e pude
tirar davidas uns com outros. Com o esfor¢o de cada um e suas
explicagdes, entendi melhor a histoéria. Mas foram poucos
encontros € ndo conseguimos terminar o livro todo. Poderia ir
até o fim, mas entendo a falta de tempo.

((Refletindo sobre os relatos que revelam a motiva¢do das
leitoras em aprender, participar e ler, concluimos que a motiva¢do
— acompanhada de oportunidades de praticas de leitura e escrita
— possibilita que o surdo deixe de viver em uma condi¢do de
restricdo “aos conhecimentos de mundo e quanto as interagoes
dialogicas” (LODI, 2004, p. 242). As experiéncias com a LI
expostas revelam igualdade de direito a informag¢do (Excerto 1), a
ampliagcdo do acesso a informacgdo (Excerto 3); a descoberta de
uma nova “‘diversidade social de linguagens” Bakhtin (1988, p.
74) por meio do romance grdfico (Excerto 4) e, enfim, o
aprofundamento da leitura pela interag¢do dialogica entre leitores
mais experientes e menos experientes.))

De modo geral, depreendemos trés motivagdes para praticar
LI, buscando assim os encontros de leitura. Esses motivos foram
declarados em algum momento por todos os participantes.
Primeiramente, as motivagdes estdo relacionadas ao trabalho
académico, ou seja, ler publica¢cdes em inglés para a ampliar a
pesquisa. Em segundo lugar, estdo relacionados ao lazer, como
viajar para outros paises, jogar video game, dentre outros. E, por
ultimo, os estudantes se sentem motivados a aprender por
desejarem se comunicar com pessoas de outros paises virtualmente
(em redes sociais e aplicativos de mensagem) e presencialmente.



(2) DESAFIOS

A segunda categoria estabelecida por nds diz respeito aos
desafios encontrados na leitura do Monkey Food. Sendo assim,
elencamos as dificuldades encontradas por cada leitor e buscamos
entender, como base na discussio teorica, quais as possiveis razoes
por tras dos desafios encontrados. Nesse item, apesar do olhar
individualizado sobre os leitores, percebemos algumas
dificuldades recorrentes, por isso citamos mais nomes no caso de
terem havido mais ocorréncias do mesmo tipo de desafio. Todos
os participantes pontuaram dois desafios em comum: a linguagem
informal (girias) e a disposi¢ao visual do livro traz uma grande
quantidade de informagdes, por vezes dificultando a leitura.

Figura 14 — Organizagdo da escrita
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Fonte: FORNEY, 1992, p. 14.
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((4 informalidade foi uma dificuldade geral do grupo. A
mesma dificuldade pode ser percebida em grupos de aprendizes
ouvintes. Para Krashen (1982) a sala de aula tem suas limitagées
em relagdo ao acesso a produgdo natural e informal, no caso, o
maior contato dos nossos participantes com a LI tem sido em sala
de aula. Assim, levantamos esse fator como possivel influente na
dificuldade encontrada. Além disso, o autor afirma que a produg¢do
natural e informal é um desafio para iniciantes, indicando a
segunda possibilidade de dificuldade que seria o nivel de LI dos
leitores.))

Conceicao explica que, durante a sua leitura, o fato dos
dialogos em baldes apontarem para o personagem locutor, as
expressdes demonstradas nos desenhos, entre outros aspectos
foram os fatores positivos apontados pela leitora. Por outro lado,
comentou que a disposic¢do dos enunciados em LI a confundiu um
pouco (como demonstrado na Figura 14). ((4 partir desse
comentario, compreendemos também o letramento visual da
leitora reconhecendo as marcas da arte sequencial (EISNER,
1985) de indicar o emissor da mensagem. Também, percebemos a
reagdo de acordo com a expectativa criada pelo género (usar),
pois de alguma forma a leitora esperava maior organizagdo dos
enunciados))

Contudo, o desafio principal do grupo foi entender algumas
marcas de vocalidade. Como na fala da filha, no segundo
quadrinho da Figura 14. Nesse recorte, a menina repete o que a mae
disse no quadrinho anterior, mas como ndo consegue pronunciar
corretamente “amniocentesis”, diz uma palavra que ¢ até dificil de
ler no segundo quadro (indicando a dificuldade de pronuncia).
Porém, a leitora Conceigdo ndo identificou que se tratava da
mesma palavra mal pronunciada “amnin...teases”. O segundo
exemplo de marca de vocalidade que se mostrou um desafio para a
compreensdo foi a cantoria do pai, representada na Figura 15.
Embora conseguisse identificar que o personagem estava cantando
pelo desenho da nota musical e expressdo do personagem, ndo
conseguiu entender a palavra “bro-o-ken”.

((Em nosso entendimento, isso aconteceu porque, de
acordo com Fernandes (2008), a rela¢do do leitor surdo com a
palavra é visual, ou seja, percebe o significante como um todo ou
ainda pela questdo da informalidade. Como pode também ser
observado na entrevista de Daniela. Veja que ela cita exemplos de
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as palavras que geraram confusdo na leitura. Note que ha
semelhan¢a no significante, mas sdo muito diferentes de
significado)):

Excerto 7 — {Entrevista em Libras}

Daniela: Por exemplo, a palavra w/o/t/d, eu li e pensei
“mundo”, dai a Inglesa disse “ndo, € palavra”. Eu respondi: Ah,
verdade! Na leitura corrida, acabei lendo errado porque até
fazia sentido naquele contexto, mas conversando com os outros
eu vi que ndo era. Nessa troca eu aprendo mais, sdo mais olhos
lendo. Porque inglés tem muitas palavras parecidas, por
exemplo s/h/i/t/t, as vezes eu pensava em s/h/o/r/t.

((4 segunda possibilidade que discutimos sobre a leitura de
Conceigdo da Figura 14 ¢é de que a leitora, talvez, ndo relacionou
que criangas ouvintes podem ter dificuldade de dic¢do. No entanto,
quando eu expliquei que esse era o caso, ela compreendeu no ato
e explicou aos demais leitores no momento do encontro que
também compreenderam facilmente e logo mudaram de topico.

Isso demonstra que o surdo entende as diferengas na
dindmica social entre ouvintes, mas, possivelmente, ela ndo fez
essa relagdo sozinha por ndo se tratar de uma realidade relevante
para ela ou por ter sido privada em aprender sobre essa realidade
ao ndo ter contato com materiais que tivessem tantas marcas de
vocalidade. Nesse ultimo caso, estamos falando de ma distribui¢do
de bens culturais. A discussdo sobre as marcas de vocalidade,
nesse caso, foi possibilitada pela a utilizagdo de materiais
auténticos, relacionados as experiéncias dos aprendizes e
trazendo exemplos palpaveis (SALLES et al, 2004).)).
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Figura 15 — Marcas de vocalidade

VERY SUNDAY MARNING, MY
FAMiLy woub PILE iNTe OUR —
GREEN ¢ WHITE DODGE VAN AND

TAKE ROUTE 4 To. WELL,"CHURCH': —

e UNITARIAN SOCETY

oF NEW BRUNSWICK, NJ.

'¢, bk OF )
MO S uhs  DAD' i or
. eWl FAMILY wag

,ze\ st yb“it&:‘w CHURCH oF ™E
(.f:.\m:tsfm \Se BRETHREN
N T U opig’ (N OF THE PeAcE

\ROUSEHO v CAURCHES, LikE
W LikE “"o\l::: QUAKERS ¢ MENNONITES)
D VOHLER"-- =+ My GRANDFATHER
NESS ABOVT WAS EVEN A
s MINISTER.

AR p i 1
O SOOI ) a2) S50

ESPITE BOTH OF TWEIR FAMILIES' MISGIVINGS AROUT "MARRYING OUT,"
MOM ¢ DAD HBOKED UP, STARTED THER OWN FAMILY AND Found
S SMMON GROUND TN UNTTARIANISM WHICH i5 #ow THEY RATSED MATT ¢ ME.

> 4

irit of community and service, we
E\:‘.::eins?m quest for these values which
ive our lives deeper meaning and Spiritual
satisfaction, reserving fo ach x'h&'mdual
the right to hig or het own beliefs os

[ tothe natore of God and the Universe. ‘

(MmarTT 1L DON'T
REAVIZE UNTIL
VEARS LATER
WAT GUR SUNDAYS
$ROLIDRYS WERE...
o?)

THE . .
ey GoNDof Uniow

WELL, PERHAPS THE UNITARIAN
SOCIETY WAS A BIT ODD 0., ;3

Fonte: FORNEY, 1992, p. 13.

Outro desafio colocado por Conceig¢do foi a variante de
inglés apresentada no livro. A leitora explica que nas leituras em
inglés feitas por ela em géneros como jornal e artigos, ndo € comum
encontrar girias, palavras informais, palavrdes. A leitora relata que
por meio de Monkey Food teve o primeiro contato com com
palavras informais. Embora, a queixa com relagdo ao vocabulario
informal tenha sido trazida primeiramente por ela, a cada entrevista
os demais leitores reforcavam ser um desafio para eles também e
ser o primeiro contato com essa linguagem.

((Outra vez vemos a posi¢do de Krashen (1982) quanto a
leitura de textos informais ser dificil para qualquer falante ndo
nativo. E a importancia de ter contato com diversas formas
retoricas (BROWN, 2000). Assim, obras que apresentam essa
variante podem ampliar o acesso as formas diversas de expressdo



da lingua que poderiam ndo ser acessiveis a surdos por serem mais
presentes na modalidade falada. Esses textos podem ser
considerados como ndo sendo “os mais adequados para surdos”,
mas esse posicionamento ¢ refutado por Assis et al (p. 36, 2016) ao
dizer que poderiamos “trabalhar para democratizar o acesso a
essas praticas no ensino de lingua escrita”.

Existe uma preocupag¢do valida sobre escolher obras que
sejam tangiveis de acordo com o nivel de estudo do leitor e seu
perfil, como reforca Krashen (1982). Por outro lado, oferecer uma
variedade de obras (Brown, 2000) e possibilitar que surdos leiam,
compartilhem da leitura mediada por outros surdos mais
experientes sinaliza para esses leitores que o letramento de uma
lingua vocal ndo depende da media¢do uma pessoa ouvinte. Assim
como a aprendizagem de uma L2 ndo depende de um nativo.

Outra perspectiva trazida anteriormente por Concei¢do
com relagdo ao quadrinho, também relacionamos a questdo da
linguagem informal. A leitora afirma que a leitura da obra “me
ajuda porque eu posso me comunicar com outras pessoas baseada
no livro”, ou seja, vemos a variante linguistica relacionada pela
leitora aos aspectos essenciais para o letramento de surdos,
segundo Fernandes (2008)))

Outrossim, Concei¢do nos conta que, em alguns momentos,
por mais que entenda as palavras, ndo compreende integralmente
o contexto referente do didlogo ou a comicidade por tras do evento
por se tratar de uma lingua estrangeira, de uma realidade diferente
da do Brasil, de uma outra cultura.

Excerto 8 — {Entrevista em Libras}

Conceigdo: Foi dificil porque é comédia. As vezes eu percebia
que era para ser engragado, mas eu ndo entendia o porqué, se
tinha um contexto para que aquela fala fosse engracada. E a
cultura deles, entdo eu ndo sabia qual o contexto. No Brasil é
diferente.

((Esse comentario da leitora demonstra conhecimento
linguistico situado da mesma em saber dissociar que a
compreensdo de um texto estd para além do sentido apresentado
na frase, existe um nivel de entendimento pragmadtico necessario
resgatado na leitura de que eles ainda ndo se apropriaram.
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Todavia, a identificacdo de que a comicidade é produzida por
valores que sdo diferentes dos brasileiros leva o leitor a ir, aos
poucos, conhecendo os padrées dessa outra cultura e os
descobrindo e desmistificando. Nesse momento a leitora assume
uma postura critica em relagdo a propria leitura)).

Por fim, resgato dois desafios colocados por Inglesa,
diferente dos demais leitores. Perguntei quais diferencas ela
percebia na interagdo por meio da Libras e sem a Libras.

Excerto 9 — {Entrevista em Libras}

Inglesa: Quando me comunico com ouvintes ou fora, em
aeroportos, na escola, eu sinto essa diferenca. Em Libras, eu
sinto um pouco limitada porque as vezes tem palavras em LI
que eu ndo sei como explicar em Libras. Eu encontro uma
estratégia e explico, mas se for um topico gramatical, ¢ mais
complicado, entdo precisa separar a LI e a Libras. Pela Libras,
teria que usar datilologia (...) Se eu soubesse ASL, ai tudo bem.
Por exemplo: I have a house.

((Essa pergunta sobre a interagdo foi aberta a
interpreta¢do. Ndo estava direcionada a intera¢do em relacdo a
LI, mas devido ao contexto, esse foi o direcionamento dado pela
leitora. A inten¢do da mediagdo em Libras no grupo ndo era a de
ensino formal, mas para possibilitar os dialogos sobre leitura no
encontro. A4 leitora apresenta a diferen¢a do uso da LI com surdos
e com ouvintes. Concordamos que a discussdo mediada pela LI
entre ouvintes e surdos seja diferente. De modo que a discussdo de
alguns termos especificos em LI precisaria da datilologia, de um
quadro, ou de papel para observar os termos escritos. Do mesmo
modo é feito entre ouvintes. Mesmo fazendo uso do inglés na
modalidade oral, os ouvintes também se apoiam na escrita ou na
soletracdo verbal quando o uso social é vinculado ao texto escrito.

Contudo, existe um equivoco com rela¢do a dependéncia
das linguas de modalidade diferentes e também da mesma lingua
na modalidade falada e escrita. Quando a participante diz que é
complicado interagir em Libras tendo a LI como enfoque, mas em
ASL ndo teria esse problema, demonstra um engano muito comum
quando falamos de linguas compatriotas de modalidade diferentes
(vocal auditiva e gesto-visual). Na ultima frase dada como



exemplo, a leitora sinaliza em ASL e produz com os labios a frase
em LI Essa confusdo acontece com frequéncia com relagdo a LP
e a Libras também, como se uma lingua dependesse da outra.

No entanto, os estudos linguisticos apresentados
anteriormente, mostram que isso ndo ¢ verdade, tratam-se de
linguas diferentes. Uma pessoa surda pode aprender unicamente
Libras, sem nunca ter tido contato com LP. Essa mesma pessoa
pode aprender escrita de sinais e ser letrada, sem nenhum vinculo
com linguas vocais. De modo semelhante, um ouvinte aprende LP,
escrita em LP e passa a vida toda sem aprender nenhuma outra
lingua brasileira ou estrangeira em nenhuma modalidade. Vimos
que a maior limitagdo em rela¢do ao uso da Libras no pais é de
causa historica, por isso ndo temos uma oferta e acesso tdo amplo
quanto o da LP no Brasil.

Portanto, ao lermos um livro em LI e, enquanto grupo que
comenta a leitura, nos encontramos para discutir essa obra, é
possivel que usemos a mesma lingua da obra na modalidade oral
para discuti-la. De qualquer forma, seria outra modalidade da
mesma lingua, mas seria impossivel falar inglés escrito. Se
usassemos a LP, ou a Libras, ou ASL, de qualquer maneira
estariamos usando outra lingua que ndo LI.

Além do que, a reflexdo sobre um texto em uma lingua
escrita ndo precisa ser feita na mesma lingua, por exemplo:
podemos discutir sobre textos em inglés falando em portugués,
assim como podemos discutir uma série de televisdo. Muitos
surdos aprendem a ler e escrever LP sem nunca ter feito terapia
de fala, discutindo por meio da Libras. E mesmo um ouvinte pode
aprender somente a LA falada ou somente a sua escrita. Como
discutimos no capitulo teodrico, a escrita ndo é a transcri¢do da
fala.)).

Inglesa também declarou que sentiu falta de leitores mais
experientes e gostaria que o grupo tivesse sido mais focado, pois
as vezes batiam papo ao invés de ir direto ao ponto seguindo a
sequéncia da leitura, como acontece no seu curso particular.

((No comentario de Inglesa e pelas gravagoes dos
encontros, reconhecemos que ela era uma das participantes mais
experientes. Percebemos uma certa frustra¢do na sua fala por
esperar que os demais fossem do seu nivel ou melhores do que ela
e também, pela falta de experiéncia, por esperar um
comportamento mais formal e metodico no procedimento dos
encontros)).
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(3) MATERIAIS E ACOES INDIVIDUAIS

A proxima categoria indica o0s recursos materiais,
dicionarios, dicionario, software de traducdo, sites, anotagdes
escritas ou gravadas e dai por diante. Outrossim, verificamos quais
as agOes dos leitores, sendo tanto fisicas (escrever, copiar, olhar)
quanto mentais (decodificar, participar, usar e analisar). Materiais
e as agoes dos leitores no exercicio da leitura individual feita antes
dos encontros. A despeito de essa categoria estar separada da
categoria repertorio de lingua, na verdade o uso desses materiais e
essas agoes esta muito relacionado aos conhecimentos linguisticos,
ndo linguisticos e metalinguisticos, ou seja, ao conhecimento
prévio dos leitores. Comegaremos pela descri¢do de Daniela sobre
como geralmente procede individualmente na atividade da leitura:

Excerto 10 — {Entrevista em Libras}

Daniela: Se eu for lendo palavra por palavra, ndo adianta. Eu
faco uma leitura mais ampla primeiro, vou lendo pelo contexto
porque a palavra solta ¢ igual em LP, dependendo do contexto
vai ter um significado totalmente diferente. As vezes eu sei
algumas palavras de uma frase e isso ja me ajuda a entender o
todo. Se tiver muitas que eu ndo conheco, ai é pior, mas eu
sempre vou pelas que eu conhego e tento entender pelo
contexto.

Conceicdo relata que quando vai ler um texto em LI, tenta
ler primeiro o texto todo, sem pausar. E, seguida, traduz para a LP
as partes que teve dificuldade (usando Google Tradutor) e também
se apoia no contexto para compreender o que esta sendo dito. Em
geral ela anota bastante no texto para que depois, se precisar
retomar o texto, vai encontra-lo com as anota¢des tornando a
leitura mais fluida. E, com o tempo, ela acaba apagando as
anotagdes das expressoes que vai aprendendo. Inglesa tem uma
opinido diferente sobre o tradutor e completa com sua forma de ler:



Excerto 11 — {Entrevista em Libras}

Inglesa: Eu fiz a leitura, mas precisei pesquisar bastante porque
tinha muitas girias americanas. Tinha bastante vocabulario que
eu ndo conhecia, entdo eu fui buscar no Google. Eu ndo uso
Google tradutor porque falta informagao, eu uso mesmo a busca
do Google para defini¢des, sindnimos e imagens (...). Eu fazia
uma primeira leitura mais geral baseada no texto escrito e no
texto imagem, buscando compreensdo mais geral, sem me
prender a palavra por palavra. Depois, eu voltava no texto e ia
buscar informagdes especificas das palavras no Google (...).
Além da busca, eu uso dicionario Michaelis UOL porque é mais
detalhado e tem exemplos, diferente do tradutor. Eu uso tradutor
80 para conferir alguma palavra, mas para ter certeza mesmo eu
uso o diciondrio online.

((4s leitoras demonstram entendimento de que a leitura
deve ser focada na lingua alvo e que as demais linguas podem ser
mobilizadas quando o proprio contexto ndo contribui para a
decodifica¢do da mensagem em LI. Compreendemos nesse recurso
mobilizado uma reflexdo consciente fruto do conhecimento
linguistico do grupo.)).

Peri menciona que também prioriza a leitura pelo contexto
e pela relagdo com as imagens. Ele relata que quando enfrenta
dificuldades na leitura, procura usar o dicionario monolingue e ler
mais textos para melhorar nesse sentido. Depois de explicar os seus
passos no processo de leitura, perguntei a Conceicdo em que
linguas ela fazia as anotagdes. Ela respondeu que a LP e a Libras
contribuem para a leitura, embora em momentos diferentes, por
isso anota na lingua que faz mais sentido naquele momento (LP ou
Glosa ou SW). No Excerto 12, apresento o trecho da entrevista em
que ela descreve o processo de leitura da Figura 16.

((Entendemos nesse trecho dois fatores atuantes para a
compressdo do trecho, o aspecto visual explorado na leitura de
obras de arte sequencial (EISNER, 1985), o letramento visual
(LEBEDEFF, 2010) nas leituras das marcas do texto para
compreensdo do significado implicito no trecho)).
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Excerto 12 — {Entrevista em Libras}

Conceigdo: Por exemplo, na frase que a mae diz quando esta se
arrumando para festa "decoragdo, 1/o/o/k/s/u/p/e/r, pessoal". Eu
traduzi para o portugués, entendi "decoracao", mas quando eu
vi que "olha" s/u/p/e/r, fiquei mais confusa e deixei a tradugéo
de lado. Eu pensei: Esquece tudo, apaga o portugués da cabeca.
Entdo eu foquei na imagem e entendi. Ela estd com uma roupa
chamativa, chique, toda arrumada. Quando ela chama
"pessoal", na verdade ela quer dizer "olhem para mim",
entendeu? Porque ela esta toda arrumada, produzida. (...) Por
isso, quando eu traduzi e percebi que ndo estava certo, acabei
deixando a traducdo de lado. Eu fago as trés relagdes: LI, LP e
imagem. Eu gosto de ler primeiro em LI e tento entender o todo,
mas tem palavras que eu ndo conhego, fico tentando entender e
as vezes eu olho para a imagem e consigo entender, mas as
vezes ndo. Depois eu traduzo para a LP, mas, nesse caso em que
ndo fez sentido em LP também, eu voltei para a imagem e
entendi o contexto, olhei para a roupa, ela estava na verdade
dizendo: "estou toda arrumada, olhem para mim". Entéo, eu leio
tudo em LI e depois eu uso a LP para algumas duvidas. Mas eu
ndo procuro no dicionario as palavras soltas, eu traduzo a frase
porque pode perder o contexto. Se eu traduzisse s6 uma palavra,
me daria varios significados e eu ndo saberia qual o adequado
para aquele contexto. Por outro lado, se eu colocar um
paragrafo, a traducdo fica baguncada, confusa, entdo a melhor
estratégia € traduzir a frase e depois eu volto para a leitura no
livro.

Ela relata que também ter conhecimento na LE e quea LP e
a Libras também ajudam na leitura da LE, mas ndo sente essa
relacdo entre L1 e LE. ((Talvez por conta das LP e Libras serem as
linguas nacionais, ou seja, linguas presentes ” (SCHLATTER &
GARCEZ, 2009) ao contrario da LI e LE, linguas estrangeiras34.))

** Entendo desse modo, pois quando ela explica que nio vé relagdo entre
LI e LE, ao se referir a LP e a Libras usa os sinais “ajuda igual”. Quanto
aLleLE, usa os sinais “L2 diferente” com as duas maos, ou seja, para se
referir as duas linguas.



Entdo, questionei em que medida ela acreditava que a Libras
contribuia na leitura. A leitora relatou que — usando o mesmo
exemplo do trecho citado previamente que aparece na pagina 5
(Figura 16) — usou a Libras escrita (SignWriting) para registrar o
que entendeu nessa parte:

Excerto 13 — {Entrevista em Libras}

Concei¢do: Como nesse exemplo que eu mostrei, eu ndo segui a
tradu¢do em LP, achei melhor me focar na expressido das
imagens e eu compreendi claramente, entdo anotei em SW.
Nessa cena, a mae estd maquiando os olhos, entdo coloquei a
escrita da Libras porque em LP seria mais complexo descrever
a cena, entdo em Libras foi mais facil.

((4o dizer que em Libras é mais facil, Concei¢do faz a
descricdo imagética® de maquiar os olhos usando os sinais:
“comegar”, “olho nada”, “delinear”. Essa descri¢do é usada
para resumir o que esta acontecendo nesse trecho. No nosso
entendimento, se ela fosse fazer a mesma descri¢do em LP usaria
mais palavras para descrever a mesma agdo.

Desse modo, entendemos que quando a leitora compara o
uso da LP e do SW como dificil e facil, ela esta pensando em termos
da melhor representa¢do para o que é mais visual, mas também do
que ¢ mais pratico e economico de anotar naquele momento. Em
outros momentos, o SW pode ser mais complexo de se escrever,
pois segundo ela, em certos momentos prefere anotar em LP do
que em Libras escrita, como no caso de artigos cientificos.)).

** A descrigio imagética ¢ uma construgdo de sentido propria das linguas
de sinais enquanto composi¢do visual e mediag¢do entre a imagem e sua
representacdo visual. (CAMPELLO, A. R. Aspectos da visualidade na
educagdo de surdos. Tese de Doutorado. UFSC: Florianopolis, 2008).
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Figura 16 — Leitura de imagens
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Fonte: FORNEY, 1992, p. 5

Daniela conta que leu durante uma viagem a parte que
mediaria. Por estar viajando, sem dicionario e sem internet, apoiou-
se na leitura das imagens nos momentos em que o texto escrito nao
era facilmente compreendido. Pelas imagens conseguiu entender
os contextos dos acontecimentos. Se estivesse em casa, usaria o
Google Tradutor, pois, segundo ela, a ferramenta é mais agil e
pratica do que o diciondrio impresso. A leitora relata que o comeco
do livro foi mais dificil, mas a partir da pagina 15 ja conseguia
relacionar as novas informagdes as informacdes lidas
anteriormente no livro, por ja conhecer os personagens e a
dindmica da historia. Por conta essas relagdes, sente que a leitura
foi ficando mais facil no decorrer da historia.



((Num primeiro momento, os leitores tém agoes similares no
momento da leitura individual fazendo uma primeira leitura
preocupados unicamente com a LI e se apoiando nas imagens e no
contexto. Numa segunda leitura, fazem uso do tradutor para
compreender melhor os excertos mais desafiadores. O uso do
tradutor supoe o uso da LI e da LP, ou seja, a LP nesse caso é a
lingua adicional intermediaria para compreensdo da LI. Nesses
momentos, em nosso entendimento, nao houve rejei¢do em relagdo
a LP como descrito nas pesquisas do capitulo teorico (SOUSA,
2014). Compreendemos também uma relagdo dialogica
estabelecida com o livro tendo destaques diferentes para cada um
deles e agoes diferentes também.)).

A seguir, a entrevistada Daniela conta que teve dificuldade
no comego da leitura, mas que foi se habituando a narrativa e eu
perguntei como. Como exemplo, ela se recorda do momento em
que leu a primeira pagina da historia em que Ellen conta sobre a
reforma que os pais fizeram no pequeno banheiro do andar de
baixo. Ao comecar a me explicar, ela se envolve na histdria, como
vemos no Excerto 14 e Daniela conta sobre a familia Forney.

Excerto 14 — {Entrevista em Libras}

Daniela: Eu entendi que era uma familia: méae, pai, dois filhos,
mas era uma familia estranha, com uma vida diferente. Fiquei
confusa, achei estranho, pensei: “por que eles gostam do
banheiro?”. Eles tém uma consciéncia diferente. Entdo, eu
entendi que a filha escreveu o livro para contar sobre a vida
deles naquela época, sobre o irmdo Matt. E que eles tinham uma
vida fora da sociedade, participavam daquele grupo aos
domingos e comiam alimentos crus, foi ali que comegou o0 nome
Monkey Food. O que eu achei mais engragado € o grupo dela
de escola gostava de ler os livros da Judy Blume e em um livro
falava de nudez. Ela ndo podia deixar a professora ver, mas dai
o livro caiu na sala e ela pede para professora ndo contar para
mae dela, achei muito engracado porque parece que aconteceu
de verdade (...). Minha familia ¢ muita certinha, entdo foi bem
diferente para mim, uma quebra de t/a/b/u (...). Parecia até
mentira, mas eu vi que ¢ a b/i/o/g/r/a/f/i/a dela, é verdade! Foi
legal conhecer como era a vida em 75, descobri muitas coisas
da cultura da época que eu desconhecia.
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((Acreditamos que a autora, de certa forma, quer causar
esse estranhamento, ambientar o leitor apresentando sua familia e
momentos mais marcantes da sua infancia. Sendo o subtitulo do
livro é “I'was seven in 75”7, Ellen marca, logo no titulo, que o livro
trata de uma época diferente. E na primeira pagina mostra familia
entrando na casa, nos também entramos na sua casa, mas é uma
casa ndo convencional, assim o primeiro comodo que conhecemos
é o banheiro (Figura 17). Sem entrar muito em detalhes na andlise
do livro, note que a decoragdo da parede do banheiro reformado
é composta pela certificagao de PhD do pai, o diploma da mde, a

placa de escoteiro do irmdo e o diploma do ber¢ario de Ellen.

Figura 17 - The best bathroom ever.

‘« 1970, MY FAMiLY MOVED iNTO A TOTALLY
DILAPIDATED HOUSE [N SUBURBAN NEW JERSEY.

¥ PARENTS PAINTED & PAPERED
& GUTTED UNTIL It Was LiVABLE,
BuT DIDN'T GET TO THE TiNY
DOWNSTAIRS BATHROOM
(wHich REMMINED TURGUOISE &
PEELY RR SEVERAL YEARS).

i - — TOULOUSE~ LAUTREC PRINT
N < WALLPAPER TOR LivING ROOM

{47 W L (%9 utu THEY FiNALLY GOT
? AROUND TO REDOWG iT, it WAS

‘u|| | |‘| T
yC ;' aliit ANTI-WAR, FLAG- BURNING,
AT« EVERYTHING IN RED-WWTE -
N G ' AND-BLUE TiME.
" s " { TMEY DECIDED T0 DO T UP.
i i \ Q:nmgz AETER C:)

\, MOM DECLARED iT "THE BEST BATHROOM EVER." iN 1S WONOR, AND
BECAUSE MY PARENTS WERE PARTICULMRLY FOND oF THEME PARTIES AND
SMOKING GRASS, THEY DECIDED TO THROW THEIR SODN-TO-BE-RENOWNED

POTTY PARTY.

Fonte: FORNEY, 1992, p. 3

Além disso, eles fizeram um banheiro “patriota” usando
todos os simbolos ufanistas americanos. Em seguida, eles



organizam uma festa para celebrar o banheiro regada a vinho e
maconha. Essas caracteristicas apresentam um nucleo familiar
novo para os leitores, mas o mais importante para essa andlise foi
a atitude leitora. Embora fosse apresentada uma ‘“vida fora da
saciedade”, a leitora decodificou os sentidos ali presentes,
participou (relacionar com seus moldes de familia, relacionou ao
contexto da época), usou (reagiu ao género e ao conteudo desse)
e analisou (estranhou a priori, depois reagiu a comicidade criada
pela historia), (SCHLATTER, 2009).

Por outro lado, com rela¢do ao estranhamento a esse
contexto, quando Daniela diz “parece que aconteceu de verdade”,
percebemos uma aproxima¢do da leitora ao afirmar isso, pois
“parece verdade” de certa forma quer dizer “nos meus padroes
de realidade ou nessa nova perspectiva trazida pelo livro, essa
acontecido é perfeitamente possivel”)).

(5) REPERTORIO DE LINGUA

Nossa ultima categoria de analise ¢ o repertorio de lingua.
Essa categoria busca reunir os conhecimentos prévios dos
participantes sobre as linguas, o que engloba a propria lingua
(vocabuldrio, estrutura gramatical, etc), recursos extralinguisticos
que caminham junto com a lingua (texto imagem, conhecimento
de mundo) e metalinguistico (consciéncia e controle sobre a
aprendizagem de linguas, analise de géneros): “O reconhecimento
das formas serd em grande parte determinado por processos
inferenciais e de predi¢des ditadas pelo conhecimento linguistico e
extralinguistico do leitor” (KATO, 1985, p. 5).

Para além das questdes culturais, historicas e linguisticas,
nos propusemos a aprender sobre as habilidades metalinguisticas
dos leitores. Essa escolha esta relacionada a nossa proposta de
observar os possiveis letramentos dos participantes encontrando
uma alternativa na observancia da metalinguagem. Da perspectiva
da linguistica, as habilidades metalinguisticas, de acordo com o
excerto:

[D]enotam a capacidade de refletir sobre as
estruturas e sobre o funcionamento da
linguagem, processos de formas variadas,
denominadas como capacidades,
habilidades metalinguisticas, consciéncia
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ou consciéncia metalinguistica (ROAZZI et
al, 2010, p. 46).

Essa visdo ¢ bastante interessante para nds, como categoria
de analise, pois propicia a observacdo da consciéncia sobre os
Multiletramentos, as linguas, os usos e as praticas de leitura de
cada leitor. No entanto, na visdo da psicologia — que ndo se coloca
em oposicdo a visdo linguistica, mas a complementa — a
metalinguagem, além de ser um exercicio de consciéncia,
possibilita a manipulacio intencional da lingua (ROAZZI et al,
2010).

As marcas de conhecimento metalinguistico se
apresentaram em diversos momentos. A primeira marca aparece
quando perguntamos aos participantes sobre o seu nivel inglés,
como podemos observar no trecho retirado da entrevista:

Excerto 15 — {Entrevista em Libras}

Conceigdo: Na verdade, me considero nivel basico, mas as
vezes intermediario, depende do contato que tenho com a
lingua, parece um vai e volta, quando tenho mais contato sou
intermediario. Nao sou avangado. Sou mais basico mesmo, mas
quando eu consigo ter mais contato, eu leio, eu me lembro mais,
eu subo de nivel. Por isso, quando eu recebi o livro, eu senti que
muita informacao foi voltando.

Daniela também relata que, no periodo em que estudou
inglés, tinha mais facilidade na leitura e na producéo escrita do que
no periodo em que ndo estava estudando formalmente. Mas logo
que se engaja em alguma atividade que envolva a LI, comega a
relembrar os conteados estudados. Inclusive, mesmo tendo
frequentado o curso avangado, declarou que considera seu nivel
intermediario. Inglesa relaciona o nivel de inglés ao nome do curso
que faz atualmente em uma escola de idiomas (pré-intermediario),
mas acrescenta as suas habilidades (se comunica bem, 1é LI de
fontes diversas, mas esta trabalhando na leitura académica) como
forma de validagdo do nivel relatado.

((Na fala das leitoras, identificamos, além da consciéncia
sobre o proprio desenvolvimento, capacidade de gerenciar,
avaliar e manipular esse conhecimento em LA. Outro momento que



refor¢a essa ideia aconteceu quando os participantes falavam
sobre os cursos de inglés que ja frequentaram.)).

Conceigao, por exemplo, compara a disciplina de inglés do
ensino fundamental (5 a 8”) ofertada em sala inclusiva ao curso de
inglés para surdos que frequentou por dois semestres, organizado
por uma professora fluente em Libras. Segundo ela, a primeira
professora era focada em aulas expositivas (em LP, que ela nio
entendia, ndo gostava) e exercicios puramente gramaticais
descontextualizados para memorizagdo. Por isso, aprendeu pouco
durante esse tempo: algumas regras estruturais do inglés nessa
aula, como pronomes, tempos verbais e frases negativas. A
segunda professora, explicava também as regras, mas em Libras,
entdo fazia muito mais sentido, além disso o grupo interagia nas
atividades de escrita, nas midias sociais e liam diversos géneros,
usando a LI em contexto. ((Percebemos aqui, a metalinguagem em
relagdo a pratica dos profissionais a partir de uma perspectiva
mediada pelo letramento, ou seja, aprendizagem vinculada aos
usos sociais da escrita é o exemplo de ensino significativo dado
pela leitora)).

No caso de Daniela, trazemos alguns exemplos que
associamos aos Multiletramentos. No primeiro recorte, a leitora
conta empolgada que se lembra até hoje do que aprendeu na aula
de LI da primeira sériec do ensino fundamental e avalia a
metodologia e materiais utilizados na aula:

Excerto 16 — {Entrevista em Libras}

Daniela: Eu percebo que o que o aprendi na 1° série, eu me
lembro até hoje. Eu aprendi: “good morning”, “good
afternoon”. E aprendi que “boa noite” tem dois tipos: “good
evening” e “good night”, um que se usa quando vocé chega em
algum lugar e o outro quando vocé vai embora. Também
aprendi os animais. A professora s6 oralizava, mas eu aprendi
porque o livro tinha imagens e textos. Por exemplo, as
saudacdes tinham o desenho do movimento do sol durante o dia,
a lua, a pessoa indo dormir. Os animais, tinham o desenho do
porquinho e a palavra do lado.

((Nessa primeira experiéncia com a LI, embora a pequena
leitora ndo teve oportunidade de interagir com a professora pela
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diferenca das linguas, mas teve uma experiéncia significativa por
interagir com o material escrito. Essa interagdo foi favorecida
pelo fato de Daniela ter sido exposta e fascinada desde pequena a
quadrinhos, ou seja, teve contato com uma multiplicidade de
semioses em textos multimodais. Observamos que essa relagdo
com materiais visuais a acompanhou por muitos anos)).

Na 5 série da escola bilingue, mesmo sendo uma escola
publica, a professora também usava material de uma franquia de
ensino de inglés. E, ainda, usava a metodologia dessa franquia, ou
seja, as atividades eram de basicamente de tradugdo da LP para LI
e vice-versa. Apesar de ser uma escola para surdos, as professoras
ndo eram fluentes em Libras, pois na época o método utilizado pela
escola era o da comunicagdo total. A preocupagao da escola era de
o surdo aprendesse o portugués perfeitamente, nas palavras de
Daniela. Por outro lado, os alunos gostavam dos materiais porque
coloridos e ilustrados. Porém, a professora do ensino médio, da
mesma escola, usava materiais voltados para alunos ouvintes e
sempre usava os mesmos materiais, mesmas atividades, mesma
didatica, tornando-se, para ela, uma aula muito magante. ((4
segunda professora citada no paragrafo deixou de usar o material
que os alunos gostavam. Ambas se preocupavam com a lingua
escrita, mas a primeira tinha materiais visualmente interessantes
e a segunda, além de ndo wusar materiais interessantes,
possivelmente trazia exercicios de produgdo oral “materiais para
ouvinte”.))

Por fim, nas aulas do curso particular, a sala era composta
por ela (Gnica surda) e os demais alunos (ouvintes). As aulas eram
todas em LI falada, ento ela avisou a professora de que o objetivo
dela eram leitura e escrita. Assim, quando eram atividades orais,
ela ndo participava. Com os alunos ouvintes, a interacao era toda
em LI, mas quando Daniela tinha alguma duvida, a professora
escrevia a tradu¢do em LP no papel. Suas provas também eram
diferentes das dos demais, focadas em interpretacdo de textos em
LI. No inicio, ela teve que fazer prova oral em LI e ler os labios da
professora, mas no ano seguinte conseguiu negociar de que ndo
fosse feito assim. Nesse momento, perguntei se ela considerava
que o conhecimento em outras linguas contribuia para a leitura em
LI

Semelhantemente, Inglesa relata que a professora do curso
de ingl€s compara as estruturas da LP as da LI para ensinar a



estrutura e as regras da lingua alvo, por esse motivo a estudante
acredita que a LP foi muito importante para a aqui aquisi¢do de LI

Excerto 17 — {Entrevista em Libras}

Daniela: Eu percebo na minha historia que eu sempre gostei de
linguas. Primeiro por causa da influencia dos meus pais com a
LP e porque insistiam que eu frequentasse a fonoaudiologa. E
além de me ensinar a lingua oral (falar e ouvir), ela me ensinava
a escrever. No final do ensino médio, tinha vestibular. A escola
de surdos ndo ensinava a fazer redagdes, era mais basico. Entdo,
a fonoaudiologa me dava um tema, eu escrevia e ela corrigia.
Depois quando fui aprender LI, saber LP me ajudou muito. A
gramatica da LI, por exemplo should, could, can, eu enten dia
as comparagdes com a LP. Eu acho que se eu nio soubesse LP,
seria mais dificil aprender LI. Eu percebo que a LP me ajudou
a aprender LI, mas que aprendendo LI também me ajudou a
entender LP melhor. E mesmo a Libras, antes eu ndo pensava
no que estava falando, mas ja tinha estruturas gramaticais que
me ajudaram com a LP e vice-versa. Quando alguém aprende a
L1 e deve aprende uma L2, acaba relacionando as estruturas das
duas linguas. Acredito que uma sempre ajuda a outra.

Daniela também relata que aprendeu LP anos antes de
aprender Libras, por isso sente uma influéncia maior da LP na
leitura em LI. Ela ainda compara o seu desenvolvimento
aprendendo LI ao de uma colega que ndo teve tanta influéncia da
LP. Ela avalia que progrediu mais rapido que a amiga e atribui essa

diferenca a fluéncia em LP.

Excerto 18 — {Entrevista em Libras}

Joaquina: Libras ajuda muito. Se a Libras nfo estivesse
presente, como ia ser? Muito mais pesado, dificil entender so6
pela LP porque a Libras é mais rica, mais informativa, a gente
pode explicar em detalhes, usar classificadores, muito mais
claro de entender. As palavras em LP sdo insipientes, parece
que os conceitos sdo mais reduzidos. Pela Libras, exploramos
os exemplos, discutimos e o entendimento ¢ nitido. Libras ajuda
muito.
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Numa perspectiva diferente das demais, Peri declara que a
Libras ¢ a lingua, para ele, que mais contribui para o entendimento
de LI, pois tem estruturas semelhantes (SVO). ((Os participantes
relacionam as linguas presentes no seu repertorio. Sua avaliagdo
dessa rela¢do vai ao encontra do conceito de lingua adicional
apresentado na teoria al¢cado por Schlatter e Garcez, (2009). Os
autores trazem a relagdo entre as linguas que convivem no mesmo
territorio, bem como o papel referencial de uma lingua adquirida
na aprendizagem de uma nova. O interessante desse recorte é que,
logo em seguida, perguntei em que ordem ela havia aprendido as
linguas e Daniela respondeu que aprendeu primeiro LP, depois LI
e somente aos oito anos de idade come¢ou a aprender Libras. Ela
diz que tanto a LP quanto a LI que ja tinha tido contato ajudaram
na aquisi¢do de Libras.

No caso de Daniela e Inglesa, percebemos uma maior
intimidade e apropriacdo dessas linguas nos Excertos 11 e 17.
Ambas relacionam a LI e sua estrutura gramatical a da LP.
Conceigdo se utilizada da LP nas anotagdes, mas afirmou que
prefere ndo se prender a LP, sente-se influenciada tanto pelos
conhecimentos em LP quanto em Libras, conforme Excerto 13.
Peri e Joaquina aproximam as formas gramaticais da LI e da
Libras e completam dizendo que sem a Libras talvez ndo fizesse
sentido, pois ambos sentem que a Libras é primordial para
construgdo de conhecimento em LI.

Percebemos que, embora seja um grupo pequeno, existe
uma variedade de posicionamentos entre os surdos com rela¢do as
linguas vocais. No tocante a essas diferentes relagées com as
linguas, acreditamos que também seja uma amostra da
multiplicidade de variedades e culturas presentes na comunidade
surda trazidas por Leite (2004). No entanto, dentre as variedades
de vivéncias e posicionamentos em relac¢do as linguas, a variavel
constante é o uso da Libras, ou seja, todos sdo fluentes em Libras,
participam da comunidade surda, fazem pesquisa na drea e se
identificam com esse grupo. Mesmo Inglesa que parece ter
bastante intimidade com as linguas orais relata a abertura de
perspectiva ao ingressar no Letras-Libras com relagdo ao seu
contato com a LI (Excerto 3))).

Para além da experiéncia com as linguas, pedi que
avaliassem a experiéncia com o livro. Conceigao disse que foi uma
experiéncia muito diferente, pois comparado aos demais géneros
que ela estava acostumada a ler, o romance grafico de teor comico



apresenta caracteristicas completamente diferentes. Os exemplos
dados por ela para comparar esses géneros foram: a organizacio
ndo linear do texto na arte sequencial, as marcas visiveis de
producdo de sons (como musica, gritos. Observe a Figura 18), os
baldes de fala e desenhos compondo o texto.

Figura 18 - Potty Party.

» Y BROTHER AND | WERE ALLOWED DOWNSTAIRS To shy "WI” TO EVERYONE,
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Fonte: FORNEY, 1992, p. 8

Comparacao semelhante foi feita por Daniela. Ela relata
que, comparando o livro a sua costumeira leitura de géneros
académicos, sente diferenca com relagdo a formalidade do
vocabulario, estruturas dos textos e o contexto relativo. Uma
observagdo interessante em relagdo a comparacdo de géneros feita
por Daniela quando conta sobre a dificuldade que teve no inicio da
leitura, mas que se habituou. ((O interessante dessa fala ¢ que a
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leitura extrapola as modalidades de géneros literarios na
comparagdo, aproximando a experiéncia da leitura com a
experiéncia de assistir a um filme)).

Excerto 19 — {Entrevista em Libras}

Daniela: Igual em filmes, que no comeco a gente fica tentando
entender, meio perdido e depois comeca a fazer sentido ¢ a
gente gosta. Foi isso que eu percebi.

((Essa reflexdo demonstra que as leitoras, baseados em seu
repertorio de leitura, conseguiram perceber a formatagdo,
linguagem, estilo dos diferentes géneros e também a capacidade
de transitar entre mundo ouvinte e mundo surdo. Essa comparagdo
entre o que é conhecido e o novo apresentado pela obra também
surgiu com respeito ao modelo de familia, como vimos
anteriormente (Excerto 14). Embora, aparentemente, essa
corresponda aos moldes da “‘familia tradicional brasileira” sendo
composta por uma mde, um pai, um filho e uma filha (brancos,
americanos, instruidos e cisgéneros), causou estranhamento nos
leitores pelas suas tradi¢ées pouco ortodoxas. Essa reagdo, além
de ser um ato de leitura, também remonta as referéncias, o
repertorio de modelos familiares e comportamentos familiares
presente no imagindrio dos leitores.))

Por ultimo, trazemos de modo indireto a comparagdo feita
por Inglesa e Joaquina sobre a variante local da LI. As leitoras
explicam que estudaram LI por meio de materiais didaticos
baseados no inglés britdnico e comentaram que sentiram a
diferenca das variantes na leitura de Monkey Food, que € uma obra
americana escrita.

4.3 ENCONTROS DE LEITURA
(1) MOTIVACAO

((Primeiramente, com rela¢do ao ambiente em que os
encontros ocorreram, embora seja uma sala de trabalho, os surdos
da universidade a conhecem, pois, muitos estudantes surdos sdo
bolsistas ali, entdo essa mesa ja era também um certo ponto de
encontro para um café de intervalo, além das reunides que



normalmente acontecem nesse espa¢o. Sendo uma comunidade
linguistica minoritaria, vé-se empiricamente esse fenémeno em
varios lugares do Brasil que os surdos naturalmente procuram
outros surdos para dialogar e, por esse motivo, alguns lugares
tornam-se referéncias para se encontrar amigos surdos, para
buscar esses amigos no tempo livre, como: shoppings,
associagoes, lanchonetes, etc. Assim, observei que os participantes
ja chegavam, acomodavam-se nessa mesa e iniciavam
naturalmente a interagir e tomar um lanche da tarde, posto ali,
tanto pela familiaridade com o lugar quanto pela familiaridade
com as pessoas.))

No primeiro encontro, apresentei as opg¢des de leitura que
tinhamos naquele momento, as mesmas descritas no capitulo 3.
Expliquei que todas as obras se tratavam de uma forma literaria
chama de arte sequencial, tentando apresentar as variedades que
existem dentro desse grupo literario composto por HQ, charge,
tirinha, romance grafico, etc. Entdo comecei a fazer uma sinopse
de cada obra.

((Os leitores se mostraram bastante curiosos com os livros,
pegando um a um e se demorando ao analisar as obras. Alisavam
a capa felpuda de Adulthood is a Myth, comentavam sobre a
tipografia, os desenhos, as capas. A primeira vista, ndo
demonstraram interesse pelo Monkey Food, pois dentre os livros
era o mais visualmente carregado.))

Conceicdo disse que ndo queria ler Crime and Punishment
por ndo gostar de livros de crime e suspense, entdo sugeriu a leitura
de Monkey Food, por ser mais comico, talvez fosse uma leitura
mais leve e gostosa comparado as demais opgdes. O grupo decidiu
que o livro seria Monkey Food, porém, como ficaram divididos
entre esse ¢ Crime and Punishment por trés votos a dois, enviei 0s
dois livros escaneados por e-mail para que pudessem observa-los
com calma e resolvessem qual leriam. Mas antes, eu avisei que o
livro apresentava palavrdes, trazia questoes sexuais € o grupo disse
que ndo seria um problema. Alguns dias depois de enviar o e-mail
com trechos dos dois livros para escolherem melhor, o grupo
respondeu que o livro escolhido permaneceria.

((Quando o grupo decidiu que leria Monkey Food, confesso
que fiquei receosa por ser das obras ali presentes a mais complexa
para estrangeiros pela grande quantidade de referencias
culturais, girias, marcas de vocalidade, mas decidi que ndo me
envolveria nas escolhas deles enquanto pesquisadora - “sem
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imposi¢do unilateral de suas concepgoes proprias” (THIOLLENT,
2011, p. 24) - e deixei claro que o espago era deles, de forma que
poderiam alterar o que quisessem, quando quisessem. A maior
alteragdo feita em todo o tempo que os encontros duraram foi a
quantidade de paginas. Os leitores foram sempre no mesmo dia,
hordrio e se sentavam praticamente nas mesmas cadeiras. Essa
postura revela um certo engessamento escolar no comportamento

do grupo)).
(2) DESAFIOS

Quando o grupo resolveu que leria Monkey Food, enviei o
livro em pdf e deixei copias impressas disponiveis. Nao pedi que
comprassem o livro porque ndo ¢ vendido no Brasil. Por isso, do
primeiro ao segundo encontro, o grupo teve menos de uma semana
para comegar a ler.

Antes do desse encontro, Joaquina me perguntou qual o
objetivo da minha pesquisa. Se era investigar pessoas que tivessem
crescido em contato com a LI ou que contribuisse com a aquisi¢ao
da lingua ou se eu estava pesquisando para que minha pesquisa
contribuisse com pessoas que ndo ingressam na pos-graduacio
porque ndo passavam na prova de proficiéncia. Respondi que meu
objetivo era observar a leitura em inglés em contextos ndo
escolares na interacdo entre surdos. Entdo, ela replicou:

Excerto 20 — {Encontro de leitura}

Joaquina: Entdo, na minha opinido, eu vou falar a verdade. Eu
acho que seria bom vocé pesquisar pessoas que tem um contato
diario com a LI, como a Inglesa e o fulano que tem maior
contato, que conhecem girias e literatura. Foi dificil para mim,
eu ndo sei girias porque eu ndo tenho esse contato constante, eu
uso mais a LP. Acho que vocé deveria pesquisar outros surdos,
seria mais facil.

Expliquei que ndo estava buscando participantes que fossem
fluentes, mas que se propusessem a ler e que quisessem interagir.
Ela respondeu que sentia que seu nivel era diferente da colega que
estava no mesmo encontro. Eu respondi que buscava participantes
com experiéncia e niveis diferentes, mas que ela era muito bem-



vinda a falar abertamente, criticar o livro, propor mudanc¢as que
achasse importantes, que o grupo era deles e para eles.

((Sua sugestdo expde sua inseguran¢a diante do desafio de
ler um género tdo diferente, como também demonstra uma
cobranga ansiosa embutida e perceptivel em muitos estudantes,
especialmente pés—graduand0s36 de estarem prontos, de ja
corresponderem a todas expectativas suas e geradas pelo ambiente
académico. Assim, a interagdo entre pares mostrou-se muito
positiva em certos aspectos, por outro lado também gerou essa
comparagdo entre eles devido aos diversos niveis presentes. Em
seguida, Conceigdo reitera a minha fala no sentido de estimular a
colega como pode ser observado no Excerto 21.)).

Excerto 21 — {Encontro de leitura}

Conceicdo: Minha leitura também ndo é perfeita. Eu também
tive dificuldades na leitura.

Inglesa: Vocé traduziu tudo? ((Olhando para as anotagoes da
colega))

Conceicao: Sim. A minha estratégia particular foi essa, nesse
momento. Primeiro eu li tudo em LI e fui deixando as
dificuldades de lado. Na minha segunda leitura, geralmente vou
anotando o que eu ndo entendi, mas como eu peguei o livro
impresso hoje, eu traduzi tudo.

((Conceigao relata que geralmente ndo traduz tudo, mesmo
porque as vezes a tradugdo em LP ndo soluciona as duvidas e até
confunde mais dependendo dos termos que o tradutor apresenta.
Por isso, reconta o exemplo apresentado Excerto 12. Entendemos
que a postura da leitora ao descrever suas a¢des, tem implicito um
desejo de motivar a colega e propor estratégias que possam ser
uteis para os demais. Na resposta dada a Inglesa, pensamos
também que a leitora possa querer justificar porque traduziu toda
a parte a ser discutida naquele dia, pois talvez se sentido

% RONCOLATO, M. A taxa de depressdo entre estudantes da pos-
graduagdo, segundo esta pesquisa. Nexo Jornal: 2018. Disponivel em:
https://goo.gl/emRybV
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questionada de alguma maneira com a pergunta da colega. Nessa
Justificada pode estar implicita a premissa de que traduzir tudo
seja ruim.)).

(4) MATERIAIS E ACOES COLETIVOS

Passado o encontro de escolha do livro, comecaram
efetivamente os encontros de leitura mediados por eles, sem a
minha intervencdo. Conceig¢do, a primeira mediadora, iniciou o
grupo da seguinte maneira:

Excerto 22 — {Encontro de leitura}

Conceicao: Eu tenho o costume de ler em LI artigos, mensagens
de textos, mas desse género foi a minha primeira experiéncia.

Joaquina: A minha também.

Concei¢do: Como ndo tenho costume, foi um desafio para mim.
Entdo, eu vou compartilhar com vocés o que eu entendi, mas
quero que vocés complementem, discutam, narrem a leitura de
vocés também. Vocés entenderam o porqué desse titulo? Eunéo
entendi muito bem.

((Observamos uma postura interessante na fala inicial de
Concei¢do colocando a disposicdo a participagdo de todos.
Inglesa responde que quer dar a opinido por ultimo e até o ultimo
encontro mantém essa postura de se expressar depois que 0s
demais ja expuseram suas visoes. Nosso entendimento sobre essa
conduta é de que, talvez seja uma estratégia para ndo dominar a
discussdo em grupo, por ela ser a que tem mais contato com a
lingua. Em contrapartida, consideramos que ela se coloca numa
posi¢do de lideranga em momentos como o descrito no Excerto 23,
em que ela direciona a leitura dos demais, da dicas de estudo e
também sempre complementa a fala dos colegas.)).

Na entrevista, Concei¢do me disse que tinha lido até a
pagina 16 do livro, por isso ndo chegou a ler a pagina em que
aparece a referéncia ao titulo Monkey Food (Figura 19). A
referéncia vem da hora do lanche nos encontros na Sociedade
Unitaria, uma espécie de igreja que aceita diversas crengas. Na sala
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das criangas, a professora, segundo Ellen, era “a weaver and a
hardcore nature momma” (FORNEY, 1992, p. 16), ou seja, uma
pessoa muito ligada a natureza e que tinha como pratica fazer
piqueniques com o grupo dividindo apenas alimentos crus.

Figura 19 - Monkey Food
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Fonte: FORNEY, 1992, p. 21.

Tendo o desafio apresentado por Concei¢dao no Excerto 22,
o grupo comega a discutir qual seria o possivel sentido do titulo do
livro, mas ninguém parece ter muitas ideias sobre o que a autora
estaria querendo sugerir com esse nome. Vendo que ninguém tinha
uma posi¢do ainda definida sobre a questdo, Inglesa propde que
eles reflitam sobre os aspectos gerais da obra sem se aprofundarem
na historia:
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Excerto 23 — {Encontro de leitura}

Inglesa: Esse tema trazido no titulo é a representagdo da obra
com um todo.

Conceicdo: Eu ndo li o livro todo.

Inglesa: Na verdade, eu ainda ndo li quase nada, mas na semana
passada em que nos foi apresentado o livro, eu fiquei intrigada
com o nome e fiquei pensando no que podia estar implicito
nesse nome. A minha professora de inglés disse para nunca
fazer tradugdo 1/i/t/e/r/a/l porque se fizermos assim, ndo vai
fazer sentido. Leiam a contracapa, vejam o que vocés percebem
implicito ai.

Figura 20 - Contracapa
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Fonte: FORNEY, 1992, p. 21.

((Inglesa resgata nesse momento os ensinamentos da
professora de LI quanto a traducgdo literal, além de tudo mostra a
sua pratica na leitura de paratextos. Essa leitura da capa,
contracapa, dos elementos textuais externos ao texto em si foi feita
no dia da apresentagdo das obras e foi um critério de sele¢do para
ela, provavelmente, pois ela foi uma das pessoas que votou nessa
obra. Inglesa pegou o celular e comeg¢ou a pesquisar melhor as

palavras do Excerto acima.))

Excerto 24 — {Encontro de leitura}

Joaquina: Eu entendi que fala sobre a historia, a vida da familia.

Inglesa: Eu entendi... Eu vou esperar a Stephanie olhar para ver
se esta certo.

Conceigdo: Nao precisa. Ela me explicou que o objetivo ¢ a
interagdo entre nos quatro.

Inglesa: Ah, entendi. Essas falas na contracapa sdo opinides de
outras pessoas sobre o livro (...). Entdo eu relacionei a capa e a
contracapa. Aqui diz pufes, tapetes felpudos, campos de
nudismo, van customizada...

Conceigdo: Porque eles gostam de curtir a vida, acampar,
viajar...

Inglesa: Sim, e em 75 era uma época que ainda tinha muita
influéncia hippie... mas porque “comida de macaco”?

Conceigdo: Acho que tem a ver com a relacdo com a natureza,
o estilo de vida que eles viviam... (...)

Inglesa: Sim, parece que era uma vida mais naturalista...

O grupo continuou discutindo o titulo da obra e chegaram a
conclusdo de que era uma referéncia ao estilo de vida naturalista
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da familia, que copiam o estilo de vida dos macacos. ((Embora ndo
tenham lido a parte especifica que a autora fala sobre a origem
expressdo, fizeram uma leitura coerente do significado subjacente
no titulo promovida pela interagdo, pelas trocas simbdlicas)).

Outro momento interessante é apresentado pelo grupo
quando estdo discutindo a terminologia “Potty Party”. O termo
potty é usado para “troninho”, ou seja, pequenos vasos para ensinar
as criancas a usar o banheiro e serem desfraldadas. O grupo nao
conhecia a palavra, entdo buscaram traduzir, mas a tradugdo nao
fez sentido. Inglesa disse que buscou no Google imagens e que
apareciam as fotos de bebes usando os troninhos, entio associa que
se tratava de uma brincadeira da familia a nomear a festa assim.
Individualmente, os leitores relataram mobilizar recursos
diferentes. Em grupo, puderam apresentar uns aos outros esses
recursos, como busca de imagens, a leitura das defini¢des em
inglés no dicionario monolingue, o uso do tradutor, a leitura de
imagens coletiva.

(5) REPERTORIO DE LINGUA

No primeiro encontro, pedi que quando fossem mediadores,
que pensassem sobre a leitura e o que faziam quando liam para me
contar como tinha sido. Eles ja sabiam como seria a minha pesquisa
pelo TCLE, no entanto ainda tinham algumas questdes que
esclareci nesse momento. Perguntaram se poderiam usar dicionario
e coisas do tipo, entdo voltei a reforcar que procederiam como
desejassem. Me perguntaram sobre o intuito da minha pesquisa.
Expliquei que pretendia observar a interagao entre surdos buscando
incentivar métodos mais adequados para o ensino desse publico.
Nesse momento, eles comecaram a dar exemplos de pessoas
conhecidas e deles mesmos sobre estar em cursos para ouvintes e
a escola ndo estar prepara para recebe-los. Foi, entdo, que
Conceig¢do declarou:



Excerto 25 — {Encontro de leitura}

Conceigdo: O surdo se incomoda muito com essas situagdes. O
que acaba acontecendo € que o letramento dos surdos acontece,
na realidade, fora da escola. Porque na escola ndo entende
muito bem, mas fora tem contato com outros surdos, recebe
informagdes, conversa por mensagens, joga video game, usa
MSN, 1€ e tudo mais fora da escola (...) Sempre quando vemos
sinais internacionais ou ASL, temos a presenca da LI, entdo
acahamos anrendendo T.T ans noncos tamhém

((4 perspectiva de Conceigdo confirma a nossa apresentada
na discussdo do capitulo 2 com relagdo as trocas simbolicas que o
surdo vivencia fora da escola, pois “[o] encontro surdo-surdo é
essencial para a constru¢do da identidade surda, é como abrir o
bau que guarda os adornos que faltam ao personagem” (PERLIN,
1998, p. 54). Isto é, esse encontro proporciona a constru¢do da
identidade do surdo possibilitando acessar as questoes historicas,
sociais e culturais do seu povo, o que ndo significa ficar restrito a
ele. Pelo contrario, sendo o surdo estimulado pelos seus pares,
pela sua lingua, esse tem mais possibilidades de encontrar os
outros que ndo sdo membros da comunidade surda, as outras
etnias, de aprender linguas orais escritas. Esse acesso as linguas
escritas informalmente sdo os chamados por Kleiman (2010) de
letramentos locais, de resisténcia.

Com relagdo a associagdo feita pela leitora da ASL e da LI,
por serem lingua de contato, compatriotas, é natural que sejam
vistas juntas em contextos, como por exemplo, site da Gallaudet
University, que é uma universidade americana em que todos os
cursos sdo ministrados em ASL e os ingressantes precisam ser
fluentes na lingua, mas o site da universidade tem uma grande
quantidade de informagoes em L1.)).

Nos momentos dos encontros efetivamente, o grupo discute
conceitos e pensam nos equivalentes brasileiros, como € o caso da
palavra “suburbio”, que eles traduzem como favela. Para entender
a relagdo que fizeram das duas palavras, pegamos a entrada do
dicionario Michaelis Online, utilizado por Inglesa para entender
esse percurso:
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Figura 21 - Suburbio

suburbio

suburbi-o

sm

1 Cercania de cidade ou de outra povoagao qualquer; arrabalde, arredor.
2 Bairro situado nos arrabaldes de uma cidade, longe do centro.

ETIMOLOGIA
der do voc comp do lat sub-+lat urbs, -bis+io?, como ingl suburb.

((Busquei ferramentas tentando entender como fizeram essa
e aléem da defini¢do acima, o Google tradutor também traduz
“suburbs” como suburbio ou periferia. Pensando no possivel
raciocinio do grupo ao ver uma defini¢do de suburbio como essas.
Se o suburbio é um bairro que fica nos arredores da cidade, longe
do centro, logo sdo bairros a margem da cidade, possivelmente
marginalizados, de periferia, logo sdo favelas. Ao longe de trés
encontros de leitura, com duragdo total de quatro horas, o grupo
leu quarenta e quatro pdginas. Somado a questdo da discussdo
sobre o livro, outro fator que tomou bastante tempo foi o fato de
pesquisarem presos as palavras desconhecidas, mesmo quando
entendiam o contexto. Porventura buscavam comicidade nas falas
dos personagens, por isso se esfor¢aram para entender melhor o
texto escrito.)).



5. CONSIDERACOES E IMPLICACOES FINAIS

Relembrando as  perguntas que  guiaram  0S
encaminhamentos metodologicos e tedricos desta pesquisa,
procuramos responde-las de acordo com a discussdo dos capitulos
que precedem essa ultima sessdo. Nossa primeira pergunta
questionava em que medida poderiamos observar o repertorio
linguistico e os multiletramentos nos momentos de negociagao dos
sentidos em grupo ou nos relatos dos participantes sobre a leitura
individual.

Nos repertorios de lingua dos leitores, encontramos uma
variacdo de influéncias das linguas compartilhadas como da Libras
e da LP, sendo alguns participantes mais influenciados pela
primeira e os demais pela segunda lingua. Notamos também a
influéncia da escrita de sinais por uma participante e da leitura de
imagem por todos os participantes. Num grupo pequeno como
esse, também podemos reunir uma diversidade de metodologias de
ensino pelas quais os estudantes passaram e as reflexdes que esses
apresentaram a partir dessas vivéncias que impactaram no
exercicio da leitura e nas diferentes visdes sobre esse exercicio.

A segunda questdo investigava as dificuldades encontradas
na leitura da obra e as praticas utilizadas para supera-las
individualmente e coletivamente. Os desafios principais foram a
linguagem informal, composta de girias, expressdes idiomaticas,
marcas da vocalidade e a similaridade visual entre as palavras.
Notamos que os participantes fizeram uso de anotagdes em LP e,
também, que a escrita de sinais ¢ utilizada para esse fim em
momentos diferentes.

Com relagdo as dificuldades, chegamos a consenso que sdo
fruto das mediagdes sociais durante a aprendizagem que falham em
expor esses leitores aos mais diversos géneros. Por mais recursos
que eles tenham apresentado frente aos desafios encontrados, as
leituras e praticas de escrita que tem por habito tanto em LP quanto
em LI sdo as mesmas: textos académicos e conversas virtuais com
pessoas proximas. Assim, quando recebem demandas de leitura
que ndo sejam essas, se veem frente a uma grande complexidade
devido ao uso restrito das linguas (GUARINELLO et al, 2009).

O ndo desenvolvimento de praticas de
leitura em seu cotidiano faz, também, com
que os aspectos enunciativos, as relagdes
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contextuais e as marcas discursivas proprias
da linguagem escrita tornem-se
desconhecidas aos sujeitos, determinando
maiores dificuldades quando na leitura dos
textos. (LODI, 2004, p. 242)

Por algumas declaragdes, concluimos que os participantes
tinham uma certa expectativa de que em algum momento fossem
ensinados pela pesquisadora, talvez pela minha formagdo ou
porque ndo tenha ficado muito claro na minha fala de que néo seria
dessa forma. Percebemos, também que a leitura de Monkey Food
apresentou muitas dificuldades, mas que eles ndo pensaram em
nenhum momento em trocar. Concluimos ser uma forte presenca
da escolarizag¢do nesse comportamento, de ndo poder abandonar a
tarefa. Essa postura ndo ¢ necessariamente um problema em si, mas
a falta de experiéncias interativas com a lingua que n3o sejam
institucionalizadas, formatadas pode ser uma grande limitacdo.

Acredito que essa influéncia da escolarizagdo decorra de
dois fatores. O primeiro fator influente no comportamento
escolarizado, na minha visdo, foi o fato dos encontros terem
acontecido na universidade, ou seja, em um ambiente escolar, pois
“[a] escola representa a tradi¢do, a obrigacdo, o dever, com seu
curriculo ja pronto” (LEFFA. 2008, p. 11). E, o segundo fator, foi
a falta de experiéncia dos participantes em encontros assim, entdo
se comportaram de acordo com o que ja era conhecido e que
parecia mais adequado aquela situacao.

Por outro lado, a proposta era de que cada participante
mediasse a intera¢do em um determinado dia do encontro. Todavia,
houve um destaque na lideranca de Inglesa que assumiu esse papel,
assim como aconteceu nos encontros de leitura da pesquisa de Lodi
(2004) em que uma das participantes teve atitude semelhante.
Portanto, uma vez que esse espago foi proporcionado, mesmo
havendo dificuldades, eles proprios foram encontrando formas de
se organizar, liderar esse evento e buscar formas de se apropriar
dessa nova pratica.

Nos ouvintes aprendemos muito fora da escola também,
especialmente lingua, nas intera¢des com familiares, colegas, nas
leituras prazerosas, nas séries de televisao e filmes, assim “[a] ideia
geral € de que se aprende mais fora do que dentro da escola, apesar
dos recursos didaticos que a escola pode oferecer como bibliotecas,
laboratorios, etc” (LEFFA, 2008, p. 11). Conforme a declaracdo de



Conceicdo no Excerto 25, os surdos também aprendem em
interagdes como as descritas anteriormente.

A pergunta que fica ¢ se os letramentos devem ocorrer nos
mais diversos locais e formas (usos e géneros) para possibilitar o
desenvolvimento da leitura e escrita contextualizada “para o
efetivo funcionamento de seu grupo e de sua comunidade”
(BOTELHO, 2002, p. 64), a escola — enquanto agéncia de
letramento, detentora de poder e capaz de reunir os surdos — pode
criar, promover, incentivar e custear mais eventos de
multiletramentos protagonizados por surdos? Acreditamos que
sim, pois a mesma escola que tem muito a aprender é a mesma que
vem sendo ocupada pelos surdos. Esperamos que essa se
transforme tendo o surdo nas cadeiras que vao repensar a escola.
E que mais pesquisas proponham diversas maneiras de como fazé-
lo de acordo com as potencialidades da escola.

A terceira pergunta buscava entender a contribui¢o do livro
na leitura em LI e do contexto diverso mediado em Libras para o
desenvolvimento da discussdo de acordo com os recursos
observaveis. Apresentamos a citagdo de uma outra pesquisa feita
sobre leitura e escrita para responder essa pergunta:

Percebe-se por meio da andlise que as
condigdes de letramento de cada sujeito t€ém
uma correlacdo direta com as praticas de
linguagem vivenciadas em seus contextos
de vida. Essas praticas dependem de varios
fatores tais como: o conhecimento de
mundo, o conhecimento do vocabulario e
das regras de cada lingua, as inferéncias,
[...] o grau de informacdo de um texto, a
intertextualidade, que se refere aos
conhecimentos que se tem de outros textos
jalidos. (GUARINELLO et al, 2009, p. 116
e 117)

De mesmo modo, nossos leitores também trouxeram para os
encontros suas condigdes de letramento diversas, frutos de praticas
de linguagem de contextos diferentes. Ao reunir esses diferentes
leitores, observamos uma troca de conhecimento reconhecida
pelos proprios leitores que ampliou a compreensdo na leitura, que
possibilitou uma troca de sugestdes de recursos diversos novos.
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Além de tudo, foi uma experiéncia de leitura totalmente nova para
todos os leitores, por essa razdo foi desafiadora, mas satisfatoria.

Na leitura da descri¢do das obras é perceptivel o fato de
algumas dessas obras componentes da arte sequencial ainda nio
terem nomenclatura estabelecida para cada género, talvez por
motivo de baixo status em relacéio as obras literarias de prestigio
e/ou falta de estudos, mas por comparagao, explicagdo, as imagens
das capas e trechos dos livros demonstramos suas caracteristicas
mais marcantes.

Embora essa forma de arte seja desvalorizada e
desprestigiada no historico escolar desses leitores, apresentou um
mundo novo aos leitores. Esses mesmos leitores que trouxeram
uma bagagem de anos de escolarizagio, refletiram sobre as praticas
de letramentos ndo escolares, desvalorizados, “que moldam a vida
cotidiana das pessoas, sdo0 menos visiveis e recebem menor apoio”
(KLEIMAN, 2010, p. 377). E concluiram que esses letramentos de
resisténcia tiveram maior impacto no seu letramento do que as
praticas escolares inclusivas, que as regras gramaticais, conforme
a citagdo a seguir:

Ou seja, o que desejo evidenciar € que o
léxico e a gramatica de uma lingua nada
significam fora da situagdo de interagdo
verbal; a enunciagdo esta determinada pelas
condi¢des sociais de producdo do discurso.
E isso, mesmo que formalmente ensinado,
so se aprende efetivamente nas vivéncias
socio-historicas, nas interlocu¢des, nas
praticas de  enunciagdo em  que
mergulhamos. (FERNANDES, 2006, p.
141)

Para concluir, acreditamos que a reflexao dos leitores sobre
sua formagdo, suas praticas de leitura, sobre o livro em finalmente,
sobre o encontro com outros surdos propiciou, no minimo,
autoconhecimento e essa descoberta de si mesmo: “[¢é] trazer o
surdo ao encontro de si mesmo, como sujeito diferente, como
construtor de sua individualidade e sociabilidade” (PERLIN;
MIRANDA, 2003, p. 223). Também, a descoberta do outro (o
outro surdo, o outro estrangeiro hippie personagem do livro), para
Garcez, leva o leitor a “cruzar fronteiras culturais na sua propria
sociedade, para dela participar como cidaddo pleno” (2008, p. 54).



Por esse motivo, esperamos que o nosso estudo impulsione mais
pesquisadores e fazer uso do privilégio académico, instigue mais
pesquisas a convidarem os surdos a se posicionarem sobre as
questdes que os envolvem e que esperamos mais pesquisas com
professores surdos de linguas sinalizadas e vocais, bem como
estudos para pensar sobre a formacao desse profissionais.
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APENDICES E ANEXOS

APENDICE A - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA

Sk v =

~

10.
11.
12.
13.
14.

15.

16.

17.

18.
19.

Como vocé considera seu nivel de Inglés?

Quanto tempo vocé estudou inglés e onde? Como foi?

Vocé ja havia participado de algum grupo de leitura antes?
O que achou desse grupo de leitura?

Em que contextos do seu cotidiano, vocé encontra inglés?
Em que momentos da sua vida, vocé sentiu necessidade de
aprender inglés? Vocé pode dar exemplos?

De modo geral, como foi a experiéncia de ler esse livro?
Quais suas impressdes em relacdo ao género romance
grafico? E ao livro em particular?

De 0 até 10, qual foi o grau de dificuldade?

Quais dificuldades vocé encontrou na leitura?

O que vocé fez para supera-las?

Quais facilidades vocé encontrou na leitura?

Que estratégias vocé usou para compreender o texto?

O que vocé faz quando vocé 1€ um texto? Usa algum material
ou dispositivo?

Vocé acha que seu conhecimento em outras linguas (Libras e
Portugués) te ajudou na leitura? Como?

Como suas experiéncias pessoais contribuiram para o
entendimento do texto?

Vendo a historia pessoal da personagem, te fez refletir sobre
sua propria historia?

Como tem sido a discuss@o por meio da Libras?

Quais diferengas vocé percebe na interacdo por meio da
Libras e sem a Libras?
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APENDICE B — QUESTOES POSTERIORES

1 — Quais linguas vocé ja teve ou tem contato independente de qual
seja na modalidade e o nivel?

2 — O que vocé considerou positivo na sua experiéncia com o grupo
de leitura?

3 — O que vocé considerou negativo ou ausente na sua experiéncia
nos encontros de leitura?

4 — Sobre o livro que o grupo escolheu, o que foi positivo para a
compreensdo do texto e que ndo foi vantajoso?

5 — Com relagdo a interagdo do grupo, o que contribuiu na sua
leitura e o que faltou?

6 — O que e quais linguas vocé costuma ler? Com que frequéncia?
Por que vocé quis aprender inglés?



APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Ola, que bom que vocé veio para nosso grupo de leitura!
Agradeco desde ja sua disponibilidade. Vocé ¢ aluna/aluno
pesquisador/a da Universidade Federal de Santa Catarina
matriculado na pos-graduagdo, por isso pode ser que ja conheca o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, mas vamos
relembrar? O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, ou
TCLE, ¢ um documento em que participantes de uma determinada
pesquisa cientifica sdo informados de todas os aspectos, etapas,
riscos, objetivos, entre outros fatores relacionados a esta pesquisa.
A partir dai, decidem se querem ou ndo participar deste estudo,
sabendo que sua participagdo é voluntaria, portanto pode deixar de
participar a qualquer momento. Agora vocé estd sendo
oficialmente convidado a participar deste estudo. Por favor, leia
com atengdo, pois esse TCLE busca descrever de maneira clara
como seré esse trabalho e sua participagio nele. E importante que
ndo fiquem davidas e que, ao dar seu consentimento, vocé esteja
ciente, que tenha compreendido bem e sinta-se livre nessa decisao.
Todas as pesquisas feitas com seres humanos tém que ser feitas de
maneira responsavel, respeitando a dignidade dos participantes,
segura e que seja aceita livremente pelos participantes informados,
assim como diz na Resolugdo 466/2012 CONEP/CNS/MS.
Ademais, em conformidade com essa resolugdo que regula o
TCLE, vocé esta recebendo duas vias originais desse documento:
uma para vocé participante e uma para mim pesquisadora para ficar
de registro e documentagdo. A minha pesquisa recebe o titulo de
“Letramento em Inglés de Surdos em Grupos Leitura” e estou na
fase de coleta de dados, etapa que vai determinar o desenrolar da
pesquisa. Meus objetivos sdo observar como os surdos aprender e
interagem com a leitura em lingua inglesa em um ambiente nao-
escolar, ou seja, o grupo de leitura. Também ver como esse género
especifico, o Romance Grafico, ¢ visto e compreendido pelos
leitores surdos. E, por ultimo, quais sdo as estratégias utilizadas
para leitura individualmente e em grupo. O que me motiva a fazer
esta pesquisa ¢ a demanda de aprender inglés durante toda vida do
individuo, seja surdo ou seja ouvinte, devido ao curriculo escolar,
globalizagdo, vestibular, provas de proficiéncia na academia,
concursos, etc. No entanto, os materiais didaticos, cursos de lingua
e estratégias de ensino sdo pensadas considerando o perfil dos
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aprendizes ouvintes e falantes de linguas orais somente, o que cria
uma barreira no ensino-aprendizagem de surdos. Assim, com
objetivo de olhar para o leitor surdo e para interagdo com outros
leitores surdos, as etapas serdo: 1) seis encontros para ler o livro
que for escolhido por vocés. A cada encontro, um de vocés sera o
mediador da vez. O papel do mediador € conduzir a conversa sobre
as paginas que foram lidas na semana anterior contando o que
entendeu e os outros colaborardo, dardo opinido, debaterdo sobre
temas relacionados aquela parte do livro livremente. 2) na semana
em que for sua vez de ser mediador, vocé vai ser entrevistado por
mim. Na entrevista, vou te perguntar sobre como foi ler essas
paginas e o que vocé fez para entender o que estava sendo dito. Eu
estarei presente em todos os momentos e estarei gravando todas as
conversas para depois estudar com calma a interagdo e escrever
minha dissertacdo. O intuito ndo é expor, nem criticar os surdos
participantes, mas essas gravagdes podem te deixar timida/timido
ou desconfortavel. Nas discussdes também pode a ver algum
desacordo ou desconforto entre os participantes. Caso alguma
coisa desse tipo aconteca, sinta-se a vontade para manifestar seu
desconforto ou qualquer emocgao ruim pela qual vocé possa passar.
E se, a qualquer momento da pesquisa e por qualquer motivo, vocé
ndo quiser mais participar de uma das etapas ou da pesquisa toda,
vocé ¢ livre para fazé-lo. Mas saiba que eu farei o possivel para
que seja uma experiéncia tranquila e positiva. Me coloco a
disposicdo para que vocé tire duvidas e se expresse quando sentir
necessidade. Conte com a minha descricdo e sigilo em todos esses
momentos e tudo que for registrado sera usado somente para a
pesquisa. Em vista disso, todas as gravagdes ficardo comigo e nio
serdo divulgadas em nenhum momento. Os didlogos presentes nas
gravagdes serdo transcritos para a lingua portuguesa e serdo parte
da minha dissertagdo, mas de maneira nenhuma sua identidade sera
revelada. Mesmo que falas suas sejam utilizadas, um nome ficticio
sera usado no lugar do seu nome. A sua participagdo na pesquisa e
em suas etapas ¢ isenta de pagamento, gratuita. Portanto, gastos
que vocé venha a ter para poder participar da pesquisa serdo pagos
por mim, como: materiais, alimentagdo, etc. Além disso, vocé sera
indenizado caso tenha algum prejuizo fisico, psicologico ou
material em decorréncia de sua participacdo neste estudo. Encontre
a seguir o meu contato e da minha orientadora/pesquisadora
responsavel:



Audrei Gesser Stephanie C. A. Vasconcelos
Endereco, Telefone, Email Endereco, Telefone, Email’’
Vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos (CEP) se achar que esta sendo prejudicado ou

que esta pesquisa esta sendo conduzida de ma fé:

CEP - Comité de Etica em Pesquisa/UFSC
Reitoria II, 4° andar, Sala 401

Rua Desembargador Vitor Lima, n® 222, Trindade
Telefone: 3721-6094

E-mail: cep@reitoria.ufsc.br

Espero que tenha ficado tudo claro em relagdo a pesquisa e a sua
participagdo. Como vocé pode ver, os participantes sdo a base da
pesquisa. Caso, fique ainda alguma davida, por isso decida nio
participar, entre em contato conosco para podermos melhorar nesse
sentido e sanar essas questdes. Se vocé concorda em participar
deste estudo, ou seja, do grupo de leitura e das entrevistas, por
favor, preencha os espagos a seguir com suas informagdes pessoais
e sua assinatura das duas vias. Se vocé ndo concorda em participar,
deixe os espagos em branco, sem dados e assinatura. Agradeco
imensamente pela sua atencao.

Eu, >
portadora/portador do RG e
CPF fui informada/informado de

modo compreensivel e detalhado sobre a pesquisa “Letramento em
Inglés de Surdos em Grupos Leitura”, por isso sanei minhas
duavidas. Estou ciente de que posso mudar minha decisio de
autorizagdo da pesquisa se quiser e/ou solicitar mais informagdes.
Declaro ter recebido, lido, compreendido e assinado duas vias
originais do TCLE e ter ficado com uma delas para mim. Asseguro
de que tive chance de ler o documento ¢ minhas duvidas foram
respondidas e sanadas.

Assinaturas (do(a) participante, Coordenadora e Assistente)

37 A ~ . . .
As informagdes pessoais foram retiradas por privacidade, no entanto os
participantes tiveram acesso a essa informagao.

170



