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RESUMO

Inserida no campo da Histéria da Educacdo, na linha de Educacéo e
Infancia, a presente pesquisa explora os discursos hegeménicos sobre as
criancas e a infancia em trés revistas pedagdgicas dirigidas a formacéo de
professores, com recorte temporal das décadas de 20 a 40 do século XX:
a Revista Escolar, uma publicacdo portuguesa; e as revistas Estudos
Educacionais e Revista de Educacdo, especificamente catarinenses. O que
aproxima a discussdo desses dois paises nesta pesquisa é a formagéo de
professores, por isso apresentamos uma contextualizagdo histérica da
educacdo de professores primarios em Portugal e Santa Catarina,
observando os programas de ensino, as reformas e a legislacdo da Escola
Normal. Nossa hip6tese de pesquisa é que, ao estabelecer didlogo e
discussédo entre periddicos dirigidos para a formag&o inicial e continuada
de professores(as) portugueses e brasileiros/catarinenses, em um recorte
histérico muito préximo, poderiamos identificar correlacdes,
semelhancgas e diferencas entre os discursos sobre criangas e infancia
veiculados, considerando as correntes e teorias pedagdgicas e 0s
principais educadores que tinham influéncia no panorama educacional
internacional. Ao analisar os discursos sobre as criangas e a infancia,
também procurou-se responder as seguintes questdes: em que medida os
discursos hegemonicos veiculados nas revistas orientavam a prética
pedagogica dos professores; observa-se a intencdo de instrumentalizar a
formagcdo inicial e continuada de professores; havia a predominancia de
algum discurso; qual(is) corrente(s) tedrica(s) aparece como hegemonica
nos discursos sobre as criancas e a infancia naquele momento histérico
considerado pela pesquisa. A pesquisa, de abordagem qualitativa,
contempla o estudo bibliografico e documental. Para tal intento, utilizou-
se 0 caminho metodoldgico da andlise critica do discurso (ACD) proposta
por Norman Fairclough, que realiza uma analise tridimensional: o
discurso como texto, como prética discursiva e prética politica. Além do
referencial teérico de Norman Fairclough (2016), contamos com as
contribuicBes tedricas de Roger Chartier, por meio do conceito de
representacdo. Foram tomadas como fonte de pesquisa 65 edi¢bes da
Revista Escolar, entre 0s anos de 1925 a 1935, 6 edi¢Bes da revista
Estudos Educacionais, entre 0s anos de 1941 a 1946 e 6 edicGes da
Revista de Educagdo, nos anos de 1936 e 1937. Os discursos foram
selecionados e categorizados pela autora, a partir da leitura de trabalhos e
pesquisas da area da Infancia e Histéria da Educagdo, como: médico
higienista; juridico e moral; pedagégico e psicologico. As
subcategorias originaram-se da leitura dos conteldos dos discursos



veiculados nesses trés periddicos. A categoria com maior evidéncia nas
revistas pesquisadas foi a do discurso pedagdgico e psicoldgico, e as
subcategorias relacionaram-se a instrucéo e a pratica e método, devido
ao grande numero de discursos veiculados nas revistas sobre estes
assuntos, discursos estes que contaram com a participacdo de varios
autores e com discussoes voltada aos pressupostos da escola ativa/Escola
Nova.

Palavras-chave: Criancas e infancia. Formacéo de professores. Revistas
pedagogicas.



ABSTRACT

Inserted in the field of History of Education, in the line of Education and
Childhood, this research explores the hegemonic discourses on children
and childhood in three pedagogical journals, which are addressed to
teacher education, within a temporal scope from the 20s to the 40s of the
20th century: Revista Escolar, a Portuguese publication; and Estudos
Educacionais and Revista de Educacdo, Brazilian publications,
specifically from Santa Catarina. The link that brings together the
discussion of these two countries in this research is teacher education,
therefore we present a historical context of primary teacher education in
Portugal and Santa Catarina, observing the teaching programs, reforms
and policies of Escola Normal. By establishing dialogue and discussion
between these journals that address initial and continuous teacher
education for Portuguese and Brazilian (from Santa Catarina) teachers, in
a very close historical clipping, our research hypothesis consists on
identifying correlations, similarities and differences between the
transmitted discourses on children and childhood, considering the
pedagogical currents/streams and theories and leading researchers that
have influence on the international educational landscape. In analysing
the discourses on children and childhood, we also seek to answer the
following research questions: To what extent the hegemonic discourses
in the journals have guided teachers’ pedagogical practice?; Is there an
intention to implement initial and continuing teacher education?; Is there
a predominant speech?; Which theoretical currents appear as hegemonic
in these discourses about children and childhood within the research
temporal scope?. This research of qualitative approach contemplates the
bibliographic study and document analysis. In order to do that, we took
the methodological path of using Norman Fairclough's critical discourse
analysis (CDA), which performs a three-dimensional analysis: discourse
as text, as discursive practice and as political practice. In addition to
Fairclough theoretical reference, we also rely on the theoretical
contributions of Roger Chartier through the concept of representation.
The data analysed consist on 65 issues of Revista Escolar (between the
years of 1925 and 1935), six issues of Estudos Educacionais (between the
years of 1941 and 1946) and six issues of Revista de Educacédo (in the
years of 1936 and 1937). Through reading papers and researches on
Childhood and History of Education, the discourses were selected and
categorised on: medical-hygienist; legal and moral; pedagogical and
psychological. The subcategories emerged from the reading of the
discourses’ contents published in those three journals. Based on the large



number of discourses in the reviewed journals that addressed the
pedagogical and psychological discourse, this is the category with
greater evidence and its subcategories relate to instruction and practice
and method; these discourses related to several authors and the
discussions focused on the assumptions of the active school/Escola Nova.

Keywords: Children and childhood. Teacher education. Pedagogical
journal.
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1 INTRODUGAO - O PERCURSO DA PESQUISA

Na presente investigacao, trés temas se entrelacam: os discursos
sobre criangas e infancia, a formacdo de professores e as revistas
pedagdgicas. Partimos do pressuposto de que a compreensao corrente na
sociedade atual sobre criangas e infancia € resultado de permanéncias e
rupturas de concepgdes e discursos a respeito desses temas, que s6 podem
ser compreendidas se analisarmos 0s seus vestigios ao longo do processo
histdrico. Os estudos historicamente construidos sobre ambas e a sua
relacdo com a formacdo de professores fornecem alguns indicios para
analisarmos como se deram as apropriacfes dos conceitos, fazeres e
saberes pedagégicos, especialmente aqueles dirigidos & orientacdo da
pratica pedagogica.

A necessidade de compreender tais concepcbes sempre esteve
presente em minha formacao académica de pedagoga e posterior atuagdo
como professora de educacdo infantil, uma vez que essas experiéncias
envolveram inicialmente a convivéncia com as criancas e também a
formagdo de professores no curso de Pedagogia. Foi ao acompanhar o
Estagio Supervisionado do curso de Pedagogia em Educacdo Infantil que
me deparei com professores(as) com as mais diversas préaticas
pedagogicas e com diferentes concepgdes sobre criangas e infancia, o que
me motivou a aprofundar este debate em uma pesquisa de doutorado.

Faz-se necessario dizer que os conhecimentos adquiridos durante
0 primeiro ano de doutorado reafirmaram a necessaria compreenséo sobre
as concepcdes historicamente construidas a respeito das criancas e da
infancia, bem como a ampliacdo dos estudos sobre a formacdo dos
professores. Estes conhecimentos levaram & modificacdo do projeto
inicialmente proposto na selecdo do doutorado!. Assim, o problema teve
a sua primeira mudanca, saindo dos cursos de Pedagogia, locus da
formacdo atual do professor, para 0s cursos que estiveram na origem
dessa formacdo, ou seja, as Escolas Normais, entre as quais a Escola
Normal em Floriandpolis, pela importancia que estes cursos tiveram na
formacéo de professores no Estado desde a segunda metade século XIX.
Inicialmente, o foco dirigiu-se as concepgdes sobre criancas e infancia na
disciplina de Préatica de Ensino oferecida nesses cursos.

Nos dois primeiros anos de doutorado, além de cursar as
disciplinas exigidas pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo e

1O projeto inicialmente proposto se intitulava “Infincia no discurso e na pratica:
uma analise do processo de formagdo do pedagogo na Universidade Federal de
Santa Catarina —UFSC/BR e na Universidade de Aveiro- UA/PT”.
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pela linha de Educacdo e Infancia, houve uma aproximagdo com as
pesquisas sobre o ensino publico catarinense do final do Império e inicio
da Republica, sobre a Escola Normal de Floriandpolis e sobre a formagéo
de professores no Estado de Santa Catarina, em especial os estudos de
Piacentini (1983), Fiori (1991), Schaffrath (1999), No6brega (2000),
Luciano (2001), Scheibe e Daros (2002), Daniel (2003), Silva (2003)
Daros, Daniel e Silva (2005), Teive (2008), Hoeller (2009), Teive e
Dallabrida (2011) e Azevedo (2012).

Também foram realizados levantamentos da producdo académica
sobre o tema, circunscritos ao periodo de 2002 a 2013, utilizando os
descritores Pratica Pedagogica, Pratica Educativa, Pratica de Ensino,
Escola Normal, Escola Normal Catarinense e Estagio Supervisionado. A
busca foi realizada na plataforma Scientific Electonic Liberty Online
(SciELO), no banco de trabalhos apresentados nas Reunies Anuais da
Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPEd) e no banco de teses e dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) (anos de 2011 e
2012). Tais leituras foram fundamentais para situar a tematica no debate
académico da area educacional, bem como no processo de definicdo do
problema e dos procedimentos teérico-metodoldgicos.

Em uma primeira redefini¢do do problema, procurou-se investigar
como a pratica de ensino, na qualidade de disciplina na/da Escola Normal
em Floriandpolis, apresentava-se nesse curso de formacao de professores,
quais eram seus objetivos e sua relagcdo com as concepgdes de criangas e
infancia. Foram encontrados os Regulamentos da Escola Normal em
Floriandpolis e a legislacdo a ela pertinente (mensagens, decretos e leis),
mas a empiria sobre o fazer pedagdgico vigente na disciplina de Préatica
de Ensino ndo se mostrou suficiente. Tentamos localizar planos de aula
de professores e alunos(as); cartazes, cadernos e livros utilizados; provas
escolares; registros de inspetores e diretores sobre 0 acompanhamento das
aulas praticas; diarios de classe; relatos e documentagdo de alunos(as) e
professores sobre 0s momentos de pratica com criangas, mas as tentativas
foram infrutiferas?. Segundo Teive (2008), muitos documentos sobre a

2 Nem a relagdo com os nomes dos(as) ex-normalistas da Escola Normal em
Florianépolis foi encontrada. Localizamos os diplomas expedidos e, a partir
deles, organizamos as relacdes das turmas, por ano, com os devidos nomes
dos(as) formandos(as) de 1887 a 1961. Depois de realizar o levantamento dos
nomes dos(das) ex-normalistas, realizamos seis entrevistas, mas esses relatos
orais ndo trouxeram vestigios suficientes para o prosseguimento da pesquisa na
direcdo proposta.
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Escola Normal em Florian6polis perderam-se devido as mudangas fisicas
(de prédio e localizacdo), e alguns foram incinerados. Embora
enfrentando dificuldades em localizar a empiria, 0 desejo de investigar a
pratica e a relacdo com as concepgdes de criangas e infancia manteve-se
aceso.

A busca por compreender, aprofundar e adquirir novas posi¢des
epistemoldgicas acerca das concepgdes sobre criangas e infancia nos fez
concorrer a uma bolsa do Programa Institucional de Doutorado Sanduiche
no Exterior (PDSE), financiado pela Capes. Para o desenvolvimento dos
objetivos tracados no projeto do doutorado sanduiche, recebemos o aceite
da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade de
Coimbra (UC), sob orientacdo do Prof. Dr. Anténio Gomes Ferreiras, e
bolsa da Capes no periodo de 1° de janeiro a 31 de dezembro de 2015.

A realizacdo do doutorado sanduiche nos possibilitou aprofundar
teoricamente a discussdo das tematicas criancas, infancia e formacéo de
professores, por meio de leituras da producéo historiografica do Brasil e
de Portugal. Além disso, permitiu-nos conhecer e estudar alguns dos
periddicos publicados em outra realidade, dirigidos & formagdo inicial e
continuada dos professores portugueses. Esses periédicos, além de tratar
das concepgdes acerca das criangas e da infancia, abordavam ideias dos
principais pedagogos, discussdes tedricas sobre a educacdo e também
sinalizavam a respeito do funcionamento do campo escolar daquele pais,
expressos em revistas que circularam em algumas décadas do século XX.

3 Os estudos desse pesquisador em ambito internacional tém privilegiado os
conceitos de infancia e crianga ao longo da histéria e suas articulagdes com as
instituicdes voltadas para a infancia; o processo de higienizagdo da infancia na
historiografia; a relagdo da Educacédo Fisica com a infancia e com a formacgéo
de professores; o estudo de educagdo comparada com outros paises, entre 0s
quais o Brasil; a formacéao de professores primarios em Portugal; entre outras
tematicas semelhantes.
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No periodo do estagio doutoral, foram estudadas trés revistas: A crianca
portuguesa®, A Escola Portuguesa® e a Revista Escolar®.

Durante a leitura desses periédicos, encontramos Varias
informacGes e observacBes a respeito das criangas e da infancia, ndo
apenas sobre a realidade portuguesa daquele momento historico mas
também em ambito mundial, pois autores dos mais diversos paises
publicaram estudos sobre a questdo. Na leitura, observamos que algumas
discussdes partiam de tematicas variadas. Decidimos, entdo, realizar uma
leitura detalhada, compilando e agrupando as referidas tematicas com
base nos discursos apresentados nas revistas.

A tentativa de selecionar os discursos decorreu inicialmente da
leitura de bibliografias de autores brasileiros e portugueses que
entabularam esses debates em seus estudos. Com base nas leituras
realizadas, foi possivel identificar trés discursos sobre as criangas e a
infancia, a saber: discurso médico e higienista, juridico e moral,
pedagdgico e psicologico. Os pesquisadores que serviram de referencial
para essa formulacdo foram: para o discurso médico e higienista,
Carvalho (1998, 1999), Ferreira (2002, 2003, 2010), Ferreira e Gondra
(2006), Gondra (2000, 2002b, 2003, 2005), Rocha (2010a, 2010b), Rocha
e Gondra (2002) e Stephanou (1999, 2009); para o discurso juridico e
moral, Arend (2005), Bastos e Kuhlmann (2009), Freitas (2002),
Kuhlmann e Freitas (2002) Kuhlmann (1998a), Pereira (2006) e Rizzini
(2011); e para o discurso pedagdgico e psicolégico, Boto (1997, 2007),
Carvalho (2002a, 2002b, 2007, 2011), Lopes, Faria Filho e Veiga (2000),
Maragon (2010), Priore (2006), Silva (2003b), Sganderla (2007, 2015),
Sousa e Catani (1998) e Sousa (2004).

Esses autores ndo nomearam seus trabalhos a partir dos discursos,
COMO ora 0s apresentamos, mas entendemos que suas discussdes estéo
permeadas por eles, por isso decidimos assim organiza-los, para chegar a
um entendimento mais acertado sobre o que pretendemos com esta

4 A crianga portuguesa (morfologia, psicologia, médico-pedagogia) era um
boletim do instituto Anténio Aurélio da Costa Ferreira. Esse boletim editava
publicagBes trimestrais, semestrais e anuais. Circulou entre os anos de 1942 e
1963.

5 A Escola Portuguesa era um boletim do ensino Primario Oficial, instituido pelo
Decreto n° 22.369, de 30 de margo de 1933. Esse boletim editou publicagdes
semanais entre 1934 e 1974.

® A Revista Escolar era uma publicacdo portuguesa voltada para a Educacio.
Teve quinze anos de existéncia, com edigdes mensais, entre 0s anos de 1920 e
1935, e serd investigada na sequéncia desta pesquisa.
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pesquisa. Exemplo disso esta no texto de Moysés Kuhlmann Janior (1998
a), que, ao tratar sobre as Instituicdes pré-escolares assistencialistas
brasileiras do periodo de 1899-1922, sinaliza as influéncias médico-
higienista, juridico-policial e religiosa na constitui¢do dessas instituicdes.
Tal procedimento, juntamente com o referencial j& citado, inspirou-nos a
organizar os discursos e, a partir da leitura dos textos publicados nas
revistas, a categoriza-los, segundo o seu titulo e conteido, como discursos
médico e higienista, juridico e moral e pedagogico e psicoldgico.

Compreendemos que 0s textos encontrados nas revistas
representam certa producdo e circulacdo de ideias sobre criangas e
infancia dirigidas & formacéo inicial e continuada de professores, além de
demonstrarem a apropriagdo e representacdo de modelos culturais pelos
autores que ali publicavam (CHARTIER, 1990, 1992).

Roger Chartier, ao propor uma forma de compreender a historia
cultural em contraposicdo a tradicdo da historia cultural francesa,
estabelece relagcBes entre 0s conceitos de representacdo, pratica e
apropriacdo, defendendo que “[...] as categorias aparentemente mais
invariaveis devem ser construidas na descontinuidade das trajectorias
historicas” (CHARTIER, 1990, p. 27). O autor estabelece como tarefa da
historia cultural “[...] identificar o0 modo como em diferentes lugares e
momentos uma realidade social é construida, pensada, dada a ler”
(CHARTIER, 1990, p. 17).

Para esse autor, as representacbes do mundo social, mesmo que
aspirem a universalidade de um diagnéstico fundado na razéo, sdo sempre
determinadas por interesses dos grupos que as forjam, bem como pelas
condicdes objetivas da realidade de cada época. Essas representacdes do
mundo social, mesmo a revelia dos sujeitos envolvidos, “[...] traduzem
suas posicdes e interesses objectivamente confrontados e que,
paralelamente, descrevem a sociedade tal como pensam que ela é, ou
como gostariam que fosse” (CHARTIER, 1990, p. 19).

O autor estabelece intrinseca relagdo entre a nogdo de apropriacao
e de pratica: “A apropriagdo, tal como a entendemos, tem por objectivo
uma histéria social das interpretacdes, remetidas para as suas
determinagdes fundamentais (que sdo sociais, institucionais e culturais) e
inscritas nas praticas especificas que as produzem” (CHARTIER, 1990,
p. 26).

Chartier (1990, p. 23) considera ser a no¢do de representacdo a
pedra angular da abordagem da histéria cultural, pois permite articular
trés modalidades de relagdo com o mundo social:
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[...] em primeiro lugar, o trabalho de
classificagdo e de delimitacdo que produz as
configuragdes intelectuais multiplas, através
das quais a realidade é contraditoriamente
construida  pelos  diferentes  grupos;
seguidamente, as praticas que visam
reconhecer uma identidade social, exibir
uma maneira prépria de estar no mundo,
significar simbolicamente um estatuto e uma
posicéo; por fim, as formas
institucionalizadas e objectivas gracas as
quais uns “representantes” (instancias
coletivas ou pessoas singulares) marcam de
forma visivel e perpetuada a existéncia do
grupo, da classe ou da comunidade.

E neste sentido que entende o trabalho da histéria cultural, “[...]
andlise do trabalho de representacdo, isto é, das classificacGes e das
exclusdes que constituem, na sua diferenca radical, as configuragdes
sociais e conceptuais proprias de um tempo ou de um espago”
(CHARTIER, 1990, p. 27).

O autor considera que a atividade representativa contém interesses
diversos, capazes de produzir estratégias de acdo e moldar praticas.
Podemos dizer que a representacéo, a partir de uma relagdo dindmica, de
auséncia e de presenca do objeto, procura criar e também conferir sentido
a realidade. De acordo com Chartier (1990, p. 17), é necessario o

[...] relacionamento dos discursos proferidos
com a posicdo de quem os utiliza. As
percepcBes do social ndo sdo de forma
alguma  discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares,
politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outros, por ela
menosprezados, a legitimar um projecto
reformador ou a justificar, para os proprios
individuos, as suas escolhas e condutas. Por
isso esta investigacdo sobre as
representagbes supde-nas como estando
sempre colocadas num campo de
concorréncias e de competicdes cujos
desafios se enunciam em termos de poder e
dominagdo. As lutas de representagbes tém
tanta importancia como as lutas econémicas
para compreender 0s mecanismos pelos
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quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua
concepcdo do mundo social, os valores que
sdo seus, e 0 seu dominio. Ocupar-se dos
conflitos de classificagbes ou de
delimitacBes ndo é, portanto, afastar-se do
social — como julgou uma histéria de vistas
demasiado curtas -, muito pelo contrario,
consiste em localizar os pontos de
afrontamento tanto mais decisivos quanto
menos imediatamente materiais.

Ao investigar a histdria das praticas culturais, especialmente da
leitura e do livro, Chartier (1990, p. 134) sinaliza que é tarefa do
pesquisador “[...] reconstruir trajectorias complexas, da palavra proferida
ao texto escrito, da escrita lida aos gestos feitos, do livro impresso a
palavra leitora”.

Chartier analisa as praticas de leitura e as distintas maneiras de
apreensdo de bens simbolicos que produzem, de certa forma, usos e
significados diferenciados. O autor considera que a materialidade dos
textos pode carregar uma parte potencial para a criacdo de sentidos,
independentemente dos autores que os proferiram. Em seu ponto de vista,

[...] pensar deste modo as apropriagdes
culturais permite também que ndo se
considerem totalmente eficazes e
radicalmente aculturante os textos ou as
palavras que pretendem moldar os
pensamentos e as condutas. As préaticas que
deles se apoderam sdo sempre criadoras de
uso ou de representagdo que ndo sdo de
forma alguma redutiveis a vontade dos
produtores de discursos e de normas. O acto
de leitura ndo pode de maneira nenhuma ser
anulado no préprio texto e nos preceitos que
pretendem regula-los. A aceitacdo das
mensagens e dos modelos opera sempre
através de ordenamentos, de desvios, de
reempregos singulares que sdo o objecto da
historia cultural. (CHARTIER, 1990, p.
136).

Embora seja possivel e muito interessante questionar como foi
realizada a apropriacéo/recep¢do das revistas pedagdgicas, bem como 0s
discursos proferidos nos periddicos, a presente investigacao centrar-se-a
na representagdo, ou seja, no processo de analise dos discursos sobre
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criancas e infancia presentes nos periddicos. O conceito de representacéo
proposto por Chartier orienta a investigacdo no sentido de compreender
como os discursos hegeménicos sobre criancas e infancia sdo
representados nas revistas pedagdgicas. Ao estudar as representacfes do
passado, encontramos vestigios para perceber como as culturas produzem
e reproduzem formas de pensar que ainda sobrevivem e inscrevem
significados na realidade atual.

A escolha pelos periddicos como documentacdo pesquisada
justifica-se pela sua importancia como instrumento de veiculagdo de
ideias para a formacao e atualizacdo de professores no que diz respeito as
principais correntes pedagogicas, além de fornecer orientacGes e
prescri¢des para um saber-fazer pedagdgico. Carvalho (1998, p. 35)
entende “[...] 0 impresso como objeto de investigacdo, em duplo sentido:
como dispositivo de normatizacdo pedagdgica, mas também como
suporte material das praticas escolares”.

Além das trés revistas investigadas em Portugal, analisamos
revistas publicadas em Santa Catarina, na mesma década e na década
seguinte daquelas encontradas em territério portugués. Percebemos
aproximacg0es entre o periddico portugués Revista Escolar (1920-1935) e
os periédicos catarinenses Revista de Educacédo’ (1936-1937) e Estudos
Educacionais® (1941-1946). Todas essas revistas compartilnavam textos
produzidos por professores, alunos(as) do Curso Normal, diretores e por
grandes pedagogos e educadores da época, dirigindo-se a formacdo inicial
e continuada para o professorado, principalmente os professores
primarios. Foi uma agraddvel surpresa encontrar na Revista Escolar,
periodico portugués, uma relacdo muito préxima com a realidade
catarinense da primeira metade do século XX. Em Portugal, a Revista
Escolar teve circulagdo nacional, e no Brasil, as revistas Estudos
Educacionais e Revista de Educacao circularam exclusivamente no estado
de Santa Catarina.

A justificativa para o recorte temporal também precisa ser
explicitada, sendo sua escolha relacionada a pelo menos trés motivos: em
primeiro lugar, aos anos em que as revistas foram publicadas (1920-

" A Revista de Educacdo era uma publicacdo da Interventoria do Estado e
deliberada como uma revista do Orgdo do Professorado Catarinense. Este
periddico teve publicagBes bimestrais nos anos de 1936 e 1937.

8 Estudos Educacionais era um periédico catarinense, produzido pelo Instituto de
Educacdo de Florianépolis. Este periddico teve seis publicaces entre 0s anos
de 1941 e 1946.



31

1946); em segundo lugar, ao periodo entre guerras mundiais® (1914-
1945); e, em terceiro lugar, ao Movimento da Escola Nova, que esteve
presente no cenario educacional mundial durante o periodo pesquisado.

As trés revistas selecionadas para essa pesquisa ja foram
objeto de interesse em outros estudos. A Revista Escolar foi objeto
das investigacGes de Boto (2012), Pintassilgo (2007, 2008), Luis Miguel
Carvalho e Jaime Cordeiro (2002). A Revista de Educacéo foi objeto das
pesquisas de Favarin (2013) e Costa (2015), Daros, Pereira e Bombassaro
(2002) e parte integrante de trabalhos desenvolvidos por Bombassaro
(2006, 2009). A revista Estudos Educacionais foi objeto de pesquisas e
publicacGes nos trabalhos desenvolvidos por Daniel (2003), Silva (2003
a), Azevedo, Bombassaro e Vaz (2011) e Sganderla (2015).

A pesquisa em pauta reconhece a importancia da producdo ja
desenvolvida e espera contribuir para ampliar a discussdo da area
educacional, pois procura investigar os discursos hegemonicos sobre
criancas e infancia presentes nas revistas pedagdgicas dirigidas a
formacéo de professores. Ao dialogar com realidades diferentes, a partir
de um mesmo objeto de estudo, o discurso sobre as criangas e infancia,
esperamos contribuir para a compreensdo das representacfes que
circulavam na formacéo de professores em distintas realidades.

Cabe destacar que nédo se trata de uma pesquisa comparada em
termos metodoldgicos, embora ndo se tenha descartado a possibilidade de
aproximac0es entre as duas realidades, pois, segundo Ferreira (2008, p.
125), é importante que

[...] o estudo das problematicas ou das
realidades se faca tendo em conta contextos
diferentes para se poder estabelecer o que ha
de diferente e de semelhante, o que
diferencia e aproxima, na tentativa de

% Ao explicar o fim da primeira guerra mundial e suas consequéncias (com a
assinatura do Tratado de Versalhes), bem como as possiveis a¢gdes em busca da
paz por meio da educacéo, no caso, pela Escola Nova, Monarcha (2009, p. 48)
afirma que “Nesse contexto defeituoso, a reforma da educacéo ganha foros de
movimento pelo altruismo e torna-se um canto de paz num mundo dilacerado
por desesperos acumulados e torturadas frustagOes. Dir-se-ia que os teoristas do
Espirito Novo, ao colocarem como escopo comum a cooperacao, lealdade e
sentido de justiga entre as pessoas, almejavam oferecer uma ‘segunda chance’ a
humanidade. Evoca-se a urgéncia de uma ‘escola nova’, como antidoto ao
traumatismo e sublimacdo do egoismo interesseiro supressor do sentimento de
solidariedade”.



32

compreender as razbes que determinam as
situacdes encontradas.

Ferreira (2008, p. 135) registra as contribuicBes dos estudos
comparados para a Educacao,

[...] como componente pluridisciplinar das
Ciéncias da Educacdo, que deve debrugar-se
comparativamente sobre dindmicas do
processo educativo considerando contextos
diversos definidos em funcdo do tempo e/ou
do espaco, de modo a obter conhecimentos
que ndo seriam possiveis alcancar a partir da
analise de uma so situagéo.

Segundo Marangon (2010, p. 14), “os periddicos educacionais
apresentam-se também como importantes nudcleos informativos para
compreender a circulagdo de discursos transnacionais e sua divulgacdo
nas discussdes acerca das praticas educativas locais”.

Diante do exposto, podemos formular como objetivo da
pesquisa: investigar os discursos sobre as representacdes de criangas
e infancia presentes em trés revistas pedagogicas dirigidas a
formacdo de professores, uma em Portugal e duas em Santa
Catarina-Brasil, durante as décadas de 20 a 40 do século XX.

Outras questdes resultam da problematica, a saber:

a) em que medida os discursos hegemdnicos veiculados nas revistas
orientavam a pratica pedagdgica dos professores?;

b) observa-se a intencdo de instrumentalizar a formac&o inicial e
continuada de professores?;

¢) havia a predominancia de algum discurso?;

d) que corrente(s) tedrica(s) aparece(m) como hegeménica(s) nos
discursos sobre as criancas e a infancia naquele momento
histérico?

Nossa hip6tese de pesquisa, ao estabelecer o didlogo e a discussao
entre periddicos dirigidos a formacdo inicial e continuada de
professores(as) portugueses(as) e catarinenses, em um recorte histérico
muito proximo, é identificar quais os discursos que poderiam ser tomados
como representativos e quais deles delineavam como deveria se constituir
a formacdo de professores quanto aos significados em torno das criancas
e a infancia. Ao identificar os discursos representativos, também foi
possivel analisar as correlagdes, as semelhancas e as diferencas entre os
discursos sobre criancas e infancia veiculados, considerando as correntes
e teorias pedagdgicas e os principais educadores que tiveram influéncia
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no panorama educacional internacional. Essa hipotese resultou de
constantes leituras de bibliografias da area da Histdria da Educacédo
referentes aos estudos sobre criangas e infancia e também de bibliografias
de apoio sobre a Imprensa Educacional e sobre a Escola Nova.

O problema de pesquisa pode ser assim definido: que
discursos sobre criancas e infancia se tornaram hegemonicos nas
revistas dirigidas a formacao de professores, em Portugal e no Brasil/
Santa Catarina, nas décadas de 20 a 40 do século XX?

Em termos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa qualitativa, do
tipo bibliografica e documental, que se utilizou de fontes escritas
(periddicos, legislacdo e etc.) capazes de revelar as concepgdes sobre
criancas e infancia presentes nos discursos publicados nas revistas
pedagégicas dirigidas a formacao inicial e continuada de professores em
Portugal e em Santa Catarina - Brasil.

A pesquisa bibliogréfica e a pesquisa documental foram realizadas
em Floriandpolis, nas fontes do Arquivo Historico de Santa Catarina, no
acervo de obras raras da Biblioteca Publica de Santa Catarina, no Museu
da Escola Catarinense e no Memorial e arquivo morto do Instituto
Estadual de Educacdo. Em Coimbra, Portugal, na Biblioteca Geral da
Universidade de Coimbra, na Biblioteca da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade de Coimbra, na Biblioteca da Faculdade de
Direito da Universidade de Coimbra, na Biblioteca da Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade de Coimbra e na
Biblioteca Municipal de Coimbra.

Para a compreensdo dos discursos veiculados nas revistas,
as contribuicdes de Norman Fairclough (2016) sobre andlise critica do
discurso (ACD) nos apontaram um caminho metodoldgico. Este autor
desenvolveu uma proposta tridimensional para a analise de discurso: o
discurso como texto, como pratica discursiva e pratica politica, ou seja,
parte-se da premissa de que “qualquer ‘evento’ discursivo (isto é,
qualquer exemplo de discurso) é considerado simultaneamente como um
texto, um exemplo de pratica discursiva e um exemplo de pratica social”
(FAIRCLOUGH, 20186, p. 22).

Brant (2013, p. 36) assim explica a tridimensionalidade do
discurso formulada por Fairclough:

O discurso como texto refere-se a produgao
e/ou interpretagdo textual. Questdes sobre
forma e significado sdo dele tomados na
analise, considerando seja aspectos de
vocabulario (palavras individuais),
gramatica (combinacdo das palavras em
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frases), coesdo (ligacdo entre frases) como a
estrutura textual (organizacdo geral do
texto). O discurso, como pratica discursiva,
“envolve processos de produgao,
distribuicdo e consumo textual”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 106) e, neste
sentido, ha que se considerar que 0 consumo
de textos se opera diferentemente em
contextos sociais diversos, por se refletirem
em sua interpretagdo. A andlise da pratica
discursiva, embora dependa também dos
aspectos formais do texto, diz respeito a
forca dos enunciados ou tipos de falas (pelo
ato de promessas, pedidos ou ameagas, etc.),
a coeréncia e A intertextualidade,
estabelecida, esta altima, pela relacdo
dialégica dos textos a partir de sua
historicidade; o discurso, como pratica
politica, é entendido como préatica social,
analisado em relagdo a ideologia e ao poder
como forma de hegemonia.

Melo (2009, p. 03), ao explicar o significado do discurso para este

autor, indica que

Fairclough (2001) entende discurso como
uma  pratica  social  reprodutora e
transformadora de realidades sociais e o
sujeito da linguagem, a partir de uma
perspectiva psicossocial, tanto propenso ao
amoldamento ideolégico e linguistico quanto
agindo como transformador de suas proprias
praticas discursivas, contestando e
reestruturando a dominacdo e as formagdes
ideolégicas socialmente empreendidas em
seus discursos; ora ele se conforma as
formacdes  discursivas/sociais que 0
compdem, ora resiste a elas, ressignificando-
as, reconfigurando-as. Desse modo, a lingua
¢ uma atividade dialética que molda a
sociedade e ¢ moldada por ela.

Sobre a analise do discurso e seus efeitos sociais, Fairclough

(2016, p. 22) explicita que
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Os discursos ndo apenas refletem ou
representam entidades e relagbes sociais,
eles as constroem ou as ‘constituem’;
diferentes discursos constituem entidades-
chave [...] de diferentes modos e posicionam,
as pessoas de diversas maneiras como
sujeitos sociais [...], e sdo esses efeitos
sociais do discurso que sdo focalizados na
analise do discurso. Outro foco importante
localiza-se na mudanga histérica: como
diferentes discursos se combinam em
condigdes sociais particulares para produzir
um novo e complexo discurso.

O autor também nos auxilia na compreensdo de como as
hegemonias (em organizagdes e instituicbes particulares e no nivel
societario) séo produzidas, reproduzidas, contestadas e transformadas em
discursos. Por meio da combinacdo dos conceitos de intertextualidade e
hegemonia, pode-se investigar a mudanca discursiva associada a
mudanga social e cultural. Para Fairclough (2016, p. 29),

A selecdo de textos prévios e de tipos de
texto que sdo articulados em uma dada
instancia (um “evento discursivo”
particular) e a maneira como sdo articulados
dependem de como o evento discursivo se
situa em relagdo as hegemonias e as lutas
hegemodnicas — se, por exemplo, ele constata
praticas e relagbes hegemdnicas existentes
ou, ao contrario, toma-as como dadas.

Sobre a compreensdo a respeito da intertextualidade, Fairclough
(2016) ressalta a distingdo que pode haver neste conceito. O autor explica
que na intertextualidade ‘manifesta’ ha a presenca explicita de outros
textos em um texto; e na ‘interdiscursividade’, a constituigdo de um texto
com base numa configuracao de tipos de texto ou convengdes discursivas.

Fairclough (2016) distingue trés efeitos constitutivos do discurso:
a construcao de identidades sociais (fungdo identitaria), a relagao social
entre as pessoas (funcdo relacional) e a construcdo de sistemas de
conhecimento e crencas (funcdo ideacional). Em suas palavras:

A funcdo identitaria relaciona-se aos modos
pelos quais as identidades sociais sdo
estabelecidas no discurso; a fungéo
relacional a como as relacdes sociais entre 0s
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participantes do discurso sdo representadas e
negociadas; a funcdo ideacional aos modos
pelos quais os textos significam o mundo e
seus processos, entidades e relagdes”
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 96).

Fairclough (2016, p. 95) afirma que “discurso é uma pratica, ndo
apenas de representacdo do mundo, mas de significacdo do mundo,
constituindo e construindo o mundo em significado”. Na leitura e analise
dos textos publicados nas revistas pesquisadas, consideramos as trés
dimensdes do discurso apresentadas por Norman Fairclough, tendo a
analise do discurso a partir da pratica discursiva e da préatica social obtido
maior incidéncia no processo da investigacdo. No discurso enguanto
pratica discursiva, a utilizacdo do conceito de intertextualidade nos
auxiliou bastante na analise realizada, e no discurso enquanto pratica
social foi possivel perceber o quanto a linguagem do discurso esta
conectada com as praticas sociais.

As contribuigdes de Fairclough nos sinalizaram o caminho
metodoldgico para a analise dos textos: o estabelecimento de categorias
dos discursos médico higienista, juridico e moral, pedagogico e
psicoldgico e a formulacdo de subcategorias com base na leitura das
revistas, identificando os assuntos mais recorrentes a partir do titulo e do
contelido apresentado nos textos publicados.

Ao analisar os discursos a respeito das criancas e da infancia, é
necessario explicitar nossa compreensao a respeito desses conceitos.
Compartilhamos do entendimento de Freitas e Kuhlmann Jr. (2002, p. 7),
que assim explicam a infancia: “Podemos compreender a infdncia como
a concepcdo ou a representagdo que os adultos fazem sobre o periodo
inicial da vida, ou como o prdprio periodo vivido pela crianga, 0 sujeito
real que vive essa fase da vida”. Pensando assim, podemos dizer que a
crianca é o sujeito social, o sujeito de direitos de pouca idade, e que a
infancia é a categoria social, histérica e cultural de ser crianca.

A utilizagdo do termo “criangas” nesta pesquisa, no plural, abrange
0 grupo geracional heterogéneo, de pouca idade, formado por varias
etnias, e suas condigdes sociais, histdricas, culturais, politicas e
geogréficas diversas, além de considera-las como participantes e
produtoras de cultura e sujeitos de direitos.
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O termo ‘infancia’, mesmo tomado no singular, haja vista ser um
tempo de vida comum a todas as criangas, ap6s o século XV111°, passou
a compreender a multiplicidade e pluralidade envolvidas no conceito e a
demonstrar 0 quanto este conceito pode se apresentar de forma
multifacetada, evidenciando que nédo se trata de um conceito estatico. A
infancia foi utilizada de forma a englobar todas as compreensdes sdcio-
historicas que o termo abarca e 0s contextos e as condi¢Bes sociais em
gue as criangas estdo inseridas, que caracterizam esse periodo da vida de
maneira tdo diversa na modernidade (BOTO, 2002; BECCHI, 1994;
FERREIRA, 2000; ARROYO, 1994; MIRANDA, 1985; PINTO;
SARMENTO, 1997). Os pressupostos orientadores do Grupo de Estudos
e Pesquisa sobre Infancia, Educacdo e Escola (GEPPIE/UFSC) também
estdo presentes na pesquisa, qual sejam:

a) As relagBes entre Educagdo, Escola e
infancia tém suas origens na Modernidade;
b) A inféncia é a condigdo social do ser
criancga, portanto universal e plural;

c) A crianga é um ser humano de pouca
idade, capaz de se apropriar e produzir
cultura em interacdo com outras criancas,
adultos e com os artefatos humanos,
materiais e simboélicos, sob determinadas
condig¢des histérico-sociais;

d) A escola é um lugar privilegiado da
infancia nos nossos tempos;

e) A participacdo constitui o ser humano e é
uma condicdo para a crianga se tornar um
sujeito de direitos, assim, exige a
socializacdo de informag0Oes e
conhecimentos;

f) O principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo é uma exigéncia
da universidade publica brasileira. (GEPIEE,
2007). (grifos da autora).

A pesquisa foi estruturada da seguinte maneira. No primeiro
capitulo — “Percurso da pesquisa” — sdo apresentados 0s interesses que
motivaram a investigacdo, o problema de pesquisa e seus respectivos

10 Segundo Ariés sera no século XVII que surgird o sentimento moderno de
infancia. Para saber mais ver: ARIES, P. Histéria social da infancia e da
familia. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.
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objetivos, as fontes utilizadas, a fundamentacdo tedrica e a andlise
metodoldgica escolhida.

O segundo capitulo mostra uma discussao sucinta das principais
produgdes tedricas publicadas, tratando dos “Discursos hegeménicos
sobre as criancas e a infancia no final do século XIX e inicio XX”. A
partir dos discursos selecionados, procuramos estabelecer relaces,
analisar as semelhancas e as diferengas a partir de um olhar nacional,
mundial (Brasil e Portugal) e regional (estado de Santa Catarina, cidade
de Floriandpolis). Este capitulo apresenta a producdo tedrica acerca dos
discursos sobre as criangas e a infancia, que de certa maneira abordam os
discursos selecionados por esta pesquisa, sinalizando a circulacdo de
ideias e representacfes nas discussfes veiculadas durante o recorte
temporal selecionado.

O terceiro capitulo traz a formagéo de professores primarios em
Santa Catarina/Brasil e em Portugal e se denomina “A formacio de
professores em Portugal e no Brasil: fios que se entrelagam”. A
formacédo de professores primarios em Escolas Normais é o fio que une a
discussdo destas duas realidades, apresentando de forma breve algumas
de suas semelhancas e diferencas, abordagem necessaria para a
compreensdo dos discursos sobre as representacdes de criangas e a
infancia veiculados nas revistas pedagogicas utilizadas na formacéo
inicial e continuada dos professores primarios.

O quarto e ultimo capitulo, “Os discursos sobre criancas e
infancia veiculados nas revistas pedagdgicas”, apresenta os periodicos
objetos deste estudo, trazendo o histérico das trés revistas pesquisadas e
debatendo com os discursos categorizados a partir destas revistas, qual
sejam, o discurso médico e higienista, o discurso juridico e moral e 0
discurso pedagdgico e psicoldgico, bem como as suas subcategorias e 0s
textos selecionados.

Nas “Consideracdes finais” apresentamos as conclusfes da
pesquisa realizada, estabelecendo um didlogo com os discursos presentes
nas revistas sem deixar de salientar de eu maneira as criancas e a infancia
foram tomadas como objeto de interesse, quais 0s possiveis motivos para
tal e quais as representacdes foram elegidas.
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2 DISCURSOS HEGEMONICOS SOBRE AS CRIANCAS E A
INFANCIA NO FINAL DO SECULO XIX E INICIO DO XX

Tendo por base pesquisas e trabalhos de autores das areas da
Histdria da Educacéo e da Educacéo e Infancia, este capitulo apresenta as
concepcdes de criangas e infancia que circulavam no final do século XIX
até a primeira metade do século XX**. Um dos objetivos deste capitulo é
tracar um panorama da producdo tedrica educacional, com vistas a
formular uma categorizacdo dos discursos sobre criancas e infancia.
Outro objetivo é, com base nesse panorama, identificar possiveis dialogos
entre os discursos sobre as representacGes de criangas e infancia dirigidos
a formacdo de professores presentes, tanto na realidade nacional como
local, no estado de Santa Catarina, como na realidade portuguesa.

11 Esse capitulo foi redigido durante o Estagio doutoral realizado na Universidade
de Coimbra - Portugal. O co-orientador, professor doutor Anténio Gomes
Ferreira, solicitou-me a leitura de livros que abordassem as concepgdes de
criangas e infancia, procurando identificar suas categorias em algumas
produgdes tedricas brasileiras e portuguesas. Também me solicitou a leitura de
algumas producdes que envolviam os aspectos da escola e de educadores de
renome portugués. No primeiro momento foram realizadas as leituras da
seguinte produgdo: Carvalho (2011); Faria Filho (2004); Fernandes; Lopes;
Faria Filho (2006); Ferreira (2000); Gomes (1986); Gondra (2002a);
Pintassilgo et al. (2006); Pereira; Ferreira (1999).
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Atualmente, as criangas sdo compreendidas como sujeitos de
direitos?, mas nem sempre esta foi a compreenséo predominante. Com
base em pesquisas e publicacdes sobre a tematica, buscamos recuperar as
principais ideias e algumas vozes que estavam presentes na realidade
educacional da época, identificadas em trés tipos de discursos: o discurso
médico e higienista, o moral e juridico, e o psicologico e pedagdgico.
Muitas vezes, esses discursos foram legitimados e autorizados pela
educacdo brasileira e reverberavam na educacdo catarinense. Ha,
portanto, uma tentativa de buscar algumas pistas sobre o0 que ocorria em
nivel mundial e nacional e, de certa forma, influenciava nas
determinaces e  regulamentacbes da  educacdo e da
escolarizacdo/educabilidade da infancia catarinense.

E importante salientar que as concepgdes acerca das criancas e da
infancia se modificam com o passar do tempo e devem ser analisadas
dentro de seu contexto social e historico (situadas em um tempo e um
espaco limitados e caracterizada por praticas diversas, por pessoas e
discursos diferenciados). Portanto, 0s conceitos que apresentamos
evidenciam um determinado momento histérico e politico, uma
determinada sociedade, determinados conhecimentos advindos das
ciéncias e uma educagdo igualmente determinada, composta por certos
regulamentos e leis. No caso brasileiro, trata-se de reconhecer as
representacdes e ideias sobre criancas e infancia proprias a uma
sociedade ocidental, entre os anos finais do século XIX e a primeira

12 Essa compreenséo passa a ser considerada a partir da Declaragdo dos Direitos
da Crianca aprovada pela Organizacdo das Nagdes Unidas em 1959 (embora a
Declaracdo de Genebra, de 1924, j4 tivesse intercedido em favor dos direitos
das criancas), tendo a Convencgdo dos Direitos da Crianca, aprovada pela
Organizacdo das Nacdes Unidas em 1989, sido formulada como forma de
garantir a defesa legal dos direitos das criancas. No caso brasileiro, a
Constituicio Federal de 1988 estabeleceu, em seu art. 227, que “E dever da
familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentagéo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e & convivéncia familiar e comunitéria, além de colocé-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressdo”. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, incluiu a Educagdo Infantil como a
primeira etapa da Educacdo Basica, assegurando o direito das criancas de zero
a 6 anos a educagdo. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), aprovado
em 1990, também declarou a criangca como sujeito de direitos, detentora de
potencialidades a serem desenvolvidas.



41

metade do século XX: em um periodo pés-imperial, na chamada primeira
Republica (1889-1930), e no periodo entendido como a Era do Estado
Getulista (1930-1945), sabendo que se faz necessario, como salientam
Schueler e Magaldi (2009, p. 34-35), “repensar os marcos cronoldgicos
convencionais e romper com delimitagdes rigidas, que dividiram a
historia nacional — e educacional — em coldnia, império e republica”.

Sobre as mudangas que ocorreram no pensamento educacional
nagquele momento histérico, Nagle!® (1974) apregoava ser necessario
problematizar a multiplicidade dos processos histéricos de alteragdes
sociais, culturais e politicas, questionando 0s avangos e retrocessos, 0s
jogos de disputa, muitas vezes antagonicos, entre o velho e o novo, entre
0 arcaico e 0 moderno, entre a tradi¢do e a inovagao.

A forma com que a infancia brasileira foi atendida pelas politicas
sociais nos ajuda a compreender 0 pensamento vigente em cada periodo
histérico. Bazilio (2002, p. 45) apresenta uma periodizagéo*# para melhor
entender o atendimento a infancia pobre e desprovida no Brasil,
caracterizando-a em trés diferentes fases: a primeira, que, segundo o
autor, “se faz presente desde o descobrimento do Brasil até o inicio da
década de 1920, pode ser descrita como filantropia ou assistencialismo.
O que caracteriza esta etapa é a crianca tida como objeto de caridade e
ndo sujeito de direitos'®. A segunda fase é caracterizada pelo corpo

13 Nagle escreve sobre trés hipoteses da histéria educacional, a primeira, no final
do Império, pode ser concebida como “fervor ideol6gico”; a segunda, no inicio
da Republica até 1915, compreendida como “entusiasmo pela educagdo”; e a
terceira, entre os anos de 1920 e 1930 com o chamado escolanovismo, contou
com a presenga do “otimismo pedagdgico”. Para maiores informagfes ver
NAGLE, Jorge. Educacao e sociedade na Primeira Republica, Sdo Paulo, EPU,
1974. No entanto, Carvalho (1997) se contrapde a interpretacao realizada por
Nagle e avalia que a critica realizada pelo autor apresenta uma visdo romantica
que ndo questiona os problemas sociais e politicos do Brasil e nem apresenta
suas solucgoes.

14 Bazilio (2002, p. 45) diz que “temos consciéncia de que toda periodizagio pode
conter simplificagdes ou deixar escapar algo importante”.

15 Bazilio (2002, p.45) ao explicar a etapa que caracteriza a crianga tida como
objeto de caridade diz que “dois seriam os simbolos deste momento inicial: a
fundacéo das Santas Casas de Misericérdia com a participacgdo direta da Igreja
Catolica através das ‘irmandades’ ou ‘ordens terceiras’, e a Instituicdo da
‘Roda’”.
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juridico/institucional® criado pelo Estado brasileiro para o atendimento a
infancia negligenciada, que tera inicio na década de 1920 e continuara até
0s anos de 1980. Para Bazilio (2002, p. 47), “trata-se do Brasil Republica
com suas normas ‘cientificas’ de regulacao social”, que ira percorrer um
caminho inicialmente marcado pela influéncia eugenista e higienistal’
(que também compartilhava da ideia de internagdo aos menores) e depois
passard pelo discurso ‘salvacionista’ do Estado Novo de Vargas
(1941/42), com a criagdo do Servico de Assisténcia a Menores, que seria
0 guardido da ordem e da moralidade, até chegar ao seu fracasso, na
década de 1950, quando os internatos foram vistos pela opinido publica
brasileira como centros de perversao. A terceira e Gltima fase compreende
as décadas de 1980 e 1990 e é caracterizada pela presenga das
Organizagdes ndo Governamentais (OnG), pelo desmonte das instituicdes
de atendimento por parte do Estado brasileiro e pela participacdo da
sociedade civil na formulacéo do ECA.

O livro Histéria, Infancia e Escolarizacdo, organizado por José
Gongalves Gondra (2002a), apresenta alguns trabalhos de autores
portugueses e brasileiros que vdo ao encontro de nossas intengdes, no
sentido de entender quais eram as representacdes e as visdes que foram
construidas sobre as criancas e a infancia na Otica de diferentes
profissionais, como professores, psicélogos, juristas, médicos e
higienistas. Nesse estudo, é possivel perceber que muitos profissionais e
intelectuais comungavam ideias a respeito de questfes que envolviam a
higiene, o controle, a ordem e a disciplina para as criangas, como forma
de civiliza-las, mas havia uma disputa, aparentemente velada, entre estes
representantes pelo discurso dominante — hegeménico.

Em meio ao debate, havia médicos, juristas, higienistas,
moralistas, pedagogos e psicologos com posicionamentos mais

16 Bazilio (2002, p. 47) registra que sio produtos deste momento “dois Codigos
de Menores; a criagdo dos Juizados de Menores — inicialmente na Comarca do
Rio de Janeiro e depois por todo o pais; 0 Servigo de Assisténcia ao Menor e a
Fundagdo Nacional do Bem-Estar do Menor™.

17 Entre as a¢Ges governamentais do primeiro governo Vargas (1930-1945), tem-
se a criagdo do Departamento Nacional da Crianga (DNCr), em 1940,
decorrente de preocupagdes com a formagdo de um “novo cidaddo” e também
de uma “nova raga” (que, muitas vezes revestida do carater de salde,
compartilhavam dos principios da eugenia também para as criangas,),
necessarias para transformar a criangca num cidadéo trabalhador, portanto a
énfase no trabalho também seré valorizada nos ideais nacionalistas. Observa-
se que os discursos da eugenia e da puericultura correm paralelamente as acdes
e aos discursos higienistas.
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conservadores a respeito das criangas. A partir da década de 1920, ideias
renovadoras, oriundas do Movimento da Escola Nova, comegaram a fazer
parte das discussfes acerca da infancia, embora ndo significassem um
rompimento total com a tradig8o ja existente, ndo representavam o novo
no lugar do velho, nem o moderno no lugar do arcaico.

Lourengo Filho, na obra Introducdo ao estudo da Escola Nova
apresenta alguns vestigios do que se poderia entender por Escola Nova
naquele momento histérico, demonstrando que néo havia uma Unica ideia
ou projeto do que representasse a renovagao pedagdgica. Segundo o autor,

O que se deve entender por “escola nova”?
No dominio da histéria da pedagogia, a
expressdo € manifestamente equivocada.
Cada época tem ensaiado ou sugerido, ao
menos, novas idéas e praticas de educagdo, e
seus autores, ou commentadores, a cada uma,
vém chamando de “novas”, porque novas tém
ellas sido, de facto, em relagdo ao que dantes
se havia por estabelecido [sic].
(LOURENCO FILHO, 1930, p. 11).

Talvez os argumentos apresentados por Lourenco Filho nos
ajudem a compreender como 0s termos escola ativa, escola nova, escola
renovada, escola progressiva, escola moderna, ensino ativo, ensino
intuitivo foram sendo utilizados ao longo do contexto histérico
demonstrado por esta tese, 0s quais, por vezes, aparentam ser sinbnimos,
mas possuem nuances'®, tensdes a respeito das defesas — ora
compartilhadas, ora ndo —, interesses e representacdes (CHARTIER,
1990) passiveis de diferentes interpretacfes, pois estdo marcadas por um
jogo de perspectivas tedricas, por posicoes ideoldgicas, politicas e sociais
dos atores que atuavam e compunham a cena educacional em momentos

18 Estas nuances, mesmo com interesses diferentes e com perspectivas tedricas e
ideoldgicas distintas sdo comentadas por Monarcha (2009. p. 43) ao afirmar
que “Visando a libertagdo da tradi¢do, inimeros sujeitos anunciavam o novo
em educagdo, por meio de conceitos operantes: ‘educacdo funcional’, ‘escola
sob medida’, ‘pedagogia psicologica’ (Claparéde); ‘escola ativa’
(Bovet/Ferriére); ‘escola do trabalho’ (Kerschensteiner); ‘educagdo
progressiva’ (Dewey); ‘escola unica’ (Luzuriaga); ‘pedagogia cientifica’
(Montessori). Nesses sistemas, a nogdo de interesse era numinosa: ‘a alavanca
que move as montanhas, a pedra angular da Escola Ativa’ (Ferricre, 1934, p.
35)”.
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histéricos de cada pais'® e desejavam a modernidade pedagégica. Pode-
se dizer que se trata de discursos educacionais em disputa?®, embora
muitos deles partissem de uma oposicdo a escola tradicional ou a
pedagogia classica e mencionassem, por exemplo, a necessidade de
novos modelos de organizacgdo escolar que valorizassem as caracteristicas
individuais das criangas e jovens, o estudo da infancia, o ensino pela a¢éo,
bem como a consideracdo ao meio social e aos problemas nacionais, entre
outros aspectos.

Monarcha (2009), ao apresentar o Espirito Novo & Sciencia Nova,
titulo do primeiro capitulo do seu livro, salienta que

[...] entre o final do século XIX e as
primeiras décadas do século XX, a cultura
psicopedagdgica nomeada vagamente de
“educacdo nova” ou de “escola ativa” ou
ainda “escola nova”, uma cultura assentada
na compreensdo e do entrejogo do organismo
e 0 meio circundante, armou-se com o rigor
epistemoldgico proprio da ciéncia analitica,
ou seja, observagdo dos fatos, manejo do
método experimental, quantificagdo e
generalizagao da experiéncia.
(MONARCHA, 2009, p. 32).

Xavier (2014, p. 281), ao tratar do movimento da educacdo nova
no Brasil e em Portugal durante o regime republicano de ambos os paises
—no inicio do século XX —, menciona que este movimento “alimentou os
anseios de inovagdo em geral, e de renovagdo pedagogica em particular”,
expressando-se “por meio de um conjunto de experiéncias educativas
levadas a efeito em diferentes paises do mundo ocidental cujo
denominador comum se encontrava em concepgdes, por assim dizer,
inovadoras a respeito das criancas”. Tal movimento tentou se opor ao
modelo educacional vigente durante o século XIX, que, segundo Xavier

19 para exemplificar, podemos citar alguns intelectuais defensores da escola
republicana que participaram do movimento da educacdo nova em Portugal, a
saber: Adolfo Lima, Alvaro Viana de Lemos, Antonio Faria de Vasconcelos,
Antoénio Sérgio e Jodo de Deus Ramos. Entre os brasileiros, podemos citar
Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho.

20 A disputa sobre os diferentes modos de apropriacéo do movimento da educacgdo
nova pode ser verificada, por exemplo, no contexto dos estados e regides
brasileiras, entre os representantes da Associa¢do Brasileira de Educacéo
(ABE) e os representantes dos Pioneiros da Educacdo Nova. Para saber mais,
cf. Carvalho (1998b).
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(2014, p. 281), transformou a escola “num elemento central de
homogeneizacdo cultural e de invencdo de uma cidadania nacional,
contemplando a necessidade de enquadramento escolar a todos”,
juntamente com a emergéncia de novas formas de governo e a afirmacao
dos Estados Nacionais. Baseada em Ndvoa, Xavier (2014) menciona que
a consolidagdo do modelo de organizacdo escolar contou com um
conjunto de procedimentos e de racionalidades regulado por técnicas de
homogeneizacdo implantadas no funcionamento das instituicdes
educativas. De acordo com Xavier (2014, p. 282), “serd contra esse
modelo padronizado e naturalizado pelas e nas escolas que 0 movimento
da educacdo nova ird definir suas bandeiras e seus programas de agdo”.

No Brasil, as preocupagdes em torno de antigos problemas,
presentes desde o Império, tornam a ser discutidas, em razéo das elevadas
taxas de analfabetismo, a saber: a garantia da educacdo primaria gratuita
as criangas brasileiras, a oferta de educacgao apenas em cidades maiores e
a uma pequena parte da populacdo, a insuficiéncia de escolas e de
professores. Aliado a isso, colocavam-se como necessidades desse
momento histdrico: construir as bases modernas para nacdo brasileira,
colocar o pais na esteira do desenvolvimento urbano industrial e
modificar o panorama de um pais predominantemente agricola.

Apresentamos, a seguir, 0 detalhamento de cada um dos discursos
identificados nas leituras realizadas.

2.1 O DISCURSO MEDICO E HIGIENISTA: “A EMERGENCIA DE
UMA ARTE DE DIRIGR O HOMEM RUMO A
MODERNIDADE?"”

Neste item buscamos compreender, num processo histdrico, como
as praticas discursivas e institucionais tomaram a infancia como objeto de
intervencdo médica, higiénica e disciplinar.

E no final do século XIX e no inicio do século XX que se observa
a primeira referéncia sobre a infancia no discurso médico e higienista, em
uma época em que ja se vislumbrava mundialmente as marcas do cunho
cientificista e positivista, passiveis de serem verificados nos textos e teses
dos profissionais da area médica??. Gondra (2004, p. 83), ao pesquisar e
analisar os exames das teses defendidas na segunda metade do século XI1X
na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro (FMRJ), bem como as teses

21 Gondra (2003).
22 As pesquisas de Gondra (2000, 2002a, 2004) e de Ferreira (2002) nos
auxiliaram nesta compreenséo.
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defendidas no | Congresso Brasileiro de Protegdo a Infancia (1922) e na
I Conferéncia Nacional de Educacdo (1927), verificou que “[...] a propria
invencdo da educacdo escolar no Brasil se deu a partir de uma matriz
médica”.

Ferreira?® (2002), ao pesquisar as dissertacdes de final de curso dos
alunos da escola Médico-Cirdrgica de Porto, informa que estes trabalhos
déo pistas sobre o discurso médico, em Portugal, nos finais do século XIX
e inicio do século XX, pistas sobre a representacao de um saber autorizado
e também a denuincia sobre a compreensdo médica a respeito da criagdo e
educagdo das criangas. Salienta que, embora

[...] estas dissertagdes nao se
caracterizassem pela originalidade e pela
profundidade, era, em boa parte, sobre este
saber que se exercitaria a clinica dos anos
seguintes e era, sobretudo, com ele que se
consolidava o processo de medicalizacdo da
infancia. (FERREIRA, 2002, p. 96).

Ora, verificamos aqui um ponto em comum ao identificar o
momento similar em que o discurso médico e higienista passa a ser
referéncia para a educagao das criangas brasileiras e portuguesas, mesmo
considerando as diferengas sociais, culturais, politicas e histéricas entre
os dois paises. Observamos que os discursos médicos gozavam de
legitimidade para intervir no desenvolvimento da crianca, devido aos seus
conhecimentos objetivos de base cientifica. Assim, segundo Ferreira
(2002, p. 103), “a medicina, ao investir no discurso da prevencdo da
doenca e no desenvolvimento da crianga, posiciona-se como ciéncia
zeladora da infancia e como ciéncia fundamental para a reforma da
sociedade”.

A protecdo da infancia, como forma de evitar a elevada
mortalidade das criangas, passa a ser analisada de um ponto de vista da
higiene social, e os médicos compunham o UGnico corpo profissional com
formacéo para a intervencéo cientifica sobre a infancia. A higiene merece
intervencdo de apoio publico, pois a familia ndo poderia ser a Unica a
responsabilizar-se pelas condi¢des de desenvolvimento das criancas,
sendo atribuida a medicina habilidades e capacidades para criticar os
progenitores e 0s poderes publicos.

2 O texto se intitula A higiene e o investimento médico.
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Magaldi?* (2002, p. 76) registra que “o discurso médico higienista
sinaliza para a importancia da intervencéo precoce sobre a infancia, no
sentido da prevencao de possiveis males fisicos e sociais e da constitui¢do
de individuos e sociedade saudaveis”. Ao estudar o pensamento de dois
intelectuais brasileiros, Porto-Carrero?® e Cecilia Meirelles?®, demonstra,
a partir do pensamento de Porto-Carrero, 0 quanto a infancia estava
associada a ideia de “massa informe”, como “cera a modelar”, oriunda de
uma tradicdo higienista, preventivista.

Rocha (2010 b, p. 237) registra que os congressos de higiene
escolar, muitas vezes organizados por sociedades ou associagdes de
médicos interessados pelo assunto, ofereciam importantes evidéncias no
que se “refere a producdo e a circulagdo de representacdes sobre a infincia
e ao papel dos médicos na formulacdo de propostas voltadas para a sua
educacdo”. Foi possivel compreender tais questdes na lista da “agenda
internacional, bem como os diferentes movimentos por meio dos quais se
buscou apresentar como legitima e necesséria a intervencdo dos médicos
sobre a instituicdo escolar e as criangas” (ROCHA, 2010b, p. 237).

A esse respeito, Gondra?’ (2002b) menciona que, no | Congresso
de Protecdo a Infancia, realizado em 1922, o debate sobre a higienizacédo
da infancia esteva presente, momento este em que os argumentos médico-
religiosos estavam articulados aos argumentos econémicos. Segundo
Gondra (2002b, p. 113), “com esse deslocamento, o cuidado com a
infancia passa a ser representado como investimento, tendo em vista

24 O texto se intitula Cera a modelar ou riqueza a preservar: a infancia nos
debates educacionais brasileiros.

% Segundo Magaldi (2002), Porto-Carrero foi um médico psiquiatra que
considerou os saberes da eugenia e da psicanalise em suas formulagdes
tedricas. Participou do movimento de renovagao educacional e foi membro da
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), instituicdo fundada em 1924. Este
médico estudou e buscou suas referéncias em manuais franceses higienistas,
como os de Alfred Becquerel e Jean Baptiste Fonssagrives.

% A autora menciona que, além de poetisa, Cecilia Meirelles foi uma educadora
atuante e defensora das ideias do movimento da Escola Nova.

2T No texto intitulado Higienizag&o da infancia no Brasil, Gondra (2002b) analisa
as teses que envolveram a questdo da educacdo defendidas por médicos na
FMRJ, entre os anos de 1854 e 1888, chamados pelo autor de médicos
oitocentistas, bem como o | Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia (1922)
e a | Conferéncia Nacional de Educacdo (1927). Gondra demonstra a
manutencdo de um padrdo discursivo e as tensdes existentes, naquele momento
historico, em torno do corpo doutrinario da higiene, que vieram a produzir
cidaddos higiénicos, higienizados e higienizadores.
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gerar/produzir sujeitos que pudessem ser integrados produtivamente ao
mundo do trabalho”. Dessa forma, a infancia passou a ser reconhecida
como condi¢do de “maximo problema social”, sendo a higiene inscrita na
gramatica do “guiar, ajudar, corrigir e substituir”, considerada uma aliada
para a resolucdo do problema. Gondra (2002 b, p. 114) registra que,
“combinando e conjugando esforcos, seria possivel obter uma infancia
protegida. Higienizada. Em consequéncia, obter-se-ia a prépria defesa da
sociedade”.

Ao discurso sobre a infancia foram sendo agregados outros
elementos, além dos argumentos da economia. Conforme indica Gondra
(2002, p. 114), a defesa da sociedade, “mais do que a defesa das
individualidades das criancas, é eleita como razdo para a protecdo da
infancia”. O autor também menciona que, na | Conferéncia Nacional de
Educacdo, em 1927, o Dr. Belisario Penna?® acrescenta novos argumentos
cientificos ao discurso médico-higienista sobre a infancia: as discussdes
sobre a eugenia, o aperfeicoamento da espécie, que se associa ao
argumento econdmico de melhorar a sociedade e também ao argumento
juridico de defesa da sociedade.

Gondra (2002 b, p. 123) informa que

Na ordem médico-higiénica, era tempo de
integrar as dimensdes humanas que,
tradicionalmente, até o século XIX, na Corte
Imperial e no Brasil, vinham sendo
concebidas e tratadas isoladamente. Era
tempo de uma nova religiosidade, ancorada
no saber-poder da ciéncia. Era tempo de
instituir uma nova representacdo dos
colégios, das politicas publicas voltadas para
a educacdo e, também, de novas praticas
escolares. Era, enfim, chegado o tempo da
trindade pedagodgica e da utopia de intervir
na formacdo de um homem novo. Novo
porque bem constituido fisica, moral e
intelectualmente. Novo porque inscrito em
uma percep¢do do homem e da sociedade que
buscava legitimar-se como nova, em um
tempo no qual se dirigiam agdes rumo a
modernizacdo da sociedade, do trabalho, da

2 Gondra (2002, p. 116) afirma que “No discurso de Penna incidem os
argumentos religiosos, higiénicos, econdmicos, juridicos e eugénicos,
convergindo todos para uma infancia a ser modelada exemplarmente.”
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economia e da escola. Era tempo de
urbanizagdo e de aburguesamento. Portanto,
também era tempo de higienizacdo.

Ao citar a ideia de infancia e de educagéo escolar dentro deste novo
tempo, circunscrita aos padrdes discursivos, Gondra (2000, p. 124)
destaca que, ao representar a infincia “como o ‘porvir do amanhd’,
acionando o argumento de religido- caridade, da prevencdo, da economia,
da eugenia ou mesmo do direito, tal esfor¢o colabora para se construir a
representacdo da escola higiénica-higienizada e higienizadora [...]”. Era
necessario o remodelamento da sociedade pela racionalidade, e este
proposito seria atingido por dispositivos?® aplicados a educacéo.

Carvalho® (1999), ao analisar o Brasil do final do século XIX até
a década de 20 do século XX, discorre sobre praticas discursivas e
institucionais (analisadas num processo de longa duracédo histérica) que
constituiram a infancia como objeto de intervencdo higiénica e
disciplinar. A autora apresenta duas metaforas da disciplina: uma que
apresenta a disciplina como ortopedia, e outra que demonstra a disciplina
como eficiéncia. Ambas se utilizavam de praticas discursivas e
institucionais que procuravam sua legitimidade enquanto pedagogia
moderna, cientifica ou experimental.

Para a autora, a higienizacdo seria um modo de disciplina. Sobre a
disciplina como ortopedia®!, Carvalho (1999, p. 278) afirma:

Observar, medir, classificar, prevenir,
corrigir. Em todas essas operacdes, a
remissdo a norma é uma constante. A
pedagogia cientifica, as praticas que a

2 Entre os dispositivos estdo o modelo binario das indicacbes e contra-
indicagdes formado por um extenso programa de regras para o funcionamento
dos colégios. As regras visavam, por meio da instituicdo escolar, ao controle
de todos os detalhes e a constitui¢do de sujeitos fisica, moral e intelectualmente
sadios. (GONDRA, 2004).

% O referido texto intitula-se Quando a histéria da educacéo é a histéria da
disciplina e da higienizacdo das pessoas.

%' No conjunto de préticas implantadas referentes aos saberes da crianca
pretendidos pela pedagogia cientifica, a autora destaca a instalacdo, por Oscar
Thompson, em 1914, do Laboratério de Pedagogia Experimental, no Gabinete
de Psicologia e Antropologia Pedagdgica anexo a Escola Normal Secundaria
de Séo Paulo, cujo professor responsavel foi o italiano Ugo Pizzoli. O referido
professor introduziu um conjunto de técnicas necessarias as praticas cientificas,
como a medicdo, cujos resultados eram anotados em uma Carteira Biografica
Escolar.
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constituiam e as que derivavam dela,
caracterizavam-se, assim, por essa remissao
constante aos cénones de normalidade
produzidos, pelo avesso, na leitura de sinais
de anormalidade ou degenerescéncia que a
ciéncia contemporénea colecionava em afd
de justificar as desigualdades sociais e de
explicar o progresso e o atraso dos povos
pela existéncia de determinagdes inscritas na
natureza dos homens. E é por referéncia a
essa norma que a pedagogia se fazia, nas
praticas aqui analisadas, ortopedia - arte de
prevencdo ou da correcdo de deformagdo.
Essa pedagogia cientifica pretendia-se
legitima porque se representava fundada na
natureza.

A partir dos anos de 1920, ocorreu uma mudanca discreta no
discurso pedagdgico, que, segundo Carvalho (1999, p. 279-280), foi
enunciada por uma regulacdo principal as articulagBes discursivas,
marcada por “uma aposta otimista na natureza infantil e na educabilidade
da crianga”. A disciplina como ortopedia, suas figuras de deformagéo, que
para Carvalho (1999, p. 280) “traziam a detec¢do e o controle da
anormalidade para o amago da pedagogia [...]”, sdo paulatinamente
retiradas do campo pedagdgico e [...] “produzidas como tema e objeto da
intervencao de outros saberes e poderes”.

Segundo a autora, a disciplina como eficiéncia pode ser verificada
na chamada pedagogia da Escola Nova, que também se dizia moderna,
fundamentada na ciéncia e que desejava introduzir na escola uma
organizacdo que visasse ao rendimento, aos moldes da reorganizacao do
trabalho industrial. De acordo com Carvalho (1999, p. 280), essa nova
compreensao era uma aposta no poder disciplinarizador do progresso, que
“[...] entrevia embutido no processo da racionalizacdo das rela¢des sociais
sob 0 modelo fabrica. [...] Ele € metéfora dos ritmos impostos aos corpos
e as mentes pela vida moderna, império da industria e da técnica” (grifo
no original).

Nos anos de 1920, educagdo e salde passam a serem questdes
presentes nos movimentos protagonizados por varios setores da
intelectualidade brasileira. Segundo Carvalho (1999, p. 283-284),

No campo da saude, firma-se, nos anos 20, a
conviccdo de que medidas de politica
sanitaria  seriam ineficazes se nao
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abrangessem a introjecdo nos sujeitos
sociais, de habitos higiénicos, por meio da
educacdo. No movimento educacional da
mesma década a salde é um dos pilares da
grande campanha de regeneracdo nacional
pela  educacdo. [...] Na campanha
educacional, saude, moral e trabalho
compunham o trindmio sobre o qual se
deveria assentar a “educac¢éo do povo”.

Ao analisar as praticas de higienizacdo da infancia instauradas nas
escolas paulistas nas primeiras décadas do século XX, Rocha® (2010a)
demonstra a importancia que a medicina, o saber médico e a higiene vao
assumindo na cultura escolar e na producdo de um conjunto de préaticas
escolares que visavam a aquisicdo de modos de viver, como forma de
preservar a saude, evitar as doencas, afastar a morte e moralizar os
costumes. A autora indica que este interesse pode ser constatado em
féruns como os congressos organizados pela Associacdo Brasileira de
Educacdo e a Sociedade Brasileira de Higiene, nos quais a tematica da
salde em seus vinculos com a educacdo se tornaria um ponto de pauta
obrigatério. Entdo, um conjunto de acdes foi se tornando objeto de
atencdo dos médicos-higienistas brasileiros, passivel de ser observados na
institucionalizacdo da escola priméria que, segundo Rocha (2010 a, p.
159), se fazia presente nos “tempos e espag0s da escolarizagdo, 0s
métodos e procedimentos de ensino, 0s materiais escolares, as posicdes
do corpo infantil durante as praticas de leitura e escrita”. Em um duplo
esfor¢co, Rocha (2010a, p. 160) procura primeiro “demarcar os lugares de
poder, inventariando as estratégias ou prescrices de praticas de
higieniza¢do” e, em seguida, “compreender como tais praticas foram
constituidas, procurando pdr em cena 0S USOS que 0S sujeitos de
escolarizacdo fizeram dos objetos culturais que circularam no interior da
escola”.

Rocha (2010a) utiliza os aportes oferecidos pelos estudos sobre a
categoria cultura escolar (Chervel, Julia, Vindo Frago, Faria Filho),

%2 O texto se intitula Cultura escolar e praticas de higienizagdo da infancia na
escola primaria Paulista. Rocha (2010a) indica que as questdes sobre a higiene
ja eram possiveis de serem verificadas no final do século XIX, quando Rui
Barbosa ja denunciava a influéncia da escola primaria na producao de diversas
anomalias e deformidades no corpo infantil, fundadas em estudos sobre a
Higiene Escolar produzidos na Europa e nos debates em curso no cenario
internacional, os quais postulavam a necessidade e urgéncia da criacdo de
o6rgaos de inspegdo médica das escolas.
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procurando atentar para os funcionamentos internos da escola e a
continuidade das préaticas escolares, sem perder de vista as relagdes entre
a escola e a sociedade, dimensao cujo exame permite, como alertam Faria
Filho (2002) e Gongalves e Faria Filho (2005), interrogar sobre os
vinculos entre as préaticas escolares e outras praticas culturais, bem como
sobre a repercussdo dos processos educativos na conformacdo do corpo
social e dos corpos individuais dos sujeitos de escolarizacdo. A autora
discute questdes como a inspecdo da vida escolar, a relacdo entre higiene
e pedagogia e o papel da escola na constituicdo de homens fortes, em
obras publicadas por Balthazar Vieira de Mello, tanto em 1902 como na
obra Hygiene Escolar e Pedagogia, publicada em 1917, em que ha
orientagBes detalhadas sobre a aplicacdo dos exames dos alunos.
Identifica as mesmas questdes no manual intitulado Nogdes de Hygiene,
escrito por Afranio Peixoto e Graga Couto em 1914 e também registra a
participacdo de Clemente Ferreira, que defendia a necessidade da criacéo
da inspecdo médica nas escolas paulistas, e de Almeida Junior, que
acreditava no poder da escola na formagao da “consciéncia sanitaria”.

Para Rocha (2010a), havia um clamor por parte dos higienistas
paulistas para a introducdo e difusdo das praticas de higienizacdo, mas
também um siléncio da escola, o que demonstra um cenario de
dificuldades e disputas, pois a escola ndo correspondia aos anseios dos
higienistas nem das autoridades educacionais, conforme a autora descreve
por ocasido da analise dos relatérios dos inspetores escolares entregues
ao diretor geral da Inspegdo Publica, Oscar Thompson.

Segundo a autora, as criancas foram colocadas sob medida. A
partir de 1911, a Inspecdo Médica Escolar em Sao Paulo insere no espago
escolar a figura do médico, abastecido de dispositivos de exame e registro
das caracteristicas individuais das criangas. Segundo Rocha (2010 a, p.
176), “tal novidade desloca o foco das praticas de revista de asseio para o
exame do vigor fisico”, e isto ocorre em um movimento de transformacéo,
de mudangca, que “vai das superficies corporais para o invisivel
funcionamento dos 6rgdos, da sujeira que pode ver para 0s agentes
invisiveis capazes de comprometer a saide ¢ o desenvolvimento fisico”
(ROCHA, 20104, p. 176).

Para a Inspecdo Médica Escolar, a escola passa a ser um tipo de
laboratério, cujos experimentos tomaram como objeto principal o corpo
infantil. Por isso, encontramos na rotina dos médicos escolares a medigédo
do peso e da estatura, a verificacdo da capacidade respiratéria, tudo
anotado em fichas individuais, a ficha antropopedagogica. Para Rocha
(2010 &, p. 179), 0 “conjunto desses dados fornecia ao médico escolar um
retrato do desenvolvimento fisico e intelectual da crianga, o qual se
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esperava que viesse a orientar as decisdes sobre o lugar a ela destinado no
processo de escolarizagdo”. Em 1916, ocorre a ampliagdo da atuacio dos
inspetores e dos médicos escolares, que inserem na inspecao o exame dos
6rgdos visuais e auditivos, além da revista buco-dentaria. Juntamente com
a autoridade do professor, configura-se a autoridade do médico no espaco
escolar, que através da ciéncia médica introduz os recursos considerados
modernos para o controle das caracteristicas individuais, observando
também o coletivo de alunos.

Na visdo da autora, 0s exames realizados nas escolas paulistas pela
Inspecdo Médica Escolar ndo deixam duvidas sobre a centralidade que
havia nas

[...] preocupagbes com o corpo e a
inteligéncia das criancas. Preocupagdes
essas expressadas em dispositivos que
visavam a um conhecimento minucioso do
aluno, do ponto de vista fisico e psiquico,
como também ao acompanhamento do seu
crescimento. (ROCHA, 2010a, p. 179).

Gondra (2003, p. 27), ao descrever a emergéncia de uma arte de
dirigir o homem rumo a modernidade e o papel exercido pelos médicos
higienistas por meio da ordem médica, sintetiza o discurso médico e
higienista, nestes termos:

Olhar e decifrar. Analisar e prescrever.
Controlar e prever. Diagnosticar e predizer.
Verbos que supbem atos, configurando,
igualmente, uma gramatica de praticas
correlatas a uma ciéncia e a uma corporagao.
Constituidas e continuadamente reafirmadas
nestes termos, a racionalidade médica reuniu
argumentos, calculou procedimentos,
investiu em técnicas, constituiu instituigdes
e fabricou tecnologias suficientes para
produzir a ordem médica.

Os estudos apresentados até aqui demonstram que as escolas
receberam um corpo médico, juntamente com um conjunto de
procedimentos e medidas — visitas de Orgdos de inspecdo sanitaria,
médica e escolar, exames para o diagnostico de anomalias e deformidades
de alunos(as), exames dos 6rgdos visuais e auditivos, além da revista
buco-dentaria, ficha antropopedagégica individual (com anotagGes sobre
peso, altura e capacidade e respiratdria) — capaz de proteger, classificar,
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medir e defender a salde fisica, mental, moral e intelectual das criangas e
jovens. A intervencdo dos saberes médicos e higiénicos construiu uma
cultura escolar que foi sendo absorvida pelas praticas escolares,
acompanhada pela inspecdo, no sentido de garantir sua atuagdo e
permanéncia, além da legitimacdo de seus discursos. Isto se dava por
meio da pratica da repeticdo, que introduzia nas criancas os habitos
higiénicos desejaveis, juntamente com um conjunto de aces, orientacdes
a serem executadas na escola pelos(as) professores(as). Assim, observa-
se que a infancia era o periodo da vida para a introdugdo de héabitos de
higiene necessarios a construcdo da sociedade sadia, e a crianca era a
“massa”, a “cera” capaz de ser modelada, sendo a escola o lugar
privilegiado para efetuar as a¢bes — com ajuda dos conhecimentos
advindos da educacdo fisica, da puericultura, da eugenia e da biologia — e
assim alcangar os objetivos de colocar o pais no caminho da modernidade
e de regenerar a nacéo.

2.1.1 A presenca do discurso médico e higienista em Santa Catarina

Em Santa Catarina, observa-se a presenca do discurso médico e
higienista na escola primaria logo apds a criacdo dos primeiros grupos
escolares, em 1910, durante a Reforma de Ensino chefiada por Orestes
Guimaraes, em que ja se constatava a presenca de saberes higiénicos*® de
cunho cientifico que visavam a formacéo de uma populacéo sadia, habil
para o trabalho, civilizada e racional, conforme os preceitos modernos e
republicanos. Tanto que, no Programa de Ensino das Escolas Isoladas e
dos Grupos Escolares, de 1911, ha a presenga da disciplina de “Ciéncias
fisicas e naturais — higiene”, nos quatro primeiros anos (TEIVE, 2008).

3 De acordo com Teive e Oliveira (2014, p. 551) os saberes higiénicos, fruto do
prestigio algado pelos saberes médicos-higienistas que circulavam no Brasil e
no mundo a partir da segunda metade do século XIX podem ser encontrados
em Santa Catarina nos “discursos de intelectuais de renome como Herbert
Spencer e do médico e historiador catarinense Oswaldo Rodrigues Cabral””.
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No Programa de Ensino das Escolas Isoladas e dos Grupos
Escolares de 191434, os saberes higiénicos foram incorporados ao
curriculo com a inclusdo das disciplinas de “Elementos de Ciéncias e
Higiene”, no 1° ano, e de “Educagdo e Higiene”, tendo os objetivos da
“Educagédo e Higiene” sido ministrados juntamente com a disciplina de
Linguagem Oral, no 2° ano. A implantacdo de habitos higiénicos,
segundo a Pedagogia Moderna, ndo deveria apenas envolver a incluséo
de conteudos cientificos nas disciplinas nas escolas, mas também
abranger 0s tempos e 0s espacos e as praticas escolares. Sobre o tempo e
0 espagco escolar, Teive e Oliveira (2014, p. 557) informam que

Nesta perspectiva, é possivel observar no
Regulamento dos Grupos Escolares de 1914,
normatizacbes que visam o asseio dos
mobilidrios, materiais e espagos das
instituicdes, bem como o estabelecimento do
dever dos/as alunos/as em “observar os
preceitos de hygiene recommendados pelo
director ou pelos professores, quanto ao
asseio corporal” (SANTA CATARINA,
1914b, p. 54). O mesmo regimento traz ainda
uma secdo especifica sobre a Higiene
dos/das  alunos/as, a qual abrange
orientacbes acerca da postura corporal
correta, recomendacdo de que cada crianga
tenha sua propria “canequinha” para beber
dgua e ainda proibicdes aos/as alunos/as tais
como escarrar no chéo, vir a escola em jejum
ou levar o lapis a boca.

% Teive e Oliveira (2014, p. 555) registram que indicacdo semelhante aos
aspectos da higiene pode ser observada na Série Graduada de Leitura adotada
a partir de 1919 pelos grupos escolares e escolas isoladas catarinenses,
conhecida como Série Fontes, série esta que substituiu a Série Graduada, de
autoria do professor paulista Francisco Vianna, adotada pelos grupos escolares
catarinenses, por indicagdo de Orestes Guimaraes, de 1911 a 1918. Este assunto
voltard a ser abordado na sequéncia do texto, no subcapitulo O discurso
pedagdgico e psicolégico em Santa Catarina: o foco no conhecimento das
criangas como fundamento para a organizac¢éo do ensino.
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Nas praticas escolares, havia a intencdo de higienizar as criangas
das escolas primarias®®, por meio de revistas semanais (exame minucioso
e sistematico) efetuadas pelas(os) professoras(es), que verificavam a
higiene do corpo, o cuidado e a limpeza das unhas, das orelhas, cabeca e
vestuario. Além disso, as(os) professoras(es) deveriam ensinar e orientar
as criangas quanto a alimentacdo e nutri¢do, ao conhecimento corporal,
identificando as partes do corpo e suas fungfes, a importancia dos
exercicios, do sono, do trabalho e do descanso.

Sobre a atuacéo do(a) professor(a) no trabalho com a educagdo
higiénica, Hoeller (2009, p. 184) destaca que Oswaldo Rodrigues Cabral
considerava que “0 professor poderia ser entendido como esse novo
agente e se encarregaria de instruir e educar as criangas nos preceitos da
boa higiene”. Segundo a autora, Cabral entendia que 0s pais eram pessoas
incapazes de salientar o valor e a importancia dos principios higiénicos
aos seus filhos, e que os(as) professores(as) eram as pessoas mais capazes
de desempenhar a propagacéo de tais principios.

Ainda mencionando Cabral, a respeito da sua tese de conclusédo ao
curso de medicina, em 1929, intitulada Problemas educacionais de
higiene, Hoeller (2009, p. 190) salienta que o referido médico assinalava
“que tal problematica demandava outras a¢des mais especifica no intuito
de tornar a sociedade brasileira sadia e regenerada”. Nas palavras da
autora:

Essas agOes mais especificas demarcavam
que a escola priméria deveria investir,
concomitantemente, na instrucdo e educagéo
das criancas. Desse modo, além dos saberes
especificos das matérias escolares, que

% Encontramos em Santa Catarina um programa de educagéo higiénica na tese
Problemas educacionaes de hygiene, elaborada pelo catarinense Oswaldo
Rodrigues Cabral em 1929, que, além de orientar como as(os) professoras(es)
deveriam ensinar as criangas das escolas primarias, também registra a relagéo
entre a escola e a familia para um desempenho eficaz da educacéo higiénica a
partir das agOes a serem desenvolvidas com as criangas.Para isso, 0 autor
menciona na segunda parte da tese a cooperacdo do lar e a organizacdo de
“Pelotdes de Saude” e da “Liga das Maezinhas”. Cabral era aluno do curso de
medicina, foi ex-professor primario em Santa Catarina e apresentou, em sua
tese, a necessidade de se educar a populagao, substituindo habitos considerados
condendveis por outros sdos e recomendaveis. Para mais informacdes, cf.:
CABRAL, Oswaldo Rodrigues. Problemas educacionaes de hygiene.
1929. Tese. (Graduagdo em Medicina) — Faculdade Nacional de Medicina
da Universidade do Brasil, Rio de Janeiro, 1929.
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estariam mais ligados a instrugdo ou aos
aspectos intelectuais que se deveriam
ensinar ao aluno/crianca, como por exemplo,
ler e escrever, de igual modo, deveriam
prevalecer os principios da boa educacao.
Estes, estreitamente relacionados aos
comportamentos que o aluno/crianca deveria
incorporar — hébitos, condutas, atitudes, por
meio dos bons principios da higiene — desde
0S Seus primeiros contatos com a escola, para
se tornar um cidaddo sadio a nacéo.

Auxiliando as agdes dos(as) professores(as), esteve presente um
conjunto de objetos materiais, como as mobilias (com suas cadeiras,
carteiras e quadros), os livros, os uniformes, os cadernos, entre outros,
que compdem a cultura escolar®. A cultura escolar, por sua vez, abrange
uma gama de elementos que continua ao passar dos anos e, segundo
Souza (2009 a, p. 17), sdo expressos pelas “tradi¢Bes, sedimentacdo de
praticas, ideias, modos de fazer e pensar que governam o ensino, que
perduram ao longo do tempo sobrevivendo as reformas e inovacdes”. Por
outro lado, como todo processo cultural, é capaz de transformar-se,
devido a sua dinamicidade.

Este investimento ndo consistia apenas em educar as criangas, mas
deveria também influenciar as suas familias. Por isso, os habitos de
higiene deveriam ocorrer na idade infantil, de forma que os habitos
saudaveis fossem constituidores da personalidade da crianga. Segundo
Stephanou (2009, p. 2), o habito deve ser entendido como a influéncia
efetuada por um fendmeno sobre a sua repeti¢do, “isto €, por meio dos
habitos seria possivel a repeticdo, que diminuiria as resisténcias do
individuo, a fim de que se dispusesse a trilhar o caminho para que as
funcdes intermitentes se tornassem espontaneas, voluntarias”.

% Augustin Escolano Benito (2010), ao estudar as instituices escolares, procurou
desnaturalizar os objetos, dizendo que estes ndo podem ser vistos como
elementos neutros, autbnomos e atemporais, pois sua introducdo as praticas
escolares produz e comporta significados que sdo incorporados a sua
materialidade fisica e ao seu uso funcional, demarcando maneiras de se pensar
aeducacdo e o ensino. O autor menciona que os objetos sdo producdes culturais
que falam das tradicdes, expressam modos de pensar e sentir da memoria
individual e coletiva das pessoas. Para maiores informagdes, cf.. ESCOLANO
BENITO, Agustin. Patrimonio material de la escuela e historia cultural.
Revista Linhas, Florianopolis, v. 11, n. 2, p.13-28, jul./dez. 2010.
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Stephanou (2009, p. 01), em sua pesquisa sobre a escolarizacdo e
a didatizacdo dos saberes médicos na escola da primeira metade do século
XX, registra a existéncia de quatro pressupostos que deveriam orientar as
preposicOes de ensino da higiene nas escolas:

1) sensibilizar pela adesdo; 2) ter inicio na
infancia para a formacdo de hé&bitos que
tornariam possivel constituir na crianga uma
segunda natureza; 3) constituir-se como
instrucdo  essencialmente  pratica; 4)
assentar-se na pedagogia do exemplo, como
forma de instigar a imitacdo de maneiras
salutares.

Os Regulamentos da Instrucdo Publica do Estado de Santa
Catarina de 1911 e 1914 trazem as obrigacdes dos inspetores escolares,
que, entre outras tarefas, deveriam “tratar com acuidade questdes relativas
as leis, regulamentos e, sobretudo, quanto ao ensino da lingua vernacula
e a higiene”. Assim posto, o inspetor escolar deveria se certificar e
assegurar que a nogdes e regras de higiene estavam sendo trabalhadas e
repassadas as criangas catarinenses.

As instalacdes fisicas dos grupos escolares catarinenses também
deveriam corresponder as exigéncias higiénicas necessarias para a
escolarizacdo da infancia®’, mas o que se observa é uma gama de
diferentes edificagdes. Dos sete primeiros grupos escolares criados, seis
foram construidos para este fim, e a adaptacdo das instalacGes ocorreu
apenas no Grupo Escolar da cidade de Joinville. O mesmo ndo ocorreu
em outros Grupos Escolares catarinenses, criados na década de 1920, nos
quais houve edificacGes adaptadas para tal fim. Hoeller (2009, p. 179), ao
se referir aos espacos escolares, aponta que

3" Hoeller (2009, p. 5), em sua pesquisa, apresenta a hipotese “de que a
necessidade de se escolarizar a infancia catarinense (1910-1935) demandou a
(re)configuragdo de uma forma e cultura escolares, por meio das normatizacdes
especificas para as escolas primarias publicas, na intencdo de atender as
demandas impostas pela propria republica, dentre as quais a de produzir
sujeitos civilizados que colaborassem com o progresso e regeneracao do Estado
e, dai, da Nagdo brasileira”. A partir das fontes pesquisadas, Hoeller apresenta
as escolas presentes na Republica para a infancia; os contetidos e as formas de
ensinar as criangas; a arquitetura, o cédigo disciplinar e a higiene nas escolas
primarias. C.f.: HOELLER, Solange Aparecida de Oliveira. Escolarizagéo da
infancia catarinense: a normatizagédo do ensino publico primario (1910-1935).
2009. 210f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal do
Parana, Curitiba, 2009.
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As salas de aulas e demais espagos internos,
bem como os pétios para recreios e educacéo
fisica, consistiram em solicitacdes e
exigéncias — é certo que nem todas sempre
atendidas — quando se tratava sob quais
condicdes higiénicas deveriam funcionar as
escolas.

Em Santa Catarina, a abrangéncia e a influéncia dos saberes e
praticas higiénicas deveria atingir as escolas primarias modernas®®
(graduadas e organizadas em tempos e espagos determinados) e também
a Escola Normal, que diplomava os professores primarios®. Esses
professores, devidamente informados, conscientizados e sensibilizados
da importancia das praticas sadias, educariam as criangas nos preceitos
higiénicos e ajudariam na tarefa dos médicos higienistas de prevenir,
garantir e proteger a saude.

Na primeira edicdo da Revista de Educacdo’®, de janeiro e
fevereiro de 1936, encontramos argumentacBes sobre os preceitos
higiénicos. De acordo com Hoeller (2009, p. 190-191), as publicacdes
versavam sobre “recomendacdes e observacdes relativas a pratica da
educacdo fisica nas escolas, prevengdo da cérie dentéria, medicina e
atividades fisicas, bem como a precariedade dos prédios escolares
instalados de modo a ndo satisfazerem os preceitos de higiene, etc.”.

38 Ao considerar que uma das facetas da legislacdo era a de poder ser uma
estratégia de governantes e legisladores para alcangar determinado objetivo,
Oliveira (2015) analisa como as primeiras prescricdes de higiene para 0s
grupos escolares representaram estratégias governamentais. Desse modo, a
autora percebeu as relagbes entre a higiene prescrita para e por estas
instituicOes e 0 que estava em pauta no ambito da sadde publica na sociedade
de Santa Catarina. Cf.: OLIVEIRA, Julia Vieira Tocchetto de. Determinando
preceitos, educando condutas: a higiene prescrita para e pelos grupos
escolares e a sociedade catarinense nos anos 10. 2015. 129f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacédo) — Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2015.

39 Em sua pesquisa, ao apresentar a trajetdria dos contetidos programaticos de
Psicologia nos cursos da Escola Normal, no periodo de 1911 a 1939 em Santa
Catarina, Sganderla (2015) aborda a Escola Normal Vocacional de 1937, cujo
programa contemplava a matéria de Puericultura e a presenga de contetidos de
higiene na matéria de Metodologia do Ensino Primario de Didatica. Cf.
SGANDERLA, Ana Paola. O ensino de Psicologia na escola Normal em
Santa Catarina. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal de
Santa Catarina, Floriandpolis, 2015.

40 Revista que sera analisada na sequéncia da pesquisa.
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Segundo Forquin (1993, p. 14), “toda educag¢ao, em particular toda
educacdo de tipo escolar, supGe sempre na verdade uma sele¢do no
interior da cultura e uma reelaboracdo dos conteldos da cultura
destinados a serem transmitidos as novas gerac¢des”. Reafirmando o que
foi dito por Forquin, verifica-se que a educacéo escolar em Santa Catarina
provavelmente ndo se conteve apenas em selecionar os saberes e 0s
materiais escolares, mas também, de certa forma, reorganizou e
reestruturou estes saberes, de modo a torna-los acessiveis, assimilaveis e
transmissiveis, tanto que os saberes e as instrucdes referentes a higiene
estiveram presentes nas prescricdes dos Regulamentos da Instrucdo
Publica do Estado de Santa Catarina** de 1911 e 1914, decorrentes
respectivamente das Reformas Educacionais de 1910 e 1913, e em varios
programas dos grupos escolares e da Escola Normal, em Florianépolis.

Assim, observa-se que em Santa Catarina houve um investimento
material e simbolico que envolvia uma parte da sociedade na tentativa de
assegurar a educacdo higiénica da infancia, e este investimento deveria
ultrapassar as prescricGes legais e a instituicdo escolar, atingindo as
criancgas e suas familias.

2.2 O DISCURSO JURI’QICO E MORAL: “SALVAR A CRIANCA E
DEFENDER A NAGCAO*?”

A educacdo das criangas e jovens na passagem do Brasil Império
para 0 Brasil Repulblica estava longe de ser uma questdo resolvida,
embora esse direito tivesse sido garantido desde a Constituicdo do
Império, outorgada em 1824.

41 No texto do Titulo | do Regulamento de 1914, encontramos as orientacdes
quanto a higiene nas escolas catarinenses, bem como sua fiscalizagdo pelos
inspetores escolares. Para maiores informacdes, cf.. SANTA CATARINA.
Regulamento da Instrucdo Piblica de 1914. Decreto n. 794, de 2 de maio
de 1914. Sobre esta questdo, Hoeller (2009, p. 180) afirma que “foi o
regulamento de 1914 que explicitou a preocupagdo com os preceitos da boa
higiene nas escolas, prevendo a suspensao das aulas — pelo Secretario Geral da
Instrugdo Publica —, caso fosse necessario. O regulamento de 1911 ndo fazia
mengao a isto”.

42 Segundo Rizzini e Pilotti (2011, p. 98), ““Salvar a crianca ¢ defender a nagdo’
foi este o lema que moveu ilustres brasileiros na passagem do século XIX para

5 9

0 XX, a considerarem a infdncia como uma ‘magna causa’.
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Rizzini e Pilotti (2011) evidenciam que as politicas de assisténcia
a inféncia, nesse periodo, na verdade visavam retirar as criancas das ruas
e dos espagos urbanos, especialmente aquelas que trabalhavam como
vendedores ambulantes, moleques de recado, vendedores de gazetas,
engraxates, aprendizes, e também retirar das ruas as criangas pedintes, 0s
menores abandonados e 0s pobres. Essas criangas eram nomeadas pelas
autoridades como “vadias e mendigas”, sendo alvos de agdes policiais e
judiciais. Diante do fim do trabalho escravo e do crescimento das grandes
cidades, as politicas ndo privilegiavam a protecdo das criangas, mas
tinham como foco a necessidade de controle social das camadas menos
favorecidas e a contencdo da criminalidade. Nessa perspectiva, a
educagdo poderia ser considerada a formula “salvadora” para a
reconstrucdo da nacdo: educar e instruir como modo de civilizar e formar
cidadaos Uteis e disciplinados.

Rizzini e Pilotti (2011, p. 98) registram que o que define uma certa
crianca é a forma com que a sociedade concebe, molda e regula os
destinos delas, cuja “infancia é classificada de acordo com sua origem
familiar ¢ sua ‘heranga’ social”. Afirmam os autores que, dessa forma,
“os bens nascidos podiam ser criangas e viver a sua infincia; os demais
estavam sujeitos ao aparato juridico-assistencial destinado a educa-los ou
corrigi-los, visto como ‘menores abandonados ou delinquentes’”
(RIZZINI; PILOTTI, 2011, p. 98).

Essa afirmacdo nos leva a compreender que o aparato juridico-
assistencial foi criado para controlar socialmente um tipo especifico de
criancgas, as criangas pobres, e ndo todas as criancas.

Em algumas décadas do século XIX, o vocabulo “pobre” foi
associado a sentidos pejorativos, de vagabundos, preguicosos e de
criminosos em potencial, em vérias linguas da Europa e também no
Brasil, como registram Bertucci e Silva (2014). As autoras sinalizam que
as “classes pobres” da populagdo foram designadas como “classes
perigosas”, sendo a expressao utilizada para nomear determinados grupos
de individuos que “por vontade propria ou situacdes adversas, ndo
trabalhavam e viviam no limiar da criminalidade, como o0s
desempregados, os biscateiros, os vadios e os pedintes de esmolas”
(BERTUCCI; SILVA, 2014, p. 106).

Vianna (2002), no texto intitulado Intervencéo e domesticidade:
caminhos para a gestdo da infancia na primeira republica, apresenta
como era feita a gestdo dos menores recolhidos na Primeira Republica
brasileira, entre 0s anos de 1910 e os anos finais de 1920, pelos policiais
e juizes de menores nas diferentes instancias de controle social.
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Segundo Vianna (2002, p. 28), a expressao “criangas consideradas
incorretas” designava aquelas ndo geridas de modo satisfatorio pelas
unidades familiares ou domésticas, exigindo a intervencédo do Estado. Um
dos encaminhamentos adotados por policiais das delegacias distritais ou
do Corpo de Seguranca era recolher e enviar os “menores” encontrados
nas ruas a instituicdes voltadas a internacdo de menores*, cujas
classificagGes mais frequente eram as de menores abandonados, vadios
ou responsaveis por pequenos furtos. Outro encaminhamento efetuado,
tanto por policiais quanto por juizes, principalmente voltado para as
meninas, era a tutela privada, denominacgédo dada por Vianna (2002, p. 28)
para designar “um conjunto de relacdes ao mesmo tempo patronais e
domesticas estabelecidas através da alocacdo de menores em casas de
terceiros”. Além do abrigo, 0s(as) menores tinham direito a um salario
estipulado pelo juiz, referente ao trabalho doméstico realizado, contrato
de trabalho chamado soldada, mas estes valores s6 poderiam ser retirados
apds a maioridade**. A auséncia da capacidade de se autogerir ou de
garantir materialmente a vida tornava essas criangas dependentes, neste
caso, de decisdes juridicas.

Ao evidenciar o binémio casa/trabalno como um componente
ordenador das relagdes do Estado para com as criancas e ao se referir as
escolas, Vianna (2002, p. 31-32) registra:

Considerando-se qudo recente era o fim da
escraviddo, creio ser possivel compreender a
rotina da escola ndo apenas como esforco de
constituicdo de uma nova ética de trabalho,
no sentido de um c6digo moral a ser
introjetado pelos alunos, mas como elemento
capaz de dar continuidade a estratégias
compulsorias de trabalho. Ou seja, como

43 Vianna (2002, p. 28) cita as “Escola Quinze de Novembro e a Escola de
Menores Abandonados, esta Gltima parte da organizagdo policial, até a
Coldnia Penal de Dois Rios, na Ilha Grande, que recebia também criminosos
condenados maiores de idade. Ainda dentro deste grupo, é importante
registrar que a partir de 1918 uma nova alternativa de internagdo se
apresentou, formada pelos Patronatos Agricolas criados pelo Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio”.

4 A autora registra que nio era respeitada a idade cronoldgica para a
maioridade de 21 anos e que, nos casos pesquisados, a “maioridade e a paga
por seu trabalho — seu desligamento da condigdo de personagem da
burocracia da menoridade — s6 foram obtidas com outra condicéo tutelar: o
casamento” (VIANNA, 2002, p. 38).
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para 14 podiam ser enviados, a partir das
institui¢des policiais, menores sob diversas
acusacdes, inclusive a de vadiagem, esse
cotidiano de tarefas pode ser pensado como
indo além da valorizagdo ideolégica do
trabalho, ao explicitar, na pratica, as
punicdes correspondentes ao nao-
trabalho[sic]. (grifos no original).

Tanto nas institui¢Ges ligadas a policia como na tutela privada, com
a inclusdo em redes domésticas, o trabalho se revestia de um carater
educativo/regenerador. Vianna (2002, p. 39) afirma que “o que estava em
jogo era a construcéo de expedientes e mecanismos de controle de seres
sociais considerados potencialmente perigosos”, e a condicdo legal de
menoridade da crianca ou adolescente era determinante para as acdes
juridicas, pois, para a visao juridica da época, a infancia pobre era um
“problema a ser resolvido”.

A visdo de que o trabalho teria um carater educativo e regenerador
ndo era uma novidade dos tempos de Republica, pois este entendimento
ja estava presente desde o Império, quando foram criadas as Casas de
Educandos Artifices, para o ensino de oficios®, e os Asilos para
atendimento de menores, como foi o caso do Asilo de Meninos
Desvalidos, criado em 1874, que, segundo Schueler (1999, p. 67),
“possuia o objetivo de admitir ‘meninos desvalidos’, 6rfaos ou em ‘estado
de pobreza’, entre 06 e 12 anos, para educa-los até a idade de 21 anos”.

Bastos e Kuhlmann Jr.#¢ (2009) pesquisaram os autos civeis de
tutoria e contrato de 6rfaos pobres e desvalidos da Comarca de Braganga
Paulista, no Estado de S&o Paulo, havidos entre os anos de 1871 a 1900,
identificando situacdes que envolviam maus-tratos, violéncia e

45 Segundo Schueler (1999, p. 65), as Casas de Educandos Artifices atendiam aos
“orfaos, aos filhos de pais pobres e aos meninos encontrados pelas autoridades
policiais nas ruas das cidades e no interior, essas instituicbes propunham-se a
ensinar as primeiras letras (escrita, leitura e aritmética), além de uma série de
oficios artesanais como, por exemplo, os oficios de sapateiro, serralheiro,
ferreiro, marceneiro, entre outros. As Casas de Educandos Artifices foram
fundadas no Para, no Maranhéo, no Ceara, em Sergipe, no Amazonas, no Rio
Grande do Norte, na Paraiba, em S&o Paulo e no Rio de Janeiro, entre 0s anos
1840 e 1880”. Para maiores informacdes, cf.. SCHUELER, Alessandra F.
Martinez de. Criancas e escolas na passagem do Império para a Republica.
Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo, v. 19, n.37, p. 59-84. set. 1999.

%0 referido artigo se intitula Orfdos tutelados nas malhas do judiciario
(Braganca Paulista-SP, 1871-1900).
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exploragdo do trabalho de menores. Na pesquisa, 0s autores analisaram
0s contratos de soldada, documento que era assinado pelo contratante (no
caso, o responsavel pela tutela, quando este desejava oferecer a soldada,
pois a tutela ndo exigia pagamento pela prestacdo de servigcos dos
mesmos) para locacdo dos servigos realizados pelos Orfaos, mas
intermediada pelo Poder Judiciario, e verificaram que nem sempre 0s
contratos eram cumpridos, ocorrendo falta de pagamento. A pesquisa
também faz referéncia a palavra “6rfao”, termo que a principio seria
utilizado para nomear os menores que perdiam os pais por falecimento,
mas que também foi utilizado para designar as criangas e jovens que
pertenciam a familias desvalidas, de baixo extrato social, 0 que ndo
significava nao ter pai“’e mae, ou seja, bastava fazer parte de uma familia
sem recursos para que se Ihes aplicassem o termo “orfdo”.

Outra questdo abordada pelos autores diz respeito ao uso das
palavras “crianga, adolescéncia e infancia”, palavras estas que ndo foram
encontradas nos documentos estudados, nem na legislacéo da época, pois
eram referidos pelo Poder Judiciario como pupilos, menores e 6rfaos. A
palavra crianca apareceu apenas uma vez, em um inquérito policial.
Segundo Bastos e Kuhlmann Jr (2009, p. 49), possivelmente a palavra
crianga era “utilizada pelo Judiciario apenas para idades mais tenras, uma
vez que nos autos de tutoria e contrato as criangas a partir dos cinco anos
de idade eram tratadas como menores ou orfaos”.

A pesquisa também demonstrou 0 quanto o juizado de 6rféos
interferiu, principalmente nas relages que envolviam menores pobres,
em um momento em que havia a disputa pelos 6rféos e a tentativa da
legitimacdo dos filhos. A disputa pelos 6rfaos ocorria para garantir a
manutencdo dos menores em companhia das pessoas que se utilizavam
dos seus servigos, pois a utilizagdo do trabalho infantil representava
beneficios ao contratante, afinal os valores das soldadas estipuladas eram
inferiores se comparadas as vantagens decorrentes da exploracdo dos
menores. Ja a legitimag8o, ao invés de representar um direito para o
menor, poderia significar, conforme sinalizam Bastos e Kuhlmann Jr.
(2009, p. 53), “sua manuteng¢do na condi¢do de mero prestador de servico,
sem nenhum pagamento”.

Embora a legislacdo prescrevesse que era de competéncia dos
tutores (pessoa com o encargo de cuidar do menor) a garantia do seu bem-
estar, do amparo, da instrucdo e da educacéo, parece que nada disso era
exigido do tutor pelos Orgdos competentes. Além do trabalho

470 poder civil, a concessdo do direito ao patrio poder, foi do pai até 1890,
conforme registram Bastos e Kuhlmann Jr. (2009).
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compulsdrio, 0s processos apontaram que a infancia desvalida também
enfrentava problemas com violéncia, maus-tratos, defloramento,
negligéncia em relacdo a salde e ao vestuario, casos em que os Juizes e
Curadores de Orféos solicitavam a troca de tutores, ja que todo 6rfao ou
abandonado deveria ter um tutor. Bastos e Kuhlmann Jr (2009, p. 65)
concluem afirmando que “as tutelas se transformaram em mecanismo
legal para a manutengao da criadagem”.

Bastos e Kuhlmann Jr (2009) evidenciaram o0 quanto o campo
juridico estava voltado para a aplicacdo da legislacdo as criangas pobres
e que a ideia de educacéo pelo trabalho prevalecia com relagéo a educacéo
intelectual. Tornava-se assim a educacdo em um mecanismo de controle
social, pois o destino dessas criancas, especialmente os 6rfaos tutelados,
era definido pelos pareceres dos Juizes dos Orfdos ou dos Curadores
Geral dos Orfdos, e as decisBes privilegiavam o trabalho infantil, a
insercdo no exercicio de uma ocupagao, em detrimento da educagéo e da
instrucdo®. Prevalecia a crenca no trabalho como meio disciplinar e
moral, de acordo com a nova ordem social, como indicam Bastos e
Kuhlmann Jr (2009, p. 65): “pode-se analisar que a pedagogia da
submissdo prescindiu da propria insercdo institucional, bastando o
trabalho como elemento disciplinador e moralizador, trabalho simples
que sequer exigia o acesso a conhecimentos sistematizados”.

Segundo os autores, a recém-criada Republica, com seu discurso
liberal, teve dificuldade em garantir a educagdo para todas as criancas,
sem distincdo de classe ou raga. Para as criangas pobres, a educacao pelo
trabalho bastaria, pois seria capaz de evitar a marginalidade e a vadiagem.
Além disso, em uma sociedade do trabalho, as criancas e jovens poderiam
representar mao de obra Util, a formacao de um corpo produtivo que, além
de atuar no trabalho doméstico, também poderia ser de grande utilidade
no trabalho do comércio, das lavouras e das fabricas*.

Bastos e Kuhlmann Jr (2009, p. 64-65) concluem que, naquele
momento historico, havia

Uma educagdo preconceituosa em relagdo a
pobreza e que, por meio de um atendimento
de baixa qualidade, buscava preparar os

48 Segundo Bastos e Kuhlmann Jr. (2009, p.61), “somente em 1892, é criada a
lei n. 88 e, em 1893, a lei n. 169, que continham artigos sobre a
obrigatoriedade de se enviar os tutelados para a escola”.

49 Bastos e Kuhlmann Jr. (2009, p. 48) evidenciam que, naquele periodo, havia
fabricas “de chapéus, de macarrdo, de velas de cera, de carrogas, de fogos de
artificio, de cerveja e outras bebidas e de sabdo”.
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atendidos para permanecer no lugar social a
que estariam destinados. Uma educacdo bem
diferente daquela ligada aos ideais de
cidadania, de liberdade, igualdade e
fraternidade.

Pereira (2006, p. 3) identifica diferentes fases no atendimento as
criancas e jovens pobres pelas politicas pablicas: a fase denominada por
ele de “assisténcia caritativa”, por exemplo, presente no Brasil desde o
periodo colonial até a metade do século XX, contou com a atuacdo da
igreja e seus seguidores.

Atuando também entre fins do século XI1X e a primeira metade do
século XX, a segunda fase, chamada de “filantropia cientifica” ou
“filantropica”, atuou no atendimento as criangas e jovens pobres com
enfoque assistencial, disciplinarizador e corretivo. Os discursos
fundamentavam-se em teorias cientificas que informavam o saber
pedagdgico e compreendiam que a infincia teria uma “plasticidade
natural”, possivel de ser moldada e regenerada.

Pereira (2006, p. 4) permite-nos identificar um entrelagamento,
nesse momento, dos discursos juridico-moral e médico-higienista. Isso se
concretiza por meio do desenvolvimento das teorias eugenistas, que
influenciaram as teses de médicos e juristas. Foi nesse momento que
muitos debates em torno da Justica e da Assisténcia foram travados,
motivando uma série de projetos de leis que, segundo Pereira (2006, p.
4), “pleiteavam a agdo oficial do Estado em relagdo ao aumento da
criminalidade infanto-juvenil e onde deveriam predominar a educacéo e
a recuperacdo baseada no trabalho, ao invés da punicao”.

Foi ap6s o | Congresso Brasileiro de Protecéo & Infancia, na cidade
do Rio de Janeiro, em 1922, organizado pelo médico Arthur Moncorvo
Filho, que houve uma alianca entre as a¢Ges dos juristas e da assisténcia,
consolidada, de forma mais categérica, na acdo do Estado que deu origem
a criagdo do 1° Juizo de Menores do Brasil, na capital federal (RJ),
juntamente com um conjunto de leis de assisténcia e protecéo,
denominada Codigo de Menores, aprovada pelo Decreto Federal n°
17.943 A, de 12 de outubro de 1927.

Sousa (2004) sinaliza que, gradualmente, o Estado moderno foi
colocando o universo infantil sob sua “jurisdi¢do”. Para alcangar esse
objetivo, utilizou tecnologias de governacao e regulacéo da infancia, por
meio de tecnologias do governo da alma. A autora aponta que a criagdo
das escolas de massas € um bom exemplo de organizacdo capaz de
administrar a vida das criangas. Foi principalmente nesse tipo de
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organizacgdo, as escolas de massas, que o discurso dos professores e
especialistas passou a ser legitimado.

Podemos afirmar que a partir dos estudos realizados e apresentados
anteriormente, questfes importantes passam a ser perseguidas na
continuidade desta pesquisa, relacionadas ao discurso juridico e moral, e
se referem: a) a quem poderia e deveria ser considerado crianca; b) ao
trabalho como elemento regenerador para criangas e jovens delinquentes;
¢) ao poder do Estado para gerir uma jurisdi¢do para a infancia.

2.2.1 O discurso juridico e moral e a relagcdo com a profilaxia urbana
catarinense

A preocupac¢do com as criancas e jovens abandonados se mostrou
mais evidente em Floriandpolis (antiga Desterro até 1897), no momento
em que a cidade passava, no final do século XIX e nas quatro primeiras
décadas do século XX, por um movimento de urbanizacéo, vislumbrando,
desta forma, o aspecto e os investimentos caracteristicos de uma cidade
gue desejava se tornar moderna e civilizada, conforme indica Kuhlmann
Jr. (2002). De acordo com as novas formas de civilizacdo que se
observava nas cidades, as criancas e jovens pobres ndo poderiam
perambular, sem destino, pelas ruas da capital do estado.

Assim como aconteceu com outras cidades brasileiras,
Florianépolis também foi influenciada por ideias positivistas e pelas
teorias evolucionistas que, vindas da Europa, “[...] seriam a base para a
construcao de um discurso que viria mudar o comportamento e as agoes
direcionadas a populagéo pobre, ja que a repercussdo destas teorias vinha
ao encontro dos ideais de progresso e civilidade [...]” (PEREIRA, 2006,
p. 32).

Dessa forma, a exemplo do que era discutido na Europa e na
América no Norte, verifica-se, na discussdo dos intelectuais e das
autoridades, tanto em &mbito nacional como local, uma preocupacéo com
a pobreza, que crescia, juntamente com o desenvolvimento dos paises
civilizados.

O que se verifica em Floriandpolis, no inicio da Republica, é a
tentativa de controle dos grupos empobrecidos, assim como ocorria em
outras cidades do pais. Como vimos no item anterior, esses grupos,
formados principalmente por criancas, jovens, prostitutas, vagabundos,
biscateiros, mendigos e bébados, entre outros, eram denominados como
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“classes perigosas®®”. Para o discurso juridico e moral, essa parcela da
populacdo representava atraso, doenga, sujeira, incapacidade e desordem,
emperrando e prejudicando o crescimento e a modernizacgdo da capital, e
exigindo agdes de controle (PEREIRA, 2006).

Pereira (2006), em sua tese de doutorado em Historia, intitulada
Criangas e adolescentes pobres a sombra da delinquéncia e da desvalia:
Floriandpolis - 1900/1940, registra que o primeiro movimento realizado
pelo poder publico da capital foi retirar as casas que estavam no meio
urbano e destoavam da “nova” imagem de cidade civilizada, ou seja, das
areas que estavam recebendo investimentos de urbanizacdo e
modernizacao.

A justificativa dos drgéos publicos para a retirada, desapropriacoes
ou demolicGes destas moradias da classe pobre eram o seu péssimo estado
de habitagdo, com construcdes precérias, consideradas insalubres. Estas
familias pobres foram dando corpo a uma outra cidade, dentro da mesma
cidade, como se houvesse duas cidades dentro de uma sé: uma para a
parcela da sociedade com habitos civilizados e possuidora de recursos
financeiros, e outra para a parcela ignorante da sociedade, carente de
recursos de toda a ordem. De acordo com Pereira (2006, p. 50),

[...] tais imagens acentuavam a polarizacao
social, trazendo a tona também as diferengas
dos habitos e costumes existentes entre as
camadas mais abastadas da cidade e a
populagdo pobre, suscitando, com isto, uma
maior intervencdo sobre seu modo de vida

[...].

Essa intervengdo ocorria, segundo Pereira (2006, p. 50), pelo fato
de essa parcela da populagdo ndo se encontrar “dentro dos padrdes
estipulados por médicos e higienistas para a garantia da limpeza publica
e profilaxia urbana”.

Destarte, as criancas e jovens pobres que circulavam sem destino
pelas ruas da capital também destoavam das imagens civilizadas
requeridas pela populagéo abastada. Considerados como “desassistidas”
e/ou “pervertidas”, também eram indesejadas. No entanto, essas criangas
e jovens eram concebidas como seres possiveis de reajustamento pelos

%0 Expressdo cunhada por Chalhoub para explicar que, com a Repiblica, a classe
pobre no Brasil foi sindbnimo de classe perigosa. Maiores informagfes em:
CHALHOUB, Sidney. Trabalho, lar e botequim: o cotidiano dos
trabalhadores no Rio de Janeiro da Belle Epoque. 2. ed. Campinas, SP:
Unicamp, 2001.
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“salvadores da nagio”, ou seja, pelos médicos, juristas e intelectuais (que
eram auxiliados por novos saberes cientificos — pedagogia, psicologia,
antropologia e sociologia). Segundo Pereira (2006, p. 56), as criancas e
jovens, “por serem moldaveis, eram 0 Unico grupo que garantidamente
poderia ser recuperado, regenerado e reencaminhado aos planos para eles
tracados”. A autora ainda afirma que, “naquele momento, final do século
XIX inicio do XX, o primeiro olhar langado sobre a infancia foi o da
puericultura, seguido da eugenia” (PEREIRA, 2006, p. 56).

Dessa maneira, as agdes eugénicas faziam parte da profilaxia e ndo
estavam voltadas apenas para as criangas desassistidas, pervertidas ou
abandonadas®!, elas também iam ao encontro das ideias associadas a
puericultura sobre o cuidado com a sadde da mulher-mée e da crianca, e
se relacionavam com questdes que envolviam a sexualidade, 0s exames
pré-nupciais, 0 matrimonio, a reproducdo, bem como as enfermidades
venéreas.

Nos discursos higiénicos e filantropicos, algo que se discutia era o
despreparo das familias pobres para cuidar de seus filhos. Por isso, muitas
vezes, o ambiente familiar era visto como perigoso, sendo avaliada a
aptiddo ou ndo destas familias para continuarem com seus filhos. Isso
representava a perda do patrio poder. Criancas e jovens eram retirados de
suas familias “desestruturadas” e “improprias”, para serem encaminhados
a outras familias ou lugares apropriados, que lhes garantissem seguranca,
cuidados e bem-estar, mas que também controlassem 0s riscos que essas
criangas e jovens eventualmente pudessem ocasionar & sociedade, se
continuassem livres e soltas pelas ruas.

Floriandpolis, em 1904, contou com um abrigo para meninas 6rfés.
Era o Asilo de Orfas S&o Vicente de Paula, dirigido pelas Irmas da Divina
Providéncia, que apresentava capacidade limitada e condicdes precarias.
Esse asilo teve suas instalagdes ampliadas e houve uma reinauguragéo em
1910, sendo o Unico na cidade até 1940, quando houve a inauguracéo do
Abrigo de Menores. Durante quase quatro décadas, as criangas e jovens

51 Segundo Fonseca (1993, p. 105), “As criangas abandonadas eram reconhecidas
como ‘delinqiientes em potencial’; de ‘criancas’ passam a ser vistas como
‘menores’, termo juridico associado a marginalidade e a infracéo.
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pobres, 6rfdos, abandonadas ou retiradas de suas familias®? ficaram a
mercé de familias caridosas e “acolhedoras®”.

Podemos nos perguntar: como era feito o encaminhamento destas
criancas e jovens para estas familias ou abrigos? Que critérios eram
utilizados? Silvia Arend (2005) fornece algumas pistas, indicando que,
nos Autos de Abandono Administrativo de Menores, hd o relato da
presencga das indigentes, chamadas de “capitoas”, ou seja, mendigas que
divagavam pelas ruas da cidade com seus filhos, praticando a
mendicancia. Os autos ndo registram o vicio de bebida entre estas
mulheres (questdo que na década de 1930 era comum de ser encontrada
nos autos que envolviam os homens). Segundo Arend (2005, p. 127),

[...] esse problema de salde devia estar
presente no cotidiano dessas mées, contudo
ndo precisava ser mencionado pelas
autoridades  judiciarias, pois outros
argumentos — a auséncia de “sanidade
mental”, alids, constatada sem qualquer
laudo médico, a pobreza e a falta de
habitagdo certa — no caso destas mulheres,
eram suficientes justificar a transferéncia
dos infantes para outros lares.

Conforme observamos nas pesquisadas apresentadas, o discurso
juridico e moral presente na capital do estado de Santa Catarina ndo
destoava muito daqueles encontrados em outras localidades do Brasil.
Florianépolis, devido a sua constituigdo geografica, “expulsou” a

52 Segundo Pereira (2006, p. 68), este era “um acontecimento comum em relagio
as mulheres chefes de familia, em especial as prostitutas ou as consideradas
‘desonestas’ de maneira geral, que perdiam o direito sobre filhos e os viam
serem encaminhados a ‘familias caridosas’”.

53 Silvia Arend, em sua pesquisa, estuda os documentos emitidos pelo Poder
Judiciario de Santa Catarina (relatdrios, oficios, leis), 0s anuarios estatisticos e
as escrituras publicas de adogéo, produzidos na década 30 do século XX. A
andlise foi realizada em 119 autos referentes ao abandono de menores, a busca
e apreensdo destes, além dos processos-crimes envolvendo menores. A autora
verifica também a origem da populacdo infanto-juvenil e o contexto
sociofamiliar que levaram estas criangas e jovens a serem adotados, bem como
as familias “acolhedoras” que as receberam. Para maiores informagdes, cf.:
AREND, Silvia Maria Favero. Filhos de criacdo: uma histéria dos menores
abandonados no Brasil (década de 1930). 2005. 540f. Tese (Doutorado em
Historia) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, UFRGS,
2005.
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populacdo pobre e desvalida, inclusive criangas e jovens, daquele espago
gue deveria ser o centro civilizado direcionando-a para areas periféricas,
no caso, 0s morros. Além disso, os representantes da ordem, da justica e
da seguranca da cidade (juizes, delegados e policiais) também se
utilizaram da exclusdo como um argumento juridico de defesa da
sociedade, para construir e manter a tdo desejada capital moderna.

230 DISCURSO PEDAGOGICO E PSICOLOGICO: A
ESCOLARIZACAO DAS CRIANGAS

Era tempo de civilizar, tempo de educar e instruir. Esse tempo
passaria necessariamente pela escola, instituicdo intencionalmente
demarcada, responsavel pela escolarizacdo e formacgdo de criancas e
jovens para o futuro da nagdo. Em v@o seria o trabalho realizado pelos
médicos, pelos higienistas, pelos juristas se esta crianga ndo soubesse ler,
compreender as normas e regras construidas, a fim de adequar sua
conduta. Um corpo especializado estava a se formar, no sentido de ajudar
no projeto de civilizar e disciplinarizar; esse corpo era formado por
professores e psicélogos, profissionais que tinham a criangca como objeto
de estudo e interesse.

Sobre o papel da educagéo escolar no sentido de educar e civilizar,
Gondra (2005, p. 2) destaca que

[...] educar e civilizar sdo ai representados
como atos solidarios. Dupla acdo a convergir
para um Unico fim: eliminar os fatores
adversos e produzir um futuro novo,
regenerado, sem vicios e grandioso para 0s
individuos, para a sociedade e para o Estado.
No entanto, esta finalidade sé seria atingida
caso a educacdo escolar funcionasse como
um verdadeiro decalque do projeto
construido em nome da racionalidade
médico-higiénica. Assim, planejado,
medido, controlado, integrado e
hierarquizado, este modo de intervencgdo
funcionaria como um efetivo programa
civilizador, erigindo nos trépicos uma
réplica complexa do que era, entdo,
considerado como padrédo civilizatorio a ser
disseminado, imposto e adotado no mundo
ocidental.
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Observamos que muitas eram as questdes, na época, a serem
resolvidas sobre a escolarizacdo da infancia, entre as quais: o que 0 ensino
deveria abranger? O que deveria ser ensinado para estas criangas e
jovens? Quem deveria ensina-los? Como e quando? Nesse momento
historico, primeira metade do século XX, era necessario racionalizar os
gestos, regular as mentalidades, controlar os impulsos, introduzir habitos
saudaveis e higiénicos, €, na busca desses objetivos, a educagdo, mais
especificamente a escola, teve um papel fundamental enquanto lugar
apropriado ao processo de civilizagdo. A escola se apresentava como um
espaco responsavel, com dois objetivos centrais: desenvolver a tdo
sonhada cidadania e a instrucdo®*.

Esse processo de escolarizagdo pode ser verificado em varias
sociedades ocidentais, entre as quais o Brasil. Ao mencionar a histéria da
moderna escolarizagdo, inscrita em sociedades que pretendiam
estabelecer agendas para a civilizagdo, Boto (2014, p. 113) registra que

[...] a histéria da moderna escolarizacdo
corresponde a um lento processo de
organizagdo de estilos e de rotinas que
perfazem, a seu modo, um jeito especifico e
caracteristico de transmissdo de saberes, de
valores e de maneiras de agir.

Sobre a transmissdo dos saberes, valores e maneiras de agir,
juntamente com o que deveria ser ensinado, a analise dos materiais
escritos, como livros, compéndios, revistas e manuais pedagbgicos
destinados a formacdo docente nas Escolas Normais, bem como aqueles
escritos voltados para as criangas, como os livros de historia e as cartilhas,
déo indicios sobre o(a) professor(a) que se desejava formar e também dos
discursos construidos sobre as criangas e a infancia. Carvalho (2002)
descreve e analisa a circulagdo, no Brasil, entre os fins do século XIX e a
primeira metade do século XX, de alguns Manuais de Pedagogia, a partir
de dois modelos de configuragdo material do impresso: a “Caixa de

% Hoeller (2014, p. 62) explica que “o termo instrucdo era adjetivo utilizado a
época — significando o locus material e simbdlico que concentraria as
proposic¢des, normatizagdes e deliberagdes acerca do destino educacional”.
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utensilios” e o “Tratado™®. A autora sinaliza que as revistas “estruturam-
se como caixas de utensilios para uso de professores, com secbes de
pedagogia pratica compostas por roteiros ou modelos de ligdes”.
(CARVALHO, 2000, p. 113). Compreende a configuracdo do material
do impresso e a sua utilizagcdo como um recurso de descricao, designacao
e comparac¢do de materiais destinados ao uso de professores.

Nessa perspectiva, 0 exame das revistas e também dos manuais
pedag6gicos utilizados deste o final do século XIX e durante metade do
século XX ajudam a entender a abrangéncia e a circulagéo dos discursos
dirigidos aos professores, bem como o processo de construcdo da cultura
e forma escolares, como registram Silva e Gallego®® (2011). Baseadas em
Julia (2001) e em Vincent (1980), as autoras sinalizam o tipo de escola
primaria que comega a ser proposto e construido: “trata-se da chamada
escola de massas ou, como se poderia denominar também, da escola
democratica ou da escola para todos”. (SILVA; GALLEGO, 2011, p.
328, grifos no original).

Dialogamos com algumas pesquisas que tomam 0S manuais
pedagogicos como fonte de informagdo e circulagdo, apresentando um
conjunto de prescri¢des pedagdgicas para o trabalho educativo com
criangas. Como verificamos, esses manuais se modificaram ao longo das
décadas anunciadas nesta pesquisa, mas permitem compreender 0s
modelos pedagdgicos em questao.

De acordo com Carvalho (2000), dois modelos pedagdgicos
concorrentes, com estilos distintos de normatizacao das praticas escolares
tentaram, legitimaram-se como saber pedagdgico, muito embora ambos
reivindicassem o estatuto de pedagogia moderna e nova, porque ativa. Um
deles propunha que a pedagogia moderna fosse entendida como a arte de
ensinar, posta em curso por meio da observagdo e da boa imitacdo de
modelos. Distinguia-se da outra forma que comecava a emergir no Brasil

5 Carvalho discute o conceito de materialidade do impresso a partir de Roger
Chartier (1990, 1996). Para maiores informagdes, cf.. CARVALHO, Marta
Maria Chagas de. A caixa de utensilios e a biblioteca: pedagogia e préaticas de
leitura. In: VIDAL, Diana Gongalves; HILSDORF, Maria Lucia Spedo.
Topicas em historia da educacdo. Sdo Paulo: Universidade de Séo Paulo,
2002, p. 137-168 e CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Modernidade
Pedagdgica e Modelos de Formagdo Docente. Sdo Paulo em Perspectiva, Sdo
Paulo, v. 14, n. 1, p. 111-120, 2000.

%6 0 artigo se intitula Construcées da ideia de criangca ‘normal’ nas escolas
primérias brasileiras: uma anélise a partir dos manuais pedagdgicos entre
finais do século XIX e inicio do XX.
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a partir da década de 20 do século XX, proposta pela pedagogia da Escola
Nova, que introduziu um conjunto de saberes dirigidos a pratica docente
fundamentados em teorias e instrumentos cientificos.

Algumas maneiras especificas de aprender a arte de ensinar, com
base em modelos a serem seguidos, foram introduzidas nas escolas
primarias nas primeiras décadas da Republica, principalmente nas escolas
paulistas, escolas estas que serviram de referéncia a varios estados
brasileiros. As mudancas propostas envolviam varios niveis da
organizagdo escolar, a saber: aquisi¢cdo de materiais escolares e didaticos
importados adequados as caracteristicas do desenvolvimento infantil; a
criacdo da Escola Modelo anexa & Escola Normal, para possibilitar o
treinamento dos futuros professores; a construcéo de prédios apropriados
para o0 processo de ensino; e a atuagdo de Inspetores Escolares no controle
dos tempos e espacos escolares. Com relagcdo ao processo pedagdgico
propriamente dito, podemos destacar a organizacéo seriada do ensino, a
crenca no método intuitivo, a organizagéo de classes homogéneas, com o
agrupamento de criancas em um mesmo prédio e sob responsabilidade de
uma Unica diregdo, tudo isso visando garantir a criagdo de bons moldes
de ensino. Carvalho (2000, p. 133) menciona que, nesse modelo
pedagogico, destacava-se 0 exercicio escolar, entendido como
“dispositivo que permite alcancar um duplo objetivo: instruir e
desenvolver as faculdades naturais da crianga”.

Contrapondo-se a0 modelo pedagdgico que visava a arte de
ensinar, temos o modelo pedagdgico que desejava construir uma
pedagogia cientifica, tendo como expoente representativo a instalacéo,
por Oscar Thompson, do Laboratério de Pedagogia Experimental, no
Gabinete de Psicologia e Antropologia Pedagdgica anexo a Escola
Normal Secundéria de S&o Paulo. No entanto, a criacdo deste laboratério,
bem como o desejo de se construir uma pedagogia experimental, ndo
foram, segundo Carvalho (2000), os U(nicos motivos para o0
enfraquecimento ou corrosdo do modelo da arte de ensinar. Segundo a
autora,

[...] com toda a precaugdo que a matéria
exige, € possivel sustentar que a
autonomizagdo dos métodos que marca o
solapamento dessa pedagogia como arte de
ensinar deu-se em duas dire¢Ges distintas,
mas complementares: a de um progressivo
didatismo; e a de uma hipervalorizagdo das
“ciéncias” da educag¢do como fundamentos
da pratica docente. Nesse processo, 0
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impresso pedagdgico didatiza-se em uma
proliferacdo de discursos sobre 0s métodos
ou sobre os fundamentos da pratica docente.
(CARVALHO, 2000, p. 114).

A Pedagogia da Escola Nova®’ reivindicava o estatuto do novo e
do moderno e nomeava como pedagogia tradicional os saberes
pedagogicos concorrentes. No Brasil, 0 movimento pela Escola Nova se
deu de forma diferenciada, pois o pais ndo tinha implantado um modelo
escolar em todo o seu territdrio, enquanto na Europa e nos Estados Unidos
0 sistema escolar ja estava consolidado. Carvalho (2000) salienta que a
ndo implantacdo de um modelo escolar em todo o pais foi a situacao-
problema que determinou a busca dos recursos técnicos, cientificos e
doutrinarios pela nova pedagogia.

Em busca do objetivo de compreender os discursos sobre as
criancas e infancia dirigidos a formagao de professores, consideramos um
dos caminhos possiveis 0 dialogo com os manuais pedagdgicos. Cabe
explicar que Silva® (2003b, p. 30) realizou uma classificacdo e
considerou chamar de manuais pedagogicos os livros destinados ao

[...] ensino de disciplinas profissionalizantes
dos curriculos de instituigdes de formacéo
docente, no caso, aquelas diretamente
relacionadas com questdes educacionais, a

57 Segundo Xavier (2014, p. 282), os prop6sitos do movimento da educacéo nova
“incidiram sobre a configuracdo dos contetidos de ensino, bem como sobre as
atividades didaticas, propugnando métodos ativos de aprendizagem,
desenvolvidos individual e coletivamente, orientados pelas preocupacfes em
fluxo na vida social e se beneficiando dos avangos alcangados pelas ciéncias
em geral”.

%8 Ha uma critica ao trabalho desenvolvido por Silva em Kulesza. Para Kulesza
(2014, p. 332), “a classificacdo feita por Silva baseando-se em seu exame dos
manuais pedagégicos reforca quadros explicativos tradicionais elaborados para
dar conta da evolugdo da educag@o brasileira através do tempo [...]”. O autor
diz também que “Avessos a exibir rupturas, como se pode corroborar pela
labilidade dos marcos temporais utilizados, esses quadros se esforcam em
identificar ‘correntes e tendéncias’ a conduzir, incessantemente, ora num
sentido, ora noutro, as acdes educativas” (KULESZA, 2014, p. 332). Maiores
informacdes em: KULESZA, Wojciech Andrzej. Histéria da pedagogia no
Brasil: a contribuicdo das pesquisas centradas em manuais de ensino. Rev.
bras. Estud. Pedagog. [online], Brasilia, v. 95, n. 240, p. 328-345, maio./ago.
2014.
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saber, a pedagogia, a didatica, a metodologia
e a pratica de ensino.

Seu objetivo era “identificar alguns dos modos pelos quais se
constitui uma cultura profissional docente” (Silva, 2003b, p. 33).

No afé de organizar o ensino publico primario, é possivel perceber
a tentativa do Estado de reestabelecer os tempos da infancia,
principalmente ao determinar a relacdo entre idade e série, bem como o
periodo ideal, expressos em nUmero de anos, para se cursar 0 ensino
primario. Para explicar a multiplicidade de saberes e normas geradas nas
escolas primarias, Silva e Gallego (2011) utilizam o conceito de cultura
escolar® e salientam que este conceito permite observar as
especificidades do modo de funcionamento da instituicdo e do trabalho
dos professores. Permite também a analise das publicacBes dos manuais
pedagdgicos encontrados no Brasil desde 1870, que divulgaram entre
os(as) professores(as) brasileiros(as) um conjunto de normas, bem como
representacdes da escola e da docéncia. Assim como 0s manuais
pedagdgicos, 0 estudo das revistas pedagogicas contribui para esse
debate, no sentido de que elas também eram dirigidas a formacdo de
professores e traziam debates tedricos e orientacdes pedagdgicas que
visavam intervir nessa formagao ou nas praticas realizadas nas escolas.

De acordo com Carvalho (2000, p. 113),

[...] como artes de saber-fazer-com, ensino e
aprendizagem sdo praticas fortemente
atreladas a materialidade dos objetos que
lhes servem de suporte. As praticas que se
formalizam nos wusos desses materiais
guardam forte relacdo com uma pedagogia
em que tal arte é prescrita como boa imitagdo
de um modelo. Os incontdveis roteiros de
licbes divulgados em revistas dirigidas a
professores tém as marcas dessa concepgao
pedagogica.

59 As autoras apresentam o conceito de cultura escolar, a partir de Julia (2001, p.
10), como o “conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagéo desses comportamentos™ , mas também
salientam as contribui¢cdes de Escolano (1999), Vifiao Frago (1995) e Chervel
(1990), para uma maior compreenséao do conceito.
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Os manuais pedag6gicos ndo representavam apenas uma
padronizacdo, sua perfeita utilizacdo organizaria a escola e formaria
professores habilitados, capazes de educar criangas dentro dos padrfes de
normalidade, tanto em termos fisicos como intelectuais ou
comportamentais. Essa atuacdo envolvia o reconhecimento ou
identificacdo daquelas criancas que ndo se adequavam as condutas
exigidas pela escola e, por isso, deveriam ser encaminhadas para outras
esferas.

Silva e Gallego (2011) chamam a aten¢do sobre o processo de
exclusdo que se estabelece dentro da propria escola, a medida que as
criancas ndo se adequavam a suas exigéncias:

[...] ndo sdo poucos os que véem na escola a
esperanca de ascensdo social, de alcancar
graus mais elevados socialmente que de seus
pais ou responsdveis, no entanto,
contraditoriamente, a instituicdo cujo fim ¢
ensinar, formar, civilizar também exclui no
interior, cria grupos estigmatizados.
Constata-se a partir do exame das
recomendacg@es voltadas aos professores que
as praticas que implicam em exclusdes e
potencializagdo de grupos de criangas “em
risco” sd3o minuciosamente tecidas e
forjadas. E nota-se que tais recomendacgdes
comegam a circular num momento em que a
escola graduada no Brasil estd num momento
incipiente  de organizacdo. (SILVA;
GALLEGO, 2011, p. 334).

Segundo as autoras, 0s manuais pedagdgicos corresponderam as
necessidades de cada momento histérico e evidenciaram diferentes
saberes na formacao dos normalistas. Entre 1870 e 1890, as preocupacfes
estavam centradas na definicdo do papel do professor, voltando-se, nos
anos seguintes, para a organizacgao da escola (entre 1890 e 1910) e para o
conhecimento sobre as criangas, nos anos posteriores, até 1940.

Ao analisar trés manuais pedagdgicos® publicados em fins do
século XIX, Silva e Gallego (2011, p. 333) observam que é possivel
“compreender de que maneira as atividades escolares sdo concebidas

60 S30 eles: 0 Compéndio de Pedagogia (1881), escrito por Anténio Marciano
Pontes; Pedagogia e metodologia (1887), escrito por Camilo Passalaqua; e
LicOes de Pedagogia (1900), escritas por Valentim Magalhdes.
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nesse momento, quando o Estado passa a se responsabilizar pela
estruturag@o e administragdo do ensino”.

Também é possivel observar a disputa existente entre a pedagogia
cristd e a pedagogia que se fundamenta nas ciéncias da educacdo.
Segundo Silva e Gallego (2011, p. 333), no subtitulo do manual de
Passalaqua consta que este tratara da “Higiene Escolar, Organizagdo
Geral e a Diregdo Particular das Escolas, de acordo com os sistemas
modernos de ensino e com os principios das ciéncias fisiologicas,
psicoldgicas e morais”; mas o seu prefacio, no entanto, questiona como
seria a vida “longe das vistas de Deus”. A analise das autoras demonstra
gue, mesmo procurando contemplar o carater cientifico, ndo sao
abandonados os principios religiosos.

Outra questdo presente em um dos manuais pedagdgicos
analisados pelas autoras diz respeito ao principio de disciplina exemplar
gue orientava a pratica pedagdgica: as recompensas destinadas aos bons
comportamentos das criancas, enquanto aos maus comportamentos
destinava-se um conjunto de punicdes.

A utilizacdo e aplicagdo exata dos manuais pedag6gicos escritos
até o final do século XIX estariam relacionadas ao que Silva e Gallego
(2011, p. 333) chamam de “projeto de homogeneizacdo cultural da
escola”. As autoras registram que os conteudos dos manuais nao
destacavam propriamente o0s interesses das criangas, nem a defini¢do dos
métodos de ensino; mas assinalam que os “discursos expressos nos
manuais sdo imbuidos de qualidades a serem observadas nos trabalhos de
docentes e alunos (pontualidade, cumprimento das obrigacdes, respeitar
o tempo destinado a cada atividade, disciplina etc.)” (SILVA,
GALLEGO, 2011, p. 333).

Magaldi (2002) salienta que, nos anos de 1920-30, momento de
constituicdo da identidade profissional dos educadores, a infancia estava
se tornando um assunto de especialistas. Estes especialistas “seriam
progressivamente valorizados pelo dominio de saberes cientificos sobre a
crianga, em especial saberes pedagdgicos e psicologicos” (MAGALDI,
2002, p. 61).

Warde (1999, p. 303) também destaca que as discussdes sobre a
crianga estreitaram as relacdes entre Psicologia e Pedagogia: ‘“Nos
compéndios, manuais e tratados de ‘pedagogia’, ‘pedologia’ e ‘psicologia
da crianga’ de autores diversos, a crianga afigura-se como ponto de virada
das relagGes entre psicologia e, por decorréncia, entre a psicologia e a
pedagogia”.
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Silva (2003b, p. 48), ao analisar manuais pedagdgicos escritos
entre os anos de 1930 a 194652, observa um ““entusiasmo pelo movimento
escolanovista”. Mesmo sem a presenca de um acordo que tentasse
unificar todas as opinides, 0 movimento escolanovista intensificou “a
adequacdo de informacdes produzidas pela psicologia, sociologia, entre
outras areas, para explicar questdes de aprendizagem e propor a
racionalizagdo das praticas pedagogicas” (SILVA, 2003 b, p. 48).

A racionalizacdo das praticas pedagdgicas ja vinha sendo
desenvolvida desde a segunda década do século XX, principalmente no
discurso e nas acfes de Oscar Thompson, nos quais ja era possivel
perceber uma mudanga em busca de uma pedagogia cientifica, alicercada
na psicologia experimental®?,

Segundo Sousa (2004), a condicdo infantil sofreu um longo
processo de apropriacdo/reapropriacdo, criagdo/recriacdo por parte de
médicos, higienistas, professores, filésofos, pedagogos, psicologos e
puericultores, que, ao criarem teorias, praticas e técnicas, estabeleceram
as suas concepcdes acerca da educabilidade da infancia. A autora salienta
gue a crianga foi se constituindo em alvo principal da educacéo, sendo
implantada e consolidada “uma série de dispositivos de enquadramento e
de ordenamento, de medida, de comparacdo e de diferenciacéo,

61 Segundo Silva (2003, p. 41) entre 1930 e 1946 0 nome mais citado é de John
Dewey (193 vezes) e seguido por “Ovidio Decroly (88 vezes), Johann Friedrich
Herbart (74 vezes),Georg Kerschensteiner (51 vezes), Edouard Claparéde (40
vezes), Kilpatrick (46 vezes), Maria Montessori (34 vezes), Johann Heinrich
Pestalozzi (29 vezes), Alfred Binet (22 vezes), Sigmund Freud (22 vezes),
Adolph Ferriere (40 vezes),Edward Lee Thorndike (18 vezes), dentre outros
que integram o movimento escolanovista e sdo até hoje consagrados entre 0s
professores. A Unica excegédo é ocaso de John Peter Wynne, cujo nome é um
dos mais mencionados (84 vezes), embora atualmente ndo seja tdo conhecido”.

62 Exemplo disto foi a instalacdo, em 1914, do Laboratorio de Pedagogia
Experimental, no Gabinete de Psicologia e Antropologia Pedagdgica (ja citado
anteriormente), que para Carvalho (2002, p. 271) “A instala¢do do Gabinete foi
justificada por Oscar Thompson, entdo Diretor da Escola Normal, como um
esfor¢o no sentido de fazer a Escola acompanhar o ‘movimento cientifico’ que
se operava por toda a parte em ‘beneficio do ensino’. Teria o Governo do
Estado entendido a ‘conveniéncia de se ampliarem os estudos tedricos e
praticos de pedagogia’ e, por isso, havia criado, além de uma cadeira de
Psicologia Aplicada a Educacdo, o Gabinete. O objetivo da nova instituicdo
pretendia-se 0 mesmo de similares estrangeiras, em especial norte-americanas:
o ‘estudo cientifico’ da infancia, entendido como ‘exame metodico de todas as
energias da crianga’. A iniciativa de inauguragdo do Gabinete ndo foi, no
entanto, de imediato, suficiente para implantar novas praticas”.
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destinados a garantir a eficiéncia do ensino e da aprendizagem da matéria-
prima das escolas elementares — as criangas” (SOUSA, 2004, p. 9).

Nesse momento histérico ainda encontramos, segundo Silva e
Gallego (2011, p. 328), “padrbes de comportamento, de inteligéncia, de
desenvolvimento [...] definidos e subsidiados por uma estruturacao rigida
do tempo de aprender”. Ao se referirem aos padrdes impostos as criangas,
as autoras destacam que:

[...] as criangas passam a ser submetidas a
testes constantes e sdo empregados
dispositivos de coacdo ou refor¢o positivo
(como castigos morais e prémios, por
exemplo). As escolas, ao legitimarem tais

padrdes, categorizam as criangas,
classificando-as como  “normais” ou
“anormais”, “fortes” ou “fracas” (apenas

para se citar algumas denominacdes entre as
varias utilizadas). Ao entender que certas
criangas ocupam o grupo daquelas
consideradas normais conduz a situagfes de
marginalizagdo no interior do proprio
sistema, principalmente no caso de criangas
que ndo se enquadram nos modos de
organizagdo propostos pela escola. O é&pice
dessa situacdo consiste nas expulsdes
ocasionadas em virtude da falta de
adequacdo, principalmente comportamental,
desses alunos aos padrdes existentes.
(SILVA; GALLEGO, 2011, p. 328-329).

Rocha e Marques (2006) também registram o tratamento destinado
as criancas, que, além de serem examinadas pelo médico, deveriam passar
por verificacdes pedagdgicas, realizadas pelos professores, nas quais se
observavam itens como atencdo, memodria, inteligéncia e comportamento.
A atuacdo do professor deveria estar munida de um conjunto de
observacges, registros e classificagbes capazes de demonstrar o
desempenho do aluno nas atividades escolares, 0s quais lhes permitiam
“proceder ao seu enquadramento em categorias pré-estabelecidas,
segundo as quais se definia a sua normalidade ou anormalidade”
(ROCHA; MARQUES, 2006, p. 4552).

As autoras registram que:

Observando as criangas e identificando-as
segundo as categorias apresentadas em
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roteiros produzidos pelos médicos, o0s
professores  participariam, assim, das
praticas de exame, registro e classificacdo
que, tomando como parametro o desempenho
escolar, separavam as criancas em atentas ou
desatentas; supernormais, normais,
subnormais ou anormais; apaticas e
indiferentes ou impulsivas e indisciplinadas.
Calcada nos pressupostos da psicometria, a
classificagdo pedagdgica deveria, desse
modo, levar em conta o grau de inteligéncia
do aluno, considerado em relacdo a criangas
da mesma idade. (ROCHA; MARQUES,
2006, p. 4552).

Esse diagndstico era legitimado pelo conhecimento psicolégico de
acordo com os padrBes cientificamente aceitos e se materializou na
construcdo de escalas padronizadas de desenvolvimento intelectual das
populagdes, entre as quais as populagdes escolares. Isso era feito através
da utilizacdo dos testes de Quociente de Inteligéncia (QI), que foram
criados por Binet e Simon no inicio do século XX e posteriomente
aprimorados e publicados por Terman, em 1906.

Segundo Hoeller (2009, p. 53), o conceito de idade mental
formulado pela Psicologia foi aplicado a educagio “para compor, além de
uma idade cronoldgica para as criangas frequentarem as escolas
primarias, uma idade mental/intelectual, cuja escala as colocaria como
aptas ou ndo para cursarem um determinado ano/nivel de ensino”.

Em meio a todos os discursos sobre as criancas e a infancia no
inicio do século XX, a presenca do discurso pedagdgico e psicolégico
teve uma forte representacdo, pois era por meio da educacéo e, logo, do
espaco escolar que a atuacao dos professores poderia transformar o papel
da educacéo e da escola, tornando o pais uma nagdo moderna e civilizada.
O discurso pedagégico e psicologico era veiculado em manuais
pedagogicos para a formacao de professores, estava presente no contetido
das disciplinas da escola priméria, nos saberes e conhecimentos a serem
trabalhados e também nas fichas de acompanhamento do rendimento das
criancas, fosse pelos professores, fosse pelos inspetores. Havia um
conjunto de praticas de escolarizagéo que poderia ser compreendido como
dispositivo para introducdo da tdo sonhada modernidade pedagogica,
embora esta ndo se apresentasse como undnime, mesmo com O
movimento da Escola Nova.
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Sobre a representagdo do discurso pedagoégico e psicolégico,
pensamos ser interessante nos reportar as contribuicbes de Chartier
(1990). Este autor aponta que a representacdo € o instrumento com que
um individuo ou grupo de individuos consegue construir, criar ou
produzir um significado para 0 mundo social, estando esta representacdo
sempre ligada a posicédo social ocupada pelos individuos em determinado
momento histérico e a determinadas intencionalidades. As representagdes
sdo carregadas de interesses e de poder e correspondem as estratégias de
um grupo social ou de um agente social. Os dirigentes brasileiros e
catarineses, como veremos, pareciam estar afinados com o poder das
representacoes.

2.3.1 O discurso pedagégico e psicolégico em Santa Catarina: o foco
no conhecimento sobre a criangca como fundamento para a
organizagdo do ensino

As reformas educacionais ocorridas em Santa Catarina no inicio
do século XX e as alteracfes curriculares ocorridas nos regulamentos das
instituicbes escolares nesse mesmo periodo demonstram 0 quanto as
acles governamentais procuravam se alinhar as orientacdes nacionais,
apostando que estas agdes teriam influéncia direta na escolarizagdo das
criancas e na formacao dos(as) professores(as).

Hoeller (2009, p. 86) sinaliza que, para alcancar os ideais
republicanos, os dirigentes catarinenses entendiam que “investir na
formacéo intelectual, moral e civica da infancia, por meio da escola
primaria, fazia do Estado um promotor do progresso social da Nacéo, por
meio da realidade especifica de Santa Catarina”.

Ao analisar a legislacdo educacional e suas reformas, observamos
a presenca do discurso pedagégico e psicolégico. Um dos exemplos é a
situacdo descrita por Hoeller (2009) no que diz respeito a sele¢do da
populacdo escolar infantil que frequentaria os grupos escolares, sendo
negada a matricula “as criancas consideradas ‘imbecis e 0S que, por
defeito orgéanico, forem incapazes de receber instruc¢cdo no
estabelecimento’” (HOELLER, 2009, p. 52). Para a autora, tal
determinacdo seria decorrente dos “saberes que emergiam a época,
advindos da psicologia e dos testes que procuravam medir a capacidade
cognitiva das criangas; e também da eugenia” (HOELLER, 2009, p. 52).

Em Santa Catarina, a escolarizacdo da infancia se deu nos grupos
escolares, nas escolas isoladas e nas escolas reunidas. Mesmo o governo
desejando uma homogeneizacdo escolar, havia muitas diferengas no
tocante ao atendimento e as prescri¢cfes quanto a obrigatoriedade, além
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da producéo de determinadas exclus@es. Segundo Hoeller (2009, p. 46),
“dentre as formas de producdo de exclusBes, participavam as
estabelecidas pelas questbes de idade, género, além das impostas por
fatores de ordem intelectual, social e material das criangas”.

Observa-se a presenca do discurso pedagodgico e psicoldgico
também no decreto n. 572 de 1911, decorrente da Reforma Educacional
de 1910. Nesse decreto, criaram-se as cadeiras de psicologia e pedagogia,
consideradas indispensaveis a quem desejasse se dedicar ao magistério.

Com o objetivo de modificar a pratica pedagogica e introduzir
novas concepcdes educacionais dirigidas aos futuros professores, entre as
quais a divulgacio do método intuitivo, Orestes Guimaraes reformula o
Programa de Ensino da Escola Normal. E importante registrar que,
naquele momento histdrico, o método intuitivo ou licdes das coisas estava
em consonancia com 0s saberes provenientes da pedagogia e da
psicologia destinados ao conhecimento das criancas e orientava a forma
de ensinar a leitura e a escrita nas escolas primarias do estado.

As preocupagBes com 0s novos conhecimentos oriundos das
ciéncias foram verificadas em outros momentos e fizeram parte de outras
reformas. Ao se referir aos conhecimentos das ciéncias como a biologia,
a psicologia e a sociologia, Carvalho, Daros e Sganderla (2012, p. 677)
ressaltam que tais conhecimentos forneceram

[...] uma base cientifica para a pedagogia.
Essas disciplinas, constituindo-se em suas
especificidades como diferentes campos
cientificos produtores de ciéncia, firmaram
seu lugar no universo pedagogico brasileiro,
no decorrer das décadas de 1930 e 1940.

Também observam que a psicologia,

[...] como campo cientifico no pais, em plena
formacao nos anos de 1930, procura adquirir
legitimidade e autoridade cientifica por meio
de seus agentes que produziam
conhecimentos e instrumentos amplamente
utilizaveis na educagdo” (CARVALHO;
DAROS; SGANDERLA, 2012, p. 677).
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A discussdo sobre os métodos de ensino foi assunto debatido em
outros momentos da educacéo catarinense®, mantendo sempre a énfase
na orientacdo de que o método adotado respeitasse o desenvolvimento, a
curiosidade e os interesses das criancas.

Observa-se que, na década de 1930, a base cientifica para o ensino
da leitura e da escrita encontrou respaldo na elaboracéo dos Testes ABC
por Lourengo Filho. Esse instrumento avaliava a prontiddo da crianca
para a alfabetizacdo tomando como referéncia a maturidade percepto-
motora da crianca, conforme indica Sganderla (2007, p. 88):

[...] o objetivo dos Testes ABC era o de
classificar as criancas pela sua capacidade
real de aprendizagem na leitura e na escrita,
permitindo um diagndstico individual com
relacdo a maturidade para aprendizagem
dessas habilidades. No total eram oito testes
que procuravam atender aos pontos de
anéalise: coordenacdo visual-motora;
resisténcia a inversdo na copia de figuras;
memorizacdo visual; coordenacdo auditiva
motora; capacidade de prolagédo; resisténcia
a ecolalia; memorizacdo auditiva; indice de
fatigabilidade; indice de atencdo dirigida;
vocabulario e compreensdo geral. Possuindo
orientacdes minuciosas quanto a sua forma
de aplicacdo, duragdo do exame, condicdes
do examinando e do examinador e da técnica
de exame para cada um dos oito testes,
Lourenco Filho pretendia controlar as
varidveis que pudessem interferir no exame

83 A discussdo sobre os métodos de ensino estava presente na Primeira
Conferéncia Estadual do Ensino Primario em Santa Catarina e foram
apresentadas na tese nimero 1, intitulada: Quais as vantagens do ensino da
leitura pelo método analitico? Pode esse método ser generalizado a todas as
escolas estaduais? Discussoes e analise sobre a Primeira Conferéncia Estadual
do Ensino Primario em Santa Catarina estdo presente na pesquisa de Hoeller
(2014), a saber: HOELLER, Solange Aparecida de Oliveira. As Conferéncias
Educacionais: projetos para a nagdo e modernidade pedagdgica nos anos de
1920 — Brasil. Florianépolis. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade
Federal de Santa Catarina, 2014. A mesma autora em sua pesquisa de mestrado
Hoeller (2009, p. 105 e 106) indica que nas edi¢des da Revista de Educagdo,
no ano de 1936, também encontramos a debate sobre os métodos de ensino.
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e evitar as criticas quanto a sua aplicacdo e
resultados.

Seguindo os saberes estabelecidos pelas ciéncias em relacdo a
crianca e a infancia que se evidenciavam em Santa Catarina, as criancas
eram separadas por série, ano e idade cronoldgica, conforme indicavam
0S programas que organizavam a graduacdo de conteldos e, logo, a
classificacdo das criancas a frequentarem determinados anos de estudo,
mas a instrucdo recebida era desigual, afinal o programa de ensino dos
grupos escolares era diferente daquele aplicado nas escolas isoladas.

Outra questdo a ser considerada, como aponta Hoeller (2009, p.
93), diz respeito as especificidades dos conteidos, que, para a autora, “Em
muitos aspectos, as especificidades dos conteldos para uma escola e
outra, eram descritas de modos distintos”. Essa desigualdade continuou a
ser observada na Reforma Educativa de 1913 e em seu Programa de 1914,
conforme indica a autora:

[...] as prescrigcbes no programa (1914) sobre
0s conteldos de linguagem oral e escrita,
caligrafia e aritmética para um programa e
outro — escola isolada e grupo escolar —
seguem, grosso modo, a mesma estrutura do
previsto para a leitura, no sentido de serem
mais detalhados os do programa dos grupos
escolares e mais resumidos os das escolas
isoladas. (HOELLER, 2009, p.110).

A escolha e a uniformizacdo do material didatico também foram
uma das medidas adotadas por Orestes Guimardes no parecer de 1911
(SANTA CATARINA, 1911), seguindo a experiéncia que circulava, em
varios estados brasileiros, sobre a reforma da instrucdo publica, que
tomava como referéncia o estado de S&o Paulo. No referido parecer, o
Diretor da Instrugdo Pdblica catarinense descreve as referéncias das obras
didaticas a serem utilizadas com as criangas dos grupos escolares, escolas
isoladas e escolas complementares (compéndios, livros de leitura, mapas,
cartilhas) e também aquelas a serem adotadas pelas bibliotecas dos
inspetores e as bibliotecas dos grupos escolares. Hoeller (2009) apresenta
uma hipotese para justificar as escolhas das prescricdes das obras
didaticas adotas por Orestes Guimardes em seu parecer. Para a autora,
suas afirmagdes

[...] estariam apoiadas nas ideias advindas da
psicologia, que se disseminam com mais
énfase no final do século XIX e continuavam
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a se expandir ao longo do século XX,
empregando ainda mais esforgos para a
compreensdo dos aspectos relacionados ao
desenvolvimento infantil, tanto fisico quanto
psiquico. Essas novas afirmagdes acerca do
desenvolvimento infantil, em certos casos,
também se faziam presentes quando se
tratava de estabelecer as coordenadas para as
escolas dirigidas a infancia. Manifestar-se-
iam na defesa dos materiais e métodos de
ensino a serem utilizados; na liberdade de
acdo da crianca, para que desse livre curso a
sua criatividade; na pratica de atividade
fisica — ginastica, esporte; etc. (HOELLER,
2009, p. 117-118).

Entre todas as obras didaticas escolhidas e aprovadas, a adocao do
livro de leitura exigiu muita atencéo, pois deveria contemplar o método
intuitivo de ensino e seguir a sequéncia da escolarizacéo apds do uso da
cartilha. Este livro era considerado por Orestes Guimardes “o livro dos
livros do ensino primario%+”.

Neste intento, foram adotados, a partir de 1920, em Santa Catarina,
a cartilha e os livros de leitura escritos pelo catarinense Henrique da Silva
Fontes, que ocupava o cargo de Diretor de Instrucdo Publica de Santa
Catarina naquele momento. O conjunto de suas publicacdes foi chamado
de Série Fontes e esteve presente na educacdo da infancia catarinense nas
décadas de 20 e 30%.

Hoeller (2009, p. 121) salienta que os livros de leitura teriam dois
objetivos: um seria “atender aos preceitos dos fendmenos da psicologia
infantil” e o outro seria “apresentar em sua composi¢do aquilo que a
Nagdo almejasse para si”, que, no caso brasileiro, era formar “cidaddos
gue se identificassem com os objetivos de um projeto republicano de
civilidade, progresso e de amor a patria”.

Seguindo uma ordenagdo, gradagdo e “dosagem” (pois os livros
traziam conte(dos considerando o ano de ensino e a faixa etéria das
criancas nas devidas classes), os livros da Série Fontes apresentavam
textos de autores catarinenses e do contexto nacional e, ainda, textos sem

6 Era desta maneira que Orestes Guimardes se referia aos livros de leitura.
(SANTA CATARINA, 1911b).

8 Cinco livros formavam a Série Fontes: a Cartilha Popular, o Primeiro Livro
de Leitura, o Segundo Livro de Leitura, o Terceiro Livro de Leitura e 0 Quarto
Livro de Leitura.
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a devida autoria. O conteldo destes textos tratava do civismo, do
nacionalismo, da identidade nacional e da exaltacdo a pétria, de
acontecimentos da historia nacional e da importancia de algumas
personalidades, da paisagem geografica, da flora e da fauna brasileiras,
dos preceitos higiénicos, do valor do trabalho, das condutas de um bom
comportamento e de maneiras civilizadas, das fabulas com fundo moral,
dos provérbios populares, dos versiculos e provérbios biblicos, do bom
convivio familiar e social, entre outras questdes. O cunho voltado para a
moral cristd% pode ser verificado neste conjunto de livros, principalmente
no Terceiro livro de Leitura da Série Fontes, que apresenta um carater
religioso, denotando a permanéncia da alianga entre Estado e Igreja
Catdlica na educagdo, embora a legislacdo brasileira determinasse que o
ensino devesse ser laico em todo o territorio nacional.

O ensino da lingua vernacula também fez parte do processo da
escolarizagdo das criangas em Santa Catarina e de um projeto especifico
de nacionalizagdo. O projeto de nacionalizagdo ndo contava apenas com
0 ensino da lingua vernacula, contava também com um conjunto de
conteldos nacionais que deveria atingir principalmente a infancia teuto-
brasileira, dos italo-brasileiros e de outras etnias de imigrantes europeus,
através dos ensinamentos civicos e patriotas, advindos dos estudos da
leitura, da geografia e da histéria do Brasil, que deveria Ihes imprimir o
sentimento de cidadao brasileiro e corresponder aos ideais nacionalistas.
Esse projeto de nacionalizacdo operava de forma coercitiva e visava a
assimilacgdo cultural dos “neobrasileiros” a partir do ensino primario.

A lingua patria brasileira deveria ser falada pelas criangas que
frequentassem as escolas primarias. Além disso, essas criangas deveriam
também ler e escrever neste idioma. Azevedo (2012, p. 40) assinala que
o0 discurso de Orestes Guimardes veiculava a ideia da existéncia de uma
convivéncia “aparentemente pacifica entre ragas e culturas distintas”, em
que

[...] as criangas estrangeirizadas tornam-se
destinatarias de politicas assimilativas sutis
que, nas primeiras décadas da republica, ndo
cerceiam as praticas culturais alienigenas,
mas refletem sobre a importancia de incutir

% De certa maneira, é possivel observar que as ideias com preceitos de moral
cristd e de civismo estavam em dialogo com o que defendiam os escolanovistas
catolicos.
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na tenra idade uma segunda natureza®
abrasileirada.

O Decreto n. 572/1911 reorganizou o Programa da Escola Normal
e reintroduziu o ensino da lingua alemd na formacdo dos professores
catarinenses. O que se pode observar é que a caracteristica nacionalizante
do discurso de Guimardes ndo sofre, mesmo em tempos da Primeira
Guerra Mundial, grandes modificacdes®. Ao destacar a necessidade de
instruir os professores primarios na lingua estrangeira praticada na
colénia e manter idioma estrangeiro no curriculo das escolas publicas
estabelecidas nos nucleos coloniais, Guimardes conseguia aproximar o0s
pais estrangeiros e obter a matricula das criangas “neobrasileiras”.

Hoeller (2009, p.144) sublinha que “educar a infancia catarinense
nas escolas primérias exigiu medidas coercitivas no sentido de moraliza-
las pelo ensino da lingua verncula”. A autora também considera que o
ensino da lingua vernacula nas escolas primarias produziu diferencas na
educacdo das criangas catarinenses e, logo, distintas formas de vivenciar
a infancia.

Como é possivel perceber, as mudancas nos regulamentos e no
regimento interno dos grupos escolares e as alteracdes realizadas nos
programas das escolas primarias e das Escolas Normais ndo foram as
Unicas medidas tomadas pelos dirigentes da educacdo catarinense na

67 Azevedo (2012, p. 30) explica o conceito de segunda natureza a partir de
Norbert Elias. Diz Elias (1997), “[ a segunda natureza] exprime basicamente o
que o autor entende por ‘habitus’, a incorporacdo de um saber capaz de
imprimir na individualidade dos seres as caracteristicas do meio de
socializacdo. O conceito, ao contrario da antiga nocdo de ‘carater nacional’
como algo fixo e estatico, expressa o equilibrio entre continuidade e mudanga,
0 que evidencia 0 modo como ‘os destinos de uma nacéao ao longo dos séculos
vem a ficar sedimentados no habitus de seus membros individuais’”. O autor
também registra que “A questdo da incorpora¢do de uma segunda natureza —
ou do habitus, como bem queira — efetiva-se na inter-relacdo estabelecida entre
o individuo e os mecanismos de controle social, em suas variadas instancias,
onde, desde o inicio da vida regulam-no ao ajustamento de um controle préprio
(autocontrole) ” (AZEVEDO, 2012, p. 40).

%8 Algumas modificagbes comegam a ser evidenciada no fim da chamada primeira
fase de nacionalizacdo, em 1916, no governo de Fellippe Schmidt, conforme
consta na mensagem enviada ao congresso representativo, que, entre outras
questdes, recomendava gue o ensino nas escolas particulares fosse ministrado
em lingua nacional. Para maiores informagdes, cf.. SANTA CATARINA.
Mensagem apresentada por Fellippe Schmidt ao Congresso Representativo.
Florianépolis, 1916.



89

tentativa de modernizar o sistema educacional. Pautados no discurso
pedagdgico e psicoldgico relacionado a escolarizacdo das criangas, 0s
reformadores influenciaram as prescri¢des sobre o método de ensino (o
gue ensinar e como ensinar), a selecdo do material didatico, a
obrigatoriedade da instrucdo e a utilizacdo da lingua vernacula. Todos
esses elementos atuaram na producdo de significados e nos modos de
educar a infancia, com a assimilagéo da cultura e das tradi¢cGes nacionais
via escola. Hoeller (2009, p. 129) salienta que na escolarizacdo da
infancia ¢ possivel observar que “as criangas contavam, tanto com a
pessoa do professor, quanto com um conjunto de elementos materiais e
simbolicos para a sua educacdo e instrugao”.

Ao final deste capitulo, observamos que os discursos sobre as
criangas e a infancia se apresentam entrelagados em meio a realidade
educacional. Ao analisar as representacfes que foram sendo construidas
sobre as criangas e a infancia, foi possivel perceber que diferentes
profissionais, como professores, psicologos, juristas, médicos e
higienistas, tornaram-se representantes legitimados para divulgar e
autorizar os conhecimentos produzidos sobre ambas. Estes profissionais
representavam um corpo especializado em questdes que envolviam a
higiene, a instrugdo, o controle, a moral, a ordem e a disciplina para as
criancas, a fim de civiliza-las, para progresso da nacéo.

Observou-se que, nos discursos médico e higienista e também nos
discursos juridico, moral, pedagégico e psicologico, o estudo sobre as
criancas e a infancia se tornou um objeto de disputa, afinal estas questdes
estavam no centro das discuss@es, procurando sanar todos os problemas,
entraves e dificuldades que se referiam a escolarizacdo, a educabilidade e
a socializagdo das criangas. O estudo sobre as discussdes destes discursos
procurou analisar pesquisas desenvolvidas nos planos nacional e estadual,
auxiliando-nos a compor um panorama das ideias sobre como as criangas
deveriam ser instruidas e educadas, que, muitas vezes, eram colocadas em
disputa. Percebemos o quanto as ideias desenvolvidas nas grandes
cidades, como Séo Paulo, foram implantadas e assimiladas no espago
catarinense, procurando corresponder aquilo que seria de “ponta” se
comparado as “inovagdes” nacionais.

Saberes e conhecimentos cientificos advindos da medicina,
presentes no debate educacional de muitos paises, também passaram a
fazer parte da institucionalizagdo da escola brasileira, principalmente a
primaria, no periodo estudado, sendo igualmente incorporadas pelo
estado de Santa Catarina. O conjunto de agfes e regulamentos,
acompanhado de um aparato de inspecdo educacional e médica, permitiu
0 gerenciamento dos tempos e espagos escolares, dos métodos de ensino,
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das disciplinas e procedimentos educacionais, dos materiais escolares e
didaticos, do mobiliario, além do proprio controle do corpo das criancas
e jovens, com a introducdo de hébitos, regras de postura para a pratica de
leitura e escrita, exames (de medigdo de estatura e peso, capacidade
respiratéria), ficha antropopedagogica, higiene do corpo e exercicios
fisicos, que visavam a uma vida sadia, mas ao mesmo tempo implantavam
uma ordem baseada na racionalidade médica, que deveria ser repassada
as criangas pelos seus(suas) professores(as) até atingir suas familias.

A intervencdo dos juristas se dava principalmente via sangdo
judicial, aplicada as criancas pobres, negras, mendigas, 0rfds e desvalidas
que circulavam pelas ruas das cidades. Eram sanc¢@es que ndo incidiam
sobre todas as criangas, afinal a ideia que se tinha sobre a crianca dizia
respeito a crianca branca e com recursos, e ndo aquelas que ficavam
vagando pelas ruas pedindo esmolas e ajuda, nomeadas pelas autoridades
policiais como delinquentes e vadias. Encaminhé-las para instituicbes de
internacdo, no caso dos meninos, e para tutelas privadas, no caso das
meninas, eram acOes realizadas com vistas a sanar o problema das
criancas e jovens abandonados, pois se compreendia que eles poderiam
ser regenerados e recuperados. As autoridades e os intelectuais se
preocupavam com o crescimento da populacdo pobre, pois esta crescia
juntamente com o desenvolvimento das cidades e da modernizagéo,
tornando-se necessaria a profilaxia urbana, a fim de conter e retirar de
circulacdo do espaco urbano também as criancas e jovens desassistidos e
pervertidos, espaco este que deveria representar o novo e o civilizado.

Professores e psicologos eram profissionais necessarios a
construcdo de uma escola publica moderna, eficiente e com qualidade,
para instruir e educar a nagdo brasileira. Compreendemos, nesta pesquisa,
que educar e instruir foram tomados como sinénimos, por isso percebe-
se que aspectos da instrucdo como ter bons materiais pedagdgicos e
didaticos, normatizacdo das praticas escolares fundamentadas, estrutura
fisica condizente, legislagdo educacional competente, conhecimentos
cientificos, programas atualizados, disciplinas adequadas e professores
bem formados eram condigdes sine qua non para alcancar os objetivos de
um pleno desenvolvimento fisico, social, psiquico, mental e moral das
criancas e jovens. Ressalta-se, porém, que a acdo de educar talvez
apresentasse uma amplitude maior do que a propugnada, haja vista ter
ultrapassado os muros da escola e atingido toda a sociedade, afinal por
em curso os bons costumes, a valorizacdo do trabalho, os habitos
adequados de higiene, a disciplina, as praticas de civismo e de amor a
patria e 0s comportamentos desejaveis eram condigdes que deveriam ser
mantidas e conservadas em todos 0s outros espagos sociais.



91

3 A FORMAGAO DE PROFESSORES EM PORTUGAL E NO
BRASIL: FIOS QUE SE ENTRELACAM

Ha alguns fios que unem a presente pesquisa, principalmente
guando a andlise contempla discuss6es sobre a educacdo das criangas em
um espaco internacional e em um espaco nacional. O fio mestre que
interliga as analises e realiza as demais conexdes se refere a formacéao de
professores para a educacdo primaria (ou elementar) no Brasil e em
Portugal. O processo de formacgdo de professores é um dos campos de
estudo da histéria da educacdo que auxilia na compreensdo da
constituicdo da instituicdo escolar. Entender como diferentes Estados-
nacbes realizaram a circulagdo dos discursos, as praticas de
democratizacdo que deram acesso a determinados tipos de formacéo (no
caso, a dos professores primarios), os saberes que foram selecionados
dentro da matriz cientifica, os dispositivos utilizados para a
implementacédo das Escolas Normais, bem como as politicas pablicas que
legitimaram tais acessos (considerando as especificidades internacionais,
nacionais e regionais), pode ajudar a compreender como estes professores
desenvolveram suas concepgdes sobre as criangas e a infancia em suas
praticas em um determinado periodo histérico, muitas vezes divulgadas
na imprensa por meio de revistas pedagdégicas.

A criagdo e ampliacdo das Escolas Normais foi uma estratégia
utilizada em varios paises ocidentais®®, a partir do século XIX, como
forma de equacionar os problemas referentes & formacao de professores
primarios, introduzindo, desta maneira, uma gama de saberes oriundos da
ciéncia capazes de instrumentalizar os professores com conhecimentos
cientificos, uniformizando as préaticas pedagogicas e visando melhorar a
qualidade e 0 acesso a educagdo das criangas, mas também servindo como
conformacdo ideoldgica especialmente em tempos de ditadura,
nomeadamente no Estado Novo (MONICA, 1973, 1977, 1978).

As dificuldades da implementacdo e ampliacdo da Escola Normal
em Portugal pela esfera governamental se assemelham em varios pontos
aquelas encontradas no Brasil no mesmo momento histérico (primeiras
décadas do século XX): falta de capacidade e de empenho numa politica
de democratizacdo da educagdo, falta de investimentos por parte dos
Orgdos responsaveis e descuido com a educagdo elementar pelos
dirigentes. As necessidades também eram muito semelhantes: urgente
qualificacdo dos professores, melhoria e ampliagdo da estrutura fisica,

6 pafses europeus, como Francga, Espanha e Portugal, e, na América do Sul, o
caso do Brasil.
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valorizacdo da profissdo, combate ao analfabetismo, universalizacdo do
ensino primario publico, superacdo do atraso educacional, entre outras.

3.1 A HISTORIA DO PROCESSO EDUCACIONAL PORTUGUES:
AS ESCOLAS NORMAIS E A FORMACAO DOS PROFESSORES
PRIMARIOS

As politicas educacionais em geral, desde o seu inicio, estiveram
afetadas pelas demandas do mercado de trabalho, e isto ocorria de uma
forma dupla, segundo Ménica (1973, p. 483):

[...] se visto como valor de troca, o trabalho
exigia um certo numero de anos de
treinamento — quantidade de escolaridade; se
visto como valor de uso, o trabalho exigia
um tipo especial de ensino — qualidade de
escolaridade.

Para a autora, as necessidades do capitalismo podem explicar, em
parte, a expansao inicial da educagdo universal, pois requeria uma forca
de trabalho estavel devidamente adaptada as condicdes do trabalho
assalariado. Além disso, a autora ressalta: “quer implicita, quer
explicitamente, considerou-se frequentemente que a docilidade, a ordem,
a disciplina, a sobriedade e a humildade eram beneficios sociais a retirar
da escolarizagdo” (MONICA, 1973, p. 483). Seja como for, a
escolarizacdo tem acontecido em ritmos muito diferentes em ambito
mundial. Mesmo considerando a Europa, a expansdo da escolarizagéo foi
mais precoce no Centro e Norte do que no Sul.

Ao se pensar sobre o0 atraso da educagdo elementar (ou primaria)
em Portugal nas primeiras décadas do século XX, talvez a explicacéo
esteja no ndo cumprimento da obrigatoriedade escolar. Como
obrigatoriedade ndo quer dizer concretizagdo ou efetivacdo, a historia da
educacdo primaria de Portugal demonstra que a escola ndo representou
um espaco de formacao para a grande parte da populagdo, ou seja, aquela
desprovida de recursos, que a margem da pobreza. O descaso com a
escola (tanto da parte do governo como de uma grande parcela da
populacdo) e a falta de oferta de escola priméria para a populacéo infantil
fizeram com que o analfabetismo deixasse as suas marcas no territdrio
portugués, embora se verifique alguns avancos em relagdo a criagdo de
instituicdes especificas para a formacdo profissional dos professores, no
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caso, as Escolas Normais’, bem como o estatuto do professor primario
em alguns momentos da Republica. Quanto & importancia dessa
afirmacdo do estatuto da profissdo do professor do ensino primario,
No6voa (1992, p. 2) diz que ele ocorreu “gragas a intervengdo e ao
enquadramento do Estado, que substituiu a Igreja como entidade de tutela
do ensino”. Para Nédvoa “esta mudanca complexa no controlo da acgdo
docente adquiriu contornos muito especificos em Portugal, devido a
precocidade das dindmicas de centralizacdo do ensino e de
funcionarizacio do professorado” (NOVOA, 1992, p. 2).

Para compreender a formacdo dos professores em Portugal,
faremos uma pequena regressao a época Pombalina e a Reforma de 1772,
momento em que o0 Estado assumiu o controle e a coordenacdo das
atividades escolares, ap6s a expulsdo dos jesuitas. Novoa (1992) é de
opinido de que, desde o final do século XVIII, os reformadores
portugueses, ao criarem uma rede escolar, sabiam que estavam apostando
no progresso, mas que, conjuntamente a isto, também sabiam que este
esforgo iria colaborar para “legitimar ideologicamente o poder estatal
numa area-chave do processo de reprodugao social” (NOVOA, 1992, p.

A nomenclatura “Escola Normal” nfio se referia apenas as escolas voltadas a
formacdo dos professores primarios em Portugal. A denominagdo “Escola
Normal”, com o complemento “Superior”, era designada para a formacdo de
professores do ensino secundéario. Segundo Ferreira e Mota (2013, p. 87),
“Criado pelo Decreto de 21 de maio de 1911, o ensino normal superior
constituiu o primeiro momento na histéria da instru¢do em Portugal em que a
formac&o de professores, com excec¢do do ensino primario geral, € atribuida ao
ensino universitario acompanhada da criagdo de institui¢des para o efeito. As
novas Escolas Normais Superiores, funcionando anexas as universidades de
Coimbra e Lisboa, tinham como missdo ‘promover a alta cultura pedagégica e
habilitar para o magistério dos liceus, das escolas primarias, das escolas
primarias superiores, e para admissdo ao concurso para 0s lugares de
inspectores’ (Decreto de 21 de maio, 1911), contribuindo para a dignificagdo e
valorizagdo da formagdo de professores e da propria profissdo”. Outra
observacao sobre a variacdo do nome da Escola Normal deve ser registrada,
pois, de acordo com Mogarro, em 1919 foi atribuida outra nomenclatura a
Escola Normal que formava os professores para 0 magistério primario.
Mogarro (2012, p. 49) adverte que “Somente em 1919 as antigas Escolas
Normais e as escolas de habilitacdo para o magistério primario desapareceram,
sendo transformadas em escolas primarias superiores. Em 1930, as conhecidas
Escolas Normais Primarias passaram a denominar-se Escolas do Magistério
Primério, nomenclatura que perdurou pelo Estado Novo e durante alguns anos
do periodo democratico.”
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2). Dessa forma, o Estado torna-se um “Estado educador” ou um “Estado
mestre-escola”. Segundo Néovoa (1986, p. 420):

Sob a proteccdo do Estado assiste-se,
portanto, nos finais do século XVIII a um
forte impulso do processo de
profissionalizacdo da actividade docente em
Portugal: os exames publicos e os concursos
nacionais para a nomeacao de mestres régios
definem um corpo de competéncias
necessdrias ao exercicio da profissdo
docente e tracam o perfil profissional dos
novos responsaveis pela educacdo da
infancia. Esboca-se, entdo, pela primeira vez
uma carreira profissional no dominio do
ensino.

Adentramos nas primeiras décadas do século XIX e observamos
uma transformacéo do mestre régio em mestre ou professor das primeiras
letras, bem como na regulamentacdo da liberdade de ensino e na
obrigatoriedade escolar. A partir de entdo, de acordo com Névoa (1986,
p. 423), a educagdo tornar-se-a praticamente um sinbnimo de
escolarizacdo, e ao professor sera concedida a responsabilidade da
“organizacéo do ato educativo”, tema que se tornaré central nos discursos
pedagdgicos da época, pois se cobrara “a preparacdo adequada do corpo
docente, através da instituicdo de um sistema de formagéo de professores”
(NOVOA, 1986, p. 423). Entram em cena as primeiras tentativas de
criacdo das Escolas Normais, com a preocupacdo em preparar 0S
professores primarios, bem como a atualizagdo dos conhecimentos sobre
0s novos métodos. Sobre o que era desenvolvido no ensino Normal,
No6voa (1986, p. 423) registra o0 seguinte:

O ensino normal em Portugal na primeira
metade do século XIX estd intimamente
ligado & difusdo de trés métodos de ensino,
que se foram apresentando sucessivamente
como o meio mais adequado para a resolugéo
dos problemas educativos nacionais: o
método de ensino mdtuo, que permitiria
solucionar a questdo do analfabetismo num
curto lapso de tempo; o método de leitura
repetina (ou método portugués), da autoria
de Castilho, que foi um dos pioneiros dos
cursos normais; e a cartilha maternal (ou
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método Jodo de Deus), que suscitou acesos
debates no seio das Escolas Normais.

Depois de algumas tentativas de se criar uma Escola Normal em
Portugal, acaba por se instituir a primeira em Marvila’ (1862-1881), para
0 sexo masculino, e para o sexo feminino, quatro anos depois, no
Calvario. Segundo Mogarro (2006, p. 321):

A Escola Normal Primaria de Lisboa para o
sexo masculino, que inicialmente funcionou
em Marvila, foi instalada em 1881 no Palécio
de Santos, onde ficou até 1914; em
1914/1915, passou para as instalacbes do
edificio do Calvéario, no contexto do
processo de fusdo das duas Escolas Normais
de Lisboa que os republicanos preconizaram,
concretizando assim o regime de
coeducacéo.

Salienta-se que a escola manteve a preocupacdo com a formagéo
continua dos professores, sem descuidar da formac&o inicial, situacdo que
No6voa (1986, p. 424) afirma se ter mantido até a Republica (1910), em
que “os alunos-mestres coabitam com os professores-alunos no interior
das Escolas Normais”.

Apo6s 1862, o funcionamento das Escolas Normais, como
instituicbes especificas para a formacéo profissional dos professores, se
manteve, com excecdo, segundo No6voa (1986, p. 424), “de 1936 e 1942,
guando escolas do magistério primario estiveram fechadas”, como
veremos a seguir. Novoa sinaliza que a partir de 1862 ocorre o “fim do
mestre ou professor das primeiras letras e o nascimento do professor de
instrucdo primaria, designacdo que se tornou dominante nesta época e que
s6 viria a ser abandonada nos ultimos anos da Monarquia” (NOVOA,
1986, p. 424). Ainda para Novoa (1992), o Estado ndo hesitou em criar
formas de profissionalizacdo dos professores, pois sabia que estes eram a
voz dos novos dispositivos de escolarizagdo, por isso

[...] em torno da produgdo de um saber
socialmente legitimado sobre as questdes do
ensino e da delimitacdo de um poder
regulador sobre o professorado confrontam-
se visBes distintas da profissdo docente nas

! Tanto Marvila como Calvario eram oriundos de bairros da regido de Lishoa na
época.
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décadas de viragem do século XIX para o
século XX. (NOVOA, 1992, p. 2).

Além disso, na primeira metade do século XX ocorre a
implementacdo de processos mais rigorosos para a sele¢éo e recrutamento
de professores.

Na segunda metade do século XIX, o perfil do professor de
instrucdo priméria deveria envolver quatro caracteristicas, a saber: ter
uma origem social modesta, demonstrar vocacdo para 0 magistério, ser
um funcionario publico humilde e levar uma vida de sacerddcio. Esse foi
um momento em que o professor de instru¢do priméria viveu, de acordo
com Novoa (1986, p. 424), um dos momentos mais férteis do pensamento
pedago6gico em Portugal. Na verdade, “a cren¢a nas potencialidades da
escola como factor de regeneracdo nacional e de promoc&o individual era
quase total”. Todavia, 0 professor ndo recebeu uma renumeracéo digna
para a sua sobrevivéncia; a profissdo foi marcada pelos baixos saldrios,
pelas péssimas condi¢des de trabalho e pela falta de defini¢Ges da carreira
profissional. Por essas razdes, observa-se que, no final do século XIX, o
professor de instrucdo primaria viveu momentos de incertezas. Segundo
No6voa (1986, p. 425), a situacdo da valorizacdo financeira da profissdo
de professor sé teve uma melhora no inicio do século XX, com a
obrigatoriedade do diploma, através da Reforma de 1901, que estipulou
“no seu art. 30° ‘Constitui habilitagdo para o exercicio do Magistério
Primério a aprovacdo no curso das Escolas Normais ou de habilitagdo
para o Magistério Primario’.”

Entretanto, ocorre, em 1896, a criacdo das escolas distritais de
habilitacdo para o magistério primério, nas capitais de distrito do pais.
Para Mogarro e Namora (2012, p. 969), estas escolas davam “uma
formacdo simplificada relativamente as Escolas Normais de referéncia
(tradicionalmente, as de Lisboa, Porto e Coimbra) e com um caracter
regional”. Ainda que tivessem sido “designadas pelas populagdes locais
como ‘Escolas Normais’” (MOGARRO; NAMORA, 2012, p. 969),
acabaram por ser extintas em 19109.
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Mogarro (2006, p. 322) adverte que as reformas da fase final da
monarquia “encontraram traducdo no manual de Anténio Leitdo"? (1906)
e, numa dimensdo mais marcadamente pedagodgica, mas contemplando a
evolucdo das ideias educativas da obra de José Augusto Coelho™”.
Juntamente com outros professores (como Alberto Pimentel Filho e Silvio
Pélico Filho), estes docentes desenvolveram manuais™ com a finalidade
escolar, no &mbito da formac&o de professores.

No inicio do século XX, principalmente no periodo da Primeira
Republica (1910-1926), observamos a consolidacdo do associativismo
dos professores primarios, por meio da Liga Nacional do Professorado
Primario Portugués (1907), do Sindicato dos Professores Primarios
Portugueses (1911), da Associacdo Geral dos Professores Primarios de
Portugal (1916) e, em 191875, da Unido do Professorado Primario Oficial
Portugués, a mais importante associacéo de professores de Portugal, visto
que, em 1925, contava com a participagdo de 90% dos professores.

2 Segundo Mogarro (2006, p. 324), “Antonio Leitdo (1880-1949) protagonizou
um papel fundamental na construcdo do ensino normal primério,
principalmente durante o periodo republicano e com assinalével continuidade
na sua cidade, Coimbra. Advogado, professor da Escola Normal (desde 1901)
e do ensino liceal, Anténio Leitdo dirigiu a Escola Normal Priméria de
Coimbra, durante longos periodos, a partir de 1911 e até finais da década de
vinte. A sua principal obra intitula-se Elementos de pedagogia (1906), que
integra tdpicos relativos a historia da pedagogia e a historia da instrugdo
popular portuguesa. O sélido percurso profissional de Antdnio Leitdo
construiu-se a par da consolida¢do do ensino normal republicano, de que ele
foi um pilar essencial, assumindo uma imagem marcadamente institucional,
decorrente da edificacdo das novas Escolas Normais”.

8 Mogarro, (2006, p. 324) explica que “José Augusto Coelho (1850-1925),
professor das Escolas Normais do Porto (desde 1882) e depois de Lisboa, foi
um dos mais reconhecidos pedagogos e considerado o iniciador, em Portugal,
da pedagogia cientifica. De uma enorme erudicgdo, focou aspectos de historia
da pedagogia nas suas obras e incluiu, especificamente na terceira parte de
NocGes de pedagogia elementar (1903, 1906), uma perspectiva da evolucéo
das ideias educativas”.

™ Alguns destes manuais tiveram edigdes publicadas no Brasil, como foi o caso
do Manual do Professor Alberto Pimentel Filho.

7> Entre seus anos de existéncia (1918-1927), a Unido do Professorado Primario
Oficial Portugués foi, de acordo com N6voa (1986, p. 428), “uma associa¢do
de professores de grande vitalidade, tendo dado um contributo decisivo a
melhoria das condicfes socioecondmicas e do estatuto profissional dos
professores primarios”.
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O regime republicano desejava formar um “homem novo”,
republicano, instruido, ativo e participante. A escolaridade primaria foi
incrementada e alargada no niimero de anos, “findos os quais os alunos
podiam ingressar nas ‘escolas primdrias superiores’ (trés anos). A fim de
se combater o analfabetismo nos meios rurais, criaram-se escolas moveis,
tendo-se criado igualmente escolas infantis” (MONICA, 1973, p. 484). A
educagdo viu-se assim valorizada, e a formacdo dos professores foi
considerada como muito importante para a construgdo da sociedade
republicana e o desenvolvimento do pais. Em geral, o ideario pedagdgico
republicano baseava-se na Escola Nova. Desse modo, a melhoria da
qualificacdo do pessoal docente ndo podia passar ao largo dos ideais
republicanos. Tentou-se investir numa formacdo de professores
sustentada em conhecimentos cientificos, principalmente os dos campos
da pedagogia, da psicologia e da sociologia.

Com a Reforma do Ensino Normal em Portugal (1911), a formagéo
dos professores primarios passou para quatro anos (era de trés anos,
conforme reforma de 1901) em seis Escolas Normais Primarias, nas
principais cidades portuguesas, Coimbra, Lisboa e Porto (cada cidade
apresentava duas escolas, uma para cada sex0)’®. O curso era “geral para
ambos os sexos, com 19 matérias de ensino, que se completava com
cursos especiais para cada um dos sexos” (MOGARRO, 2012, p. 46),
podendo ocorrer na forma de externato, quando néo tivesse condicdes de
se realizar na forma de internato. Mogarro descreve que para a formacao
das mulheres haviam cursos especificos, como “Jardinagem e
horticultura”, “Trabalhos manuais e economia doméstica” e a “frequéncia
de uma maternidade nos Ultimos meses do curso”, além de aulas de
habilitagdo para a regéncia das escolas infantis (para aquelas que
desejassem trabalhar nestas escolas). Na formagdo dos alunos, o curso
especial contava com “Trabalhos manuais e agricolas” e “Exercicios
militares e de natagdo”. Sobre a organizacdo das matérias de ensino dos
cursos, Mogarro (2012, p. 47) salienta que:

A reforma consagrava ainda a organizacdo
das matérias de ensino em secgfes e grupos.

® Mogarro (2012, p. 48) registra que “a estas Escolas Normais, juntavam-se mais
17 escolas de habilitagdo para o magistério primario nas capitais de distrito
(com excegdo de Santarém)”, ou seja, na Ultima década do século XIX, a
ampliacdo do ensino normal se deu através da criacdo das Escolas Distritais
de Habilitacdo para o Magistério Primario (que funcionaram até 1919),
como ja foi escrito anteriormente, as quais tinham como referéncia as Escolas
Normais de Lisboa, Porto e Coimbra.
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As secgbes indicadas foram as seguintes:
literaria e cientifica (cujos grupos seriam
definidos  posteriormente); a) Secgéo
pedagogica (1.° grupo — pedagogia geral,
pedologia, metodologia do ensino primario,
licbes de coisas; 2.° grupo - higiene,
legislacdo e organizacdo escolares); b)
Seccdo artistica (1.° grupo — musica e canto
coral; 2.° grupo — desenho e trabalhos
manuais, para as alunas, lavores e corte; 3.°
grupo — fotografia, litografia, tipografia, etc;
c) Seccdo de ciéncias aplicadas (1.° grupo —
educacdo fisica, com gindstica, jogos,
exercicios militares, etc.; 2.° grupo -
agricultura, com jardinagem, pomologia,
horticultura, etc.; 3.° grupo — nocgdes gerais
de comércio e industria).

O ensino pratico se apresentou nesta reforma como necessario, por
isso houve a previsdo de criagdo de instituicbes auxiliares de ensino
anexas as Escolas Normais, a exemplo, como descreve Mogarro (2012, p.
46), da

[...] escola infantil e escolas primarias de um
e outro sexo; escolas para ensino de cegos e
surdos-mudos; escolas de aperfeicoamento
para os ‘arriérées e instaveis’, ginasio e
parques de jogos; caixa econdmica,
cooperativa, mutualidade e cantina.

Além disso, o cumprimento do carater pratico também poderia
ocorrer através do

[...] boletim da escola; oficinas de trabalhos
manuais e domésticos; oficinas de
fotografia, litografia, tipografia, etc.;
campos experimentais agricolas; museu e
biblioteca; laboratérios de fisica, quimica
antropometria e psicologia experimental.
(MOGARRO, 2012, p. 46).

A autora afirma que, embora tenha apresentado a necessidade do
ensino prético, a reforma também previa “instituigdes de carater cientifico
e manual” que contemplassem o ponto 12° do art.® 114, as quais Mogarro
(2012, p. 46) atribui a capacidade de desenvolver um
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[...] significado nacional, social e
econémico, julgadas necesséarias a formacéo
do professorado primario, de modo que este
receba uma instrucdo completa e possa
firmemente desempenhar a missdo de que é
incumbido, isto é, a preparacdo para a vida
da mocidade portuguesa.

Na reforma de 1911, a idade para admissdo nas Escolas Normais
foi estipulada na faixa compreendida entre 15 e 25 anos, e os alunos
deveriam apresentar o diploma de aprovagdo na classe correspondente aos
liceus ou o diploma do curso realizado nas escolas primarias superiores,
ou ainda ser submetidos a um concurso de admissdo a Escola Normal.
Mogarro (2012, p. 47) afirma que “estes critérios representavam a
exigéncia de uma qualificacdo mais elevada que no enquadramento legal
anterior (Reforma de 1901), pedindo-se aos alunos um perfil
academicamente mais elevado”.

Todavia, como sublinha Mogarro (2012, p. 48), “apesar da sua
importancia simbdlica, a politica de formacéao de professores consagrada
nesta Reforma de 1911 ndo seria concretizada”. Em geral, as intengdes
generosas dos republicanos, bem presentes no discurso pedagdgico que
presidiu a retérica republicana sobre a educacdo e a formacdo dos
professores, ndo tiveram o efeito desejado devido a instabilidade politica
e aos problemas inerentes & situacdo econdmica e social do pais. Tanto
gue a reforma do ensino primario voltou a ser discutida e a se tornar alvo
de nova legislacdo em 1914 e também em 1916 (legislacdes que
representaram algumas alteragBes, como a coeducacdo nas Escolas
Normais e a defesa da escola laica), mas a mudanc¢a republicana tdo
esperada para o ensino normal e para as escolas de formacdo de
professores somente ocorreu na reforma de 1919. Mogarro (2006, p. 322)
explica que

A partir de 1910, as reformas republicanas
do ensino conferiram uma importancia
fundamental a formacdo de professores, mas
0S anos que se seguiram a implantagcdo da
Republica foram de grande instabilidade,
com a concretizagdo muito lenta das
reformas ou a sua substituicdo por outras
reformas antes de se terem implementado as
anteriores. A coexisténcia de escolas do
ensino normal primario de  nivel
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diferenciado, assim como de cursos e planos
de estudo diversos, marcou esta fase.

A reforma de 1919 transforma as antigas Escolas Normais e as
Escolas Distritais de Habilitacdo para o Magistério Primario (vigentes em
quase todas as capitais de distrito) em Escolas Primarias Superiores (cuja
existéncia se deu até 1926). Novamente, a exigéncia da escolariza¢éo e o
reforco na preparacdo serdo condigcBes para o ingresso nas Escolas
Normais, mas desta vez os republicanos cobraram dos candidatos o curso
primario superior ou o primeiro ciclo dos liceus, além de um exame de
admissdo mais elaborado em torno das matérias que constituiam o curso.
Segundo Mogarro (2012, p. 49), “Foi a partir de entdo que as novas
Escolas Normais republicanas iniciaram a sua atividade: primeiro a de
Lisboa (1918-1919), depois as de Porto e Coimbra (ambas em 1919-
1920), Braga (1920-1921) e Ponta Delgada (1922-1923)”.

Pautados na necessidade da instru¢do profissional através de um
s6lido embasamento dos conhecimentos cientificos (que as Ciéncias da
Educacdo asseguravam), ressaltando a importancia de uma formacéo
sensorial e estética na formacdo dos professores primarios
(principalmente as aprendizagens que se orientavam pelos métodos
ativos), a Escola Normal republicana considerava também os
componentes da Educacdo Social, pois estes asseguravam 0S
conhecimentos necessarios para o desempenho do papel social dos
professores. Mogarro (2012, p. 51) afirma que os planos de estudos
consagravam as

Ciéncias da Educagdo e as ciéncias de
“aplicagdo” ou “instrutivas”, que se
desdobravam em varias disciplinas que se
podem apresentar da seguinte forma: nas
Ciéncias da Educagdo - Higiene escolar,
Psicologia geral, experimental e pedologia,
Pedagogia geral e Histéria da educacdo,
Metodologia, Historia da instrucdo popular
em Portugal e Legislacdo comparada do
ensino primario; por seu lado, as ciéncias de
“aplicagdo” ou “instrutivas” podem ser
agrupadas por Educagdo fisica, Educacdo
estética (Modelagdo e desenho, Trabalhos
manuais, Costura e Lavores e MUsica e Canto
Coral), Educac¢do intelectual (Lingua e
literatura portuguesa, Matematicas, Ciéncias
fisico-quimicas e naturais, Agricultura e
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economia rural, Geografia geral e corografia
de Portugal) e ainda a Educagdo Social, que
se articulava com Histéria da civilizagdo e
historia patria, Direito e Economia social e
Economia doméstica (Decreto com forga de
lei n.° 5.787-A, 10 de maio de 1919; Lima,
1927, p. 23; N6voa, 1987, pp. 675-678).

Sobre alguns acontecimentos da década de 20 do século XX, a
respeito da formacdo dos professores em Portugal e sua relagdo com a
Escola Nova, N6voa (1986, p. 434) sinaliza que

Nos anos vinte a definicdo do professor
profissional passa inevitavelmente por uma
referéncia (implicita ou explicita) a
Educacdo Nova. E por isso que este
movimento - que coincide com a
institucionalizacdo de processos especificos
e auténomos de formagdo dos professores e
com a consolidacdo de associacdes de
professores, e que atinge o climax no periodo
em que os professores primarios conseguem
impor-se socialmente como corpo
profissional usufruindo de um estatuto
socioeconémico de acordo com a missdo que
lhes é confiada - apresenta um tdo grande
interesse para a analise do processo de
profissionalizagdo da actividade docente.

O Quadro 1 foi organizado a partir de Mogarro (2006, 2008) e
Adao e Leote (2006). Mogarro formulou um quadro semelhante para
mostrar 0s principais decretos que ocasionaram algumas transformacdes
na Escola Normal portuguesa de 1860 a 1920, no qual decidimos incluir
outros decretos relacionados a Escola Normal de 1920 a 1942 encontrados
no texto de Addo e Leote.
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Quadro 1 — Algumas transformacdes na Escola Normal portuguesa (1920-

1942) (continua)

Ano

Diploma/Data

Sumario

1860

Decreto de 4 de dezembro

Regulamento da Escola Normal
Primaria de Lishoa, para o sexo
masculino

1863

Decreto de 20 de outubro

Regulamento da Escola Normal
Priméria de Lisboa, para 0 sexo
feminino

1878

Lei de 2 de maio

Reforma Rodrigues Sampaio, que
reformula o ensino normal

1881

Decreto de 25 de julho

Regulamenta a aplicacdo da
Reforma de 1878, com novo Plano
de Estudos

1894

Decreto de 27 de dezembro

Cria as escolas de habilitagdo para
0 magistério primério, com
caracter regional

1896

Decreto de 18 de junho

Regulamento geral do ensino
primario (Parte 1l — Ensino
complementar e normal)

1901

Decreto n° 8, de 24 de dezembro

Reforma do ensino normal
primario. O curso passa a ter
duragdo de trés anos.

1902

Decretos de 18 de outubro e de 4
de dezembro

Programas e horérios para as
escolas de ensino normal

1911

Decreto com forga de lei, de 29
de Margo

Reforma do ensino infantil,
primario e normal (institui trés
escolas normais primarias, Lisboa,
Porto e Coimbra, em regime de
coeducacédo)

1911

Decreto de 11 de agosto

Regulamenta o programa para o
exame da admissdo as escolas
normais

1911

Decreto de 24 de agosto

Regulamento das escolas normais

1914

Lei n° 233, de 7 de julho

Reforma do ensino normal
primario (cria as trés escolas
previstas em 1911, até entdo ndo
concretizadas, e extingue as
escolas de habilitagdo para o
magistério primario)
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Quadro 1 — Algumas transformacdes na Escola Normal portuguesa (1920-

1942) (continuagdo)

Ano Diploma/Data Sumério
Aprova o regulamento e
1916 Decreto n® 2.213, de 10 de | programas para a execucao da Lei

fevereiro

n° 233, de 1914, relativos ao
ensino normal primario

1918

Decreto n® 4.579, de 12 de julho

Inicio do funcionamento da
renovada Escola Normal Priméria
de Lisboa

1919

Decreto com forca de lei n.°
5.787-A, de 10 de maio

Reorganiza o ensino primario e
normal

1919

Decreto n° 6.137, de 29 de
setembro

Aprova regulamento do ensino
primario e normal, tendo em conta
diploma legal anterior

1919

Decreto n°® 6.203, de 7 de
novembro

Aprova 0s programas do ensino
primario geral, do ensino primario
superior, do ensino normal
primario e do exame de admissdo
as escolas normais primarias

1920

Decreto n° 6.351, de 14 de
janeiro

Regulamento interno da Escola
Normal Primaria de Lisboa

1928

Decreto n° 16.037, de 15 de
outubro

Reorganiza o ensino normal
primario. O curso geral ¢
aumentado para 4  anos,
procurando-se  desta  forma
compensar a reducdo da idade
minima obrigatoria para
frequenta-lo

1930

Decreto n° 18.646, de 19 de
julho

Institui as escolas do magistério
primario, destinadas a preparacgéo
do professorado primario,
elementar e infantil, em
substituicdo das escolas normais
primarias, que ficam extintas

1932

Decreto n° 21.695, de 19 de
setembro

Aprova nova designacdo para as
escolas normais primarias que
passam a denominar-se escolas do
magistério primario e reorganiza o
ensino de preparagdo para 0
magistério primario
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Quadro 1 — Algumas transformacdes na Escola Normal portuguesa (1920-
1942) (concluséo)

Ano Diploma/Data Sumério

Aprova a reorganizacdo dos
sectores de administracdo e
Decreto n°® 22.369, de 30 de | inspegdo escolares e de orientagdo
margo pedagdégica no ensino primario e
estabelece o funcionamento dos
postos de ensino

1933

Encerram as escolas do magistério
primario, tanto nas escolas oficiais
Decreto-Lei n® 27.279, de 24 de | como nas escolas particulares,
novembro criadas em 1932. Transforma os
postos de ensino em postos
escolares

1936

Reabre o curso normal e regula o
funcionamento das escolas do
magistério primario (além de
Decreto n°® 32.243 de 5 de | aprovar as exigéncias para
setembro habilitagdo, = composicdo  de
turmas, calendério  escolar,
distribuicdo do tempo e dos
trabalhos escolares)

1942

Fonte: reorganizado pela autora a partir de Mogarro (2006, p. 331; 2008) e Adao
e Leote (2006).

Em 28 de maio de 1926, ocorre o Golpe Militar, chefiado pelo
General Gomes da Costa, que pds fim a Primeira Republica. A educacao,
mesmo sendo democratica, estava longe de corresponder as necessidades
do pais. Portugal apresentava, no ano de 1926, cerca de 70% de
analfabetos. Monica registra que no golpe de 1926 ja se observa as
primeiras medidas restritivas ao ensino primario, pois toda a politica
educacional do regime anterior, foi criticada “por ndo ter sabido inculcar
nas massas 0s necessarios sentimentos nacionalistas, em virtude do seu
exagerado racionalismo, positivismo e defesa da neutralidade religiosa da
escola” (MONICA, 1973, p. 484).
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De 1928 a 1932, Antdnio Oliveira Salazar’” consolidou o seu poder
a frente do que designou ser a Ditadura Nacional. Entretanto, no meio de
medidas restritivas e conservadoras, em 1931 foi editado um decreto que
criava os postos escolares. Com o proposito de “resolver o chamado
problema do analfabetismo™, 0s postos escolares foram utilizados como
substitutos das escolas primarias, porque teriam um custo mais baixo, mas
a diferenca ndo estava na duracgdo da escolaridade ou nas condigdes dos
edificios, e sim na qualificacdo do corpo docente. De acordo com Ménica
(1973, p. 485),

[...] o novo professor do posto “seria
simplesmente recrutado entre os individuos
moral e intelectualmente idéneos.
Obviamente, o seu salario mensal estaria de
acordo com a sua competéncia — 2503, isto
€, menos do que um varredor de 3.a classe.

A falta de exigéncias que obrigassem o0s professores a se
qualificarem melhor e a remuneragdo insuficiente tiveram suas
consequéncias. Monica (1973, p. 485) registra que

Quatro anos apos esta  alteracédo
“revoluciondaria”, o nivel do ensino tinha
decaido a tal ponto que a “idoneidade”
deixou de ser considerada como uma
qualificagdo suficiente. Outros critérios mais
relevantes tiveram de ser wusados no
recrutamento de professores; no entanto,
durante muitos anos, o Unico requisito para o
ensino nos postos consistiu num “exame
simples e breve”, com base n0S programas
aprovados para 0 ensino primario.

" Em 1928, Salazar, entdo professor na Universidade de Coimbra, exerceu o
cargo de Ministro das Financas, ocupando uma posi¢ao de destaque no governo
da Ditadura Militar, sendo chamado de “Ditador das Finangas”. Em 1932, foi
nomeado como presidente do Conselho de Ministros, o equivalente a chefia do
governo.
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Em 1933, houve a aprovacédo da nova constituigdo — a Constituigdo
do Estado Novo’®. A Educacdo passou a ser orientada por principios
fortemente conservadores e nacionalistas. Nos anos 30 do século XX,
Portugal presenciou o desenvolvimento do capitalismo pelo mundo e
também a ascencdo do fascismo. O governo ndo via nem a democracia
nem o desenvolvimento industrial na logica capitalista como coisas
positivas.

De acordo com Monica (1973, p. 479), “Salazar chamou a escola
‘a sagrada oficina das almas’, isto ¢, reconheceu que ela jamais poderia
ser neutra. A escola salazarista estava consciente do seu papel politico ou,
alternativamente, era criticada por ndo o assumir”. A grande finalidade
da escola primaria deveria ser a de ensinar a ler, escrever, contar e ser um
bom menino. Isso reflete a ideia de uma escolarizagdo limitada no nimero
de anos e nos contetidos, uma educacdo que privilegiava a obediéncia, o
siléncio, a higiene, a disciplina, a ordem, as particularidades nacionais.

Em 1934, ocorreu o | Congresso da Unido Nacional. Este
congresso, ao pensar a politica educacional do Estado Novo, apresentou
suas linhas fundamentais, que, de acordo com Monica (1973, p. 486),
foram:

[...] reducdo dos programas de forma a

permitir uma concentragao nos
conhecimentos supostamente
‘fundamentais’; énfase nos chamados
‘conhecimentos aplicados’, isto é,

intensificacdo dos cursos de desenho e
trabalhos manuais e agricolas, para os
rapazes, e de actividades domésticas, para as
raparigas.

Na verdade, defendeu-se e deu-se orientacdes, de acordo com a
tendéncia anti-racionalista, contra a educagéo “enciclopedista”, que vinha
do regime anterior e, assentado numa retorica contra o ensino livresco e
o verbalismo, estipulou-se, segundo Ménica (1973, p. 487), um “ideal

80 Estado Novo (regime politico autoritario, nacionalista, tradicionalista e
corporativista) teve a duracdo de 41 anos; sua aprovacdo se deu com a
Constituicdo de 1933; e sua derrubada, com a Revolugdo de 25 de abril de
1974, também conhecida como a Revolugdo dos Cravos. Como referéncia a
Anténio de Oliveira Salazar, o Estado Novo também foi chamado de
salazarismo, pois Salazar ocupou a chefia do governo durante 35 anos deste
periodo.
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pratico e cristdo de ensinar bem a ler, escrever e contar, e a exercer as
virtudes morais e um vivo amor a Portugal”.

A formacéo dos professores no Estado Novo sofreu com a nova
orientacdo ideoldgica. Névoa (1992, p. 5) salienta que até houve algumas
tentativas falhadas de reformar as escolas normais republicanas, mas o
Estado Novo acabou por “pura e simplesmente encerra-las: primeiro, em
1930, as Escolas Normais Superiores, que ndo voltariam a abrir; depois,
em 1936, as Escolas Normais Primarias, que reabririam na década de 40
completamente modificadas”. Sobre estas mudangas no curso de
formacéo de professores, Mogarro (2006) sinaliza que, com a ditadura e
0 Estado Novo, a durag&o dos cursos de formacao de professores diminuiu
e a perspectiva técnico-didatica tornou-se gradualmente dominante.

Sobre a reafirmagdo da visdo técnica da aprendizagem e do
exercicio da profissdo verificadas na década de 30 do século XX, Ferreira
e Mota (2009, p. 84) sinalizam que este fato foi atestado

[...] pela crescente desvalorizagdo da
exigéncia pedagdgica da profissdo docente,
especialmente visivel na criagcdo dos postos
de ensino e na figura dos regentes, no
encerramento do curso do magistério
primério, em 1936, e nos recrutamentos de
emergéncia, por meio da realizacdo de
exames e um estagio [...].

A justificativa para o fechamento das Escolas do Magistério
Primario em 1936 foi a existéncia de elevado nimero de professores ja
formados, acima do necessario para a realidade educativa portuguesa da
época, mas o que se pretendeu foi romper com a tradicdo republicana na
formacéo dos professores.

Em 1942, depois de estarem fechadas por seis anos, as Escolas do
Magistério Primario reabrem com um novo modelo de formacdo de
professores, que se afirmava ser mais eficiente, mas, no entanto, o que se
observou foi a reducdo de um ano na formacdo e o esvaziamento dos
curriculos em sua dimensao reflexiva e problematizadora, debrucando-se
principalmente sobre a pedagogia como metodologia e sobre as técnicas
e estratégias de ensino. Segundo Ferreira e Mota (2009, p. 70), “A
construcdo nacionalista da educacdo, entre 1936 e 1947, moldou a
reabertura do curso”, tendo sido lhes retiradas as bases cientificas e
introduzidos o controle moral, politico e ideoldgico. Ao mencionar o
tempo e as disciplinas do curso do magistério primario, reaberto em 1942,
0S mesmos autores descrevem que:
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O curso do magistério primario que reabre
em 1942, surge norteado por dois eixos
estruturantes, reducgdo e controlo, traduzidos
na retdrica oficial por efectividade, eficécia,
economia de tempo e aproveitamento de
recursos, e terd a duracdo de trés semestres
(art.° 11° do Decreto-lei n.° 32.243, de 5 de
Setembro de 1942) — a redugdo aumenta a
eficiéncia — mais um de estagio (art.° 34° a
36° do Decreto-lei n.° 32.243). O novo
diploma conserva as disciplinas de cultura
pedagogica, devidamente expurgadas e
outras devidamente adaptadas, articuladas
com um conjunto de outras que se poderiam
incluir na designacdo de expressdes e um
terceiro grupo de vincada preocupagdo com
a inculcacdo ideoldégica. (FERREIRA;
MOTA, 2009, p. 71).

Os professores e as professoras deveriam ser formados para agir de
acordo com os supremos interesses do Estado. Eles deviam ser atores
disciplinados no quadro ideolégico subjacente ao Estado Novo, no qual
os valores da religido, do sentimento patri6tico, da ordem, da autoridade
e da obediéncia se articulavam entre si para moldar as consciéncias dos
que frequentassem a escola. Os professores ndo eram preparados para
fazer pensar, mas para que 0s seus alunos viessem a executar, a agir.

3.2 A FORMACAO DE PROFESSORES PRIMARIOS EM SANTA
CATARINA: A CONSTITUICAO DA ESCOLA NORMAL EM
FLORIANOPOLIS

A preocupacdo com o ensino plblico em Desterro’ ja ocorria
desde a década de 60 do século XIX, preocupagdo presente também em
outras regides do Brasil. Foram vérias tentativas nessa direcdo realizadas
em Desterro, tais como a abertura do Liceu Provincial em 1861; a oferta
de ensino secundario em colégios somente para os homens em 1864; e a
criacdo do Atheneu Provincial em 1874. No entanto, a primeira iniciativa
voltada a instituicdes especificas de formacdo de professores em Desterro,

A cidade de Floriandpolis se chamava Nossa Senhora do Desterro, em
referéncia a sua padroeira ou simplesmente Desterro. A mudanca de nome
seguiu-se ao fim da Revolucdo Federalista, em 1894. O nome Floriandpolis
refere-se a Floriano Peixoto, ex-presidente do Brasil na Repulblica Velha.
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formagcéo antes obtida nas escolas de Ensino MUtuo, ocorre com a criagao
da Escola Normal pela Lei n. 807, de 20 de abril de 1876, que em seu art.
1° estabeleceu o seguinte: “Fica criada uma escola normal, que funcionara
no edificio do Atheneo Provincial e conforme o regulamento que for
expedido pelo Presidente da Provincia” (SANTA CATARINA,1876, p.
81). Quem assinou a referida Lei foi o Dr. Jodo Capistrano Bandeira de
Mello Filho, Lente Catedratico da Faculdade de Direito do Recife,
Comendador da Imperial Ordem da Rosa e Presidente da Provincia de
Santa Catarina. O art. 2° da citada lei registra que “O Presidente da
Provincia encarregara do ensino das matérias, proprias de uma escola
normal, aos lentes do Atheneo Provincial, que julgar necessarios,
concedendo-lhes por esse trabalho a gratificagdo anual de 400$rs”
(SANTA CATARINA,1876, p. 81).

No Brasil ocorreram iniciativas de aberturas de Escolas Normais
desde 1835. Ao escrever um inventério sobre as Escolas Normais no
Brasil, Araujo, Freitas e Lopes (2008, p. 12) registram que

A criacdo de cursos normais em Liceus ou
Ateneus, portanto agregada a formacédo
secundaria, também foi uma caracteristica
recorrente. O mesmo ocorre com O
fechamento e a reabertura sucessivas de
instituicdes voltadas para a preparacdo ao
magistério.

Em Santa Catarina, também encontraremos a criacdo do Curso
Normal associada ao Liceu e ao Ateneu, bem como varias iniciativas para
a abertura da Escola Normal, como mencionado anteriormente. Todas as
iniciativas ressaltam, por parte dos governantes, a importancia da referida
escola. Exemplo disso pode ser verificado na fala do presidente, Sr. Dr.
Jodo Capistrano Bandeira de Mello Filho®°, por ocasido da abertura da 12
sessdo da 212 Legislatura da Assembleia Legislativa da Provincia de Santa
Catarina, em mar¢o de 1876. Na sequéncia, apresentam-se trechos deste
pronunciamento, que revela a necessidade de uma Escola Normal no
estado para a formacdo dos professores, bem como as devidas
recomendagOes para a sua criagao:

% SANTA CATARINA. Fala com que o exm. sr. dr. Jodo Capistrano Bandeira
de Mello Filho abriu a 1.a sessdo da 21.a legislatura da Assembleia Legislativa
da provincia de Santa Catarina em 1.0 de marco de 1876. Cidade do Desterro,
Typ. de J.J. Lopes, 1876.
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A falta de uma escola normal, onde os que
aspiram o magistério possam educar suas
vocacdes, receber um molde de ensino,
talhado segundo o adiantamento das matérias
que o compdem, adquirir aptiddes para se
haverem com prudéncia no meio de tantas
indoles diversas, e finalmente dar ares de
uma rigorosa moralidade, é certamente a
causa preponderante da lentiddo que se
observa no ensino publico, apesar dos
esforgos daqueles a quem incube tarefa tdo
elevada e gloriosa. No meu sentir, é
incontestavel que a escola normal depende a
elevagdo ou antes a regeneragdo da instrugéo
priméria na Provincia. Ndo seriam bastante,
se 0s tivéssemos, espléndidos edificios,
mobilias de luxo, métodos e compéndios
excelentes. O essencial sdo os professores, e
estes sO as escolas normais podem fazer e
educar. [...]. Convencido pois do quanto
valem as escolas normais, e do papel que
representam no aperfeicoamento do ensino,
recomendo-vos a criacdo de uma em
condicdes, que chamarei de modestas, como
medida salvadora da instrugcdo primaria,
atualmente de resultados mediocres na
situagdo em que a vemos. Com meio de
realizar a sua criagdo, sem agravo
consideravel aos cofres  provinciais,
lembrarei o alvitre de serem aproveitados
para dirigi-la a alguns dos professores do
Ateneu Provincial, concedendo-lhes por esse
aumento de trabalho uma condigna
remuneracéo.

A Lei n° 776, de 21 de maio de 1875, autorizou a presidéncia a
reformar a instrucdo publica; e a Lei n° 807/1876 determinou, como ja
citado, a criacdo da primeira Escola Normal. No entanto, ndo se tem
noticias sobre a organizacdo do Curso Normal até o ano de 1880, porém,
segundo Schaffrath (1999 p. 55), “a referida lei ‘ndo saiu do papel’ ¢ a
iniciativa ndo foi concretizada”. No ano de 1880, Pedro (1998, p. 45)
registra que “nenhum aluno ou aluna matriculou-se”. Schaffrath (1999 p.
60) salienta que a Escola Normal em Santa Catarina, “em seu primeiro
ano de funcionamento, parece ter ficado muito aquém das expectativas
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das autoridades e, sendo assim, ndo ter contribuido para aumentar os
niveis de instrugdo primaria na Provincia, como se esperava”.

A Lein° 898, de 1 de abril de 18802, autorizou o entdo presidente
da provincia, o bacharel Antonio de Almeida de Oliveira, a reorganizar a
instrucdo publica. Verifica-se que a introducdo da cadeira para a
aprendizagem dos professores publicos ou para aqueles que quisessem se
habilitar para 0 magistério foi instituida por esta mesma lei. Dentre os
artigos que tratam da reorganizacéo, destaca-se o seguinte:

Art. 2° O Ensino secundario continuaré a ser
dado no Atheneo Provincial, que fica
alterado pelo modo seguinte:

8 1° Fica criada uma cadeira de portugués,
pedagogia e metodologias para
aprendizagem dos professores publicos ou
daqueles que se quiserem habilitar para o
magistério.

§ 4° Além das matérias designadas no § 1° o
curso normal compreenderd mais: francés,
histéria e geografia escolar. (SANTA
CATARINA, 1880, p. 64).

Nova iniciativa visando ao funcionamento da Escola Normal em
Floriandpolis aconteceu no ano de 1883, com a edicdo da Lei n® 1.029, de
19 de maio de 1883, quando o Atheneo Provincial foi transformado em
Instituto Literario e Normal pelo presidente da provincia, o senhor
Theodoro Carlos de Farias Souto, que expediu Regulamento que, em seu
art. 1°, determinava: “O atual ‘Atheneo Provincial’ receberd o nome de
‘Instituto Literario e Normal’ e terd por fim distribuir o ensino primario,
secundario e normal [...]. (SANTA CATARINA, 1883, p.749). De acordo
com Schaffrath (1999 p. 60), “cria-se um instituto que passa a abrigar em
um s6 estabelecimento dois cursos distintos: o curso secundario (de teor
literario), oferecido até entdo pelo Atheneo Provincial e o Curso Normal,
preparatorio de docentes”.

O referido Regulamento, aprovado pela Lei n° 1.029/1883,
apresenta, em seu Capitulo 3°, orientacGes referentes ao Curso Normal,
com algumas questdes inovadoras para a época, tais como: definicdo da
duracédo do curso e de matérias, oferta de coeducacdo, pratica aos futuros
professores, criagdo da escola anexa e analise da conduta necessaria para

8 SANTA CATARINA. Lei n° 898, de 1 de abril de 1880 autoriza o presidente
da provincia a reorganizar a instrugéo publica, o bacharel Anténio de Almeida
de Oliveira, presidente da provincia de Santa Catarina.
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admissdo no curso. No Capitulo 6°, a inovagdo se refere ao atendimento
da crianca, pois estabelecia instru¢fes para a subven¢do ao professor ou
professora que fundasse na provincia um Jardim de Infancia.

O art. 12 do Regulamento de 1883 determinava que “Sob a dire¢ao
imediata do Reitor do ‘Instituto’ havera no mesmo estabelecimento uma
escola normal destinada a formar professores para o ensino primario. Ja
0 art. 13 registrava que “A escola normal sera mista.” (SANTA
CATARINA, 1883, p.751).

Segundo o art. 15 do referido Regulamento, “A escola primaria
restaurada no ‘Instituto’, pelo presente regulamento, serd anexa ao curso
normal para nela se habilitarem os normalistas na pratica das maneiras e
método de ensino” (SANTA CATARINA, 1883, p.752). De acordo com
Schaffrath (1999 p. 61), “No Brasil, as Escolas Normais das principais
cidades também mantinham escolas anexas para complementar a
preparacdo de seus alunos.”

O art. 28 trata da questdo da pratica de ensino, determinando que

Os alunos do curso normal sdo obrigados a
praticar diariamente na escola anexa, durante
esse tirocinio, os dois anos letivos, e embora
ndo tenham  frequentado o  curso
regularmente, poderéo, em tempo
competente, inscrever-se para o exame das
matérias respectivas, obtendo diploma de
habilitagdo, se forem aprovados. (SANTA
CATARINA, 1883, p.754).

As escolas anexas eram instituicbes que ofereciam o ensino
primario, criadas a partir do Regulamento de 1883 e mantidas pelo
governo provincial para ser o local da pratica dos alunos da Escola
Normal.

O art. 20 descreve as condicGes para admissdo de matricula,
exigindo do(a) candidato(a) a idade minima necesséria para o exercicio
da profissdo, qual seja: 18 anos para homens, e 16 anos para mulheres.
Além disso, deveria provar moralidade, bons costumes, vacinacdo em dia
e boa salde. De igual modo, exigia-se a autorizagdo dos pais ou tutores,
caso fossem menores, bem como aprovagao nos exames escritos e orais
nas matérias de: Instru¢do moral e religiosa; Leitura; Escrita; Operagdes
fundamentais de aritmética; e Principios de gramatica, cujos resultados
eram divulgados nos editais publicados pelo Reitor do “Instituto”
(SANTA CATARINA, 1883, p. 152-153).
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O art. 31 assim estabelecia: “Sera permitido a qualquer pessoa que
pretenda habilitar-se obter diploma de capacidade profissional a
frequéncia e pratica na escola anexa.” (SANTA CATARINA, 1883,
p.755).

Sganderla (2015, p. 72) adverte que

[...] é possivel observar no regulamento de
1883, as questdes morais e de salde
poderiam impedir o acesso a Escola Normal
e também regulavam a presenca das
mulheres, que poderiam ser acompanhadas
por homens durante seu periodo de estudo.

A autora também salienta que, embora com formulagdes um pouco
diferentes, tais regulacGes referentes a moral, a salde e a educacgdo das
mulheres permaneceriam presentes no regulamento até os anos de 1920.

O Capitulo 6° do Regulamento de 1883 trata das “instrucdes
subvencionadas”, estabelecendo as orientagdes para a oferta de educacdo
para meninas de 3 a 6 anos e demonstrando a necessidade do atendimento
a crianga desde a provincia. Seu art. 71 determina que

Teré direito a uma subvencgdo de 500$000 no
primeiro ano e de 300$000 nos anos
seguintes o professor ou professora que
fundar na Provincia um Jardim de Inféancia,
segundo o0os melhores modelos desse
estabelecimento nos paises civilizados,
desde que promova frequéncia de 100 alunos
pelo menos.

O paragrafo Unico do citado art. 71 registra que “Serdo admitidos
[sic] nos Jardins de Infancia somente as meninas de 3 a 6 anos.” (SANTA
CATARINA, 1883, p.761).

De acordo com Schaffrath (1999, p. 2),

[...] das diversas tentativas de se criar aqui
um Curso Normal para habilitar professores
para o magistério publico, foi a criacdo da
Escola Normal Catarinense de 1892 que
ofereceu melhores condigBes de fazer
funcionar o referido curso.

A criacdo da Escola Normal Catarinense fez parte da Reforma
prevista para Instrucdo Publica do Estado, elaborada pela Lei n° 24, de 30
de novembro de 1891, que determinou que o ensino publico estadual fosse
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organizado em primario (nas escolas primarias), secundario (nos
Ginasios) e Normal (na Escola Normal).

3.2.1 Escola Normal em Florianopolis

A Escola Normal em Floriandpolis foi criada em 10 de junho de
1892, por meio do Decreto n° 155, pelo governador provisorio, o tenente
Manoel Joaquim Machado. Esse mesmo Decreto determinou a
reestruturacdo do Regulamento Geral da Instru¢do Publica do Estado de
Santa Catarina, definindo, no art. 5°, que “O ensino é primario, secundario
e normal. 8 1° O primério é dado nas escolas urbanas e rurais. § 2° O
secundario ¢ dado no Gymnasio. § 3° O normal na Escola Normal”
(SANTA CATARINA, 1892, p. 1).

Na introducéo do Decreto n® 155/1892, fica registrada a motivagéo
dessa iniciativa:

De todos os problemas, aquele que por sua
magnitude e por sua importancia mais
preocupa aos que se dedicam ao
engrandecimento da Patria é
indubitavelmente o da instrucdo da
mocidade, que cada dia vemos surgir em
todos os lugares mais complexos, e exigindo
constantemente nova solucéo, que melhor se
adapte as condicBes de existéncia e as
transformacdes do organismo social. E dever
de elevado patriotismo ter-se como interesse
supremo, objeto de todos os esforgos, a
cultura intelectual daqueles a quem esta
reservado todo o futuro. (SANTA
CATARINA, 1892, p. 218).

No mesmo Regulamento Geral, foi publicado o Regulamento da
Escola Normal em Florianépolis, referindo-se a esta escola como Escola
Normal Catarinense®?. Esse decreto também determinava a lista das
disciplinas do curriculo do curso e os programas completos a serem
seguidos pelas disciplinas ministradas. Pedro (1998, p. 45) registra que,
em 1892, presumia-se que o “Curso Normal estava em pleno
funcionamento, pois publicava-se, na ocasido, a tabela com salarios de
seus professores.”

8 A Escola Normal em Floriandpolis também sera chamada de Escola Normal
Catarinense na sequéncia deste texto. O grifo é da autora.
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A Escola Normal, destinada a formacdo de professores para o
ensino publico, no momento da sua criacdo, foi anexada ao curso
secundario do Ginasio Catarinense, conforme consta no inciso | do art. 5°
da Lei n°® 155/1892; e o Instituto Literario e Normal, fundido com o
Ginésio Catarinense, segundo diz o art. 6°:

Art. 5° - O ensino secundario sera organizado
de conformidade com o programa do Ginasio
nacional, e distribuidos por estabelecimentos
especiais fundados na Capital e Cidades
principais do Estado, do modo seguinte:

I - Na Capital haverd& um Colégio
denominado “Ginasio Catarinense” tendo
uma escola Normal, destinada ao preparo do
professorado publico.

Art. 6° - O atual Instituto Literario e Normal
fundir-se-& no  Gindsio  Catarinense,
passando os lentes daquele a ocuparem as
cadeiras deste e da Escola Normal, anexa,
garantidos os seus direitos adquiridos.
(SANTA CATARINA, 1892).

Confrontando o curriculo apresentado em 1883 para o Curso
Normal do Instituto Literario e Normal com o curriculo da Escola Normal
Catarinense de 1892, Daros e Daniel (2008, p. 251) registram que em
ambos “encontram-se as disciplinas de lingua nacional e matematicas
basicas, geografia e histéria, bem como a disciplina de pedagogia e
metodologia”. Segundo as autoras, ao curriculo da Escola Normal
Catarinense foi acrescentado o ensino de Ciéncias Fisicas e Naturais
como também o de Organizagdo Politica do Brasil e do Estado: Deveres
Civicos e Morais. Constam também disciplinas exclusivas para 0 sexo
masculino, como Astronomia, e as exclusivas para mulheres, como
Trabalhos de Agulha e Ensino de Economia doméstica. Observa-se que,
a partir de 1892, o programa da Escola Normal passou a apresentar um
teor muito mais cientificista, pois a maioria das disciplinas do curriculo
valorizava os conhecimentos cientificos.

Schaffrath (1999) constata que a formacdo oferecida na Escola
Normal era de carater mais geral, universal, tanto que os contetdos das
disciplinas pedagdgicas, mais voltadas a formagdo profissionalizante
dos(das) professores(as), s6 aparecem no ultimo ano do Curso Normal. A
autora registra que ‘“havia uma predominancia pelos assuntos que ligavam
0 ensino a valores médicos (de higiene e desenvolvimento da inteligéncia
e memoria infantis)” (SCHAFFRATH, 1999, p. 117). E possivel perceber
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que essas orientacBes ligadas a higiene faziam parte do conjunto de
discursos médico-higienistas que circundavam a formacdo dos
professores normalistas e produziam ideias a respeito da crianga e da
infancia.

O curriculo da Escola Normal de 1892 faz mencdo a pratica, que
deveria ser realizada por meio de estagios na escola primaria anexa®. Em
1897, um novo Regulamento para a Escola Normal foi editado, o qual
criou duas escolas publicas de instrugdo primaria, que receberam o nome
de Escolas Modelos. A escola anexa, presente no regimento de 1892,
passou a se chamar Escola Modelo com o regulamento de 1897, mas sua
finalidade continuava a mesma: proporcionar a pratica docente aos(as)
futuros(as) professores(as) normalistas. O que modificou foi a separacéo
por sexo dos(das) normalistas, porquanto uma Escola Modelo tenha sido
destinada as mulheres e regida por uma professora; e a outra, destinada
aos homens e regida por um professor. Segundo Schaffrath (1999, p. 95-
96), “A regéncia destas escolas era feita por formandos do Gltimo ano do
Curso Normal, que se revezavam nos estagios”, porém, antes da criacdo
das Escolas Modelos, os ‘“formandos da Escola Normal estavam
autorizados a praticar em escolas publicas primarias, designadas pelo
Diretor Geral da Instrugdo Publica”.

A articulagdo entre a teoria e a pratica, pelo menos na letra fria da
Lei, também consta do Regulamento da Escola Normal de 1897, no
paragrafo Gnico do art. 1° nestes termos: “Tem por fim ministrar a
educacdo tedrica e pratica necessaria aqueles que se destinam a carreira
do magistério pablico Primario.”

Outra questdo a destacar diz respeito ao carater que a Escola
Normal apresentou em cada tentativa de sua criagdo e funcionamento.
Mesmo permeado pela cultura erudita, tratava-se de um curso secundario
de formac&o profissional, mas o que se observa é que a Escola Normal

8 A capital do estado apresentava apenas uma escola anexa, escola publica que
oferecia 0 ensino priméario elementar e recebia 0s(as) alunos(as) normalistas no
Gltimo ano do curso, para atuarem como professores. Verifica-se a presenca
das escolas anexas as Escolas Normais em outros estados brasileiros, com a
idéntica funcdo de servir como campo de pratica aos futuros professores.
Mesmo acontecendo em tempo reduzido, ja ao final do curso, essa pratica
representava um momento para complemento da formagdo especifica
necessaria, tendo em vista um curriculo de carater cientifico e geral
(SHAFFRATH, 1999).
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sempre esteve interligada com a expansdo da escola secundaria® em
Santa Catarina, de teor literario e propedéutico. De acordo com Schaffrath

(1999, p. 76),

Foi assim desde 1876, na lei que ndo saiu do
papel, mas que pretendia anexar uma escola
Normal ao Atheneo. Depois, em 1880,
criaram-se cadeiras que deveriam compor um
curso Normal, no prédio do Atheneu. Em
1883, veio a reformulagdo do ensino publico
e criou-se o Instituto Litherario e Normal,
sendo que o curso Normal deste Instituto era
anexo ao secundario de cunho literario. E
finalmente em 1892, sob as luzes da
Republica, mais uma vez se cria uma Escola
Normal anexa ao curso secundario oferecido
pelo Gymnasio Catharinense.

Schaffrath (1999) salienta o papel que a Escola Normal
representou para os ideais republicanos, afinal a Escola Normal, além de
formar os professores primérios, significou a formacdo cultural e
intelectual da juventude catarinense; especialmente agradou a elite do
estado, pois serviu para a formacdo educacional das mocgas das classes

altas.

Schaffrath (1999, p. 128) registra que

Enfim, destinado ao ornamento ou a
profissdo, o curso oferecido pela Escola
Normal de 1892, estruturado pelo Estado
Republicano, foi de grande importancia para
0 ensino em Santa Catarina. Apropriada pela
elite, que ou ilustrava-se as expensas dos
cofres publicos, ou trabalhava na
composicdo de um sistema de ensino que
perpetuasse desigualdades sociais, a Escola
Normal ndo se constituiu em uma via de méo
Unica. Se ela ornamentava dotes culturais das
mocas das elites, ela também cumpria o

8 Segundo Schaffrath (1999, p. 95), “No ano de 1895, funcionavam na capital do
estado de Santa Catarina trés escolas de nivel secundario: A Escola Normal
Catharinense, que oferecia o Curso Normal; O Gymnasio Catharinense, que era
um curso de teor literario-cientifico; e ainda, uma escola que ja ndo era
novidade no Rio de Janeiro e em outras capitais mais adiantadas: a Escola de

Aurtes e Oficios.”
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papel de escola preparatéria de docentes para
0 ensino primario, que também era alvo do
Estado Republicano. (SCHAFFRATH, 1999,
p.128).

Uma nova reorganizagdo ocorreu em 1908, quando o governador
Gustavo Richard (1906-1909) publicou o Regulamento Geral da
Instrucdo Publica do Estado de Santa Catarina, por meio do Decreto n®
348. Em seu art. 53, que versa sobre 0 ensino nas escolas primarias,
inscrito no Capitulo I, que trata das escolas, e no Titulo 11, que orienta a
Instrucdo Publica, ja apresentava a preocupacdo com preparacdo das
criancas nas escolas primarias, que deveria ocorrer no Jardim de
Infancia®. Segundo o paragrafo Unico do referido artigo,

Nas escolas femininas da Capital, em que
estiverem servindo pelo menos duas
adjuntas, havera ao cargo de uma delas, uma
classe infantil na qual se admitirdo criangas
- meninos e meninas de 4 até 6 anos. Essa
classe serd conduzida e dirigida segundo o
regime pedagdgico dos — Jardins de Infancia
-, para preparar as criancgas para a educagao
dos sentidos, conforme os processos de
Froebel. (SANTA CATARINA, 1908, p.14)

O mesmo Regulamento de 1908 também determinou os fins da
Escola Normal Catarinense em seu art. 205, Capitulo I, que trata do
ensino, Titulo IX, que versa sobre a Escola Normal, nestes moldes: “A
Escola Normal Catarinense é um estabelecimento do ensino profissional
que tem por fim preparar professores e professoras para o ensino
primério”. E nas disciplinas de Pedagogia Tedrica e Pratica e Instrucéo
Moral e Civica que constam as aulas de aplicacdo pratica a serem
desenvolvidas nas Escolas Modelos publicas.

Schaffrath (1999) sintetiza o interesse pela formacdo de
professores na Republica recém-instalada:

A formagdo de professores para a Republica
que surgia era um elemento-chave na
organizagdo das massas populares que
deveriam se transformar em povo organizado
e civilizado, ainda mais que nas Escolas
Normais se esperava a formacdo dos

8 De acordo com Schaffrath (1999, p. 100), “O Jardim de Infancia seria uma
escola preparatoria para iniciar as criangas nas escolas primarias.”
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professores que iriam difundir o ensino
primario nacional — prioridade méaxima
naquele momento em que se tinha um Estado
organizado em bases liberais, e um sistema
de educacional descentralizado, e por isso,
desigual em todo o pais. (SCHAFFRATH,
1999, p. 102).

Até agora, verificamos que, em Floriandpolis, a Escola Normal
Catarinense passou por reformas politicas educacionais durante a fim do
século XIX e a primeira década do século XX, reformulagfes estas que
visavam a mudanc¢as nos regimentos, a melhorias nos programas de
ensino, nos componentes curriculares e a remodelamentos na organizacao
e estrutura da formac&o dos(as) futuros(as) professores(as) para o trabalho
com criangas nos cursos primarios. No entanto, a Reforma de 1911 foi
aquela que teve maior expressao em relacdo a expansdo do ensino publico
e & formacéo de professores no estado de Santa Catarina.

3.2.2 As reformas e os regulamentos na Escola Normal Catarinense
(1911 a 1946)

Nédo foram poucas as transformagdes vividas na formacdo de
professores em Santa Catarina, no recorte temporal de 1911 a 1946,
guando ocorreu a consolidacdo da legislacdo federal que iria reger tal
formacéo, a Lei Organica do Ensino Normal (BRASIL, 1946). Nossa
tentativa € apresentar os principais marcos na trajetoria da formacao dos
professores primarios no estado de Santa Catarina, no periodo ja
mencionado.

A primeira grande reforma da Escola Normal Catarinense foi
chefiada pelo professor Orestes de Oliveira Guimardes® e oficializada

% Segundo Teive e Dallabrida (2011, p. 15), “Durante o Governo Vidal Ramos
(1910-1914), realizou-se uma reestruturacao significativa na instrugéo publica
do estado de Santa Catarina, chefiada pelo professor paulista Orestes de
Oliveira Guimaraes. Ela reformou a Escola Normal Catarinense e as escolas
isoladas, implantou as escolas reunidas, as complementares e os primeiros
grupos escolares, além de redesenhar profundamente a Diretoria Geral da
Instrugdo Publica. Devido a atuagéo incisiva do seu idealizador e executor, essa
transformacao na instrucdo publica é chamada, pela Historiografia da Educacdo
Catarinense, de ‘Reforma Orestes Guimaries’.” Essa Reforma € iniciada pela
reestruturacdo da Escola Normal Catarinense, mas, em seguida, ocorre a
reestruturacdo das escolas isoladas, a implantacdo das escolas complementares
e dos grupos escolares.
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pelo governador Vidal Ramos, por meio do Decreto n. 572, de 25 de
janeiro de 1911. Segundo Teive (2011, p. 15), a iniciativa teria por
finalidade “formar professores modernos e patridticos para os grupos
escolares”, em consonancia com o objetivo de formar uma identidade
para a nacao brasileira; um homem brasileiro, civilizado e republicano
para o Estado-nacéo.

A reforma de 1911 teve como referéncia a reorganizacdo
educacional ocorrida no estado de Sdo Paulo, apresentando mudancas
significativas nos seguintes aspectos: ampliacdo do nimero disciplinas no
Curso Normal, que passou a apresentar disciplinas ministradas em nove
cadeiras, entre as quais NogBes de Psicologia e Pedagogia, e a institui¢do
das Escolas Complementares®, que, segundo Daros e Daniel (2008, p.
251),

[...] habilitava os egressos a se matricularem
no 3° ano da Escola Normal e, na pratica,
preparava professores para as numerosas
escolas isoladas do estado. Por isso, o
programa das Escolas Complementares era
idéntico ao dos dois primeiros anos da
Escola Normal.

Orestes Guimardes foi o responsavel por introduzir a Escola
Moderna® na Escola Normal Catarinense, através da Reforma de 1911.
Por meio do método intuitivo e das licdes das coisas, as aprendizagens de
professores(as) ocorreriam vendo, olhando e observando. A mesma
aprendizagem deveria acontecer com as criangas, por isso 0s professores
deveriam aprender a arte de ensinar intuitivamente. O modelo a ser
seguido era centrado na visibilidade das agdes e, segundo Teive (2008),
para o reformador Orestes Guimardes, “a observacdo de praticas
consideradas modelares [...] ndo deveria configurar-se numa copia servil
do método desenvolvido nos grupos escolares, mas numa maneira de

87 Cardoso (2002, p. 143), referindo-se as escolas complementares, registra que
“essas escolas, realizando o intuito governamental de rapidamente formar
professores para todo o Estado, facilitaram a habilitacdo de candidatos ao
magistério além de darem continuidade ao ensino aos alunos que tivessem
terminado o curso dos Grupos Escolares”.

8 A Escola Moderna parece ter sido considerada por Orestes Guimardes como
parte de um projeto pedagdgico inovador e era defendida por um grupo com
ideais também renovadores a respeito do progresso que desejava para a
edificagdo de um pais prospero e moderno.
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‘apreender os principios da arte de ensinar e de aplica-las
inteligentemente na pratica’” (TEIVE, 2008, p. 178).

O carater tedrico e pratico foi reafirmado no Decreto n° 593, de 30
de maio de 1911, que, em seu art. 1, indica “A Escola Normal tem por
fim ministrar a instrucdo tedrico e pratica necessaria aqueles que se
destinam a carreira do magistério publico”. No art. 4° consta que “Nao
sera permitido no ensino normal processo que anime trabalho maquinal e
substitua a reflexdo pelo esforco da memoria” e, para isso, determinava
em seu pardgrafo unico: “Para a execug¢do do dispositivo no artigo
antecedente, os lentes ou professores devem organizar o ensino de suas
cadeiras de maneira que, durante 0 més, um tergo de suas aulas seja de
caréater pratico.”

Esse mesmo Decreto determinava a duragdo do Curso Normal em
trés anos. Durante esse periodo, o curriculo da Escola Normal Catarinense
foi composto por disciplinas de carater educativo (Geografia, Trabalhos
Manuais, Ginastica, Desenho, Musica e Principios de Histdria Geral e
Especial do Brasil), por disciplinas de carater instrutivo (Aritmética,
Alemdo, Francés, Portugués, Historia Natural, Algebra, Fisica, Quimica,
Geometria e Principios de Literatura da Lingua) e por disciplinas de
carater pedagogico (Psicologia e Pedagogia). O curriculo demonstra a
supremacia das disciplinas de carater educativo e instrutivo em
detrimento das disciplinas de carater pedagogico®.

A Pratica de Ensino ndo constava no curriculo composto por
disciplinas educativas, instrutivas e pedagdégicas e, segundo Teive (2008,
p. 175-176), “ela deveria ser realizada ap6s o término do curso, para
egressos do Curso Normal e ou Ginasial que desejassem se dedicar ao
magistério publico”. Essa complementacao pedagogica teria a duracéo de
180 dias. A avaliacdo dos pretendentes era feita pelo Inspetor Geral e
pelos Diretores dos Grupos Escolares, local em que essa complementagéo
era realizada.

E necesséario considerar que havia um ideéario de homem a ser
formado, assim como uma funcéo especifica para os(as) professores(as)
normalistas, conforme registra Teive (2008), ao tratar da funcdo da
professora: “mais do que alfabetizar ela inculcava saberes relacionados a
nog¢do de progresso, produzindo uma nova consciéncia civica. Ela instruia

% Este quadro seria modificado em 1919, quando foi incluida, nas disciplinas de
carater pedagdgico, a disciplina de Instrucdo Civica. Sganderla (2015, p. 11),
ao estudar a disciplina de Psicologia, constatou que ela teve “uma estreita
vinculagdo a Pedagogia, Instrucdo Civica e Educagdo Moral e Civica, de 1911
a1928”.
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e educava, colocando em pratica as estruturas fundantes do ideario escolar
republicano” (TEIVE, 2008, p. 56). Para isso, havia no Regimento da
Escola Normal questfes que abordavam o comportamento e a moral
esperada por parte dos professores e alunos, muitas vezes também
expressos nos contetidos civicos e morais, juntamente com o amor, 0
respeito e o espirito patriético.

Schaffrath (1999) também explicita a atuacdo do professor na
veiculacdo deste ideario republicano nacional:

No momento de consolidacdo do Estado
Nacional brasileiro, instruir o povo e
normatizar os espagos escolares era garantia
de uma concepcdo de civilizacdo e ordem.
Criam-se entdo as primeiras Escolas
Normais brasileiras para formar o0s
professores publicos, aos quais caberia a
missdo de difundir os bens culturais e
padrdes morais indispensaveis ao
fortalecimento do estado que se formava.
(SCHAFFRATH,1999, p. 124)

Era um momento em que se tentava construir o sentimento de
pertencimento a nagdo, a ideia de unidade do pais, principalmente nas
zonas de imigracdo, em que a lingua materna ainda ndo estava tdo
presente, nicleos populacionais de imigrantes estrangeiros, formados por
alemaes, poloneses e italianos. O(a) professor(a) primario(a) deveria
exercer, nesses locais, também o papel de nacionalizar as futuras geracGes
por meio da cultura e da moral, tanto que a Reforma de 1911 ja
apresentava acdes a serem implantadas na formagéo dos professores e na
escola primaria, voltadas a nacionalizagdo®.

Visando a expansdo do ensino primario e a consolidacdo do
patriotismo republicano necessario aquele momento histérico, sete
grupos escolares foram criados nas principais cidades®® de Santa Catarina
ao longo da primeira década do século XX. Em Floriandpolis, houve a

% A questdo da nacionalizagéo seré intensificada em 1937, com a instauracio do
Estado Novo.

%t Segundo Teive e Dallabrida (2011), foi inaugurado o grupo escolar
Conselheiro Mafra, em Joinville; o Lauro Mdller, em Floriandpolis; o
Jerénimo Coelho, em Laguna; o Vidal Ramos, em Lages; o Silveira de
Souza, em Florianépolis, o Victor Meirelles, em Itajai; e o Luiz Defino, em
Lages.
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criacdo de dois grupos escolares, 0 Grupo Escolar Lauro Mller®? e o
Grupo Escolar Silveira de Souza®.

A reforma ocorrida em Santa Catarina em 1911, além de tentar
resolver o problema da formacdo de professores(as) por meio da
reorganizacdo curricular e da reestruturacdo da Escola Normal
Catarinense, também tinha o objetivo de ampliar o acesso das criangas ao
ensino, com a criagdo de grupos escolares. Criangas frequentando os
grupos escolares juntamente com professores devidamente formados
seriam elementos capazes de alcangar, por meio da educago, o ideal de
civilizacdo para o povo brasileiro, por isso tornava-se necessaria a
reorganizaco fisica e pedagogica de todas as escolas.

%2 0 Grupo Escolar Lauro Miiller, localizado na area central da cidade, préximo
ao Palécio do Governo e a Catedral Metropolitana, foi inaugurado em 24 de
maio de 1912 e, segundo Teive e Dallabrida (2011, p. 39), contou “com a
presenca do Governador Vidal Ramos, do Inspetor Geral do Ensino, professor
Orestes Guimaraes, e de outras autoridades estaduais e locais”. O Grupo
Escolar Lauro Miiller foi o principal locus para a pratica de ensino da Escola
Normal Catarinense, recebendo grande investimento para a sua construgdo,
projetada com trés edificacGes: uma central, onde ficava o auditério, a sala do
diretor, as salas de aula e a portaria; e duas edificagdes menores. Também
contou com a construgdo de galpdes, um para a se¢do feminina e outro para a
se¢do masculina, destinados a pratica de atividades fisicas e aos recreios. Altos
investimentos também foram destinados para a compra de seu mobiliario e
material de ensino, investimentos que Teive e Dallabrida (2011, p. 177) julgam
terem sido “superiores aos demais grupos escolares catarinenses”, € iSSO Se
deve ao fato de que, na “Reforma Orestes Guimaraes, o Grupo Escolar Lauro
Miiller converteu-se na escola graduada modelar para o Estado de Santa
Catarina”.

% O Grupo Escolar Silveira de Souza, localizado na Praia de Fora, numa area que
era formada por chéacaras de familias ricas da cidade, foi inaugurado em 28 de
setembro de 1913. Segundo Teive e Dallabrida (2011, p. 45), essa edificacdo
foi feita “numa elevacdo que lhe dava mais destaque visual. Ele tinha somente
uma construcdo em formato retangular, tendo na sua fachada as inscri¢cdes
nitidas da se¢do feminina e da se¢do masculina”. Ao que tudo indica, a prética
de ensino ocorreu, nesta época, apenas no Grupo Escolar Lauro Miller.
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O locus da pratica de ensino da Escola Normal Catarinense deveria
acontecer nos grupos escolares®, como se verifica no Decreto n° 651, de
29 de janeiro de 1912, que aprovou as instrugdes para a pratica de ensino
aos diplomados pela Escola Normal e Ginasio com a seguinte redagéo:

O Coronel Vidal José de Oliveira Ramos,
Governador do Estado de Santa Catarina, no
uso das suas atribuicdes e de acordo com 0s
artigos 56 e 61, do Regulamento expedido
com o Decreto n® 585, de 19 de abril de 1911,
resolve aprovar e mandar observar para a
pratica nos Grupos Escolares, dos candidatos
do magistério puablico, diplomados pela
Escola Normal, as InstrugGes que com estes
baixam, assinadas pelo secretario Geral dos
Negocios do Estado. (SANTA CATARINA,
1912).

O Decreto n° 651/1912 menciona o Decreto 585/1911, e os artigos
56 e 61 deste Ultimo foram incorporados ao Regulamento que define as
InstrucOes para a Pratica de Ensino aos diplomados pela Escola Normal e
Ginasio (ANEXO I, intitulado Decreto n° 651, de 29 de janeiro de 1912).
Este regulamento, entre outras questdes, alargou a carga horaria da Pratica
de Ensino para 180 dias, fixou a quantidade de praticantes por cada sala
existente, além de observar que os normalistas do sexo masculino
deveriam servir nas classes desse sexo. Também determinou que o
acompanhamento do exercicio da Pratica de Ensino realizada pelo
normalista seria de responsabilidade do diretor do Grupo Escolar.

A reorganizacgdo da Escola Normal Catarinense em 1911 seguiu o
modelo da reforma republicana paulista, dirigida por Caetano de Campos,
cujo pensamento pedagdgico contemplava as ideias republicanas de uma
educacdo publica, gratuita, universal, obrigatdria e laica. A escola
graduada modelar Lauro Miiller também seguia os moldes da escola
graduada implantada na reformulacdo da Escola Normal da capital

% Segundo Vidal (2006, p. 8) “Constituindo-se como escolas graduadas, os
Grupos Escolares aglutinavam em um mesmo edificio as antigas escolas
isoladas, organizando a docéncia em torno de séries escolares que passavam a
corresponder ao ano civil e eram concluidas pela aprovagdo ou retengdo em
exame final. O ensino seriado e sequencial substituia as classes de diferentes
niveis de aprendizagem, sob a autoridade Unica do professor, e era regulado
pela introducdo do diretor, oferecendo organicidade e homogeneidade a
escolarizagdo e produzindo uma nova hierarquia funcional publica. ”
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paulista, que, inspirada nos modernos métodos de ensino, construiu as
Escolas Modelos anexa a Escola Normal e aos Grupos Escolares
(NOBREGA, 2000).

Nas Escolas Modelos deveria ser aplicado o “método intuitivo”,
segundo o qual “[...] 0 ensino deveria partir de uma percepcao sensivel,
concreta da realidade, a partir mesmo dos oOrgdos sensoriais”
(NOBREGA, 2000, p. 10). A Escola Modelo seria o local em que

[...] os normalistas aprenderiam a ensinar
com a vivéncia concreta, pratica do ensino.
Seria o local apropriado para a
experimentagéo das novas préticas
pedagogicas e, especialmente, para 0s novos
praticantes educacionais, 0s normalistas.
(NOBREGA, 2000, p. 10).

Visando alcancar os objetivos de adocdo correta do método
intuitivo, havia, na Escola Normal, fiscalizac&o sobre as a¢fes dos futuros
docentes, realizada por professores, diretores e inspetores.

A respeito dos deveres dos professores da Escola Normal,
Sganderla (2015, p. 88) salienta que

Aos professores da Escola Normal, da
mesma forma que aos alunos, cabiam uma
série de deveres, tais como: seguir 0s
programas de ensino das disciplinas que lhe
competiam; manter a ordem e disciplina na
escola; ensinar os alunos sem distingéo,
desenvolvendo-lhes a inteligéncia; além de
“dar carater pratico ao ensino e inspirar aos
alunos sentimentos morais e civicos que
completem a sua educagdo para ©
magistério”. (SANTA CATARINA, 1911, p.
26).

Como veremos a seguir, a ideologia vigente, por meio da instrucéo
e dos sentimentos civicos e morais a serem inculcados nas criangas,
permaneceu durante as décadas de 1910 e 1920. E nessa mesma diregéo
que seguiram as mudancas regimentais realizadas nos anos seguintes,
com a edicdo dos Regimentos e Decretos de 1919, 1924 e 1928, bem
como com as Reformas Educacionais de 1935 e 1946, que trouxeram
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modificacdes a Escola Normal no que se refere a preparacdo dos
professores, ao seu curriculo e aos programas de ensino®.

3.2.2.1 Regulamentos da escola Normal Catarinense — 1919, 1924, 1928

O decreto n® 1205, de 19 de fevereiro de 1919, aprovou um novo
Regulamento para a Escola Normal. O Regulamento da Instrugdo Publica
de 1919 determinou que o Curso Normal fosse feito em quatro anos, mas
ndao modificou a finalidade da Escola Normal expressa em 1911, que
continuou a ser a de “Ministrar a instrugdo teorica e pratica necessaria
aqueles que se destinam a carreira do magistério publico” (SANTA
CATARINA, 1919, p. 3).

O Regulamento de 1919 foi composto por onze capitulos, que
trataram da organizagdo do curso, dos exames de admissdo, das
matriculas dos egressos, da sele¢do dos professores, da avaliacdo das
disciplinas e também do estabelecimento de um novo curriculo para as
escolas complementares.

As exigéncias quando a admissdo, permanéncia e assiduidade, boa
conduta e disciplina continuaram vigentes, tanto para alunos(as) quanto
para os(as) professores(as), devendo o comportamento destes Gltimos
servir de modelo e exemplo a ser seguido. Em caso de descumprimento
dessas exigéncias, seriam aplicadas penas disciplinares.

Sobre estas questdes, Teive (2008, p. 180) sinaliza que:

Para o registro das faltas cometidas pelos/as
normalistas foi instituido um livro intitulado
“fndice”, o qual constituia uma versdo do
“livro negro”, utilizado na escola primaéria.
Ali ficavam as “recalcitrantes”, as que, de
alguma maneira, se desviavam das normas da
Escola “Normal”, do modo estético tragado
para a professora republicana. Em
contrapartida, os/as alunos/as que se

% De acordo com Sganderla (2015), teremos os programas de ensino de 1911 —
Programa e Horario da Escola Normal do Estado de Santa Catarina (Decreto n°
586, de 22 de abril de 1911); o de 1919 — Programa da Escola Normal (Decreto
n° 1.205, de 19 de fevereiro de 1919); o de 1928 — Programa de Ensino da
Escola Normal (Decreto n° 2.218, de 24 de outubro de 1928); o de 1937
(Decreto n° 217, de 9 de marco de 1937 — organizagéo dos programas, a titulo
provisério, das disciplinas ministradas na Escola Normal Superior
Vocacional); e o de 1939 (Decreto-Lei n° 306, de 2 de margo de 1939 —
Reorganiza os Institutos de Educacgéo do Estado).
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distinguissem pelo bom comportamento
teriam seus nomes incluidos no “Quadro de
Honra” e, segundo os regulamentos de 1919
e 1924, ao aluno que se destacasse pelo bom
procedimento e obtivesse distingdo no
terceiro e Ultimo ano do curso, seria
conferido o prémio de uma viagem a Séo
Paulo, “o Estado lider do ensino primario no
Brasil”.

O controle dos comportamentos dos(as) normalistas(as) também se
dava por meio do uso do uniforme: “a adog¢ao desse uniforme [...], a partir
de 1919, passou a tingir de azul e branco as ruas, pragas e bondes da
cidade de Florian6polis, uma estratégia de distingdo dos/as alunos/as da
Escola Normal Catarinense” (TEIVE, 2008, p. 182).

O Regulamento de 1919 criou a cadeira de Psicologia, Pedagogia
e Instrucdo Civica na Escola Normal, o que reafirma a preocupagdo com
a formagéo civica dos(as) professores(as). E importante registrar que ja
constava uma cadeira denominada Deveres Civicos e Morais no
Regulamento da Escola Normal de 1892. Esta cadeira ndo existia no
Regulamento de 1911, mas as ac¢des ensinadas na Escola Normal, que
deveriam ser desenvolvidas pelos(as) futuros(as) professores(as)
primarios(as), demostram a presenca da consciéncia civica e moral, além
das questdes religiosas (TEIVE, 2008).

Teive (2008, p. 58-59) descreve como se estabelecia essa relagao:

Emocionar, tocar o coragdo era para 0S
republicanos a principal dimensdo da
educacdo moral e civica. Por isso tomaram
de empréstimo da religido a pratica de rituais
simbolicos, os cultos, que acreditavam ter
um poder de atracdo/sedugdo junto a
populagdo muito maior que os dogmas
religiosos. O culto a patria e seus
desdobramentos — culto a bandeira, ao hino
e aos herdis nacionais — ganham entédo
destaque no curriculo e na cultura escolar,
assim como as datas civicas, que passaram a
fazer parte do calendario da escola publica
ao lado das datas da religido catélica, tal
como o dia de Finados [...].

A Higiene também recebeu uma cadeira no Regulamento de 1919,
ano em que também foi
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[...] reorganizada a Diretoria de Higiene do
Estado, que criou comissfes sanitarias
compostas por um médico, um funcionario
municipal e um membro da Diretoria,
responsaveis pela realizacdo de visitas
domiciliares para exame das casas e
propagagdo dos principios de higiene.
(SGANDERLA, 2015, p. 91).

Para a construcdo de um pais moderno e prospero, ndo bastava
apenas os investimentos no desenvolvimento do sentimento moral e
civico, também foram necessarios os investimentos na higiene e satde®.
Os discursos referentes & higiene reforcavam a necessidade de por fim a
sujeira e a miséria, relacionando a essas questdes um ideal de progresso.
As préaticas pedagdgicas envolviam a inculcagdo, nas criangas, de habitos
de higiene que seriam disseminados entre as familias. Teive (2008)
registra o depoimento e as memorias de uma ex-normalista da Escola
Normal Catarinense: “Na aula de higiene, porque tinha aula de higiene,
eu olhava um por um, as orelhas, 0 pescogo, a cabeca, as unhas, 0 nariz,
se tava sujo eu lavava e dizia: hoje eu lavo, amanha ¢ a mamae” (TEIVE,
2008, p. 56).

Em 1924, outro Regulamento foi expedido para a Escola Normal,
aprovado pelo Decreto n® 1.721 de 29 de fevereiro. No Regulamento de
1924, o Curso Normal voltou a ser organizada em trés anos, para ambos
0s sexos, e 10 cadeiras de disciplinas formavam o seu curriculo. Houve
exclusdo de algumas matérias, bem como a inclusdo de outras na
formacéo de novas cadeiras, além da incorporacéo de conteidos de uma
ou mais matérias em outras: a matéria de Instrucdo Moral e Civica, por
exemplo, passou a compor, com a Psicologia e Pedagogia, uma nova
cadeira; a matéria de Higiene foi incluida na cadeira de Historia Natural;
e a cadeira de Alemado foi retirada do curriculo. Assim, as cadeiras do 3°
ano, conforme o art. 4 do Decreto n°® 1.721/1924, eram as seguintes:
“portugués e principios de literatura da lingua; francés; historia natural e
higiene; pedagogia, psicologia e instrucdo moral e civica; préatica

% Teive (2008, p. 92) evidencia a responsabilidade dos educadores diante dos
investimentos voltados para a higiene na Escola Normal, ao registrar que “Face
a responsabilidade que passou a ter na formagéo de mestres e mestras capazes
de produzir um cidaddo que, dentre outros atributos, fosse higienizado, a Escola
Normal Catarinense foi também alvo das a¢Ges da Diretoria de Higiene, que
com o apoio técnico da Comissdo Rockefeller organizou, no més de 1920, uma
série de conferéncias aos seus professores/as sobre a ancilostomose e as formas
de evitar a sua infestagdo”.
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pedagdgica”. Pela primeira vez, a pratica pedagogica apareceu na lista das
matérias a serem ofertadas, mas ndo ha detalhes sobre a carga horaria,
nem orientacBes sobre como deveria ser ministrada.

Nesse mesmo ano, foi construida e inaugurada uma nova sede para
a Escola Normal®’, um imponente edificio em estilo neoclassico, também
conhecido como “renascentista moderno” (TEIVE, 2008, p. 150). Foram
nessas instalagcGes que ocorreu, nos meses de julho e agosto de 1927, a
“Primeira Conferéncia Estadual do Ensino Primario®®” catarinense, na
qual foram apresentadas 44 teses, formuladas por intelectuais, membros
do governo e professores, que debateram sobre assuntos referentes a
educacdo, visando a melhoria do ensino primario no estado.

No Regulamento de 1924, a Escola Normal passou a oferecer trés
cursos: o Curso Normal, o Curso Feminino de Ciéncias e Letras®® e o
Curso Profissional Feminino (SANTA CATARINA, 1924), o que
possibilitou, segundo Teive (2005), um incremento na formacgdo das
mulheres, agora ndo apenas voltada a formacao de professoras.

O controle dos comportamentos continuava a ser uma exigéncia
presente no Regulamento da Escola Normal de 1924, como indica Teive
(2008, p. 182):

O regulamento da escola Normal datado de
1924 previa que quando uniformizados,
ainda que se encontrassem fora da escola,
os/as alunos/as que apresentassem “mal
comportamento” estariam sujeitos/as
puni¢Bes por parte do diretor e membros do

9 Este edificio estd localizado a rua Saldanha Marinho, no centro de
Floriandpolis, e hoje abriga 0 Museu Escola Catarinense.

% A 12 Conferéncia do Ensino Primario em Santa Catarina ¢ uma das cinco
conferéncias abordadas por Solange Aparecida de Oliveira Hoeller em sua tese
de doutoramento, intitulada As conferéncias educacionais: projetos para a
nacao e modernidade pedagdgica nos anos de 1920 - Brasil. De acordo com
Hoeller (2014, p. 13), “As conferéncias educacionais, no Brasil dos anos de
1920, podem ser interpretadas por seu carater educacional, pedagégico e
politico e como integrantes de um repertério de acdes no intento de estabelecer
propostas (projetos) e encontrar solucdes para os problemas ligados ao contexto
educacional ou escolar e que isto pudesse colaborar com o progresso do Brasil”.

% Sganderla (2015, p. 93) explica que “As alunas do Curso de Ciéncias e Letras
poderiam fazer aulas do curso profissional, que durava dois anos e se destinava
ao ensino de costura simples e modas, bordados, rendas, pintura, feitura de
flores e chapéus e nogdes de economia doméstica. As aulas de Portugués
ocorreriam junto ao Curso Normal (SANTA CATARINA, 1924)”.
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corpo docente, bem como pelas autoridades
superiores do ensino, incorrendo em penas
que, dependendo da gravidade da falta,
poderiam resultar em adverténcias,
repreensdes, detengdo na secretdria até o
término da hora do expediente, suspensao,
que poderia variar de trés dias a um més e,
nos casos mais graves, a expulsdo da escola.

Em 24 de outubro de 1928, foi aprovado o Decreto n° 2.218, que,
mais uma vez, propunha reorganizar a instru¢éo pablica, além de formular
outro Programa de Ensino para a Escola Normal. Tal decreto incorporou
“muitas das ideias provenientes da Primeira Conferéncia Estadual do
Ensino Primario, realizada em 1927 (SGANDERLA, 2015, p. 96). Fiori
(1991, p. 116-117) salienta os aspectos incorporados ao Decreto a partir
das recomendagdes da Conferéncia, quais sejam: “Revisdo dos
programas escolares e redugdo dos conteudos; oficializagdo do método
analitico para ensino de leitura nos Grupos Escolares; ado¢do de métodos
mais praticos para o ensino das varias disciplinas do curriculo”.

No Decreto n® 2.218/1928, a Pratica de Ensino ndo aparece como
componente da grade curricular do Curso Normal, que provavelmente
voltou a ser uma complementacdo. Foi apenas apds a inclusdo da Pratica
de Ensino na grade curricular da Escola Normal, conforme afirma Vieira
(2013, p. 7), que o “o estagio passou a ser de responsabilidade da Escola
Normal e os grupos escolares permaneceram como espaco destinado a tal
pratica”.

Embora tenham ocorrido algumas mudangas na organizacgao
educacional, nos curriculos e nos regimentos da Escola Normal entre
1919 a 1928, nenhuma reforma obteve o impacto, a projecéo, o efeito e a
ampliacdo na rede de ensino publica estadual como aquela realizada por
Orestes Guimaraes em 1911. As Reformas ocorridas posteriormente ndo
alteraram de forma significativa a estrutura basica da organizacdo da
educacdo no estado. Mudangas com maior abrangéncia na educagdo
catarinense, referentes principalmente ao preparo dos professores com
bases cientificas, so serdo observadas em 1935, com a Reforma Trindade,
como veremos a seguir. Sobre estas mudangas, Daniel (2005, p. 78)
afirma que “Tais medidas procuraram, ao mesmo tempo, atender as
exigéncias para a efetivacdo de um intenso processo de nacionalizacdo do
ensino, 0 que requeria conhecimentos necessarios a intervengdo do
professor na realidade.”

Sobre a proposta do estabelecimento de uma educacdo mais
cientifica e racional, Daniel (2003, p. 13) evidencia que
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[...] Muitas foram as questdes educacionais
analisadas sob uma perspectiva mais
racional e cientifica e que promoveram este
crescente processo de cientificizagdo do
campo pedagégico brasileiro. No entanto,
foram as questdes em torno da definicdo dos
fundamentos cientificos necessarios para a
formacdo dos professores que mereceram
atencdo privilegiada, sendo tema central de
discussdes, tanto no campo governamental
como no campo intelectual. Munir o
professor com um cabedal de conhecimentos
cientificos, advindos, especialmente, das
ciéncias sociais, significava capacita-lo
cientificamente para atuar e intervir na
realidade, sendo agente principal no
processo de constituicdo de um novo ideal de
sociedade, socializando os individuos a
partir de determinados principios de
organizacgéo social. (DANIEL, 2003, p. 13).

Tal conformacdo foi intensificada a partir do Estado Novo, em
1937, quando as agdes nacionalistas procuravam construir, por meio da
escola, o ideal de brasilidade e sua identidade, excluindo toda e qualquer
diferenca étnica nos contingentes de imigracdo presentes no estado
catarinense. Para alcancar este objetivo, o(a) professor(a) primario(a)
deveria inculcar os deveres morais e civicos nos(as) alunos(as).

3.2.2.2 Algumas modificacGes propostas nas reformas de 1935 a 1946

A formacdo de professores sofreu algumas alteragcdes com a
Reforma de 1935, na dire¢fo exposta acima: “a necessidade de munir os
professores de instrumentos mais cientificos e racionais para exercer sua
pratica” (DAROS, 2005, p. 14).

As duas reformas de ensino realizadas em 1935 e 1939 estavam

[...] em consondncia com o processo de
centralizacdo autoritaria vivido no pais,
quando Getllio Vargas, especialmente
durante a vigéncia do Estado Novo (1937-
1945), mantém sob controle o espago publico
com rigorosa vigilancia da vida politica e
social  brasileira.  (SILVA; DANIEL,;
DARQOS, 2005, p. 23).
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Entre as principais mudangas da Reforma Trindade, de 1935,
destacam-se a transformacdo da Escola Normal de Floriandpolis em
Instituto de Educacdo e a exigéncia de equiparacdo de todas as Escolas
Normaisi® publicas e privadas catarinenses a esse Instituto.

A Reforma recebeu este nome devido ao deu idealizador, o
professor Luiz Sanches Bezerra Trindade, a época diretor da Instrucéo
Publica catarinense. A Reforma de 1935, que transformou as Escolas
Normais Publicas em Institutos de Educacdo, ofereceu trés niveis do
Ensino Normal para a formacao de professores: a Escola Normal Priméria
(curso com duracdo de trés anos, preparava professores para atuarem na
zona rural e se equiparava a antiga escola complementar); a Escola
Normal Secundéria (curso com trés anos de duracdo, preparava
professores para 0 magistério) e a Escola Normal Superior Vocacional
(curso com dois anos de duracdo, preparava professores para Vérias
modalidades de ensino).

A estruturacdo completa do ensino em Santa Catarina'®* apés esta
reforma assimiu o seguinte molde:

Jardim de Infancia, Grupo Escolar, Escola
Isolada (rural), Escola Normal Primaria ou
antigo Curso Complementar, com duracgéo de
trés anos e com incumbéncia de formar
professores para as Escolas Isoladas de
zonas rurais, e Escola Normal Secundaria,
com duracdo de trés anos, cujos alunos
deveriam ser egressos da Escola Normal

10 Em 1934 é implantada a Escola Normal de Lages, na regido do planalto
catarinense; em 1946, foi criada a Escola Normal Pedro I, em Blumenau, na
regido do Vale do Itajai; outra escola desse tipo foi aberta em Mafra, ap6s 1945
(FIORI, 1991).

101 Schneider e Tridapalli (2008, p. 5) apresentam alguns nimeros sobre as
escolas existentes em Santa Catarina em 1935. Segundo as autoras, “As
Escolas Normais Primarias, que em 1935 somavam quarenta e uma em todo o
estado, formavam professores para atuar somente nas escolas primarias
isoladas que em 1935 totalizavam mil novecentos e oitenta e nove
estabelecimentos (TRINDADE, 1935, p. 83). A quantidade de
estabelecimentos que ofereciam o nivel secundario (Escola Normal
Secundaria) — como registrado por Leziany Daniel — era sensivelmente menor.
A Escola Normal Secundéria cabia a permisséo de lecionar tanto nas escolas
normais primarias como também no ensino secundario. No entanto, o que
chama atencdo é o fato de apenas duas serem gratuitas, o que reduzia
grandemente o0 acesso da populagdo carente.”
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Priméria. Foi instituida, ainda, a Escola
Normal Superior Vocacional, para alunos
egressos da Escola Normal Secundéria ou da
52 série do Colégio Pedro Il, do Distrito
Federal, que funcionou apenas nos anos de
1938 e 1939. (CARDOSO, 2002, p. 149).

No ano de 1935, segundo Daniel e Daros (1999, p. 19), havia seis
Escolas Normais no estado de Santa Catarina,

[...] duas escolas normais Secundérias
oficiais, transformadas em Instituto de
Educagdo, uma em Florian6polis e outra em
Lages, além de 4 particulares equiparadas as
oficiais, uma em Floriandpolis, anexa ao
Colégio Coragdo de Jesus, outra anexa ao
Colégio Santos Anjos, em Porto Unido, a
terceira anexa ao Colégio Aurora, em
Cacador, e a quarta anexa ao Colégio
Coracdo de Jesus, em Canoinhas.

A Reforma Trindade estava afinada com a consolidacdo da
Pedagogia cientifica, embasada nas disciplinas de Psicologia, Biologia e
Sociologia, ou seja, as denominadas Ciéncias Fontes da Educacdo, tanto
que a Escola Normal Superior Vocacional, com duracdo de apenas dois
anos, estava pautada nestas disciplinas.

Segundo Daros (2005, p. 14) esta Reforma restringiu

[...]1 a matricula nas Escolas Normais
Secundarias aos alunos que se diplomavam
na Escola Normal Priméaria, e, aos que
desejassem ingressar na Escola Normal
Superior Vocacional, exigia-se a conclusdo
do curso da Escola Normal Secundaria. Esta
era uma importante modificacdo uma vez,
que desde 1911, com a criagdo das Escolas
Complementares, os alunos que possuissem
0 curso complementar poderiam ser
matriculados no terceiro ano da escola
normal. Agora passava-se a exigir maiores
requisitos académicos na formacdo dos
professores.

A Prética Pedagdgica apareceu novamente na lista de disciplinas,
em 1935, com a aprovagdo do Decreto-Lei n® 713, de 8 de janeiro, no
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governo de Nereu Ramos!®?. Nesse decreto constam as orientacGes de
todas as disciplinas do curso da Escola Normal Superior Vocacional, e a
“Pratica Pedagbgica” aparece como uma disciplina com um horario
especial, sem definicdo exata da carga horaria. O mesmo decreto refere-
se ao grupo escolar anexo ao Instituto de Educacdo de Floriandpolis,
tratando-o como Escola Modelo de Aplicacdo (SANTA CATARINA,
1935)%%3, Segundo Vieira (2013, p. 105), “Tudo indica que a denominagdo
Escola Modelo de Aplicacéo ficou restrita ao texto da lei, permanecendo
na préatica a denominagéo Grupo Escolar Modelo.”

Observa-se que maior exigéncia para a formacao de professores
viria a se consolidar nos anos seguintes, como indica Daros (2005, p. 15):

Em 1938, considerando-se que as escolas
normais priméarias eram na pratica cursos
complementares aos grupos escolares e que
ndo preenchiam a finalidade de formadoras
de professores, denominaram-se novamente
(SANTA CATARINA, 1938) as escolas
normais primarias de escolas
complementares.

A partir do Estado Novo (1937-1945), também chamado de
“Ditadura de Vargas”, a educagao brasileira vivenciou um regime politico
centralizador e autoritario, que deixou suas marcas na educagéo ao impor
uma politica de nacionalizag8o ao ensino. Em Santa Catarina, a imposi¢éo
do processo de nacionalizagdo foi verificada principalmente na educacéo
escolar primaria para os grupos de imigracdo, j& que imigrantes eram
compreendidos como uma ameaga & unidade nacional e & ideologia
getulista, devido as diferencas de lingua, costumes e religido. Sganderla
(2015, p. 102) salienta que “A escola catarinense foi alvo central desta
politica, com uma série de proibi¢cdes e medidas de contencéo, entre elas,
por exemplo, o fechamento de escolas a qualquer etnia que representasse
ameaca a construcdo da nacionalidade.”

Sobre o papel dos(das) professores(as) nesse processo, Sganderla
(2015, p. 103) também registra que,

102 SANTA CATARINA, Decreto-lei n° 713, de 8 de janeiro de 1935. Cria 0s
Institutos de Educacéo. Diario Oficial [do] Estado de Santa Catarina, Poder
Executivo, Floriandpolis, SC, ano 2, n. 246, 8 de jan. 1935.

103 Segundo Vieira (2014, p. 105-106), “Com a criagdo da EPA (Escola de
Aplicacéo), no inicio da década de 1960, o Grupo Escolar Modelo Dias Velho
assumiu as mesmas caracteristicas dos grupos escolares comuns e passou a se
denominar Grupo Escolar Barreiros Filho (SANTA CATARINA, 1962).”
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[...] Em Santa Catarina, a questdo da
nacionalizagdo foi assumida pelo governo
estadual e os professores foram os aliados na
implementacdo dessas politicas, sendo sua
formacdo e capacitacdo essenciais para que
eles auxiliassem, como um brago do Estado,
na conformacdo das questdes trazidas com a
imigragdo (outra lingua, costumes, habitos,
religido).

Em 1939, durante a vigéncia do Estado Novo, ocorreu uma
reorganizacdo dos Institutos de Educacdo (Decreto-Lei n° 306, de 2 de
marco de 1939), que determinou a seguinte organizacdo do ensino: Curso
Pré-Primario (com duracéo de trés anos), Curso Primario (com duragéo
de quatro anos), Curso Fundamental (de nivel secundario e preparat6rio
para o Curso Normal, com duracdo de cinco anos) e Curso Normal, com
duragdo de dois anos, que veio a substituir a Escola Normal Vocacional.
Segundo Daros (2005, p. 15), “Configura-se, a partir dai, a desvinculagdo
da formag&o profissional do curso propedéutico exigindo-se o secundario
fundamental como condic&o para o ingresso no curso normal.”

Também em 1939 a Pratica Pedagdgica passou a ser nomeada
como Prética de Ensino e voltou a aparecer nos Programas Provisorios
aprovados pela Superintendéncia Geral do Ensino do Departamento de
Educacdo'®. Nessa época, a Pratica de Ensino deveria acontecer
especificamente no Grupo Escolar Modelo Dias Velho'%. O Decreto n°
306/1939 informa a incorporagdo deste grupo escolar ao Instituto de
Educacao de Floriandpolis, como curso primario.

Ao se referir as duas Reformas realizadas naquela ocasido, uma em
1935 e a outra em 1939, Silva, Daniel e Daros (2005, p. 23) registram
que, em ambas, houve a “reestruturagdo dos curriculos com a introdugao
de disciplinas como a Sociologia, a Psicologia e a Biologia, que
encontraram espaco central na carga-horaria desses cursos”. As autoras
destacam que essas disciplinas foram organizadas com base nas
proposi¢des da Escola Nova, e sua introdugdo representava “uma
mudanca na forma de conhecer e de intervir na realidade,
instrumentalizando os professores na sua pratica, a partir de método e

104 Cf: Diario Oficial [do] Estado de Santa Catarina, Poder Executivo,
Florianopolis , ano 6, n. 1477, 26 abr. 1939.

105 O referido grupo escolar estava localizado na rua Nereu Ramos, anexo a Igreja
Luterana. Pesquisas sobre o Grupo Escolar Modelo Dias Velho sio
praticamente inexistentes na historiografia catarinense.



137

conhecimento considerados cientificos” (SILVA; DANIEL; DAROQOS,
2005, p. 29).

Em 1946, com a promulgacéo da Lei Organica do Ensino Normal,
pela primeira vez na histéria da educacdo brasileira foram propostas
orientacdes, de alcance nacional, para gerir o funcionamento das Escolas
Normais, tendo Santa Catarina sido um dos primeiros estados a se adequar
a lei nacional. De acordo com Daros (2005, p. 15), “A Lei Organica do
Ensino Normal, juntamente com as demais Leis Organicas, fez parte de
um movimento de centralizagdo e padronizacdo do sistema educativo
nacional.”

As Leis Organicas do Ensino Normal'% organizaram o curso
Normal Regional, de nivel ginasial e duragdo prevista para 4 anos, bem
como o curso de formacdo de Professores Primarios (Escola Normal),
com duragao de 3 anos, realizado ap6s o término do Curso Ginasial ou de
Regente do Ensino Primario. Segundo Schneider e Tridapalli (2008, p. 8),

O primeiro ciclo era chamado, conforme o
Artigo 4° do Decreto Lei n° 8.530 de 1946,
de Curso Normal Regional, e o0 segundo ciclo
de Escola Normal. Esta nomenclatura foi
ratificada pelo Decreto Lei n® 257 de 1946
em Santa Catarina.

Observa-se uma certa dualidade de prop6sitos entre 0s dois cursos,
pois 0 Curso Normal Regional preparava professores para atuar na escola
rural, enquanto o curso da Escola Normal preparava professores para
atuar em todo o estado.

As disciplinas a serem oferecidas, tanto na Lei Federal como na
Lei Estadual, eram as seguintes:

Ambas as Leis Orgéanicas do Ensino Normal
previam as seguintes disciplinas para o
Curso  Normal Regional:  Portugués,
Matematica, Geografia geral e ciéncias
naturais, Desenho e Caligrafia, Canto
orfebnico, Educagdo fisica, Trabalhos
manuais e economia doméstica, Geografia do
Brasil, atividades econ6micas da regido,
Historia geral, Nocdes de anatomia e
fisiologia humanas, recreacdo e jogos,
Histéria do Brasil, Noc8es de higiene,

16 Decreto-Lei Federal n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946, assim como o Decreto-
Lei Estadual n° 257, de 21 de outubro de 1946.
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Psicologia e pedagogia, Didatica e pratica de
ensino.

Para a Escola Normal, este Decreto-lei
previa as seguintes disciplinas: Portugués,
Matematica, Fisica e quimica, Anatomia e
fisiologia humanas e Metodologia geral,
Misica e canto, Desenho e artes aplicadas,
Educacdo fisica, recreacdo e jogos, Lingua e
literatura vernaculas, Matematica aplicada,
Sociologia geral, Biologia educacional,
Psicologia educacional, Higiene e educacdo
sanitaria e Metodologia do ensino primario,
Histéria e filosofia da educacdo, Higiene e
puericultura, Pratica do ensino.
(SCHNEIDER; TRIDAPALLLI, 2008, p. 7).

Para a realizagcdo do Curso Normal, com duracdo de trés anos, o
local deveria ser as Escolas Normais ou os Institutos de Educagdo. Com
relacdo a formacéo, a primeira série era destinada & formacg&o geral; e a
segunda e terceira séries, a formacdo pedagdgica, que, de acordo com
Daros (2005, p. 15), seria contemplada nas disciplinas de “psicologia
aplicada a educacéo, metodologia do ensino primario, sociologia aplicada
a educagdo e pratica de ensino primario”.

Ao longo do periodo pesquisado, observa-se ressignificacdes,
resisténcias e diferenciacGes com relagdo a formacdo de professores no
estado de Santa Catarina. As modificagdes que ocorreram na Escola
Normal em Floriandpolis, conforme as diferentes Reformas
Educacionais, implicaram altera¢cdes quanto a sua instalacéo e estrutura
fisica e arquitetbnica, bem como & organizagdo do ensino, suas
denominacdes e conteidos ministrados.

Sobre a estrutura fisica e arquitetdnica, a Escola Normal em
Floriandpolis (antiga Desterro) funcionou primeiro junto ao Liceu de
Artes e Oficios, antigo Palacio do Governo, hoje Museu Cruz e Souza.
Em 1892, funcionou no mesmo prédio do Ginasio Catarinense e, em
1926, passou a ocupar um prédio neocléssico na rua Saldanha Marinho'?’.
Em 1964, foram construidas novas instalagdes na Rua Mauro Ramos, no
local em que hoje esta o Instituto Estadual de Educacéo.

107 Onde permaneceu até o inicio da década de 60 do século XX. Esse mesmo
prédio passou a abrigar a Faculdade de Educacdo (Faed) a partir de 1963,
ligada inicialmente ao Instituto Estadual de Educagdo e depois a Universidade
do Estado de Santa Catarina (Udesc) e, atualmente, como ja mencionado, aloja
0 Museu da Escola Catarinense.
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Figura 1 — Prédio do Liceu de Artes e Oficios onde funcionou a Escola Normal
em Floriandpolis, na rua Trajano em Desterro/Florianépolis

onte: Aquivo do IHGSC/FIorianépoIis. Sem data.

Figura 2 — Prédio estilo neoclassico da Escola Normal Catarinense, inaugurado
em 1924, na rua Saldanha Marinho, em Florianépolis

Fonte: arquivo do Museu Escola Catarinense/Floriandpolis. Sem data.
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Com relagdo as suas denominagBes, também se observam
alteragdes. Na Reforma de 1892, chamou-se Escola Normal Catarinense;
em 1935, ap6s a Reforma Trindade, passou a chamar-se Instituto de
Educacdo de Floriandpolis; em janeiro de 1947, Instituto de Educagéo
Dias Velho, acompanhando as mudancas de outras regides brasileiras.
Segundo Jodo Roberto Moreira (1954, p. 30), os Institutos de Educacao
eram “institui¢des de ensino pedagodgico, mantidas pelo Governo do
Estado, diretamente subordinadas ao Diretor do Departamento de
Educagio”. E importante salientar que as mudancas quanto as
denominagdes continuaram: o Instituto de Educacdo Dias Velho, assim
nomeado em 1947, dois anos depois mudou de nome e, em 1949, passou
a ser chamado de Instituto de Educacdo. Em 1963, ocorreu mais uma
modificagcdo no nome da instituicdo, que passou a se chamar Instituto
Estadual de Educacéo Dias Velho. Depois da inauguragdo do novo prédio,
realizada em 1964, as instalacGes passaram a abrigar o Instituto Estadual
de Educagéo Dias Velho, que, em 1969, foi nomeado de Instituto Estadual
de Educacdo, nome que permanece até os dias atuais.

No inicio deste capitulo sinalizamos, principalmente ao pensar
sobre a formacdo dos professores primarios, que as semelhancas eram
varias entre as duas realidades, Portugal e Brasil/Santa Catarina,
semelhancas referentes & preocupacéo com o analfabetismo, & garantia de
expansdo de escolas priméarias e de formacdo de professores, a
necessidade de politica de democratizacdo da educacdo, entre outras. Ao
finaliz&-lo, podemos verificar a atuago dos governos, ora para inovarem
a educacdo com base em preceitos cientificos modernos, ora para
perpetuarem agdes que possibilitassem o controle dos professores, das
criancas e das familias no sentido de propagar um ideal de nacédo e de
formagdo de sujeito para essa sociedade. Para isso, houve um
investimento dos governos em termos de instrucdo civica e moral, capaz
de formar homens e mulheres obedientes e responsaveis, respeitando as
ideologias vigentes.

As aproximagdes foram mais evidentes que as diferencas, pois
ambas as realidades enfrentavam dificuldades com a organizacao de seus
sistemas de educacdo, com a qualificacdo e formacg&o de seus professores,
guanto aos métodos e disciplinas, com a garantia de uma estrutura fisica
condizente com as necessidades, que subsidiasse o desenvolvimento de
uma educagdo comprometida com a instru¢cdo minima (muitas vezes,
baseadas no ler, escrever e contar) para as criangas portugueses e
brasileiras/catarinenses.
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40S DISCURSOS SOBRE AS CRIANCAS E INFANCIA
VEICULADOS NAS REVISTAS PEDAGOGICAS

Figura 3 — Capa da Revista Escolar

Fonte: Revista Escolar, novembro de 1931, ano IX, n° 9.



Figura 4 — Capa da revista Estudos Educacionais

Fonte: Revista Estudos Educacionais, agosto de 1941, ano 1, n® 1.




Figura 5 — Capa da Revista de Educagdo

| 2ot

Fonte: Revista de Educacéo, janeiro e fevereiro de 1937, ano 11, n° 7.
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Dos muitos sentidos da palavra discurso,
pode-se concluir que discurso é um conjunto
de enunciados que constituem significados
numa relagdo de interlocucdo, o que supbe a
existéncia de um auditério a ser mobilizado.
O texto que transporta um discurso
representa a consolidagdo do pensamento de
quem o redigiu, constituindo um elo entre as
ideias do autor e as teorias de outros autores,
cada qual em seus respectivos contextos.
Mas o texto representa também um outro elo,
uma dimensdo nem sempre discutida
teoricamente pelos pesquisadores, embora
por eles percebida. Dentre das razdes que
levam alguém a escrever um texto, pelo
menos uma é certa: quem escreve e torna
publico os seus pensamentos deseja que
determinados leitores sejam sensibilizados
pelos contetudos expressos nos discursos. O
texto, portanto, tem a funcgdo de estabelecer
a comunicagdo do autor com seus eventuais
leitores, e é precisamente isso que o0 torna
peca de discurso. E essa peculiaridade que
impde ao autor de um texto a necessidade de
remanejar ideias de um contexto para outro,
reencadeando discursos alheios,
recolocando-os de tal maneira que possam
efetivamente atingir leitores e, com isso,
aumentar a possibilidade de o publico
assumir  atitudes  positivas ante as
proposicdes do texto (CUNHA, 2005, p.
195).

A discussdo apresentada neste capitulo é fruto da analise de trés

publicacbes sobre a educacdo voltadas para a formacdo inicial e
continuada de professores, uma que circulou em Portugal na década de 20
e 30 do século XX, e as outras duas que foram publicadas em
Floriandpolis, capital de Santa Catarina, ambas de abrangéncia estadual,
uma na década de 30 e a outra na década de 40 do mesmo século.

Nos periddicos analisados, encontramos discursos cujas ideias

veiculadas orientavam para uma pratica pedagdgica a ser desenvolvida
com as criangas. Marangon (2010, p.12 e 13) afirma que

Muitos estudiosos garantem que o estudo das
revistas  especializadas em  educacdo
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possibilita compreender, através das
informacBes e textos que circulam nesses
periédicos, o funcionamento do campo
educacional, bem como as preocupacdes
pedagégicas que constituiram um
determinado periodo historico.

O cruzamento entre os debates pedagdgicos portugueses e
brasileiros foram selecionados a luz do recurso da categoria de analise e
se referem aos discursos médico e higienista, juridico e moral,
pedagdgico e psicoldgico sobre as criangas e a infancia, que, de certa
maneira, pareciam orientar para um fazer pedagdgico, tendo a busca se
dado por meio de uma leitura critica dos vestigios encontrados nos textos
destas publicaces.

Com as categorias previamente organizadas, passamo a leitura do
conteldo das revistas, e 0s seus discursos nos sinalizaram as
subcategorias. As subcategorias foram formuladas com base nos assuntos
gue mais se repetem, sendo sintetizadas por meio de palavras que as
representam.

Para auxiliar na analise elaboramos quadros referentes aos
diferentes discursos, com as respectivas categorias e suas subcategorias,
gue contemplam a discussao, as quais serdo apresentados neste capitulo.

A categoria médico e higienista conta com trés subcategorias, a
saber, corpo, espaco e organizacdo e métodos escolares. Na subcategoria
corpo, selecionamos os discursos que apresentaram discussfes acerca da
Educacdo Fisica como pratica de exercicios ou jogos desportivos (que
envolvem o cuidado com o corpo e a salde fisica e mental); da prevencéo
de doengas (com debate sobre as moléstias de origem sexual, a
necessidade de exames pré-nupciais, além das doencas que afetam
criancas, incluindo as recém-nascidas, sua gestacdo, 0 momento do parto,
0 cuidado com o corpo quanto a postura, para evitar problemas de coluna,
complicagdes na audicdo e sua relagdo com o desempenho escolar); da
higiene do corpo e bucal (além das discussbes com a puericultura,
profilaxia, eugenia); da valorizacdo da vida e do preparo para o trabalho
de forma saudavel. Na subcategoria espaco, selecionamos 0s discursos
gue discutiram as condic0es fisicas e materiais dos prédios ou edificios
escolares, a higiene do espaco e a relagdo com a ventilacdo, iluminacéo,
salubridade, além do estado das instalaces sanitarias, a localizacéo e a
mobilia escolar. Na subcategoria organizacdo e métodos escolares,
elegemos os discursos sobre 0os métodos a serem aplicados na disciplina
de Educacéo Fisica (que envolviam o seu valor moral e intelectual), os



146

desafios da disciplina na profissdo do professor e as discussfes sobre 0s
trabalhos manuais.

Quadro 2 — Modelo - Categoria - Discurso médico e higienista

Categoria Subcategoria
Corpo
Médico e Higienista Espaco
Organizacdo e Métodos Escolares

Fonte: elaborado pela autora

A categoria juridico e moral conta com trés subcategorias, a
saber, controle social, direitos e deveres e instituicdo escolar. Na
subcategoria controle social, selecionamos os discursos que apresentam
discussOes sobre a disciplina, sobre a importancia dos simbolos nacionais,
a funcgdo social da educacdo e os castigos corporais. Na subcategoria
direitos e deveres, elegemos os discursos sobre a escola e seus problemas
sociais, o significado de educar e instruir e a orientacdo profissional. Na
subcategoria instituicdo escolar, trazemos os discursos sobre a vida
escolar das criangas e orientagdes a elas dirigidas.

Quadro 3 — Modelo - Categoria - Discurso Juridico e Moral
Categoria Subcategoria

Controle Social

Juridico e Moral Direitos e Deveres

Institui¢do Escolar

Fonte: elaborado pela autora.

A categoria pedagégica e psicolégica apresenta trés
subcategorias, qual sejam, pratica e método, crianga e escola e instrucao.
Na subcategoria pratica e método, selecionamos os discursos que
apresentam discussdes sobre 0 método, a leitura e a escrita das criangas,
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inclusive os debates acerca da Pedagogia Pratica, a Escola Atival®®, a
Educacdo Nova, as Escolas Progressistas, aléem do pensamento de
pedagogos de renome, como Ovidio Decroly, Maria Montessori, Frobel,
Pestalozzi, Jodo de Deus, e ainda estudos sobre Pedagogia, Psicologia,
Didatica, nacionalizacdo da escola, educacdo urbana e rural, situacdes
sociais e relatos sobre as semanas educacionais. Na subcategoria crianca
e escola, selecionamos os discursos que apresentavam debates sobre a
compreensdo do papel da escola e sua organizacdo e obrigatoriedade,
sobre o analfabetismo e a escola como instituicdo social. Na subcategoria
instrucdo escolar, selecionamos discursos que abordavam os livros
primarios de leitura, sobre como a escola deve ser atraente, sobre a
iniciacdo da leitura e da escrita e a aprendizagem, sobre o0s atos de ler,
escrever e contar, a educagdo dos educadores, a utilizacdo de cartilhas e
0 combate ao analfabetismo. Percebemos que o discurso mais presente
nos perioddicos pesquisados versou sobre o debate pedagogico e
psicolégico.

Quadro 4 — Modelo - Categoria — Discurso pedagdgico e psicoldgico
Categoria Subcategoria

Pratica e Método

Pedagogica e Psicoldgica Crianga e Escola

Instrucdo

Fonte: elaborado pela autora.

Pensamos também ser necessario demonstrar, em um quadro, 0
nlmero de revistas pesquisadas e o nimero de discursos selecionados.

108 Monarcha (2009, p. 36), ao citar Ferriére (1921, p. 273), explica que “Por
‘Escola Ativa’, entende-se uma escola em que o trabalho intelectual é um
trabalho pessoal que se baseia ndo em uma ciéncia adquirida de fora para
dentro, dogmaticamente, sendo em saber conquistado pelo espirito,
organicamente, de dentro para fora”.
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Quadro 5 — Numero de revistas pesquisadas e nimeros de discursos selecionados

< NUmero de discursos
‘=
089 Subcategoria Revista Estudos Revista 96
= Escolar Educacionais Educacéao
O
65 revistas 6 revistas 6 revistas
S Corpo 5 7 1
@2
& Espaco 5 - 1
=y
T
S | Organizagéo
= e Métodos 3 2 5
)
S Escolares
Controle
S Social ) B 2
o
2 Direit
o ireitos e
8 Deveres 4 - 1
=]
= - -~
s Institui¢éo 3 1 B
Escolar
8
= Pratica e
(@]
© Método 23 10 1
o
Q
(72}
o
@ Crianca e
_§ Escola 5 2 5
[@2]
]
(@]
©
E Instrucio 13 3 8

Fonte: elaborado pela autora.

Como forma de localizar as revistas pesquisadas, apresentaremos,
nos itens deste capitulo, primeiramente algumas informacgdes historicas
sobre o surgimento e funcionamento de tais publica¢des; na sequéncia do
texto, traremos a analise dos discursos médico e higienista, juridico e
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moral, pedagdgico e psicoldgico presentes nas trés revistas, discorrendo
primeiro sobre a revista portuguesa e, na sequéncia, sobre as duas revistas
brasileiras/catarinenses.

41REVISTA ESCOLAR: O HISTORICO DA REVISTA
PORTUGUESA

A Revista Escolar, publicacdo portuguesa voltada para a Educacéo,
teve quinze anos de existéncia, com edi¢des mensais'®®, entre os anos de
1920 a 1935, com o intuito de divulgar, segundo Névoa (1993, p. 796),
“as ideias e as pratica educativas, legitimadas por um corpo de
conhecimentos das areas da psicologia e pedagogia”.

A direcdo da Revista Escolar esteve sob responsabilidade dos
inspetores escolares Heitor Passos, Albano Ramalho e Joaquim Tomas
entre os anos de 1921 e 1925. Foram eles que fundaram e dirigiram o
periddico, que abordou tematicas relacionadas as questfes de professores
do ensino primario e a politica educativa.

Entre os anos de 1925 e 1935, Faria de Vasconcelos, professor
normalista e universitario, esteve a frente da direcdo da revista, mas foi
entre 0s anos de 1925 e 1928 que ele acrescentou ao periddico as
discussOes sobre outras modalidades de educagéo escolar e aprofundou o
teor cientifico e pedagdgico apresentado na revista, dando inicio a uma
nova fase. A revista contou ainda com o precioso trabalho de Joaquim
Tomas!!®, que foi o secretario e editor durante esse periodo. Faria de
Vasconcelos, na abertura da edicdo nimero 8, de outubro de 19251,
menciona o objetivo da Revista Escolar, qual seja,

[...] fornecer, pois, um ambiente de cultura
pedagodgica geral e comum ao professorado
das diferentes modalidades de educagéo
nacional é um dos nossos objectivos.
Norteados pelo espirito da pedagogia
cientifica  contemporanea, procuramos
contribuir com o melhor do nosso esforgo

109 Eram publicadas dez edi¢Bes por ano, pois nos meses de agosto e setembro
ndo havia publicacoes.

110 Joaquim Tomas, entdo apenas secretario da revista, acumulou a cargo de editor
e secretario, a partir de outubro de 1926, até a revista deixar de ser publicada
em 1935.

111 Fonte: Revista Escolar, anos V-VII -1925 - 1927 — Incompleto. Biblioteca
Geral da Universidade de Coimbra, p. 305 e 306.
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para esclarecimento e para a solugdo dos
problemas maximos da vida nacional, os
problemas da nossa educacdo. E de toda a
necessidade empreender a sério uma reforma
profunda da nossa organizagdo e técnica
escolares, da nossa mentalidade e dos nossos
métodos de trabalho e acgdo. Por isso,
acolheremos com a mais viva simpatia todos
os trabalhos e iniciativas que visem, com
elevacdo no fundo e na forma, este objectivo
essencial.t?

De janeiro de 1929 até dezembro de 1931, o professor Jodo da
Silva Correia, também professor do Instituto de Orientacdo Profissional,
da Escola Normal e da Universidade de Lisboa, conduziu a revista como
redator principal, ainda que Faria de Vasconcelos continuasse a ser o
diretor. Todavia, tudo parece indicar um afastamento de Faria de
Vasconcelos a partir do inicio de 1929, dado que a sua participacdo tenha
assumido menor importancia, ao mesmo tempo em que se nota a presenga
mais constante do redator Jodo da Silva Correia e do editor Joaquim
Tomés.

Na verdade, entre 1929 e 1935 a revista mudou de enfoque,
comegando a apresentar dois aspectos, um voltado para a divulgacéo das
ideias da Escola Nova e outro para as questdes da transcricdo da
legislacdo escolar, momento que coincide com a implantacdo da ditadura.
Na revista, encontramos colaboradores variados, como universitarios,
normalistas, professores, inspetores, diretores de escolas e textos de
autores estrangeiros.

A Revista Escolar, como citado anteriormente, ja foi objeto de
outras investigacdes, presentes em trabalhos de Boto (2012), Pintassilgo
(2007, 2008), Luis Miguel Carvalho e Jaime Cordeiro (2002). Aqui
faremos uma abordagem mais coincidente com o objetivo do nosso
trabalho.

112 Sobre a grafia, optou-se por manter a redagio original nos excertos utilizados,
preservando o0s aspectos e as regras ortograficas em vigor a época.
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4.1.1 Um novo diretor e um novo enfoque para a Revista Escolar

Dado como certo que, a partir da edi¢do nimero 8, do ano 5°, em
outubro de 1925, o professor e pedagogo Faria de VVasconcelos*'® assumiu
a direcdo da Revista Escolar, devemos dar conta de que ele j& era um
colaborador da revista, publicando em edi¢Ges anteriorest*4.

Faria de Vasconcelos, que na época ja era diretor do Instituto de
Orientacdo Profissional, professor da Escola Normal Superior de Lisboa
e Assistente da Faculdade de Letras de Lisboa, assume também a dire¢do
do periddico, para o renovar e alargar o seu publico. Segundo Faria de
Vasconcelos (1925, p. 305),

[...] a Revista Escolar tem-se consagrado
quasi que Unica e exclusivamente aos
problemas do ensino primario, e tem-no feito
com dedicacdo e competéncia. E necessario,
porém, alargar o ambito de sua acc¢do as
outras modalidades do ensino estabelecendo
entre elas as necessarias correlagdes vitais.
Os professores ignoram-se de grau para grau,
caminham separadamente, e as escolas
constituem organismos fechados e
insusceptiveis de cooperar numa superior
orientacdo social do ensino.

Desta forma, introduz outras discuss6es na publicacdo, ao afirmar,
como registra Novoa (1993, p. 795), citando o proprio Faria de
Vasconcelos, que a Revista Escolar,

[...] sem deixar de ser essencialmente aquilo
que sempre foi — uma revista do inspectorado
e do professorado primario —, o mais
numeroso alias de todos os graus de ensino,
tangera toda a educagdo portuguesa - a
secundaria como a superior, a especulativa
como a técnica, a oficial como a particular

[...] - para o que tem assegurada a
colaboragdo dos melhores educadores
portugueses.

Da anélise da Revista Escolar, observa-se maior empenho por parte
de Faria de Vasconcelos de 1925 até 1928, periodo ao qual ele chama de
“nova fase da revista”. Esta “nova fase” ¢ marcada pela sua maior
intervencdo como autor e também pela participacdo de professores que
atuavam em varios graus e modalidades de ensino. E a conjugac&o da sua
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113 Anténio de Sena Faria de Vasconcelos Azevedo (1880-1939), um grande
pedagogo portugués, participou ativamente do Movimento da Escola Nova.
Monteiro (2005, p. 113-114) apresenta uma bibliografia sobre a vida deste
professor e diz que “Faria de Vasconcelos estudou na Faculdade de Direito da
Universidade de Coimbra, onde obteve o grau de Bacharel em 1901. Em 1902,
matricula-se na Faculdade de Ciéncias Sociais da Universidade Nova de
Bruxelas (Bélgica), doutorando-se em Ciéncias Sociais em 1904. Lecionou
Psicologia e Pedagogia nesta Universidade e fundou a Ecole Nouvelle de
Bierges-les-Wavre, em Chéteau des Vallées, em outubro de 1912, escola que
foi objecto de um estudo de Gabriel Compayré. Nesse mesmo ano, foi
convidado para a Societé Belge de Pedotechnie. Entretanto, visita Portugal,
onde profere conferéncias. Em 1914, em consequéncia do inicio da Primeira
Guerra Mundial, mudou-se para Genebra (Suica), onde chegou a abrir uma
escola numa casa de Ferriére e foi secretario do BIEN. Leccionou no Institut
Jean-Jacques Rousseau e ai pronunciou trés conferéncias, em fevereiro e
marco de 1915, que estdo na origem da referida obra une Ecole Nouvelle en
Belgique, publicada em 1915 e traduzida em vérias linguas (mas ndo em
portugués). [...] a obra tinha um prefacio de Ferriére onde eram formulados
os ‘Trinta pontos’ para a qualificagdo de uma escola nova. A Escola de
Bierges-les-Wavre satisfazia 28,5 daqueles pontos. No mesmo ano de 1915,
parte para La Habana, aonde chega em outubro, para fundar uma escola nova,
a convite do Ministério da Saude e Beneficéncia de Cuba e por indicacdo de
Ferriére e Claparede, chegando a ser nomeado Inspector do Ministério. Em
1917, parte para Bolivia, integrado numa missdo Belga (a esposa de Faria de
Vasconcelos, que fora sua estudante, era de origem boliviana). Ai organizou
0s cursos de Psicologia e Pedagogia da Escola Normal Superior de La Paz.
Passou trés anos na cidade de Sucre, onde foi Director da Escola Normal,
ligada a Universidade Chuquisaca, e da sua Revista Pedagdgica. Em outubro
de 1920 parte para Portugal, onde ficara definitivamente. Participou na ac¢éo
da Universidade Popular Portuguesa (criada em 1919), fez parte do Corpo
Directivo da revista Seara Nova, leccionou o curso de Pedagogia na Escola
Normal Superior da Universidade de Lisboa (criada em 1911, mas sé comegou
a funcionar em 1915). Foi na Seara Nova que publicou uma série de artigos
(incompleta) sobre as ‘Bases para solugdo dos problemas da educagdo
nacional’, em 1921 e 1922. [...] Elaborou também uma Proposta de lei sobre
a reorganizacdo do ensino, que foi apresentada ao Ministro da Instrucdo
Publica Jodo Camoesas (que colaborava também na Seara Nova e na
Universidade Popular). Entre as propostas apresentadas, estava a mudanca de
nome do Ministério para Ministério da Educacdo (que se concretizou). Foi
também na sequéncia das suas propostas que foi criado, em 1925, o Instituto
de Orientagdo Profissional Maria Luisa Barbosa de Carvalho, cuja direccéo
Ihe foi entregue e a frente do qual ficaria até a sua morte. Entretanto (1922),
fora admitido, através de concurso publico, na Faculdade de Letras de Lisboa,
onde permaneceu até ao fim da vida [...]”.
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consisténcia cientifica e da abertura do seu espirito que vem a vontade de
tornar a Revista Escolar num periddico que servisse a modernizagdo da
pedagogia em Portugal. E ndo ha dlvida que ele acentua, na Revista
Escolar, a discussdo cientifica, através de textos com ideias e experiéncias
de autores de renome que circulavam no panorama pedagogico nacional
e internacional, disponibilizando e apresentando a todos os professores
portugueses muito do conhecimento educacional que dificilmente
poderiam obter de outra forma.

No6voa (1993, p. 795-796) apresenta o plano tracado pelo referido
diretor da Revista Escolar (publicado na Revista Escolar n® 8-9-10,
out./nov./dez. 1928) que bem traduz a ambicéo de Faria de Vasconcelos
para com o periodico:

[...] um artigo doutrinal de carater
pedago6gico ou metodoldgico respeitante a
qualquer dos graus, formas ou servi¢os da
educacdo nacional. - Uma entrevista
pedagogica acerca de qualquer grau de
ensino ou actividade educativa com a
individualidade que representa a sua
orientacdo mais moderna, desempenho mais
perfeito ou funcdo mais representativa. -
Uma seccdo de notas cientificas que,
mostrando o avanco de cada ramo, dos
conhecimentos humanos, tire duvidas aos
professores sobre quaisquer pontos deles. -
Uma seccdo de notas de didacticas que,
mostrando o avango de cada uma delas, tire
davidas aos professores sobre pontos de
ensino de quaisquer matérias. - Uma secgao
de critica de ideias e factos pedagdgicos e
metodoldgicos produzidos em Portugal e nos
paises estrangeiros. - Uma seccdo de critica
bibliografica da producdo pedagogica e
metodolégica nacional e estrangeira. - Uma
seccdo de reclamacdes do professorado que
seja o porta-voz de todas as pretensdes justas
das estacdes superiores de administragdo de

114 Exemplos desta participacdo podem ser encontrados na edigdo de abril de
1925, ano 5, nimero 4, intitulada Os deveres sociais para com a Infancia; na
edicdo de maio de 1925, ano 5, nimero 5, com o texto Exposic¢Ges escolares e
seu objectivo; na edi¢do de junho de 1925, ano 5, nimero 6, com o texto
nomeado Educacgdo Sexual.
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ensino. - Uma secgdo de legislacdo e
movimento do pessoal escolar.

Como se vé, hd uma vontade de disseminar ideias sobre a nova
pedagogia e informacdes sobre a situa¢do da educacdo em Portugal e no
estrangeiro. Como quase sempre acontece, uma coisa é a vontade e outra
sdo as condicdes para a concretizar. De qualquer maneira, encontramos
na Revista Escolar textos completos (alguns publicados em edicdes
consecutivas, com sinalizagdo a respeito da sua continuagdo), com titulo
e autor identificados, transcricdo de conferéncias realizadas para
professores em Portugal, transcri¢ces de textos estrangeiros, noticias do
movimento educativo mundial (com um espaco dedicado a noticias
divulgadas em revistas estrangeiras), sinopse de livros e seus resumos,
notas, noticias e comentarios sobre acontecimentos e eventos relativos a
educacdo (como congressos, concursos, exposicdes pedagogicas,
publicacdo de revistas, festas escolares, palestras, publicacdes do Bureau
Internacional de Education - BIE) e a se¢do oficial do Ministério da
Instrucdo Publica.

Dos textos completos publicados na Revista Escolar utilizados na
andlise, selecionamos aqueles circunscritos ao recorte temporal entre os
anos de 1925-1935 (um total de 65 revistas, conforme pode ser constatado
no Quadro 6), periodo em que Faria de VVasconcelos esteve na dire¢do do
periodico. Nesse recorte, encontramos as ideias, tanto dos diretores como
de seus colaboradores, sobre as evolucGes pedagdgicas, 0s experimentos
e vivéncias pedagogicas, os métodos modernas, a higiene, a Escola Ativa,
as finalidades da educacéo, a pedagogia experimental, a coeducacéo e a
Escola Nova. Entre estes e outros assuntos, localizamos evidéncias dos
discursos médico e higienista, juridico e moral e pedagégico e
psicoldgico a respeito das criancas e da infancia, discursos que eram
prescritos e, embora ndo demonstrassem uma diretividade, possivelmente
auxiliavam na orientacao e na construcao de uma pratica pedagdgica entre
os professores, leitores-receptores das informacdes veiculadas.
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Quadro 6 — Localizagdo do acervo da Revista Escolar com o ndmero de revistas,

edicdes e fonte, entre 1925 a 1935 (continua)

Local

Namero de revistas encontradas, edi¢des e fonte

Biblioteca Geral da Universidade Coimbra

Foram encontradas 21 publicacdes da Revista Escolar,
reunidas na fonte: Revista Escolar anos V-VII -1925 -
1927 — Incompleto. Biblioteca Geral da Universidade de
Coimbra.

Edigdes:

Janeiro de 1925, ano 5, n° 1;
Fevereiro de 1925, ano 5, n° 2;
Marco de 1925, ano 5, n° 3;
Abril de 1925, ano 5, n° 4;

Maio de 1925, ano 5, n° 5;
Junho de 1925, ano 5, n° 6;
Julho de 1925, ano 5, n° 7;
Outubro de 1925, ano 5, n° 8;
Novembro de 1925, ano 5, n° 9;
Dezembro de 1925, ano 5, n° 10.

Maio de 1926, ano 6, n° 5;
Junho de 1926, ano 6, n° 6;
Julho de 1926, ano 6, n° 7;
Outubro de 1926, ano 6, n° 8;
Novembro de 1926, ano 6, n° 9;
Dezembro de 1926, ano 6, n° 10.

Janeiro de 1927,an0 7, n° 1;
Fevereiro de 1927, ano 7, n° 2;
Marco de 1927, ano 7, n° 3;
Abril de 1927, ano 7, n° 4;
Novembro de 1927, ano 7, n° 9.
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Quadro 6 — Localizagao do acervo da Revista Escolar com o ndmero de revistas,
edicdes e fonte, entre 1925 a 1935 (continuagdo)

Namero de revistas encontradas, edi¢des e fonte

-
o
%)
(=2

Foram encontradas nove publicages da Revista Escolar.
Edic0es:

Abril de 1932, ano XII, n° 4;
Novembro de 1932, ano XII, n°9;
Dezembro de 1932, ano XII, n° 10.

Janeiro de 1933, ano XIII, n° 1.

Janeiro de 1935, ano XV, n° 1;
Fevereiro de 1935, ano XV, n° 2;

Biblioteca da Faculdade de Ciéncias e
da | Tecnologia da Universidade de

£ Abril de 1935, ano XV, n° 4;
£ Maio de 1935, ano XV, n° 5;
8 Junho de 1935, ano XV, n° 6.
D
©
[<5] (3]
285
= §" % Foram encontradas duas publicagdes da Revista Escolar.
[ ]
i é Edices:
3 s § Outubro de 1927, an0 7, n° 8;
§ n 2 Outubro de 1932, ano XII, n° 8.
S s 2
o' o
= c >
2@ 'c
moO>D

Foi encontrada apenas uma publicacdo da Revista Escolar.
Edicéo:
Outubro de 1929, ano IX, n° 8.

Biblioteca da Faculdade de
Direito da Universidade de

Coimbra
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Quadro 6 — Localizagao do acervo da Revista Escolar com o nimero de revistas,

edicdes e fonte, entre 1925 a 1935 (conclusdo)

Local

Namero de revistas encontradas, edi¢des e fonte

Biblioteca Municipal de Coimbra

Foram encontradas 32 publicages da Revista Escolar.
Edicoes:

Novembro de 1931, ano X1, n° 9;

Dezembro de 1931, ano XI, n° 10.

Janeiro de 1932, ano XII, n° 1;

Fevereiro de 1932, ano XIlI, n° 2;

Margo de 1932, ano XII, n° 3;

Abril de 1932, ano XII, n° 4;

Maio de 1932, ano XII, n° 5;

Junho de 1932, ano XII, n° 6 (faltam paginas);
Julho de 1932, ano XII, n° 7;

Outubro de 1932, ano XIl, n° 8;

Novembro de 1932, ano XII, n° 9;

Dezembro de 1932, ano XII, n° 10.

Janeiro de 1933, ano XIII, n° 1;
Fevereiro de 1933, ano XIII, n°® 2;
Margo de 1933, ano XIlII, n° 3;
Abril de 1933, ano XIlII, n° 4;

Maio de 1933, ano XIII, n° 5;
Junho de 1933, ano XIll, n° 6;
Julho de 1933, ano XIII, n° 7;
Outubro de 1933, ano XIlI, n° 8;
Novembro de 1933, ano XIII, n° 9;
Dezembro de 1933, ano XIII, n° 10.

Janeiro de 1934, ano XIV, n°1;
Fevereiro de 1934, ano XIV, n° 2;
Marco de 1934, ano X1V, n° 3;
Abril de 1934, ano XIV, n° 4;

Maio de 1934, ano XIV, n° 5;
Junho de 1934, ano X1V, n° 6;
Julho de 1934, ano XIV, n° 7;
Outubro de 1934, ano XIV, n° 8;
Novembro de 1934, ano XIV, n°9;
Dezembro de 1934, ano XIV, n° 10.

Fonte: elaborado pela autora.
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Em seguida, apresentamos 0s discursos sobre as criangas e a
infancia a partir das categorias de discursos médico e higienista, juridico
e moral, e pedagégico e psicoldgico resultantes da pesquisa sobre o0s
nimeros da Revista Escolar do periodo ja mencionado anteriormente.

4.1.2 O discurso médico e higienista na Revista Escolar

Do contetudo dos textos lidos na Revista Escolar emergiram
aspectos associados ao discurso médico e higienista que ligamos ao
COrpo, ao espaco e a organizacdo e métodos escolares. Numa leitura geral,
vé-se que o desenvolvimento do corpo requer cuidado, asseio, higiene,
uma profilaxia. Simultaneamente, também requer aten¢do o movimento
do corpo através exercicios fisicos variados, presentes nos jogos
desportivos e na pratica da Educacéo Fisica, que exigem um controle e
uma postura corporal da crianca e do jovem. O espago envolve a discusséo
sobre a estrutura fisica (0 que considera também, mesmo que
indiretamente, as questGes sobre os métodos de higiene e higiene
aplicada, a higiene e limpeza dos ambientes escolares), luz e ventilacéo.
A estrutura fisica dos edificios escolares considerava o estado das
instalacGes sanitarias, da mobilia escolar e a propria localizagao.

Quadro 7 — Categoria - Discurso médico e higienista - Revista Escolar
(continua)

Subcategoria Textos

VASCONCELOS, Faria de. Educacdo Fisica. Lisboa,
Revista Escolar, Lisboa, ano 7, n°® 9, p. 346-348,
novembro de 1927b;

CABRAL, Fernando Costa. A Educacdo Fisica na
escola primaria. Revista Escolar, Lisboa, ano 6, n° 5 p.
179-184, maio de 1926a;

CABRAL, Fernando Costa. A Educagdo Fisica na
escola primaria (Continuacéo) Revista Escolar, Lishoa,
ano 6, n° 6, p. 225 a 237, junho de 1926b;

MANACAS, Afonso. A escola, centro primarcial da luta
anti-tuberculosa. Revista Escolar, Lisboa, ano 5, n° 6, p.
273, junho de 1925;

UMA CAMPANHA Nacional Pro-infancia. Revista

Escolar, Lisboa, ano 12, n° 10, p. 543-548, dezembro de
1932.

CORPO
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Quadro 7 — Categoria - Discurso médico e higienista - Revista Escolar
(conclusdo)

Subcategoria

Textos

ESPACO

TOMAS, Joaquim. As condigBes materiais das escolas
primérias. Revista Escolar, Lisboa, ano 6, n°® 9, p. 353-
357, novembro de 1926;

FRAGOSO, Antonio Gomes Nunes. Edificios
Escolares. Revista Escolar, Lisboa, ano 7, n® 4, p. 153-
156, abril de 1927;

BASSLEER, Francois. A higiéne na escola primaria.
Revista Escolar, Lisboa, ano 14, n® 7, p. 339-343,
fevereiro de 1934;

TOMAZ. Joaquim. A escola ao ar livre na Itdlia. Revista
Escolar, Lishoa, ano 12, n° 5, p. 318-319, maio de 1932;
DIAS, Camilo. A escola ao ar livre. Revista Escolar,
Lisboa, ano 13, n° 2, p. 95-97, fevereiro de 1933.

ORGANIZACAO
E
METODOS ESCOLARES

COELHO, Furtado. Educacdo Fisica. Revista Escolar,
Lisboa, ano 5, n° 8, p. 331-339, outubro de 1925. (tese
apresentada ao 2° Congresso Nacional de Educagéo
Fisica);

CORREIA, Jodo da Silva. A dificil fungdo de ser
professor em Portugal. Revista Escolar, Lisboa, ano 6,
n® 7. p. 257-277, julho de 1926;

VASCONCELOS, Faria de. Os trabalhos manuais nas
escolas da Assisténcia. Revista Escolar, Lisboa, ano 7,
n° 8, outubro de 1927a. N&o paginada.

Fonte: elaborado pela autora.

Na edi¢do de novembro de 1927h, ano 7, n° 9, da Revista Escolar,
encontramos, na se¢do ‘“Notas e Comentarios”, uma entrevista intitulada
Educacao Fisica, que Faria de Vasconcelos concedeu a um redator do
Jornal de Sports em setembro de 1927, com a qual entendemos
estabelecer um dialogo com a subcategoria corpo.

Nessa entrevista, o diretor da Revista Escolar esclarece que

A educacdo fisica ndo se limita apenas a
pratica de exercicios de gimnéastica, de
jogos, de actividade desportiva, abrange
igualmente todos os problemas, métodos e
processos relativos a cultura integral e
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harmdnica dos 6rgdos e fungdes corporais.
(VASCONCELOS, 1927b, p. 346, grifos no
original).

Vasconcelos adverte que Educacdo Fisica “é um conceito
compreensivo, amplo e complexo” que também envolve “os problemas
relativos a alimentacdo, a higiene e asseio corporal, ao regime de vida, de
trabalho, etc., etc.” (VASCONCELOS, 1927b, p. 346-347).

Faria de Vasconcelos (1927b, p. 347) segue um pensamento
perfeitamente alinhado com a pedagogia do tempo, ao afirmar que a

[...] educacdo fisica desempenha um papel
primacial na formagdo do homem, no
crescimento e desenvolvimento da crianga e
do adolescente, sendo necessario organiza-la
convenientemente nas escolas e atribuir-lhe
a importancia que merece na vida escolar.

Contudo ele ndo é partidario dos desportos nas escolas, porque, em
Seu juizo, a crianca e o adolescente, em pleno periodo de crescimento,
ainda ndo apresentam “as aptiddes organicas e psicoldgicas que lhes
permitam, sem prejuizo do sadio e natural desenvolvimento dos 6rgéos e
fungdes — coracdo, etc. — corporais, entregar-se as actividades
desportivas” (VASCONCELOS, 1927b, p. 347, grifos no original). Para
Vasconcelos, o desporto constitui a negacdo daquilo que é proprio e
essencial para a Educacdo Fisica, ou seja, a cultura integral e harmonica
do corpo.

Como homem alinhado com a moderna pedagogia, ndo poderia
estar satisfeito com o que se passava no pais no campo da Educacédo
Fisica. Ao classificar de “grave” a situa¢do que ocorria no 4mbito da
atividade desportiva, justifica: 1° que muitos dos rapazes que praticam os
desportos “ndo receberam préviamente uma cultura fisica racional”; 2°
durante a pratica da atividade desportiva “ndo praticam uma cultura fisica
integral e adequada, nem se sujeitam a um regime de vida e de disciplina
fisica indispensavel”; 3° ndo hd uma selecdo dos individuos que praticam
os desportos, de forma que “grande nimero daqueles ndo possuem as
aptiddes organicas e fisiologicas”; 4° “néo existe um auténtico ‘controle’
clinico fisioldogico e mental da actividade desportiva, etc.”
(VASCONCELOQOS, 1927b, p. 347-348, grifos no original).

Ainda na subcategoria corpo, encontramos, na edi¢do de maio de
19264, ano 6, n° 5, com continuagéo na edic¢do de junho de 1926b, ano 6,
n° 6, o texto denominado A Educacédo Fisica na escola primaria, escrito
por Fernando Costa Cabral, professor de Educacdo Fisica na Escola
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primaria de Lisboa. Nesse texto, 0 autor explana alguns aspetos dos quais
salientamos 0s seguintes:
a) o papel da profilaxia que a Educacéo Fisica é capaz de exercer nas
criangas;

Segundo Cabral (19264, p. 184), a Educacao Fisica é “exactamente
um ato de eleicéo, aliado a outros, de profilaxia social, de dar ao homem
gue ndo pode prescindir da sua parte somatica, a salde que necessite e
que o meio desfavoravelmente prejudica”.

b) o aperfeigoamento ndo sé do fisico, mas do intelectual e moral,

Para 0 autor em causa, Portugal precisava de uma obra de
saneamento capaz de tocar a vida mental, moral e fisica, e esta obra s6
seria alcancada pela completa reforma do sistema educativo,
acompanhada de “profundas medidas de higiene mental e fisica a aplicar
no meio social [...]” (CABRAL, 19264, p. 184). O autor descreve que 0
professor priméario deveria ser o responsavel pela Educacdo Fisica na
escola primaria, pois tinha os conhecimentos pedagogicos para tal.

c) as razdes de ordem bioldgica.

O autor do artigo explica que “ter saude ndo e sO possuir
regularizadas as fungdes organicas, mas, no seu sentido bioldgico, é a
perfeita harmonia do todo individual, somatico e psiquico” (CABRAL,
1926b, p. 225). Para ele, a Educacdo Fisica verdadeiramente cientifica
pode ajudar a obter saide, por meio da acdo educativa que “ndo
prejudique o fim biologico da espécie”. Para isso, segundo o autor, seria
necessaria uma Educacdo Fisica que estivesse em harmonia com as
condicbes bioldgicas mais eminentes da espécie, e para esta finalidade
propde “dois aspectos a que tem de subordinar-se para o estabelecimento
duma técnica racional do exercicio fisico: o da quantidade e da qualidade
do movimento empregado” (CABRAL, 1926b, p. 230). A quantidade de
exercicio é, para Cabral, um dos problemas mais delicados da Educacéo
Fisica, pois deve integrar-se a educacdo geral para atingir o
desenvolvimento da crianca no sentido do seu aperfeicoamento mental,
evitando assim a fadiga. Nesse sentido, o autor menciona a “gimnastica
sueca” como um processo que valoriza o perfeito desenvolvimento da
crianga, salientando que o método sueco leva em consideracdo, além do
critério quantitativo, o critério qualitativo.

Também na subcategoria corpo, novamente aparece a ideia da
profilaxia a ser exercida na e pela escola. Essa ideia consta no texto de
Afonso Managas, médico escolar do Liceu de Pedro Nunes, publicado na
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edicdo da Revista Escolar de julho de 1925, ano 5, n°® 7. Com o titulo A
escola, centro primacial da luta anti-tuberculosa, Manacas (1925, p. 273)
afirma que a “escola ¢ na verdade um dos principais, sendo o principal
centro donde deve irradiar a profilaxia da tuberculose”. A escola parecia
ser a instituicdo capaz de assegurar o desenvolvimento da pessoa, € 0
professor do ensino primario surgia quase como o sacerdote da nova
formacao.

Na edicdo da Revista Escolar de dezembro de 1932, ano 12, n° 10,
na secdo “Notas Pedagdgicas”, encontramos uma publicagdo reeditada a
partir do Diario de Lisboa, intitulada Uma Campanha Nacional Pré-
infancia, que, embora ndo tenha autoria, nos parece ser, a partir do
contetido exposto, uma entrevista realizada com Faria de Vasconcelos,
que foi convidado a participar no inquérito (aberto pelo Diario de Lisbhoa)
sobre a necessidade de se modificar as condi¢des de vida e o
desenvolvimento da crianga em Portugal. E um texto que transita por
varios assuntos, mas entendemos pertinente coloca-lo na subcategoria
corpo.

No referido texto (UMA CAMPANHA..., 1932, p. 543), o
problema da protecdo da infancia é considerado um dos mais complexos,
pelo que ndo havia maior imperativo do que aqueles que a sociedade devia
ter com a crianga. Tal como se dizia, a “compreensdo e o cumprimento
destes deveres sdo indices dos mais seguros do estado de civilizagao e de
cultura de um povo”.

Havia, de acordo com o texto, que comegar pelos deveres sociais
essenciais, como a plenitude do direito & vida. Para isso, era preciso “ir
mais longe, rodeando a procriacdo das condicdes mais favoraveis para
que a crianga nas¢a, tanto quanto possivel sadia e vigorosa” (UMA
CAMPANHA..., 1932, p. 543). O texto indica a organizagdo de
campanhas de carater moral, cientifico e higiénico, destinadas a
esclarecer e despertar o sentimento de responsabilidade daqueles que
pretendem constituir uma familia, os quais deviam preencher as
indispensaveis condicfes de salde fisica e mental, bem como tinham o
dever moral consultar um médico antes do casamento.

Depois de se preservar o direito a vida, seria necessario assegurar
a saude das criangas, pois “sem esta ndo ha educagdo e instrugdo, nem
eficiéncia econdomica e social que sejam possiveis”. Para isso, 0 texto
(UMA CAMPANHA..., 1932, p. 545) d& conta do que julgava
conveniente ter em consideragéo:

E preciso assegurar & crianga um
crescimento e desenvolvimento sadio e
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vigoroso. As escolas de mades, a divulgacéo
dos conhecimentos de higiene e de
puericultura, as obras de assisténcia infantil -
consultas para criancas de peito, gbtas de
leite, clinicas e dispensarios infantis,
creches, etc. — a organizagdo da inspecc¢do
médico-escolar, a importancia crescente
atribuida a cultura fisica — jogos, gimnéstica,
trabalhos manuais, regime higiénico de vida,
alimentacédo, sono, habitagédo, trabalho, etc.
— sdo outras manifestacfes da actividade
social destinadas a assegurar a crianga o
direito & saude.

O terceiro dever social seria 0 de educar e instruir, assegurando o
desenvolvimento integral. Para isso, era fundamental evitar o trabalho
prematuro através de uma legislacdo eficaz sobre o trabalho infantil e
juvenil, que contemplasse obras de assisténcia social, ja que, segundo o
texto (UMA CAMPANHA..., 1932, p. 546), entre as consequéncias do
trabalho infantil, estavam:

[...1 o perigo para a saude e o
desenvolvimento fisico, o prejuizo para a
educacdo e instrucdo geral, o atraso mental,
0 obstaculo para a formagdo profissional, a
perda da futura eficiéncia econémica e
social, o incentivo para a criminalidade e
consequente degradacdo moral.

No texto As condigBes materiais das escolas primarias, publicado
na Revista Escolar de novembro de 1926, ano 6, n° 9, escrito por Joaquim
Tomas, encontramos uma discussao sobre a subcategoria espaco, em que
0 autor escreve sobre o decreto que instituiu o Fundo de Construgdes
Escolares e reorganizou os servicos de higiene e salde publica
portugueses. O Fundo foi criado para subsidiar a edificacdo e reparacdo
de prédios consagrados ao ensino primario, mas o autor questiona alguns
encargos que continuam sendo subsidiados pelas receitas gerais do
municipio. Tomas (1926, p. 353) aponta que despesas referentes a

[...] rendas das casas de escola e habitacdo
de professores, conservacdo e reparacdo dos
edificios escolares, expediente e limpeza das
aulas, aquisi¢cdo de mobiliario e material
didactico, etc. [...] deveriam voltar para a
administracdo do Estado.
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Ele ndo acredita na capacidade dos orgamentos municipais.
Registra Joaquim Tomas (1926, p. 355): “Nao basta prover as escolas de
carteiras e do material necessario ao ensino, é preciso que a sua aquisi¢ao
se realize dentro dos preceitos da higiene e da pedagogia e sempre na
medida da sua maior utilidade e conveniéncia”. Para o autor, ndo adianta
0s poderes publicos atenderem apenas ao que interessa ao pessoal do
ensino e ndo atenderem as condigdes em que o ensino deve se realizar.
Tinha razdo Joaquim Tomas (1926, p. 355) para denunciar que:

H& escolas instaladas em sacristias, nos
coros das igrejas, em aguas furtadas. E o
espectdculo que quasi todas elas oferecem
aquém entra é de nojo e de repulsa e de
vergonha. A sua grande maioria ddo a
impressdo de uma casa de ferro velho, com o
seu mobilidrio desconjuntado e o material
feito em pedacos.

Para tentar superar este quadro desolador das escolas, que mais se
pareciam com “pardieiros em ruinas”, o autor solicitou uma revisao dos
decretos que regiam o assunto e pediu que se encontrasse outra forma de
distribuir mais equitativamente as verbas destinadas ao ensino primario.
Pediu também que fossem regulamentadas as condi¢des com que as
camaras municipais deviam administrar e aplicar as verbas, para que estas
fossem utilizadas de forma mais eficiente e proveitosa.

Na edicdo da Revista Escolar de abril de 1927, ano 7, n° 4,
encontramos outra publicacdo que trata de assunto pertinente a
subcategoria espaco, escrita por Anténio Gomes Nunes Fragoso. Num
texto intitulado Edificios Escolares, o autor afirma que as a¢des que se
tem realizado sobre o problema dos edificios escolares primarios ndo tém
encontrado o caminho certo. Fragoso (1927, p. 153) registra outros
problemas que estdo

[...] intimamente ligados — analfabetismo,
obrigatoriedade do ensino, colocagdo de
professores diplomados, salde de
professores e alunos” — ao problema dos
edificios, e que estes tém “merecido especial
atencdo principalmente as classes do
professorado primario e inspectorado.
(grifos no original).

Reconhecida tal problemaética, além de também ter encontrado eco
na imprensa, foi tratada nos congressos e nas representactes entregues
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aos detentores do poder, onde sempre ficou claro o problema das péssimas
condic¢des com que estdo instaladas a maioria das escolas do povo. Porém,
constatava-se que estes esfor¢os na divulgacdo das condic¢Bes ruinosas
dos edificios escolares ndo tinham tido a resposta adequada por parte dos
diversos ministros da instrucao.

Fragoso até admite que algo tinha de ser feito, mas que ndo era o
que se precisava. Segundo ele, “a politica tem pesado mais nessa
distribuicdo que as necessidades multiplas existentes aqui e acolad”
(FRAGOSO, 1927, p. 154). Diante do exposto, descreve:

E assim é que localidades que possuiam,
sendo bons, muito regulares edificios
escolares, teem sido contempladas com boa
parte dos referidos créditos, em detrimento
de outras mais necessitadas que, ou nada
teem recebido ou, se alguma coisa lhes tem
cabido, é em tdo diminuto quantitativo, que
ndo chega sequer para se proceder as mais
comesinhas e urgentes reparagdes. Déste
modo, e representando bem o cuidado com
que entre nos sdo tratados os assuntos que
com a nossa malfadada escola priméaria se
relacionam, assistimos diariamente ao
desolador espetidculo de, ndo s6 se ndo
construirem os precisos edificios escolares,
mas, 0 que é mais ainda para lamentar,
deixarem-se cair pedagos e,
consequentemente, tornarem-se cada vez
mais improprios. (FRAGOSO, 1927, p. 154,
grifo no original).

Para Fragoso (1927, p. 154) era “deprimente para um pais que se
diz democratico e civilisado” ter este descuido com os edificios escolares
das escolas primarias. Segundo o que dizia, havia freguesias em que as
reparagdes nos edificios escolares tinham sido realizadas por professores,
por particulares ou pelos seus senhorios, sem o auxilio do Estado, mas
gue nem todas as freguesias podiam lancar mdo do mesmo expediente,
pelo que corriam o risco de verem encerradas as suas escolas, e que as
consequéncias disso seriam faceis de prever (FRAGOSO, 1927).

Na edicdo da Revista Escolar de fevereiro de 1934, ano 14, n® 7,
foi publicado um texto de Francois Bassleer, denominado A higiéne na
escola primaria”, que contemplamos na subcategoria espaco.
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O autor adverte que é raro encontrar nas cidades criangas que
vivam a sua formacdo num meio favoravel, e que, por vezes, a escola é o
Unico lugar saudavel e confortavel que frequentam, mesmo faltando
muitas vezes 0 espago necessario para a recreacao. Bassleer (1934, p. 340)
apresenta uma “Instrugdo pratica ao pessoal ensinante sobre as doengas
contagiosas”, redigida ao Ministério do Interior e da Higiene em 1922, na
qual, abordando a recreagdo e gimnastica, explicitou que as

[...] horas da recreacdo serdo consagradas a
jogos a que os alunos se entregardo
livremente sob a vigilancia do professor, e
ndo como se pratica frequentemente, as
licdes de gimnastica. Estas dispordo de horas
especiais.

Nesse texto, defende-se a ideia de que as mudancas a respeito da
higiene na escola precisam em primeiro lugar de condi¢des para que as
criangas possam agir de acordo com o desejado. Para o autor, ndo adianta
dizer para as criangas lavarem as maos, se ndo hé sab&o e agua para tal;
ndo adianta as criancas apenas escreverem o que desejamos que elas
facam para respeitar as regras de higiene, se ndo damos a oportunidade de
vivenciarem essas regras na escola. Bassleer (1934. p. 342-343)
reconhecia que havia tempo que os professores impediam que as criangas
desrespeitassem as regras de higiene, trabalhando para que todas elas
“adquiram habitos de limpeza e de asseio”, mas compreendia também ser
“necessario prover os locais de instalacdes sanitdrias completas, com
duches e lavatdrios em nimero suficiente”, para que a iniciativa resultasse
em educacao.

Joaquim Tomaz apresentou, na edi¢do da Revista Escolar de maio
de 1932, ano 12, n° 5, um pequeno texto, denominado A escola ao ar livre
na Italia, que, segundo o autor, foi uma informacéo recebida do Bureau
Internacional de Educacdo, assunto que compreendemos pertencer a
subcategoria espago. Embora ndo seja uma discussdo que contemple
Portugal, o texto pode ser um indicativo das a¢des ocorridas em torno da
higiene em outros paises da Europa.

O texto descreve a necessidade de a Italia criar as escolas ao ar
livre como possibilidade de lutar contra a tuberculose e traz a contribuicdo
de um artigo (escrito no pais pelo Dr. Mario Ragazzi e publicado na
Revista Internacional da Crianga, n® 69-70) sobre O Desenvolvimento da
Higiene Escolar”, que conta a historia deste movimento e explica que a
escola ao ar livre funciona sempre como um externato. Padua foi a
primeira a criar a escola ao ar livre, em 1905, que no principio funcionou
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como um simples campo de jogos para criancas débeis, mas rapidamente
transformou-se numa escola ao ar livre para 90 criancas, que em 1932
passou a atender 800. O exemplo da escola ao ar livre foi seguido por
Veneza e Roma (em 1909), Génova e Verona (em 1910) e depois por
Florenca, Parma, Mildo, Bolonha, Napoles, Trieste, Palerno, etc. E uma
escola que se adapta as condigBes locais, topoldgicas, climaticas e
econdmicas e pode distinguir-se em trés tipos, ou seja, em trés estagios,
até que a escola se aperfeicoe. Tomaz (1930, p. 318) assim os exemplifica:

1) o campo de jogos (Recreatorio all’
aperto), complemento da escola primaria
fora das salas de aula e durante as férias de
verdo; 2) a escola ao ar livre temporaria,
estabelecida durante o inverno nas
dependéncias escolares habituais e que se
transporta para locais ad hoc desde que as
condi¢cbes  atmosféricas o  permitam,
geralmente em Abril; 3) emfim, a escola ao
ar livre permanente, organica, com seus
locais fixos bem adaptados ao fim em vista.

A escola ao ar livre aproveitava todas as espécies de espagos livres,
por isso podia variar muito, desde jardins publicos, antigas fortificaces,
campos de corridas, estabelecimento balneario, além de aproveitar outros
locais, que, de acordo com Tomaz (1932, p. 319), podiam ser:

[...] barracas de madeira para as escolas
temporérias, se as arvores ndo bastam (com
pavilhdes anexos, bem entendido, para a
cosinha, vestidrios, lavabos, duches e
gabinetes de toillete); para as escolas
permanentes, pavilhGes de madeira ou em
alvenaria simples.

Os beneficiados com a escola ao ar livre seriam os alunos da escola
publica (débeis, anémicos, escrofulosos, linfaticos ou pré-tuberculosos),
organizados, desde o inicio do ano letivo, em grupos de 30, indicados por
médicos escolares, pois estes necessitavam de um regime especial para
melhorar o seu estado geral e aumentar a sua forca de resisténcia. O tempo
diério de convivio variaria de 7 a 9 horas, com licdes (breves, variadas e
vivas), exercicios fisicos (jogos, jardinagem, ginastica moderada) e
periodos de repouso.

A escola ao ar livre também foi titulo do texto publicado e
traduzido por Camilo Dias, editado na Revista Escolar de fevereiro de
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1933, ano 13, n° 2, na se¢do “Homens e Factos”, informagao recebida do
Bureau Internacional de Educacéo, discussao que entendemos pertencer
a subcategoria espaco. O texto discorre sobre 0 segundo congresso
internacional das escolas ao ar livre, ocorrido em Bruxelas, em 1931, e
cita o volume dos relatérios e resumos publicado pela Livraria Castaigne,
de Bruxelas. Dias (1933, p. 95) publicou sete resolugdes, das quais

destacamos trés, a saber:

1. As escolas ao ar livre sdo a formula mais
importante para conseguir a preservagdo da
infancia escolar pela higiene e pela educacédo
fisica, intelectual e moral simultaneas,
debaixo da fiscalizacdo médica. 2. As
escolas ao ar livre sdo instituicfes escolares
destinadas a receber criancgas,
cuidadosamente selecionadas pela inspecgéo
médica escolar. Nelas ndo serdo admitidos os
tuberculosos, os cardiacos, 0s anormais e 0s
atrasados mentais. Estes estabelecimentos
ndo devem ser confundidos com as colénias
escolares e o0s preventdérios, que sdo
instituicoes de cura destinadas a receber
criangas atingidas por doencas latentes,
necessitando duma vigilancia e dum
tratamento particulares. [...] 5. O congresso
desejando que, duma maneira geral, cada
escola seja uma escola ao ar livre, emite o
voto de que: [...] ¢) Em todas as escolas sede
a maior extensdo possivel as licbes e
exercicios ao ar livre. [...] h) Seja sempre
assegurada uma ligacdo intima entre os
pedagogos, os médicos e os auxiliares, tanto
enfermeiras como monitores. i) Uma
educacdo  fisica bem  compreendida,
preventiva e correctiva, ocupe o lugar que
Ilhe compete no programa escolar e que ela
seja sempre colocada sob vigilancia do
médico. j) Nos cursos de educacdo fisica as
criangas sejam agrupadas segundo as suas
caracteristicas fisioldgicas e patoldgicas, a
fim de permitirem aos educadores 0 maximo
de probabilidades para corrigirem as suas
deficiéncias. 1) A educacdo fisica das
criangas seja apenas confiada a pessoas
devidamente qualificadas [...].
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Duas publicagBes sobre a escola ao ar livre, uma abordando a
experiéncia italiana, e a outra as resolucfes de um congresso, permitem-
nos inferir que este assunto gozava de grande interesse, talvez por causa
das méas condigdes fisicas das escolas e das dificuldades em se trabalhar
as regras de higiene, talvez pelas atividades que poderiam ser realizadas
ao ar livre, favorecendo o desenvolvimento fisico dos(as) alunos(as),
talvez porque a escola livre pudesse ser um caminho a ser seguido na
realidade portuguesa.

Na Revista Escolar, o discurso médico e higienista efetua um
didlogo com a subcategoria organizacdo e métodos escolares. Para
exemplificar este debate, encontramos na edigdo da Revista Escolar de
outubro de 1925, ano 5, n° 8, a tese apresentada ao 2° Congresso Nacional
de Educacdo Fisica por Furtado Coelho, intitulada Educacdo Fisica.
Nesta tese, além de mencionar a importancia do Método Sueco de
Gimnastica, 0 autor ressalta a possivel relagdo existente entre a Educacéo
Fisica e a Educacdo Moral e Intelectual. Coelho (1925, p. 332) diz que

[...] a Educagdo Fisica assim como a
Educacdo Moral e Intelectual formam um
problema geral. Teem um fim dnico, é
“educar o Homem”. Esta educacdo consiste
em criar no “animal” que todos somos, a
pessoa, isto é o cavaleiro capaz de montar o
animal, de dominar, governar e dirigir.

Furtado Coelho escreve de forma prescritiva, a partir da sua
experiéncia e de seu trabalho, exemplificando cada uma de suas
observacOes e orientagdes. Ele procura aproximar a teoria da pratica,
considerando a vontade do educando e o compromisso do professor em
“estabelecer na crianga a base do seu espirito scientifico por intermédio
da Educacao Fisica” (COELHO,1925, p. 336).

Ainda em busca de textos que se enquadrassem na subcategoria
organizacdo e métodos escolares!'®, encontramos uma publicacdo do
professor Jodo da Silva Correia na edi¢do da Revista Escolar de julho de
1926, ano 6, n°® 7, denominada A dificil funcdo de ser professor em
Portugal, apresentada na Conferéncia realizada na Sociedade de
Geografia a pedido do nucleo do professorado primario oficial da cidade

115 Embora tenhamos selecionado este texto para a analise na subcategoria,
controle social, o autor apresenta um texto amplo, com vérias ideias que
poderiam estabelecer dialogos com outras subcategorias, como a da pratica e
método, com a da organizacdo e métodos ou mesmo com a subcategoria
espaco.
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de Lisboa, em que o autor salienta que a escola deve ser um espago em
gue se ensina 0s bons habitos e costumes, além dos contelidos escolares,
afirmando que, para tanto, deve ser atraente e estimuladora para as
criancas e jovens. Todavia, 0 autor também constatou que a escola
portuguesa daquele tempo apresentava muitas dificuldades, devido a
problemas de ordem econdmica, estrutural e organizacional, se
comparados aos paises mais progressivos, em que havia a circulacdo de
novas ideias por meio de conferéncias, livros, revistas, além de ricas
bibliotecas e laboratérios bem equipados, com modernos instrumentos de
trabalho.

Correia (1926, p. 267) salienta que “a escola — e qualquer que seja
0 grau de ensino a que ela pertenga — é por exceléncia a casa do método
sciéntifico”. O autor menciona que sem método e ordem néo ha educacao,
e que ter um plano e segui-lo ndo significa mecanizacdo. Para Correia
(1926, p. 268), “os métodos ndo sdo formulas rigidas, dogmaticas e
intangiveis, mas instrumentos de trabalho, modificaveis segundo a
observagdo, a experiéncia e iniciativa do professor [...]°.  Essa
compreensao sobre a utilidade e o objetivo do método parece ndo ter se
alterado muito ao passar dos anos, pois apresenta semelhangcas com o
entendimento de que atualmente muitos educadores compartilham. O
autor também critica o ensino livresco e cadernesco, pois, para ele, “um
método vale tanto mais quanto mais activo e criador ¢”, e que “mais do
gue ensinar certo aos educandos importa levar os educandos a descobrir
certo” (CORREIA, 1926, p. 268).

Correia (1926, p. 257) destaca que, das diversas profissdes que 0
homem exerce, “a de professor é a mais dificil”. Em sua opinido, nenhuma
profissdo exigia “mais perspicdcia, mais sciéncia, mais coracdo; a
nenhuma s&o tdo indispensaveis a viveza da inteligéncia, a rectiddo do
caracter, a sociabilidade prendedora e afavel”. Mas, em Portugal, segundo
0 autor, havia dois defeitos que inferiorizavam os professores portugueses
perante o0s seus colegas estrangeiros: um era a falta do espirito associativo
e 0 outro a falta de viagens para além das fronteiras do pais, pois, para
Correia (1926, p. 258), “ninguém mais do que o professor precisa de
fecundar o espirito com a visdo das coisas modernas e de possuir-se do
sentimento e da compreensdo da civilizagdo e dos progressos dos outros
povos”.

Mesmo assim, Correia (1926, p. 261) entende que, ndo tendo as
condicdes ideais para exercer a sua profissdo, 0s professores portugueses
pareciam ter uma preparagéo cientifica e pedagdgica “capaz de langar
maos a obra de transformacao nacional, pela criagdo no espirito pdblico
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do sentimento moderno e pela disposicdo do pais para a grande revolucéo
moral que s06 a escola pode realizar”.
Para Correia (1926, p. 268), o professor

[...] ndo deve nunca ter em mira dar ao
educando ciéncia feita, mas fazé-la
juntamente com éle, criando-lhe o gdsto do
trabalho, despertando-lhe a curiosidade de
descobrir, desenvolvendo-lhe o espirito de
iniciativa, dando o abalo inicial para que ele
venha a realizar na plena posse de si obras
de cunho pessoal ou original.

Para ele, “uma das maiores virtudes didacticas do professor ¢ a de
saber criar interesse pelo que ensina” (CORREIA, 1926, p. 229).
Explicitando como isso poderia ser feito, afirmava:

Para que o aluno esteja atento durante a aula
inteira, o professor precisa regular-se por
normas e principios didacticos e dar sempre
a impressdo jovial e entusidstica de ter
acabado de descobrir o que esta ensinando:
comecara por fazer o elogio, mostrar o fim,
a utilidade ou a beleza do que vai tratar,
porque isso produz expectativa — e esta actua
vigorosamente sobre a atencdo; durante a
exposicdo, para tornar facilmente
apreensiveis os conhecimentos, servir-se-ha
do processo intuitivo nas suas varias
modalidades e evitando sempre pausas ou
suspens@es nos pontos curiosos, minucias
inGteis, digressOes extensas, ou repeti¢cdes
intempestivas, enlagara as nogdes recém-
transmitidas as anteriores e sistematizara
tudo quanto tenha sido objecto de estudo,
arrumando cada coisa no logar préprio.
(CORREIA, 1926, p. 229).

Correia (1926, p. 266) estd bastante consciente da complexidade
da educacdo e da acdo do professor. Ele reconhece que a escola tem uma
funcdo e uma cultura de ensino marcadas por uma tradicdo ndo
coincidente com a nova pedagogia. Ele quer a eficiéncia do ensino, mas
acha que ela passa pela psicologia e pela pedagogia cientifica. Nesse
sentido, defende:
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E indispensavel reagir contra a velha
tendéncia para tratar uniformemente
naturezas diversas. Urge contrariar a
propensdo inda bastante geral para designar
como estupidos os alunos menos aplicados
sem prévia analise das causas determinantes
— fisicas, mentais ou morais — do seu
desafecto ao estudo, e sem a natural
consideracdo de que a inteligéncia é um
capital aumentavel pela ac¢do pedagogica.

Na tentativa de mostrar uma iniciativa de grande alcance educativo
e devedora da moderna pedagogia, Faria de Vasconcelos, na edi¢do da
Revista Escolar de outubro de 1927a, ano 7, n° 86, escreveu sobre Os
trabalhos manuais nas escolas da Assisténcia, texto que dialoga com a
subcategoria organizacdo e métodos escolares. O autor relata que o
Instituto de Orientacdo Profissional tinha recebido a misséo de orientar e
inspecionar as escolas da Assisténcia, para tanto elaborou uma
reorganizagdo pedagdgica e didatica das referidas escolas primérias e
complementares para os dois sexos, estipulando que seriam consagradas
cinco tardes por semana e por cursos para os trabalhos manuais. Isso
estava de acordo com a valorizacdo da atividade e dos trabalhos manuais
nas escolas. Vasconcelos (1927) afirma que “Os trabalhos manuais
constituem disciplinas com o mesmo valor funcional e pragmatico dos
outros ramos de ensino”, e registra os principios que devem basear-se 0
ensino

I) Actividade pessoal do aluno; 2)
observacdo e experimentagdo; 3) cultura do
espirito de iniciativa e investigacdo; 4)
criagcdo de habitos de controle e de disciplina
fisica e mental; 5) unido estreita da teoria e
da préatica; 6) confeccdo de objectos Uteis e
de aplicacdo pratica. Os trabalhos manuais
terdo, pois, além do seu carater educativo,
um carater nitidamente produtivo,
econémico e social. Devem proscrever-se do
ensino dos trabalhos manuais todos o0s

116 Informamos que o referido texto ndo possui paginagdo, pois na copia que
utilizamos como fonte este dado foi suprimido. Por isso, ndo ha o nimero da
pagina nas chamadas das respectivas citag6es, embora o original contenha esta
informacdo.
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exercicios preparatérios abstractos
(VASCONCELOS, 1927).

Segundo Vasconcelos, todo o trabalho manual deve ter um modelo
de base, considerando a sua funcdo, suas dimens@es, a quantidade e o
preco dos materiais a serem utilizados, o conhecimento dos processos de
construcdo (0 que inclui o conhecimento das ferramentas, dos
maquinarios e do croqui do modelo) e o tempo gasto para tal. Além disso,
a discussdo precedente deve desenvolver o juizo critico, a apreciagdo do
valor técnico do trabalho e ser acompanha dos devidos esclarecimentos,
de forma a estimular os alunos. O autor propugnava que uma vez por
semana, as aulas de trabalhos manuais devessem ser “consagradas a
trabalho-fabrico, reparagdo, instalacdo, etc.; de utilidade directa e
imediata para a escola; esta tarde sera dominada de trabalho colectivo em
proveito da colectividade” (VASCONCELOS, 1927, grifos no original).

Os textos publicados na Revisa Escolar estdo em perfeita sintonia
com as ideias mais progressistas sobre a educago da crianca e pretendiam
influenciar as politicas e 0s comportamentos das pessoas que mais deviam
preocupar-se com aqueles que garantiam a qualidade do futuro da
sociedade. Eles abordam desde o problema das condi¢des do casamento
até questdes relacionadas ao funcionamento das escolas e ao trabalho
infantil. Apresentavam-se ideias e exemplos de outros paises, para
difundir ideias e indicar a existéncia de um movimento internacional, a
fim de mostrar o que era necessario fazer no pais. Havia que se cumprir a
modernidade e o processo civilizatério.

4.1.3 O discurso juridico e moral na Revista Escolar

O discurso juridico e moral sobre as criancas e a infancia permeia
tanto os textos publicados na Revista Escolar como o espaco destinado ao
Ministério da Instrugdo Publica (ora também denominado como Se¢do
Oficial), em que encontramos publicadas indica¢6es sobre os livros de
leituras a serem adotados para as criangas, conforme a idade e a série a
ser frequentada, orientages para exposi¢des escolares, cinema infantil,
conferéncias pedagdgicas, bolsas de estudo, exames, licencas,
organizacdo de estagios e museus escolares. Também encontramos a
legislacdo vigente (tanto para funcionamento das escolas como para
concursos de provimento de professores, para a contratacdo e
permanéncia de professores e acumulacdo dos cargos publicos), os
Regulamentos disciplinares a serem seguidos e as normas reguladoras do
ensino em Portugal, bem como os decretos que orientavam todos os niveis
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e modalidades de educacdo e seus respectivos estatutos (Escolas do
Magistério Primario, Escolas Complementares, Ensino Secundario,
Liceus Normais, Liceus Municipais, Casas dos professores primarios,
Instituto do Professorado Primario, Ensino Particular). Diante dos varios
assuntos juridicos relacionados a organizacdo do ensino portugués
possiveis de serem encontrados na Revista Escolar, principalmente no
espaco destinado a legislagdo, optou-se por dar visibilidade, nesta
categoria de analise, aos textos publicados que trouxessem algumas
orientagBes sobre o controle social, os direitos e deveres, bem como a
instituicéo escolar em si.

Quadro 8 — Cate

oria - Discurso juridico e moral - Revista Escolar (continua)

Subcategoria

Textos

CONTROLE SOCIAL

DOTTRENS, Robert. A funcéo social da educacgéo - os
fins da educagdo. Traducdo: Joaquim Tomaz. Revista
Escolar, Lisboa, ano 12, n° 10, p. 525-533, dezembro de
1932;

DOTTRENS, Robert. A funcéo social da educagdo - 0s
meios da educagdo. Traducdo: Joaquim Tomaz. Revista
Escolar, Lisboa, ,ano 13, n° 1, p. 10-16, janeiro de 1933a;
DECROLY, O. Jardins escolares. Revista Escolar,
Lisboa, ano 5, n° 8, p. 347-348, outubro de 1925;
SILVA, B. da. A disciplina. Revista Escolar, Lisboa, ano
13,n°9, p. 536-541, novembro de 1933;

TOMAZ, Joaquim. Castigos Corporais. Revista Escolar,
Lisboa, ano 14, n° 1, p. 1-9, janeiro de 1934;

SILVA, Bayeux da. Os Castigos fisicos. Revista Escolar,
Lisboa, ano 14, n° 7, p. 350-354, junho de 1934.

DIREITOS E DEVERES

RIBEIRO, Laurinda Branco. Educar e Instruir. Revista
Escolar, Lisboa, ano 7, n° 1, p. 17-19, janeiro de 1927;
MONTESSORI, Maria. A educagdo — problema social.
Traducdo: Camilo Dias. Revista Escolar, Lisboa, ano 12,
n® 10, p. 538-542, dezembro de 1932;

VASCONCELOS, Faria de. O trabalho prematuro das
criancas e dos adolescentes. Revista Escolar, Lisboa, ,
ano 5, n° 10, p. 401-405, dezembro de 1925b;
VASCONCELOS, Faria de. Instituto de Orientacdo
Profissional “ Maria Luisa Barbosa de Carvalho”. Revista
Escolar, Lishoa, ano 6, n° 8, p. 305-314, outubro de 1926.
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Quadro 8 — Categoria - Discurso juridico e moral - Revista Escolar (conclusao)
Subcategoria Textos

LISBOA, Irene; MOREIRA, llda. Vida escolar de
criangas de cinco anos e meio a sete. Revista Escolar,

19,: o Lisboa, ano 6, n° 7. p. 278-283, junho de 1926;
95 LISBOA, Irene; MOREIRA, llda. Vida escolar de
20 criancas de cinco anos e meio a sete. Revista Escolar,
= ﬁ Lisboa, ano 7, n° 2, p. 69-74, fevereiro de 1927;
z VASCONCELOS, Faria de. O “self-government” na

escola. Revista Escolar, Lisboa, , ano 5, n° 9, p. 353-365,
novembro de 1925c.

Fonte: Quadro elaborado pela autora

Poderiamos aqui alargar a referéncia a varios aspetos do discurso
juridico e moral presentes na Revista Escolar, mas vamos somente dar
conta de alguns, mostrando, no entanto, a sua diversidade. Ha dois textos,
gue, mesmo sem tocar no aspecto especifico do tema aqui em analise, nos
parecem adequados para comecar a abordar o controle social da educacéo.
Cremos que ambos se prestam a uma reflexdo que nos permite relacionar
a evolucdo da educacdo com as mudancas da sociedade. Os textos em
causa sao nada mais nada menos que de Robert Dottrens e excertos do
livro Le Probléme de I’Inspection et I’Education Nouvelle, que foram
publicados em duas edi¢8es seguidas da Revista Escolar: na de dezembro
de 1932, ano 12, n° 10, e na de janeiro de 1933, ano 13, n° 1, com traducéo
de Joaquim Tomaz.

No primeiro texto, nomeado A fungdo social da educacao - os fins
da educacgdo, Dottrens apresenta uma discussdao sobre a crescente
complexidade da vida social na evolugdo das sociedades humanas e
quanto a divisdo do trabalho acarretou a diferenciacéo na organizacéo da
vida social. Para o autor, a nossa civilizacao se distingue de qualquer outra
que nos precedera devido a diversidade das atividades humanas e de seus
grupos, fazendo nascer, entre elas e entre os individuos que as compdem,
uma multiplicidade de relag6es.

Diante da diversidade e das constantes mudangas, segundo
Dottrens (1932, p. 526), o “individuo chamado a adaptar-se
incessantemente a meios diferentes de opinido, liberta-se por esse motivo
e cada vez mais do predominio e da influéncia de cada um deles”. A
primeira consequéncia desta posi¢do é que o individuo ndo considera
como obrigacao cumprir as prescri¢des dos grupos de que faz parte e tem
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a “tendéncia para ndo experimentar o sentimento da sua divida de gratiddo
e respeito de outrem” (DOTTRENS, 1932, p. 527).

De acordo com Dottrens (1932, p. 527), temos como primeiro
efeito: “[...] a desintegragdo social, a destruicdo dos costumes antigos, a
desaparicdo das influéncias e das disciplinas tradicionalmente
estabelecidas”. Mas a “diferenciacdo progressiva tem uma segunda
consequéncia e que representa em relacdo aquela que nds acabamos de
assinalar o mesmo que o normal oposto ao patoldgico”. E se esta
complexidade da vida social e a sua diferenciagdo ocasionaram a
libertacdo do homem das influéncias coletivas, também tornaram, como
consequéncia, estes grupos e individuos conscientes da sua mutua
dependéncia. “Hoje, o que afecta um grupo afecta necessariamente um
outro” (DOTTRENS, 1932, p. 528), resultando na necessidade de
solidariedade mutua entre eles, pelo que, depois da fase de anarquia e de
dissolucéo, surgem costumes novos, que visam a harmonia do conjunto.

Dessa forma, segundo Dottrens (1932, p. 528), vai se
desenvolvendo ‘“um sentimento colectivamente experimentado da
solidariedade humana e da moralidade social”’. O percurso para a
evolucdo das sociedades humanas ndo é continuo, haverd momentos de
regressdao, mas o “fim supremo da vida social é o progresso”
(DOTTRENS, 1932, p. 529). Nesse entendimento, o autor considera a
civilizagdo como resultado

[...] duma educacdo que desenvolve a aptiddo
dos individuos e da sociedade para progredir,
que permite esta criacdo de formas novas de
adaptagdo, que ensina a conceber os dados
do passado e do presente, para enriquecer,
para os desenvolver por um esforgo continuo
do pensamento e da accdo solidarios.
(DOTTRENS, 1932, p. 531).

Dottrens assinala ainda varias finalidades da educacdo, entre as
quais a de que o seu fim social “é a formagao da personalidade humana,
pela qual nds entendemos o carater moral, em vista de integrar melhor o
individuo na sociedade para lutar contra os efeitos da dissolucdo”
(DOTTRENS, 1932, p. 532). Dottrens (1932, p. 533) adverte que o fim
individual de uma educacdo normal é desenvolver as aptiddes do
individuo, independentemente da classe a qual pertenca, da mesma forma
gue o seu fim social “é fazer progredir a humanidade, formando geracdes
melhor instruidas, melhor educadas, melhor preparadas para 0s seus
deveres sociais”.
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No segundo texto, denominado A funcéo social da educagéo - 0s
meios da educacdo, Dottrens (1933a, p. 10) afirma que a educacdo
tradicionalista, que se opdem a educagdo normal, “ndo tem por fim a
adaptacdo inteligente, mas a subordinacdo da personalidade”. O autor cita
Durkheim, dizendo que ele “ndo hesitou em fazer do constrangimento a
caracteristica da educa¢ao” para discordar (DOTTRENS, 1933a, p. 11),
argumentando que “a verdade € que a preparacdo para a vida social, a
prépria vida social, ndo implicam essencialmente a necessidade de
constrangimento, a manifestacdo de predominio”. E explica que ha
formas de vida coletiva e formas de educacdo que ndo s@o baseadas no
constrangimento e na subordinacdo, mas sim na colaboracdo, na
associacdo e no respeito dos direitos individuais. Na sua opinido:

A educacdo pelo constrangimento impede a
formacdo da personalidade, obsta a que o
individuo ou grupo concebam ideas,
sentimentos, formas de vida e relagdes
sociais diferentes dos que ja existem e que
ela prolonga e conserva. Somos assim
levados a opor a educagéo tradicionalista,
cujo meio é o constrangimento e que por fins
a conservacdo das estruturas estabelecidas,
das formas de pensar, de sentir e de agir do
passado, a educagdo liberal que age pelo
concurso, fundada sobre o respeito e que
favorece o desenvolvimento progressivo do
individuo e da sociedade.

Dottrens considera que quando o adulto obriga o pequeno ser a
certos atos que possam conservar a sua vida e o seu desenvolvimento
fisico e quando o adulto exerce sobre ele medidas de protecdo, estas acdes
ndo podem ser interpretadas como constrangimentos. Além disso, ele
entende que o “amor e a solicitude do adulto para com a crianca tem
provocado manifestacGes de solidariedade que multiplicaram no decurso
das geragdes, as quais tomaram consciéncia do respeito a infancia”
(DOTTRENS, 19333, p. 12), 0 que estd na base do direito da crianca, nos
termos da Declaracdo de Genebra, aprovada em 26 de setembro de 1924,
além deste reconhecimento estar afirmado também no dominio do
trabalho, no predmbulo da parte X1l do Tratado de Versalhes.

Vendo também a partir da 6tica da subcategoria controle social,
podemos seguir um texto de Ovide Decroly publicado na edicdo de
outubro de 1925, ano 5, n° 8, numa se¢do chamada “Das revistas
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estrangeiras”, que se intitula Jardins Escolares, seguindo o que o autor ja
publicado na revista Pour L’Ere Nouvelle.

Nesse texto, Decroly relata uma visita feita a um dos quatro jardins
escolares existentes em Haia, situado em Laan Van Eik em Duimen, obra
de iniciativa da sociedade ‘“Pro Juventude”, que, segundo o autor
(DECROLY, 1925, p. 347), “se ocupa de uma maneira particular das
criangas dependentes dos juizes”. Decroly conta que eram grandes
terrenos divididos em parcelas de 10 a 40 metros quadrados em que 200
a 400 criancas poderiam trabalhar no cultivo de plantas da sua
preferéncia. O cultivo poderia ser de flores ou legumes, e a proposta era
capaz de estimular intensamente os jardineiros principiantes, que
poderiam frequentar o espago todos os dias ou apenas uma vez por
semana. Decroly (1925, p. 348) afirma que “O espetaculo é, certamente,
dos mais emocionantes para um educador, dos mais evocadores e
sugestivos para um psicologo ou um fildsofo.”

Compreende-se 0 seu entusiasmo diante de tantas criancas em
situacdo de risco ocupadas em algo que tinha a ver com o trabalho, a
aprendizagem da agricultura, em acdo disciplinada. O que estava em
causa era a aquisicdo de habitos de trabalho e de autodisciplina para as
criancas e um campo de acdo e de estudo para os educadores ou
psicélogos. A inclusdo do texto na revista pretendia sugerir a
possibilidade de se avancar para iniciativas idénticas em Portugal. Havia
plena consciéncia de que era preciso enquadrar menores em risco social,
para que eles ndo se perdessem no meio dos marginais e delinquentes. O
projeto relatado podia ser acolhido também em Portugal, contribuindo
para uma adequada socializacdo de muitas criancas e adolescentes.

Verificamos que Decroly, ao abordar os jardins escolares, comenta
sobre as criangas que estdo dependentes dos juizes e possuem no cultivo
de flores ou legumes uma proposta capaz de estimula-las intensamente.
Tal discurso demonstra a preocupacgdo social de Decroly para com as
criangas “excluidas” pela sociedade, que vai ao encontro de outras
preocupacdes possiveis de serem observadas em sua teoria, pois 0s
estudos iniciais de Decroly contemplaram a elaboracdo de um conjunto
de materiais para a educagdo de criangas deficientes mentais, destinado
ao desenvolvimento da percepgdo, da motricidade e do raciocinio.
Registramos aqui o carater psicoldgico e socioldgico que fundamenta a
sua teoria.

Na edigéo da Revista Escolar de novembro de 1933, ano 13, n° 9,
encontramos uma publicacdo do brasileiro B. da Silva, intitulada A
disciplina, que dialoga com a subcategoria controle social. Nesse texto o
autor explica que os castigos fisicos sdo processos que ndo voltam mais,
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sdo condenados pelo bom senso, pela moral e pela razéo, e que no espago
escolar, os professores tém a tarefa de desenvolver a paz, a unido, a
concordia e o afeto, além de efetuar a serenidade dos espiritos, pois com
brandura se faz muito mais do que com violéncia.

Silva (1933, p. 537) assinala que “os unicos castigos permitidos
devem ser 0s que representam as consequéncias naturais das faltas
cometidas [...] S6 o amor fard nascer na escola 0 amor — base de t6da a
educagdo, de toda a elevacdo moral”. O autor explica que a disciplina da
classe quase sempre surge da orientacdo dos trabalhos escolares, e que
quando os trabalhos sdo bem conduzidos todos os alunos se animam, se
interessam para resolver os problemas, 0s estudos e as questdes, porque a
sua curiosidade é despertada pelos assuntos a serem debatidos. Com
disciplina na classe, diz ele, se observa que todos os alunos aproveitam,
compreendem e tomam gosto pelas ligBes. Silva (1933, p. 539) apregoava
que pelo trabalho, pela ocupagdo util, se “neutraliza e combate as
tendéncias viciosas, a propensdo para as ac¢cdes mas e indignas”. No
entanto, ele entende que “uma escola sem disciplina € uma escola sem
ordem” (SILVA, 1933, p. 540), pelo que defende uma disciplina natural,
espontanea, e ndo imposta e mantida pela coacao, pelo receio dos castigos
e das mas notas.

O assunto que associamos a subcategoria controle social esta na
edicdo da Revista Escolar de janeiro de 1934, ano 14, n° 1; trata-se da
publicacdo do texto de Joaquim Tomaz, intitulada Castigos Corporais.
Nele, o autor relembra que os castigos corporais estdo proibidos em
Portugal deste 1915, quando o Ministro da Instrugdo Puablica, através de
uma circular, condenou e reprovou o uso da palmatéria. Passados 18 anos,
mesmo com a vigéncia da Declaracéo de Genebra (que definiu os direitos
da crianca e os deveres dos adultos para com a infancia, além de todos os
progressos nos dominios educacionais), observa-se que a palmatéria ndo
tinha desaparecido completamente das escolas portuguesas, causando na
crianga um sentimento de aversdo ao professor.

Tomaz (1934, p. 2) faz um questionamento: por que os professores
castigam os seus alunos? A resposta é ele mesmo quem déa: “castigam-
nos porque eles os incomodam e irritam durante as licbes, e ndo Ihes
ocorrem, no momento, outros meios de obter deles o siléncio e a
quietacdo”. Além dessa resposta, ha outras, que envolvem o fato de os
alunos estarem distraidos e desatentos as licdes, de ndo estudarem as
ligdes ou ndo realizarem os exercicios. O que 0 autor constata é que estes
fatos poderiam ser evitados se houvesse por parte dos professores uma
maior vigilancia e um estudo mais atento dos alunos. Segundo Tomaz
(1934), algumas reacfes dos professores séo resultado da impaciéncia
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diante das manifestagcfes infantis. Segundo ele, a disciplina devia ser
assegurada por meio de um trabalho que interessasse aos estudantes e
correspondesse a uma necessidade de seu espirito. Para isso, o professor
deveria ter conhecimento para aplicar o trabalho que estivesse dentro da
capacidade do aluno.

Na edicdo da Revista Escolar de junho de 1934, ano 14, n° 7,
temos um texto de autoria de Bayeux da Silva, denominado Os castigos
fisicos, na segdo “Notas Pedagogicas”, publicagdo que dialoga com a
subcategoria controle social. O autor afirma que, infelizmente, ainda
havia professores que apoiavam a palmatéria, como se 0s castigos fisicos
fossem os Unicos meios de garantir a disciplina. Silva (1934, p. 351)
denuncia:

Custa-me deveras fazer tdo triste declaragéo
em publico, mas, como membro dessa classe
que quero ver prestigiada e acatada por
todos, sinto o imperioso dever de reagir
contra tais doutrinas antiquadas e insensatas
que s6 servem para nos rebaixar e apoucar
perante a sociedade.

Esclarece ele que, muitas vezes, os apoiadores destes métodos
obsoletos ndo sdo “velhos e atrasados professores, encanecidos e
esgotados no magistério primario”, mas os jovens rapagoes, “saidos
ontem das escolas normais, e a arrotar grande sabenca das Ultimas
conquistas de psicologia, de pedagogia, de didatica e outras ciéncias
transcendentais” (SILVA, 1934, p. 351).

O autor explica que o cuidado destes professores ao executar 0s
castigos se deve ao fato de evitar as queixas dos pais das vitimas e as
sindicancias ou processos administrativos nos estabelecimentos
educacionais. O professor de entdo, destaca o Silva (1934), deveria se
envergonhar de tais atos, afinal esse mesmo professor tinha j& outra
cultura, outro preparo, outros ideais e responsabilidades.

Laurinda Branco Ribeiro, professora primaria, publicou na
Revista Escolar, edi¢do de janeiro de 1927, ano 7, n° 1, um texto com o
titulo Educar e Instruir, discussdo que entendemos dialogar com a
subcategoria direitos e deveres. Ela pretendeu por em foco uma educacéo
que preparasse o cidaddo do futuro, bem traduzida na sua afirmacéo:
“Educar, moralizar, instruir, eis 0 nosso lema, a nossa divisa” (RIBEIRO,
1927, p. 18). Essa ideia tem o tempo escolar como elo entre o
disciplinamento e a instrugéo, pois é nele e com ele que se trabalha a
educacéo pretendida. Talvez porque quisesse acentuar a importancia da
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socializagdo e a relevancia da educagdo no espago-tempo da escola,
Ribeiro abordou a ideia dos direitos e deveres, o desenvolvimento
integral, as habilidades, as aprendizagens, as experiéncias e competéncias
das criangas, mas sem dar énfase a componente cognitiva.

Na edicdo da Revista Escolar de dezembro de 1932, ano 12, n° 10,
encontramos um texto escrito por Maria Montessori, intitulado A
educacdo — problema social, traduzido por Camilo Dias e publicado na
secdo de “Notas Pedagdgicas”. Segundo os editores, trata-se do resumo
da conferéncia realizada em 4 de agosto de 1932, no Congresso de Nice,
e expressa ideias que se relacionam com a subcategoria direitos e
deveres, afinal Montessori adverte sobre algumas necessidades das
criancas que podem ser desenvolvidas também no ambiente escolar.

Provavelmente numa linha mais esperancosa do que uma analise
sobre a situacdo mundial permitia, Montessori (1932, p. 538) afirma que
um “mundo mais nobre se prepara”’, mas nao era “somente na sociedade
dos adultos” que se fazia “necessario procurar o desarmamento”. Segundo
ela, as descobertas da psicologia revelavam que havia um estado de guerra
no campo educativo, em que as criangas eram as vitimas. “A guerra existe
entre o0 adulto e a crianca; entre o adulto que é forte e a crianca que é fraca.
[...] ndo é exagerado dizer-se que 0 mestre é muitas vezes o perseguidor
da crianga — perseguidor inconsciente, bem entendido” (MONTESSORI,
1932, p. 539). Montessori (1932, p. 539) salienta que

E por isso que eu digo que ndo é amor, mas
0 medo e até o ddio, que constituem o fundo
dos nossos sentimentos para com as criangas:
Porque, quem ama encontra no outro o que
ha de bom — ndo somente as suas qualidades
visiveis, mas até as suas virtudes ocultas.
Quem ama tem, poder-se-ia dizer, um dom de
dupla vista, que lhe faz perceber qualidades
que os outros nédo distinguem. E quando o
amor comeca a enfraquecer que se
descobrem defeitos em ente que se ndo ama
j&, e é quando o amor morreu que se fica
admirado de haver podido amar aquele que
se amava. Quer isto dizer que a educacdo ndo
esta colocada num plano de amor, pois que
ndo vé sendo as faltas das criancgas.

A autora registra que a crianga ndo é m4, e a sua missao natural é
se desenvolver até atingir o seu pleno desenvolvimento. Montessori
(1932, p. 540) escreve que “O 6dio origina precisamente a incapacidade
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de compreender. A guerra, na alma humana, comega desde o nascimento;
e esta luta reflecte-se nas relagdes entre criangas e adultos”. Para a autora,
ha trabalhos de desarmamento do espirito infantil, sendo um deles
efetuado, por exemplo, na educagcdo moderna, sob o nome de higiene
fisica e mental, que se esforga para aliviar o espirito da crianca do peso
imposto pelo excesso de sentimento ou instrucdo. Outras formas de
enfrentar a pressao sobre as criangas estavam, por exemplo, nas atividades
promovidas pelas escolas ao ar livre, na abolicdo dos exames anuais, na
substituicdo de determinadas tarefas diarias por tarefas escolares
semanais ou mensais, a serem realizadas conforme o ritmo da crianca.

O fundamental, para Montessori, era que os professores e adultos
mudassem a sua atitude para com as crian¢as com um amor que tivesse fé
na sua personalidade e na sua discrigdo, um amor que nao Vvisse as suas
falhas, mas as suas virtudes, um amor que, ao invés de oprimi-las,
animasse-as e as libertasse. Salienta ela que a simpatia e as boas a¢des
ndo eram suficientes; era preciso amar as criangas, pois 0 amor tornava as
pessoas humildes e criadoras. Montessori (1932, p. 541-542) mostrava-se
talvez demasiado esperancosa na evolugdo humana por meio da educagéo
dada as criangas. Afirmava ela: “Eu creio que se pode prever uma
sociedade nova onde o homem sera mais (til porque, na sua infancia,
houve confianca néle”. E prossegue: “[...] duma maneira geral, a
sociedade esqueceu a inféncia, a adolescéncia e a juventude: Facilitar-
Ihes a vida e permitir-lhes que exprimam as suas necessidades € um dos
seus mais imperiosos deveres” (MONTESSORI, 1932, p. 541-542).

A generosidade de muitos destes pedagogos do movimento da
Escola Nova expressava-se de diferentes formas e sobre diferentes temas.
Alguns colocavam-se mais em termos de principios; outros, mais
relacionados com a agdo. Um dos problemas sobre a realidade da crianca
em debate a época dizia respeito ao trabalho infantil ou a desconsideracéo
da orientacdo das criangas ou adolescentes no momento de escolha de
uma profissdo. Quem muito se debrugou sobre isso foi Faria de
Vasconcelos. Podemos enquadrar essa discusséo na subcategoria direitos
e deveres, na medida em que a crianca deve ter condi¢Bes para se
desenvolver de acordo com a sua evolugdo fisica e psiquica. A crianca
ndo s6 ndo deve ser constrangida por adultos a desempenhar trabalhos
inadequados ao seu desenvolvimento como deve ser orientada para
atividades e aprendizagens condizentes com as caracteristicas que possui.

Vasconcelos apresenta, na edi¢do de dezembro de 1925b, ano 5, n°
10, o texto O trabalho prematuro das criancas e adolescentes, em que 0
autor aponta o problema do trabalho das criancas e adolescentes como um
dos mais graves problemas da vida social. Indica que o trabalho infantil e
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juvenil tem “consequéncias funestas”. Para Vasconcelos (1925b, p. 402),
0 trabalho precoce “exerce uma péssima ac¢do sobre o crescimento do
corpo ¢ o desenvolvimento fisico geral da crianca e do adolescente”.
Discorre que a infincia e a mocidade “sdo um periodo de preparacao e de
formagc&o para a vida, periodo necessario, que tem uma alta significacéo
bioldgica, cujo desenvolvimento ndo pode, sem perigo funesto, ser
encurtado ou contrariado”, porque € neste periodo que se “assentam as
bases, os fundamentos, bons ou maus, do homem do futuro; é nele que se
faz a proviséo e a cultura dos recursos de vigor, de saude ¢ de energia”
(VASCONCELOS, 1925b, p 402).

O trabalho prematuro, segundo Faria de Vasconcelos (1925b, p.
403), além de prejudicar o crescimento fisico, prejudica igualmente o
desenvolvimento moral e intelectual, pois retira a crianca e o adolescente
da escola, privando-os “dos meios adequados e eficazes ndo so para a
cultura das suas capacidades psiquicas, para a formagdo do seu espirito,
como também daquela instru¢do indispensavel a todo o homem”.
Desenvolvendo o seu pensamento, o autor acrescenta que:

O trabalho prematuro impede a crianga e 0
adolescente de adquirirem uma adequada
educacdo, diminuindo ou destruindo assim a
sua eficiéncia como homens e como
cidaddos. O cumprimento dos deveres
morais, sociais e civicos, a s6lida
consciéncia désses deveres, 0 Vvigoroso
sentimento das responsabilidades, a pratica e
a disciplina dum elevado ideal, implicam e
exigem a aplicacdo inteligente de
capacidades que s6 a educagdo desenvolve.
Ora o trabalho prematuro constitui um
gravissimo obstaculo para essa educagdo e
por conseguinte para a formagdo moral e
social do homem e do cidaddo, dentro da viva
disciplina do dever colectivo.
(VASCONCELOS, 1925b, p. 405).

Ainda dialogando com a subcategoria direitos e deveres, Faria de
Vasconcelos apresenta, na Revista Escolar de outubro de 1926, ano 6, n°
8, um texto sobre o Instituto de Orientacdo Profissional Maria Luisa
Barbosa de Carvalho. Nessa publicacdo, Vasconcelos discorre sobre a
importancia da escolha da profissdo, que, além de assegurar a
sobrevivéncia do individuo e de sua familia, deve constituir-se numa
atividade a ser exercida no interesse da coletividade. Para VVasconcelos
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(1926, p. 305), “ninguém pode ser um cidadao 1til se ndo desempenhar
na sociedade uma actividade que directa ou indirectamente concorra para
0 bem comum”.

Para o autor, a escolha de uma profisséo ndo tem sido uma tarefa
facil, as vezes é feita ao acaso, ao sabor das contingéncias, nem sempre
vai ao encontro dos interesses do individuo. Os métodos, segundo
Vasconcelos (1926, p. 306), “sdo deploraveis porque os agentes da
escolha da profissao - os adolescentes, 0s pais e as escolas - ndo relinem
as condicdes indispensaveis para a efectuar convenientemente”. Os
adolescentes®’, entre outros motivos, ndo apresentavam a idade para o
discernimento, o conhecimento de si proprios, tampouco tinham
informacbes sobre o exercicio das varias profissdes. Os pais
apresentavam desconhecimento a respeito de certas profissdes e de suas
condigdes técnicas, tinham preocupacdes de ganho imediato ou o desejo
gue seus filhos exercessem profissGes em evidéncia. A escola, por sua
vez, ndo apresentava condicOes de prestar-lhes orientacdo profissional,
devido ao excesso de trabalho pedagogico escolar, e além disso, a grande
maioria dos professores, de acordo com Vasconcelos (1926, p. 307), ndo
estava “familiarizada com os complexos aspectos: clinicos, fisioldgicos,
psicolégicos, econdmicos e sociais que o problema da escolha da carreira
implica na sua esséncia”.

Vasconcelos destaca a necessidade de criacdo de organismos
especializados cientificamente para orientacdo na escolha de carreiras que
considere as aptiddes dos adolescentes e menciona exemplos de institutos
de orientagdo profissional nos Estados Unidos e em vérios paises da
Europa, avaliando a criacdo desse organismo em Portugal, o Instituto de
Orientacéo Profissional Maria Luisa Barbosa de Carvalho, como um dos
melhores do continente europeu, por utilizar métodos e processos de real
eficiéncia cientifica, pois, para Vasconcelos (1926, p. 309), “a orientacéo
profissional ¢ um problema moral, social e econdmico”. E complementa
dizendo que “a orientagdo profissional coloca 0 homem que convém na
ocupacdo que lhe convém” (VASCONCELOS, 1926, p. 310).

1170 grupo geracional compreendido como adolescéncia ndo aparece explicado
nos textos analisados em que o termo fora utilizado, no sentido de apontar a
faixa etdria a qual pertence. No entanto, fornece-nos pistas sobre alguns
aspectos que caracterizam esse grupo, a saber, a falta discernimento, de
independéncia dos adultos, de controle emocional, de clareza para a escolha
de ocupacdo e a devida preparagdo, O que noSs parace apontar que a
adolescéncia é um momento de transigao entre a infancia e a vida adulta.
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De acordo com Vasconcelos, para orientar convenientemente um
adolescente, o orientador precisa conhecer com profundidade as aptid6es
que caracterizam a profissdo (os aspectos psicoldgicos, técnicos e
econdmicos), bem como as aptidfes que possue determinado individuo.
Para essa avaliagdo do orientando, deve-se realizar uma série de provas
para verificar as aptiddes e caracteristicas pessoais, 0 que inclui exame
clinico, antropométrico e fisioldgico rigoroso, ndo sé do seu estado
somatico e funcional atual mas também de seus antecedentes hereditarios
e pessoais, investigando se ndo ha contra-indicagfes para o exercicio de
determinada profissdo que possam comprometer a sua salde e 0 seu éxito
profissional. O exame psicologico também se faz necessario, segundo o
esquema de J. Fontégne. Vasconcelos (1926, p. 312) indica que

O exame psicolégico tem, como o clinicoe o
fisioldgico, um duplo objectivo: a)
determinar as inaptiddes, por um lado, e
determinar por outro as aptidGes para o
exercicio duma profissdo ou grupo de
profissdes; os resultados sdo consignados
igualmente em fichas e fixam o tipo
psicotécnico do orientando e as conclusdes
praticas a tirar. Além dos exames indicados
procuramos completar o nosso estudo e
rodear-nos de todas as informacdes e
cautelas: 1° interrogando cuidadosamente o
orientando; 2° interrogando o0s pais ou
tutores; 3° fazendo preencher pelos
respectivos professores uma ficha
minuciosa. Munidos de todos estes
elementos de exame, de experimentacéo e de
informacdo, o adolescente é orientado para a
profissdo ou grupo de profissdes que melhor
conveem as aptiddes que revelou.

Em junho de 1926 (ano 6, n° 7), foi publicado na Revista Escolar
um texto das professoras Irene Lisboa e llda Moreira intitulado Vida
escolar de criangas de cinco anos e meio a sete, que incluimos na
subcategoria instituicdo escolar. As professoras falam sobre o ato de
desenhar das criangas e sobre 0 quanto ele desenvolve a atencédo e leva a
aprendizagem das formas, cores, direcGes e as varias particularidades dos
objetos. O desenho &, pois, mais do que riscos mais ou menos inteligiveis.
E o resultado da representacdo de algo mais ou menos evidente. As
autoras pretendem mostrar exatamente quanto o desenho é importante
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para a educacdo das criangas, dando exemplos de atividades e explicando
0 Sseu respectivo alcance.

Para Irene Lisboa e Ilda Moreira (1926, p. 279), o desenhar pode
ocorrer em diversas situacGes e favorecer o desenvolvimento de diversas
capacidades. Segundo as referidas autoras, as “representagdes sao
auxiliadas pela meméria, por um esforco de reproduzir o que excitou e
deu gbsto e que ja se nada vé”. Mas também podem representar “o que
estd a vista e parece bonito: flores, brinquedos, a arvore de Natal
enfeitada, etc.” (LISBOA; MOREIRA, p. 279). Numa situacdo como
noutra, o interesse de imitar surge como uma expressédo viva do gosto. O
desejo de desenhar pode vir do interesse de imitar algo de que os(as)
alunos(as) gostem a partir de um modelo, a partir de retratos, a partir de
historias.

Sobre a motivacdo a ser trabalhada pelos professores para que as
criancas desenhem, Lisboa e Moreira (1926, p. 281) dizem que, “para se
animar uma classe, encaminha-las para as representaces sdo precisos
sempre 0s excitantes: a conversa, a narrativa, 0s objectos expostos com
evidéncia, etc.” Na opinido das referidas professoras, quando as criangas

[...] sésinhas ou em pequenos grupos se
decidem a desenhar, sem consulta da
professora, teem o0s seus estimulos
particulares, ndo estdo desprevenidas. Mas
um grupo grande precisa de ser incitado; e as
observacfes, os ditos, as ideias que saltam
daqui para ali ddo uma conexdo e uma
espinha viva ao assunto. (LISBOA;
MOREIRA, 1926, p. 281).

Lisboa e Moreira (1926, p. 281) tentam encontrar um caminho de
trabalho pedagégico. Dizem elas: “A preparagio segue-se o trabalho da
representacéo e depois o0 da critica e reconhecimento.” A autoras afirmam
gue as criangas, ao entregarem os desenhos, devem dizer o que fizeram,
ditos estes que devem ser escritos nos papéis dos desenhos. Segundo elas,
este “habito ¢ gentil e educativo”, pois quando apresentados os desenhos
ao grande grupo, bem como lidas as observacGes neles escritas, as
criangas prestam atencdo, reconhecem seus desenhos e fazem
comentarios entre si.

Lisboa e Moreira continuam o debate em texto com o mesmo
titulo, na edicdo da Revista Escolar de fevereiro de 1927, ano 7, n° 2.
Nessa publicacdo, as autoras tratam agora dos trabalhos manuais,
acentuando quanto o uso da tesoura e do papel sdo grandes elementos da
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ocupagdo manual, fazendo referéncia a varias atividades ja desenvolvidas
com as crian¢as, como dobragem e recorte em papéis e cartolinas, além
de colagens, entrangados e a utilizacdo do barro. Para as referidas
professoras, o valor destas a¢fes esta ndo s6 na sua execugdo como no
gue suscitam. Para além dos exercicios das maos, da expressao plastica
ha& a comunicacdo, a relagdo, o descrever, 0 comparar. Para as autoras,
“barro, papel e lapis formam a triologia das matérias que ajudam o espirito
e as maos a entender-se” (LISBOA; MOREIRA, 1927, p. 73).

Também podemos abordar, na subcategoria instituicdo escolar, o
texto de Faria de Vasconcelos sobre O “self-government” na escola,
publicado na edi¢do da Revista Escolar de novembro de 1925¢, ano 5, n°
9. Para o autor, 0 assunto ndo é propriamente novo na historia da educacdo
e ndo deve ser considerado apenas em ambientes pedagdgicos anglo-
saxdnicos, mas também nos inseridos no &mbito da Escola Nova. Faria de
Vasconcelos vé nesta proposta de organizacdo da escola a forma de
formar o futuro cidadao responsavel e autbnomo. Se ele vé nela um lado
pratico, pois, como diz (VASCONCELOS, 1925¢, p. 356), nas “escolas
onde se tem aplicado com inteligéncia a autonomia escolar, a disciplina
melhorou consideravelmente”, & porque entende que o “verdadeiro
objecto do self-government é a educagdo moral do aluno”. Vasconcelos
explicita bem o alcance do seu pensamento quando escreve:

O self-government ndo € um expediente
disciplinar ou administrativo, mas um
verdadeiro sistema de educacdo moral. Ndo
deixa o professor sem autoridade. O papel do
professor alarga-se, este intervém de um
modo mais activo, mais elevado, como um
verdadeiro educador, pois tem de esclarecer
os alunos, guia-los, comunicar-lhes o seu
entusiasmo e o seu ideal. O aluno ndo gosta
de ser obrigado, mas de ser guiado. A
autoridade do professor fica de pé, porém se
reveste outras formas distintas das do
regimen da disciplina autocratica e absoluta.
Delega nos alunos o poder de governaram-se
por si mesmos, mas a sua vigilancia ndo
cessa, e sua intervencdo, quando se impd0e,
ndo deixa de realizar-se. O self-government
é uma licdo pratica de educacdo civica, a
pratica da autonomia escolar é o laboratério
da classe de instrugédo civica.
(VASCONCELOS, 1925c, p. 356).
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Vé-se que Faria de Vasconcelos ndo é sé adepto desta forma de
organizacéo pedagdgica como entende ja demonstrada a sua viabilidade,
recorrendo até mesmo ao seu livro Uma escola nova na Bélgica, bem
como a outros exemplos, entre 0s quais a escola montessoriana. Dai que
ele defenda que o principio da liberdade pode ser a base fundamental e o
trago caracteristico da educagdo, mesmo com criancas de 3 a 6 anos.

Considerando que o “self-government é uma escola de civismo
pratico”, 0 autor entende que a sua pratica na escola se reveste da maior
importancia, porque “uma das necessidades fundamentais das
democracias modernas é a educagdo civica” (VASCONCELOS,1925¢, p.
358).

Sublinhe-se que a revista em analise tinha por publico-alvo
professores de varios graus de ensino e servia como veiculo de formagéo
para esses profissionais. Por meio da leitura dos textos, muitos
professores assimilavam uma cultura pedagdgica e uma visdo sobre a
educagdo que orientavam a forma como viam a infancia, a organizacao
da escola, os métodos e as praticas escolares. A revista inseria-se no
movimento de difusdo das ideias da Escola Nova, mas se abria a um
didlogo com os professores que desejassem dar conta da sua reflexdo
sobre as suas proprias experiéncias. No entanto, devemos assumir que
guem escrevia nesta revista também tinha em vista ser prescritivo e
mobilizar ideias que se ajustavam a sociedades democraticas,
ideologicamente progressivas. De qualquer sorte, os anos 1930 ndo se
mostrariam favoraveis a sua consolidacao.

4.1.4 O discurso pedagdgico e psicolégico na Revista Escolar

O discurso pedag6gico e psicoldgico na Revista Escolar apresenta
questdes em torno da relacdo entre a crianca e a escola — como a escola
pode ser atraente e o papel que o professor deve desempenhar para tal —,
considerando o ensino da escrita, da leitura e do calculo, os livros
indicados, além do valor dos trabalhos manuais, compondo assim um
conjunto de agdes para auxiliar no combate ao analfabetismo. Outra
preocupacdo que apareceu com frequéncia na Revista Escolar envolve as
questdes sobre a pratica e 0 método, representadas por debates acerca da
Pedagogia Pratica a ser utilizada — ou seja, do método entendido como
um caminho possivel para se educar e instruir —, as quais estabelecem
didlogo com a Pedagogia, a Psicologia e a Didatica. Ainda no que tange
a questdo do método, percebe-se que eles estavam permeados pelos
preceitos da escola ativa e da Escola Nova, opondo-se a escola tradicional
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e a escola passiva. O periddico apresenta discussdes de pedagogos e
pesquisadores renomados, como Ovidio Decroly, Pestalozzi, Maria
Montessori e Jodo de Deus.

Para melhor visualiza¢do da discussdo, apresentaremos um quadro
com suas subcategorias e textos selecionados para analise, seguindo a
mesma organizacdo realizada nos discursos ja expostos. No discurso
pedagdgico e psicoldgico, em especial, realizamos as andlises dos textos
com base nos estudos de Norman Fairclough*!8,

A escolha por inserir um dialogo com este autor se deu porque
percebemos uma maior Vvisibilidade deste discurso nas revistas
pesquisadas e notamos que os investimentos e as reinvestidas daquilo que
Fairclough (2016, p. 99) explica como

[...] diferentes tipos de discurso em
diferentes dominios ou ambientes
institucionais podem vir a ser “investidos”
politica e ideologicamente de formas
particulares. Isso significa que os tipos de
discursos podem também serem envolvidos
de diferentes maneiras - podem ser
“reinvestidos”.

Nosso entendimento, ao analisarmos nas trés revistas pesquisadas
os discursos pedagdgico e psicologico, bem como as subcategorias
pratica e método, crianca e escola e instrucéo, sob a ética do discurso —
seus conceitos e andlises — vai ao encontro do que escreve Fairclough, no
sentido de que os discursos podem investir politica e ideologicamente de
modo particular, demonstrando assim como os discursos confluem para a
construcdo das necessidades e conhecimentos em torno das criancgas.

118 Norman Fairclough é professor emérito de linguistica na Universidade de
Lancaster e um dos fundadores da andlise de discurso critica (ACD), um ramo
da andlise do discurso que estuda a influéncia das relagBes do poder no
contelido e na estrutura dos textos (FAIRCLOUGH, 2016).
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Quadro 9 — Categoria - Discurso pedagogico e psicoldgico - Revista Escolar
(continua)

Subcategoria Textos

SIMON, Th. Pedagogia Prética: o ensino da leitura.
Revista Escolar, Lisboa, ano 6, n° 6, p.239-241, junho
de 1926;

BALLESTERQOS, F. Pedagogia Pratica: o ensino da
leitura e da escrita. Revista Escolar, Lisboa, ano 6, n°
8, p. 335-338, outubro de 1926;

HUGUENIN. E. A prética da Escola Activa. Revista
Escolar, Lisboa, ano 7, n® 4, p. 147-152, abril de 1927;
ALBERTY, Ricardo Rosa y. Pestalozzi. Revista
Escolar, Lishoa, ano 7, n® 2, p. 49-56, fevereiro de
1927a;

ALBERTY, Ricardo Rosa y. Jodo de Deus. Revista
Escolar, Lisboa, ano 7, n° 3, p. 81-87, marco de 1927b;

BASSLEER, Frangois. Dr. Ovidio Decroly. Revista
Escolar, Lisboa, ano 12, n° 8, p. 435-438, outubro de
1932;

O TERCEIRO Congresso Internacional de “Educagao
Nova”. Revista Escolar, Lisboa, ano 7, n° 3, p. 113-
122, margo de 1927,

FERRIERE, Ad. A técnica da escola activa. Lisboa,
Revista Escolar, margo de 1933, ano 13, n° 3 (p. 113 a
140)

DEWEY, John. Para que ter escolas progressivas?
Revista Escolar, Lisboa, ano 13, n° 8, p. 469-480,
outubro de 1933;

BASSLEER, Francois. A metodologia da educacgdo
civica. Revista Escolar, Lisboa, ano 14, n° 3, p. 113-
118, margo de 1934;

BASSLEER, Francois. A estrutura da Nova Pedagogia.
Revista Escolar, Lisboa, ano 15, n® 3, p. 113-115,
marco de 1935;

MONTESSORI, Maria. Duas vidas. Revista Escolar,
Lisboa, ano 11, n° 9, p. 503-506, novembro de 1931.

PRATICA E METODO
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Quadro 9 — Categoria - Discurso pedagogico e psicoldgico - Revista Escolar
(continuacéo)

Subcategoria Textos

DEWEY, John. O meu credo pedagogico. Tradugdo:
Joaquim Tomaz. Revista Escolar, Lisboa, ano 15, n° 6,
p. 289-294, junho de 1935;

TOMAZ, Joaquim. Escola passiva e escola activa.
Revista Escolar, Lisboa, ano 11, n°® 9, p. 529-537,
novembro de 1931;

AGUDO, Dias. Educacdo latina e educacdo americana.
Revista Escolar, Lisboa, ano 6, n® 8, p. 323-325,
outubro de 1926;

AGUDO, Dias. O professorado perante 0S novos
métodos de ensino. Revista Escolar, Lisboa, ano 5, n°
10, p. 409-412, dezembro de 1925;

CORREIA, Jodo da Silva. A prop6sito de uma visita ao
grande psic6logo Dr. Ovidio Decroly. Revista Escolar,
Lisboa, ano 7, n® 9, p. 337-342, novembro de 1927;
METODO Decroly — Programa. Revista Escolar,
Lisboa, ano 6, n° 5, p. 197-213, maio de 1926;
DALHEM, Louis. Defini¢do e principios do Método
Decroly. Traducdo: Cruz Felipe. Revista Escolar,
Lisboa, ano 12, n° 2, p. 71-75, fevereiro de 1932;
DALHEM, Louis. Defini¢do e principios do Método
Decroly (Continuagéo). Traducéo: Cruz Felipe. Revista
Escolar, Lisboa, ano 12, n° 3, p. 129-133, marco de
1932;

DALHEM, Louis. Definicdo e principios do Método
Decroly (Continuagdo). Traducéo: Cruz Felipe. Revista
Escolar, Lisboa, ano 12, n® 5, p. 245-259, maio de
1932;

COUSINET, Roger. O automatismo pedagogico.
Revista Escolar, Lisboa, ano 7, n° 3, p. 99-104, marco
de 1927;

DOTTRENS, Robert. A func¢éo social da educacdo — A
educacdo nova como educacdo normal. Traducdo:
Joaquim Tomaz. Revista Escolar, Lisboa, ano 13, n°® 2,
p. 78-84, fevereiro de 1933b.

PRATICA E METODO
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Quadro 9 — Categoria - Discurso pedagogico e psicoldgico - Revista Escolar
(continuacéo)

Subcategoria Textos

CONGRESSO pedagdgico. Revista Escolar,
Lisboa, ano 6, n° 7, p. 294-296, julho de 1926;
PEQUITO, A. Alves. Como entendemos a escola.
Revista Escolar, Lisboa, ano 6, n° 9, p. 367-369,
novembro de 1926;

SILVA, Manuel da. O ensino deve ser livre ou
obrigatério? Revista Escolar, Lisboa, ano 7, n° 3, p.
105-108, margo de 1927;

SUBTIL, Manuel. D. Jacobo Orellana.  Revista
Escolar, Lisboa, ano 7, n° 8, outubro de 1927. Néo
paginado;

NOBRE, José Barros. Analfabetismo. Revista
Escolar, Lisboa, ano 6, n° 10, p. 401-404, dezembro
de 1926.

MENAGER, V. Como manejar diferentes classes
numa escola de um so professor. Revista Escolar,
Lisboa, ano 6, n° 8, p. 315-319, outubro de 1926;
LISBOA, Irene. A escola atraente. Revista Escolar,
Lisboa, ano 6, n® 10, p. 405-419, dezembro de 1926;
FERRIERE, Ad. A escola por medida & medida do
professor. Revista Escolar, Lisboa, ano 12, n° 1, p.
1-9, janeiro de 1932;

FERRIERE, Ad. O papel do professor na escola
activa. Revista Escolar, Lisboa, ano 15, n° 1, p. 26-
30, janeiro de 1935;

CORREIA, Jodo da Silva. Livros primarios de
leitura. Revista Escolar, Lisboa, ano 5, n° 8, p. 307-
328, outubro de 1925;

CORREIA, Jodo da Silva. Livros primarios de
leitura. (Continuacéo) Revista Escolar, Lisboa, ano
5, n°9, p. 367-382, novembro de 1925;

ARTUR, Faria. Os livros na escola. Revista Escolar,
Lisboa, ano 5, n® 10, p. 406-408, dezembro de 1925.

CRIANCA E ESCOLA

INSTRUCAO
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Quadro 9 — Categoria - Discurso pedagogico e psicoldgico - Revista Escolar
(conclusdo)

Subcategoria Textos

CORREDOR, Fermin. Pedagogia Préatica— O ensino
inicial da lingua materna. Revista Escolar, Lisboa,
ano 7, n° 2, p. 63-68, fevereiro de 1927,
DECROLY, Ovidio. Iniciacdo na leitura e na escrita.
Tradugdo: Joaquim Tomaz. Revista Escolar, Lisboa,
ano 12, n° 2, p. 65-70, fevereiro de 1932;

SANTOS, Olinda Tavares. Jogos de leitura e escrita
a metddica global de Decroly. Revista Escolar,
Lisboa, ano 12, n° 3, p. 113-128, marco de 1932;
JUNIOR, Cardoso. A aprendizagem da leitura pelo
método global. Revista Escolar, Lisboa, ano 12, n°
5, p. 225-240, maio de 1932;

AGUDO, Dias. Ler, escrever, contar. Revista
Escolar, Lisboa, ano 12, n® 5, p. 266-271, maio de
1932;

AMOR, M. Antunes. Ensino inicial da leitura e da
escrita — Evolucdo das ideas pedagdgicas sobre o
“Método Global”. Revista Escolar, Lisboa, ano 13,
n° 7, p. 419-426, julho de 1933.

Fonte: elaborado pela autora.

INSTRUCAO

Os discursos pedagodgicos e psicolégicos evidenciados na
subcategoria pratica e método foram encontrados na edicdo da Revista
Escolar de junho de 1926, ano 6, n° 6, em um texto que apresenta uma
discussdo que se intitula Pedagogia Pratica: o ensino da leitura e foi
transcrita da Pedagogie Experimentale, do Dr. Th. Simon. E um texto que
também dialoga com a subcategoria instrucdo, mas decidimos categoriza-
lo aqui, devido a relacdo entre teoria e pratica que o texto estabelece com
a Pedagogia.

Diferentemente dos outros textos analisados até aqui, este trata
especificamente de questfes praticas a respeito de um método de leitura.
Logo no inicio, o autor deixa registrado a sua simpatia pelo método
global, que, segundo ele, agrada os professores e alunos, pois possibilita
0 contato com a palavra e a sua significacdo. Simon (1926, p. 239) explica
que “os métodos de leitura teem seguido uma evolugdo progressiva,
tornando-se cada vez menos abstractos”. Para o autor,
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Hoje parte-se da prépria palavra, com a
condicdo que ela designe alguma coisa do
mundo da crianca e, conjuntamente, frases
ou narragdes que ela possa compreender. A
leitura ja ndo é apresentada como aquisicao
de um mecanismo. E dada como ela é na
verdade, uma linguagem, uma forma de
expressdo e comunicacdo entre os homens. E
uma coisa viva, um objecto ou utilidade,
satisfaz uma necessidade. (SIMON, 1926, p.
239).

Simon (1926) atenta, em seu discurso, para a necessidade dos
jogos, das etiquetas, das descrigdes no quadro preto, tiradas do fazer
diério das criangas e daquilo que elas vivenciam, que, em razdo disso,
estdo ao alcance da sua compreensdo. Sdo exercicios que possibilitam
associacdes e sdo importantes para o ensino de leitura. O autor também
salienta a necessidade do compromisso do professor em conhecer todos
0s métodos, a fim maneja-los conforme as circunstancias, isto €, segundo
a necessidade e as caracteristicas das criancas a quem ele deve ensinar.

Dessa forma, despertar o interesse da crianca pela leitura se faz
fundamental. Para isso, de acordo com o autor, podemos fazer as criangas
manusearem materiais escritos, a fim de induzi-las a acreditar que o que
elas falam sobre o que veem ja é uma forma de leitura. Depois dessas
primeiras tentativas de leitura, as criancas ja comecam a recitar as letras
e os algarismos que conhecem, e por fim tornam-se silenciosas, riem da
situacdo ou expressam o que ndo sabem. Todo esse processo sd ocorre
devido ao fato de terem acreditado, num primeiro momento, por meio do
incentivo, que seriam capazes de ler (SIMON, 1926).

Sobre a forma com que a crianca aprende a ler, Simon (1926, p.
240) faz algumas consideracdes, a saber:

Talvez, se a crianca aprende a ler pelo
método sintetico, se dé conta de que a
ligacdo de duas ou trés letras modifica os
seus respectivos sons, combinando-se duma
maneira determinada. Talvez pensaremos, se
ela aprende a ler pelo método global, que lhe
é precisa a ideia de procurar analogias entre
certas partes de palavra que ela tem diante de
si e outras que sé existem nas suas
recordacdes. Pessoalmente nads nos
interrogamos se, fazendo isto, ndo ajuntamos
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ao seu trabalho natural dificuldades
artificiais uma vez que nédo lhe explicamos.

Nesse processo, segundo sinaliza Simon (1926, p. 240), a crianca
vai trabalhando uma espécie de ajustamento “entre a lingua falada que ela
maneja e a lingua escrita que ela descobre cada dia um pouco”. E como
se colocassemos a crianga em um “banho” de linguagem escrita, do
mesmo modo que ocorreu quando a crianga nasceu e foi colocada num
“banho” de linguagem oral.

Envolvendo também a subcategoria pratica e método,
encontramos, na edi¢do da Revista Escolar de outubro de 1926, ano 6, n°
8, um texto intitulado Pedagogia Pratica: o ensino da leitura e da escrita,
de autoria de F. Ballesteros, representante da La Escuela Moderna. Da
mesma forma que o texto anterior, este também poderia ser engquadrado
na subcategoria instrugdo e no indicador leitura, escrita e célculo, mas
decidimos categoriza-lo aqui, devido a sua aproximagdo com a
Pedagogia.

Ao falar da experiéncia da escola espanhola, o discurso de F.
Ballesteros apresenta uma das maneiras com que se poderia trabalhar o
ensino da leitura e da escrita em seu pais. O autor inicia seu texto
mencionando as artes de expressao que sdo cultivadas na escola, a fala, a
leitura e a escrita, todas elas expressfes diretamente ligadas ao
pensamento.

Na tentativa de compreender essas expressdes, F. Ballesteros
explica que hd uma mais evidente, ou seja, que tende a substituir os
métodos verbais de ensino pelos elocutivos ou fraseoldgicos, e cita o
pedagogo belga Decroly como um revolucionrio da educacgéo intelectual
das criancas e da Didatica. Este adjetivo de revolucionério se deve a
aplicacdo do processo metodoldgico chamado Centros de Interesse. F.
Ballesteros (1926, p. 336) afirma que “déste processo derivou a
simultaniedade do ensino da leitura e da escrita sobre bases elocutivas, a
partir dos centros de interesse”.

F. Ballesteros (1926, p. 336) revela que, infelizmente, 0 método de
Decroly ainda ndo consegue ser plenamente aplicado nas escolas
espanholas, mas afirma que “se ndo & possivel aplicar em toda a sua
expléndida extensdo os processos culturais de Decroly, é certissimo que
a leitura e a escrita podem ser ensinadas por um processo elocutivo”. O
método fraseoldgico do ensino da leitura pela escrita, segundo F.
Ballesteros (1926, p. 336), é aplicado

[...] em trés classes de exercicios, ora
simultaneos, ora separados. 1° Exercicios de
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leitura — 2° Exercicios de escrita copiada —
3° Exercicios de escrita ditada. Exercicios
de leitura — 1 — O professor 1é uma frase. O
aluno repete a leitura. (A imitacdo é o
recurso natural obrigado de toda cultura
primaria) — 2. O aluno explica o sentido da
frase lida. — 3. O aluno decompde a frase
noutra parciais, dando o sentido de cada
frase parcial. — 4. O aluno inverte a
construcdo da frase e 1é-a invertida. — 5. O
aluno decompde a frase em palavras,
explicando o sentido de cada palavra. — 6. O
aluno 18 cada palavra em separado
decompondo-a em silabas. — 7. O aluno
distingue as vogais das consoantes
pronunciando cada consoante como se
estivesse seguida de um e mudo: me, le se
[...] — 8. Lé depois silabas e palavras sbltas.
Recompbe e 1€, por ultimo, as frases
anteriores. (grifos no original).

De acordo com F. Ballesteros, os exercicios do método de Decroly
consideram a distincdo dos sinais literais e também a conversdo em sons
destes mesmos sinais, bem como a pronulncia adequada das letras e das
combinagdes sildbicas, que sdo atingidas em virtude das impressdes
visuais, auditivas e verbais que criam os habitos complicados subjacentes
ao ato de ler. Segundo F. Ballesteros (1926, p. 336), as frases do método
de Decroly “fluem da realidade e a iniciativa mental da crianga produ-las,
porque o principio pedagdgico a que ela se subordina é o de que todo
ensino escolar proceda do conhecido para o desconhecido, a partir da
espontanea actividade da crianga”.

Na sequéncia do texto, F. Ballesteros descreve como as trés classes
de exercicios do método de Decroly foram aplicadas nas escolas
espanholas, fornecendo orienta¢des didaticas sobre cada passo executado
naquela realidade, ressaltando que a psicologia da crianca espanhola
compreende que o melhor procedimento € sempre partir “do mais facil
para o dificil”. Observamos, a partir do texto apresentado por Ballesteros,
gue houve uma adaptacdo a realidade espanhola do método Decroly para
0 ensino de leitura e escrita.

A questdo da Prética da Escola Activa, escrita por E. Huguenin
para a edi¢do de abril de 1927 da Revista Escolar, ano 7, n° 4, a partir De
L’Education, insere-se na subcategoria pratica e método. O autor
descreve que ha pelo menos uma ou duas décadas se observa, em quase
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todos os paises, um “renovamento pedagdgico” e que mais que resolver
os problemas pertinentes a “horarios, programas e disciplinas, etc.”, a
maior reivindicag@o se preocupa em dar ao individuo “os direitos que lhe
pertencem”. Para Huguenin (1927, p. 148, grifos no original), “o termo
escola activa [...] resume em si todo esse ideal”, e o autor adverte sobre a
compreensao que devemos ter de escola ativa, que ndo é

[...] uma classe em que reina uma agitacdo
febril: a escola activa pode ser
absolutamente silenciosa; tampouco é um
curso de trabalhos manuais, embora
desempenhem ali um papel importante e se
possa recorrer a eles em certos momentos.

Huguenin (1927, p. 148) afirma ainda:

A escola activa é outra coisa: é preciso
compreender esta actividade como um meio
de pdr em jogo certas faculdades activas do
cérebro, faculdades produtoras e
recreadoras, enquanto a escola classica se
tem dirigido especialmente as faculdades
receptivas da inteligéncia, convidando a
crianga, inconscientemente, mas de uma
maneira real, & passividade.

Diante do entendimento que os professores deveriam ter a respeito
da escola ativa, Huguenin (1927, p. 148-149) descreve alguns
encaminhamentos, entre os quais: 1. Apresentar objetos que interessem
as criangas (ndo que as divirtam), mas que despertem a “sua curiosidade,
as suas perguntas, os seus esfor¢os, em uma palavra, o seu interésse”,
considerando que estes interesses variam conforme a idade; 2.
Compreender que o “verdadeiro esfor¢o” se executa alegremente, e que
a palavra esfor¢o néo é sinénimo de capricho e também néo esté apenas
associada aquilo que € custoso, que causa fadiga ou exige obrigacéo; 3.
Entender que a escola ativa “ndo ¢ um método ou quaisquer processos
definitivamente fixados e formulados”, mas que ela estd embasada num
“espirito novo, uma orientagdo nova: aquele que respeita a
individualidade da crianca, que ndo pretenda dirigi-la ou nivela-la, mas
que procura coloca-la em condicdes de tal forma favoraveis, que ela possa
adquirir o seu desenvolvimento completo. ”’

Huguenin (1927, p. 149-150) explica que os processos da escola
ativa apresentam tragos comuns, a saber:
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a) 0s processos pelos quais os conhecimentos sdo transmitidos pelos
adultos as criancas partem das formas do pensamento infantil, cada
vez mais conhecidas devido aos estudos da psicologia e que antes
eram observadas por meio do pensamento adulto;

b) que as aquisi¢cbes morais e intelectuais exercidas pela autoridade
dos pais e educadores possam ir “enfraquecendo a medida que a
crianca se for tornando mais consciente das suas forgas pessoais e
manifestar a necessidade de as ordenar segundo suas leis internas
e passar da autoridade exterior a autoridade interior.”, afinal “é na
liberdade que se formam as personalidades independentes, capazes
de iniciativa pessoal”;

) que os métodos modernos afetam as forgas ativas, e ndo agem
apenas sobre o poder de recepgdo do espirito;

d) que a elaboragdo dos programas considerem os “interésses
espontaneos da crianca, que a psicologia genética revelou, e que
0s grandes intuitivos de todos os tempos haviam ja descoberto”
(HUGUENIN, 1927, p. 151).

O autor também registra que a crianga tem o direito ao
“conhecimento das coisas da natureza, da vida social, da civilizagdo”, que
constitui para a crianca um verdadeiro privilégio que o educador ndo pode
priva-la (HUGUENIN, 1927, p. 151).

O autor cita as experiéncias perfeitas de educadores conhecidos
que trabalham com a escola ativa, qual sejam, o Dr. Decroly, em
Bruxelas, que organiza o seu programa a partir das criancas, de suas
necessidades e interesses, e a Dr.2 Maria Montessori, na Italia e no
Tessino, que deixa a crianca livre para escolher as suas préprias
ocupagdes, pondo em curso a autoeducagdo e a autoinstrugdo, além de
ressaltar a importéncia do livro Pratica da Escola Activa, de M. Ad.
Ferriére, que apresenta o programa e a descricdo de algumas destas
experiéncias, salientando o que Ferri¢re chama de “apetite de saber, isto
¢, a curiosidade natural das criangas, o seu desejo de serem ensinadas [...]”
(HUGUENIN, 1927 p. 151).

Huguenin conclui seu texto relembrando a necessidade de os
educadores conhecerem os métodos, de serem ecléticos, de estarem a par
das descobertas da psicologia, de ndo atuarem a partir uma Unica técnica,
e sim conhecerem o maior nimero de experiéncias possiveis.

Analisando os trés primeiros discursos selecionados como
pedagégicos e psicoldgicos pertencentes a subcategoria préatica de
método, vale discutir algumas compreensdes e utilizagdes do termo
discurso. Fairclough (2016, p. 94-95) propGe usar o termo discurso
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considerando 0 uso da “linguagem como forma de pratica social”. O
discurso implica um modo de agdo, “uma forma em que as pessoas podem
agir sobre o mundo e especialmente sobre os outros, como também um
modo de representagdo”. Estes trés primeiros textos abordam em seu
discurso a importancia do método global e as experiéncias de Decroly
com o ensino da leitura e da escrita e, logo, com uma Pedagogia pratica.
Simon registra a simpatia pelo método global e traz exemplos praticos,
Ballesteros menciona o discurso do método de Decroly e da o exemplo
deste método aplicado no social, nas escolas espanholas, e Huguenin, por
sua vez, enfatiza a escola ativa, abordanando também Decroly em seus
exemplos. Foi possivel perceber a relagdo do discurso com a prética
social, a busca de uma certa hegemonia a partir de uma pratica discursiva
voltada para a conquista da leitura e da escrita.

Compreendemos que as palavras de Ricardo Rosa y Alberty,
presentes na Revista Escolar de fevereiro de 1927a, ano 7, n° 2, ao
apresentar um texto denominado Pestalozzi, evidenciam um debate
pertinente a subcategoria pratica e método. Nesse texto, o autor
apresenta um historico da vida de Jodo Henrique Pestalozzi (1746-1827),
sua obra e sua importancia para a educacdo, no momento do centenario
de sua morte. Ao se referir a Pestalozzi, Alberty (1927a, p. 49) afirma que
sua figura se “avulta no primeiro plano e de uma maneira inconfundivel,
ao lado das de Rousseau e Herbart, constituindo com eles a portentosa
trindade que abriu aos vindouros o caminho da pedagogia moderna”. E
explica que, diferentemente dos outros dois nomes que ajudaram a abrir
caminho para a pedagogia moderna, Pestalozzi teve

[...] a gléria de ndo ficar apenas no campo
das teorias, agarrado a principios mais ou
menos abstractos, antes, descendo ao terreno
acidentado das realidades, procurou em um
labor aturado de mais de meio século,
fundando ou dirigindo escolas, no meio das
criangas, efectivar aqueles principios que
eram a propria esséncia da sua vida, dar
largas aos anseios generosos que dentro em
sua alma estuavam, realizar os sonhos em
que o seu fecundo espirito se desprendia.
(ALBERTY,1927a, p. 49-50).
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Ao descrever os caminhos realizados por Pestalozzi, Alberty
menciona que a primeira escola-asilo!!® foi fundada por este pedagogo, e
gue a organizagdo do tempo era dividida entre trabalhos manuais
(atividades que envolviam trabalhos na agricultura, queijaria e fiacdo) e
exercicios intelectuais (que envolviam o ensino da linguagem, prelecdes
morais e explicacOes religiosas). Alberty (1927a, p. 53) sinaliza que
Pestalozzi pensava que seria “um contrassenso a escola que nao fosse ao
mesmo tempo a aprendizagem de um ganha-pao” e por isso “langou as
bases da escola activa, das escolas de trabalho de que se orgulham hoje
os pedagogos modernos”.

Entre as varias experiéncias educativas que viveu, vividas por
Pestalozzi sempre preferiu estar e cuidar das criancas pequenas, na
educagdo elementar, em orfanatos ou em escolas. Em Burgdorf, viveu a
experiéncia de ser professor ajudante e em pouco tempo foi promovido a
diretor da instituicdo, que se transformou no Instituto de Educacdo de
Burgdorf. Alberty (1927a, p. 54) descreve que foi neste instituto que
Pestalozzi “patenteou exuberantemente todas as qualidades de pedagogo
e moralista e continuou as experiéncias do método [...]” que o levaram “ja
a fixacdo de principios, a realizacdo do ensino por processos activos e
praticos, a formacao de um corpo de doutrinas que haviam de constituir o
seu método definitivo”. Mas, foi em Yverdon que Pestalozzi encontrou o
reconhecimento mundial; pelo Instituto de Yverdon passaram alunos da
“Inglaterra, Italia, Franca, Alemanha e Fran¢a” (ALBERTY,1927a, p.
54).

Concluindo seu texto, Alberty (1927a, p. 54) apresenta alguns dos
ensinamentos desenvolvidos por Pestalozzi e também cita 0 nome de
pedagogos que continuaram a aprimorar as ideias deste mestre:

As escolas novas no campo, a assisténcia
infantil, a coeducagdo, a gimnastica ritmica,
0 respeito a personalidade infantil, a
educacdo dos sentidos a alegria na educagéo,
0 ensino intuitivo, feito sobre o grande livro
da Natureza, a escola activa, a escola do
trabalho, os trabalhos manuais, a escola
alegre, cheia de ar e de luz tudo, enfim,

119 Segundo Alberty (1927, p. 53), o ensaio pedagdgico de Pestalozzi veio a
fracassar, assim como a experiéncia agricola, e “A escola-asilo de Neuhof
fechou as suas portas em 17807, mas o fruto desta experiéncia serviu de
exemplo e inspiracdo a outros pedagogos, tendo Pestalozzi langado varias
obras, de 1780 a 1798, que tornaram seu nome imortal.
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quanto tem constituido a preocupagdo e ja
tem sido realizado pelos Demoulins,
Ferriere, Kirschnsteiner, Claparéde, Patri,
Decroly, Dalcroze, Manjon e pelas Keller,
Montessori, Parkhurst, Descoeudres,
Monchamps, nada mais é que a continuacdo
e o alargamento das ideas e dos principios
que Pestalozzi tdo brilhantemente expendeu.

Na Revista Escolar de margo de 1927b, ano 7, n° 3, Ricardo Rosa
y Alberty volta a publicar, dessa vez um texto em que apresenta o
pedagogo e poeta Jodo de Deus. Entendemos que a discussao deste autor
estd contemplada na subcategoria pratica e método. Alberty apresenta a
importancia de Jodo de Deus para 0s portugueses, no momento do
primeiro centendrio de nascimento deste pedagogo e poeta, que fundou
uma caritativa ordem que leva o seu nome. Alberty (1927b, p. 83)
comenta que aqueles que estudaram um pouco de pedagogia sabem o
guando tem sido lenta a evolugdo dos métodos do ensino inicial da leitura
e que

[...] a aprendizagem mecanica da leitura era
uma funcdo de tempo e de memdria. Mais
depressa aprendia quem melhor memoria
visual e melhor retentiva possuisse. O
raciocinio, a inteligéncia, ndo contavam na
aquisicdo dessa arte tam dificil e tam subtil.

O autor adverte ainda sobre as concepgdes erradas, sobre a falta de
conhecimento, sobre a fisiologia do espirito e a psicologia experimental
gue tinham os primeiros mestres, quando estes utilizavam o método da
soletracdo simples, um método empirico, com uso de cartilha de
soletracdo do Padre Inacio, que, segundo Alberty (1927b, p. 84), “vem a
perpetuar-se através dos tempos até nossos dias [...]".

Alberty (1927b, p. 84) menciona que “Portugal s6 acordou para a
nova forma de coisas em meiados do século XIX, com o Método
Portugués de Castilho e mais tarde com a Cartilha Maternal, de Jodo de
Deus”. O autor afirma que Jodo de Deus nao foi o primeiro pedagogo a
fazer a distingdo entre o valor das letras e o seu nome, mas foi o0 primeiro
entre os portugueses a partir “das consoantes de um so6 valor para as de
mais de um valor, caminhando inteligentemente do mais facil para o mais
dificil” (ALBERTY, 1927b, p. 84).
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Para Alberty (1927b, p. 85), mesmo sabendo da importancia da
ciéncia pedagogica'®® daquele momento histérico, é inegavel que a
Cartilha Maternal de Jodo de Deus, na época em que apareceu, foi um
passo a mais

[...] na evolucdo do ensino inicial da leitura,
e serviu de transicdo entre os velhos,
anacronicos métodos de soletracdo, e 0s
modernos de palavras inteiras ou normais
que tanto em voga estdo nos paises de mais
intensa cultura pedagogica.

Alberty (1927b, p. 85), ao se referir a Cartilha Maternal, de Jodo
de Deus, afirma o seguinte:

Mas se a Cartilha Maternal ja hoje nédo se
impde como um dogma, prestou e ainda
presta relevantes servicos a educacdo
nacional, pela Associacdo que boas vontades
criaram a sua volta; pelas escolas méveis que
por sua intencdo se espalharam pelo pais;
pela obra de vulgarizagdo cultural a que se
prestou; pelos “Jardins de Infancia” que a
sombra do nome aureolado do seu autor
foram instituidos. [...] tudo evoluciona, tudo
modifica, tudo se aperfeicoa, tudo segue sua
marcha ascensional e ndo podiam os métodos
de leitura cristalizar nas vinte e cinco li¢des
da Cartilha Maternal, como durante muito
tempo pretenderam o0s seus fanaticos
defensores. Seja como for, porém, “ela
representa uma grande caminhada no
desenvolvimento intelectual e moral do pais
e equivale a emancipagdo da rotina dos
velhos métodos”; seja como for ela marca
uma balisa e importante, ao longo da estrada

120 pe acordo com Alberty (1927, p. 85), a ciéncia pedagogica firmou-se na
biologia e na psicologia experimental, que “langou raizes no campo da razdo
e da sciéncia pura”. Alberty valoriza o método de leitura e escrita
desenvolvido por Jodo de Deus, mas afirma que “hoje ndo podem considerar-
se perfeitos processos de leitura que ndo atendam as leis sabias e imutaveis da
natureza humana; que ndo sigam os principios de Montessori e de Decroly;
que ndo tenham por base a prévia educagio sensorial do aluno”.
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que tem percorrido a pedagogia nacional.
(grifos no original).

Alberty, ao concluir sua escrita, relembra, principalmente aos
professores primarios portugueses, a necessidade de agradecer e se curvar
perante a meméria do poeta e pedagogo Jodo de Deus, bem como a outros
filhos ilustres da nacdo portuguesa, “que por seus méritos souberam
enaltecer e foram capazes de dignificar a Péatria que lhes foi ber¢o”
(ALBERTY, 1927, p. 86).

Na edi¢do de outubro de 1932 da Revista Escolar, ano 12, n° 8, ha
outra publicacdo discorrendo a respeito da subcategoria pratica e
método, na qual Francois Bassleer apresenta um texto intitulado Dr.
Ovidio Decroly, na se¢do “Homens e Factos”. Esta publicagéo, transcrita
por Joaquim Tomaz, apresenta uma carta recebida da Sociedade Belga de
Pedotecnia (da qual a Revista Escolar era associada), datada de 24 de
setembro de 1932, que informa o falecimento de Ovidio Decroly, ocorrido
no dia 12 do corrente més.

Bassleer (1932, p. 435) informa o falecimento de Decroly
afirmando que “A humanidade perdeu néle um sabio probo, um cidaddo
integro e modesto, um idealista puro, um trabalhador incansavel e todos
nos, 0s que 0 seguiamos, um guia firme e experimentado”. A carta traz
agradecimentos a grande obra de Decroly e vaticina que havera um dia
em que a escola ativa sera realizada em toda a parte, e que neste dia
Decroly vivera mais do que nunca no mundo que ele ajudou a criar, € suas
ideias serdo cultivadas com fervor. Sobre a sua contribuicdo pedagdgica,
segue as palavras de Bassleer (1932, p. 436):

[...] Decroly foi ndo s6 o maior pioneiro da
escola nova, mas o maior realizador da
escola activa. Porque, ao contrario dos
grandes renovadores e inovadores que o0
precederam, ou com éle coexistiram, ndo se
limitou a desvendar novas vias a educagéo e
ao ensino, caminhou por elas; ndo se
restringiu a criar processos novos, praticou-
0S e experimentou-0s. Escreveu pouco, mas
em compensagdo realizou muito. E se
Rousseau foi o grande visionario da
pedagogia, Pestalozzi o pedagogo da
intuicdo e Ferriére o propagandista maximo
da accdo, cabe a Decroly a gléria de ter sido
o realizador por exceléncia, enveredando
resolutamente pelo caminho da pratica e
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imprimindo ac¢do e um movimento regular a
muitas ideas e principios que nunca haviam
passado do campo das teorias ou S0
timidamente haviam tentado alguns ensaios.
(grifos no original).

O texto de Bassleer menciona a adogdo do método de Decroly em
varias escolas da Europa e da América, em que a educagdo procede
percorrendo os estagios das atividades para a apropriacdo da ideia pelo
espirito e a sua integracdo na consciéncia. Bassleer (1932, p. 437)
descreve que

[...] partindo da observacdo para a
associacdo, da associacdo para a medida e da
medida para as variadas modalidades de
expressdo-leitura, conversacdo, ortografia,
desenho, composicdo, trabalhos manuais e
espontaneos, etc. — ou sejam quatro formas
de actividade ordenada e que se sucedem
gradualmente.

E, por fim, concluindo a carta de respeito a pessoa de Decroly,
Bassleer (1932, p. 437) afirma:

E ndo morrera. A sua obra perdurara através
dos tempos. O método globalistico de leitura
e de escrita, cada vez mais aperfeigoado e
difundido, jamais deixara de ser adoptado
nas escolas, e o principio dos centros de
interesse continuard a conquistar novos
adeptos, e 0 ensino persistira em emancipar-
se cada vez mais do verbalismo e a romper
com a rotina, por maior que seja a resisténcia
que ela lThe oponha.

Os Ultimos trés textos que apresentamos trouxeram nomes de
pedagogos de grande importancia no cenario educacional portugués e
mundial. A vida e a producéo intelectual de Pestalozzi, Jodo de Deus e
Decroly sdo abordadas por Alberty e Bassleer, que exercem o papel de
intérpretes ao trazerem textos que se mostraram porta-vozes de um
discurso. De acordo com Fairclough (2016, p.118), os

[...] textos estabelecem posigOes ideoldgicas
para 0s sujeitos intérpretes que sdo
“capazes” de compreendé-los e “capazes” de
fazer as conexbes e as interferéncias, de
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acordo com os principios interpretativos
relevantes, necessarios para gerar leituras
coerentes.

Ao lermos o que os autores escrevem sobre estes mestres, o
principio interpretativo demonstra a tomada de posicao ideoldgica.

Hé& uma publicacdo sobre O terceiro Congresso Internacional de
“Educac¢do Nova” na edicdo da Revista Escolar de margo de 1927, ano
7, n° 3, na secdo ‘“Notas e Comentarios”, cuja discussdo entendemos
pertencer & subcategoria pratica e método. Nao hd mencéo a autoria, mas
foi reeditado a partir da Revista de Pedagogia, de Madrid.

De todos os textos da Revista Escolar analisados, este, em
particular, é o que d& mais énfase a Educacdo Nova, ao trazer detalhes do
3° Congresso Internacional de Educacéo Nova, realizado na cidade alema
de Heidelberg, em 1925, com participacéo de cerca de 500 educadores de
28 nagdes, das quais 7 enviaram delegados oficiais (Espanha, Holanda,
Polonia, Letonia, Lituania, Austria e Franca). O Congresso contou com
um grande ndmero de assistentes ingleses, com 35 educadores dos
Estados Unidos e com personalidades como “Ferriére, Decroly, Peterson
e outros representantes da educagdo contemporanea, tais como Yung,
Bertier, Geanheb, Hamaide, Johnson, Hartman, Philippi, etc.” (O
TERCEIRO..., 1927, p. 113). O Congresso foi organizado pela Liga de
Educacdo Nova*?!, fundada em 1921. O texto apresenta os fins da Liga, a
saber:

1° O fim essencial de toda a educagdo €
preparar a crianca a querer e a realizar na sua
vida a supremacia do espirito; logo, seja qual
for o ponto de vista em que o educador se
coloque, a educacdo deve conservar e
aumentar na crianca a energia individual. 2°
Deve respeitar a individualidade da crianga.
Esta individualidade ndo pode desenvolver-
se sendo por meio de uma disciplina que
conduza a liberacdo de todas as poténcias

121 O texto explica as atividades da Liga Internacional de Educagdo Nova por
meio de duas manifestagdes: “1* A celebracdo de congressos internacionais de
educagdo, de dois em dois anos, dos quais se celebram ja trés: o primeiro em
Calais em 1921; o segundo em Montrux em 1923; e o terceiro em Heidelberg
em 1925. 28 A publicacéo de trés revistas que, embora com vida e organizagao
independentes, se acham inspiradas no mesmo espirito. Estas sdo: Pour [’Ere
Nouvelle, dirigida por M. Ad. Ferriere, The new Era, dirigida por Miss. Beatriz
Ensor, e Das Werdende Zeitalter dirigida por Fr. E. Rotten” (1927, p. 114).
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espirituais que ha nela. 3° Os estudos e, de
uma maneira geral, a aprendizagem da vida,
devem dar livre curso aos interésses inatos
da crianga, isto é, aos que expontdneamente
despertam nela e que encontram a sua
expressdo nas variadas actividades de ordem
natural, intelectual, estética, social e outras.
4° Cada idade tem o seu carater préprio. E
necessario que a disciplina pessoal e a
disciplina colectiva sejam organizadas pelas
proprias criancas com colaboracdo dos
professores, disciplina que deve tender a
reforgar o sentimento das responsabilidades
individuais e sociais. 5° A competéncia
egoista deve desaparecer e ser substituida
pela cooperacdo, que ensina a crianca a por
a sua individualidade ao servico da
colectividade. 6° A coeducacdo reclamada
pela Liga — coeducagdo que significa a um
tempo instrucdo e educagdo comum — exclui
0 tratamento idéntico imposto aos dois
sexos, mas implica uma colaboracdo que
permite a cada sexo exercer sobre o outro
uma influéncia salutar. 7° A educacdo nova
prepara na crianga ndo s6 o futuro cidadédo
capas de cumprir 0s seus deveres para com 0
proximo, para com a sua Nacdo e para com a
humanidade em seu conjunto, mas também o
ser humano, consciente da sua dignidade de
homem. (O TERCEIRO..., 1927, p. 114-
115).

O texto ressalta o espirito de liberdade que reinou durante o

Congresso (O TERCEIRO..., 1927, p. 113), registrando que ‘“as
conferéncias de carater metodoldgico sobre pontos concretos da obra
educativa, e as exposicOes e actuacGes escolares, ofereceram tanto ou
mais interesse que as conferéncias ideoldgicas gerais”. Além disso, ao
término do texto, apresenta-se o resumo de algumas das conferéncias
mais interessantes, segundo o juizo do redator, a saber:

“Libertagdo do Interésse”, pelo Dr. O.
Decroly; “Materiais ¢ Métodos da Nova
Educagdo”, por Gertudis Hartman; “Tipos
Psicologicos”, pelo Dr. Adolfo Ferriére; “A
Nova Educacdo nos Estados Unidos™, pelo
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Dr. Harry Overstreet; “A Nova Educac¢do na
Alemanha”, pelo Dr. Peter Peterson.

Na edicdo da Revista Escolar de marco de 1933, ano 13, n° 3,
encontramos um texto de Adolfo Ferriére, intitulado A técnica da escola
activa, uma discussdo que entendemos pertencer a subcategoria préatica
e método. Ferriere (1933, p. 113) inicia discorrendo sobre a adocdo do
método Decroly nas escolas publicas de Bruxelas, que para ele “é um dos
acontecimentos mais importantes da histéria da pedagogia
contemporanea. E a consagracao, por parte das autoridades plblicas, dos
métodos da escola activa”.1??

O autor explica que esta adogdo nao foi precipitada, pois a primeira
escola aberta por Decroly, destinada as criangas anormais, ocorreu em
1907. Somente em 1921 é que as autoridades introduziram 0s novos
métodos em algumas escolas, primeiro de forma facultativa, depois
estenderam essa introdugdo as demais unidades do ensino primario
daquela capital. Ferriére (1933, p. 113) concorda com esse tempo para a
adaptacdo de um novo método, pois, segundo ele, “é preciso que os
professores, antes que adoptem um método qualquer, estejam
convencidos de sua superioridade”.

Ferrieére (1933, p. 114) afirma ainda: “ndo aceito sem reserva o
método Decroly” e esclarece que, de todos os métodos até entdo
ensaiados, o método Decroly era aquele que possuia a técnica mais
estudada, melhor definida e que poderia ser transmitida aos principiantes
com melhor eficicia pela teoria e pelo exemplo. E mesmo ‘imposto’,
dizia, “tdo adequado ¢ éle a indole das criangas que permite captar o seu
interesse e pbr em jogo a sua tendéncia irresistivel para a actividade”
(FERRIERE, 1933, p. 114).

O autor adverte que ndo se pode deixar que os utilizadores do
método aprisionem e paralisem as a¢des das criancas dentro de quadros
preestabelecidos pelo adulto, como muito ja se fez em outros programas
oficiais, reduzindo o método a um dogma. Salienta ainda que o maior
perigo da escola ativa estd quando se definirem e pormenorizarem os
programas, pois o “professor se julgara na obrigacdo de os aplicar e menos
‘auscultara’ os alunos, menos consultara os seus ‘apetites’ (FERRIERE,
1933, p. 115)”. Ele também expbe que a sua posi¢cdo em relacdo ao
programa de Decroly, qual seja, de que os assuntos ndo devem ser

122 Ferriere (1933, p.113) explica, em uma nota de rodap¢, que “Por escola activa,
entende-se uma escola em que o trabalho intelectual pessoal que se baseia ndo
em uma ciéncia adquirida de fora para dentro, dogmaticamente, mas em um
saber conquistado pelo espirito, organicamente, de dentro para fora”.
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impostos aos alunos, se aplica a todo e qualquer programa e método. Ao
tratar da liberacdo do espirito, Ferriére explicita que a escola ativa estava
apenas a comecar a sua obra, que, na ocasido, ainda era apenas um esboco,
oscilando entre duas exigéncias contraditorias, a ordem e a liberdade. Para
superar esta contradicao, seria necessario estabelecer a técnica da Escola
activa, sobre a qual Ferriére (1933, p. 121) assim se manifestou: “Entendo
gue essa técnica resultard de uma sintese a estabelecer entre seis
problemas parciais. Cabe a experiéncia pedagdgica e a ciéncia psicoldgica
resolvé-los de comum acordo”.

A partir dessa afirmacéo, o autor descreveu os referidos problemas,
qual sejam:

I. Trata-se, primeiro, de determinar os tipos
psicolégicos das criangas, de agrupé-las ou
deixar que se agrupem o0S seus tipos ou
afinidades naturais [...] Il. Convém
estabelecer experimentalmente os estadios
por que passa 0 espirito para adquirir os
conhecimentos do que se convencionou
chamar os “ramos” do ensino [...] Il
Conduz-nos, logicamente, a sintese das duas
primeiras questBes a este terceiro ponto: é
preciso “standarlizar”, criar padrdes de teste
de capacidade intelectual para cada tipo [...]
IV. Eis-nos de posse, pelo menos admitamo-
lo, dos testes de capacidades adaptados aos
diversos tipos. Serd& o momento para a
organizagdo de manuais, que respondam néo
s as exigéncias do espirito humano, no seu
trabalho de aquisi¢cdo dos conhecimentos,
como as exigéncias das categorias
particulares das criancas [...] V. Organizados
0S manuais, abriremos as criangas e escola,
que serd ao mesmo tempo oficina e
biblioteca [...] VI. [...] a orientagdo
profissional, a selecdo das aptiddes [...].
(FERRIERE, 1933, p. 121).

A maneira como superar os problemas parciais é explicada
detalhadamente pelo autor, que reforca seu ponto de vista com a
colaboracéo de outros pensadores, como Cousinet, Foerster, Pestalozzi,
Claparéde, Piaget e Fontégne. Em seguida, Ferriere (1933, p. 129)
reconhece que “Os actuais ensaios de sintese, os de O’Neil, os de
Kerschensteiner, mesmo os do Dr. Decroly, 0s meus e muitos outros ndo
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passam de tentativas, que chamarei de pré-cientificas”, ponderando que
eles ndo sdo o bastante para se estabelecer uma técnica da Escola Ativa.
E adverte: “Nio basta o trabalho dos pioneiros. E indispensavel que os
mestres, 0s pais e as autoridades colaborem com eles para o advento da
era nova” (FERRIERE, 1933, p. 130).

Segundo Ferriére (1933, p 130-131), compete aos professores o
papel mais relevante, mas ‘“ensaiar a escola ativa dentro das
possibilidades materiais (recursos diversos), sociais (familia, meio
ambiente) e legais (leis escolares, regulamentos) é fazer com que a
civilizagdo progrida”, e neste trabalho, salienta o autor, os professores
guase nada alcangam sem a ajuda dos pais, trazendo o exemplo de vérias
organizagdes em que os pais poderiam participar. Ao concluir seu texto,
também registra o papel das autoridades escolares e das reformas
legislativas, garantindo a transformacgdo das institui¢des escolares, a fim
de que as Escolas Normais pudessem se tornar campos de experiéncia da
escola ativa; e as escolas das ciéncias da educacdo, verdadeiros
laboratérios de psicologia infantil anexo as universidades.

Na edicdo da Revista Escolar de outubro de 1933, ano 13, n° 8,
temos a publicacéo intitulada Para que ter escolas progressivas?, de John
Dewey, com traducdo de Joaquim Tomaz. O texto foi extraido da revista
argentina La Obra e dialoga com a subcategoria pratica e método. Nele,
Dewey esclarece que uma das criticas que a escola progressiva e 0s
professores que defendem os métodos modernos recebem é que a
educacdo desse tipo se apresenta em termos vagos e gerais, e questiona:
que pretende a educacéo geral?

Dewey (1933, p. 469) assinala que as palavras utilizadas para a sua
definicdo estardo submetidas a muitas interpretacfes, mas algumas das
respostas mais curtas e sintéticas sdo: “uma preparagdo para a vida;
aprender a viver, ensinar a crianga 0 que necessita ou necessitara
conhecer; formar bons cidadaos; dar ao individuo toda a perfeicdo de que
¢ capaz”. As diferengas nas opinides acerca do que a educacao deve ser
ndo estdo apoiadas nos seus objetivos, mas nas vistas pessoais dos
individuos e da sociedade. Dewey (1933, p. 469) comunica que “os fins
da educacdo tém sido sempre para cada um essencialmente 0s mesmos:
dar ao jovem aquilo de que necessita para que se converta logica e
ordenadamente em membro da sociedade”, portanto “toda a educacédo é
nas suas formas e métodos um produto das necessidades da sociedade em
que existe” (DEWEY, 1933, p. 470).

Dewey nos faz refletir sobre as possiveis diferencas na educacédo
de aborigenes australianos, de um ateniense, de um cidadao soviético, de
um hitlerista, afirmando que para aqueles que pertenceram ou pertencem
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a determinada sociedade, se forem aceitos os fins da educacgdo, havera
poucas diferencas de opinido sobre o tipo de educacdo que se deve dar em
cada uma dessas sociedades. A crianca ia a escola para aprender os trés
“R”, ler, escrever e contar. Mas o mundo se modificou, e as
transformacOes da sociedade ndo ocorreram todas a0 mesmo tempo e da
mesma forma. Dewey (1933, p. 472) registra que “ndo ocorreu, porém, a
ninguém que poderia ensinar-se a ler, escrever e contar empregando o
novo. Pelo contrério, a literatura e a leitura, a caligrafia e a escrita se
separaram, constituindo quatro matérias diferentes”. E, como
consequéncia, nas escolas se “agregaram novos assuntos ¢ matérias a
medida que o numero dos alunos e os das suas exigéncias foram
aumentando” (DEWEY, 1933 ,p. 472). De acordo com o autor:

[...] & medida que os assuntos se foram
agregando, um a um, aos primitivos trés “R”,
0os métodos adequados para estes também
foram utilizados para aqueles sem nenhuma
alteracdo. Quando a educacdo da crianga, no
seu sentido geral, se fazia no lugar, o que a
escola necessitava era da pratica e
exercitagdo dos trés “R” para utiliza-los no
meio onde vivia. Os assuntos novos foram
também praticados e exercitados da mesma
forma sem ter em conta se o lugar oferecia
ou ndo oportunidades para a sua aplicagéo.
Se estes métodos ndo deram resultados com
tais assuntos, a culpa reside, ndo neles, mas
no facto de que os assuntos careciam do
valor fundamental que, como disciplinas,
tinham os primeiros. (DEWEY, 1933, p.
472).

Para 0 Dewey (1933), os conhecimentos advindos da psicologia
individual, relativos as diferencas individuais, a forma como se aprende,
a correlacdo entre esforco e interesse ou eram ainda muito desconhecidos
dos professores, ou eram julgados muito novos para serem levados em
consideragdo. No entanto, segundo Dewey (1933, p. 474), 0 movimento
da educacdo progressiva “é¢ o resultado da comprovacdo feita dos
educadores de que a nossa civilizagdo complexa, veloz e sobrecarregada
exige transformagdes nos programas e praticas escolares” e também o
resultado “do desejo de levar a pratica nas aulas o que a nova ciéncia
psicoldgica tem descoberto acerca da aprendizagem e diferencas
individuais”.
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Para Dewey (1933, p. 474), ha varias questdes a ser respondidas,
qual sejam: “Quais sdo as for¢as sociais sobre que a escola deve incidir”?
“Quais sdo as suas debilidades que as criangas devem compreender”? E
ainda: “E conveniente educar as criangas com desejos e habitos que
tendam a manter tudo tal qual o encontram, ou torna-las capazes de novas
transformacgdes, pesar os valores e achar o bom no novo™? “Quanto do
antigo e do novo da nossa civilizacdo necessitam os alunos para
compreender o que ha no mundo actual”? “Quanto necessitam para
converter-se em individuos civilizados, capazes de apreciar e continuar a
sa tradicdo?” No entanto, para Dewey, a resposta para estas perguntas
envolve questdes que ndo devem ser resolvidas pelas escolas
progressivas, pois a “educacdo progressiva ndo obedece a uma Unica
férmula, ndo é uma coisa estereotipada e acabada, acerca da qual é
ligitimo generalizar” (DEWEY, 1933, p. 475).

A escola progressiva, de acordo com Dewey, recebe duas criticas
gue a escola tipo tradicional ndo recebe, e ambas se referem a
aprendizagem da leitura e a disciplina. Explica o autor que se a crianca
demora para aprender a ler ou repete de classe na escola tradicional, a
culpa é da crianga, mas, se 0 mesmo ocorre numa escola progressiva, as
probabilidades sdo de que os pais e amigos imediatamente admitam que
a culpa é da escola e que o0 método utilizado € fraco. Ja sobre a disciplina,
na escola tradicional, os pais tendem a admitir humildemente o mal
comportamento dos filhos, intervindo para que eles deixem de ser o
motivo de desordem, mas, se 0 mesmo ocorre na escola moderna, ela ser&
acusada de ndo ter regras de conduta e de ndo cobrar a obediéncia. Dewey
(1933, p. 476) ressalta que o modelo de ordem e de disciplina presente
em um grupo da escola moderna “ndo consiste no siléncio que reina, ou
na quantidade das ferramentas e materiais que se utilizam, mas na
gualidade e quantidade de trabalho realizado pelos individuos e pelo
grupo”. Segundo Dewey (1933, p. 477),

Supbe-se que o individualismo desmedido
caracteriza as escolas modernas,
provavelmente porque foram elas que
primeiro adoptaram o0s métodos de ensino
baseados no conhecimento da nova
psicologia individual e nas recentes
descobertas do crescimento da crianga. Para
muitos, o facto das criancgas terem liberdade
de se deslocarem dum para outro lado, de
pedir auxilio aos outros, de realizarem
trabalhos em pequenos grupos, mostra que a
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finalidade destes métodos consiste em tornar
as criangas individualistas. N&o é assim.
Estes métodos foram utilizados por se saber
que a liberdade fisica é necessaria para o
corpo em crescimento, e por investigacdes
psicolégicas terem provado que a
aprendizagem é mais suave e mais completa
quando o estudante compreende o0 seu
problema como um todo e realiza o trabalho
sob a sua prépria direccdo e ndo sob a
direccdo minuciosa e fragmentaria dum
chefe.

Dessa forma, para Dewey (1933, p. 479), “O verdadeiro indice do
éxito das escolas progressivas esta nas modificacdes que se estdo fazendo
nas escolas conservadoras, como resultado da experiéncia renovadora”.
O autor reforga que as escolas progressivas dao: 1° maior atengdo as
necessidades e caracteristicas individuais e permitem um alto grau de
liberdade de acdo e de discussdo; 2° valorizam a atividade exterior do
estudante; 3° aspiram um grau mais elevado de cooperacao entre os alunos
e entre estes e seus professores. Estas a¢des determinam o carater especial
da disciplina nas escolas progressivas, que deve se constituir no self-
government, obtido mediante a participacdo no trabalho e no jogo, com a
presenca dos interesses comuns a todos.

Ao concluir seu texto, Dewey (1933) salienta ainda que, dentro dos
limites destes trés principios, podem ocorrer quatro possibilidades de
variagfes, levando em conta: a) que toda a educagdo eficiente é um
enriquecimento direto da vida do jovem, e ndo somente uma preparacdo
mais ou menos desagradavel para fazer frente aos deveres da vida de
adulto; b) que a vida é crescimento; c) que o ensino implica luta e triunfo
sobre os obstaculos, de onde surgem seus aspectos penosos e dificeis, algo
essencialmente digno de ser apreciado; d) e que o aprender ndo seja
necessariamente um processo desagradavel, e sim uma descoberta ou uma
redescoberta da educagdo progressiva moderna.

Compreendemos que o texto A metodologia da educacéo civica,
de Francois Bassleer, publicado na Revista Escolar de mar¢o de 1934, ano
14, n° 3, dialoga com a subcategoria pratica e método. O texto explica
gue, em matéria de educacado, os métodos sdo muitos e questiona se existe
uma educacdo civica perfeita.

O autor registra que, para se ter uma educacao civica perfeita, seria
necessario conhecer os critérios da perfeicdo civica. Embora nunca tenha
existido uma educacéo perfeita, a perfeicdo é o ideal que se deseja por
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meio dos nossos esforcos e através dos meios fisicos e intelectuais,
segundo as nossas tendéncias inatas. Bassleer (1934, p. 113) sinaliza que
“O homem perfeito é uma criatura ideal. Alcanga-se uma perfeicao
fragmentaria. Completa, nunca! Mas subsiste o0 que nos educa: o esfor¢o
reflectido ou instintivo para esta perfei¢@o. E isto € o que tem valor”.

Os professores séo, para 0 autor, 0s representantes de uma classe
na sociedade, aqueles que devem assegurar as criangas uma adaptacéo
conforme o0 meio, para que estes se desenvolvam, orientando todos os
esforcos para alcancarem o ideal. Para tanto, deve-se trabalhar o
conhecer, afinal o ‘conhecer’, no juizo de Bassleer (1934, p. 114),
“equivale, pois, a interpretacdes diversas e reais”’, embora o ideal civico
nao seja tdo dificil de compreender, porquanto deva ele partir das regras
da vida social que se impfem ao espirito das criancgas e se exercitar pela
pratica da vida em sociedade, por experiéncias e fatos vividos. Bassleer
(1934, p. 115) entéo pergunta: “Como se chama este método que desperta
todas as virtualidades do ser na busca do conhecimento?”. E em seguida
responde: “E 0 método activo”.

A expressdo educagdo civica possui um significado e um fim. Seu
fim é formar cidadaos. Bassleer (1934, p. 115) assinala que cidaddo “E o
membro do Estado considerado sob o ponto de vista dos seus deveres
politicos, deveres correlativos com os seus direitos”. Ao explicar o
surgimento do trabalho a partir da Constitui¢do francesa de 1791, o autor
afirma que “Ganhar a vida era pois, & e serd sempre 0 primeiro acto de
civismo, porque todo o trabalho corresponde a necessidades e a fins da
humanidade” (BASSLEER, 1934 p. 115-116, grifo no original).

O fim da educacdo civica, conforme Bassleer (1933, p. 117)
apresenta, pode ser assim compreendido: “a idea a fazer germinar no
espirito das criancgas, idea que justifica toda a educagdo civica, e que €
preciso ndo separar da educacdo social, é a da necessidade vital do grupo
humano em que elas evoluem”. O autor explica que a familia, a
localidade, a regido, a nagdo, a humanidade

[...] sdo unidades sociais que a crianca deve
conhecer diferentemente do que por
palavras. E deve ter, na escola, pensado e
agido como membro duma comunidade
laboriosa, para se Ihe exigir que compreenda,
no estado adulto, os seus deveres de cidadao.
(BASSLEER, 1933, p. 117).

Por isso, para que exista a educagdo civica, faz-se necessario o
estudo da historia e da geografia, o conhecimento sobre a organizacéo
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administrativa, politica e social do pais, de seus fatos histéricos, de suas
manifestacfes patrioticas, culturais e sociais, de suas festas nacionais e
regionais, afinal o civismo ndo se separa da moral, assevera o autor.

Frangois Bassleer novamente contribui com a Revista Escolar,
agora na edi¢do de mar¢o de 1935, ano 15, n° 3, em um texto nomeado A
estrutura da Nova Pedagogia, que corresponde a um debate com a
subcategoria pratica e método. Nesse texto, Bassleer (1935, p. 113)
alerta que expor um problema pedagogico “exige ndo sO eloquéncia como
reconhecimento e razdo clara”. Comenta o autor que o momento era
oportuno para o estudo da Pedagogia, pois muitos paises estavam
desejosos de renovar a ciéncia da educacao, e isso poderia ser verificado
na “acc¢do dos governos, nos discursos, e até nos livros de personalidades
estranhas ao movimento pedagdgico”, muito embora esta necessidade de
reforma pedagogica ndo fosse tdo recente assim, porquanto Montaigne,
Lakanal e Condorcet ja tivessem apresentado seus planos para realiza-la.

O autor salienta que é de natureza psicolégica a causa da
transformacdo da Pedagogia e que os conhecimentos da Psicologia
deveriam constituir a base da pratica pedagdgica. Bassleer explica que a
psicologia infantil era muito recente, que até uns cinquenta anos atras, a
crianca ndo existia por si mesma, mas por meio do conhecimento do
homem. Bassleer (1935, p. 114) afirma que “pela biologia, pela
etnografia, pela psiquiatria chegou-se a mesma conclusdo: ha mais
alguma coisa do que um desenvolvimento quantitativo entre os diversos
estados do homem; as mentalidades diferem qualitativamente”. O autor
chama a atengdo para os trabalhos de Piaget e Decroly, que
“demonstraram que a crianga pensa duma maneira sincrética e que ¢
egocéntrica” (BASSLEER, 1935, p. 114).

De acordo com Bassleer (1935), € preciso escolher entre duas
psicologias que conduzem a pedagogias completamente diferentes.
Aquela antiga pedagogia, doutrindria e verbalista, em que o professor
recebia um mandato de autoridade e sua missdo consistia em substituir a
acdo pela inércia. Nessa antiga pedagogia, Bassleer (1935, p. 114) afirma
que o “aluno ideal é docil, obediente e conforma-se com as regras da
disciplina e da autoridade. Tudo o que é individual é suprimido, com o
pretexto de que é apenas uma manifestagdo de capricho”.

A nova pedagogia € mais livre, direta, concreta, vé as criancas reais
e estuda seus atos. Bassleer (1935, p. 115) assegura que a nova pedagogia
“faz obra de libertagdo”, pois “[...] a escola deve formar e nao reprimir.
Formar pela liberdade e para a liberdade. Acumular ordens, proibicdes
ndo conduz a formag&o moral. A lei, quando é exterior a consciéncia, ndo
pode transforméa-la”. Para o autor, é na psicologia experimental que esta
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todo o esqueleto da nova pedagogia, haja vista ser necessario respeitar as
individualidades infantis para se alcancar o progresso da sociedade.

Todos os dltimos cinco textos se referiram de alguma forma a
escola ativa, a escola moderna, a escola progressiva ou a escola nova. Para
apresentar essas discussdes, 0s autores se serviram de varios
interlocutores, ou seja, varios pensadores ou pedagogos estiveram
presentes no dialogo, dando legitimidade ao conteldo dos discursos
publicados. Para Fairclough (2016, p. 140), a intertextualidade se da pela
continuidade de um discurso que ao mesmo tempo a promove. Considera
0 autor serem os textos “inerentemente intertextuais, constituidos por
elementos de outros textos”. Fairclough (2016, p. 140) também explica
gue cada enunciado estabelece um elo na cadeia de comunicacao, assim
todos os “enunciados sdo povoados e, na verdade, constituidos por
pedacos de enunciados de outros, mais ou menos explicitos ou
completos”.

Um texto da Maria Montessori intitulado Duas Vidas, reeditado a
partir da Revista de Pedagogia e publicado na Revista Escolar de
novembro de 1931, ano 11, n° 9, pertence, segundo nossa avaliacdo, a
subcategoria pratica e ensino e ao indicador pedagogia. Nesse texto, a
autora afirma que a crianca ndo é um ser débil, e que a vida infantil é
dupla. Sobre essa duplicidade da vida infantil, Montessori (1931, p. 503)
explica:

Possue uma parte destinada a construir os
séres, e outra que se refere aos séres ja
construidos, os quais tém uma especial
finalidade no mundo externo. Todo
individuo possue assim duas vidas e duas
missBes diversas que se acham relacionadas
entre si, no sentido de que provindo a
segunda parte da primeira, aquela sera tanto
mais perfeita quanto mais esta se
desenvolver em condicbes favoraveis. Estas
duas missdes e estas duas épocas Vvitais
encontram-se em todos os séres, inclusive no
homem, e sdo: a crianca e o adulto.

A autora ressalta que essas duas épocas da vida, além de serem
diversas, em muitos aspectos sdo contrarias, mas que o desenvolvimento
dos fendmenos mais interessantes ocorre na coexisténcia harmoniosa das
relacdes. Montessori (1931, p. 504) afirma que “Por isso, o amor ¢ a
harmonia, e ndo a luta, desenvolvem a vida e é a abnegacdo oportuna, e
ndo o egoismo triunfante, que oferece a chave magica”. Para a autora,
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esse é o segredo de bondade universal presente nas relagdes entre as duas
vidas, embora seja na crianca, e ndo no adulto, que esta a continua relacéo
com o criador, “porque a crianca possue aquela delicadeza de amor fresca
e pura como brota da fonte suprema” (MONTESSORI, 1931, p. 505). Ao
adulto é necessario dar as condicOes, receber esforgos exteriores e
imprimir esforgos sobre si mesmo, no sentido de compreender a crianca,
uma das fases da sua prépria vida, adverte a autora.

John Dewey participa da edicdo de junho de 1935 da Revista
Escolar, ano 15, n® 6, com a publicagdo O meu credo pedagdgico,
traduzido pelo Prof. Dr. Angelo Ribeiro. Compreendemos que a discussao
se insere na subcategoria pratica e método. O texto ¢ dividido em dois
artigos: o primeiro trata do que é educagdo; e o0 segundo, sobre o que é a
escola, em ambos Dewey apresenta suas crencas a respeito dos assuntos.

Sobre o que entende por educagdo, Dewey (1935, p. 289) afirma:
“creio que toda a educagdo ¢ um processo mediante o qual um ser
individual participa da consciéncia da raca” e explica que este processo
comega inconscientemente, quase desde o nascimento, continua pela
“coordenagdo das faculdades individuais, saturando-se de consciéncia,
estabelecendo-lhes habitos, educando ideas, estimulando os sentimentos
e as emocgOes”, e gradualmente o individuo vai recolhendo os recursos
intelectuais e morais que a humanidade acumulou, tornando-se um
herdeiro do capital reunido pela civilizagdo. A educacdo, no entanto, ndo
pode se desinteressar por esse processo, deve antes organiza-lo ou
diferencia-lo em uma direcéo especial, afirma o autor.

Ainda tratando da educacgdo, Dewey (1935, p. 289-290) afirma:
“creio que a unica educacgdo verdadeira se pode fundamentar no estimulo
das aptiddes da crianga, estimulo que deve provir das exigéncias da
situacdo social em que se encontra”, e dd como exemplo o caminho que
vai do balbucio até chegar a linguagem articulada. O autor apresenta sua
crencga sobre dois aspectos do processo educativo que se relacionam de
um modo organico: o psicoldgico e o social, afirmando que nenhum deles
pode subordinar-se ao outro sem ocasionar consequéncias graves. Para
Dewey (1935, p. 290), “Déstes dois aspectos o mais importante ¢ o
psicoldgico. Os instintos e faculdades da crianca fornecem o material e o
ponto de apoio de toda a educagdo”. O autor refor¢a sua sua crenga no
fato de “que o conhecimento das condigdes sociais de estado de
civilizagdo é necessario para se poder interpretar a capacidade da
crianga”, esclarecendo que os instintos e as tendéncias proprias das
criancgas so terdo significado se forem traduzidos em termos sociais. O
Dewey salienta que preparar a crianga para a vida é proporcionar a ela o
dominio sobre si prépria:
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[...] o que significa educé-la de modo que
possa servir-se plenamente de suas aptiddes,
isto é, de modo tal que os olhos, os ouvidos
e as méos se tornem instrumentos obedientes
as ordens da vontade, que o0 seu juizo seja
capaz de determinar as condi¢cBes em que
deve trabalhar, e as suas forcas de realizagdo
se habituem a operar com economia e
eficacia. Serd impossivel alcangar esta
espécie de adaptacdo, se ndo tiverem
constantemente em conta as aptiddes e
interesses individuais; por outras palavras,
se a educagdo se ndo traduzir constantemente
em termos psicoldgicos. (DEWEY,1935, p.
291).

Sobre o que é a escola, Dewey (1935, p. 292) registra sua crenca
em que a escola é, antes de tudo, uma institui¢do social. E se a educagdo
€ um processo social, a escola ¢ a “forma de vida em comum em que se
encontram todos 0s meios que podem contribuir eficazmente para que a
crianca se aproveite dos recursos herdados da espécie e se sirva das suas
aptiddes para fins sociais”. E, nesse sentido, o autor também afirma que
a educacdo é um processo de vida, e ndo uma preparacdo para uma vida
futura. O autor discorre sobre a sua convicgao sobre a escola também ser
uma necessidade social, porque a “familia ¢ a forma de vida social em
que a crianca tem vivido e da qual recebe a educagfo moral. E misséo da
escola aperfeicoar e alargar a escala de valores que se formou na
consciéncia infantil dentro da vida familiar” (DEWEY, 1935, p. 293). O
professor, no entanto, esta ali como membro da comunidade, auxiliando
na selecdo das influéncias que afetam a crianca e também para ajuda-la a
reagir de maneira adequada a essas influéncias.

Quanto a disciplina escolar, Dewey é da opinido de que a escola
tem que proceder a partir da vida escolar tomada em conjunto, e ndo ser
originada diretamente da acdo do professor; e que a licdo do professor
“consiste simplesmente em determinar, baseando-se numa ampla
experiéncia e num critério adequado, como a disciplina da vida se pode
enraizar na crianga” (DEWEY, 1935, p. 293).

Nos dois textos que acabamos de analisar, Maria Montessori e John
Dewey — autores que apresentam bases epistemoldgicas e ideoldgicas
distintas — revelam em seus discursos compreensdes muito particulares
sobre a crianca, a educacdo e a escola. Os dois autores, ao publicar suas
ideias educativas, estdo construindo uma pratica discursiva. Fairclough
(2016, p. 96) menciona que a
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[...] prética discursiva é constitutiva tanto de
maneira convencional como criativa:
contribui  para reproduzir a sociedade
(identidades sociais, relagdes sociais,
sistemas de conhecimento e crenga) como &,
mas também contribui para transforma-Ila.

Fairclough (2016, p. 96) acrescenta:

Por exemplo, as identidades de professores e
alunos e as relag@es entre elas, que estdo no
centro de um sistema de educacgdo, dependem
da consisténcia e da durabilidade de padrdes
de fala no interior e no exterior dessas
relacdes para sua reproducdo.

Ao nosso entender, as publicagdes mencionadas exerceram esta
funcéo na sociedade, pois tanto Montessori como Dewey evidenciam suas
crengas na educacdo das criancas em seus discursos, considerando tanto
0s aspectos sociais quanto os psicolégicos envolvidos no processo.

Joaquim Tomaz, secretario e editor da Revista Escolar, publicou
na edicéo de novembro de 1931, ano 11, n° 9, um texto nomeado Escola
passiva e escola activa, discussao que dialoga com a subcategoria pratica
e ensino. Nesse texto, ha outra discussdo sobre a Escola Nova, na qual
Tomaz defende as publicacdes em que se relata a excursao realizada no
ano anterior em escolas da Espanha, Franca, Beélgica e Suica. O texto é
uma resposta as questdes levantada pelo Sr. Ulisses Machado, que havia
manifestado ceticismo sobre a veracidade das experiéncias relatadas.
Tomaz (1931, p. 529) explica que, “por trés vezes, na Escola Moderna e
no Ensino Primario, respinga trechos das nossas notas com uma
incredulidade que nos molesta”. Tomaz orienta ao sr. Machado que

Percorra o itinerario que nos percorremaos,
entre nas escolas onde nds entrdmos, assista
aos labores escolares a que nos assistimos e
deparar-se-lhe-80 as mesmas realidades que
se nos depararam. Nelas verificara que, ao
menos, para o ensino inicial da leitura e da
escrita, ndo existem nenhuns livros para o
uso dos alunos, e todos os professores lhe
dirdo que prefeririam a substituicdo das
classicas carteiras de dois lugares, embora o
modelo mais aperfeicoado, por mesas
acomodadas a estatura dos alunos, nos casos
em que ainda ndo tenham conseguido tal
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reforma do seu imobilidrio. Porque nés nédo
afirmdmos que tal reforma se tinha ja
operado em todas as escolas, mas apenas nas
chamadas escolas novas, e nem mesmo em
todas elas, encontramos ainda na classe
experimental de Sédan as universalissimas
carteiras, 0 que bastante contrariava
Cousinet, tanto mais que o seu método de
trabalho em comum requiriria um mobiliario
que facilitasse aos alunos uma vida de
entendimento e colaboragdo, mas também em
Franca o0s inspectores ndo possuem a
administracdo de tais encargos e as comunas
nem sempre compreendem estes pormenores
de natureza pedagdgica. (TOMAZ, p. 529-
530).

O discurso apresentado por Tomaz traz um tom, ao nosso entender,
nada amistoso em relagdo ao Sr. Ulisses Machado, afirmando que ele se
mostrava partidario da escola livresca e verbalista, sem conseguir
vislumbrar um ensino ministrado sem livros. Sobre essa questdo, Tomaz
(1931, p. 530) salienta que “a fungdo da escola ndo consiste precisamente
em ensinar livro, mas em ministrar conhecimentos, que se adquirem tanto
mais proficua e conscientemente quanto mais viva e objectiva for a forma
porque sdo ministrados” (grifos no original).

Ainda como resposta ao sr. Ulisses Machado, Tomaz (1931, p.
531) demonstra que, em outros paises e em alguns lugares de Portugal,
felizmente, entende-se que a educacdo deve provir do interesse do
educando e

[...]1 conduzi-lo as profundezas do seu
instinto e da sua consciéncia para despertar
néle a vontade de saber e de progredir e ndo
impor-lhe conhecimentos que o seu espirito
ndo reclama e nédo satisfazem nenhumas das
necessidades dele.

Tomaz evidencia em suas palavras que a escola ndo pode mais
ministrar um ensino “normativo e convencional”, e que este enSino tem
que ser “formativo e susceptivel”, dando “ao homem a capacidade de ser
e de se adaptar as func¢des que tem de desempenhar na vida” (TOMAZ,
1931, p. 531).

Em seu texto, Tomaz (1931) também registra algumas
recomendacOes a respeito do ensino inicial de leitura, que para ele ndo



220

necessita do emprego de livros ou cartilhas, precisa é de um carater
ocasional e local e de professores capazes de elaborar as primeiras licdes
para a aquisicdo dos primeiros elementos de linguagem, e aqueles que ndo
sdo capazes de elaborar tal tarefa ndo séo dignos de carregar o titulo de
mestre. Sempre se referindo ao Sr. Ulisses Machado, como se estivesse
dando explicacbes e recomendacdes a ele, Tomaz discorre sobre varias
maneiras de ultrapassar o ensino verbalista. Para ele, um bom comeco
seria a substituicdo “das severas carteiras de dois lugares por modestas
mesas de pinho”. Ele escreve também que, ao invés da solucdo de um
problema de aritmética ou geometria, 0 recomendavel seria propor a
solucdo de uma necessidade real, e ndo ficticia; ao invés de ensinar a
“gramatica por meio de regras e defini¢cdes, de paradigmas e sinopses”, o
ensino deveria ser dado por meio da fala e da escrita da propria lingua,
para depois chamar a atencdo para os fendbmenos que se observam. Em
vista disso, banir-se-ia o ditado, ensinando-se a ortografia com a consulta
ao dicionario, “ndo s6 para procurarem a forma grafica da palavra, mas a
palavra mais propria para exprimir o seu pensamento, oferecendo-lhes
ocasido pratica de conhecerem 0s casos ortograficos”; e ao invés da
intuicdo, recorrer-se-ia a acdo (TOMAZ,1931, p. 534).

Tomaz da orientacdes didaticas para todas as areas do
conhecimento, inclusive o desenvolvimento do sentimento patridtico,
ressaltando que a educagdo se da por meio de um ambiente de inteira
liberdade, respeitando “as leis elaboradas pela comunidade para o regime
comunitario”. Observa-se que muitas das orientacdes estavam pautadas
em propostas da Escola Nova. A respeito dela, Tomaz (1931, p. 536)
informa que, nas escolas novas, “os alunos empreendem livremente as
suas ocupagdes, marcam-lhes os limites, tragam o plano de operagfes a
realizar e efectuam as diligéncias necessarias para a sua cabal execuc¢do,
quer se trate do ensino individual ou colectivo”. Nessa escola, afirmava,
0 aluno é o construtor do seu préprio saber, e o professor o guia e dirigente
dessa construgdo.

O que observamos foi que Tomaz recebeu uma critica a escrita de
seu texto por parte de Machado. Fairclough (2016) menciona que nem
sempre 0s intérpretes, que s&o o0s sujeitos do discurso em processos de
discurso particulares, mas também sujeitos sociais, conseguem solucionar
as contradigdes dos textos, incorrendo, ndo raro, em interpretacfes
resistentes. Fairclough (2016, p. 180) expressa que “leituras resistentes
podem desarticular, em diferentes graus, a articulacdo intertextual de um
texto”. No didlogo estabelecido entre Tomaz e Machado, ao nosso
entender, afrontoso, como exposto, Ulisses Machado pareceu-nos realizar
uma leitura resistente.
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Dias Agudo, ao escrever sobre a Educacdo latina e educacéo
americana na Revista Escolar de outubro de 1926, ano 6, n° 8, entabula
uma discussdo pertinente a subcategoria pratica e método. No texto em
questdo, o autor avalia que os conhecimentos adquiridos a respeito dos
métodos pedagogicos foram insuficientes para sua devida formagdo como
normalista, pois ndo desenvolveram sua inteligéncia, mas apenas seu
instinto. A partir dessa constatacdo, Agudo (1926, p. 324) diz ter a
“convic¢do de que o erro psicolégico da minha educacdo [dele] é
apandgio de toda a educaco latina, caracteristica ja de raca, instinto de
geragdes”.

Para Agudo (1926, p. 324), a psicologia experimental é a base da
ciéncia da educagdo, nestes termos: “Ora a educagdo das ragas latinas,
deslocada da realidade, segundo opinides abalizadas dos mestres de
psicologia experimental, que é a Unica base segura da sciéncia da
educacdo [...]”. O autor faz uma compara¢ao entre a educagdo americana
e a latina, afirmando que esta Ultima é feita por instinto, e apresenta sua
compreensdo sobre o assunto. Em sua opinido,

Feita uma educacdo por instinto, cega quanto
ao fim que se pretende visar, e em harmonia
tdo somente com os principios congénitos
das sociedades, ésta educagdo peca pela
impossibilidade de se reconhecer nela um
fim consciente quanto a consciéncia real
duma determinada sociedade no seu caminho
para o progresso. [...] Racional, real,
utilitaria, consideradas éstas palavras na
pura esséncia do seu significado, serd a
educacdo que, fora do instinto e dentro do
conhecimento real da trajectoria das
espécies, hd de conduzir ao grau mais
perfeito duma existéncia superior. (AGUDO,
1926, p. 324).

A autor evidencia que 0 mesmo ndo acontece com os anglo-saxdes,
germanicos e norte-americanos. Ao se referir & educacdo americana,
Agudo (1926, p. 325) afirma que os métodos americanos de educacdo tém
“funcdo directa com a vida real, revelam uma concepgdo muito superior
do verdadeiro papel social da escola. Tudo ali é experiéncia, tudo é
preparacdo pratica, até nas disciplinas que mais tedricas parecem aos
nossos olhos”. Enquanto a educagdo latina ndo corresponde as
necessidades reais, ha povos, como os ja citados, em que a educagdo
acompanha a ciéncia. Agudo (1926, p. 325), ao concluir seu texto, aponta
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que estes mesmos povos tém ““a visdo clara de que o conhecimento s6 se
fixa no cérebro pela ac¢@o e ndo pela simples visdo ou teoria das coisas”.

Contemplando a subcategoria pratica e método, temos novamente
um discurso do professor Dias Agudo, publicado na edigdo de dezembro
de 1925, n° 5, ano 10, denominado O professorado perante 0s novos
métodos de ensino. Nesse texto, o professor Dias Agudo descreve que ao
ler uma brochura sobre 0 método montessoriano algumas questdes foram
desencadeadas no seu espirito, rememorando também os tempos de sua
formagdo como normalista. Entre as questdes, Agudo (1925, p. 409)
deseja apresentar a face de um problema que, para ele, se afigurava um
tanto esquecido, referente “a influéncia que terdo as Escolas Normais na
eficacia duma reforma nacional de ensino que fatalmente ha de surgir
como remédio aos males da escola portuguesa”.

Agudo (1925, p. 410) aponta que “a caréncia absoluta de
conhecimentos praticos de psico-pedagogia com que das Escolas
Normais saem seus professores, ndo Ihes pode permitir de forma alguma
um desempenho completo da missdo de que o julgaram capaz”. A partir
dessa afirmacdo, o autor discute o quanto o método montessoriano
“rompe com o dique da rotina e resolve totalmente o método, canalisando
toda a acgdo educativa no sentido de dentro para fora” (grifos no original).
De acordo com o autor

E assim que Montessori orientando o seu
ensino por uma metédica educacdo dos
sentidos e dentro de uma perfeita liberdade e
respeito pela individualidade da crianca
obtém, com uma disciplina exemplarissima,
alcangou os mais surpreendentes resultados
que todo o mundo hoje conhece, mas este
método, simplicissimo na aparéncia, ndo o é
na realidade, ou por outra, exige um
conhecimento profundo da psicologia
infantil.  Porque  observar todas as
manifestagbes expontaneas da atividade da
crianca e canalizd-las no caminho do auto-
educacdo — finalidade de todo o sistema
montessoriano — é alguma coisa de mais
complexo que forga-la a seguir um caminho
egoisticamente tracado pela ignorancia das
suas necessidades espirituais e fisioldgicas.
Desenvolver na crianca o espirito de
observacdo para torna-la autbnoma em seus
juizos, levando-a assim por uma educacdo
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conveniente dos sentidos a sentir e a ver a
verdade, base de todo ensino racional, é
alguma coisa de superior ao ensino arbitrario
e abstracto que, sem fornecer os meios de
conseguir, se obstina, entretanto, em exigir,
num desconhecimento absoluto das leis da
psicologia. (AGUDO, 1925, p. 410, grifos no
original).

As palavras de Agudo nos apontam indicios de seu respeito pelo
método montessoriano e da sua crenga na capacidade que o método possuli
de educar pelos sentidos, pois, para 0 autor, o professor, ao seguir uma
ordem e um método conveniente para os trabalhos, ser capaz de intervir
guando sentir o desdnimo da crianga, estimulando-a e fornecendo
exercicios adequados que a levem, por si propria, a resolucdo de suas
dificuldades, exigindo de sua parte um esforco de raciocinio e a formagéo
da vontade, que, segundo Agudo (1925, p. 411), ¢ “caracteristico da
personalidade humana”. A intervengdo por parte do professor exige um
espirito observador e um grande conhecimento de psicologia. O professor
deve saber o momento certo de intervir, “facilitando por processos
simples e claros a compreensédo de determinado assunto em que a crianga
age com inteira liberdade” (AGUDO, 1925, p. 411).

Agudo (1925, p. 412) registra que “no campo restrito da educacdo
popular falta-nos a fé que converte a treva em luz e o desejo que rompe e
gue avanga com a rotina, numa certeza absoluta de a felicidade das nac¢Ges
estd intimamente ligada com a educag@o das sociedades”. Entendemos,
em vista das suas palavras, que talvez o autor percebesse no método
montessoriano uma saida para a educacao das sociedades.

Agudo tenta nos convencer, de certa forma, em seus dois textos,
sobre posicdes a serem tomadas. Em um, através da sua comparacéo entre
os modelos de educacdo, orienta qual o melhor exemplo a ser seguido; e
no outro, aponta a escolha do melhor método, expressando sua admiracéo
por Montessori. Esses discursos precisam de um olhar e um estudo
criticos, afinal ndo podemos aceitar que uma representacdo particular,
entendida aqui a partir de Chartier (1990), ou seja, algo dado como real,
possa ser a mais correta, legitima ou aceitavel. Por isso que Fairclough
nos propde a Anélise Critica do Discursos (ADC), a fim de que possamos
verificar os problemas sociais e os discursos que 0s moldam.

Podemos dizer ainda que Agudo deixa claro em seu discurso o
entusiasmo por Montessori e seu método, defendendo que os professores
egressos das Escolas Normais tivessem no método montessoriano um
meio para o desempenho completo de sua préatica pedagdgica. Fairclough
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(2016, p. 161), ao discorrer sobre o produtor do texto, destaca “a forga
ilocucionaria do discurso representado [...], 0 que é uma questao de impor
uma interpretagdo para o discurso representado”. Destaca ainda o recurso
da pressuposi¢do em relacdo ao discurso que se quer dar efeito, como
“proposi¢des que sdo tomadas [...] como ja estabelecidas ou ‘dadas’
(embora haja a questdo para quem elas sdo dadas [...]), e ha varias pistas
formais na organizacdo de superficie do texto para mostrar isso”.
Entendemos que Agudo utiliza o recurso da pressuposicao para dar forca
ilocucionéria ao seu discurso.

Compreendemos que o texto publicado por Jodo da Silva Correia
na Revista Escolar de novembro de 1927, ano 7, n° 9, intitulado A
proposito de uma visita ao grande psicologo Dr. Ovidio Decroly, traz
uma discussao sobre a subcategoria pratica e método. Nessa publicacao,
0 autor relembra o movimento a favor da transformacéo da escola vigente
em Portugal, do qual o Dr. Faria de Vasconcelos é um obreiro, mas a
principal missdo de Correia neste texto é apresentar 0 movimento
modernizador realizado pela figura do psicélogo e pedagogo Dr. Ovidio
Decroly, por meio de seus trés principios essenciais de renovagao escolar:
“organizacdo psicologica das classes, programa de ideas associadas;
métodos de centros de interesse” (CORREIA, 1927, p. 337).

No primeiro principio, Correia explica que a “Organizacao
psicoldgica das classes” de Decroly considera dois niveis de classe
(embora soubesse que, ha maioria das vezes, as classes sdo compostas por
trés niveis: normal, adiantada e atrasada). Uma seria a classe avancada,
formada para adiantados e normais; e a outra, a classe retardada, formada
para os atrasados mentais. A partir de Decroly, Correia (1927, p. 338)
registra “que sd assim se consegue uma aproximagao entre 0s extremos
de uma mesma turma, e, consequentemente, uma maior facilidade em
adaptar os programas a mentalidade mais igual da classe”, logo maior
rendimento educativo.

O segundo principio trata do “Programa de ideas associadas” de
Decroly. Nas palavras de Correia (1927, p. 338), os programas de ensino
sdo, “por toda a parte, maus”, pois lhes faltava o conhecimento da
psicologia da crianca, a devida coesao entre as atividades realizadas por
elas e também o conhecimento dos interesses essenciais dos alunos e de
sua evolucgdo. Além disso, observava-se neles, segundo a avaliagdo de
Correia, uma desconex&o entre 0s assuntos, desenvolvendo-se um ensino
verbalistico que ndo propunha atividades em que se manifestava a
atividade pessoal do educando. O programa apresentado por Correia,
baseado em Decroly, recomenda partir de um estudo da crianga e do seu
meio, para que a divisdo das matérias de ensino “atenda as grandes
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fungdes psicoldgicas — observacdo, associacdo e expressao; e que aproprie
a quantidade de matéria as turmas selecionadas e dé preferéncia aos
métodos intuitivos e activos [...]”, considerando o trabalho pessoal
espontaneo, 0s centos de interesse e a utilizacdo de jogos educativos
(CORREIA, 1927, p. 339). Segundo o autor,

[...] um programa deve fazer-se partindo de
dois principios: - 0 que importa que a crianga
saiba, e quais sdo 0os conhecimentos por que
a crianca manifesta maior interesse. E 0 que
mais importa a criangca conhecer — é ela
propria, e depois dela 0o mundo em que vive,
porém este mundo encarado segundo 0 seu
modo de ver. Na esséncia é porventura o
mesmo que estd nos programas actuais: mas
0 que se procura é estabelecer um lago entre
todas as matérias, fazé-las convergir para o
mesmo centro ou divergir dele. E para a
crianga que tudo se dirige e dela que tudo se
irradia — e so este fio de Ariadna permite ao
espirito infantil uma orientacdo no labirinto
infinito das nocdes que os séculos
acumularam. O interésse da criangca € a
grande alavanca do ensino. Ela — e o adulto
ainda bastantemente — véem o mundo em
relacdo a si; e hd que tirar partido deste
antropocentrismo, e seguindo trés estadios
que ndo se excluem: observar com o0s
sentidos; associar resultados de experiéncia,
de leituras, de audi¢cBes magistrais;
expressar pela palavra ou pela mao,
desenhando, escrevendo ou construindo.
Assim se podem reduzir as matérias,
separando as subsistentes, ndo conforme
critérios historicos ou filoso6ficos, mas
psicolégicos, - segundo a forma por que
trabalha o cérebro infantil. (CORREIA,
1927, p. 339, grifos no original).

O terceiro principio se refere ao “Método dos centros de interesse”.
Correia (1927, p. 340) apresenta os interesses que Decroly definira como
os que fazem a alma infantil vibrar mais intensamente, a saber: “a
necessidade de alimentacdo, a necessidade de lutar contra as intempéries,
a necessidade de defesa contra os perigos, e finalmente a necessidade de

actuar e trabalhar, indispensavel para satisfazer as trés primeiras”.
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A metddica de Decroly exige muito trabalho do professor, no
sentido de ampliar o contato dos(as) alunos(as) com a realidade. A
observacdo da atividade do aluno, por exemplo, também deve ser
considerada pelo professor, segundo o autor. Para Correia (1927, p. 340-
341), os exercicios de observagdo “favorecem enormemente o
desenvolvimento mental das criangas — até as suas faculdades de elocucéo
oral e escrita — e ddo-lhe sobretudo uma superior atitude moral”. Além
disso, o0 autor salienta que ha os exercicios de comparacdo, 0s quais se
aliam aos exercicios de quantidade e possibilitam a introducéo do calculo
por meio de sinais convencionais, os algarismos. O contato com a
realidade também facilita o contato com o sistema métrico, menciona o
autor.

Correia finaliza o seu texto discorrendo sobre 0 quanto a educacéao
na Bélgica tem sido transformada através do trabalho de Decroly e o
guanto que ele proprio, Correia, estava agradecido por ter sido recebido,
como professor e representante de Portugal, por este mestre pedagogo e
psicélogo, momento em que pdde recolher informagdes importantes a
respeito das publicagdes e da metddica de Decroly.

A subcategoria pratica e método também se faz presente no texto
Método Decroly — Programa — Desenvolvimento do plano de trabalho,
publicado na edi¢do da Revista Escolar de maio de 1926, ano 6, n° 5, do
gual ndo consta a autoria, mas que nos leva a crer que se trate de uma
publicacdo inspirada nos trabalhos realizados por Decroly.

Embora o texto ndo apresente o seu signatario, a escolha por sua
publicacédo foi de responsabilidade do corpo editorial da Revista Escolar,
gue, ao nosso entender, desejava divulgar método Decroly e o seu
programa. Observa-se que o referido texto apresenta um programa
completo de aplicacdo de método Decroly, que parece ter sido organizado
por ano (1° ano e 2° ano), meses (de setembro a julho), tema, area do
conhecimento e conteildos, como pode ser visto no excerto abaixo:

Primeiro ano

Més de setembro

A necessidades da crianca

Observacgdo. A crianca, suas necessidades,
seus movimentos. A crianga na classe.
Associac¢do. Como realizar os movimentos,
satisfazer as necessidades. As criangas nas
outras classes.

Associacdo do espaco. Situagdo da crianca
na classe — (deante, detrds, a direita, a
esquerda, etc) e da classe na escola.
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Associacdo do tempo. Onde est4 a crianga
as 8 horas — das 8 as 10 — no recreio — ao
meio dia — a tarde — as 16 horas. Onde estava
ontem? Onde estard amanhd? A aula da
manha@, a aula da tarde.

Medida. Uma crianga — algumas — poucas —
muitas — a maior — a mais pequena — a mais
forte — a mais fraca, etc. Idem para o material
de classe. Organizacdo das escalas de
comparagao.

Moral. A boa harmonia entre os alunos.
Expressdo abstracta. Leitura: Série de
frases em relacdo com exercicios de
observagdo. Escrita: Cdpia de frases ja
estudadas.

Expressdo concreta. Trabalho manual:
Recorte de gravuras dos catadlogos. Desenho
e modelagdo: Expressdes em relagdo com os
exercicios de observacdo e associagéo.
Excursdes e passeios. (grifos no original).

Nomeamos por tema 0s ‘assuntos-chave’ propostos para os dois
anos do programa; que assim se apresentam. No primeiro ano: As
necessidades da crianca (ja citado no exemplo); Tenho fome — Os frutos;
Eu brinco — S. Nicolau e os brinquedos; Tenho frio — O vestuario; Tenho
frio — O fogo; As flores — (Centro ocasional); O trabalho — A mao e o pé;
O sol. No segundo ano: As necessidades da crianca; Tenho sede — A
4gua; Tenho frio — Protecdo contra o frio; Tenho frio — O carvéo e a
lenha; As plantas na primavera. (Centro ocasional); Eu trabalho — Os
meios de transporte; O Sol. Chamamos por area do conhecimento os
topicos em que aparecem: observacdo, associacdo, associacdo do
espaco, associacdo do tempo, medida, moral, expressdo abstracta,
expressdo concreta (como no exemplo citado), areas que se repetem a
cada tema apresentado, além de trabalho de conjunto, exercicios de
observacgao, determinismo e tecnologia, que aparecem esporadicamente.
Os contetdos sdo abordados dentro da discussdo de cada éarea.
Percebemos que 0 método apresentado é sistematico e considera uma
determinada evolucéo da aprendizagem da crianga, fato possivel de ser
observado quando se discute, por exemplo, a area da expressao abstrata,
qgue contempla a relacdo entre leitura, escrita e ortografia. Decroly
apresenta detalhadamente os anos e 0s meses de trabalho para cada ano.
Analisamos, a titulo de exemplo, o primeiro ano, separado por més (ou
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meses) no que se refere a expressao abstrata. Por se tratar de uma citagdo
muito longa, colocamo-na ao final da pesquisa, no Anexo B.

Por meio da andlise do que fora apresentado a respeito do Método
Decroly, podemos inventariar varias questdes; o exemplo citado, no
entanto, demonstra alguns vestigios da forma com que o método e, por
consequéncia, a sua didatica foram prescritos no periddico pesquisado.
Além disso, a andlise nos da pistas de como os temas escolares envolviam
primeiro as questdes relacionadas ao conhecimento a respeito da crianca
e depois as questdes sobre as estacdes do ano (considerando o més que
ocorriam no continente europeu) e os elementos da natureza. A sucessao
do conhecimento nos parece ter que acompanhar a sucessdo do
desenvolvimento da crianca, como se esta devesse superar as dificuldades
e os desafios sempre em grau ascendente para chegar ao sucesso.

A publicagdo que acabamos de apresentar traz todos os
encaminhamentos do método, o programa devidamente detalhado e o
desenvolvimento do plano de trabalho, por isso pensamos ser importante
apresentar uma breve explicagdo sobre a vida de Decroly, haja vista que
este autor, ja citado anteriormente, continuara a ser referendado nas
revistas pesquisadas, sendo um expoente importante na veiculacdo de
ideias e na representagdo do campo educacional. Lourenco Filho (1978,
p. 186) registra:

Formado em medicina, em 1896, pela
Faculdade de medicina de Grand, Ovidio
Decroly recebeu um prémio de viagem que
lhe permitiu aperfeicoar os estudos na
Universidade de Berlim, e, depois, em Paris.
Voltando a Bélgica, depois de breve estagio
em clinicas de neurologia, foi nomeado chefe
do servico de criancas retardadas e médico
inspetor das classes especiais de anormais,
de Bruxelas. Entdo, inicia sua carreira
pedagdgica. Em 1901, funda o Instituto para
retardados e anormais, em Uncle, nos
arredores dessa capital, onde desenvolveu
intenso labor de pesquisa e organizagdo. S6
em 1907, ensaiou aplicar a criangas normais
os resultados de suas observacdes sobre os
retardados e deficientes, fundando em
Bruxelas (Ixelles) a escola de [’Ermitage,
que se tornaria famosa. A primeira grande
guerra perturbou a marcha de seus trabalhos.
Restabelecida a paz, passou o sistema de
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Decroly a expandir-se  rapidamente.
Despertou a atengdo de autoridades belgas,
que dele permitiram experimentacdo em
escolas publicas e depois o oficializaram.
Teve eco nos Estados Unidos, para onde
Decroly foi chamado em 1922; na Bolivia,
Argentina e Uruguai, onde o grande mestre
esteve em 1915; na Espanha, onde realizou
um curso especial no ano seguinte. A
divulgacdo das idéias pedagdgicas de
Decroly deve-se, em grande parte, a seus
colaboradores Amélia Hamaide, Geraldo
Boon, L. Dalhem, Mlle. Deschamps e Mlle.
Monchamp. Decroly faleceu a 13 de
setembro de 1932, em Bruxelas. (grifos no
original).

Na edicdo da Revista Escolar de fevereiro de 1932a, ano 12, n° 2,
0 Método Decroly é novamente evidenciado, desta vez o texto é de Louis
Dalhem, intitulado Definicdo e principios do Método Decroly, com a
traducdo de Cruz Felipe. A discussdo é aqui compreendida como
pertencente a subcategoria pratica e método. Louis Dalhem também
escreveu em mais duas edi¢bes da Revista de Educacdo, que serdo
apresentadas na sequéncia (margo de 1932b, ano 11, n°® 3, e maio de
1932c, ano 11, n° 5), sobre a Definigdo e principios do Método Decroly.

Verificamos que Louis Dalhem foi um grande divulgador do
trabalho de Decroly, como consta na citacd%o de Lourenco Filho
anteriormente descrita e nas palavras que o tradutor Felipe ira registrar na
sequéncia. Importante observar que os textos publicados por Dalhem
tratam dos principios do Método Decroly. Lourenco Filho (1978, p. 187)
salienta que

[...] o sistema que [Decroly] concebeu é de
principios, mais que formulas rigidas. Esse
pensamento estd em todas as obras em que
estudou a psicologia da criangca e,
particularmente, em duas ou  trés
conferéncias em que exp0s as bases de seu
sistema. (grifo no original).

Na abertura da edigdo de fevereiro de 1932a da Revista Escolar,
ano 12, n° 2, Felipe (tradutor do texto) explica a importancia do trabalho
de Louis Dalhem, que, além de diretor da escola publica de Jules Anspack,
em Bruxelas, era professor do Curso Normal do ensino especial da
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provincia de Brabant e do Instituto Buls-Tempe, Secretario geral da
Sociedade belga de Pedotecnia e um dos mais competentes realizadores
da Escola Ativa, um propagandista entusiasmado do método Decroly,
tendo publicado o trabalho Contribution a la Méthodo Decroly, que se
encontrava na segunda edicdo, devidamente remodelada e atualizada a
partir de indicacdes da sua experiéncia.

Na abertura do texto, o autor salienta a responsabilidade da
sociedade em proporcionar as criancas as melhores condi¢des para que
elas se desenvolvam, afirmando que a escola tem o dever de transformar-
se, para poder Ihes fornecer o alimento intelectual sem perder de vista a
sua evolucdo mental e as suas reacBes psiquicas. A transformagdo na
escola, entdo, poderia ser operacionalizada pelos métodos novos, de
acordo com Dalhem (1932a).

Prosseguindo, Dalhem (1932a) explica que Decroly, no inicio,
construiu um sistema escolar para criangas anormais, que em seguida foi
aplicado aos escolares ordinarios mais evoluidos. Dalhem (1932a, p. 72),
ao apresentar a sua compreensao sobre 0 método Decroly, afirma que ele
atende “as influéncias diversas que operam no desenvolvimento infantil,
respeita os direitos da crianca, admite a individualizacdo do ensino
(programas e métodos) e baseia-se na psicologia”. O autor menciona
ainda que um dos direitos menos respeitados é o direito a liberdade e que
0 método proposto por Decroly

[...] Nao se trata de “anarquia pedagogica”,
mas sim duma liberdade vigiada: o exercicio
désse direito tdo precioso limita-se a
liberdade dos outros, e é constrangido pela
absoluta necessidade de formar habitos e
vontades que a vida social exige. Essa
liberdade ndo é um fim: é antes um meio que
a crianca deve empregar para adquirir
conhecimentos segundo 0s seus interesses e
ndo os do mestre [...] o desabrochar desta
liberdade do aluno aproveita ao proprio
mestre, porque lhe ensina a conhecer a
crianca. E esse conhecimento é
indispensavel como guia de toda a boa
educacdo, consoante ja o proclamavam os
fundadores da Sociedade Belga de
Pedotecnia, em 1906, afirmando que, para
educar a crianga, importa conhecé-la
primeiramente. Educando-se em liberdade, a
crianca tornar-se-a mais espontanea e
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natural, e melhores assuntos de estudo
oferecera ao mestre. Esse ritmo de aquisicéo
difere em cada individuo. O trabalho
individualizado devera acompanhar a
educacdo em liberdade. Nada de directrizes
gerais.  Pestalozzi j& as aborrecia.
(DALHEM, 1932 a, p. 72 73).

O trabalho individual é entdo compreendido como necessario,
assim como a individualizacdo dos métodos e programas. Dalhem
(19324, p. 73, grifos do autor) propunha que “igualmente devemos pedir
uma maior individualizacdo na escola”. O material utilizado devera ser
intuitivo, utilizando-se também os jogos educativos e os trabalhos
manuais (que representam o meio mais poderoso de se desenvolver e
respeitar as individualidades). As ligBes serdo entendidas como exercicios
em que as criangas poderao afirmar o seu carater pessoal, 0 que, segundo
Dalhem (1932 a, p. 74), “ndo se tratara de obter trabalhos idénticos para
todos, ndo importa em que dominio, mas sim realizagdes diferentes para
cada individuo, de forma que constituam um estadio de abstrac¢do”. Os
“estadios” tendem a se complicar de forma lenta e progressiva, assim o
autor observa que ‘“ndés ndo podemos desconhecer a repugnancia
instintiva da crianca pela abstraccdo, porque o simples, o abstracto ndo
existe na natureza, onde tudo é complexo, sintético” (DALHEM, 19324,
p. 74.)

Ele também explica que a forma sintética das coisas, quando nos é
apresentada pela primeira vez, toma um aspecto particular, e nés a
percebemos globalmente. Dalhem (1932 a, p. 74) registra um exemplo:
“Nos reconhecemos pessoas, ruas de cidades estrangeiras, certos
edificios, ndo gragas aos seus pormenores, mas ao conjunto, pela ‘visdo
global’”. O autor traz a explicagdo para o nome ‘globalizagcdo’ proposta
por Decroly, utilizado para designar

[...] éste aspecto especial da nossa actividade
mental, como mais geral do que poder
sincrético e esquematismo: o primeiro
convém sobretudo para designar um estadio
primitivo; o outro implica uma andlise prévia
e supde uma  sintese consciente.
(DALHEM,19324, p. 74-75).

O debate continua na edi¢do de marco de 1932b, em que Dalhem
(1932b, p. 129-130, grifo no original) registra que “o método Decroly
procede da globalizagdo. Ele leva também em conta a redescoberta”.
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Explica que um espirito s6 incorpora uma verdade cientifica quando pode
retornar por conta prdépria o caminho realizado por aqueles que a
descobriram. Por isso, a necessidade de fazer com que o espirito
compreenda como as verdades gerais foram encontradas
experimentalmente, bem como a maneira de redescobri-las.

Outra questdo apontada pelo autor diz respeito a necessidade de a
crianca se tornar criadora, conforme a sua personalidade. As leis da
natureza poderdo ser encontradas por meio de um trabalho profundo de
descoberta, verificacfes e correcfes. Apos a experimentacdo da crianga,
0 professor ira intervir como guia para as correcfes, e 0S erros serdo
contrabalangados por outras experiéncias. A crianga ndo podera limitar-
se a reproducdo, 0 que exigird dela cada vez mais esforgo, tornando-a
ativa, aponta o autor.

A associacdo é a base do método de Decroly, sobre o qual Dalhem
(1932b, p. 131) faz a seguinte observagdo: “Em vez de as denominar
‘método dos centros de interésse’ ou de concentragdo, deveriam chamar-
se, mais logicamente, ‘método de associagdo de ideas’”. Comenta ainda
gue é um erro supor que o método Decroly se limita & renovagdo do ensino
da leitura, pois o seu fim é muito mais vasto e se refere aos processos
metodoldgicos, e ndo apenas ao programa. Dalhem apresenta um
programa para seis anos de escola primaria, destinado as criangas de 6 a
12 anos, bem como as suas consideracdes metodoldgicas. O programa
deve ser elaborado a partir da no¢do de globalizagdo, contendo ideias
globais para os pontos a serem trabalhados, e estes podem associar-se para
a formagdo de novas ideias sintéticas. Assim, “as diversas ideas globais
cujas partes, resultantes da analise, se aglomeram para construir sinteses
finais, diferentes da sintese primaria, global” (DALHEM, 1932b, p. 131-
132, grifos no original).

O método preconizado por Decroly, no entendimento de Dalhem,
visa aos interesses da crianga, em consonancia com as suas necessidades,
especialmente aquelas inerentes ao ambiente, psicoldgicas, de defesa, de
trabalho. Dessa maneira, a crianca tera conhecimento destas
necessidades, e 0 programa sera organizado de forma a colocar esta
crianca diante do meio social. O professor, por sua vez, baseado nos
centros de interesse das criangas, agrupa-0s em centros de interesses
ocasionais ou permanentes, discorre o autor.

A continuacdo do texto, publicada na edi¢cdo de maio de 1932c,
volta a se referir ao principio da associagdo de ideias, tendo Dalhem
(1932c, p. 245) apresentado o seguinte exemplo sobre como contemplar
a questdo da cultura: “Por que sera que, ao estudarem-se as relacfes entre
a crianga e 0s minerais na construcdo duma casa, por exemplo, se ndo ha
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de poder fazer intervir a historia e a geografia, isto é, as no¢6es do tempo
e do espago™? Se procederem assim, a cultura se tornard mais profunda,
pois se estara deixando a parte todo o ensino superficial, afirma o autor.
Isso deve ocorrer quando a crianga ja estiver “habituada a observagao,
saiba emitir juizos simples e saiba ler”, e este programa deve comecar
apenas no terceiro ano, precedido de um “curso preparatorio”. Dessa
forma, o curso estabeleceria a ligacdo entre o jardim de infancia e a escola
primaria, que o autor oberva estarem “nitidamente separados (bastante,
infelizmente)” (DALHEM, 1932c, p. 245).

Quanto a elaboracdo dos programas, 0 autor menciona que as
criancas devem e podem colaborar, juntamente com os professores.
Dalhem (1932c) apresenta 0s programas para cada ano. Para o primeiro
ano, o programa divide-se em cinco grandes centros (a crianca e a escola;
a alimentacdo; o vestuario; a via publica; e o lar paterno), os quais se
subdividem, e as subdivisfes originadas sdo novamente divididas em
centros restritos ou sujeitos. Para o segundo ano, no qual as criangas ja
sabem ler, os centros a serem desenvolvidos estardo apoiados naqueles
utilizados no primeiro ano, que serdo aprofundados.

A fim de explicar o programa desenvolvido nos dois primeiros
anos, Dalhem (1932c, p. 250) registra:

Depois do “curso preparatério”, dos dois
primeiros anos, 0 programa para as criangas
de 8 a 12 anos comeca no 3° ano de estudos.
As criancas jad providas das técnicas cuja
utilidade véo sentir cada vez mais (leitura,
escrita, redacéo).

O programa do terceiro ano compreenderd uma “série de ideas
globais, associadas, divididas em grandes centros de interesse,
subdivididos por sua vez em centros mais restritos”. A partir do autor,
damos um exemplo do terceiro ano, o estudo de trés elementos, a 4gua, 0
fogo e o ar, e como estes sdo abordados nos anos seguintes. Dalhem
(1932c, p. 251) sinaliza que

O do 4° ano trata da luta contra os elementos;
isto é, a luta contra as intempéries, e como
0s animais, as plantas e os minerais me
auxiliam nesta luta. No 5° ano, estuda-se a
reacdo do organismo na luta pela existéncia,
isto é, o estudo das fung¢Ges bioldgicas. No
6° ano, observa-se como a Terra e 0 Universo
influem na vida do homem. Se se reflectir na
multiddo de ideas acumuladas neste esquema
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de programa, notar-se-a que todas as
observacbes a fazem girar em térno do
conhecimento das necessidades das criangas:
Tenho fome, tenho sede, tenho frio; luto
contra as intempéries; tenho necessidade de
trabalhar, etc.

Todos os programas sdo minuciosamente explicados pelo autor,
abordando os centros de interesse e as suas subdivisdes para cada ano
escolar, sendo enriquecido por numerosas associacgdes, as diretas, as do
espaco e as do tempo. Dalhem (1932 ¢, p. 258) comenta que o texto
esbogou, “a tragos largos, o programa dos centros de interesse, por ideas
globais, para o ensino de criangas normais dos 6 aos 12 anos”. E, ao
conclui-lo, o autor salienta que mais importante do que

[...] a elaboracdo destes programas de
matérias a ensinar é a renovacdo da
metodologia. E isto que constitui a
verdadeira revolucdo pedagégica. As lices
devem converte-se em exercicios, em
observactes, em solucdes de problemas da
vida. (DALHEM, 1932 c, p. 259).

O texto que abordou o Método Decroly, bem como todos 0s outros
de Dalhem que o seguiram, sugerem uma analise da forca elucidativa que
os discursos podem adquirir. A frequéncia com que os textos a respeito
do método Decroly foram publicados ou os assuntos que remetem a ele,
como a globalizag&o e os centros de interesse, apontam para a explicagéo
gue Fairclough apresenta a respeito da ideologia e, logo, da hegemonia
do discurso, sobre as quais nos detemos. Segundo Fairclough (2016, p.
29), as hegemonias em organizages ¢ institui¢des sdo “produzidas,
reproduzidas, contestadas e transformadas no discurso”. Além disso,
“pode ser considerada a estruturagdo de praticas discursivas em modos
particulares nas ordens do discurso, nas quais se naturaliza e ganha ampla
aceitacdo, como uma forma de hegemonia (especificamente cultural) .

Sobre essa forga de aceitacdo das ideias de Decroly e sua forma de
hegemonia (especificamente cultural), queremos ampliar a discussdo e
estabelecer alguns didlogos, retomando alguns pontos ja apresentados por
outros autores da Revista Escolar ao se referirem a Decroly, expandindo
a discussao e a analise sobre o0 pensamento deste autor.

Cambi (1999, p. 527), ao se referir a Decroly, afirma:

[...] seus textos mais célebres foram Para a
escola renovada (1921), e, sobretudo, A
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fungdo da globalizagdo e o ensino (1929),
além de O desenvolvimento da linguagem
falada na crianca (1932), que iniciou, com
as pesquisas de Piaget, o estudo cientifico da
linguagem infantil. (grifos no original).

Apesar de escrever esses textos, Decroly nunca elaborou uma obra
extensa e completa que abordasse o seu método, pois entendia que sua
concepcao educativa ainda ndo estava concluida. Esta ideia esta presente
tanto no texto de Ferriere, A técnica da escola activa, publicado na
Revista Escolar, como no texto de Lourenco Filho (1978). Pensamos ser
valido retomar as contribuicbes de Ferriere (1933) ja descritas nesta
pesquisa, nas quais se afirma que, mesmo com reservas, 0 método de
Decroly é o que possui a técnica mais estudada e melhor definida, bem
como que ndo se pode deixar que os seus utilizadores o aprisionem ou
paralisem as a¢@es das criancas dentro de quadros preestabelecidos pelo
adulto, como muito ja se fez em outros programas oficiais, reduzindo o
método a um dogma. Lourengo Filho (1978, p. 187) enfatiza que, para
Decroly, “havia de pesar-lhe o espirito a idéia de que, no momento em
gue publicasse elucidacdo mais completa de técnicas recomendaveis, o
sistema se cristalizaria nos procedimentos que apenas citasse como
exemplo”.

A entrevista realizada por Jodo da Silva Correia (1927) com
Decroly também foi publicada na Revista Escolar (ja citada
anteriormente), na qual o autor demonstra os trés principios essenciais de
renovagdo escolar do método Decroly, a saber: organizagdo psicoldgica
das classes, programa de ideias associadas e métodos de centros de
interesse. Lourenco Filho apresenta este assunto de outra maneira; ele os
trata como procedimentos integrantes do sistema de transi¢o de Decroly.
Adota medidas semelhantes, mas propostas desta forma:

a) Prévia classificagdo dos escolares, para
organizagdo de classes homogéneas, e cursos
paralelos de diversa velocidade de ensino; b)
Consequente diminuicdo do efetivo das
classes; c¢) Modificacdes do programa de
maneira a ter-se em conta a evolugdo dos
interesses naturais da crianga, as condigdes
locais e a disposi¢do da maioria dos alunos
para a adogdo de um programa de idéias
associadas; d) Modificacdo dos processos de
ensino com a aplicagdo dos centros de
interesse, no sentido de permitir o
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desenvolvimento da individualidade pela
atividade interessada do educando.

E importante ressaltar que Decroly, ao lado de Claparéde, Ferriére
e Montessori, ¢ um dos tedricos do ativismo. Tendo em conta 0s
principios capitais do sistema de Decroly, Lourenco Filho (1978, p. 188)
avalia-o como “pragmatista no encarar os fins da educacgéo e ativista nos
procedimentos que recomenda”. Os grandes temas da pedagogia do
ativismo, de acordo com Cambi (1999, p. 526-527), podem assim ser

descritos:

1. No “puericentrismo”, isto ¢é, no
reconhecimento do papel essencial (e
essencialmente ativo) da crianga em todo
processo educativo; 2. Na valorizacdo do
“fazer” no &mbito da aprendizagem infantil,
que tendia, por conseguinte, a colocar no
centro do trabalho escolar as atividades
manuais, 0 jogo e o trabalho; 3. Na
“motiva¢do”, segundo a qual toda
aprendizagem real e organica deve estar
ligada a um interesse por parte da crianca e
portanto movida por uma solicitacdo de suas
necessidades emotivas, praticas e cognitivas;
4. Na centralidade do “estudo de ambiente”,
j& que é justamente da realidade que a
circunda que a criancga recebe estimulos para
a aprendizagem; 5. Na “socializagdo”, vista
como uma necessidade primaria da crianga,
que, no processo educativo, deve ser
satisfeita e incrementada; 6. No
“antiautoritarismo”, sentido como uma
renovacgdo profunda da tradicdo educativa e
escolar, que partia sempre da supremacia do
adulto, da sua vontade e de seus “fins” sobre
a crianc¢a; 7. No “antiintelectualismo”, que
levava a desvalorizagdo dos programas
formativos exclusivamente culturais e
objetivamente determinados e a consequente
valorizagdo de uma organizacdo mais livre
dos conhecimentos por parte do discente.

A fundamentacdo bioldgica, para Decroly, é predominante.
Segundo Lourenco Filho (1978. p. 187), para o referido autor, “o maximo
rendimento do ensino [...] exige prévia classificacdo baseada na estatistica
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e no exame fisico e psiquico de cada crianga”. Sua proposta também
apresenta outros elementos: um método de andlise, uma ética e uma
filosofia fortemente marcados pelo cientificismo, influenciados pela
corrente filoséfica racionalista, especialmente a de Spencer.

Decroly ja foi varias vezes citado nos discursos pedagdgicos e
psicolégicos da Revista Escolar e continuara a ser referendado (como
verificaremos na continuidade desta pesquisa) a partir de textos que
evidenciam a questdo do método global, da escola ativa e dos assuntos
gue envolvem a leitura e a escrita. Sobre os textos publicados na Revista
Escolar, também temos o do autor E. Huguenin, sobre Pratica da Escola
Activa (ja apresentado), e o do préprio Ovidio Decroly (que ainda
apresentaremos), sobre Inicia¢do na leitura e na escrita, com tradugdo de
Joaquim Tomaz.

Muitos dos conteutidos abordados nesses discursos vao ao encontro
do que Lourengo Filho (1978) descreve sobre o programa de ideias
associadas e sobre o centro de interesses de Decroly, a saber, que a
necessidade gera o interesse. E o interesse que leva em direcdo ao
conhecimento; ele faz com que a crianga percorra trés fases do
pensamento, qual sejam: a observacdo (ponto de partida de todo o
conhecimento), a associacdo (estabelece conexfes entre 0s
conhecimentos novos, adquiridos pela observacéo, e os ja assimilados e
retidos na memoria) e a expressao (que pode ser concreta ou abstrata, mas
realiza a tradugdo do pensamento).

Para Cambi (1999), Decroly considera a atengdo que a crianga
dispensa aos fendmenos da realidade natural e social, bem como seu
interesse pelas necessidades basicas do homem e a troca que estabelece
com o meio, como a alimentacdo, a defesa contra as intempéries, a defesa
dos perigos e o trabalho em sociedade; por isso, salienta que todo o centro
de interesse deve estar ligado a necessidades fundamentais. Seguindo para
as questdes do programa anual desenvolvido nas escolas, estabelece que,
em primeiro lugar, ele deve contemplar as necessidades das criancas
relacionadas com os outros homens (familia, cidade, Estado, pétria e
humanidade) e depois com a natureza, ou seja, 0 meio (a crianga, sua
familia, a escola, a sociedade, 0s animais, 0s vegetais, a terra, 0 sol, o
solo, os astros). Nas atividades que envolvessem a leitura, dever-se-ia
considerar o método visual natural, ideo-visual ou ainda visual
ideografico, levando em conta que toda a atividade educativa deve partir
do concreto para o abstrato, do simples para o composto, do conhecido
para o desconhecido.

Sobre o plano de ensino de leitura e 0s dois principios
fundamentais que devem ser seguidos, Cambi (1999, p. 529) registra que:
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[...] associar as imagens escritas das coisas
as coisas proprias coisas; facilitar a
decomposi¢do das palavras para ajudar o
reconhecimento das imagens da linguagem
escrita. Segundo o “método global”, ndo se
deve partir das letras para passar as silabas,
depois as palavras e a frase, mas realizar o
processo inverso. A crianca primeiro
conhece as coisas, depois compreende as
frases e, enfim isola as palavras.

Segundo Lourengo Filho (1978, p. 190), a “preocupagdo quase
exclusiva da crianga, em si mesma e para si mesma, é o motivo central e
a nota mais caracteristica do programa” de Decroly. Sobre o
conhecimento da crianga, Cambi (1999, p. 191) afirma:

Conhecendo melhor a crianga, seré possivel
de fato iniciar em educagdo aquele processo
de individualizacdo (que ¢ totalmente
estranho & escola tradicional, sempre
uniforme demais nos programas e verbalista
no ensino) capaz de respeitar tanto as épocas
de amadurecimento das varias criangas
quanto os  comportamentos  afetivo-
cognitivos tipicos da mente infantil. A
caracteristica dominante da psique da
crianca, e que se manifesta em toda a
atividade, é a “globalizacdo”: 0
conhecimento e a propria sensagcdo ndo se
dirigem para os elementos diferenciais e
separados que depois sdo associados, mas
para um todo, um conjunto de dados que se
agregam sob o impulso de um interesse vital.

Os jogos séo classificados por Decroly em trés categorias: jogos
relacionados ao desenvolvimento das percepgbes sensoriais e da
motricidade (podem realizar a discriminacdo visual de cores, formas,
tamanho, posicdo e direcdo), jogos de ideias gerais ou de associacGes
indutivas e dedutivas (jogos de associagdo de ideias, encaixes) e jogos
didaticos. Decroly utiliza materiais neutros, como &agua e argila, e
materiais alternativos, como carretéis e botbes. Sua preocupagéo consiste
em tornar o aluno ativo, desenvolvendo suas iniciativas.

A discussdo apresentada sobre Decroly foi decorrente da
necessidade de incluirmos uma abordagem que trouxesse mais
informac0es sobre este autor, aparentemente mais evidenciado na revista
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portuguesa, a Revista Escolar, mas também citado nas revistas
catarinenses, Estudos Educacionais e Revista de Educacdo, como
veremos no decorrer desta pesquisa.

Um texto do inspetor do ensino primario de Sédan (Franca), Roger
Cousinet, € apresentado na edi¢do da Revista Escolar de marco de 1927,
ano 7, n° 3. O texto foi retirado da Revista de Pedagogia e trata d’O
automatismo pedagégico, discussdo contemplada na subcategoria
pratica e método. Nesse texto, Cousinet (1927, p. 99) afirma que “as
instrucdes e os programas oficiais encontram-se longe de estarem isentos
de defeitos; contudo, teem menos [...] que a pratica corrente das escolas”.
O autor menciona que é na pratica dos mestres que persistem os velhos
costumes ha muito tempo condenados, realizando de forma repetitiva as
mesmas acOes, com dificuldades de trabalhar com os novos métodos.

O automatismo nasce, segundo Cousinet (1927, p. 100), das
palavras que incessantemente os mestres proferem ao ensino, das “ordens,
observag0es, conselhos, reprimendas que reaparecem constantemente na
mesma forma e que se impdem ao espirito de maneira a ndo os poder
iludir”. Quando os mestres sdo solicitados a mudar a sua pratica, colocam
a desculpa na forca do habito e do costume, sob a justificativa de que
dificultam a mudanca. Cousinet (1927, p. 100) adverte que, “pela sua
prépria definicdo, o hébito, o automatismo, a rotina ndo actuam nem se
manifestam sendo passado tempo”.

Para o autor, os professores saem de uma escola para entrarem em
outra, por exemplo, saem da escola primaria e passam a escola normal,
comecando a ensinar logo apds terem sido ensinados. Cousinet (1927, p.
100) admoesta: “mal acabaram de ser alunos, principiaram a ser mestres.
A sua vida de alunos foi ja habitual e automatica”. Ele explica que “como
alunos disseram e fizeram as mesmas cousas, executaram 0S mesmos
trabalhos, recitaram as mesmas licbes e ouviram os mesmos discursos”.
E, por isso, quando lecionam para uma classe, salienta o autor, estes
professores ndo comegam, continuam a realizar as agdes e aprendizados
ja vividos de forma espontanea, sem ter uma distancia entre o aluno e o
mestre. Afirma ainda que “a organizagio escolar é tdo forte que entre
aluno e mestre ndo ha uma distancia qual parece. Os dois sdo pegas da
mesma maquina, animados pelo mesmo movimento mecéanico, e
intercambiaveis em caso necessario” (COUSINET, 1927, p. 101)

No entender do autor, o habito escolar é aquele adquirido mais
prontamente, embora a maquina escolar continue em movimento, sem
deixar respirar. O mestre, sem o devido tempo para estudar e refletir sobre
suas tarefas, deixa-se levar pelo hébito repetitivo e soberano de suas
acles, em que a pratica pedagdgica habitual passa a ser automatica,
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muitas vezes de forma inconsciente, sem ter havido o devido exame de
consciéncia. E, quanto mais o automatismo no trabalho do mestre
aumenta, mais dificultoso Ihe parecerd o exame de sua consciéncia. Para
Cousinet (1927, p. 102), “os mestres ndo sdo os responsaveis deste
automatismo perigoso. Eles conhecem-no, temem-no, defendem-se dele;
mas a escola estd organizada de tal modo, que ndo podem fugir-lhe”. O
automatismo s6 se transforma se a organizacdo for modificada. Uma
primeira medida se daria pela diminuicdo dos programas, com a devida
atenuacdo do seu rigor. Cousinet (1927, p. 103) esclarece:

Ter que ensinar as mesmas cousas N0 mesmo
tempo conduz necessariamente a ensina-las
dum modo automatico. Ter menos cousas que
ensinar, dispor de tempo, trabalhar com
calma, deter-se, dar voltas a uma licdo de
diferentes sentidos, alagar-se numa matéria
mais tempo que noutra, ensinar éste ano tal
cousa, e tal outra no seguinte, ter faculdade
para fazer uma sele¢do no programa, tal é o
que permitiria diminuir a forga do héabito e,
maxime, o que obrigaria o mestre a realizar
mais frequentemente esforcos para adquirir
consciéncia da sua actividade. [...] Enquanto
0 mestre for a pessoa mais importante da
classe, enquanto a sua actividade essencial
consistir em dar licdo, visto que tem
necessariamente que as repetir, essa
actividade torna-se-& impreterivelmente
habitual e automética. O problema s6 podera
ser resolvido quando se der na escola
priméaria o primado ao elemento movel,
variavel e que, por isso mesmo, ndo se pode
tornar automatico, quero dizer aos alunos.
Um ensino pode chegar a ser mecénico, o
mestre que o da pode anquilosar-se; mas as
criangas que trabalham dao prova duma
actividade sempre nova e renovam
incessantemente a vida escolar.

Diante de tal esclarecimento, Cousinet também afirma que uma das
possibilidades de evitar o automatismo seria organizar o ensino de modo
gue o mesmo professor acompanhasse a crianga durante toda a
escolaridade (como se verifica em outros paises, como a Franga e a
Alemanha), assim o ensino, ao variar de uma classe para outra, ndo seria
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automatico. O mestre ndo precisaria repetir todas as licdes e, ao
acompanhar a criangca por mais tempo, estaria mais atento ao
desenvolvimento intelectual de cada uma, “desta forma o ensino deixa de
ser o principal, chega a ser o acessorio, cede o seu lugar a vida”
(COUSINET, 1927, p. 104). O autor conclui seu texto mencionando que
0 automatismo sera vencido na escola se houver espaco para a criagao e
a investigag&o livre, bem como para a liberdade do trabalho infantil.

O texto de Robert Dottrens, intitulado A fun¢ao social da educacéo
— A educagdo nova como educagdo normal, publicado na edi¢do da
Revista Escolar de fevereiro de 1933b, ano 13, n° 2, foi retirado do livro
Le Probleme de I'Inspection et [’Education Nouvelle e traduzido por
Joaquim Tomaz. Nele, hd um debate que compreendemos dialogar com a
subcategoria pratica e método. Ja haviamos comentado a respeito da
presenca da discussdo sobre a Educacdo Nova na publicacdo sobre O
Terceiro Congresso Internacional de ‘Educag¢do Nova’, afirmando que
este texto era 0 que mais dava énfase ou se aproximava do movimento da
Escola Nova. No entanto, o presente texto nos parece ser 0 que mais
evidencia 0 momento da criaco e a funcéo didatica da Escola Nova, além
de apresentar uma definicéo de Ferriére sobre o que seria educacgéo nova.
Nessa discussdo, verificamos que os termos Educacdo Nova e Escola
Nova parecem serem tomados, no nosso entender, como sinbnimos.

Para Dottrens (1933 b, p. 78), a humanidade gqualifica como novo
aquilo que distingue a civilizacdo de hoje da de ontem, mas “a educagéo
nova merece 0 seu home por motivo diferente do que pela oposicéo ao
passado imediato, passado que cruelmente sobrevive no presente, e pelo
seu apelo ao bom senso contra o tradicionalismo opressor”. A partir de
Ferriére, o autor explica que, “pela primeira vez na histdria da pedagogia,
a ciéncia propriamente dita faz o seu aparecimento na educacgdo da
crianga” (DOTTRENS, 1933 b, p. 78). Podemos salientar que eis aqui o
gue ha de diferente, de novo, no estudo da crianga.

A autor faz referéncia & primeira Escola Nova, criada em 1889 por
Cecil Reddie em Abbotsholme, no Derbyskire. Dottrens (1933b, p. 78)
apresenta a justificava deste pensador para a criagdo da escola nova, a
saber:

A educacdo contemporanea ndo corresponde
ja as condigfes da vida moderna: ela forma
homens para o passado e ndo para o presente.
O nosso desejo é obter um desenvolvimento
harménico de todas as faculdades humanas.
Para atingir este desideratum, a escola nédo
deve ser um meio artificial que apenas
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conhece a vida através de livros, mas um
pequeno mundo verdadeiro onde a crianga
podera descobrir-se a si mesma. Ao sair da
escola antiga, o mancebo entra num mundo
novo para éle e sé tardia e dificilmente
consegue desenvolver em si férgas que ainda
ndo tinha exercitado. O homem € ndo
somente uma inteligéncia, mas um cérebro
ligado a um corpo. Propomo-nos nesta escola
desenvolver a forga fisica e a habilidade
manual, a vontade e a energias infantis.

Dez anos depois, em 1909, o autor relata que Edmundo Demoulins
abriu a Escola das Rochas, no mesmo ano em que Adolfo Ferriére fundou
o0 Bureau Internacional das Escolas Novas, e ainda que, em 1911, ocorreu
em Bruxelas o primeiro congresso internacional de Pedagogia. Dottrens
(1933b, p. 79) registra as palavras expressas por Ferriere neste congresso
quanto a definicdo de educacéo nova:

Eu chamo educagdo nova a um movimento
pedago6gico contemporaneo, que s6 é novo
porque se adapta as necessidades novas da
sociedade de hoje. Este movimento ndo é
teérico mas pratico. Afirmou-se, tanto na
Europa como na América, pela criagdo de
perto de cem escolas novas, todas as quais
rompem com uma rotina secular e tendem a
tornar a instrucdo e a educacdo ao mesmo
tempo mais psicoldgicas e mais sociais. Este
movimento pedagégico nasceu duma dupla
necessidade e aspira a um duplo ideal: 1°
adaptar os meios de educagdo a natureza
psicolégica da crianga; 2° preparar a
juventude para a vida social, intelectual e
moral contemporanea.

Segundo Dottrens, a educagdo nova nédo se difere em seus objetivos
e meios da educagdo normal, cujas necessidades sociol6gicas j& foram
demonstradas. A educagdo nova é uma reivindicacdo, principalmente dos
psicologos, para o estudo da crianca, para mostrar que existe uma
diferenca de estrutura entre ela e o adulto, e por este motivo existe a
necessidade de uma educacdo fundada sobre o conhecimento do ser que
ela se propde a formar. Para Dottrens (1933 b, p. 79), “A crianga tem
interesses particulares, motivos de accdo que lhe sdo préprios, uma
mentalidade e uma inteligéncia de natureza especial”. O autor também



243

apresenta, em seu texto, varias citacdes de outros pensadores e pedagogos
para explicar as diferencas entre a crianca e o adulto, como Claparéede,
Bovet, Cousinet, Piaget, Montessori e Dewey.

Sobre a necessidade de a crianga conhecer o mundo, Dottrens
(1933 b, p. 80) adverte:

A crianca observa, apalpa, desenvolve as
suas funcgBes, o seu poder de pensamento,
antes de adquirir conhecimentos. Todos 0s
métodos da educacdo nova fazem apelo a
actividade da crianca que aprende a conhecer
0 mundo através da sua experiéncia propria
e nunca através da experiéncia alheia.

O autor também comenta a respeito da ideia de Dewey e de seus
discipulos de fazer da escola um meio favoravel ao desenvolvimento da
crianca, ideia esta adotada pelos protagonistas da educagdo nova, que
concebem a “escola como um centro de vida social em que a crianca
adquire pela experiéncia da vida em comum o espirito de solidariedade,
compenetrando-se da sua dependéncia para com seus semelhantes”
(DOTTRENS, 1933b, p. 82).

Ao preparar a crianga para a vida social, a educagdo nova concebe
a extensdo dos direitos da crianca em funcéo de seus deveres, propondo
que a crianca deve fazer a aprendizagem da liberdade na escola. Na
educacdo nova, a receptividade e a omisséo, tdo presentes na educacéo
tradicional, ddo lugar a liberdade e a responsabilidade. De acordo com
Dottrens (1933b, p. 83), a educagido nova “da ao individuo a possibilidade
de agir por sua prépria iniciativa sem estar forcado a uma disciplina que
0 constrange e que, no dia em que cessa de exercer-se, 0 deixa sem defesa
e sem possibilidades”. O autor apregoa que

A educagdo nova é uma educacao liberal que
se funda no respeito do educador pelo
educando. A sua disciplina ndo é autoritaria
nem opressiva: é afectuosa e preventiva. N&o
age pelo constrangimento, mas pela
compreensdo. Ndo imp6e o dever, esforga-se
por fazé-lo aceitar pela consciéncia
individual educada, ndo escravizada. Liberta
o individuo, gera sentimentos colectivos que
se manifestam por uma melhor compreenséo
do dever social, uma simpatia mdtua mais
activa. (DOTTRENS, 1933b, p. 84).



244

Ao concluir seu texto, o autor discorre sobre a relacdo entre a
psicologia e a sociologia, afirmando que, no “dominio da educagdo, os
dados da psicologia acompanham os da sociologia”. Dottrens (1933 b, p.
84) explica que “Uma considera o problema da educagdo partindo
interiormente do individuo, a outra considera-o exteriormente estudando
a sociedade”. Além disso, salienta que

Educar as criancas segundo os dados da
ciéncia da natureza humana, é educé-las
também segundo as exigéncias da ciéncia
social. Sociologia e psicologia assinam a
educacdo os mesmos fins, demandam o
emprego dos mesmos meios. (DOTTRENS,
1933b, p. 84)

Novamente as orientacGes e considera¢fes em torno da Escola
Nova séo evidenciadas nos discursos presentes na Revista Escolar, aqui
tomadas pela expressdo Educagdo Nova. As mudangas em um evento
discursivo repousam na problematizacdo das convengdes. Se pensarmos
na escola tradicional, ela apresenta uma convengdo (uma forma de ser
gerida), e a escola nova representa a problematizagdo desta convencéo
para os produtores ou intérpretes. Fairclough (2016, p.132) assevera que
“Quando surgem problematizacdes, as pessoas se veem diante do que [...]
denominam dilemas”. Quase sempre tentam resolver os dilemas sendo
“inovadoras ou criativas, ao se adaptarem as convengdes existentes de
novas maneiras e assim contribuirem para a mudanca discursiva”.

Abordando a subcategoria crianga e escola, encontramos, na se¢ao
“Notas e Comentarios” da Revista Escolar de julho de 1926, ano 6, n° 7,
um texto intitulado Congresso pedagodgico, em que a Delegacéo
Executiva da Unido do Professorado Primério solicita que o proximo
congresso aborde o problema dos trabalhos manuais na escola primaria,
pois a maioria desses professores que exercem o magistério nas escolas
primarias ndo foram preparados em suas escolas normais para trabalhar
com esta modalidade educativa, ndo sendo “facil para todos uma
adaptacdo a processos novos quando se contrairam certos habitos de
trabalho” (CONGRESSO..., 1926, p. 294). Subentende-Se que a autoria
do texto se deu de forma coletiva e se deve, provavelmente, a Delegacéao
Executiva da Unido do Professorado Primario.

A partir do texto Problemas Escolares, escrito por Faria de
Vasconcelos, tal delegacdo transcreve o entendimento a respeito dos
trabalhos manuais, propondo que “O trabalho manual deve ser funcional,
isto é, deve considerar os processos mentais ndo em si mesmos, mas como
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instrumentos destinados a manter a vida, como funcdes vitais”.
(CONGRESSO..., 1926, p. 295). Apresentam a visdo de que os trabalhos
manuais devem “ser um meio natural de satisfazer necessidades naturais
que a vida familiar, escolar e social do aluno suscita”. (CONGRESSO...,
1926, p. 295). Além da aplicacdo imediata dos trabalhos manuais na vida
escolar e familiar, estes devem ter “um caracter produtivo, destinado a
satisfazer as necessidades de consumo escolar tanto individual, como
colectivo”. (CONGRESSO..., 1926, p. 295). Dessa forma, os trabalhos
manuais realizados na escola “devem exercitar e desenvolver as
faculdades dos alunos e despertar as aptiddes e vocagdes possiveis”.
(CONGRESSO..., 1926, p. 295).

O ensino dos trabalhos manuais é classificado, no texto
apresentado pela delegacdo, em trés momentos distintos, tendo em vista
a questdo de género: a) trabalhos comuns a ambos os sexos; b) trabalhos
especiais para raparigas; c) trabalhos especiais para os rapazes. Em cada
classificacdo ha a indicacdo dos trabalhos possiveis de serem realizados.
O texto da delegagdo explicita que “A inteligéncia apreende, a mao
rectica, ¢ a memoria retém” (CONGRESSO..., 1926, p. 296), e faz
mencao a Nova Educacdo ao citar que o trabalho manual “ndo ocupa um
lugar a parte, forma parte de todo o trabalho escolar e é com relagdo a éle
uma forma e um meio. A crianga ndo se instrui sendo construindo. Pensa
tanto com as maos como com o cérebro”.

Ao analisar esse texto, &€ possivel identificar as orientacfes
voltadas para um aprender fazendo, mas de forma inovadora, em que o
“trabalho manual deve ser entendido, na escola primaria sobretudo, como
a expressdo muscular dos conhecimentos apreendidos pela inteligéncia e
a arquivar na memoéria” (CONGRESSO..., 1926, p. 296), ou seja, um
trabalho

[...] compreendido como um meio de
exprimir ideias e satisfazer necessidades
pessoais ou necessidades criadas pelo
ambiente social em que a crianga se
desenvolve, vive e trabalha. Ensinar-lhes a
servir se de suas maos, dos utensilios, dos
produtos, para criar utilidades é ensinar-lhes
como se criam, na vida mais larga que se
estende em volta da escola.

Portanto, segundo o texto, educar a crianca pelo e para o trabalho
manual passa a ser uma necessidade de ordem prética e utilitaria, que deve
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conciliar-se com o que é ensinado na escola, despertando aptiddes para a
vida e desenvolvendo a inteligéncia ao seu ponto maximo.

O texto Como entendemos a escola, de A. Alves Pequito,
publicado na Revista Escolar de novembro de 1926, ano 6, n° 9, tambhém
discorre sobre assunto pertinente a subcategoria crianca e escola. O autor
inicia dizendo que a escola da época ainda se mostrava tdo enferma como
a escola do passado, pois mal conseguia pdr em pratica as ideias
modernas. Salienta que o povo portugués ainda ndo se havia convencido
dos seus deveres civicos, tampouco compreendido que deveria dar as
Escolas todo o seu carinho e dedicacdo.

O autor ressalta que o educador moderno ndo deve desanimar, por
isso tem a responsabilidade de estudar a psicologia do povo, de participar
de palestras, conferéncia e festas escolares. Para Pequito (1926, p. 368)
“Entravar a marcha da Escola ¢ entravar o progresso de um povo”. Para
alcangar seus objetivos, a escola tem a obrigacgdo, segundo o autor, de
adaptar-se as necessidades do meio, tendo em vista que, “Se para cada
aluno os métodos e processos de ensino variam, também devem variar 0s
programas para cada localidade” (PEQUITO, 1926, p. 368).

Pequito (1926, p. 368) menciona que 0S programas gerais
“deveriam somente limitar-se a ler e escrever e contar. Tudo o restante
deveria ser organizado pelo inspector, em harmonia com as necessidades
locais”. Percebemos que esta preocupagdo com os conteudos dos
programas, para que estes abordem necessidades locais e regionais,
demonstra um interesse bastante inovador para a época. Juntamente com
essa preocupacao, o autor afirma que o ensino livresco e forcado deve ser
banido. Para Pequito (1926, p. 368), “Tornar a Escola atraente, activa, é
uma questdo importantissima; por em pratica os métodos intuitivo,
experimental, pratico, racional e concéntrico, ndo ¢ de somenos valor”.
Visando a esses objetivos, a escola moderna deve ter uma atmosfera de
alegria, criando o apetite pelo saber, afinal ela ndo pode ser para a crianga
um “martirio” ou um “carcere”, nas palavras de Pequito.

O autor conclui seu texto apontando o maleficio da disciplina em
excesso e o beneficio de um ensino significativo. Pequito (1926, p. 369)
registra que “Impor a disciplina escolar, é fazer espiritos sem iniciativa;
provocar o ensino é despertar iniciativas, é criar o amor, a ordem e o gdsto
pelo trabalho”.

Manuel da Silva, em um texto intitulado O ensino deve ser livre ou
obrigatorio?, apresentado na Revista Escolar de marco de 1927, ano 7, n°
3, trata de um assunto contemplado pela subcategoria crianca e escola.
Nesse publicacdo, o autor comenta a necessidade que sentiu em
estabelecer a diferenca entre ensino livre e ensino obrigatorio. Para Silva
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(1927, p. 105, grifos no original), “o ensino sera obrigatorio se se recorre
a meios de acc¢do externa que o imponham, e livre se éle se consegue por
meios de ac¢do interna que o tornem desejado”. O ensino obrigatdrio sera
entdo “uma imposicdo que domina, violenta e o ensino livre uma
persuasdo que convence e um atractivo que conquista” (SILVA, 1927, p.
105).

Observamos que 0 autor se apresenta favoravel ao ensino livre,
pois, segundo sua opinido (SILVA, 1927, p. 105), “a emancipagdo
integral de cada sér humano sé podera conseguir-se pelo desenvolvimento
pleno das suas energias fisico-psiquicas”. Salienta ainda que, em
educacdo, o mais elevado ideal deve estar na consciéncia social que se
desenvolve em cada educando, e mais educado sera o ser que tiver nogdo
das “suas responsabilidades perante a imposi¢ao das suas necessidades”
(SILVA, 1927, p. 106).

Para Silva, o ensino obrigatorio se assemelha a um regime de
caserna, em gue se aniquila e se compromete a inteligéncia do educando,
impossibilitando-o de se integrar numa liberdade que o leve a felicidade.
Silva (1927, p. 106) afirma que os pais tém a obrigatoriedade de educar
seus filhos, pois “mais do que direito, é dever de toda a sociedade
consciente das suas responsabilidades atrair a educacao todos os seres que
a formam”. O autor menciona que a coletividade deve ter como dever o
“educar educando-se” e que “quando uma sociedade tem assim
consciéncia do seu papel educativo, ela serd o melhor auxiliar do
professor na espinhosa, mas honrosa tarefa de educagao” (SILVA, 1927,
p. 107, grifos no original). A partir do exposto por Silva, podemos
concluir que este autor enfatiza o valor social da educacéo, que envolve a
teoria e a pratica numa profunda preparacéo psico-socioldgica, possivel
de libertar as consciéncias dos educandos.

A subcategoria crianca e escola também se faz presente no texto
de Manuel Subtil, denominado D. Jacobo Orellana, publicado na edicéao
da Revista Escolar de outubro de 1927, ano 7, n° 8. Nesse texto, Subtil
relata uma visita a Casa de Pia, em Lisboa, do professor espanhol Jocobo
Orellana, o qual proferiu uma palestra sobre 0 método Decroly e
problemas pedagdgicos correlatos. O autor explica que o professor
Orellana era um grande admirador do Dr. Decroly e utilizava-se do
sistema educativo deste pedagogo e psic6logo no ensino de surdos e
mudos.

Sobre a explicacdo do método de Decroly aplicado ao ensino de
surdos e mudos, Subtil relata que Orellana faz mencdo ao mestre Herlin,
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primeiro professor a realizar essa adaptacdo. De acordo com Subtil,
Orellana (1927)'% salienta que o ensino Decroly,

[...] inspirando-se na linguagem da crianga,
emprega, como se sabe, o método natural,
seguindo judiciosamente o processo usado
pelas mées, que empregam no ensino da fala,
frases completas que as criancinhas
entendem, mesmo quando ainda ndo podem
repeti-las.

E explica que o sentido da vista é mais objetivo que o do ouvido,
por isso os olhos podem ajudar melhor nesta compreensdo, mais que o
sentido auditivo. Este processo, chamado método ideo-visual, comeca
com frases completas e organizadas, e nao por palavras soltas, isoladas.
Subtil registra que Orellana o relembrara de que Decroly, em seu método,
havia se baseado na psicologia da crianga, partindo do concreto para o
abstrato e que as “licdes tém por ponto de partida um ‘centro de interesse’,
em torno da qual gravitam” (SUBTIL, 1927). Os jogos educativos de
Decroly apresentam grande importancia, e, segundo Subtil, Orellana
demonstrou as variadas e curiosas modalidades da sua aplicacdo e seus
respectivos efeitos. Subtil (1927) também descreveu que

A observacgéo, a associacdo e a expressdo; a
nocdo de presenca e da auséncia, de
pluralidade e de unidade; a identificacdo, a
repeticdo, a comparagdo, os elementos de
céalculo, a interpretagdo de gravuras, a
cultura do raciocinio, o espirito de
observagdo, a analise ou decomposicdo de
frases nos seus elementos, etc., - tudo isto
deslisou perante o auditério atento, através
da exposicdo clara, por vezes fulgurante, do
ilustre prof. D. Jacobo Orellana [...].

Subtil (1927) finaliza o texto em que transcreve a palestra do D.
Jacobo Orellana, afirmando as vantagens da escola ativa e a exceléncia
do método do psicélogo Dr. Ovide Decroly no ensino dos “anormais”.

O texto Analfabetismo, escrito pelo professor liceal José Barros
Nobre, publicado na Revista Escolar de dezembro de 1926, ano 6, n° 10,

123 Informamos que o referido texto ndo estd paginado, pois na copia a que
tivemos assesso suprimiu-se este dado, por isso a auséncia de paginacdo nas
respectivas chamadas utilizadas neste trabalho, embora o original contenha
esta informagé&o.
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apresenta um debate que entendemos pertencer a subcategoria crianca e
escola. O autor ndo diz diretamente que o analfabetismo € decorrente da
falta de civilizagdo, mas deixa essa compreensdo subentendida ao
compara-lo com um “cancro” ou ainda ao associa-lo a ideia de que todo
cidaddo deve ter o minimo de instrucdo geral. Nobre (1926, p. 401) afirma
que

Insistir na necessidade de fazer desaparecer
o analfabetismo em Portugal é um dever que
se impde a todo o patriota e a todos os
professores. Ja nesta Revista foi por mim
proposto um alvitre para a extingdo désse
cancro no organismo nacional.

O autor sugere que o governo da nacdo deveria decretar que todo
0 jovem que ndo fosse um aleijado e chegasse a idade do seu alistamento
militar sem saber ler corretamente, escrever um simples ditado ou
executar as quatro operacdes aritméticas sobre 0s nimeros inteiros ficasse
incorporado ao quartel e 14 parmanecesse 0 tempo necessario até alcancar
a instrucdo minima. A jovem menor de 21 anos, segundo o autor, deveria
ser impedida de se casar caso deixasse de apresentar um documento
comprovativo que demonstrasse 0 minimo de instrucdo geral, e,
“passados cinco anos ap6s a promulgacdo dé€sse decreto, tal proibicao se
estenderia a todas as mulheres” (NOBRE, 1926, p. 401).

Segundo Nobre, as suas propostas foram aplaudidas por alguns
colaboradores, mas também combatidas por outros, que as julgaram
capazes de ferir as sagradas liberdades individuais, além de agravar a
moral publica com o acréscimo das mancebias. O autor solicita a
colaboragdo dos professores primarios para a efetivacdo do decreto, ao
mencionar que

O que se torna absolutamente indispensavel
é preparar a populacdo para de boa vontade
dar cumprimento a tal decreto. Essa tarefa
incumbe a todos os patriotas em geral e a
belissima organizagdo do professorado
priméario em especial. Esse professorado, por
intermédio dos seus congressos, conseguiu
organizar devidamente a classe e da
actualmente um bom  exemplo de
solidariedade profissional. Que dé pois mais
um passo e faca a propaganda inteligente
contra o analfabetismo. (NOBRE, 1926, p.
401).
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Nobre era da opinido de que o analfabetismo s6 desapareceria a
partir do momento que se passasse a exigir um documento obrigatorio,
para alguns atos publicos, que comprovasse que o cidaddo era detentor de
um minimo de instrugao, para como tal ser considerado. Aponta que juris
de aprovacdo poderiam ser organizados (formados por professores
primarios de cada localidade), a fim de fornecer um documento que
certificasse 0 minimo de instrugdo. Para Nobre, o fim do analfabetismo
dependia de um simples ato de vontade.

Acreditamos que alguns questionamentos poderiam  ser
formulados a partir dos vestigios encontrados no discurso de Nobre. Sera
gue o analfabetismo realmente poderia ser resolvido por decreto? Os
exames realizados com a participagdo dos professores primarios seriam
suficientes para certificar o fim do analfabetismo? Que medidas poderiam
comprovar gque ndo se estaria a formar um analfabeto funcional, ou seja,
aquele que apenas sabe escrever o seu nome? Nao obstante, Nobre parece
acreditar que a hegemonia em torno da resolugcdo do problema do
analfabetismo estava dada na sociedade e que um decreto talvez fosse
capaz de resolver a questdo. Fairclough (2016) registra que os discursos
podem ser naturalizados e gerar hegemonias, fazendo parte de uma
dimensdo textual do discurso, e nos parece ser este o caso do
analfabetismo em Portugal. Para o referido autor,

A medida que uma tendéncia particular de
mudanca discursiva se estabelece e se torna
solidificada em uma nova concepcgédo
emergente, 0 que ¢é percebido pelos
intérpretes, num primeiro momento, como
textos estilisticamente contraditdrios perde o
efeito de ‘colcha de retalhos’, passando a ser
considerado ‘inteiro’. Tal processo de
naturalizagdo é essencial para estabelecer
novas hegemonias na esfera do discurso. Isso
conduz [...] & mudanca nas ordens do
discurso. A medida que os produtores e 0s
intérpretes combinam convencgoes
discursivas, cddigos e elementos de maneira
nova em eventos discursivos inovadores
estao, sem duvida, produzindo
cumulativamente mudancas estruturais nas
ordens do discurso: estdo desarticulando
ordens do discurso existentes e rearticulando
novas ordens do discurso, novas hegemonias
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discursivas. (FAIRCLOUGH, 2016, p. 133-
134).

A subcategoria instrucdo pode ser observada no texto Como
manejar diferentes classes numa escola de um so professor, de autoria de
V. Ménager, publicado na Revista Escolar de outubro de 1926, ano 6, n°
8, extraido de uma edicdo de L Ecole et la Vie de abril de 1926. Nesse
texto, Ménager (1926, p. 315) questiona: “como adquirir as qualidades de
tactica que parecem indispensaveis para ocupar todos os alunos de todas
as classes seis horas por dia?”. Afirma que essa questdo do manejo de
diferentes classes parece ser impor grande dificuldade aos(as) jovens
professores(as). Cita o exemplo das aldeias portuguesas, em que 0
professor tem a seu cargo todas as classes primarias, com criangas entre
cinco a treze anos, e as vezes uma pequena sec¢ao infantil.

As orientacBes de como agir na pratica sdo sinalizadas pelo autor,
que primeiramente aponta a necessidade de se ter uma boa organizacéo
pedagdgica, repartindo as criangas conforme os seus conhecimentos, as
suas qualidades intelectuais e a sua saude. Ménager (1926, p. 316) afirma
que

Os grupos devem ser 0 menos heterogéneos
possivel. Alguns professores teem uma
grande tendéncia para desdobrarem as
classes a fim de, dizem, apanharem os
retardados. O motivo é louvavel, mas
procedendo-se assim, diminui-se
extraordinariamente o rendimento escolar.

Ressalta ainda a necessidade de o professor ter um “relogio
minunciosamente regulado, bem adaptado a escola que se dirige”
(MENAGER, 1926, p. 316), além de programas antecipadamente
estabelecidos e com uma distribuicdo mensal bem detalhada, pois,
segundo o autor, mais do que em todas as outras escolas, na escola de um
sO professor ndo se deve perder nenhum minuto.

Além disso, o autor também menciona a necessidade de se preparar
as licdes com cuidado, escolhendo bem os exercicios, pois ndo ha tempo
para a improvisacdo. Para M¢énager (1926, p. 317), “[...] sem uma
preparacdo minuciosa ndo se poderd nunca chegar a uma boa utilizacdo
do tempo de harmonia com os horarios criteriosamente elaborados, e a
sentir verdadeiramente a consciéncia do seu ensino”. O autor assegura
que as criangas podem aprender fazendo (“learning by doing”) e que o
uso de materiais que apresentam praticamente nenhum custo, como
pauzinhos, fosforos ardidos, gravuras, pedagos de cartdo, pode fazer “[...]
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mil e uma coisas interessantes. As criancas poderdo entregar-se a um
trabalho pessoal em toda a sua liberdade” (MENAGER, 1926, p. 318).
Diz também que as criancgas da 22 e 3? classes podem ser acompanhadas
por um monitor, as criangas da 42 e 52 classes podem executar algum
trabalho pessoal, enquanto o professor fica com o ensino da 12 classe.

O texto apresentado por Meénager nos suscita algumas
consideragdes sobre a forma com que o professor concebe a crianca e a
prépria relacdo entre professor-aluno. Parece-nos que a visdo sobre a
crianga recai numa compreensdo de “vir a ser” e também que o Unico
detentor do conhecimento € o professor, visto que, embora se considere a
ajuda de um monitor, as ordens sdo administradas pelo professor. O autor
aponta para a liberdade da crianca, mas, quando afirma que as classes
devem ser “menos heterogéneas possiveis”, essa aparente liberdade
parece ser prejudicada. Além disso, as criangas com dificuldade de
aprendizagem, classificadas pelo autor como “retardadas”, termo corrente
a época, nao recebem acdes pedagdgicas para superar seus obstaculos na
escola de um s professor, pois essas criancas, para Nobre, ndo deveriam
estar na escola, junto com as criangas consideradas “normais”.

No texto A escola atraente, de Irene Lisboa, publicado na Revista
Escolar de dezembro de 1926, ano 6, n° 10, encontramos outra discussdo
afeta & subcategoria instrucdo. Na publicagdo em questdo, a autora se
descreve como engrenada ao maquinismo escolar e, a partir do que fez e
viu, dos seus erros e tentativas, procura discutir o que significa uma escola
atraente, uma escola sem entraves, nova e liberal.

Lisboa (1926, p. 406) relata que, quando entrou para a escola,
sentia-se embaracada e atordoada e que “ndo sabia como ensinar, nem
que ensinar, propriamente”. Mas logo entendeu que tudo parecia se
resumir em amar as criangas e dominé-las. Em vista disso, sentencia: “As
escolas ndo pedem muito mais, de facto: metodizacdo de trabalho,
insuflacdo de regras, espirito de disciplina” (LISBOA, 1926, p. 406). No
ensino primario, procurou abolir as copias, proibir as delagfes, castigar
pouco e aconselhar bastante. Estabeleceu um trabalho com composicdes
escritas e orais, com os calculos e os problemas dos alunos. No ensino
infantil, sentiu o gosto de se ver sem programas ¢ horarios, de ter “o tempo
escolar todo meu para retalhar e ocupar a vontade” (LISBOA, 1926, p.
406).

As caracteristicas de uma “escola atraente” expressadas por Lisboa
se referem tanto ao ensino infantil quanto ao ensino priméario. Embora a
autora tenha externado um gosto maior, ao iniciar o trabalho, pelo ensino
infantil, este gosto néo foi uma constante. Lisboa (1926, p. 406) destaca
que, no inicio, “Eu via gbsto nos pequenos aprendizes e tirava disso
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estimulo. Multiplicava-me, fazia da minha imaginacéo o jardim da classe,
alegria e recurso dos apetites dos alunos”. Mas com o tempo veio a
ameaca da fadiga, “o apaziguamento da imaginagdo sobreexcitada [...]”,
situagdes que Lisboa (1926, p. 406-407) descreve a partir das suas acdes
e do descompromisso da escola:

Os recreios vigiados, pouco estimulados;
menos trabalhos manuais e cada vez mais
pueris; 0S passeios mais curtos e mais
frequentes (conforme o tempo) e sujeitos as
contingéncias exteriores, ndo as chamadas a
observacdo, a rodas ou a jogos; menos
aparato para excitacoes sensoriais;
despreocupacdo de ensinar a calcular e a
falar bem; menos imposicdes, enfim.
Abrandada disciplina da atividade e do
prazer, observadas as criangas com mais
isencdo, alargava-se as deficiéncias da
escola. [...] A escola alheia-se, vagamente,
sob um aspecto sentimental e particular é que
sabe do que falta ou que conviria aos seus
tutelados. Sufoca-a a preocupacdo de
preparar os espiritos, e receia os escapes [...]
Longe estd de fomentar uma boa sociedade,
de gente pequena, embora. (grifos no
original).

A autora menciona as atividades desenvolvidas com as criancas,
atividades que envolviam a higiene, como a roda do lengo (em que se
escolhia uma crianga mais asseada para ir no meio da roda, brevemente
organizada, para assoar e todas as seguiam), a revista da limpeza das
unhas e do rosto. Novamente Lisboa (1926, p. 408) tece criticas a escola,
ao afirmar que ela “nio oferece assisténcia médica, nem sequer
acompanha o aluno além da porta. A escola é rigida, indiferente. Ndo
supre as faltas do lar, ndo d4 satde, nio é generosa, enfim”. E também
afirma que “Nos tempos de aula os alunos submetidos a aprender
conservam-se dependentes do mestre, do quadro e do livro” (LISBOA,
1926, p. 408).

A escola, enquanto instituicdo, espago escolar, parece ndo fazer,
pelas palavras de Lisboa, grande diferenciacdo quanto ao nivel de ensino
ofertado, seja ele primario ou infantil. A autora salienta algumas
deficiéncias da escola que incidiam sobre os dois niveis, mencionando os
complexos problemas de assisténcia, higiene, horarios, ensino, interesses
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e atividades. Também descreve caracteristicas que diferenciam esses
espacos escolares, como aguelas ja mencionadas, em que Lisboa relata o
guanto sentiu gosto em trabalhar no ensino infantil sem a presenca de
programas e horarios, no entanto as atribuigdes dos professores e a sua
relacdo com as criancas parecem estar marcadas pela autoridade do
professor.

A autoridade e a superioridade do professor em relagdo a crianga
ficam expressas quando Lisboa (1926, p. 408) afirma que estas sdo
“dependentes do mestre”, que “aceitam, por via de regra, conceitos
indiscutiveis”, que “devem ser atentos, pautar os esforcos, ndo se
precipitar nem atrasar”. Este professor deve se esforcar para manter a
classe nivelada, no entanto ndo deve abrir mdo da sua liberdade, néo deve
estar sujeito as praxes escolares. Para a autora, 0 professor tem uma
autoridade a ser respeitada dentro da instituicdo escolar e na organizagdo
deste espago, afinal é ele quem procura, excita, acalma, fornece e instrui
o0 aluno. E se este professor desejar, falseara as regulamentacdes, rejeitara
ou ndo o hordrio oficial, modificara as didaticas e as mecanizacdes
escolares.

Também h4 criticas da autora as formas de conceber o ensinar que
ndo vao ao encontro da curiosidade da crianca. Sobre esse ponto, Lisboa
(1926, p. 409) assim se pronuncia:

Ensinar ndo é bem procurar o que mais pode
convir aos alunos no momento ou no local, o
que os pode interessar; nem ver se uns
precisam de umas ocupacfes e certos
estimulos e outros de diferentes; se ha uns
que hesitam e pedem apoio e outros, mais
independentes, o  recusam.  Ensinar,
finalmente, ndo é encaminhar, €, perdoem me
a semcerimonia, vasar, escorrer. O aluno
serve de recipiente e o professor doseia a
sabedoria.

A respeito da crianga no espaco escolar, Lisboa (1926, p. 409)
registra que “Na Escola toda a crianga se submente a um viver artificial,
é estudante. Leva anos a aprender frases, tudo a desvia dos seus pequenos
interesses”. Para a autora, a crianca, na escola, deixara de ter suas
preferéncias, serd subordinada e terd deveres, estara presa e contrariada.
Em nome de formar e preparar para um futuro indefinido, a escola obriga
as criancas a fazer renuncias. Destaca ainda que na escola primaria tudo
gira em torno da leitura, da escrita e de contas, que sdo os pilares da sua
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instrucdo. D4 exemplos da casa e da rua da crianga como locais de prazer
e contentamento em que a escola deveria se espelhar.

Sinaliza os principios das Escolas Novas, salientando que, embora
ainda sejam poucas pelo mundo, o trabalho intelectual desenvolvido
nessas instituicbes esta pautado em observacfes e possiveis
concretizagdes. Ao se referir as Escolas Novas, Lisboa (1926, p. 412-413)
escreve:

Ser a Escola encarada como um organismo
social ndo imitante ou dependente dos
circulos dos adultos, mas com relacdes
estreitas e naturais com o mundo e sujeito as
suas influéncias. Representar sem ludibrios
0 campo de expansdo dos corpos e dos
espiritos a formar. Permitir a revelagdo das
tendéncias, a escolha da atividade, o
desenvolvimento das aptiddes. Descobrir
virtudes, manter harmonias [...] Tornar
felizes, sdos e hébeis os seus tutelados.
Nunca figurar como um quadro de normas
infaliveis, impostas sem ensaio, mas sim
como permanente laboratério de
experiéncias e adaptagBes. Fugir a
aconselhar por hébito, liberalizar, instrucéo
e educacdo. Se educar comporta desenvolver
sentimentos, devera a boa Escola rodear-se
de estimulos materiais e morais que
provoquem a compreensdo, o culto da
beleza, da bondade e da sinceridade. A
“Escola Nova” ndo ¢ o paraizo dos justos, a
meu ver, dela ndo é eliminado o trabalho e a
pena. Mas o trabalho sera condicionado as
forcas dos pequenos trabalhadores e por eles
bem aceite. O gbosto e o esforco ndo se
encontrardo dissociados, como
frequentemente acontece, mas irmanados de
molde a reduzir os descontentes.

O texto apresentado por Lisboa nos dé& a impresséo de que a autora
revira a escola como se fosse um bal a ser remexido. Neste “bau-escola”,
Lisboa procura e encontra os fazeres e a producao dos saberes escolares,
as relacOes estabelecidas entre as criangas, seus professores e 0 espago da
instituicdo escolar. A partir da sua experiéncia e do seu olhar, a autora
questiona as relagcBes de poder que a escola fabrica e detém, a sua
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organizacdo e as acles que la sdo construidas e compreendidas como
necessarias. Por vezes, o texto nos impressionou pelo teor das colocacoes,
gue soam como dendncias, com um tom de repulsa a escola tradicional
daquele momento historico e com indicagdes de como a escola poderia se
tornar uma outra escola, atraente, uma escola dentro dos preceitos da
Escola Nova. Entendemos que Lishoa apresenta uma retérica discursiva
gue aponta uma nova dire¢éo, com preceitos claros sobre o que seria uma
escola nova. Fairclough (2016, p.146) nos chama a atencdo sobre “o
guanto é importante a representacdo do discurso, ndo s6 como um
elemento da linguagem de textos, mas também como uma dimensao da
pratica social”. Nesse sentido, 0 discurso de Lisboa nos faz pensar que a
autora acreditava na maxima de que uma nova escola — diferentemente
daquela vigente até entdo — culminaria numa pratica social, ou seja, numa
nova sociedade, e que seu discurso poderia ter essa forca de
transformac&o social.

Na edicdo da Revista Escolar de janeiro de 1932, ano 12, n° 1,
temos um texto de Ad. Ferriere, nomeado A escola por medida a medida
do professor, que dialoga com a subcategoria instrugdo. Nesse texto,
Ferriére explica que a expressdo “A escola por medida” ja dera titulo a
uma conferéncia proferida pelo Dr. Eduardo Clarapede na Universidade
de Genebra. Ferriére (1932, p. 2) afirma que

A ideia da escola por medida é também
actual, disse eu. E-0 na medida exacta em
que surgem a luz os inconvenientes — e
muitas vezes até os males graves — da escola
tradicional feitos em casa, ao ensino
colectivo. E-o segundo o interésse que nos
merece a Escola activa, a qual, como se tem
dito, funda-se sbbre o apetite de saber e de
agir das criangas, e este apetite, como ¢
sabido, é muito variavel.

Ap0s essas palavras, Ferriere comenta a respeito de uma objecao,
que se refere a seguinte pergunta: “seriam precisos tantos professores
quanto alunos”? E a resposta foi a seguinte: “Néo, ndo sdo precisos tantos
professores como alunos, mas com certeza tantos professores quantos
métodos diferentes”, e salienta que todos os métodos apresentam
“aspectos-parciais da Escola activa. Todos convém a certos tipos de
criangcas melhor do que outro. E sobretudo: cada um convém melhor
aquele que o criou” (FERRIERE, 1932, p. 2-3).

Ferriére, em seu texto, aborda a medida do professor e questiona:
por que héa tanta preocupacdo com as aptiddes do aluno e tdo pouco com
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as do professor? O autor demonstra por meio de dois exemplos como pode
ser a atuacdo do professor, um que supera o0 esperado e determinado pelo
regulamento, mas que sofrera as sangdes por ndo ter cumprido apenas 0
exigido, e o outro que, motivado por seu diretor, tenta se adaptar aos
principios da escola ativa, embora pense que a gente ensina como foi
ensinado, essa seria a regra geral.

Ferriére expressa que rarissimas vezes o professor aplica ou tem o
direito de aplicar o método que julga melhor, e se interroga sobre a
solucdo a ser adotada. A solugdo versa sobre o sistema dos programas
multiplos, e, de acordo com Ferriére (1932, p. 6), “So6 €le permitira que a
escola publica progrida sem perturbacdes”. Para isso, ndo basta que o
professor moderno leia dois ou trés livros da escola ativa, € preciso
perceber a distancia que ha entre a compreensao e a acdo, entre a teoria e
a prética, e desta maneira o autor da algumas orientacoes.

Necessita-se ter a preparagdo para a escola ativa desde a escola
primaria, com meninos € meninas que tenham o “prazer de auxiliar os
mais novos, capacidade de os compreender, de ocupar o seu lugar, sem
os substituir, de os conduzir sem os submeter a um adestramento”
(FERRIERE, 1932, p. 7). Necessita-se, no grau secundério, de uma
preparacdo mais elevada para a escola ativa, que, de acordo com Ferriére
(1932, p. 7), possibilitasse o ““‘Learning by doing’, como diz John Dewey,
a fim de saberem, mais tarde, ensinar o0s seus alunos a instruirem-se éles
mesmos para a sua ‘actividade pessoal’”. Para a escola normal, o autor
sinaliza a necessidade de se ter uma preparagao teorica e pratica mais
rigorosa, com ‘“estagios praticos sob a direc¢do de professores que
compreendem e praticam a escola activa — eis a esteira a seguir, pelo
menos, para se tornar um bom professor ‘moderno’”. E, por fim, o autor
menciona os professores que ja sdo velhos, para os quais o Estado deveria
garantir os cursos de férias da Escola Ativa, sendo essencial que o Estado
“lhes reconhega a utilidade, lhes permita a aprendizagem, lhes recomende
a aplicagio” (FERRIERE, 1932, p. 7).

Ferriére (1932, p. 8-9) explica o assunto que desse texto encontra-
se mais desenvolvido no seu livro e, com relacdo ao que escreveu, que
“ndo ha um método de Escola activa opondo-se a um so tipo de ensino
tradicional, mas muitos métodos modernos, cada um deles fazendo lugar
maior ou menor no seu seio a tal ou tal pratica da Escola activa”. O autor
conclui seu texto de uma maneira muito humilde, consciente e respeitosa,
ao citar que

[...] mil coisas da escola de ontem séo boas
e louvaveis, e se é legitimo esperar um
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progresso do respeito cada vez maior das leis
da psicologia infantil, seria ridiculo e pueril
pretender que tudo o que se fazia ontem néo
tinha valor. (FERRIERE, 1932, p. 8-9).

Complementando, afirma:

Quis simplesmente propor um problema — o
qual ndo constitue, alias, sendo umas das
faces destes problemas mais vastos: a
adaptacdo do professor as exigéncias da
Escola fundada sobre a psicologia da
crianga, de modo que consiga mais
resultados dteis com menos esforgos indteis;
a adaptagdo da Escola as directrizes da
ciéncia. A felicidade da infancia depende
disso. (FERRIERE, 1932, p. 9).

Uma nova participacdo de Ad. Ferriere pode ser encontrada na
edicdo da Revista Escola de janeiro de 1935, ano 15, n° 1, intitulada O
papel do professor na escola activa, na se¢do “Notas Pedagdgicas”,
extraida de L’Educateur, de Genebra. Compreendemos que este texto
também se insere na discussdo da subcategoria instrucéo. Ferriére abre
seu texto questionando sobre qual seria o papel do professor na escola
ativa e afirma que este papel deve ser determinado com muito cuidado.

O autor expde que 0s métodos ativos baseiam-se no complexo
“expressdo — impressdo”. Ferriére (1935, p. 26) cita William James e
Benedetto Croce para explicar que “S6 ha impressao duravel quando esta
é acompanhada de expressao. E sé ha expressdo aproveitavel quando a
impressdo que ela origina ¢ compreendida”. A escola ativa, no entanto,
vai mais longe, pois deseja permitir e favorecer a evolucéo genética do
pensamento. Segundo Ferriére (1935, p. 26-27) é como

[...] no caso da evolugcdo da evolucdo
embrionaria: a formacdo de 6érgdos novos por
intermédio de O&rgdos ja existentes. As
células engendram células; os o0rgdos
transitorios dao lugar ao nascimento de
6rgdos mais perfeitos. Assim, os instintos,
necessidades, tendéncias e aspiracdes
engendram aptiddes, necessidades,
tendéncias e aspiracfes cada vez mais
complexas, hierarquizadas e concentradas.
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O autor comenta que ndo se prejudica o aluno apenas quando se
Ihe d& muita matéria, mas também quando se exige que ele retenha toda
a matéria sem se levar em consideracao a necessidade, o desejo de saber,
de conhecer e de agir do aluno. Discorre que ensinar é empregar palavras,
lidas ou faladas, portanto o processo verbal é essencialmente analitico,
dificil para a crianca até doze anos, que tem um pensamento global.
Ferriére (1935, p. 29) explica:

No meu Progresso Espiritual respondi que é
preciso tirar a crianga da confusdo do mundo
exterior moderno e conduzi-la as fontes
interiores dos seus instintos e das suas
tendéncias activas de primitivo; mas
estabelecido o contacto, postas nitidamente
em accdo as fontes do interesse, é preciso
que essa forca motriz — com o auxilio de
obstaculos analogos a roda do moinho —
ponha a razdo em actividade e conduza a
crianga a presenca dos problemas de hoje. A
espontaneidade infantil é cousa sagrada.
Para o adulto ela revela as aptiddes da
crianca. Ela deve existir, porque sem o jogo
livre da espontaneidade criadora ndo héa
nenhuma criacdo verdadeira, nenhum
interesse, nenhuma construcgao da
personalidade e da razéo.

Ao concluir seu texto, o autor adverte que é papel da escola ativa,
a partir das leis da razéo e da consciéncia, ajudar a crianca a canalizar suas
energias criadoras para a construgdo da sua personalidade, evitando dessa
forma experiéncias e atividades que Ihe sejam indteis.

Ainda sobre a subcategoria instrucdo, temos o discurso da
conferéncia de 1924, publicado na edi¢do Revista Escolar de outubro de
19254, ano 5, n° 8, e na edi¢do de novembro de 1925b, ano 5, n° 9, que
aborda o debate sobre os Livros primarios de leitura, realizado pelo
professor Jodo da Silva Correia. Nesse texto, 0 autor apresenta alguns
elementos necessarios para o desenvolvimento da leitura, por meio da
utilizacdo de livros especificos. O referido professor salienta as
dificuldades que os professores encontram ao trabalhar os livros de
leitura, pois ndo sdo atrativos para as criangas e vao contra as
recomendacfes pedagogicas. Para Jodo da Silva Correia (1925a, p. 307),

Os livros de leitura adoptados no ensino da
infancia sdo, pelos defeitos que os mimam,



260

auténticas aberragbes pedagdgicas. N&do é
preciso sequer compulsa-los
demoradamente, basta abri-los ao acaso, ler
um ou outro dos seus trechos, para se
compreender a aversdo que a crianca nutre
por eles e as dificuldades que o professor
encontra no ensino da leitura.

O conferencista aponta a responsabilidade do Estado para com a
dificuldade encontrada nos livros de leitura em Portugal. Para Jodo da
Silva Correia (1925a, p. 308), “S6 serd possivel fazer bons livros em
Portugal desde que acabe com esse estipido monopdlio do compéndio
aprovado pelo Estado e por ele vexatériamente imposto a consciéncia do
Professor”. Jodo da Silva Correia (1925a, p. 308) também afirma que

O Estado deve limitar-se a dizer
periodicamente, por meio dos seus altos
organismos pedagogicos, quais os livros que
teem condicdes de utilizacdo em tal ou tal
ensino — e nada mais. E possivel nestes
termos sendo metam a fabrica-los individuos
sem intuicdo clara nem conhecimento e
observacdo directa da psicologia infantil.

Ora, nos parece claro que, na compreensdo do conferencista, 0s
livros de leitura tenham que ser elaborados por quem detenha os
conhecimentos pedagdgicos e entenda da psicologia infantil, além disso,
os livros devem ir ao encontro dos interesses das criancas. Jodo da Silva
Correia (1925a, p. 308) assinala que ndo se

[...] pode fazer [livros de leitura infantis]
sem ouvir as criangas, - tantas vezes o0s
trechos devem ser retocados conforme a
indicagdo do seu gobsto e capacidade
assimilativa: sem que preceda o voto
aprovativo da infancia ndo deve haver uma
sO pagina nos livros primarios de leitura.

O professor continua o discurso da conferéncia explicando as
normas que os livros de leitura poderiam seguir, mencionando ser
recomendavel que os textos dos livros primarios contivessem
essencialmente trechos fantasisticos e realisticos, devendo os textos
fantasisticos, segundo Jodo da Silva Correia (1925 a, p. 309), compor 0s
livros das primeiras classes; e os livros realisticos, os livros das Ultimas
classes, mas “sempre que tal convenha, segundo uma dispozi¢do ou
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ordenagdo psico-pedagogica”. Novamente fica evidente, na fala do
conferencista, a necessidade dos conhecimentos cientificos advindos dos
campos pedagdgico e psicologico para o pleno desenvolvimento da
leitura.

Sobre o critério de sele¢do dos textos literarios, Correia (1925b, p.
376) sinaliza que se deve “utilizar somente o que tenha movimento e
animagdo. E ndo importa que esse movimento, ou essa animagao nao seja
humana. Pode ser de animais humildes ou nobres, nacionais ou exoticos,
pode ser das proprias forgas da natureza”. O conferencista ainda salienta
que o “indispensavel é que exista — porque a crianga, cheia de vida e da
accdo, sO o0 que tem acg¢do e vida interessa”.

Além da preocupacdo com os conteldos do livro de leitura,
visando a que estes se tornem de interesse das criangas e exprimam a vida
e 0 movimento que lhe sdo peculiares, o conferencista sinaliza algumas
prescri¢des sobre o aspecto material do livro, que devem auxiliar na
educacdo estética da crianca. Correia (1925b, p. 379) expressa que

Um livro elementar de leitura ndo deve ter
apresentacdo mercantil. A capa precisa
possuir aspecto artistico: em ambas as faces
cores selectas, letra elegante, aquarelas
risonhas, e nunca coloracdo de baiuca, os
caracteres chatos, os reles cartazes de
andncios que tantas vezes apresenta. [...] E
preciso que as paginas tenham margens
amplas, que os titulos tenham disposi¢ao
gentil; que a paragrafacdo seja bela; que a
letra ou tipo seja bom e artistico.

Ao terminar o discurso da conferéncia, o professor Jodo da Silva
Correia (1925b, p. 382) registra a importancia dos livros de leitura da
escola primdria geral, dizendo que estes livros “ndo podem deixar de ser
uma coisa elevada: eles sdo livros Unicos de muitas criaturas, e como tal
grandemente podem contribuir para formar ou destruir a vida inteira
delas”.

Continuando a observar a subcategoria instrugdo, na edicdo da
Revista Escolar de dezembro de 1925, ano 5, n® 10, encontramos outra
discussdo que envolve a leitura e o uso do livro didatico em uma
publicacdo intitulada Os livros na escola, escrita pelo professor Faria
Artur. O referido professor apresenta o seu discurso a partir de sua
experiéncia pessoal, partilhando com o leitor seus questionamentos sobre
o dilena de usar ou n&o o livro.
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Faria Artur (1925, p. 407) nos escreve a respeito dos seus primeiros
sentimentos: “[...] comecei a sentir todo o horror que o livro didactico
representava para a minha imaginacao. Bani-o quési totalmente das maos
dos meus alunos e quando muito exigia obrigatoriamente o livro de
leitura”. O professor relata que, passado algum tempo, sentiu a
necessidade de fazer com seus alunos aprendessem a manusear o livro,
além de envolvé-los em outra atividade de exigisse atencdo. Foi quando
Artur (1925, p. 407) registrou que

[...] caia assim no polo oposto, pois que se
daquela forma e fazendo uso exclusivo do
livro se desenvolvia a memoria com prejuizo
da inteligéncia, desta outra banindo-o se
atendia apenas a inteligéncia com desprezo
pela importante fungdo da memoria.

O professor prossegue seu discurso dizendo que isso fez com que
ele procurasse um meio termo, mas ele ndo tinha resposta segura para a
seguinte questdo: afinal, o que desperta mais aten¢cdo do aluno, a
exposicdo do mestre ou 0 manuseio do livro? Artur (1925, p. 407) salienta
que “Na verdade ¢ dificil averiguar qual desperta mais atengdo do aluno,
se a exposicdo do mestre, se 0 manusear do livro”.

Faria Artur (1925, p. 407) explica que, depois de ter experimento
as duas maneiras de ensinar, uma com livro e outra sem,

[...] hoje entendo que ndo se deve prescindir
em absoluto do livro escolar, ndo sé pelos
beneficios préximos que o aluno pode tirar
do seu wuso, quando bem feito, mas
principalmente pelos resultados remotos,
quando, tendo saido da escola, sinta a
necessidade de estudar ou consultar qualquer
livro sem o auxilio pessoal e directo do
mestre.

Artur também diz que “é necessario que uma crianga aprenda e se
habitue a manusear um livro. [...] O livro ¢, pois, indispensavel”. Explica
ainda que depende muito do critério empregado pelo professor para que
o0 aluno aprenda a fazer o uso adequado e proficuo do livro. Artur (1925,
p. 408) conclui seu texto afirmando que

Para isso em qualquer licdo e seja qual for a
matéria de que se trate, o professor expora o
assunto e explica-lo ha o melhor possivel
para a perfeita compreensdo dos seus alunos.
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O livro completaré depois o resto, avivando
uma ou outra ida que tenha ficado no escuro
e que por ventura se ndo tivesse assimilado
bem, e tal ou qual termo, muitas vezes
técnico, e que a memoria tem dificuldade de
reproduzir. E desta maneira, sem deixar de
falar sempre a inteligéncia dos alunos, o
mestre busca também cultivar-lhes a
memoria cuja importante funcdo ninguém
pdéde contestar.

Também discorrendo sobre a subcategoria instrucdo, o discurso
de Fermin Corredor apresenta uma discussdo sobre a Pedagogia Pratica
— O ensino inicial da lingua materna, presentes na Revista Escolar, ano
7, n° 2, de fevereiro de 1927. Na introducdo, o autor descreve que ha duas
pedagogias, uma baseada na filosofia e na ciéncia, que trata das leis gerais
da educacéo e explica o que se deve fazer, e outra baseada na pedagogia
escolar, que considera a realidade de cada escola e seus casos particulares
e explica o que se pode fazer, sem se desvincular das leis gerais da
educagdo. O professor, por sua vez, trabalha com os dois tipos de
pedagogias, de modo que estuda a primeira e constroi a segunda.

Para o ensino inicial da lingua materna, Corredor (1927, p. 63)
sinaliza alguns caminhos, mencionando, em primeiro luigar, o “bom
método”, assim definido: “A escrita pelo desenho, a leitura pela escrita e
a lingua pela leitura”. Para o autor, esse ¢ o “método natural de palavras”
de Karl VVogel. Sobre os seus resultados, Corredor (1927, p. 63) assegura
que

[...] pouco tempo depois de pd-lo em pratica,
o professor poderd, com intima satisfacdo,
dizer-se: “os meus alunos — criangas normais
de seis e sete anos — aprendem com interesse
e facilidade a escrever e ler a sua lingua, que
corrigem e aumentam de um modo regular e
constante”.

O autor aponta o “falar” como segundo caminho do método, como
forma de o professor conhecer o vocabulério das criangas, pois “este falar
é 0 que corresponde ao mundo de sua inteligéncia” (CORREDOR, p.
1927, p. 64). O terceiro caminho € o da “ideografia”, pois, para Corredor
(1927, p. 64), “Todos os povos ao intentarem a fixagdo grafica dos seus
pensamentos, comegaram pelo desenho e pela pintura: esta foi a sua
primeira ‘escrita’”. O quarto caminho ¢ aquele que vai do “desenho a
escrita”, que, segundo Corredor (1927, p. 65), ocorre “quando, no seu
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natural desejo de fazer como 0s maiores, comeca a despontar neles o
interesse pela escrita, pode considerar-se chegado 0 momento de iniciar a
passagem do desenho as palavras escritas”.

O quinto caminho ¢ nomeado pelo autor como “iniciacao grafica”,
e Corredor (1927, p. 66) afirma que este

[...] é o meio de conhecer os progressos de
cada um na aprendizagem que realizam.
Como éle pode observar-se como véo
“adquirindo” as letras e as silabas, sem as
pronunciar. E que as criangas, por si s6s vdo
associando normalmente pouco a pouco, 0S
sinais aos sons.

O sexto caminho € o dos “exercicios de redagdo”, e para isto o autor
menciona ser necessario levar os alunos a expressao grafica do que
pensam, podendo o professor se utilizar da

[...] redacdo de contos pela interpretacdo de
historietas mudas com varias gravuras ou
quadros, representados pelo professor no
quadro preto, semelhantes aos que se
encontram nos periddicos infantis, aos quais
substituem com vantagem, por serem
trabalho pessoal dos alunos. (CORREDOR,
1927, p. 66-67).

O sétimo caminho do método é caracterizado por Corredor como
“escrita sem desenho” e pode ocorrer da seguinte maneira: 0 professor
solicita que os alunos inventem palavras (para nomear coisas, animais,
plantas), depois as escreve no quadro e 0s alunos as copiam. Da mesma
forma, o professor também pede aos alunos que inventem frases e até
relatos de sucesso; estas solicitacbes sdo verdadeiras redacBes de
colaboragdo, que depois também séo copiadas do quadro negro.

O autor descreve o oitavo ¢ Ultimo caminho como o da “leitura”.
Para Corredor (1927, p. 67), primeiro a leitura deve ocorrer de forma
comentada, e “é mister, por isso que 0s textos sejam perfeitamente
compreensiveis. E uma condicdo absolutamente indispensavel no
primeiro livro que se oferecer a criangas”. Corredor finaliza seu texto
comentando que o método exposto esta mais que justificado para aqueles
gue, na pratica, ja evidenciaram os seus resultados.

A subcategoria instrucdo também pode ser encontrado no texto de
Ovidio Decroly, traduzido por Joaquim Tomaz e publicado na edicdo de
fevereiro de 1932 da Revista Escolar, ano 12, n° 2, nomeado Iniciagdo na
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leitura e na escrita. De acordo com o0 Tomaz, o texto do pedagogo belga
foi escrito exclusivamente para a revista, e 0s devidos agradecimentos por
tal deferéncia, bem como pelos valiosissimos servi¢os prestados a causa
da didatica da escola primaria, constam da abertura do texto.

O texto traz a discussdo do método no ensino da leitura, que,
embora algumas vezes pareca ser uma questdo insignificante para o0s
especialistas da filosofia e da ciéncia, ndo o é para os da educacdo, como
comprovam todos os esforcos e sacrificios, em varios paises, para
diminuir o analfabetismo. Tais sacrificios podem ser observados no
numero de criancas que todos 0s anos iniciam a aprendizagem da leitura,
no numero de professores responsaveis por conduzir tal iniciacéo, além
das despesas para a efetivagdo desses servicos. Decroly (1932, p. 66)
afirma que “E, pois, a0 mesmo tempo um problema pedagdgico e
econ6émico”. E explica:

Ora se, gragas a um processo mais
psicolégico, é possivel conseguirem-se
melhores resultados a este respeito, com
menos dispéndio de trabalho para os alunos
e professores, importa fazer tudo quanto
podemos fazer para aperfeigoar e propagar
este processo. (DECROLY,1932, p. 66).

A partir dessa explicacdo, parece-nos licito afirmar que o
“processo global apresenta entre 0S processos analiticos vantagens
incontestaveis” (DECROLY, 1932, p. 66). O método de leitura global,
também chamado de sincretismo ou ideo-visual, embora muitas vezes
suplantado pelos métodos sintéticos, parece agora ter conquistado a
simpatia do mundo docente, como aquele método que melhor
corresponde a psicologia infantil. Vem se comprovado, cada vez mais,
pelos esforgos da teoria da globalizacdo na aquisi¢do da lingua falada, que
ndo sdo necessarios exercicios sistematicos de decomposicdo da palavra
em silabas e letras para se obter progressos na leitura com criangas
normais. Sobre esse assunto, Decroly (1932, p. 67) pondera:

[...] a aquisicdo da linguagem falada
(compreensdo e expressdo) que se faz tdo
depressa e numa idade em que as criancgas
sdo ainda menos capazes de atencdo e
analise, é um argumento concludente a favor
da capacidade da crianca para perceber,
compreender e exprimir sem necessidade de
recorrer a um trabalho de decomposicéo,
pelo menos duma decomposicdo sistematica
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e intencional. Sem diavida que o auxilio da
linguagem falada para adquirir a capacidade
de compreender a linguagem escrita (leitura)
ndo deve ser desprezado; ndo o poderia ser,
aliads, durante muito tempo quando se ndo
trata de criancas surdas. Mas este auxilio
deve intervir mais para facilitar a leitura
global do que para transpor em termos
graficos sinais visuais que lhes
correspondem de maneira tdo pouco regular.

Decroly compreende que se imp8em obstaculos a ortografia,
guando se realiza a analise fonética em silabas e letras, favorecendo uma
leitura mecanica, afinal a leitura constitui a etapa preparatéria ldgica para
a ortografia. Concluindo o texto, sdo apresentados dois exemplos, a partir
de experiéncia realizadas pelo autor, que envolvem a escrita global e as
suas vantagens para o processo aplicado a sua aquisicdo, além de
orientagdes que Decroly julga serem importantes.

A professora Olinda Tavares Santos'?* escreveu para a Revista
Escolar na edi¢do de margo de 1932, ano 12, n° 3. Seu texto discorre sobre
0 método Decroly, em particular sobre os Jogos de leitura e escrita a
metodica global de Decroly, dialogando com a subcategoria instrugao.
Antes de continuar, queremos registrar que a professora Olinda Tavares
Santos, em periodo posterior a publicacdo do texto em questao, divulgou
propaganda, em varias edi¢cfes da Revista Escolar, da obra por ela
organizada, “O LIVRO DAS CRIANCAS”, como pode ser visto na
Figura 6. Ela apresenta sua obra com o seguinte discurso: “Um volume
numa edicdo escrupulosamente cuidada contendo uma interessante
colecgdo de jogos, normas de adaptagdo e respectivas instrugdes
didécticas, prego, 12800”. E reforca, em letras de caixa alta: “E A UNICA
PUBLICACAO NO GENERO”.

Fairclough (2016, p. 155) trata a propaganda como um tipo de
discurso que emerge “por meio de uma nova configuracdo dos tipos
existentes, [...] um discurso hibrido de informac&o-e-publicidade (ou de
‘falar-e-vender’), ndo aleatoriamente”. Santos utiliza o recurso da
propaganda para difusdo e consolidacdo de seu discurso.

124 A professora Olinda Tavares dos Santos lecionava nas Escolas de Aplicacdo
anexas a Escola do Magistério Primario de Lisboa.
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Figura 6 — Propaganda de Olinda Tavares Santos sobre o Livro das Criangas

Fonte: Revista Escolar, fevereiro de 1935, ano 15, n° 2 (contracapa).

No texto de abertura, ha algumas palavras de Faria de VVasconcelos,
feitas a pedido da professora Olinda, sobre a colecéo de jogos que a autora
confeccionou. As palavras de Vasconcelos evidenciam as bases dos
estudos de Decroly, nas quais, em um lado, esta a psicologia da crianca;
e no outro, o meio social em que ela vive. Entre outras questdes, em sua
nota de abertura, Vasconcelos destaca os jogos educativos de Decroly
como aqueles destinados a fomentar a atividade da crianca, a fornecer-lhe
oportunidade para o seu trabalho pessoal e a satisfazer o seu instinto
ladico. Vasconcelos explica que estes “jogos educativos que permitem
individualizar o trabalho infantil, consistem em objectos ou imagens
agrupadas em cartes e ddo lugar a interessantes exercicios de
observagdo, de associagdo, de leitura e de calculo” (SANTOS, 1932, p.
114). Vasconcelos louva a iniciativa da professora Olinda. Ainda na
abertura, ha outra apresentacgdo, a do professor Jodo da Silva Correia. As
palavras evidenciam uma certa participacao deste professor na elaboragéo
das atividades apresentadas pela professora Olinda, pois escreve que “esta
primeira tentativa de nacionalizagdo da metodica ludica de Decroly, de
gue tive a concepgao e cuja execugdo promovi, vai como é de justica,
subscrita apenas pela sra. D. Olinda Tavares dos Santos [...]” (SANTOS,
1932, p. 115).

Santos abre seu texto com a apresentacdo da “Execugdo dos
Jogos”, em que menciona que qualquer professor, desde que conhega as
normas de adaptacdo e o modo de utilizagdo dos jogos, estd apto a
executa-los e aplicé-los na sua escola, devendo seguir as respectivas
instrucdes didaticas. Santos explica que trés artigos ja haviam sido
publicados em 1931, no Diario de Noticias, e que esta publicacdo da
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Revista Escolar, com pequenas alteracdes e algumas gravuras, tem o
objetivo de fazer, em Portugal, a propaganda dos jogos segundo a
metddica ludica do Dr. Decroly. Sdo seis jogos confeccionados em
cartolina, cuja elaboracédo é relativamente facil. Se a dificuldade residir
na habilidade para os desenhos, pode-se utilizar gravuras de catalogos,
porém se deve ter o cuidado de escolher aquelas que forem mais
conhecidas das criancas.

Demonstraremos, como exemplo, o primeiro jogo. Ele apresenta
seis cartbes (Figura 7), e em cada um deles se vé uma crianga realizando
uma atividade diferente. O cartdo da gravura representa uma menina
vestindo um casaco, e em cada um dos quadrados seguintes estdo
desenhadas outras pecas de roupa que a menina pode usar. Nos outros
cinco cartbes, a menina ora apresenta-se lavando, ora comendo, sendo
possivel substituir os desenhos das pecgas do vestuario representadas nas
gravuras por outras em que ela lava, come, etc. Para servir de distico,
pode-se cortar, para cada cartdo, seis retangulos com as dimensdes
indicadas pelas letras b, c, d, e, f, g e um com as dimensdes do retangulo
a. Neste ultimo escreve-se a frase designativa do ato praticado pela
menina representada. Conforme as agdes da menina representada na
gravura, a crianca pode escrever, no distico, a frase designativa que
melhor se adequa a situagdo — a menina veste, a menina lava — e também
0 que ela estd vestindo, lavando, etc. Assim, no espago a da gravura,
teremos um distico com a frase “a menina veste”; no espaco b, um outro
com a seguinte frase: ““a menina veste o0 casaco”, e N0 espaco ¢, “amenina
veste 0 vestido”, etc. Santos (1932, p. 118-119) observa que, para que a
crianca faca desde o

[...] comeco do aprendizado a identificacdo
dos caracteres manuscritos com  0S
impressos, estas frases devem ser escritas
nas duas faces de cada distico — tanto neste
como em todos o0s outros jogos —
empregando-se numa face letra manuscrita e
na outra letra impressa.
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Fonte: Revista Escolar, margo de 1932, ano 11, n° 3, p. 117.

Os procedimentos para a realizagdo do Jogo n° 1, bem como o0s
seus objetivos, sdo assim descritos por Santos (1932, p. 123):

Pegando num dos cartdes, preguntamos a
crianca o que estd fazendo a menina
representada naquela gravura. Obtida a
resposta, explicamos-lhe que o acto
praticado por ela se encontra escrito num
distico e procurando-o colocamo-lo no lugar
respectivo. Explicamos-lhes em seguida que
as outras gravuras representam o que a
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menina estid vestindo, lavando, comendo,
etc., que em cada um dos outros disticos esta
escrito um desses actos e ao fazer a
explicacdo vamos colocando os disticos
pertencentes a este cartdio no lugar
respectivo, usando-os primeiro do lado
manuscrito. Juntamos novamente os disticos
e convidamos a crianca a colocar cada um no
seu lugar, e, como estes jogos devem ser
simultaneamente de leitura e escrita, leva-la-
emos a copiar no caderno a frase de cada
distico. Depois, usando os disticos do lado
impresso, levamo-la a escrever sozinha a
frase de cada um. A principio a escrita sera
informe, desalinhada, sem distincdo de
letras, mas ir-se-& aperfeicoando até se
conseguir a distincdo das palavras e 0 seu
alinhamento perfeito. Com os outros cartdes
proceder-se-a de igual modo. Este jogo, além
de despertar a curiosidade e o interesse das
criangas, facilita a leitura mental que serve
para compreender e reflectir na idea lida.

Os demais jogos também sdo apresentados minuciosamente pela
autora, devendo ser explicados a crianca todos as orientacfes a serem
seguidas, tanto para a confec¢do como para a aplicagdo. Todos 0s jogos
utilizam cartes sem que haja uma ordem obrigatéria para a sua
utilizacdo, pois Santos (1932, p. 122) adverte, nas instrucdes didatica, que
“comegando por qualquer deles atingir-se-4, com mais ou menos tempo,
0 objectivo desejado”, embora “[...] parece-nos conveniente seguir a
ordem que indicamos na execugdo”. Os jogos apresentam gravuras com
varias ac0es, objetos, frutas, verduras, flores e animais em quantidades
variadas, por vezes requerem agdes relativas ao nimero, que devem ser
escritas no singular ou no plural, a depender do caso, abordam questdes
de género e esforcam-se por fazer com que, desde muito cedo, a crianga
observe as leis da graméatica. Além disso, adverte-se que as gravuras
representadas devem ser conhecidas das criangas; se ndo o forem, é
preciso Ihes dar as explicacfes necessarias.

Quanto ao tempo destinado aos jogos, Santos (1932, p. 123)
recomenda: “Na@o deve haver pressa na utilizagdo dos jogos, sendo
prudente ndo empregar todos os cartbes do primeiro jogo na primeira
licdo. E preciso consagrar, pelo menos, dois dias ao estudo duma frase”.
Sobre o procedimento metodol6gico para a aprendizagem da leitura e da



271

escrita, Santos (1932, p. 127) afirma que, por meio dos jogos, como uma
atividade ludica,

[...] far-se-& pelo método globalistico,
comecgando-se  por  pequenas  frases,
passando-se a palavra, depois a
individualizagdo da silaba e indo-se por
altimo & denominacdo da letra. O alfabeto,
em virtude da sua natureza abstracta, vira
como remate do aprendizado.

Ao concluir sua exposi¢do, Santos chama a atencéo para o fato de
gue 0s jogos apresentados nao constituem um modelo rigido, e como tal
podem apresentar variagdes.

Também incrito na subcategoria instrucdo, encontramos, na
edicdo da Revista Escolar de maio de 1932, ano 12, n° 5, um texto de
Cardoso Junior, denominado A aprendizagem da leitura pelo método
global. A abertura do texto informa ao leitor que, como prometido na
edicdo de fevereiro de 1931, o tema da aprendizagem da leitura pelo
método global voltaria a ser posto em debate. O texto em questéo,
segundo Cardoso Junior, refere-se ao livro de Emilia Margairaz, que teve
0 seu primeiro contato com o método global no ensino da leitura em 1922,
em um estagio na Maison des Petits. Ap0s esse contato como estagiaria,
Margairaz teve sua primeira experiéncia como regente de uma turma de
classe infantil com 35 alunos (se¢éo preparatdria da escola priméria, com
criancas de 6 a 7 anos) em 1925, na qual quis aplicar o método global,
experimentando-o no ensino oficial com criancas ndo selecionadas e em
observancia as exigéncias de um programa determinado.

Sobre essa primeira experiéncia, Cardoso Janior (1932, p. 227)
registra que Margairaz constatou que “os estaddios sucessivos
(reconhecimento de palavras, especialmente e, depois, das silabas) foram
de apari¢do lenta. A maioria das criangas s6 pode ler num livro apos nove
meses de trabalho”. E que “o ideal consistiria em ter classes menos
numerosas, o que permitiria um trabalho individual eficaz [...]”. As
experiéncias possibilitaram a Margairaz fazer observagdes sobre o
método ideo-visual. O comeco do trabalho deve se dar pela educacédo da
vista, com exercicios de atencao visual que desenvolvam a observacéo, e
as criangas podem servir-se dos jogos livremente. A partir de Margairaz,
Cardoso Junior (1932, p. 228) assinala que

A crianga pode adquirir a disciplina da
atencdo visual, pela pratica de jogos
apropriados. Proporcionam-se-lhe, para isso,
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numerosos lotos, uns inspirados no jogo
Decroly, ou constituidos pelos préprios
jogos Decroly, outros preparados com
figuras de catdlogos e anlincios, amostras de
fios, tecidos e materiais de diversa forma e
colorido. Os jogos compdem-se de cartdes,
cada um dos quais contém um certo ndmero
de desenhos, diferentes uns dos outros. Esses
desenhos sdo reproduzidos sobre rectangulos
de papel ou cartolina, moveis. O exercicio
consiste em identificar o desenho do
rectangulo moével com o de cartdo e em
sobrepor a este Ultimo. (grifo no original).

Os primeiros exercicios de leitura (embora ndo se parecam com 0s
exercicios da chamada ‘ligdo de leitura’) devem comegar com 0 tragado
do nome da crianca, seguido da escrita do nome dos seus colegas. Cardoso
Junior (1932, p. 229) apresenta a explicacdo de Margairaz para a
execucdo dessas atividades, qual seja:

1° coloca-se no quadro o rectangulo que tem,
por exemplo, o nome de Margarida; véo
procuré-lo, levam-no, colocam-no outra vez
no lugar [...]. Essas licdes sdo atraentes e
activas. H& movimento, ha vida, e é isso o
que convém as criangas dessa idade.

De acordo com o autor, no segundo momento, o professor entrega
adois ou trés alunos um retdngulo que tem o nome deles, e estes mostram-
no aos demais colegas, para que todos possam observa-lo. Depois, 0
professor recolhe os retangulos e coloca-0s no quadro negro, um apds o
outro. O professor mostra um retdngulo com o nome de um colega escrito,
para que todos possam examina-lo por alguns segundos. Logo apds, sem
dizer o que esta escrito, o professor pede aos alunos que observem com
atencdo os desenhos que comp6em a palavra (home). Em seguida, mistura
aquela palavra (home) com outras palavras desconhecidas, com a
intencdo de fazer com que os alunos reconhecem a palavra (nome)
primeiramente escolhida. Cada aluno faz as suas observagdes pessoais
durante a realizagdo deste exercicio coletivo, limitando-se o professor a
sublimar lentamente a palavra (nome), registra o autor.

No terceiro momento, afirma Cardoso Junior (1932), seis alunos
sdo colocados em frente da classe, cada qual segurando o seu nome escrito
em um retangulo. Esses nomes sdo recolhidos, e o professor indaga se ha
na classe alguém que possa distribuir os nomes recolhidos aos seus
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verdadeiros donos. Recolhem-se novamente 0s nomes e, com a classe
virada de costas, muda-se a posicao dos seis alunos que estdo diante da
classe. Prop8e-se mais uma vez o desafio: hé na classe alguém que possa
distribuir os nomes recolhidos aos seus verdadeiros donos?

Cadoso Junior (1932) descreve que no quarto momento acontecera
a “viagem em volta da sala”. Os retangulos (cartdes) com os nomes dos
colegas sao distribuidos pela sala, e escolhe-se um aluno “viajante”, que
passeara pela sala e, ao dar com os retangulos (cartdes), reconhecera o
nome dos colegas neles escrito e chamaré o seu designado.

Para 0 quinto momento, de acordo com Jdnior, estd prevista a
elaboracdo de pequenas frases, que representam, sob a forma de ordens,
algumas ag¢des vulgares realizadas durante o dia, como: “abre a porta”,
“rega uma planta”, “limpa a lousa”, ou ainda algumas frases com
recomendagdes: “anda nos bicos dos pés”. Pode-se seguir 0s seguintes
passos na execucdo desta etapa: a) cada frase exposta no quadro é
examinada pelas criancas, e depois, em pequenos grupos, elas véo
procurar em outros retdngulos, espalhados numa mesa, a frase que
acabaram de observar; b) a frase é lida pelo professor; ¢) um aluno executa
a acdo; d) as criangas leem, sucessivamente, a frase.

Cardoso Junior (1932) relata que o0 sexto momento é composto por
varios objetos, e partes da sala sdo etiquetadas com nome bem visivel e
depois desenhadas pelas criangas. As criancas deverdo relacionar os
papéis com as palavras e os desenhos. O sétimo e Gltimo momento
apresentado por Cardoso Junior (1932, p. 232) a partir da proposta de
Margairaz consiste em preparar um jogo

[...] composto de objetos heterdclitos
levados pelas criangas. E utilizado como o
precedente. Depressa as criancas formulam
as suas observacdes. Ana, vendo a palavra
faneca, diz: “o principio ¢ como fava”.
“Caracol, no comego, é como carvao”.

O proximo estagio serd a decomposicdo da frase. Isso pode ser
observado quando a crianga é capaz de reconhecer as mesmas palavras
em frases distintas. Cardoso Junior (1932, p. 236) afirma que Margairaz
propGe varios jogos, ficando a cargo da crianca escolher as frases que irdo
compor os jogos, mas adverte que “nem todas as criangas tém a mesma
facilidade de assimilacgdo e, por isso, imp&em-se numerosas repeti¢des,
principalmente para as criangas mais lentas”. Como sugestio, Margairaz
registra que se deve reproduzir “em cartolina um exemplar de cada leitura
com a decomposicdo de palavras. No decorrer do dia serve-lhes de recreio
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0 exercicio com os lotos, para a reconstituicdo dos textos novos e antigos
que estdo constantemente ao seu dispor” (CARDOSO JUNIOR, 1932, p.
236).

Sobre o tempo necessario para a passagem da leitura corrente, o
autor menciona que para uns ocorrera mais cedo, e mais tarde para outros
pois, em uma classe normalmente constituida, o periodo pode variar.
Ressalta Cardoso Junior, a partir das observagdes pessoais de Margairaz,
gue o processo pode levar de quatro a quinze meses, no maximo. O autor
apresenta as consideraces finais de Margairaz quanto ao valor do sistema
de leitura, que

[...] ndo deve avaliar-se pela rapidez com que
as criangas aprendem a ler. Com os métodos
sintéticos modernos e até com o decantado b-
4-ba a crianga pode aprender a ler mais
rapidamente, sem duvida, embora a custa
dum criminoso desprezo pela sua salde
mental, pela sua alegria, pela sua
necessidade de movimento, e do abuso, ndo
menos criminoso, que se faz da sua
capacidade de resisténcia aos efeitos dos
processos sedicos. Contudo, 0
desenvolvimento geral a que o método global
da ensejo, o aproveitamento da actividade
infantil, a satisfagdo dos interesses psiquicos
e fisicos da crianga, a preparacao,
incontestavelmente maior e melhor, para o
trabalho a realizar nas classes seguintes,
tudo isso deve ser tomado em consideragéo,
porque € importantissimo na vida escolar da
crianca e no seu futuro. (CARDOSO
JUNIOR, 1932, p. 239, grifos no original).

Em um texto intitulado Ler, escrever, contar, Dias Agudo traz, na
edicdo da Revista Escolar de maio de 1932, ano 12, n® 5, secéo ‘“Notas
Didécticas”, um debate que entendemos pertencer a subcategoria
instrucdo. Agudo escreve que para se modificar a realidade é necessaria
a educacdo, bem como uma escola que prepare para a vida e que leve o
homem a uma consciente e sentida colaboragdo com o seu semelhante,
mas comenta sobre a dificuldade de adaptar o espirito ao novo e fazer
valer um principio que se desconhece. Ao se referir aos métodos e
processos, Agudo (1932, p. 266-267) explica que € por isso que
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[...] os métodos e processos de ensinar, que
constituem um instrumento para transformar
em acgles 0S pensamentos superiores que a
inteligéncia humana produz para orientar e
conduzir, mostram-se de igual sorte
impotentes para encarar uma realidade que
ndo sentia ainda universalmente, mas que
existia j& no espirito de alguns homens
eminentes. Que realidade era essa? Que
vaidade soprava j& das culminéncias da
inteligéncia e do sentimento humanos? A de
que, no fundo, a Educagdo s6 é possivel
pondo as criangcas em condi¢bes de
desenvolver-se por si mesma de dentro para
fora [...] Foi necessario que a inteligéncia e
a persisténcia desses homens ilustres,
mostrassem o0 erro em que se vinha
arrastando a educacdo tradicionalista, para
que esses métodos e processos comegassem
por renovar-se e pdr-se de harmonia com a
nova filosofia pedagogica. (grifos no
original).

Diante dessas colocacfes, Agudo (1932, p. 267) menciona que as
ideias novas conquistaram adeptos, convenceram incrédulos,
demonstraram principios, e 0 eco desses pensamentos NOVOS e generosos
chegaram a Portugal, asseverando que ja existe “entre ndés uma certa
curiosidade de conhecer, um desejo de experimentar processos novos,
uma vontade de acertar na obra da educacdo”, o que imp8e uma reforma
da Educacgdo Nacional, e entre as remodelagdes necessarias estdo 0 ensino
da leitura, da escrita e da aritmética.

Agudo (1932, p. 268) assegura que, se formularmos um problema
de pedagogia e perguntarmos a muitos professores: “O que ¢é ler? Uns
dirdo, ¢ sera o maior nimero, “ler é reproduzir, por sons e letras e
palavras dos livros, outros entenderdo, pelo contrario, que ler é
interpretar simbolos, é exprimir um pensamento que est4 gravado por
sinais”. E o autor explica que essas duas tendéncias marcam
compreensfGes opostas: uma fonética (que ainda impera entre 0s
portugueses, com o método de Jodo de Deus) e outra visual (que comeca
a dar seus primeiros passos em Portugal, com o método global ou de
Decroly). A escolha da tendéncia deve levar em conta aquela que melhor
se adeque aos fendmenos produzidos na crian¢a durante a aquisicdo da
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leitura, 0 que requer observacdo e estudos. Segundo Agudo (1932, p.
268),

[...] a observacdo e a experiéncia de alguns
homens ilustres, e, portanto, a ciéncia
pedagogica contemporanea, sdo de opinido
que na vista deve basear-se a aquisicdo da
leitura, visto ter-se demonstrado que a vista
comeca a desenvolver-se mais cedo do que o
ouvido [...]. (grifo no original).

Agudo (1932, p. 269) questiona, agora se referindo a escrita: “O
que ¢ a escrita”? Teremos como resposta que € a “expressdo grafica do
pensamento”. Portanto, assim como para a indicacdo da leitura (através
de frases e palavras inteiras), a escrita deve se desprender do “antigo
processo que ia da aprendizagem da letra a da silaba e da palavra, para
tentar a expressdo global da mesma unidade de pensamento, frase ou
palavra” (AGUDO, 1932, p. 269). O que pode ser verificado pelo método
ideo-visual.

Para o ensino inicial de aritmética, deveremos ascender ao carater
da técnica pelo raciocinio. Agudo (1932, p. 270-271) salienta que, para a
aquisicao dos numeros e para a pratica das quatro operacGes aritméticas,
“costumamos servir nos de colecgdes de grios de cereais, lapis, etc.
Ultimamente adoptamos, a titulo de experiéncia, um caderno
profusamente ilustrado com desenhos metodicamente organizados”. Ao
concluir o seu texto, o autor adverte que a base para um ensino moderno
deve estar no uso de exercicios de observacgdo, atencdo e comparacao,
para se alcangar o dominio das habilidades de ler, escrever e contar.

Na edigdo de julho de 1933 da Revista Escolar, ano 13, n° 7,
encontramos, na se¢do “Notas Pedagdgicas”, um texto de Manuel
Antunes Amor sobre o Ensino inicial da leitura e da escrita — Evolugao
das ideas pedagdgicas sobre 0 “Método Global”, que também dialoga
com a subcategoria instrucéo. Antes de apresentar a discussao do texto,
queremos informar que Manuel Antunes Amor fora um participante
assiduo da Revista Escolar ¢ o criador do “Método Amor” ¢ da “Cartilha
Moderna”, ambos com ampla divulga¢do em varias edi¢gdes do periodico
portugués, como pode ser visto, a titulo de exemplo, na Figura 8.

Fairclough (2016) ressalta que a representacdo de um discurso se
da também sob a forma da intertextualidade, ou seja, a partir do uso de
outros textos. Assim, afirma o autor que a representacao do discurso é de
modo 6bvio parte importante do que € noticiado, ou seja, representa o que
ja foi dito e merece ser divulgado.
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Figura 8 — Propaganda de Manuel Antunes Amor sobre o “Método Amor”

Fonte: Revista Escolar, outubro de 1932, ano 12, n° 8 (contracapa).

O texto apresenta um histérico do processo do ensino de leitura
baseado na globalizagdo. Amor (1933, p. 419) informa que as primeiras
ideias sobre o ensino de leitura por palavras inteiras encontram-se na
“obra chamada De la maniére d’apprendre des langues, publicada em
1768, pelo abade de Radonvilliers”. A partir dessa obra, Amor explica as
dificuldades que o referido abade teve em ensinar as criangas a lerem pelo
raciocinio, ou seja, pela juncdo das silabas a fim de formar palavras. Amor
(1933, p. 419) relata: “E por tal motivo [0 abade] preconiza o ensino
simples da palavra inteira: esta deveria ser pronunciada pelo professor e
repetida pelos alunos, muitas vezes, até ficar aprendida”.

Amor informa que, em 1787, publicou-se na Franca a obra Vrai
maniére d’apprende une lengue quelconque, de autoria de Nicolas Adam,
que repetiu as ideias do abade de Radonvilliers, mas constam nesta obra
paginas admiraveis de pedagogia, que apresentam 0 autor como um
importante precursor da escola ativa e da educacdo nova. Escreve Amor
(1933, p. 420) que quase tudo o que temos hoje estabelecido fora Adam
quem preconizara: “importidncia do jogo; ensino baseado no interesse;
actividade do aluno; disciplina liberal, etc. Apenas ndo viu que o ensino
da escrita se pode fazer simultaneamente com o da leitura e por forma
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global”. Amor cita Dottrens para explicar que, no conhecido livro deste
autor sobre a critica pedagdgica (L Apprentissage de la lecture par la
método globale), Nicolas Adam é mencionado como 0 primeiro
pedagogista a ter consciéncia da funcdo da globalizacdo. E acrescenta
que, “embora os escritores alemies atribuam a Radtke (1600) e a
Comenius (1616) o conhecimento da globalizagdo, muito antes de Adam,
0 que é certo é que estes pedagogistas s6 vislumbraram confusamente tal
fenomeno” (AMOR, 1933, p. 420).

Amor d& a saber que, em 1818, no periodo da Restauracdo, em
Franga, apareceu Jacotot com o livio L’ Enseignement universel,
designado por varios autores da época (Buisson, Dottrens) como o “novo
campedo do ensino global”, superando seus dois precedentes. Amor
(1933) registra que embora a sua obra se destinasse a adolescentes e a
adultos, com o fim de ensinar a estes as linguas estrangeiras, ‘“néo se pode
negar ao seu metodo a influéncia que exerceu para a criacdo do método
analitico-sintético destinado ao ensino inicial da leitura e da escrita, bem
como ao sucedéneo déste na evolugdo pedagogica — o método global”
(AMOR, 1933, p. 421).

Paises como Franca e Alemanha, que tiveram forte influéncia das
ideais de Jacotot sobre os primeiros ensaios do método global, fizeram
nascer também, durante o século X1X, os métodos de leitura chamados de
palavras normais e de frases normais, tendo como representantes Lilben
e Vogel, método este que, segundo Amor*? (1933, p. 421), é classificado
por Dottrens como um “‘intermedidrio’ entre o método fonético e o
método global”. Amor salienta que o fendmeno da globalizacdo pura
estava esquecido e que seu ressurgimento se deve a Decroly. De acordo
com Amor (1933, p. 422),

De facto, o método global devidamente
baseado no principio genético, na psicologia
da crianca e nas observagbes de pedagogia
experimental, comegou a ser conhecido com
0 aparecimento das seguintes obras
principais:  L’Education  des  enfants
anormaux et arrierés, por M.mes Sécelle e

125 Amor (1933, p. 421) faz referéncia ao seu prdprio trabalho nesta parte do texto,
ao escrever que a Cartilha Moderna, da qual é autor, “representa o método de
palavras normais, na sua primeira edi¢do, aparecida em 1910, como a sua
terceira fase (nova edigdo) apresenta a evolugdo do mesmo método para o
método global, pela maneira como eu o compreendo, dando especial
importancia a frase normal, sem os jogos de Decroly”.
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De Kock (1920); La Méthode Decroly, por
M.elle Hamaide (1922); L’Education des
enfante anormaux, por Alice Descoeudres
(1922); e Introduction a la Méthode Decroly,
por L. Dalhem (1923). (grifos no original).

Além das referidas publicagdes, hd outras ideias a respeito dos
métodos de leitura baseados no principio global que sdo apresentadas por
Amor, e, depois dessa discussdo, 0 autor menciona o problema sob outro
ponto de vista, agora observando o aspecto puramente educativo do
ensino inicial. De acordo com Amor (1933, p. 423-424), “A evolugio dos
métodos de leitura pelo lado activo, atraente e recreativo, para facilitar a
intuicdo, comegou na Suica, com as escolas de Pestalozzi (1746 a 1829)”.
Dessa forma, Amor (1933, p. 424) comenta que, “criando a pedagogia
como ciéncia, o sabio alemao Herbart (1776-1841) sistematizou ideas do
ensino intuitivo preconizadas por Pestalozzi”. Herbart estabeleceu as
normas da “instrugdo educativa”, e foi ele quem salientou a importancia
do interesse no ensino,

[...] pois convém, segundo a doutrina de
Herbart, que se desperte no aluno o
“interésse” ou seja a tendéncia para se
conseguir maior conhecimento de
determinado assunto; é o interesse que excita
o desejo de saber, e é este desejo, por sua
vez, quem orienta a ac¢do. (AMOR, 1933, p.
424).

Amor (1933) descreve a importancia dos estudos dos filésofos e
dos psicologos a respeito da psicologia experimental, afirmando que “as
consequéncias educativas de tdo prodigiosa evolugdo no campo
pedagogico e psicoldgico foram, em sintese: a ‘escola nova’, a ‘escola
activa’; a ‘escola do trabalho’; a ‘escola renovada’; a ‘escola unica’, etc.”.
(AMOR, 1933, p. 425). Ao terminar seu texto, o autor faz mengéo ao
triunfo dessa evolugdo, asseverando que, para espantar a rotina, temos
ainda a funcdo da globalizacdo, que todo o professor deve conhecer,
visando a sua aplicacdo no ensino inicial da leitura e da escrita.

Ja comentamos a forte presenca do método Decroly em varios
textos de discursos pertencente a outras subcategorias, mas nenhuma
revelou tanta pertinéncia a obra deste autor como a subcategoria
instrucdo. Os autores utilizam Decroly para fundamentar, justificar e
comprovar seus discursos. Fairclough (2016, p. 159) alerta que “os tipos
de discurso diferem ndo somente no modo como eles representam o
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discurso, mas também nos tipos que eles representam e nas fungdes do
discurso no texto do representador”. Ha entdo diferengas entre o que €
citado, quando e por que, € isso foi possivel de ser observado na variagéo
existente nos textos analisados, que se utilizaram de ideias de um mesmo
autor, no caso, Decroly. Fairclough (2016, p. 159) nos auxilia na analise
ao escrever que “Uma variavel principal a respeito de como o discurso é
representado é se a representacdo vai além do ideacional ou contelido da
‘mensagem’ para incluir aspectos de estilo e do contexto dos enunciados
representados”.

Foi possivel evidenciar a relevante presenca do discurso
pedagdgico e psicoldgico nos textos da Revista Escolar aqui analisados.
Os discursos envolveram debates e prescri¢cBes sobre a leitura, a leitura
silenciosa, a escolha de materiais para a leitura, os métodos de leitura e a
utilizag&o de livros que auxiliassem no desenvolvimento da escrita. Esses
assuntos se mostraram fundamentais num determinado momento
histérico, em que os Inspetores da Instrucdo Pulblica (primeiros
fundadores da Revista Escolar) deram curso a a¢Ges que procuravam
diminuir os indices do analfabetismo, acabar com o ensino livresco,
introduzir uma escola moderna, atraente e instruir e educar a populagéo.
Observa-se também a presenca de outros discursos que se referem mais
especificamente a psicologia e a didatica, que, embora ndo se apresentem
com a mesma constancia e visibilidade dos demais, também permeavam
as discussdes do periodico e tinham a sua importancia, pois auxiliavam
na orientacdo de uma pratica pedagégica e de uma determinada visdo
sobre a crianga e a infancia.

Assim como na Revista Escolar, o discurso com maior visibilidade
na Estudos Educacionais e na Revista de Educacdo trata das questdes
pedagbgicas e psicoldgicas em torno das criangas e da infancia, como
veremos ainda neste capitulo.

4.2 A REVISTA ESTUDOS EDUCACIONAIS E A REVISTA DE
EDUCAGCAO: O HISTORICO DE DUAS REVISTAS
CATARINENSES/BRASILEIRAS

Antes de apresentar a revista Estudos Educacionais, queremos
primeiro registrar as palavras de Pintassilgo, Mogarro e Henriques (2009,
p. 10) a respeito da imprensa: “um elemento importante para o
conhecimento histérico das referidas escolas € o que nos é dado pelas
publicacfes a que deram origem, sejam elas de revistas da instituicdo ou
dos seus alunos. Estas publicagdes s@o uma fonte privilegiada”. Essas
palavras véo, especificamente, ao encontro, como veremos, daquilo que
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analisamos na revista Estudos Educacionais, por se tratar de um periédico
cuja origem se dera numa instituicdo de formacdo de professores
primarios. Salientando a importancia da revista Estudos Educacionais,
assim como da Revista de Educacdo, endossando a ideia de que as
“publica¢des sdo uma fonte privilegiada”, Bastos (1997, p. 173) afirma
que a utilizagao de periddicos educacionais em uma pesquisa historica sdo
um

[...] instrumento privilegiado para a
construcdo do conhecimento, [...] um guia
pratico do cotidiano educacional e escolar,
permitindo ao pesquisador estudar o
pensamento pedago6gico de um determinado
setor ou grupo social, a partir da analise do
discurso veiculado e a ressonancia dos temas
debatidos, dentro e fora da unidade escolar.
Prescrevendo determinadas praticas, valores
e normas de conduta, construindo e
elaborando representacdes do social, a
imprensa pedagogica afigura-se como fonte
privilegiada de estudo.

A revista Estudos Educacionais, periodico catarinense editado na
capital do estado e vinculado ao Instituto de Educacéo de Floriandpolis,
contou com seis edigdes entre 0s anos de 1941 e 1946, entre as quais cinco
foram publicadas entre 1941 e 1943, momento em que Jodo Roberto
Moreira foi o diretor responsavel. No periodo em que dirigiu a revista,
Jodo Roberto Moreira também ocupou a cadeira de professor de
Psicologia e Pedagogia do Curso Normal e exerceu o cargo de Diretor do
Instituto de Educacgdo de Floriandpolis, escola modelo na formacao de
professores no estado de Santa Catarina. O sexto volume foi publicado
em 1946, quando a professora Antonieta de Barros assumiu a direcéo da
revista e também a funcéo de Diretora do referido Instituto.
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Quadro 10 — Localizagdo do acervo da revista Estudos Educacionais com o
nlmero de revistas e edicdes entre 1941 a 1946

Local Numero de revistas encontradas e edi¢des

Foi encontrada uma publicacdo da Estudos
Arquivo Publico do | Educacionais.

Estado de  Santa | Edigéo:

Catarina Ano |, n. 1, agosto de 1941.

Foram encontradas cinco publicagdes da
Estudos Educacionais.

Edicoes:
Biblioteca Piblica do Ano |, n. 2, novembro de 1941.
Estado de  Santa | Ano Il, n. 3, novembro de 1942.

Catarina Ano 111, n. 4, junho de 1943;
Ano IV n. 5, dezembro de 1943.
Ano V, n. 6, marco de 1946.

Fonte: elaborado pela autora.

Na primeira edi¢éo, publicada em agosto de 1941, encontramos nas
palavras de Jodo Roberto Moreira mencdes a importancia da revista, que,
segundo ele, deveria promover o “verdadeiro espirito de inducdo e
trabalho que caracterizam os tempos atuais, fazendo que, por intermédio
de ‘Estudos Educacionais’, nossos alunos se capacitem dos reais e mais
importantes problemas da técnica pedagogica™?®.

A revista Estudos Educacionais empenhou-se em publicar as
producdes dos alunos do Instituto de Educacéo de Floriandpolis, de seus
professores, de autoridades ligadas ao governo e em divulgar a producéo,
as palestras e os discursos de intelectuais de renome no campo
educacional, como Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Roger Bastide
e Donald Pierson. Além disso, o periédico dava informacdes sobre
praticas pedagdgicas e novas formas de ensinar, sobre os contetidos das
disciplinas do Curso Normal e os principais pensadores e pedagogos do
cenério nacional e internacional, divulgava as principais ideias sobre o
movimento da Escola Nova, bem como fornecia orienta¢fes na tentativa
de superar os problemas educacionais. Ainda encontramos publicados na

126 MOREIRA, Jodo Roberto. Do carater empirico das aplicagbes pedagdgicas.
Estudos Educacionais, Florian6polis/SC, ano I, n. 1, ago. 1941, p. 3.
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revista resumos de aulas dos professores, trabalhos de alunos(as), estudos
desenvolvidos pelos proprios professores do Instituto de Educacdo de
Floriandpolis, noticias sobre o Instituto e as visitas e excursdes realizadas.

A revista Estudos Educacionais foi um importante veiculo de
divulgacdo de ideias na formacdo docente catarinense, pois, entre outras
questoes, reforcava o aspecto cientifico que se desejava dar a formagéo
dos professores no periodo, tendo em vista que a ciéncia, para Moreira,
poderia auxiliar na definicdo dos rumos sociais, politicos, econdmicos,
culturais e educacionais necessarios para o estado e para o pais. Moreira
(1941, p. 6) registra que

[...] a ciéncia é a geratriz inesgotavel de
técnicas e agcdes. Ensina-nos a prever o curso
dos fendmenos, fornece-nos meios de nele
influirmos, desviando-o em nosso proéprio
beneficio. De modo que, numa aparente
paradoxal conclusdo, a ciéncia, que positiva
0 determinismo universal, o qual, sem o
encadeamento necessario das condigBes e
condicionado, ndo nos permite apanhar a
inteligibilidade do real, essa mesma ciéncia
nos liberta e proclama a razdo criadora,
porque nos dd meios de modificar esse
determinismo e de realizar o novo, tornando-
nos senhores do futuro.

Jodo Roberto Moreira, na primeira edicdo da revista Estudos
Educacionais, agradece ao Departamento de Educacdo do Governo de
Santa Catarina, dedicando a primeira edicdo ao secretario de Viacdo e
Obras Publicas, o senhor Dr. Ivo d’Aquino, pela ideia, apoio e incentivo
para a realizacdo de tal empreendimento.

Daniel (2005), ao mencionar a importancia da revista como veiculo
de divulgacao de ideias, também evidencia o vinculo de seu diretor, Jodo
Roberto Moreira*?’, com o governo do Estado, bem como a aproximagéo
que Moreira estabeleceu com outros intelectuais da educacéo:

127 Daniel (2005, p. 78), ao descrever a trajetéria de Jodo Roberto Moreira, afirma
que, “Embora atuando em Santa Catarina, suas contribuigdes irdo coadunar-
se com os principais desafios educacionais brasileiros daquele momento,
principalmente, quanto a formacéao de professores, em que muni-los com um
cabedal de conhecimentos cientificos, advindos, especialmente, das ciéncias
sociais, significava capacita-los cientificamente para atuar e intervir na
realidade, tornando-se agentes centrais no processo de constituicdo de um
novo ideal de sociedade”.
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O Curso Normal do Instituto de Educacéao de
Florianépolis  constitui-se  em  locus
privilegiado para a produc¢do, discussdo e
divulgacdo das principais ideias pedagodgicas
do periodo em Santa Catarina. Como
professor e Diretor do Instituto de Educacdo
de Florianépolis, Moreira estabeleceu forte
vinculo do Instituto com o governo do
Estado, viabilizando iniciativas  que
demonstraram a preocupagdo com a
formacdo dos  professores. Com a
colaboragdo do governo, Moreira criou a
revista “Estudos Educacionais”, bem como
possibilitou a vinda de importantes
intelectuais ao Instituto. Significativa figura
do cenério educacional catarinense neste
periodo, Moreira constitui importantes
vinculos intelectuais, especialmente com
Fernando de Azevedo e Roger Bastide, assim
como investiu na divulgacdo de ideias em
ambito nacional. (DANIEL, 2005, p. 77).

A revista Estudos Educacionais, como mencionado anteriormente,
ja foi objeto de outras pesquisas e publicagdes, em trabalhos
desenvolvidos por Daniel (2003, 2005), Silva (2003) e Azevedo,
Bombassaro e Vaz (2011).

Nos textos completos publicados na revista Estudos Educacionais,
em todos os seis volumes, localizamos ideais gerais sobre a educagéo,
tanto por parte dos seus diretores como de seus colaboradores e de
alunos(as), textos que registram experiéncias e vivéncias da pratica
pedagégicas que salientam a importancia dos métodos modernos e dos
saberes oriundos das ciéncias fontes da educacéo, ou seja, a sociologia, a
psicologia e a biologia, disciplinas necessarias para a formacdo e bom
desempenho dos professores. A revista também apresenta artigos de
outras disciplinas, como artes, educacdo fisica, historia, geografia, fisica,
matematica, didatica e pedagogia, além de contar com textos que tratavam
dos desafios e dos problemas do estado e do pais, como a questao da seca
no nordeste brasileiro, o analfabetismo, as questdes raciais, cooperativa
educacional, desajustamentos sociais e o trabalho social da mulher. Entre
estes e outros assuntos, encontramos os discursos médico e higienista e
0 pedagogico e psicoldgico a respeito das criangas e da infancia, pois o
discurso juridico e moral foi pouco evidenciado em forma de textos,
como abordaremos.
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Embora a revista Estudos Educacionais ndo apresente uma se¢ao
oficial como aquela encontrada na Revista Escolar, € possivel perceber,
na leitura realizada, que ha um sutil encaminhamento politico para a
educagdo catarinense no discurso apresentado em seus textos, como
expresso, por exemplo, no texto que introduz o volume 3 da revista
catarinense, de novembro de 1942, intitulado Visitas llustres, no qual
Moreira (1942) fala das melhorias do curso normal, ao afirmar que

Tudo isso devemos, em grande parte, aos
responsaveis pela Educagdo no Estado.
Gracas as verbas de que dispomos para
excursodes escolares e para a publicagéo desta
revista, para a aquisicdo de livros e para a
organizagdo  de  laboratérios,  temos
conseguido dar um cunho experimentalista e
indutivo aos nossos trabalhos.

Nesse sentido, a ideia de modernizacéo educacional demonstrada
no periddico vai ao encontro dos preceitos defendidos pela Escola Nova.

A postura politica também pode ser evidenciada nas publicacdes
dos(das) alunos(as). Em texto publicado no volume 2 da revista Estudos
Educacionais, em novembro de 1941, nomeado Causas da
Nacionalizacdo da Escola, a aluna Edite Menezes d’Aquino se refere a
escola como um fator de unidade nacional, progresso que se verificou
apos a intensificagdo do movimento de nacionalizag&o realizado em 1930.
A aluna descreve a importancia de Pestalozzi para o nacionalismo em
educacdo e cita Fernando de Azevedo e Durkheim para salientar o papel
da atividade educacional como componente da unificagdo social. Além
disso, a aluna também se refere aos imigrantes. Para d’Aquino (1941, p.
32), o imigrante seria para o pais “um elemento mau que ameagava a sua
formagdo interna”. Por isso, era realmente necessario o fechamento das
escolas estrangeiras ¢ a eliminagdo dos professores “que nao
administrassem todas as disciplinas na lingua patria”. A aluna justifica e
defende tal posicionamento: “Em vista de tudo isso o Brasil intensificou
0 movimento de nacionalizacdo procurando, por meio de uma lingua so,
atrair para a comunidade brasileira nicleos de estrangeiros, fundindo-os
em nosso meio” (D’AQUINO, 1941, p. 32).

Estudos Educacionais foi um importante instrumento da impressa
pedagdgica catarinense para a formacdo de professores. Sobre o papel da
imprensa pedagdgica, Pintassilgo e Mogarro (2012. p. 35) registram que

A imprensa pedagogica constitui um corpus
de grande relevancia para a compreensdo do
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campo educativo, pois €é um veiculo
privilegiado para os professores e pedagogos
fazerem ouvir as suas vozes, ao mesmo
tempo em que se revelam, nas suas paginas,
as diversas dimensdes do sistema formativo.
Ao longo dos anos, praticamente todas as
escolas de formacdo de professores tiveram
as suas revistas, que constituiram formas de
expressdo dos seus docentes e alunos e
corporizaram modos  especificos de
organizagdo, funcionamento e expressao,
sendo arautos de um idedrio especialmente
orientado para os docentes desse nivel de
ensino.

A Revista de Educacao, sediada em Floriandpolis, foi publicada
bimestralmente entre os anos de 1936 e 1937, sob responsabilidade da
Interventoria do Estado, com circulagdo limitada ao Estado de Santa
Catarina. Tratada como uma revista do Orgdo do Professorado
Catarinense, recebeu incentivo do governo do Estado de Santa Catarina
para a realizacdo de suas edi¢Bes. Localizamos na Biblioteca Publica do
Estado de Santa Catarina seis volumes desta publicacgao.

Quadro 11 — Localizagéo do acervo da Revista de Educagdo com o nimero de
revistas e edicOes entre 1936 e 1937

Local

Numero de revistas encontradas e edicdes

Estado
Catarina

de

Biblioteca Publica do

Santa

Foram encontradas seis publicacbes da
Revista de Educacédo

Edigdes:

Ano |, n. 1, janeiro e fevereiro de 1936;
Ano |, n. 2, marco e abril de 1936;

Ano |, n. 3, maio e junho de 1936;

Ano |, n. 4 e 5, publicada de junho a outubro
de 1936;

Ano Il, n. 6, novembro e dezembro de 1936;
Ano I, n. 7, janeiro e fevereiro de 1937.

Fonte: elaborado pela autora.
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O periddico teve como diretor o professor Antonio Lucio®?®; e
como secretario, o professor Elpidio Barbosa'?®, ambos inspetores
escolares catarinenses. Em sua primeira edicédo, de janeiro de 1936, em
nota de abertura, intitulada Revista de Educacdo - Orgam do
Professorado Catarinense, o periddico se apresenta como uma revista
feita por professores e para professores. O texto, sem autoria, afirma que
ja era hora do estado de Santa Catarina colocar em circulagdo um
periddico dessa natureza. Uma das unidades da Federagcdo que mais se
dedicava a causa do ensino publico, que apresentava

[...] um corpo de professores esforcado e
inteligente, brilhante cooperador no seu
engrandecimento intelectual, moral e social,
ndo se justificava que ainda ndo tivesse uma
publicagdo de natureza técnica, que viesse
em auxilio do professor, sobretudo primario,
a cujo cargo se acha a formagéo da estrutura
de nossa péatria. (REVISTA..., 1936).

Apresentava-se também como “uma fonte de observacdes e
conhecimentos praticos que visam unicamente orientar e facilitar o
professor na sua ardua missdo” (REVISTA..., 1936).

O incentivo do governo do estado para a concretizagdo de tal
periddico, bem como o seu objetivo, estdo registrado na mensagem de

128 Antdnio Lucio, diretor do Grupo Escolar Manoel Cruz entre os anos de 1931
e 1932, em Séo Joaquim, também foi diretor da Revista de Educagéo, onde
publicou alguns textos de sua autoria, a saber: A Educacéo fisica na Escola
(Ano 1, n. 1) e Educacéo Fisica (Ano 1, n. 2-6). Exerceu o cargo de inspetor
escolar no ano de 1936. Em Balneario Camboril, SC, ha um Centro
Educacional Municipal com seu nome.

129 Elpidio Barbosa, graduado em Direito pela Universidade Federal do Parana e
Bacharel em Direito pela Faculdade de Direito de Santa Catarina (1938), atuou
como diretor nos Grupos Escolares Professor Luis Neves (Mafra) e Professor
Joaquim Santiago (Joinville). Assumiu o cargo de Inspetor Escolar de 1931 a
1934 e, em 1935, foi elevado a Subdiretor Técnico do Departamento de
Educacdo do Estado, cargo que exerceu até 1940. No Governo Celso Ramos,
foi nomeado Secretario de Estado da Educagdo e Cultura. Atuou como
Professor no Colégio Coracédo de Jesus e na Escola Técnica de Comércio de
Santa Catarina. Na Faculdade de Ciéncias Econmicas, exerceu a chefia do
Departamento de Ciéncias Juridicas. Foi Presidente do Conselho Estadual de
Educacdo de 1962 a 1966. Disponivel em: <https://bit.ly/2AXNrWk> . Acesso
em: 15 mar. 2016.



288

Nereu Ramos'¥, entdo Interventor de Santa Catarina, publicada na edicdo
do Ano I, n. 4 e5, jul./out. de 1936, na pagina de abertura. Segundo Nereu
Ramos (1936, p. 1):

Por iniciativa do inspetor de ensino sr.
Antonio Lucio, foi fundada a Revista de
Educacdo, por onde se divulgaréo no seio do
professorado o0s assuntos de natureza
técnico-pedagdgica. Reconhecendo-lhe a
utilidade, resolveu o govérno auxilia-la
materialmente, fazendo na Imprensa Oficial
a respectiva publicacéo.

Na revista eram publicadas mensagens do governador do estado, o
senhor Nereu Ramos, e do Diretor do Departamento de Educacdo,
professor Luiz Sanches Bezerra Trindade, além de artigos de outros
nomes ligados ao aparelho de Estado ou pessoas ilustres da educagéo
catarinense, como Jodo Ambrésio da Silva, Subdiretor de Cultura e
Divulgacdo; Jodo dos Santos Aredo, Inspetor Federal das Escolas
Subvencionadas e Nacionalizacdo do Ensino; Pedro Paulo Philippi,
Inspetor Escolar, entre outros.

Havia também notas sobre as Semanas de Educacéo, que ocorriam
em varias regides do estado (organizadas pelo Departamento de
Educacdo, pretendiam difundir determinados ideais educacionais);
informacGes sobre as bibliotecas escolares (com intuito de despertar o
gosto pela leitura em professores e alunos); discursos dos paraninfos das
Escolas Normais do Estado; os caixas escolares (que era uma forma de
obter recursos por meio de contribuigdo solidaria, a fim de distribuir
subsidios materiais as criancas pobres, bem como financiar algumas
iniciativas educacionais); anotacBes sobre alguns municipios do estado
(referentes a sua hidrografia, clima, superficie, populacdo, etc.); textos
sobre 0s grupos escolares do estado; os Clubes Agricolas (uma maneira
de desenvolver nos alunos o gosto pela vida no campo e evitar a fuga para
as cidades); teses apresentadas em conferéncias estaduais (inclusive de
outros estados); anincios de livros e outros materiais pedagdgicos;
estatisticas do ensino primario; informac6es sobre o ensino técnico; uma
secdo de noticias; divulgagdo de cartas recebidas e de fotografias das
atividades escolares (festas, encerramento do ano letivo, imagens das
fachadas das escolas); publicacdo da legislagdo e das instrugcdes do

130 Mensagem apresentada a Assembleia Legislativa de Santa Catarina, em 16 de
julho de 1936, pelo Governador Neréu de Oliveira Ramos. Revista de
Educacéo. Florianépolis, Ano I, n. 4 e 5, jul.-out. de 1936, p. 1.
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Departamento de Educacdo; além de servir como um mecanismo de
divulgacdo e fortalecimento de politicas de Estado no que se refere a
formacéo de professores.

Assim como as demais revistas ja apresentadas, a Revista de
Educacdo revela aspectos de natureza técnica e metodoldgica que
poderiam auxiliar os professores na pratica do exercicio da profissao,
além de representar uma atualizagdo ou uma remodelagéo de tais praticas
dentro dos preceitos da educacdo nova em Santa Catarina. O estado de
Santa Catarina desejava acompanhar as politicas do pais no que tange a
educacdo e a formacéo de professores. Sobre essa questao, Daros, Pereira
e Bombassaro (2002, p. 1) ressaltam:

POde-se constatar que 0 movimento
escolanovista em Santa Catarina procurava
sobrepor-se aos antigos preceitos da “escola
tradicional”, propondo iniciativas que
contribuiriam para ajustar o passo desta
sociedade a modernidade proclamada em
ambito nacional, por meio de uma educagéo
voltada ao civismo, a homogeneizagdo e
moralizacdo dos sujeitos, forjando, assim, 0s
cidaddos da nova nacdo brasileira.

No exemplar da Revista de Educagédo do Ano II, n. 6, nov./dez. de
1936, na edicdo comemorativa de um ano do periodico, logo em sua
pagina de abertura, temos um texto de A. Lucio denominado Um ano de
existéncia, no qual o professor relata que

Motivo de contentamento ha, e de sdbra,
porque se muitas foram as dificuldades com
que tropegcadvamos a cada passo, ndo faltando
siquer 0s pessimistas a descreverem das
possibilidades e da capacidade do
professorado catarinense, tivemos, em
compensacdo, aplausos a iniciativa que
empreendéramos, vindo o Governo do
Estado com o seu apoio moral e material,
trazer amparo ao ideal, tornando-o numa
realidade, por bem compreender quanto de
utilidade traria a Revista ao professorado
primario. (LUCIO, 1936, p. 1).

A alegria e o orgulho de ter alcancado um ano de existéncia
também foram registrados, e ao concluir seu relato, Licio (1936, p. 1)
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ressalta: “Ndo nos afastamos da réta a que nos propuzémos. Revista
pedagogica, é com esta finalidade que continuaremos”.

Na segunda edicdo da Revista de Educacdo do ano de 1936,
encontramos a seguinte noticia:

REVISTA DE EDUCACAO Muitas sio as
cartas que estamos recebendo concernentes
ao nosso aparecimento. Tais cartas enchem-
nos de intensa satisfacéo, a vista dos termos
em que sdo vasadas. Revelam elas o interésse
que o nosso professorado, em geral, tem
pelas coisas do ensino, e que efetivamente
viemos a preencher uma lacuna no seio da
classe professoral. Sentimo-nos
desvanecidos com o bom acolhimento que
tivemos, o qual serd para nos novas fontes de
energia para que prossigamos na tarefa em
boa hora iniciada. (REVISTA..., 1936, p.
20).

Em vérias edi¢des do periddico catarinense, ha textos sem registro
de autoria, mas entendemos que, mesmo com a auséncia de seus
signatérios, houve uma escolha, uma aprovacdo e uma selecdo por parte
do diretor da revista, o professor Antbnio LUcio, e que 0s textos
divulgados correspondiam aos objetivos e as finalidades do periédico.

A Revista de Educacdo, como mencionado anteriormente, j& foi
objeto de outras pesquisas (FAVARIN, 2013; COSTA, 2015), além de ter
sido parte integrante de outros trabalhos, desenvolvidos por Daros,
Pereira e Bombassaro (2002) e também apenas por Bombassaro (2006,
2009).

4.2.1 O discurso médico e higienista na revista Estudos Educacionais
e na Revista de Educagéo

O discurso médico e higienista presente nos debates sobre as
criancas e a infancia aparece na revista Estudos Educacionais, em
publicacGes relacionadas a disciplina de Educacdo Fisica, que deveria
cuidar do corpo e da mente das criancas e também prepara-las para o
trabalho, de maneira eficiente e eficaz; e em publica¢des relacionadas a
disciplina de biologia, que, no nosso entender, estava ligada também aos
cuidados do corpo da crianga, desde o seu nascimento, realizando um
didlogo bastante proximo com a higiene, a medicina, a puericultura e a
eugenia. Entendemos que a Revista de Educacéo, por sua vez, além da
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dos debates pertinentes a disciplina de Educagdo Fisica, também
publicava orientacdes sobre a higiene bucal.

Referente ao discurso médico e higienista, apresentamos primeiro
a discussdo presente na revista Estudos Educacionais. No Quadro 12,
apresentam-se as subcategorias e 0s textos com os discursos selecionados
para andlise. Na sequéncia, tem-se o quadro relativo a Revista de
Educacdo, com as mesmas orientagdes. Salientamos que ambos 0s
periddicos estiveram em circulacdo no estado de Santa Catarina.

Quadro 12 — Categoria - Discurso médico e higienista - Revista Estudos
Educacionais (continua)

Subcategoria Textos

ANDRADA, F. Caldeira de. Educacdo Fisica. Estudos
Educacionais, publicacdo do Curso Normal do Instituto
de Educacdo, Floriandpolis/SC, ano I, n°. 1, p. 71-77, ago.
1941;

TAVARES, Arminio. Importancia do aleitamento
materno. Estudos Educacionais, publicacdo do Curso
Normal do Instituto de Educagdo, Florian6polis/SC, ano
I, n% 1, p. 33-38, ago. 1941a;

TAVARES, Arminio. Sébre o recém-nascido. Estudos
Educacionais, publicacdo do Curso Normal do Instituto
de Educacéo, Floriandpolis/SC, ano I, n°. 2, p. 8-11, nov.
1941b;

TAVARES, Arminio. Professora, a difteria € um poderoso
inimigo do teu pequenino aluno! Estudos Educacionais,
publicacdo do Curso Normal do Instituto de Educacéo,
Florianépolis/SC, ano 1, n° 3, p. 74-77, nov. 1942;

FAISCA, Armi. Os desvios da coluna vertebral nos
escolares. Estudos Educacionais, publicacdo do Curso
Normal do Instituto de Educagdo, Florian6polis/SC, ano
I, n° 3, p. 58-61, nov. 1942;

FARACO, Biase. Sifilis e exame pré-nupcial. Estudos
Educacionais, publicacdo do Curso Normal do Instituto
de Educacéo, Floriandpolis/SC, ano V, n° 6, p. 3-6, mar.
1946;

CARDOQOSO. Olga F. Importancia de uma boa audicdo
escolar. Estudos Educacionais, publicacdo do Curso
Normal do Instituto de Educacdo, Florian6polis/SC, ano
I,n% 1, p. 79-82, ago. 1941.

CORPO
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Quadro 12 — Categoria - Discurso médico e higienista - Revista Estudos
Educacionais (conclusdo)

Subcategoria Textos
o
u - ~ - -
; Nenhuma publicagdo pertinente a esta subcategoria.
L

NUNES, Aldo Jodo. O valor moral e fisico do esporte.

"C')J Estudos Educacionais, publicacdo do Curso Normal do
< 0 0 Instituto de Educacdo, Floriandpolis/SC, ano I11, n° 5, p.
IR¢% 65-66, mar. 1943.

NOJ . .

prd E 8 SAMY, Paulo. Educacdo Fisica, base da intelectual.
g = a Estudos Educacionais, publicacdo do Curso Normal do
% Instituto de Educacéo, Floriandpolis/SC, ano V, n° 6, p.

33-36, mar. 1946.

"Fonte: elaborado pela autora.

F. Caldeira de Andrada participou da primeira edigdo da revista

Estudos Educacionais do ano de 1941 com o texto denominado Educagéo
Fisica, que estabelece um debate com a subcategoria corpo. O autor
avalia que ja ndo havia mais procura pela cultura fisica, mas sim por uma
cultura corpédrea e a conquista de uma vida sadia.
Comenta o autor que a educacdo fisica passou a ser melhor compreendida
e gue os homens ja a encaravam como um fator essencial na formacéo da
eugenia dos povos. Andrada (1941, p. 71-72) ressalta que o homem
moderno ¢ conhecedor de que a educagdo fisica “compreende uma
reunido de exercicios, cuja pratica racional e metédica, é possivel fazer o
ser humano atingir o mais alto grau de aperfeicoamento fisico, compativel
com a sua natureza”. E isso j& podia ser verificado, segundo o autor, em
varias nacdes estrangeiras, que estavam melhorando seus métodos e
programas de educacéo fisica em moldes racionais. Andrada afirma que
(1941, p. 71-72) “a concep¢do moderna classifica, enfim, a educagio
fisica, como arte pedagogica, formando, ao lado da educacéo do intelecto
seguro alicerce sobre o qual deve repousar a moral de um povo” .

O autor explica que a educagdo fisica do Instituto de Educacéo era
ministrada diariamente no Estadio da Forca Policial, em turmas distintas
por grau e sexo, separando-se as meninas dos rapazes, € que Sdo
praticados os seguintes esportes: voleibol, basquetebol e futebol (apenas
por alguns alunos mais resistentes). O Instituto também possuia um
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gabinete antopométrico, onde eram registrados os valores somatico e
funcional dos alunos. As palavras expressas até aqui demonstam o
particular interesse do Instituto em estudar a questdo da educagdo fisica,
segundo afirma Andrada (1941, p. 72) “com o objetivo de melhor
preparar a heranca biolégica do homem, enquanto Ihe vai preparando um
ambiente social satisfatorio e uma educagdo adequada”.

A subcategoria corpo é contemplada na publicacdo do doutor e
professor catedratico da cadeira de biologia, 0 senhor Arminio Tavares,
intitulada a Importancia do aleitamento materno, na primeira edi¢éo da
revista Estudos Educacionais do ano de 1941a. Nesse texto, o autor
valoriza o correto aleitamento materno e a devida higiene alimentar como
formas de prevencdo da mortalidade infantil.

Apoiado em dados estatisticos do Rio de Janeiro, o professor
demonstra como era grave o problema da mortalidade infantil no estado,
causada principalmente por afeccbGes do aparelho digestivo (diarréias,
toxi-infeccbes  gastro-intestinais, distrofias resultantes de erros
alimentares, que poderiam ser evitadas) e pela pressa em desmamar a
crianga. Tavares (1941a, p. 33) assevera que “o leite humano ¢ sangue
branco, sem o qual a crianga sofre, definha e morre”. E o alimento ideal
para a crianca até um ano de idade. Comenta também que, em
Foriandpolis, os nimeros da mortalidade infantil diminuiram nos altimos
dois anos (entre 1938 e 1940), mas ainda era necessario fazer muito mais,
educando o povo nos principios da higiene alimentar e dando conselhos
as mdes por meio de propagandas e aulas nas escolas.

Tavares (1941a, p. 34) descreve que

Ndo foi, portanto, sem razdo que criaram a
cadeira de Biologia e, no seu programa,
incluiram um  capitulo referente a
Puericultura Medida, como veem acertada,
porque aproveita de vocés, normalistas,
como meio que estd sendo feita por éste
Brasil inteiro [...].

O autor cita mensagens do governo Getulio Vargas sobre o amparo
e 0 zelo necessarios as criancas na construcdo da nacionalidade, com
cidaddos fortes e capazes. Adverte que os normalistas tinham uma
responsabilidade maior, pois, como futuros professores, ndo lhes caberia
apenas lecionar; teriam também a obrigacdo de ensinar aos seus alunos os
principios de higiene e de biologia que aprenderam no Instituto e depois
aplica-los na vida pratica, para assim alcangcar a diminuicdo da
mortalidade.
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Para Tavares, 0 aleitamento materno € muito importante para a
preservacdo da vitalidade infantil, pois o recém-nascido devera dobrar de
peso em seis meses, triplicar 0 seu peso em um ano e quadruplica-lo aos
dois anos. O leite materno apresenta todos 0s elementos nutritivos
necessarios para a crianga progredir e prosperar normalmente. O autor
apresenta um quadro em que descreve o valor nutritivo do leite humano
comparado ao leite de outros animais, bem como cita os horarios em que
o leite deve ser oferecido ao recém-nascido, até que complete dois anos.

A segunda edigdo da revista Estudos Educacionais do ano de
1941b traz outro texto do professor Arminio Tavares, intitulado S6bre o
recém-nascido, que dialoga com a subcategoria corpo. Na abertura, ha a
explicagdo de que o texto € oriundo do resumo de uma aula dada pelo Dr.
Arminio Tavares, entdo catedratico de Biologia Educacional.

O autor discorre que, a0 nascer uma crianca, é preciso verificar se
ela ¢ uma “crianga a termo” (que nasceu com nove meses, Com peso e
estatura normais), prematura (que nasceu antes dos nove meses, em regra
aos sete) ou “débil congénita” (que nasceu com nove meses, mas nao
suficientemente desenvolvida, em geral abaixo do peso, da estatura e da
resisténcia organica necessarias). Explica que o recém-nascido é a crianca
antes da queda do coto umbilical (que acontece préximo dos sete dias de
vida, aproximadamente). Esta crianca recém-nascida se alimentara do
primeiro leite da mée, que esta rico em calorias, chamado colostro.

Tavares (1941b, p. 9) afirma que o “recém-nascido ndo é um adulto
em miniatura” e apresenta a evolugdo destas primeiras horas de vida da
crianca, bem como aspectos referentes as suas novas adaptacdes, como
por exemplo, a respiracéo e o choro. Depois, informa as caracteristicas do
recém-nascido: a medida da cabeca (que no inicio é desproporcional ao
corpo); atitudes; peso; mecénio (primeira evacuagado da crianga); aparelho
circulatdrio (o coracédo); altura; temperatura; unhas; corddo umbilical, etc.
Todas estas caracteristicas sdo devidamente detalhadas pelo autor.

Em vista do exposto, questionamo-nos: por que fornecer este tipo
de informacdo aos normalistas? Percebemos com este discurso que
preparar o(a) aluno(a) normalistas com conhecimentos referentes ao
recém-nascido tinha a intencdo de habilitar e instrumentalizar o(a)
professor(a) com conhecimentos cientificos oriundos da medicina, da
puericultura, da higiene e da biologia, visando ao cuidado com o corpo
desde o nascimento, para que a crianga cres¢a de forma saudavel e
harmonica, desenvolvendo-se integralmente. Essa mesma ideia também
fica expressa no texto seguinte, escrito pelo mesmo professor, desta vez
sobre a difteria.
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Assim, encontramos outro texto do professor e médico Arminio
Tavares na terceira edicdo da revista Estudos Educacionais do ano de
1942, denominado Professora, a difteria é um poderoso inimigo do teu
pequenino aluno!. Nesse texto, o autor relata uma experiéncia de
consultério que o levou a esbocar uma campanha em prol da imunizacdo
da populacéo infantil catarinense contra a difteria e que estabelece debate
com a subcategoria corpo.

Tavares (1942, p. 74) explica que a moléstia é ocasionada pelo
bacilo Klebs-Loeffler, que derrama uma toxina na “corrente sanguinea do
pequeno doente e vai envenenando-0 aos poucos, atacando o sistema
nervoso, rins e coracao, até que o mata quando o séro ndo vem a tempo”’.
Deixa a crianga afetada, com a tez bicolor, ou seja, branco-azul, cujas
causas sdo expostas pelo autor, bem como o0s primeiros sintomas:
indisposicdo, falta de apetite, dor de cabeca e as vezes febre. A crianca
com esta moléstia fica rouca, tosse e sente falta de ar. Quando a doenca
se agrava, a crianga precisa de uma tragueotomia para conseguir respirar,
assevera Tavares. Ao que parece, 0 médico e professor fornece estas
informacGes para que os professores observem as criangas e ajudem a
divulgar a necessidade de se tornar obrigatéria a vacinacdo contra esta
moléstia.

Nessa mesma edicao da revista Estudos Educacionais, temos um
texto do aluno Armi Faisca, intitulado Os desvios da coluna vertebral nos
escolares, na se¢ao “Biologia”, cujo debate dialoga com a subcategoria
corpo.

Faisca (1942, p. 58) explica que a constituicdo da coluna vertebral,
“formada por 12 vértebras cervicais, 7 dorsais, 5 lombares, sacro e coccix,
ndo é retilinea; apresenta curvaturas normais, tais como: a cervical, a
dorsal, a lombar e a sacra”. Também informa que, devido a vicios de
atitude corpdrea, a coluna vertebral pode apresentar certas anomalias,
como “a cifose, a lordose ¢ a escoliose”, entdo passa descreve como esses
vicios podem aparecer nos escolares. Segundo o autor:

Cifose — E o aumento da convexidade
posterior. Nos escolares, a cifose ¢
consequéncia da ma posicéo,

frequentemente, dos miopes que se
aproximam demasiadamente do livro ou do
caderno, quando leem ou quando escrevem,
respectivamente, curvando excessivamente a
espinha dorsal. A cifose pode aparecer na
crianga, no adolescente e no adulto [...]
Escoliose — E 0 nome dado aos desvios da
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coluna vertebral para direita ou para
esquerda. E produto da mé posicédo do auno
na escola quando se senta numa cadeira
muito alta e é obrigado a erguer a espadua
direita para escrever, provocando, assim, um
desvio da coluna vertebral para a direita.
(FAISCA, 1942, p. 58).

Faisca (1942) comenta que a lordose ndo é comum entre 0s
escolares, pois se trata de uma anomalia do abdémen que acomete, em
geral, individuos obesos. Alerta que desde cedo se deve realizar a
profilaxia dessas doengas, com a adogdo de medidas que levem a crianca
a permanecer na posi¢do correta durante as aulas, ao ler e escrever. O
mobiliério escolar e a iluminagdo (unilateral esquerda) também devem
estar adequados. As cadeiras e as mesas (tampo de madeira) devem ter
uma atencao especial, pois a sua altura (muito alto ou muito baixo) pode
ocasionar escoliose ou cifose, por isso o ideal € que as carteiras tenham
graduaces que possibilitem a adaptagcdo ao tamanho do aluno.

Faisca fornece orientacdes quanto a altura e a largura dos bancos e
a posicdo dos cadernos e afirma que assumir uma posicao correta durante
a leitura ndo auxilia apenas a coluna mas também o 6rgédo visual. Ao
término de seu texto, Faisca (1942, p. 61) adverte que as anomalias da
coluna vertebral “devem ser evitadas, tanto quanto possivel, no escolar,
porque, além dos defeitos fisicos que elas podem produzir, tambem outros
ha que sdo resultados dessas anomalias, ou melhor, que correm por conta
dessas anomalias.” Trata-se de anomalias que podem ocorrer nos pulmdes
€ no coracéo.

O médico Biase Faraco participa da sexta edi¢do da revista Estudos
Educacionais do ano de 1946 com o texto denominado Sifilis e exame pré-
nupcial. Compreendemos que o referido texto estabelece um debate com
a subcategoria corpo. Para o autor, 0 exame pré-nupcial se presta a
descobrir os males fisicos e mentais que possam ser transmitidos de um
cdnjuge ao outro.

De acordo com Faraco (1946), entre os males que afetam os seres
humanos, ha os de carater psiquico, a exemplo da epilepsia e da
predisposicdo ao alcoolismo, e ha ainda as infeccdes, como a lepra
(hanseniase), a tuberculose e as moléstias venéreas, principalmente a
sifilis, causada pelo treponema palido, que em seu estado evoluido pode
atingir o aparelho circulatdrio e o sistema nervoso. Quando localizada na
pele ou nas mucosas, pode ser transmitida ao conjuge, e a mae pode
transmiti-la ao filho durante a gestacdo. A grande maioria dos paises
solicitam este exame para ambos 0s sexos, quinze dias antes do enlace,
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garantindo a pureza da raca para o futuro. Mesmo com a exigéncia deste
exame, a aplicacdo pratica da medida ndo tem sido muito eficaz, pois
guem lida com este terrivel flagelo, sabe que a realidade é bem diferente.
Faraco (1946, p. 5) afirma que “a transmissdo da sifilis, na vida sexual,
via de regra se encontra nas unides ilegitimas, portanto as que fogem ao
controle da lei”.

O autor ressalta que a Primeira Conferéncia Nacional de Defesa
contra a Sifilis, realizada em 1940, na capital federal, reuniu diversos
sifiligrafos, psiquiatras, obstetras, juristas e educadores, evento em que o
estado de Santa Catarina também teve a sua representacdo. Ao fim, os
conferencistas acordaram que “merece ser estimulada a propaganda
intensa e persistente em favor do exame pré-nupcial” (FARACO, 1946,
p. 5).

O autor alerta que algo deveria ser feito pelas prostitutas, principal
fonte da transmissdo do mal. Para Faraco (1946, p. 6), “Os reformatorios,
com finalidades sanitarias e educativas, poderiam sarar-lhe o corpo e o
espirito, encaminhando-as a uma profissdo condigna, onde seriam mais
uteis a patria”. Ao concluir seu texto, Faraco se refere a necessidade de
uma educagdo sexual completa, que “procure orientar 0s jovens para 0
matriménio monogamico”, pois este sera “um dos principais fatores do
aprimoramento da raga, que eles deverdo construir com a sua “mens sana
in corpore sano”.

Entendemos que a subcategoria corpo é contemplada no artigo da
aluna Olga F. Cardoso publicado na primeira edicdo da revista Estudos
Educacionais do ano de 1941, nomeado Importancia de uma boa audi¢ao
escolar. Este texto se refere aos apontamentos de aula do conteldo
ministrado na cadeira de Biologia.

A autora assevera que para o aluno tenha um bom aproveitamento
escolar sdo necessarias uma boa visdo e uma boa audicdo, por isso, ao
iniciar o ano letivo, o professor deveria verificar tais questdes em seus
alunos, tendo em vista que uma boa assimilagdo dos contelidos depende
disso. Cardoso (1941, p. 79) informa que “quem ndo tem um diapasdo
para verificar a audicdo do escolar, podera fazer com um simples rel6gio
de algibeira. Uma audicdo normal, deve escutar o tic-tac do relégio a 1
metro de distdncia”. Criangas com alguma dificuldade em ouvir devem
ser colocadas na frente, pois quem escuta pouco tende a ser distraido,
ouve o0 professor, mas néo o entende, destaca a autora.

Ao se referir ao ouvido, Cardoso explica que este aparelho se
divide em: ouvido externo (formado por duas partes — o pavilhdo e o
conduto auditivo externo); ouvido médio (formado de seis partes), ouvido
interno (onde esta o labirinto). Temos ainda o timpano ou membrana
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timpanica, que separa 0 ouvido médio ou a caixa do conduto auditivo
externo. A autora alerta que o escolar nunca deve cocar o ouvido com o
lapis ou as unhas, pois, além de anti-higiénico, este habito pode causar-
Ihe infeccBes graves. Além disso, comenta que devemos verificar se ha
cera ou pus nos ouvidos do escolar (otites), que podem se tornar causas
de surdez. Ha dois tipos de surdez: a surdez de transmissdo e a surdez de
percepcdo, explica Cardoso (1941).

Na sequéncia, Cardoso (1941, p. 81) esclarece que, com “essas
nog¢des gerais de anatomia e fisiologia do aparelho auditivo, concluimos
pela importancia enorme que tem a audi¢do escolar”, informando também
da existéncia de ficharios proprios nos modernos estabelecimentos
escolares, onde também havia especialistas e clinicos para examinar os
alunos.

Na quinta edicdo da revista Estudos Educacionais do de 1943,
encontramos uma publicacdo de autoria do aluno Aldo Jodo Nunes,
intitulada O valor moral e fisico do esporte, que estabelece conexdo com
a subcategoria organizacédo e métodos escolares.

Nunes (1943, p. 65) se refere ao valor fisico e moral que o esporte
apresenta, afirmando que se trata de “um complemento da educagdo
integral da mocidade, ndo uma profissdo, mas um processo sadio para a
eugenia da raca e para elevar, o mais alto possivel, a moral do povo”.
Explica que, quando os esportes anglo-saxénicos chegaram ao Brasil,
houve um exagero na pratica por parte da mocidade (voltada para jogar
bola, remar e correr), que deixou de lado a cultura intelectual para se
tornar atleta. O aluno ressalta que a educagdo fisica pode sim ser
estimulada com a pratica de jogos e esportes, pois 0 “esporte pode
desenvolver nos individuos o espirito da cooperagdo”. A propria
rivalidade pode até existir, desde que ela possibilite o progresso e o
desenvolvimento do grupo, ressalta o autor (NUNES, 1943, p. 65).

Para Nunes (1943, p. 66), as vitdrias e as derrotas servem para a
construgdo das qualidades morais, mas adverte que ndo podemos
“esquecer que uma vitdria técnica alcancada com menosprezo dos
principios éticos, com esquecimento dos deveres de cavalheirismo
esportivo e falta de educagdo moral, ¢ antes um fracasso que um triunfo”.
Ao término de sua exposi¢do, o autor registra que “o esporte deve ser
praticado afim de preparar os individuos para enfrentarem as lutas
diarias” (NUNES, 1943, p. 66).

O professor Paulo Samy colabora na sexta edigdo da revista
Estudos Educacionais do ano de 1946 com o texto denominado Educacéo
Fisica, base da intelectual, que entendemos estalecer um debate com a
subcategoria organizacdo e métodos escolares. O autor assevera que a
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educacdo fisica a cada dia apresenta uma importancia maior e que o seu
fim é desenvolver o corpo e tornar o ser humano mais resistente, sob o
ponto de vista fisico e espiritual.

Samy (1946, p. 66) adverte que, “durante séculos, tem-se violado
a unidade da educacéo integral” em favor de uma educagdo unilateral,
mas, felizmente, estava-se remediando a situa¢do. O autor assegura que
a educacdo integral visa ao desenvolvimento, quer das faculdades fisicas,

[...] quer das faculdades intelectuais e morais
do sér humano, e este deverd ser fisicamente
vigoroso, sdo, refratdrio a fadiga e,
harmoniosamente desenvolvido, para que ela
se lhe possa aplicar nas melhores condicdes
possiveis de aproveitamento.

Se houvesse, paralelamente, uma educacéo do fisico, do intelecto
e das faculdades morais, teriamos alcancado o ser humano ideal, avalia o
autor. Como exemplo, cita a educacdo dos gregos, com o triangulo
equilateral, que desejava a harmonia do conjunto.

De acordo com o autor, ndo podemos nos esquecer gue,
inicialmente, o ser humano é afetado no fisico, mas, durante o
desenvolvimento da vida intelectual, as mas condices fisicas podem
reagir sobre a vida psiquica da crianga, portanto temos que corrigir estas
condicdes em tempo Util. Samy (1946, p. 35) descreve 0s possiveis
desajustes desse desequilibrio: “os retardados mentais, os caracteres
violentos, 0s preguicosos, elementos esses que representam para as
familias descuidadas, a punicdo da ignorancia das leis imperiosas da
natureza humana”. A escola tem sua parcela de responsabilidade, segundo
0 autor, pois ndo pode exigir dos(as) alunos(as) um trabalho excessivo,
recomendando alternéncia entre os trabalhos realizados.

A educacdo fisica pode ser uma aliada ao descanso intelectual
necessario as criancgas, segundo Samy (1946, p. 35),

[...] se houver uma alternancia de trabalho,
isto é, se consagrarmos um tempo racional ao
trabalho fisico, intercalado nos horérios das
aulas intelectuais, teremos uma
possibilidade maior de aproveitamento,
porque a fadiga sera retardada pelo descanso
relativo dos 6rgédos.

Ao término de sua exposi¢do, o autor salienta que a educagdo
racional do corpo repercute em beneficio do trabalho intelectual, tornando



300

[...] o cérebro mais disposto, mais receptivo,
e permitindo-lhe mais rapidamente
transformar em ciéncia pratica as nocgdes
recebidas. Ela, como nos demostra a
moderna fisiologia, atua sObre os centros
nervosos e sbbre o cérebro e, por
consequéncia, sébre a inteligéncia. (SAMY,
1946, p. 35).

Quadro 13 — Categoria - Discurso médico e higienista - Revista de Educagéo

Subcategoria

Textos

9_ MACHADO, Ari. Combatemos a céarie dentaria.
% Revista de Educacéo, Florian6polis/SC, Ano I, n. 1, p.
O 11, jan.-fev. 1936.

8 LUCIO, Anténio. O problema do edificio escolar.
g Revista de Educacéo, Florian6polis/SC, n. 6, p. 22-23,
N nov.-dez. 1936a.

ORGANIZACAO E METODOS
ESCOLARES

LUCIO, Antonio. A educacio fisica escolar. Revista de
Educacao, Florianépolis/SC, Ano I, n. 1, p. 24-27, jan.-
fev. 1936b;

LUCIO, Antdnio. A educagdo fisica. Revista de
Educacao, Florianépolis/SC, Ano I, n. 2, p. 21-25,
mar.-abr. 1936¢;

LUCIO, Antdnio. A educacdo fisica. Revista de
Educacdo, Florianépolis/SC, Ano I, n. 3, p. 16-20,
maio-jun. 1936d.

LUCIO, Antdnio. A educacdo fisica. Revista de
Educacao, Florian6polis/SC, Ano |, n. 4, p. 19-23, jul.-
out. 1936e;

LUCIO, Antdnio. A educagdo fisica. Revista de
Educacao, Florianépolis/SC, Ano II, n. 6, p. 15-18
nov.-dez. 1936 f.

Fonte: elaborado pela autora.
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O texto de Ari Machado®!, Combatamos a carie dentaria,
publicado na primeira edicdo da Revista de Educacdo do ano de 1936,
dialoga com a subcategoria corpo. Machado adverte que a salde da boca
deve ser cultivada como forma de promover a salide do povo, pois a cérie
dentéria contribui sobremaneira para os estados patoldgicos gerais.

De acordo com o autor, a sociedade moderna deveria se preocupar
com a saude e o tratamento da sua boca e procurar o dentista de seis em
seis meses, pois

[...] € sabido que os dentes sdo orgdos iguais
aos demais do organismo, isto é, merecendo
mais cuidado ainda, pois sabemos que o0s
dentes sdo o0s unicos tecidos do corpo
humano que, mesmo com vida possuem a
faculdade de se regenerarem. (MACHADO,
1936, p. 11).

Sobre as caries dentérias, alerta que sdo “pogos de focos de
imundices”, pois

[...] nelas se depositam os restos de
alimentos, que apds duas horas fermentam
produzindo o “mau halito” mais ainda torna-
se 0 campo mais favoravel para o
desenvolvimento da gripe, pneumonia,
tuberculose e outras molestias.
(MACHADO, 1936, p. 11).

Antdnio Lucio participa da sexta edicdo da Revista de Educagdo
do ano de 1936 com um texto denominado O problema do edificio
escolar, que compreendemos dialogar com a subcategoria espago. Nessa
publicacdo, Lucio (1936a, p. 22) adverte que o problema mais angustiante
da instrucdo publica, principalmente na regido rural, se referia aos
edificios escolares, pois mais de 90% das nossas escolas estavam
instaladas em casas inadequadas, com salas que muitas vezes nem
comportavam vinte alunos. Além disso, mais de 50% das escolas
apresentavam falta de pintura e caixilhos, paredes esburacadas e frestas
ou buracos enormes.

O autor informa que quando os moradores de uma regido solicitam
uma escola e se lhes pergunta sobre o local para tanto, quase todos dizem
gue tém ou arranjam, no entanto, quase sempre, a escola sera instalada na

131 No texto ha mencéo a continuacio, mas infelizmente nao foi possivel localiza-
la.
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pior casa da localidade. Lucio (1936 a, p. 22) registra que “outras vezes
acontece que o proprietario da Unica casa prestavel, imp&e condicdes tais
ao professor e quer ter interferéncia na parte administrativa e até
pedagdgica da escola, que € de causar pasmo”. O autor ainda destaca que
“criada a escola, comega a odisséa do professor [...], temos encontrado
escolas instaladas até em cozinhas, servindo-se do fogdo como carteira”.

Para resolver essa situacao, registra o autor, ap6s reunido realizada
em Sdo Paulo, as delegacias regionais solicitaram que as prefeituras
invistissem 10% da sua receita na edificacdo de prédios escolares. A
sugestdo foi bem aceita por uns, e estes ja trataram de colocar a proposta
em pratica. Se a municipalidade aplicasse o valor proposto, Lucio estima
gue no fim de um decénio este problema poderia ser resolvido, mas nédo
apenas pelo Estado, deveria ter o auxilio da iniciativa privada,
conjungando esforcos num mesmo sentido.

Lacio (1936a), ao término de seu texto, questiona o fato de o
colono estrangeiro ter uma escola bem instalada no melhor prédio da
regido, levantando um edificio sobrio, elegante, limpo e confortavel para
a educacdo de seus filhos, enquanto os brasileiros ndo gozavam da mesma
sorte. No que LdUcio escreve, parece-nos transparecer uma certa
rivalidade (ou mesmo aversdo) com os colonos estrangeiros, aos quais
chama de “alienigenas”, a0 mesmo tempo em que julga como exemplar a
organizagdo desses estrangeiros, como modelo a ser seguido:

Sou brasileiro! Bem brasileiro: nascido no
amago déste nosso vasto e querido Brasil,
mas ndo podemos e nem devemos ficar a
contemplar uma riqueza, desejando a mesma
vida dos nossos antepassados, de tanga e
tacape numa choga, enquanto o estranjeiro
trabalha, produz e progride ao nosso lado.
[...] Ensinemos as novas geragdes o trabalho,
mas demos-lhes o exemplo, seguindo, e si
possivel, adiantando-se  ao  elemento
alienigena. [...] Tambem os interessados na
creacdo de escolas isoladas, podem e devem
imitar o exemplo do colono instalando
condignamente o estabelecimento onde seus
filhos vdo se preparar para a vida. (LUCIO,
19364, p. 23).

Em cinco edi¢Ges da Revista de Educacdo (Ano I, n. 1, 2, 3 e 4;
Ano I, n. 6), encontramos textos de Antbnio Lucio, diretor do referido
periddico e Inspetor Escolar. O primeiro chama-se A educacao fisica
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escolar, os quatro seguintes, que ddo continuidade a discussdo, foram
nomeados como Educacdo Fisica, e todos eles estabelecem um debate
com a subcategoria organizacéo e métodos escolares.

No primeiro texto, o autor afirma que a escola atual ndo pode
prescindir da Educacéo Fisica, definindo a sua funcéo e o seu papel nestes
termos:

N&o devemos entende-la somente como
cultura do fisico, com o fim de melhorar as
condicdes de sadde, corrigir defeitos,
auxiliar a natureza na sua obra de evolugédo
porque passa O organismo da crianga nos
diversos periodos de crescimento, mas
também como educagdo moral. (LUCIO,
1936b, p. 24).

Alerta que, para isso, deve estar baseada na pedagogia, a fim de
gue se mantenha em harmonia com o desenvolvimento intelectual, moral
e social do aluno. Também ressalta as vantagens dos jogos infantis, pois
sdo neles que as criangas tém a oportunidade de pdér em “pratica a
honestidade, lealdade, o espirito de cooperacao, o respeito ao adversario
e a obidiéncia as decisdes superiores” (LUCIO, 1936b, p. 24).

O autor cita o0 nome do tenente Alvaro Veiga Lima, oficial do
Exército e grande animador da educacéo fisica da juventude, que auxiliou
na elaboragdo de um Programa de Educacéo Fisica para as escolas rurais
catarinenses com base na psicologia infantil e na fisiologia da crianca, de
facil execugdo, a partir da adaptagéo do regulamento de Educacéo Fisica
de Exército. Para as criancas de 4 a 13 anos, por exemplo, 0 programa
recomendava a educacdo fisica elementar (pré-pubertana), realizada por
meio da educacdo fisica higiénica, cuja finalidade é desenvolver as
funcbes respiratdrias, circulatdrias e articulares, além de educar a
coordenacdo  nervosa, sem contudo pretender  desenvolver
sistematicamente os musculos. A educacdo fisica deve atender as
peculiaridades de cada género, havendo uma feminina e outra masculina.
Até 0s 7 anos permanecem as mesmas, mas depois dos 8 anos comegam
a aparecer diferencas (a mulher ndo é constituida para lutar, mas para
procriar, no exemplo apresentado pelo autor), adverte Llcio (1936).

S8o apontadas também as regras gerais para a aplicacdo do
programa, que sdo divididas em quatro etapas: 1. Grupamento dos
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individuos; 2. Adaptacdo do exercicio®®?; 3. Atracdo do exercicio; 4.
Verificagcdo periodica. As finalidades de cada uma das etapas séo
devidamente explicadas, e logo depois LUcio apresenta a execucdo do
trabalho, a partir do seguinte questionamento: “Como devem ser
executados os exercicios fisicos do método™? (LUCIO, 1936¢, p. 21)

A resposta aponta, para o caso do ciclo elementar: a) sessdes de
estudos; b) licdes de educagdo fisica; estas ultimas sdo “a reunido de
exercicios variados e combinados para interessar todos os Orgdos e as
grandes funcbes, com o fim de melhord-las e aperfeigoé-las”,
subdivididas em mais trés partes: sessdo preparatoria, licdo propriamante
dita e volta & calma; c) sessdes de jogos. A execucdo do método é
minuciosamente descrita, com varios exemplos de exercicios. O autor
apresenta a direcdo da licdo, apontando como devem ser dispostos 0s
alunos (LUCIO, 1936c, p. 21).

Lucio (1936d, p. 16) questiona: “Como devem ser ensinados os
exercicios!®®”? A resposta traz instrugdes para a execugdo dos exercicios:
“1. Enunciar 0 movimento e mostrar como Se executa. 2. Executar,
decompondo-o, si for possivel; 3. Fazer executar o movimento por toda a
escola, por imitacdo, a voz ‘fagam como eu’.”

Quanto a duracéo da licdo, esta podera variar conforme cada ciclo,
sendo de 2/10 do tempo para a “Sessdo preparatoria”; 7/10 do tempo para
a “Licdo propriamente dita”; e 1/10 do tempo para a “Volta a calma”. As
licdes podem ser executadas ao ar livre, em galpdes ou patios cobertos,
em caso de chuva, afirma o autor.

A sessdo de jogos deve ser variada e ocorrer uma vez por semana.
Lucio (1936d, p. 16) da alguns exemplos de jogos que poderiam ser
ensinados para as criangas, alertando que

As sessdes de jogos tambem exigem uma
sessdo preparatoria resumida em que
poderdo entrar uma evolugdo (rodas), um
flexionamento de bracos, de pernas, de
tronco e um de caixa toraxica. A volta a
calma serd um pouco mais demorada si o
jogo for mais forte.

132 A discussio a partir da adaptacdo do individuo se encontra na edigio da
Revista de Educacdo do ano I, n. 2, mar.-abr. de 1936¢, no texto intitulado
Educacdo Fisica.

133 Este questionamento se encontra na edi¢do da Revista de Educagio do ano |,
n. 2, maio-jun. de 1936d, no texto intitulado Educacéo Fisica (continuacdo do
n. 2).
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Na sequéncia, Lucio apresenta as formacGes, 0s exercicios de
ordem que constituem a evolucdo e rodas (cantigas de rodas), aléem de
descrever as maneiras de tomar e modificar as distancias entre os alunos.

Na quarta edi¢do da Revista de Educacdo do ano de 1936, Lucio
continua a dar exemplos da sessdo de jogos, bem como a descrever o0s
exercicios, tais como o flexionamento de bragos, pernas e tronco
(ilustrados com figuras) e os exercicios com a caixa toracica.

Na sexta edi¢do do ano de 1936, Lucio volta a apresentar jogos,
agora na Sessdo de jogos n. 2, em que descreve uma série deles,
discriminando o seu ciclo e o tempo de duragdo, além de transcrever a
realizacdo de um acompanhado das respectivas evoluces (flexionamento
de pernas, flexao e extensdo do tronco, caixa toraxica).

Os textos de Lucio referentes a Educacdo Fisica presentes na
Revista de Educacdo séo ricos em detalhes e exemplos. Demonstram ser
bastante prescritivos, dirigidos para uma pratica a ser desenvolvida na
escola, que parece visar a salde e ao desenvolvimento harménico da
crianca e, de certa maneira, evidencia que estes objetivos s6 poderdo ser
alcangados se o contetdo exposto for seguido e trabalhado. Além disso,
determina uma disciplina, uma sequéncia de exercicios a ser cumprida.

Na andlise da categoria do discurso médico e higienista, é possivel
observar que o0s textos publicados na Revista de Educacdo apresentam
uma certa diferenca na discussdo que propdem se comparado aos das
demais revistas. Esses discursos que acabamos de apresentar estdo
voltados para uma pratica de educagdo fisica que proporcione a salde do
corpo, e parece que a questdo da higiene ficou em segundo plano. Ja os
discursos da outra revista catarinense, a Estudos Educacionais, analisada
anteriormente, estavam mais voltados para uma visdo médica do cuidado
com o corpo, logo com a salde, bem como para agfes higiénicas e
discursos eugénicos, assemelhando-se mais aos discursos da primeira
revista portuguesa analisada, a Revista Escolar.

E necessério observar também que a revista Estudos Educacionais,
ao se referir ao discurso médico e higienistas, apresenta uma outra
abordagem, voltada para a eugenia, para a biologia e para a puericultura.
Quanto ao discurso médico e higienista analisado na Revista Escolar,
publicacdo portuguesa, na categoria espaco, a questao de maior evidéncia
se refere aos cuidados necessarios com 0s espagos escolares, que por
vezes apresenta um carater de dendncia, enquanto as revistas brasileiras
enaltecem as a¢fes governamentais e os investimentos realizados mais do
gue os denunciam ou criticam; as criticas até aparecem, mas sdo poucas.
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4.2.2 O discurso juridico e moral na revista Estudos Educacionais e
na Revista de Educacéo

O discurso juridico e moral a respeito da crianca e da infancia
aparece de modo bem mais discreto nas publicacdes da revista Estudos
Educacionais e da Revista de Educacdo, se comparadas as demais, pois
em ambas ndo apresenta tanta visibilidade quanto em outras, embora as
vezes se faca presente por meio de publicacdes e mensagens oficiais, mais
assiduas na Revista de Educacdo do que na Estudos Educacionais.
Contudo, apresentou nuances outras, COmo veremos a Seguir.

A fim de fornecer um panorama melhor da andlise da categoria na
revista Estudos Educacionais, apresentamos suas respectivas
subcategorias, bem como seus indicadores e textos no Quadro 14. Na
sequéncia do texto, apresentamos a analise da Revista de Educagdo sobre
este mesmo ponto, também acompanha de um quadro.

Quadro 14 — Categoria - Discurso juridico e moral - Revista Estudos
Educacionais

Subcategoria Textos
L
5 -
x < Né&o foi encontrada nenhuma publicacéo que
= 8 dialogasse com essa subcategoria.
owmw
O
L
nwm
E e Né&o foi encontrada nenhuma publicacéo que
E I-I>J dialogasse com essa subcategoria.
— L
aya)
o . : . .
15 BACHA, Otavio Munir. Desajustamento social.
3 g Estudos Educacionais, publicacdo do Curso Normal
= do Instituto de Educacdo, Florianopolis/SC, ano llI,
=S n° 4, p. 47-48, mar. 1943.
Z 0

Fonte: elaborado pela autora.
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O discurso juridico e moral praticamente ndo foi localizado de
forma direta (por meio de textos ou artigos) ou de forma indireta (secdes
oficiais e mensagens) na revista Estudos Educacionais. N&o houve
suficiente materialidade empirica para sustentar uma analise mais
profunda sobre este discurso. Nas outras duas revistas (Revista Escolar e
Revista de Educacédo), muitas vezes o discurso juridico e moral apareceu
de forma indireta, nas chamadas se¢fes oficiais ou em mensagens. Na
Estudos Educacionais ndo havia secdo oficial, espaco destinado para
divulgacdo das a¢Bes dos dirigentes publicos relacionadas a educagéo no
estado, mesmo assim se podia notar um sentimento de “gratidao”, de
reconhecimento e de exaltagdo por parte dos professores e alunos(as) ao
governo do estado e aos dirigentes que pertenciam ao aparelho
burocratico estatal nas entrelinhas de seus discursos.

Como ja sinalizado, na apresentacdo da revista Estudos
Educacionais ao publico, em suas primeiras edi¢des, nota-se um sutil
encaminhamento politico para a educacéo catarinense nos textos de seus
dirigentes, seja por meio de agradecimentos ao investimento realizado no
Instituto de Educacdo, seja em comentérios, por exemplo, sobre o
processo de nacionalizagéo do ensino dos imigrantes.

Entendemos que a presenca da Sociologia nos textos da revista
Estudos Educacionais, que assinalava os problemas sociais, a necessidade
da leitura da vida social para assim tracar uma educacéo eficiente, além
do urgente conhecimento a respeito do sujeito social que pretendia se
formar, parece ter sido um discurso importante e necessario para esta
revista. A Estudos Educacionais investiu na Sociologia, no conhecimento
cientifico aliado ao conhecimento social para sinalizar, talvez, futuras
mudangas nos discursos juridicos e morais hegemdnicos, além de ocupar
este espaco de divulgagao no periddico.

O Unico texto em que o discurso juridico e moral foi contemplado,
0 artigo Desajustamento social, colaboracdo do aluno Otavio Munir
Bacha, publicado na quarta edigéo da revista Estudos Educacionais do
ano de 1943, estabelece um dialogo com a subcategoria instituicéo
escolar.

O autor é da opinido de que, na vida social, os individuos se
adaptam uns aos outros e também as instituicdes, mas nem sempre a
adaptacdo se processa de forma perfeita. Bacha (1943. p. 47) fornece
alguns exemplos: ha aqueles que “se adaptam as normas morais e que, no
entanto, ndo se adaptam as econdmicas: sdo pessoas pobres e honestas.
Outros, por sua vez, ndo se adaptam aos preceitos legais: sdo 0s
criminosos”. O desajustamento econdmico pode ser compreendido como
uma caracteristica da histdria humana, afinal sempre existiram ricos e
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pobres. Mas atualmente vivemos problemas relativos a uma questdo
social, ou seja, a diferenca econdmica entre a burguesia e o proletariado
(oriunda desde a Revolugéo Industrial), segundo o autor.

Para Bacha, uma série de inventos e outras descobertas
revolucionaram a industria, e tudo isso alterou a situacdo do trabalhador,
bem como das industrias domésticas, forcando o pequeno industrial a se
submeter ao trabalho nas fabricas para poder sobreviver, sem que Ihe
fosse possivel escolher salarios, privando-se assim de sua liberdade.
Bacha (1943, p. 47-48) sinaliza que as crises foram inevitaveis, pois “a
grande industria deprime as de menores proporcdes, e estas ndo podendo
oferecer concorréncia, véem-se coagidas a fechar suas portas”. A crise
traz consigo “depressdo geral do negdcio, baixa de salario, faléncia,
desemprego, emigragdo e até faléncia”, explica o autor. O desajustamento
mais caracteristico, segundo seu juizo, é o desemprego, que, entre outras
complicagdes (pobreza, crime, roubo), limita o exercicio de trabalho
remunerado.

Para superar 0 desemprego, ha paises criando paliativos e medidas
preventivas, como as instituicdes cooperadas, seguros sociais e agéncias
de recrutamento de trabalhadores, afirma o autor. Para Bacha (1943, p.
48), a greve “é uma cessagao coletiva e repentina de trabalho, resultante
de uma combinacdo entre assalariados, no intuito de obter a satisfacdo de
certas pretensoes relativas a condi¢des de trabalho”. Cita que, além da
greve, existem outras formas de inquietacdo, como o lock-out, o
boycotage, o picheting. Comenta que no Brasil a greve se tornou
desnecessaria, pois ha a justica do trabalho para resolver as questdes entre
empregados e empregadores. E, ao finalizar o texto, escreve:

De tudo isso concluimos que as leis
imperiosas da necessidade, subordinadas ao
fenébmeno econémico dirigem
soberanamente as atitudes humanas, e, que
os aglomerados sociais terdo de viver
subordinados a leis que obedecem a razédo
direta de suas reagbes. (BACHA, 1943, p.
48).

Ora, de certa forma, Bacha expressa um conformismo de
comportamento. Esse texto, publicado em uma revista de formagédo de
professores subsidiada financeiramente por uma instituicdo pablica, ndo
poderia ir contra as decisbes majoritarias do governo nacional, portanto
afirmar que no Brasil ndo hd a necessidade de greve porque temos a
justica trabalhista, ou mesmo que “as leis imperiosas da necessidade,
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subordinadas ao fendmeno econdmico dirigem soberanamente as atitudes
humanas”, sdo juizos correspondentes ao modelo de homem trabalhador
conformado que se pretendia construir para a nagdo maquiados por um
discurso de homem critico e preparado para os desafios modernos.

Quadro 15 — Categoria - Discurso juridico e moral - Revista de Educagédo
Subcategoria Textos

AREAO, Jodo dos Santos. A bandeira brasileira.
Revista de Educacao, Florianépolis/SC, Ano I, n. 2, p.
8-11, mar.-abr. 1936;
SCHLENDER, Griselda Lazaro. O canto nas escolas.
Revista de Educacao, Floriandpolis/SC, Ano I, n. 1, p.
38-40, jan.-fev. 1936.

CONTROLE
SOCIAL

MIRANDA, Adado. Ensino Profissional. Revista de
Educacao, Florian6polis/SC, Ano I, n. 6, p. 5-7 nov.-
dez. 1936.

DIREITOS
E
DEVERES

INSTITUICAO
ESCOLAR

N&o foi encontrada nenhuma publicacéo que
dialogasse com essa subcategoria.

Fonte: elaborado pela autora

O discurso juridico e moral esta presente em varias mensagens de
carater oficial e institucional enviadas para a Revista de Educacéo,
principalmente pelo Departamento de Instrugdo Publica, as quais néo se
caracterizam como artigos ou textos. S&o informagdes a respeito da
localizacdo dos grupos escolares e das escolas normais primarias por meio
de mapas; quadros e graficos de matriculas e frequéncia dos alunos, das
divisdes por circunscri¢fes escolares, das receitas, com as respectivas
verbas destinadas a educacdo; demonstrativos do rendimento dos
professores; demonstracdo da caixa escolar e informagdes similares.
Também havia uma se¢do com noticias sobre nomeacdes, designacdes,
remocgOes, promogdes, exoneracdes, novas escolas, galeria de patronos
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dos grupos escolares, inspetores escolares, bibliotecas circulantes,
gabinete dentario, etc.

As publicagbes em forma de textos, como ocorreu nas outras
categorias pesquisadas, foram muito poucas, dando a impressao que este
debate ja estava bem amparado por meio das informacgGes oficiais que o
periddico publicava, como mencionado acima, as quais ndo precisavam
necessariamente figurar entre as discussdes apresentadas por professores
e alunos em artigos. Verificamos que o discurso juridico e moral
encontrou visibilidade na Revista de Educacéo em razdo das publicacOes
oficiais que enalteciam as conquistas realizadas pelo governo do Estado,
referentes a ampliagdo de escolas e vagas, ao nimero de professores
habilitados, as semanas educacionais de formag&o, aos grupos agricolas
escolares, etc., mas ndo fora explorado da mesma foram pela producéo
tedrica, embasada em estudos de pedagogos e pesquisadores que tratavam
da questdo naquele momento historico.

A representacdo do discurso juridico e moral que circulava na
Revista de Educacdo ficava a cargo dos 6rgdos competentes do governo
ou dos dirigentes ligados a eles, que apresentavam afinidade e
correspondiam aos ideais difundidos pelo Estado Novo. Daros, Pereira e
Bombassaro (2002, p. 2), em trabalho sobre normatizacdo da educacéo,
afirmam que a palavra “do ‘chefe da na¢do’ era meta para formag&o dos
cidadaos da grande patria de amanha. Importante também, era reconhecer
0 papel da juventude brasileira no novo regime e, portanto, prepara-la
adequadamente para sua nobre misséo”.

O Estado de Santa Catarina também foi incumbido, ap6s 1930, de
construir um projeto de modernizacdo que correspondessem aos anseios
da nacdo civilizada. Assim como em outras regifes brasileiras, essa tarefa
foi atribuida as elites, pois os intelectuais acreditavam que o0 povo
brasileiro ndo estava preparado politicamente para dar bom termo as
novas exigéncias da nacdo. Os intelectuais ilustrados seriam as pessoas
capazes de conduzir socialmente as massas amorfas no caminho de um
pais moderno, e a escolarizacdo era uma aliada para alcancar tais
objetivos. Em terras catarinenses, estes intelectuais foram os mesmos que
ocuparam o0s cargos de comando nas esferas educacionais (como na
Revista de Educacdo) e estavam comprometidos com as agdes do
executivo estadual. Ao se referir as propostas do poder executivo de Santa
Catarina nesse momento historico, Daros, Pereira e Bombassaro (2002,
p. 2-3) relatam:

A construcdo da cidadania, a modernizacéo
do sistema e a nacionalizacdo social e
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educacional eram propostas empreendidas
também por Nereu Ramos, Interventor do
Estado de Santa Catarina que, por meio da
educacdo e da acdo educativa dos
professores, pretendia conciliar a
organizagdo do Estado ao que nacionalmente
tinha-se como principais metas, tendo em
vista 0 encaminhamento do Brasil rumo ao
progresso e a civilizagdo. Educar o
catarinense, construir um cidadéo
disciplinado, forjar uma identidade nacional,
reafirmar a  brasilidade, eram as
preocupacdes centrais do projeto politico
que afirmou-se em 1930 e consolidou-se no
Estado Novo.

Exemplos da representacdo do discurso juridico e moral, ja
mencionados, podem ser encontrados na Revista de Educacdo do ano I,
n. 2, de marco e abril de 1936, edigdo que parece ser comemorativa, pois
ha pelo menos trés publicacGes, em forma de texto, parabenizando o 25°
aniversario da reorganizacao do ensino em Santa Catarina, acontecido no
dia 19 de abril de 1936 (referente ao decreto n. 585, de 19 de abril de
1911), textos escritos pelo diretor da revista, o professor Antonio Lucio;
pelo sub-diretor de Cultura e Divulgacdo (Estatistica), o sr. Jodo
Ambrosio da Silva; e pelo sr. Arlindo Chagas. A sequéncia desta
comemorac¢do também consta na edicdo da Revista de Educacdo do ano
I, n. 3, de maio e junho de 1936, quando ha mais quatro publicacGes sobre
este assunto, o texto de abertura que se refere ao discurso proferido pelo
professor Antonio Lucio a 19 de abril; o texto intitulado “Recordando”
escrito pelo professor Jodo dos Santos Aredo; o texto nomeado “Trechos
de um discurso”, escrito por Addo Miranda ¢ o texto de Emilia Piazza
(ex-aluna do Colégio Coracdo de Jesus).

Sobre a categoria juridico e moral, que constatamos ter sido
pouco divulgada na Revista Escolar por meio de artigos ou textos,
encontramos, na segunda edicdo do periddico de 1936, se¢do “Educacdo
Civica”, um texto de Jodo dos Santos Aredo, intitulado A bandeira
brasileira”, que entendemos pertencer a subcategoria controle social.
Aredo informa que o texto foi reproduzido na revista devido a varias
solicitacdes de colegas e que se trata de uma aula que ele ministrara nas
escolas rurais sobre a bandeira brasileira.

O autor apela as escolas que ainda nao tivessem este importante
emblema, que simboliza a nossa Patria, que o providenciassem, pois as
orientaces civicas sobre a bandeira devem ser dadas a vista deste
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emblema, como a primeira licdo de educacgdo patriética. Aredo afirma
que, apos a proclamacdo da Republica, em 15 de novembro de 1889, a
bandeira do velho regime fora substituida pela nova, que manteve as cores
verde e amarela. Foi Teixeira Mendes quem idealizou as formas e matizes
gue formam a Bandeira do Brasil. Sobre as cores da nossa bandeira, Aredo
(1936, p. 9-10) explica que

No retdngulo verde estd impressa toda a
rigueza das nossas matas, todo o vigor das
nossas terras, cuja fertilidade esta patente
pela quantidade de madeira de lei que
alimenta [...] O ouro que anos a fio correu
para a Europa, arrancado das terras do
Brasil, forneceu a cér amarela para a nossa
bandeira e representa a esperanca da nossa
raca em atingirmos os mais altos degraus da
civilizagdo. O lozango amarelo é, pois, 0
simbolo do grande reservatdrio que
possuimos em minérios e pedrarias. O
circulo azul, engastado no lozango amarelo,
representa o horizonte visual celeste em
noite limpida. E a cor que evidencia toda a
nossa gratiddo a Portugal, que, desde 1500
até a nossa completa redencdo, muito
trabalhou para a prosperidade do Brasil.
Cortando o circulo azul, temos uma faixa
branca representando o equador celeste. Essa
faixa divide em duas partes iguais o circulo,
sendo a maior a do sul, visto que o territério
nacional ocupa essa zona em maior extenséao.
[...] Ornando o azul do céu, notamos 21
estrélas. Elas simbolizam, pela sua
desigualdade, os estados que formam a nossa
confederacdo, sem a determinacdo de qual
estado cada estrela representa. Por isso a
estrela grande acima da faixa, significa que
0 Brasil possue um territério além do
equador e ndo um estado. [...] O distico que
se 18 na faixa branca, é a simula dos anseios
daqueles que batalharam pela Republica[...].

Além das explicagdes que transcrevemos na citacdo acima, ha
outras que Aredo (1936) procura demonstrar, tomando como exemplo as
grandezas do nosso pais. Para ele, este simbolismo reline todo o nosso
passado, todo o presente e ainda prevé o futuro da patria. Parece-nos que
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cumular informag0es a respeito da constituicdo da bandeira civica poderia
elevar os conhecimentos e a cultura dos professores, além de dar
condicdes para que pudessem reproduzir estes ensinamentos aos alunos
da classe. Ao finalizar sua exposicdo sobre a Bandeira do Brasil, Aredo
(1936) salienta que temos que cumprir o dever civico que nos compete.

Percebemos que a disciplina e a moral estdo presentes em todo o
discurso de Aredo, e que este respeito a Patria deveria ser cultivado desde
a infancia, segundo o autor, pois construir o espirito nacionalista era uma
forma de controlar a sociedade e unificar pai, em uma década marcada
pela necessidade de desenvolver e difundir o sentimento de nacgdo. Sobre
o papel exercido pelo professor nesse compromisso, Daros, Pereira e
Bombassaro (2002, p. 3) salientam que:

Nesse ambito, os professores tinham como
fungdo educar de acordo com a politica de
nacionalizagdo, desenvolvendo o civismo e a
integridade fisica e moral dos alunos. O
sentimento civico devia se multiplicar nas
escolas que, de acordo com essa ideologia
politica, constituiam-se num meio de
moralizacdo de costumes. Estas, por meio de
rituais, praticas e normas, deveriam produzir
corpos saudaveis e mentes disciplinadas -
hegemonicamente sintonizadas com os ideais
que se pretendia difundir.

Na primeira edicdo da Revista de Educacdo do ano de 1936,
encontramos o texto de Griselda Lazaro Schlender, nomeado O canto nas
escolas, (retirado da Revista A Mascara de novembro de 1935), o qual
também compreendemos pertencer a subcategoria controle social.
Parece-nos que as finalidades deste texto sdo muito semelhantes aquelas
apresentadas no texto anterior, sobre a bandeira civica, escrito por Aredo.
Ambos apresentam questdes relacionadas ao civismo e ao nacionalismo.

O canto é compreendido por Schlender como algo que pode
modificar a conduta humana, e ela d& o exemplo de um rapaz criminoso
(Fritz, rapaz que desde pequeno ja apresentava mas qualidades) que ia
sendo escoltado por soldados da Guarda Nacional para a cadeia, quando,
numa encruzilhada, encontrou um grupo de estudantes que caminhavam
na mesma direcdo, marchando ao som da cangdo que eles prdprios
cantavam.

Segundo a autora, ao olhar os estudantes, o rapaz comegou a
prestar atencdo a musica, a observar os movimentos dos pés dos
estudantes e, em seguida, passou a acompanha-los. O comandante da
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Guarda, no entanto, quase ndo acreditou no que via, pois aquele rapaz
estava a obedecer alguma coisa, entdo consentiu que ele acompanhasse
0s estudantes até a escola. Ao chegarem a escola, os estudantes e o rapaz
foram recebidos por um professor, que Ihes pediu para irem até a sala de
musica, lugar onde entoaram diversos hinos: o nacional, o da bandeira e
0 hino ao sol. Depois disso, os estudantes se retiraram disciplinadamente
da sala de musica, e o professor percebeu que o rapaz chorava, entdo lhe
perguntou o0 que estava acontecendo. O rapaz respondeu que havia
sonhado que estava cantando. O professor perguntou entdo se ele desejava
ser um daqueles estudantes, e a resposta foi positiva. O rapaz explicou ao
professor que todos aqueles cantos (da patria, do trabalho, do sol) o
tocaram, mas infelizmente ele ndo sabia cantar e, por isso, desconhecia 0s
elevados sentimentos, pois nunca havia admirado a pétria, o trabalho e o
sol. As palavras ditas em forma de musica tocaram a alma do rapaz, e o
redimiram.

Schlender (1936, p. 40), ao finalizar seu texto, registra que
“Chegado tal acontecimento aos ouvidos do célebre estadista Bismark,
este decretou o canto obrigatorio nas escolas”. Com esse relato, a autora
nos leva a crer que o canto possui a capacidade de salvar as almas
perversas. Assim como a bandeira, o canto nas escolas pode desenvolver
0 civismo e o amor pela patria. Analisando a historia contada por
Schlender, somos levados a crer, ao que tudo indica, que a utilizagdo do
nome Fritz ndo foi aleatéria, ao contrario, pois seu discurso é carregado
de sentidos nacionalistas, embora este fato em particular ndo tenha sido
explicado pela autora.

Na sexta edicdo da Revista de Educagdo do ano de 1936, o texto
de Addo Miranda, denominado Ensino Profissional, presente na secéo
“Ponto de vista”, estabelece didlogo com a subcategoria direitos e
deveres. Nessa publicacdo, 0 autor menciona que o ensino profissional
tem sido uma preocupacao para 0s governos dos estados e um assunto de
grande importancia para o pais.

Miranda (1936, p. 5) informa que os governos dos estados,
percebendo a grande demanda por educacdo, esforcavam-se para
impulsiona-la em todos os setores, criando e aparelhando, por exemplo,
as escolas profissionais, “onde os que ndo podem frequentar ginasios ou
escolas normais, adgquirem conhecimentos Uteis para a luta pela vida,
contando com profissdes especializadas”. Para o autor, o diploma de
ginasiano ou de normalista ndo é suficiente para resolver o problema da
educacdo, principalmente a dos mais pobres. Discorre ele que o Brasil,
além de uma mocidade intelectual, precisava de homens para explorar o
subsolo e cita a importancia da agricultura, bem como a do ensino
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profissional para o crescimento do pais. Afirma também que o Brasil
necessitava de escolas de mecénica, marcenaria, alfaiataria, corte e
costura, desenho, taquigrafia, datilografia, etc., ou seja, de profissionais
técnicos.

Reforcando a importancia do ensino profissional em escolas
técnicas, comenta que, em Floriandpolis, havia a Escola de Aprendizes
Artifices, que, segundo Miranda (1936, p. 6),

[...] vem prestando relevantes servi¢os aos
filhos de operarios. Mecanicos, alfaiates,
escultores, agricultores, tém saido désse
estabelecimento de ensino profissional,
aptos para a luta pela vida, capazes de, com
a profissdo escolhida, trabalharem pelo
engrandecimento do Brasil.

O autor também menciona o estado de S&o Paulo, lider da
Federacdo, que, embora contasse com um grande nimero de escolas
profissionais, continuava a trabalhar para ampliar a quantidade desses
centros de instrucdo profissional.

Ao se referir novamente a Santa Catarina, Miranda (1936, p. 7)
comenta os trabalhos realizados pelo Dr. Nereu Ramos, governador do
nosso Estado a época, que, em mensagem sobre o ensino profissional
proferida na Assembleia Legislativa, informou aos presentes que o Estado
possuia apenas uma Escola Profissional Feminina, com o curso de corte
e costura, flores e chapéus, cenario em que se tornava “inadiavel a criacdo
de curso de desenho e de datilografia e taquigrafia. A existéncia do
primeiro, sobretudo, ¢ de todo injustificivel em escola profissional”,
sentenciou Nereu Ramos. No entender de Miranda (1936, p. 7), o
governador do estado de Santa Catarina forneceu

[...] elementos imprescindiveis a
organizagdo do ensino  profissional,
especialmente o agricola, da ao seu povo a
esperanca de criar essas escolas, com os
processos 0Ss mais modernos, reservando
para a nossa terra dias melhores de melhores
venturas.

Concluindo seu texto, Miranda (1936, p. 7) apregoa: “Urge a
criagdo, pois, de escolas profissionais em nosso Estado”, e alerta que “A
criacdo de escolas profissionais, faz-se inadiavel, como inadiavel deve ser
todo o sacrificio em prol do progresso da nossa terra e felicidade da nossa
gente!”
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Podemos perceber, a partir das analises realizadas, o quanto o
discurso juridico e moral difere, nas duas revistas brasileiras (Estudos
Educacionais e Revista de Educacdo), daquele que esteve em circulagdo
em Portugal (Revista Escolar), principalmente no debate que diz respeito
ao tempo do trabalho, a formacédo do jovem e as questfes ligadas ao seu
comportamento. Em relagdo ao tom que assume em cada uma das revistas
brasileiras analisadas, observa-se que o discurso juridico e moral, na
Revista de Educacdo, esta mais voltado para o nacionalismo, enquanto a
revista Estudos Educacionais parece nao dar énfase a esta discussdo em
seus discursos. Em relacdo aos dois paises, Brasil e Portugal, nota-se
maior semelhanca nos discursos dos respectivos periddicos, no tocante a
orientagdo para o trabalho.

No capitulo 2, quando abordamos “Os discursos hegemonicos
sobre as criangas e a infancia no final do século XIX e inicio do XX”,
trouxemos a discussdo sobre o discurso juridico e moral em varias
pesquisas de alcance nacional e também nos reportamos a alguns estudos
gue se debrucaram sobre o estado de Santa Catarina. No final dessa
discussdo, sinalizamos que havia questdes importantes a serem
perseguidas, entre as quais estavam: a) quem poderia e deveria ser
considerado crianca; b) o trabalho como elemento regenerador para
criancas e jovens delinquentes; ¢) o poder do Estado para gerir uma
jurisdicdo para a infancia.

Apo6s analisar os discursos representativos sobre as criangas e a
infancia nas trés revistas pedagdgicas pesquisadas, dedicamo-nos a fazer
algumas ponderagdes, afinal, quando pensamos nas a¢des e nos discursos
morais € juridicos, parece-nos que estes estavam voltados para a protecao,
assisténcia e guarda da infancia de todas as criangas, mas a analise das
fontes que serviram de base para esta investigacdo nos levaram a
encontrar certos vestigios que nos auxiliaram na formulacdo de algumas
hipoteses. Nossa primeira hipotese, ap6s a analise da realidade da época
por meio dos discursos, diz respeito & prépria consideragdo sobre quem
eram as criancas e ao poder do Estado em gerir uma jurisdicdo para a
infancia. As criancas de que os discursos tratavam eram aquelas que
tinham condicfes objetivas de ir a escola, aquelas que deveriam ser
educadas e instruidas, mas nem todas as criangas (tampouco suas
familias) tinham condi¢fes para tal. Parece que a ideia a respeito das
criancas ndo incluia as que fossem negras, pobres, mendigas,
abandonadas, trabalhadoras ou o6rfas, embora o discurso também
estivesse voltado a elas. Para estas criancas, a protecdo e o direito
assumiam a forma de controle social, e a educacdo ndo era um direito a
instrucdo, mas um certo dominio sobre elas, uma forma de intervencao
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juridica por parte do Estado, que se apresentava como responsavel pela
tutela das criangas. O argumento juridico foi a defesa da sociedade e a
construcdo da nacdo, e para isso foram criados mecanismos disciplinares,
controles de costumes e regulacdes de atitudes voltadas para a infancia.
Nossa segunda hipotese estabelece relacdo com o trabalho. A educacéo,
antes de instruir, deveria demonstrar o valor do trabalho. Para isso, a
educacdo voltada para o trabalho era posta em evidéncia em detrimento
da educacdo intelectual, relegada a segundo plano, afinal, pelo trabalho,
as criangas seriam resguardadas; e seus interesses, protegidos.

4.2.3 0 discurso pedagbgico e psicoloégico na revista Estudos
Educacionais e na Revista de Educacéo

O discurso pedagdgico e psicolégico na revista Estudos
Educacionais e na Revista de Educacdo apresentam discussdes que
externam preocupagdo com a questdo do aprendizado da leitura, da escrita
e das nogdes de aritmética entre as criangas, mesmo porque havia, da parte
de professores, inspetores e diretores escolares e dos outros representantes
do governo brasileiro (e também do governo portugués, como ja
sinalizamos), a intengdo de combater o analfabetismo, principalmente
entre o publico infantil e juvenil, e no Brasil, em particular, havia a
necessidade da construgdo da nacionalidade.

Na revista Estudos Educacionais, encontramos principalmente
assuntos referentes a pedagogia, a biologia, a psicologia e a sociologia,
talvez devido ao didlogo estabelecido com os fundamentos cientificos da
educacéo, segundo os debates da época, especialmente 0s provenientes da
discusséo proposta por Lourengo Filho na obra Introducéo ao Estudo da
Escola Nova. Naquele momento, a crianga havia se tornado objeto de
estudo e interesse de varias ciéncias, e ndo apenas da pedagogia e da
psicologia. Nesta revista, 0os textos apresentam um teor formativo de
carater mais técnico e menos informativo.

Na revista Estudos Educacionais, ha textos escritos por alunos que
enalteciam e referenciavam professores, pedagogos, psicélogos,
socitlogos e pesquisadores da educagdo, nacionais e internacionais, como
Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Anisio Teixeira, Spencer, Maria
Montessori, John Dewey, Durkheim, Decroly, Piaget, entre outros,
muitos deles representantes da Escola Nova. Eram textos que visavam
tornar publicos os debates desenvolvidos dentro de uma instituicdo de
formacdo de professores primarios. Importante frisar que alguns destes
textos escritos pelos(as) alunos(as), em sua abertura, registravam que
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estavam de acordo com a disciplina ou a aula a qual o debate pertencia.
Isso parecia legitimar e dar visibilidade a tais publicacdes.

Na Revista de Educacdo, encontramos, com mais énfase, a
preocupacdo com os aspectos metodoldgicos e técnicos da educacdo e
com a formacédo continuada dos professores, que ocorria por meio das
semanas de educacdo, além da necessidade de divulgacdo dos preceitos
da Escola Nova como método preferencial a ser adotado. Ao contrario da
revista Estudos Educacionais, o teor desta revista € mais informativo e
prescritivo, aproximando-se mais do conteddo discursivo presente na
Revista Escolar (revista portuguesa), até mesmo na sua estrutura, com
secOes especificas e oficiais e também com propagandas.

Nos periddicos catarinenses, encontramos recomendacgdes e
indicagdes acerca da instrugdo no tocante a questdo do método — como ja
mencionamos, muitas vezes vinculadas a escola ativa e as orientacfes da
escola nova (as vezes apenas denominada escola moderna nas revistas
catarinenses) — e sugestdes sobre as relacBes entre professor e aluno,
leitura e escrita e também o célculo e a algebra, com a utilizacdo de
cartilhas, inclusive. Nas paginas das revistas catarinenses, podem ser
encontrados debates sobre a didatica, a psicologia e as semana
educacionais, sobre a importancia do museu escolar, dos laboratérios e
das exposicOes escolares para a construcdo de um ensino que privilegiasse
0s interesses das criangas, a partir de um discurso pedagdgico e
psicoldgico veiculado de forma sistematica no periodo selecionado para
andlise.

Seguiremos com a mesma estrutura com que foram apresentadas
as outras categorias, trazendo o quadro com as subcategorias e 0 texto
para melhor visualizagdo. Neste momento, apresentamos o discurso
pedag6gico e psicoldgico na revista Estudos Educacionais e depois sera
feito o mesmo com a Revista de Educacdo, ambos periddicos
catarinenses, como ja explicado.
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Quadro 16 — Categoria - Discurso pedagdgico e psicoldgico - Revista Estudos
Educacionais (continua)

Subcategoria

Textos

PRATICA E METODO

D’AQUINO, Edite  Menezes. Causas da
Nacionalizagdo da Escola. Estudos Educacionais,
publicacdo do Curso Normal do Instituto de Educacao,
Florian6polis/SC, ano I, n° 2, p. 30-32, nov. 1941;

LEAL, Nilma. Educacdo urbana e rural. Estudos
Educacionais, publicacio do Curso Normal do
Instituto de Educacao, Florianépolis/SC, ano I, n° 2, (p.
43-45, nov. 1941;

AREAO, Daura. Maria Montessori. Estudos
Educacionais, publicagdo do Curso Normal do
Instituto de Educacéo, Florianopolis/SC, ano I, n® 2, p.
49-51, nov. 1941,

CASTRO, Maria da Gldria. Porque a Pedagogia ndo é
uma Ciéncia. Estudos Educacionais, publicacdo do
Curso  Normal do Instituto de Educacdo,
Florian6polis/SC, ano |, n° 2, p. 58-59, nov. 1941;

STODIECK, Henrique. O espirito indutivo na pratica
da Escola Nova. Estudos Educacionais, publicagéo do
Curso  Normal do Instituto de Educacéo,
Florian6polis/SC, ano Il, n° 3, p. 36-40, nov. 1942;

BAUER, Aurea e REIS, Eusa. ReacgGes infantis as
situaces sociais. Estudos Educacionais, publicacdo do
Curso  Normal do Instituto de Educacdo,
Florian6polis/SC, ano I, n° 2, p. 12-15 nov. 1941;

MULLER, Maria Lygia. Psicologia Educacional e o
seu contacto com o0s outros ramos da psicologia.
Estudos Educacionais, publicacdo do Curso Normal do
Instituto de Educacdo, Florianépolis/SC, ano I, n° 3, p.
27-28, nov. 1942;

SANTOS, J. Alcantara. Psicologia. Estudos
Educacionais, publicagdo do Curso Normal do
Instituto de Educacéo, Florianépolis/SC, ano V, n° 6,
mar. 1946.
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Quadro 16 — Categoria - Discurso pedagdgico e psicoldgico - Revista Estudos
Educacionais (conclusdo)

Subcategoria Textos

ALMEIDA, Nilce Lopes de. Métodos em Psicologia.
Estudos Educacionais, publicagdo do Curso Normal do
Instituto de Educacéo, Florianopolis/SC, ano I, n® 1, p.
85-87, ago. 1941;

FERRO, Maria M. de Moura. Conceito e divisdo da
didatica — Fim material e fim formal — Disting&o entre
educar e instruir. Estudos Educacionais, publicacdo do
Curso  Normal do Instituto de Educagéo,
Floriandpolis/SC, ano I, n® 2, p. 33-37, nov. 1941,

DO

PRATICA E METO

MEIRELES, Ocirema A.; AREAO, Daura S. A escola
¢ uma instituicdo social. Estudos Educacionais,
publicagdo do Curso Normal do Instituto de Educacéo,
Floriandpolis/SC, ano Il, n° 3, nov. 1942;

FERRO, Maria M. de Moura. A arte colonial e o
interésse que apresenta para o ensino primario. Estudos
Educacionais, publicagdo do Curso Normal do
Instituto de Educacdo, Florian6polis/SC, ano I, n° 3,.
p. 41-44, nov. 1942.

CRIANCA E ESCOLA

BASTIDE, Roger. Educacdo dos educadores. Estudos
Educacionais, publicagdo do Curso Normal do
Instituto de Educacao, Floriandpolis/SC, ano 111, n° 4,
p. 3-20, jun. 1943;

DIAS, Francisco B. Apreciacdo de uma cartilha.
Estudos Educacionais, publicagdo do Curso Normal do
Instituto de Educacéo, Florian6polis/SC, ano I, n® 2, p.
46-48, nov. 1941;

VAZ, Maria Leda. O ensino da leitura. Estudos
Educacionais, publicagdo do Curso Normal do
Instituto de Educacao, Florianépolis/SC, ano I, n° 3, p.
68-73, nov. 1942,

INSTRUCAO

Fonte: elaborado pela autora.

Estabelecendo um dialogo com a subcategoria préatica e método,
temos, na segunda edicdo da revista Estudos Educacionais do ano de
1941, o texto Causas da Nacionaliza¢do da Escola, de autoria da aluna
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Edite Menezes D’ Aquino, que também informa que esta “De acordo com
as aulas e indicagdes da cadeira de Pedagogia”.

A autora assinala que as primeiras instituicbes ndo tinham o
sentimento nacional que hoje tanto se divulga. Informa que, antigamente,
um pais poderia ter muitas escolas, e isso ndo significava ter o mesmo
sistema educacional, os mesmos métodos, 0 mesmo ideal. Tal estado de
coisas, em sua avaliacdo, era devido a auséncia de dire¢do que orientasse
os estabelecimentos educacionais a perseguir objetivos comuns. Segundo
D’Aquino (1941, p. 30) “As escolas ndo visavam educar para a sociedade
ou para tornar o individuo um cidaddo, com orgulho e perfeito
conhecimento de sua pétria; tinham a finalidade de formar mentalidades
religiosas ou transmitir conhecimentos”. Segundo a autora, deve-se a
Pestalozzi a ideia de nacionalizar a educacdo, pois foi ele quem indicou
gue os processos de educagdo deveriam depender do Estado ou de uma
entidade da sociedade atual.

De acordo com a autora, 0 primeiro pais a desenvolver um sistema
amplo e solido de educacdo publica e a submeter todos 0s seus
empreendimentos educacionais privados a regulacdo e inspecdo de um
Estado foi a Alemanha. D’ Aquino (1941, p. 31) assinala que “a educagdo
transformou-se em uma funcéo civica que se confundia com a realizacao
de um Estado nacional”. Ao citar Fernando de Azevedo, a autora explica
que a

[...] transposicdo para o Estado da funcdo
educacional, essa “passagem em instancia
politica” de atividades exercidas antes quasi
exclusivamente por outras formas sociais,
como a familia e a religido, imprimindo a
todas o cunho nacional, concorreu assim, em
grande escala, para a nacionalizacdo do
ensino. (D’AQUINO, 1941, p. 31).

No caso brasileiro, devido as suas tradi¢des e a sua histdria, essa
nacionalidade tem contornos definidos pela lingua e pela religido. O
componente estrangeiro teve que ser nacionalizado, porquanto a
nacionalizacdo em um pais de emigracdo ndo poderia ficar em segundo
plano. O Brasil compreendeu que seria a escola o inico meio de alcancar
a unidade nacional. E, como medida, fechou as escolas estrangeiras,
eliminou os professores que ndo administrassem todas as disciplinas na
lingua patria e abriu escolas brasileiras, com professores brasileiros. O
entendimento de que era necessario efetuar o nacionalismo por meio da
escola estd expresso nas palavras de D’Aquino (1941), quando a autora
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externa a opinido de que “E a escola ainda que a todas as criangas incute
0 mesmo ideal, 0 amor & pétria. E ela, portanto, um dos principais fatores
da nossa unidade nacional” (D> AQUINO, 1941, p. 32).

Na segunda edicdo da revista de Estudos Educacionais do ano de
1941, ha um texto de Nilma Leal, intitulado Educacdo urbana e rural,
gue, no nosso entender, estabelece um debate com a subcategoria préatica
e método. Leal esclarece que o texto reline os apontamentos feitos por ela
durante as aulas de Pedagogia e que seu objetivo é verificar se é possivel
distinguir a educacéo urbana da educacdo rural.

A autora adverte que todo trabalho educativo estd condicionado
pelo meio ou ambiente social em que se processa. Dessa forma, se 0s
ambientes sociais urbano e rural forem diferentes, teremos como
consequéncia uma educacao diferente. Por isso, pretender adotar na zona
rural os mesmos tipos de escola e 0s mesmos processos educacionais que
ha na cidade incorre em um erro pedagdgico.

Sdo grandes as diferengas entre a vida nas cidades e a vida no
campo. O exemplo pode ser observado na organizacdo da vida familiar,
gue na zona rural tem maior influéncia, pois os individuos trabalham
juntos e se preocupam com as mesmas coisas, estdo mais préximos, em
suma, enquanto na cidade os pais e os filhos trabalham fora e se
encontram poucas horas, ao fim do dia, levando uma vida mais gregaria.
No trabalho, nos elementos fisicos e na pratica da religido, as diferengas
também sdo grandes, 0 que nos leva a conclusdo de que também devem
ser diferentes as espécies de educacdo, bem como os seus fins. S&o
ambientes sociais diferentes, e as respectivas escolas também devem ser
diferentes.

Os professores primarios encontram dificuldades em adotar um sé
livro para as escolas das zonas rurais e as escolas das zonas urbanas. Leal
(1941, p. 44) salienta que “os livros adotados nessas zonas, ndo podem
Ser 0s mesmos, porque temos que jogar com vocabulario que se refira as
cousas do ambiente da crianga”. Para a autora, ha que se ter dois tipos de
escolas, as rurais e as urbanas, porém ndo sé as escolas mas também seus
respetivos sistemas educacionais devem procurar despertar desejos de
vida semelhantes, orientando alunos e alunas para uma vida melhor, no
campo ou na cidade.

Para a adocdo de livros escolares, a autora recomenda um olhar
atento, pois se torna necessario conhecer a realidade social das criangas,
considerar as caracteristicas presentes na regido de sua convivéncia, o que
nos faz perceber, de certa forma, a influéncia da pedagogia deweyana
(LEAL, 1941).
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O trabalho de Maria Montessori é objeto de analise pela aluna
Daura Aredo, num texto que leva o seu nome, publicado na segunda
edigdo da revista Estudos Educacionais do ano de nov. 1941, debate que
entendemos pertencer a subcategoria pratica e método. Novamente,
antecedendo a exposigdo, a aluna frisa que o texto esta “de acordo com os
apontamentos feitos em aulas de Metodologia” (AREAO, 1941, p. 49).

Em seu texto, Aredo apresenta a vida da pedagoga Maria
Montessori, que nasceu na Italia, em 1870, e em 1896 foi a primeira
mulher do pais a se formar em medicina, tendo posteriormente
aprofundado os seus estudos na psicologia e na pedagogia da mentalidade
anormal. Seguiu os ensinamentos do médico e professor francés E.
Seguin. Ao longo de seu trabalho, dedicou-se as criancas mentalmente
anormais, inicialmente numa escola nacional em Roma, onde, em um
anexo, fez funcionar um internato de meninos. Foi neste internato que
adaptou o material ja criado por Seguin, voltado principalmente para o
ensino da leitura e da escrita as criangas anormais, aplicando-os depois
as criangas normais, ja em fins de 1900.

Em 1909, os principios pedagdgicos propostos pelas teorias
cientifico-sociais de Montessori ja estavam solidificados, assim como a
sua pratica, e em 1911, ela abriu sua prépria escola, reunindo seus
primeiros ensinamentos em um livro publicado em 1916. Os trés
principios bésicos que caracterizam o sistema montessoriano S&o:
liberdade, atividade e personalidade.

Segundo Aredo (1941, p. 50), “[...] o Método de Maria Montessori
é empregado por todos os adeptos da Escola Nova [...] Os processos de
Montessori sdo particulares. Servem para uma escola, mas em regra geral
ndo servem para todas”. A autora salienta que uma critica frequente ao
trabalho de Montessori € que seu método da énfase demasiada & aquisicao
da cultura, e a instrucéo é ensinada de forma fragmentada.

Ela quer educacdo da memdria, da vontade,
da imaginacgéo, etc. O primeiro defeito, isto
é, o de estandartizagdo de processos €
facilmente evitavel, mas o segundo esta fora
do caso, devendo neste sentido, ser o sistema
Montessori remodelado. (AREAO, 1941, p.
51).

No término de sua exposi¢do, Aredo (1941) faz mencdo a
importancia da psicologia infantil nos estudos de Maria Montessori, ao
afirmar que “A atitude psicoldgica fundamental da educagdo
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montessoriana se fundamenta, exclusivamente, quasi sem exceg¢do, na
moderna psicologia infantil” (AREAO, 1941, p. 51).

A aluna Maria da Gldria Castro participa da revista Estudos
Educacionais, na edi¢do do ano I, n°. 2, de novembro de 1941, com o texto
Porque a Pedagogia ndo é uma Ciéncia, discussdo que dialoga com
subcategoria pratica e método. A autora descreve que o texto foi
organizado a partir dos apontamentos feitos nas aulas da cadeira de
Pedagogia e traz ao debate o fato de que varios autores cometem o
equivoco de atribuir a Pedagogia o carater de ciéncia normativa.

Castro (1941, p. 58) afirma que as regras e as normas de agéo estao
baseadas em juizos “de valor, ao passo que as ciéncias formulam juizos
de existéncia. Assim uma ciéncia normativa, em vez de fatos, teria em
vista regras de acdo, desprezaria a realidade, ndo se preocupando em
pesquizar-lhe as condigdes”. A autora apresenta as caracteristicas de que
um estudo deve se revestir para que tenha cunho cientifico. A primeira se
refere ao objeto proprio, a exemplo da Psicologia, cujo objeto sdo as
atividades mentais, ou da Biologia, que explora os fatos vitais, ou ainda
da Sociologia, que estuda os fenémenos sociais, ressalvando que a
Pedagogia ndo apresenta um objeto especifico, um conjunto de
fendmenos que lhe seja particular. A segunda caracteristica, pelos
critérios da autora, diz respeito ao estudo desinteressado, que nao visa a
fins praticos. Ressalta ela que “a ciéncia ¢ totalmente desinteressada,
podendo, entretanto, cooperar e realmente coopera para a solugdo de
problemas praticos; devemos, entretanto, notar que este fato se da
acidentalmente e néo por necessidade” (CASTRO, 1941, p 59).

Ao estabelecer uma comparacdo entre fatos de um estudo, que
apresentam: 1° um problema de agdo; 2°- recursos a ciéncia; 3°-
elaboracdo de um plano e 4°- execucdo e constituicdo de uma nova
técnica, Castro (1941, p. 59) demonstra que a Pedagogia é uma

[...] arte porque tem fins praticos em vista,
isto é, dirigir a agdo educativa exercida sobre
os individuos, para que seja mais eficiente a
adaptagdo destes a sociedade. Enfim, é ainda
uma técnica porque se baseia em
fundamentos tedricos colhidos de diversas
ciéncias.

Na terceira edi¢do da revista Estudos Educacionais do ano de 1942,
temos um texto do professor Henrique Stodieck, denominado O espirito
indutivo na pratica da Escola Nova, que estabelece um debate com a
subcategoria pratica e método. Esse texto foi elaborado em forma de
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discurso pelo professor Stodieck, paraninfo da turma de alunas mestras
de 1940. Cumprimentando as autoridades, os alunos e os colegas,
Stodieck externa gratiddo pelo convite e relata ter dificuldades de falar
para aqueles jovens sobre um assunto que apresente algum aspecto novo
a missdo de ser professor. Stodieck (1942) opta por falar da rotina, um
dos maiores perigos que ameagam constantemente o professor. O autor
menciona que estamos em um século de continuas mudancas, e a
educacdo ndo deve ficar estacionada, podendo o professor encontrar uma
solucdo nos estudos socioldgicos.
Stodieck (1942, p. 37) destaca que

Educar, na verdade, nada mais é do que
socializar. E preciso, portanto, que o bom
educador conheca a sociedade a qual deve
ser adaptado o educando. Tal conhecimento
€ necessario, para que a educacdo ndo se
reduza a simples instrugédo.

A medida certa de conhecimento s6 podera ser determinada
quando se conhecer a sociedade na qual se insere o individuo, assim “todo
sistema pedago6gico, como qualquer método de educacdo, seja o
individual ou o coletivo, deve, portanto, partir do conhecimento seguro
da sociedade” (STODIECK, 1942, p. 37). A instituicdo escolar deve estar
atenta, para modificar os fins para os quais foi criada quando estes nao
corresponderem as necessidades sociais. Os educadores modernos, por
sua vez, devem incentivar a iniciativa dos alunos, desenvolvendo neles
“as capacidades de experimentagdo de raciocinio e de indugdo do que,
simplesmente, ministrar-lhes disciplinas e conserva-los em situacdo
passiva” (STODIECK, 1942, p. 37).

De acordo com Stodieck (1942, p. 38), “trata-se, de fato, da
possibilidade da aplicacdo dos métodos indutivos aprendidos pelo aluno
nas disciplinas da escola aos outros problemas que o aluno encontrara na
sociedade”. Assinala entdo, no mesmo trecho, como vencer a rotina, ao
escrever que “Com espirito integrado na orientacdo experimental e
indutiva de nossa civilizagdo, é que deveis enfrentar o perigo da rotina
educacional”. Registra ainda que ndo depende da organizacao escolar o
sucesso da educacao nova, depende do espirito do professor, ajustado aos
principios da sociedade moderna. Ao término de seu discurso, Stodieck
(1942, p. 38) salienta que espera daqueles jovens professores uma
contribuicao eficiente na realizacdo de uma educacédo que leve o Brasil a
trilhar um caminho “forte e vitorioso”.
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Os textos da subcategoria préatica e método publicados na revista
Estudos Educacionais apontam para a necessidade de transformacéao das
praticas, para o cuidado com a escolha dos métodos e para o
conhecimento necessario sobre as criangas, seu espago social e sua
educacdo. Sao discursos com énfase formativa e devidamente embasados,
com citacdo de outros autores ou referéncias a aulas ministradas por
professores. Fairclough (2016) adverte que ha limites entre o
representador e o representado e que a contextualizacdo do discurso
representado pode tomar varias formas. O autor escreve que 0 uso das
aspas, por exemplo, evidencia o uso de uma voz externa:

[...] elas podem ter vérias funcdes mais
especificas, como distanciar a si proprio da
voz externa, usar sua autoridade para
sustentar a propria posi¢do, mostrar um uso
para inovar, ou induzir uma palavra nova.
De forma semelhante, pode-se usar o
discurso direto para construir ou mostrar o
discurso representado. (FAIRCLOUGH,
2016, p. 160-161).

Desse modo, o discurso representado pode tomar varias formas,
demarca o autor. Nesse sentido, tendemos que o uso dessa forma de
contextualizacdo do discurso ficou evidenciado em varios textos ja
analisados.

Discorrendo sobre a subcategoria pratica e método, temos, na
segunda edi¢do da revista Estudos Educacionais do ano de 1941, o texto
das alunas Aurea Bauer e Eusa Reis, denominado Reages infantis as
situacdes sociais. As alunas informam que o texto esta de acordo com
indicagBes da cadeira de Psicologia e mencionam as diferencas do
comportamento do homem quando este vive socialmente ou de forma
isolada, variacdes que apresentam no plano fisico e também no plano
psiquico.

Bauer e Reis (1941) sinalizam que para 0s cientistas
“heredologistas ou biologistas™ as diferengas do comportamento humano
podem ser ocasionadas por fatores comuns a todos os homens, pois a
heranga € lei. Para os cientistas “ambientistas”, 0s fatores s&o
provenientes de condi¢des externas. Ambas as posi¢des apresentam seus
obstaculos, e as autoras afirmam que existem psicologos, como Peters,
que, a fim de comprovar se 0 comportamento das criancas era heranca de
seus pais, comegaram a observar os “dotes escolares” e a “aprendizagem”.
(BAUER; REIS, 1941, p. 13). Gunther Yust, outro psicologo citado pelas



327

autoras, discorda da opinido de Peters, pois entende que entre pai e filho
ha mais do que o laco de heranca, ha também o compartilhamento de um
mesmo meio de convicio e, principalmente, a influéncia da educacéo. As
autoras esclarecem que Allport e Schanck tentaram conciliar as duas
ideias, ao registrarem que a origem dos comportamentos, no sentido
funcional, é biol6gica, mas que o ambiente influi invariavelmente sobre
este comportamento. Varios cientistas tém estudado o comportamento das
criancas em face do fator social, salientam Bauer e Reis (1941).

As alunas ressaltam que “os fatores sociais, educagdo familiar e
social, se baseiam sobre a longa duracdo da infancia, assim como s6bre a
sugestionabilidade e a imitagdo dos individuos” (BAUER; REIS, 1941, p.
13). E informam que, para os psicanalistas, quando comeca a se adaptar
a vida social, a crianca toma instintivamente como modelo o pai ou a mée.
Ha entdo uma infléncia da familia sobre o carater, mas o meio social se
sobrepde a infléncia da familia no desenvolvimento do individuo, pois

E a sociedade exclusivamente que cria nos
homens 0s sentimentos familiares,
religiosos, estéticos, enfim, todas as
tendéncias que ndo sdo a séde, a fome, a
satisfacdo sexual, ligados diretamente as
escitacdes organicas, imediatas. Ela age,
entretanto, mesmo sébre estas, transforma-as
e socializa-as. Assim o pudor, a fidelidade as
promessas, o sentimento do dever e de honra,
0 respeito a propriedade sdo producdes
meramente sociais. (BAUER; REIS, p.1941,
p. 14).

Bauer e Reis (1941, p. 15), ao concluir sua exposic¢do, esclarecem
que, embora paradoxal ao primeiro exame, hd um condicionamento
mutuo entre o individuo e a sociedade e que “¢ legitimo dizer-se que 0
primeiro faz refletir naquela a marca de sua personalidade, ao passo que
a sociedade penetra em nossa vida individual, condicionado, ora de modo
mais intenso, ora menos, a totalidade de nosso comportamento”.

A aluna Maria Lygia Miiller participa da terceira edi¢do da revista
Estudos Educacionais do ano de 1942 com um texto denominado
Psicologia Educacional e o seu contacto com os outros ramos da
psicologia, que estabelece um debate com a subcategoria pratica e
método. A autora discorre que é partindo da psicologia geral que a
psicologia educacional vai buscar elementos para estudar e pesquisar a
natureza psicoldgica dos problemas educacionais e as formas correlatas
do crescimento.
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Miller (1942, p. 27) afirma que educacédo

[...] é aquisi¢do de habitos mentais, motores
e morais que sdo julgados Uteis ao individuo
em sua vida social, sem que sejam perigosos
ou prejudiciais a sociedade. Isto, se tivermos
em vista uma filosofia individualista da
sociedade.

Ressalta que independentemente do ponto de vista, seja ele
bioldgico, psicolégico ou socioldgico, a educacdo € um processo de
adestramento, pois ao homem cabe “adquirir habitos e comportamentos
adequados, as vezes, a situagfes imprevisiveis, ou pelo menos, ao que ha
de complexo e vertiginoso na vida social moderna”(MULLER, 1942, p.
27). E aqui que reside a participacdo da psicologia educacional, que em
primeiro plano se relaciona com os problemas do comportamento.

Para auxiliar na resolucdo dos problemas de comportamento, é
preciso ter conhecimento da psicologia da consciéncia, da biologia e da
filosofia, pois teremos que analisar o comportamento “desde o simples
reflexo com motivo biol6gico até o complexo do ato voluntério,
mentalmente preparado e dirigido” (MULLER, 1942, p. 27).

Mdller (1942, p. 28) explica que resulta dai um problema
educacional relativo “ao contréle do comportamento, das emocdes e das
tendéncias, sbbre o qual cumpre a psicologia manifestar-se, indicando-
nos os meios ou 0s modos pelo qual se realiza ésse controle, como e
quando éle ¢ facilitado ou dificultado, etc.”. Para a autora, outro problema
em que a psicologia pode auxiliar diz respeitro a questdo de saber como
0 educando reage a situacdo do aprendizado, 0 que requer atencdo aos
motivos referentes aos interesses dominantes em cada idade. Nessa
direcdo, prognostica Miiller (1942), é preciso saber como a crianca
apreende melhor, avaliar sua capacidade receptiva para a melhor
execucdo dos trabalhos, entender como a crianga é educavel, se ha
necessidade de transferéncia de aprendizados que precisam ser
exercitados, bem como analisar suas condicdes e fatores. Além disso,
temos a questdo das diferencas individuais, que pode levar a classificacao
dos individuoas em grupos mais ou menos homogéneos.

Contiando sua exposicdo, Muller (1942) assegura que, para
auxiliar neste trabalho, podem ser utilizados os processos de
recessividade, a contribuicdo da endocrinologia e a psicologia do
temperamento, a fim de balizar o processo de agrupamento das criangas.
E possivel perceber que a autora procura demonstrar os principais
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problemas com que a psicologia educacional tem que trabalhar, sem
abandonar a natureza dos outros estudos.

Encontramos assunto pertinente a subcategoria pratica e método
no texto de J. Alcantara Santos publicado na sexta edicdo da revista
Estudos Educacionais do ano de 1946, intitulado Psicologia. Nele, o autor
versa sobre as leis que constituem o objeto da jovem ciéncia psicoldgica,
0u Seja, as que integram a personalidade.

Santos (1946, p. 19) explica que a personalidade é dotada de uma
energia potencial e, a0 mesmo tempo,

[...] determinada por um conjunto de
caracteristicos herdado, tais como: um certo
grau de inteligéncia; solicitagfes instintivas;
atributos fisicos, como a cor dos olhos, da
pele, do cabelo, estatura, constituigdo
glandular, mecanismo nervoso e
equipamento muscular.

Comenta que os trés ultimos atributos influem muito no
funcionamento da vida mental e que a interacdo entre as fungdes destes
mecanismos e 0 ambiente constitui a conduta caracteristica da vida
animal. As modificagbes das formas de conduta chamamos de
aprendizado, e, segundo Santos, “toda conduta se resume num esfor¢o
para satisfazer tendéncias e dar expressdo a aptiddes. Dai resulta um
conjunto de reacBes emocionais que formam a filosofia da vida”.
Complementando o exposto, escreve que

Os estudantes que apresentam melhores
resultados sdo os que sabem para onde se
dirigem. Tém um ponto a atingir, um alvo na
vida. As dificuldades de conduta escolar
ocorrem com mais frequéncia entre os que
ndo tém um proposito. (SANTOS, 1946, p.
20).

Ao concluir sua exposicdo, afirma que o educador é uma pessoa
capaz de criar as atitudes sadias que poderdo motivar a confianca das
criancas em suas préprias habilidades, assim como no valor e no prazer
de seu trabalho, e isso pode e deve ocorrer na escola, desde a infancia
(SANTOS, 1946).

Na primeira edicdo da revista Estudos Educacionais do ano de
1941, encontramos o texto de Nilce Lopes de Almeida, denominado
Métodos em Psicologia, que se enquadra na subcategoria préatica e
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método. O texto trata de dois métodos fundamentais de observacdo dos
fatos psicoldgicos: a extrospeccao e a introspecc¢ao.
Almeida (1941, p. 85) explica que a extrospec¢do

[...] seria a observacdo do psiquismo, através
das manifestacGes exteriores ao individuo.
Constituiria uma observacdo objetiva. A
introspeccdo, por sua vez ndo se dirige aos
fatos exteriores aos individuos, mas aos fatos
interiores.

Pela “introspeccdo nos reconheceriamos os fatos psiquicos em nos
mesmos; saberiamos, por ela quando e como pensamos. Neste caso, a
observagdo seria subjetiva”, explica Almeida (1941, p. 85). A autora
adverte, na sequéncia do trecho, sobre as dificuldades destes dois métodos
de observacdo. A introspec¢do, por ocorrer ‘“‘enquanto pensamos,
sentimos e queremos, ndo podemos observar”. J4 a observagdo
extrospectiva ndo revela fielmente o que se passa no interior de uma
pessoa.

Diante das dificuldades, criou-se o terceiro método de observacao
psicolégica, o método da comparacdo, uma associacdo entre 0s dois
primeiros. Segundo Almeida (1941, p. 86), “ligamos a introspec¢do com
a observacdo do comportamento em nds mesmos. J& ai associamos a
‘introspec¢do’ com a ‘extrospec¢do’, porque o comportamento ¢ uma
manifestagdo externa”. Finalizando seu texto, a autora apresenta dois
exemplos detalhados sobre a comparacéo e os resultados resultantes desta
observacdo psicolégica como uma explicacdo aceitavel dos fatos da
consciéncia.

Entre as trés revistas analisadas, a revista Estudos Educacionais foi
a que apresentou 0 maior nimero de publicaces com discursos referentes
a Psicologia, na subcategoria pratica e método. Talvez pelo
compromisso de ser uma revista que representasse o Instituto de
Educacao, seus professores e alunos e também pelo compromisso técnico
e tedrico de embasar seus textos com as ciéncias fontes da educacgdo. A
Biologia, a Sociologia e a Psicologia eram as ciéncias consideradas
basilares para o entendimento acerca da fungéo social da escola, para o
estudo da sociedade e para obtencdo dos conhecimentos a respeito da
crianca. Novamente, fica evidente a necessidade da contextualiza¢do do
discurso expressa por Fairclough (2016, p. 161), que registra, por
exemplo, que “a escolha do verbo representador, ou do verbo do ‘ato da
fala’, ¢ sempre significativa” e que ela “frequentemente marca a forga
ilocucionaria do discurso representado (a natureza da acdo realizada na
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enunciacao de uma forma particular de palavras), o que é uma questéo de
impor uma interpretagdo para o discurso representado”. No caso, enunciar
o titulo do texto com a palavra psicologia ja indica uma certa notoriedade
ao que estava escrito.

O texto de Maria Madalena de Moura Ferro, intitulado Conceito e
divisdo da didatica — Fim material e fim formal — Distingdo entre educar
e instruir, publicado na segunda edicdo da revista Estudos Educacionais
de 1941, estabelece um debate com a subcategoria pratica e método. O
referido texto € um resumo de uma aula da professora Maria Madalena de
Moura Ferro, que a época ocupava a catedra de Metodologia e Pratica de
Ensino.

O primeiro conceito a ser apresentado por Ferro (1941, p. 33) diz
respeito a Didatica, que, para autora, se trata de uma ciéncia, por ter
caracteres de “conhecimento certo, geral e metddico”. Como ciéncia,
apresenta ainda “sujeito e objeto, ambos materiais e formais”. O sujeito
material da didatica € a crianca, 0 homem em vias de ser. O sujeito formal,
“a razdo de aquisi¢do pela crianga de habitos psiquicos que a habilitem a
vida”.

A autora afirma que a Didatica compreende que a crianca esta
sempre apta a apreender e adquirir habitos psiquicos. A aprendizagem,
por sua vez, € a aquisi¢do de conhecimento que o aluno faz sob orienta¢do
do professor, que se manifesta por meio da conduta posterior do aluno, e
essa aquisicdo o habilita ao aperfeicoamento total e globalizado. Ferro
(1941) explica que se houve influéncia ordenada e guiada do professor,
mas ndo aquisicao, entdo “ndo se pode falar em acdo didatica, mas sim
em ‘instrucdo’. Ora, a instru¢do difere essencialmente do ‘ensino’, assim
como o conhecimento diverge da aprendizagem. A aprendizagem é teoria
e pratica. A instrucdo € s6 a teoria” (FERRO, 1941, p. 33).

A autora traz dados historicos a respeito da Didatica, recorrendo a
Comenius para afirmar que ela é a ciéncia da aprendizagem. Debate sobre
as diferencas existentes entre os conceitos de Didatica e Pedagogia,
tomando posicdo sobre a Ultima ser uma ciéncia de carater mais geral,
pois considera a evolucdo triplice da crianca — intelectual, moral e fisica
— e nos diz como processar e como praticar a acdo educativa para se
alcangar a evolugéo pretendida, ao passo que a primeira é entendida como
ciéncia mais dirigida, colocando a Metodologia como uma ciéncia
auxiliar para as outras duas ja citadas.

Resumindo, Ferro (1941, p. 34) escreve que

[...] a Pedagogia é a ciéncia da educacdo -
estuda, pois, 0 conjunto de mestre, aluno e
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aprendizagem. A Didatica é a ciéncia da
direcdo educativa: estuda a direcdo da
aprendizagem. A  Metodologia estuda
métodos educativos.

Cada qual apresenta de forma distinta os seus objetivos e suas
finalidades. A Psicologia, no entanto, se refere a acdo (ou reacdo) da
crianca, ela “fornece dados insubstituiveis a Didatica, através da
Pedagogia” (FERRO, 1941, p. 34). Tudo isso ndo tera valor se ndo houver
a pratica pedagdgica, afinal ela é a experimentacdo das ciéncias
educativas, sentencia a autora.

De acordo com Ferro (1941), a Didatica pode ser dividida em geral
e especial. A geral diz respeito ao papel orientador do professor na
aprendizagem, e a especial refere-se a cada ramo do saber. Ferro (1941,
p. 35) fornece um exemplo da didatica especial: “ela examina a leitura,
em sua analise, em sua finalidade, em sua fun¢do e método”, afirmando
que ela é doadora de regras praticas na solu¢do do problema da
aprendizagem.

Ao discorrer sobre o fim material e o fim formal da Didatica, Ferro
(1941, p. 35) aponta que “o fim unico da didatica ¢ habilitar o mestre ao
ensino funcional”, mas ressalva que este fim funcional s6 existe com os
estudos preliminares de Pedagogia e Psicologia. Portanto, o fim material
da didatica “se caracteriza pelos processos que se empregam”; e o fim
formal ¢ a “resultante do papel do mestre em cada um desses processos”
(FERRO, 1941, p. 35).

Sobre a distingdo entre educar e instruir, a autora apresenta o
entendimento de que ha duas espécies de aquisicdo do conhecimento.
Uma é a aprendizagem chamada funcional, que é organizada e obedece a
um plano preestabelecido. A outra é a aprendizagem sem interesse &
conduta posterior do aluno, que é abstrata e confusa. Ferro (1941, p. 36)
define a educacdo como “a atividade metddica pela qual um agente
adequado, desenvolve o fisico, 0 moral e o intelectual de um paciente, em
condi¢des especiais de receptividade elaborativa. Educar € desenvolver o
fisico, 0 intelecto e o moral”. As trés formas requerem instrucdo, que “é
uma abstracdo da aprendizagem, um fendmeno consequente ou
concomitante a esta, ndo da habitos: da conhecimento” (FERRO, 1941, p.
37).

E, ao finalizar o debate, Ferro (1941, p. 36) conclui que a instrugdo
significa

[...] superficialidade; educagdo significa
penetracdo até o amago da natureza do
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educando. Dai a diferenca entre a Didatica
moderna, ndo j& ciéncia da educacdo, e sim
ciéncia da direcdo da aprendizagem -
fendmeno especifico da educacéo.

As alunas Ocirema A. Meireles e Daura Aredo participaram da
terceira edicdo da revista Estudos Educacionais do ano de 1942 com o
texto A escola é uma instituicdo social, que dialoga com a subcategoria
crianca e escola.

Para explicar o fendbmeno da educagio, observado em todos os
grupos sociais (inclusive nas sociedades de tipo primitivo) e também para
afirmar que a escola é uma instituicdo social cujo fim é o de educar por
meio da instrucdo, as autores recorrem ao pensamento de Durkheim,
Fernando de Azevedo, Baldwin e Delgado de Carvalho.

Meireles e Aredo (1942, p. 54) sentenciam que “a socializacdo do
individuo, €, pois, o fim da educa¢do”. Entdo o problema da educacdo
seria transmitir,

[...] sucessivamente, as geragdes 0s
elementos de cultura e da vida institucional,
dando também liberdade de escolha dos seus
objetivos na vida, preparando também os
individuos para se melhor ajustamento
econbmico [...] ndo para determinada
profissdo, mas para as profissées em geral.

As autoras questionam: “Sendo o fim da escola educar a crianga e
adapta-la a sociedade, como conseguir esse fim”? (MEIRELES; AREAO,
1942, p. 54). Discorrem sobre diferencas entre a mentalidade do adulto e
a mentalidade da crianga, afirmando ser necessario encontrar um ponto
de contato entre as duas mentalidades, para que a socializacdo a ser
efetuada pela escola seja perfeita, ajustando a crianca as condicdes do
meio social.

Segundo as autoras, para resolver esse problema é que surgiu a
Escola Nova, com ideias como os centros de interesse, criados por
Decroly, e 0 método de projetos, criado por John Dewey, que visam
despertar o interesse (ponto de partida para o processo educativo) e o
esforco das criancas (seu meio necessario). Ao finalizar o texto, Meireles
e Aredo (1942, p. 56) concluem que “O interesse e o esforgo t€ém por fim
fazer com que as tarefas escolares estejam relacionadas com a vida real
da crianga de-modo-que ela reconheca que aquilo faz parte de sua vida
social”.
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A professora Maria Madalena de Moura Ferro, na terceira edicdo
da revista Estudos Educacionais do ano de 1942, apresenta um texto sobre
a A arte colonial e o interésse que apresenta para o ensino primario, que
proporciona um debate com a subcategoria crianca e escola.

De acordo com Ferro (1942, p. 41) a “escola nova tem por lema
educar, e ndo mais instruir” e compete ao professor fornecer ao educando
elementos para 0 seu aperfeicoamento pessoal. Afirma que o professor
deve ter a preocupagdo de desenvolver o “espirito de iniciativa e de
observacdo dos educandos. Nada mais educativo do que as excursdes
feitas a monumentos, igrejas e recantos que lembrem e falem de perto a
observagdo viva da crianga e a sua imaginacao fértil” (FERRO, 1942, p.
41). A partir dessa afirmagdo, menciona que o estudo feito por meio da
observacdo, em contato direto com as coisas, inscreve-se na memoria de
maneira muito mais duradoura do que aquele realizado por meio de livros.

Para a autora, a arte colonial é assunto de grande interesse para as
criancas do ensino primario, pois a imaginacgéo delas esta sempre voltada
para o mistério, o passado e o remoto, e 0s professores devem aproveitar
este interesse para também contar a nossa historia, tdo rica de poesias e
feitos ilustres, sendo ainda mais apreciada se for apresentada revestida
dos fatos naturais ligados a vida. Ao estudar, por exemplo, os tempos
coloniais, nada mais interessante do que uma visita a um templo de arte
colonial, onde se observara “suas linhas, arquitetura, escultura e ornatos,
os costumes, vida e civilizagdo do seu tempo” (FERRO, 1942, p. 42). E,
por fim, Ferro adverte que, ao visitar as reliquias do passado, poderemos
fazer com que as criangas sintam e vivam a nossa histdria.

Roger Bastide, ilustre soci6logo francés, atualmente professor da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo,
participa da revista Estudos Educacionais, edi¢do do ano Ill, n° 4, de
junho de 1943, com um texto denominado Educacéo dos educadores, que
entendemos dialogar com a subcategoria instrucéo. O texto é oriundo da
conferéncia inaugural dos cursos do Instituto de Educago (originalmente
escrita e lida em francés), ocorrida em 11 de mar¢o de 1943.

Bastide (1943, p. 3) ressalta que um “ndo ha progresso possivel e
douradouro sem uma transformac&o paralela dos espiritos, isto é de uma
educacdo”. Afirma que o Brasil de amanha serd o que forem suas criangas,
logo dependera muito da educacgdo que elas receberem, e que ele se sente
comovido por dirigir palavras aos futuros responsaveis pelo destino da
patria, os professores, mas estes devem se preparar para o seu trabalho,
por isso a licdo desta aula inaugural apontava para a educagdo dos
educadores.
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Para Bastide, o crescimento préprio de cada professor, a educacéo
por ele recebida servird para a pratica de seu oficio, assim ele sabera
despertar o espirito critico e suscitar a curiosidade intelectual de seu
aluno, assim como a estratégia a seguir contra os vicios do pensamento
ou do carater. O autor afirma que, no Brasil (pois o processo na Franca
se deu de outra forma, como o autor explica), os jovens de ambos 0s sexos
e de todas as camadas sociais

[...] se voltam ao ensino primario como a um
novo apostolado, e onde os Institutos de
Educacgdo fazem o seu recrutamento, mais a
muido, entre os que saem dos colégios ou
dos liceus que, portanto, ndo sdo
substituidos, mas completados apenas.
(BASTIDE, 1943, p. 5).

Para Bastide, a formagdo dos professores em Institutos de
Educacdo, além de ensinar a respeito de uma profissdo, de fornecer o
equipamento técnico para desempenhéa-la, deve alargar e melhorar a
cultura geral e a cultura humana. No entanto, os professores tém o dever
de se aperfeicoar, de abrir os olhos para horizontes outros, de nutrir sua
inteligéncia, de movimentar suas ideias. Segundo Bastide (1943, p. 7),
para preparar melhores aulas, sem repetir as li¢oes, “O professor deve ler,
trabalhar, escrever, acompanhar o progresso incessante da ciéncia [...], 0
importante é o ndo se limitar as aulas, porque entéo terminara por nao as
dar bem”. Agdes desse tipo sdo consequéncias do gosto pelo trabalho
intelectual, que ndo é um dom,

[...] € granjeado justamente nos Institutos de
Educacdo, seja pela cultura geral, seja,
quando se tratar de ciéncia educacional, pela
maneira de o fazer, ndo exclusivamente de
modo utilitario, mas tendo-se cuidado de
acender o amor do trabalho pelo trabalho.
(BASTIDE, 1943, p. 7).

Bastide (1943, p. 8) menciona que “cada formagdo deve ter sua
técnica prépria que é preciso aprender, e de que ao lado do ensino geral,
h& um ensino profissional necessério, cujo ministério é atribuido ao
Instituto de Educag@o”. A educagdo dos professores, além de geral, é
também uma educacéo profissional, e o autor apresenta dois exemplos a
partir das disciplinas de Psicologia e Sociologia. Com o exemplo da
Psicologia, expressa que “s6 o estudo prévio da psicologia, em sua
aplicacGes a educacdo, pode permitir ao professor descobrir o limiar de
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intervencdo” (BASTIDE, 1943, p. 8). Com o exemplo da Sociologia,
ressalta que o “progresso social ndo € realizavel sendo por esta dupla
adaptacdo, ndo s6 do individuo ao meio, mas também déste aquele,
adaptacdo que s6 o aprendizado da sociologia tornara exequivel”
(BATISTE, 1943, p. 11).

Aliados a educacéo geral e a educacao profissional, temos ainda a
educagdo moral. Para Bastide (1943, p. 14), o professor deve “criar em
seus alunos habitos éticos, disciplina, obediéncia, respeito aos seus
camaradas”. Assim, segundo o autor, a funcao de “educador propde a todo
momento problemas morais que implicam a necessidade de um
aprendizado da moralidade pelo futuro educador”, porque a educagéo de
“outrem ndo sera realizavel sendo quando cada um comecar por educar-
se a si mesmo”’. Conjuntamente, precisa cultivar o amor a justica. Afinal,
desejamos adaptar as “geracdes a um mundo de valores superiores que
elas poderdo por sua vez tentar introduzir no mundo dos fatos, e adaptar
consequentemente o meio a individuos melhores” (BATISTE, 1943, p.
16-17).

Os textos subsequentes ao debate da psicologia demonstram que a
revista Estudos Educacionais estava afinada com a discussdo sobre a
formacéo de um cidaddo moderno. Esse objetivo estava assegurado por
fundamentos definidos e legitimados por um discurso cientifico e
racional. Observa-se também que os textos publicados iam ao encontro
das proposicdes da Escola Nova, o que nos faz estabelecer uma relacéo
com a intertextualidade e a historicidade dos discursos dos textos
abordadas por Fairclough (2016, p. 119)

O conceito de intertextualidade toma os
textos historicamente, transformando o
passado — convencdes existentes e textos
prévios — no presente. Isso pode ocorrer de
maneira relativamente convencional e
normativa: os tipos de discurso tendem a
transformar em rotina formas particulares de
recorrer a convencgdes e a textos e a
naturaliza-las. Contudo, pode ocorrer,
criativamente, com novas configuracdes de
elementos de ordens do discurso.

Na edicdo segunda da revista Estudos Educacionais do ano de
1941, h&a um texto do aluno Francisco B. Dias, nomeado Apreciacdo de
uma cartilha, que pertence a subcategoria instrugdo. O autor ressalta a
importancia do ensino da leitura como o inicio dos conhecimentos
escolares.
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De acordo com Dias (1941, p. 46), “lér bem nada mais ¢ do que a
interpretacdo, sem demora, da forma grafica do som. No ato de Iér
ocorrem dois processos: o fisioldgico e 0 psicologico”. O fisioldgico fixa
0 grupo de letras na retina e dai no cérebro; o psicoldgico consiste na
associacdo da forma material. Para que a leitura ocorra de forma
satisfatéria, ndo basta termos bons processos e boa direcdo na
aprendizagem, é preciso também ter bons livros e cartilhas. Devemos,
antes, abolir das escolas os maus livros.

Os livros e as cartilhas, para serem adotados nas escolas primarias,
devem apresentar certos requisitos que correspondam a psicologia infantil
e as regras de ensino. Para a apreciacdo de uma cartilha, Dias (1941, p.
46) recomenda anotar “o0 nome do livro, o autor, o editor, sede da casa
editora, nimero da edicdo, data da edi¢do, preco, grau a que se destina,
data em que foi adotada, etc.” Ainda é preciso verificar a categoria, ou
seja, se se trata de um livro para a alfabetizacdo (cartilha) ou para a pratica
de ensino.

O estado de Séo Paulo j& contava a época com uma comissao
nomeada pela diretoria de ensino para realizar esta avaliagcdo dos livros
de leitura e cartilhas em quatro pontos fundamentais: material
(observando a encadernacdo, o papel, as linhas, tipo, ilustracdo);
linguagem; exatidao das nog¢des; valor pedagégico. Ao finalizar seu texto,
Dias (1941) salienta que estes requisitos devem ser preenchidos pelos
bons livros de leitura e pelas cartilhas.

Na edigdo da revista Estudos Educacionais do ano IlI, n° 3, de
novembro de 1942, a aluna Maria Leda Vaz apresenta uma discussdo
sobre O ensino da leitura que dialoga com a subcategoria instrucéo. A
autora explica que o ensino da leitura é um dos assuntos mais discutidos
no curriculo escolar e uma das questdes de maior importancia no trabalho
didatico.

Ressalta que o aprendizado da nossa lingua é importante para a
nacionaliza¢do do ensino (principalmente por nos sermos um pais com
muitos imigrantes) e impde-se como uma medida salvadora. O meio mais
pacifico e seguro para se apoderar desse elemento ameacador (o
imigrante) foi dar-lhe, por meio de escolas nossas, o uso facil e correto da
lingua pétria. Vaz (1942. p. 68) sentencia: “dai a importancia da leitura
na escola primaria, pois € lendo que se assimila a lingua em vocabulario,
em gramatica, em logica e estética”.

A autora apresenta um histérico a respeito da leitura e informa que
se trata de um ato muito complexo, que contempla dois processos: 0
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fisiolégico e o psicolégico.’** Comunica que foi Javal, um pedagogo
francés, quem observou, ao estudar os processos fisiolgicos, que durante
a leitura os olhos realizam uma sucessao de movimentos rapidos e curtos,
cada um de breve pausa, e que nessas pausas, chamadas de fixagdo,
percebemos as formas graficas das palavras. O processo de Javal foi
aperfeicoado por Dodge, que conseguiu fotografar uma linha luminosa
vertical refletida na cdrnea.

A autora relata que nos ultimos 25 anos o ensino de leitura passou
por numerosas reformas e, a partir de William Grey, cita e explica as trés
principais: 1°. Uma compreensdo clara da grande variedade de usos da
leitura na infancia e na vida adulta; 2°. Uma compreensdo da importancia
da interpretagdo inteligente em todas as atividades que envolvem a leitura;
3°% Um conhecimento generalizado da necessidade de reforma dos
métodos de ensinar a leitura.

Para Vaz (1942, p. 70), os métodos tradicionais da leitura eram
imperfeitos, “pois ndo contavam com o desenvolvimento rapido de todas
as atitudes, habitos e habilidades na leitura, o que é essencial”. E a
pedagogia moderna, baseada em “dados seguros da psicologia infantil,
condena com razdo o emprego de qualquer método sintético no curso
primario”. A autora avalia que estes métodos (A, B, C, fonico e silabico)
ndo correspondiam as necessidade, aos propdsitos e as aspiragdes das
criangas, pois ignoravam o seu “caracteristico sinergético, come¢avam o
ensino partindo dos elementos mais simples de cada unidade da
aprendizagem” (VAZ, 1942, p. 70).

Depois de muitos estudos, observacdes e pesquisas, 0s pedagogos
constataram que a crianga percebia o todo, que era “capaz de reter e fixar
com mais facilidade toda a sentenca, que representa um pensamento mais
completo do que a letra, silaba ou palavra designada, que exprime uma
ideia abstrata” (VAZ, 1942, p. 71). Este método corresponde ao método
analitico, criado pelo francés José Jacotot, hoje empregado para o ensino
da leitura. Quase finalizando o texto, a autora apresenta algumas
consideragdes sobre o ensino da leitura nos diversos graus primarios.

A subcategoria crianca e escola, tdo presente no periédico
portugués, qual seja, a Revista Escolar, ndo apresentou a mesma
predominancia e vivacidade na revista Estudos Educacionais, embora 0s
autores citados nos debates e o posicionamento epistemoldgico
convergissem. A andlise dos discursos, divulgados em forma de textos,

13 Importante perceber que esta mesma explicacdo ja tinha sido utilizada por
Francisco B. Dias no texto nomeado Apreciagéo de uma cartilha, na segunda
edicdo de 1941 da revista Estudos Educacionais, ja apresentada.
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nos fornecem indicios para concluir que as escolhas realizadas pelos
diretores da revista privilegiavam as discussdes em torno das Ciéncias
Fontes da Educagdo, um compromisso cientifico com a formacgdo dos
professores catarinenses.

Seguimos com a andlise realizada na Revista de Educacdo sobre o
discurso pedagdgico e psicoldgico.

Quadro 17 — Categoria - Discurso pedagdgico e psicolégico - Revista de
Educacéo (continua)

Subcategoria Textos
S o
= S | FERRARI, Flavio. Frobel. Revista de Educagdo,
~§ i Floriandpolis/SC, Ano Il, n. 6, p. 2-4, nov.-dez. 1936.
a =

OLIVET, Leonor. As semanas de educacdo através os
relatorios de assistentes. Revista de Educacao,
Florian6polis/SC, Ano I, n. 4 e 5, p. 15-17, jul.-out. 1936;
KRIEGER, Olga Teréza de C. Ramos. Semana
Pedagogica de Brusque. Revista de Educacgdo,
Florianépolis/SC, Ano I, n. 6, p. 19-21, nov.-dez. 1936;

CARDOSO, Philemon. Semana Educacional — Brusque —
Gaspar. Revista de Educacao, Florianépolis/SC, Ano 1,
n. 7, p. 2-5, jan.-fev. 1937;

PHIPIPPI, Pedro Paulo. Frutos da semana de educacdo:
trecho de um relatdrio. Revista de Educagéo,
Florianépolis/SC, Ano 11, n. 6, p. 48, nov.-dez. 1937.
SOUZA, Augusta Dutra. Uma carta-relatorio. Revista de
Educacdo, Florianopolis/SC, Ano Il, n. 7, p. 16-17 jan.-
fev.1937.

CRIANCA E ESCOLA




340

Quadro 17 — Categoria - Discurso pedagogico e psicologico - Revista de
Educagdo (conclusdo)

Subcategoria Textos

TOLEDO, Jodo. A atitude de mestre. Revista de
Educacgéo, Florianopolis/SC, Ano I, n. 1, jan.-fev. 1936;
MOSIMANN, Adriano. A missdo do professorado
primario. Revista de Educacao, Florianépolis/SC, Ano I,
n.4e5, p. 2-10, jul.-out. 1936;

CONGRESSO Nacional contra o analfabetismo. Revista
de Educacdo, Florian6polis/SC Ano I, n. 1, jan.-fev.
1936;

METODOLOGIA da leitura e da escrita. Revista de
Educacéo, Floriandpolis/SC, Ano |, n. 2, p. 33-36, mar.-
abr. 1936a;

METODOLOGIA da leitura e da escrita. Revista de
Educacéo, Florian6polis/SC, Ano I, n. 3, p. 45-47, maio-
jun. 1936b;

METODOLOGIA da leitura e da escrita. Revista de
Educacdo, Floriandpolis/SC, Ano I, n. 4 e 5, p. 48-54,
jul.-out. 1936¢;

METODOLOGIA da leitura e da escrita. Revista de
Educacdo, Floriandpolis/SC, Ano I, n. 6, p. 27-40, nov.-
dez. 1936d;

METODOLOGIA da Aritmética. Revista de Educagéo,
Florian6polis/SC, Ano I, n. 7, p. 34-41 jan.-fev. 1937.
Fonte: elaborado pela autora.

INSTRUCAO

Na sexta edicdo da Revista de Educacao do ano de 1936, temos um
texto de Flavio Ferrari, denominado Frébel, que apresenta um debate com
a subcategoria pratica e método. O texto de Ferrari estd devidamente
enderegado ao “eminente educacionista Luiz Trindade”.

O autor traz, na abertura de seu texto, dados sobre a vida de
Augusto Guilherme Frederico Frébel, nascido em 21 de abril de 1782, em
Obserweissbach, uma humilde aldeia do principado de Schwarzburgo, na
Turingia. Perdeu sua mée antes de completar um ano de vida e seu pai era
ministro evangélico. Comegou seus estudos numa escola de meninas, e
seus estudos consistiam em aprender versiculos da biblia e cantos, quando
seu tio Hoffmann foi nomeado como seu tutor e o colocou na escola.

Ferrari (1936, p. 2) discorre que, em companhia de seu tio, Frobel
adquire “uma liberdade que ndo conhecia, creou cores e sangue, perdeu
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maus habitos e prosperou nos estudos”. Aos 15 anos, foi ser aprendiz de
um guarda florestal com quem aprendeu regras de silvicultura, geometria
e agrimensura. Dois anos depois, matriculou-se na Universidade de Jena.
Tempos depois, perdeu seu pai e seu tio, e por questdes financeiras decide
seguir a carreira de arquitetura em Frankfort. Estabeleceu relacfes com
Gruber, diretor de uma escola-modelo sob 0 método Pestalozzi, local em
que aceita ser professor. Esta experiéncia o fez desejar conhecer
pessoalmente Pestalozzi, o primeiro a iniciar 0 ensino consoante aos
métodos naturais.

Frobel partiu para Yverdum e, segundo Ferrari (1936, p. 3),
“voltou maravilhado, e aonde tornou afim de aperceber-se de feicdo a
poder desenvolver e propagar as ideias e os esfor¢os do educador suisso”.
Frobel percebeu que necessitava de conhecimento e entra para a
Universidade de Goettingen para estudar linguas orientais. Leciona numa
pequena escola de Keilhau. Neste periodo, casa-se com Guilhermina
Hofmeister, enfrentando, logo ap6s, graves problemas financeiros.
Segundo Ferrari (1936, p. 3), “Frobel da lume as suas ideas; ediciona a
‘Educagdo do Homem’ e uma gazeta semanal.” Frobel toma
conhecimento dos trabalhos de Comenius sobre a Shola Materna Gremi,
em que o pedagogo trata da educacgéo da primeira infancia.

Em 1936, conta o autor que Frobel partiu para Berlim e, na
pequena cidade de Blackenburgo, criou o “Instituto para criancinhas”,
nomeando este estabelecimento de “Jardim de Infincia” (Kindergarten).
Ferrari continua o texto explicando os acontecimentos da vida de Frobel,
entre os quais a admiragdo da baronesa de Marenholtz pelo seu trabalho,
que lhe rendeu a criacdo de um instituto no Castelo de Mariental, do
Duque de Saxe-Meiningen. Ferrari (1936) conclui seu texto informando
gue a opinido religiosa de Frobel fora colocada em duvida, ocasionando-
Ihe um desgaste, e ele adoece. Em 1852, Frobel morre, mas a baronesa
continua a sua obra.

Algo que nos chamou atencéo, diferentemente do que observamos
na Revista Escolar, que apresentava a vida e a obra de grandes pedagogos
com determinada frequéncia, principalmente daqueles pertencentes a
escola ativa, como verificamos, é que na Revista de Educacéo, dos seis
volumes analisados, Frobel é o Unico a ganhar destaque, em um texto que
apresenta sua biografia, mas sem aprofundar suas bases tedricas. Mesmo
se tratando de uma revista que divulgava os preceitos da escola nova em
seus discursos, os editores ndo utilizaram o periddico para publicar os
feitos ou as obras de grandes pedagogos que pertenciam a este
movimento. Eles apareciam ou eram citados dentro dos textos publicados.
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Compreendemos que a divulgacdo das Semanas Educacionais
ocorridas nas regides do estado de Santa Catarina corresponde a um
debate pertencente a subcategoria crianca e escola. Nos seis volumes
analisados da Revista de Educacao, encontramos trés textos com este teor,
dos quais um se refere a Semana Pedagdgica (educacional ou de
educagdo) de Sdo Francisco; e os outros, a Semana realizada na regido de
Brusque. Ha ainda duas pequenas publicagcdes com comentarios a respeito
das semanas de educacdo, que também fazem parte da anélise.

Na edicdo n. 4 e 5 da Revista de Educacéodo ano |, de julho a
outubro de 1936, ha uma publicacdo de autoria do professor Leonor
Olivet que trata d’As semanas de educacdo através os relatérios de
assistentes, debate que compreendemos pertencer a subcategoria crianca
e escola, como ja mencionamos. Nesse texto, Olivet relata que, durante a
Semana Educacional realizada em S&o Francisco, ele e outros professores
tiveram a oportunidade de ouvir com interesse palestras sobre a escola
tradicional e a escola ativa, sobre atividade do professor na escola nova,
a organizacdo e as finalidade dos clubes agricolas escolares, a
organizagdo de bibliotecas escolares, a legislagdo escolar, as aulas
globais, excurs@es escolares e outros assuntos de grande importancia.

Sobre a escola tradicional, Olivet (1936) registra que, como escola
do ‘aprender’, ndo da ao aluno a educacdo para a vida, uma educacdo
completa de corpo e alma, pois “transmite as criancas uma infinidade de
no¢Oes que ndo sdo por ela devidamente assimiladas; costuma trata-las
como se fossem séres inertes e passivos e coloca 0 aluno num ambiente
todo artificial” (OLIVET, 1936, p. 15). A partir de Backheuser, o autor
salienta que escola atual tem uma preocupacdo exagerada com o que
supde que a crianca deva aprender e obriga o aluno a estudar. Os
professores, por sua vez, registram o autor, sdo aqueles que preparam
alunos para os exames, sd0 0s meros repetidores de uma exposicao
previamente estudada e escolhida. E os alunos sdo aqueles que estdo
cheios de conhecimentos de vérias &reas, mas que fracassam na vida
social, devido ao mau método aplicado na escola atual.

Para Olivet (1936, p. 16), “A escola ativa, a escola do trabalho, ¢ o
segredo da educagdo fecunda. Lutar pela escola ativa, cooperar com 0s
reformadores da educagdo no nosso Estado, deve ser a deliberagdo de
cada professor”. Salienta que a escola nova desperta no aluno o desejo de
aprender, pois o mestre oferecerd aos alunos fontes de observacéo,
aproveitara as suas tendéncias espontaneas, possibilitando que eles
relacionem e raciocinem. Ressalta o autor que “Na escola nova os centros
de interesse, que devem ser organizados com a colaboragdo dos alunos,
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agucam a curiosidade da crianga aproveitando o professor, habilmente, a
oportunidade para entrar no assunto que deseja” (OLIVET, 1936, p. 16).

Sobre 0s programas, 0 autor menciona que na escola ativa estes sao
mais maleaveis, e, dentro de um plano de aula global, o professor pode
dar todas as matérias do programa, o que exige mais preparo de sua parte,
pois podera ser interrogado pelos alunos a todo o instante. Citando
novamente Backheuser, Olivet (1936, p. 17) conclui seu texto registrando
gue, na escola ativa,

[...] na maioria dos casos 0s mestres
assumem o papel de sugestionadores,
orientadores e coordenadores inteligentes,
solicitos e afetuosos das tendéncias das
criancas. Os centros de maior atividade na
escola ativa sdo os clubes agricolas
escolares™,

A segunda discussdo, presente na sexta edicdo da Revista Escolar
do ano de 1936, em texto escrito por Olga Teréza de C. Ramos Krieger,
professora do grupo escolar “Feliciano Pires”, trata da Semana
Pedagdgica de Brusque. O texto dialoga com a subcategoria crianca e
escola, como ja citamos. A autora menciona a data em que ocorreu 0
evento e faz agradecimentos as pessoas presentes, entre as quais
professores(as) e autoridades como o Diretor do Departamento de
Educacdo, o professor Luiz Sanches Bezerra da Trindade, responsavel
pela abertura dos trabalhos.

De acordo com Krieger (1936, p. 19), “diversas palestras foram
realizadas sobre: escola tradicional e escola ativa, organizagéo dos clubes
agricolas, jornal, bibliotecas escolares, caixa escolar, legislacéo escolar,
excursoes escolares, aulas globais e ensino religioso”. A autora reproduz
as palavras do professor Luiz Sanches Bezerra da Trindade sobre a escola
tradicional, que, em sua avaliacdo “¢ falha, porque tem s6 uma finalidade:
‘instruir’. Necessitamos de uma escola que dé a crianga uma educagao
integral”, opinido que vai ao encontro do que pensa Backheuser, para
quem “a escola ativa é a Unica que p6de dar ao Brasil, uma orientacdo
digna” (KRIEGER, 1936, p. 19).

135 Olivet (1936, p. 17) discorre sobre a palestra proferida pelo professor Jodo dos
Santos Aredo, em que foram explicadas “as vantagens, finalidade ¢ maneiras
de organizagdo dos mesmos clubes”. Em tese enviada para os membros da
Semana Ruralista de Pernambuco, o professor Aredo ressaltou a contribuicéo
que os clubes agricolas fornecem a educacéo nas zonas rurais, auxiliando na
socializagdo das criangas e na globalizagdo do ensino.
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O papel do professor na escola ativa é abordado pela autora, que
comenta gue a escola ativa ndo rouba a forca moral do professor na sala
de aula, pois nela o professor tem que orientar, guiar o aluno. Krieger
(1936, p. 20) registra que “A escola ativa impde a disciplina pela ordem
de trabalho. Na escola ativa, a responsabilidade do professor € maior, pois
o0 professor precisa lér, estudar as tendéncias das criangas, guiando-as,
animando-as, estimulando-as”. Para isso, o professor precisa levar para a
sala de aula motivos de interesse que agucem a curiosidade das criancas
e estimulem a sua iniciativa. A autora salienta que um centro de interesse
que traz bons resultados é a organizacao de excursdes escolares.

Sobre a organizacéo do trabalho, a autora esclarece que, na escola
ativa, 0s métodos, 0s programas e 0s horarios sao maleaveis, pois visam
atender as condi¢des préprias das criancas. O professor deve trabalhar e
cooperar com a aluno, ajudando-o a estudar e aprendendo com ele.
Krieger (1936, p. 20 e 21) escreve que

O professor, nas aulas globais, formara seu
plano de aula, o qual podera servir para um
dia, uma semana, um més, etc. E
recomendavel, no principio organizar planos
que sirvam para um sé dia de aula. Na escola
ativa, a classe poderd trocar idéias sobre
assuntos que interessam a sala de aula. A
escola ativa, é a escola vibrante de
entusiasmo, é a que convem a geracdo de
hoje e & de amanhd. E o préprio nome ja nos
incita ao trabalho: Atival Nova, Renovada!l

Ao finalizar seu texto, a autora descreve que confeccionar um
relatorio sobre as impressdes colhidas na semana educativa seria uma
tarefa muito dificil, depois de ouvir tantas palavras vibrantes,
convencedoras, entusiastas e instrutivas dos palestrantes, mas Krieger
(1936, p. 21) externa a sua impressdo a respeito da escola ativa, que para
ela € a seguinte: “A escola ativa € a escola modelar, a escola de que
necessitamos para prepararmos homens dignos do Brasil. E a escola de
progresso, de cultura, de incitamento ao trabalho”.

Na sétima edicdo da Revista de Educacdo do ano de 1937, temos a
terceira discussdo sobre Semana Educacional, que dialoga com a
subcategoria crianga e escola, como ja mencionamos. Philemon Cardoso
apresenta a Semana Educacional — Brusque — Gaspar, ocorrida de 26 a
31 de outubro de 1936, tendo como lema a Escola Renovada.

O autor aponta para o trabalho que o Departamento de Educacédo
vinha desenvolvendo nos antecedentes com intencdo de sistematizar as



345

bases solidificantes da Educacdo Primaria barriga-verde, pautadas na
escola renovada, mencionando o Diretor do Departamento de Educacéo,
0 professor Luiz Sanches Bezerra da Trindade e seus auxiliares,
professores Jodo Aredo, Elpidio Barbosa, Barreiros Filho e Paulo
Philippi.

Cardoso (1937, p. 2) destaca que, de todas as novas diretrizes do
ensino que o Departamento de Educa¢do vinha realizando, o “ponto
nevralgico de todas as questbes e assuntos abordados, [era] a legenda
centralizadora: Escola Ativa. Renovada ou Nova, de acordo com as
diferentes opinides de abalisados educadores”. O autor cita as palavras
do professor Luiz Sanches Bezerra da Trindade, que registra: “O que se
faz mister saber ¢ que ndo existe novidade mais velha que a da ‘Escola
Nova’”.

Na Escola Renovada, salienta Cardoso (1937, p. 3), “o professor
sempre tem em vista que o educando € um sér em crescimento, em
formagdo, exigindo educacdo integral, tanto espiritual como corpdrea”.
Comenta também que todo o estudo deve contemplar o crescimento
natural do educando, seus interesses espontaneos. As aulas devem passar
das palavras aos atos. Adverte que 0 mestre determinard o ambiente, o
meio necessario para que a crianca possa dirigir indiretamente a sua
atividade mental.

O autor também discorre sobre os fatores socializadores como
parte integrante do movimento renovador educacional e nomeia 0s
caminhos para se alcancar tal propdsito, por meio da organizacdo de
jornais, Dbibliotecas, clubes agricolas e museus, por exemplo,
compreendidos por Cardoso (1937, p. 4) como “complementos de
maxima vitalidade dentro da Escola Ativa”, entre os quais, para ele, o
grupo agricola era o mais importante de todos. E salienta que,
“Socializando a crianga, proporcionando-lhe um meio de cordialidade e
de trabalho mltuo, o escolar, desde cedo, ira compreendendo a
responsabilidade que o homem deve ter perante a sociedade”
(CARDOSO, 1937, p. 4). Ao finalizar seu texto, Cardoso ressalta que,
depois de uma semana de intensos trabalhos, renovara a confianga no
espirito vivo realizador dos educadores catarinenses.

Duas pequenas publicacdes da Revista de Educacdo também
discorrem sobre a Semana de Educacdo: a primeira na edi¢éo do ano I,
n. 6, de novembro a dezembro de 1936, e a segunda na edicdo do ano I,
n. 7, de janeiro a fevereiro de 1937, e ambas dialogam com a subcategoria
crianca e escola.

A primeira publicacéo € escrita por Pedro Paulo Philippi e se refere
a Semana Educacional de Itajai, local em que o autor pdde verificar um
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verdadeiro entusiasmo depois do estimulo que aquela semana originou..
As escolas estavam com um aspecto diferente, relata; havia vasos com
folhagens, quadros com recorte e colagem de revistas e jornais
(demonstrando o estudo de histdria, aritmética, etc.), dando-lhe a
impressdo de que naquele ambiente a escola vive. Um local agradavel
para as criangas e visitantes, resume Philippi (1937). Juntamente com o
cuidado de enfeitar a sala, havia também, segundo Philippi (1937, p. 48),
“a preocupagdo de um asseio correspondente ao aspecto festivo da escola,
como ainda ordem na disposi¢@o e guarda do material escolar”.

A segunda publicagdo tem como autora a professora Augusta Dutra
de Souza, Uma carta-relatorio encaminhada aos reformadores do ensino
de Santa Catarina em que a professora lhes conta que s6 se sentiu
sensibilizada pela atividade de ensino depois da Semana de Ensino. “O
meu espirito”, escreve Souza (1937, p. 16), foi polido

[...] de tal maneira que em poucos dias meus
alunos ja sdo outros; a minha sala de aula,
que era um verdadeiro cemitério que falaste
naquela semana, j4 € um pequeno centro de
atividade. Ndo foi sem custo que consegui
fazé-los de mudo, faladores; de sizudos,
risonhos; de medrosos, corajosos e de
simplorios, curiosos; ja fazem questdo de
chegar mais cedo para enfeitar as suas
classes com flores e folhagens.
[...]D’6ravante a crianga ira marchando de
cabeca erguida, para um futuro mais feliz,
enquanto que as nossas forgas vao
definhando no grande esforgo que temos
feito, para por estas avezinhas impluemes no
caminho da escola ativa, para que o Brasil
possa mais na certa, contar como auxilio de
seus filhos. O apelo a escola ativa despertou-
me de um sono profundo em que repousava
h& 17 anos e meio.

Ao finalizar seu texto, a autora explica que, de agora para frente,
sabia que poderia formar criancas diferentes, preparadas para lutar, com
coragem para vencer as barreiras e as dificuldades da vida. Souza (1937,
p. 17) afirma: “doravante meus filhos e alunos irdo aprender a andar, ndo
carregados de livros, mas sim de experiéncia”.

Os textos que apresentamos trazem a importancia das Semanas de
Educacdo, sua relacdo com os preceitos da Escola Nova e a relacdo de
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ambas com a estrutura social. Nesse sentido, o discurso veiculado nas
Semanas de Educacdo esta relacionado a nova estrutura social requerida
pela Escola Nova, visando a um novo homem, para uma nova sociedade,
a partir da educacdo das criangas. Percebemos a relagdo dialética entre o
discurso e a estrutura social, a partir da abordagem da teoria de Fairclough
(2016), que nos explica serem os discursos, a0 mesmo tempo, texto,
pratica discursiva e préatica politica. Dessa forma, os discursos implicam
pratica social, e a analise critica do discurso permite apreender as
mudangas sociais, visto que a linguagem é entendida como pratica social.
A implicacdo é assim apresentada por Fairclough (2016, p. 95), que
percebe uma

[...] relagdo dialética entre o discurso e a
estrutura social, existindo mais geralmente
tal relacdo entre a pratica social e a estrutura
social: a ultima é tanto uma condicdo como
efeito da primeira. [...] O discurso contribui
para a constituicdo de todas as dimensdes da
estrutura social que, direta ou indiretamente,
0 moldam e o restringem: suas proprias
normas e convengdes, como também
relagdes, identidades e instituicdes que lhe
sdo subjacentes. O discurso é uma pratica,
ndo apenas de representagdo do mundo, mas
de significagdo do mundo, constituindo e
construindo o mundo em significado.

A subcategoria instrucdo é observada no texto A atitude do
professor, de Jodo Toledo, publicado na edi¢do da Revista de Educagdo
ano I, n. 1, de janeiro a fevereiro de 1936, anteriormente publicado na
Revista de Ensino, de Belo Horizonte. O autor apresenta um debate sobre
a relacdo de cordialidade, respeito e afeto que deve haver do professor
para com o0s seus alunos.

Toledo (1936) apresenta alguns conselhos, como: a) ser equanime,
ndo ter oscilagbes de humor; b) ndo promover castigos e se prometé-los,
em casos extremos, aplica-los com moderagdo, mas com firmeza; c) ndo
utilizar o quadro negro para anotar o nome de alunos com pior conduta,
menor aplicacdo e menos aproveitamento; d) nunca revelar aos alunos,
por meio de palavras ou gestos, desagrado com a vida escolar; €) ndo
demonstrar predilecdo a um aluno e relativa ma vontade para com outro,
tratando a todos com a mesma solicitude. A pratica dessas atitudes gera
confiancga nos alunos e depois 0s lacos de amizade, vencendo muitas das
dificuldades do seu governo.
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Adriano Mosimann participa na Revista de Educacdo, na edi¢do do
ano I, n. 4 e 5, de julho a outubro de 1936'%, com o texto A misséo do
professorado primério, que dialoga com a subcategoria instrugéo. A
publicagcdo se refere a necessidade de nacionalizar e educar a atual
geracdo infantil, segundo autor, por meio de uma “pedagogia nossa,
condizente com o estado geral de nossa cultura, com o preparo do nosso
professorado e com o ambiente em que nossas escolas tém de cumprir a
sua elevada finalidade” (MOSIMANN, 1936, p. 2), tese ja apresentada
por ele em 1927, na Conferéncia Estadual de Ensino, realizada em
Florianépolis. No texto, Mosimann também se refere a uma série de
artigos publicados por ele, bem como a palestra realizada em 1929, no
Grupo Escolas Luiz Delfino, em Blumenau, na qual dissertou sobre um
vasto e complexo ponto: o papel da escola na formag¢do do cidadédo,
conferéncia que transcreveu no texto publicado na Revista de Educacéo.

Na transcricdo da Conferéncia, Mosimann (1936, p. 3) salientou:

Nosso intuito ndo é adestrar os alunos,
inoculando-se maior ou menos soma de
conhecimentos livrescos: o fim que temos
em vista ndo é alfabetizar a crianca
catarinense, mas sim formar cidaddos Uteis e
prestantes, homens que conhecam e saibam
cumprir seus deveres, homens que néo
abusem de seus direitos. (grifo no original).

Mosimann (1936) também abordou questdes sobre o objeto da
educacdo, sobre a educacdo fisica, sobre a educacdo mental, sobre a
educacdo moral e sobre a crianga e 0 ambiente, e logo apds introduziu um
debate sobre o0 que é pedagogia e educacao.

Para Mosimann (1936, p. 8), “Pedagogia é o conjunto de preceitos
que, de acordo com 0 meio em que vivem os educandos, devem ser
observados na educagdo da infincia”. Sobre educacdo, o autor entende
gue esta é

[...] a aplicagdo criteriosa e metddica de tais
preceitos, com fim de desenvolver na crianca
0 maior nimero possivel de faculdades e
tendéncias inatas, despertar nela energias
latentes e substituir seus mais habitos, pelas

136 A publicagio menciona que tal texto possui continuidade, ou seja, ha outra
participacdo de Mosimann sobre 0 mesmo assunto em outra edi¢do, a qual
infelizmente ndo tivemos acesso pela auséncia da fonte.
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virtudes correspondentes. (MOSIMANN,
1936, p. 8).

Segundo o autor, a educagdo comega em casa, € esta educacdo
doméstica “ndo s6 deve ser continuada, como também retocada, e
corrigida na escola. Dai ressalta a enorme responsabilidade que pésa nos
ombros do professor primario” (MOSIMANN, 1936, p. 9).

Sobre a ardua tarefa que o professor tem a cumprir, bem como os
seus desafios e obstaculos, Mosimann*®’ (1936, p. 9) afirma:

Seja a tua divisa: ‘vencer sem perigo ¢
triunfar sem gloria’, pois a tua vida é, e deve
ser, uma epopéa de heroismo moral,
heroismo que ndo se perpetia em estatuas’,
e ao compreender tudo isso, saiba que ‘és
mestre na arte de educar e mestre na de
viver’. (MOSIMANN, 1936, p. 9).

Na primeira edigdo da Revista de Educagdo do ano de 1936,
encontramos um texto sobre o Congresso Nacional contra o
analfabetismo, que ndo possui autoria, mas cujo teor demonstra que se
trata de uma entrevista realizada com o professor Laercio Caldeira de
Andrade, representante catarinense na Comissdo da C.N.E!8. A
publicacdo dialoga com a subcategoria instrucéo.

Na abertura do texto, explica-se que tal publicagdo se refere a
participacdo do professor Laercio Caldeira de Andrade no 1° Congresso
Nacional contra o analfabetismo, promovido pela Cruzada Nacional de
educacdo, realizada no Rio de Janeiro, em dezembro do ano findo. Seu
relato registra que o congresso “se processou em moldes inteiramente
originais e inéditos para o Brasil” (CONGRESSO..., 1936), e que foram
proferidos discursos altamente significativos por parte das forcas vivas ali
representadas: o Senado, a Camara, o Exército, a Marinha, os intelectuais,
as Classes Conservadoras e a Imprensa.

Na entrevista, Caldeira revela que cada delegacéo de Estado levou
0 recado de sua terra, e que Santa Catarina propds que o governo
levantasse como divisa de peleja da C.N.E. a bandeira da alfabetizacdo do

137 Embora o texto de Mosimann indique a continuagéo do debate, a publicago
ndo foi localizada devido a auséncia de fonte, como ja informamos.

138 N#o ha explicacio no texto sobre o significado da sigla C.N.E. Acreditamos
que se refira ao Conselho Nacional de Educagao. Também ndo ha explicagdo
sobre a sigla A. C. N. E., que imaginamos ser alguma Associacao vinculada
ao referido Conselho, mas séo apenas suposigdes.
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Brasil nesta geracdo. D4 conta também da importancia da grande obra de
Luiz Trindade e seus devotados auxiliares do Departamento de Educagéo,
bem como da de Jodo dos Santos Aredo na inspetoria das escolas
subvencionadas, compreendendo, em vista disso, por que é elevado o
nome catarinense nos meios lideres do ensino na capital da Republica.

Quanto as conclusdes praticas do Congresso, Caldeira registra que
0 interesse despertado foi muito grande, e uma semana de trabalhos se
tornou insuficiente para atender aos varios pedidos de entrevistas. Foram
realizadas reunides especiais com o0s representantes dos governos
estaduais, docentes de estabelecimentos de ensino, lideres trabalhistas,
orientadores de corporagBes classistas, representantes das classes
conservadoras, autoridades militares da ativa e da reserva, homens de
letras e modestos operarios, todos desejosos de carrear a sua parte para a
formag&o da Pétria alfabetizada. Percebeu-se que quase todos clamam por
escolas, e que esta é uma ansia de 30 milhdes de brasileiros, salientou o
autor (CONGRESSO..., 1936).

Ao concluir a entrevista, Caldeira explica que a A.C.N.E. é 0 6rgédo
coordenador do alto espirito patriético da nossa gente na grande obra de
auxiliar o governo a levar o alfabeto a grande massa inculta dos nossos
patricios. E cruzada. E de educagfo. E nacional. E por isso mesmo nio
tem linhas divisorias que excluem a cooperagdo de brasileiros de
quaisquer credos ou filosofias. E um amplo movimento para integraco,
na comunhdo nacional, dos brasileiros que o analfabetismo transmalha e
infelicita. A C.N.E. é um organismo que procura estabelecer o equilibrio
das massas brasileiras, padronizando-as pelo alfabeto. E 0 movimento
maximo do Brasil, avalia Caldeira (CONGRESSO..., 1936).

Na Revista de Educagdo, edi¢do do ano I, n. 2, de marco a abril de
19364, apresenta-se um texto sobre Metodologia da leitura e da escrita
gue vai ao encontro das discussdes da subcategoria instrucdo. O referido
texto também ndo mencdo de autoria e continua por mais trés edicOes
(Ano 1, n. 3, maio-jun. 1936b; Ano I, n. 4 e 5, jul.-out. 1936¢; Ano I, n.
6, nov.- dez. de 1936d).

O teor é informativo e, de certa forma, prescritivo, inicia com o
histérico da leitura e da escrita, no seu ponto 1, em que se registra ndo
haver consenso sobre quando estas duas artes passaram a existir,
descrevendo-as nos seguintes termos: “a escrita é a representagdo material
das palavras por meio de sinais convencionais que se chamam letras. A
leitura e a reproducdo oral das palavras escritas” (METODOLOGIA...,
19364, p. 33).

O texto apresenta uma contextualizacdo histdrica, informando ao
leitor que os primeiros povos que cultivaram a escrita foram os da
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antiguidade, como os chineses e 0s egipcios. A escrita em sua origem foi
apenas desenho, motivo pelo qual foi denominada escrita ideogréfica,
posteriormente tornada fonética, produzindo sons. A criagdo da escrita
silabica (com o uso de vogais e consoantes) foi obra dos povos assirios,
mas foram os fenicios que inventaram os sinais ou simbolos alfabéticos,
e assim a escrita fonética foi transmitida aos judeus, gregos e romanos
(povos medievais) e destes aos povos modernos (METODOLOGIA...,
1936a).

Com o0s povos modernos, ocorreu a invencdo da imprensa,
juntamente com uma série de transformacg0es, entre as quais estao: criagdo
dos livros impressos; formacdo de dois alfabetos, um impresso e outro
manual; uniformizagdo da metodologia da leitura e da escrita;
aparecimento de novos métodos e processos. O texto, depois desta
introducéo, apresenta 0 ponto 2, que explica o ensino simultaneo, cuja
origem se deu no século XIX, e registra que, apos a adogdo dos caracteres
tipograficos moveis, ocorreu a inser¢do do ensino da leitura por letras de
forma, que fez com que desaparecesse completamente o vinculo
metodoldgico entre leitura e a escrita, isto nos séculos XV e XVI.

O ensino simultaneo tera alguns divulgadores no inicio do século
XIX (Ratich, Cormenio, Trapp), mas, segundo o texto, foi com a obra de
Graser que se iniciou uma reforma da nova metodologia da leitura e
escrita, com a aparicdo do método por palavras geradoras e com a
ressurreicdo do ensino simultaneo (meio século depois), que contou com
outros defensores, como Harnisch, Schloz, Luber, Jacotot e Vogel
(METODOLOGIA..., 1936a).

O ponto Il apresenta as vantagens do ensino simultaneo, entre as
quais estdo: aprende-se a ler e a escrever conjuntamente, 0 que economiza
tempo e trabalho; respeita-se a marcha natural da leitura e da escrita,
adquirindo intuitivamente as ideias, representando-as graficamente e
expressando-as oralmente; realiza-se o aprendizado por meio da variacao
dos exercicios e da combinacdo do trabalho mecénico (a escrita) com o
trabalho intelectual (a leitura); ativam-se as fun¢des aquisitivas da
inteligéncia pela relacdo que o aluno estabelece entre a linguagem oral e
a linguagem escrita; e assim o0 ensino se torna mais atraente e agradavel
(METODOLOGIA..., 1936a).

O ponto IV apresenta a marcha do ensino, que deve ser gradual e
expressiva, informando haver trés graus principais de leitura: elementar,
corrente e expressiva (ou artistica), que sdo devidamente explicadas. O
ponto V descreve os métodos especiais de leitura, que se dividem em trés
classes principais: método sintético (que se subdivide em método
alfabético e o método fdnico), o método analitico e 0 método misto
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(analitico-sintético), também chamado de eclético. O ponto VI traz a
explicacdo sobre o método sintético alfabético, que consiste em ensinar
primeiro as letras do alfabeto, depois formar silabas com elas e finalmente
palavras. O texto informa que este método é o mais antigo, mas também
0 mais defeituoso, e que hoje ainda é muito empregado por professores.
Explica que “O mestre assinala uma letra, exige dos alunos que a
observem detidamente, pronuncia-lhe o nome, e logo faz repetir a cada
crianca até que se lhe gravem na memoéria a forma € o som”
(METODOLOGIA..., 19363, p. 36).

Observamos como fica expressa na revista a compreensdo e 0
julgamento sobre o método sintético alfabético, apontando os seus
defeitos, dificuldades e, como veremos a seguir, 0 método mais indicado
para ser utilizado pelos professores.

Na segunda parte do texto, presente na terceira do ano de 1936b,
encontramos 0s inconvenientes do método sintético alfabético, que
causam confusdes no espirito da crianca e tornam o ensino mais dificil.
Assinala-se que o “melhor metodo de ensino ¢ o metodo fonetico, pois
cada som tem a sua letra e cada letra tem um Unico som todas as vezes
que isso for possivel” (METODOLOGIA..., 1936b, p. 46). E menciona-
se Portugal, a fim de informar que “E de grande alcance pedagdgico o
método fonético adotado em Portugal para escritura”. Também se registra
que ““a ortografia hoje ¢ uma verdadeira ciéncia”, aponta-se que 0 mais
notavel dicionarista é Antonio de Moraes Silva e que a verdadeira
ortografia é a fonética (METODOLOGIA...., 1936b, p. 47).

Na edigdo do ano I, n. 4 e 5, de julho a outubro de 1936c,
encontramos a terceira parte do texto. E retomado o debate sobre o uso
do dicionario visando-se ao aprendizado da ortografia como uma ciéncia
filolégica, apresentado no fim da edi¢do passada e continuado nesta,
informando que “o melhor dicionario que hoje possuimos para
escrevermos palavras, cientificamente casando a etimologia com a
fonética, € o Candido Figueiredo” (METODOLOGIA..., 1936). Explica-
se também que foram varios os mestres que tentaram planejar e reformar
0 método alfabético, entre os quais estdo Comenio (que organizou o seu
processo em jogos e brinquedos com letras, feitas de massa de varios e
diferentes tamanhos), Basedow e Pestalozzi (que, ao invés de utilizar
massa, organizou o seu processo com letras de cartdo). Estas inovacdes e
reformas melhoraram o método alfabético, no entanto o seu defeito
principal, segundo afirma-se no texto (METODOLOGIA..., 1936c, p.
48), foi a “soletra¢do ou deletreamento”, que continuava a subsistir e
ainda subsiste.
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O ponto V1I**° apresenta 0 método fonico, método que consiste em
ensinar a leitura sem dar importancia ao nome das letras, prestando
atencdo somente ao seu valor fonico. O texto explica que este método se
diferencia do alfabético por

1° - N&o dar nomes convencionais as letras;
cada uma delas se pronuncia reproduzindo o
som que representa. 2° - as consoantes
conservam o seu valor fonético; néo
necessitam de uma vogal ou mais de uma
para serem proferidas; 3° - ndo admite a
soletracdo nos seus processos. 4° - na
silabacdo das palavras, cada som se estuda
com um s6 elemento, ainda quando este som
é representado  por  varias letras.
(METODOLOGIA..., 1936c, p. 49).

No texto, apresenta-se o histérico do método fonico, informando
gue seu fundador foi o pedagogista VValentim Iskslsamer, na Alemanha do
século XVI, que durante o século XV1I o0 método ndo prosperou, mas, no
inicio do século XIX, o pedagogo Henrique Stéfani adotou-o em suas
experiéncias e com ele formulou um livro de leitura inicial. Stéfani
ensinou como se devem pronunciar as consoantes desacompanhadas de
vogais e organizou varios exercicios que despertaram o interesse de seus
contemporaneos, entusiasmados com o método, bem como a critica por
parte de seus opositores. Depois de um quarto de século, o método fonico
conseguiu se impor, afinal ndo havia surgido nenhum método melhor para
confrontar 0 método alfabético. Sobre os dois métodos sintéticos,
discorre-se sobre as vantagens que o método fénico tem sobre 0 método
alfabético, mas ressalva-se que ele ndo elimina todos os inconvenientes
do anterior.

No ponto VIII, trata-se dos métodos analiticos, explicando-se que
estes métodos de leitura ensinam primeiro a palavra ou a oracéo e depois
0s seus elementos consecutivos, ou seja, primeiro o todo e depois as
partes. Existe 0 método analitico de palavras soltas e 0 método analitico
de sentencas, e em ambos 0s casos se ensina a escrita e a leitura
simultaneamente. Sdo métodos relativamente novos; sua criacdo data do
finm do século XVII, tendo sido reorganizados depois do século XIX,

1% Trouxemos a sequéncia dos pontos da mesma forma com que foram
apresentados na revista, mas ressaltamos que a sequéncia ndo corresponde a
sequéncia numérica crescente, usualmente utilizada. Parece-nos ter sido um
erro grafico.
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pelo reitor da Universidade de Berlim, Frederico Gedike. Ele eliminou
todo e qualquer método sintético, alfabético e fonico e adotou 0 método
analitico, pois, para ele, 0 aprendiz deve, desde o principio, aprender a ler
as palavras, e ndo 0s sons.

No texto (METODOLOGIA..., 1936¢, p. 52), sinaliza-se que,
segundo os progndsticos de Frederico Gedike, é observando, escrevendo
e lendo as palavras que os “alunos chegardo prontamente a distinguir e
aprender os sinais simples (letras) por sua forma e por seu som sem que
lhes diga o nome deles”. Em 1791, Gedike publicou um “interessante
texto de leituras intitulado o livro do menino”. Ao mesmo tempo na
Franga, surgiu a obra “Ensinamento Universal”, do pedagogista J. J.
Jacotot, cujo principio geral se baseia no “O todo estd no todo”. Jacotot
assim o descreve:

Eu comego com os exemplos: com o
conjunto, como todo, imitando a natureza,
pois ela, que é sabia mestra faz o0 mesmo:
sempre cria cousas completas e ndo feitas em
pedacos. O homem também percebe com os
seus sentidos as coisas inteiras e ndo feitas
em pedagos. (METODOLOGIA..., 1936¢c, p.
52).

Para isso, de acordo com o texto (METODOLOGIA...., 1936c, p.
53), utilizou-se da obra de Telémaco de Fenelon, comegando ““a leitura
com a 12 frase, que é a seguinte: Calipson ndo podia consolar-se da partida
de Ulisses. Essa frase representa, no seu dizer, o todo, isto &, o
pensamento completo”. Sobre as vantagens do método analitico de
Jacotot, declara-se ndo haver dividas de que este método supera 0s
métodos sintético alfabético e fonico, porém nao esta isento de uma critica
racional.

O ponto VII disserta sobre a critica do método analitico de Jacotot
e informa que, depois da morte de sua morte, em 1840, os partidistas de
sua reforma na Alemanha, segundo o texto (METODOLOGIA..., 1936c,
p. 54), resolveram

1° - Substituir o Telémaco de Fenelon por
séries de sentencas graduais; 2° - Eliminar a
deletreagdo e adotar o processo fonético; 3°
- Néo limitar a decompor as palavras em
silabas, mas também formar com essas
silabas novas palavras.
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Essas mudancas melhoraram o método, mas ndo eliminaram por
completo os inconvenientes, que persistiram: “1° - A gradacéo artificial
geradora das sentencas; 2° - A ilustragdo deficiente das mesmas”
(METODOLOGIA...,1936¢c, p. 54). De acordo com o texto, estes
inconvenientes foram remediados e

[...] os ensaios posteriores feitos por
Graffunder, que escolhia sentengas curtas de
duas palavras, produziram melhores
resultados, no ensino, e surgiram a Kramer
Herold e mais tarde a Vogel, a idéa de
substituir as proposi¢6es por palavras soltas.
(METODOLOGIA...,1936¢c, p. 54).

Dessa forma, os métodos analiticos voltam a fase inicial, composta
pelo método de palavras proposto por Gedike, “com a Unica diferenca de
que agora as palavras deviam ser geradoras” (METODOLOGIA...,
1936¢, p. 54).

A quarta parte do texto encontra-se na edi¢do do ano Il, n. 6, de
novembro a dezembro de 1936, e reforga as modificagBes de fundamento
ocorridas pela nova reforma no método de Jacotot. De acordo com o texto
(METODOLOGIA..., 1936d, p. 27), as mudangas ocorridas foram as
seguintes:

1° se renunciava a oragdo como principio, 2°
as palavras geradoras ndo apresentavam
dificuldades para a sistematizagdo, para a
gradacdo e para a intuicdo das idéas; 3° se
simplificavam com isso o mecanismo técnico
analitico.

O ponto 1V apresenta 0 método por palavras, também chamado por
outros nomes: método natural; método de palavras normais; método de
palavras geradoras; método analitico- sintético; método eclético, etc. No
texto (METODOLOGIA..., 1936d, p. 27), ressalta que, assim que
apareceu,

[...] o método de palavras foi analitico e mais
tarde se tornou analitico-sintético. Era
analitico quando se aplicava somente para
decompor as palavras em seus elementos
constitutivos (silaba e letras). Assim o
aplicavam Kramer, Herold e o proprio
Vogel.
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A denominagdo eclética se deu quando a “operacdo analitica foi
contemplada com outra sintética, que consistia em reunir gradualmente
os elementos simples da palavra depois de haverem sido estudadas
separadamente” (METODOLOGIA...,1936d, p. 27). Sdo apresentados,
na sequéncia, os exercicios de debuxo a serem realizados na aplicagdo do
método eclético de palavras geradoras.

O ponto X0 versa sobre a aplicacdo do método eclético de
palavras geradoras, que se baseia em trés operacdes fundamentais: a
sintese, a analise e a sintese de novo. O texto traz a explicacdo de cada
operacao.

O ponto Xl trata do processo de leitura, explicando que os dois
métodos principais sdo o analitico e o eclético de palavras geradoras (que
sd0 0s mais numerosos, podendo ser classificados em sintéticos,
analiticos e analiticos-sintéticos). Destes, 0 processo sintético € o mais
importante, formando por uma série de seis exercicios ou passos. O
processo analitico é apresentado por cinco passos SUCessivos, ao passo
gue 0s processos analiticos-sintéticos possuem oito (devidamente
explicados).

O ponto XII explica que o ensino simultaneo da leitura e da escrita
inicial duram varios meses. No texto (METODOLOGIA...., 1936d, p. 32),
adverte-se que “A série de palavras geradoras ndo deve ser muito longa
nem muito curta, porque sendo muito longa requer muito tempo; e sendo
muito curta, ndo abrange todos o0s elementos fonéticos (silabas)
indispensaveis”. Registra-se também que a série de Herold abrange 17
palavras, a de Vogel 98, a de Framke 31, e a de Plate 100. Salienta-se que,
apos 0s exercicios de leitura mecanica, os professores devem iniciar o
trabalho com a leitura corrente, com adogdo de cadernos especiais para a
leitura e o livro de leitura corrente.

O ponto XII1 disserta sobre a leitura corrente, que, segundo o texto
(METODOLOGIA..., 1936d, p. 33), consiste “em pronunciar com
exacgdo, clareza, rapidez e justa entoacgao as palavras reunidas em frases
simples”. Enumeram-se VArios exercicios e encaminhamentos a serem
seguidos, por exemplo:

[...] nas ligBGes subsequentes, as palavras e as
oracGes devem ser reguladas em ordem a
formar paragrafo. Os paragrafos serdo
relativamente mais curtos e a medida que a
licdo adianta, serdo substituidos por outros

140 Como ja mencionamos, ha um erro (grafico, talvez) na sequéncia dos pontos,
que passam do IV para o X.
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mais longos até se chegar a leitura de paginas
inteiras” (METODOLOGIA..., 1936d, p. 34).

O ponto XIV aborda os exercicios de aperfeicoamento, que séo
iniciados depois que os alunos ja conseguirem ler paginas inteiras
(iniciados no 1° grau até o 4° grau). Devem ser exercicios variados e
graduados, facilitando o ensino e evitando o tédio. Os exercicios de
aperfeicoamento sdo bastante numerosos, e 0 texto indica uma ordem a
ser seguida para sua realizac&o.

O ponto XV apresenta os vicios da leitura corrente, qual sejam: de
articula¢do (subdividido em quatro: cicio, sigmatismo, tartamodiacéo e a
gagueira), de pronunciagao (subdividido em dois: hiperfonia, afonia) e os
de pontuacdo (cuja modulacdo abrange: a entonagdo, a énfase e a
acentuacdo) (METODOLOGIA..., 1936d).

O ponto XV11**! disserta sobre 0 mecanismo da aula, propondo que
toda leitura expressiva observe a forma expositiva-interrogativa,
abrangendo os seguintes passos: 1° apresentacdo do assunto; 2°
explicagdo do assunto; 3° reproducdo sintética do assunto. Cada passo
destes apresenta suas caracteristicas préprias, devidamente contempladas
no texto (METODOLOGIA..., 1936d).

O ponto XVIII se refere a0 modelo de plano de uma aula,
advertindo que nenhuma aula de leitura deve ser improvisada, pois todas
as aulas devem ser preparadas conforme as regras estabelecidas pela arte
de ensinar e de acordo com a metodologia de cada matéria. Concluindo o
assunto, ressalta-se que, por ocasido da preparacao da aula, é preciso estar
atento: “1° ao significado das palavras; 2° ao conteudo das frases; 3° as
relagdes estabelecidas entre os vocdbulos e as proposicles; 4° a
compreensibilidade do assunto” (METODOLOGIA..., 1936d, p. 40). E
gue 0 modelo do plano pode conter: matéria; grau; método geral; método
especial; formas de ensino; e processo. Com o plano organizado, o
professor poderd comegar aula, primeiro pela introducao, depois com o
desenvolvimento do assunto e por Gltimo com a recapitulacdo.

Ndo sabemos ao certo, devido a auséncia de fontes, se as
orientagdes a respeito da Metodologia da Leitura e da Escrita cessaram
nesta edicdo, mas, pela apresentacdo e sequéncia do contetido, parece-nos
que sim. Percebemaos, especificamente, que este debate se assemelha com
aqueles apresentados pela Revista Escolar, em contexto portugués, sobre
0 ensino da leitura e a escrita. Na perspectiva de Fairclough (2016, p. 95),

141 Novamente, observa-se descontinuidade na sequéncia numérica, talvez por
erro grafico, como ja cogitamos.
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ha uma formacao discursiva de objetos, sujeitos e conceitos, ¢ “Os
eventos discursivos especificos variam em sua determinacgdo estrutural
segundo o dominio social particular ou o quadro institucional em que séo
gerados”.

A subcategoria instrucdo também pbde ser observada na sétima
edicdo da Revista de Educacdo do ano de 1937, no texto intitulado
Metodologia da Aritmética. O referido texto, de carater informativo e
prescritivo, ndo tem mencdo a autoria e foi organizado em dez li¢bes, mas
sO apresentaremos quatro delas, em virtude de as outras ligdes terem
continuidade em outra edicéo, a qual ndo foi possivel ter acesso.

A licdo | contempla um resumo histérico, no qual se informa que
a aritmética é a mais remota das ciéncias, provavelmente contemporanea
ao préprio homem, descoberta no momento em que houve a necessidade
de comparar uma grandeza com outra. Embora a histdria se refira a
Thales de Mileto como o primeiro a se ocupar do estudo da aritmética
(640 a.c.), seguido por Pythagoras (550 a.c.), foi estudada por
babildnicos, assirios, fenicios, gregos e romanos, mas foram os arabes que
nos legaram os sinais que hoje ainda usamos para representar 0s
algarismos, que sdo I, V, X, L, C, D, M. Os arabes que instituiram os
métodos racionais para o ensino do calculo, mas os métodos racionais e
intuitivos foram substituidos por métodos abstratos, dificeis e
antipedagogicos.

No texto (METODOLOGIA..., 1937, p. 35), registra-se que “foi a
metafisica que levou a aritmética por este caminho errado, quanto a sua
metodologia, até aos principios do século XIX”, e 0 declinio da metafisica
ocorreu durante o século XIX, momento em que a aritmética passou a
reagir contra 0os métodos abstratos e saiu em busca de uma nova
orientagdo, desenvolvendo a sua metodologia. Ao fim, aponta-se a
importancia da aritmética com um valor triplo: educativo, pratico e
didatico, explicando-se cada um deles.

A ligdo Il apresenta os requisitos do ensino, a saber: 1. E preciso
gue seja intuitivo; 2. pratico; 3. raciocinado; 4. gradual e progressivo,
cada qual minunciosamente explicado.

A licdo Il trata do método de ensino da aritmética, que, segundo o
texto (METODOLOGIA..., 1937, p. 37), pode ocorrer por meio de dois
enfoques: “1. O abstrato (dedutivo) — que consiste em ensinar as regras
tedricas para depois fazer a aplicacdo das mesmas. 2. O concréto
(indutivo) que consiste em partir de exemplos para destes exercicios se
poder chegar as regras”. A aplicagdo do método concreto ¢ feita de duas
formas: 1. A sucessiva; 2. A ciclica. Salienta-se ainda que o método
concreto € 0 mais usado; e 0 método abstrato, o mais antigo. Além desses,
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tem um terceiro o mixto, que resulta da combinagdo entre os dois
primeiros. Na sequéncia, apresentam-se varios exemplos de como aplicar
0 método de ensino, bem como os materiais a serem utilizados.

A licdo IV discorre sobre os processos de ensino, que sdo 0S meios
gue empregamos para aplicar os métodos didaticos, os quais, no ensino
da aritmética, utilizam: 1. a intuicéo, 2. os calculos (oral e escrito), 3. 0s
problemas (simples e composto). Todos os métodos sdo devidamente
apresentados.

Apresentamos a andlise da categoria pedagogica e psicologica
realizadas nas trés revistas, Revista Escolar, Estudos Educacionais e
Revista de Educacdo, e percebemos que as semelhancgas foram maiores
que as diferencas, que a formagdo de professores, seja inicial ou
continuada, era, sem dlvida, uma preocupacdo nos dois paises; e no caso
brasileiro, uma preocupacdo para os dirigentes do estado de Santa
Catarina.

Os preceitos da Escola Nova e os conhecimentos cientificos a
respeito das criancas e da infancia estavam também presentes nos
discursos, mas ha que ser observado que, aqui no Brasil e também no
estado catarinense, a Escola Nova integra um projeto governamental,
introduzido nas escolas por meio de decreto. No caso brasileiro, a Escola
Nova, mesmo sendo um projeto forjado principalmente na politica,
manteve discursos dirigidos a influenciar a pratica pedagogica dos
professores, e exemplos ndo faltaram nos discursos analisados a partir de
todas as categorias, mas pudemos constatar sua influéncia especialmente
por meio da categoria psicoldgica e pedagogica.

N&o ha davidas de que o discurso pedagdgico e psicoldgico foi
hegemdnico nas revistas investigadas e que as preocupagdes com a préatica
e 0 método, principalmente em como ensinar e adquirir a conquista da
leitura e da escrita por meio do método global, eram as orientacdes
predominantes e influenciaram, muito provavelmente, a pratica dos
professores, bem como seu entendimento sobre as criangas e a infancia.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

E para a crianca que tudo se dirige e dela
que tudo se irradia — e sé este fio de Ariadna
permite ao espirito infantil uma orientacéo
no labirinto infinito das nocdes que o0s
séculos acumularam. O interésse da crianca
é a grande alavanca do ensino. (CORREIA,
1927, p. 339).

O objetivo central desta pesquisa foi investigar os discursos sobre
as representacdes de criancas e infancia em revistas pedagdgicas dirigidas
a formacdo de professores no recorte temporal de 1920 a 1940, em trés
periddicos, um portugués, a Revista Escolar, e dois
brasileiros/catarinenses, a revista Estudos Educacionais e a Revista de
Educacdo, em busca de vestigios sobre os discursos médico e higienista,
juridico e moral e pedagdgico e psicoldgico. Acreditamos que as
palavras divulgadas no discurso de Correia (1927), inscritas na epigrafe
acima, demonstram os indicios do que a investigacdo encontrou nos
discursos sobre as criangas e a infancia, afinal os discursos foram
proferidos para elas e por elas e ainda hoje permanecem e ecoam na
atividade docente.

A analise da producdo apresentada decorreu de pesquisas e
trabalhos da area da Histéria da Educacgdo e Educacdo e Infancia e nos
forneceu indicios para formular uma categorizacdo sobre as
representacOes acerca dos discursos hegemonicos sobre as criangas e a
infancia presentes no final do século XIX e inicio do século, no Brasil e
em Portugal. Esta categorizacdo contemplou a hegemonia dos discursos
médico e higienista, juridico e moral e pedagdgico e psicolégico nos
saberes produzidos, saberes estes que eram destinados a toda a sociedade,
mas que orientaram e estabeleceram agGes, de forma muito incisiva, no
trabalho do professor primario e no processo de sua formacao em escolas
normais por meio de determinacgdes e regulamentacfes da educagdo nos
dois paises.

Ao analisar os discursos que circulavam nos periédicos voltados a
formacao inicial e continuada de professores naquele momento histérico,
apresentados no capitulo IV, observou-se que alguns desses discursos se
apresentavam como hegemdnicos, ou seja, apresentavam uma dominacao
em forma de aliangas, incorporando determinados grupos em certas
subordinages e consentimentos. Por outro lado, as instabilidades geradas
davam margem a algumas tensdes. Estas tensdes ocorriam entre oS
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préprios individuos que se mostravam legitimadores de um conhecimento
a respeito das criancas e da infancia, representados por médicos,
higienistas, juristas, delegados, policiais, professores e psic6logos, pois
era um momento em que as criangas haviam se tornado objeto de estudo
de varias ciéncias, e estes individuos se apresentavam como possuidores
de um cabedal cientifico capaz de intervir a favor da salde e da educagéo
civica, moral e intelectual das criangas. Havia um conflito também
instavel entre eles, se aliavam sempre que necessario, em torno de
interesses comuns, como por exemplo, educar a crianga dentro dos
preceitos modernos, embora nesse campo de dominagdo ocorressem
negociagdes internas pela hegemonia, ora para perpetuarem as ideologias,
ora para modificd-las. As representacbes (CHARTIER, 1990) sé&o
componentes inerentes do discurso, por isso ndo existe neutralidade nos
discursos, estes produzem estratégias e praticas propensas a impor uma
autoridade, uma certa importancia, e mesmo a validagdo de escolhas.

Médicos, higienistas, juristas, moralistas, psicologos e professores,
num dialogo nem sempre unanime, mas permeado por disputas pela
hegemonia do discurso, produziram saberes, fazeres e representacdes
sobre as criangas e a infancia, principalmente nos assuntos que envolviam
a escolarizacdo/educabilidade/socializacdo das criancas e dos jovens.
Esta escolarizagdo/educabilidade/socializacdo deveria ocorrer em
espacos institucionalizados - as escolas -, espagos adequados conforme
padrGes pré-estabelecidos e que previam a selecdo de finalidades,
procedimentos, metodologias e contetidos; o controle de tempo, horarios
e da organizacdo espacial; a avaliagdo por desempenho individual,
materiais escolares, entre outras questGes. Para alcancar os objetivos
propostos, os professores deveriam estar habilitados e de posse de um
discurso apropriado, que visava formar um cidadao de valor, com moral
e bons costumes — civicos e higiénicos —, possuidor de conhecimentos que
envolviam o dominio da leitura, da escrita e do célculo.

Destarte, os discursos hegemdnicos sobre as criangas e a infancia
veiculados nas revistas pedagégicas podem ter colaborado para a
construcdo de uma pratica pedagogica de professores, principalmente os
primérios, possivel de ser verificada por meio de orientaces,
encaminhamentos, instrucdes, tanto no periddico de Portugal, a Revista
Escolar, como nos periddicos de Santa Catarina/Brasil, Estudos
Educacionais e Revista de Educacdo, cumprindo desta forma com o
objetivo para o qual as revistas foram criadas: ser um canal de informagdo,
de aperfeicoamento, de capacitacdo de professores. Em que medida os
discursos dessas revistas atingiram e modificaram as préaticas pedagdgicas
dos professores que liam as revistas € algo que esta pesquisa ndo pdde



363

constatar, pois seria necessario o cruzamento de outras fontes e a
contribuicdo dos estudos da cultura escolar para tal intento, no entanto
esses encaminhamentos representam futuras possibilidades de ampliacéo
da pesquisa que ora se apresenta.

Havia a intencdo por parte dos discursos hegemonicos sobre as
criancas e a infancia de instrumentalizar a formacao inicial e continuada
de professores, observada na divulgacdo e propagacdo dos métodos de
ensino; na construcdo de sentimentos civicos; na incorporacdo de habitos
de higiene e cuidados corporais; na superacdo de formas tradicionais de
educar, bem como nas formas de conceber a crianca; nas informagdes
sobre as atualidades tedricas e metodoldgicas do panorama educacional
nacional e internacional; na indicacdo de livros e materiais pedagégicos;
na necessidade de estrutura fisica apropriada para a oferta da educacéo;
entre outras acGes correlatas. Dessa maneira, seria possivel difundir uma
nova pedagogia cientifica entre o0s professores, profissionais
conhecedores do desenvolvimento integral das criangas, bem como da sua
realidade social.

Os discursos veiculados evidenciavam uma representacao sobre as
criangas. Para que a crianga pudesse “vir a ser” este homem acabado,
capaz de enfrentar os desafios da vida, era necessario, primeiro, munir os
professores de conhecimentos advindos da medicina, da higiene, da
eugenia, da puericultura, da moral e do civismo, da psicologia e da
pedagogia, para que este professor estivesse preparado para atuar na sua
profissdo de maneira eficiente, transmitindo aquilo que elevasse a
formagdo da crianca, pois assim ela se tornaria um sujeito integro,
civilizado e trabalhador. As revistas pedagdgicas, por meio dos discursos,
serviram de atualizacdo aos professores, e 0s discursos demonstraram
gue, naquele momento, a crianca era representada com a contribuicao dos
conhecimentos de varias areas, que versavam sobre o seu
desenvolvimento intelectual, moral, social, emocial, afetivo, cognitivo,
mental e corporal, 0s quais envolviam os estudos das ciéncias bioldgicas,
psicolégicas e sociais.

N&o podemos afirmar que algum discurso tenha se mostrado mais
importante do que outro, pois todos estavam presentes na realidade social
da época de modo equanime, muitas vezes permeados entre si na
representacdo dos educadores, e confluiam para 0os mesmos interesses.
Embora apresentassem suas particularidades, seus limites ndo estavam
bem demarcados; apenas o objetivo estava definido e se referia ao
conhecimento e controle sobre a criancga.

Ao analisar as revistas pedagdgicas, percebemos que o discurso
pedagogico e psicoldgico se mostrou com mais evidéncia, aparentemente
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0 mais predominante. Talvez sua hegemonia resultasse da necessidade
premente de instrucdo verificada nas duas realidades pesquisadas, e seu
dominio e persuasdo perante os professores estivesse relacionado as
possibilidades que o conhecimento sobre a crianca e 0s métodos de ensino
significavam para as mudancas esperadas.

Os textos identificados na categoria médico e higienista
apresentaram varias  aproximacdes nas trés revistas pedagdgicas.
Portanto, ao analisarmos este discurso a partir da producdo tedrica
selecionada, encontramos evidéncias sobre as relacfes intrinsecas entre
salde, higiene e educacdo, e sobre como as praticas discursivas e
institucionais tomaram a infancia como objeto de intervencdo médica,
higiénica e disciplinar. Além disso, encontramos outros assuntos de
carater similar, presentes naquele momento histdrico, como os estudos da
puericultura e da eugenia que acontecem paralelamente aos discursos em
questdo, discussbes que foram associadas e incorporadas, neste trabalho,
ao discurso médico e higienista. Também inclui, nos espacos escolares, a
garantia da educacdo fisica como uma aliada do tdo desejado
aperfeigoamento fisico, da resisténcia necessaria e do preparo da heranga
bioldgica do homem, cuja pratica deveria se dar pela reunido de exercicios
de forma metddica e racional, juntamente com o desenvolvimento
intelectual e moral.

Verificamos que foi ao final do século X1X e inicio do século XX,
momento em que o estudo cientifico e positivista ja estava em pauta, que
surgiram as primeiras referéncias sobre a infancia no discurso médico e
higienista. Muitas vezes, estes discursos se relacionavam a prépria
sobrevivéncia da crianca, e estas referéncias foram encontradas primeiro
em textos e teses dos profissionais da rea médica. Constatamos, a partir
dos estudos eleitos, 0 quanto as teses médicas estavam imbricadas com o0s
discursos educacionais, demonstrando e, por vezes, denunciando o0s
problemas a serem sanados. Ao analisar as fontes selecionadas,
percebemos uma ampliacdo na divulgacdo do discurso médico e
higienista, sendo estes divulgados também em revistas de formacédo de
professores presentes no recorte temporal da pesquisa.

Portadores de conhecimentos objetivos de base cientifica, os
médicos e higienistas pareciam ser representantes legitimos para intervir
no desenvolvimento da crianca por meio do discurso de protecdo da
infancia, afinal a medicina se constituia cada vez mais em um saber
autorizado, com um caréater zelador, pois a intervengdo da medicina na
infancia ajudaria a crianca a se tornar saudavel, apta para o trabalho e para
0 engrandecimento da patria. Para desempenhar a protecéo da infancia, a
higiene social se apresentava como aliada das a¢cdes médicas.
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A fim de atingir a todas as criangas, pois se entendia que somente
a familia ndo conseguiria salvaguardar os objetivos desejados no combate
a elevada mortalidade das criangas, a higiene recebeu apoio publico,
como forma de melhorar, prevenir e defender a sociedade, e estas acfes
se deram no espaco escolar, cujas orientacGes sdo possiveis de serem
verificadas nos periddicos pesquisados. Nos discursos presentes nas
revistas, verifica-se 0 quanto a higiene esteve atrelada as questdes da
prevencdo, e que a constituicdo da higiene, como poder disciplinarizador,
contava com politicas educacionais que atrelaram 0s interesses sanitarios
e higienistas ao progresso e a ciéncia moderna.

Os discursos médicos e higienistas presentes nas revistas
orientavam o0s professores a executar agBes que visassem ao pleno
desenvolvimento fisico, mental, intelectual e moral, com procedimentos
para evitar a fadiga, respeitando-se a questdo biolégica e o
desenvolvimento do espirito. Juntamente com essas orientacdes,
sinalizava para o controle como forma de assegurar a moral, a salde, o
dominio de doencas e a limpeza do corpo. No tocante ao desenvolvimento
mental e intelectual, os exercicios fisicos eram considerados aliados do
trabalho a ser desenvolvido pelos professores, por isso enfatizavam a
necessidade de uma postura correta, de limpeza, de mobiliario condizente,
das instalagdes e de estrutura fisica apropriada. Além disso, orientavam
para o trabalho infantil, para os cuidados na gravidez e para com as
criancas recém-nascidas, além de alertarem para problemas relacionados
ao casamento.

Nos discursos juridicos e morais presentes nas revistas
pesquisadas, encontramos referéncia ao trabalho, pois o trabalho se
revestia de um carater educativo. Com a intencéo de controle social e de
formag&o de uma forga de trabalho para a nacéo, a educacao, ou melhor
dizendo, a educacdo das massas passa a ser oferecida as criancas e aos
jovens. Além de instruir e introduzir o codigo moral, a educacédo deveria
demonstrar o valor do trabalho, fortalecer a ética do trabalho, afinal este
se apresentava como um regenerador de qualquer transgressao social.
Juristas e moralistas acreditavam que as criangas e 0s jovens poderiam ser
regenerados e recuperados, e os educadores, em certa medida, irdo
comungar destas ideias, que foram veiculadas por eles em alguns
discursos.

Verificamos que o discurso juridico e moral sobre a crianca e a
infancia foi bastante evidente na Revista Escolar, em textos que
salientavam a preparacdo para o trabalho e as reflex6es sobre experiéncias
a serem desenvolvidas por seus professores. Com uma tonica diferente, e
sem a mesma evidéncia, as revistas catarinenses Estudos Educacionais e
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Revista de Educagéo apresentaram outras nuances: estavam afinadas com
0s interesses governamentais, no sentido de divulgar as conquistas do
estado no campo educacional e de controlar as agdes morais e civicas da
sociedade por meio dos discursos divulgados.

O discurso pedagogico e psicoldgico esteve presente nas trés
revistas pedagogicas de forma aparentemente hegemdnica, observando-
se aproximacdes entre as revistas, no sentido de apresentar textos de
pensadores, psicologos e pedagogos importantes mundialmente. Talvez
esse tenha sido o discurso mais instrumentalizador para a formacdo inicial
e continuada, principalmente quanto aos métodos, as formas de ensinar a
ler e escrever e ao conhecimento necessario sobre a crianga. Foi possivel
verificar a énfase no pensamento de Decroly e a grande influéncia do seu
método global nas orientacfes dirigidas aos professores.

Ovidio Decroly foi o pensador mais citado nos discursos
analisados por esta pesquisa. As contribui¢des deste médico belga se
fazem notar no discurso juridico e moral e no discurso pedagégico e
psicolégico da publicacdo portuguesa, a Revista Escolar, com bastante
énfase, inclusive com textos de sua autoria. Nas revistas
brasileiras/catarinenses, Estudos Educacionais e Revista de Educacéo,
Decroly é citado e referendado no discurso pedagégico e psicolégico.

Tentamos dialogar com o0s textos que apresentaram o discurso a
respeito de Decroly e seu método, estabelecendo aproximagdes com as
orientacdes de sua propria teoria. Demonstramos as provaveis evidéncias
e interesses de que se utilizava Decroly em seus discursos. Varias foram
as tentativas de aplicar o método de Decroly, e estas constam na Revista
Escolar: Louis Dalhem escreve sobre a definicdo e os principios do
método de Decroly em vérias edi¢Bes; Francois Bassleer, no texto Dr.
Ovidio Decroly, menciona a experiéncia do método em escolas
espanholas; Manoel Subtil, no texto Dr. Jacobo Orellana, apresenta a
experiéncia do professor Orellana na utilizagdo do método Decroly
aplicado ao ensino de “surdos ¢ mudos”; Olinda Tavares Santos apresenta
os Jogos de leitura e escrita a metddica global de Decroly, em que
destaca todos 0s encaminhamentos para a construcdo dos jogos; Antunes
M. Amor exp0e a evolucdo das ideias pedagdgicas do método global. Na
revista Estudos Educacionais, Oricema A. Meireles e Daura Aredo, no
texto A escola é uma instituicdo social, descrevem a importancia dos
centros de interesse de Decroly.

Observa-se que a divulgacdo sobre o emprego do método de
Decroly teve parte nas trés revistas pesquisadas. No entanto, embora as
obras dos colaboradores desse pensador tenham visado a difusdo de suas
principais ideias, Lourengo Filho (1978) adverte sobre o cuidado com a
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copia das formulas de um sistema e, por consequéncia, com a falsa nogédo
do que seja um sistema, afinal a narracdo realizada pelos(as)
professores(as) apresenta o que eles(as) fizeram em suas escolas, em
determinadas condicGes de meio e de tempo. Para Lourenco Filho (1978,
p. 187), “Copiar simplesmente essas formulas ndo sera praticar o sistema.
Uma escola Decroly néo sera simplesmente uma escola com programas
de centros de interesses. Convira insistir neste ponto, como nele insistia
Decroly”. Indo ao encontro das ideias de Lourencgo Filho, apresentamos
algumas contribui¢des de Norman Fairclough na andlise dos discursos
expostos e suas representacdes.

Os discursos que se referiam a Decroly e seu método publicados
nas trés revistas pedagdgicas analisadas eram muito esclarecedores, bem
fundamentados e pareciam condizer com a teoria desenvolvida pelo autor.
Até mesmo as adaptacdes e 0s exemplos demostravam a busca para
alcancar a eficiéncia do método com as criangas. A énfase nesse pensador
provavelmente ocorreu devido ao seu carater pratico, diante da
necessidade, frequentemente manifestada naquele momento histérico, de
alfabetizar a crianca tomando como ponto de partida seu interesse e
considerando os seus conhecimentos, conforme apontavam os estudos da
psicologia e da pedagogia da época.

Os discursos pedagdgicos e psicoldgicos, mesmo com suas
guestdes especificas, foram ao encontro do que desejavam médicos,
higienistas, juristas e moralistas, no sentido de formarem uma sociedade
moderna e civilizada, afinal os professores e psic6logos representavam os
porta-vozes da educacéo, da instrugdo e disciplina necesséria as criancas
e aos jovens. A crianga tornou-se objeto de estudo e de interesse destes
profissionais. Compreender a forma com que as criangas e 0s jovens
aprendiam, o que deveria ser ensinado, como e quando, bem como o
melhor método para ensina-las visando a conquista da leitura, da escrita
e do calculo eram objetivos primordiais a serem alcancados naquele
momento histérico. Além disso, verifica-se que havia uma grande
preocupacdo com a formacdo dos professores, pois 0s seus trabalhos
deveriam assegurar a tdo desejada cidadania e instrucéo as criancas e aos
jovens, além de contribuir para a producdo de representagdes sobre a
infancia.

Podemos dizer que, embora houvesse iniciativas distintas, formada
por sujeitos com interesses peculiares e particulares, a jungdo dos
discursos médico e higienista, juridico e moral, pedagdgico e psicoldgico
formou um corpo representativo e mobilizado para sanar os problemas
que afetavam a construcdo da tdo esperada nacdo civilizada: a falta de
salde, de higiene, de disciplina, de educagdo e instrucdo, de normas de
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conduta, de hébitos e regras sociais, entre outros. Ao afirmar a existéncia
de certas juncdes entre os discursos, ndo estamos desconsiderando a
faceta dos interesses especificos de cada um deles, mas apenas
sinalizando que a analise deve ser pensada em conjunto, percebendo suas
fusOes, articulagdes, entrelacamentos e emaranhamentos.

Dessa forma, ao analisar as pesquisas nacionais, foi possivel
verificar o quanto os conhecimentos sobre o tema correspondiam a ideias
mundiais e suas respectivas teorias cientificas, principalmente oriundas
da Europa e América do Norte — ideias positivistas e as teorias
evolucionistas —, que envolviam os discursos sobre a crianca e a infancia
em questdo, além de seus desmembramentos. Assim, formando um
panorama nacional, resolvemos observar o que as pesquisas estaduais nos
apontavam, tendi sido possivel verificar que o cenario catarinense
correspondia satisfatoriamente aos anseios do cenério nacional. Muitas
vezes incorporando experiéncias de outros estados brasileiros, Santa
Catarina correspondia as expectativas de investimentos e crescimento da
sua rede educacional, além de introduzir a discussdo tedrica,
compreendidas como necessaria para a formagdo de seus(suas)
professores(as).

Verificamos que tanto em Portugal quanto no Brasil, no inicio do
século XX, desejava-se acabar com o analfabetismo, garantindo a
educacdo primaria gratuita a toda a populacéo, bem como a formacéo de
professores para atuarem no ensino primario, em escolas normais. Os
processos educacionais nos dois paises nao foram lineares e continuos,
foram marcados por transformacBes e descontinuidades de ordem
politica, administrativa, governamental e também ideol6gica, com alguns
momentos de avanco e outros de retrocesso.

Afirmamos que a formacdo de professores para a educagdo
primaria - ou elementar - é o que interliga as analises realizadas nos dois
paises, tema também evidente nas revistas pedagogicas estudadas.
Exemplo disso pode ser constatado no momento em que os dois paises
vivenciam seus projetos republicanos (no Brasil, a primeira Republica
durou de 1889 até 1930; e em Portugal, de 1910 a 1926), periodo em que
a educacdo se tornou a “pedra de toque” do desenvolvimento, pois ambos
0s paises desejavam alcancar a modernizacao por meio da educagdo, logo
apresentavam a necessidade de expandir seus sistemas educacionais, a
qualificar seus professores e renovar a educacdo, embora ndo tenham
chegado a solugéo definitiva para estas questdes.

Importante registrar que a proximidade entre os idearios
republicanos dos dois paises, ao aspirarem a formacao de professores
sustentada em conhecimentos cientificos, agdes que correspondiam as
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concepcOes do movimento da escola nova, que, entre outras questdes,
criticava a escola tradicional e desejava a constru¢do de uma escola laica,
Unica e acessivel a todos.

Mesmo sabendo que ha discursos hegemonicamente construidos,
gue parecem apresentar uma forca elucidativa, capaz até de alterar a
realidade, constata-se que muitas das necessidades consideradas
essenciais e primordiais a formacgdo das criangas naquela época mantém-
se até hoje como necessidades, embora continuem pendentes de
resolugdo, tanto no Brasil como em Portugal. Afinal, ainda néo
solucionamos “velhas questdes”, a saber: o analfabetismo, a superagéo da
escola tradicional, a melhoria da estrutura fisica das escolas, a garantia
dos investimentos suficientes & educagdo, a efetivacdo de constantes
formacdes docentes, o trabalho infantil, 0 método mais adequado para o
ensino e aprendizagem, entre outras. Isso se deve menos as possibilidades
técnicas propostas pelas teorias e mais & natureza dialética das condi¢Bes
existentes na sociedade e representadas pelos discursos. Fairclough
(2016) permitiu compreender a natureza social e dialética dos discursos,
ou seja, por um lado, o discurso constitui a realidade social e, por outro,
ele é constituido por ela. Dessa forma, poderd promover mudancas, mas
também convivera com as permanéncias.

A representacdo esteve presente nos discursos publicados nas
revistas, pois os educadores escreviam para serem lidos, aceitos ou
guestionados. Para perceber as formas de representacdo, foi necessario
adotar uma visao critica, capaz de entender a organizacdo utilizada por
diferentes autores, bem como o interesse de tornar seus discursos
hegemonicos.

A corrente tedrica mais hegemonica nos discursos sobre as
criancas e a infancia, naquele momento histérico, foi a Escola Ativa,
representada pelos adeptos do movimento da Escola Nova. Monarcha
(2009, p. 57) apresenta a contribui¢do de Ferriére, ao salientar que ““O
movimento em favor da Escola Ativa estende ramificacdes e abraca o
planeta’ (Ferricre, 1932, p. 182); e, de fato, assistia-se ao nascimento de
um saber experimental de alcance mundial”. Mesmo considerando as
caracteristicas presentes em cada pais (Portugal e Brasil/Santa Catarina)
na veiculagdo e implantacdo das politicas associadas ao Movimento da
Escola Nova, nas trés revistas os discursos buscavam mobilizar
educadores em torno de um projeto de educacdo moderna, que se
legitimou como necessério ao futuro das criangas e mostrou-se contrario
a escola tradicional.

Investigar os discursos hegemonicos sobre as criangas e a infancia
em trés revistas pedagogicas dirigidas a formagéao de professores, em dois
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paises culturalmente diferentes, foi um grande desafio e uma enorme
satisfacdo. Ter contato com discursos jamais lidos, realizar o exercicio de
estabelecer aproximagdes e distanciamentos a partir da analise dos
discursos hegemonicos foi muito instigante e prazeroso. Vislumbro, a
partir desta pesquisa, varios desdobramentos, varias mixagens, caminhos
promissores, sei que o trabalho continuara!
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ANEXO A - Decreto n° 651, de 29 de janeiro de 1912

Instrucbes para a pratica de ensino dos diplomados pela Escola Normal e
Ginasio, a que se referem os artigos 56 e 61 do Regulamento baixado com
0 decreto 585, de 10 de abril de 1911

Art. 1°. A prética de ensino a que estdo obrigados os diplomados pela
Escola Normal e Ginéasio que quiserem se dedicar ao magistério publico,
seré gratuita, comecgard em qualquer dia util do ano letivo e se prolongara
por espaco de 180 dias de exercicio, contados pelo livro ponto.

Aurt. 2°. Os candidatos a pratica de ensino deverao requeré-la ao Secretario
Geral por intermédio do diretor do estabelecimento onde desejarem fazé-
la.

Art. 3°. O Secretario Geral poderé livremente ou a pedido dos praticantes
fazer a transferéncia de pratica de um estabelecimento para outro.

8§ Unico. — Neste Gltimo caso, os diretores respectivos informardo os
requerimentos atestando a pratica feita com especificacdo dos anos do
Ccurso em que a mesma teve lugar.

Art. 4° Em cada grupo escolar poderdo ser admitidos, no maximo, trés
praticantes para cada uma das classes existentes, observando-se que os do
sexo masculino devam servir nas classes desse sexo.

8§ Unico. — No caso de completar-se 0 nimero se praticantes a que se refere
este artigo, a pratica podera ser feita nas escolas isoladas, regidos por
normalistas, designadas pelo Secretrio Geral e obedecendo os
praticantes, além das instrucGes estabelecidas para a pratica nos Grupos
Escolares, na parte que lhes for aplicavel, as seguintes normas:

datar e assinar, quando presente, na coluna observacdes, o livro
de chamada da escola que praticar;

reger a turma que lhes for designada pelo professor;
comparecer a escola que lhe for designada alterando esse

comportamento, conforme determinar o professor.

§ 2° - O atestado de prética nas escolas isoladas na capital, sera dada pelo
diretor da Institui¢do, ouvindo o professor; e no interior, do mesmo modo,
por um dos inspetores.
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Art. 5° A pratica serd feita diariamente, devendo porém o diretor do
Grupo fazer a distribuicdo dos praticantes de modo que a sua aglomeracgdo
nas classes ou em qualquer ponto do prédio ndo prejudique o ensino.

Art. 6°. O diretor do estabelecimento distribuird os praticantes de modo
que eles pratiquem trés meses no primeiro ano, um més no segundo, um
no terceiro e um no quarto ano.

Art. 7°. Os praticantes assinardo o ponto no mesmo livro destinado ao
pessoal docente.

8 Unico — As faltas dadas ndo serdo justificadas, devendo o praticante
compenséa-las decorridos 180 dias Uteis contados da data da sua admissao.

Art. 8° Os praticantes a medida que se forem habilitando, fardo os
exercicios de que forem encarregados pelos diretores ou pelas professores
das classes em que praticarem.

§ Uinico — Os exercicios serdo sempre feitos sob as vistas do diretor ou dos
professores.

Art. 9°. Ao diretor incumbe acompanhar assiduamente os exercicios de
pratica, afim de que estes sejam feitos com a devida eficacia.

Art. 10 - A pratica de ensino de leitura aos analfabetos, assim como sobre
0s primeiros exercicios de linguagem escritas sera iniciada em classes
cujos professores tenham maior orientacao a respeito do ensino moderno.
§ 1°. - Para tal fim, em dias diversos, o diretor reunird, em uma so classe,
as turmas de praticantes fazendo aulas sobre as matérias a que se refere o
artigo anterior.

§ 2°. — No periodo de organizacdo de grupo e enquanto durar a comisséo
dos professores contratados, essas aulas serdo feitas pelos mesmos.

Art. 11 - Semanalmente o diretor reunird os praticantes, apds os trabalhos,
expondo-lhes os métodos e processos de cada uma das disciplinas e
indicando-lhes as melhores obras sobre os assuntos pedagdgicos.

Art. 12 - Os praticantes deverdo auxiliar o diretor e professores na
escrituracdo escolar.

Art. 13 - Cada praticante devera entregar ao diretor do estabelecimento,
no fim da prética,
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sucinto relatério a respeito da organizagdo escolar, método e processos de
ensino, conforme observacdo que tiver feito durante a pratica.

Art. 14 - Os praticantes ficam sujeitos as mesmas obrigagdes e penas
aplicaveis aos professores, de acordo com o Regulamento em vigor.

Art. 15 - Terminada a pratica, o diretor dard ao praticante o necessario
atestado, declarando os dias de exercicio, e, em seguida, comunicara por
oficio reservado, ao diretor da instrucdo publica quais os que se tenham
distinguido pela dedicagdo ao trabalho e qualidades profissionais
reveladas nos exercicios escolares.

Art. 16 - Os diplomados que tenham anteriormente exercido o0 magistério
publico por periodo de tempo superior a seis meses, ficam dispensados
das praticas a que se refere o presente regulamento.

Art. 17 - Revogam-se as disposicdes em contrario.

Secretaria Geral dos Neg6cios do Estado, 29 de janeiro de 1912.
Caetano Vieira da Costa
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ANEXO B - Trabalho do Primeiro Ano

No més de setembro, se mostra da seguinte maneira: “Expressdo
abstracta - Leitura: Série de frases em relacdo com exercicios de
observacdo. Escrita: Copia de frases ja estudadas”. Nos meses de
outubro e novembro, se apresenta assim: “Expressdo abstracta — Leitura:
Frases que resumem as observagdes. — Fixar 0s nomes dos objectos (0s
moveis da classe), objectos modelados, etc. — Construcdo de jogos de
leitura em relacdo com os exercicios de observagdo e associacdo, 0s quais
iniciam rapidamente a crianga neste ramo de ensino”. No més de
dezembro temos: “Expressdo abstracta — Leitura: Jogo do loto —
Reconstrugdo de frases com palavras recortadas de outras frases. —
Caractéres impressos. — Formacéo de palavras com fichas tendo cada uma
delas uma letra. Escrita: Copia. llustracdo de pequeninas historias em
relagdo com os exercicios de observacdo”. Nos meses de janeiro e
fevereiro encontramos: “Expressdo abstracta — Leitura: J6go do loto
(vestuario). — Formacdo de frases com o auxilio de letras conhecidas. —
Formacao de palavras por meio de fichas. — Cores diferentes para as
silabas mais importantes, Ortografia: Ditado composto pelas criangas.
Trabalho: As criangas escrevem frases que ilustram”. NOs meses de
marco e abril localizamos: “Expressao abstracta — Leitura: Vocabulario:
Tremer com frio — Impossibilidade de segurar tenazes. Tenazes. —
Carvoeiro. - Aquecer. — Apagar. — Incendiar. Devorar. Faiscar. —
Pulverizar. — Crepitar. = Aquecer. — Queimar. — Requentar. = Ti¢do. —
Aticador. — Atigar. — Chamuscar. Leitura. Exercicios e jogos com palavras
conhecidas dos alunos. — Recortar silabas de palavras e fazé-las
reconhecer noutras palavras. — Historias em que entrem palavras
conhecidas”. No més de maio nos deparamos com: “Expressdo abstracta
— Leitura: Vocabulério: Olfato — Odor — Odorante — Inodoro —
Embalsamar — Perfumar, -etc. — Cor — Incolor — Palido — Multicolor —
Matizado — Tinto. Leitura: Leitura de pequenas historias em relagdo com
0 centro de interesse. —Leitura de um trecho impresso num livro de leitura.
Ortografia. Os alunos resumem as suas observacdes. — O texto servira de
ditado. — Chamar a atencdo para o plural dos substantivos. — Exercicios. -
Jogos”. O més de junho indica: “Expressdo abstracta — Leitura: Livrinho
de imagens ou outro livro de leitura. Pequenas histdrias relacionadas com
0 centro de interesse. Recitacdo. A mao. (Aicard e Roma) Ortografia:
Ditados diarios: As narracdes preconizadas. Pequenos ditados feitos pelas
criangas”. E por fim temos no més de julho: “Expressdo abstracta —
Leitura livre individual. Ortografia: Exercicio visual diario continuo.
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Trabalhos livres semanais. Exercicios de formagédo do plural, do género.
— Jogo confeccionado pelos alunos”.



