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RESUMO

A Educagdo Ambiental tem se ampliado no Brasil desde a década de
1970, adquirindo espago no ambito legislativo, de politicas publicas e da
sociedade civil. Diversos documentos oficiais apontam a necessidade da
inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de
ensino, todavia os esfor¢cos de implementagdo e de formagdo do
educador ambiental tem se centralizado no campo da educagdo escolar,
em detrimento de outros espacos formativos. Assim, ao compreender a
importancia da formacgdo para o exercicio da educagdo ambiental ¢ a
caréncia desses espagos no contexto ndo escolar, a Revolucdo dos
Baldinhos surge como uma experiéncia que pode contribuir para se
pensar a formagdo de sujeitos educadores. A Revolugdo dos Baldinhos ¢
um projeto que, desde 2008, realiza a gestdo de residuos organicos e
agricultura urbana, desenvolvendo um trabalho de educagdo ambiental
com centenas de familias do Bairro Monte Cristo, Florianopolis — SC.
Partindo da perspectiva de educagdo critico-transformadora, a presente
pesquisa teve como objetivo identificar os processos formativos para
educacdo ambiental envolvidos no Projeto Revolugdo dos Baldinhos,
buscando compreender como acontecem e qual o seu significado para os
agentes comunitarios do Projeto. Para tanto, a partir da abordagem de
pesquisa qualitativa, foram realizadas buscas documentais para
descrever o Projeto e o contexto do Bairro em que estd inserido, bem
como entrevistas semi-estruturadas com técnicas e agentes comunitarias
do projeto para compreender os processos de formacdo vivenciados
pelos agentes. Depois de transcritas, as entrevistas foram analisadas e
categorizadas com base nos modelos tedricos de formagdo de
Racionalidade Técnica e Emancipatéria e das Macrotendéncias Politico-
Pedagogicas da Educagdo Ambiental. Os resultados apontam para um
movimento formativo que se modificou ao longo de sua trajetoria,
apresentando caracteristicas da racionalidade técnica e também da
racionalidade emancipatoria, mas, sobretudo, a constru¢do de um espago
que tem como intengcdo a construgdo de um ambiente horizontal e
promotor da autonomia, indo na contramdo do modelo tecnicista
hegemonico imposto nos processos educativos, dando forma a uma
experiéncia coletiva, que tem como objetivo central a melhoria da vida
dos sujeitos que integram aquele espaco.

Palavras-chave: Revolucdo dos Baldinhos. Educadores Ambientais.
Educagdo Critico-Transformadora.






ABSTRACT

Environmental Education has expanded in Brazil since the 1970s,
acquiring space in the legislative, public policy and civil society spheres.
Several official documents point out the need to include Environmental
Education in all levels and modalities of education, but the efforts of
implementation and training of the environmental educator has focused
on the field of school education, to the detriment of other educational
spaces. Thus, in understanding the importance of training for the
practice of environmental education, and the lack of these spaces in the
non-school context, the Revolugdo dos Baldinhos emerges as an
experience that may contribute to think the formation of educators. The
Revolugdo dos Baldinhos is a project that, since 2008, performs organic
waste and urban agriculture management, developing environmental
education work with hundreds of families from Monte Cristo
neighborhood, Florianopolis — SC. Starting from the perspective of
critical-transformative education, the present research had as objective
to identify the formative processes for environmental education involved
in the Revolucao dos Baldinhos Project, aiming to understand how they
happen and what's their meaning to the Project's community agents. In
order to do so, starting from the qualitative research approach,
documentary searches were conducted to describe the Project and the
Neighborhood context in which it is inserted, as well as semi-structured
interviews with community project technicians and agents to understand
the training processes experienced by agents. After transcribed, the
interviews were analyzed and categorized based on the theoretical
models of Technical and Emancipatory Rationality and the Political-
Pedagogical Macro-trends of Environmental Education. The results
point to a formative movement that has changed along its trajectory,
presenting characteristics of technical rationality and also emancipatory
rationality, but above all, the construction of a space that intends the
building of a horizontal environment that promotes autonomy, going
against the hegemonic technicist model imposed in educative processes,
outlining a collective experience, whose central objective is the life
improvement of the subjects that integrate that space.

Key words: Revolugdo dos Baldinhos. Environmental Educators.
Critical-transformative Education.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Sou licenciada pelo Curso de Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e me interesso pelas
questdes ambientais mesmo antes de prestar o concurso do vestibular,
sendo esse interesse uma das principais razdes pelas quais optei por essa
formagdo. Durante quase toda a minha trajetéria académica me envolvi
e trabalhei em atividades dentro dessa tematica em projetos de extensio
e espagos de ensino ndo-formal, tanto dentro quanto fora da
Universidade, dedicando-me, especialmente, ao Grupo de Estudos e
Educagdo Ambiental da Biologia da UFSC (GEABio0)'. Essas atividades
se iniciaram com mostras e intervengdes artisticas que apelavam para a
relacdo afetiva dos sujeitos que se pretendia alcangar com a natureza,
aproximando-se do que Layrargues e Lima (2011) denominam
macrotendéncia conservacionista da educagdo ambiental. Para esses
autores, essa macrotendéncia busca gerar nas pessoas um sentimento de
afetividade e senso de cuidado para “salvar o planeta”. Tem como
objetivos a mudanca de comportamentos para a conservagdo dos
recursos naturais.

Outros projetos por que passei se dedicavam a uma educagio
ambiental que buscava a mudanca de comportamentos, os quais se
davam em oficinas de separagdo ¢ reaproveitamento de materiais
reciclaveis. Essas atividades traziam aspectos que podem ser integrados
aos de uma educagdo ambiental pragmatica (LAYRARGUES; LIMA,
2011). Definida como uma segunda macrotendéncia por esses autores, a
vertente pragmatica tem por base o ambientalismo de resultados,
refor¢ando também a mudanga de a¢des em prol de uma conservagio
ambiental.

Com experiéncias que se davam de maneira superficial e pontual,
aos poucos, a partir de reflexdes promovidas em disciplinas do curso,
pelo amadurecimento do GEABio e por eventos da area, percebi a

1 O GEABio é um grupo autogestionado formado principalmente por alunos do
Curso de Ciéncias Biologicas da UFSC, que objetiva ser um espaco de estudos e
extensado em Educagdo Ambiental, desenvolvendo intervengdes, debates,
oficinas, exibicdo de filmes e projetos em contextos dentro e fora da
universidade. Para saber mais: https://www.facebook.com/geabio.ufsc
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incoeréncia da dicotomizagdo entre ser humano e natureza. Nesse
processo, passei a associar os problemas ambientais aos problemas
sociais, decorrentes do modelo de sociedade capitalista, o qual sobrevive
com base em uma sociedade de consumo e exploragao, tanto de recursos
naturais como dos seres humanos. Tal critica também ¢é trazida por
Layrargues e Lima (2011), que apontam as macrotendéncias
conservacionista e pragmatica como vertentes que compactuam com o
modelo capitalista, uma vez que as mudangas que sugerem Sao
facilmente adaptaveis ao modelo hegemodnico neoliberal e nao
questionam a estrutura social vigente, tornando-as vazias de reflexdo.
Assim, ndo alcangam mudangas estruturais, trazendo apenas a sensacao
de bem-estar associada ao papel cidaddo de “fazer a sua parte”.

Ao longo do meu percurso formativo na graduacdo,
especialmente com as disciplinas de licenciatura, compreendi a
inviabilidade de um processo formativo ndo dialdgico, percebendo nas
acoes frustradas de educagdo ambiental, que ndo faz sentido propor
mudangas ou atividades sem que os educandos sejam sujeitos
coparticipantes da constru¢do do conhecimento. Esta educagdo
ambiental ja ndo me servia mais. Como consequéncia desse processo,
distanciei-me das percep¢des que me trouxeram ao curso e, em seu
lugar, passei a refletir sobre uma educag@o ambiental preocupada com a
superagdo das injusticas sociais. Essa perspectiva se alinha a educagio
como elemento que pode contribuir para uma transformagdo social,
baseada em principios como o didlogo e a conscientizagdo, os quais
estdio de acordo com a terceira macrotendéncia apresentada por
Layrargues e Lima (2011), a macrotendéncia critica, que envolve as
correntes da educagdo popular, emancipatoria e¢ transformadora. Ela
questiona as desigualdades e as injusticas socioambientais, procurando
problematizar as contradi¢gdes dos modelos de desenvolvimento e de
sociedade. Assim, compreendendo o ser humano como integrante da
natureza, a mudanga ambiental ndo caminha separada da mudanca
social.

Com essa nova percepgdo, tive a oportunidade de realizar uma
proposta de pesquisa no Programa Pro-Mobilidade Internacional em
Timor-Leste/Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior. O objetivo dessa atividade foi vivenciar e analisar a realidade
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formativa em Timor-Leste através dos processos de ensino-
aprendizagem para a formacgdo de professores das Ciéncias Bioldgicas
do Curso de Licenciatura em Educagdo - Ensino de Biologia da
Universidade Nacional Timor Lorosa'e, com énfase na educagdo
ambiental. Tal experiéncia me foi extremamente enriquecedora para
compreender o potencial da pesquisa em ensino de Ciéncias como um
instrumento de transformagdo social do contexto analisado. Nesse
movimento, a partir do trabalho coletivo realizado com meus colegas do
Programa Pr6-mobilidade, tive a oportunidade de (re)conhecer nos
escritos de Paulo Freire ndo apenas possibilidades para o ensino, mas
também um referencial para a pesquisa que se preocupa com a
emancipagdo humana. Assim, iniciei minha experiéncia em pesquisa na
area do Ensino de Ciéncias, na qual busco compreender como o
referencial freireano pode auxiliar nos processos formativos na educagao
ambiental.

O uso do referencial freireano na area da pesquisa em educagao
ambiental ndo ¢ uma proposta nova. Lorenzetti (2008), em pesquisa que
levantou dissertagdes e teses defendidas em programas de pos-
graduacdo brasileiros da grande area Ciéncias Humanas no periodo de
1981 a 2003, aponta que Freire é o autor mais referenciado pelo coletivo
de pesquisadores chamado por ele de critico-transformador em
trabalhos de educacdo ambiental no ambito escolar. Torres ¢ Delizoicov
(2009), ao analisarem as edi¢des do ENPEC entre os anos 1997 a 2007,
constataram que o uso de Freire na educacdo ambiental escolar tem
aumentado progressivamente ao longo dos anos. Mas por que os autores
adeptos da educacdo ambiental critico-transformadora tém buscado esse
referencial para trabalhar nessa area?

Torres (2010), ao fazer um estudo de documentos nacionais e
internacionais que balizam educacdo ambiental no contexto escolar,
encontrou e sistematizou os seguintes atributos da educagdo ambiental
para o contexto escolar: a perspectiva interdisciplinar, critica e
problematizadora; a contextualiza¢do; a transversalidade; os processos
educacionais participativos; a consideragdo da articulagdo entre as
dimensdes local e global; a producdo e a dissemina¢do de materiais
didatico-pedagogicos; o carater continuo e permanente da educagdo
ambiental e sua avaliagdo critica. Considerando tais atributos, concordo
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com Torres, Ferrari e Maestrelli (2014) que, no ambito da vertente
critica voltada a formacdo de sujeitos critico-transformadores, a
concepgdo educacional freireana tem muito a contribuir na efetivagdo da
educagdo ambiental nessa perspectiva.

Por outro lado, Guimarges (2012, p. 119) aponta que, apesar do
campo de pesquisa ter incorporado a vertente critica aos estudos sobre
educagdo ambiental, a agdo encontra-se “fragilizada em sua pratica
pedagodgica”, permanecendo em uma vertente conservacionista e
pragmatica. Uma das causas que o autor associa a divergéncia dessas
vertentes nos ambitos da pesquisa e da pratica de ensino estd na
formacdo dos educadores ambientais, proposicdo que suscita um
questionamento importante para a area: como sdao formados os
educadores ambientais? Afinal, a formagao de profissionais ndo deveria
ser prioridade para uma atuacdo que corresponda aos avangos
alcangados pelo campo de pesquisa na area?

Pequeno, Guimardes e Almeida (2009) contribuem com esses
questionamentos ao procurarem verificar qual o espaco da educagio
ambiental na formacdo docente no ensino superior. Os autores colocam
que, apesar dos documentos sobre essa tematica - tanto a nivel
internacional, como a Conferéncia de Tbilisi, quanto a nivel nacional,
como o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, 2005) e a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, 1999) -
preconizarem a necessidade da formagdo de educadores ambientais em
todos os niveis de ensino, isso ainda ndo ¢ uma realidade presente,
destacando a morosidade das instituicdes educacionais em
implementarem espagos de cunho ambiental para a formagdo de
professores.

Em se tratando da educacdo ambiental em contextos nao
escolares, essa inser¢do parece caminhar em passos ainda mais lentos. A
legislagdo brasileira prevé que a educagdo ambiental seja realizada em
todos os niveis de ensino, seja formal ou ndo-formal. Mas como a
formacdo de educadores ambientais acontece nesse ambito? Ha
experiéncias na perspectiva de educagdo critico-transformadora em um
contexto ndo escolar?

Em 2011 conheci uma iniciativa local, chamada Revolucdo dos
Baldinhos, que trabalha desde 2008 com educagdo ambiental e mobiliza
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mais de uma centena de familias e instituigdes para a gestdo dos
residuos organicos e agricultura urbana. Esta pesquisa se iniciou com a
curiosidade em conhecer como os educadores ambientais desse projeto
sdo formados. Porém, antes de explicar meu objeto e objetivos de
pesquisa, cabe aqui uma breve descrigdo da historia desse projeto.

A Revolugdo dos Baldinhos acontece na regido continental de
Floriandpolis, na localidade Chico Mendes, Bairro Monte Cristo. Sua
localiza¢do, bem como o contexto historico em que o projeto foi criado,
foram de grande relevancia para a sua constitui¢do. Monte Cristo ¢ um
bairro de periferia, cujo surgimento se deu na década 1980, periodo em
que o municipio fervia em meio a movimentos de luta por moradia que
integravam familias de baixa renda, especialmente de agricultores,
vindas do meio rural de Santa Catarina e outros Estados. O bairro surgiu
desse movimento, inicialmente com uma ocupagdo no centro da cidade,
que depois foi transferida para onde se localiza o bairro atualmente.
Com o passar dos anos o lugar cresceu e surgiram outras localidades,
mas os moradores continuaram atuantes politicamente, envolvendo-se
em movimentos de resisténcia e ampliando a pauta de luta a questdes
para além da moradia. Desses movimentos, nasceram diferentes projetos
ligados a questdo ambiental, que seguiram em parceria com institui¢des
governamentais e ndo governamentais (ROSA, 2014; SILVA, 2008).

O projeto Revolugdo dos Baldinhos nasceu em meio a esses
movimentos em 2008, ano em que ocorreu uma infestacdo de ratos que
trouxe prejuizos a saude e a vida dos moradores. Com a morte de duas
pessoas por leptospirose, reuniram-se diversas entidades do bairro para
discutir solu¢des para o problema e, como resultado, surgiu a proposta
de gestdo dos residuos organicos como forma de retirar a fonte de
alimento dos ratos, e assim, diminuir a quantidade desses animais nas
ruas e casas do bairro. Para desenvolver a proposta, articularam-se duas
moradoras do bairro, o Centro de Apoio a Agricultura de Grupo
(CEPAGRO) — Organizagdo Nao Governamental (ONG) que ja atuava
no bairro - e institui¢des de ensino locais que se propuseram a planejar e
conduzir o projeto (ABREU, 2013).

Em CEPAGRO (2013), vemos que o método de gestdo
comunitaria utilizado foi criado na experiéncia do projeto e se estrutura
em trés eixos:
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1) Mobilizagao e sensibilizacdo — esse eixo € responsavel pela
mobilizagdo das familias e entidades do bairro para aderirem a
separacdo de residuos orgénicos residenciais. Essa etapa ocorre através
de visitas nas casas dos moradores do bairro, oficinas em escolas,
participacdo em palestras e apresentagdes sobre compostagem e
agricultura urbana, além de participacdo em reunides e articulagdo com
as parcerias envolvidas, em que se busca explicar o projeto e sensibilizar
0s sujeitos;

2) Manejo - trata-se da execucdo do trabalho periddico de
coleta, transporte e tratamento dos residuos organicos através da
compostagem termofilica’, bem como da distribui¢io do adubo
produzido aos moradores participantes do projeto e da comercializagio
do adubo excedente;

3) Articulagdo - trata-se da elaboragdo de projetos para a
submissdo em editais de financiamento para a manutengdo das
atividades realizadas. A partir desses financiamentos tem sido possivel,
inclusive, assinar a carteira de trabalho de participantes do projeto.

Essas atividades sdo desenvolvidas na parceria entre moradores
do bairro, os quais se denominam agentes comunitarios, e técnicos do
CEPAGRO, sendo que as etapas de Manejo e Mobilizagdo e
sensibilizagdo sdo desenvolvidas pelos agentes, enquanto que o
CEPAGRO se responsabiliza pela Articulagdo e assessoria técnica para
o manejo do residuo e funcionamento adequado da composteira. Na
cartilha do CEPAGRO, produzida pela ONG para descrever o passo-a-
passo das atividades de compostagem e agricultura urbana na gestio de
residuos organicos, os autores ressaltam que o sucesso do projeto se deu
pela etapa de sensibilizagdo e que a mesma foi realizada apenas pelos
agentes comunitarios, facilitando a confianca e reciprocidade entre os
participantes (CEPAGRO, 2016).

Ao compreender a sensibilizagdo como uma acdo de educagdo
ambiental, me questiono: os agentes recebem algum tipo de formagdo

2 A “compostagem termofilica em leiras estaticas de aerag¢@o natural”, é uma
técnica desenvolvida pela UFSC que faz a reciclagem de residuos organicos
através de microrganismos aerdfilos que degradam os alimentos, processo que
gera calor. As composteiras termofilicas podem chegar a até 80 °C (CEPAGRO,
2016).
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para a realizacdo deste eixo?

Conforme indica o Manual da Revolugdao dos Baldinhos de
Tecnologia Social, “foram capacitados agentes comunitarios(as) da
Revolugdo dos Baldinhos, responsaveis por todo o processo da
compostagem, da sensibilizagdo comunitaria ao manejo cotidiano”
(CEPAGRO, 2016, p. 25). De acordo com o projeto disponibilizado no
Banco de Tecnologias Sociais da Fundagdo do Banco do Brasil (FBB,
2014), a capacitacdo dos agentes ainda busca o empoderamento e a
autonomia dos mesmos, a partir de “métodos indicados por Paulo
Freire”.

A partir dessas informagdes, o problema que originou este projeto
de pesquisa foi: quais sdo e como se diao os processos formativos no
ambito da educacio ambiental para os agentes comunitarios do
Projeto Revolucio dos Baldinhos?

Para respondé-lo, o objetivo geral tracado nesse estudo foi:
identificar os processos formativos para educagdo ambiental envolvidos
no Projeto Revolucdo dos Baldinhos, buscando compreender como
acontecem e qual o seu significado para os agentes comunitirios do
Projeto. Especificamente, pretende-se:

1. Descrever o projeto Revolugdo dos Baldinhos;

2. Descrever os espacos de formagdo entre os técnicos do
CEPAGRO e agentes comunitarios desenvolvidos durante o
periodo de existéncia do projeto;

3. Identificar quais sdo os instrumentos teorico-metodologicos
empregados nesse processo formativo durante o periodo de sua
existéncia;

4. Compreender a articulagdo entre os saberes académicos ¢ os
saberes locais desenvolvidos nesse processo para uma formagao
humanizadora.

Podemos considerar que a Revolucdo dos Baldinhos ¢ um
projeto que envolveu trés grandes tematicas ao longo de sua trajetoria:
promocado da saude, agricultura urbana e educagdo ambiental. A origem
do projeto foi motivada por um problema de saude publica — a
leptospirose - cuja proposta de solucdo foi efetivada pela promocdo da
saude através da pratica da compostagem. Essa pratica culminou no
desenvolvimento da agricultura urbana, atividade que promove a
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seguranca alimentar das familias participantes e que, a partir do
momento em que o surto de leptospirose foi superado, tornou-se o
principal objetivo do projeto. Interpretamos que tanto a promog¢do da
saude quanto a agricultura urbana s6 puderam ser viabilizadas pela
terceira tematica apresentada, qual seja, a educacdo ambiental, que
possibilitou a articulagcdo entre as propostas do projeto e as familias e
instituigdes que se tornaram participantes da iniciativa. Assim,
considerando o papel que a educacdo ambiental desenvolve nesse
processo e reconhecendo um quarto tema essencial a pratica de
educagdo ambiental — a formagio dos agentes — interessa-me
compreender os processos formativos para a educagdo ambiental
desenvolvidos com os agentes comunitarios desse projeto.

Na perspectiva de educagdo critico-transformadora que nos
propusemos trabalhar, reconhecemos no Projeto Revolugdo dos
Baldinhos um aspecto interessante que poderia contribuir para a
formagdo humanizadora que defendemos: o processo de criagdo do
projeto envolveu um coletivo de pessoas que estavam imersas no
contexto do problema e que discutiram juntas a solu¢do de um problema
socioambiental partindo da realidade e das necessidades locais.

A hipdtese que guia esta pesquisa é: os processos formativos para
a educacdo ambiental do projeto Revolucao dos Baldinhos, de acordo
com os fundamentos tedricos apresentados em documentos do grupo,
buscam a autonomia dos agentes comunitarios e valorizam a atuagdo
destes como fator principal para o funcionamento do projeto.

Este trabalho de dissertacdo se divide em quatro capitulos. No
primeiro — Educa¢do Ambiental no Brasil ¢ Formacdo de Educadores -
discorro sobre a trajetdria da educacdo ambiental no Brasil, tendo como
foco elementos que apontam para informagdes sobre as politicas de
formagdo dos educadores ambientais que ocorreram ao longo desses
anos, especialmente no contexto nao escolar.

No segundo capitulo — A perspectiva de educagdo critico-
transformadora como pressuposto e a formagdo do educador ambiental
nos espacos ndo escolares - apresento uma articulagdo teodrica entre as
racionalidades técnica e emancipatdria para a formacdo de educadores
com as macrotendéncias da educacdo ambiental e, a partir de revisdo de
literatura, apresento as compreensdes e experiéncias de formagdo para
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educagdo ambiental ndo escolares presentes em trabalhos académicos.

No terceiro capitulo apresento o Projeto Revolu¢do dos
Baldinhos, inicialmente trazendo aspectos contextuais que abordam a
historia que originou o bairro em que o projeto acontece e 0s
movimentos sociais que o integram. A seguir, apresento a historia da
Revolugdo dos Baldinhos, desde seu processo de criagdo até o momento
atual, dados gerais sobre a sua abrangéncia, sobre os atores envolvidos e
suas respectivas fung¢des. Por fim, apresento o percurso metodologico
desta pesquisa, especificando a abordagem qualitativa, os procedimentos
de busca documental ¢ a realizagdo de entrevista semi-estruturada, que
compdem os instrumentos de coleta utilizados.

No quarto e ultimo capitulo, apresento os resultados e a andlise
dos dados coletados, a partir das macrotendéncias politico-pedagdgicas
da educagdo ambiental e das racionalidades técnica e emancipatoria,
com a finalidade de compreender como se ddo os processos formativos
dos agentes comunitarios do Projeto Revolucdo dos Baldinhos e se estes
se aproximam ou ndo de uma formagdo que va na diregio da
humanizacao desses sujeitos.
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CAPITULO 1 EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL E
FORMACAO DE EDUCADORES

Ha quase 50 anos a educacdo ambiental tem se ampliado no
Brasil, ganhando expressividade no campo legislativo, da pesquisa, do
ensino e da sociedade civil. Nesse percurso, transformou-se e continua
se transformando, adquirindo diversas vertentes que possuem diferentes
atores, praticas e posigdes politico-pedagogicas. Em meio a esse
dinamismo, quem ¢ o sujeito educador ambiental? Quais sdo as politicas
para a sua formagdo? Na tentativa de abarcar esses temas e responder
esses questionamentos pretendo, com este capitulo, trazer elementos da
trajetéria da educacdo ambiental no Brasil que apontem para
informacgdes sobre as politicas de formacdo dos educadores ambientais
que ocorreram ao longo desses anos, com foco no contexto nao escolar,
sob a otica das Macrotendéncias Politico-pedagdgicas (MPP) da
Educagdo Ambiental (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

1.1 As Macrotendéncias Politico-Pedagogicas da Educacgio
Ambiental como ponto de partida tedrico

Diversos tedricos da area de pesquisa em Educagdo Ambiental

(EA) ja realizaram o esforco de conceituar os tipos, modelos,

perspectivas, enfim, as diferentes maneiras de se pensar e fazer

educagdo ambiental. Matos (2009) agrupa alguns destes autores e suas

conceituacdes para apresentar a diversidade de formas e compreensdes
da educagdo ambiental:

Layrargues (2004) apresenta  algumas

denominagdes de tipos de EA, tais como:

critica,  transformadora, emancipatoria,

ecopedagogia, educa¢do no processo de

gestdo ambiental e alfabetizagdo ecoldgica.

Outra classificag@o, proposta por Tozoni-Reis

(2007), caracteriza e diferencia as varias

abordagens de concepgdes e praticas de EA,

definindo-a como: promotora de mudancas

de comportamentos (de carater
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disciplinatorio e moralista); centrada na agdo
para a diminui¢do dos efeitos predatorios dos
sujeitos (de carater ativista ¢ imediatista);
centrada na transmissdo de conhecimentos
técnico-cientificos (de carater racionalista e
instrumental); voltada para a sensibilizagdo
ambiental (de carater ingénuo e imobilista);
processo politico de apropriagdo critica e
reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores
e comportamentos (de carater transformador
e emancipatorio). Sauvé (2005) aponta a
existéncia de 15 correntes de Educagido
Ambiental, algumas delas com longa duracao
e outras mais recentes. Sdo elas: naturalista,
conservacionista, sistémica, cientifica,
resolutiva, humanista, moral/ética, holistica,
biorregionalista, praxica, feminista, critica,
etnografica, da  sustentabilidade, da
ecoeducacdo. (MATOS, 2009, p. 208).

Em uma tentativa de mapear e agrupar essas diversas tendéncias
no Brasil, sob a perspectiva de Campo Social’, Layrargues e Lima
(2011) propuseram as Macrotendéncias Politico-Pedagogicas que se
organizam em trés perspectivas: Conservacionista, Pragmatica e Critica.
A MPP Conservacionista abarca o movimento pioneiro no campo da
EA, cuja influéncia estd no movimento ambientalista e ecologico, tendo
como objetivo central a consciéncia para a conservagdo da natureza. Tal
consciéncia seria alcangada a partir de uma mudanga de comportamento
que se estabeleceria na relacdo afetiva entre o ser humano e a natureza,
sob a logica do “conhecer para amar, amar para preservar’
(LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 5), envolvendo, portanto, atividades
de sensibilizagdo e contato com a natureza. De acordo com Layrargues
(2012), as correntes que integram essa MPP sdo filosofia da natureza,
ecologia profunda e eco espiritualidade. Com o desenvolvimento do

3 Campo Social é uma expressdo cunhada por Pierre Bourdieu para a ideia de
espago plural de disputa politica e conceitual entre agentes sociais para a
definigdo cultural, de valores e de regras.
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campo ao longo das décadas e seu processo de institucionalizagdo no
Brasil, especialmente na década de 1990, a EA deixa de se restringir a
Ecologia, abrindo espago para as Ciéncias Sociais ¢ Humanas. Com
isso, as MPP pragmatica e critica comegam a ocupar espago ¢ a MPP
Conservacionista perde sua hegemonia.

A MPP Pragmatica, assim como a Conservacionista, tem como
foco a mudanga de comportamento, por isso também ¢ chamada de
“ambientalismo de resultados”. Possui uma perspectiva de
responsabilizacdo individual para a mudanca ambiental, com o jargdo
“cada um faz a sua parte”. Contudo se afasta das praticas de cunho
afetivo para se aproximar da expressao consumo sustentdvel, enfocando,
especialmente, o tema do lixo, especificamente a separagdo e destinagao
para a reciclagem. De acordo com Layrargues e Lima (2011), esta MPP
nao questiona o modelo de sociedade do consumo nem as consequéncias
do modelo de sociedade capitalista na exploracdo do ambiente e da vida
e viria mais como uma “reducdo de danos” do que uma proposi¢ao de
transformac@o mais estrutural. Layrargues e Lima (2014) entendem que
tanto a MPP Conservacionista quanto a Pragmatica sdo conservadoras,
sendo que esta se atualizou em fungdo das transformagdes do mundo
contemporaneo, adequando-se a logica neoliberal. Outros termos
associados a essa MPP sdo economia e consumo verde, responsabilidade
socioambiental, desenvolvimento limpo e ecoeficiéncia produtiva. Esta
¢ a tendéncia hegemonica da pratica de educacdo ambiental atualmente
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A MPP Critica, ao contrario das demais, preocupa-se com o
ambiente de maneira mais ampla ao considerar também aspectos das
desigualdades e injusticas sociais. Esta Macrotendéncia ¢ contra-
hegemonica, uma vez que questiona diretamente o modelo capitalista,
questionando as suas contradigdes. Por ter uma visdo de ambiente mais
ampla, defende que a mudanga ambiental caminha junto da mudanga
social. De acordo com Layrargues (2012), as correntes que sdo base para
essa MPP sdo o pensamento Freireano, Educac¢do Popular, Teoria
Critica, Marxismo e Ecologia Politica. Os conceitos-chave que a
integram sdo cidadania, democracia, participacdo, emancipacio,
conflito, justica ambiental e transformacdo social (LAYRARGUES;
LIMA, 2014). Este trabalho se alinha a MPP critica e, dentro dela,



35

apoia-se na perspectiva de educagdo critico-transformadora trazida por
Paulo Freire, a qual sera melhor definida no capitulo 2 deste trabalho.

Nos proximos subitens, a partir de uma breve descricdo da
trajetoria da educacdo ambiental no Brasil, serdo descritos os programas
para formacdo de educadores ambientais, as legislagdes acerca do tema
e como alguns aspectos das MPP aparecem nesses espagos.

1.2 Trajetéria da Educac¢io Ambiental no Brasil e a formacio de
educadores ambientais

O debate sobre os problemas ambientais e a manutengdo dos
recursos naturais para as geragdes futuras se tornaram um tema de
importdncia mundial nas ultimas quatro décadas, ganhando maior
visibilidade a partir da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano, ocorrida em 1972 em Estocolmo — Suécia. A partir
desse periodo, o Brasil comega a se movimentar acerca dessa tematica
que vem se refletindo nas leis, politicas publicas e sociedade civil.

Apesar de diversos historicos sobre a trajetéria da educagdo
ambiental no Brasil ja terem sido feitos por varios autores, neste
trabalho fez-se o esfor¢o de interpretacdo e construgdo textual a partir
dos documentos originais que descrevem leis e politicas publicas
voltadas a educagdo ambiental e a formacdo do educador ambiental no
Brasil. Assim, segue ao longo desta se¢do, dividida por décadas, uma
breve trajetéria da educagdo ambiental no Brasil, trazendo elementos das
leis e dos principais programas governamentais e eventos que
orientaram a sua implementagao, tendo como enfoque as politicas para a
formacdo de educadores ambientais sob a otica das MPP da educacdo
ambiental.

1.2.1 Década de 1970

A Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente
Humano, conhecida como Conferéncia de Estocolmo, é considerada um
marco historico por ter sido a primeira conferéncia mundial que tratou
sobre o tema ambiental. O espago teve a participacdo de 113 paises,
dentre eles o Brasil, resultando na criagdo do Programa das Nagdes
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Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), um 6rgdo especifico para o
meio ambiente dentro da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU); na
recomendagdo de criagdo do Programa Internacional de Educagédo
Ambiental, para “ajudar a enfrentar a ameaca de crise ambiental no
planeta” (BRASIL, 1998, p. 29); e, por fim, na elaboragdo de uma
declaracdo que estabeleceu principios comuns que deveriam inspirar os
paises a uma conduta de preservacdo e melhoramento do meio ambiente
humano (BRASIL, 1998). Dentre os 26 principios estabelecidos no
documento, a educagdo ambiental aparece no 19°:
E indispensavel um esfor¢o para a educagdo em
questdes ambientais, dirigida tanto as geracdes
jovens como aos adultos e que preste a devida
atencdo ao setor da populagdo menos privilegiado,
para fundamentar as bases de uma opinido publica
bem informada, e de uma conduta dos individuos

das empresas e das coletividades inspirada no

sentido de sua responsabilidade sobre a protecdo e
melhoramento do meio ambiente em toda sua

dimensdo humana [...]. (DIAS, 1993, p. 270, grifo
meu).

Pode se perceber nesse principio elementos das Macrotendéncias
conservacionista e pragmatica de educacdo ambiental. Conservacionista,
pois sustenta a ideia salvacionista de que a humanidade seria
responsavel pela protecdo do meio ambiente. Pragmatica, pois tal
responsabilizacdo € colocada de forma individualizada e apresenta o
mesmo peso para individuos, coletividades e empresas, estando isenta
de uma discussdo questionadora do sistema de producdo estabelecido.
Assim, tal protecdo e melhoramento dependeriam de uma mudanga
individual de conduta ou de comportamento.

Neste periodo, o Brasil estava em um contexto politico ditatorial
e vivenciava um periodo de intenso crescimento econdomico que ficou
conhecido como “milagre econdomico” (1968-1973), caracterizado pela
elevagdo do Produto Interno Bruto e pelo investimento de capital
externo no pais. Dias (1991) propde que tal fenomeno explica o
posicionamento dos representantes brasileiros na conferéncia em nao
colocar como prioridade a pauta ambiental, mas sim, o crescimento
econdmico do pais. De acordo com o mesmo autor, durante o evento um
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cartaz foi levantado com a frase “Bem-vindos a poluicdo, estamos
abertos para ela. O Brasil é um pais que ndo tem restrigdes. Temos
varias cidades que receberiam de bragos abertos a sua polui¢do, porque
0 que ndés queremos sdo empregos, sdo dolares para o nosso
desenvolvimento.” (DIAS, 1991, p. 4).

Todavia, contraditoriamente ao posicionamento na Conferéncia,
no ano seguinte o governo criou a Secretaria Especial do Meio
Ambiente (SEMA) através do decreto N° 73.030 de 1973 (DIAS, 1991).
Assim, fica a pergunta: qual seria a razdo para a criacdo de uma
secretaria para o meio ambiente? Dias (1991) aponta que o pais foi
pressionado por instituigdes ambientalistas e pelo Banco Mundial® para
que medidas fossem tomadas em prol da conservagdo do ambiente. Mas
qual o interesse do Banco Mundial nisso? Uma hipotese seria a
existéncia de uma preocupagdo genuina com a conservagdo ambiental.
Uma outra, menos ingénua, seria de que a exigéncia destas medidas
estaria servindo como estratégia para estabelecer o controle sobre o uso
de recursos e desenvolvimento dos paises emergentes (DIAS, 1993).

Dentre as atribuigdes da SEMA estabelecidas no decreto,
estavam: criar normas e padrdes para a protecdo ambiental, fiscalizar o
cumprimento dessas normas e padrdes; promover a formagdo e o
treinamento de técnicos e especialistas em assuntos relativos a
preservagdo do meio ambiente; e “promover, intensamente, através de
programas em escala nacional, o esclarecimento e a educacdo do povo
brasileiro para o uso adequado dos recursos naturais, tendo em vista a
conservacao do meio ambiente” (BRASIL, 1973, Art. 4°, 1). Assim, a

4 O Banco Mundial ¢ uma institui¢do financeira criada em 1944 que faz manejo
de operagdes de crédito, financiamentos e investimentos envolvendo recursos
privados e publicos. Ele é composto por outras cinco institui¢des vinculadas
entre si: Banco Internacional para a Reconstru¢do e Desenvolvimento, Agéncia
Internacional de Desenvolvimento, Corporagdo Financeira Internacional,
Agéncia de Garantia de Investimentos Multilaterais e Centro Internacional para
a Resolugdo de Disputas sobre Investimentos. O Banco se tornou o principal
provedor de empréstimos a paises em desenvolvimento e, ao longo do tempo,
tem ampliado sua intervencdo na formulacdo de politicas e estratégias voltadas
a projetos sociais, educacionais ¢ de saude dos paises devedores, as quais
envolvem basicamente o desenvolvimento economico (SILVA, 2002).
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Secretaria ganha a incumbéncia da pratica da educagdo ambiental a nivel
nacional. A lei estd em consonancia com o viés comportamentalista
trazido pela declaragdo da Conferéncia de Estocolmo, uma vez que
pretende um uso adequado dos recursos naturais para a conservacgao do
ambiente. Além disso, o termo “adequado” é um ponto problematico do
documento, pois oculta quais medidas e acdes corresponderiam a um
uso adequado dos recursos que se pretenderia alcangar, podendo ser
adaptadas conforme diferentes interesses.

Segundo Dias (1991), as normatizagdes para a regularizagdo da
polui¢do tiveram grande avango, contudo a educacdo ambiental ficou em
segundo plano. De acordo com informagdes disponibilizadas na pagina
do Ministério do Meio Ambiente (MMA) (BRASIL, [1999]), dentre as
acoes desenvolvidas nesse periodo pela SEMA, percebe-se as primeiras
iniciativas de descentralizacdo do papel da SEMA como o6rgio de
educagdo ambiental a partir da formagao de formadores ou da formagao
de educadores ambientais. Em 1976 foi oferecido o Curso de Extensdo
para professores do 1° Grau’ em Ecologia, que tinha como objetivos o
treinamento de professores e a reformulacdo curricular nas escolas do
Distrito Federal “[...] no campo das ciéncias fisicas e biologicas, com a
introdu¢do da tematica ambiental, num enfoque que priorizava o
individuo e o meio ambiente” (BRASIL, 1998, p. 38), alcancando trés
mil professores. No ano seguinte, foi criado o Projeto de Educagio
Ambiental em Ceilandia - DF, cuja metodologia estaria “[...] calcada na
praxis [sic] de Paulo Freire, em que se trabalham as Necessidades,
Interesses e Problemas da comunidade” (BRASIL, 1998, p. 36), contudo
o mesmo nao frutificou, extinguindo-se em 1981 ja distante da proposta
inicial (DIAS, 1991). O mesmo autor ainda tece uma critica importante
a esse respeito ao denunciar a falta de incentivo a projetos de viés mais
social do que ecoldgico. Segundo o autor,

A escassez de recursos, as divergéncias e a
incompeténcia politica — ou competéncia em
executar as estratégias dos paises de primeiro
mundo, para os quais ndo era interessante que os
paises pobres desenvolvessem atividades que

5 1° e 2° graus correspondem, atualmente, a Ensino Fundamental e Ensino
Meédio, respectivamente.



39

pudessem despertar o exercicio consciente e
responsavel da cidadania...-, impediram a
continuagdo daquela importante proposta de EA
(DIAS, 1991, p. 5).

Além da SEMA, o Ministério da Educacdo e a Companhia
Ambiental do Estado de Sdo Paulo publicaram o material “Ecologia uma
Proposta para o Ensino de 1° e 2° Graus”. Ja no ambito do ensino
superior, ainda que na auséncia de documentos oficiais que
estabelecessem diretrizes para o ensino desse tema, entre os anos de
1977 e 1978, institui¢des de ensino inauguraram cursos voltados a
questdes ambientais. Especificamente, houve a inclusdo da disciplina
obrigatéria de Ciéncias Ambientais nos Cursos de Engenharia e da
disciplina de Saneamento Bésico e Saneamento Ambiental nos cursos de
Engenharia Ambiental (DIAS, 1991; BRASIL [1999]).

Ao observar os titulos dos cursos e projetos propostos, é possivel
perceber uma concep¢do de meio ambiente centrada na discussdo da
Ecologia, a qual teria sido resultado de uma visdo conservacionista da
educagdo ambiental, ou seja, uma visdo voltada exclusivamente para a
protecdo e conservacdo dos recursos naturais, pratica a qual, segundo
Dias (1991), ja vinha sendo realizada em outros paises.

O prefixo “eco” passa a ser utilizado em varios
paises para relacionar atividades com a tematica
(ecodesenvolvimento, ecoturismo, ecotudo...).
Essa pratica, nascida nos paises desenvolvidos,
seria exportada para os paises pobres, com uma
perniciosidade cruel (DIAS, 1991, p. 3).

Nesse sentido, ¢ importante destacar que a confusdo entre
educacdo ambiental e ecologia nos espagos de formagdo pode ter
refor¢ado o entendimento dicotomico da relacdo ser humano e natureza
nesse campo.

Ainda nessa década aconteceram outros dois eventos
internacionais importantes para a area, o Seminario Internacional de
Educacdo Ambiental, ocorrido em Belgadro — Iugoslavia (1975) e a |
Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental em Tbilisi,
Georgia (1977). Ambos os eventos foram organizados pelas Nagdes
Unidas para uma Nova Ordem Economica Internacional (UNESCO) e
resultaram em documentos que avancaram na discussdo da Educagdo
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Ambiental em uma perspectiva mais ampla. A Carta de Belgadro, como
ficou conhecida, trouxe o aspecto da ética global, trazendo o ambito
social para a educagdo ambiental quando aborda a desigualdade social
como consequéncia do desenvolvimento econdmico, defendendo a
erradicagdo da pobreza, da fome, do analfabetismo, da polui¢do, da
exploracdo e da dominagdo. Ja a Declarag@o de Tbilisi trouxe diretrizes
que contribuiram em nivel conceitual, ao propor uma compreensao de
meio ambiente em sua totalidade, ou seja, que ndo dissocia os aspectos
naturais, tecnologicos e sociais, avangando para a desconstrug¢do da
relagdo dicotdmica entre ser humano-natureza; bem como em nivel de
acdo, uma vez que as diretrizes apontam para pressupostos que balizam
ainda hoje a educagdo ambiental no Brasil, como o seu enfoque
interdisciplinar e transversal, o dever de passar por todo o periodo de
formagdo, em todas as disciplinas e ainda no contexto nido formal
(DIAS, 1993). Em ambos os documentos, ¢ possivel identificar a
presenca da macrotendéncia critica na medida em que se traz uma
compreensdo totalizada de meio ambiente e se considera o aspecto da
ética global para trazer a tona os problemas sociais relacionando-o
diretamente ao desenvolvimento econdémico.

Krasilchik (1986 apud BRASIL, 1998), identificou que em meio
a essas diferentes concepcdes tedricas de educagdo ambiental trazidas
pelos documentos nacionais e internacionais, a pratica dos educadores
ambientais também ndo seguia uma concep¢do comum. Em pesquisa
que descreve diversos projetos desenvolvidos por professores em
escolas dos estados do Rio Grande do Sul ¢ Sao Paulo, a autora
percebeu diferentes concepgdes de educacdo ambiental que, em um
extremo, mantinham o meio ambiente como um tema neutro, com a
visdo naturalistica voltada a conhecimentos da natureza e a conservacao
dos recursos naturais €; em um outro extremo, incluiam o elemento
humano e os fatores politicos, economicos e culturais e a tomada de
posicdes ante as controvérsias postas sobre este tema.

1.2.2 Década de 1980

No inicio dos anos 1980 a Lei N° 6.938 de 1981 estabeleceu a
Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), trazendo a educacdo
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ambiental como uma pratica que deve ser realizada em “todos os niveis
de ensino, inclusive a Educagdo da comunidade, objetivando capacita-la
para participagdo ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981,
Art. 2, Item X). Nesse item pode se observar aspectos dos documentos
internacionais quando se coloca a capacita¢do das pessoas para a defesa
do meio ambiente, permanecendo a visdo salvacionista trazida pela
Declaracdo de Estocolmo, bem como da necessidade da educagdo ser
uma pratica a ser realizada em todos os niveis de ensino, proposta
trazida pela Declaragao de Tbilisi. Nesse sentido, a lei d4 indicios de um
cuidado ao ambiente que ndo esteja centralizado no Estado, mas
distribuido aos demais cidadaos do pais.

Refor¢ando a demanda da necessidade da implementagdo da
educagdo ambiental no ensino, em 1985, o parecer 819/85 do Ministério
da Educacao traz a necessidade da “inclusdo de contetidos ecoldgicos ao
longo do processo de formagao do ensino de 1° e 2° graus integrados a
todas as areas do conhecimento de forma sistematizada e progressiva,
possibilitando a “formagdo da consciéncia ecoldgica do futuro cidaddo”
(BRASIL [1999], p. 2), demonstrando uma aparente permanéncia da
confusdo entre ecologia e educacdo ambiental presente na década
anterior. Ja o parecer 226/87 do Conselho Federal de Educagio, traz a
necessidade da inclusdo da Educacdo Ambiental como contetido a ser
explorado no 1° e 2° graus, além de sugerir a criagdo de Centros de
Educagdo Ambiental (BRASIL, [1999]). Percebe-se com os dois
documentos uma priorizagdo da implementacdo da educagdo ambiental
no ensino formal ou ensino escolar em detrimento do ensino ndo formal
ou ndo escolar®, apesar desta ser uma necessidade trazida pela PNMA e,
posteriormente, pela Constituicao Federal de 1988.

Contudo, antes de pensar a implementacdo da educagdo
ambiental, hd& um questionamento anterior a ser feito: quais sdo os
pressupostos que devem apoiar a sua pratica educativa? Apesar da
educagdo ambiental ser reconhecida nos documentos oficiais, ela se
iniciou no Brasil sem haver pressupostos bem estabelecidos. Griin

6 Devido a complexidade semantica dos termos ensino formal ¢ nao formal,
neste trabalho se optard pelo uso dos termos ensino escolar (ensino infantil,
basico e superior), como equivalente de ensino formal, e o ensino nao formal
(presente nos demais espacos nao escolares), como ensino nao escolar.
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(1996) discorre sobre a pouca preocupacdo em relagdo aos aspectos de
base conceitual e epistemoldgica sobre os quais a educagdo ambiental
deveria se desenvolver, o que impediria uma compreensdo das
dimensdes do que ele chama de “crise ecologica”, impossibilitando a
sua pratica efetiva.

Assim, as perguntas que surgem com esses avangos No campo
legislativo sdo: de que maneira o Estado garante a capacitagdo
explicitada na PNMA de 19817 Quais concep¢des de educagido
ambiental chegam as realidades escolar e ndo escolar? Dias (1991)
aponta que além da abordagem ecologica do tema, havia ainda o
desalinhamento entre SEMA e Ministério da Educagdo (MEC) que
dificultava a comunicacdo ¢ as agdes entre SEMA e a escola. O mesmo
autor relata que diversos materiais doados pela PNUMA e UNESCO
para serem distribuidos e utilizados na escola estavam engavetados.

Algumas poucas iniciativas da época que podem ter contribuido
no estabelecimento de um debate inicial sobre essas questdes foram I, II
e III Seminario Nacional sobre Universidade ¢ Meio Ambiente e o I
Forum de Educagdo Ambiental, organizado pelo Centro de Educagdo
Continuada,  Aperfeicoamento e  Especializagdo,  assumido
posteriormente pela Rede Brasileira de Educagdo Ambiental (BRASIL,
[2003]). No I Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente,
ocorrido em 1986, apresentou-se um levantamento de 21 universidades
publicas que haviam introduzido o tema ambiental em seus cursos, em
que 13 eram em cursos de graduagdo ligados as Ciéncias Bioldgicas,
dois a Engenharia e um a area de Sensoriamento. J& em nivel de pos-
graduacdo, havia seis cursos de Ecologia (BRASIL, 1998). Logo, apesar
da premissa da interdisciplinaridade ja existir nesse periodo, € possivel
notar uma tendéncia em “encarregar” alguns campos de saber - em
especial a Biologia — pelo ensino deste tema. Este fato remete a outro
questionamento em torno da efetivacdo da educagdo ambiental
interdisciplinar: como implementar a interdisciplinaridade diante de um
contexto formativo que é moldado e engessado em disciplinas? Nao
seria depositar muita expectativa que um campo de saber relativamente
recente altere toda wuma racionalidade ja estabelecida? Esse
questionamento também serve para o contexto nao escolar de formacao,
uma vez que, apesar de ndo existir um modelo imposto, as referéncias de
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formagao vém também do contexto escolar.

Em nivel internacional outro evento importante ocorreu em 1987.
O Congresso Internacional sobre Educagdo e Formagdo Relativa ao
Meio Ambiente, realizado em Moscou, no qual foi ressaltada a inclusdo
da dimensdo ambiental nos curriculos de todos os niveis de ensino, bem
como a importdncia da formagdo de “recursos humanos” nas 4reas
formais e ndo-formais da Educa¢do Ambiental (BRASIL, [2003]).

A Constituigdo Federal de 1988 vem posteriormente mantendo e
confirmando a PNMA quando coloca o meio ambiente como uma
responsabilidade coletiva, envolvendo governo, mercado e sociedade.
Essa responsabilizacdo dada pelo estado culminou na descentralizagdo
de fungdes, abrindo espaco para a participagdo de novos autores sociais
na gestdo publica (WISNIEWSKI; BOLLMANN, 2012), assim como
também abriu margem a redugdo do papel do Estado tanto em termos de
gestdo e de educacdo ambiental.

A redugdo do papel do Estado serve a 16gica neoliberal do estado
minimo, em que se faz a critica ao Estado de Bem Estar Social (CHAUI,
2000). Desde a sua criagdo, apds a Segunda Guerra Mundial, o Estado
de Bem Estar Social recebe criticas por se tratar de um modelo
dispendioso, mesmo que este custo garanta direitos sociais basicos,
como seguridade social, educagao, saude e a permanéncia de empregos e
salarios publicos. Portanto, tal critica se fundamenta mais ao campo
econdmico do que social (SANTOS, 2002) e desconsidera todo o
desenvolvimento humano alcangado com esse modelo. A partir da loégica
neoliberal, os paises em desenvolvimento, dependentes econdmica e
geopoliticamente, sdo tutelados a partir de diretrizes para politicas
internacionais de desenvolvimento econdmico impostas por organismos
de investimento como o Fundo Monetario Internacional e o Banco
Mundial (SANTIAGO; BATISTA NETO, 2011). Assim, em um
contexto ideoldgico neoliberal, o Banco Mundial investe na
implementagdo de acdes no campo social, em especial nos paises
considerados em desenvolvimento, que legitimam politicas de regulagio
e controle num viés hegemonico (OLIVEIRA, 2016). Esta regulago e
controle se aplica também nas questdes ambientais, pois, como
Vilarinho (1992) aponta, desde a década de 1970 o Banco Mundial vem
estabelecendo critérios para a realizagdo de empréstimos baseados em
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metas ambientais que os paises deveriam seguir. Tais metas, melhor
formuladas na década de 1990, incluiam cuidados ao solo, habitats
naturais, recursos hidricos e meio ambiente comum.

Ao questionar qual o papel do Estado na promocdo da educagéo
ambiental no espago da gestdo publica, Loureiro (2009) tece criticas
contundentes quanto ao esvaziamento do Estado, especialmente em um
contexto de privatiza¢do do que é publico:

O fato concreto ¢ que estamos diante do avango
do capital, dos processos de geragdo de riqueza no
mesmo movimento de ampliagdo da pobreza e da
degradagdo ambiental, do esvaziamento das
instituicdes publicas e uso do Estado como
elemento que legitima e reproduz a acumulagdo
via liberalizagdo de mercado. E ¢ interessante
observar o seguinte: todo o discurso hegemdnico
era de minimizar o Estado como forma do proprio
mercado e a sociedade civil em geral se auto-
regulard, mas nunca o Estado foi tdo utilizado
para atender aos interesses privados como no
periodo neoliberal do capitalismo (LOUREIRO,
2009, p. 13)

A partir dessas reflexdes, ¢ importante localizar a macrotendéncia
pragmatica como instrumento que justifica e refor¢a o Estado minimo,
pois, como aponta Loureiro (2009), quando se pensa a educacdo
ambiental como uma responsabilidade individual, baseada em um viés
moral que se resume a comportamentos, justifica-se a auséncia do
Estado e a discussdo politica necessaria para se compreender o problema
sob um viés sociohistdrico, uma vez que “[...] se o foco fica no
individuo, na moralidade e no consumo ndo ha motivos para se enfatizar
a construgdo de politicas publicas, fazer a discussdo de fortalecimento
do Estado, pelo contrario.” (LOUREIRO, 2009, p.14). De acordo com o
autor, ndo ¢ possivel se atingir uma sociedade sustentavel a partir da
mudanca individual, mas sim a partir de um projeto politico coletivo,
“[...] em que haja uma intencionalidade clara por parte de agentes
sociais em superar e transformar as relagdes que constituem esta
sociedade e, portanto, a ndés mesmos. NOs, nessa sociedade.”
(LOUREIRO, 2009, p. 3). Logo, defende-se a macrotendéncia critica
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como promotora de uma nova praxis, cujo potencial de transformagao
supera a visdo hegemdnica imposta sociohistoricamente.

Foi na contestacdo das injusticas e na busca por transformacéo
que surgiram diversos movimentos de resisténcia no Brasil, ao ponto
que a década de 80 ficou conhecida como “a década dos movimentos
sociais”. Tais movimentos, nos quais o “ecologismo ambientalista” se
incluia, integravam o “[...] conjunto dos chamados novos movimentos
sociais (NMS), caracterizados pelas demandas de reconhecimento das
identidades de género, etnia, idade, sexo.” (CARVALHO, 1997, p. 274).
De acordo com a autora, para que esses movimentos possuam “[...]
filiagdo a uma matriz emancipatdria, reforgando um projeto politico-
pedagdgico vinculado a uma cultura politica libertaria, baseada em
valores como solidariedade, igualdade e diversidade”, (CARVALHO,
1997, p. 278-279) € necessario que se mantenha como horizonte o viés
contestatorio aos conflitos sociais, que ndo reduza a pauta em torno da
preservagdo da natureza, a qual se resolve consensualmente em uma
posicdo, que nas palavras da autora € pragmatica ‘“de resultados’.
Assim, compreendemos que, em outras palavras, a autora defende a
educacdo ambiental critica, em oposi¢do a educagdo ambiental
conservacionista e pragmatica.

1.2.3 Década de 1990

A década de 1990 foi marcada por inimeras agdes com a tematica
ambiental, bem como pela ampliagdo desta no campo legislativo e
executivo. Com o intuito de apontar os locais e os tipos de educagdo
ambiental realizadas no periodo inicial da década de 1990, o professor
Marcos Sorrentino, em pesquisa parcialmente divulgada em Brasil
(1998), estabeleceu quatro tipologias de locais que realizam educagéo
ambiental: ONGs, escolas, governo e empresas privadas e estatais.

(A) ONGs - as ONGs, que incluiam diferentes movimentos,
como organizagdes populares, sindicatos de moradores ¢ movimentos
ambientalistas, mobilizaram-se através de “lutas pela democracia,
direitos humanos e melhores condi¢des de vida” (BRASIL, 1998, p. 45).
Essas organizacdes se dividiam em dois tipos: (a) “associagdes
ambientalistas e de cidadania”, que reuniam pessoas com diferentes
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formagdes para acdes  voluntarias e; (b)  ‘“associacdes
profissionalizadas”, cujas atividades eram realizadas por profissionais
contratados para atuarem em projetos. Nestas atividades estariam
incluidas palestras, cursos oferecidos em escolas para professores e
alunos, producdo de audiovisuais, producdes para jornais, radio e
imprensa local, visitas orientadas, grupos de estudos e eventos diversos.
Os principais obstaculos para a sua concretizacdo estariam na obtengéo
de recursos financeiros, no fluxo continuo dos projetos e de pessoal
qualificado para a realizagdo das agdes (BRASIL, 1998).

(B) Empresas - no inicio da década de 1990, o empresariado
brasileiro teria, supostamente, abandonado a postura de critica ao
movimento ambientalista para adotar uma postura em favor das pautas
ambientais. Ele descreve que as possiveis causas para essa mudanga
giram, basicamente, em torno da adequacdo do mercado as novas
demandas da populag@o, que surgem a partir de uma nova consciéncia
ambiental, das politicas publicas do governo e dos avangos cientificos
acerca do tema. Assim, para ampliar o nicho de mercado, o
empresariado se apropriou do discurso ambiental a partir da criagdo de
“produtos verdes”. O autor ainda descreve trés tipos de empresas que
realizam essa adequagdo: (a) empresas de educagdo ambiental que
atuam na interacdo com as redes de ensino; (b) empresas que buscam a
mitigacdo de danos ambientais que elas proprias causam envolvendo os
trabalhadores e a comunidade do entorno; (c) empresas de apoio, seja na
promogao de programas educacionais em parcerias com ONGs, Estado
ou outras empresas, seja no investimento financeiro a projetos de
terceiros (BRASIL, 1998).

(C) Escolas - o autor encontrou nas escolas diversas propostas
educativas ligadas a questdo ecoldgica/ambiental, apesar destas, por
vezes, ndo estarem intituladas como atividades de educac¢do ambiental e
estarem em grande parte articuladas a empresas, governo ¢ ONGs. As
principais dificuldades encontradas no desenvolvimento dessas
atividades se relacionavam a “deficiéncia de programas de treinamento e
atualizagdo” (BRASIL, 1998, p. 48) e de acompanhamento avaliativo e
de apoio aos professores (BRASIL, 1998).

(D) Governo - sobre as acdes do governo, Sorrentino aponta um
problema em comum nas trés esferas (federal, estadual, municipal):
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agOes pontuais e pouca articulagdo entre instituicdes. Em particular, na
esfera municipal houve um aumento da criagdo de o6rgdos ligados ao
meio ambiente que, dentre outros objetivos, deveriam desenvolver
atividades de educag@o ambiental, contudo estas ficaram ao encargo das
secretarias de educacdo ou outro 6rgdo municipal. Houve também
situacdes em que as prefeituras se eximiram de suas fungdes dirigindo a
responsabilidade a associagdes ndo governamentais (BRASIL, 1998).
Ao realizar uma leitura das tipologias organizadas por Sorrentino,
¢ possivel perceber um problema comum as praticas realizadas: as agdes
sdo pontuais, impossibilitando um processo educativo com potencial
transformador; dependem da “boa vontade” dos autores envolvidos, os
quais carecem de uma formagao em que sejam explicitados os principios
e objetivos comuns a educacdo ambiental, tdo amplamente discutidos
nos eventos internacionais e nacionais; e carecem de apoio
governamental, o qual se exime de sua responsabilidade. Outro
problema de propor¢do ainda maior se d4 quando se permite que
empresas tomem frente do processo educativo, pois a educagdo
ambiental empregada certamente serd aquela que se adequa ao seu
objetivo central: o lucro. Esse movimento empresarial sobre a educagéo
ambiental evidencia a presenca da MPP pragmatica nessa década.
Assim, para que ndo se perca o horizonte de uma educacdo ambiental
critica, ¢ imprescindivel compreender as intencionalidades capitalistas
sobre este movimento, pois
Entender onde estd o processo determinante da
configuragdo do capitalismo hoje ¢ decisivo para a
compreensdo da propria discussdo ambiental. Por
que se ndo ¢ feita essa discussdo, a tendéncia é
despolitizar, colocando a énfase estritamente no
plano ético-moral — o que explica em parte os
motivos que levam a educagdo ambiental a ficar
presa a promogdo ¢ questionamento de valores e
se afastar da politica e da economia. E como se
tudo fosse um jogo simbolico e cultural; fica
parecendo que € apenas uma questdo de se deixar
de ser egoista para ser bom, deixar de ser
competitivo para ser solidario. E como se tal
mudanca se desse em cima de uma escolha
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pessoal livre, descolada das relagdes sociais
historicamente definidas. (LOUREIRO, 2009,
p-12).

Ainda no ambito governamental, a década se inicia com a
permanéncia das criticas acerca do baixo envolvimento do MEC em
acdes de educagdo ambiental. Dias (1991, p. 9) aponta que até 1990
“[...] nenhuma orientagdo oficial tinha sido enviada as escolas [...]”. Em
Brasil [1999], acrescenta-se que as atividades escolares em educagdo
ambiental eram  desenvolvidas principalmente por  6rgdos
governamentais ligados ao meio ambiente, como o Sistema Nacional do
Meio Ambiente (SISNAMA), e por ONGs ambientalistas, as quais
possuiam um carater de agdes pontuais ¢ de comemoracdo de datas
relacionadas ao meio ambiente, ndo dialogando com os projetos
educativos nem com o curriculo. Assim, a EA ainda ndo havia até entdo
se tornado uma politica publica efetiva do MEC e tampouco atingia aos
professores, no ambito de sua formagao.

O potencial de mudanga desse panorama se deu com o
movimento de organizagdo para a Il Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre 0 Meio Ambiente ¢ o Desenvolvimento, que também ficou
conhecida como Eco-92. A participagdo do MEC e das Secretarias de
Educac@o sobre a educacdo ambiental finalmente comegou a se ampliar
especialmente devido a portaria n® 2.421, de 21 de novembro de 1991,
que instituiu, em cardter permanente, um grupo de trabalho cujo objetivo
era definir, em parceria com as Secretarias de Educagdo, além da
participacdo na Eco-92, “[...] as metas e estratégias para implementacdo
da EA no pais, elaborar a proposta de atuacdo do MEC para a educagdo
formal e ndo formal [...]” (BRASIL, [2003], p. 9). Passada a Eco-92, o
grupo se tornaria, através da Portaria n® 773 de 10/05/1993, a
Coordenacdo de Educagdo Ambiental (COEA), a qual estaria
diretamente ligada ao MEC. Dos avangos que surgiram com a COEA
houve a Portaria n° 678/1991 do MEC, que determinou que a educagéo
ambiental deveria estar contemplada na educagdo escolar, sendo
transversal a todos os curriculos dos diferentes niveis e modalidades,
enfatizando também a necessidade de investir em formacdo de
professores.

Ainda neste periodo de mobilizagdo pré Eco-92, foi lancado um
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encarte intitulado “Projeto de Informagdes sobre Educagdo Ambiental”,
distribuido em mais de 100 mil exemplares. Juntamente com esse
material, foi enviado um formulario exploratério para os professores
como forma de diagnosticar a situacdo da educagcdo ambiental no
contexto formal de ensino. De uma amostra de 1000 professores, 850
afirmaram que o encarte foi a sua primeira formag¢do em na drea,
confirmando o descompasso entre o desenvolvimento tedrico/legislativo
e o da sua pratica (DIAS, 1991).

Durante a Eco-92, trés documentos principais surgiram: a Carta
Brasileira para a Educa¢do Ambiental, o Tratado de Educagdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e a agenda 21. Em paralelo a Eco-92, o
MEC organizou um Workshop sobre Educacdo Ambiental que teve
como resultado a aprovacdo da Carta Brasileira para a Educagdo
Ambiental. Este documento coloca como necessidade concretizar a
educacdo ambiental em todos os graus e modalidade de ensino e
estabelece 14 recomendacdes que enfatizam o dever do poder publico,
em especial o MEC, perante o cumprimento da legislagdo e das politicas
para EA na educag¢@o basica plblica e nas institui¢cdes de ensino superior
(DIAS, 1993). O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis reconhece que a “educagdo ambiental para uma
sustentabilidade eqiiitativa é um processo de aprendizagem permanente
baseado no respeito a todas as formas de vida” (BRASIL, [1992], p.1).
Ja a agenda 21 no Brasil ¢ um “[...] processo e instrumento de
planejamento participativo para o desenvolvimento sustentavel e que
tem como eixo central a sustentabilidade, compatibilizando a
conservacdo ambiental, a justica social e o crescimento econdmico”
(BRASIL, [200-]a).

Nos objetivos destes trés documentos, para além da énfase dada a
importancia da implementagdo da EA na modalidade formal de ensino,
recorrente em diversos outros documentos, aparece uma nova expressao:
o desenvolvimento sustentavel, como ponto de chegada ou o objetivo
central da educagdo ambiental. De acordo com Antunes, Nascimento e
Queiroz (2017) o termo sustentabilidade surgiu em meados de 1500 na
Alemanha para incentivar o replantio de arvores em regides desmatadas,
influenciando o surgimento da Silvicultura. O termo seguiu sendo
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utilizado em outros contextos, chegando ao Clube de Roma’ na década
de 1970, cujo primeiro relatorio sugeria o “crescimento zero” que se
tratava de alterar as “tendéncias de crescimento e atingir um estado de
estabilidade econdmica e ecoldgica que fosse sustentdvel por muito
tempo no futuro.” (ANTUNES; NASCIMENTO; QUEIROZ, 2017, p.
61). Todavia, os autores destacam que o Clube de Roma era formado
principalmente por lideres industriais de paises centrais, e tais mudangas
sugeridas ndo seriam um inconveniente aos paises desenvolvidos, mas
barrariam o desenvolvimento dos paises periféricos emergentes,
mantendo-os em uma relacdo de dependéncia. Assim, o termo se torna
mais um instrumento politico-econdmico conveniente a ser utilizado
para a manutencdo do status quo.

A expressdo desenvolvimento sustentdvel surge posteriormente,
em 1987, no Relatorio Brundtland intitulado “Nosso Futuro Comum”,
com a proposi¢do de uma nova relagdo com o meio ambiente e o
desenvolvimento. A palavra desenvolvimento, por sua vez, esta
associada a uma meta econdmica comum, em que “O consumo se torna
0 unico objetivo social e cultural de um pais e a sua promogdo a
principal responsabilidade de seu governo”, cujo “[...] resultado seria a
padronizagdo da enorme diversidade social/cultural/ambiental global em
uma nascente cultura industrial que agora se colocava como salvadora”
(ANDRADE, 2009, p. 3). Nesse sentido, essa expressao foi rapidamente
apropriada pela MPP pragmatica e acabou sendo utilizada em diferentes
frentes como um jargdo, uma palavra magica que mantém a populagio
com a consciéncia tranquila sendo explorada e consumindo os produtos
ditos “sustentaveis”, sendo, assim uma “[...] resposta neoliberal para os
problemas ambientais, uma forma mais refinada de desenvolvimentismo

7 “O Clube de Roma ¢ uma organizagdo de individuos que compartilham uma
preocupacdo comum pelo futuro da humanidade e se esforcam para fazer a
diferenca. Nossos membros sdo cientistas notaveis, economistas, empresarios e
empresarias, funcionarios publicos de alto nivel e ex-chefes de estado de todo o
mundo. [...] O Clube de Roma realiza pesquisas e organiza debates,
conferéncias, palestras, reunides de alto nivel e eventos. [...] promove a
compreensao dos desafios globais que enfrenta a humanidade e propde solugdes
através da analise cientifica, comunicacdo e advocacia.” (traducdo livre de:
https://www.clubofrome.org/about-us/).
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que, com a forga de institui¢des como as Nagdes Unidas, foi levada para
todos os paises do mundo.” (ANDRADE, 2009, p. 4).

Apds a Eco-92, ainda no mesmo ano do evento, o grupo de
trabalho organizou um encontro para reunir os coordenadores dos
Centros de Educacio Ambiental (CEAs) que haviam sido criados
anteriormente, além de técnicos das Secretarias de Educagdo para
debaterem propostas pedagogicas, recursos institucionais, bem como
para apresentarem projetos e experiéncias. Apds o encontro, o MEC
apoiou a criagdo de novos CEAs como um espago de referéncia para a
“formagdo integral do cidaddo para interagir em diversos niveis e
modalidades de ensino e introduzir praticas de EA junto as
comunidades” (BRASIL, [2003], p. 10). De acordo com o documento,
em 1997 dezenas de CEAs ja haviam sido criados por diferentes
institui¢des, tanto governamentais quanto ndo governamentais, os quais
realizavam cursos de capacitacdo para professores e projetos de
educagdo ambiental. Nesse sentido, os CEAs foram uma iniciativa
abrangente e que se preocupava com a formac¢do de educadores para o
espago escolar e ndo escolar, avancando em relacdo aos demais espacos
desenvolvidos até entdo.

De acordo com informagdes disponiveis na pagina da Rede
Brasileira de Centros de Educagdo Ambiental (CEAs, [2004]), até 2004
ja existiam 265 CEAs distribuidos nas regides Nordeste (41), Norte (21),
Centro-Oeste (26), Sudeste (143) e Sul (34), as quais se caracterizam em
diferentes tipologias:

1. Centros de Interpretacdo/de Visitantes — sdo centros que
possuem “vocagdo conservacionista, que pautam suas
atividades em atividades de sensibilizagdo e de interpretacdo” e,
em geral, encontram-se em unidades de conservagao;

2. Centros de Referéncia em EA - sdo
“difusores/disponibilizadores de informacdes”, possuindo papel
de “articulagdo entre educadores ambientais e suas respectivas
institui¢des/projetos, e de apoio a elaboragdo e implementagio
de projetos e programas de EA numa escala
local/regional/estadual”;

3. Centros de Informagdo — cujas atividades estdo centradas na
disponibiliza¢do de informagdes ao publico;
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4. Centros de Formagdo - “formagdo de recursos humanos,
oferecendo atividades como cursos, oficinas, palestras, e ¢
composta  preferencialmente de  instituigdes  publicas
(universidades, associagdes municipais), mas ha também
iniciativas privadas (empresas)”;

5. Centros de Elaboragdo/Execucao de Projetos — atuam a partir da
elaboragdo e desenvolvimento de projetos de EA, dando
também suporte a projetos de outras instituigoes;

6. Centros de Mobilizagdo/Agitagio Comunitdria — tém como
objetivo a atuagdo politica junto a comunidades;

7. Centros Rurais Agroecologicos/Sitios Ecoldgicos — possuem
objetivos mais amplos, sendo “polos de difusdo de informagdes,
de formacdo, de sensibilizacdo e reflexdo, de pesquisa e de
realizagdo de atividades de carater Iudico;

8. Museus, Zoologicos, Jardins Botanicos, Parques Urbanos —
também com objetivos amplos, estes centros buscam a “difusdo
de informagdes, na sensibilizacdo e reflexdo critica para com as
questdes ambientais e na elaboragdo/execucdo de projetos”.

Assim, a partir dessa década os CEAs representam espacos
importantes para a educacdo ambiental, os quais parecem abarcar
diferentes vertentes e que, além de efetivarem praticas educativas,
contribuem para os espacos de formagdo e articulagdo de educadores
ambientais.

Em 1994 outra iniciativa governamental que veio a contribuir
com a formagdo de educadores em educacdo ambiental foi a criagao do
Programa Nacional de Educa¢do Ambiental (ProNEA), a partir de uma
parceria interministerial do MEC ¢ MMA, que tinha como objetivo
“capacitar o sistema de educacdo formal e ndo-formal, supletivo e
profissionalizante em seus diversos niveis ¢ modalidades” (BRASIL,
[2003], p. 11). Os principios do ProNEA em 1994 eram:

1. Sendo a Educagdo Ambiental um dever
constitucional deferido ao Poder Publico, ela
constitui tarefa a integrar os esforcos da Unido,
dos Estados e dos Municipios.

2. A responsabilidade do Poder Publico, ndo
exclui a participacdo da comunidade nacional no
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processo. Ao contrario, além de ser globalmente
objeto da Educacdo Ambiental, a Comunidade
deve ser transformada em parceiro essencial do
Poder Publico na promocgdo da agdo educativa e
na formagdo da consciéncia da sociedade em
favor da preservagdo ambiental para as presentes
e as futuras geragoes.

3. O objetivo da Educagdo Ambiental deve ser
concentrado no desenvolvimento de uma
compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes, envolvendo
aspectos fisicos, biologicos, sociais, politicos,
econdmicos, culturais, cientificos e éticos.

4. A preservagdo ambiental contempla também a
utilizagdo dos recursos da natureza com
sustentabilidade, de modo que o acesso a eles
pelas geragdes atuais permita igual acesso para as
proximas geragdes. Em resumo, o que se objetiva
¢ que o uso dos bens naturais seja feito com
responsabilidade e consciéncia dos direitos atuais
e futuros da humanidade.

5. O estimulo a consciéncia soliddria entre as
Regides do pais com a comunidade internacional,
visando a construg¢do de uma sociedade
ambientalmente equilibrada e socialmente justa.
(BRASIL, 1994, p. 14-15).

Para colocar o programa em ag¢fo, previa-se a atuacdo em duas
perspectivas: uma de sistematizacdo e aprofundamento da educacdo
ambiental que se daria na educacdo escolar; outra voltada a gestdo
ambiental, que visaria a ‘“formacdo da consciéncia publica ou a
producdo de informagdo adequada nos mais diversos segmentos da
sociedade”, que seriam: tomadores de decisdo (governamentais,
empresariais ¢ liderangas de movimentos sociais); usuarios de recursos
naturais (pescadores, agricultores, ...); e comunicadores sociais
(imprensa, cinema, teatro, ...) (CEAs, [2004]).

O documento ainda traz sete linhas de agdo (Tabela 1), nas quais
estdo previstas diversas estratégias de acdo em educagdo ambiental em
diferentes espagos.
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Tabela 1. Linhas de Agdo da primeira versdo do Programa Nacional de

Educacdo Ambiental
Linha de Objetivo Estratégias de acao
acio
Ensino - Capacitar o - Capacitagdo docente através de
Formal sistema de cursos de especializacdo e pos-
educag¢do formal graduacao
- Formacgao da - Apoio a projetos curriculares e
consciéncia de atualizagdo de docentes
- Adogdo de - Apoio a projetos de pesquisa
atitudes para a geragdo de metodologias e
- Difusdo de instrumentos para a abordagem da
conhecimento educagdo ambiental dos curriculos
tedrico e pratico - Apoio técnico a diferentes
para a protecdo do | programas de materiais didaticos,
meio ambiente e bem como a sua produgéo
conservagao dos - Promogao de revisio
recursos naturais | bibliografica e pedagdgica em
geral, centrando-se na visdo da
conservagao ambiental, uso
sustentado dos recursos naturais e
amor a natureza.
Gestdo - Informar as - Capacitar dirigentes e técnicos
Ambiental decisdes e orientar |que atuem em Orgdos ambientais

seus tomadores, no
setor publico e
privado para que
incorporem nogdes
e principios da boa
gestdo ambiental
em suas atividades

nos trés niveis governamentais,
bem como em organismos da
sociedade civil através de cursos
de capacitacdo, graduagdo e pos-
graduacao

- Incentivar e apoiar capacitacdo
de agentes atuantes em institui¢des
de qualificagdo profissional e agdo
social (Sistema S), em cursos
ligados especialmente ao




55

Linha de Objetivo Estratégias de acao

acio
comércio, a industria e a
agricultura
- Promover capacitagdes para
tomadores de decisdes e
formadores de opinido, no setor
publico e privado, voltada a
conservacao, instrumentos de
ordem econdmica e para boa
gestdo ambiental.

Campanhas |- Conscientizar e |- Promover a¢des de educagio
instrumentalizar os | ambiental e difusdo de informacao
usuarios dos para pescadores, criadores,
recursos naturais | agricultores, pecuaristas,
para a utilizacdo de | mineradores, grimpeiros e outros
maneira usuarios dos recursos naturais,
responsavel, com o intuito que estes utilizem os
garantindo a recursos de maneira que adotem
sustentabilidade e | procedimentos ambientalmente
promovendo validos e sustentaveis
qualidade de vida |- Realizar campanhas anuais
para as populagdes |visando o preparo da populagdo
afetadas. em geral para atitudes de respeito

e preservacao da natureza
- Estimular entidades e sociedade
civil para a boa gestdo ambiental.

Cooperagdo |- Viabilizar aos - Promover e incentivar formas de

com atuantes
em
comunicagao
e
comunicador
es sociais

comunicadores
(escritores, atores ¢
artistas) condi¢dees
para que
contribuam na
formagao da

acesso a informagGes ambientais a
serem utilizadas pelos
comunicadores

- Propiciar oportunidades de
treinamento, seminarios, materiais
técnicos e apoiar outras iniciativas
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Linha de Objetivo Estratégias de acio

acio
consciéncia que visem a capacitacdo desse
ambental da setor
sociedade, - Apoiar a veiculagdo de

promogao de
valores ligados ao
uso responsavel
dos recursos
naturais,
preservagao do
meio ambiente e

informagdes ambientais

- Incentivar a produg@o artistica e
literaria que contenha informagdes
sobre Educacdo Ambiental.

qualidade de vida
Articulagdo e |- Mobilizar - Apoiar as iniciativas
Integragéo iniciativas comunitarias
das comunitarias, - Promover acdes que estimulem e
comunidades |organizagdes apoiem a participacdo dos
governamentais e | diferentes segmentos sociais em
nao iniciativas que valorizem a
governamentais, qualidade do meio natural, social e
bem como de cultural
instituigdes - Promover e apoiar a realizaggo
externas ao sistema | de eventos ambientais
educacional para | comunitarios
implantacao, - Difundir, por meio de diferentes
ampliagdo e meios de comunicagdo, temas
aperfeigoamento de | ambientais
praticas de
educagao
ambiental
Articulacdo |- Promover e - Dar continuidade aos Seminarios
Intra e apoiar a Nacionais “Universidade e Meio
Interinstitucio | cooperagéo € o Ambiente”, objetivando agdes
nal intercambio articuladas na 4rea ambiental
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Linha de
acio

Objetivo

Estratégias de acao

interinstitucional
no campo da
educagio
ambiental

- Realizar, periodicamente,
Conferéncias Nacionais sobre
Educagdo Ambiental

- Apoiar a sociedade civil
organizada na realizac¢do de foruns
regionais e nacionais sobre
questdo ambiental

- Apoiar e integrar a “Rede de
Formagao Ambiental para a
América Latina e Caribe”

- Apoiar a criagdo ou
implementagao de veiculos de
divulgacdo técnico-cientifica na
area de educacdo ambiental

- Apoiar a criacdo de Comissdes
estaduais e municipais de
educagdo ambiental

- Apoiar a elaboragéo e
implementacdo de programas
estaduais de educagdo ambiental

Criagdo de
Rede de
Centros
Especializado
sem
educagdo
ambiental

- Viabilizar o
aprofundamento de
aspectos
conceituais e
metodologicos da
educagdo
ambiental

- Desenvolver
material didatico
- Armazenar e
difundir
informagoes

- Formagao da Rede

- Consolidar, a partir da Rede,
estudos e pesquisas em educagio
ambiental

- Apoiar o desenvolvimento de
material educativo

- Implementar uma rede sobre
materiais educativos ¢ inovagoes
relativas a educac¢do ambiental

- Implantar um Centro Nacional de
Educacdo Ambiental para
organizar, articular a Rede e apoiar
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Linha de Objetivo Estratégias de acio
acio

e consolidar suas atividades, dar
apoio técnico e armazenar dados e
informagdes para o PNMA.

Fonte: Adaptado de BRASIL (1994).

A partir dessa tabela, ¢ possivel perceber que as linhas de agdo
que o ProNEA propde abarcam todos os setores da sociedade e os
objetivos buscam a prote¢do do meio ambiente, a preservacdo ou
conservacdo dos recursos naturais, a “boa” gestdo ambiental,
sustentabilidade e qualidade de vida, denotando uma perspectiva de
educagdo ambiental mais conservadora. Para tanto, propdem diversas
estratégias que estdo voltadas ao apoio da pesquisa, produgdo e
divulgacdo de informacgdes sobre o tema ambiental, bem como a
producdo de materiais didaticos; apoio e participacdo na criacdo de
grupos e espacos para a pratica ¢ o debate do tema; apoio e realizagdes
de eventos. Todavia, ndo se apresenta no documento uma defini¢cdo para
o conceito de sustentabilidade, tampouco descreve o que significa a
“boa” gestdo ambiental, abrindo margem a diferentes interpretagdes.
Além disso, o documento nfo apresenta nenhuma perspectiva
transparente sobre qual a compreensdo de formacgdo de educadores
ambientais do programa, entretanto, ao utilizar diversas vezes a
expressdo capacitacdo, especialmente nas linhas de acdo ensino formal
e gestdo ambiental em um sentido mais técnico, demonstra-se alinhado
a uma perspectiva mais pragmatica de formagfo para educadores
ambientais.

Entre os anos de 1996 e 1998 o MEC promoveu “dezoito cursos
de capacitagdo para instrumentalizar os técnicos das Secretarias de
Educacdo, das delegacias regionais do MEC, professores das escolas
técnicas federais e dos cursos de pedagogia de algumas universidades,
para atuarem como agentes multiplicadores” (BRASIL, [2003], p. 11).
Tais cursos tinham a duracdo de 100 horas divididas em dois anos e
abordavam “[...] desde a identificagdo dos problemas socioambientais,
até o planejamento para introduzir a Educagdo Ambiental no curriculo”
(BRASIL, [2003], p. 11). Outras a¢des destacadas em Brasil ([2003])
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foram as teleconferéncias com abrangéncia nacional realizadas em 1997
pelo CEA, as quais contavam com diversos especialistas convidados,
representantes do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA), MEC ¢ MMA, além da exibicdo de
video-reportagens que contavam experiéncias regionais em EA.

Neste mesmo ano, foram langados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), uma colecdo de dez volumes que apresenta uma
proposta para a construgdo curricular escolar, a partir de areas de
conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais,
Historia, Geografia, Arte ¢ Educacdo Fisica; ¢ de temas transversais:
Etica, Pluralidade Cultural, Orientagdio Sexual, Meio Ambiente e Saude,
os quais foram incorporados aos PCN por serem considerados pautas de
carater universal e cujas problematicas sdo de importancia social urgente
(BRASIL, 1997). Portanto, com este documento o tema meio ambiente
passa a ser reconhecido oficialmente como elemento curricular a ser
integrado na educacdo brasileira.

Na década de 90, apesar na inser¢do do MEC nas agdes em EA,
ainda ndo havia uma definicdo que indicasse a constru¢do de uma
identidade da EA no sistema de ensino

A criag@o de Centros de EA nas escolas mostradas
nas teleconferéncias e videos, garantiram a
sensibilizag¢do dos atores da area educacional, mas
ndo penetraram no universo das politicas publicas
e agdes educacionais das institui¢des como era de
se esperar. A proposta dos temas transversais no
curriculo (1997-1998), foi uma novidade que o
sistema de ensino ndo pdde absorver de imediato
como uma politica educacional nem como uma
pratica pedagdgica, tamanhas as mudangas que
isso exige. O MEC precisaria entdo iniciar um
movimento de institucionaliza¢do e formulagdo de
politicas publicas para inserir a EA como um tema
transversal no Ensino Fundamental. (BRASIL,
[2003], p. 12).

Assim, apenas depois de 26 anos apods a criagdo da SEMA,
surgem orientacdes oficiais a respeito de principios, diretrizes e
objetivos para a educagdo ambiental. A Lei N° 9.795, de 27 de abril de
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1999, que instituiu a Politica Nacional de Educagdo ambiental, traz em
seus os artigos 4° e 5° os principios e objetivos que devem orientar a

pratica:

Art. 40 Sdo principios bésicos da educacdo
ambiental:

I - o enfoque humanista, holistico, democratico e
participativo;

II - a concepgdo do meio ambiente em sua
totalidade, considerando a interdependéncia entre
0 meio natural, o sécio-econdmico ¢ o cultural,
sob o enfoque da sustentabilidade;

III - o pluralismo de idéias e concepgdes
pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educagdo, o
trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do
processo educativo;

VI - a permanente avaliagdo critica do processo
educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes
ambientais locais, regionais, nacionais e globais;
VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade
e a diversidade individual e cultural.

Art. So S@o objetivos fundamentais da educacdo
ambiental:

I - o desenvolvimento de uma compreensao
integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagdes, envolvendo  aspectos
ecologicos, psicologicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

II - a garantia de democratizagdo das informagdes
ambientais;

III - o estimulo e o fortalecimento de uma
consciéncia critica sobre a problematica ambiental
e social;

IV - o incentivo a participagdo individual e
coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente,
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entendendo-se a defesa da qualidade ambiental
como um valor inseparavel do exercicio da
cidadania;

V - o estimulo & cooperacdo entre as diversas
regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a constru¢do de uma
sociedade ambientalmente equilibrada, fundada
nos principios da liberdade, igualdade,
solidariedade, = democracia, justiga  social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integragdo
com a ciéncia e a tecnologia;

VII. - o fortalecimento da cidadania,
autodeterminacdo dos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade
(BRASIL, 1999, Art. 4° ¢ 5°).

Dos principios e objetivos da lei, destaca-se elementos da
macrotendéncia critica nos incisos II, IV e VIII do artigo 4° e o inciso [
do artigo 5° por estes ndo dissociarem os aspectos culturais e sociais dos
ambientais, e, ainda no artigo 5° os incisos IIl e IV, os quais,
respectivamente, consideram a importancia da consciéncia critica sobre
a problematica ambiental e social e a dimensdo coletiva para a
preservagdo ambiental. Além disso, observa-se no principio III o
reconhecimento da existéncia de diversas vertentes da educagido
ambiental e no principio V a garantia de que o processo educativo deve
ser continuo e permanente, negando o carater de pontualidade, tdo
presente nas atividades até entdo. Nesse sentido, o artigo 2° da mesma
lei, além do carater permanente, também se coloca como um dever a
articulacdo da educagdo ambiental em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, seja em carater formal ou ndo-formal.

Ao constatar a deficiéncia da formacdo de educadores ambientais,
uma das agcdes do COEA em 1999, quando passou a se integrar ao MEC,
foi de implementar uma politica de formagdo continuada em servigo
“[...] para o tema, a difusdo de informacdes sobre EA no ensino formal,
a articulacdo e fortalecimento de parcerias com os sistemas de ensino,
universidades e ONGs” (BRASIL, [2003], p. 14).

Um primeiro encaminhamento foi identificar os trabalhos que
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vinham sendo desenvolvidos em EA nas escolas. Ao analisarem 71
projetos enviados por escolas nos anos finais do ensino fundamental,
constatou-se a desarticulagdo dos projetos aos Projetos Politico
Pedagogicos das escolas e o desconhecimento dos professores com
relacdo ao que se chamou de “repertério ambiental” em Brasil ([2003]).
A partir de entdo, foi organizado para o inicio de 2000 uma oficina de
trabalho com especialistas da area de educagdo ambiental, cujo objetivo
foi discutir a formagdo continuada dos professores e projetos de meio
ambiente na escola.

1.2.4 Década de 2000

A década de 2000 foi relevante no contexto formal de ensino. Em
2000, criagdo do Parametros em Ac¢do — Meio Ambiente na Escola, uma
politica de formag@o continuada em servigo, efetivou o tema meio
ambiente como transversal. A politica colocava quatro competéncias ao
profissional docente: leitura e escrita, trabalho compartilhado,
administragdo da propria formagdo e reflexdo da pratica pedagdgica
(BRASIL, [2003]).

Em 2002, a Lei n° 9.795/99, regulamentada pelo Decreto n°
4.281/02, define o 6rgdo gestor da PNEA, bem como as bases para a sua
execucdo. Este orgdo foi composto pelo Departamento de Educagio
Ambiental - DEA/MMA e pela Coordenagdo-Geral de Educagdo
Ambiental/MEC, antiga COEA, que deixa de estar vinculada ao MMA
para vincular-se ao MEC.

Dentre as agdes do oOrgdo gestor, esteve a organizacdo da I
Conferéncia Infanto Juvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA) em 2003,
que se repetiu em 2006, 2009 e 2013. Este evento tinha como objetivo
“[...] apoiar as Secretarias Estaduais, Municipais e Distrital de Educagdo
na promocao da participacdo social” e incentivar a “[...] mobilizacdo e a
acdo sobre a dimensao politica e social da questdo ambiental, bem como
a sua inser¢do e apropriacdo pelos sistemas de ensino nas dimensodes de
gestdo, curriculo e infraestrutura das unidades escolares.” (BRASIL,
[200-]b). Como agdes, propde a realizacdo de etapas preparatorias que
incluem a formagao de professores e conferéncias em escolas do ensino
fundamental e disponibilizagdo de materiais de referéncia para subsidiar
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o debate e a mobilizacdo dos estudantes (BRASIL, [2013]).

Este evento desencadeou posteriormente o Programa Vamos
Cuidar do Brasil com as Escolas, atuando com ag¢des de formagdo
continuada em todos os niveis de ensino formal; a Comissdo de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida na Escola (COM-VIDA), que tem como
objetivo a articulagdo da escola (estudantes, professores, funcionarios,
diretores) e a comunidade para “[...] contribuir para um dia-a-dia
participativo, democratico, animado e saudavel na escola, promovendo o
intercambio entre a escola e a comunidade” (BRASIL, 2004, p.9); os
Coletivos Jovens de Meio Ambiente, os quais sdo participantes do
CNIJMA e contribuem para o funcionamento do COM-VIDA e da
realizagdo de outros CNIJMA e articulagdo da Rede da Juventude pelo
Meio Ambiente e Sustentabilidade, que se trata de uma Rede que
articula agOes socioambientais em todos os Estados do Brasil.

Em 2004 um novo ProNEA ¢ langado, a partir de consulta
publica, tornando-se o principal documento de referéncia para a
construgdo das politicas publicas em educacdo ambiental. O novo
PRONEA teve como diretrizes: Transversalidade e
Interdisciplinaridade; Descentralizagdo Espacial e Institucional;
Sustentabilidade Socioambiental; Democracia e Participa¢do Social;
Aperfeicoamento e Fortalecimento dos Sistemas de Ensino, Meio
Ambiente e outros que tenham interface com a educac¢do ambiental
(BRASIL, 2005, p. 33). Como principios, o Programa prevé:

- Concep¢do de ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia sistémica entre o
meio natural e o construido, o socioecondmico € o
cultural, o fisico e o espiritual, sob o enfoque da
sustentabilidade.

- Abordagem articulada das questdes ambientais
locais, regionais, nacionais, transfronteiri¢as e
globais.

- Respeito a liberdade e a equidade de género.

- Reconhecimento da diversidade cultural, étnica,
racial, genética, de espécies e de ecossistemas.

- Enfoque humanista, historico, critico, politico,
democratico, participativo, inclusivo, dialdgico,
cooperativo e emancipatorio.



64

- Compromisso com a cidadania ambiental.
- Vinculagdo entre as diferentes dimensdes do
conhecimento; entre os valores éticos e estéticos;
entre a educacdo, o trabalho, a cultura e as
praticas sociais.
- Democratizagdo na producdo e divulgagdo do
conhecimento e fomento a interatividade na
informagéo.
- Pluralismo de id¢€ias e concepgdes pedagogicas.
- Garantia de continuidade e permanéncia do
processo educativo.
- Permanente avaliagdo critica e construtiva do
processo educativo.
- Coeréncia entre o pensar, o falar, o sentir € o
fazer.
- Transparéncia. (BRASIL, 2005, p. 37).
Ao fazer um comparativo dos principios do ProNEA 2004 com
o de 1994, percebe-se a inclusdo de diversos principios relacionados ao
respeito a diversidade humana e as suas produgdes, bem como de
principios ligados aos processos educativos, também ausentes no
ProNEA 1994, o que apresenta um avango em termos da perspectiva
social da educagdo ambiental, assim como uma atencdo maior a
formagdo para a educacdo ambiental, aproximando-a da MPP critica.
Com 20 objetivos e cinco linhas de agdo, o Programa de 2004
dedica uma linha de acdo especifica para a formagdo de educadores,
intitulada “Formacdo de educadores e educadoras ambientais: Formagao
continuada de educadores, educadoras, gestores e gestoras ambientais,
no ambito formal e ndo formal”, na qual elenca uma lista de acdes a
serem desenvolvidas no ambito do Programa. Ao observé-las, ¢ possivel
notar que, apesar do subtitulo da linha de agdo constar a formagdo ndo-
formal, a maior parte das a¢Ges previstas se ddo na esfera formal de
educagao.
- Construgdo de planos de formagao continuada a
serem implementados a partir de parcerias com
associagdes, universidades, escolas, empresas,
entre outros.
- Apoio a criacdo de redes de formagdo de
educadores e educadoras, com a participagdo de
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universidades, empresas, organizagdes de terceiro
setor e escolas.

- Produgdo de material técnico-pedagdgico e
instrucional de apoio aos processos formativos.

- Continuidade dos semindrios anuais sobre o
tema Universidade e Meio Ambiente.

- Oferta de suporte a qualificagio de quadros
profissionais  das  geréncias, agéncias e
departamentos de educagdo ambiental, assim
como a adequacdo tecnologica dos mesmos.

- Formagdo continuada de docentes e técnicos,
desde a educag@o pré-escolar ao ensino superior,
utilizando-se metodologias presenciais e de
educagdo a distancia.

- Implementagdo de metodologias de educagdo a
distancia mediante o uso de novas tecnologias de

informagao e comunicagao, como
videoconferéncias, tele-aulas, e-learning, entre
outras.

- Realizag@o de parcerias entre escolas publicas e
universidades, facilitando o acesso dos
professores da rede publica de ensino bésico aos
cursos de pos-graduacdo lato sensu e stricto sensu
em educagdo ambiental.
- Disponibilizagdo de cursos de especializagdo,
mestrado e doutorado em educa¢do ambiental.
- Criacdo de um programa de formagdo em
educagdo ambiental voltado aos profissionais da
educagdo especial, abordando a importancia da
inclusdo dos portadores de necessidades especiais
na capacitagdo dos educadores ambientais em
geral.
- Elaboragdo, junto as secretarias municipais de
educagdo e de meio ambiente ou com o respectivo
departamento, de um banco de dados com o
cadastro de formadores de educadores ambientais.
(BRASIL, 2005, p. 47-48)
Mesmo com os avangos desse documento com relagdo a versao
de 1994, percebe-se nele, assim como em outros documentos oficiais,
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uma superficialidade tedrica acerca de expressdes que se tornaram
jargdes na educagdo ambiental, como cidadania ambiental e
sustentabilidade. Além disso, prossegue nesse documento um espaco
bastante reduzido para se pensar a formagdo de educadores ambientais
fora do contexto escolar.

Nesse sentido, em termos de formacdo nido formal de educadores
ambientais, o grande passo dado tanto em termos teoricos quanto de
acdo ao longo de todas as décadas apresentadas até entdo, foi o “ProFEA
- Programa Nacional de Formagdo de Educadoras(es) Ambientais: por
um Brasil educado e educando ambientalmente para a sustentabilidade”.

O ProFEA foi criado em 2003 pela DEA/MMA e tem como base
a PNEA e o ProNEA, tendo a inten¢do de “desenvolver uma dindmica
nacional continua e sustentavel de processos de formacdo de
educadoras(es) ambientais a partir de diferentes contextos” (BRASIL,
2006, p. 5). Os objetivos do Programa sio:

- Contribuir para o surgimento de uma dinamica
nacional continua de Formacdo de Educadoras(es)
Ambientais, a partir de diferentes contextos, que
leve a formacdo de uma sociedade brasileira
educada e educanda [sic] ambientalmente;

- Apoiar e estimular processos educativos que
apontem para a transformacgao ética e politica em
diregdo a construgdo da  sustentabilidade
socioambiental;

- Fortalecer as instituigdes e seus sujeitos sociais
para atuarem de forma autonoma, critica e
inovadora em processos formativos, ampliando o
envolvimento da  sociedade em  agdes
socioambientais de carater pedagodgico;

- Contribuir na estruturagdo de um Observatdrio
em rede das Politicas Publicas de formagdo de
Educadoras(es) Ambientais, através da articulagao
permanente dos Coletivos Educadores. (BRASIL,
2006, p. 6)

Esses objetivos devem ser cumpridos com base em dez
fundamentos que intentam alinhar as diversas iniciativas que ocorrem no
pais que se vincularem ao Programa e os Coletivos Educadores, trazidos
no ultimo objetivo do documento, sendo a principal estratégia do
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Programa para a efetivagdo das a¢des que se propde. Tais fundamentos
tem como referencial a Teoria Critica e a Hermenéutica, trazendo
autores como Boaventura de Souza Santos, Paulo Freire e Kurt Lewin
para embasar metodologicamente a estrutura do programa (BRASIL,
2006). Os fundamentos a serem seguidos pelos grupos que se integrarem
como Coletivos Educadores sdo:

Educacdo de educadoras(es) — a formagdo de educadores ndo
deve buscar o enquadramento dos educandos em uma norma pré-
estabelecida, mas deve buscar a sua “[...] adesdo a um processo
auténomo de construgdo pessoal e participacdo na transformagdo de sua
realidade social e ambiental” (BRASIL, 2006, p. 10);

Lideran¢a democratica ou Vanguarda que se auto-anula — o0s
educadores, nesse processo educativo em que buscam a construcao da
autonomia junto aos educandos, atuam com e ndo para os outros, agindo
como liderangas na “[...] deflagracdo de processos educacionais para a
transformacgdo relativas as relagdes entre humanos e com a natureza”.
Nessa perspectiva, espera-se que essa lideranca seja passageira,
concepc¢do de vanguarda que se auto-anula, em um processo que o
educador procura sair da centralidade de seu papel de educador para
propiciar a emergéncia de novas liderangas educadoras ambientais
(BRASIL, 2006, p. 10);

Intervengdo educacional critica e emancipatoria - compreende
que a formagdo de educadores ndo se dd em uma grade curricular
fechada, em conteudos pré-estabelecidos, mas em um processo de

potencializagdo dos individuos e grupos para
transformacgdo de suas realidades [...] Deve-se
desenvolver um didlogo interpretativo a partir das
distintas leituras da realidade vivenciada, da
enuncia¢do do futuro desejado e da formulagdo
das distintas propostas, projetos, acdes, estudos
para enfrentamento das problematicas (dentro do
marco da complexidade) e transformacdo da

realidade  socioambiental no sentido da
sustentabilidade e da felicidade. (BRASIL, 2006,
p-11)
Formagdo de coletivos de Pesquisa-A¢do-Participante (ou
Pessoas que Aprendem Participando) — o Programa defende os espagos
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de coletivizagdo para a atuagdo e reflexdo dos educadores, denominando
esses espacos coletivos como PAP (Pesquisa-Ag¢do Participante),
reunindo diferentes sujeitos (BRASIL, 2006).

Interdependéncia e Articulacdo dos diferentes grupos PAP -
considerando que a acdo individual ¢ limitada, o documento sugere os
espagos de coletivizagdo como possibilidades para superacdo desses
limites a partir de redes que articulem experiéncias, metodologias,
dentre quaisquer outros conhecimentos (BRASIL, 2006).

Autogestdo e continuidade do processo educativo - “o processo
de atuagdo dos grupos PAP deve permitir a elaboracdo e
desenvolvimento de um plano de educacdo continuada, permanente e
autogestionaria.” Isso se propde no documento a partir da metodologia
da Pesquisa-Acao-Participante, na qual os conteudos sdo escolhidos de
acordo com a praxis que cada coletivo exige, dentre um rol de contetidos
disponibilizados no que se chama de cardapio de aprendizagem.

Multiplicidade de espacgos e vias educadoras — no documento se
compreende que os espagos educativos podem ser para além do espago
escolar e, para isso, o carddpio deve ser planejado para ser
disponibilizado em diferentes espagos e vias, como oficinas, cursos,
textos, videos, etc (BRASIL, 2006).

Didalogo com experiéncias sociais disponiveis de enfrentamento
da problematica socioambiental — é desejavel que a educacido ambiental
dialogue com os movimentos sociais e aprenda com suas experiéncias
em lugar de prescrever uma forma certa de ser e estar no mundo
(BRASIL, 2006).

Totalidade e permanéncia — diz respeito a defesa e a busca da
“democratizacdo da sociedade, do controle social do Estado
contribuindo para a superacdo da desigualdade socioecondmica e
politica historicamente construidas em nosso pais” (BRASIL, 2006, p.
12).

Democratizagdo e acessibilidade a informagédes e aos foros de
participagdo — busca a promogdo de divulgacdo e socializagdo das
informagdes criadas dentro dos espagos dos Coletivos Educadores, de
forma a alcangar o grande publico (BRASIL, 2006).

Dessa forma, o Programa traz um grande avango em comparago
as demais politicas publicas desenvolvidas até entdo, por trazer
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pressupostos tedricos e metodologicos acerca da formagdo de
educadores ambientais. A partir dos fundamentos sintetizados acima,
compreende-se que a proposta do ProFEA se aproxima da MPP critica,
pois tem como pressuposto a construgdo da autonomia e a
potencializagdo da transformagdo da realidade social sem um
enquadramento do que seria certo, mas a partir da coletivizacdo das
vivéncias e experiéncias individuais, entre educadores e educandos, feita
ndo de sujeitos para sujeitos, mas de sujeitos com sujeitos. Esse
movimento formativo também estd alinhado com a perspectiva critico-
transformadora e da racionalidade emancipatéria defendida nesse
trabalho, a qual serd melhor abordada no capitulo 2 deste trabalho.

1.2.5 Década de 2010

A década de 2010 trouxe discussdes e agdes ligadas a
transversalizacdo da educacdo ambiental, bem como a sua estruturagdo
em outras politicas publicas e tematicas, expandindo a questdo da gestdo
ambiental para diferentes espacos, como a Estratégia Nacional de
Educagdo Ambiental e Comunicagdo em Unidades de Conservagdo; o
Programa de Educagdo Ambiental e Mobilizagdo Social em
Saneamento; o Programa de Educacdo Ambiental e Agricultura
Familiar; a Estratégia de Educagdo Ambiental ¢ Comunicag@o Social na
Gestdo de Residuos Solidos e o Sistema Nacional de Gerenciamento de
Recursos Hidricos (BRASIL, 2014).

Em termos de politicas publicas para a educagdo, nesta década
foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Ambiental, a qual traz diretrizes curriculares para o ensino basico,
profissional (abarcando especificidades de diferentes areas) e superior.
Além disso, traz diretrizes para a formacdo continuada de professores e
gestores, bem como para diferentes modalidades, como educagdo a
distancia, educagdo escolar indigena, educacdo especial e educacio de
jovens e adultos, educacdo quilombola e educa¢do do campo. Ja no
campo ambiental, o IBAMA aprovou a elaboragdo, implementacao,
monitoramento ¢ avaliacdo de programas e projetos de educagdo
ambiental para empreendimentos por meio de processos de
licenciamento ambiental no dmbito federal (BRASIL, 2014).
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Ainda nesta década, através do site do MMA ¢ possivel ter acesso
a trés espagos formativos para a Educacdo Ambiental oferecidos via
Ministério: o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC), Cursos de Ensino a Distancia e Programa
Nacional de Formacdo e Capacitagdo de Gestores Ambientais (PNC)
(BRASIL, [201-]).

Em 2011 foi criado o PRONATEC com o objetivo de oferecer
cursos de educagdo profissional e tecnologica especialmente para alunos
do ensino médio, ou para concluintes deste. Existem trés modalidades de
cursos que se articulam com as politicas ambientais. O Pronatec
Ambiental, cujo objetivo

[...] é apoiar cadeias produtivas sustentaveis e
atender ao mercado de trabalho especifico da area
ambiental. Ao mesmo tempo ampliar a
qualificacdo profissional para a sustentabilidade
voltadas aos profissionais em geral e a jovens que
cursam o ensino médio.”

O Pronatec Bolsa Verde-Extrativismo tem como objetivo “apoiar
o desenvolvimento sustentavel por meio do fortalecimento da [sic]
cadeia produtiva do extrativismo e a elevacdo de escolaridade e o
combate ao analfabetismo.” Esta voltado para populagdes extrativistas e
comunidades tradicionais de unidades de conservagao de uso sustentavel
ou do entorno de unidades de prote¢do integral. O Pronatec Catador
oferece

qualificacdo profissional e tecnoldgica para
catadores de materiais reciclaveis articulada com a
elevagdo da escolaridade reconhecendo os saberes
construidos de forma empirica pelos catadores de
materiais reciclaveis e realizando articulagdo com
o desenvolvimento de tecnologias sociais.

Outro objetivo do programa ¢ fortalecer a articulagdo de
catadores com associagdes, cooperativas e redes de cooperagdo
(BRASIL, [201-]).

Os cursos a distancia foram oferecidos entre 2013 e 2014 ¢
buscaram incentivar a implementacdo das agendas prioritarias do MMA,
bem como a implementagdo das politicas publicas. Em 2014 foram
7.582 cursistas concluintes nos cursos intitulados: Conferéncia Nacional
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de Meio Ambiente; Crianca ¢ Consumo Sustentavel; Estilos de Vida
Sustentavel; Formagdo de agentes populares de educacdo ambiental na
agricultura familiar; Apoio a implementacdo do Programa de Educagio
Ambiental e Agricultura Familiar nos Territorios; Agenda Ambiental na
Administragdo Publica; Igualdade de Género e Sustentabilidade;
Formacdo de conteudistas em Educacdo a Distancia (EaD) (BRASIL,
[201-]).

O PNC ¢ uma iniciativa do MMA sob o intermédio da Secretaria
de Articulacdo Institucional e Cidadania Ambiental ¢ foi instituido em
2005 como resposta a uma demanda da I Conferéncia Nacional de Meio
Ambiente. Busca “impulsionar positivamente a gestdo ambiental
compartilhada, resultando em melhorias na realizacdo das atividades
técnicas e administrativas relacionadas a4 questdo ambiental”,
especialmente do SISNAMA. Para tanto, pretende a capacitagdo de
gestores, servidores, técnicos ambientais e outros atores sociais por meio
de uma “abordagem sistémica e um conjunto de instrumentos de
intervencdo na realidade local, tendo a gestdo ambiental como foco.”
(BRASIL, [201-]).

Percebe-se nesses cursos um esforco de implementar a questio
ambiental na cadeia produtiva, inserindo a educagdo ambiental como
formagdo para o trabalho, mais voltada a formagao para a gestdo do que
para a educacdo propriamente, trazendo um carater principalmente
técnico que, aparentemente, ¢ ausente de uma discussdo mais profunda,
aproximando-se dos objetivos da MPP pragmatica.

A Rio + 20, ocorrida em 2012 no Rio de Janeiro, 20 anos apoés a |
Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento, manteve, assim como a Eco-92, o enfoque na
discussdo sobre o desenvolvimento sustentavel. De acordo com o
website oficial da Conferéncia

O objetivo da Conferéncia foi a renovagdo do
compromisso politico com o desenvolvimento
sustentavel, por meio da avaliagdo do progresso e
das lacunas na implementacdo das decisdes
adotadas pelas principais cupulas sobre o assunto
e do tratamento de temas novos e emergentes
(BRASIL, 2012)

Os dois temas tratados na Conferéncia foram “a economia verde
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no contexto do desenvolvimento sustentivel e da erradicacdo da
pobreza” e “estrutura institucional para o desenvolvimento sustentavel”.
Por desenvolvimento sustentavel, compreende-se a integragdo entre
economia, sociedade e meio ambiente, no sentido em que o crescimento
econdmico leve em consideragdo a inclusdo social e a protecdo do
ambiente (BRASIL, 2012).

Nesta breve definicdo se evidencia o posicionamento da
Conferéncia em colocar o crescimento econdmico como objetivo
principal, no qual se deve adequar sociedade e ambiente, ou seja, a
economia vem a frente de qualquer coisa. Esta compreensdo se torna
ainda mais evidente com as duas linhas de debate sobre o
desenvolvimento sustentavel trazidas no site da Conferéncia: a gestdo do
lixo e os créditos de carbono, nas quais a regra ¢ a reducdo de danos
sobre a exploracdo das diferentes formas de vida, incluindo a humana e
do ambiente como um todo. Apresenta-se entdo, a incoeréncia de se
pensar o crescimento econdmico para o capital e o enriquecimento de
poucos e ndo o desenvolvimento em prol da melhoria da qualidade de
vida humana e das demais espécies.

Em paralelo a Rio + 20, ocorreu a Capula dos Povos, um evento
organizado por diversas entidades da sociedade civil ¢ movimentos
sociais, no qual foram selecionadas para participagdo 15 mil pessoas
representantes de entidades e movimentos sociais de diversos locais do
mundo, especialmente das Américas, Europa e Africa. Trés eixos
principais orientaram o evento: o primeiro se centrou na “discussdo das
causas estruturais das crises e de falsas solu¢des”, trazendo uma critica a
propria Rio + 20 no que diz respeito ao poder e influéncia da iniciativa
privada na Conferéncia; o segundo eixo se centrou na discussdo de
“solugdes e novos paradigmas dos povos” feita a partir do espago
“Territorio do Futuro”, em que ocorreram trocas de saberes e educagio
popular, bem como apresentacdo de experiéncias e praticas em prol da
justica social e ambiental; por fim, o terceiro eixo, preocupou-se com o
estimulo a articulagdo dos diversos grupos na construgdo de agendas e
campanhas p6s Rio + 20 (BRASIL, 2012).

A partir da descrigdo das principais leis, politicas publicas e dos
principais eventos relacionados a educagdo ambiental, foi possivel
identificar nesses documentos e espagos elementos que denotam a
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coexisténcia das trés MPP da educacdo ambiental em todo o periodo
descrito, sinalizando que a diversidade de vertentes e concepgdes de
educa¢do ambiental permeia também o ambito legal da educagio
ambiental no Brasil. Foi também possivel identificar, conforme ja
apontaram Layrargues ¢ Lima (2011) que as décadas 70 e 80 tiveram a
predomindncia da MPP conservacionista, especialmente no ambito da
justificativa ou do por qué da existéncia da educagdo ambiental para a
conservagdo e protecdo da natureza. Contudo, notou-se que a MPP
pragmatica ja se incorporava também nesse periodo no campo da agdo
ou do como fazer educacdo ambiental, na medida em que individualiza a
responsabilidade de agdo, retirando o papel do Estado; invisibiliza a
questdo social e dd um carater essencialmente técnico e de resolugdo de
problemas. Nesse periodo também se percebe o descompasso tedrico-
pratico, uma vez que as determinagdes postas nos decretos e leis sobre
educacdo ambiental custavam a se efetivar, seja pela falta de politicas
publicas para tal ou pela desarticulagdo interministerial da época. A
formacdo de educadores ambientais nesse periodo ¢ praticamente
ausente.

Do final da década de 80 em diante, a MPP critica comeca a se
destacar dentre as demais macrotendéncias, dividindo um espago maior
com a MPP pragmatica. Nesse periodo também comeca a aumentar o
nimero de iniciativas para concretizar as medidas de educagdo
ambiental propostas, todavia ha um descompasso entre as politicas nos
diferentes espacos formativos, uma vez que estas se davam
principalmente no d&mbito da educagdo escolar. A partir da década de 90
ha um esforgo de posicionamento tedrico, especialmente com o
langamento do ProFEA que aproxima a proposta de educacdo ambiental
a MPP critica. Além disso, o ProFEA representa a principal politica
publica para a efetivacdo de espagos para a formagdo de educadores
ambientais, incorporando tanto a educagdo escolar quanto a ndo escolar.
Todavia, para além do ProFEA, os poucos espagos ou orientacdes para a
formacdo no contexto ndo escolar possuem uma abordagem mais
voltada a gestdo ambiental do que a formacdo de educadores,
apresentando um viés tecnicista de capacitacdo para a resolugdo de
problemas.

No préximo capitulo, com o intuito de discutir a formacdo de
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educadores ambientais a partir da perspectiva de educagdo critico-
transformadora, se partira do campo da formagdo de professores para
discutir dois modelos de racionalidade: técnica e emancipatoria,
buscando articuld-las com o campo da educagdo ambiental, ao tragar
aproximagdes destas racionalidades com as MPP pragmatica e critica de
educacdo ambiental. Posteriormente, para compreender como o
educador ambiental tem se formado nos espacos ndo escolares, sera
apresentada uma revisdo de literatura sobre o tema.
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CAPITULO 2. A PERSPECTIVA DE EDUCACAO CRITICO-
TRANSFORMADORA COMO PRESSUPOSTO E A FORMACAO
DO EDUCADOR AMBIENTAL EM ESPACOS NAO
ESCOLARES

Este capitulo tem como intuito buscar elementos tedricos para
pensar a formagdo do educador ambiental, tendo como pressuposto a
perspectiva de educagdo critico-transformadora. Para tanto, no item 2.1
serdo apresentados elementos do referencial freireano para descrever tal
perspectiva. A seguir, no item 2.2, se partira do campo da formagédo de
professores para discutir os modelos de racionalidade técnica e
emancipatoria na formacdo do professor ¢ como esses modelos se
articulam com as MPP da educagdo ambiental para pensar a formacao
do educador ambiental. Por fim, no item 2.3, a partir de umarevisio de
literatura, se buscara compreender como 0 campo de pesguisa em
educacdo ambiental tem discutido a formacdo de educadores ambientais
no contexto ndo escolar e quais sA0 as experiéncias formativas
rel atadas.

2.1 A perspectiva de educacao critico-transformadora

A perspectiva critico-transformadora defendida neste trabalho
parte do principio da educagdo como um processo de busca permanente
pela humanizagdo, na qual o ser humano é um ser incompleto que,
consciente dessa inconclusdo, encontra-se em um permanente
movimento de superagdo de sua percepcao ingénua de mundo em busca
da transformagdo das situagdes desumanizadoras e opressoras nas quais
se encontra (FREIRE, 2014).

Em tal perspectiva a praxis ¢ elementar, uma vez que a criticidade
ndo pode estar descolada da acdo transformadora. Ou seja, quando o
pensamento critico se restringe a uma tomada de consciéncia em que o
sujeito se posiciona diante de uma situag@o, este se restringe ao que
Freire (2014) chama de verbalismo, palavreria, bla-bla-bla, pois fica
apenas no campo das ideias, da teoria. No sentido oposto, quando a agéo
estd isenta de reflexdo critica, ndo passa de ativismo, de acdo pela agdo.
Portanto, a educagao critico-transformadora se da na acdo-reflexdo-agao,



76

em que a reflexdo critica a respeito de uma dada situagdo leva,
necessariamente, a um repensar a acao, gerando transformacao.

Para se atingir esse movimento, parte-se da problematizagéo
como instrumento questionador das situagdes opressoras e
desumanizadoras que, quando sdo percebidas como determinagdes,
geram as sifuagoes-limite, nas quais o sujeito ndo compreende sua
relacdo como ser condicionado, mas percebe a condi¢gdo como uma
determinacdo pela qual ndo pode ultrapassar. Este fato expressa a
limitagdo da consciéncia que leva ao fatalismo e a naturalizacdo de
situagdes que causam sofrimento, limitando a busca do ser mais.

A questdo fundamental, nesse caso, estd em que,
faltando aos homens uma compreensdo critica da
totalidade em que estdo, captando-a em pedagos
nos quais ndo reconhecem a interagdo constituinte
da mesma totalidade, ndo podem conhecé-la. E
ndo o podem porque, para conhecé-la, seria
necessario partir do ponto inverso. Isto ¢, lhes
seria necessario ter antes a visdo totalizada do
contexto para, em seguida, separarem ou isolarem
os elementos ou as parcialidades do contexto,
através de cuja cisdo voltariam com mais
claridade a totalidade analisada (FREIRE, 2014,
p. 133).

Assim, a superacdo da auséncia de compreensdo critica se da a
partir de um movimento dialdégico e problematizador, o qual busca
tensionar, a partir da articulagdo entre necessidades e contradi¢des, a
consciéncia totalizada dos sujeitos no e sobre o mundo (FREIRE, 2014).
A partir do didlogo problematizador, torna-se possivel a superacdo da
situag¢do-limite, pois:

Ao se separarem do mundo, que objetivam, ao
separarem sua atividade de si mesmos, ao terem o
ponto de decisdo de sua atividade em si, em suas
relagdes com o mundo e com os outros, oS
homens ultrapassam as “situagdes limite” que nao
devem ser tomadas como barreiras insuperaveis,
mas além das quais nada existisse. No momento
mesmo que os homens as apreendem como freios,
em que elas se configuram como obstaculos a sua
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libertagdo [...] Revelam-se, assim, como realmente
sdo: dimensodes concretas e historicas de uma dada
realidade. Dimensodes desafiadoras dos homens,
que incidem sobre elas através de a¢des que Vieira
Pinto chama de “atos-limites” — aqueles que se
dirigem a superacdo e a negagdo do dado, em
lugar de implicarem sua aceitagdo docil e passiva
(FREIRE, 2014, p. 125).

A0 se superar as situacdes-limites e ao se transformar a realidade,
novas situagdes-limites surgirdo, provocando novamente o0 processo de
problematizac8o, conscientizac8o, superacdo e transformacdo. “Desta
forma, o préprio dos homens é estar, como consciéncia de si e do
mundo, em relacdo de enfrentamento com sua realidade em que,
historicamente se dao as “situagdes limites’. Somente com a superacao
das situacfes-limite que oprimem o ser humano é que se torna possivel
alcancar a humanizacdo (FREIRE, 2014, p. 126).

A categoria didlogo, trazida por Paulo Freire no campo da
educacdo, denuncia relagbes em que o aluno é entendido como uma
“tdbularasa’, ou sgja, como um sujeito sem conhecimento e cuja funcéo
seria apenas a de receber informagdes do professor que, por outro lado,
teria como fungdo a mera transmissao ou o0 depdsito de conhecimentos.
Tal concepgdo, conceituada como bancéria por Freire (2014), nega o
didlogo, impedindo a busca do ser mais pelos sujeitos. Como anuncio, o
autor propde a educagdo libertadora, na qual o educador adquire uma
postura ética e rigorosa pela construcdo de uma prética feita com seus
educandos e ndo para €es, na qual se produz o pensar auténtico, que
supera a mera reproducdo para acangar a reconstrucdo de saberes e
fazeres.

A partir desta breve introdugdo, serdo discutidos nos itens a
seguir elementos do campo da formagéo de professores e da educagéo
ambiental para pensar a formacdo de educadores ambientais nesta
perspectiva de educagéo.
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2.2 Modelos de forma¢io e Macrotendéncias da Educacio
Ambiental: a Racionalidade emancipatéria como horizonte para
uma formacao critico-transformadora de Educadores ambientais

Para Matos (2009),

Mesmo compreendendo que o termo “educador”
possui uma dimensdo mais ampla do que o termo
“professor” e que o termo “ambiental” atribui uma
dimensdo especifica a0 sujeito  educador,
assumimos, como pressuposto, que a discussdo
sobre a formagdo de professores/as e sobre a
formag&o de educadores /as ambientais é, antes de
mais nada, uma discussdo sobre formag&o e sobre
sujeitos responsaveis pela mediagdo durante um
processo formativo e educativo. Ao educador
ambiental cabe o papel de mediar a interagcdo dos
sujeitos com seu meio natural e socia. (MATOS,
2009, p. 204).

Apesar de discordar do autor que o professor/educador seja o
mediador do processo formativo®, concorda-se com a aproximacdo de
que ambos os sujeitos, professor e educador, sdo articuladores de
saberes sistematizados, produzidos no meio cientifico, (logos) e os
saberes de senso comum, produzidos no cotidiado (doxa). E assumindo
este ponto em comum que se utilizou o campo da formacgdo de
professores para pensar a formagdo do educador ambiental.

Partindo da perspectiva critico-transformadora, ao compreender-
se a racionalidade técnica e a MPP Pragmatica enquanto modelos
hegemonicos no campo da educacdo e da educagcdo ambiental que
reproduzem uma ideologia desumanizadora e opressora, uma alternativa
a estes modelos estaria em uma racionalidade que seja emancipatdria e
em uma MPP Critica. E com esta premissa que neste item serdo

8 Na perspectiva critico-transformadora, o professor/educador ndo pode ser o
mediador do processo educativo, pois se assim fosse, este seria o sujeito da agdo,
enquanto o educando se reduziria a objeto receptor do conhecimento do outro.
Assim, para ser humanizadora, a madiacdo da acdo educativa deve ser a realidade,
da qual professor/educador e aluno/educando, em um movimento dialdgico e
dialético, realizam sua leitura e a construgdo e reconstru¢do de novos saberes.
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apresentadas as racionalidades técnica e emancipatéria e quais sdo as
suas articulagdes com as MPP pragmatica e critica, respectivamente,
para pensar a formacdo de educadores ambientais.

2.2.1 A Racionalidade Técnica como modelo de formacdo para a
Macrotendéncia Pragmatica de Educacio Ambiental

A formagdo de professores para o ensino basico no Brasil nem
sempre foi estruturada e sistematizada em cursos de licenciatura como
conhecemos atualmente. Até meados do século XX, a preparagdo para a
docéncia tinha como base uma formagdo independente e ndo relacionada
ao contexto escolar, tratando-se de uma breve instru¢do, acompanhada
de inspecdo, para a atuagdo em disciplinas de escolas secundarias, sendo
mais uma “provisdao” do que uma formacao, propriamente (ANDRADE
et al., 2004).

Foi em 1930 que os primeiros cursos de formagao de professores
foram inaugurados no Brasil, inicialmente com faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras. Nestes primeiros cursos, era possivel observar uma
valorizagdo das disciplinas do campo de saber relacionados aos cursos,
como Ciéncias Bioldgicas, por exemplo, em detrimento das
disciplinasdo campo de saber pedagogico (ANDRADE et al., 2004).
Esses cursos eram constituidos por trés anos de bacharelado, com
disciplinas sobre os contetidos a serem ensinados, seguidas por mais um
ano de disciplinas pedagogicas, configuracdo conhecida como 3+1
(AYRES, 2005) e que Monteiro (2001) denomina de racionalidade
técnica.

De acordo com o autor supracitado, nesse modelo, a formagao de
professores consiste na aprendizagem de conhecimentos estritamente
técnicos produzidos anteriormente no meio cientifico, os quais devem
ser utilizados pelos profissionais docentes no enfrentamento de
problemas advindos de sua pratica. Contreras (2002) coloca que esse
modelo de formagdo ¢ comum a formagdo profissional como um todo,
nao sendo exclusivo a formagdo de professores. Para o autor, sobre a
racionalidade técnica se estabeleceu toda a ideologia do
profissionalismo.

A ideia basica do modelo de racionalidade técnica
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¢ que a pratica profissional consiste na solugao
instrumental de problemas mediante a aplicacdo
de um conhecimento tedrico e técnico,
previamente disponivel que procede a pesquisa
cientifica. E instrumental porque supde a
aplicacdo de técnicas e procedimentos que se
justificam por sua capacidade para conseguir os
efeitos ou resultados esperados (CONTRERAS,
2002).

Assim, a disponibilidade de conhecimentos advindos da ciéncia
aplicada possibilitariam o desenvolvimento de procedimentos técnicos,
permitindo o diagnostico e a resolugdo de problemas por profissionais
em acdo. Partindo desses elementos, para compreendermos quais as
implicacdes da racionalidade técnica na pratica do profissional que atua
na educagdo, ha trés elementos importantes trazidos por Contreras
(2002) a serem considerados: a dicotomia entre teoria e pratica, a
organiza¢do hierarquica dos conhecimentos aplicados na resolugdo de
problemas e atuacdo profissional baseada na resolugdo instrumental de
problemas.

Dicotomia entre teoria e pratica — A formagdo técnica,
organizada no modelo 3+1, ao privilegiar os conhecimentos teoricos em
detrimento dos praticos, estabelece uma lacuna na aplicagdo pratica do
conhecimento teodrico, pois o docente acaba reproduzindo sua agdo
intuitivamente, baseado no saber do senso comum, da realidade que ele
vivenciou na escola enquanto aluno.

Desse modo, predominam os esteredtipos, as
visdes ja prefixadas e dominantes, como padrdes
para os juizos e decisdes profissionais,
constituindo a socializagdo profissional um modo
dominante por meio do qual se aprende na pratica
a relacdo entre a definicdo das situagdes e 0s
modos de atuagdo. Esta socializagdo inclui,
portanto, introjetar e aprender a aceitar as
situagdes como tal, ou seja, como fixas e estaveis,
aceitar os objetivos educativos assumidos na
cultura profissional ¢ o entendimento do papel
profissional como técnico expert que aplica
unilateral e “autonomamente” suas decisdes como
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especialista (CONTRERAS, 2002, p. 101).

Os conhecimentos aplicados na resolugdo de problemas tem
organizagdo hierdarquica — os conhecimentos aplicados pelo profissional
docente necessariamente derivam de conhecimentos gerados pela
ciéncia aplicada, os quais, por sua vez, derivam da ciéncia basica. Essa
separacdo de producdo de conhecimentos gera uma hierarquia
simbolica, ao passo que o conhecimento cientifico recebe um status
académico e social, tornando o professor um mero reprodutor, que,
portanto, ndo dispde de autonomia para realizar sua pratica. A hierarquia
de conhecimentos gera também uma relagdo de dependéncia na medida
em que, para que haja atuagdo do profissional docente, é necessaria a
produg¢do de um conhecimento anterior realizada em outro contexto
institucional. Assim, os docentes ndo possuem ‘“habilidade” para a
elaboragdo das técnicas, mas apenas para a sua aplicagdo, gerando uma
subordinacao dos docentes aos pesquisadores, o que nos leva ao terceiro
elemento trazido por Contreras (2002).

A atuagdo profissional é baseada na resolugdo instrumental de
problemas — quando aplicado a atuagdo com pessoas, como € o caso da
educagdo, o modelo de formagdo da racionalidade técnica pressupde o
uso de “regras” que, para atingirem resultados desejaveis precisam,
necessariamente, serem aplicadas a um contexto estavel em que ndo se
encontre assimetrias nos problemas esperados. Assim, ao assumir a
formagdo profissional para a docéncia dentro do modelo de
racionalidade técnica, assume-se também uma concepgao “produtiva” de
ensino, em que o objetivo final ¢ alcancar resultados ou produtos ja
predeterminados. Este tipo de formacdo homogeneizada pressupde o
curriculo como “[...] um conjunto de conhecimentos despersonificados e
estaticos que devem ser adquiridos [...]” e que pretende resultar em
sujeitos com um comportamento esperado. Em outras palavras, a
racionalidade técnica forma “mao de obra” para o mercado de trabalho
e ndo sujeitos detentores de individualidades e particularidades
(GRUNDY, 1987 apud CONTRERAS, 2002, p. 96).

Nesse sentido, concordamos com Contreras (2002, p. 97), ao
compreendermos a pratica docente como “[...] em grande medida um
enfrentamento de situagdes problematicas nas quais conflui uma
multiddo de fatores e em que ndo se pode apreciar com clareza um
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problema que coincida com as categorias de situacdes estabelecidas para
as quais dispomos de tratamento”, percebemos a insuficiéncia desse
modelo, uma vez que a diversidade de contextos, causas e sujeitos que
compdem os problemas a serem solucionados ndo estd contemplada por
este modelo de formagao.

O modelo de Racionalidade Técnica esta alinhado com um
projeto de sociedade bem definido, pautado no desenvolvimento do
modelo capitalista. Silva (2002), em estudo que abarcou o periodo de
1970 até¢ 1996, descreve que esse projeto recebeu a influéncia do Banco
Mundial, que foi um importante co-responsavel pela reprodugdo de
valores e objetivos mercadolégicos a educacdo brasileira, utilizando
diferentes estratégias ao longo das décadas com o intuito de melhorar a
economia dos paises devedores, ou seja, manter bons pagadores.

O tecnicismo no ensino foi corroborado pelas pesquisas
cientificas que se dedicavam a formagdo de professores até inicio da
década de 1980. Tais investigacdes se estabeleceram enquanto campo
de pesquisa na década de 1970, mais especificamente em 1973, quando
ganharam o status de linha de pesquisa com a publica¢do de uma revisao
de literatura exclusiva sobre o tema (DINIZ-PEREIRA, 2013).

De acordo com Sant’anna (1976) apud Cunha (2013), até o inicio
da década de 1980 os estudos que mais influenciaram os pesquisadores
brasileiros no campo da formacdo de professores tiveram origem nos
Estados Unidos e seguiam pressupostos essencialmente técnicos dentro
da logica produtiva capitalista, inspirando-se na organizagao industrial e
nos ideais de produtividade e controle para subsidiar as questdes
administrativas do sistema escolar. Tais estudos se alinhavam com um
objetivo central do Estado, sob a influéncia de interesses de orgaos
privados, como Banco Mundial, para a escola basica nesse periodo: a
formagdo de mdo de obra qualificada para o mercado de trabalho. Este
objetivo foi afirmado com a promulgacao da lei n.° 5.692 de Diretrizes
da Educagdo de 1971, trazendo mudangas que desencadearam um
curriculo escolar dominado por disciplinas instrumentais e/ou
profissionalizantes (KRASILCHIK, 1987, 2000).

Dentro da logica de mercado, a pesquisa no campo de formagao
de professores também contribuiu para afirmar o professor como
produto, que deveria exercer suas atividades de maneira eficaz e
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eficiente’. Tais estudos, sob um viés comportamentalista behaviorista,
buscavam compreender a “qualidade da transmissao” do conhecimento
do professor, ou o quanto o professor “produzia” de “mudancas
desejaveis” nos seus alunos, aspectos medidos pelo desenvolvimento de
aptiddes e conhecimentos pelos alunos. A eficacia do professor também
era medida a partir de analises a respeito de interagdes professor-aluno,
de aspectos afetivos e de interacdo ou de condigdes cognitivas
(CUNHA, 2013).

A psicologia comportamental foi outro campo teérico que trouxe
a perspectiva do professor enquanto “[...] organizador dos componentes
do processo de ensino-aprendizagem (objetivos, selecdo de conteudo,
estratégias de ensino, avaliagdo etc.)” (DINIZ-PEREIRA, 2013, p. 146).
Contudo, apesar do aspecto psicologico abarcar elementos como o papel
do professor dentro da escola e no contexto da familia e da comunidade,
ainda havia uma desconexdo dos aspectos sociohistoricos que
estabelecem as relagdes entre os sujeitos (CUNHA, 2013). Além disso,
nessas pesquisas se manteve a logica de que o professor deveria garantir
resultados eficientes e eficazes sobre os objetivos de ensino.
“Consequentemente, a grande preocupacdo, no que se refere a formagéo
do professor, era a instrumentalizagdo técnica.” (DINIZ-PEREIRA,
2013, p. 147).

Foi somente a partir do reconhecimento da agdo educativa
enquanto pratica social, intimamente relacionada ao sistema politico e
econdmico, na segunda metade da década de 1970, que se iniciou um
movimento de oposi¢do a formacado técnica do profissional docente. No
inicio da década de 1980, com a incorporacdo das dimensdes politicas,
culturais e sociais nas producdes cientificas da area, a compreensdo

9 Eficiéncia e eficacia sdo dois dos quatro paradigmas da administragdo da
educagdo (eficiéncia, eficécia, efetividade e relevancia), que tiveram origem no
Brasil depois da 2* Guerra Mundial. A eficiéncia ¢ um critério administrativo
para a capacidade real de produzir o maximo com o minimo de recursos, tempo
e energia e, portanto, preocupa-se em encontrar os meios ¢ procedimentos de
forma a alcangar as metas e os resultados esperados, independente do seu
conteido humano e politico ou da sua ética. J4 a eficdcia diz respeito a
capacidade ou o potencial para se alcancar os resultados esperados, funcionando
como um critério de desempenho (SANDER, 1984).
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sobre o papel do professor e, consequentemente, de sua formagdo
passaram a ser repensados. Nesse processo a logica positivista deixou de
sustentar os novos estudos, dando lugar as concepgdes da dialética, as
metodologias qualitativas de pesquisa ¢ ao rompimento do mito da
neutralidade da ciéncia (CUNHA, 2013). Neste mesmo periodo, com o
fim do regime militar no Brasil e a preocupagdo com a reconstrucio
democratica do pais, a pesquisa no campo educacional se debrugou
sobre referenciais filoséficos e sociologicos, firmando o compromisso
da educagdo com os problemas do pais e com as classes populares
(CUNHA, 2013; DINIZ-PEREIRA, 2013).
A perspectiva de estudar o professor como sujeito
concreto da agdo pedagdgica contribuiu para
entendé-lo na sua constituicdo técnica, pessoal e
profissional. Esse desdobramento passou a ganhar
espaco nos estudos que relacionavam educagéo e
trabalho, tendo como suporte os referenciais
sociologicos. A profissio docente, na sua
condigdo social de exercicio, incorporou aspectos
da cultura, do género e da etnia como integrantes
de sua configuragdo (CUNHA, 2013, p.7).

Com as mudangas vivenciadas nessa década, os anos de 1990
iniciaram com uma nova compreensao sobre o papel docente que incluia
nao s6 as dimensdes psicoldgicas, mas também um professor que se
assumia na historia como sujeito, em suas dimensdes politica e
profissional. As pesquisas em formagdo de professores nesse periodo se
dedicaram a valorizacdo dos saberes escolares e docentes, bem como da
complexidade da docéncia, a partir de investiga¢des sobre as praticas
pedagdgicas desses profissionais (CUNHA, 2013; DINIZ-PEREIRA,
2013).

De acordo com Pimenta (2002), um autor que trouxe grandes
contribui¢des para um novo olhar sobre os saberes da pratica no inicio
na década de 1990 foi Donald Shon, com o conceito de professor
reflexivo, que vem em contraposicdo ao modelo da racionalidade
técnica. Para ele, a formagdo dos profissionais ndo deve se pautar em um
modelo curricular cientificista que espere que o ensino de técnicas seja
suficiente para o enfrentamento dos problemas cotidianos do ensinar e
aprender. Inspirado em autores como Dewey, Luria e Polanyi, Shon
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propde que a formagdo do profissional docente esteja fundamentada na
epistemologia da prdtica, a qual pressupde a valorizacdo da pratica
docente como um momento de constru¢do de saberes que se da através
de um processo reflexivo, bem como da analise e problematizac¢do desta
reflexdo. Para tanto, é necessario reconhecer o conhecimento tacito que
estd presente nas solugdes aos problemas que os profissionais docentes
utilizam em sua pratica. A proposta de Shon foi muito bem recebida pelo
meio cientifico da educa¢@o a época, o qual estava imerso as discussdes
que traziam a critica a formagdo técnica do profissional docente e a
“necessidade de se formar profissionais capazes de ensinar em situagdes
singulares, instaveis, incertas, carregadas de conflitos e de dilemas, que
caracteriza o ensino como pratica social em contextos historicamente
situados”, bem como a atuag@o desses profissionais para além da pratica
em sala de aula, mas como sujeito atuante nas propostas curriculares das
suas escolas. Nesse sentido, sua proposta contribuiu para se pensar a
formagdo continua na escola, a qual ndo deveria se reduzir a um
treinamento, mas que incluisse a valorizagdo da pratica no processo de
formagdo de professores (PIMENTA, 2002, p. 21-22). Para Cunha
(2013, p. 11) a principal contribuicdo da epistemologia da pratica se
refere “[...] ao reconhecimento do trabalho docente como fonte de
saberes e da complexidade da docéncia, sempre atingida por
contingéncias contextuais”.

Pimenta (2002) coloca que, no Brasil, a grande aceitacdo da
expressao professor reflexivo no campo educativo gerou uma confusio
no que seria um adjetivo, ou seja, a reflexdo como um atributo inerente
ao ser humano, ou como conceito, ou seja, como um movimento teorico
acerca da compreensdo do trabalho docente. A partir disso, tece alguns
questionamentos, como: “Que tipo de reflexdo tem sido realizada pelos
professores? As reflexdes incorporam um processo de consciéncia das
implicacdes sociais, econdmicas e politicas da atividade de ensinar? Que
condigdes tém os professores para refletir?” (PIMENTA, 2002, p. 22).

Tais questdes abrem espaco a criticas. Pimenta (2002) reuniu
argumentos de diferentes autores que associam a expressdo professor
reflexivo a alguns riscos que, por sua vez, partem de um fator central: a
individualizagdo da reflexdo docente. Enquanto atividade individual, ao
professor cabe apenas uma reflexdo que se limita ao contexto de sala de
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aula, o que impede a constru¢do de uma perspectiva critica que articule
o seu contexto de sala de aula as dimensdes culturais, politicas e
econdmicas da sociedade. Ao permanecer limitado a um contexto micro,
o movimento de reflexdo local-global-local fica inviabilizado,
impedindo uma mudanga concreta que va contra qualquer padrio do
modelo social vigente. Nessa direcdo, a centralizagdo da reflexdo no
profissional docente lhe fornece um protagonismo que pode desencadear
na sua supervalorizagdo, em que a propria reflexdo deste sobre a sua
pratica seria o suficiente para a constru¢do do saber docente. Essa
perspectiva incorre no risco de uma énfase excessiva na pratica ¢ uma
desassociagdo dos conhecimentos tedricos em detrimento daqueles
construidos na pratica, esvaziando a pratica educativa de teoria.

Zeichner (1992) e Pimenta (2002) atentam que esta leitura
distorcida da expressdo professor reflexivo acaba reproduzindo a
formagdo técnica do profissional docente através de praticas e
treinamentos. Nestes termos, a epistemologia da pratica esta alicergada
em uma racionalidade técnica. Tal leitura de reflexividade foi muito bem
apropriada pela ldégica neoliberal para manuten¢do da racionalidade
técnica ou a “tecnizagdo da reflexdo”, que ¢ justamente o oposto do que
a expressdo propunha inicialmente, e passou a alcangar a esfera
educativa no Brasil a partir do discurso das competéncias, incorporado
nas politicas publicas com a nova versdo da LDB de 1996.

Assim, a reflex@o na perspectiva tecnizada foi operacionalizada a
partir de diversas competéncias a serem desenvolvidas na formacgao
inicial e continuada, as quais poderiam ser medidas por pardmetros de
qualidade e avaliagdes homogéneas que, por sua vez, ddo valores a
educagdo de forma reducionista, tendo como consequéncia a perda da
autonomia ¢ a burocratizagdo do trabalho docente (PIMENTA, 2002;
CUNHA, 2013) que passa a ser um profissional descartavel, um
executor de curriculos. Dessa forma, o

[...] refinamento dos mecanismos de controle
sobre suas atividades, amplamente
preestabelecidas em inumeras competéncias,
conceito que estd substituindo o de saberes e
conhecimentos (no caso da educagdo) e o de
qualifica¢do (no caso do trabalho). Nao se trata de
mera questdo conceitual. Essa substituicdo
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acarreta Onus para os professores, uma vez que o
expropria de sua condi¢do de sujeito do seu
conhecimento [...] Nesse sentido, o discurso das
competéncias poderia estar anunciando um novo
(neo)tecnicismo, entendido como um
aperfeigoamento do positivismo
(controle/avaliagdo) e, portanto, do capitalismo.
(PIMENTA, 2002, p. 41-42).

Dentro dessa perspectiva, a responsabilidade da “qualidade” da
educacdo recai apenas sobre o professor, pois leva em consideragdo
apenas as avaliacdes que medem estas competéncias, eximindo o
governo de prezar pela infrestrutura dos espagos escolares, da
contratagdo de profissionais para suprir a demanda de nimero de alunos
ou de pagar salarios justos aos professores (ROCHA, 2013).

Estabelecida essa explanacdo sobre o modelo de racionalidade
técnica e como ele se modificou para se adaptar a ideologia neoliberal,
quais sdo as aproximacdes entre racionalidade técnica e a MPP
pragmatica dentro do campo da formagio de professores? Para
responder essa questdo, foram utilizadas as cinco perguntas
problematizadoras de Maestrelli et al (2017).

Quem ¢é o sujeito em formagdo? Trata-se de um sujeito cuja
autonomia estd cerceada por conhecimentos a serem reproduzidos como
receitas prontas. Na perspectiva da formacdo para a educacdo ambiental,
a macrotendéncia pragmatica se encaixa muito bem nessa proposta, pois
ao professor cabe saber reproduzir conhecimentos que se dedicam quase
exclusivamente ao manejo dos residuos, como a separagdo, coleta
seletiva, reciclagem, ou seja, conhecimentos de cunho técnico, que
podem ser aplicados em qualquer contexto.

Para quem esse modelo de formagdo estd pensado? Quando
pensamos em para quem a agdo desse profissional é voltada, no caso o
educando, este ndo ¢ entendido enquanto sujeito, mas como um objeto,
um receptor de conhecimentos que servira como uma peca da
engrenagem do sistema produtivo. Assim, atuacdo do professor técnico
responde as necessidades ndo dos seus recptores diretos, mas sim a
necessidade do mercado de trabalho que, por sua vez, ¢ controlado por
um determinado grupo social. Na perspectiva da macrotendéncia
pragmatica estendemos essa visdo para uma massa que além de servir de
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mao de obra, serve como massa consumidora. Portanto ¢ essencial que a
educacdio ambiental incorporada nesse modelo corrobore a permanéncia
desse consumo, fornecendo alternativas como o consumo sustentdvel
como roupagens que se encaixem no discurso ambiental sem afetar o
sistema econdmico, que apenas se adequa as novas necessidades.

Para qué esse modelo de formagao serve? A racionalidade técnica
pretende o treinamento e a capacitacdo de “recursos humanos” para a
obtengdo de técnicas, hébitos e comportamentos pré-determinados. A
formagdo de professores para a educacdo ambiental dentro desse
modelo prevé, igualmente, a obtengdo de conhecimentos técnicos sobre
a destinac¢do do lixo, bem como a capacitagdo para o condicionamento
de habitos e comportamentos que direcionam o consumo de agua e
energia elétrica, por exemplo.

Por qué esse modelo de formagao? Partindo para a justificativa
ou o por qué de tais objetivos, a formagdo de professores para educagio
ambiental em uma perspectiva técnica serve a manutencdo do controle
do sistema produtivo, econdmico e social em que, em meio a um debate
do ambientalmente correto, do desenvolvimento sustentavel, o esforco
maior é que se mantenha o status quo do modelo de producdo e de
consumo.

O que ¢ a formagdo? A partir da compreensdo de quem sdo os
sujeitos envolvidos no processo de formacdo, dos objetivos e
justificativa destas dentro do modelo analisado, entendemos a formagao
de educadores ambientais como uma formacao pautada na reprodugéo
de contetidos técnicos, acriticos e distantes da realidade dos sujeitos que
a praticam, impedindo um processo de reflexdo mais critica sobre
educagdo ambiental.

Como esse modelo de formagdo funciona? Esse modelo se baseia
na reproducdo antidialégica de técnicas homogeneizadas culturalmente,
fundamentadas em critérios de competéncias, eficiéncia e eficécia.
Nesse modelo, o individualismo se da tanto em termos de atuag¢do do
professor, quanto na logica das técnicas que ensina, na qual o estudante
¢ ensinado a agir sobre as questdes ambientais individualmente.
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2.2.2 A Racionalidade Emancipatéria como horizonte para a
formacao de Educadores Ambientais critico-transformadores.

Pimenta (2002), além de apresentar as criticas ao modelo de
ensino reflexivo tecnizado, traz algumas possibilidades apontadas por
diversos autores aos problemas identificados, sugerindo movimentos de
mudanca que vao da reflexdo individual a coletiva e da reflexao acritica
a reflexdo critica. Zeichner (1992) defende que, por ser social, a pratica
reflexiva deve ser feita em um coletivo que permita apoio e estimulo
mutuo, favorecendo condi¢cdes de mudanga social e institucional. Tal
pratica também ndo pode estar centrada apenas no exercicio
profissional, mas nas condigdes sociais em que ocorre. Para tanto, ¢
necessario reconhecer a pratica docente como um ato politico que pode
direcionar objetivos democraticos e emancipatorios.

Giroux (1990), aponta os limites da proposta de Shon
desenvolvendo a concep¢do do professor enquanto intelectual critico
transformador. Para tanto, além da reflexdo coletiva, o objetivo da
pratica reflexiva deve ser “o compromisso emancipatorio de
transformagdo das desigualdades sociais” (GIROUX, 1990, p. 27). Com
isso, Pimenta (2002) defende um movimento de formacdo de
professores que valorize estes profissionais, bem como toda a
comunidade escolar, como capazes de atuar em uma praxis pedagogica,
articulando os saberes cientificos, pedagdgicos e os saberes locais,
construidos na experiéncia, sem 0s quais ndo seria possivel a proposi¢ao
de mudangas que estejam compromissadas com um projeto
emancipatorio e com os sujeitos que dela fazem parte.

Ao se pensar uma formac¢do de educadores ambientais que se
distingua da racionalidade técnica, também ¢é preciso sair da logica da
MPP pragmatica. Como contraponto a ela, a MPP critica se aproxima da
proposta de formacdo de professores trazida por Pimenta (2002), por
pensar em um movimento coletivo e pautado na praxis, cujo objetivo € a
transformacdo emancipatdria. Loureiro (2005) sintetiza a origem da
expressdo “Teoria Critica” criada no Instituto de Pesquisa Social ou
Escola de Frankfurt, tinha como principal referéncia o método dialético
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na obra de Marx, trazendo também outros autores como Hegel e Freud.

Em busca de uma visdo integrada entre ciéncia e filosofia, alguns dos

elementos que fundam a Teoria Critica sdo
(1) a analise dos processos de legitimacdo do
Estado na sociedade de consumo; (2) a critica ao
uso ideoldgico da ciéncia e da tecnologia na
reproducdo da sociedade; (3) a negacdo da
neutralidade do conhecimento cientifico; (4) o
exame minucioso da “industria cultural” que, no
capitalismo, fabrica necessidades materiais e
simbolicas favoraveis ao individualismo, a
competitividade desigual e ao consumismo; (5) a
argumentagdo em favor da racionalidade
emancipatoria ¢ da liberdade; (6) a critica a
racionalidade  instrumental, por  favorecer
processos inerentes a acumulagdo capitalista
(eficiéncia produtiva, quantificacdo da realidade e
dicotomia  sociedade-natureza) (LOUREIRO,
2005, p. 325).

O autor discute que a utilizagdo da expressdo “critica” se
expandiu, servindo como pressuposto para diversas abordagens que
questionam o modelo de sociedade capitalista e que entendem o ser
humano enquanto ser que se constitui socialmente, com a intencdo de
investigar, compreender e transformar a realidade. Ao estabelecer as
relacdes dessa grande vertente critica com a educacdo ambiental,
Loureiro (2005) aponta seis elementos comuns:

(a) a critica e autocritica sdo principios metodologicos;

(b) o conhecimento cientifico tem como objetivo e aplicagéo
ajudar a humanidade a superar relagdes de dominagdo, alienagdo e
expropriacao;

(c) teoria e pratica sdo indissociaveis e condicdo para a
transformacao da realidade;

(d) a consideracdo da ndo neutralidade da ciéncia;

(e) parte da ideia de que a ciéncia critica é revolucionaria, na
medida em que tenta “[...] superar a dicotomia sujeito-objeto ¢ a
mercantilizagdo da vida”, caracteristicas inerentes do capitalismo
(LOUREIRO, 2005, p. 327);



91

(f) e, por fim, parte da ideia que a ciéncia critica se realiza
partindo do principio que nenhum fendomeno estudado pode ser
compreendido isoladamente, mas sim em suas relagdes, formando uma
totalidade, a qual também ndo ¢ compreendida de sua forma absoluta,
“[...] mas em totalidades em movimento de mutua constitui¢do entre
partes e todos, que sdo compreendidos racionalmente pela praxis
(vinculag@o teoria-pratica).” (LOUREIRO, 2005, p. 327).

Em meio ao dinamismo da educac¢do ambiental e da ampliagdo do
uso da expressdo “critica” nos estudos e praticas, a MPP critica também
ndo incorpora apenas uma compreensdo de educacdo ambiental. Nesse
sentido, esse trabalho adota a perspectiva critico-transformadora de
educacdo, a qual tem por fundamento a obra de Paulo Freire, por tomar
a realidade como mediadora do processo de ensino e aprendizagem e o
processo de ensino aprendizagem como transformador da realidade. Ao
pensar a formagdo de educadores, essa perspectiva se alinha ao que
alguns autores tem chamado de racionalidade critico-emancipatoria ou
racionalidade emancipatoria (SAUL; SILVA, 2009).

Saul e Silva (2009) descrevem as contribui¢des de Paulo Freire
para as politicas curriculares no periodo em que foi secretario municipal
de educagido em Sao Paulo (1989-1991), especialmente no que se refere
a redemocratizagdo do pais naquele periodo. Ao descreverem as
experiéncias que aconteceram em diversos municipios em um processo
chamado de reorientacdo curricular, os autores identificaram seis
pressupostos gerais para a racionalidade emancipatéria comuns e
presentes nas experiéncias relatadas: (1) Assumir os sujeitos concretos
como agentes da praxis curricular;, (2) Constru¢do pedagogica que
parta da curiosidade ingénua; (3) Problematiza¢do da curiosidade
ingénua; (4) Selecdo de conteiidos baseados em situagdes ou temas
desumanizadores;, (5) Reconstrugdo dialogica que direcione a
curiosidade ingénua para a curiosidade epistemologica; (6) Ter a
conscientizagdo como planejamento curricular.

Um projeto de educagdo emancipatério transborda o espaco da
escola, ¢ um projeto que busca uma mudanga societaria em que se
supere as condi¢des desumanizadoras em que opressores ¢ oprimidos
estdo impedidos de ser mais, quando a estes sujeitos ¢ negada a sua
vocagdo ontologica de conscientizar-se sobre si e sobre si no mundo,



92

modificando as condigdes de opressdo e sofrimento em que se
encontram condicionados (FREIRE, 2014). Assim, o grande
compromisso da educa¢do emancipatéria ¢ com a humanizagdo. Freire
(2014) defende que essa busca pelo ser mais s6 pode ser alcancada
através do didlogo problematizador, processo em que ndo ha um
detentor de conhecimentos que fala e outro que nada sabe e apenas
ouve, mas ambos trazem diferentes conhecimentos e formas de enxergar
o mundo que, no confronto entre pontos e contrapontos, entre tese e
antitese, geram um novo saber, um novo conhecimento. Este novo
conhecimento ndo esta dado ou pronto e, portanto, serd novamente
contestato, formando um ciclo permanente. Ou seja, ¢ um processo
dialético (Figura 1) no qual, dois sujeitos ou mais, mediatizados pela
realidade concreta, constroem novos conhecimentos.

Figura 1. Representagdo do pensamento dialético

REALIDADE
CONCRETA

TESE ANTITESE

SINTESE

Fonte: autora.

Assim, neste modelo seria completamente incoerente reconhecer
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o profissional docente enquanto um mero reprodutor que estende
técnicas e o educando como um receptor dessas técnicas. Portanto, para
que educador e educando sejam sujeitos concretos agentes da praxis
curricular, é necessario que a praxis pedagdgica de ambos seja dialogica
e dialética, em um processo em que os sujeitos sejam construtores de
sua autonomia no processo de coparticipacdo na praxis educativa.
(FREIRE, 2015).

O processo educativo dialogico e dialético é chamado por Freire
de situagdo gnosiologica, a qual compreende o ciclo dialético e ¢
dividida pelo autor em dois momentos, o primeiro, com a explicitagdo
do conhecimento (tese/antitese) e o segundo, com a producdo do
conhecimento (sintese). Este processo é problematizador, pois tem
como fundamento a identificacdo e problematizacdo de situacdes
desumanizadoras, provocadas por condicionamentos culturais e sociais
que causam sofrimento e, portanto, ndo estdo descoladas das situagdes
concretas. Ou seja, o didlogo € o meio pelo qual se alcanca a consciéncia
sobre os problemas, e com esta consciéncia € possivel pensar em
transformagdes para tais problemas ou situacdes. Para tanto, ¢
inconcebivel que o modelo emancipatorio de educagdo tenha como
projeto contetidos pré-estabelecidos a serem transmitidos pelo professor
aos alunos, desconsiderando os saberes e a realidade vivenciada pelos
educandos, uma vez que esse procedimento nega o didlogo. Assim, o
professor ndo pode “dar” ou “levar” o conhecimento aos seus
educandos, como no modelo bancario de transmissdo de saberes
técnicos, mas deve construi-lo com seus educandos de maneira coletiva,
e portanto, a praxis pedagogica se torna construtora da autonomia dos
sujeitos, educador e educando, uma vez que, a partir da reflexdo critica,
estes vao se tornando sujeitos de sua pratica. Este processo exige que o
professor parta de um processo de compreensdo da curiosidade ingénua,
ou seja, dos saberes locais de senso comum trazidos pelos seus
educandos e o contexto em que eles estdo dados. Assim, a construgdo
pedagogica deve partir da curiosidade ingénua - para, entdo,
problematizé-la.

Tal problematiza¢do da curiosidade ingénua n@do busca uma
ruptura da curiosidade ingénua, mas uma superagdo desta em dire¢do a
curiosidade epistemologica, uma vez que esta a servigo da humanizagio
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[IPE]

dos sujeitos € ndo da legitimacdo do conhecimento cientifico como “o

verdadeiro.
O compromisso com a pratica curricular critica,
contra-hegemonica, demanda rigor metodologico;
o conhecimento historicamente sistematizado
pelas comunidades cientificas ndo deve ser
concebido como uma racionalidade instrumental e
fundadora, uma técnica que legitima relagdes de
poder enredadas nas  praticas  escolares
convencionais. A racionalidade emancipatoria
inverte essa situagdo, colocando o acervo
cientifico acumulado pela humanidade a servigo
do  esclarecimento  critico  necessario  a
emancipagdo dos sujeitos. (SAUL, SILVA, 2009,
p. 236).

Esse projeto de educagdo exige que o professor seja formado e
atue sob uma ética universal humana, uma ética que envolve um
compromisso que contraponha o sistema educativo reprodutor de um
modelo de sociedade desumanizador e que esteja comprometido com
possibilidades de conscientizagdo e transformag¢do da realidade
opressora (FREIRE, 2015). Por ser ético, o professor deve selecionar os
conteudos a serem trabalhados com base em situagcoes ou temas
desumanizadores para desenvolver a pratica problematizadora, a qual
deve também prezar pelo rigor metodoldgico e cientifico (SAUL,;
SILVA, 2009). Nessa perspectiva o professor, ao invés de selecionar
conteudos pré-estabelecidos em uma grade curricular, deve ter como
critério a selagdo de contetidosque sejamrelevantes aos educandos e ao
contexto em que eles se inserem. Desta maneira, a agdo pedagdgica
contribui para ampliar a visdo de mundo do educando, complexificando
a sua compreensao € a sua consciéncia sobre as situagdes-problema que
o cercam. Portanto essa autonomia do educador em definir a escolha dos
conteidos esta sempre acompanhada da responsabilidade ética
(FREIRE, 2015). Por fim, a conscientizagdo como planejamento
curricular sintetiza o objetivo ou o “para qué” da acdo docente na
perspectiva da racionalidade emancipatoria, a qual estd comprometida
com a transformac@o critica da realidade e que ndo pode ser alcangada
sem a conscientizagdo. Esta, por sua vez, ndo pode existir fora da praxis,
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da agdo-reflexdo. Assim, para que a formagao de educadores se dé nessa
racionalidade, ela s6 pode ser concebida em um movimento formativo
permanente, coletivo e de articulagdo tedrico-pratica.

Seguindo a proposta inicial, apresenta-se a partir das perguntas
problematizadoras (MAESTRELLI et al, 2017) as articulagdes entre a
racionalidade emancipatoria e a MPP critica, na perspectiva de educacdo
critico-transformadora.

Quem € o sujeito em formagdo e Para quem esta formagdo se
destina? Ao falar da racionalidade emancipatoria, ndo faz sentido
separar o sujeito em formagdo, educador, do sujeito para quem se dedica
essa formagdo, educando, pois ambos sdo agentes ativos da praxis
educativa e se encontram em formagdo permanente. Nesse sentido, indo
na contramdo da MPP pragmatica, a educacdo ambiental em uma MPP
critica ndo poderia reduzir educadores e educandos a reprodutores e
receptores de prescri¢des sobre comportamentos considerados corretos
ambientalmente, pois estaria reduzindo-os a objetos de uma agdo
bancaria. Ao contrario, deve propiciar a estes sujeitos a construgdo da
autonomia e do rigor ético e epistemoldgico para serem sujeitos ativos
da praxis educativa.

Para qué esse modelo de formagdo serve? Para a MPP critica a
educacdo ambiental tem como objetivo uma mudanca ambiental que
caminhe juntamente com uma mudanga social, compreendendo-as de
maneira integrada e rumo a ftransformacdo emancipatoria. Esta
caracteristica se articula a perspectiva de educagdo critico-
transformadora e a racionalidade emancipatéria, na medida em que
ambas objetivam a humanizac¢do do ser humano, a qual ndo poderia ser
alcangada pensando em mudangas ambientais isoladas das necessidades
sociais necessarias a este objetivo.

Por qué esse modelo de formacdo? A MPP critica propde uma
educacdo ambiental que contraponha o modelo hegemonico causador de
injusticas ambientais e sociais. Na perspectiva de educacdo critico-
transformadora, essa contraposi¢do se da com a proposta de educacdo
problematizadora, a qual desvela as opressdes, denuncia as relagdes de
desumanizag@o postas e possibilita a transformac¢do em dire¢do a busca
permanente pela humanizagdo, objetivo que ¢ comum a racionalidade
emancipatoria. Tal transformacdo, todavia, ndo é uma prescrigio de
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comportamentos sustentaveis, mas uma construgdo coletiva cujas acdes
decorrentes ndo estdo dadas, mas serdo desveladas no processo
educativo.

O que ¢ a formagdo? A MPP critica propde a educagdo ambiental
enquanto espaco de critica ao modelo de producdo desenfreado presente
na sociedade capitalista que explora e subjuga diversas formas de vida,
inclusive a humana, em prol do lucro. Por ser questionadora do status
quo, a educac¢do ambiental realizada dentro desta MPP se aproxima da
racionalidade emancipatdria, uma vez que esta também questiona, a
partir da problematizagdo, as situagdes desumanizadoras que se
encontram naturalizadas culturalmente em nossa sociedade.

Como esse modelo de formagdo funciona? Para a racionalidade
emancipatoria, a formag¢dao s6 pode ocorrer por meio do dialogo
problematizador, que portanto € coletivo e dialético, seguindo o
movimento da curiosidade ingénua a curiosidade epistemologica. Na
mesma dire¢do, a educagdo ambiental na MPP critica ndo deve se basear
na légica individualista e prescritiva, baseadas em metas e competéncias
presente na MPP pragmatica, mas promover uma praxis pedagogica que
construa um movimento coletivo de construgdo de saberes ¢ fazeres,
buscando a transformacdo emancipatoria. A tabela 2 propde uma sintese
relacional entre as racionalidades técnica e emancipatoria com as
macrotendéncias politico pedagdgicas pragmatica e critica na
perspectiva critico-transformadora, respectivamente para a formagdo de
educadores.

Tabela 2.A relag@o entre modelos de formagao e as MPP pragmatica e critica, na
perspectiva critico-transformadora.

RacionalidadeTécnica |Racionalidade
/ emancipatoéria /
Macrotendéncia Macrotendéncia critica na
Pragmatica perspectiva critico-
transformadora
Quem é o Profissional docente Profissional docente e
sujeito da  |reprodutor de educandos em formagéo
formacao? |conhecimentos técnicos |permanente, ambos agentes
da praxis educativa
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RacionalidadeTécnica
/
Macrotendéncia
Pragmatica

Racionalidade
emancipatoria /
Macrotendéncia critica na
perspectiva critico-
transformadora

Para quem |Para mercado de Profissional docente e
éa trabalho controlado por |educandos em formagéo
formacio? |um determinado grupo |permanente, ambos agentes
social da praxis educativa
Para qué a | Treinamento/capacitagd | Movimento permanente de
formacao? |o de “recursos humanizagao.
humanos” para
obtencao de técnicas,
habitos, reprodugao de
comportamentos pré-
determinados,
competéncias,
sustentabilidade como
fim em si mesma.
Por qué a |Manutencdo do Para contrapor o sistema
formacio? |controle do sistema educativo reprodutor de um
produtivo, econdmico ¢ |modelo de sociedade
social desigual. desumanizador. Compromisso
com a ética universal do ser
humano.
O queéa |Formagdo pautada na Conteudos pautados em temas
formacio? |reproducdo de e situacdes desumanizadoras

conteudos técnicos,
acriticos e distantes da
realidade dos sujeitos
que a praticam,
impedindo um processo
de reflexdo mais critica
sobre as praticas de
educagdo ambiental.
Hierarquizacdo do

para a produgdo e
desenvolvimento da vida
mediada pela realidade
concreta que se problematiza.
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RacionalidadeTécnica |Racionalidade
/ emancipatoria /
Macrotendéncia Macrotendéncia critica na
Pragmatica perspectiva critico-
transformadora
conhecimento tedrico.
Como Reproducio Por meio do didlogo
ocorre a antidialogica de problematizador, que portanto
formacao? |técnicas ¢ coletivo e dialético que
homogeneizadas segue 0 movimento da
culturalmente, curiosidade ingénua a
fundamentadas em curiosidade epistemolégica.
critérios de Pautado na préaxis educativa.
competéncias,
eficiéncia e eficécia.
Dicotomia
teoria/pratica. A¢do
docente
individualizada.

Fonte: autora

Com edtas articulacles, € possivel ter uma primeira orientacdo de
gue uma educagdo que se pretende critica demanda também um modelo
de formagdo que estegja alinhado a esta intencionalidade. Afinad como
exigir uma pratica docente critica se sua formagdo foi pautada na
racionalidade técnica? Posto isso, de que maneira os educadores
ambientais tem sido formados fora do contexto escolar?

2.3 A formacio de educadores ambientais em espacos nido escolares:
uma revisao de literatura

Com a intengdo de investigar como o campo de pesquisa em
educagdo ambiental tem compreendido a formacdo de educadores fora
dos espacos escolares de formagdo e quem sdo e como sdo formados os
educadores ambientais nesses espacos, realizou-se uma revisdo de
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literatura em revistas com o escopo voltado ao campo da Educagdo
Ambiental e nos anais do principal evento de pesquisa na area, o
Encontro Pesquisa em Educagdo Ambiental (EPEA). Os critérios para a
selecdo dos periddicos foram: disponibilidade online,; disponibilidade
em lingua portuguesa; acesso livre; circulagdo nacional e Qualis com
avaliacdo na 4rea de Ensino, no ambito da plataforma
Sucupira/Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior em 2015. Assim, foram selecionados oito periddicos para a
analise: Ambiente & Educagdo, Educacdo Ambiental em A¢do, Pesquisa
em Educacdo Ambiental, Revista Brasileira de Educac¢do Ambiental,
Revista de Comunica¢do e Educa¢do Ambiental, Revista Eletronica do
Mestrado de Educac¢do Ambiental, Revista Eletronica em Gestdo e
Revista Monografias Ambientais.

Para selecionar os artigos foi feita uma busca de sumaério a
sumario em todos os numeros ¢ volumes de cada periddico, desde o
inicio do periodo de publicacdo da revista/evento até os volumes/anais
publicados até o fim do més de novembro de 2017. A partir da leitura
dos titulos, resumos e palavras-chave, foram selecionados aqueles
artigos que abordassem a formacdo de formadores em educagdo
ambiental. No total, foram selecionados 228 artigos, cuja distribuig¢do
nos periddicos e evento pode ser vista na Tabela 3.

Tabela 3. Relagdo de revistas e evento revisados, ISSN, Qualis e nimero de
artigos selecionados.

Revista/Evento ISSN Qualis |[Total*
Ambiente & Educagio 1413-8638 |Bl1 17
Educac¢do Ambiental em Ag¢do 1678-0701 |B1 20
Pesquisa em Educac¢do Ambiental 2177-580X |Bl1 23
Revista Brasileira de Educagao 1981-1764 |B3 13
Ambiental
Revista Educomunicacdo Ambiental |[1982-6389 |B3 3
Revista Eletronica do Mestrado de 1517-1256 |BI1 66
Educagdo Ambiental
Revista Eletronica em Gestao 2236-1170 |B2

2
Revista Monografias Ambientais 2236-1308 |Bl1 7
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EPEA |- |- [ 79
TOTAL 228

* Numero total de artigos sobre formagdo de formadores em educagdo
ambiental

Fonte: autora

Dentre os artigos selecionados, no periodo de 2001 a 2017 ¢
possivel observar o aumento de publicagdes ao longo dos anos que, em
média, quase dobra a partir do ano de 2009 (Figura 2).

Figura 2. Numero de artigos publicados por ano
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Fonte: autora.

Dentre estes trabalhos, a partir da leitura do resumo, titulo e
palavras-chave, constatou-se que a maioria (84,7% ou 193) se volta a
pesquisa de formacdo de professores ou ao contexto escolar de
formagdo. Destes, quase metade (43%) se dedica a formacdo
continuada; 38% se dedica a formacdo inicial, principalmente na
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licenciatura; 5% pesquisa a formacao em especializagdes ou programas
de poés-graduacdo; 2% pesquisa a formagdo no ensino técnico ou
profissional e 12% tratam sobre a formagdo de professores de maneira
geral. Os demais artigos (15,3% ou 35), tratavam especificamente da
formacdo de educadores em e para espagos ndo escolares ou tratavam da
formacgdo de educadores de uma maneira mais geral.

Estes 35 artigos foram listados na tabela disponivel no apéndice
A. Posteriormente foi realizada a sua a leitura integral e, em seguida, os
artigos foram agrupados de acordo com o foco principal de cada um
deles. Assim foram obtidos os seguintes grupos: relatos de experiéncia
sobre formac¢do de educadores ambientais (19 artigos); reflexdes
teoricas acerca da formacdo do educador ambiental (13 artigos); e
propostas teodrico-metodologicas ou principios para a formacgdo de
educadores ambientais (trés artigos), descritos a seguir.

2.3.1 Relatos de experiéncia sobre formacdo de educadores

ambientais

Dentre os relatos desse agrupamento, Malagodi (2009; 2011) e
Kawasaki (2001) apresentam suas trajetorias e experiéncias individuais
enquanto educadores ambientais, relatando alguns de seus processos
formativos. Estes sujeitos possuem nivel superior de formagdo e, a partir
da pesquisa, conseguem realizar um movimento de reflexdo sobre a
pratica. Ainda que de maneira individual, a reflexdo através da analise
das suas proprias trajetorias profissionais propiciou a articulagdo de
conhecimentos tedricos e do exercicio pratico para repensar a praxis
pedagdgica enquanto educadores ambientais. Estes artigos também
denotam as dificuldades envolvidas em atuar como educador ambiental,
seja pela dificuldade dos cursos de ensino superior em incorporar a
educacdo ambiental enquanto conteudo transversal e interdisciplinar,
seja pelas raizes tecnicistas que dificultam uma formacdo que articule
teoria e pratica. As consideracdes desses artigos também apontam para a
importancia de uma formagao que ndo se finde na formagdo inicial, mas
que prossiga ao longo da trajetoria profissional do sujeito educador. Tais
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consideragdes condizem com a perspectiva de educagdo critico-
transformadora, na medida em que para que a educacdo seja
humanizadora, o educador ndo pode se considerar um sujeito acabado,
detendor de todos os saberes que necessita, pois, se assim o fosse,
negaria a si proprio o seu ser mais, uma vez que nada mais teria para
aprender, negando também o ser mais de seus educandos por considerar
que estes nada tem para lhe ensinar (FREIRE, 2014).

Outros artigos discorrem sobre grupos criados por meio de
politicas publicas de educacdo ambiental que desenvolvem processos
coletivos de formacdo de educadores. Santos, Prudéncio e Oliveira
(2010); Luca, Costa-pinto e Cardoso (2009); Gaspar (2009); e Santos,
Di Tullio e Oliveira (2011) abordam experiéncias vividas através dos
Coletivos Educadores do ProFEA, cuja proposta tedrico-metodologica
foi brevemente apresentada no capitulo 1 deste trabalho. Os resultados
dessas experiéncias apontados pelos autores indicam que os Coletivos
Educadores contribuem com a formagdo pessoal e profissional na éarea
ambiental, promovendo a valorizagdo do educador ambiental e
fornecendo oportunidades de formagao, especialmente aqueles que ndo
passaram pelo ensino superior ou técnico. A formagdo coletiva, ponto
fundamental dos Coletivos Educadores é apontada como fator relevante
no processo, por contribuir com a desconstrugdo de valores individuais e
a construgdo de valores coletivos. Também foi importante por propiciar
trocas entre sujeitos com diferentes formagdes e trajetdrias, o que
oportunizou aos mesmos lidar com diferengas e conflitos e o exercicio
de estabelecer espagos horizontais, em que o educador se coloca
também como educando, pripiciando um rico espago de construcao de
saberes. Assim, estes artigos corroboram a importancia do ProFEA
enquanto politica publica nacional.

Guerra et al (2004) e Guerra (2004) descrevem a Rede Sul
Brasileira de Educacdo Ambiental (REASul), que foi criada com o
intuito de contribuir com a difusdo e fortalecimento da EA no Brasil e na
regido sul, auxiliando, inclusive, no fornecimento de subsidios para a
formagdo de educadores ambientais. Os resultados indicam a realizagdo
de projetos de formagdo continuada realizados por universidades em
parcerias com secretarias municipais, bem como projetos de
“capacitacdo para a educacdo ndo formal” (GUERRA, 2004, p. 104)
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oferecidos por oOrgdos ambientais, como o IBAMA. Finalizam
apontando a importancia da Rede para a articulagdo entre sujeitos e
saberes que atuam com EA na regido sul.

Ha outros artigos que relatam experiéncias com diferentes
propostas que possuem desde um carater mais pontual até atividades
mais continuas, assim como diferentes propositores, abarcando
profissionais e estudantes de diferentes areas (FORTUNATO; NEFFA;
MIRANDA, 2012), como da rede de satide, de pesquisa no ensino
superior, orgdos publicos ambientais e empresas (CASELE et al, 2014).
De maneira geral, as propostas apresentam um viés técnico ou de
capacitacdo para a gestdo ambiental, com objetivo mais voltado a
resolucdo de problemas. Por sua vez, vao desde um movimento mais
vertical, em que os propositores trazem as propostas prontas, até
movimentos de articulagdo com liderangas comunitirias para a
identificagdo e resolu¢do de problemas, na busca de fornecer elementos
que tragam autonomia aquele contexto. Ainda que quase todas as
experiéncias tenham valorizado a troca de saberes entre diferentes
grupos, percebe-se a valorizagdo no conhecimento técnico. Outro fator a
ser considerado neste grupo de artigos ¢ que ndo ha uma terminologia
comum ao sujeito que esta sendo formado ambientalmente, sendo
utilizadas as expressoes comunicadores comunitdrios (CASELE et al,
2014), lideran¢as (PASTANA, 2007), agentes educativos (MUELLER
et al, 2012), sujeitos engajados (RIBEIRO; TRISTAO, 2011) e agentes
multiplicadores (OLIVEIRA; SILVA, 2007; BERNARDINI; COSTA,
2012). Nesse sentido, percebe-se nesses espacos um movimento de
formagdo que ndo considera o sujeito formado como educador, mas
como um agente que detém saberes e técnicas capaz de solucionar
problemas de cunho ambiental, elementos que afastam essas praticas de
uma MPP critica.

Por fim, nesse agrupamento, hé artigos que, apesar de mencionar
a formacgdo de educadores ambientais no titulo e/ou no resumo, nio
tratam do tema ao longo do texto, trazendo apenas constatagdes a
respeito da caréncia de formagdo para profissionais ndo professores que
atuam com educagdo ambiental ou realizando levantamentos que trazem
como proposi¢do a necessidade de verificar as demandas de formagao
para contextos especificos.
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2.3.2 Reflexdes teoricas acerca da formacao do educador ambiental

Alguns dos artigos desse grupo discorrem sobre seu
posicionamento tedrico dentro da corrente critica de educacdo ambiental
para a formagdo de educadores. Barreto (2015) aborda a perspectiva
critica como instrumento formativo para o anticapitalismo. Longo
(2016) aborda a perspectiva historico-critica, defendendo que a
formagdo do educador ambiental deve apropria-lo culturalmente de
forma que, além de ensinar contetidos, seja um mediador capaz de gerar
0 “[...] desenvolvimento de cidadaos sustentaveis[...]” (LONGO, 2016,
p.- 320), também em um movimento de mudanga da sociedade
capitalista. Albani e Cousin (2015) abordam a educacdo ambiental
critica e transformadora'®, descrevendo-a como um processo que deve
ser coletivo, interdisciplinar, baseado na praxis e que considere as
dimensdes historica, social, politica, econdmica, ética, pedagogica e
cultural. E, assim, a agdo critica e transformadora atuaria a partir da
realidade, pela praxis, agindo para transformar as condi¢cdes de
domina¢do. Florentino e Abilio (2015) realizam reflexdes sobre
educagdo ambiental e algumas categorias freireanas, partindo da
educagdo ambiental para pensar a categoria prdxis, articulando-a as
categorias  didlogo, conscientiza¢do, esperanga, transformagado,
humaniza¢do, problematiza¢do e autonomia.

Ribeiro e Tristdo (2007) e Ribeiro (2009) produziram artigos
quederivam de um mesmo estudo de mestrado, em que se pesquisou os
contextos formativos de educadores ambientais em um dado local. As
autoras desses artigos compreendem o educador ambiental enquanto um
sujeito engajado’, o qual, para se formar, precisa romper com a

10 A compreensdo de educagdo critica e transformadora utilizada no texto se
alinha com CRUZ, Ricardo Gautério; BIGLIARDI, Rossane Vinhas; MINASI,
Luis Fernando. Crise ambiental e crise do modo de produgdo: os limites socio-
metabodlicos do capital. Revista Eletrénica do Mestrado em Educacgio
Ambiental, Rio Grande, v. 30, p. 102-119, jan. a jun. de 2013. Disponivel em:
http://www.seer.furg.br/remea/issue/view/408. Acesso em: 25 mar. 2014.

11 “[...] se faz em suas praticas e na sua militancia, associando sua acdo politica,
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hierarquizagdo e especializagdo, partindo de uma perspectiva complexa,
auto-organizada, horizontal e que permita a formacdo de redes. Para
tanto, defendem a proposta trazida por Pineau, que aposta em um
processo permanente de formagdo em trés movimentos — autoformacao,
heteroformagdo e ecoformacio - e dois tempos — diurno e noturno'>.

Piccinini (2014) discute que a flexibilizagdo, precarizagdo e
intensificagdo do trabalho, gera uma expectativa de formagao buscada
para adentrar nesse mercado de trabalho, a qual acaba se esvaziando do
sentido critico-reflexivo para se reduzir a um viés puramente técnico.
Nesse sentido, alguns artigos centralizam a discussdo na formagdo do
educador ambiental no Ensino Superior, questionando as dificuldades
provocadas pela formagdo tecnicista ainda hegemodnica nesses espagos
de formacao, trazendo reflexdes sobre a distancia existente entre esse
espaco formativo e a formacdo do educador ambiental que se pretende
critica, dialogica e praxiologica.

Matos (2009) tem como foco a reflexdo sobre as aproximagoes e
distanciamentos dos conceitos, principios e orientagdes de formagdo de
professores em relagdo a formacgdo de educadores ambientais. Em suas
consideragdes, o autor compreende que a educagdo ambiental também
esta sujeita as mesmas orientacdes do campo da formacdo de
professores, justamente por se constituir de um processo formativo e,
especialmente, quando se entende a atuacdo do educador ambiental
enquanto sujeito que medeia os processos formativos, com foco na
questdo ambiental. Com base nisso, as orientagcdes e principios para a
formacao desses sujeitos sugeridas pelos autores se baseiam em Marcelo
Garcia® e envolvem uma formagdo que seja continua, ocorra a partir de
problemas e casos concretos relacionados ao contexto de atuagio,

mediante os movimentos em que estd inserido/a [...] se constitui no seu
envolvimento com as tematicas ambientais, mas ndo apenas em nivel tedrico,
académico ou simplesmente profissional, mas, sim, por uma caracteristica
basica: seu engajamento pela causa.” (29, p. 2-3)

12 Para saber mais: PINEAU, Gaston. Temporalidades na formacao: rumos e
novos sincronizadores (tradugdo Lucia Pereira de Souza). Sdo Paulo: TRIOM,
2003.

13 GARCIA, Carlos Marcelo. Formagdo de professores para uma mudanca
educativa. Trad. Isabel Narciso. Porto: Porto, 1999.
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articulada e integrada aos conhecimentos disciplinares e pedagogicos e
com integracdo entre teoria e pratica

Por fim, Pereira e Barp (2014) fizeram um estudo diagnostico da
pesquisa em educacdo ambiental na Regido Sul, no periodo de 2003 a
2011, para identificar trabalhos sobre a formagio de educadores
ambientais publicados por 15 institui¢des em trés eventos da regido. Os
resultados apontam para 43 trabalhos que abordam diferentes vertentes e
perspectivas, das mais “tradicionais” e individuais as mais coletivas.
Todavia, os autores compreendem que estes trabalhos reafirmam a
necessidade de se trabalhar a formacdo de educadores ambientais.

Em sintese, percebe-se nestes artigos um posicionamento das
pesquisas que se alinham a MPP critica, apresentando diferentes
vertentes, as quais os autores intitulam como critica (BARRETO,
2015), historico-critica (LONGO, 2016), critica etransformadora
(ALBANI; COUSIN, 2015) e freireana (FLORENTINO E ABILIO,
2015). Entre elas ¢ possivel encontrar convergéncias que giram em torno
da formagdo como processo coletivo, dialdgico e que parta do contexto.

2.3.3 propostas teérico-metodologicas ou principios para a formacio
de educadores ambientais

Este grupo de trabalhos é mais propositivo com relagdo ao campo
de formacdo de educadores ambientais, na medida que apresenta
principios ou propostas teodrico-metodologicas que orientem esse
processo. Duarte et al (2014) apresenta principios da formagdo do
educador ambiental transformador:

1. Sensibilidade afetiva e cognitiva, por meio das quais o
educador conseguiria realizar a leitura das compreensdes individuais e
coletivas dos alunos, dando abertura a problematizagdo, com o objetivo
de atingir uma pratica reflexiva e participante;

2. Criatividade, como um elemento importante para o
“desenvolvimento de novas praticas e compreensdo na area da educagéo
ambiental [...] mostrando-se o processo criativo essencial para escapar
das amaras produtivistas na qual estdo inseridos os diferentes setores da
sociedade” (DUARTE et al, 2014, p. 105-106);
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3. Interdisciplinaridade, como “[...] uma dindmica pedagogica
aberta, dialética e reflexiva na inclusdo de questdes ambientais
e multiculturais a fim de valorizar as diferengas e o dialogo de
saberes no processo educativo” (DUARTE et a/, 2014, p. 107);

4. Dominio de conhecimentos e abertura para o didlogo,
uma vez que ndo ¢ possivel buscar o didlogo de saberes sem uma
compreensdo minima de conceitos e de diferentes areas do
conhecimento;

5. Enfoque complexo, critico e sistémico, sob as
perspectivas de Edgar Morin e Enrique Leff;

6. Incorporagdo do multiculturalismo critico, para auxiliar o
sujeito para que desenvolva “[...] a capacidade de transformar
suas proprias diferencas e saberes em expressoes de direitos
sociopoliticos, além de reivindicar um pensar e agir que leve
em conta a gestdo de conflitos ambientais de forma
antissistémica e anti-hegemonica” (DUARTE et al, 2014, p.
108);

7. Postura ética e cidadd, de maneira que os educadores
trabalhem o campo tedrico com comprometimento social frente os
problemas ambientais, assim como estimulem o compromisso humano
na participagdo ativa na vida social.

Morales e Reis (2005) se pautam na educagdo socioambiental ¢
defendem que a formagdo integrada a pratica educativa socioambiental
pressupde principios ja trazidos por Gonzalez-Gaudiano (1997) e
Knechtel (2003)":

1. Formagdo tedrica-epistemologica;

2. Sustentagdo e consisténcia de estudos e pesquisas sobre
questdes concernentes a educag¢do ambiental,

3. Formacao critico-social;

4. Problematizagdo das questoes ambientais a partir de uma

perspectiva socio-cultural e politico-economica;

14 GONZALES-GAUDIANO, Edgar. Centro y periferia de la educacion
ambietal: um enfoque antiesencialista. México: Mundi Prensa, 1997.
KNECHTEL, Maria do Rosario.Educagdo ambiental: uma pratica
interdisciplinar. In: Desenvolvimento meio ambiente. n. 3, p. 125-139.,
jan/jun. Curitiba, Editora UFPR, 2001.



108

5. Formagdo ecologico-ambiental;

6.  Formagdo axiologica-ética-pedagogica

Por fim, Florentino e Abilio (2015) trazem orientagdes teorico-

metodologicas para a formacdo de educadores ambientais enquanto
praxis pedagogica, construida a partir da perspectiva critica de educacao
ambiental:

1. Construgdo do ambiente coletivo, pois em sua vertente
critica, a educagdo ambiental deve se desenvolver em [...] processos
coletivos de construcdo de ideias, definicdo de objetivos e criagdo de
propostas” (Artigo 33, p.6);

2. Apresentagdo e resgate constante da base teorica, “|...]
conteido que alimente a reflexdo critica e que, a partir do
engajamento coletivo, gere movimentos de transformagdo
da realidade.” (FLORENTINO; ABILIO, 2015, p-7);

3. Dinamizagdo do processo formativo, a partir de atividades
artisticas, dindmicas e outras atividades que tenham como intuito ndo
fazer da pratica educativa um espaco monotono;

1. Vivéncia integral do processo formativo, em um
processo que supere a logica de transferéncia de conhecimentos,
propiciando uma formagdo pela vivéncia de experiéncias entre sujeitos,
com ambiente ¢ questdes ambientais, formando educadores enquanto
sujeitos ecoldgicos'’;

2. Materializagcdo da EA em propostas de atuagdo pratica, com a
“[...] promogdo de estratégias para a concretizacdo da formacao
na forma de um trabalho pratico” (FLORENTINO; ABILIO,
2015, p. 8);

3. Duragdo e estruturagdo estratégica, para que “[...] o tempo de
duragdo do curso e a organizagdo das atividades ao longo desse
tempo, de modo que as atividades dindmicas e de demanda
energética sejam mescladas com atividades de exercicio
intelectual ou criativo” (FLORENTINO; ABILIO, 2015, p.9);

4. Abertura para o inesperado, de modo que seja possivel

15Para saber mais: CARVALHO, Isabel. C. M. A invenc¢do do sujeito ecologico:
identidades e subjetividade na formagdo dos educadores ambientais. In: Sato,
M. & Carvalho, 1. C. M. (orgs) Educag¢do Ambiental; pesquisa e desafios. Porto
Alegre, Artmed, 2005.
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compreender as impressoes dos educandos “[...] garantindo que

ao ser formado, este forme quem o estd formando, de modo que

o processo formativo seja ele mesmo, o exercicio da praxis que

pretende estimular em seus educadores.” (FLORENTINO;

ABILIO, 2015, p. 10).

Apesar das vetentes tedricas utilizadas pelos autores ndo serem
as mesmas, percebe-se elementos formativos em comum entre essas
perspectivas, como o dominio teérico que o educador deve ter sobre os
contetidos especificos da educacdo ambiental e a postura ética e
comprometida socialmente.

Neste capitulo, foi possivel articular a partir do campo da
formagdo de professores e da educacdo ambiental, elementos para
pensar a formacdo de educadores ambientais que esteja fundamentada
na perspectiva de educagdo critico-transformadora. Com a revisdo de
literatura, identificou-se que a pesquisa sobre a formagdo de educadores
ambientais em espacos ndo escolares ¢ um tema ainda pouco explorado
quando comparado com a pesquisa sobre formagdo de professores para a
educacdo ambiental. Dentre as pesquisas selecionadas, percebeu-se que
as experiéncias relatadas perpassam por diferentes perspectivas, indo
desde um movimento mais coletivo e critico-reflexivo, mais alinhado a
MPP critica, at¢ um movimento mais pontual e tecnicista, indo ao
encontro da MPP pragmatica. Apesar do ProFEA ser uma politica
importante para a formagao de educadores ambientais alinhados a MPP
critica, outros espagos de formacgdo ainda sdo restritos, havendo muitas
propostas de formagdo técnica para a gestdo ambiental. J4 os principios
e propostas teorico-metodoldgicas se encontram posicionados dentro da
MPP critica, apresentando diferentes vertentes.

A partir deste aporte tedrico, serdo apresentados a seguir o
percurso metodologico e o contexto da pesquisa.
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CAPITULO 3.PERCURSO METODOLOGICO E CONTEXTO
DE PESQUISA.

Neste capitulo, serd descrito o percurso metodoldgico que
orientou essa pesquisa. Em seguida, sera feita uma breve descri¢do do
contexto do surgimento e desenvolvimento do Bairro Monte Cristo,
local onde se desenvolve o Projeto Revolugdo dos Baldinhos. A partir
disso também sera realizada a descricdo do Projeto desde o seu
surgimento, em 2008, até o momento atual.

3.1 Percurso tedricometodologico
3.1.1 Abordagem qualitativa

Para o desenvolvimento deste trabalho, optou-se pela abordagem
de pesquisa qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2015). Esta é derivada da
evolugdo da pesquisa desenvolvida pelas ci€ncias humanas e sociais, em
que se localiza a pesquisa em educagdo, e difere em algumas
catacteristicas da pesquisa quantitativa, mais utilizada no campo das
ciéncias naturais. Bogdan e Biklen (1982, apud LUDKE; ANDRE,
2015) sintetizam cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa:

(1) a pesquisa qualitativa ocorre em uma triade pesquisador-
objeto-contexto. Nela, o pesquisador interage de forma intensa com o
objeto de pesquisa que, por estar imerso em um contexto complexo que
provoca influéncias sobre ele de diversas formas, precisa ser
interpretado dentro deste universo pelo pesquisador;

(2) a necessidade de mostrar a complexidade presente no contexto
em que o objeto estd imerso cumpre também o objetivo de estudar o
processo € ndo apenas o produto, uma vez que o interesse em se
pesquisar um objeto ndo estd em vé-lo isoladamente, mais em
compreender como ele se manifesta na realidade concreta;

(3) os dados obtidos a partir dessa abordagem sdo, em sua
maioria, descritivos, ¢ quanto maior a diversidade de dados sobre a
realidade, maior se torna a compreensdo analitica do fendmeno
estudado;

(4) os dados obtidos nessa abordagem compreendem, além de
aspectos objetivos, compostos por elementos da realidade concreta,
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aspectos subjetivos, presentes nas percepcoes sobre a realidade dos
sujeitos participantes. Assim como os aspectos objetivos, para a coleta
dos aspectos subjetivos é necessario que o pesquisador tenha acuidade e
rigor cientifico;

(5) a hipotese ndo se constitui previamente ao inicio da pesquisa,
mas no decorrer do seu desenvolvimento. “O desenvolvimento do
estudo assemelha-se a um funil: no inicio ha questdes ou focos de
interesse muito amplos, que no final se tornam mais diretos e
especificos” (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 14), possibilitando, assim a
estruturagdo da hipotese.

Para responder aos objetivos desta pesquisa foi necessdrio um
estudo mais detalhado do Projeto Revolucdo dos Baldinhos, bem como
do contexto mais amplo que o abarca, uma vez que se trata de um caso
muito particular cujo objeto — formagdo dos agentes - ainda ndo foi
descrito. Ao localizar esta pesquisa na triade pesquisadora-contexto-
objeto, compreende-se que o objeto formacgdo dos agentes comunitdrios
para a educag¢do ambiental envolve diretamente técnicos do CEPAGRO
e agentes comunitarios. Ja o contexto abarca os movimentos sociais que
compdem o bairro e as instituigdes governamentais € nao
governamentais presentes nele, incluindo neste Gltimo o CEPAGRO e o
Projeto.

Logo, o desenho desta pesquisa se baseia nesta triade ¢ na
interacdo que se estabelece entre essas trés componentes, sintetizadas na
Figura 3. A interag@o pesquisadora e objeto se deu a partir dos sujeitos
relacionados a esse objeto, técnicos do CEPAGRO e agentes
comunitarios, por meio de entrevistas semi-estruturadas. J4 a interacao
entre pesquisadora e contexto se deu a partir da busca e analise
documental de materiais para obter informagdes relacionadas ao Projeto,
o bairro em que o mesmo esta inserido e a diversidade de movimentos e
organizacdes que se fazem presentes nele. O resultado dessas interacdes
se constituiu na analise da pesquisa, apresentada no capitulo 4 deste
trabalho.
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Figura 3. Desenho de pesquisa. Pesquisadora (P); Contexto (C); Objeto de
pesquisa (O); Entrevista (E); Documentos (D); e Analise (A).

Fonte: autora.

3.1.2 Coleta de dados

3.1.2.1 Busca documental sobre o Projeto e seu contexto local

Com a perspectiva de conhecer o contexto em que se situa o
objeto desta pesquisa, a etapa de busca documental foi realizada com o
proposito de reunir materiais que trouxessem elementos do contexto que
compde a histdria do projeto e da vida dos agentes comunitarios.

Por se tratar de um projeto reconhecido e que ganhou espaco nas
midias nos ultimos anos, inicialmente foi realizada uma busca
exploratéria no buscador google com a palavra-chave “revolugdo dos
baldinhos” para conhecer quais sdo os espagos de veiculagdo de
informagdes sobre o projeto, de forma a contribuir para o delineamento
dos locais de busca refinados. E importante compreender, no entanto,
que a pesquisa de informacdes nesse buscador ndo poderia ser
reproduzida, uma vez que os algoritmos de busca variam de acordo com
0 usuario, nao podendo ser utilizado para uma revisdo, por exemplo,
possuindo um papel meramente exploratério nessa pesquisa. Com
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aproximadamente 28.800 resultados, o buscador exibiu 148 resultados,
omitindo aqueles muito semelhantes a essa amostra. Dentre essa
selecdo, 67 ndo falavam diretamente sobre o Projeto Revolu¢do dos
Baldinhos. Os 81 resultados restantes traziam informagdes sobre o
projeto e apontaram para diferentes websites, como blogs de coletivos
(16) e pessoais (7), sites de instituicdes privadas (14), publicas (7) e
mistas (3); jornais online (10); sites de noticias (6); sites governamentais
(5); sites de videos (4); revistas (4) e rede social (1).

Os contetudos desses websites trazem, em sua maioria (72), textos
e videos de divulgagdo do projeto a partir de diferentes enfoques, mas
que, predominantemente, descrevem a histdria que originou o projeto
com diferentes niveis de aprofundamento. Estes materiais contribuiram
para a elaboragdo do item 3.2.2 deste trabalho, em que o Projeto ¢
descrito. Dentre os nove resultados restantes, cinco levam a links de
trabalhos académicos sobre o Projeto, quatro a materiais desenvolvidos
pelo CEPAGRO, um para um case de evento sobre o projeto e um para
um livro que, com a tematica dos residuos sélidos, aborda o Projeto.

A partir da busca exploratoria, foi possivel delinear os espagos de
busca documental mais refinada para a descrigdo do projeto e seu
contexto: (1) blog do CEPAGRO, por se tratar do meio de divulgagdo
oficial do Projeto; e (2) os Sistemas Pergamum das duas Institui¢cdes
publicas de Ensino Superior do Estado: Universidade Federal de Santa
Catarina e Universidade do Estado de Santa Catarina, por se tratarem de
acervos dos trabalhos académicos produzidos por estas institui¢des, uma
vez que a busca exploratoria ndo apontou trabalhos realizados por
pesquisadores de outros Estados. Para o primeiro, foi realizada uma
busca extensiva em todo o conteudo disponivel referente ao Projeto,
onde foram encontrados 107 materiais relacionados (Tabela 4).
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Tabela 4. Resultado da busca documental realizada no blog do CEPAGRO.

Tipo de material Numero
Videos 15
Trabalhos académicos 6
Cartilhas/Manual 3
Noticias 81

Texto descritivo do Projeto 1
Relatério e avaliagdo de formagdo externa 2

Total 107

Fonte: autora.

Para o segundo, foram utilizadas as palavras-chave “projeto
revolucdo dos baldinhos”, “comunidade chico mendes” e “bairro monte
cristo” nos buscadores dos Sistemas, trazendo um total de 46 resultados
(Tabela 5) entre artigos (4), trabalhos de monografia (13), dissertacdes
(24), livros (2) e outros (3). Destes trabalhos, apenas trés tratam
diretamente o Projeto Revolu¢do dos Baldinhos, dos quais dois
possuem enfoque na gestdo de residuos organicos e um na promogao da
saude. As areas em que os trabalhos sobre gestdo de residuos organicos
foram produzidos sdo o Curso de Agronomia e a Pds-graduacdo em
Agroecossistemas. Ja o trabalho sobre promog¢io da satde estd
vinculado a Pos-graduacdo em Saude Publica. Os trés trabalhos foram
produzidos na Universidade Federal de Santa Catarina. Os demais se
referem a diferentes abordagens que traziam em algum nivel o Bairro
Monte Cristo ou, especificamente, a Comunidade Chico Mendes. Dentre
esses, foram selecionados a partir do titulo, resumo e sumario, aqueles
que abordavam a historia ou o contexto do bairro ou da comunidade. Os
trabalhos selecionados desenvolvem diferentes temas que se relacionam
ao contexto da comunidade ou bairro e estdo vinculados a diferentes
Cursos.



115

Tabela 5. Resultado da busca documental aos Pergamum da UFSC e UDESC

Local de busca |Palavra-chave Resultados |Resultados
da busca selecionados
Revolugdo dos 3 3
Baldinhos
Pergamum Comunidade Chico 24 10
UFSC
Mendes
Bairro Monte Cristo 12 4
Revolugdo dos 0
Pergamum Baldinhos
UDESC Comunidade Chico 1 1
Mendes
Bairro Monte Cristo 6 5
Total 46 23

Fonte: autora.

Além dessas buscas, foi também solicitado ao CEPAGRO
materiais como editais de financiamento, relatérios e outros documentos
que pudessem descrever aspectos gerais do desenvolvimento do projeto
e, em particular, aspectos relacionados a formacdo dos agentes
comunitarios do projeto, contudo, os mesmos ndo foram fornecidos por
se tratarem de documentos de uso interno da equipe do Centro.

3.1.2.2 Entrevista reflexiva semi-estruturada

Para descrever os espacos de formagdo, os pressupostos tedrico-
metodologicos empregados no projeto, bem como para compreender as
relagdes entre saberes locais e teoricos, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas inspiradas no modelo reflexivo (SZYMANSKI;
ALMEIDA; PRANDINI, 2002). De acordo com as autoras, o carater
reflexivo da entrevista se da na perspectiva de que esta ndo se dd em um
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espago neutro, mas se caracteriza como uma interacdo social que “[...]
estad sujeita @ mesma dindmica das relagdes existentes na sociedade [...]”,
promovendo um “[...] processo interativo complexo [...] num
intercambio continuo entre significados e o sistema de crencgas e valores,
perpassados pelas emogdes e sentimentos dos protagonistas” (p. 13-14).
Dentro desse campo de relagdes, as autoras partem do pressuposto de
que em toda a entrevista ja estd pré-estabelecida uma relagdo de poder
do entrevistador sobre o entrevistado, uma vez que o primeiro é o
proponente da situagdo e possui total controle sobre a entrevista. Logo, o
momento de entrevista pode gerar desconfortos, constrangimentos e, por
consequéncia, o ocultamento de informacdes por parte do entrevistado.
Como uma tentativa de evitar ou minimizar a hierarquia posta, a
entrevista reflexiva propde uma condugdo em que se busque a
horizontalidade entre os sujeitos, exigindo que o entrevistador mantenha
os objetivos da pesquisa claros, relembre a importancia dos
conhecimentos do entrevistado e dé abertura ao mesmo para
apontamentos e questionamentos (SZYMANSKI; ALMEIDA;
PRANDINI, 2002). Assim, essa forma de entrevista também propde ndo
apenas uma coleta de dados, mas pretende “criar um espaco de
confiabilidade para que o entrevistado se abra”, promovendo um
momento em que o entrevistado seja ativo e reflexivo quanto ao tema
proposto (SZYMANSKI; ALMEIDA; PRANDINI, 2002, p.12).

E importante que salientar que esta pesquisa, assim como
qualquer pesquisa cientifica, abarca um determinado periodo histérico e
as compreensdes acerca do fenomeno estudado naquele periodo.
Portanto essa pesquisa ndo representa a totalidade do que seja a
formagdo de educadores do Projeto, mas o recorte naquele periodo
especifico em que a pesquisa aconteceu. Ainda nesse sentido, ¢
importante elucidar que a entrevista ¢ uma forma de coleta de dados
que, da mesma maneira, ndo ¢ suficiente para compreender a totalidade
do processo formativo. O que se tem neste trabalho ¢ a compreenséo da
pesquisadora sobre o que os sujeitos envolvidos no processo formativo
dizem que ¢ a formacdo e ndo a analise da formacdo em si. Assim, a
coleta de dados permitira a analise das falas dos sujeitos, através da
compreensdo da pesquisadora que se orienta partir do campo teorico
adotado.
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Os critérios de selecdo para a entrevista foram: (1) tempo de
permanéncia e (2) participagdo atual no projeto. Tais critérios ndo sdo
excludentes e buscaram contemplar os sujeitos que vivenciaram por
mais tempo a trajetéria do projeto e/ou que estejam vivenciando o
momento presente do projeto. O roteiro de entrevista para o agente
comunitario e para o técnico do CEPAGRO se encontra no apéndice B,
que inclui a lista de questdes que se pretendeu responder em cada
pergunta.

3.1.3 Analise dos dados

A andlise das entrevistas foi feita em cinco etapas. Inicialmente
foi realizada a transcrigdo integral de todas as entrevistas, processo no
qual foram feitas anotagdes e o retorno ao texto tedrico, de forma que
essa transcri¢do ndo se caracterizou apenas como um esfor¢o mecéanico
de alteragdo da linguagem oral para a escrita, mas também como um
exercicio de relembrar o momento da entrevista e de relacionar as falas
dos sujeitos com o campo teodrico. Assim, concorda-se com Szymanski,
Almeida e Prandini (2002) que a transcri¢do pode se caracterizar como a
primeira etapa da analise, quando realizada pelo pesquisador.

A segunda etapa da andlise se deu com o que as autoras
supracitadas chamam de “explicitacdo de significados”, que nada mais é
do que o reconhecimento de aspectos em comum entre as falas e a sua
posterior reagrupacgdo, constituindo-se nas categorias. “Outro ponto
importante nesta etapa € [...] que a andlise ndo se restrinja ao que estd
explicito no material, mas procure mais a fundo, desvelando mensagens
implicitas, dimensdes contraditorias e temas sistematicamente
“silenciados™” (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 57).

A terceira etapa se deu com o reagrupamento das falas
selecionadas: Relagdo entre sujeitos € Relagdo entre saberes, sendo que
cada uma delas se subdividiu em relagdo técnico-agente e relagdo
agente-agente. Estas categorias foram discutidas a partir das
Racionalidades Técnica e Emancipatoria, incluindo a sua articulagéo
com as MPP Pragmatica e Critica, apresentadas no item 2.1. Este
trabalho propde as Racionalidades técnica e emancipatoria como dois
extremos na perspectiva da formagdo de educadores, pois entende que a
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racionalidade técnica, por todas as caracteristicas ja discutidas, implica
na desumanizacdo dos sujeitos, enquanto a racionalidade emancipatéria
ao contrario, traz elementos que possibilitam um processo de
humaniza¢do. Todavia o processo formativo ndo estd sendo
compreendido aqui como dicotdmico, no sentido que poderia ser ou
técnico ou emancipatdrio, uma vez que se compreende a realidade
concreta como detentora de diferentes caminhos que podem estar mais
proximos ou mais distantes de uma ou outra racionalidade, possuindo
elementos de ambas, inclusive. Nesses caminhos, o dialogo
problematizador possibilita 0 movimento de humanizagdo. O esquema a
seguir (Figura 4) procura elucidar esta ideia e sintetizar a andlise deste
trabalho.

Figura 4. Esquema de anélise

Racionalidade Técnica Racionalidade Emancipatoria
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Fonte: autora

Com o reagrupamento das falas dos sujeitos entrevistados,
chegou-se a um pre-texto; e, para apresenta-lo, foi preciso da quarta
etapa da andlise, qual seja: a corre¢do dos vicios de linguagem, bem
como a omissdo dos nomes dos sujeitos para preservar o seu anonimato.
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Para tanto, optou-se pela utilizagdo do género feminino a todos os
sujeitos, bem como a utilizagdo dos coédigos Al e A2 para fazer
referéncia as agentes comunitarias ¢ T1 e T2 para as técnicas do
CEPAGRO.

Por fim, a quinta e Gltima etapa se deu com a escrita do texto, o
qual sera apresentado no Capitulo 4, e discutird o fendmeno estudado,
articulando-o ao campo teérico. Em meio ao texto, serdo apresentadas
também algumas falas para exemplifificar as questoes discutidas.

Apontados os elementos constituintes do percurso tedrico-
metodologico desta pesquisa, nos proximos itens sera abordada a
historia do Bairro Chico Mendes, contexto em que ocorre o Projeto, e do
Projeto Revolugdo dos Baldinhos.

3.2 A Educacio Ambiental a partir da gestio comunitiria de
residuos orgéanicos: o caso da Revolucio dos Baldinhos

A Revolugdo dos Baldinhos é um projeto que articula Educagio
Ambiental e Agricultura Urbana através de um trabalho de gestdo
comunitaria de residuos organicos em Chico Mendes-Monte Cristo,
bairro de periferia localizado na regido continental de Florian6polis.

3.2.1 O contexto local: por que em Chico Mendes?

Chico Mendes é uma das nove localidades que compdem o Bairro
Monte Cristo, localizado na regido continental do municipio de
Florianopolis (Figura 5). Além dela, ha as localidades Monte Cristo,
Nossa Senhora da Gléria, Novo Horizonte, Nova Esperanga, Santa
Terezinha I, Santa Terezinha II, Promorar ¢ Panorama (RIBES, 2005).
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SANTA CATARINA '

CAPOEIRAS

Fonte: autora

A historia desse bairro se originou ap6s um periodo de intenso
crescimento da cidade de Florianopolis na década de 1960 que,
acompanhado pelo aumento da especulacdo imobilidria (FANTIN,
2000), provocou a migra¢do de pessoas de baixa renda em busca de
melhores condigdes de vida. Ja na década de 1970, iniciaram-se
movimentos de luta por moradia que reuniram pessoas vindas do interior
do Estado de Santa Catarina, migrantes de outros estados, bem como
moradores da Grande Floriandpolis. Um desses movimentos sem-teto,
organizado pelo Centro de Apoio e Promocdo ao Migrante gerou a
comunidade Chico Mendes, movimento que se situou inicialmente no
centro da cidade, sendo depois deslocado para onde hoje se localiza o
Bairro Monte Cristo, a época chamado de Pasto do Gado.
Posteriormente, outros migrantes seguiram a ocupagdo do entorno,
gerando outras localidades. A partir do Programa de Conjunto
Habitacional da Prefeitura (COHAB) outras casas foram construidas,
compondo as localidades Promorar e Panorama, recebendo novas
familias (RIBES, 2005) (Figura 6). O nome Chico Mendes foi dado
durante a primeira Romaria dos Sem Teto ocorrida em 1991, cujo lema
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era “Terra pra morar e ndo para especular”, como homenagem ao
seringueiro assassinado em Xapuri/Acre no ano de 1988.

Figura 6. Bairro Monte Cristo

Fr - L]

Fonte: http://www.tudosobrefloripa.com.br (Foto: RCR/Divulgagio)

Silva (2008) aponta que o envolvimento da populagdo do bairro
em movimentos sociais permaneceu nos anos seguintes atraveés
participagdo ativa nas programacgdes, formagdes e mobilizagdes
promovidas pelo Movimento Sem-Teto e pela Comissdo das
Associagdes de Moradores da Periferia de Floriandpolis.

Em decorréncia do crescimento acelerado do bairro, das
construgdes sem planejamento e do abandono da prefeitura, originou-se
um ambiente heterogéneo e que por muitos anos ndo teve as demandas
basicas supridas. Tal contexto favoreceu o acimulo de lixo no bairro,
que por uma época ficou conhecido como o “lixdo da cidade”, devido a
uma enorme pilha de lixo localizada na entrada do bairro, a qual se
tornava ainda maior com o descarte de rejeitos por moradores de bairros
vizinhos (SILVA, 2008). Neste contexto, os movimentos de luta
ampliaram-se também as questdes ambientais, 0s quais, em conjunto
com parcerias externas, deram origem a diferentes grupos:

Comissio do Meio Ambiente - através de reunides com liderangas
comunitarias e técnicos sociais da Prefeitura Municipal de Florianopolis,


http://www.tudosobrefloripa.com.br/
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esta comissdo foi criada em 1994 com o objetivo de promover
alternativas de inclusdo social produtiva através de agdes de educacdo e
preservagdo ambiental, promovendo melhorias das condigdes de vida
dos moradores e condigdes gerais de limpeza e conservagdo do meio
ambiente das localidades envolvidas. Em 2005, a Comissdo foi
institucionalizada por meio da sua legalizacdo como entidade social,
intitulada A¢do Comunitaria Ambiental do Monte Cristo (SILVA, 2008).

Frentes Temporarias de Trabalho (FTT) - oriundas no bairro em
1998 a partir do Programa Habitar Brasil do Governo Federal e
articuladas pela Comissdo do Meio Ambiente, tinha por objetivo a
urbaniza¢do das comunidades. O projeto FTT tratava da contratacdo de
um grupo de jovens moradores do bairro para realizacdo da limpeza das
ruas e plantio de arvores durante um periodo de trés meses ao ano
(ABREU, 2013).

Casa Chico Mendes — ONG criada em 1992 por um grupo de
educadores e religiosos que se propunha a realizar atividades e projetos
sociais de apoio socio-educativo, integrando criangas, jovens, adultos e
familias. (ABREU, 2013)

Grupo Tecendo Vidas — Grupo de mulheres que surgiu através da
Casa Chico Mendes, cujas atividades se iniciaram com o resgate da
heranca rural e, posteriormente, do éxodo rural pelo qual elas passaram;
as quais desencadearam em um trabalho no bairro com agricultura
urbana nos quintais das familias residentes do Bairro e instituicdes
locais (ABREU, 2013).

Rede de instituicdes e entidades articuladas — tem como objetivo
articular as associagdes comunitarias do Bairro e os demais espacos e
movimentos sociais locais, de forma a pensar a solugdo de demandas do
bairro e a troca de informagdes entre as pessoas através de eventos e
foruns de discussdo (SOUZA, 2006).

Escola Popular Mutirdo de Saberes'® — E um espago de educagdo
popular que pretende a formacao de liderangas, em especial em questdes
relacionadas a politica, economia, cultura e educagdo. Tem como
objetivos fortalecer o trabalho coletivo entre os moradores e entidades
do bairro Monte Cristo; promover espacos de trocas com outros

16 Informagdes retiradas da pagina da Escola:
https://www.facebook.com/pg/mutiraodesaberes/about/?ref=page_internal
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movimentos sociais da cidade, bem como buscar articulagdes com lutas
e movimentos nacionais; fortalecer a atuagdo politica; identificar as
demandas e necessidades locais; organizar a Escola Popular e dar
visibilidade as periferias como espaco de resisténcia.
Um grupo externo ao bairro que permanece até hoje em articulagdo com
os moradores ¢ o CEPAGRO. O CEPAGRO ¢ uma ONG fundada em
1990 que, inicialmente formada por pequenos agricultores e técnicos,
tinha o objetivo de promover a agricultura familiar a partir de redes
produtivas locais. Reconhecida como Entidade de Utilidade Publica pelo
Estado de Santa Catarina e pelo municipio de Florianopolis pelas leis n®
10.212/96 e Lei4846/96, respectivamente, a ONG segue com o0 objetivo
inicial de realizar um “[...] trabalho orientado para organizagdo popular
de comunidades rurais e urbanas, ampliando sua atuacdo na
Agroecologia”. Atualmente desenvolve nove projetos com agricultura
urbana, agroecologia no campo, seguranca alimentar e nutricional, além
de um convénio que visa a constru¢do de uma rede latino-americana de
agroecologia (CEPAGRO, [2007]).

A atuacdo do CEPAGRO com o bairro Monte Cristo se iniciou
em parceria com o Grupo Tecendo Vidas, cujas atividades envolviam a
visita as casas das familias, a promog¢do da agricultura urbana e o
diagndstico da presenca do plantio de hortas e composteiras nos quintais
dessas casas (ROSA, 2014). Em 2006, essa parceria se amplia e inicia
hortas na creche e na Escola de Educacdo Basica Américo Dutra
Machado. Comega entdo a implementagdo de um projeto de
compostagem termofilica e agricultura urbana no bairro (ABREU, 2013;
ROSA, 2014). Na escola, o projeto foi organizado por uma professora
através do Projeto de Educagdo Ambiental e Alimentar (AMBIAL)"
com a proposta de um trabalho de educagdo ambiental com criangas no

17 Projeto de Educagdo Ambiental e Alimentar da Secretaria Estadual de
Educagdo (SED) — “Criado pela SED, surgiu a partir do ideal de escola que
oportuniza vivéncias significativas, ou seja, vivéncias que tornam o aluno
protagonista de suas agOes para transformar a realidade fisica e social. O
AMBIAL ¢ um Projeto de cunho educacional e tem como objetivo desenvolver
trabalhos e atividades educativas com toda a comunidade escolar visando a
promogao de habitos alimentares saudaveis e cuidados com o ambiente” (SEE,
s/d).
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periodo de contraturno das aulas.

Em reunides que ocorriam em todas as sextas-feiras, eram
recolhidos os residuos organicos da Escola, da Creche e da Casa Chico
Mendes que eram levados até a composteira da Escola. “As familias
comecgaram a plantar e colher, umas ali mesmo no patio da escola. Duas
mulheres do Ultimo grupo, o da Frente Temporaria de Trabalho, se
identificaram com o trabalho de hortas comunitarias” (ROSA, 2014, p.
84).

Ainda com as iniciativas descritas, uma grande quantidade de lixo
permanecia nas ruas, a qual provocou uma infestagdo de ratos no bairro,
gerando um sério problema de leptospirose, doenga que matou dois
moradores no ano de 2008. Neste contexto, na inten¢do de resolver o
problema de leptospirose que assolava o bairro, nasce o Projeto
Revolugdo dos Baldinhos (ROSA, 2014).

3.2.2 Projeto Revolucio dos Baldinhos
O inicio da Revolu¢ao

Em decorréncia das mortes por leptospirose, foi convocada uma
reunido aberta pelo médico que atendia os moradores do bairro, via
Posto de Satde, para discutir a situacdo (Figura 5). Nesse espaco,
reuniram-se representantes da localidade, da Escola, de duas creches,
além da FTT e do CEPAGRO para discutir possiveis solugdes para a
doenca. Nesse encontro, cogitou-se a possibilidade de desratificar as
ruas do bairro, contudo foi levantada a consideracdo de que, caso os
moradores continuassem depositando os organicos incorretamente nas
ruas, apenas a desratizacdo do espaco ndo seria suficiente para resolver o
problema. Como solugdo, sugeriu-se a ideia de gerenciar o descarte dos
residuos organicos a partir da compostagem para reduzir o alimento do
animal (ABREU, 2013; ROSA, 2014).
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Figura 7.Ata da reunido que resultou na criagdo do Projeto Revolugao dos
Baldinhos.

!? " Prefeitura Municipal de Florianopolis altzRe =0 g=l01g| e}

i - * | Secretaria Municipal de Habitagio e Sg que resultou
no nascimento

1* Reuniiio sobre Desratizagio da Revolucéo

dos Baldinhos

Data: 10/10/08

Hordrio: 10:00

Local: Auditério da Unidade de Saude do Bairro Monte Cristo

Participantes: 22° Grupo FTT, Unidade de Satde do Bairro Monte Cristo, Escola América
Dutra Machado, Creche Chico Mendes, Creche Joel de Freitas, Secretaria Municipal de
Habitagiio ¢ Sancamento Ambiental - SMHSA, Centro de Estudos ¢ Promogio da
Agriculura de Grupo - CEPAGRO,

Antecedentes: Atualmente esta sendo desenvolvido junto a Unidade de Saide Local a
Residéncia de alunos de alguns cursos, nesta equipe tem assistente social, psicologo,
médicos e enfermeiros que no desenvolvimento de suas atividades junto aos moradores do
Bairro Monte Cristo, perceberam um grande nimero de roedores nas residéncias.
Apbs uma ampla discusfio a cerca do assunto tratado, sugestdes foram dadas para o
combate aos ratos, a proposta definida como alternativa no momento foi tirar a comida do
rato através de um projeto de compostagem, pois ¢ habito de alguns moradores colocar
alimentos par cdies que vivem nas ruas, tendo como consegiiéncia 0 aumento do numero de
ratos.

Portanto a composteira tem por objetivo diminuir os alimentos que ficam a
disposigdo dos ratos.

Para viabilizar esta proposta levantaram-se algumas dreas, como: Lar Fabiano de
Cristo, Escola América Dutra Machado e o terreno localizado ao lado da Creche Joel de
Freitas, em relagio a este, deverd ser analisado sua viabilidade. A partir desde levantamento
surgiu a proposta de baldes pama 0 armazenamento de materiais orginicos, que serio
utilizados para a formagio da composteira.

Fonte: CEPAGRO (2013).

Duas moradoras do bairro, integrantes da FTT, dispuseram-se a
fazer o trabalho de adesdo das familias para a separacdo correta dos
residuos organicos. O CEPAGRO, que ja atuava com a técnica de
compostagem termofilica no patio da Escola Estadual do bairro, se
dispds a dar a assisténcia técnica para o tratamento dos residuos
coletados. Para definir as agdes do grupo gestor, representantes do
CEPAGRO, da Creche, da Escola Estadual e as duas moradoras do
bairro se reuniram quinzenalmente, no periodo de outubro de 2008 a
fevereiro de 2009, a fim de construir as metodologias de trabalho e a
logistica para a gestdo dos residuos organicos (CEPAGRO, 2013;
ROSA, 2014). Nesses encontros, “foram discutidas as formas de agregar
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as familias, que receberiam baldes para depositar os restos de comida”
(CEPAGRO, 2013, p. 35).

As moradoras da FTT, atuando como agentes comunitarias do
projeto, sensibilizaram cinco familias para a realizag@o da separagdo dos
residuos orgénicos. A compostagem desse material foi implementada no
patio da Escola em que ja ocorria o projeto AMBIAL. O transporte dos
residuos orgénicos era feito, inicialmente, por tragdo humana através de
carriolas, passando a carrinhos de supermercado e, posteriormente, em
carretos. Passados trés meses do inicio do projeto, o nimero de familias
participantes aumentou para 30 (CEPAGRO, 2013).

Os primeiros quatro meses de projeto aconteceram sem nenhum
tipo de financiamento, contudo, nesse periodo, o CEPAGRO aprovou
um projeto de financiamento com a ELETROSUL Centrais Elétricas
S.A., conseguindo verba para auxilio de uma bolsa para as agentes
comunitarias (CEPAGRO, 2013).

Quando os baldinhos se tornaram bombonas

Com o aumento do numero de familias participantes, sentiu-se a
necessidade de instalar bombonas nas ruas, de forma que as familias
pudessem depositar seus residuos organicos em Pontos de Entrega
Voluntaria (PEV) e as coletas passaram a ser realizadas duas vezes por
semana. Para tanto, as agentes fizeram um trabalho de mobilizacdo com
os jovens residentes, que colaboraram esporadicamente com o manejo
dos residuos. Em 2010, o grupo ganhou um galpao (Figura 8) da
Secretaria Municipal de Habitagdo e Saneamento que se tornou a sede
do projeto e arrecadou mais 100 baldinhos para distribuir para outras
familias. Neste mesmo ano, os agentes comunitrios comegaram a
realizar palestras e oficinas para fora do Bairro e do Estado, indo para
eventos no Estado do Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e também no
Distrito Federal. Ainda em 2010 receberam o convite para participar do
Encontro Slow Food na Itdlia. Em 2011, participam em mais eventos
como oficineiros nos estados do Mato Grosso, Ceara e também na
cidade de Joinville/SC (CEPAGRO, 2013).



127

Figura 8. Parede lateral do galpao do Projeto

Fonte: CEPAGRO ([2007])

Com o continuo aumento de participagdo das familias, o patio
da escola tornou-se pequeno para a realizacdo do projeto, problema
solucionado com um terreno cedido pela Associagdo de moradores do
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Monte Cristo. No mesmo periodo, o projeto passou a ter o apoio da
Companhia de Melhoramentos da Capital (COMCAP) que ofereceu o
servigo de coleta dos residuos organicos dos PEV até o terreno em que
estavam as composteiras. Com esses avangos, foi possivel ampliar ainda
mais o numero de familias participantes. Neste ano, o projeto passou a
coletar cerca de 10 toneladas de residuos por més (CEPAGRO, 2013).
Em 2011 o grupo foi premiado em 2° lugar como tecnologia social pela
Fundag@o Banco do Brasil e, a partir de entdo, nasceu a possibilidade de
reaplicacdo do projeto para outras localidades. A primeira reaplicagdo
ocorreu em 2013, em outra localidade do Bairro Monte Cristo
(CEPAGRO, 2016).

Em 2012 ja estava sendo realizada a reciclagem de cerca de 14
toneladas de residuos organicos por més, oriundos de 200 familias ¢ 9
instituigdes de ensino. Todavia, sem aviso prévio, neste mesmo ano,
uma empresa contratada pela COHAB para a limpeza do terreno
removeu, além de entulhos, 60 toneladas de composto produzido pelo
projeto, os quais nunca foram devolvidos' (DC, 2012). Com este
ocorrido, as atividades de compostagem do projeto voltaram para o patio
da escola, reduzindo, assim, o espaco disponivel para a realizagdo da
compostagem. Além disso, outros eventos dificultaram o funcionamento
do projeto, como a neglicéncia da COMPAC que, por vezes, deixou de
fazer a coleta dos residuos, bem como a escassez de apoios financeiros,
que impediu a realizacdo continua do pagamento das agentes.

Em 2014 o grupo se organizou para montar uma cooperativa que
permitisse a continuacdo do trabalho e a comercializagdo do adubo
produzido. Nesse mesmo ano comegaram os esfor¢os junto a prefeitura
para a aquisicdo e regularizagdo de um terreno para o projeto
(CEPAGRO, 2016). De acordo com o site de noticias
DEOLHONAILHA (2015), neste mesmo ano o prefeito da cidade

18 O terreno cedido pela Associagdo de moradores era vizinho ao terreno da
COHAB, no qual o projeto de fato se instalou. A troca ocorreu porque a
COMCAP, chamada para limpar o terreno a ser utilizado pelo projeto, limpou o
terreno da COHAB ao invés do terreno cedido. Dessa forma, o projeto nunca
teve um termo que o permitisse utilizar o terreno da COHAB. Todavia, mesmo
solicitando a empresa que devolvesse o composto, para o terreno correto, isto
nunca ocorreu (DC, 2012).
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assinou o decreto 12.672, em 11 de fevereiro, declarando um terreno de
5.052 metros quadrados, pertencente a empresa Walmart Supermercados
do Brasil, como area de utilidade publica a ser desapropriada. Todavia,
no processo de indenizacdo pela desapropriagdo, constatou-se que a
titularidade da area ndo pertencia mais a rede de supermercados e que o
terreno ja havia passado por duas outras transferéncias de dominio
ocorridas em um mesmo dia no ano de 2013. As transferéncias, feitas de
modo irregular para a revisdo do valor do Imposto Predial e Territorial
Urbano do terreno, provocaram a suspensdo do processo de
desapropriagdo ¢ a procuradoria do municipio iniciou uma investigagdo
para identificar outras possiveis irregularidades no terreno. Caso o
dominio publico do terreno fosse comprovado, a cessdo para o projeto
estaria garantida, contudo o caso ndo foi solucionado até entdo.

Em decorréncia disso, o projeto perdeu uma verba de R$ 150 mil
reais que seria destinada a construg¢do de uma estrutura para a realiza¢do
das atividades do projeto dentro do terreno solicitado. A verba teve
origem em um convénio com a Fundagio de Amparo a Pesquisa e
Inovacdo do Estado de Santa Catarina, encabecado pela UFSC,
COMCAP e Fudagdo do Meio Ambiente do Estado de Santa Catarina e
que tinha o CEPAGRO como consultor. O convénio previu, além da
verba para o projeto, diversas contrapartidas cientificas (CEPAGRO,
2016).

Em 2015, o projeto se amplia passando a recolher 6leo usado e a
transforma-lo em sabdo, que, assim como o adubo, é devolvido para as
familias participantes e vendido (FLORIPA AMANHA, 2015). Neste
mesmo ano o projeto realizou a primeira formacdo para a replicagdo da
Revolugdo dos Baldinhos enquanto Tecnologia Social (CEPAGRO,
[201-]) e ministrou um curso de formagdo e replicagdo em Sdo Paulo
(CEPAGRO, 2016, p. 17).

Em 2016, o projeto contava com apenas dois agentes que
atendiam a 100 familias participantes e oito instituicdes de ensino e
projetos sociais, recolhendo 12 toneladas de residuos organicos por més
(CEPAGRO, 2016). As localidades contempladas no momento eram
Chico Mendes, Grotas, Novo Horizonte ¢ Nossa Senhora da Grota
(HORA DE SANTA CATARINA, 2016). Neste mesmo ano, inspirada
na Revolucdo dos Baldinhos, a prefeitura de S3o Paulo inaugura



130

composteiras centrais na cidade (DC, 2016).

Desde o final de 2016 o projeto tem passado por outras
dificuldades para se manter. Podendo pagar apenas dois agentes através
do edital do Fundo Socioambiental CASA, a manutengdo das
composteiras ficou prejudicada, atraindo ratos e provocando uma
infestacdo no patio da escola. Por causa disso, o projeto teve que ser
paralisado. Para dar continuidade, parte do residuo organico estd sendo
levado para o patio de compostagem da COMCAP, onde ¢é tratado em
parceria com a Associacdo Organica, ONG que atua na prestacdo de
servicos ambientais. Atualmente as composteiras do projeto estdo
localizadas em dois patios, na escola estadual do bairro e no Lar Fabiano
de Cristo, projeto nacional que busca iniciar e preparar os jovens para o
mercado de trabalho (MARUIM, 2017).

O modelo de gestio comunitaria

Este modelo foi desenvolvido pelo projeto e objetiva a gestdo
comunitaria, logo, descentralizada, dos residuos orgéanicos, tendo como
base a sensibilizagdo das familias e de parceiros e a agricultura urbana.

O modelo ¢ defendido pela equipe por se tratar de uma opgéo que
¢ contraria a gestdo municipal atual, a qual recolhe os residuos organicos
juntamente com os rejeitos, descartando-os no aterro sanitario, agdo que
gera gastos a prefeitura e desperdiga um grande recurso em potencial: o
adubo. O grupo também defende como beneficio a melhoria do trabalho
dos catadores de materiais reciclaveis, que teriam que lidar com uma
fracdo menor de residuos organicos misturados aos materiais reciclaveis.
Além de dar uma destinagdo para o residuo organico, com o adubo
como produto, esse modelo promove a agricultura urbana a partir do
retorno do adubo para as familias e o incentivo ao plantio em seus
quintais, bem como a possibilidade de fonte de renda e trabalho, a partir
da venda do adubo excedente (CEPAGRO, 2016).

Na pratica o projeto se desenvolve em trés eixos:

* Mobilizagdo e sensibilizagdo: tem como responsaveis as
agentes comunitarias, sendo assessorado pelo CEPAGRO. As
acOes desse eixo envolvem visitas domiciliares, palestras e
oficinas em que se ensina sobre compostagem e agricultura
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urbana. A equipe também recebe visitantes em seu galpao para
apresentar o projeto;

* Manejo: também possui como responsaveis as agentes
comunitarias, que recebem assessoria do CEPAGRO. Esse eixo
envolve toda a parte de coleta, transporte e inclusdo dos
residuos organicos as composteiras, bem como o seu manejo; o
transporte e ensacamento do adubo pronto e a sua distribuicao;

* Articulagdo: tem o CEPAGRO como responsavel. Esse eixo
tem como objetivo a articulagdo com possiveis parcerias de
financiamento para o projeto. Isso se da a partir da participagdo
em diversos espagos, como eventos, palestras, capacitagdes,
dentre outros (CEPAGRO, 2013).

Dentre os trés eixos, a maneira como a sensibilizagdo ¢ realizada
- em um movimento horizontal entre os moradores, no qual os sujeitos
sdo participantes ativos do processo - € tida como a principal etapa do
projeto, sem a qual este ndo seria viavel (CEPAGRO, 2016). Em
CEPAGRO (2016), também se coloca que quanto mais proéximo da
geragdo de residuos organicos se da o trabalho de triagem e reciclagem,
tdo melhor acontece o processo de sensibilizagdo, pelo fato das pessoas
participantes verem de perto todas as familias envolvidas e o resultado
desse processo, criando um ciclo de separagdo e destinacdo. Em
entrevista para Maruim (2017), um dos técnicos do projeto relata que
esse modelo, por estar acontecendo dentro do bairro, ¢ uma ferramenta
poderosa de educagdo ambiental.

Rosa (2014) também confirma a relevincia do trabalho de
sensibilizagdo realizado pelo projeto em trecho do livro que sintetiza seu
trabalho de dissertagao:

Um fator de grande importancia ¢ que todo o
processo foi construido junto com a comunidade.
Este projeto poderia ser aplicado a outras
comunidades. Mas vale a pena frisar, mais uma
vez, que a Revolugdo dos Baldinhos s6 deu certo
porque a comunidade teve uma participagdo ativa
nele, e esta concordancia se observa em todas as
falas trazidas durante as as entrevistas, como por
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exemplo: Violeta': - “a gente sempre diz que é
importante serem pessoas que sdo da comunidade
para estar participando, que se vocé conhece o
seu vizinho é muito mais facil dialogar com ele”.
[...] E também o trabalho educativo realizado
pelas mulheres, ja que elas tém a linguagem de 14
e sabem a hora de chegar e conversar com as
familias. [...] a comunidade precisa exercer o
poder de decisdo. Nao podemos agora afirmar,
mas ¢ bastante provavel que se o poder publico
gerisse esse modelo, se entrasse nas casas e, de
forma vertical, passasse esse conhecimento,
dificilmente o projeto seria adotado pela
comunidade da forma como tem sido (ROSA,
2014, p. 86-87).

Assim, neste processo, a horizontalidade tem papel essencial na
constru¢do do projeto. Um dos técnicos do grupo reforca essa ideia em
entrevista para o Instituto Akatu:

O processo foi acontecendo participativamente.
Hoje temos métodos de sensibilizag@o, coleta,
transporte,  confecgdo  das  composteiras,
compostagem. Mas tudo isso foi sendo desenhado
diante do que encontramos na nossa realidade.
Nio foi uma ideia imposta, uma grande solugéo
que veio pronta. Nos todos tinhamos elementos a
contribuir na construgdo dessa mudanca de
realidade (AKATU, 2012).

Esse movimento mudou também a autoestima das agentes
comunitarias, em entrevista a equipe Maruim (2017), uma agente relata
como se sentia antes e depois de fazer parte do projeto: “Antes eu era so
uma moradora que ficava escondida dentro de casa, e hoje eu tenho a
oportunidade de contar um pouquinho do que eu fagco aqui e ensinar
para outras pessoas fazerem em suas casas ou trabalho” (MARIUM,
2017). Rosa (2014) também destaca a autoestima das agentes na fala de
um dos seus entrevistados:

[...] agora essas mulheres t€ém uma profissdo, se

19 Para preservar a identidade dos sujeitos entrevistados, Rosa (2014) substituiu
0s nomes originais por nomes de plantas.
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sentem com uma maior autoestima. O que ajuda
também, segundo ele [entrevistado], é que a
CEPAGRO incentiva Azaleia, Horténsia e Violeta
a se apresentarem enquanto Revolugdo dos
Baldinhos em todos os lugares onde sdo
chamadas. [...] Outro item importante para que se
consiga sucesso num projeto, além de pessoas da
comunidade sensibilizadas e interessadas para que
tudo dé certo, ¢ ter profissionais, que fazem parte
da articulagdo, sensibilizados e cientes de que o
projeto ndo ¢ deles, e isso também aconteceu, pois
as representagdes fora da comunidade ndo foram
feitas pelos profissionais. Foram feitas por
Azaleia, Horténcia e Violeta, moradoras da
comunidade. Essa postura horizontal dos
profissionais envolvidos foi fundamental para que
o sucesso fosse completo, ja que todos os
problemas que apareciam eram, e sdo, tratados e
decididos conjuntamente (ROSA, 2014, p. 87,
88).

Além disso, de acordo com o projeto disponibilizado no Banco de

Tecnologias Sociais da Fundagdo do Banco do Brasil (FBB, 2014)

A metodologia deste trabalho ¢é resultado de uma
experiéncia de dois anos, aliada a didaticas de
projetos de extensdo, baseadas em alguns
métodos indicados por Paulo Freire. A
exclusividade desta metodologia ¢ a participacdo
de agentes locais desde 0 momento de estruturagao
do projeto até as atividades de coleta,
sensibilizagdo e transformac¢do do residuo por
compostagem. O projeto preza também o respeito
e a autoconfianca da comunidade (com a
divulgac¢@o do trabalho, por exemplo), mostrando a
representatividade deste trabalho e dos agentes que
o constroem perante a sociedade. Em resumo,
busca-se 0 empoderamento social e a autonomia
dos agentes. Outro fundamento é a capacitacio
técnica plena dos agentes, que se da por meio de
oficinas e reunides. Cria-se, ao se articularem
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esses fundamentos, uma identidade na gestio
de residuos do bairro, que potencializa os
moradorers enquanto agentes comunitarios
transmissores da tecnologia. [...] Através de
oficinas de compostagem e agricultura urbana,
sdo capacitados educadores, familias, gestores
publicos e os agentes comunitarios. Apos o
tratamento dos residuos orgénicos, ¢ produzido o
adubo, disposto em hortas comunitdrias e quintais,
que ficam nas escolas e pequenos espagos das
familias, para plantio de hortalicas, plantas
medicinais e ornamentais. Esse trabalho de plantio
¢é executado com auxilio das agentes comunitarios,
capacitados pelos técnicos do Centro de Estudos e
Promogdo da Agricultura de Grupo (CEPAGRO)
(grifos meus).

A partir desses recortes ¢ possivel notar a existéncia de uma
preocupagdo para que o projeto acontega de forma horizontal, partindo
das pessoas e para aquelas pessoas, bem como com o empoderamento e
autonomia dos agentes. Esta preocupagdo também se aplica a formagao
dos agentes comunitarios? O que os técnicos do CEPAGRO
compreendem por “métodos indicados por Paulo Freire”? Que métodos
sdo estes? Eles consideram a dialogicidade na construgdo de
conhecimentos? Prezam pela autonomia e humanizagao dos agentes? Os
conhecimentos trazidos pelos agentes sdo reconhecidos e valorizados?

Para responder estes questionamentos retomo neste momento os
objetivos geral e especificos que orientam este trabalho, quais sejam:
identificar os processos formativos para educag¢do ambiental envolvidos
no Projeto Revolucdo dos Baldinhos, buscando compreender como
acontecem e qual o seu significado para os agentes comunitdrios do
Projeto. E, especificamente, (1) descrever o projeto Revolucdo dos
Baldinhos; (2) descrever os espagos de formacao entre os técnicos do
CEPAGRO e agentes comunitarios desenvolvidos durante o periodo de
existéncia do projeto; (3) identificar quais sdo os instrumentos teorico-
metodologicos empregados nesse processo formativo durante o periodo
de sua existéncia; (4) compreender a articulagdo entre os saberes
académicos e os saberes locais desenvolvidos nesse processo para uma
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formagao humanizadora.
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CAPITULO 4 A FORMACAO DOS AGENTES COMUNITARIOS
PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

4.1 Os sujeitos de pesquisa e a Revolucio dos Baldinhos

Para a realizacdo das entrevistas foram selecionados quatro
sujeitos que atendiam aos critérios de sele¢do pré-estabelecidos na
metodologia desta pesquisa.

As entrevistas foram  planejadas para  acontecerem
individualmente, contudo, por uma falha de comunicag@o, as entrevistas
de Al e A2 tiveram momentos individuais e coletivos. Apesar da
mudanga, considerou-se que a coleta de dados ndo foi prejudicada. O
texto que segue descreve o envolvimento atual desses sujeitos no projeto
e como este vinculo se iniciou.

A1 vivenciou oito dos dez anos de existéncia do projeto, mas nao
esteve presente no periodo de sua criagdo. Atualmente é uma das duas
coordenadoras comunitarias da Revolugdo. Ao questiona-la sobre o que
a motivou a entrar no projeto Al refere-se ao espaco de militdncia no
movimento comunitario do Bairro, em que ela pode atuar pela melhoria
da sua comunidade. Em sua fala, também destaca a sua militdncia
enquanto feminista e o poder da mulher nos espagos dos movimentos
sociais. Além disso, v€ no projeto a possibilidade de gerar sua renda em
uma atividade em que pode ter voz ativa:

O que me motivou a entrar no projeto foi...eu ja
fiz de tudo! Eu ja fui a recepcionista, atendente,
ja trabalhei com servigos gerais [...] e eu me
sinto uma lideranca comunitaria [...] Eu disse
I’ldO, eu vou agregar pro projeto, FEu vou
conseguir trazer mais, eu quero crescer e ndo
quero que morra, porque sempre nos foi passado
que a revolucdo é da comunidade. Entdo, quando
eu entrei, quando eu vim pro projeto acreditando
que era aquilo, que eu queria viver daquilo, me
sustentar da agricultura urbana e fazer a minha
favela, a minha comunidade prosperar e eu
somando. E mais ou menos nesse sentido. [...] E
eu me sinto uma revoluciondaria, eu sou feminista,
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eu acho que a mulher tem um poder de
transformagdo...e foi isso que eu quis trazer pra
Revolugdo: a minha confianga, a minha
determinagdo, a minha capacidade de criar, de se
comunicar, de debater, da minha autocritica (Al).

A2 também ndo esteve no Projeto desde o seu inicio, mas esteve
entre as primeiras cinco familias a aderir ao movimento da
compostagem e da agricultura urbana na comunidade. O motivo que a
fez querer entrar na Revolucdo dos Baldinhos, além da possibilidade de
renda, j& que ndo possuia emprego na época, foi a curiosidade de
entender o que acontecia com os residuos organicos coletados e como
eles se transformavam em adubo. Assim, ainda no primeiro semestre do
projeto, A2 ja fazia parte do grupo.

Fazia uns cinco meses que eu estava participando
do projeto e eu comecei a ficar curiosa. Pensei
“Meu Deus, o meu volume [de residuo orgdnico]
aumenta e o que esses loucos vdo fazer com
isso?” E eu fiquei pensando “essas gurias passam
duas vezes na semana aqui, recolhem o lixo da
minha casa, mas o que elas fazem com isso
aqui?” Bateu a curiosidade e perguntei pra elas
[...] Vi que era tdo legal o que elas faziam, eu ndao
trabalhava, comecei a acompanhar elas, comecei
a ficar de voluntaria (A2).

Juntamente com Al, A2 também coordena o projeto atualmente.
O fato das duas coordenadoras terem sido escolhidas para a entrevista
nao foi proposital, contudo, o tempo de experiéncia no projeto, utilizado
como critério de escolha, também foi a razdo de ambas terem se tornado
coordenadoras.

T1 foi técnica do CEPAGRO durante o ano de 2016, sendo a
ultima pessoa da Instituigdo presente no projeto, uma vez que em 2017
nenhum novo técnico foi enviado pelo CEPAGRO a Revolugao dos
Baldinhos. T1 ja havia atuado anteriormente no Bairro por volta de 2012
em um trabalho voluntario na 4rea das Artes Plasticas, sua primeira
formagdo. Em 2016 foi contratada pelo CEPAGRO como Engenheira
Sanitarista ¢ Ambiental para atuar como assessora técnica na Revolugio
dos Baldinhos. Atualmente atua como voluntaria no projeto e nao esta
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mais vinculada ao CEPAGRO. Sua motivagdo para entrar € continuar
junto ao grupo se deu porque, reconhecendo-se como educadora
ambiental, acredita no projeto pelo trabalho de gerenciamento de
residuos organicos:
E porque o projeto é muito bom, né? Eu como
educadora ambiental acredito muito no projeto,
eu trabalho com gerenciamento de residuos, o
gerenciamento de residuos é o fundamental pra
gestdo de residuos...porque tira 0
orgadnico...deu ... tem pouco o que se tratar, né?
Entdo [...] eu ja tinha essa referéncia...o projeto é
muito querido. Tanto é que eu ndo sai de la,
continuo la porque eu acredito muito na historia
[...] (T1)

T2 foi a unica entrevistada que vivenciou o momento de criagdo
do Projeto, permanecendo até o ano de 2014. Assim como T1, ja havia
possuido um vinculo anterior com o Bairro como bolsista de um projeto
da Prefeitura, em que desenvolvia atividades esportivas e artisticas com
os jovens moradores do Monte Cristo. Durante sua formagio como
Engenheira Agronoma trabalhou para o CEPAGRO, por meio do qual
trouxe a proposta da agricultura urbana ao Bairro Monte Cristo em
2006, que foi acolhida por diversas entidades e institui¢des locais. Para
ela, este bairro foi escolhido pois nele havia a presenga de diversos
grupos dispostos a trocar saberes e construir propostas, movimento que
propiciou, igualmente, a criacdo da Revolugdo dos Baldinhos.

[...] Por que o Monte Cristo? Porque eu ja tinha
essa relagdo anterior. Tinha uma Rede de
Entidades que se encontrava mensalmente, era
um ambiente legal de levar propostas e construir
com a comunidade, e assim rolou. Nessa, a gente
levou o projeto de agricultura urbana, e em levar
o projeto de agricultura urbana, a Casa Chico
Mendes, que tinha o Grupo Tecendo Vidas com
mulheres, acolheu o projeto. E, posteriormente, a
Escola América Dutra e a Creche Chico Mendes.
(T2, grifos meus).
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Assim o projeto representa aos sujeitos uma possibilidade de agdo
politica e comunitaria, de geracdo de renda e de uma gestio de residuos
organicos menos poluente e geradora de adubo.

O modelo de gestdo comunitaria, como ja explicado no capitulo
3, foi criado na e pela comunidade como solug¢do de um problema local,
caracterizando-se como uma tecnologia social, reconhecida pela
Fundagdo Banco do Brasil de Tecnologia Social. Este modelo esta
organizado em trés eixos: (1) mobilizagdo e sensibiliza¢do; (2) manejo
dos residuos organicos; (3) articulagdo.

Originalmente, o eixo de mobilizagdo e sensibilizagdo, assim
como o eixo de manejo era realizado pelos agentes comunitérios,
recebendo assessoria do CEPAGRO. Ja o eixo de articulagdo era
realizado pelo CEPAGRO.

Atualmente, os trés eixos do Projeto permanecem, sendo todos
eles organizados e desenvolvidos pelos agentes comunitarios. Contudo
outras atividades tém sido desenvolvidas, como a produ¢do de sabdo a
partir do 6leo usado, a producdo de artesanatos a partir de materiais
reutilizados e a organiza¢do de um brecho6 para a comunidade. O grupo,
além de realizar oficinas sobre o manejo dos residuos organicos para os
moradores do bairro, também t€m buscado parcerias para aprender e
oferecer oficinas de cerdmica, yoga, danga, culindria (Figura 9), bem
como debates sobre temas como feminismo e violéncia.
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Figura 9. Cartaz de divulgacdo de atividades oferecidas pelo Projeto
no bairro.

COMUNIDA 0 MENDES CONVIDA PARA

FEIRA
SOLIDARIA

@ RUA DOS PINHEIROS VERDES, 165
ARTESANATO LOCAL

ALIMENTACAO
YOGA
OFICINAS
DANCA CIRCULAR
CINEMA
ROTEIRO DA COMPOSTAGEM
ORGANIZACAO:

31 DE JULHO HORARIO
SEGUNDA-FEIRA DAS 9H AS L7H

f https:#fwww.facebook.com/revbaldinhos/

Fonte: facebook.com/revbaldinhos/

Durante o periodo de entrevistas que ocorreu ao longo do més de
agosto de 2017, as atividades de compostagem estavam sendo
desenvolvidas em um terreno situado atrds do galpdo destinado ao
projeto, espago que ¢ ainda menor do que o patio que se utilizava
anteriormente na Escola. Devido a reducdo do espaco, o niimero de
familias participantes do Projeto precisou também ser reduzido
novamente e, para voltar a ampliar o atendimento, os agentes
comunitarios seguem buscando parcerias para conseguirem novos
espacos. A intengdo do grupo é que esses novos espagos estejam
distribuidos nas diferentes comunidades do Bairro para iniciar um
processo de descentralizagdo dos patios de compostagem.

Outra mudanga importante ocorrida no ano de 2017 foi a nao
contratagdo de profissionais via CEPAGRO para a realizacdo da

assessoria técnica na Revolug¢do dos Baldinhos. Apesar da Revolugéo
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dos Baldinhosainda constarno site do CEPAGRO como um projeto
parceiro, pela primeira vez na histéria do projeto os agentes
comunitarios estdo atuando sozinhos. Isso apresenta um limite, uma vez
que para que o projeto consiga concorrer a editais € preciso que o grupo
esteja institucionalizado. Nesse sentido, para que ainda seja possivel
continuar solicitando recursos por meio de editais, como era feito via
CEPAGRO anteriormente, o projeto esta se organizando, com a ajuda de
uma advogada, para a fundagdo de uma cooperativa. Com as mudangas,
seis novas pessoas do Bairro passaram a fazer parte do grupo como
agentes comunitarias. Até agosto de 2017, o dinheiro para o
funcionamento do projeto havia sido obtido por uma campanha de
financiamento coletivo realizada no fim de 2016. Somado a isso, a
venda do adubo produzido pelo projeto em feiras e a entrada cobrada
aos visitantes externos ao projeto complementam a renda, utilizada para
pagar as bolsas dos agentes.

Nas segOes seguintes se discutird como se ddo as relagdes entre os
sujeitos que integram e integraram o projeto e como se ddo e se deram
as relagdes entre seus saberes, com o intuito de compreender a formagao
dos agentes comunitarios para a educagdo ambiental.

4.2 Relacio entre sujeitos

Neste item sera discutida a relagdo entre sujeitos na seguinte
sequéncia: (a) a relacdo entre técnicas do CEPAGRO e agentes
comunitarias, (b) a rela¢do institucional CEPAGRO-Revolu¢do dos
Baldinhos e, por fim, (c) a relag@o entre agentes comunitarias.

4.2.1 Relagio entre técnicas do CEPAGRO e Agentes comunitarias:
a compreensiao do contexto sociocultural como pressuposto para o
dialogo.

Apesar da participacdo de Tl e T2 enquanto técnicas ter sido
mediada pelo CEPAGRO, a experiéncia de ambas demonstra ter sido
distinta durante as entrevistas. T1 relata que, enquanto assessora técnica,
encontrou problemas para exercer quaisquer atividades no projeto. Uma
das maiores dificuldades se deu em termos de relagdo interpessoal:
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[...] Eles tém um instinto...a comunidade, por
mais que seja unida, eles tém um instinto de
ataque sempre, é sempre um contra o outro, no
final das contas. Apesar de ser todo mundo junto,
é um contra o outro. Em algum momento um esta
furando o olho do outro. Eles tém isso, eles tém
isso, é da comunidade, ali, eles tém isso. [...] E
deles, é deles...tem que aceitar. (T1, grifos meus)

T1 percebe conflitos entre os agentes comunitarios do Projeto,
interpretando-os como um “instinto”, algo intrinseco desses sujeitos, o
que gera um clima agressivo e de ataque. Para T1, a agressividade e
desunido nas relagdes interpessoais da comunidade parece ser algo
determinado e que ndo pode ser mudado e, portanto, é preciso aceitar.
Este discurso expressa o que Freire (2015) chama de ideologia fatalista,
que naturaliza as condi¢des sociais e historico-culturais que causam
sofrimento, imobilizando os sujeitos quanto a qualquer movimento de
mudanga, uma vez que nada pode ser feito além de aceitar o que ja esta
dado. Este limite de compreensdo de T1 acerca do contexto em que 0s
sujeitos estdo imersos dificulta as possibilidades de agdo dialdgica,
elemento que serd melhor discutido no item 4.3.

Por outro lado T2, ao ser questionada sobre as atividades que
desenvolvia na Revolucdo dos Baldinhos, relata que participava de todas
as etapas do projeto junto aos agentes comunitarios, sem distingdes no
trabalho, mas que, especificamente enquanto técnica, atuava como uma
mediadora de conflitos, como aponta a fala a seguir:

Entdo, o meu trabalho sempre foi muito...de
alguma forma...ser uma mediadora de conflitos,
que ¢é sempre um ambiente de conflito interno e
externo. De didlogo com o poder publico, com as
organizagoes financiadoras, com o CEPAGRO
que era essa organizagdo de apoio, com as outras
entidades (T2, grifos meus).

O entendimento de T2 acerca do contexto local aponta para a
compreensdo da complexidade daquele espaco. Assim, ela ndo associa
os conflitos existentes como sendo algo “natural” daquelas pessoas,
mas sim como uma condi¢do estabelecida pela complexidade
sociocultural a que elas estdo imersas:
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[...] Porque a vida é um ambiente de conflito. A
vida é assim. E a vida quando estd colocada em
lugares bem limitados, com violéncia, com
questdes familiares, uso de drogas, baixa
intervencdo do Estado, a policia é que é a
intervencdo do Estado...isso fica muito mais em
um extremo. Entdo a gente estd ali sempre...a
dindmica da vida ali é outra. As mulheres, se ndo
constituirem uma rede de protegdo elas ficam
muito vulneraveis. A questdo é mais complexa, no
sentido que sempre tem alguém da familia preso,
trabalhando no trdfico de drogas, sempre nessa
iminéncia, entdo isso deixa o ambiente realmente
mais propenso aos conflitos e ele é de conflitos.
Ndo é um ambiente universitario, um ambiente de
classe média, as crises sdo outras, ali é mais
aflorado [...] (T2, grifos meus).

Ao compreender o ambiente hostil € o comportamento agressivo
enquanto uma forma culturalmente especifica e ingénua dos agentes se
relacionarem ao seu contexto dentro de uma realidade opressora,
retoma-se aqui o segundo pressuposto da racionalidade emancipatoria,
qual seja, a constru¢do pedagogica que parta da curiosidade ingénua
(SAUL, SILVA; 2009). Esta forma expressa a concepg¢do que aqueles
sujeitos tém da sua comunidade, da qual emergem as contradi¢des a
serem problematizadas em uma proposta de formag¢do humanizadora.
Portanto, para que as técnicas - no papel de educadoras formadoras -
compreendam os temas, as situagdes-problema e as necessidades das
agentes - educadoras em formagdo - ¢ indispensavel a busca da
compreensdo da realidade colocada naquele contexto, compreensao que
ndo se da fora do didlogo e, portanto, estd comprometida com os
sujeitos. Este comprometimento envolve o trabalho pedagdgico que
suscita, a partir dessas situagdes-problema, a curiosidade
epistemologica, sendo um passo essencial para a construcdo da
autonomia que, para Freire, ndo se desenvolve fora da dimensao social
da educacdo (FREIRE, 2014; 2015).
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No que se refere aos conflitos entre agentes, T2, ao identificar
essa situacdo-problema buscou, com os agentes, distanciar-se daquela
realidade na busca da compreensdo da totalidade:

E sair do campo da disputa e se olhar de fora,
era sempre um exercicio que eu fazia na galera,
né, vamos sair daqui, o inimigo ndo estd aqui
dentro, o inimigo estd la fora. E a proactiva® la,
é o cara que tem o contrato, ndo somos nos. E de
ter flexibilidade né de dialogar com todo mundo,
entender qual é o foco (T2).

Esta fala faz uma aproximagdo ao terceiro pressuposto da
racionalidade emancipatéria: a problematizagdo da curiosidade ingénua
(SAUL, SILVA; 2009), uma vez que T2 parece buscar ampliar a visdo
de mundo dos agentes comunitarios ao apresentar a complexidade das
relacdes, sair da relagdo de conflito existente entre os sujeitos nas
atividades da Revolu¢do dos Baldinhos e ampliar o olhar para um
campo politico e econdmico que comanda a gestdo de residuos,
prejudicando a comunidade e o trabalho realizado no Projeto. O
processo de problematizacdo visa um movimento duplo em que primeiro
se distancia do contexto local, para enxerga-lo “de fora”, a partir da
complexidade politica, econdmica, social e cultural, e depois retorna, em
um movimento de reflex@o critica sobre a agdo, individual e coletiva,
naquela realidade (FREIRE, 2013).

Partindo da diferenga de percep¢do do contexto entre as técnicas
atuantes em um mesmo instituto, questiona-se: como o CEPAGRO se
posiciona diante do projeto?

4.2.2 Autonomia como doacido ou construcio? A relacido
institucional entre CEPAGRO e a Revolucio dos Baldinhos

Como ja explicitado no subitem 4.1, no periodo em que as
entrevistas foram realizadas o projeto vivenciava uma nova etapa do seu

20 Proactiva Meio Ambiente ¢ uma empresa multinacional que presta servigos
de gestdo de residuos solidos na Grande Florian6polis, levando-os ao aterro
sanitario no municipio de Biguagu. Para saber mais:
http://www.proactiva.es/es/index.php
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desenvolvimento com a saida dos técnicos do CEPAGRO do espago
onde acontece a Revolugdo dos Baldinhos. Apesar das duas técnicas
entrevistadas ja ndo fazerem mais parte do Centro no periodo da
entrevista, ao serem questionadas sobre o por qué da mudanga, relataram
que ja havia um movimento mais antigo de saida do CEPAGRO que
tinha como inteng¢do propiciar a autonomia do projeto, como aponta a
fala de T2:
[...] até onde eu estava acompanhando as
decisées do CEPAGRO, que ndo estou mais,
CEPAGRO sempre teve esse movimento de querer
sair, ficar s6 como uma instituicdo de apoio,
assim, mais uma, né. E fazer com que eles tenham
autonomia e tal. (T2)

Nesta fala, evidencia-se que a autonomia do Projeto esta
diretamente associada com a saida do CEPAGRO, mas por que a
parceria CEPAGRO-Revolucao seria um impeditivo para a autonomia
do Projeto? De alguma maneira o CEPAGRO estaria cerceando a
autonomia dos agentes? Ao relatarem o processo de distanciamento do
CEPAGRO, os agentes também demonstram a compreensdo de abertura
para a autonomia diante do Projeto.

E recente. Estd bem cru ainda, porque...na
verdade, a gente vai continuar a mesma parceria
com o CEPAGRO. S6 que na verdade a gente é
quem vai ordenar, vai fazer todo o manejo do que
realmente vier pra revolugdo, a gente é que vai
administrar. Ai esse lado mais burocratico que
eles faziam a gente é que ta assumindo, até pra
gente ser auto...pra gente ter uma auto...porque
faltava a gente se afirmar. (A1)

A autonomia ou necessidade de se afirmar que Al relata se
relaciona a administragdo do projeto e tem ligagdo direta com a tomada
de decisoes, para além da execucdo das atividades. Na fala a seguir, Al
explica como funcionava a dindmica do trabalho na presenca dos
técnicos do CEPAGRO:

Era mais um mecanismo. O que tem pra fazer.
Ponto. E ai a gente executava. Que ¢ a leira,
cereja do bolo. O patio, coleta, conscientiza¢do
nas casas, porque ai tinha um numero X de visitas
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pra entregar, tinha a presta¢do de contas. Eles
vinham e falavam: “preciso disso, disso e disso
pra esse més”, meio que tudo mastigadinho, era o
que acontecia. (A1)

Com o CEPAGRO era assim: “ah, a gente
[CEPAGRO] escreveu um edital, pensamos em
cinco bolsas”...ndo rolava uma visdo nossa [...]
O que faltava era isso. Hoje a gente é que expae,
a gente precisa de tantas bolsas, a gente precisa
disso, vamos ter que amarrar isso aqui para no
final do més dar tanto, vai faltar tanto pra
cobrir... esta acontecendo. (Al)

Com esta fala ¢ exposta uma relagdo hierarquica entre técnicos do
CEPAGRO que detinham o conhecimento do processo de escrita dos
projetos que financiariam a Revolug¢do dos Baldinhos e, com isso, o
Centro tinha o poder de decidir elementos importantes, como o nimero
de bolsas a serem solicitadas. Assim, o conhecimento essencial utilizado
para prover recursos financeiros ndo foi construido coletivamente, mas
exercido por um grupo externo a comunidade. Por isso A1 menciona que
a parceria continuard, mesmo a distancia, uma vez que eles ndo
dominam esta etapa essencial ao funcionamento do Projeto. A partir
disso, questiona-se: a autonomia pode ser uma doagdo? A entrega de
algo a alguém?

Concordo com Freire (2015) que a resposta para esta pergunta ¢é
ndo, pois “Ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém [...]”, assim
como “Ninguém ¢é autdbnomo primeiro para depois decidir. A autonomia
vai se constituindo na experiéncia de varias, inimeras decisdes, que vao
sendo tomadas.” E um processo de amadurecimento permanente em que
o sujeito desenvolve e constroi, individual e coletivamente,
conhecimentos e saberes necessarios ao exercicio de sua autonomia.
Portanto, a autonomia ndo pode ser uma doag¢do e ndo se garante
adquirindo uma posi¢ao de “liberdade”, liberdade que ¢ falsa porque os
sujeitos permanecem em uma condigdo de dependéncia. Assim, “E com
ela, a autonomia, penosamente construindo-se, que a liberdade vai
preenchendo o espago antes habitado por sua dependéncia. Sua
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autonomia que se funda na responsabilidade que vai sendo assumida.”
(FREIRE, 2015, p. 91-92).

Esta autonomia de que o autor fala exige responsabilidade, pois
ela ndo estd pautada na logica da autonomia e da liberdade neoliberal,
em que o capitalismo vende a ideia de liberdade ilimitada e sem respeito
pelo outro. Portanto, para ndo se tornar uma tirania da liberdade, a
pedagogia da autonomia deve estar pautada no rigor da responsabilidade
ética e epistemologica, a qual ndo se constroi na licenciosidade, ou seja,
na falsa liberdade, mas no compromisso e autoridade do educador com
seu educando, que deve propiciar “experiéncias estimuladoras da
decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da
liberdade.” (FREIRE, 2015, p. 105).

Assim, tomando a pedagogia da autonomia como base, entende-
se que a saida do CEPAGRO do projeto nestas condi¢des ndo contribuiu
para a autonomia das agentes comunitarias, mas foi uma atitude
licenciosa que, mesmo ndo intencionalmente, trouxe a impressao de uma
liberdade que esbarra na dependéncia das agentes a saberes que ndo
possuem.

A relacdo de hierarquia do CEPAGRO sobre a Revolugdo dos
Baldinhos também se expressa na compreensdao que os moradores da
comunidade e a populacdo em geral ttm do projeto. Al também
apresenta essa compreensao a partir desta fala:

O que tinha de entendimento aqui era que o
projeto era do CEPAGRO, e ndo, o projeto é da
comunidade, ¢ de quem se coloca, acredita e
compra a causa. [...] Entdo é isso, para nos hoje
esta sendo muito importante se administrar. No
projeto a gente vé que acabou aquela imagem de
que nos somos funcionarios da CEPAGRO. Nao.
A gente é que esta fazendo o negocio prosperar, a
gente ¢ que vai administrar, a gente ¢ que vai
pensar amanhd no salario. E é isso que estd
rolando e estd fluindo [...] (A1)

A fala anterior evidencia um conflito de informagdes, pois
enquanto ha noticias que apresentam o projeto como pertencente ao
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Centro, inclusive o proprio website do CEPAGRO?, as agentes ¢
técnicas confirmam que o Projeto foi criado em um movimento coletivo
com moradores representantes de entidades e institui¢des do Bairro e
CEPAGRO, formando assim a parceria para a implementagdo do
Projeto. Isso mostra uma contradi¢do da Instituigdo CEPAGRO com
relacdo ao que os sujeitos que integram o Projeto relatam. Outro ponto
discordante que se considera importante para este trabalho € que, de
acordo com T2, o formato de atuacdo que o CEPAGRO possui em seus
projetos costuma ser pontual e se d4 a partir de oficinas de extensdo e
assessorias técnicas. Assim, o trabalho de quase dez anos com a
Revolugdo dos Baldinhos teria sido uma exce¢do dentro do Centro. Para
que isso acontecesse, T2 relata que fez um esfor¢o de mediacdo junto ao
CEPAGRO:
“[...] tive esse papel muito forte de mostrar pro
CEPAGRO que aquele projeto era importante,
porque pro CEPAGRO também foi um desafio,
ndo estava acostumado a ter uma relagio tio
proxima, tdo intima com as comunidades. E
muito um trabalho de assessoria técnica, de
extensdo, vai ld, da um curso, uma oficina, um
trabalho em volta, né, com os agricultores |[...|
Eu sempre enfatizei que a gente esta acostumado
com  processos de curto prazo, mas esses
processos sdo de longo prazo, e é assim mesmo.
O CEPAGRO ¢ wuma instituicdio com mais
estrutura que, normalmente, da esse suporte, e
que ndo vai ser em 2, 3, 4 anos que consegue
mudar um paradigma, na minha visdo sao 20, 30
anos. E é assim mesmo. E o CEPAGRO fez essa
op¢do de se afastar um pouco para que outras
[institui¢oes] também se aproximem e que eles

21 “A Revolugio dos Baldinhos é a gestdo comunitaria de residuos organicos
sincronizada a pratica de Agricultura Urbana, idealizada e implementada pelo
Cepagro na comunidade Chico Mendes (Bairro Monte Cristo, Florianopolis).”
(Trecho extraido da pagina:

https://cepagroagroecologia.wordpress.com/agricultura-urbana/revolucao-dos-
baldinhos/ grifos meus)


https://cepagroagroecologia.wordpress.com/agricultura-urbana/revolucao-dos-baldinhos/
https://cepagroagroecologia.wordpress.com/agricultura-urbana/revolucao-dos-baldinhos/
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também tenham autonomia suficiente.” (T2,
grifos meus).

Dessa forma, compreendemos que o carater continuo de parceria
ocorrido entre CEPAGRO e Revolugdo dos Baldinhos que se
estabeleceu até entdo ndo teria sido, necessariamente, um objetivo
inicial do CEPAGRO, mas um trabalho de mediagdo de T2 frente a
Instituicao e ao Projeto.

Esta interpretacdo ¢ refor¢ada com a fala de T1, que expressa um
desgaste do Centro em prestar apoio ao projeto: “E porque o CEPAGRO
quer que o projeto ganhe, ande com as proprias pernas. Porque cansa
um filho de oito anos, né? Vai debandar, né? Faz, né? E um
empreendimento, vai, anda. E cansa ter que apoiar.” (T1).

Estas falas nos levam a interpretacdo de que, apesar do trabalho
realizado pelo CEPAGRO estar preocupado com um modelo contra-
hegemonico de producdo de alimentos, sua atuagdo junto aos sujeitos,
por ser pontual, pode estar reproduzindo o modelo hegemoénico de
racionalidade técnica, a partir de um trabalho capacitagdo a partir de
extensdo de técnicas, o que iria na contramao de um processo pensado
com os sujeitos, para a formagdo da sua autonomia (PIMENTA, 2002).

Portanto, quando retomamos o edital escrito pelo CEPAGRO a
FBB, em que se coloca que o projeto se baseia em “alguns métodos
indicados por Paulo Freire” e que busca o empoderamento e a
autonomia dos agentes, é possivel constatar que a compreensdo de
autonomia relatada pelos sujeitos entrevistados decorrente da saida do
CEPAGRO ¢ divergente do significado de autonomia em Freire,
apontando uma contradi¢do entre o campo teoérico apresentado ¢ a
atuagdo das técnicas no projeto.

4.2.3 Relacio entre agentes comunitirias: a autoridade como
condicdo para a construcio da autonomia

Como foi discutido no item anterior, a autonomia € um processo
de vir a ser que se constroi cotidianamente, nas tomadas de decis@o que
tenham como exigéncia responsabilidade e rigor ético (FREIRE, 2015).
Para tanto, cabe ao educador, no processo educativo, propiciar esse
exercicio de decisdo com seus educandos em uma postura de autoridade
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para a liberdade. A autoridade do educador, por sua vez, € constituida
pelo seu capital cultural, pelo seu conhecimento e suas experiéncias, € 0
seu papel, portanto, é sistematizar espagos de compartilhamento e
promover condigdes para confrontagdo permanente destes saberes com
os saberes de seus educandos, dialogica e dialeticamente na constru¢do
de novos saberes, em direcdo a transformac¢do das condi¢des de
opressao (FREIRE, 2015).

Tomando isso como base, durante a entrevista com as agentes
comunitarias ficou evidente que ambas atuam como educadoras no
processo de formagdo dos agentes. Foi enfatizado por elas diversas
vezes que o papel de coordenadoras que desempenham ¢é preocupado
com a coletivizagcdo dos espagos de decisdo do grupo, de forma que
todos tenham voz:

Isso, eu e a Al estamos de coordenadoras. S6 que
a nossa coordenagdo é uma coordenagdo aberta.
Ela nao funciona sendo a nossa resposta a
ultima...a gente assina, mas o que o grupo decide.
[...] A gente quer que seja uma coisa bem
democratica e bem participativa. Entdo toda a
decisdo que é tomada aqui dentro, desde um
evento que a gente va fazer, que ela tenha a
opinido do coletivo, que ela tenha o respeito da
opinido. E cada um e a maioria é a vez na
votagdo. A gente faz como se fosse uma
assembleia entre nos mesmos e cada um da sua
opinido, e ali no final a gente leva a posi¢do. E é
assim que a gente esta fazendo hoje. Porque a A1
também passou por essa equipe que eu passei,
onde era ditado... (A2, grifos meus)

O final destacado dessa fala remete a um outro momento do
grupo em que a organizagdo teria sido ditada, modelo que elas ndo
desejam perpetuar. A2 relata que a agente comunitaria responsavel pela
coordenagdo anteriormente no projeto possuia uma postura
individualista e autoritaria:

Ela [coordenadora antiga] ndo tinha o espirito
de...ela olhava o dela, ela tirava o corpo dela da
chuva [...]. Ela dizia: “ah, porque o CEPAGRO
mandou, eu sou coordenadora de vocés”, mas ela
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nunca teve uma postura de coordenadora pra
gente, ela sempre teve uma postura olhando pra
ela. Entdo, a diferenga hoje ¢ essa: a diferenga é
que a equipe hoje é ativa e todo mundo tem a
mesma chance de responder, assim como eu e a
Al. Como a minha opinido e da Al é valida, a de
todo grupo é vdlida. Ndo é a opinido de uma de
nos que faz o projeto. A opinido do projeto hoje é
a do coletivo. Se o coletivo concorda, as coisas
acontecem, se ndo concorda, as coisas ndo
acontecem. Hoje estd assim. (A2)
Assim, o relato sobre a coordenagdo antiga do projeto demonstra
que existia um movimento oposto ao da autoridade, ou seja, o
autoritarismo, cuja relagdo é verticalizada, tornando o educando passivo,
incapaz de exercer seu potencial criativo. Esse processo ¢ antidialogico
e nega o sujeito educando, ao impor-lhe o siléncio ¢ a passividade
(FREIRE, 2014). Indo na contramdo do movimento educativo
autoritario, a organizacdo que se estabelece no grupo atualmente ¢é
realizada por meio de reunides ou assembleias em que cada integrante
expde sua opinido a respeito das decisdes a serem tomadas, bem como
organizam a divisdo de tarefas a serem desempenhadas.
A Al esta direcionando assim: que cada pessoa
tem uma fungdo. [...]. A gente se organiza na
mesa. Na mesa cada um diz o que pode fazer,
como pode ajudar, o que ele mais gosta de fazer.
Geralmente as pessoas colocam o que elas mais
gostam de fazer. A nossa equipe ¢ boa porque ela
estd participando de todos os circuitos (A2).
Outro elemento a ser destacado, decorrente desse mesmo
posicionamento de horizontalidade que se busca, é que o objetivo das
coordenadoras com o projeto vai além do tratamento de residuos
organicos do bairro, pois preocupa-se com a melhoria da vida daqueles
sujeitos em uma perspectiva mais ampla, envolvendo, assim, diversas
frentes, como a aproximagdo entre o Centro de Referéncia de
Assisténcia Social e o Bairro, por exemplo. Entendemos que essa visdo
do projeto também foi construida coletivamente em outros espagos para
além da Revolucdo, como ¢ o caso da Rede de Entidades Articuladas do
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Monte Cristo e mais recentemente, com a Escola Popular Mutirdo de

Saberes:

E pra comunidade que eu vejo, é o que eu estava
falando pra ti, a gente queria que o projeto
tivesse varias pautas, né? A educagdo, uma
qualidade de vida melhor dentro do projeto, como
a gente participa da Rede, a gente tenta trazer
outras coisas pro bairro, ndo é soé agricultura
urbana e o residuo... (Al)

Assim, dentro da perspectiva educativa percebemos a

relevancia do envolvimento das coordenadoras com os demais
movimentos sociais para a compreensdo mais ampla das situagdes
desumanizadoras que assolam a populag@o do Bairro e para que possam
atuar coletivamente na proposicdo de mudancas. A fala a seguir
demonstra a preocupagdo de A2 com os integrantes do projeto para além
da formagdo para a gestdo de residuos solidos quando relata a presenga
de um integrante transgénero no grupo. Assim, ¢ possivel identificar que
os temas de trabalho e de formagdo se baseiam na realidade concreta
daquele contexto, o que remete ao segundo pressuposto da racionalidade
emancipatoria (SAUL, SILVA, 2009):

[...] esse ano a gente esta querendo trabalhar
com género também, pra estar conversando sobre
esse tipo de coisa, porque, na verdade, o projeto
ndo é so as atividades que a gente faz, mas
também o melhoramento da equipe, do
sentimento de cada um, sabe? Porque, as vezes, a
gente tem todos os nossos problemas em casa e a
gente pensa na gente e, as vezes, ndo olha o
outro. [...] Entdo a gente percebe que, além de
um projeto, além de um trabalho, a gente vé que
hoje a gente criou uma familia aqui dentro,
porque é uma pessoa querendo cuidar da outra.
Além de cada um fazer a sua parte, ainda ajuda a
cuidar do parceiro, entdo, acho que isso é
primordial para o nosso sucesso no dia de hoje
porque foi onde muitas vezes a Revolugdo se
enfraqueceu, porque as equipes ndo tinham o
mesmo olhar, tinha uns dois, trés que ndo
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olhavam do mesmo jeito, que vinham pela bolsa,
vinham pelo dinheiro, mas ndo vinham realmente
pelo o que é (A2)

Pode-se interpretar que Al e A2 exercem um papel de liderangas
na Revolugdo dos Baldinhos, no sentido que ambas compreendem a
importancia dos processos coletivos e democraticos, colocando-se a
disposi¢do do grupo para contribuir na transformagdo da realidade
opressora ¢ desumanizadora, pois como aponta Freire (2014, p. 74),
“Nao podemos esquecer que a libertagdo dos oprimidos ¢ libertagdo de
homens [e mulheres] e ndo de “coisas”. Por isto, se ndo é autolibertagao
— ninguém se liberta sozinho, também nao ¢ libertagdo de uns feita por
outros.” A libertacdo se da no processo permanente de conscientizacao.
Essa caracteristica do grupo o aproxima da macrotendéncia critica da
educacdo ambiental na perspectiva de educacdo critico-transformadora,
uma vez que a gestdo de residuos ndo estd colocada como o objetivo
central do projeto, mas sim a transformag@o da vida dos sujeitos que
dele fazem parte.

T1, por sua vez, ao relatar a sua experiéncia como voluntaria do
projeto, ja desvinculada do papel de técnica do CEPAGRO e, portanto,
mais proxima do papel de agente, apresenta outra percepcio sobre o que
significa a autonomia dos sujeitos, aproximando-se da perspectiva
freireana. Além disso, sua percepcdo sobre a influéncia do contexto
sobre as relacdes entre os agentes também demonstra ter se alterado,
modificando também a sua forma de interagdo com estes sujeitos:

[...] acho que so de trazer uma vibragdo boa ja
ajuda muito la. Trazer clareza...ta, mas e ai gente,
e ai? e ai? e ai? Botar pro grupo...O [outro
técnico] fazia isso também, botava pro grupo, pro
grupo resolver..e ai tu vais criando essa
autonomia. Antes eu queria tentar resolver, né,
percebo que é o grupo, ndo adianta, eu ndo vou
resolver nada, so apagar o fogo...(T1).

[...] a tua comunica¢do ndo pode vir de ti, mas
do contexto. E eu tinha um sério problema de
comunicagdo com eles, porque eu entrava com a
minha concep¢do de mundo. E ndo é, o mundo
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deles é outro, né. Como eu dei o exemplo lda, uma
vez ad gente cavou um buraco pra enterrar a
bombona de captagdo de percolado...de
fertilizante. E ai falei “O, serd que a gente acha
um tesouro, né?”. Dai todo mundo da
comunidade falou “Dava pra enterrar um ai
dentro, hein?” E eu querendo achar um tesouro.
Percepgao de mundo né [...] (T1).

Esta nova compreensdo das relagdes interpessoais pode ser
decorrente da perda do vinculo de técnica, em que T1 pdde se afastar de
um olhar mais pragmatico de resolu¢do de problemas acerca do projeto
e se aproximar mais dos sujeitos. Essa compreensdo sera melhor
discutida no item a seguir.

4.3 Relacao entre saberes

Neste item serdo discutidas as relagdes entre saberes que giram
em torno do projeto. Seguindo uma ordem histérica desses momentos,
inicialmente, sera discutida as relagGes entre técnicas e agentes e,
posteriormente, entre as agentes comunitarias.

4.3.1 A Revolucao nao é s6 dos Baldinhos: a resisténcia contra a
extensio e a racionalidade técnica para wuma formacio
emancipatoria

T2, ao fazer um relato sobre o inicio do projeto, descreve a
criagdo do modelo de gestdo de residuos organicos comunitario como
um processo que desde o principio foi coletivo e horizontal, nao
havendo diferenciagdo entre os conhecimentos dos técnicos e agentes
comunitarios:

[...] o mais bonito de tudo é que ndo tinha nada
pronto e a gente foi construindo...e ndo tinha essa
coisa da hierarquia do técnico, da pessoa da
comunidade, sabe? Que era uma coisa que a
gente foi construindo, ndo tinha uma metodologia
pronta. Entrega, quem fala, bota bombona, coleta
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tal dia, sabe? Nao tinha. A gente dominava as
técnicas da compostagem, a prdtica da
agricultura urbana®, mas esse modelo de gestdo
de participagdo de coletar...uma coisa que parece
ser tdo simples que, de repente, todo mundo quer
fazer na sua comunidade, mas tdo dificil de sair
do campo da ideia e do campo mental (T2).

Mesmo entendendo esse espago como horizontal, T2 reconhece a
hierarquia socialmente imposta que o conhecimento académico possui
sobre o conhecimento popular. Essa consciéncia ¢ importante para atuar
na busca de um espago dialogico:

[...] E claro que a gente trazia uma posi¢do, a
gente estava na universidade, com CEPAGRO,
tinha uma voz mais ativa, claro que tinha. Mas
ndo era uma coisa que chegava “ah, agora esse é
o plano, tu faz isso, tu faz isso, eu fago
aquilo”...ndo era assim, a gente ia lidando
também com os conflitos que iam surgindo, né,
porque é um ambiente de bastante conflito,
sempre é, sempre vai ser. (T2)

A intenc¢do de proporcionar um espaco horizontal, na perspectiva
da racionalidade emancipatoria, € essencial para o estabelecimento do
dialogo entre saberes e a efetivagdo da praxis pedagogica entre educador
¢ educando, em que seja possivel a construgdo de saberes (LUCKESI,
2011; FREIRE; 2013) que, na interpretagdo desse texto teria se
materializado na criagdo do modelo de gestdo comunitaria de residuos

0rganicos.

Enquanto papel de técnica, T2 relata que seu trabalho nesse
periodo do grupo esteve mais voltado a articulagdo para conduzir esse

processo criativo:

Um papel bem de articulagdo, nem tanto técnico
porque isso a gente foi aprendendo, a tecnologia,
o modelo, ele foi construido conjuntamente e a
gente ia pensando em solugdes conjuntas, ndo foi
um modelo que chegou pronto. Tanto é que o meu

22 A primeiras agentes comunitarias ja estavam envolvidas com a compostagem
e agricultura urbana desde 2006, pelo Grupo Tecendo Vidas e CEPAGRO.
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mestrado depois foi pra sistematizar aquele
modelo (T2).

E assim vai, a galera esta sempre a fim de coisas
novas, a gente percebe...e nunca teve: “ah, ndo,
se restrinjam a isso, vamos ampliar os PEVs”.
Pode ver que isso nunca foi uma pressdo de: “ah,
ndo, a gente tem que coletar de toda a
comunidade”...porque sabe dos limites também, e
aquilo é pra se experimentar, e a galera é dona
do seu destino, ndo esta pronto, ele esta sempre
modificando, se modificando [...] (T2).

Fica evidente nas falas de T2 um movimento que foi contra o
modelo de racionalidade técnica, na medida em que ndo privilegiou a
reprodu¢do de uma formula ou o estabelecimento de metas e técnicas a
serem cumpridas pelos agentes. Da mesma maneira, a agdo de T2 se
afasta da Macrotendéncia pragmatica (LAYRARGUES; LIMA, 2011)
ao ndo ter privilegiado uma gestdo de tratamento de residuos eficiente,
que incluisse todo o bairro, apontando um objetivo que ndo estava
centrado na sustentabilidade, mas nos sujeitos. Essa ideia é refor¢ada na
fala a seguir:

[...] a gente ndo estava tdo interessada ali em
salvar o planeta e ser ecologica, sabe? A gente
estava mais interessada em fazer uma mudanga,
assim, de visdo, possibilidades, oportunidades
[...] (T2)

Para tentar compreender de que maneira se deram as articulagdes
entre saberes académicos e saberes populares, questionou-se se T2 havia
sistematizado teoricamente esse processo de criagdo:

Entdo, ndo teve muito assim questdo de
referéncia bibliogrdfica, de autor. Teve um pouco
mais de sensibilidade, mas ndo seguimos
nenhuma metodologia, é...bibliogrdfica. Ndo
seguimos. Foi o chamado chega e da-lhe [...] e
claro que a gente tem uma referéncia na UFSC, o
professor Rick Miiller, o modelo de compostagem,
as utopias, um pouco anarquista, na valorizagdo,
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de ndo ficar naquilo de se digladiar entre publico
e privado. Saiu disso e foi fazer (T2).

Assim, percebe-se que, inicialmente, a articulagdo dos saberes
académicos no projeto se deu especialmente no campo das técnicas de
compostagem. Todavia, o grupo também esteve presente em diferentes
espacos de troca em que tiveram contato com outros debates. Ao
questionar Al sobre como ela aprendeu a realizar as atividades no
Projeto, conta que participou de algumas capacitagoes:

Quando era no inicio tinha capacita¢do do
CEPAGRO, a gente participava de oficinas, a
gente teve diplomas, a gente teve uma demanda
de atividades, eu fui pra Rio + 20, eu participei,
eu fui em Sdo Paulo em um seminario...a gente
sempre se colocando pra agregar 0 nosso
conhecimento pra poder falar com propriedade e
pra repassar pra comunidade, para os que fossem
entrando. (A1)

Na fala anterior é possivel compreender a existéncia de espacos
em que os agentes tiveram a oportunidade de entrar em contato com
saberes académicos, mas como foi feita a articulagdo desses saberes com
os saberes populares dos agentes? Luckesi (2011) aponta que, na praxis
pedagdgica, o educador, enquanto sujeito que adquiriu um nivel de
cultura a respeito de um dado conhecimento, da a dire¢io do ensino-
aprendizagem, assumindo um papel de articulador entre a cultura
elaborada®, conhecimento universal construido na sociedade, e o
conhecimento do aluno, construido também socialmente, em um
contexto mais restrito. Esta articulagdo para Freire (2013) tem um
objetivo central, que ¢ a problematizacdo dos sujeitos em suas relagdes
com o mundo e com outros sujeitos, possibilitando a tomada de
consciéncia de sua realidade.

A partir desses elementos, reconhece-se neste trabalho um limite
metodologico em que ndo foi possivel constatar de que maneira a
articulacdo de conhecimentos foi feita, nem se essa problematizagdo foi
construida ao longo da experiéncia de T2 enquanto educadora no
projeto. Por outro lado, tem-se o indicativo de que o espago que se

23 Chamada também por Freire (2013) de logos
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intencionava dialodgico pode ter propiciado, em alguma medida, a
articulagdo e problematizagdo pretendidas para uma formagdo
humanizadora.

Posteriormente a atuagdo de T2 no projeto, T1 passa a integrar o
grupo como assessora do CEPAGRO. A sua experiéncia no Projeto
passou por diversas dificuldades, dentre as quais a ideologia fatalista
acerca das relagdes entre sujeitos do Projeto ja discutida no item 4.2.1. A
relacdo entre saberes também foi um ponto de conflito na experiéncia de
T1, cujo relato aponta para a dificuldade de atuag@o nas dindmicas do
eixo Manejo, pois a mesma percebia problemas que ndo conseguia
solucionar:

A gente tinha a historia do controle do patio, a
historia da pesagem...eles ndo tinham...eu tenho
que saber quanto eu estou produzindo pra saber
quanto eu tenho pra oferecer pra comunidade,
pra oferecer pras escolas de composto. Eles ndo
tinham esse calculo, nao tinha. Eles davam,
quanto davam, mas td, a gente quer a
sustentabilidade do projeto, a gente tem que
vender quanto? (T1)

E, é que ds vezes sio cdlculos maiores, se a
pessoa quer mais composto, e dai eles vdo
perdendo alguns clientes até, alguns interesses...
(T
T1 percebe que uma ma distribuicdo de adubo que pode gerar

perdas para o Projeto, contudo tem dificuldades em explicar os calculos

de medida para os agentes. Essa dificuldade se estende para outras

questdes técnicas com relagdo a compostagem:
Porque trazer a engenharia pra eles é dificil. [...]
Tentei explicar algumas vezes ja. [...] Entdo é
drenagem, de controle de leira...a parte mais
técnica, de pesagem...ndo...ndo tem interesse.
Eles ndo tém interesse porque a area deles é mais
social mesmo. Estar fazendo a historia, o negocio
vai dar certo, sempre da no final [...] (T1).
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E, vou ter que entrar de novo com essa historia,
porque...E ai, como é que eu explico isso? Porque
pra mim é dificil também...vai explicar densidade
pro outro? Quanto cabe no baldinho...eu ndo
consigo explicar isso pra minha irmd. E ela tem
graduacdo, é pés-graduada. E ai? E o interesse
deles com relagdo a isso, né... (T1)

T1 adiciona que esta dificuldade ndo vem apenas da baixa
escolaridade dos agentes, mas também da sua falta de interesse e

interpreta que eles estdo fe

chados e receosos ao conhecimento alheio:
[...] E a gente vé um monte de questoes de
capacitagdo e eles ndo percebem isso [...] De
conhecimento, eles ndo ddo brecha ao
conhecimento  alheio, entendeu? FEles sdo
fechados neles. E dificil esse acesso de trazer
algo novo. [...] Pro projeto, pros agentes. Eu
queria trazer coisas diferentes, mas... [...] E, eles
tém um pouco de receio. (T1)

A partir disso, questiona-se: qual ou quais foram as razdes que
levaram a negagdo dos agentes aos conhecimentos de T1? Ao relatar as
relagdes das agentes com os demais integrantes do projeto, A2 confirma
essa informacgao ao considerar que o conhecimento académico de T1 ndo

seria valido para o projeto:

E porque a T1 comegou a administrar e eu e a Tl
comegamos a ter algumas divergéncias, porque
ela dizia que era a coordenadora, mas queria
ficar no computador, queria vir ditar regras pra
gente, mas a nossa realidade era outra. Eu disse
pra ela “tu é muito técnica, tudo o que tu estudou
dentro de uma faculdade, aqui dentro pra mim,
ndo é valido”. Porque nossa realidade aqui ela é
outra, a nossa realidade hoje é na pratica.(A2)

A2, nesta fala, questiona o fato de T1 ser “muito técnica” e “ditar
regras” para os agentes, revelando um distanciamento na atuacdo de T1
perante a dindmica horizontal e pratica do projeto. Esse distanciamento
¢ reforcado por T1, que relata diversas tentativas frustadas de atuagéo,
causando o seu imobilismo no periodo em que esteve como técnica do

CEPAGRO no projeto:
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Eu ndo fazia nada, né! No final das contas...entdo
deixa, deixa eles fazerem do jeito que querem
fazer. Porque dai, por exemplo, o [outro técnico]
vinha e falava “TIl, tu precisas ser menos
incisiva, deixa que o projeto tem o movimento
deles”... Al tu entra no movimento deles e ndo faz
nada...porque o movimento deles...Eu digo que o
projeto ndo é so a questdo técnica, é emocional,
psicologica, administrativa, de  servigo
social....tudo junto, misturado, ai traz problema
de familia, traz...e vira uma baguncga! [...] (T1).

Esta dificuldade que T1 aponta para desenvolver o trabalho partiu
de situagdes em que os conhecimentos técnicos ndo foram suficientes
para suprir as demandas do contexto em questdo. Essa limitacdo remete
a uma caracteristica da racionalidade técnica que se refere a atuagdo
profissional baseada na resolu¢do instrumental de problemas
(CONTRERAS, 2002). Tais situagcdes geraram também um desgaste
emocional em T1, que se viu sem possibilidades de acao:

Ah, eu fiquei acabada la no projeto. Eu tive que
me resgatar na historia, porque eu fui ficando
mal, mal, ruim, ruim...e ai tu queres ajudar. E ai
tu queres ajudar e ndo consegues, porque tu vés
um monte de demanda ali que tu ndo das conta de
resolver (T1).

Outro fator que pode ter prejudicado a comunicagdo entre T1 e
agentes ¢ a inexperiéncia pratica de T1 em desenvolver os trabalhos de
manejo, revelando uma dicotomia teoria/pratica (CONTRERAS, 2002),
outro elemento da racionalidade técnica que emerge quando T1 relata a
dificuldade de desenvolver seus conhecimentos técnicos na pratica: “eu
montei uma leira com drenagem e tudo...td, posso ter calculado a
drenagem errada, mas o pdtio da escola também ndo ajudou...”. Assim,
apesar de inicialmente dominar teoricamente a técnica da compostagem,
T1 ndo conseguiu montar uma leira funcional no patio de compostagem
do projeto. Tal dificuldade parece ter sido superada com a sua
experiéncia no projeto: “Como técnica, da questdo da compostagem
teve um aprendizado, com rela¢do a leira e tal que eu tinha, mas na
vida real é outra historia. [...] Tinha na teoria.”.
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Nesse sentido, A2 questiona esse dominio exclusivamente teorico
do saber técnico:

No entanto que eu tenho uma capacitagio de
reconhecer a leira so no olhar se ela estd pronta
ou ndo esta. E a Tl fazia vdrias andlises de
apertar na mdo, botar na dgua e tal. Andlise que
eu nunca precisei fazer pra ver a qualidade do
adubo.(A2)

Na tentativa de compreender outras razdes que levaram a essa
auséncia de comunicacdo entre técnica e agentes, questionou-se de que
maneira T1 pensou a capacitagdo dos agentes para as demandas que ela
percebia naquele contexto:

E, entdo, essa parte é que ndo foi feita. Eu fui
chegando tentando arrumar as coisas...isso eu sei
que foi uma falha...eu tinha que ter capacitado
eles pra fazer..mas, euw ndo estou la pra fazer
capacitagdo...eu ndo sou professora...tu explica,
ai ndo entendem...ai tem que arrumar outro jeito
pra explicar...ta eu tenho, mas ndo era a minha
historia la...minha historia era organizar o
projeto na parte administrativa, até 0 CEPAGRO
ndo queria que eu assumisse umas coisinhas
que ndo...era mais na parte administrativa, ver
se a meta estd sendo batida, incentivar eles pra ir
falar...” (T1, grifos meus)

Com a fala anterior € possivel compreender que tais conflitos
podem ser decorrentes da atuacdo de T1 que buscou introduzir
mudancas no projeto, ndo sendo perceptivel qualquer tentativa de
didlogo com os agentes sobre tais mudancas. Apesar de T1 ter boas
intengdes em ajudar o projeto, o proprio fato da técnica ndo se
considerar uma educadora, uma contradi¢do, visto que se reconhece
educadora ambiental; ¢ do CEPAGRO, como instituicdo parceira,
reduzir a acdo da técnica a resolucdo de problemas administrativos e de
metas a serem batidas, negam a T1 e as agentes a possibilidade de serem
sujeitos ativos do processo, tornando-as objetos da ac¢do para a gestdo de
residuos. Tal imposi¢do nega tambéma Revolucdo dos Baldinhos
enquanto um movimento com uma dindmica propria, justamente por
estabelecerem uma postura contraria as formas de organizacao do grupo.
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Essa postura configura uma agdo de extensdo, a qual pode levar a
invasdo cultural (Freire, 2013). Para o autor, o invasor cultural, partindo
do seu espago histdrico-cultural, coloca sua visdo de mundo em outro
espago histoérico-cultural, impondo seu sistema de valores aos sujeitos
desse outro espago. Essa relagdo é, portanto, autoritaria, negando o
dialogo e a dialética necessarias a uma pratica educativa emancipatoria.

Nesse sentido, concordo com Freire (2013) que a coeréncia da
relagdo dialogica reside no quefazer do técnico com o agente e ndo pelo
agente. Afinal, se o técnico tem como objetivo educar para a liberdade e
para a autonomia, ndo compreendera os agentes enquanto objetos de sua
acdo, mas como protagonistas da transformacdo. Do contrario, havera
apenas conduc¢do, manipulagdo e domesticacdo destes. Para tanto, é
imprescindivel que o técnico possua criticidade e olhar atento a
realidade concreta em que se insere, tomando como referéncia para o
estabelecimento do programa de conhecimentos a ser trabalhado as
necessidades e saberes locais. Quando o técnico apenas estende
mecanicamente suas técnicas e seus conhecimentos especializados aos
agentes, torna-se um invasor da cultura destes, ignorando seus
conhecimentos sobre aquela realidade, incorrendo no erro de propor
mudangas em uma situa¢do que considera um problema, mas que aos
olhos dos agentes ndo é. “E, porque assim ¢é, esta “educa¢do”, que deixa
de ser porque ndo estd sendo em relagdo dialética com o seu contexto,
ndo tem nenhuma for¢a de transformagdo sobre a realidade.” (FREIRE,
2013, p. 117 e 118). Portanto,

O que se pretende com o didlogo ndo € que o
educando reconstitua todos os passos dados até
hoje na elaboragdo do saber cientifico e técnico.
Naio ¢ que o educando faga adivinhagdes ou que se
entretenha num jogo puramente intelectualista de
palavras vazias.

O que se pretende com o didlogo, em qualquer
hipétese (seja em torno de um conhecimento
cientifico e técnico, seja de um conhecimento
“experiencial”), ¢ a problematizacdo do proprio
conhecimento em sua indiscutivel relagdo com a
realidade concreta na qual se gera e sobre a qual
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incide, para melhor compreendé-la, explica-la,
transforma-la (FREIRE, 2013, p. 65).

Todavia, quando as metas produtivas do projeto sdo colocadas a
frente dos proprios sujeitos que a realizam, exclui-se qualquer
possibilidade transformagdo humanizadora. Isso ocorre quando T1
reconhece que para conseguir ensinar seus conhecimentos aos agentes,
precisa compreender a visdo de mundo destes, todavia, coloca a falta de
tempo como um impeditivo para isso, justificando sua agdo ndo
dialogica. As falas a seguir indicam uma preocupacdo de T1 com relagéo
ao projeto, que parece estar a frente do seu compromisso com o0s
agentes:

E. Se eu ndo sei o conhecimento dela, eu me
recuo, ndo quero saber. Deixa, ela que se vire.
Ndo me pertence. E ai como é que faz? E tem
muito disso, eles falam muito disso. Tu tens que
entrar bem no mundo deles, pra conseguir
acessar o mundo deles e conseguir explicar pelo
mundo deles. E ai, quando que eu vou fazer
isso??? E eles quererem que tu entre no mundo
deles, de eles quererem teu conhecimento.(T1)

E que é um projeto e eles tém que entender que
eles sdo uma empresa...eles sdo um projeto social,
mas eles precisam de recurso, entdo tem que fazer
girar o negocio, se ndo ndo se sustenta.(T1)
Assim, a finalidade desse processo fundada no produto, trazida
por T1, remete a logica da racionalidade técnica, em que o objetivo
central ndo estd na formag¢do humanizadora dos sujeitos, mas em uma
formagdo reprodutivista geradora de mdo de obra ou, no caso mais
especifico, na rentabilidade do projeto. Essa postura, combinada com a
compreensdao que T1 possui de educacdo ambiental, aproxima-se da
macrotendéncia pragmatica de educag¢do ambiental (LAYRARGUES;
LIMA, 2011), cujo maior interesse esta na mudan¢a de comportamentos
considerados adequados:
[...] Por exemplo, eles [moradores da
comunidade] gostam do projeto porque tu
recolhes a bombona, ndo tem o rato na rua, eles
ganham composto, dai é horta que so, mas ndo é
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pela questdo tdo ambiental...eu ndo sinto isso,
sabe? Ndo tem orgdnico na bombona o resto todo
do lixo tem...é jogado assim a Deus darda. O
pessoal do projeto fuma e joga a bituca no
chdo...sabe? eu ndo sei a educagdo ambiental que
eles tém...tem um limite, é do organico ali.
Pronto. [...] porque tem outros comportamentos
que ndo sdo ambientais deles, sabe? O orgdnico
eles ddo conta e o resto? (T1)

Freire (2013), ao trazer o exemplo dos camponeses enquanto
educandos dos agronomos, aponta que os camponeses quando imersos
em estruturas rigidas que se constituem historicamente negando os seus
saberes e valorizando os saberes académicos, verticalizam as relagdes
entre os que detém este saber ¢ os que ndo detém. Essa verticalizagdo
gera o mito da ignordncia absoluta, internalizando o sentimento de que
nada sabem, introjetando nesses sujeitos um sentimento de inferioridade
perante ao sujeito que detém o conhecimento académico e técnico. A
naturalizag@o dessa ideia faz desse sujeito um ser passivo e descrente da
sua capacidade. Mas o que levou os agentes a resistirem a esse modelo
imposto na figura de T1? Quais foram os parametros que os levaram a
ndo naturalizar esse modelo de formagdo que ¢ hegemonicamente
presente em nossa sociedade? Compreende-se que a resposta a esta
pergunta estd no proprio projeto.

As trocas entre saberes académicos — trazidos por T2 e pela
participacdo em eventos e cursos - e saberes populares — construido
pelas agentes junto aos movimentos sociais comunitarios -; bem como a
busca por uma postura horizontal e dialbégica, proporcionaram as agentes
uma outra forma de ver e compreender os espagos de formacao. A ndo
naturalizagdo da antidialogicidade presente no modelo de racionalidade
técnica, levou as agentes a resisténcia a este modelo hegemdnico,
levando-as a busca pela criagdo de um outro modelo de formagéo que se
distancia da reprodugdo ideologica neoliberal. O processo de construgdo
desse novo modelo, atualmente organizado pelas coordenadoras, sera
descrito no item a seguir.
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4.3.2 A reflexdo sobre a acdo: um caminho para a formacio na
racionalidade emancipatéria

Para compreender como se ddo os processos de formagdo dos
agentes no momento atual do projeto, questionou-se Al e A2 sobre
como 0s novos agentes aprendem a desenvolver as atividades feitas na
Revolucdo. A organizagdo relatada pelas coordenadoras se da no que
elas chamam de treinamento, o qual ocorre de forma pratica, durante a
propria realizacdo das atividades do projeto. As falas que se seguem
denotam a existéncia de uma estrutura que se inicia com a aprendizagem
dos processos e técnicas do eixo do manejo:

Entdo, o treinamento é essa rotina mesmo que a
gente tem. Essa rotina de aprender a mexer com a
compostagem, de aprender a fazer compostagem,
de ver o tempo certo que a compostagem fica
pronta. Porque tem o seu tempo, né? E isso a
gente consegue ver a olho niu. Mas que nem eu
falei pra eles, eles dizem que tém duvidas, “ndo,
as duvidas sdo normais, isso a gente vai
aprendendo praticando, praticando a gente vai
percebendo”, falei pra eles: “ndo se preocupa
que é assim mesmo, a gente vai treinando e vai
percebendo (A2)

Quanto a mobilizacdo e sensibilizagdo, atualmente, Al e A2 sdo
as agentes que conduzem as atividades referentes a esse eixo, sobretudo
por possuirem uma maior experiéncia no projeto e, portanto, detém um
melhor preparo para fazer falas sobre a Revolugdo, saber que foi
construido também nesse espaco. Todavia, conforme os novos agentes
aprendem as atividades do manejo, também vao sendo preparados para o
eixo de mobilizagdo e sensibilizagdo, na medida em que sdo estimulados
pelas coordenadoras a falar sobre o que fazem, desenvolvendo a
oratdria, bem como a participarem mais do movimento comunitario do
Bairro, de forma a constituirem os saberes necessarios a realizagdo de
palestras, oficinas e visitas as familias participantes do projeto.

Na nossa equipe hoje todo mundo estd sendo
treinado pra todas as atividades [ ...] pra que todo
mundo tenha capacidade de participar, mesmo
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que ndo fale, ai as vezes eles falam assim: - “ah,
mas eu ndo sei o que eu vou falar”; - “vocé vai
falar o que vocé pratica, de acordo com as
perguntas que eles perguntarem, é o que tu fazes
no teu dia a dia”. Entdo a gente estd treinando
essa equipe hoje pra que saiba todo o circuito.
[...] Normalmente nos [Al e A2] somos
comunicadoras, mas a nossa intengdo é que todo
mundo que esteja aqui dentro tenha a capacidade
de palestrar. Um vai em uma escola, outro vai em
uma creche, outro vai em uma pedagogica, acho
que todo mundo. Que todos sejam treinados. (A2)

[...] é um grupo tdo grande, mas quem mais fala
sou eu e a A2, e dai as demandas...eu digo pra
eles: “vocés tém que comegar a se politizar, falar,
ler. Para quando chegar no patio...a gente faz a
visitag¢do...quem comanda o patio? Sdo vocés.
Vocés tém que falar com propriedade, vocés é que
sabem como a leira estd, pra que lado que ela
foi.” (A1)
Com a criag@o da cooperativa, para viabilizar seu funcionamento
a partir da descentralizagdo dos patios de compostagem, o planejamento
do grupo prevé que os novos agentes que estdo sendo formados
futuramente coordenem o funcionamento desses patios, assim como a
formacao dos novos agentes que entrarem no projeto.
O que a gente falou pra eles: “quem esta com a
gente agora nessa primeira fase, vai ser do
operacional, vai ser essa equipe que vai
coordenar.” Daqui pra frente a gente pode até
treinar outras pessoas, mas essa vai ser a equipe
da base, e os outros vdo ser aprendizes que vdo
ser treinados, ndo desmerecendo o servigo deles,
mas vdao comegar de baixo como nos. Hoje cada
um tem o seu saldrio, seu saldrio ndo, sua bolsa,
mas a intengdo é que esse grande grupo
futuramente receba mais pra estar treinando
outras pessoas. (A2)
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Assim, a partir dessas falas, ¢ possivel identificar um movimento
de aprendizagem que se da de forma fluida em meio ao fazer que,
portanto, é pratica. O proprio termo treinamento, remete ao treino € a
pratica. Dessa forma, a partir da entrevista ndo foi possivel identificar se
e como ocorre a articulagio entre os saberes praticos e o saberes tedricos
da compostagem durante esse treinamento. Os agentes em treinamento
atualmente compreendem os por qués e para qués de cada etapa da
compostagem? Compreendem o significado da gestdo comunitaria de
residuos organicos no seu sentido politico e social, para além do seu
funcionamento pratico? O eixo do manejo é pragmatico? E algo tido
como dado ou ¢ refletido junto aos agentes? Esses questionamentos
também esbarram no limite metodolégico dessa pesquisa, uma vez que a
pratica educativa do projeto ndo foi observada e os agentes mais
recentes ndo foram entrevistados. Assim, a articulacdo teoria-pratica ndo
ficou evidente nas falas das agentes, representando uma possivel
dicotomia.

Apesar dos limites, quando Al e A2 relatam sobre as atividades
para além da gestdo de residuos orgéanicos, colocadas no item 4.2.3, ¢
perceptivel uma construgdo a partir das necessidades locais, com os
sujeitos e que, portanto, ndo se dia no espontaneismo. A selecdo de
contetdos, como género, denota que o fim da formagéo pretendida ndo
estaria somente no dominio da gestdo de residuos em si, mas na
“melhoria da equipe, do sentimento de cada um”, ou seja, nas pessoas
que dela fazem parte.

Essa caracteristica do grupo se aproxima do quarto pressuposto
para a racionalidade emancipatodria, que se refere a selecdo de contetidos
relativos a situagdes-problema vivenciadas pelos sujeitos em formacao.
Essa selecdo, contudo, ndo pode ser feita sem a reflex@o critica acerca
do processo formativo, portanto comeg¢a a se aproximar de um
movimento de praxis.

Para que haja praxis pedagogica,

[...] impde-se que tenhamos uma clara e lucida
compreensdo de nossa agdo, que envolve uma
teoria, quer o saibamos ou ndo. Impde-se que, em
lugar da simples doxa em torno da agdo que
desenvolvemos, alcancemos o /logos de nossa
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acdo. Isso ¢ tarefa especifica da reflexdo
filosofica. Cabe a esta reflexdo incidir sobre a
acdo e desveld-la em seus objetivos, em seus
meios, em sua eficiéncia.

Ao fazé-lo, o que antes talvez ndo se apresentasse
a n6s como teoria de nossa agdo se nos revela
como tal. E, se a teoria e a pratica sdo algo
indicotomizavel, a reflexdo sobre a agao ressalta a
teoria, sem a qual a acdo (ou a pratica) nao ¢
verdadeira.

A pratica, por sua vez, ganha uma significacdo
nova ao ser iluminada por uma teoria da qual o
sujeito que atua se apropria lucidamente.
(FREIRE, 2013, p. 47)

Nesse sentido, reconhecendo a teoria e a pratica como
indicotomizéveis, ndo seria coerente pensad-las na formacdo em etapas
separadas. “Acdo e reflexdo se ddo simultaneamente” (FREIRE, 2014,
p. 173).

Outro ponto importante a ser destacado pelas coordenadoras esta
em reforgar a ideia da construgdo coletiva do projeto, seja pelos agentes
mais antigos ou mais recentes, que ¢ possivel gragas ao cardter de
construgdo permanente que se busca nos processos:

[...] o que a gente tem pra mostrar pra quem estd
chegando agora é que isso aqui é uma coisa
nossa, que nos estamos construindo juntos. Ndo é
uma coisa que eu inventei, ndo é uma coisa que a
Al inventou, é um sistema que a gente estd
criando juntos, no coletivo. (A2)

E eles estdo sempre inventando coisas novas,
sempre tem coisas novas, o trabalho assim
baseado na educagdo e sensibilizacdo casa em
casa, o trabalho de educagcdo ambiental no
bairro, em escolas e creches, de levarem as
criangas pra ver o que esta acontecendo, de usar
0 composto e de criar a curiosidade de saber de
onde vem aquele composto. De ter outras
atividades agora envolvendo grupo de mulheres,
reutilizagdo de roupas, oficina de sabdo,
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reaproveitamento de alimentos. Tudo isso sdo
formas que vao sendo criadas no caminho. (T2)

Assim, a formagdo necessaria para essas diferentes formas do
Projeto, relatadas por T2, é buscada tanto com outros sujeitos e
profissionais de diferentes areas, quanto em outros espacos (Figura 10).

Figura 10.Exemplos de espagos formativos buscados pelas agentes

comunitarias.
£@i% Revolucao Dos Baldinhos adicionou 4 novas fotos — com - gk Revolugao Dos Baldinhos adicionou 4 novas fotos — com
@Y Karolina Karla e outras 3 pessoas. "#¥ Karolina Karla e outras 2 pessoas

14 denovembrode20i7- @4  d4denove mbro de 2017 - @

#Papocabeca# Revolucéo Dos Baldinhos aborda jovens com idades de 11 a  Mulherada representando em Lages evento 1 Semindrio de sensibilizagéo

16 anos falande de drogas, doencas.violéncias mostrando que eles séo a para o Associativismo & cooperativisma
diferenca que seus atos tem forca trazendo o debatendo ideias trazendo #LUGARDEMULHEREONDEELAQUISE# # & & # # s o @

experiencias, em parceria com MC Dani de Floripa Daniel Cristiano que tem

Fonte: facebook.com/revolucao.dosbaldinhos

Nesse sentido, A2 tem o plano de estudar Engenharia
Agrondmica e Técnico em Meio Ambiente para sanar necessidades do
Projeto, as quais provavelmente ndo foram resolvidas durante o periodo
em que o CEPAGRO esteve no projeto.

[...] eu quero ser uma engenheira agronoma, mas
antes antes eu quero fazer um curso técnico em
meio ambiente, pra gente tirar algumas duvidas
que a gente tem. Entdo isso ndo vai ser SO pra
mim, vai Ser pro nosso grupo, vai pela
necessidade do nosso grupo [...] (A2).

Essa continuidade dos processos formativos, ndo s6 dos agentes,
mas também das coordenadoras, ¢ um elemento que se aproxima do que
Freire chama de formacdo permanente. A formacdo permanente é
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fundamental quando se compreende o ser humano como ser inacabado,
que ndo esta pronto, mas em permanente busca de ser mais. Assim a
formagdo de um profissional ndo termina onde comega a sua atuacao
pratica, mas prossegue ao longo de sua carreira, em um exercicio de
praxis. Portanto, quando se trata do exercicio educativo, para que a
formagdo permanente seja possivel, € imprescindivel que os educadores
assumam uma postura também de aprendizes, pois “Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Se, ao
contrario, o educador se considera acabado, nada tem a aprender com o
educando, negando-o enquanto sujeito que detém saberes, considerando-
o tabula rasa a receber os seus conhecimentos (Freire, 2015, p. 25).
Assim, quando as coordenadoras se assumem enquanto sujeitos em
processo, abertas ao saber do outro, colocam-se também dispostas a um
processo de formar-se permanentemente com o outro. Todavia, observa-
se um limite quanto a isso, quando A2 relata que:
O servigo da revolugdo hoje so funciona se a
nossa equipe estiver forte. E a gente estd vendo
que a gente estd num momento bem forte. Tudo o
que a gente propoe eles aceitam, é legal porque
eles também expoem o olhar deles. Porque eu
sempre digo, mesmo que seja uma critica, as
vezes € uma critica construtiva, porque as vezes a
gente esta construindo e ndo percebe e quem estd
por fora, acaba percebendo (A2, grifos meus).

Fica evidente na fala anterior que, apesar de A2 considerar a voz
e a opinido dos demais agentes no projeto, ha um distanciamento entre
eles, “quem estd por fora”, e a coordenacdo, que estaria “dentro”,
levando a uma hierarquia. Mesmo que considere as opinides dos
agentes, ha a ideia de que a equipe estar forte depende da aceitagdo das
propostas vindas da coordenacao.

Esta fala pode representar uma dificuldade das coordenadoras,
enquanto liderangas, em estabelecer uma praxis verdadeira com os
demais agentes. Para Freire (2014, p. 168)

Nao ¢ possivel a lideranga tomar os oprimidos
como meros fazedores ou executores de suas
determinagdes; como meros ativistas a quem
negue a reflexdo sobre o seu proprio fazer. Os



171

oprimidos, tendo a ilusdo de que atuam, na
atuacdo da lideranga, continuam manipulados
exatamente por quem, por sua propria natureza,
nao pode fazé-lo.

Neste sentido, o autor coloca que as liderangas, ao negarem a
préaxis verdadeira aos oprimidos, acabam também se esvaziando da sua,
entrando em contradi¢do entre 0 modo que atuam e seus objetivos, pois
“O seu quefazer, acdo e reflexdo, ndo pode dar-se sem a agdo e reflexdo
dos outros, se seu compromisso ¢ o da libertagdo.” (FREIRE, 2014, p.
169). Assim, mesmo havendo a intengdo da horizontalidade no projeto,
ha ainda um caminho a ser percorrido e algumas contradi¢cdes a serem
percebidas e superadas para tal.
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CONSIDERACOESFINAIS

A curiosidade que levou a esta pesguisa teve como problema:
quais sdo e como se ddo os processos formativos no &mbito da educagéo
ambiental para os agentes comunitarios do Projeto Revolucdo dos
Baldinhos? Para tanto, foi necessario conhecer a experiéncia da
Revolucdo dos Baldinhos, reconhecer o trabalho desenvolvido pelos
agentes comunit&rios como uma prética de educacdo ambienta e
compreender aimportancia da formagdo para a atuagéo do educador. Ao
explorar esse problema, outros questionamentos também precisaram ser
estudados, tais como: quem é o sujeito educador ambiental? Como esse
educador se forma? Existem espacos de formagdo ndo escolar para
educadores ambientais?

A partir da descricdo da trajetéria da educacdo ambiental no
Brasil, foi possivel perceber que as politicas de formagdo para a
educacdo ambiental comegaram ater impacto nacional apenas na década
de 1990, 20 anos apds a criagdo da SEMA, e sdo majoritariamente
voltadas a0 contexto escolar de formagdo de professores. A grande
proposicdo do governo para a formagdo de educadores ambientais que
abarca mais amplamente o contexto ndo escolar foi o ProFEA,
implementado na década de 2000, o qual estabeleceu um programa a
nivel nacional, estruturado e embasado tedrico-metodologicamente e
gue, de acordo com arevisdo de literatura apresentada no capitulo 2, tem
tido resultados relevantes para esse contexto. Todavia, no levantamento
realizado também foi possivel constatar que a formagéo para a educagdo
ambiental em contextos ndo escolares, além de ter um espago bastante
reduzido no campo da pesquisa em educacdo ambiental e das politicas
publicas, por vezes ndo tem o cardter de formacdo de educadores, mas
de capacitacdo para a gestdo ambiental, fator que limita o potencial
critico-reflexivo da formagéo, reduzindo-a a uma capacitagdo tecnicista
para a resolucdo de problemas. Outro fator limitante para a formagéo do
educador é a ideologia neoliberal e sua influéncia cada vez maior na
reducdo do papel do Estado e a substituicdo da sua responsabilidade na
gestdo publica referente as questbes ambientais para ONGs e setor
privado. A partir desse panorama, aponta-Se COMO necessario o
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desenvolvimento de politicas publicas que acompanhe as demandas
para aformagéo de educadores populares.

Partindo da perspectiva de educagdo critico-transformadora,
utilizou-se os pressupostos da racionalidade emancipatoria e da MPP
critica para construir o entendimento da abordagem formativa para
educadores ambientais que se defende nessa pesquisa. Dentro dessa
perspectiva, os contelidos da educacdo ambienta sdo o0 meio para a
transformacdo, em direcdo a humanizagdo. Assim, discordamos da
educagdo ambiental para a sustentabilidade, em que o fim — a sociedade
sustentavel - ja estd dado e certo e, portanto, ndo precisa da construcdo
conjunta com os sujeitos, uma vez que ja se conhece o resultado a que se
guer chegar, tornando-os objetos e ndo sujeitos da mudanca.

Ao retomar o primeiro objetivo especifico — descrever o projeto
Revolugdo dos Baldinhos — foi possivel ter uma compreensdo da
complexidade presente nas relacdes vivenciadas ao longo de quase dez
anos de trgjetoria. A presenca das lutas sociais no Bairro desde a sua
concepgdo demonstra ser um aspecto importante ao carater social do
Projeto, uma vez que permite um potencial de articulagdo entre
diferentes frentes, como salde, moradia, saneamento bésico, arte e
educacdo. Apesar dos limites metodolOgicos dessa pesquisa néo
permitirem a observacdo da prética formativa, ficou evidente que os
processos formativos ocorridos no projeto passaram por diferentes
momentos.

Ao retomar o segundo objetivo especifico dessa pesquisa, qual
sgja, 0s espagos de formacdo desenvolvidos ao longo do projeto,
percebeu-se que no momento inicial, com a presenca de T2 como
educadora, os processos formativos aconteciam dentro do préprio
projeto, a partir de trocas coletivas de saberes. Além disso, T2 promoveu
a participagdo dos agentes na Rio + 20 e em espacos de trocas com a
universidade. Sua atuacdo se deu de maneira a articular os espacos de
criagdo e desenvolvimento do projeto e sua postura denota uma
preocupacdo com a horizontalidade, possibilitando um potencia
didlogo, bem como para a criagdo de novas possibilidades de vida para
0s agentes e a comunidade, demonstrando que seu interesse principal
estava nos sujeitos e, secundariamente, na gestdo de residuos. Por essas
caracteristicas, compreende-se que a prética de T2 possivelmente se
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aproxima da racionalidade emancipatéria e da MPP critica, afastando-se
da macrotendéncia pragmatica e da racionaidade técnica, uma vez que
seu interesse ndo estava, prioritariamente, em acancar metas de
recolhimento de residuos, nem de reproduzir um modelo ideal e
eficiente de gestéo.

T1 por outro lado, ao compreender-se como uma administradora
no espago do projeto, buscou solugbes sem o diadlogo com os agentes,
impondo a eles metas a serem cumpridas e a utilizacdo de
conhecimentos tedricos em prol do desenvolvimento eficiente e rentavel
do projeto, como forma de solucionar os problemas que havia
diagnosticado. Assim, os espacos se deram de forma hierarquica com a
extensdo de conhecimentos técnicos, aproximando-se do modelo de
racionalidade técnica. Mesmo possuindo a intencdo de gjudar, devido a
postura ndo dialégica de T1, houve a resisténcia dos agentes
comunitarios em seguir suas ideias, comprometendo a sua atuagdo
enquanto assessora técnica. Todavia, ao deixar a posi¢ao de técnica para
passar a atuar como voluntdria, sua compreensdo se aterou, e sua
percepcdo sobre a o0s agentes e 0 contexto do Bairro se tornou mais
sensivel as diferentes visdes de mundo e a necessidade de comunicagdo
entreelas.

Mais recentemente, com a atuagdo de Al e A2 enquanto
educadoras do projeto, os espacos formativos dos demais agentes tem
acontecido de maneira préatica, no desenvolvimento das agbes do
projeto, a partir de debates e oficinas, 0 incentivo a participacdo
comunitaria no Bairro, bem como através de reunides internas em que
exercitam o didlogo e o poder de decisdo. Assim como em T2, percebe-
senasfaasde Al e A2 que o objetivo principal da existéncia do projeto
estd na possibilidade de mudancgas. Seus relatos apresentam elementos
gque se aproximam do segundo e quarto pressupostos que orientam a
racionalidade emancipatdriaz a construcdo pedagdgica que parta da
racionalidade ingénua e a sele¢do de contelidos baseados em situagles
desumanizadoras. Interpretou-se que o movimento comunitério do
Bairro teve contribuicdo importante nessa compreensdo das agentes, o
qual pode ter promovido uma compreensdo mais relacional entre os
aspectos naturais e sociais presentes no contexto do bairro e do projeto,
aqual parece se aproximar da MPP critica.
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Quanto ao terceiro objetivo especifico, que foi identificar quais
s80 0s instrumentos tedrico-metodoldgicos empregados no processo
formativo do projeto durante o periodo de sua existéncia, com relacéo
aos conhecimentos tedricos, observou-se que T2 se utilizou
especialmente da técnica de compostagem desenvolvida na UFSC,
enquanto T1 se utilizou principalmente de conhecimentos matematicos
para a gestdo dos residuos orgénicos. A auséncia de sistematizagdo
metodol dgica dos processos de formagao relatadas nas falas de ambas as
técnicas, pode caracterizar uma dicotomia teoria e pratica, todavia,
pode-se compreender que a prética de T2, apesar de ndo ser
sistematizada, por possuir uma sensibilidade ao contexto em que o
projeto ocorre e aos sujeitos que dele fazem parte, pode ter,
inconscientemente, aproximado-se de uma prética pautada em elementos
da racionalidade emancipat6ria, como a construcéo pedagdégica que
parta da curiosidade ingénua e a problematizacdo da mesma.

Ja a organizacdo dada por A1 e A2 ocorreu inicialmente com a
formacdo para 0 mango dos residuos organicos e, a0 longo desse
processo, com a formagéo para a sensibilizag8o, a partir do estimulo a
fala e a participagdo dos movimentos sociais do bairro. Nas falas das
agentes, ndo ficou perceptivel como os conhecimentos tedricos,
especialmente aqueles ligados a gestdo de residuos, eram abordados
nessa aprendizagem prética. Assim néo é possivel verificar se ha ou ndo
articulacdo teoria-prética, necessaria a praxis pedagdgica para que o0s
conhecimentos sgjam de fato construidos conjuntamente, e ndo apenas
reproduzidos.

Por fim, o Ultimo objetivo especifico desse trabalho, que era
compreender a articulagdo entre 0s conhecimentos académicos e 0s
conhecimentos locais desenvolvidos nesse processo para uma formagéo
humanizadora, percebeu-se, pelas falas dos sujeitos, uma potencialidade
dessa articulagBo no periodo de atuagdo de T2 junto ao projeto. E
possivel afirmar, entretanto que, conforme apontado no item 4.2.2,
mesmo com tal potencialidade, a articulagdo ndo contemplou todos os
conhecimentos necessarios para a autonomia dos agentes comunitarios.
Essa auséncia de articulagdo provocou uma dependéncia dos agentes aos
técnicos e a0 CEPAGRO, indo na contramdo da formagdo auténoma
pretendida pelo Centro.
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Com isso, ao retomar hipdtese que orientou esse trabalho, qual
sgja, 0s processos formativos para a educacdo ambiental do projeto
Revolucéo dos Baldinhos, de acordo com os fundamentos tebricos
apresentados em documentos do grupo, buscam a autonomia dos agentes
comunitérios e valorizam a atuagdo destes como fator principal para o
funcionamento do projeto; percebe-se que apesar de existir aintencéo de
gue assim fosse, devido a condigdes de formacdo dos técnicos do
CEPAGRO, as quais levaram a dificuldades na dindmica concreta de
funcionamento do projeto, existem elementos antidial6gicos — como a
dicotomia teoria-pratica, a extensdo de conhecimentos técnicos e a
resolucdo instrumental de problemas com base em metas - que
dificultam uma formag&o para a humanizacao dos agentes comunitarios.

Com relacdo a pesquisa, reconhece-se que a auséncia da
observagdo das préticas formativas gerou limites na obtencéo de dados e
sua posterior andlise, na medida em que ndo se pode constatar os
processos formativos, nem contrastar estes com as faas das
entrevistadas. Com esta auséncia, pode-se apenas verificar os discursos
sobre as préticas e suas possiveis implicacfes. Por outro lado, considera-
se que os dados obtidos com este trabalho puderam estabelecer um
panorama inicial para a formacdo realizada no Projeto, contribuindo
para estudos posteriores e como elemento de reflex8o aos sujeitos que
desenvolvem o projeto. A pesquisa também deu sua contribuicdo ao
descrever um processo formativo para educadores ambientais em um
contexto ndo formal, um tema ainda pouco explorado no ambito da
pesqguisa em educacdo ambiental.

Por fim, com relag&o ao Projeto, mesmo reconhecendo os limites
antidial 6gicos dos processos formativos para a educagcdo ambiental dos
agentes comunité&rios da Revolucdo dos Badinhos, dentro da
perspectiva  critico-transformadora, reconhece-se 0 seu potencial
transformador ao buscar estabelecer um espago horizontal, de exercicio
para a tomada de decisdo e, consequentemente, da construgdo da
autonomia, e que, principalmente, tem como horizonte a melhoria da
vida dos sujeitos que dele fazem parte. Estas caracteristicas vao na
contramao do model o de formagédo hegemdnico e, portanto, a Revolugdo
mostra que ndo € s6 dos Baldinhos, mas € e esta sendo também um
espaco de resisténcia, uma revolucdo da formacao.
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Por fim, esta pesguisa se caracteriza como um primeiro passo em
direcdo a um trabalho a ser desenvolvido conjuntamente a Revolugéo
dos Baldinhos. Espera-se que esta construgdo possa contribuir com
processos formativos desenvolvidos pela pesquisadora e pelos agentes
atuantes no Projeto.
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ApéndiceA. Lista de artigos selecionados na revisdo de literatura.

Autores Periodico/Evento | Ano Titulo
Guerra et al Ambiente & 2004 | Um olhar sobre EA e suas
Educacao praticas na regido sul —a
ISSN: 1413-8638 contribui¢do da REASUL

Resumo: A REASul foi criada em julho de 2002, pelo projeto
Tecendo Redes de Educacdo Ambiental na Regido Sul (Convénio com
o Fundo Nacional do Meio Ambiente — FNMA). A Comissdo de
Gestdo Participativa (CGP) ¢ formada por representantes da
UNIVALI, FURG, CEPSUL, IBAMA-SC ¢ MATER NATURA -
Instituto de Estudos Ambientais. O principal objetivo da REASul ¢
debater e tragar rumos para difundir e fortalecer a Educagdo
Ambiental (EA) no Brasil e, particularmente, na regido Sul,
contribuindo para diagnosticar, socializar e dar visibilidade a projetos
e agdes na area, fornecendo subsidios para os processos de formagdo
de educadores e gestores ambientais e para as politicas publicas. No I
Encontro da Rede Sul Brasileira de Educagdo Ambiental (I
EREASul), a CGP est4 apresentando os resultados parciais dos dados
da EA na Regido Sul, inseridos e validados no Sistema Brasileiro de
Informagdo sobre Educagdo Ambiental (SIBEA), e discutindo com os
participantes sua nova estrutura organizacional, formada pelos
facilitadores, pessoas e institui¢des que atuam difundindo a cultura de
redes e as diretrizes e principios da Educagdo Ambiental (EA). Este
artigo apresenta os dados preliminares do diagnéstico da EA e sua
praticas na Regido Sul inseridos e validados no SIBEA.
Palavras-chave: Redes de EA. REASul. SIBEA. Diagnostico.

Autores Periodico/Evento | Ano Titulo
Fortunato; Ambiente & 2012 Potencialidades das
Neffa; de Educagao visitas técnicas para o
Miranda ISSN: 1413-8638 desenvolvimento de

competéncias: o caso da
horta comunitaria do
morro da coroa
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Resumo: Neste trabalho investigam-se as potencialidades das visitas
técnicas que ocorrem na Horta Comunitaria do Morro da Coroa em
Santa Teresa/RJ. Testou-se o desenvolvimento de competéncias por
meio da interpretagdo dos significados atribuidos pelos atores sociais
atuantes em atividades produtivas no local. A pesquisa qualitativa
desenvolveu-se com o acompanhamento e a analise das experiéncias
de visitantes e visitados. Os estudantes reproduziram algumas das
atividades em outra comunidade do municipio do Rio de Janeiro
(Morro do Salgueiro) e produziram um documentirio chamado
“Tocando Saude”. Visto esse cenario, evidencia-se a importincia das
visitas técnicas para o desenvolvimento de novas competéncias,
quando consideradas as seguintes areas: educomunicacdo, pesquisa-
acdo e tecnologia social.

Palavras-chave: visitas técnicas; encontros; competéncias; identidade.

Autores Periédico/Evento | Ano Titulo
Pereira; Educagio 2014 Politicas publicas de
Barp Ambiental em educacdo ambiental:
Acdo contribuicdo das
ISSN: 1678-0701 pesquisas de formagdo de
educadores ambientais na
regido sul do pais

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo analisar as
concepgdes sobre as Politicas Publicas em Educagdo ambiental em
seus diferentes contextos, bem como as contribuicdes das pesquisas
de formagdo de educadores ambientais na regido sul do Brasil.
Apresentando uma relagdo e avaliagdo dos principais eventos sobre a
formagdo de educadores(as) ambientais na regido Sul, com o tema
especifico das pesquisas direcionadas a formagdo de educadores
ambientais sdo eles: o Coloquio de Pesquisadores em Educagdo
Ambiental da Regido Sul (CPEASUL), e Seminario de Pesquisa em
Educacdo da Regido Sul (ANPED Sul) e o Encontro Paranaense de
EA (EPEA). Para efeito dessa analise escolhemos o periodo de 2003 a
2010.Verifica-se que ha uma demanda crescente de trabalhos
referentes a formacdo de educadores, como bem destacado ¢
evidenciado em 45 trabalhos, o que permitird entender melhor como
as politicas de formag¢do de educadores estdo sendo abordadas e por
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quem. E importante abrir esse espaco a fim de colaborar com o atual
momento da Educagio Ambiental. E importante ressaltar as
contribui¢des das instituicdes nesse campo. Destaque para Fundagdo
Universidade Federal de Rio Grande - (FURG) no Rio Grande do Sul,
apresentou doze trabalhos (30% do total), a Universidade do Vale do
Itajai (UNIVALI), em Santa Catarina, por sua vez, nos ultimos nove
anos apresentou oito trabalhos (20% do total). Essas duas institui¢des
representam um percentual de 50% de todo o trabalho produzido nos
ultimos anos. Assim, os trabalhos apresentados reafirmam a
“necessidade de uma coletividade” o que significa uma organizagéo
em diferentes segmentos da comunidade, seja ela local ou até mesmo
global, para que os caminhos da Educacdo Ambiental (EA) possam
ser compartilhados por todos.

Palavras Chave: Educagdo ambiental, politicas publicas, formagdo de
educadores ambientais

N° Periéodico/Evento | Ano Titulo
Matos Pesquisa em 2009 A Formagao de
Educacgéo Professores/as ¢ de
Ambiental Educadores/as
ISSN: 2177-580X Ambientais:
Aproximagoes e
Distanciamentos

Resumo: Este artigo pretende refletir sobre os distanciamentos e
aproximagdes dos conceitos, principios e orientagdes de formagdo de
professores/as em relagdo a formacdo de educadores/as ambientais. O
foco assumido nesta reflexdo parte de algumas observagdes expressas
no relatério final do Grupo de Discussdo de Pesquisas sobre formagdo
de educadores/as ambientais, apresentado no V Encontro de Pesquisa
em Educacdo Ambiental (V EPEA) no ano de 2009. Compreendemos
que os conceitos, principios e orientagdes propostos por diferentes
autores da area educacional podem ser Uteis na compreensio do
processo formativo de educadores/as ambientais, independentemente
da especificidade do sujeito ecoldgico e da multiplicidade de sujeitos
por detras da figura do/a educador/a ambiental.

Palavras-chave: Formagdo de Professores; Educadores Ambientais;
Formac¢do Ambiental
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N° Periédico/Evento | Ano Titulo
Santos; Pesquisa em 2010 [ O perfil dos educadores
Prudéncio; Educagdo ambientais participantes
de Oliveira Ambiental do CESCAR: a relagao
ISSN: 2177-580X entre as trajetorias de vida

e 0s processos de
formacéo dos
representantes das
institui¢des parceiras e
dos participantes dos
processos formativos

Resumo: O trabalho caracterizou o Coletivo Educador de Sdo Carlos,
Araraquara, Jaboticabal e Regido (CESCAR) a partir das narrativas de
seus participantes e verificou em que medida suas historias de vida
contribuiram para o seu processo de formacdo como educadores
ambientais. Participaram desta pesquisa 46 pessoas envolvidas com o
CESCAR que escreveram sobre suas historias/experiéncias na area
ambiental. Os referenciais tedricos adotados foram as Narrativas ¢ a
Analise Textual Discursiva. A analise das narrativas mostrou a relagao
entre a historia de vida e a formagdo do Educador Ambiental,
caracterizando o CESCAR como um grupo de pessoas de diferentes
areas do conhecimento, comprometidas com as questodes
socioambientais e politicas. Observou-se também que o interesse
pelas questdes ambientais surge em diferentes fases da vida e por
diferentes motivos. Dessa forma, os resultados indicam que o
processo de formagdo dos educadores ambientais do CESCAR esta
intimamente relacionado a histdria de vida de cada um deles.

Palavras-chave: Trajetorias;Educagéo Ambiental;Coletivos
Educadores
N° Periédico/Evento | Ano Titulo
Malagodi Pesquisa em 2011 Processos coletivos de
Educagéao formacao socioambiental:
Ambiental para além das palavras,
ISSN: 2177-580X mas a partir de suas raizes

Resumo: Este texto aborda parte de uma pesquisa de doutoramento
que objetivou compreender e elaborar a dialética de uma agdo
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formativa desenvolvida pelo autor: o curso de formagdo de agentes
locais de sustentabilidade, promovido pela Universidade de S&o
Paulo e financiado por uma empresa de celulose e papel. Partiu-se da
hipotese de que a pouca dedicagdo a dimensdo tedrica obstruia a
dialética teoria-pratica no pensamentolinguagem do autor.
Desenvolveu-se um estudo filolégico a partir das noc¢des de dialética,
filosofia da praxis e pedagogia, interrogando-se sobre o conceito de
praxis. Pode-se compreender a importancia da heranga marxista e
das criticas que esta vem recebendo <para o favorecimento de uma
vertente critica e emancipatoria em educagdo ambiental. Concluise
que o conceito de praxis, compreendido como a agdo intersubjetiva
que favorece simultaneamente a autonomia individual e coletiva,
permitiu a reinterpretacdo da trajetéria do autor como uma etapa
necessaria da propria dialética que buscou compreender.
Palavras-chave: Intervengdo social. Filosofia da educagdo.
Marxismo.

N° Periodico/Evento | Ano Titulo
Piccinini Pesquisa em 2014 Sobre precarizagao,
Educagio flexibilizagdo e
Ambiental intensificacdo do trabalho
ISSN: 2177-580X do educador ambiental:
percursos na formagao e
na atuagdo profissional

Resumo: Considerando-se o conceito de trabalho na perspectiva da
economia e da sociologia do trabalho, vamos analisar trajetdrias
profissionais ¢ de formagdo - inicial e continuada - a partir de
narrativas baseadas nas memorias de profissionais de educagdo
ambiental. Buscamos relacionar escolhas profissionais, necessidades
de amplificagdo da qualificagdo e inser¢do no mundo do trabalho.
Ocorre que, em diversos casos, amplia-se a capacidade de realizar
trabalho, através do aumento da especializagdo. Conclui-se que no
transcurso de formacdo e de exercicio profissional ocorrem diversas
mudangas no tipo de trabalho realizado — educagdo nao formal/formal
— mnos setores privado/plblico, trabalho voluntario/trabalho
assalariado, ampliacdo dos loci de atuacdo, acimulo de fungdes com
intensifica¢do das jornadas de trabalho, precarizacdo e flexibilizagdo
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das relagoes de trabalho, dentre outras.
Palavras-chave: Trabalho. Qualificagdo. Educagdo Ambiental.

N° Periédico/Evento | Ano Titulo
Duarte et al Pesquisa em 2014 | A formagdo do educador
Educagao ambiental em debate:
Ambiental uma perspectiva
ISSN: 2177-580X interdisciplinar sobre o
perfil deste profissional

Resumo: A partir de leituras e discussdes sobre os significados da
critica ao profissionalismo, da importincia da criatividade no
processo educativo ¢ de diferentes abordagens sobre a educagido
ambiental, este texto busca discutir a necessidade e o publico da
formacdo de educadores ambientais. As autoras deste trabalho provém
de campos de conhecimentos diferentes, mas encontram, na interface
entre educacdo e meio ambiente, um ponto comum que lhes motiva a
pensar sobre quem pode e deve trabalhar com a educagdo ambiental,
assim como quais os aspectos que devem ser considerados e
incorporados nesse processo. Ao final, propdem-se principios para
uma educagdo ambiental transformadora, que modifique, de fato, a
perspectiva dos individuos em relacdo com o meio que os cerca.
Palavras-chave: Formagdo de educadores. Principios da educacdo
ambiental. Educa¢do ambiental.

N° Periédico/Evento | Ano Titulo
Freire; Pesquisa em 2016 O papel dos
Figueiredo; Educagdo professores/educadores
Guimaraes Ambiental ambientais e seus espacos
ISSN: 2177-580X de formagdo. Qual ¢ a
educacdo ambiental que
nos emancipa?

Resumo: Neste artigo, sistematizamos as discussdes realizadas pelo
Grupo de Discussdo de Pesquisa - Pesquisa em Educa¢do Ambiental
(EA) e a Formagdo de Educadores(as)-Professores(as), no VIII
EPEA. Partimos de indagacdes sobre a formacao de professores(as) e
educadores(as) ambientais em EA e sobre o que significa formar
um(a) educador(a) ambiental critico. Construimos eixos de discussio
que permitiram a constru¢do coletiva de reflexdes sobre os espacos de
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formagdo de professores(as)/educadores(as) ambientais e construgdo
de uma identidade; sobre a legitimagdo de espagos de formacao do(a)
educador(a) ambiental na universidade e sobre a formagdo em
pesquisa do(a) educador(a) ambiental. Concluimos que um dos
caminhos possiveis ¢ a formagdo critica e dialogica, que se propde a
reconhecer o(a) educador(a) ambiental em formag¢do como autor(a) de
sua propria formacao e de sua trajetoria como alguém que elabora seu
proprio conhecer na relacdo com outros seres.

N° Peridodico/Evento | Ano Titulo
Guerra Revista Brasileira | 2004 Tecendo a rede
de Educagio de educadores ambientais
Ambiental da Regido Sul — REASul
ISSN: 1981-1764

Resumo: A Rede Sul Brasileira de Educagdo Ambiental — REASul foi
criada em 2002 e consolidou-se com a execucdo do Projeto Tecendo
Redes de Educacdo Ambiental na Regido Sul (Convénio
Unival/MMA/FNMA 035/2002). Seu objetivo ¢ debater e tracar
rumos para difundir e fortalecer a EA no Brasil e na Regido Sul,
contribuindo para diagnosticar, socializar e dar visibilidade a projetos
e acdes na area, fornecendo subsidios para a formacao de educadores
e gestores ambientais e politicas publicas. A REASul ¢é parceira do
Ministério do Meio Ambiente e outras redes no diagndstico da EA no
pais e fornece dados ao Sibea — Sistema Brasileiro de Informagéo
sobre educacdo ambiental.

Palavras-chave: redes de EA, REASul, cultura de redes.

N° Periodico/Evento | Ano Titulo
Pastana Revista Brasileira | 2007 Reflexdo sobre o
de Educagio processo de educagdo
Ambiental ambiental (EA) para a
ISSN: 1981-1764 gestdo participativa na

Area de Protegdo
Ambiental (APA) de
Gericin0-Mendanha/RJ

Resumo: O presente trabalho trata da reflexdo sobre o processo de
EA voltado a capacitagdo das comunidades residentes para a gestdo
participativa na Area de Protecdo Ambiental (APA) de Gericind-
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Mendanha/RJ. Ouvir e reconhecer as vivéncias dos participantes, dar-
lhes a palavra, discutir idéias e conceitos, reconhecer-lhes a
importancia enquanto verdadeiros conhecedores de sua realidade
foram passos fundamentais para fortalecer sua auto-estima, aumentar
seu conhecimento, sua autonomia ¢ o seu poder de escolha e decisdo.
Eles, ao se apropriarem dos aspectos que compdem a complexidade
da realidade, passaram a ter maior conhecimento sobre os problemas a
solucionar e fortaleceram-se enquanto sujeitos das decisdes a serem
tomadas. Assim, reivindicaram a elaboracdo de um amplo e
permanente programa de EA, para que pudessem atuar plenamente na
gestdo da UC. E a escola publica, por ser um espago aberto a
possibilidades de troca de diferentes vivéncias e saberes € a instituigdo
em que se pode, prioritariamente, investir na autonomia do
educando/educador e diminuir até a extingdo o abismo que ha entre o
nivel qualitativo de educacdo formal das comunidades e qual deveria
existir para que se pudesse resgatar, num prazo minimo, a necessaria
sanidade ambiental de uma UC, como a APA de Gericiné-
Mendanha/RJ.

Palavras-chave: ambiente, educacio, educagdo ambiental, gestdo de
UC.

N° Periédico/Evento | Ano Titulo
Longo Revista Brasileira | 2016 Um panorama da
de Educagio pedagogia historicocritica
Ambiental na formagao de
ISSN: 1981-1764 educadores ambientais

Resumo: Dentro de uma sociedade organizada de forma
extremamente desigual, a educacdo ambiental entra como um dos
elementos fundamentais para a investida contra a crise ambiental. A
crise do ambiente atual exige uma abordagem em que os objetivos se
centrem em participagdo, conhecimentos e consciéncia, de forma a
integrar os contetidos ao contexto social e historico. E nesse sentido
que a Pedagogia Historico-Critica entra para relacionar a praxis
pedagdgica com as praticas da sociedade, em toda sua historia. A
evolugdo do pensamento capitalista, da logica do acimulo de capital,
e sua relacdo com as agdes que afetam o ambiente, sdo essenciais no
caminho para alcancar o entendimento necessario que a EA procura.
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Assim, a complexa relagdo entre sociedade e educacdo ¢ o que define
o cendrio da formagdo dos educadores. E nesse contexto que o
presente trabalho, a partir do referencial utilizado, tenciona entender a
complexa e essencial relagdo entre a Pedagogia Historico-Critica e a
formagdo de Educadores Ambientais. Educadores, estes, que sejam
criticos, no sentido ndo apenas de educar para ensinar conteudos, mas
também para alterar conceitos e construir concepgoes.
Palavras-chave: Educagdo Ambiental Critica; Pedagogia Historico-
Critica; Formacdo de professores.

N° Periodico/Evento | Ano Titulo
Oliveira; Revista Eletronica | 2007 | Educagdo ambiental em
Silva do Mestrado de comunidade eclesial de
Educagao base na cidade de
Ambiental Campina Grande:
ISSN: 1517-1256 contribui¢do para o
processo de mobilizacao
social

Resumo: A solugdo para problematica dos residuos soélidos depende
do processo de Educagdo Ambiental, por favorecer a aquisi¢do de
acdes sustentaveis, permitindo que a Gestdo Integrada de Residuos
Solidos (GIRS) alcance os objetivos que lhe compete. A Escola
Municipal Advogado Otavio Amorim, em Campina Grande/PB conta
com a GIRS e cede suas instalagdes a igreja local para realizacdo de
encontros, impondo ampliagdo do trabalho de sensibilizagdo para este
grupo. Este trabalho objetivou promover Educacdo Ambiental a
Comunidade Eclesial de Base-CEB que utiliza as instalagdes da
escola, visando favorecer a consolidacdo da GIRS e contribuir para
sustentabilidade local. O trabalho ocorreu no periodo de junho de
2005 a junho de 2006 com 23 lideres da igreja local. Utilizou-se um
conjunto de estratégias metodoldgicas, tomando por base a pesquisa
participante. Destaca-se entre as estratégias: mapa mental,
questiondrio em forma de trilha, observagdo participante e estudo do
meio. Constatou-se que o grupo envolvido percebia 0 meio ambiente
a partir da visdo ecoldgica preservacionista; conhecia os problemas
ambientais locais, porém nao havia preocupagdo em soluciona-los. O
trabalho permitiu despertar o grupo para a necessidade de relacionar a
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teoria & pratica e provocou inquietude em relacdes aos problemas
locais, contribuindo para iniciar a formagdo de agentes
multiplicadores em Educa¢do Ambiental. Educacdo Ambiental em
CEB representa importante estratégia a sustentabilidade local.
Palavras-chave: Educagdo Ambiental; Mobilizac¢do social; Gestdo de
residuos sélidos.

N° Periédico/Evento | Ano Titulo
Sanchez Revista Eletronica | 2010 | Uma analise da formagao
do Mestrado de dos educadores
Educagao ambientais a partir de seu
Ambiental universo representacional
ISSN: 1517-1256

Resumo: Este trabalho tem por objetivo entender a formacdo dos
educadores  ambientais  atuantes nas  Organizagdes  N&o
Governamentais (ONGs) ambientalistas do Rio de Janeiro a partir de
seu universo representacional. Busca compreender como os diferentes
eixos de representacdes de tais profissionais incidem sobre as suas
formas de atuar em Educacdo Ambiental (EA) e com isso, entender as
diferentes tendéncias desta pratica educativa. O trabalho foi realizado
através de entrevistas semi-estruturadas realizadas com dezessete
educadores ambientais. Os resultados obtidos evidenciam a existéncia
de trés distintos eixos de representagdes que articulam e organizam o
discurso dos educadores. Puderam ser detectadas igualmente trés
projecdes de possiveis tendéncias diferentes da EA no cenario local.
Finalmente, o trabalho destaca a importdncia da andlise das
representagdes sociais do universo destes educadores como
importante suporte para a atual conjuntura de discussdo do debate
ecologico, uma vez que a EA vem consolidando-se cada vez mais
como uma atividade estratégica para a saida da chamada crise
ecolodgica.

Palavras-chave: Educagdo ambiental; Formagao de educadores
ambientais e representacdes sociais.

N° Periédico/Evento | Ano Titulo
Cestari; Revista Eletronica | 2012 [ Problemas de apropriacao
Amorim do Mestrado de dos saberes ambientais no
Educacio campo educacional: as
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Ambiental IEs’ e a formagao do
ISSN: 1517-1256 educador ambiental

Resumo: Este trabalho situa-se no campo da educacional, com a
metodologia respalda em Pierre Bourdieu sobre a imigragao de ideias,
o que denominamos de circulacdo de ideias de outros campos no
campo educacional. Assim, objetiva-se mostrar as combinagdes
conceituais da reivindica¢do da racionalidade ambiental na literatura
que circula pelos espacos de formagdo de educadores ambientais, bem
como identificar os argumentos formativos associados a racionalidade
ambiental, mapeando os significados educativos intermediados pelo
discurso ambiental no campo educacional. Consideramos que os
saberes ambientais na educacdo constituem apenas mais um dos
saberes que circulam por este campo. Com isso, visualizamos dois
tipos problemas. Primeiro, as IES’ parecem ainda estarem distantes de
um modelo de institui¢do no qual professores e alunos estejam mais
proximos daquilo que poderiamos denominar de um habitus
ecologico, caracterizando-se como o lugar de exercicio e pratica da
propria visdo de conhecimento que exige a mudanca de uma
concepgdo mecanica e compartimentada para algo mais proximo e
orientado por uma cultura da complexidade. Em segundo lugar,
percebe-se que a formacdo do educador ambiental recebe influéncias
do modelo predominante da relagdo das ciéncias com a educacdo que
privilegia a constitui¢do uma figura de educador perfilado no discurso
da reivindicagdo ambientalista no campo educacional.
Palavras-chave: Circulagdo de ideias; Educacdo; Racionalidade
ambiental

N° Periddico/Evento [ Ano Titulo
Casale et al | Revista Eletronica | 2014 Formagao de
do Mestrado de comunicadores
Educagio comunitarios:
Ambiental experiéncias da Bacia
ISSN: 1517-1256 Hidrografica do Parand 3,
pr

Resumo: O Projeto de Formacdo de Comunicadores Comunitérios
desenvolvido na Bacia Hidrografica do Parand 3 (BP3), area
geografica de atuacdo do Programa Cultivando Agua Boa (CAB) da
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Itaipu Binacional, tem por objetivo aproximar conteidos e agdes da
educacdo ambiental com a comunicagdo educativa, possibilitando o
dialogo e a formagdo continuada no contexto socioambiental do CAB.
As acdes foram realizadas em 2012, por meio do Projeto Web Radio
Agua (WRA) mediante parceria entre o Centro Internacional de
Hidroinformatica (CIH) com o apoio do Programa Hidrologico
Internacional (PHI) da UNESCO e Itaipu Binacional. O Projeto
desenvolveu 12 oficinas em 2012, divididas em 02 temas especificos -
Educagdo Ambiental e Comunicagdo Comunitaria - tendo como meta
a formagdo de 90 comunicadores comunitarios da BP3. As oficinas
foram realizadas, portanto, em 04 moddulos nos trés nucleos do
Programa de Formacdo de Educadores Ambientais (FEA) da Itaipu
Binacional — Cascavel, Foz do Iguagu e Marechal Candido Rondon —
resultando na formacdo de 83 comunicadores comunitarios de 28
municipios. Assim, acredita-se que o processo de educomunica¢do na
BP3 ¢ de grande relevancia para o fortalecimento do Programa de
Educagdo Ambiental, pois possibilita o empoderamento dos atores
sociais para elaborar e difundir informacdo educativa, permeando as
a¢des do Programa Cultivando Agua Boa.

Palavras-chave: Educacao Ambiental, Educomunicagao,
Comunicadores Comunitarios.

N° Periodico/Evento | Ano Titulo
Albani; Revista Eletronica | 2015 A educacdo ambiental
Cousin do Mestrado de critica e transformadora
Educacgéo no movimento sindical
Ambiental
ISSN: 1517-1256

Resumo: Este texto ¢ resultado de um didlogo tedrico realizado para
fundamentar uma pesquisa de mestrado em desenvolvimento no
Programa de Pdés Graduag¢do em Educa¢do Ambiental — PPGEA, da
Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Apresenta os caminhos
trilhados pela Educagdo Ambiental a perspectiva critica e
transformadora, traca um didlogo entre autores que discutem o tema, a
concepgao da Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura Familiar da
Regido Sul — FETRAF-SUL/CUT sobre Educagdo Ambiental,




200

trazendo elementos compreendidos como basilares para uma
Educagdo Ambiental critica e transformadora. Ressalta-se que a
concep¢do do movimento sindical citado acima se embasa,
principalmente, em dois processos de formacdo de educadores
coordenados pela Federa¢do no ambito da agricultura familiar.
Palavras-chave: Educagdo Ambiental Critica e Transformadora.
FETRAF-SUL/CUT. Agricultura Familiar.

N° Periddico/Evento [ Ano Titulo
Mueller et al | Revista Eletronica | 2012 | Educacdo ambiental para
em Gestdo o desenvolvimento local:
ISSN: 2236-1170 uma alternativa para o
desenvolvimento de
municipios

Resumo: O Desenvolvimento Sustentavel requer conhecimentos dos
gestores publicos e privados, das associagdes comunitarias, dos
sindicatos e de uma ferramenta fundamental de transformacdo da
cultura e do conhecimento de uma sociedade que ¢ o Professor. A
qualificagdo dos gestores e educadores ¢ fundamental para que
possam, com ferramentas de participagdo, buscar junto a comunidade
os objetivos que a mesma tem em relacdo ao futuro do municipio e
sua relagdo com a regido. Conforme Aziz AB’Saber, ¢ fundamental
que a escola proporcione aos seus alunos conhecimento local para o
ensino fundamental, e regional para o ensino médio. “A educagdo € o
meio pelo qual a crianga se integra ao processo civilizatorio e a
sociedade. Ela deve ter trés bases: o dominio do saber acumulado, as
oficinas de talentos e o conhecimento da regido” (Entrevista Revista
Nova Escola — Edigao 139 — Janeiro de 2001). Baseado nesta
afirmacdo ¢ fundamental que os gestores e professores tenham
consciéncia de que somente o conteudo programatico ndo € o
suficiente para que os alunos tenham o conhecimento necessario para
que possam ocorrer mudangas de habitos onde se comece a praticar a
cultura do Desenvolvimento Local Sustentavel. O conhecimento da
regido e as oficinas que proporcionam formas de aprimorar as
qualidades e a real vocacdo da comunidade escolar sdo fundamentais
para melhorar a qualidade de vida de uma comunidade e municipio.
Apds coletadas as informag¢des de qualificagdo, quanto ao
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conhecimento de métodos de desenvolvimento local sustentdvel junto
aos gestores, o Projeto pretende proporcionar oficinas de qualificacdo
aos gestores, professores e liderangas dos municipios para estabelecer
um programa de acompanhamento que tera como base o respeito a
cultura local, a vocagdo da populagdo e as condigdes geograficas e
também ambientais de cada regido.

Palavras-chave: Saberes Locais, Educacgdo, Desenvolvimento Local.

N° Periédico/Evento | Ano Titulo
Bernardini; Revista 2012 | Sensibilizagdo de agentes
da Costa Monografias multiplicadores para o

Ambientais desenvolvimento de
ISSN: 2236-1308 Projetos ambientais
comunitarios, no
municipio de Agudo/RS

Resumo: O presente estudo teve como objetivo principal sensibilizar
os agentes multiplicadores para o desenvolvimento de agdes
comunitarias para melhoria da qualidade ambiental local. Partiu da
premissa de que a participacdo e o envolvimento das liderancas de
grupos organizados sdo fundamentais para se mudar uma realidade
que ndo condiz com as necessidades de qualidade de vida,
perpassando por aspectos relevantes da qualidade ambiental local.
Foram realizadas agles para sensibilizar e motivar liderangas
comunitarias do Municipio de Agudo a agirem como multiplicadores
de agdes praticas que melhorassem a qualidade ambiental do espago
comunitario a que estavam atreladas. Dentre as praticas cita-se a
realizagdo do seminario municipal para sensibilizagdo, em julho de
2009, durante as atividades da Semana do Meio Ambiente de Agudo,
onde na ocasido, trabalhou-se a aplicacdo da ferramenta SW2H para
facilitar o planejamento das agdes comunitarias que foram propostas
pelas liderangas apds diagnéstico das necessidades locais no ambito
dos problemas ambientais. Posteriormente foram realizadas visitas
técnicas, de orientagdo e acompanhamento, bem como a divulgagdo
dos resultados na midia local. Cabe salientar que, neste estudo, a
educacdo ambiental ¢ entendida como os processos pelos quais
ocorrem mudangas internas nos seres humanos culminando com
novas atitudes que garantam a sustentabilidade da vida humana, o que
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propiciou aos participantes a oportunidade de posicionarem-se como
reais agentes de mudanca de sua realidade. Ao final, conseguiu-se a
realizacdo efetiva de 15 (quinze) das 26 (vinte e cinco) agdes
propostas, sendo que 4 foram realizadas de forma incompleta.
Considerou-se um resultado positivo, visto que, somente 2
comunidades ndo realizaram nenhuma a¢do. Nas demais, ao menos
uma proposta foi concluida, o que certamente gerou movimento de
mais liderancas ou participantes na sua realizacdo, efetivando o
conceito de multiplicadores aqueles que propuseram inicialmente os
projetos.

Palavras-chave:  educacdo ambiental; sensibilizagdo; acdes
comunitarias

N° Periddico/Evento [ Ano Titulo
Rosa Revista 2012 Premissas para a
Monografias elaboragdo do plano de
Ambientais educagdo ambiental para
ISSN: 2236-1308 a area de protegdo
ambiental do banhado
grande

A Area de Prote¢io Ambiental do Banhado Grande - APABG é uma
area extensa que envolve uma diversidade de habitats, fauna e flora,
além de abranger quatro municipios Viamao, Gravatai, Glorinha e
Santo Anténio da Patrulha. Sendo uma APA, ela constitui-se em um
tipo de unidade de conservagdo de uso sustentavel. Com poucos anos
de existéncia, ainda € pouco conhecida e sofre com os mais variados
tipos de degradacdo. O presente trabalho pretende elencar
pressupostos tedricos e metodologicos que colaborem com a
elaboragdo do Plano de Educagdo Ambiental para essa unidade. Para
tanto, realizou-se uma revisdo bibliografica e duas pesquisas
quantitativas; onde, a primeira, teve como objetivo diagnosticar o
nivel de conhecimento a respeito da APABG e do Refugio da Vida
Silvestre Banhado dos Pachecos - uma unidade de conservagdo
inserida dentro da APA. Essa pesquisa foi realizada na regido de
Aguas Claras/Viamio. A segunda pesquisa foi 0 mapeamento de agdes
em Educacdo Ambiental nos municipios constituintes da Unidade.
Com isso, pretendeu-se formar um arcabouc¢o de conhecimentos
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associados a sua realidade e a toda complexidade das relagdes
ambientais e sociais da regido servindo assim, de orientagcdo e
embasamento para a elaboragdo do referido Plano e de proposta para
formagdo de educadores ambientais para a APA visando a sua
sustentabilidade. Os pressupostos tedricos se baseiam na formagdo da
cidadania e da consciéncia ecoldgica, tendo-se por base a Educacdo
Ambiental Critica.

Palavras-chave: plano de educagdo ambiental, sustentabilidade

N° Periédico/Evento | Ano Titulo

Oliveira EPEA 2001 | A educagdo ambiental e a
formacdo de guias de
turismo na Ilha Grande,
RJ

Resumo: A Ilha Grande possui praias, rios, cachoeiras ¢ belas
paisagens, que constituem areas de Mata Atlantica e que, mesmo
contida na Area de Protecio Ambiental dos Tamoios, encontra-se,
ainda, com grande parte de seu ecossistema ameacgado. O fato de ter
sido, nos ultimos anos, escolhida por um grande niimero de visitantes
para a pratica de diversas modalidades de turismo, acarreta
preocupacdo ndo somente em relacdo aos impactos causados aos
ecossistemas naturais, mas também nas rela¢des socio-culturais das
comunidades locais. Os guias de turismo que trabalham na Ilha
Grande sd3o personagens importantes no uso sustentavel dos
patrimonios ambientais, historicos e culturais da regido. Assim, surgiu
a seguinte questdo, objeto desse trabalho: Os guias de turismo
atuantes na Ilha Grande tém uma formacdo adequada para o trabalho
em Educa¢do Ambiental ?

Palavras-chave: 1lha Grande; Turismo; Conservagao

N° Periodico/Evento | Ano Titulo

Kawasaki EPEA 2001 | A trajetoria de formagdo
do educador ambiental:
reflexdes para a
constitui¢do do campo da
educagdo ambiental

Resumo: A partir da reflexdo critica de experiéncias praticas
desenvolvidas em educacdo ambiental, pretende-se buscar subsidios
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para compreenssdo da trajetoria de formagdo do educador ambiental e
da construcdo do campo da educagdo ambiental. O trabalho utiliza-se
da nog¢édo de campo, definida por Bourdieu, como um espago de lutas,
pelo qual as pessoas engajadas, tém em comum, um certo nimero de
interesses ¢ objetos de disputas fundamentais. A analise dessas
experiéncias sustenta-se, também, em principios e objetivos da
educagdo ambiental contidos nos documentos oficiais relacionados a
tematica em questdo, tais como: os Pardmetros Curriculares Nacionais
(MEC, 1996), a Implantacio da Educa¢do Ambiental no Brasil
(MEC/CEA, 1998), a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei
9.597/99) e o Programa Nacional de Educa¢ao Ambiental (1999).
Palavras-chave: Campo; Educacdo Ambiental; Praxis

N° Periddico/Evento [ Ano Titulo
Morales; EPEA 2005 (Re)construindo uma
Reis reflexdo epistemologica

sobre a formagao de
educadores ambientais

Resumo: Este ensaio tedrico tem o proposito de tecer reflexdes sobre
a educacdo e a formagdo de formadores em uma perspectiva socio-
ambiental, a partir de um pensar complexo e interdisciplinar.
Entendemos que a educagdo, em seu sentido amplo e restrito, bem
como, em suas dimensdes tedricas e praticas, deve ser entendida como
um Processo Formativo Socio-Ambiental; processo esse que deve ser
compreendido como ponto de partida e de chegada e, ainda, como um
dos pilares fundamentais da formacdo humana e da consolidacdo de
valores que orientem eticamente a relagdo sociedade e natureza. E,
portanto, na e pela educacdo que se adquire e se constrdi as bases
valorativas que orientam a vida em sociedade e, conseqiientemente,
norteiam as condutas humanas em relacdo ao ambiente e a utilizagao
dos seus recursos naturais. A educagdo ambiental, enquanto pratica
educativa marcada por conflitantes interesses éticos, politicos,
econdmicos, sociais e culturais, demanda um constante processo de
reflexdo epistemoldgica acerca das representagdes sobre sociedade e
natureza que embasam sua praxis. Como se nota, a educagdo
ambiental afirma e reafirma a necessidade de compreender a educacio
em uma perspectiva sistémica e interdisciplinar, enquanto estratégia
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epistemoldgica e metodologica que nos auxilie no processo de
constru¢cdo de um novo saber ambiental. Nesse sentido, € necessario
um repensar na acdo, sobre a agdo e sobre a reflexdo na acdo para a
constru¢do da praxis pedagdgica em educagdo ambiental. Essa atitude
reflexiva torna-se essencial na formagdo dos profissionais de
educacdo ambiental, pois compreende um projeto emancipatdrio de
existéncia que pressupde o ser humano se fazendo e se pensando
historicamente. Acredita-se que a pratica do educador ambiental nao
se traduza apenas em como, 0 que e para que ensinar; o fazer
pedagdgico, enquanto pratica humana, engendra valores que se
traduzem em novas praticas de agdo-reflexdo e em novas formas de
pensar e agir no mundo e com o mundo. Diante dessa pratica, pode-se
elencar alguns principios de formagdo, como: tedrica-epistemoldgica,
critico-social, ecoldgico-ambiental e axiologicaética-pedagdgica e
interdisciplinar discutidas por Gonzalez-Gaudiano (1997) e Knechtel
(2003) que conformam significados, valores e saberes indispensaveis
a formacdo de educadores ambientais. Nesse caminhar, ¢ preciso
articular os diferentes olhares da realidade, no sentido da reconstrugdo
de um novo conhecimento acerca do real, em que se faz emergente
uma agao-reflexdao-acao.

Palavras-chave: formagdo de educadores ambientais; acdo-reflexdo,

epistemologia.
N° Periodico/Evento | Ano Titulo
Ribeiro; EPEA 2007 | Tessituras da educacdo
Tristdo ambiental na regido do

Capara6 capixaba: a
formacgado dos sujeitos
engajados.

Resumo: Investigar os processos e contextos formativos dos/as
educadores/as ambientais, enquanto sujeitos engajados no movimento
da Educagdo Ambiental (EA) na Regido do Caparaé Capixaba, ¢ a
principal idéia deste estudo. Trata-se de uma pesquisa de mestrado em
andamento, na qual emergimos no cotidiano desses sujeitos
praticantes com o objetivo de entender como acontece a fessitura das
redes nos seus saberes/fazeres escolar e ndo escolar.

Palavras-chave: formagdo de educadores, educa¢do ambiental,
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sujeitos engajados.

N° Periodico/Evento | Ano Titulo

Ribeiro EPEA 2009 | As tessituras da educagao
ambiental na regido do
Caparad capixaba: a
formacgao dos sujeitos
engajados

Resumo: O presente texto traz reflexdes acerca da formacdo dos
educadores/as ambientais da Regido do Caparad Capixaba. Assim,
entender como ocorre o processo formativo e compreender os
movimentos socioambientais percorridos pelos sujeitos engajados ¢
um dos objetivos desse estudo. A partir das narrativas e dos caminhos
tedricos sobre formacgdo, foram realizadas entrevistas individuais,
grupo focal e conversas informais, baseadas na metodologia por
imersdo com perspectivas no/do/com o cotidiano e o
biorregionalismo, com os sujeitos praticantes caparoenses. Dessa
vivéncia, resgata a trajetdéria da Educagdo Ambiental da regido; a
forma(cdo) desses sujeitos engajados, representada em suas geracdes.
Além disso, o entendimento da formagdo, a partir de dois tempos ¢
trés movimentos, por meio da auto, hetero e ecoformagdo, sdo
dimensdes que foram tecidas e compreendidas.

Palavras-chave: Formagdo de educadores. Sujeitos engajados.
Contextos de aprendizagem.

N° Periodico/Evento [ Ano Titulo
Luca; Costa- EPEA 2009 | Uma andlise preliminar
Pinto; da trajetoria de formagao
Cardoso dos educadores-
articuladores do Coletivo
Educador
Ambiental de Campinas,
SP

Resumo: Este artigo analisou, de forma preliminar, a trajetoria de
formacdo dos articuladores do Coletivo Educador Ambiental de
Campinas. Articuladores eram os formadores que, além de planejar o
processo formativo, eram responsaveis por apoiar a construgdo ¢ a
implementacdo da acdo socio-educativa dos grupos de educandos em
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seus territorios. Utilizando uma abordagem qualitativa e técnicas
como questionario ¢ observagdo participante, foi possivel identificar
que a fungdo de articulagdo demandou destes educadores uma
participacdo ativa e intensa, sobretudo na mediagdo de conflitos dos
grupos que articulavam. A vivéncia com os educandos em seus
territérios de acdo socioeducativa possibilitou o desenvolvimento de
potencialidades pessoais e profissionais, como a afetividade, a
disposicao para o dialogo e a escuta, como ferramentas pedagogicas.
Tais resultados apontam para um incremento da poténcia de acdo
destes formadores/articuladores.

Palavras-chave: articulagdo de grupos sociais, pedagogia de conflito,
poténcia de acdo.

N° Periodico/Evento | Ano Titulo

Gaspar EPEA 2009 | Coletivos educadores e
tecnologia social, inicio
de um didlogo

Resumo: O Presente trabalho tem como objetivo identificar
caracteristicas de Tecnologia Social em um coletivo educador.
Partindo da premissa de que a existe a construgdo ideologica de que a
inovagdo tecnoldgica ¢ fundamental para o funcionamento do sistema
capitalista e por isso, propde-se que exista uma tecnologia que se
contrapde a tecnologia capitalista. Essa tecnologia social(TS) tem
como principal objetivo reduzir a exclusdo social viabilizando
empreendimentos solidarios(ES). O Coletivo Educador Ambiental de
Campinas (COEDUCA) atua na perspectiva de formar educadores
ambientais que atuem com valores coletivos na formagdo de novos
educadores ambientais. Propde-se que o COEDUCA possa ser
reconhecido como uma TS de duas maneiras; reconhecendo o coletivo
como um (ES) e seu processo de formag¢do como uma tecnologia
social que possibilita o funcionamento desse empreendimento; e
reconhecer o que o processo fomentado pelo coletivo possibilita a
aproximagdo de valores dos participantes aos valores necessarios em
empreendimentos solidarios.

Palavras-chave:  Tecnologia  Social, Educacdo  Ambiental,
Emancipacio.

N° | Periodico/Evento | Ano | Titulo
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Malagodi EPEA 2009 | Processos coletivos de

formacdo socioambiental:

Para além das palavras, a
partir delas

Resumo: Este texto aborda uma pesquisa de doutoramento que
objetivou compreender e elaborar a dialética de uma ag@o formativa
desenvolvida pelo autor: o curso de formagdo de agentes locais de
sustentabilidade, promovido pela Universidade de Sao Paulo e
financiado por uma empresa de celulose e papel. Partiu-se da hipotese
de que a pouca dedicagdo a dimensdo tedrica obstruia a dialética
teoria-pratica no pensamentolinguagem do autor. Desenvolveu-se um
estudo filologico a partir das nogdes de dialética, filosofia da praxis e
pedagogia, interrogando-se sobre o conceito de préxis. Pdde-se
compreender a importancia da heranga marxista - e das criticas que
esta vem recebendo - para o favorecimento de uma vertente critica e
emancipadora em educacdo ambiental. Conclui-se que o conceito de
praxis compreendido como a agdo

intersubjetiva que favorece simultaneamente a autonomia individual e
coletiva permitiu a reinterpretagdo da trajetéria do autor, como uma
etapa necessaria da propria dialética que buscou compreender.
Palavras-chave: Intervencdo social. Filosofia da educagdo.
Marxismo.

N° Periodico/Evento | Ano Titulo
Ribeiro; EPEA 2011 Caminhos
Tristdo socioambientais e
entrecruzamentos:

educadores/as ambientais
e os sujeitos coletivos e
engajados

Resumo: Trata-se de um ensaio critico escrito a partir de um estudo
iniciado na Dbiorregido do Caparad6 Capixaba, onde foram
cartografados diversos contextos formativos em Educagdo Ambiental
por meio de alguns dos movimentos onde educadores/as ambientais e
professores/as estdo inseridos. A idéia, neste texto ¢ justamente situar
quem sdo esses educadores/as ambientais no urdir da histéria da
Educacdo Ambiental na biorregido do Caparad. Assim, trazer
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reflexdes acerca da formacdo dos educadores/as ambientais dentro
desse territorio e, entender como ocorre o processo formativo e
compreender os movimentos socioambientais percorridos pelos
sujeitos engajados sdo alguns dos objetivos desse estudo. Dessa
forma, a partir das narrativas e dos caminhos tedricos sobre formagéo,
foram realizadas entrevistas individuais, grupo focal e conversas
informais, baseadas na metodologia por imersdo com perspectivas
no/do/com o cotidiano e o biorregionalismo, com os sujeitos
praticantes caparoenses.

Palavras-chave: Educadores Ambientais. Contextos formativos.

Engajamento.
N°¢ Periodico/Evento | Ano Titulo
Santos; Di EPEA 2011 |Avaliagdo de um processo
Tulio; formativo de educadoras
Oliveira e educadores ambientais
por um coletivo educador
(CESCAR,

Sao Carlos, S.P.)

Resumo: Este texto traz resultados parciais de uma investigacdo que
avaliou os processos formativos em Educacdo Ambiental, realizados
pelo Coletivo Educador de Sdo Carlos, Araraquara, Jaboticabal e
Regido (CESCAR), utilizando a técnica do grupo focal como
instrumento de coleta de dados. Participaram dessa pesquisa vinte e
dois cursistas que expressaram suas expectativas, dificuldades,
contribuigdes para mudangas e sentimentos de identidade e
pertencimento. Os referenciais tedricos adotados foram a Pesquisa
Qualitativa com Narrativas ¢ a Analise Textual Discursiva. A analise
mostrou que a metodologia PAP (Pesquisa-Acao-Participativa) foi
positiva na medida em que foram observadas aprendizagens
significativas e mutuas entre os participantes. Quando os cursos
terminaram, os PAPs3 sentiram-se inseguros e afirmaram que o
coletivo CESCAR s6 faz sentido quando o grupo estd junto,
apontando a necessidade de refletir sobre a conducdo do processo e
suas limitacdes para a constru¢cdo de identidades mais permanentes
em relacdo ao campo da EA.

Palavras-chave: avalia¢do, educagdo ambiental, coletivos educadores,
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identidade.

N° Periodico/Evento | Ano Titulo

Gonzalez; EPEA 2013 [ Cartografias das praticas
Ramos cotidianas em educacdo
ambiental em
Aracruz/ES:
problematizando
saberesfazeres
socioambientais na
atualidade.

Resumo: A pesquisa em andamento apresenta uma cartografia dos
“possiveis” das praticas cotidianas em Educagdo Ambiental (EA) no
municipio de Aracruz/ES, problematizando potencialidades politicas,
éticas e estéticas dos saberesfazeres socioambientais na atualidade em
prol de sustentabilidades locais. Tem inspiracdes no método da
Cartografia, com narrativas, em redes de conversagdes nos cotidianos
escolares e comunitdrios. Os dados produzidos retnem registros
fotograficos, pesquisas documentais e conversas, com movimentos
sociais, orgaos publicos e educadores/as envolvidos com a EA. Com a
composicdo da cartografia, evidenciamos alguns movimentos
“possiveis” na atualidade: atengdo e escutas sensiveis as
manifestacdes culturais locais; singularidades socioambientais das
Aldeias Indigenas; Areas de Preservagio Ambiental; produgdo de
conhecimentos com experiéncias e redes de conversac¢des cotidianas
nos grupos escolares e comunitdrios envolvidos com a EA, relagdes
locais sustentaveis, e, formacdo de educadores/as ambientais.
Palavras-Chave: Educagdo Ambiental autopoiética, Praticas
cotidianas, redes de conversagoes.

N° Periodico/Evento | Ano Titulo
Florentino; EPEA 2015 | Educagdo ambiental e as
Abilio tramas conceituais

freireana: uma reflexdo
necessaria aos educadores

Resumo: A Educagdo para exercer sua fungdo transformadora
necessita contribuir para um processo de (re)construgdo do "ser", onde
ndo basta, apenas conhecer ou teorizar sobre a realidade, € necessario
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"pensar” e "agir" sobre ela, colocando o ser humano como sujeito,
constituidos de identidades que precisam ser compreendidas em
relagdo com o mundo e com o outro. Nesse sentido, esse artigo se
propde a relacionar algumas categorias tedricas freireana a Educagdo
Ambiental (EA), com a finalidade de (re)ssignificar outros caminhos
na construcdo de praticas educativas ambientais. Nesse tecer de fios e
desafios, os conceitos trabalhados na trama levam a (re)viver,
(re)pensar e (re)dizer saberes e fazeres que permeiam a EA numa
perspectiva Freireana, contribuindo com a praxis e a formacdo de
educadores e educadoras ambientais.

Palavras-chaves: Tramas Conceituais. Educagdo Ambiental. Paulo
Freire.

N° Periodico/Evento | Ano Titulo

Jaber EPEA 2015 Orientacdes para a
formag¢ao de educadores
ambientais enquanto
praxis pedagdgica

Resumo: Este artigo apresenta um conjunto de orientacdes teorico
metodologicas para formagdo de educadores ambientais,
fundamentadas no arcabougo teérico da educacdo ambiental (EA)
critica e uma pesquisa de campo, envolvendo acompanhamento, ao
longo de dois anos, de trés processos formativos, ou cursos, de EA,
com publicos, objetivos e propostas pedagbgicas distintas,
investigados a partir de suas praticas. Foram também coletadas as
impressdes dos educadores ambientais em formacdo e dos
responsaveis pela formagdo sobre as atividades, temadticas e
metodologias utilizadas. Além do processo de pesquisa académica
fundamentada pela metodologia de Pesquisa- Formagdo, estas
orientagoes foram, e estdo sendo fundamentado na pratica, na
formacdo dos educadores ambientais do Instituto Moleque Mateiro de
Educagdo Ambiental. Estas, no entanto, ndo sdo propostas como
modelo fechado, mas sim, entendidas como um exercicio de prdxis da
propria autora; pesquisando, praticando, refletindo e propondo novas
trilhas para os caminhos da EA a da formacgao de seus profissionais.
Palavras chave: educacdo ambiental, formagdo de educadores
ambientais, pesquisa-formacao.
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N° Periodico/Evento | Ano Titulo

Barreto EPEA 2015 Educagdo e meio

ambiente: a urgéncia de

uma utopia vermelha e
verde.

Resumo: Este artigo apresenta alguns pressupostos para fundamentar
uma perspectiva critica no campo da Educagdo Ambiental,
considerando a formac¢do de educadores no contexto da crise
socioambiental contemporanea. Tendo em vista a existéncia de uma
hegemonia pragmatica no referido campo, traduzindo de forma
conservadora a nogdo de sustentabilidade, o artigo discute a natureza
da crise e a impossibilidade de construg¢do de sociedades sustentaveis
com a manutengdo dos atuais padrdes de producdo, consumo e
distribui¢do de riquezas. Defende uma aproximagio entre o marxismo
e as correntes mais criticas do ambientalismo, de modo a garantir um
trabalho pedagdgico comprometido com a formagdo de sujeitos
sociais capazes de elaborarem estratégias educativas orientadas para a
constru¢do de uma outra possibilidade civilizatoria.

Palavras chaves: formagdo de educadores - sustentabilidade — utopia

N° Periodico/Evento | Ano Titulo
Tozoni-Reis; EPEA 2003 A formacgéo de
da Silva educadores ambientais:

(re) construg¢do de uma
proposta de educagdo a
distancia

Resumo: Este artigo apresenta uma sintese da investigagdo do
potencial reflexivo e criativo de uma proposta de formagdo de
educadores ambientais na modalidade a distdncia. A pesquisa
desenvolveu-se sob a metodologia do estudo de caso e resultou em
indicadores para a (re)construcdo de propostas de formagdo
continuada de educadores ambientais nesta modalidade que levem em
conta processos pedagogicos criativos e inovadores.

Palavras Chaves: formagdo de educadores ambientais, ensino a
distancia.




Apéndice B. Roteiro de entrevista para agentes comunitarios e técnicos
do CEPAGRO e questdes orientadoras. As perguntas numeradas sao
questdes centrais € as com letras sdo acessorias.

Agentes comunitarios

Questdes orientadoras

Roteiro de entrevista

Qual ¢ a visdo de cada sujeito
sobre como se iniciou o projeto? O
que que esse inicio representa para
cada um? A horizontalidade
descrita nos documentos se
confirma nas falas?

1. Vocé poderia contar/falar sobre
o inicio do projeto, como
comecou?

1.a. Como foi a organizagéo
inicial?

1.b. O que o inicio representou
para vocé?

Em que momento do projeto o
sujeito se localiza?

2. H4 quanto tempo vocé estd no
projeto?

O que motivou o sujeito a entrar e
a permanecer no projeto? Como
ele se vé dentro do projeto? Quais
s80 os fatores que ele considera
mais relevantes?

3. Por que vocé resolveu participar
do projeto e por que continua
nele?

3.a. O projeto mudou alguma
coisa na sua vida por exemplo,
quanto ao seu papel na
comunidade, no proprio projeto?
3.b. O que vocé acha mais
importante no projeto?

Como se ddo as relagdes
CEPAGRO-agente e agente-
agente? A possivel mudanca de
parceiros gerou mudancgas no
trabalho e no projeto em si? Como
se da a relacdo entre as pessoas?
Ha posigdes de hierarquia? Todos
tém direito & fala?

4. Com quais pessoas vocé ja
trabalhou no projeto? Como ¢
trabalhar com elas?

4.a. Como funciona, como ¢é o dia-
a-dia no trabalho?

Sempre foi assim? Por qué?

Qual ¢é o trabalho que o sujeito
desenvolve no projeto? Como ele
faz esse trabalho? Por que o
trabalho dele ¢ diferente do

5. Vocé poderia explicar o que
voc€ faz no projeto e como
desenvolve as atividades?

6. Quais sao as atividades dos




Agentes comunitarios

Questoes orientadoras

Roteiro de entrevista

técnico? Ele ja parou para pensar
sobre isso? Ele se sente bem com
isso?

técnicos do CEPAGRO?
6.a. Por que ¢ dividido dessa
forma?

O sujeito recebeu algum tipo de
preparagdo para realizar esse
trabalho (composteira e
sensibilizacdo)? Quem fornece
essa formagdo? Como ela ¢?

7. Como vocé aprendeu a fazer a
composteira? Quem te ensinou?

8. Como vocé aprendeu fazer a
sensibilizagdo? Quem te ensinou?
9. Em quais momentos
aconteceram essa
capacitagdo/formagao?

A formagao ¢ sistematizada? Ela
varia conforme os técnicos que
estdo a frente do projeto?

10. Essa capacitagdo mudou desde
que vocé entrou no projeto?

11. Vocé ja& ensinou essas
atividades para outras pessoas?
Como vocé fez?

11.a. Como vocé fez? Como se
organizou?

O sujeito se sente responsavel pelo
processo ou estd mais passivo? Ele
tem voz para dar sugestoes? Elas
sdo consideradas?

12. O que vocé acha dos cursos de
formagao/capacitacdo? Como vocé
se sente?

12.a. Vocé costuma contribuir com
sua experiéncia?

12.b. Vocé mudaria alguma coisa ?
12.c. Vocé ja conversou sobre
essas sugestdes de mudanga com
alguém? Com quem? Por qué?

Essa preparacdo fez o sujeito
repensar ou mudar essa abordagem
com as familias? Se sim, o que
mudou? (como era e como esta).

13. A sua forma de conversar com
as familias por ocasido da
sensibiliza¢do mudou apds o
curso/capacita¢do?

13.a. No que e por qué?

Alguém acompanha o agente nas
sensibilizagcdes? Quem? Se sim,
essa pessoa vai pra aprender ou

14. Vocé costuma ir sozinho ou
acompanhado nas sensibilizagdes?
14.a. O que essa pessoa faz? *Se




Agentes comunitarios

Questoes orientadoras

Roteiro de entrevista

pra avaliar?

vai acompanhado.
14.b. Por qué? *Se vai sozinho.

Quais sdo os saberes do sujeito
anteriores ao projeto? Ele utiliza
algum desses saberes na RB?

15. De todas as
desenvolvidas na
introduziu alguma?
15.a. Quais ? Por qué?

atividades
RB vocé

O sujeito vé o projeto funcionando
sem o CEPAGRO? Ha uma
relacdo de dependéncia ou eles se
sentem autdbnomos no projeto?

16. Caso o CEPAGRO saisse da
RB, o que vocé acha que
aconteceria com o Projeto?
16.a. Por qué? Como?

Técnicos do CEPAGRO

Questdes orientadoras

Roteiro de entrevista

Qual ¢ a visdo de cada sujeito
sobre como se iniciou o projeto? O
que que esse inicio representa para
cada um? A horizontalidade
descrita nos documentos se
confirma nas falas?

1. Vocé poderia contar/falar sobre
o0 inicio do projeto, como
comecou?

1.a. Como foi a organizagdo
inicial?

1.b. O que o inicio representou
para vocé?

Em que momento do projeto o
sujeito se localiza?

2. H4 quanto tempo vocé estd no
projeto?

O que motivou o sujeito a entrar e
a permanecer no projeto? Como
ele se vé dentro do projeto? Quais
s80 os fatores que ele considera
mais relevantes?

3. Por que vocé resolveu participar
do projeto e por que continua
nele?

3.a. O projeto mudou alguma
coisa na sua vida por exemplo,
quanto ao seu papel na
comunidade, no proprio projeto?
3.b. O que vocé acha mais
importante no projeto?




Técnicos do CEPAGRO

Questoes orientadoras

Roteiro de entrevista

Como se ddo as relagdes
CEPAGRO-agente e agente-
agente? A possivel mudanca de
parceiros gerou mudangas no
trabalho e no projeto em si? Como
se da a relacdo entre as pessoas?
Ha posicdes de hierarquia? Todos
tém direito a fala?

(3

4. Com quais pessoas vocé j
trabalhou no projeto? Como ¢
trabalhar com elas?

4.a. Como funciona, como ¢ o dia-
a-dia no trabalho?

Sempre foi assim? Por qué?

Qual ¢ o trabalho que o sujeito
desenvolve no projeto? Como ele
faz esse trabalho? Por que o
trabalho dele é diferente do
técnico? Ele ja parou para pensar
sobre isso? Ele se sente bem com
18s0?

5. Vocé poderia explicar o que
vocé faz no projeto e como
desenvolve as atividades?

6. Quais sdo as atividades dos
agentes comunitarios?

6.a. Por que ¢ dividido dessa
forma?

No manual ¢ dito que “foram
capacitados agentes
comunitarios(as) da RB,
responsaveis por todo o processo
da compostagem, da sensibilizagdo
comunitaria ao manejo cotidiano.”
Essa capacitacdo ocorre
periodicamente? Em que
momentos?

7. Vocé ensinou ou ensina os
agentes a fazerem a compostagem
e a sensibiliza¢do?

7.a. Essa capacitagdo ocorre
periodicamente? Em que
momentos?

Vocés elaboram algum tipo de
planejamento para a realizacdo
dessas capacitagdes? Como ele
acontece?

8. Como vocé organiza essas
capacitagoes?

No edital da FBB, é mencionado
que a metodologia empregada na
capacitacdo dos agentes se utiliza
de métodos indicados por Paulo
Freire. O que ¢ essa metodologia?
Ela aconteceu em um momento

9. Vocé se apoia em alguma teoria
para fundamentar as capacitagoes?
Qual? Quais?

10. Como vocé desenvolve as
atividades durante a capacitacio?
10.a. Qual a metodologia




Técnicos do CEPAGRO

Questoes orientadoras

Roteiro de entrevista

especifico do projeto ou ainda
acontece?

utilizada?

Eles pensam a formagao
especificamente para cada projeto?
Existe uma formagdo padrao? Eles
consideram o contexto da RB pra
pensar a formagao?

11. A capacitac¢do que vocé faz no
projeto RB ¢ igual a realizada em
outros projetos do CEPAGRO?
Por qué?

Eles consideram os saberes locais
como saberes importantes ou
validos? Eles reconhecem
aprender com os agentes ou se
consideram os unicos detentores
de conhecimento?

12.Vocé considera que aprendeu
com esse projeto?

12.a. Houve contribui¢do para a
sua pratica em outros projetos.

13. Essas capacita¢des o fizeram
repensar a forma de se fazer a
sensibilizacdo para a
compostagem e agricultura urbana
em outros projetos que vocé
participa ou participou?

Que elementos da graduagédo do
sujeito contribuiram pra sua
pratica como educador em um
projeto como a RB?

14. Qual ¢ sua formacdo? Ela
contribuiu para o seu trabalho na
RB? Em que aspectos?

Eles percebem autonomia nos
agentes? Se sentem essenciais no
processo? Ja refletiram sobre o
papel deles nessa autonomia?

15. Vocé acha que o projeto teria
condi¢des de continuar sem o
CEPAGRO? Por qué?
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