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RESUMO

Esta dissertacdo faz uma narrativa historica acerca da trajetéria da criacdo da lingua de
sinais no mundo e, posteriormente, o surgimento da Lingua Brasileira de Sinais — Libras
no Brasil; trata também da barreira comunicacional que impede os surdos de se
desenvolverem plenamente nos varios ambientes sociais em que estdo inseridos e das
politicas publicas voltadas para o atendimento educacional desses surdos como minoria
linguistica dentro do sistema regular de ensino brasileiro. O objetivo desta pesquisa ¢
fazer o resgate bibliografico das discussdes relacionadas a educac¢do de surdos e
defender a qualificacdo superior do bilinguismo em relacdo a educacdo especial ¢ a
inclusdo dos surdos na escola. No tocante as técnicas e procedimentos utilizados para a
elaboragdo desta dissertagdo, recorreu-se ao método bibliografico e a pesquisa
exploratorio-descritiva, com abordagem qualitativa. Como resultado, foi observado que
a metodologia oral-discursiva adotada no ensino dos surdos torna as barreiras sociais e
comunicacionais destes no processo de troca de conhecimento intransponiveis € a
Libras ¢ de total relevancia para a constru¢do do aprendizado dos seus nativos.

Palavras-chave: Libras, surdos, educacio.



ABSTRACT

This dissertation makes a historical narrative about the course of the creation of sign
language in the world and, later, the appearance of the Brazilian Language of Signs
(Libras) — Sings languages in Brazil; deals with the communication barrier that prevents
the hearing-impaired from developing fully in the various social environments in which
they are situated and of the public policies aimed at the development of educational
service for the hearing-impaired as a linguistic minority within the regular educational
system in Brazil . The aim of this research is to make a bibliographical description of
the discussions related to the education of the hearing-impaired and to defend a higher
qualification of bilingualism in relation to the special education and their inclusion in
the school. With regard to the techniques and procedures used to prepare this
monograph, we used the bibliographic method and exploratory-descriptive research,
with a qualitative approach. As a result, it was observed that the oral-discursive
methodology adapted in the teaching of the hearing-impaired makes the social and
communicational barriers insurmountable as the sign language is of total relevance for
the construction of the learning of its natives.

Key words: Libras, deaf, education..
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo ¢ uma reelaboragdo tedrica pela via da narrativa historica de
problemas e hipdteses decorrentes do meu processo pessoal de aprendizagem, uso e
ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Por isso, ja nesta introdu¢do adoto a
forma narrativa de apresentar o objeto, os problemas e as hipoteses.

Durante boa parte da minha vida estive atuando diretamente em algo que vem
sendo chamado “comunidade surda” (os usudrios da lingua de sinais, algo que serd mais
bem apresentado no terceiro capitulo). Aos 13 anos de idade, por intermédio de uma
colega surda, Leticia Cristina de Oliveira, da minha sala de aula, conheci e cursei em
2003 o Curso Basico de Libras, oferecido numa extensdo do Instituto Chaplin em
Trindade. O curso era dividido em quatro modulos de um semestre. Dessa forma, aos 15
anos, ja era fluente em Libras, com certificacio técnica.

Ao completar a maior idade, o diploma técnico de Libras permitiu que eu me
tornasse intérprete na Rede Municipal de Educacao de Trindade (2009 a 2011).

Simultaneamente, ingressei na primeira turma do curso de Licenciatura em
Letras Libras da Universidade Federal de Goias (iniciando em 2009 e concluindo em
2012). Durante todo o periodo, como estudante universitaria, fui monitora de Libras, em
disciplinas diferentes (2009-2012). Iniciando um processo de didlogo entre a
experiéncia de trabalho e a reflexdo tedrica que se fazia ali na academia.

Antes de narrar outros desdobramentos da minha atividade profissional e pessoal
(integrar na comunidade linguistica de Libras ndo ¢ algo que se restringe ao espaco
profissional), ¢ preciso adiantar que determinados problemas da minha pesquisa
nasceram ja neste periodo, desta dialética entre a condigdo de intérprete da Rede
Municipal de Educagdo de Trindade, de aluna da Licenciatura em Letras Libras e de
monitora na Faculdade de Letras. Tudo simultaneamente.

Embora o contrato de intérprete, no Municipio de Trindade, tivesse uma missao
profissional muito especifica e restrita, que ¢ a de traduzir para a lingua de sinais o
discurso da professora regente de sala, a demanda dos alunos surdos ¢ bem maior e, pela
experiéncia, bem outra.

Essa demanda, vinda de uma realidade que s6 foi sendo compreendida
progressivamente pelas politicas publicas de educagdo inclusiva (este tema serd objeto

de atencao particular no segundo capitulo), conduziu-me continuamente a ocupar,
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cumulativamente com o exercicio profissional formal e esperado, a posi¢do informal de
uma espécie de professor de apoio dos surdos. Este apoio era uma atividade informal
porque o meu contrato era para ser intérprete e isso ndo incluia, como ainda ndo inclui
nos casos analogos ao meu, o papel de professor de apoio. De qualquer forma, mesmo
que eu estivesse fazendo o curso superior de Letras Libras, era apenas o diploma técnico
de Libras que sustentava legalmente minha atuacdo profissional ali. Mas ndo era isso
que ocorria de fato, em termos das minhas condi¢des de atuar em relagdo aos desafios
que a situagdo impunha. Alids, isso deflagrava a observagdo direta de que havia uma
grande insuficiéncia da funcdo de intérprete se fossem levadas em consideragdo as
demandas de aprendizagem dos surdos. Este, justamente, ¢ o problema gerador central
da presente dissertagao.

Nesse trabalho informal e voluntario, em que eu era mais do que uma intérprete,
utilizava Libras para propriamente ensinar novamente os contetidos ministrados pelo
professor regente, uma vez que este ndo conseguia se comunicar diretamente com o0s
surdos. Ensinar e aprender demanda uma relacdo dialdgica enquanto o intérprete apenas
traduz a comunicagao numa via de mao unica. Esta experiéncia pessoal e profissional
convergia com as discussoes tedricas do recém-fundado curso de Letras Libras da UFG.
Vem dai a elaboragdo primitiva do meu problema de pesquisa nesta dissertagdo: a
metodologia oral-discursiva numa lingua que ndo era acessivel para os surdos torna
impossivel o processo comunicacional e, com isso, todo o processo de troca de
conhecimento, de vida familiar e social.

Durante o intervalo das aulas, no meu trabalho de intérprete, os surdos queriam
falar comigo porque havia uma interacdo comunicacional possivel, enquanto isso nao
tinha como ocorrer com seus colegas da mesma idade ou com o(a) professor(a).

Uma vez construida uma interagdo com as criangas ¢ adolescentes surdos na
escola, como intérprete, os pais deles também passaram a me procurar para saber sobre
o desempenho escolar dos seus filhos, bem como sobre suas dificuldades e
necessidades, porque compreendiam que as professoras nao tinham como responder a
1880, ja que elas ndo se comunicavam efetivamente com eles.

Esses dois ultimos fatores, decorrentes do que acontecia dentro da sala de aula
com a extrapolacdo da condi¢do de intérprete, apenas refor¢avam a percepcdo ja
avancada: a insuficiéncia da concep¢do de educacdo de surdos via intérprete. Era o
modelo todo que se me apresentava como insuficiente.

Em 2015, por um lado comecei a cursar o Mestrado em Educacdo, na Linha de
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Pesquisa de Educagdo, Sociedade e Cultura, da Pontificia Universidade Catolica de
Goids, assumindo o desafio de aprofundar a reflexdo tedrica dos problemas acima
apresentados. Simultaneamente, fui convidada pela prefeitura de Trindade (em parceria
com a secretaria Cidada do Estado de Goias e o Governo Federal) para uma sala de aula
so de alunos surdos criangas, onde passei a ensinar portugués como professora de Libras
na nova Central de Libras do Municipio, uma politica publica do primeiro Governo
Dilma Rousseff.

Segundo a Revista Pauta Inclusiva, o objetivo das Secretarias de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica — SDH/PR e Nacional de Promog¢do dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia — SNPD, na implantacao das Centrais de Libras no Brasil em
2013, “¢ garantir atendimento de qualidade a pessoas com deficiéncia auditiva por meio
de servigos de tradugdo e interpretacdo, além de facilitar o acesso a servigos publicos”.
Entdo, o que ¢ prioritario ali na acdo da Central de Trindade e nesta dissertacdo ¢ a
garantia efetiva do direito e das condi¢des do acesso dos surdos aos servigos publicos,
como, por exemplo: consultas em hospitais publicos, audiéncias publicas de
concilia¢ao, Vapt-Vupts, Ministério Publico, Camara de Vereadores, etc.

Esta experiéncia profissional vinha desaguar, oportunamente, na questdo da
formagdo da comunidade linguistica surda, composta por usuarios surdos e pelas
pessoas que lidam com eles diretamente. No meu trabalho, a nossa Central avangou para
oferecer também cursos de Libras para a comunidade e cursos de portugués para surdos,
com o intuito de propagar a Libras e capacitar profissionais para lidarem com os surdos
nas diversas areas em que atuarem. Ao mesmo tempo, isso vinha contribuir para a
completa explicitacdo do meu problema de pesquisa, acima indicado.

No meu trabalho na Central de Libras tenho sete turmas. Somente uma delas ¢
composta apenas por surdos, quatro alunos no total. Estou na regéncia desta turma ha
pouco mais de 5 meses. Estes alunos frequentam escolas normais do Municipio de
Trindade e comparecem a Central de Libras apenas no contraturno, um encontro
semanal de 2 horas-aula. Trabalho também com uma turma que ¢ composta apenas por
adultos ouvintes, mais cinco pais dos alunos surdos atendidos pelo programa. Estes pais
estdo aprendendo Libras basico para se comunicarem com os filhos de forma mais
efetiva. No comego do segundo capitulo vou me ocupar com este problema da familia
do surdo que ndo sabe falar Libras e que ndo tem nem como se comunicar com ele.

Todas as outras turmas da Central sdo formadas por adultos ouvintes que se

interessam pelo aprendizado de Libras como segunda lingua e/ou trabalham em escolas
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que t€m ou podem vir a ter a presenca de alunos surdos.

A principal dificuldade existente na atuacdo como professora dessas turmas de
surdos e ouvintes estd no fato de que os surdos ainda ndo tém um vocabulario
linguistico de Libras amplo para a aprendizagem do portugués. Esta nova experiéncia
profissional mostrou-me, novamente, que a funcdo do intérprete nao atinge seus
objetivos porque nao basta traduzir o que o regente diz, justamente porque, ao produzir
o seu discurso escolar, o professor estd construindo um vocabulario novo para os alunos
ouvintes, mas os alunos surdos nao dispdem de nenhuma informagao que lhes permita
reconhecer os sinais usados pelo intérprete para traduzir a fala do professor regente. E
por isso que, na Central, ao atuar com os alunos surdos, a maior parte do meu tempo ¢
ocupada em formar o vocabulério de sinais capaz de lhes dar compreensao do discurso
escolar do professor regente das salas de aula ditas “inclusivas”, quando estas possuem
o intérprete.

Quanto aos alunos ouvintes da Central de Trindade, a dificuldade maior esta na
falta de pratica da lingua de sinais. Sem pratica ndo ha processo de aprendizagem,
quando o assunto ¢ ensino da segunda lingua. Entdo, o que ocorre ¢ que a Central
permite a construcao artificial de uma comunidade linguistica que serve de ponte para
uma insercdo na comunidade surda usuaria de Libras. Este conceito, comunidade surda,
sera objeto de atencdo particular no terceiro capitulo.

Ja foi apresentado o meu problema de pesquisa, a metodologia oral-discursiva
numa lingua inacessivel para os surdos torna impossivel o processo comunicacional e,
com isso, todo o processo de troca de conhecimento. Pois bem, a experiéncia como
professora na Central de Libras, enquanto politica de Governo guiada para direitos de
inclusdo social dos surdos, contribui diretamente nesta dissertacdo principalmente em
dois aspectos. Primeiro, em se tratando dos surdos e suas familias, fica clara a
importancia de os pais aprenderem Libras. Sem isso, a comunicagdo entre eles
permanece em niveis rudimentares da comunica¢do humana.

Em segundo lugar, evidencia-se que, para os surdos, o contato com a lingua de
sinais na infancia abre caminho também para a aprendizagem da lingua oficial do pais
na sua forma escrita. Na minha pratica profissional na Central, procuro ensinar, através
da Libras, a compreensdo do significado das palavras da lingua portuguesa, mas sem
pretender que os surdos expressem oralmente tais palavras. Ensino-lhes a reconhecer a
palavra escrita da lingua portuguesa e a expressar seu significado pelo sinal proprio, na

lingua de sinais. E esta abordagem que os tedricos do campo estdo chamando de ensino
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bilingue. E justamente a proposta bilingue ou bilinguismo que vou apresentar sob trés
perspectivas, cada uma delas correspondendo a um dos trés capitulos desta dissertacao.

No primeiro capitulo, mostro as idas e vindas da historia da construgdo da lingua
de sinais do Brasil, que ¢ uma lingua de sinais propria. Nao ¢ a mesma da Franga, de
onde ela se origina como formato ou como ideia. Também nao ¢ a mesma que se pratica
em outros paises para os quais migrou o sistema francés dando origem a novas linguas
de sinais. Nos dois capitulos subsequentes, procuro fundamentar, por meio de um
resgate historico da discussdo bibliografica, a qualificacdo superior do bilinguismo em
relagdo ao esquema do intérprete, no plano da educacao escolar.

No segundo capitulo, a narrativa historica avanga para o problema da historia
recente da constru¢do do acesso dos surdos a lingua de sinais para além do Estado em
que foi inventada, o Rio de Janeiro. De certa forma, mostra-se como a lingua de sinais,
ao entrar no interior do Brasil, vai construindo, simultaneamente, um processo de saida
daquela clandestinidade a que foi relegada, quando de seu nascimento, at¢ chegar a
condicdo de lingua legalmente reconhecida. Trata-se de algo muito recente: a Lei de
Libras de 2002 e o Decreto 5626 de 2005, que regulamenta esta referida lei, resultam
em um novo olhar para os surdos, que considera sua identidade cultural e sua diferenca.
O ponto de culminancia desta histéria ¢ o Plano Nacional de Educacao de 2014, que
finalmente propunha o bilinguismo como norteamento da Educagdo Inclusiva. Este ¢
contexto da criacdo da Central de Libras, acima apresentada. Mas esta transformacao
politico-educacional foi interrompida pelo processo politico brasileiro de 2016, durante
a claboracao desta dissertacao.

O capitulo dois, ao apresentar o avanco da lingua de sinais desde seu foco de
criagdo para outras regides do pais, propde uma reflexdo sobre o desafio do modo como
a lingua de sinais poderia ser transmitida para os surdos que ainda ndo a conheciam. Por
isso, tratard da familia dos surdos e da escola, enquanto possiveis veiculos ou
obstaculos ao acesso a Libras. Neste caminho, o capitulo procura aprofundar a
narrativa historica das relagdes entre os surdos, suas familias, suas escolas ¢ o
Estado de maneira a apresentar o modelo de educacao especial e o advento da lei de
inclusdo, assim como a presenca das salas de Atendimento Educacional
Especializado na educagao inclusiva.

No terceiro e ultimo capitulo, procuro aprofundar os conceitos que avango ja
nesta introdugdo e que permeardo também os dois primeiros capitulos, os temas da

comunidade e cultura surdas. Para fazer um esclarecimento destes conceitos, opto mais
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uma vez pelo caminho da historia, construindo uma narrativa do nascimento das
associacdes de surdos, privilegiando o nascimento da Associacdo de Surdos de
Goiania — ASG. A associagdao desempenha a fungdo de propiciar convivéncias entre
os participes de Libras e, consequentemente, de transferéncia e compartilhamento de
cultura da propria comunidade surda, e o conceito de cultura e comunidade surdas
também ¢ elucidado neste momento do texto.

Quanto ao contato com a ASG, convém esclarecer que se deu ainda durante a
graduacdo, quando a professora Sueli Maria de Regino nos solicitou um trabalho de
construcdo da memoria dos surdos de Goiania. Este trabalho consistia em entrevistar
surdos que nasceram ou viviam ha mais de trés décadas em Goiania. Entre os meus
entrevistados, tive contato com o surdo Marcus Calixto, na época presidente da ASG.
Para entrevista-lo, fui algumas vezes a institui¢ao e observei fotos, prémios, reportagens
de jornais emolduradas na parede e muitas recordagcdes das acdes que a ASG
desenvolveu ao longo dos anos. Posteriormente a isso, estive na ASG outras vezes em
encontros abertos ao publico, palestras e festivais. Destes contatos, emergiu a minha
presente narrativa sobre a ASG que deflagra a discussao sobre a comunidade e a cultura
surdas, no terceiro capitulo.

Agreguei, ao terceiro capitulo, o tema do mercado de trabalho dos surdos porque
me pareceu que isso faz parte intrinseca de uma educacdo que vise a inclusao social (no
sentido amplo da expressdo, mas conectado ao sentido e a perspectiva tedrica de uma
politica de educacao inclusiva e de uma escola inclusiva, que seja bilingue e nao apenas
escola com intérprete). Procuro mostrar a importancia da lingua de sinais para a
capacitagdo profissional dos surdos e desenvolvimento destes no mercado de
trabalho.

Vale ressaltar que a abordagem da pesquisa ¢ qualitativa, uma vez que busca
trabalhar com a interpretacdo dos fendmenos, a partir da compreensao de suas inter-
relacdes, e o pesquisador pode ser considerado como instrumento-chave. Diante disso,
esse tipo de abordagem tem como caracteristica o estudo nao estatistico que identifica e
analisa com profundidade dados nao mensuraveis (PINHEIRO E OUTROS, 2006).

No tocante as técnicas e procedimentos utilizados para a elaboracdo desta
pesquisa, recorreu-se ao método bibliografico, que faz uso de informagdes disponiveis
em material ja publicado, livros, artigos e material virtual, visando aprofundar o tema
que foi proposto, o que tornou possivel alcangar o ponto de vista do maior nimero de

estudiosos no assunto; € ao processo metodoldgico histérico, ja que serd apresentada
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uma abordagem histdrica do tema.

Pode-se dizer também que esta dissertacdo se tornou uma pesquisa exploratorio-
descritiva, nos termos de Lima e Mioto (2007), ou seja, ela busca expor, quanto ao
objeto de estudo, uma sintese integradora das propostas, discussdes e solugdes. O
desenvolvimento da pesquisa, ainda segundo os mesmos autores, procurou sistematizar
um processo de leitura, de questionamentos e de interlocugdo critica com o material
bibliografico coletado, apreendendo as multiplas questdes que envolvem o objeto de

estudo.



CAPITULO I

A HISTORIA DA CRIACAO DA LINGUA DE SINAIS NA EDUCACAO DE
SURDOS

O principal objetivo deste capitulo ¢ pesquisar e investigar o passado do povo
surdo brasileiro, buscando obter dados e compreender os fatos historicos de suas
realizacdes linguisticas e educacionais. A partir da presente pesquisa, admite-se apreciar
os episodios e os resultados das mudangas que vivenciaram os surdos na educagdo. A
titulo de entendimento, neste trabalho nao foi adotado o termo “portador de deficiéncia”
em decorréncia do fato de que a surdez nao € vista como uma doenga, mas apenas uma
diferenca, uma limita¢do auditiva que nao traz prejuizos cognitivos. Dessa forma, usa-se
o termo “surdos” para nomear as pessoas que possuem surdez e “comunidade surda”
para indicar a todas as pessoas, sejam elas surdas ou ndo (familiares, intérpretes,
professores e amigos) que convivem diretamente com os surdos (MEC, 2006).

Para maior compreensao do processo educacional vivenciado pelos surdos, faz-
se necessario entender o que ¢ “historia”. No dicionario Aurélio, histéria € um “relato de
acontecimentos”, “narragdo escrita dos fatos ocorridos numa sociedade em particular ou
em varias”. Neste sentido, existem (dois) marcadores primordiais no entendimento do
que significa e na relevancia que a historia possui, sao eles: Tempo e Espago. Para um
fato existir ele precisa ter ocorrido em determinada data e em determinado local,
somente assim podera se encaixar na sucessao dos outros acontecimentos historicos.

Infelizmente muitos acontecimentos ndo constam nos registros historicos da
comunidade surda, devido a dificuldade de alfabetizacdo prévia dos surdos, como
veremos no decorrer do capitulo, muitos fatos histéricos ndo foram registrados. Afirma
Strobel (2009):

Ha escassez de historia cultural de surdos, justamente por falta de
registros, porque por muitas geracdes os povos surdos fazem narrativas
ndo escritas de suas vidas, contam as tradi¢des culturais que integraram em
suas comunidades surdas através de lingua de sinais, nos séculos passados
ndo tinha como registrar estas narrativas por ndo haver tecnologia

avancada que hoje temos: as filmagens, fotos, webcam, etc. (STROBEL,
2009 p.44).

No entanto, a construcdo da histéria dos surdos se da através de varias fontes,

como num mosaico, em que a busca pela verdade sobre a educacdo de surdos gera
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descobertas cada vez mais significativas para a compreensdo do momento vivenciado
nos dias de hoje. E, sem duvida, “construir linhas do tempo deixa mais clara a sucessao
dos fatos histéricos dos povos surdos e suas interagdes” (STROBEL, 2009, p.12).

Este capitulo sera dividido em duas partes, sdo elas: “Cenario mundial”, parte
em que as conquistas e desafios educacionais dos surdos em todo mundo sdo
explicitadas; e, finalmente, “Cenario brasileiro”, que trata especificamente da historia

educacional dos surdos no Brasil.

1.1 Cenario mundial

No periodo do apogeu dos gregos e dos romanos, eram corriqueiros o
preconceito, a discriminagdo e repulsa da sociedade em relagdo aos “deficientes”. Nessa
época, as minorias eram tidas como “diferentes demais” para conviverem em sociedade
e os surdos estavam incluidos nessa categoria minoritaria.

Sabe-se que por muito tempo os surdos foram considerados invalidos, por isto
eram condenados a morte, nao recebiam educacao e aqueles que nao eram mortos
acabavam vivendo em situacdo de escravidao. Os gregos e romanos viam os surdos
como individuos defeituosos. Entendiam que os surdos eram pessoas castigadas ou
enfeiti¢adas, diante disso, eram abandonados ou jogados em rios para a morte. Ja, para
os povos do Egito e Pérsia, acreditava-se que os surdos tinham o dom de conversar com
Deus secretamente, e por isso destinavam a eles protecdo e adoragdo. Mesmo assim, as
pessoas surdas nao tinham direito a educagdo e viviam a margem da sociedade.

Virios filoésofos da Antiguidade definiram sua perspectiva acerca dos surdos em
suas épocas. “O filésofo Hipdcrates associou a clareza da palavra com a mobilidade da
lingua, mas nada falou sobre a audi¢do. [...] Herddoto classificava os surdos como seres
castigados pelos deuses” (STROBEL, 2009, p.18).

Ja o pensador Socrates apoiou o uso das maos e corpo para a viabilizagdo da
comunicacao dos ‘“surdos-mudos”, marcando assim o inicio do dilema: os surdos sao
capazes de aprender a se comunicar ou sdo “doentes mentais”? Ainda na Idade Antiga,
“Aristoteles (384 — 322 a.C.) acreditava que quando ndo se falavam, consequentemente
ndo possuiam linguagem e tampouco pensamento” (STROBEL, 2009, p.18), para ele os
surdos ndo eram capazes de serem ensinados.

No periodo da Idade Média, segundo Skliar (1997) conta em seus estudos, os

surdos ainda ndo eram tratados dignamente e continuavam a ser mortos por causa de sua
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“deficiéncia”. Além disso, eram privados de receber a comunhdo na Igreja Catolica por
serem incapazes de confessar seus pecados ao padre, também eram proibidos de contrair
matrimonio, exceto quando o Papa autorizava. Além de tudo o que ja foi dito, os surdos
ndo podiam exercer cidadania, como, por exemplo, votar ou estudar, nem receber
herancas familiares.

Analisando o movimento histérico e o processo hoje, a narrativa da humanidade
testifica como as pessoas com deficiéncia foram excluidas da sociedade. Garbe (2012,
p.96) afirma que, no passado, “a deficiéncia fisica era definida como algo demonizado,
julgado como uma punicdo, uma consequéncia de culpa. A deformacdo ou a falta
produzia os segregados, marginalizados e discriminados”.

Guarinello (2007, p.19), ao citar Aristoteles (384-322 a.C.), elucida que as
pessoas surdas ndo podiam expressar nenhuma palavra e, para atingir a consciéncia
humana, a audi¢do era o caminho mais importante para o aprendizado. Acreditava-se
que os surdos ndo eram treindveis, permanecendo por séculos esse conceito, sem ao
menos ser questionado.

A respeito da historia de surdos:

Em sintese, a historia dos surdos, contada pelos nao-surdos, ¢ mais ou
menos assim: primeiramente os surdos foram descobertos pelos ouvintes,
depois eles foram isolados da sociedade para serem educados e afinal
conseguirem ser como os ouvintes; quando nao mais se pdde isola-los,
porque eles comecaram a formar grupos que se fortaleciam, tentou-se
dispersa-los, para que ndo criassem guetos. (LIMEIRA DE SA, 2004, p.3)

Em meados da Idade Média, um médico e filésofo chamado Girolamo Cardano
afirmou que a “deficiéncia” das pessoas “surdas-mudas” ndo as impedia de aprender a
ler e escrever. Sob essa perspectiva, 0 monge Pedro Ponce de Leon principiou a
educagdo dos surdos por meio de um alfabeto manual (dactilologia), oralizacdo e
escrita. Seu empenho foi motivado pela necessidade de surdos abastados (nascidos em

familias da alta burguesia) receberem herangcas e titulos.

O monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1510 -1584), na Espanha,
estabeleceu a primeira escola para surdos em um monastério de Valladolid,
inicialmente ensinava latim, grego e italiano, conceitos de fisica e astronomia
aos dois irmdos surdos: Francisco e Pedro Velasco, membros de uma
importante familia de aristocratas espanhois; Francisco conquistou o direito
de receber a heranga como marqués de Berlanger e Pedro se tornou padre
com a permissdo do Papa. [...] Mais tarde ele criou escola para professores de
surdos. (Strobel, 2009, p.19)

De acordo com Jiménez (1994), em meados do século XVI, depois de obter
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sucesso na educacdo dos irmaos surdos Francisco e Pedro Velasco, o entdo frade Pedro
Ponce de Leon recrutou (doze) criangas surdas e realizou um trabalho de ensino
oralizado (através do ensino da fala e leitura labial), com isso se tornou o criador do
método oral para surdos.

Alguns anos depois, o professor francés Charles Michel de L’Epée conheceu
duas irmas gémeas surdas que utilizavam gestos e mimicas para se comunicar, foi assim
que iniciou seu trabalho de ensinar surdos carentes que viviam pelas ruas da cidade de
Paris, e desenvolveu entdo os “sinais metodicos” para poder se comunicar com 0s
surdos. L’Epée foi muito criticado por ndo utilizar a oralizagdo como base de ensino. As
aulas eram dadas na sua propria casa, contava apenas com a ajuda financeira das
familias dos surdos e doagdes, mas seu trabalho repercutiu tanto que fundou a primeira
escola publica para surdos, denominada Instituto para Jovens Surdos e Mudos de Paris,
e treinou varios professores para ensinar os surdos também. L'Epée foi o primeiro a
vislumbrar, na linguagem mimica ainda imperfeita deles, meios mais seguros e simples
de comunica¢do e uma mais direta e clara tradu¢ao de pensamento. (NASCIMENTO,
2006).

Concomitante a esse progresso, na Espanha, Juan Pablo Bonet impods grande
importancia a existéncia de um ambiente linguistico rico para o surdo, além de priorizar
o uso do alfabeto manual ao lado da escrita para o ensino da fala. Avaliava que o

exercicio da fala deveria ser iniciado precocemente.

Figura 1: Suposto retrato de Juan Pablo Bonet
Fonte: http://www.cultura-sorda.org/wp-content/uploads/2015/03/Dibujo-Bonet.jpg

No ano de 1620, em Madrid, Juan Pablo Bonet langou seu livro, intitulado
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“Reduccion de las letras y arte para ensefiar a hablar a los mudos”, e assim exp0s seu
método oral de ensino dos surdos. Bonet também defende o ensino precoce do alfabeto
manual aos surdos. Esse alfabeto havia sido utilizado anteriormente por Pedro Ponce de
Leon e depois por Charles Michel de L’Epée em Paris, mas apenas Juan Pablo Bonet

publicou esse alfabeto como “apoio” para o ensino da fala aos surdos.

Figura 2: Alfabeto de Juan Pablo Bonet
Fonte: http://www.cultura-sorda.org/juan-pablo-bonet

Entre os anos 1644 e 1700 foram publicadas obras que defendiam a educagao de
surdos através do uso de sinais, e agora ja utilizavam o termo “lingua de sinais” ao invés

de gestos.

John Bulwer (1614-1684) publicou “Chirologia e Natural Language of the
Hand”, onde preconiza a utilizagdo de alfabeto manual, lingua de sinais e
leitura labial, idéia defendida pelo George Dalgarno anos mais tarde. John
Bulwer acreditava que a lingua de sinais era universal e seus elementos
constituidos iconicos. Em 1648 John Bulwer publicou “Philocopus”, onde
afirmava que a lingua de sinais era capaz de expressar 0s mesmos
conceitos que a lingua oral. (STROBEL, 2009, p.20)

Na Inglaterra, o matematico e educador de surdos John Wallis (1616-1703)
consagrara atengao a leitura labial e decorrente do treino da fala independentemente do
apoio do alfabeto manual. Deu inicio a reeducacao por meio dos gestos naturais usados
pelos alunos para depois advir a escrita. Nesse contexto, o inglés George Dalgarno
(1626-1687) impds grande importancia a educagdo precoce e ao ambiente linguistico
em que a crian¢a surda deve ser educada. Priorizou o uso continuo da datilologia
(soletragdo manual) desde o berco para permitir ao bebé o desenvolvimento da

linguagem.
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Até esse momento nota-se que a luta para a educacdo de surdos gira em torno
apenas da lingua, uma vez que s6 eram discriminados enquanto nao sabiam falar. Desse
periodo em diante o surdo comega a ser alvo de varios “experimentos” linguisticos para
que a melhor técnica de ensino fosse descoberta: oralismo ou sinais?

Em 1741 surgiu Jacob Rodrigues Pereira (1715-1780), “educador fluente em
lingua de sinais”, porém defensor da oralidade. Em suas aulas o objetivo era o de fazer
os surdos falarem, mas, como cita Moura (2000, p.19), usava a lingua de sinais para se
comunicar com eles. Pereira oralizou a sua irma surda recorrendo ao ensino de fala e de
exercicios auditivos, com isso obteve éxito e comecou a difundir seu método com
outros surdos. Diante dos bons resultados que obteve, a Academia Francesa de Ciéncias
reconheceu o trabalho de Pereira, o que gerou prestigio ao educador e deu forca para o
ensino dos surdos através do oralismo.

Ao passo que a educacdo de surdos era difundida em Paris pelos aliados de
Charles Michel de L’Epé¢e, na Alemanha fundava-se grande oposicao a esse método de
ensino. Samuel Heinicke se op0s a todo tipo de uso das maos para comunica¢do com
surdos e criou o “método alemdo” de ensinar surdos, conhecido como oralismo puro.
Autor do livro “Observacoes sobre os Mudos ¢ sobre a Palavra”, Heinick foi o fundador
da primeira escola de oralismo puro em Leipzig no ano de 1778.

Os rumos da educagdo de surdos vdo se encaminhando para a “busca da
normalizacdo” dos mesmos. A partir de entdo, surgem diversos outros métodos orais
para a reabilitagdo dos alunos surdos, focando aspectos clinicos em vez de pedagdgicos,
ou seja, as limitagdes auditivas e orais eram evidenciadas enquanto que a possibilidade
de aprendizado através de outras técnicas era desprezada. Nesse periodo, Thomas
Braidwood fundou a primeira escola para surdos na Inglaterra, aderindo ao método
oralista, ele ensinava aos surdos os significados das palavras bem como a proniincia
delas.

Com a morte de Charles Michel de L’Epée em 1789, os surdos tiveram varios
obstaculos para conseguirem acesso a uma educagao efetiva. Mesmo havendo treinado
muitos professores de surdos e fundado 21 escolas, L’Epée deixou um desafio
grandioso nas maos dos seus sucessores

Abade Sicard assumiu o cargo de L’Epée apds sua morte e seguiu a metodologia
por ele difundida. Em meados 1817, Sicard adoeceu e seu neto Auguste Bébian foi
enviado para cuidar dele, nesse meio tempo, Bébian dedicou-se a conhecer o sistema de

educacao de surdos defendido pelo avo e, a partir disso, publicou varios trabalhos sobre
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os surdos e suas formas de expressdo. Entre suas obras estdo: “Ensaio sobre os surdos-
mudos e sobre a linguagem natural” (1817); “Elogio historico do abade de L’Epée”
(1819); “Mimografia ¢ manual de ensino de surdos-mudos” (1822) e o livro intitulado
“A educagdo dos surdos-mudos para professores primarios e pais”. (CARVALHO,
2007)

Paralelamente, o oralismo manteve-se ativo e ganhou total for¢a quando Sicard
veio a falecer no ano 1822.

Com os olhares voltados para a surdez e ndo para o surdo, Jean Marc Itard
assumiu o cargo que outrora pertencia a Charles Michel de L’Epée, dando inicio a uma
terrivel fase de oposi¢ao a lingua de sinais no mundo. Como nao era educador, Itard,
médico cirurgido, fez inimeros experimentos a fim de encontrar a causa da surdez, suas
pesquisas, ditas “invasivas”, e acabaram dividindo opinides, como conta Moura (2000,
p.27):

[...] para realizar seus estudos, ele dissecou cadaveres de Surdos e tentou
varios procedimentos: aplicar cargas elétricas nos ouvidos de Surdos, usar
sanguessugas para provocar sangramentos, furar as membranas timpanicas
de alunos (sendo que um deles morreu por este motivo). Fez varias
experiéncias e publicou varios artigos sobre uma técnica especial para
colocar cateteres no ouvido de pessoas com problemas auditivos,

tornando-se famoso ¢ dando nome a Sonda de Itard. (MOURA, 2000,
p.27)

Porém, nos Estados Unidos da América, no ano 1814, enquanto criangas
brincavam no jardim em frente de sua casa, Thomas Hopkins Gallaudet percebeu que
uma menina, Alice Gogswell, ndo conseguia interagir com as outras criangas e era
rejeitada pelas demais por ndo conseguir se comunicar com elas durante as brincadeiras.
Esse fato tocou Gallaudet, que se propos a ajudar a menina, mas, como na época nao
havia ainda nenhuma escola para surdos no pais, ele proprio a ensinava. Quando foram
percebendo a eficicia dos ensinos, Gallaudet e o pai de Alice, Dr. Masson Ficth
Gogswell, viram a possibilidade de criar uma escola especializada para os surdos.

A partir desse momento, Thomas Hopkins Gallaudet comegou uma peregrinacao
para encontrar métodos aprovados de ensino para surdos. No ano seguinte, em 1815,
Gallaudet viajou para a Europa com o intuito de conseguir mais informacdes sobre a
educagdo de surdos. Seguiu para a Inglaterra para se encontrar com Thomas Braidwood
(1715 - 1806), professor escocés de Edinburgh, tido como fundador da primeira escola
para surdos no Reino Unido.

Conforme narra Strobel (2009), a missao de Gallaudet foi frustrada, uma vez que



26

Braidwood se recusou a compartilhar informacdes pedagdgicas sobre seu método de
ensino ao estrangeiro americano. Logo, Gallaudet retornou para casa, antes, porém,
passou pela Franga, onde encontrou o sucessor de Charles Michel de L’Epée, que
naquele ano era Sicard. Durante sua estadia aprendeu os métodos educacionais
utilizados naquele pais, inclusive, o alfabeto manual francés e os sinais franceses
utilizados pelos surdos.

De acordo com Sacks (1989), em 1817, dois anos apo6s ter saido dos Estados
Unidos, Gallaudet voltou ao seu pais, acompanhado por um dos melhores alunos de
L’Epée, um surdo chamado Laurent Clerc. Durante a viagem de retorno para o seu pais
de origem, 52 dias no total, Gallaudet acabou ensinando o inglés para Clerc, que lhe

ensinou a lingua de sinais.

Thomas H. Gallaudet, junto com Clerc fundou em Hartford, 15 de abril, a
primeira escola permanente para surdos nos Estados Unidos, “Asilo de
Connecticut para Educagio e Ensino de pessoas Surdas e Mudas”. Com o
sucesso imediato da escola levou a abertura de outras escolas de surdos
pelos Estados Unidos, quase todos os professores de surdos ja eram
usuarios fluentes em lingua de sinais e muitos eram surdos também.
(STROBEL, 2009, p. 24)

E, dessa forma, a educacdo de surdos comecou a romper fronteiras, os surdos,
que outrora nao tinham expectativa de receber estudos, agora podiam contar com
escolas efetivamente voltadas para eles. A partir de 1821, todas as escolas de surdos
adotaram o mesmo padrdo, ou seja, o uso de sinais para a comunicagdo entre

professores e alunos.

Figura 3: Thomas Hopkins Gallaudet (1787 — 1851)
Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Thomas Hopkins Gallaudet
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Enquanto isso, nos Estados Unidos da América, a ASL passou a ser utilizada nas
escolas, assim como ocorria na maior parte dos paises europeus. Com isso houve um
aumento consideravel no grau de escolariza¢do dos surdos, os quais poderiam aprender
disciplinas ministradas em lingua de sinais. Uma escola que Thomas Hopkins Gallaudet
havia fundado tornou-se a Universidade Gallaudet para surdos, um sonho de Thomas H.
Gallaudet que virou realidade gragas aos esfor¢os de seu filho Edward Miner Gallaudet
(1837-1917). Conhecida até os dias de hoje, a Universidade Gallaudet situa-se na capital
americana, Washington, e ¢ referéncia na educacao superior para surdos no mundo.

Como dito anteriormente, no ano de 1822, Sicard morreu ¢ Jean Itard assumiu a
direcdo do Instituto Nacional para Surdos e Mudos de Paris, que foi fundado por
L’Epée. Unindo for¢as com outros educadores adeptos da oralizagdo, Itard foi forte
opositor ao uso da lingua de sinais. Tentou de todas as formas “curar” os surdos, fazé-
los falar era seu principal objetivo, o que se mostrou um erro anos mais tarde, quando o
proprio Itard assumiu que a lingua de sinais era o caminho ideal para que os surdos
alcangassem o aprendizado, como nos conta Moura (2000):

O proprio Itard, ap6s dezesseis anos de tentativas e experiéncias frustradas
de oralizacdo e remediagcdo da surdez, sem conseguir atingir os objetivos
desejados, rendeu-se ao fato de que o surdo s6 pode ser educado através da
Lingua de Sinais. Ele continuaria defendendo a tese de que alguns poucos
poderiam se beneficiar do treinamento de fala, mas mesmo para estes ele

passou a considerar que a Unica forma possivel de comunicagdo e de
ensino deveria ser a Lingua de Sinais. (MOURA, 2000, p.27)

Em sua profunda pesquisa sobre o movimento educacional dos surdos no
mundo, Strobell (2009) relata acerca de Alexander Melville Bell, professor de surdos,
pai de Alexander Grahan Bell, inventor do telefone em 1970. A pesquisadora fala que
ele, Melville Bell, foi responsavel pela criagdo de um conjunto de simbolos (desenhos
dos labio, garganta, lingua, dentes e palato) que recebeu o nome de “Fala visivel” ou
“Linguagem visivel”, esse codigo servia para que os surdos vissem e reproduzissem os
mesmos movimentos que constavam nos desenhos para emissao dos sons.

Em 1867, Alexander Graham Bell (1847-1922), que também se revelou forte
opositor ao uso da lingua de sinais, dedicou-se aos estudos sobre acustica e fonética e
escreveu varios artigos com duras criticas a casamentos entre surdos, ao método de
ensino com o apoio da lingua de sinais para surdos, a cultura surda. Para Sacks (1989) e

Moura (2000), o objetivo de vida de Graham Bell girava em torno de depreciar a lingua
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de sinais e promover a “normaliza¢do”, ou seja, a compreensdo total da fala pelo surdo,
ele “argumentava que o uso das maos ndo propiciava o desenvolvimento intelectual dos
surdos” (STROBEL, 2009, p.25).

Logo, no ano de 1872, Alexander Graham Bell abriu sua propria escola.
Designado a treinar os professores de surdos em Boston, publicou o livreto “O pioneiro
da fala visivel”, que era a continuagdo do trabalho do pai. No ano seguinte, Graham Bell
foi convidado a ministrar aulas de fisiologia da voz para surdos na Universidade de
Boston e nesse ensejo conheceu a surda Mabel Gardiner Hulbard, com quem se casou 4
anos depois, em 1877.

De 6 a 11 de setembro de 1880 aconteceu o Congresso Internacional de Surdo-
Mudez, em Milao na Italia. Nesse evento considerava-se que o uso simultaneo da fala e
dos sinais, ou gestos, eram impedimento para o desenvolvimento da fala, da leitura
labial e da precisdo das ideias. Professores da Alemanha, Estados Unidos, Franga,
Inglaterra dentre outros, compareceram, inclusive alguns deles eram surdos (que nao
tiveram direito de voto nem de argumentacdo), e votaram a favor do método “oral
puro”, abolindo, assim, toda e qualquer forma de comunicagdo com o uso das maos ou
corpo. A pesquisadora Karin Strébel (2009) relata em sua pesquisa que “este congresso
foi organizado, patrocinado e conduzido por muitos especialistas ouvintes na area de
surdez (a maioria ja havia se empenhado muito antes do congresso em fazer prevalecer
o método oral puro no ensino dos surdos).” (Strobel, 2009, p.26). Das 164 pessoas
presentes que puderam votar, apenas cinco nao votaram a favor do oralismo como
método unico e oficial de ensino de surdos, e estes cinco eram americanos. Vale
ressaltar que Alexander Graham Bell teve grande influéncia neste congresso e foi um
dos organizadores.

Em consequéncia do que foi decidido no Congresso, os representantes dos paises
presentes no evento levaram rapidamente o método oral para as escolas de surdos. Deu-
se inicio entdo a uma nova época de proibigdes e restricdes a todo uso de sinais na
Alemanha, Itélia, parte dos Estados Unidos e Franga.

Apbs o congresso, a maioria dos paises adotou rapidamente o método oral
nas escolas para surdos, proibindo oficialmente a lingua de sinais, decaiu
muito o nimero de surdos envolvidos na educac¢do de surdos. Em 1960,
nos Estados Unidos, eram somente 12% os professores surdos como o
resto do mundo. Em conseqiiéncia disto, a qualidade da educagdo dos

surdos diminuiu e as criangas surdas saiam das escolas com qualificagdes
inferiores e habilidades sociais limitadas. (STROBEL, 2009, p.37)
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Gallaudet tem uma histoéria de luta, forca e poder em prol de defesa dos direitos
dos surdos e da Lingua de Sinais. Juntamente com Laurent Clerc e sob a influéncia de
L’Epée, Gallaudet nunca aceitou a imposi¢do do Congresso de Mildo e ndo concordou
com a mudanca para uma metodologia oral.

Em se tratando de pessoas que marcaram a historia dos surdos no mundo, em
1887, na cidade de Alabama, Estados Unidos[,] uma professora chamada Anne Sullivan
se dispds a ensinar uma menina surda e cega chamada Helen Keller. Essa menina, em
decorréncia de uma febre muito alta, acabou ficando surda e cega aos 2 anos de idade.
Por consequéncia da falta de comunicagdo entre ela e os outros, Hellen Keller foi

ficando cada vez mais revoltada:

[...] ela se tornou uma menina revoltada. Destruia tudo o que lhe caia as
maos, recusava-se a comer direito e a deixar-se vestir, pentear e lavar.
Entdo os pais, desesperados, procuraram ajuda e foi-lhes indicada a
professora especializada que se tornou muito importante na vida de Helen:
Anne Sullivan. Helen Keller obteve graus universitarios e publicou
trabalhos autobiograficos e artigos diversos. (STROBEL, 2009, p.10)

Com a ajuda de Anne Sullivan, Hellen Keller pdde lutar para difundir os
métodos de ensino aos surdos-cegos e pela aceitacdo das pessoas como ela pela
sociedade. Desse modo, sua histéria ficou conhecida e serviu de exemplo e inspiracao
aos surdos-cegos. Posteriormente, no ano de 1962, a histéria real virou um drama, o
filme “O milagre de Anne Sullivan” ganhou varios prémios devido ao exemplo de
persisténcia e supera¢dao vivenciado pela professora e pela aluna surda-cega, Hellen

Keller.

Figura 4:Anne Sullivan ¢ Helen Keller
Fonte: www.postalmuseum.si.edu/.../BIGhelenkeller.htm
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Quase cem anos apo6s o congresso de Mildo, que estabeleceu o oralismo para
todas as formas de ensino aos surdos, surgiu uma metodologia diferente da que foi
imposta pelo congresso, a Comunicacao Total. No ano de 1960, nos Estados Unidos, foi
implantada essa nova filosofia que permitia o uso de sinais ou gestos concomitantes a
fala. Nesse periodo, o oralismo perdeu forca e as linguas de sinais voltaram a ser
utilizadas livremente. O estudioso William Stokoe, professor da Universidade
Gallaudet, comprovou que a linguagem gestual, de natureza visual — especial, tem
estrutura e aspectos proprios, como qualquer lingua[,] e publicou a obra “Language
Structure: an Outline of the Visual Communication System of the American Deaf”,
afirmando que a ASL (American Sign Language) ¢ uma lingua com todas as
caracteristicas da lingua oral. Esta publicacdo foi fruto de todas as pesquisas que

cresceram nos Estados Unidos e na Europa durante anos.

1.2 Cenario brasileiro

De acordo com Guarinello (2007), no Brasil, os registros demonstram que a
educacdo de surdos teve inicio no governo Imperial de D. Pedro II, quando o professor
francés Hernest Huet, a convite de D. Pedro II, veio ao Brasil e preparou um programa
que consistia em usar o alfabeto manual e a Lingua de Sinais da Franga para ensinar os
surdos, na época apenas meninos. Apresentou documentos importantes para educar os
surdos, mas ainda ndo havia escola especial. Solicitou entao ao imperador D. Pedro II
um prédio para fundar uma escola e logo constituiu a primeira escola para meninos

surdos. Hernest Huet nasceu na Franca em 1822 e ficou surdo aos 12 anos de idade.

Figura 5: Hernest Huet
Fonte: http://surdosemudosbr.blogspot.com.br/2014/08
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Assim, no dia 26 de setembro de 1857, através da Lei 939, assinada por D. Pedro
I, fundou-se o entdo “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, atualmente Instituto
Nacional de Educagdo dos Surdos — INES, no Rio de Janeiro. Huet foi Diretor do
Instituto de Surdos de Paris e do INES, mas, em 1862, deixou o Brasil e retornou a
Franca sem motivo conhecido.

Em meio a discussdes sobre o surgimento de uma lingua prépria para os surdos
do Brasil, foi publicado em 1873 o mais antigo documento encontrado até hoje sobre a
Lingua Brasileira de Sinais, o “Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos”, de
autoria do Flausino José¢ da Gama, ex-aluno do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos,
com ilustragdes de sinais separados por categorias (animais, objetos, etc.).

No ano de 1911, o Instituto Nacional de Educagdo de Surdos — INES passou a
seguir a tendéncia mundial, utilizando o oralismo puro que foi imposto pelo Congresso
de Mildao. Mesmo com todos os obstaculos contrarios da oralizagdao, em 24 de maio de
1913, foi fundada a Associagdo Brasileira dos Surdos-Mudos por Jodo Brasil Silvado
Janior, com o intuito de ajudar os surdos menos favorecidos.

O diretor do INES em exercicio na época era o Dr. Armando Paiva Lacerda e, de
1930 a 1947, o mesmo proibiu o uso da lingua de sinais pelos alunos e funcionarios do
Instituto. Com excecdo do alfabeto manual, nenhum sinal poderia ser utilizado, apenas
palavras escritas e oralizacdo. Mais a frente, em 1950, os surdos ndo conseguiam
adaptar-se a essa imposi¢do do oralismo e continuavam a usar a Lingua de Sinais, bem
como o0s professores e inspetores que ndo se subjugavam as ordens recebidas do diretor
e faziam sinais as escondidas (CIBELERARIS, 2012).

Neste periodo em que o oralismo era imposto, os surdos precisaram se unir para
que a lingua de sinais ndo fosse extinta do pais. Para Quadros (1997, p.23), esse periodo
foi devastador para a comunidade surda, porque o oralismo nao apenas desconsiderara a
lingua dos surdos, mas “simplesmente desconsiderara todas essas questdes relacionadas
a cultura e sociedade surda” (assunto a ser abordado no terceiro capitulo deste trabalho).

Apenas em 1975, a modalidade de ensino Comunicagdo Total chega ao Brasil.
Para Behares (2000, p.11), a Comunicacdo Total sugere “estabelecer um fluxo
comunicativo direto com a crianga através de todos os recursos imagindveis ou
possiveis”. Ou seja, qualquer forma de comunicacdo era valida, a fala, leitura labial,
escrita e mimica. Essa filosofia possibilitava enxergar o surdo como diferente e romper

com o bloqueio de comunicag¢do que o método oral havia criado. Um misto de alivio e
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preocupacdo envolvia os surdos, haja vista que o oralismo ainda ndo havia sido
“descartado” de uma vez por todas. Em 1977, foi criada no Rio de Janeiro a Federagao
Nacional de Educagdo e Integracdo dos Deficientes Auditivos — FENEIDA, com
diretoria formada por pessoas ouvintes. Pouco tempo apos a adesdo a Comunicagao
Total, na década de 80, o Brasil foi influenciado por um novo método de ensino de
surdos, o Bilinguismo, porém esse método foi de fato aceito apenas nos anos de 1990.
No ano seguinte ao da chegada do bilinguismo ao pais, ocorreu o inicio das pesquisas
sistematizadas sobre a lingua de sinais no Brasil e sua aplicabilidade na educacao dos
surdos, surgindo, assim, uma nova concep¢ao de ensino pautada no bilinguismo.

Desse modo, a filosofia Bilingue visa proporcionar ao individuo surdo a
valorizacao da sua lingua e cultura. Bem como, aos alunos ouvintes e profissionais da
educagdo, a possibilidade de aprender uma segunda lingua e conviver com ela.

Ocorreu, em 1983, a Criacdo no Brasil da Comissdo de Luta pelos Direitos dos
Surdos. Um grupo de surdos organizou uma Comissdao de Luta pelos Direitos dos
Surdos, desenvolvendo um trabalho importante nessa area. O grupo ganhou forga e
legitimidade ao reivindicar, junto a FENEIDA, espaco para seu trabalho, o que foi
negado naquele momento. Ao formar uma chapa, o grupo de surdos foi vencedor nas
elei¢des para a diretoria da entidade, e o primeiro passo foi a reestruturacao do Estatuto
da entidade, que passou a ser denominada Federacdo Nacional de Educagdo e
Integragcdo dos Surdos (SOUZA,1998). E, no ano de 1987, em 16 de maio, houve a
criagdo da Federagdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), sob a
direcao de surdos SUVAG (2000).

Em 1986 o Centro SUVAG (Sistema Universal Verbotonal de Audicao
Guberina), filosofia norteadora da instituigdo de Pernambuco, fez sua opcao
metodoldgica pelo Bilinguismo, tornando-se o primeiro lugar no Brasil em que
efetivamente esta orientacao passou a ser praticada.

Apenas em 1991 a Libras conseguiu ser reconhecida por algum estado brasileiro,
o Governo do Estado de Minas Gerais aprovou a Lei n° 10.397 de 10 de janeiro de
1991, dando visibilidade para a lingua de sinais, e a partir desse momento a utilizagao
da abreviacdo LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) ¢ adotada. Assim, apenas depois
de 3 anos de reconhecimento da lingua, comegou a ser exibido, na TV Educativa, o
programa VEJO VOZES, e durante um ano inteiro a Lingua Brasileira de Sinais foi
apresentada em massa para a sociedade.

No Rio de Janeiro, em 1995, foi criado por surdos o Comité Pro-Oficializagdo da
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Lingua de Sinais, que lutava pela aceitacdo nacional da Libras junto a Lei. No ano
subsequente, iniciaram-se, no INES, em convénio com a Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ), pesquisas que abrangem a implantacdo da abordagem educacional
bilingue em turmas da pré-escola, sob a coordenacao da linguista Eulalia Fernandes.

No ano de 1998, a TELERJ (Telecomunicagdes do Rio de Janeiro), em parceria
com a FENEIS, inaugurou a Central de atendimento ao surdo — através do numero
1402, um verdadeiro avango para que os surdos, através de um TS (Telefone de Surdo),
pudessem se comunicar com ouvintes. A ligagdo funcionava a partir de um aparelho que
tinha um visor e um teclado no qual o surdo digitava, e uma telefonista intermediava a
ligacdo. Ja, em mar¢o do ano de 1999, comecaram a ser instaladas em todo Brasil
telessalas com o Telecurso 2000 legendado, e, ainda neste mesmo ano, criaram o
telefone celular para surdos com a op¢do de SMS.

Os avangos tecnoldgicos continuaram. No ano seguinte, em 2000, o Closed
Caption, ou legenda oculta, foi disponibilizado aos surdos nos programas: Fantéstico,
Bom Dia Brasil, Jornal Hoje, Jornal da Globo, programa do JO, e Jornal
Nacional. Essas ac¢des marcaram a historia dos surdos, porque a Libras sai do
anonimato e comeca a ser compartilhada em rede nacional, trazendo a tona a
importancia da difusdo da lingua. E bem verdade que a legenda oculta e a fungiio Closed
Caption nos televisores ndo resolveriam o problema comunicacional dos surdos, mas
trariam as claras a necessidade, muitas vezes ignorada pela sociedade, do aprendizado
da Libras e alfabetizacdo do surdo. =~ No ano 2001, Rosa e Cruz, a partir de uma
pesquisa, afirmam que as tecnologias de comunicagdo e informacao, em especial o uso
da Internet, constituem mais uma ferramenta que potencializa a agdo do surdo em sua
relagdo com o mundo. Os surdos podem, por exemplo, sozinhos, interagir com a
informagdo que ¢ buscada na Internet, diferente do que ocorria com a maioria das
tecnologias tradicionais.

No que se refere a educagdo, as pesquisas continuaram. A Libras ganha
amplitude e os surdos passam a desenvolver profissdes, entrar em universidades,
garantir seu espago na sociedade e estabelecer sua lingua efetivamente. Como nos
esclarece Gesser (2009, p.12): “em qualquer lugar em que haja surdos interagindo,
havera lingua de sinais. Podemos dizer que o que ¢ universal ¢ o impulso dos individuos
para a comunicagao e, no caso dos surdos, esse impulso ¢ sinalizado”.

Depois de anos de discussdo acerca da legitimidade da Libras, a Lei 10.436 foi

promulgada em 24 de abril de 2002, reconhecendo esta lingua como meio legal de
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comunicacao das comunidades surdas do Brasil:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical préopria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Devem ser garantidas, por parte do poder publico em geral e
empresas concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas
de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras como
meio de comunicac¢do objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades
surdas do Brasil.

Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais — Libras ndo podera
substituir modalidade escrita da lingua portuguesa.

Quase quatro anos depois da Lei de Libras ser promulgada pelo ex-presidente
Fernando Henrique Cardoso, o Decreto 5626, em 22 de dezembro de 2005, veio

regulamentar a lei supracitada:

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que,
por ter perda auditiva, compreende ¢ interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

No que diz respeito a inclusdo da Libras como disciplina curricular em cursos

superiores, este Decreto, no Capitulo II diz:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria
nos cursos deformagdo de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o
curso de Pedagogia ¢ o curso de Educagdo Especial sdo considerados
cursos de formagdo de professores e profissionais da educagdo para o
exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacdo superior e na educagdo profissional, a partir de um ano
da publicacdo deste Decreto.

O Capitulo III deste mesmo decreto regulamenta questdes sobre a formacao de

docentes para o ensino de Libras:

Art. 4° A formagao de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduagdo de licenciatura plena
em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua.

Paragrafo tnico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de
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formagao previstos no caput.

Art. 5° A formagdo de docentes para o ensino de Libras na educagdo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em
curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua
Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrugdo, viabilizando a
formacao bilingue.

§ 1° Admite-se como formac¢do minima de docentes para o ensino de
Libras na educagfo infantil ¢ nos anos iniciais do ensino fundamental, a
formacdo ofertada em nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a
formagao bilingue, referida no caput.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagdo previstos
no caput.

A promulgacao desse Decreto foi um passo importante na histéria da educagao
dos surdos no Brasil, e pde nosso pais a frente de muitos paises desenvolvidos, devido a
visao e pratica modernas de respeito, de inclusdo e acessibilidade, como o mundo exige
nos dias atuais (MENEZES, 2006).

Com o crescimento e uso da lingua de sinais dentro do pais, foi criado um exame
de certificacdo para tradutor/intérprete e professor de Libras, nomeado Prolibras. Esse
exame foi implantado em 2006, com o intuito de certificar profissionais para atuarem
nas diversas areas da educacao.

Nesse mesmo ano, surgiu o primeiro curso superior de Letras Libras
Licenciatura a distancia, oferecido pela Universidade Federal de Santa Catarina —
UFSC. Posteriormente, em 2008, surgiu a modalidade Bacharelado desse mesmo curso.
A implantacdo desse curso superior veio suprir uma demanda cada vez mais crescente
de profissionais que desejam se capacitar e atuar na interpretacdo e ensino da Libras.
Em 2009, foi criado o primeiro curso presencial de Licenciatura em Letras Libras da
nacdo, desta vez ofertado pela Universidade Federal de Goias — UFG.

A partir daqui os avangos sao sempre em duas vertentes, uma vertente ligada aos
surdos que pesquisam e lutam pelos seus direitos linguisticos e profissionais. A outra ¢
vinculada aos intérpretes e tradutores que lidam diretamente com o uso e difusdo da
lingua.

Apenas em setembro de 2010, a Lei 12.319 foi promulgada, regulamentando o
exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras.'

A historia da educacao dos surdos tem grandes lacunas, uma vez que por muito
tempo os relatos orais/sinalizados nao puderam ser gravados € nao havia um sistema de
escrita desses relatos. O que se tem sdo varias pegas de artigos desencontrados que vao

formando a histéria dos surdos no decorrer dos anos. Como nos conta Rocha (2010)

1 , . ., . . -~ .
Ha que salientar que o intérprete presente na escola inclusiva ndo ¢, necessariamente, o graduado em
lingua de sinais, mas, simplesmente, aquele que domina o uso de Libras.
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sobre a memoria do INES:

INES foi fundado ha 152 anos e a presenga de narrativas ligadas a
memoria faz parte da cultura institucional. A marca de sua longa historia é
muito forte na instituicdo, embora, contraditoriamente, a atengdo com a
memoria oral seja mais relevante do que com a memoria escrita. Muito se
perdeu de fontes documentais materiais, por diversas razdes que nao
cabem aqui serem discutidas (ROCHA, 2010, p.33).

Retomando a histéria da Libras no Brasil, para Moura (2000), houve atraso na
evolucao do Instituto Nacional de Surdos-Mudos, ¢ com a intervenc¢ao do Estado nos
métodos educativos para os alunos surdos. No entanto, era questionado se a educagao
dos surdos deveria ser oralista, a fim de desenvolver apenas a fala, ou se os sinais
seriam aceitos de uma vez por todas. Em outras palavras, os surdos continuaram
reféns das normas da Franca, previamente estabelecidas em Mildo,
independentemente de quao longe estavam da Franca. A discussao ja ndo era centrada
na questdo linguistica do povo surdo, mas na forca cultural que eles poderiam exercer
na sociedade, como completa Moura (2000, p.44): A “possibilidade de existir um
grupo com uma identidade linguistica diferenciada, a uma cultura prépria punha em

risco a propria questdo da centralizagdo e da identidade da Franga enquanto nagao”.

Figura 6: Instituto Nacional de Educagido dos Surdos (INES)
Fonte: http://surdosemudosbr.blogspot.com.br/2014/08/, Acesso em 20/08/2017.

De acordo com Goldfeld (2002), o uso de gestos e sinais afastava o surdo da
aprendizagem da lingua falada, avaliada socialmente como a mais importante,
entretanto o oralismo, que foi defendido por séculos, revelou-se insuficiente
pedagogicamente. A aprendizagem da leitura e da lingua escrita sem a lingua de sinais
também falhou, confirmando que se desenvolviam sujeitos pouco preparados para o

convivio social.
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Quando surgiram as préteses auditivas, ndo houve rompimento com o
oralismo. A busca pela protese e profissionais que estimulavam apenas a terapia e
outros métodos para indugdo da fala permanecem com os preceitos educacionais do
oralismo, apontando a vocaliza¢ao dos sujeitos surdos e buscando alternativas para fazé-
los ouvir. Nesse processo, surge o implante coclear, que consiste em uma cirurgia para a
implantacdo de dispositivo eletronico, com intuito de estimular, através de eletrodos, as
fibras neurais, possibilitando ao operado a capacidade de perceber o som. Conforme
Cardoso (2010), o implante coclear permite ao usudrio a percepcdo dos sons,
percebendo e enviando esses sons, transformados por sinais elétricos, ao nervo auditivo,
a fim de serem decodificados pelo cortex cerebral.

Para Laborit (2000), o implante almeja restaurar a fungdo auditiva em pacientes
com surdez profunda, fazendo com que os mesmos sejam capazes de perceber o som, ja
o aparelho amplificador ou prétese auditiva apenas amplifica o som. Perceber o som ¢
distinto de entender o som. A autora, quando fala do implante, esclarece que este “so
tem que codificar os sons para os reexpedir em sinais vibratdrios ao nervo auditivo. A
pessoa que o utiliza tem que aprender a decodificar” essas vibragoes.

A linguagem envolve ndo apenas ouvir, discriminar, memorizar, mas um
trabalho (meta) linguistico do sujeito sobre a lingua, os movimentos
enunciativos aos quais o sujeito recorre, a subjetividade que pde em
evidéncia as escolhas lexicais, a construgéo sociocognitiva do sentido. Sdo
esses movimentos que fazem o processamento da linguagem se realizar.
(SANTANA, 2007, p.141).
Contudo, diante do exposto, surgiu a preocupagdes internacional com a surdez,
até porque fez-se necessario incluir as pessoas com deficiéncias na sociedade. Como

esta pesquisa traz enfoque na educacao, vale ressaltar a Declaragdao de Salamanca (1994,

p. 15).

(...) a expressdo necessidades educacionais especiais refere-se a todas as
criangas e jovens cujas caréncias se relacionam a deficiéncias ou
dificuldades escolares. (...) neste conceito, terdo que se incluir criangas
com deficiéncias ou superdotados, criancas de rua ou criangas que
trabalham, criangas de populacdes remotas ou ndmades, criangas de
minorias linguisticas, etnias ou culturais e criangas de areas ou grupos
desfavoraveis ou marginais.

De fato, a lingua de sinais se tornou alvo de muitos estudos e a Libras ganhou
espago nas universidades do pais. Um dos destaques desse avango se da por meio da

criagdo de um sistema linguistico de escrita capaz de escrever, efetivamente, as linguas
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de sinais. Esse sistema, denominado Escrita das Linguas de Sinais — ELiS, foi
idealizado em 1998 pela brasileira Mariangela Estelita Barros, mas apenas em 2010,
apos sofrer severa verificacdo pratica com surdos fluentes em linguas de sinais, ¢ que

foi liberado para ensino e uso. Como conta a propria idealizadora da ELiS (2016):

[...] ELiS ¢ a sigla para Escrita das Linguas de Sinais. Esse sistema de
escrita foi criado por mim, Estelita, em 1998 em dissertacdo de mestrado.
Anos depois, durante meu doutorado, realizei verificagdo teodrica e pratica
do sistema, em pesquisa que contou com a participagdo de varios surdos
adultos, fluentes em Libras, alunos do curso de Letras/Libras. Como
resultado, a ELiS estava pronta para uso no ano de 2008, ao fim do
doutorado. (BARROS, 2016, p.1).

O uso e divulgacao desse sistema de escrita de sinais, ELiS, marca a historia da
educagdo de surdos no pais, no sentido de que agora a Literatura Surda, ou seja, as
historias contadas em Libras pelos seus falantes, podem ser escritas, ndo dependendo
apenas de recursos tecnologicos (filmagens e videos) para seu registro.

Dessa maneira, podemos entender que, recorrendo a todos esses avangos ao
longo do tempo, ndo teremos prejuizos culturais, linguisticos e muito menos sociais
para a comunidade surda como parte integrante da sociedade. Independente das
conquistas ja estabelecidas, o povo surdo continua a lutar para que seus direitos sejam

assegurados impreterivelmente.



CAPITULO 11

O ACESSO A LINGUA DE SINAIS: EDUCACAO INCLUSIVA E BILINGUISMO

O histoérico do surgimento da lingua de sinais no Brasil, apresentado no primeiro
capitulo, abre uma nova fase para a historia dos surdos entre nds. Essa nova fase pode
ser dividida em dois momentos. Num primeiro momento, a lingua ja existia, mas
passava para uma forma marginal e proscrita do ambiente escolar formal, na medida em
que houve um periodo em que o INES aderiu ao oralismo, no ensino, deixando a lingua
de sinais para o seu espago de convivio ndo escolar. Um segundo momento, ainda muito
recente, ocorre depois dos novos direitos de inclusdo social, promulgados com a
Constituicao de 1998, que desaguou na aprovacao da Lei de LIBRAS, em 2002.

O presente capitulo procura discutir o desafio da educa¢do de surdos no
horizonte da existéncia reconhecida da lingua de sinais e do processo de implantacdo da
educagao inclusiva.

O principal problema em foco, aqui, € como a lingua de sinais poderia passar de
seu espago de criacdo, o INES, para o resto do pais. Problematiza-se inicialmente sobre
como a familia do surdo, por si s6, poderia dar conta deste problema educacional. Em
seguida, passa-se a discutir a contribuicdo da escolarizagdo formal, no contexto do
advento da educacao inclusiva, os limites reais de sua implantagao em relacao ao surdo,
os limites da escola inclusiva dependente do intérprete e, finalmente, o advento da
proposta pedagogica do bilinguismo e de sua incorporacao pela educagao inclusiva.

Na trajetéria de apresentagdo da educacdo inclusiva, uma atengdo especial sera
dada para o Atendimento Educacional Especializado, como espaco da educagdo especial

na escola inclusiva, seus limites e desafios, do ponto de vista do bilinguismo.

2.1 A familia do surdo e o problema da transmissdo da lingua de sinais

Para os ouvintes, a transmissao da lingua se da no meio familiar, de pais para
filhos. Porém, como fica o caso de filhos surdos e pais ouvintes?

O eixo problematico aqui continua sendo a lingua, uma vez que a familia, na
maioria das vezes, ndo tem acesso a lingua de sinais e tenta se comunicar com o surdo
com aquilo de que dispde, a lingua oral. Em decorréncia disso, surge a falha

comunicacional e, consequentemente, a quebra no processo de transmissao de crengas e
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valores culturais fundamentais.

A partir do contato direto com os surdos observa-se que muitas sdo as
dificuldades vivenciadas por eles, mas o fato de os genitores ouvintes ndo conseguirem
estabelecer uma comunicagao eficaz com os filhos surdos acarreta graves prejuizos para
a familia e o surdo em si. E sabido que a crianga aprende a lingua familiar
principalmente pelo convivio, ndo ¢ necessario ficar “ensinando”, em um sentido formal
ou permanentemente consciente. Através do contato com os falantes daquela lingua, a
crianga vai absorvendo e desenvolvendo suas habilidades linguisticas gradualmente.

Somente pela lingua de sinais, o surdo realiza um processo de desenvolvimento
da sua pertenga social analogo ao da crianga ouvinte. Somente a participagdo na
linguagem podera proporcionar o desenvolvimento pleno do surdo, ja que a linguagem ¢
imprescindivel para que todas as manifestacdes entre os envolvidos sejam
compreendidas por ambas as partes (QUADROS, 2002).

No caso dos surdos o processo comum e normal da lingua ndo ocorre, pois a
lingua oral ndo ¢ captada pelo canal auditivo e termina ndo acessada pela inteligéncia,
ou seja, a lingua da familia ndo pertencera ao surdo. Essa ndo identificagdo com a lingua
do seu primeiro grupo social pode desencadear varias reagdes, desde o distanciamento
entre o surdo e seus familiares, até a falta de identidade propria do surdo.

A lingua da mae e a lingua da crianga vao diferir sempre. A questdo da lingua
materna tem a ver com o assujeitamento: ela ¢ aquela lingua na qual e em
relacdo a qual o sujeito é determinado, com efeito. A crianga surda € o efeito
de uma lingua que ela ndo fala, ou melhor, na qual ela ndo podera se
espelhar, ndo podera se escutar. Embora seja falada numa lingua oral

determinada, esta ndo se tornara "sua lingua", ndo sera sua "lingua materna"
(BEHARES, 1996, p. 33).

Seguindo o enfoque de Behares (1996), para o desenvolvimento humano do
sujeito surdo, leva-se em consideracdo que a familia é o principal canal entre o
individuo e a sociedade. A familia ¢ a célula-mae da sociedade e através dela surgem
argumentos em forma de subsidios que introduzem seus membros no meio social. Na
questdo dos surdos e no contexto da invengdo extremamente recente (em termos da
longa histéria do desenvolvimento das culturas e das sociedades humanas) da lingua de
sinais, a familia teria que aprender outra lingua, cujos meios de acesso ainda ndo estdo
universalmente disponiveis.

A comunicagdo para pais ouvintes de filhos surdos ¢ um processo complexo,
pois esses tém que lidar com um filho que ndo fala portugués, um estrangeiro, que esta

todo o tempo préximo fisicamente e distante linguisticamente.



41

As familias reagem com o que dispdem e o caminho comum ¢ tentar forgar o
surdo (minoria na familia) a aprender e se comunicar usando a lingua oral. Essa
dificuldade de aceitagdo da diferenca dos surdos por parte das familias é percebida
desde seu nascimento, pois, quando uma crianga surda nasce, seus pais ou responsaveis
sentem-se impossibilitados de agir normalmente com ela. Assim, comecam a apresentar
suas fragilidades; e a encontrar diversas dificuldades, podendo até mesmo alterar seus
planos de vida em fun¢do desta nova situacdo. Nesse contexto, fica evidente que até
mesmo suas responsabilidades sdo modificadas diante da chegada de uma crianga surda.
(STELLING, 1996).

E comum as familias buscarem ajuda médica quando descobrem a surdez de um
filho. Terapias de fala, acompanhamento fonoaudioldgico e aparelhos auditivos sdo as
opcdes mais escolhidas na busca pela comunicagao efetiva. O verdadeiro problema nao
estd na busca pela ajuda, mas sim na aprendizagem tardia da lingua de sinais. Se o surdo
nao recebe a lingua de sinais da familia, onde ele ira aprender essa lingua?

Estabelece-se, entdo, a real problematica da vida dos surdos e na maioria das
vezes os pais sao os primeiros a desistir da busca pela solucao, pois nao conseguem
transpor a dificuldade de viver com uma pessoa diferente na familia. A auséncia de
comunicacdo ainda se mostra ser o cerne dessa dificuldade, por isso, muitos pais
transferem suas responsabilidades para terceiros, principalmente para a instituicdo de
ensino, pois se consideram incapazes de enfrentar o grande desafio de educar um filho
diferente, numa lingua também diferente. Pode-se apontar aqui o limiar existente entre a
familia de surdos e a escola, uma vez que os pais nao conseguem cumprir sua funcao
como célula social inicial, acabam depositando suas expectativas de sucesso do filho na
escola (STELLING, 1996).

Muitas criangas surdas vao para a escola sem uma lingua adquirida, e a escola

precisa garantir o acesso a lingua de sinais, mediante a socializagdo.

2.2 O advento da lei de educacao inclusiva

A historia da educacdo ¢ marcada por segregagcdes. De acordo com a classe
social, com o sexo, com a etnia, o acesso se da a um tipo de escola ou a nenhuma. Se
esta ¢ a histéria do passado da educagdo escolar no Brasil, ¢ também a historia do
presente. Os surdos nao foram e ndo sdo diferentes de outros grupos marginalizados no

sistema escolar ou dele excluidos.
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A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacao que delimita a
escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada
nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social. (BRASIL,
MEC, 2010, p.10)

Em relagdo a histdrica situacao de marginalidade dos surdos, o capitulo primeiro
apresentou a fundagdo do Instituto Nacional de Surdos (INES), no Rio de Janeiro, em
1857. O INES foi a porta de partida para a educacao de surdos no Brasil. Surdos de toda
parte do pais foram em busca de um método para aprender, uma forma de se comunicar
e se estabelecer em sociedade, uma solucdo para o problema da falta de uma lingua
efetivamente capaz de tira-los do siléncio em que se encontravam. No inicio, o Instituto
foi um modelo de escola especial® e os surdos que ali aprendiam a lingua de sinais
voltavam para suas cidades levando a lingua consigo.

O INES institucionalizou métodos, objetos de ensino, formas de avaliar e
discursos a respeito da surdez e da pessoa surda, com isso se tornou referéncia no
ensino de pessoas surdas no pais. Os surdos, que de todo pais iam ao INES para
aprender portugués, matematica e outras, tiveram de uma forma ou outra o acesso a
lingua de sinais, tal como ela vinha se desenvolvendo nos bastidores e no espaco da
convivéncia social dos surdos, enquanto o Instituto vivia o oralismo oficial, tal como
apresentou-se no primeiro capitulo.

Quando os surdos comecaram a voltar do INES para suas cidades de origem,
propagaram a lingua de sinais e comegaram um processo de institucionalizacdo de seus
novos espacos de convivio e de pratica da sua nova lingua. Esse processo comeca a
causar impacto a partir da segunda metade da década de 70, coincidindo com o grande
processo de construgdo de democracia de base por parte dos movimentos sociais de
resisténcia ao Regime Militar. Enquanto diversos setores da sociedade civil organizam-
se em associacdes de bairro, sindicatos combativos, associagdes dos povos indigenas,
cooperativas de pequenos produtores, surgem se espalham por todo o pais as
associacdes de surdos, congéneres a primeira que surgiu no Rio de Janeiro (ver primeiro

capitulo)

? Termo utilizado para referir-se as escolas que atendiam especificamente alunos com algum
tipo de deficiéncia, seja mental, auditiva, visual, motora, fisica ou multipla. A conducao dessas
escolas era realizada na maioria das vezes por pessoas religiosas ou militares que viam a
necessidade de separar os alunos “especiais” dos demais por ndo conseguirem atingir as
expectativas curriculares da escola regular ou simplesmente por necessidade de protegé-los do
restante da sociedade. O INES foi um exemplo de escola especial para surdos.
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A educagdo escolar formal continuava a se pautar pelo modelo segregador da
educagdo especial e, no caso dos surdos, a insistir no modelo oralista, tanto na escola
especial, quanto na escola comum.

Nesse entretempo da fundagdo do INES, e de divulgacdo subterranea da lingua
de sinais, seguindo o mesmo modelo de educagdao especial segregadora, surge a
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), na década de 50. De carater
assistencial, a APAE vem se ocupando com os sujeitos que a escola formal repele,
incluindo os surdos.

A primeira APAE foi fundada em 11 de dezembro de 1954 no Rio de Janeiro.
Em 1962, a Federagdo Nacional das APAEs. Atualmente elas estdo presentes em mais
de 2000 municipios brasileiros. Na pagina 4 de uma cartilha criada pela propria
Federagcdo Nacional das APAEs, em 2016, a presidente em exercicio define a funcio

das APAEs da seguinte forma:

Buscamos a cidadania através de respeito, promovendo e articulando agdes
de Defesa dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, representando o
Movimento perante os organismos nacionais ¢ internacionais para melhoria
da qualidade dos servigos prestados pelas APAESs, na perspectiva da inclusio
social dos seus usuarios.

O objetivo das APAEs, a assisténcia para o surdo e suas familias, fracassou
como opg¢do educacional devido a impossibilidade comunicacional. Os surdos
precisavam desenvolver sua lingua, mas apenas eles poderiam estabelecer plena
comunicacao através de sinais.

E importante ressaltar que, durante todo este periodo, o INES promovia
iniciativas de formag¢do educacional para os surdos, sem poder atender a todos os surdos
do pais efetivamente, segundo o modelo oralista e de educagdo especial. Obteve,
inclusive, um convénio com o MEC, visando melhorar o servigo prestado aos surdos,
como conta Vilela (2016):

Em 1957, foi estabelecida a Campanha de Educac@o do Surdo Brasileiro, que
tinha o INES como institui¢do coordenadora e fazia parte de uma acdo do
MEC que objetivava formag¢do de professores e, consequentemente,

ampliagdo ao atendimento de alunos surdos em outros estados (VILELA,
2016, p.48).

Nesse momento, a principal intencdo de uma educacdo especial para os surdos
era poder separa-los das outras pessoas para ensina-los com metodologias especificas

oralistas. Ainda nessa perspectiva, foram estabelecidas as escolas especiais para surdos,
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um modelo em que o aluno surdo precisava se adequar a escola, com sua lingua oral
comum a todos, e corresponder aos objetivos educacionais pré-estabelecidos.

Virias cidades adotaram a escola especial na tentativa de melhorar o processo
ensino-aprendizagem dos surdos no Brasil, mas os avangos previstos acabaram por nao
se concretizar.

Um exemplo marcante de escola especial para surdos ¢ o Instituto Santa
Terezinha em Sao Paulo, que acolhia apenas mogas surdas, e o ensino era dado por
religiosos e sempre na modalidade oral da lingua portuguesa (MONTEIRO, 2006).

Pouca ou nenhuma critica a esse modelo foi feita até antes do final da década de
70. Perdurava o isolamento social dos surdos, exceto no espaco das suas associagoes € a
lingua de sinais, se era conhecida, so era praticada pelos surdos fora da sala de aula, ou
seja, completamente a margem do sistema legal de educa¢do do pais.

Apenas no periodo da redemocratizagdo do pais entramos numa nova etapa da
luta pelos interesses dos surdos e numa nova visao sobre a relacdo entre a lingua de
sinais ¢ a educagao formal.

A partir do processo de democratizagdo da escola, evidencia-se o paradoxo
inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas
continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrdes
homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem
apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregagdo e integracao,
que pressupdem a selegdo, naturalizando o fracasso escolar. (BRASIL, MEC,
2010, p.10)

Da perspectiva dos defensores da educagdo inclusiva, a escola deve cumprir seu
papel social desenvolvendo em seus alunos competéncias e habilidades, visando
prepara-los para a vida de acordo com as exigéncias da atualidade que vivem. De
acordo com Oliveira (2000), a escola ¢ uma instituicdo social com objetivos e metas
determinadas, que emprega e reelabora os conhecimentos socialmente produzidos, com
o designio de promover a aprendizagem e efetivar o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores: memoria seletiva, criatividade, associagdo de ideias,
organizacao e sequéncia de conhecimentos, dentre outras.

Pautada na Constituicdo Federal de 1988, que estabelece ser direito de todos o
acesso a educacdo; bem como seu pleno desenvolvimento e qualificagdo para o mercado
de trabalho (art. 205); sem discriminagdo de qualquer tipo (art. 3) e com igualdade de
condicoes (art. 206), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), n° 9.394/96,
define, no artigo 58, que a educagdo especial ¢ uma modalidade escolar que deve ser

oferecida de preferéncia na rede regular de ensino para os alunos portadores de
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necessidades especiais. Essa expressdo “portadores de necessidades especiais™ surgiu

para substituir o termo “deficiente”. Assim, a lei destaca em seus paragrafos que:

1-Havera, quando necessario, servios de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educag@o especial;

2- O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungdo das condic¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integrag@o nas classes comuns de ensino regular;

3- A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil
(BRASIL,1996).

Desse modo, fica determinada ao poder publico a responsabilidade de consolidar
os direitos da crianga, dos jovens e adultos ao acesso a um ensino universal e de
qualidade. Esse fato ¢ considerado um marco essencial para a educagdo brasileira, pois
enfatiza a participagdo de todos no sistema educacional escolar. A partir desse
momento, a inclusdo dos “diferentes” na rede regular de ensino inaugura uma nova fase
na educagao, a Educacao Inclusiva.

Barbosa (2007, p. 12) ajuda a compreender que o advento da educacdo inclusiva
no Brasil posterga todo um movimento internacional nesta dire¢do, que converge com o
movimento interno de redemocratizacdo do nosso pais, trazendo para o interior da

Constitui¢ao de 1988 o que ja se consolidara em acordos internacionais.

Parte-se da analise da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), da
qual surgem todas as outras declaracdes baseadas em suas proposi¢des. Apos
tal declaracdo, discute-se a Declaragdo de Jontien como também ¢é conhecida
ou a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos de 1990, ocorrida em
Jontien na Tailandia. Além dessa declaracdo, ha outra de extrema
importancia que ¢ conseqiiente a de Jontien: a Declaragdo de Salamanca, que
ocorreu na Espanha em 1994 ¢ foi promovida pela Unesco. [...] Em seguida,
¢ promulgada a Declaragdo de Guatemala ou Convengéo Interamericana para
a Eliminacdo de Todas as Formas de Preconceito contra as pessoas
portadoras de Deficiéncia, de 1999. (BARBOSA 2007, p. 12)

Com essa afirmagdo, € possivel constatar que a inclusdo educacional do
individuo que apresenta algum tipo de deficiéncia iniciou-se a partir da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos. Esta declaracdo abriu espago para a discussdao de
varios assuntos, entre eles, o conceito de igualdade, individualidade e liberdade.
Ressaltando o respeito a diversidade como um todo e defendendo que toda pessoa tem
direito ao acesso a educacdo. Assim, o artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988
garante o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente em escolas regulares.

Nesta perspectiva da educagdo inclusiva, de acordo com a Resolugdo CNE/CP n°
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1/2002, sdo estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educag¢do Bésica, determinando que as instituicdes de ensino estejam
atentas aos estudantes com dificuldades, possibilitando que estes tenham acesso ao
desenvolvimento do conhecimento, bem como de suas habilidades.

No ano de 2003, foi criado o Programa de Educacao Inclusiva pelo Ministério da
Educacdo, que luta pelo direito a diversidade e mudanca do sistema educacional
inclusivo. Os principais argumentos desse programa giravam em torno da garantia do
direito de todos a escolarizacdo, da organizagdo do atendimento educacional
especializado e da promocao de recursos de acessibilidade.

Assim, com o advento da nova legislagdo pertinente a inclusdo da pessoa
portadora de deficiéncia, significativas mudangas ocorreram, como, principalmente,
esse novo conceito constitucional de pessoa com deficiéncia, que leva em conta a
dificuldade de inser¢do social do individuo para a sua caracteriza¢do, uma vez que, ao
reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatdrias e criar alternativas para supera-
las, a educacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superacao da lo6gica da exclusao.

Ha otimistas, como Machado (2006), que apontam a educagdo inclusiva como
uma realidade nas escolas brasileiras, e que, com o amparo da lei, vem permitindo que
alunos com alguma limitacdo ou diferenca possam estar na escola regular com
exceléncia em qualidade material e profissional. Contudo ainda ndo ¢ o suficiente, haja
vista que € necessario reinventar os processos educativos, do planejamento a avaliagao,
tornando a educagdo melhor para todos, no sentido de garantir as condi¢des
pedagbgicas, legais e financeiras para a efetivacdo de uma politica nacional de
educacao.

Posteriormente a todos estes acontecimentos, mas durante a construcao dessa
educacdo inclusiva, o Decreto n® 5.626/05, que veio regulamentar a Lei de Libras n°
10.436/2002, visando ao acesso a escola aos estudantes surdos, bem como ao
reconhecimento da Libras como primeira lingua dos surdos, dispde ainda sobre a
inclusdo da Libras como disciplina curricular e sobre a formagdo e certificacdo aos
professores, instrutores e intérpretes de Libras.

Mesmo antes da Lei de Libras de 2002, j4 havia a figura do intérprete gracas a
Lei n° 10.098/2000, que no artigo 18 diz: “O Poder Publico implementard a formacao

de profissionais intérpretes [...], para facilitar qualquer tipo de comunicagdo direta a
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pessoa portadora de deficiéncia sensorial e/ou com dificuldade de comunicacao”.

O intérprete ¢ um profissional que permanece em sala de aula com o objetivo de
traduzir os conteudos ministrados, além de ajudar o aluno surdo a comunicar-se com o
professor regente e os alunos ouvintes. O papel deste profissional ¢é relevante, pois, além
de viabilizar a compreensdo dos contetidos ministrados, ele também facilita a
comunicagdo entre surdos e ouvintes. Atualmente, a presenga deste profissional ¢ peca-
chave da proposta educacional inclusiva, pois traz a lingua de sinais para o convivio

direto e diario do aluno surdo em sala de aula.

2.3 O Atendimento Educacional Especializado (AEE) na implantacio da educacgao
inclusiva

A implantagdo da Lei de Educagdo Inclusiva fez-se acompanhar pela criagdo do
AEE. Este atendimento teria como fundamento preconizar as especificidades de cada
educando, potencializando a aquisi¢do e o uso da lingua de sinais, bem como o ensino
da lingua portuguesa no contraturno.

O novo paradigma da educacdo pautada na perspectiva inclusiva tem, como
principio basico, a concretizagcdo do direito a educacdo para todos. Sendo assim, as
pessoas que apresentam alguma deficiéncia, seja ela, fisica, cognitiva, sensorial, altas
habilidades/superdotacao ou transtornos globais do desenvolvimento, tem garantido por
lei o direito a escolarizagao preferencialmente na rede regular de ensino.

Para tanto, se faz necessario um periodo adicional de estudo que esta previsto na
Constitui¢ao Federal/88 e na LDB/96, intitulado AEE. Regulamentado pelo Decreto n°
6.571/08, revogado pelo Decreto 7.611/11, que dispde sobre a educagdo especial e o
atendimento especializado na escola.

O referido atendimento deve ser ofertando em Salas de Recursos
Multifuncionais, disponibilizadas e equipadas pelo Ministério da Educacao e Cultura.
Convém destacar que tal atendimento estd vinculado diretamente a complementacdo
e/ou suplementacdo do ensino formal. A Resolugdo CNE/CEB 04/2009 institui as
Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacdo Bésica, modalidade Educacdo

Especial.

Art. 1° [..] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
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Especializado da rede publica ou de instituigdes comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos.

Os desafios sdo didrios e, devido a sua particularidade linguistica, eles, os
surdos, acabam sendo prejudicados. O certo € que, objetivando melhorias nessa
proposta educacional dos surdos, implantou-se ainda o Atendimento Educacional
Especializado — AEE, que veio para agregar esforgos em prol do desenvolvimento
desses alunos surdos. E, no que concerne ao surdo, o trabalho desenvolvido no AEE
seria considerado primordial para seu desenvolvimento.

No que tange ao processo educativo do aluno surdo, existem algumas
particularidades que estdo previstas em alguns dispositivos legais. O Decreto 5.626, de
dezembro de 2005, ressalta o direito a uma educagdo que garanta a sua formacgao
bilingue, em que Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa escrita constituam linguas de
instrucao no desenvolvimento de todo o processo educativo.

As escolas inclusivas que possuem alunos surdos devem ter em seu quadro de
profissionais o intérprete de lingua de sinais, como dito anteriormente, que atuard em
sala de aula juntamente com o professor regente € em concordancia com o professor do
AEE, que atenderd o surdo no turno inverso a sua escolarizacao.

Para Damazio (2007), o fazer pedagogico das escolas deve priorizar o ambiente
bilingue para os surdos, proporcionando momentos € espacos para a utiliza¢ao da lingua
de sinais e da lingua portuguesa. De forma a garantir uma organizacdo didatica
pedagdgica que propicie a aquisi¢ao das linguas em questao.

Dessa forma, esse atendimento deve pautar-se em uma organizagdao didatica
coadjuvante, em que o professor regente, intérprete de Libras e professor do AEE
estejam de acordo. Dos quais objetivo primordial seja assegurar uma aprendizagem
significativa para o aluno surdo, de forma que ele possa ter uma participagcdo ativa e
interativa no seu processo de escolarizagao.

Damazio (2007, p. 26) afirma que:

O planejamento do Atendimento Educacional Especializado ¢ elaborado e
desenvolvido conjuntamente pelos professores que ministram aulas em
Libras, professor de classe comum e professor de Lingua Portuguesa para
pessoas com surdez. O planejamento coletivo inicia-se com a defini¢do do
conteudo curricular, o que implica que os professores pesquisem sobre o
assunto a ser ensinado. Em seguida, os professores elaboram o plano de
ensino. Eles preparam também os cadernos de estudos do aluno, nos quais os
contetidos sdo inter-relacionados.
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Na perspectiva inclusiva, o AEE, para alunos com surdez, deve estabelecer
pontos de partida, de compreensdo, de reconhecimento das potencialidades e
capacidades dos mesmos. De forma a vislumbrar o pleno desenvolvimento da
aprendizagem resultante de uma agao pedagodgica planejada em conjunto, associada a
utilizacao de recursos didaticos condizentes a esse publico em questao.

Nesse cendrio, o conhecimento precisa ser compreendido como uma teia de
ralagdes, na qual as informagdes se processam como instrumento de interlocugdo e de
didlogo. Entdo, o AEE precisa ser visto como uma constru¢do e reconstru¢do de
experiéncias e vivéncias conceituais, em que a organiza¢cdao do contetido curricular ndo
deve estar apontada numa visao linear, hierarquizada e fragmentada do conhecimento.

Em um primeiro momento, as salas de AEE devem ser didaticamente
organizadas, com recursos visuais, € o professor responsavel por este atendimento tem
como responsabilidade retomar o conteudo ministrado pelo professor regente em sala de
aula e, com isso, auxiliar o surdo no esclarecimento de dividas, superacdo de
dificuldades e formagdo do conhecimento. Durante esse atendimento, a lingua em uso
deve ser a Libras, portanto, o professor do AEE deve ser bilingue e fluente na lingua de
sinais (DAMAZIO, 2007).

Fica claro, no tocante a esse atendimento, que o surdo necessita de estimulos
visuais, de recursos que viabilizem a compreensdo. Sua lingua e aprendizagem estdo
diretamente vinculadas a percep¢do visual como um todo, pois o0 mesmo percebe o
mundo no qual esta inserido principalmente pela visdo.

Outro momento fundamental do AEE seria o ensino de Libras para aqueles
surdos que nao tiveram acesso a esta lingua. Convém destacar, como dito anteriormente,
que na maioria os surdos sdo oriundos de familias ouvintes e, associado a falta de
informagao sobre a importancia da lingua de sinais para o seu desenvolvimento, acabam
por ndo contar com a aquisi¢do desta na mais tenra idade.

Nesse cenario, as criangas surdas, em sua maioria, acabam tendo contato com a
Libras ou com nativos da mesma, quando iniciam sua vida escolar. Para minimizar os
danos causados pelo atraso na linguagem, o AEE tem por objetivo ensinar ao surdo a
lingua de sinais de modo a transforma-lo em um usudrio potencial da Libras. E, para
tanto, deve ser feito um diagnostico para verificar em qual estagio de desenvolvimento e
aquisicdo da lingua de sinais se encontra. Segundo Damézio (2007) esse atendimento
deve ser realizado de preferéncia por um professor surdo, mas, na auséncia deste, o

professor ouvinte deve ser fluente na lingua de sinais.
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De acordo com Alves, Damazio, Ferreira (2010, p. 18):

No decorrer do atendimento os alunos interagem e vivenciam dialogos e
trocas simbdlicas. Os professores ¢ os alunos recorrem a varios recursos
pedagogicos, tais como DVDs, livros, dicionarios, materiais concretos, dentre
outros. O professor do AEE avalia sistematicamente a aprendizagem dos
alunos em Libras: conhecimento dos sinais, fluéncia e simetria. Em fluéncia e
simetria, analisam: configuracdo de mao; ponto de articulagdo; movimento;
orientagdo e expressao facial. Avaliam também o emprego de termos técnico-
cientificos, de acordo com o ano ou ciclo escolar em que o aluno se encontra.

Quanto ao AEE para o ensino da lingua portuguesa, na modalidade escrita, tem
como principal objetivo desenvolver no surdo a competéncia linguistica, tornando-o

capaz de ler e escrever a lingua oficial de seu pais.

Para tanto, segundo Damazio (2007, p. 39):

Nesta perspectiva, a sala de recursos para o Atendimento Educacional
Especializado em Lingua Portuguesa devera ser organizada didaticamente,
respeitando os seguintes principios:

* Riqueza de materiais e recursos visuais (imagéticos) para possibilitar a
abstragdo dos significados de elementos moérficos da Lingua Portuguesa.

« Amplo acervo textual em Lingua Portuguesa, capaz de oferecer ao aluno a
pluralidade dos discursos, para que os mesmos possam ter oportunidade de
interacdo com os mais variados tipos de situagdo de enunciagéo.

* Dinamismo e criatividade na elaboracdo de exercicios, os quais devem ser
trabalhados em contextos de usos diferentes.

Para que o aluno surdo se aproprie da lingua portuguesa, ele precisa ser exposto

aos diferentes géneros textuais. E necessario que manuseie e analise textos com o intuito

de compreender o uso da palavra escrita, bem como sua estrutura gramatical.

[...] no Atendimento Educacional Especializado, o professor trabalha os
sentidos das palavras de forma contextualizada, respeitando e explorando a
estrutura gramatical da Lingua Portuguesa. Esse processo inicia-se na
educagdo infantil, intensificando-se na alfabetizagdo e prossegue até o ensino
superior. (DAMASIO, 2007, p. 40)

Sendo assim, para que o surdo alcance éxito no processo de aprendizagem da
lingua portuguesa, ¢ preciso que seja ofertado este atendimento especializado ndo
apenas na educacdo infantil, mas em todo o processo educacional do individuo surdo
nas institui¢cdes de ensino regular.

Particularizando esta discussdo geral sobre o AEE e os surdos em relagdo ao
Estado de Goids, € preciso reconhecer que este ente federado foi uns dos pioneiros, a
nivel nacional, no trabalho voltado a participagdo social, educacional das pessoas com

deficiéncia. Nas ultimas décadas difundiu e instituiu a proposta da Educagao Inclusiva e
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buscou investir na formagao dos docentes, de modo a viabilizar o acesso e permanéncia
destes alunos no ensino regular.

Contudo, ainda hoje, apds 15 anos do inicio desta proposta, a escolarizagdo dos
surdos continua sendo uma incdgnita para a maioria dos professores que atuam na rede
regular de ensino. Este fato esta vinculado, diretamente, a concepgdo erronea que a
sociedade ainda tem sobre os surdos, sua cultura e lingua.

Outro fator que deve ser ponto de aten¢do, no processo de escolarizacdo dos
surdos, esta relacionado as abordagens educacionais utilizadas no seu processo
educativo. Abordagens estas que por décadas ndo priorizavam o uso da lingua de sinais
no ambiente escolar, e, quando as utilizavam, era como recurso para a aquisicdo da
lingua oral.

Nesse prisma, a participagdo social veio defender uma educagdo bilingue para
surdos, em que estes tém sua lingua natural respeitada e utilizada como lingua de
instrucdo no processo de escolarizagdo. E, para tanto, ¢ necessaria a presenca de
professores que conhecam as particularidades desta comunidade, bem como sejam
fluentes na lingua de sinais, somado a formag¢dao em metodologia de ensino de lingua
portuguesa como segunda lingua.

Por se tratar de uma proposta recente, o nimero de profissionais habilitados
nesta area ainda ¢ insuficiente para suprir a grande demanda. Sendo assim, o sistema
educativo de Goids, na tentativa de minimizar as consequéncias da auséncia destes
profissionais, instituiu a fun¢do do professor intérprete de Libras. Este profissional atua
em parceria com os professores regentes de forma a propiciar uma comunicagdo €
interagao eficaz entre educando surdo e docente.

O Estado de Goias possui, desde 1993, uma Lei Estadual de n° 12.081 que
reconhece a Libras como meio de comunicagdo utilizado pelos surdos e, em seu art. 2°,

estabelece que:
Fica determinado que o Estado treinara pessoal do seu quadro de servidores
através da secretaria de Educacdo, Cultura e Desporto, para prover as
reparticdes publicas, voltadas para o atendimento externo, de profissionais
que possam servir de interpretes de lingua de sinais.
A presenca deste profissional ¢ de fundamental importancia no ambiente escolar,
pois ele ¢ responsavel, dentre outras coisas, pela comunica¢do e difusdo da Libras,
configurando-se como peca primordial para o desenvolvimento cognitivo, social e

emocional dos surdos.

Para que o aluno surdo alcance éxito na sua vida escolar, é necessario que ocorra
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uma parceria entre professor regente, intérprete de Libras e professor do AEE. Cada um
tem uma funcdo dentro da escola e todos possuem o mesmo objetivo de conduzir o

aluno a trilhar o caminho do conhecimento.
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2.4 Rumo a emergéncia do bilinguismo no interior da Educac¢ao Inclusiva

A educacio inclusiva vem tentando resgatar os surdos das escolas especiais, para
proporciona-lhes uma convivéncia com criangas de sua faixa etaria, além disso, agrega a
equipe de professores das escolas regulares profissionais que dominam a lingua de
sinais (intérpretes e professores de apoio) a fim de viabilizar a comunicacdo entre
surdos e ouvintes.

A adocgao dessas medidas revela um grave impasse, pois coloca os profissionais
fluentes em lingua de sinais para lidarem diretamente com os surdos, mas esquece que
estes deveriam conseguir estabelecer comunicagdo com todos na escola, somente assim
seriam verdadeiramente participantes, como todos os demais, da sociabilidade escolar.

A implantagdo da legislagdo da educagdo inclusiva depara-se com o abismo
existente entre surdos e ouvintes, no ambiente escolar, decorrente da inexisténcia
comunicacional entre eles.

Todavia, apesar da legislacdo, sabe-se que grande parte das escolas ndo esta
preparada para lidar com a inclusao dos alunos surdos, tampouco os professores e
profissionais da escola se sentem aptos para isso.

Anteriormente a publicagdo da Lei de Libras de 2002, Souza e Goes (1999)
afirmaram em sua pesquisa que o principal motivo pelo qual os professores se sentem
inaptos ao processo de inclusdo se da porque desconhecem a lingua de sinais, tal como
as condigdes bilingues necessarias a eles. Fato este que perdura até os dias de hoje.

A presenca do intérprete, como técnico de nivel médio, limita-se a apenas
traduzir a aula ministrada pelo professor regente, e isso ndo permite a efetiva e plena
inclusao dos surdos na escola.

Quanto as salas de AEE, no contraturno para os surdos, a ideia de oferecer
condic¢des de aprendizado da lingua de sinais e lingua portuguesa escrita para os surdos
como suporte educacional pedagdgico ¢ instrumentalmente positiva. Porém,
presentemente, na maioria dos casos, a escola ndo conta com um professor bilingue,
fluente em Libras, e capacitado para ensinar os surdos com estratégias visuais de ensino
que considerem suas reais necessidades de ensino-aprendizagem.

O AEE ndo da a oportunidade de os surdos se apropriarem, em sua propria
lingua, dos contetidos curriculares e outros elementos socializados na escola. O AEE
também nao oferece ao surdo a oportunidade de construir uma identidade pelo contato

com seus pares linguisticos.
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Por agdes isoladas, a educagdo escolar ndo alcanga o diferente, enquanto ela
continua voltada para atender a maioria, os ouvintes, deixando os surdos em niveis de
desigualdades de condigdes, no que se refere ao acesso aos conteudos sistematizados e a
cultural.

O resultado disso tudo ¢ o que lemos abaixo, que ndo € pessimista, mas
continuamente testemunhado por quem, como a autora desta dissertacdo, lida

cotidianamente com o surdo, em diferentes espagos escolares do poder publico:

A educagdo de surdos torna-se um assunto inquietante principalmente
porque diferentes praticas pedagogicas, envolvendo os alunos surdos,
apresentam uma série de limitagdes, geralmente levando esses alunos, ao
final da escolarizagdo basica, a ndo serem capazes de desenvolver
satisfatoriamente a leitura e a escrita na lingua portuguesa e a ndo terem o
dominio adequado dos conteudos académicos. (MACHADO, 2008, p.23)

Bem por isso, o referencial tedrico para uma critica aos atuais limites factuais da
educacdo inclusiva ¢ o bilinguismo e uma revisao filosofica da condi¢ao de surdo como
uma suposta deficiéncia, numa sociedade de “normais”.

No que diz respeito a diferenca linguistica do surdo, Gesueli (2006, p.09) diz:
“Garantir o uso da lingua de sinais no contexto escolar parece primordial para que haja
reconhecimento da surdez, pois € por intermédio da linguagem que significamos o
mundo e consequentemente nos significamos”.

Com a lingua de sinais e em contato com professores surdos, estes podem
perceber as diferencas das linguas, portuguesa e de sinais, € compreender que cada uma
tem seu valor e sua funcao.

No entanto, uma sociedade carece de reorganizagdo social, politica, econdmica,
com mudanga de valores e de atitudes, e no que se refere aos surdos ¢ urgente a tomada
de consciéncia acerca da gritante diferenca linguistica entre surdos e ouvintes, bem
como a propaga¢do da lingua de surdos dentro do meio social em que este estiver
inserido, nesse caso, a escola.

Para Quadros (1997), existe a possibilidade de os surdos serem recebidos nas
escolas regulares brasileiras, mas ainda ndo existe uma estrutura capaz de atender a
esses surdos de forma eficaz, uma vez que o portugués oral e escrito ainda ¢ a principal
lingua exigida, independente se os surdos a entendem ou nao.

Olhando por essa Otica, a dificuldade de aprendizagem aumenta

consideravelmente para os surdos, tornando a escola pretensamente inclusiva em apenas



55

mais um lugar de exclusdo escamoteada, enquanto lanca mao apenas do intérprete
técnico e ndo do professor € do ambiente bilingue.

A criacdo de leis, adequacdo de estatutos e conscientizacdo das pessoas a
respeito da importancia da lingua de sinais como primeira lingua deveria ser motivo
suficiente para que a metodologia de ensino fosse alterada, mas isso ndo acontece.

A comunicagdo entre surdos e ouvintes, o bilinguismo de ambas as partes, ou
seja, o duplo dominio da Libras e da lingua vernacula, geraria uma pertenga dos surdos
a sociedade majoritariamente ouvinte ¢ do ouvinte a comunidade surda.

Quanto aos pais, professores e comunidade escolar em geral, s6 a aprendizagem
da lingua de sinais torna possivel a comunicagdao entre todos, gerando no surdo o
sentimento de pertencer aquela comunidade falante.

Sobre isso, Sassaki (1997, p. 117) diz que algumas estratégias que podem vir a
facilitar a aprendizagem sdo de competéncia de instancias politico-administrativas
superiores e, por isto, denominam-se “adaptacdes curriculares de grande porte”. Outras,
com alteragcdes menores, sdo de competéncia do professor em sua sala de aula, e tém a
denominacao de “adaptagdes curriculares de pequeno porte”. Por isso, completa o autor,
“essa preparacdo devera ocorrer em sala de aula, em setores operacionais da escola € na
comunidade”. Cria-se a acdo conjunta do diretor e dos professores da escola, das
autoridades educacionais, dos lideres do movimento dos portadores de deficiéncia e
representantes da comunidade.

N3ao s a escola precisa ser transformada, mas toda sociedade. Cooperando com
a participagdo social e desenvolvendo juntas, escola e sociedade, pode-se formar um
futuro melhor.

Além disso, ndo basta uma escola inclusiva nas primeiras fases do processo de
ensino e aprendizagem. Conforme Damazio (2007), a integracdo social do aluno com
surdez necessita ocorrer desde a educacdo infantil até a educagdo superior, garantindo-
lhe, desde entdo, aproveitar os recursos de que necessita para ultrapassar as barreiras no
processo educacional e desfrutar de seus direitos escolares, exercendo sua cidadania, de
acordo com os principios constitucionais do nosso pais.

No campo dos defensores da educacdo inclusiva, j& comega a aparecer o
conceito fundamental de “diferenca” no lugar de “deficiéncia”, traco de uma revisdo
filosofica desta problematica. No texto abaixo, ver o que esta realgado em negrito:

O processo educativo inclusivo traz sérias implicagdes para os docentes ¢
para as escolas, que devem centrar-se na busca de rever concepgdes,
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estratégicas de ensino, de orientag@o e de apoio para todos os alunos, a fim
de que possam ter suas necessidades reconhecidas e atendidas,
desenvolvendo ao maximo as suas potencialidades. Para tanto, requer-se,
especialmente, uma efetiva preparagdo de profissionais de educacgdo, que
proporcione um continuo de desenvolvimento pedagogico e educacional,
que resulte numa nova maneira de perceber e atuar com as diferencas de
todos os alunos em classe. Preparagdo que os faca conscientes ndo apenas
das caracteristicas e potencialidades dos seus alunos, mas de suas proprias
condigdes para ensina-los em um ambiente inclusivo, assim como da
necessidade de refletirem constantemente sobre a sua pratica, a fim de
modifica-la quando necessario. (MARTINS, 2008, p.19)

De acordo com Machado (2008, p.78), “cria-se uma escola plural, com uma
nova estrutura, quando todos inseridos no processo tenham a possibilidade de
libertagdo”. Para tanto, ¢ necessario um conjunto de dados que venha a quebrar
paradigmas sociais, politicos € econdmicos € comece a aceitar os sujeitos como
cidadaos fruto de uma cultura. O certo ¢ que de nada adianta a presenca de surdos, se a
escola ignora sua condicdo historica, cultural e linguistica.

O eixo problematico ndo muda, a lingua materna dos surdos continua sendo o
pivo de todo o entrave. Para Alves (2009, p.45) o importante ndo € s6 capacitar o
professor, mas também toda equipe de funciondrios desta escola, ja que o individuo nao
estard apenas dentro de sala de aula. “Tem-se por obrigacao treinar estes profissionais,
ndo adianta cobrar sem dar subsidios suficientes para uma boa adaptacdo deste
individuo na escola”. Esta preparacdo com todos os profissionais serve para promover o
progresso social dos incluidos (pela situagdo do sistema atual de educagdo inclusiva),
nesse caso, dos surdos, no sentido de estabelecer a escola como um lugar efetivamente
comum a todos.

Felipe (2006) afirma que a educacao para surdos nao pode se abreviar apenas a
presenca de um intérprete. Para a autora, as discussoes a respeito de educagao inclusiva
precisam deixar de lado o contexto que visa apenas a criacdo de um padrdo para melhor
educar os surdos. E necessario repensar uma escola para todos, e que os surdos fagam
parte realmente desse “todos”.

Esse ¢ o contexto geral da defesa do bilinguismo, onde a escola ¢ concebida
mais como espago de construcao identitaria e de participacao social do que restritivo
horizonte daquilo que Paulo Freire chamava de educagdo bancéiria e que se vé
disfarcado em excessiva valorizagdo unilateral da transmissao de contetidos.

Para Saviani (2000, p.91), ¢ dever da escola a socializacdo do saber elaborado.
O autor parte da hipotese de que “a elaboragdo do saber implica em expressar de forma

elaborada o saber que surge da pratica social”. Nessa acep¢do, a escola, numa



57

perspectiva historico-critica, ndo fard apenas a transmissdo do saber, mas promovera a
apropriacao dos instrumentos de elaboragdo e sistematiza¢do dos saberes produzidos nas

relagdes sociais.

(...) a funcdo da escola ndo ¢ apenas informar o educando sobre o passado
histérico de uma nagdo ou transmitir um conhecimento morto, mas situar
os cidaddos, no ambito da sua atualidade. E ao fazer isto possibilita aos
individuos desenvolver habilidades que lhes permitem o desempenho de
atividades, capazes de garantir condigdes de sobrevivéncia a si, a sua
familia e ao grupo social ao qual pertence. (RODRIGUES, 1991, p.56)

Danesi (2011) sugere que o trabalho com alunos surdos deve priorizar a
socializacdo, oportunizando situagdes e experiéncias que enriquegam  seu
desenvolvimento cognitivo e psicomotor, pois 0 ambiente escolar gera prazer e assegura
a crianga uma apropriacao de sua totalidade corporal e melhora cognitiva. Contudo, ¢
através da participacdo, da socializagdo e do ludico que esses alunos vao se desenvolver
e socializar com os outros, fazendo com que os mesmos se desenvolvam e os
professores construam uma confianca, uma relacao de alianga entre professor e aluno.

Segundo Souza (2006) as opgdes de atividades devem acontecer na Otica da
participacao, onde o professor devera incentivar a socializagdo, reconhecer as limitagdes
de cada um e adequar suas aulas, independente do tipo de contetido trabalhado e
visando sempre ao aproveitamento de desenvolvimento dos alunos.

A participagdo social ¢ percebida como “um movimento dindmico e permanente
que reconhece a diversidade humana com fundamento ao direito de igualdade na
participagdo, na configuracdo e na constru¢do do espaco social”. (BOTELHO 2010,
p.67)

Como diz Gadotti (2007), a principal preocupacdo da escola deveria ser a de
formar cidadaos criticos, onde todos tenham consciéncia da importancia do outro em
relacdo a si mesmo, onde os professores se tornem alunos para aprender a lidar com os
muitos desafios de ensinar. O verdadeiro significado da formagao critica do sujeito se da
no processo de aceitar a percep¢ao de mundo do outro.

[...] ser sujeito da constru¢do do conhecimento, estar aberto a novas
aprendizagens, conhecer as fontes de informagdo, saber articular o
conhecimento com a pratica e com outros saberes. [...] O professor
também precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar novos
sentidos para o que-fazer dos seus alunos. Ele deixard de ser um
lecionador para ser um organizador do conhecimento e da aprendizagem.
Poderiamos dizer que o professor se tornou um aprendiz permanente, um

construtor de sentidos, um cooperador, e, sobretudo, um organizador da
aprendizagem. (GADOTTI, 2007, p.13)
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Objetivando preparar o professor para o ensino com alunos especiais, a exemplo
dos surdos, Pietro (2006) afirma que cabe ao sistema de ensino promover cursos de
formagdo continuada para o seu corpo docente, garantindo aptiddoes e inovagdes nas
suas praticas pedagogicas de forma a atender as necessidades educacionais dos alunos
surdos. Para o autor, a formagdo continuada do professor deve ser um compromisso do
sistema de ensino com a qualidade, que, nessa perspectiva, deve assegurar que sejam
aptos a elaborar e implantar novas propostas e praticas de ensino para corresponder as
caracteristicas de seus alunos (PIETRO, 20006).

A surdez foi associada a deficiéncia. Visao que € preciso superar para entendé-la
como “uma diferenca a ser politicamente reconhecida” (SKLIAR, 1997, p. 97).
Diferenca essa que precisa ser aceita, reconhecida e, somente assim, o surdo podera

perceber seu devido lugar na sociedade. Nesse contexto, Skliar (1997) descreve:

A lingua de sinais constitui o elemento identificatorio dos surdos, e o fato
de constituir-se em comunidade significa que compartilham e conhecem
os usos ¢ normas de uso da mesma lingua, ja que interagem
cotidianamente em um processo comunicativo eficaz e eficiente. Isto &,
desenvolveram as competéncias linguisticas e comunicativa e cognitiva
por meio do uso da lingua de sinais propria de cada comunidade de surdos
(SKLIAR, 1997:141).

Entende-se que a constru¢do de uma consciéncia social inclusiva se firma pela
livre convivéncia e pelo conhecimento e reconhecimento da diversidade como
pluralidade, bem como o respeito as diferencgas. Para tanto, a lingua de sinais representa
apenas uma das diferencgas entre surdos e ouvintes: a comunicacional, linguistica.

O mais urgente, portanto, ¢ o verdadeiro reconhecimento da lingua de sinais,
sem o qual o surdo sera sempre rotulado como deficiente ou incapaz, tornando-se refém
de uma lingua que nao ouve e nao entende.

Levando em consideracdo toda a discussao que envolve o surdo e a sua lingua
como diferenga, fica claro que ¢ primordial rever a situacdo educacional e social deste
grupo. Ainda que em se tratando de uma minoria, as nuances que envolvem seu
desenvolvimento pessoal, educacional e profissional (veremos no préoximo capitulo) sdo
de interesse da comunidade que a integra.

A solugdo mais vidvel em termos pragmaticos € mais bem amadurecida nos
termos tedricos acima apresentados ¢ a incorporacao, a escola inclusiva, da abordagem
educacional bilingue, que visa capacitar a pessoa surda para utilizagdo de duas linguas
(Libras e Portugués escrito), e isso tanto na rotina escolar quanto na vida social,

propiciando a convivéncia de surdos e ouvintes no mesmo espago, vivenciando as
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mesmas condi¢des de aprendizagem.

Ora, como coroamento de todo o esforgo politico do movimento dos surdos, dos
novos profissionais egressos dos cursos superiores de Letras Libras, psicologos,
fonoaudiologos, linguistas, etc., o Governo Dilma Rousseff propos a incorporagdo do
bilinguismo na educagdo inclusiva. Apos anos de luta na busca de um ensino que
contemple as particularidades do surdo, o Plano Nacional de Educagdo 2014/2024

aprova, em sua meta 4, a necessidade de:

Garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa
como segunda lingua, aos(as) alunos(as) surdos e com deficiéncia auditiva de
zero a dezessete anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas,
nos termos do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos
arts. 24 e 30 da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
bem como a adog¢@o do sistema braile de leitura para cegos e surdos-cegos.

Assim, a educacdo dos surdos na perspectiva do bilinguismo, integrado a escola
inclusiva, visa ao desenvolvimento cognitivo e social deles. Contudo, para que isso
ocorra, a proposta bilingue defende o ensino da lingua de sinais por professores surdos
na mais tenra idade e o portugués apenas como coadjuvante na leitura e escrita.

A interrup¢do abrupta do referido Governo deixa este avango politico-
pedagbdgico da educacdo inclusiva dos surdos na mesma situacdo de incerteza e
precariedade em que esta imerso todo o projeto educacional do pais, incluindo todas as

outras demandas politicas ao lado das quais a dos surdos também ¢ pela diferenca.



CAPITULO 111
A COMUNIDADE SURDA NOS ESPACOS DE CONVIVENCIA SOCIAL

Apo6s a discussao realizada no capitulo anterior no que se refere a lingua de
sinais como fator determinante para a educacdo dos surdos, este terceiro e ultimo
capitulo vai aprofundar as nogdes de comunidade surda e cultura surda, sendo que a
primeira delas ja foi introduzida no segundo capitulo e cultura surda ja apareceu no
primeiro capitulo.

Ora, a comunidade e a cultura surdas, no caso brasileiro, aparecerem sobretudo
gracas ao nascimento das associagdes de surdos. O primeiro capitulo ja apresentou o
marco histérico deste nascimento, 1913, com a fundacdo da Associacdo Brasileira dos
Surdos-Mudos, ligada ao INES.

Agora, neste capitulo, a associacdo de surdos sera estudada como espago de uso
e transmissdo da lingua de sinais, de convivéncia, de ensino, de atividades esportivas,
ou seja, tudo o que permitiu aos surdos desenvolver suas capacidades linguisticas, criar
vinculos interpessoais duradouros, dando lugar a processos que denominamos
“comunidade surda”, “cultura surda” e mesmo uma expressao criada pelos proprios
surdos para se designar como diferenca, “povo surdo”. A cultura surda serd construida
pela sua comunidade.

Como consequéncia ou desenvolvimento ulterior, o capitulo tratard do tema dos
surdos no mercado de trabalho, porque isso € o que parece culminar todo o processo
descrito nesta dissertacao. Afinal, apenas gracas a lingua de sinais, como meio de
qualificacdo e capacitacdo dos surdos, o povo surdo poderd disputar um espaco no
mercado de trabalho que ndo seja apenas aquele de fungdes tdo basicas e mecanicas que

ndo demandem quase nenhuma forma de comunicagdo da parte de seu executor.

3.1 As associacoes de surdos no Brasil e em Goiania

E extensa a historia das comunidades surdas no Brasil. O povo surdo brasileiro
deixou muitas tradi¢cdes e historias em suas comunidades, que podem ser nomeadas
como associacdes, federacoes, confederagoes e outros.

Segundo Widel (1992), a ideia de criar uma associag¢do de surdos se deu ante a
necessidade desse povo de ter um espago para se unir e resistir contra as praticas

ouvintistas que nao respeitavam sua cultura. Inicialmente, as associagdes de surdos
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tinham unicamente o objetivo de natureza social, devido ao baixo padrdao de vida no
século XVIII. As associacdes de surdos apresentavam a finalidade de ajudar uns aos
outros em caso de doenca, morte e desemprego e, além disso, fornecer informagdes e
incentivos através de conferéncias e entretenimentos relevantes. Monteiro (2006, p.280)
esclarece que: “ha pessoas surdas em toda parte do Brasil. Porém, muitos surdos sao
invisiveis a Sociedade”. Foi a busca por melhorias que motivou a criacdo de
associacdes, a busca por melhorias politicas e sociais também foi fator determinante

Nnesse processo.

Nesse caminho de garantia dos direitos dos surdos, tanto de acesso a sua
lingua, a educacdo, a saude, ao lazer, como também ao trabalho, as
associagdes de surdos dos diferentes continentes congregam-se na sua
Federagao Mundial de Surdos (WFD). Articulando-se com os organismos
ligados as Nagdes Unidas, os lideres surdos procuram, a partir dai,
interferir nas politicas e nas recomendagdes dadas aos governos dos seus
paises. Influéncia decisiva teve a WFD nas recomendacdes da UNESCO,
em 1984, no reconhecimento formal da Lingua de Sinais como lingua
natural das pessoas surdas, garantindo o acesso de criangas surdas a ela o
mais precocemente possivel. (KLEIN, 2005, p.03)

Em relato publico sobre esse movimento, o surdo Dellatore (apud FENEIS,
2002) disse: ‘“as Associagdes de Surdos, além de funcionarem como ponto para
encontro esportivo dos surdos, funcionavam também como divulgadoras da lingua de
sinais e como identificadoras da capacidade do surdo como cidadao”.

No ano de 1984, fundou-se a Confederagdo Brasileira de Desportos de Surdos
(CBDS), com intuito de desenvolver as praticas esportivas dos surdos do Brasil, desse
modo, até hoje promove campeonatos masculino e feminino em vérias modalidades de
esportes no Brasil. (MONTEIRO, 2006).

Segundo a autora Monteiro (2006), as associagdes de surdos sdo regidas por um
conjunto de normas pré-estabelecidas em reunides com os associados, e esse mesmo
grupo de associados escolhe o gestor ou presidente. Podem ser considerados como parte
dessas associagdes: os surdos, pais de surdos, filhos de surdos, conjuges, familiares,
intérpretes e, ainda, pessoas que, direta ou indiretamente, estiverem ligadas a
comunidade surda.

Como expde Monteiro (2006), diferentemente da CBDS, das Federacdes
desportivas e associagdes, que se preocupam com a integracdo entre os surdos através
dos esportes e lazer, existe a Federagdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos

—FENEIS, que se trata de uma institui¢do ndo governamental, registrada no Conselho
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Nacional de Servico Social — CNAS e nao esta subordinada a CBDS, sendo filiada a
World Federation of The Deaf — WFD.

Desde a década de 50, o Estado de Goias vem implantando a¢des voltadas para
pessoas com necessidades especiais, com isso, os projetos e estudos direcionados para a
inclusdo social da pessoa surda estdo ganhando espago. S3o vdarias as associagdes de
surdos dentro do estado, mas vamos nos ater a de Goiania/Goias.

Segundo o site da Associagdo dos Surdos de Goidnia — ASG, a criagdo do
Instituto Pestalozzi de Goiania, em 1955, foi o marco inicial para a educacdo da pessoa
surda em Goias. Agruparam-se, aos poucos, diferentes deficientes auditivos e, por volta
da década de 60, ja havia quase 50 pessoas surdas estudando naquele instituto,
localizado na época, na 5* Avenida, setor Vila Nova.

A ideia de criar uma associa¢do de surdos surgiu por meados 1967, quando o
senhor Ademar Ferreira de Freitas, surdo, viajara para o Rio de Janeiro, em busca de um
estatuto “modelo” da Associa¢do de Surdos do Rio de Janeiro. Assim feito, com a
cooperacao do senhor Hélvio Antdnio de Oliveira, que elaborou, a partir do estatuto
trazido do Rio de Janeiro, um estatuto simplificado, em 22 de outubro de 1968 foi
criada, em carater experimental, a Associacao dos Surdos do Estado de Goids. Dessa
forma, aos poucos e aos tropegos, os surdos foram se unindo na ASG para a pratica de
esportes.

Segundo dados retirados do site da ASG, chegado o ano de 1975, as pessoas
surdas acharam que era tempo de fundar definitivamente sua associacdo. Reunidos no
velho galpdo de recreio do Instituto Pestalozzi (mudado para o Setor Pedro Ludovico),
33 pessoas surdas assinaram a ata de intencao de fundagdo da Associacdo dos Surdos de
Goiania — ASG, comprometendo-se a trabalhar para sua consolidag¢do e afirma¢do nos
meios sociais, culturais, educacionais e esportivos. O Estatuto foi refeito, aprovado,
publicado no Diério Oficial do Estado de Goias e registrado em cartério no dia 12 de
julho de 1975, legalizando assim a existéncia da ASG.

Nos seus primeiros anos de existéncia, a ASG desenvolveu atividades voltadas
apenas a pratica esportiva, ganhando conceito e respeito entre as associagoes de surdos
de todo o Brasil. Como ¢ de esperar, o vinculo entre os membros foi aumentando e
passaram a comemorar datas especiais como Natal, aniversarios, festivais, excursoes
esportivas, etc., realizavam grandes festas e, assim, atraiam centenas de pessoas surdas.
Essa época foi marcada por muitas alegrias e conquistas sociais, deixando para tras

aquela fase de isolamento e distanciamento entre os surdos.
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O sonho da ASG era ter a sede propria e, em marco de 1981, alugou uma sala
comercial na Avenida 24 de Outubro, Setor dos Funcionarios, onde permaneceu até
1984, passando para uma pequena casa situada a rua T-30, n° 182, Setor Bueno.
Entretanto, a ASG ndo conseguia se desenvolver, pois os recursos angariados iam
sempre para quitar aluguéis e impostos. Em 1986, a entdo Primeira Dama do Estado, D.
Lidia Quinan, doou a constru¢do do Centro de Apoio a Pessoa Deficiente, na 9?
Avenida, setor Vila Nova, com trés blocos destinados respectivamente: aos surdos, aos
cegos ¢ aos deficientes fisicos, mas, infelizmente, a ASG ndo possuia o lote.

Em 1987, a ASG instalou-se no Centro de Apoio ao Deficiente Auditivo
(CADA) onde, em conjunto com a Promocgao Social, desenvolveu um trabalho de apoio
aos surdos de Goiania, oferecendo cursos profissionalizantes como: datilografia, corte e
costura, tapecaria, lapidagdo, e outros, assim como estudo dirigido e terapia de
linguagem, assisténcia social, médica, psicologica e odontologica, e, ainda, curso de
Libras.

Fator importante para a instituicdo da Associa¢do de Surdos de Goiania foi
quando Dona Maria Cristina Chaveiro Campos, proprietaria de um pequeno lote, foi
consultada sobre a possibilidade de venda deste lote para a construcdo da sede da ASG.
Em reunido de familia, decidiu-se por doar o terreno em memoria do pai da Dona
Maria, que era apreciador das obras de caridade. Em 23 de margo de 1990, numa
Assembleia Geral, a escritura deste lote foi entregue a ASG.

Com o local garantido, foi necessario apresentar um projeto em que constasse
apoio profissionalizante aos surdos. Propuseram entdo a criacdo de um ateli€ de costura
e serigrafia para os associados aprenderem uma profissdo e, consequentemente,
aumentarem a renda da instituicdo. Projeto aceito, em abril de 1991, iniciou-se a
constru¢do de um modesto galpao. Logo que as obras terminaram, empenharam-se para
ampliar o local e, a0 mesmo tempo, em convénio com a Secretaria do Estado de
Educacdo, foram criados cursos de alfabetizagdo, fundamental 1% fase, apoio
pedagogico, ginastica, iniciagdo esportiva e curso de Libras.

Desde entdo, a ASG nao parou de crescer, ja construiu uma quadra de esportes
coberta, com mais salas de aulas, salas de apoio pedagogico, sala de Libras, sala para
professores e coordenadores, sala de video-biblioteca, sala de informatica, um novo
bloco para oficinas profissionalizantes (serigrafia, costuras, marcenaria); refeitorio, etc.
Sem falar na ampliacdo do patrimdnio imobilidrio, com a autorizacdo da Prefeitura de

Goiania, faz uso da area vizinha (chacara V) e conta com a doagao das chacaras IIl e IV
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feitas pelo Governo do Estado de Goids; tem ainda um veiculo Kombi adquirido em
convénio com o MEC/FNDE, e um veiculo Palio Fiat, adquirido com recursos proprios.

Hoje, a ASG encontra-se a disposicao dos associados e de todos os surdos que
precisam de servigos de assisténcia social; psicologia; fonoaudiologia; audiometria;
encaminhamentos ao mercado de trabalho; encaminhamentos médicos; odontologicos;
exames clinicos; assisténcia juridica; assisténcia de intérpretes; concessao de passe livre
no transporte urbano, nacional e estadual. Além de todos esses servicos e auxilios, a
ASG realiza agdes visando incluir os surdos ativamente nas esferas sociais,
educacionais e esportivas.

A partir da década de 90 até os dias atuais, estabeleceu-se uma nova etapa na vida
da ASG. Sob o lema “O siléncio nao impede de sermos uteis” e instalados em casa
propria, empenharam-se em dar continuidade aos objetivos estatutarios, criando, entdo,
uma escola especial denominada Centro Especial Elysio Campos. Essa escola ¢
resultado de convénios com a Secretaria Estadual de Educacao, Secretaria do Estado e
Cidadania, Secretaria do Trabalho, FUMDEC, Fundo Municipal de Assisténcia Social,
MEC/FDNE e outros 6rgaos publicos e privados. Atualmente, a ASG ¢ reconhecida
como entidade beneficente de assisténcia social pelo Conselho Nacional de Assisténcia
Social, estd registrada nos Conselhos Municipal e Estadual de apoio as pessoas
portadoras de deficiéncias, também ¢ reconhecida como Utilidade Publica Municipal,

Estadual e Federal. Nao obstante os muitos desafios, continua, junto aos deficientes

fisicos, visuais e mentais, lutando pelos direitos das pessoas deficientes no pais.
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Figura 8: Construgdo da Fachada da ASG
Fonte: ASG (www.asgoiania.org.br/), Acesso em 25/08/2017

Na parte esportiva, a ASG se solidificou. A galeria de troféus e conquistas esta
enriquecida por diversos titulos nacionais, estaduais e regionais, e vale ressaltar que os
atletas goianienses sempre sao convocados para defender a CBDS em competigdes a
nivel internacional. E a ASG esteve presente na I Olimpiada Brasileira de Surdos (Passo
Fundo, Rio Grande do Sul, maio de 2002), nos Jogos Pan-Americanos dos Surdos
(Praia Grande, Sdo Paulo, 2012) e em varios outros campeonatos importantes no Brasil
e exterior.

A ASG sempre apoiou as pessoas das cidades do interior do Estado de Goias,
ajudando a fundar as associacdes de surdos de Anapolis (ASANA), Rio Verde (ASRV),
[tumbiara (ASIT), Trindade (ASTRI) e Minacu (ASMI). A ASG, recentemente,
construiu um bloco para o lazer dos associados, outro bloco para instalar a diretoria,
bem como realizou a compra, com recursos proprios, de um Onibus para facilitar o
transporte dos filiados para competi¢cdes, turismo e atividades extras. Atualmente,
existem projetos visando a constru¢ao de um centro comunitario € novo prédio para
uma faculdade acessivel aos surdos. Em 2017, a escola contava com os cursos de
Educagao de Jovens e Adultos — EJA nos niveis da 2?* fase do ensino fundamental ¢ do
ensino médio, possibilitando a conclusdo dos estudos por aqueles que outrora foram
obrigados a interrompé-los.

Em 2017 o Centro Especial Elysio Campos aderiu a proposta Bilingue, onde a
Libras ¢ considerada a lingua natural dos surdos e por meio dela sdo instruidos, e tem o
portugués escrito como segunda lingua. Aberta para toda a comunidade, esta escola
atende alunos do 1° ao 9° anos e também do Ensino Médio, mas no periodo vespertino
oferece atividades diversas como AEE (Atendimento Educacional Especializado),
serigrafia, artesanato, marcenaria, informatica e cursos de Libras.

Outra importante associagcdo em Goidnia ¢ a Associacdo das Mulheres
Deficientes Auditivas e Surdas de Goids — AMDASGO. E uma institui¢do filantropica,
e tem como finalidade atender as necessidades de pessoas surdas, especialmente
mulheres, bem como de suas familias.

A principal missdo ¢ auxiliar os surdos em diferentes dareas sociais como

empregabilidade, lazer e entretenimento, valorizagdo do surdo, dentre outras.
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Conforme  dados  retirados do  site da  propria  associagdo
(http://www.amdasgo.com.br), a AMDASGO foi fundada em 26 de setembro de 2006,
mas a histéria comeca muito antes disso, quando membros da diretoria e a presidente da
associagao, Vera Balbino Machado, viram a necessidade de uma associagdo que
defendesse os direitos das mulheres deficientes auditivas e surdas do Estado de Goids.
Apos diversas reunides e muito planejamento, em 2006 o sonho dessa associagdo foi
idealizado, mas o registro em cartdrio aconteceu apenas em 2010.

Nestes anos de existéncia e atividades, o maior foco da AMDASGO ¢ o
encaminhamento ao mercado de trabalho de pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva,
independente do sexo. Apesar de ter como missao a defesa das mulheres, denotou-se a
importancia de apoia-las com suas familias e, por isso, tanto homens quanto mulheres
sdo hoje atendidos e auxiliados pela associacdo. Para isso, fizeram-se parceria com mais
de 40 empresas para a colocagdo dos associados no mercado de trabalho e com a
Procuradoria Regional do Trabalho, que garante a fiscalizacdo das empresas no

cumprimento da Lei de Cotas.

Figura 10: Mulheres de Referéncia — O Popular
Margo/2013 Fonte: AMDASGO
(http://www.amdasgo.com.br)

Atualmente, a AMDASGO esta avancando em prol da expansdo dos trabalhos
desenvolvidos e buscando concretizar o sonho da constru¢do de uma creche que possa
atender tanto as criangas surdas quanto aos filhos de surdos, para que assim suas maes
possam trabalhar. Visam também a constru¢cdo de laboratdérios de informadtica para

oferecer cursos gratuitos aos associados e assim melhor qualifica-los para o mercado de
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trabalho. A manutencdo e continuidade dessas obras conta com o apoio, colaboragdo e
doagdes de todas as pessoas, sejam elas fisicas, juridicas ou autoridades.

Mesmo diante de todo o contetido aqui exposto, pode-se afirmar que hé escassez
de registros histéricos dos surdos. Suas lutas, vitérias e desafios ainda ndo foram
desvendados totalmente, até porque hd anos atrds nao tinham acesso a material
tecnoldgico capaz de gravar os relatos de experiéncia dos surdos.

3.2 Comunidade e cultura surda

Tema ja tangenciado tanto direta (no segundo capitulo) quanto indiretamente (no
primeiro capitulo), o problema do acesso dos surdos ao mundo das outras pessoas, pelo
viés da lingua de sinais, demanda algo que ¢, simultaneamente, condicdo e
consequéncia. A lingua de sinais existe no interior de uma comunidade linguistica e de
uma cultura surdas, porém estas ndo sdo entes abstratos e hermeticamente fechados
sobre si mesmos, nem tém existéncia isolada e separada da comunidade falante e da
cultura circundantes.

Sdo integrantes da comunidade surda: usuarios efetivos da lingua de sinais,
surdos, intérpretes, familiares dos surdos, professores, militantes e partidarios das
causas surdas, que se integram politica e socialmente em favor dos surdos, pessoas que
decidiram aprender a lingua de sinais de maneira voluntdria com ou sem fins
profissionais (tornar-se intérprete profissional).

A comunidade surda, como portadora de caracteristicas linguisticas ¢ modo de
percep¢ao do mundo diferentes, criou uma cultura surda distinta da cultura ouvinte. As

autoras surdas Perlin e Reis, ao tratar de cultura surda, destacam:

Quando nos referimos aos surdos e aos estudos surdos no mundo
contemporaneo ¢ util comecar pensando que ndo podemos dizer que hoje
existe uma cultura hegemonica, dominante e uma cultura menos boa fragil,
pouco util como a cultura surda. E util comegar refletindo que temos um
contexto de diferentes modalidades culturais. A sociedade contemporanea
lida com sujeitos provenientes de culturas diferentes e afetados e movidos
pela polifonia de discursos que vem das diversas fontes de informacao. Os
artefatos contemporaneos, do ponto de vista do surdo, sdo instituigdes
ancoradas nos pontos de vista conservadores ou da substituicdo e da
tolerancia. (PERLIN E REIS, 2012. p, 29.)

Mesmo que muitos pensem que a comunidade surda ¢ um gueto, apenas um
grupo minoritario que nao precisa ser levado em conta, vale acentuar que ¢ uma parte de

um todo, uma parcela integrante de uma sociedade maior que luta para ser reconhecida,

mas também um grupo que convive com outras minorias e partilha, com elas, pelo
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reconhecimento, espaco, dignidade e direitos, no seio de comunidades amplas, plurais e

heterogéneas, quiga pluralistas.
O estigma e o preconceito fazem parte do nosso mundo mental e
atitudinal, tendo em vista que pertencemos a categorias - mulheres, negros,
analfabetos, politicos, professores, judeus, velhos, repetentes na escola,
pos-graduados, estrangeiros, desempregados que sdo recebidas com pouca
ou muita ressalva por um grupo determinado. Ndo importa a qual grupo
pertengamos, mas sim a qual queremos pertencer, ¢ ¢ direito de cada
individuo escolher o lugar na sociedade a que melhor se adapte.
(BOTELHO, 2010, p.26)

Atualmente, as pessoas se assustam, ficam espantadas e questionam: os surdos
tém cultura propria? Como pode haver uma cultura surda?

Contudo, para sanar essas duvidas e responder as varias inquietagdes a esse
respeito, ¢ necessario saber que a constru¢do da cultura surda se da através da
experiéncia visual, e, assim, pode ser acrescentado que ¢ na lingua de sinais que se tem
um dos mais expressivos marcadores culturais do povo surdo.

Mais do que isso, a constituigdo da comunidade e da cultura surdas sdo
elementos intrinsecos da defesa do bilinguismo, tal como se vem apresentando, desde
diferentes enfoques, tanto no capitulo primeiro, quanto no segundo. Teoricamente,

bilinguismo, comunidade e cultura surda fazem parte de uma sé aproximacao filosofica

do problema.

O conceito mais importante que a filosofia bilingue traz ¢ de que os surdos
formam uma comunidade, com cultura e lingua proprias. A nogdo de que o
surdo deve, a todo custo, tentar aprender a modalidade oral da lingua para
poder se aproximar o maximo possivel do padrdo de normalidade ¢ rejeitada
por essa filosofia. Isto ndo significa que a aprendizagem da lingual oral ndo
seja importante para o surdo, ao contrario, esse aprendizado ¢ bastante
desejado, mas ndo € percebido como o unico objetivo educacional do surdo
nem como uma possibilidade de minimizar as diferengas causadas pela

surdez. Goldfeld (2002, p. 43)

Além da lingua de sinais, fazem parte da cultura surda: a historia e os
movimentos sociais em prol dos surdos; a literatura adaptada criada, pelo e para o
surdo; os costumes e valores inerentes a estes, as piadas e outros. E possivel
compreender o processo da construcdo desta cultura como a busca da garantia de
direitos de um povo. Para tanto, ¢ essencial registrar as narrativas dos surdos, pois esses
registros manterdo a cultura surda viva.

Para complementar tais informagdes Strobel argumenta:

“[...] cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de
modifica-lo a fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas
percepgdes visuais, que contribuem para a defini¢do das identidades surdas e
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das “almas” das comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as
ideias, as crengas, os costumes e os habitos de povo surdo” (STROBEL,
2008, p. 24).

Souza (1998) e Klein (2005) ressaltam que ¢ na lingua de sinais que os surdos
encontram suas principais razdes de constru¢do de uma cultura propria. Através do
encontro e vivéncia entre os surdos surgem a troca de experiéncias, as conversas, O
aprender social e o fazer cultural. E, assim, ¢ colocada como um processo fundamental e
satisfatorio na vida dos surdos.

Para complementar tal constatacdo, Perlin ainda argumenta:

Estdo presentes no grupo pelo qual entram os surdos que fazem uso com
experiéncia visual propriamente dita. Noto nesses surdos formas muito
diversificadas de usar a comunica¢do visual. No entanto, o uso da
comunicagdo visual caracteriza o grupo levando para o centro do especifico
surdo. [...] As culturas dos sinais bem como o “conhecimento social” da
surdez, sdo necessariamente ressuscitados e refeitos dentro de cada geracdo.

(PERLIN, 2013, p. 63).
Contudo, a cultura surda estd em fase de ascensdo entre os proprios surdos,
pois com o advento da possibilidade de escrita dos sinais (primeiro capitulo) e a
disponibilidade de recursos tecnologicos para captura e armazenamento de falas,
acontecimentos, historias, piadas, etc., essa cultura podera permanecer viva e repassada

de geragdo em geracao.

3.3 Os surdos e o mercado de trabalho

Diante de todo o exposto até aqui, ficam claros o direito e a necessidade dos
surdos a participagdo social. A lingua de sinais ¢ a principal ferramenta capaz de
proporcionar meios para que esta participagdo como sujeito social lhes seja outorgado.
O acesso ao trabalho garante identidade, dignidade e sentimento de utilidade ao
trabalhador, e ainda permite o estabelecimento de relagdes sociais concretas.

Numa sociedade capitalista, o individuo deve produzir e consumir para ser visto
como cidaddo. Dessa forma, o trabalho tem papel fundamental como elemento
significativo de autorrealizagcdo e autoestima. O trabalho ¢ uma forma de proporcionar

recursos materiais para a sobrevivéncia. Como nos afirma Chalita (2008):

O trabalho nos torna seres sociais na medida em que, no exercicio de nossa
profissdo, entramos em contato com outros individuos e, pouco a pouco,
aprendemos a estabelecer relagdes com pessoas diferentes, com ideias e
opinides muitas vezes divergentes das nossas. Pessoas de origens diversas,
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com costumes e historias variados que nos enriquecem social e
culturalmente. Essa aproximag¢do com o outro ¢ fundamental para o nosso
crescimento intelectual, bem como para a solidificacdo de nosso carater.
Em outras palavras, o trabalho nos ensina e fortalece em nos valores
indispensaveis como ética, justiga e respeito as diferencas. (CHALITA,
2008, p.94)

Mesmo diante dessas alegacdes, muitas empresas s6 admitem surdos em seu
quadro de funcionarios para cumprir a lei (Lei de Cotas para contratagdo de Deficientes
n°® 8.213 de 25 de julho de 1991), sem qualquer preparo ou preocupagdo com a recepgao
e atendimento a esses trabalhadores. No Brasil, a Lei n° 8.213/91, art. 93, determina
que: “A empresa com 100 (cem) ou mais empregados estd obrigada a preencher de 2% a
5% dos seus cargos com beneficidrios reabilitados ou pessoas portadoras de
deficiéncia”, dentre essa parcela da sociedade fazem parte os surdos. A empresa que nao
respeitar essa lei corre o risco de ser multada, mediante a fiscalizacdo do Ministério
Publico do Trabalho — MPT (art. 36, § 5° do Decreto n° 3.298/99). O valor destas
infragdes pode variar de acordo com o numero de funcionarios que a empresa mantém
em detrimento do nimero de pessoas com deficiéncia que ela deixa de contratar.

A legislagdo ¢ cumprida parcialmente pelas grandes empresas que, através de
seus programas sociais, contratam pessoas com deficiéncia, mas procuram os que
possuem uma capacidade produtiva profissional real. Na auséncia desse profissional
acabam por contratar pessoas sem formag¢ao, apenas para atingir a cota de pessoas com
deficiéncia da empresa. Essa situagdo causa desconforto para o empregador, pois se
torna necessario investir na formacao basica desse contratado, gerando assim custos
excessivos adicionais.

Existem planos sociais do governo para motivar os empregadores a adotarem o
sistema de cotas em suas empresas, porém, a contratagdo de surdos e pessoas com
deficiéncia ainda nao ¢ muito significativa. O preconceito e a falta de conhecimento das
empresas em relacdo as adequagdes a serem feitas para o recebimento destes possiveis
funcionarios sdo as principais causas do ndo cumprimento da lei vigente.

A sociedade, as empresas ¢ as proprias pessoas as vezes, mesmo que nao
intencionalmente sdo [...] preconceituosas. Muitos acreditam que incluir
pessoas deficientes principalmente no mercado de trabalho, pode vir a
gerar muitos problemas, pois consideram este grupo de pessoas incapazes
de trabalhar, desenvolver e pensar direito, portanto, passam a ser

consideradas pessoas que ndo ddo um bom rendimento e podem até causar
prejuizos financeiros. (OLIVEIRA, 2006, p.08)

Para Pastore (2000), a diferenca encontra-se apenas na cultura e, quando os

ouvintes e surdos resolvem se relacionar em sociedade, abre-se um caminho duplo, onde
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a comunicacdo ¢ apenas o primeiro roteiro a ser seguido rumo a uma participagdo social
efetiva. Esse processo s6 acontece quando o modo de perceber a surdez ¢ alterado, ou
melhor, quando o conceito clinico de que os surdos s3o incapazes ¢ quebrado,
permitindo que eles desenvolvam suas capacidades e se sintam tteis. Pastore (2000)
explica que fica clara a fragilidade das politicas impostas pela lei ao surdo e a pessoa
com deficiéncia inseridos ao mercado de trabalho, pois até hoje sdo estigmatizados
como doentes, desnudando, assim, a falta de conhecimento e conscientizacdo das
pessoas.

Como apontado anteriormente neste trabalho, o surdo ndo se classifica como
deficiente, apenas diferente. Todavia, devido a toda a problematica linguistica em que
esta inserido e que o prejudica como ser socialmente estabelecido, acaba por precisar
recorrer a estas vagas destinadas aos deficientes como estratégia financeira de
sobrevivéncia.

As vagas destinadas para os surdos podem ir da linha de produgdo direta a linha
de bens e servigos. O que ocorre muitas vezes ¢ que a empresa pode até ter vagas em
outras areas em que o ganho financeiro seja mais elevado, entretanto, a dificuldade de
encontrar surdos capacitados, com cursos de formagdo profissional no curriculo, ¢
grande. H4 também a dificuldade de ascensdo do surdo dentro das empresas
contratantes, pois a falha comunicacional inviabiliza tal feito, da mesma maneira que
afasta os demais trabalhadores do surdo, isolando-o do restante da equipe.

Outro fator concomitante a dificuldade de profissionalizacdo e contratacao
desses surdos esta no fato de que, ao serem contratados formalmente, perdem todos os
auxilios pecuniarios, auxilios-doenca, bem como todos os outros custeios recebidos pelo
governo.

E perceptivel a auséncia de fiscalizagdo no cumprimento da lei de cotas para o
mercado de trabalho, porém toda e qualquer iniciativa de cumprimento dessa legislagao
¢ bem vista e acompanhada pelo Ministério Publico.

E responsabilidade das empresas extinguir todas as barreiras fisicas,
programaticas, atitudinais e de comunicagdo que possam interferir ou atrapalhar o
acesso de todos ao mercado de trabalho (BAHIA, 2006). Dessa forma, as empresas
necessitam propor medidas que comtemplem as especificidades dos surdos,
principalmente no tocante a lingua destes. Apenas assim, a integragdo dos surdos e

demais pessoas nos ambientes de trabalho podera ser estabelecida.
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CONCLUSAO

Como dito anteriormente neste trabalho, esta pesquisa ¢ fruto da minha
experiéncia pessoal e profissional com o uso e ensino da Libras. O problema de
pesquisa foi sendo moldado a partir da minha vivéncia nos meios sociais
compartilhados com os surdos e, posteriormente, a preocupagao com o desenvolvimento
comunicacional e de aprendizado destes surdos tornou-se inevitdvel. Todo o eixo
problematico desta dissertagdo girou em torno da lingua de sinais, concluindo assim que
a metodologia oral-discursiva adotada no ensino dos surdos torna verdadeiramente
impossivel transpor as barreiras sociais € comunicacionais destes no processo de troca
de conhecimento.

O primeiro capitulo, uma narrativa histérica acerca do surgimento e propagacao
das linguas de sinais no mundo e no territorio brasileiro, ¢ de suma importancia, pois
apresentou o percurso adotado para que a educagdo dos surdos se tornasse alvo de
estudos e discussdes nos dias de hoje. Considerando a relevancia inquestionavel da
lingua de sinais para a constru¢ao do aprendizado do surdo, bem como o esforgo de
professores, religiosos e surdos para que o reconhecimento desta lingua acontecesse, ¢
que o capitulo primeiro foi feito.

Durante minha experiéncia profissional como intérprete pude perceber que toda
a proposta “inclusiva” da educacao de surdos se baseava nesta fungdo. O certo ¢ que o
segundo capitulo desta dissertacdo trouxe a tona toda a dificuldade enfrentada no
processo de constru¢do do conhecimento do surdo, que vive um dilema: como aprender
os conteudos ministrados na escola se ele ndo tem uma lingua estabelecida?

O segundo capitulo esclarece que a maior e primeira dificuldade dos surdos se
d4 no seio familiar, onde ndo consegue estabelecer uma comunicagdo efetiva e, como
consequéncia disso, chega na escola sem uma identidade linguistica constituida. Na
sequéncia, esta pesquisa trouxe o advento da lei de inclusdo como tentativa de romper
com o passado sofrido da comunidade surda e marcando o inicio de um novo tempo
para os surdos na escola. As escolas especiais para surdos sdo fechadas, os alunos
surdos recebem o direito de estudar nas salas de aula comuns, os intérpretes sao
inseridos no quadro de profissionais para traduzirem as aulas, as salas de AEE foram
implantadas, mas o problema em si nao foi resolvido: a lingua de sinais, ou seja, a
Libras, continua a separar a comunidade surda dos demais, pois as politicas publicas

inclusivas ndo consideram a necessidade dos surdos de se comunicarem diretamente
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com seus professores ou colegas, precisam passar sempre pelo intérprete, pois a lingua
nao ¢ comum a todos os envolvidos no processo escolar.

Ainda no segundo capitulo e ponto-chave de toda a discussdo envolvendo a
educagdo dos surdos no Brasil, temos a emergéncia do bilinguismo como proposta
educacional. O Plano Nacional de Educagdao 2014/2024 do governo Dilma Rousseff
revelou sua preocupacdo com a situagdo atual dos surdos como minoria linguistica e

propds mudancas no modelo educacional da inclusdo. Um avanco enorme para a

feol)

comunidade surda, mas que no atual momento estd apenas no papel, devido
interrupcao abrupta do seu mandato como presidente do Brasil. Desse modo, podemos
concluir que ha sim politicas publicas voltadas para o desenvolvimento dos surdos, que
contemplem suas especificidades, mas, infelizmente, boa parte dessas politicas
encontram-se engavetadas ou esquecidas.

Levando em consideracdo toda esta discussdo que envolve o surdo e sua
diferenca linguistica, fica claro que ¢ primordial rever a situagdo educacional e social
deste grupo. No momento, a perspectiva bilingue dentro da escola de ensino regular
para os surdos ¢ a melhor opg¢do, considerando que serdo alfabetizados em Libras
primeiramente e terdo o Portugués como segunda lingua apenas na forma escrita.

O terceiro e ultimo capitulo veio complementar os capitulos anteriores
apresentando os ambientes sociais nos quais os surdos estdo ou podem estar inseridos.
Reafirmando, assim, a importancia das associacdes de surdos para o desenvolvimento
do sujeito surdo como integrante de uma comunidade surda minoritaria dentro de uma
sociedade majoritariamente ouvinte. Concluindo, entdo, com a necessidade do ser
humano de “pertencer” a um determinado grupo social, seja na familia, no trabalho, na
escola, ou na igreja, a comunicagdo efetiva ¢ imprescindivel e com os surdos ndo ¢
diferente. O presente estudo também conclui que novas discussdes sobre o tema se
fazem necessarias e que o principal desafio a ser transposto ¢ o de construir uma escola
que possa garantir condi¢des reais de aprendizagem aos surdos, ndo apenas uma escola
como ambiente social, mas também como um local de constru¢do do conhecimento e de

propagacao da lingua de sinais.



74

REFERENCIAS

ALVES F. Inclusao: muitos olhares, varios caminhos e um grande desafio. Rio de
Janeiro, WAK EDITORA, 2009.

ALVES, C. B; FERREIRA, J. DE P.; DAMAZIO, M. M. A Educaciao Especial na
Perspectiva da Inclusdo Escolar: abordagem Bilingue na escolarizacdo de pessoas
surdas. Brasilia: SEESP/MEC, 2010.

ASSOCIACAO DAS MULHERES DEFICIENTES AUDITIVAS E SURDAS DE
GOIAS - AMDASGO
Disponivel em: http://www.amdasgo.com.br

Acesso em: 19/09/2016.

ASSOCIACAO DE SURDOS DE GOIANIA — ASG
Disponivel em: https://www.asgoiania.org.br
Acesso em: 17/09/2016

BAHIA, M. Responsabilidade Social e Diversidade nas Organizagdes: Contratando
pessoas com deficiéncia. Rio de Janeiro: Qualiymark, 2006.

BARBOSA, M. A. A inclusio do surdo no ensino regular: a legislacdo. Marilia, 2007.

BARROS, M. E. Principios basicos da ELiS: Escrita das linguas de sinais, Revista
Sinalizar, v.1, n.2, p. 204-210, jul./dez., 2016.

Disponivel em: https://www.revistas.ufg.br/revsinal/article/download/38881/22322

Acesso em: 21/10/2017.

BEHARES, L. E. Aquisi¢cdo da linguagem e intera¢cdo mae ouvinte-crian¢a surda.
In: Repensando a educacio da crian¢a surda. (Org.) Instituto Nacional de Educacao
de Surdos. INES. Divisdo de Pesquisas, Rio de Janeiro, 1996.

BEHARES, L. E. Novas correntes na educacio do surdo: dos enfoques clinicos aos
culturais. Santa Maria, UFSM, 2000.

BOURDIEU, P. Razées praticas: obra e teoria da agdo. Sao Paulo: Papirus, 1996.

BOTELHO, P. Linguagem e letramento na educacio de surdos: ideologias e praticas
pedagogicas. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2010.

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicio da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF, Senado, 1988.

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de Abril de 2002: Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e d4 outras providéncias.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de Dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n°® 10.436,
de 24 de abril de 2002.



75

BRASIL. Lei N° 12.319 de 1° de Setembro de 2010: Regulamenta a profissio de
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. 2010.

BRASIL. Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocio da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias. Didrio Oficial da
Republica Federativa do Brasil. Brasilia, dez. 2000.

BRASIL. Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, 2015.

BRASIL. Plano Nacional de Educacao 2014-2024: Lei n° 13.005, de 25 de junho de
2014, que aprova o Plano Nacional de Educag¢ao (PNE) e d& outras providéncias. —
Brasilia - DF: Camara dos Deputados. 2014

BRASIL. Ministério da Educagdo. Politica Nacional de Educa¢do Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Nota Técnica n® 05/2011. Sobre Implementacio da
Educacao Bilingue. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo. Brasilia, 2011.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Nota Técnica n° 34/2012. Sobre a Politica Nacional
de Educacdo Bilingue para Surdos. Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizag¢do, Diversidade e Inclusdo. Diretoria de Politicas de Educagdo Especial.
Brasilia, 2012.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Relatério do Grupo de Trabalho designado pelas
Portarias n° 1.060/2013 e n°® 91/2013. Subsidios para a Politica Linguistica de
Educacao Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais ¢ Lingua Portuguesa — a ser
implementada no Brasil, MEC/SECADI, 2014.

BRASIL. Ministério da Educac¢do. Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional,
LDB n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Direito a Educacfo: subsidios para a gestdo dos
sistemas educacionais — orientagcdes gerais € marcos legais. 2* ed. Brasilia: MEC/SEE,
2006.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolugdo CNE/CEB n° 2/2000. Diretrizes
Nacionais para a Educacdo  Especial na Educacao Basica.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdao Basica. Parametros Basicos
de Infraestrutura para Instituicoes de Educacio Infantil. Brasilia, DF: MEC/SEB,
2006.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacao Basica. Politica Nacional de
Educaciao Infantil: pelos direitos das criancas de zero a seis anos a educacio.
Brasilia, DF: MEC/SEB, 2010.



76

CARDOSO, M. Libras. Editora Nupre, Santa Catarina: 2010.

CARVALHO, R. E. Educagao inclusiva: com os pingos nos “is”, 5* Edi¢cdo, Porto Alegre,
2007

CHALITA, G. Pedagogia do amor: a contribuicdo das histérias universais para a
formacao de valores das novas geracdes. 9 ed. Sao Paulo: Gente, 2008.

CIBELERARIS. HISTORIA DA LIBRAS (lingua brasileira de sinais).
Disponivel em: https:/adaptareincluir.wordpress.com/2012/12/26/historia-da-libras-lingua-
brasileira-de-sinais/

Acesso em: 05 ago. 2017.

DAMAZIO, M. F. M. Atendimento Educacional Especializado: Pessoa com Surdez.
Brasilia: SEESP/MEC, 2007.

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. A disciplina e a pratica da pesquisa qualitativa. In:
DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. (orgs). Planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e
abordagens. 2 ed. Porto Alegre: ARTMED, 2006.

DANESI, M. C. O admiravel mundo dos surdos. PUC-MG: Edipuc, MG. Porto
Alegre, RS. 2011.

FEDERACAO NACIONAL DAS APAES. Plano de Acdo. Cartilha Brasilia — DF.
2015.

FELIPE, T. A. Politicas publicas para insercio da LIBRAS na educacio de surdos.
In: Revista Espago. Informativo Técnico Cientifico do INES. N° 25/26, JAN-
DEZ./2006, P.33-47.

FENEIS. Proposta para a elaboraciao de uma Politica Nacional de Educacao Bilingue para
Surdos. 2012.

FERNANDES, S.; MOREIRA, L. C. Desdobramentos politico-pedagégicos do
bilinguismo para surdos: reflexdes e encaminhamentos. Revista Educagdo Especial,
Santa Maria, v. 22, n. 34, p. 225-236, 2009.

GADOTTI, M. Pensamento Pedagégico Brasileiro. Atica: Sdo Paulo, 2007.

GARBE, D. de S. Acessibilidade as pessoas com deficiéncia fisica e a convencio
internacional de Nova Iorque. Revista Unifebe, Balneario Camboriu, v.10, p. 95-104,
jan/jun. 2012.

Disponivel em: http://www.unifebe.edu.br/revistadaunifebe/20121/artigo023.pdf.htm.

Acesso em: 6 mar. 2015.

GESSER, A. LIBRAS? Que lingua € essa?: crengas e preconceitos em torno da lingua
de sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola, 2009.

GESUELI, M. Z. Lingua(gem) e identidade: a surdez em questdo. Educ. Soc.,
Campinas, v. 27, n. 94, p. 277-292, jan./abr. 2006.



77

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GOES, M. C. R. de. Linguagem, Surdez e¢ Educacdo. 2* ed. Campinas: Autores
Associados, 1999.

GOIAS. Lei N° 12.081, DE 30 DE AGOSTO DE 1993. Reconhece oficialmente
no Estado de Goias, como meio de comunicacio objetiva e de uso corrente, a
linguagem gestual codificada na Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

GOLDFELD, M. A crian¢a surda: linguagem e cognicdo numa perspectiva
sociointeracionista. 2. Ed. Sdo Paulo: Plexus, 2002.

GUARINELLO, A. C. O papel do outro na escrita de sujeitos surdos. Sio Paulo:
Plexus, 2007.

JIMENEZ, R. B. (org) Necessidades educativas especiais. Dinalivro: Lisboa, 1994.

KLEIN, M. A formaciao do surdo trabalhador: discursos sobre a surdez, a educacao e
o trabalho. Dissertagdo de Mestrado. Programa de Pods-Graduacdo em Educacio.
UFRGS, 2005.

LABORIT, E. O voo da Gaivota. Editorial Caminho, Lisboa, 2000.

LIMA, D.C. de A. Saberes e praticas da inclusdo: dificuldades de comunicagdo e
sinalizagdo/surdez. 4. ed. Brasilia: MEC/SEESP, 2006.

LIMA, T. C. S. de; MIOTO, R. C. T. Procedimentos metodologicos na construgao do
conhecimento cientifico: a pesquisa bibliografica. Revista Katalysis, v. 10, p. 35-45,
2007.

LIMEIRA DE SA, N. R. Cultura, Poder e Educaciio de Surdos. Manaus: INEP, 2004.

LOUREIRO, V. R. A politica de inclusido escolar no Brasil: pensando o caso dos
surdos. In. Revista Espaco. Informativo Técnico Cientifico do INES. N° 25/26,
Jan/Dez./2006.

MACHADO, R. Desenvolvendo acées para criar espacos escolares acessiveis.
Inclusdo: Revista da Educacdo Especial. Secretaria de Educacao Especial. Ano 2,
agosto/ 2006. Brasilia.

MACHADO, P. C. A politica educacional de integrac¢ao/inclusdo: um olhar do
egresso surdo. Florianopolis: Ed. da UFSC, 2008.174 p

MACHADO, R. Educacdo especial na escola inclusiva: politicas, paradigmas e
praticas. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

MARTINS, L. de A. R. (Org.). Inclusdao: compartilhando saberes. 3. ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2008.



78

MENEZES, E. T. de. SANTOS, T. H. dos. "LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)"
(Verbete). Dicionario Interativo da Educacao Brasileira.
Educa Brasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2006.

MOURA, M. C. O surdo: caminhos para uma nova identidade. Rio de Janeiro:
Revinter, 2000.

MONTEIRO, M. S. Historia dos movimentos dos surdos e o reconhecimento da
Libras no Brasil. Revista Educa¢do e Tematica Digital, (2006), 2, pp. 295-305.

NASCIMENTO, L. Um pouco mais da histéria da educacio dos surdos: segundo
Ferdinand Berthier. Educag¢do Tematica Digital, Campinas, v.7, n.2, 2006. p.255-265.

OLIVEIRA, Z. M. R. Interagdes sociais e desenvolvimento: A perspectiva
sociohistorica. Caderno do CEDES, 2000.

OLIVEIRA, A. A. S. Flexibilizacdo e adequacdes curriculares para atendimento as
necessidades educacionais especiais. Universidade do Estado de Mato Grosso/
CEACD/ Sinop. Unemat, 2006.

OLIVEIRA, M. F. N. Alfabetizacao da crianca surda no Ensino Fundamental numa
perspectiva bilingue. Monografia. Curso de Especializagio em Desenvolvimento
Humano, Educagao e Inclusao Escolar, UAB/UnB-IP. Brasilia, 2011.

OLIVEIRA, M. M. B. C. Ampliando o Olhar sobre as Diferencas através de
Praticas Educacionais Inclusivas. Brasilia: SEED/MEC, 2006.

PACHECO, J. Caminhos para a inclusdo: um guia para o aprimoramento da equipe
escolar. Porto Alegre: Artmed, 2007.

PASTORE, J. Oportunidades de trabalho para portadores de deficiéncia. Sao
Paulo. Editora LTr, 2000.

PERLIN, G. MIRANDA, W. Surdos: o Narrar ¢ a Politica In Estudos Surdos — Ponto
de Vista: Revista de Educacdo e Processos Inclusivos n® 5, UFSC/ NUP/CED,
Floriano6polis, 2003.

PERLIN, G.; REIS, F. Surdos: cultura e transformag¢do contemporanea. In: PERLIN,
G.; STUMPF, M. (Org). Um olhar sobre nos surdos. Leituras contemporaneas. Curitiba:
Editora CRV, 2012, p. 29-46.

PERLIM, G. Identidades surdas. In: SKLIAR, C. B. (Org.). A surdez: um olhar sobre
as diferencas. 6. ed. Porto Alegre: Mediacao, 2013. P.62-66.

PERLIN, G. STROBEL, K. Historia cultural dos surdos: desafio contemporaneo
Educar em Revista, Curitiba, Brasil, Edicao Especial n. 2/2014, p. 17-31. Editora UFPR

PIETRO, R. G. Atendimento escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais; um olhar sobre as politicas publicas de educacdo no Brasil. In: Mantoan,
M. T. E.; Pietro, R. G.; Arantes, V. A. (Org.). Inclusao Escolar: pontos e contrapontos.



79

Sdo Paulo : Summus, 2006.

PINHEIRO, E. M.; KAKEHASHI, T. Y.; ANGELO, M. O uso de filmagem em
pesquisas qualitativas. Revista Latino-Americana de Enfermagem, Ribeirdo Preto, v.
13,n. 5, p. 717- 722, 2006.

QUADROS, R. M. Educacao de surdos: a aquisi¢do de linguagem. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1997.

QUADROS, R. M. Situando as Diferencas implicadas na Educacdo de Surdos:
Inclusao/Exclusao. In Revista Ponto de Vista, UFSC. n.° 4. 2002-2003.

REVISTA PAUTA INCLUSIVA. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica — SDH/PR Secretaria Nacional de Promog¢ao dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — SNPD. Governo entrega 37 Centrais de Interpretaciao de Libras para
25 unidades federativas. Brasilia, DF: n°7, fev/2013. Disponivel em:
http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/noticias/pauta-inclusiva

Acesso em: 23/03/2018.

RODRIGUES, M. V. C. Qualidade de Vida no Trabalho: evolucao e analise no nivel
gerencial. UNIFOR, Fortaleza, 1991.

ROCHA, S. M. da. Memoria e historia: a indagacao de Esmeralda/ Solange Rocha. —
Petropolis, RJ: Arara Azul, 2010.

ROSA. A. da S. CRUZ. C. C. Internet fator de inclusdo da pessoa surda. Campinas,
Rev. Online da Bibl. Prof. Joel Martins, v.2, n.3, p.38-54, jun.2001.

ROZEK, M. A formaciao de professores na perspectiva da Educac¢do Inclusiva.
Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino- ENDIPE — ENDIPE, XVI,
Campinas, 2012. Anais. Campinas: UNICAMP, 2012.

SACKS, O. Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. S3o Paulo: Companhia
das Letras, 1989.

SANTANA, A. P. Surdez e Linguagem. Aspectos e implicagdes neurolinguisticas. Sao
Paulo: Plexus Editora, 2007.

SASSAKI, R. K. Inclusdo. Construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro:
1997, WVA.

SAVIANI, D. Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximagdes. 7 ed. Campinas,
SP: Autores Associados, 2000.

SILVA, A. A representaciio social da surdez: entre o mundo académico e o cotidiano
escolar. Surdez e bilinguismo. Porto Alegre: Mediagao, 2010.

SKLIAR, C. (Org.) Educacido & exclusdo: abordagens socio antropologicas em educagdo
especial. Porto Alegre: Editora Mediagdo. 1997.



80

SOARES, M. A. L. A educacdo do surdo no Brasil. 2* ed. Campinas: Autores
Associados, 2005.

SOUZA, R. M. de. Que palavra que te falta? Lingiiistica, educacio e surdez. Sio
Paulo: Martins Fontes, 1998.

SOUZA, C. Politicas Publicas: uma revisdo da literatura. Sociologias, Porto Alegre, ano 8, n°
16, jul/dez 2006, p. 20-45.

SOUZA, R. M.; GOES, M. C. R. O ensino para surdos na escola inclusiva: consideragoes
sobre o excludente contexto da inclusdo. In: SKLIAR, Carlos (Org.) Atualidades da educagéo
bilingiie para surdos. Porto Alegre: Editora Mediagdo. 1999.

STELLING, E. (Org.). O aluno surdo e sua familia. In: Repensando a educacio da
crianca surda. Rio de Janeiro: Instituto Nacional de Educacgdo de Surdos — INES, 1996.

STROBEL, K. As imagens do outro sobre a cultura surda. — Floriandpolis: Ed. da
UFSC, 2008.

STROBEL, K. L. Historia da educacido de surdos. Universidade Federal de Santa
Catarina. Floriandpolis, 2009.

UNESCO - Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura /
Ministério da Educagdo e Cultura da Espanha. Declaracao da Salamanca e linha de
aciao sobre necessidades educativas especiais. Ministério da Justica, Coordenadoria
Nacional para integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Corde. Brasilia, 1994.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

Acesso em: 16/08/2017.

VILELA, C. das N. Génese da educac¢ao de surdos em Delmiro Gouveia. 2016. 183 f.
Dissertagdo (Pos-Graduagdo em Educagdo) - Universidade Federal de Sergipe, Sao
Cristovao, SE, 2016.

WIDELL, J. As fases historicas da cultura surda, Revista GELES — Grupo de Estudos
Sobre Linguagem, Educacdo e Surdez n° 6 — Ano 5 UFSC- Rio de Janeiro: Editora
Babel, 1992.



