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RESUMO

Esse Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo demonstrar as contribui¢des
que a Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), traz para a formacdo de professores indigenas Guarani e para a
educacdo escolar indigena na Terra Indigena (TI) M’biguagu. Dessa forma, apresento um
panorama da histéria do povo Guarani e de seus aspectos culturais, que envolvem a
organizacdo linguistica, politica e social. Além de mostrar a luta por uma educagdo
intercultural que vai se concretizar com a Constitui¢do Federal de 1988 e por outras politicas
publicas desenvolvidas nos anos seguintes. Com a necessidade da formacdo de professores
indigenas para poder fazer valer o direito de uma educacio escolar diferenciada, bilingue e
intercultural e ainda atender as demandas das aldeias, a Secretaria do Estado da Educagao e
Ministério da Educagdo passou a oferecer formacao de professores para cada povo indigena.
Com isso, foram conquistados incentivos (bolsas de estudos e cotas para estudantes
indigenas) nas universidades, foram criados os magistérios indigenas, além da abertura do
edital do Programa de Apoio a Formagdo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas
(Prolind) que possibilitou a implantacao das Licenciaturas Interculturais Indigenas no Brasil,
que visam a formacao de professores indigenas desde a Educacio Infantil até o Ensino Médio.
A partir desse edital Prolind e de conversacdes entre a UFSC e as comunidades indigenas
Guarani, Kaingdng e Xokleng/ Lakland, a primeira turma de Licenciatura Intercultural
Indigena do Sul da Mata Atlantica iniciou o curso de graduacdo em 2011 e teve sua conclusao
em 2015 e sua segunda turma foi iniciada em 2016 com previsdo de conclusdo para 2020,
ambas s3o o tema de investigacdo desse trabalho. Conforme trabalho de pesquisadores como
Brighenti (2011,2012); Notzold e Rosa (2011) sobre a cultura Guarani, educagdo e formacao
de professores indigenas: Apolindrio (2015); Teixeira e Lana (2012), Gelarch (2012); ROSA
(2009, 2012, 2017) e outros autores, junto com o Plano Politico Pedagégico (2009, 2016) e de
entrevistas com uma docente da licenciatura, a Coordenadora Pedagégica e trés graduandos
Guarani da turma de 2016 da Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica da
UFSC que sdo professores e moradores da Terra Indigena M’biguagu, serdo abordados as
contribui¢cdes do curso de licenciatura para a formacdo de professores Guarani e para a

educacgdo escolar indigena.

PALAVRAS CHAVE: Licenciatura Intercultural Indigena; Formacdo de professores

indigena e Educacdo escolar indigena.



ABSTRACT

This study aims at demonstrating the contributions that the Intercultural graduation of
the Southern Atlantic Forest in the Federal University of Santa Catarina (UFSC) brings to the
training of indigenous Guarani teachers and to indigenous school education in the Indigenous
Land (TT ) M'biguagu. In this way, I present an overview of the history of the Guarani people
and their cultural aspects, which involve linguistic, political and social organization. In
addition to showing the struggle for an intercultural education that will materialize with the
Federal Constitution of 1988 and other public policies developed in the following years. With
the need to train indigenous teachers in order to assert the right to a differentiated, bilingual
and intercultural school education and to meet the demands of the villages, the Secretary of
the State of Education and the Ministry of Education started offering teacher training for each
people indigenous. With this, incentives were obtained (scholarships and quotas for
indigenous students) in the universities, the indigenous magistrates were created, in addition
to the Support Program for Higher Education and Indigenous Intercultural Licenciaturas
(Prolind's) official opening that allowed the implementation of Indigenous Intercultural
graduations in Brazil, which aim at the training of indigenous teachers since nursery school up
to high school. From this Prolind edict and conversations between UFSC and the indigenous
Guarani, Kaingdng and Xokleng / Lakland communities, the first group of Intercultural
graduation of the South Atlantic Forest started the undergraduate course in 2011 and had its
conclusion in 2015 and its second group was started in 2016 and expected to be completed by
2020, both are the research topic of this work. According to the work of researchers such as
Brighenti (2011,2012); Notzold and Rosa (2011) on the Guarani culture, education and
training of indigenous teachers: Apolindrio (2015); Teixeira and Lana (2012), Gelarch (2012);
ROSA (2009, 2012, 2017) and other authors, together with the Pedagogical Political Plan
(2009, 2016) and interviews with a teacher of the degree, Pedagogical Coordinator and three
Guarani graduates from the 2016 class of Intercultural graduate of the Southern Atlantic of
the UFSC, which are teachers and residents of the M'biguacu Indigenous Land, will be
addressed the contributions of the graduation course for the training of Guarani teachers and

for indigenous school education.

KEY WORDS: Intercultural Indigenous Bachelor; Indigenous teacher training and

Indigenous school education.
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INTRODUCAO

Ao ingressar no curso de graduacdo em Bacharelado e Licenciatura em Histéria da
Universidade Federal de Santa Catarina tive contato com muitas abordagens diferentes sobre
a histéria de modo geral, o que me fez pensar e repensar ideias e conceitos estabelecidos até
entdo. Durante a matéria de Histéria Indigena ministrada pela professora Ana Lucia Vulfe
Noétzold' em 20142, aprendi sobre a histéria dos povos indigenas de Santa Catarina (Guarani,
Xokleng/Lakland e os Kaingdng), e passei a me identificar com a tematica.

Durante um dos trabalhos em grupo da matéria de Histéria Indigena, eu e meu grupo,
ficamos responsdveis por desenvolver um plano de aula, com contetdo especifico e adequado
para uma turma do oitavo ano do ensino fundamental, com a temadtica: Os Guarani na cidade.
O plano de aula foi conforme questdes conceitos que se tem sobre os povos indigenas,
questdes territoriais € como os Guarani tratam a questao das fronteiras territoriais. O objetivo
geral para o plano de aula foi: fortalecer um movimento coletivo de reflexdo, para transformar
a visdo que se tem ainda hoje sobre os Povos Indigenas de Santa Catarina em especial os
Guarani e o objetivo especifico foi: criar uma reflexdo com o proposito de desfazer os velhos
conceitos e preconceitos sobre os indigenas nas cidades.

O plano de aula foi desenvolvido com as minhas colegas Aline e Regina da turma da
graduacgido e foi uma experiéncia que envolveu pensar metodologias e atividades préticas, tudo
em um espaco de tempo de uma aula de 50 minutos, conforme o tempo de uma aula nas
escolas de Educacdo Basica. O plano de aula contava como uma proposta de jogos com a
apresentacdo de contetido, avaliac@o e as falas de uma entrevista realizada com uma Guarani,
que era professora e aluna da Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica, da
turma de 2011, momento muito bom para conhecer um pouco da sua trajetoria de vida e sobre
a cultura Guarani. A proposta de aula foi apresentada para turma da matéria de Historia
Indigena.

Durante os semestres seguintes, pensei em vdrias temadticas para o Trabalho de

Conclusdo de Curso, mas ainda havia permanecido a vontade de continuar a pesquisar mais

! Professora titular do curso de Histéria Universidade Federal de Santa Catarina, trabalha com temas: Historia
Indigena, Etno-histéria e Arqueologia. Coordena o Laboratério de Histéria Indigena LABHIN. E foi uma das
pessoas responsdvel pela da criagdo do curso de Licenciatura Intercultura Intercultural Indigena do Sul da Mata
Atlantica da UFSC.

* 1* turma de Histéria Indigena, atendendo a Lei 11.645/2008, torna obrigatéria a inclusdo da temdtica afro-
brasileira e indigena nos curriculos redes de ensino. Informacdes obtidas com a Prof.* Dr. Ana Liicia Vulfe
Notzold.



sobre a temadtica dos povos indigenas. A ideia de trabalhar com o tema desse trabalho se
concretizou algumas fases depois, durante o estdgio supervisionado I na 6 fase e o Estdgio
Supervisionado II na 7* fase do curso de Histéria no ano de 2016. O estdgio foi desenvolvido
com a turma da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em duas etapas, na Escola Municipal
Donicia Maria da Costa, localizada no Bairro Saco Grande em Florian6polis. A EJA de
Florian6polis trabalha com uma proposta diferenciada, os alunos possuem oficinas
estabelecidas para serem trabalhados os contetidos de ciéncias, histéria, matemaética e outras
disciplinas, mais a proposta do desenvolvimento de pesquisas realizadas pelos préprios
alunos.

A primeira etapa foi realizada sobre a orientacdo e supervisio do professor Elison
Antonio Paim e focou em observacio e didlogos com professores e alunos da EJA. No final
dessa etapa tivemos uma reunido com a turma de estagio, professor Elison, a professora
Rafaela Duarte (que assumiria a proxima etapa do estagio supervisionado II) e a coordenadora
da EJA com intuito de estabelecer qual seria a temadtica trabalhada em cada oficina. O meu
grupo foi formado com minhas colegas Regina e Mariana, e a tematica escolhida para oficina
foi a indigena.

A segunda etapa do Estdgio Supervisionado II foi realizada com a professora Rafaela
Duarte, que abragou nossa turma, devido a necessidade do professor Elison assumir o cargo
de coordenacdo da Pés-graduacdao em Educagdo. A partir desse semestre, foi desenvolvido o
plano de aula da oficina que foi realizada em Setembro de 2016, com o titulo: A educagdo
escolar dos Povos Indigenas de Santa Catarina, no qual fizemos um panorama do histdrico
dos trés povos indigenas de Santa Catarina (Guarani, Kaingang e Xokleng/ Lakland), com
intuito de problematizar a realidade atual das comunidades indigenas, mostrando aspectos
gerais de cada cultura e falando sobre a educagdo escolar e o curso superior.

A oficina foi realizada no dia 06/09/2016, no laboratério de Ciéncia da Escola Donicia
Maria da Costa para os alunos da EJA. A oficina foi dividida em cinco momentos:
Contextualizacdo histérica e cultural dos povos indigenas Guarani, Kaingédng e
Xokleng/Lakland; apresentacdo dos direitos a educacdo indigena na Constituicdo Federal de
1988; utilizagdo de trés modelos’ de escola indigena que apresentam avancos na drea da
educagdo: E.ILE.B Whera Tupa Poty D’ja (Guarani) localizada na T.I. M biguacu, a qual faz
parte do municipio de Biguacu em Santa Catarina; E.LLE.B Cacique Vanhkré (Kaingdng) na

T.I. Xapeco, situada entre os municipios de Entre Rios e Ipuacu em Santa Catarina e a E.LE.B

’ Trabalho realizado pela equipe de pesquisadores do Laboratério de Histéria Indigena (LABHIN/UFSC),
referente ao projeto Observatério de Educacdo Escolar Indigena (OEEI).



Bésica Lakland (Xokleng) TI Lakland, aldeia Palmerinha na divisa do municipio de José
Boiteux e Vitor Meireles (NOTZOLD; ROSA,2013); mostrando aspectos gerais sobre a
formacgdo dos professores indigenas do curso de Licenciatura Intercultural Indigena da Mata
Atlantica da UFSC; e por fim, divulgando o trabalho realizado no Laboratério de Histéria
Indigena da UFSC (LABHIN).

As atividades da oficina basearam-se: na dindmica, um momento de didlogo com os
alunos, em que foi discutida a visdo que se tem dos povos indigenas, sobre noticias que sao
mostradas pelas midias, utilizacdo de videos, slides com imagens, mapas para mostrar a
localizag@o dos povos indigenas de Santa Catarina, além de abordar a questdo da educacao, do
curso superior e do trabalho feito pelo LABHIN através de videos e discussdes com a turma.
A temadtica central abordada na oficina foi a educacdo escolar indigena Guarani,
Xokleng/Lakland e Kaingdng, sempre mostrando a luta dos povos indigenas na conquista de
seus direitos a terra, direito a satide e a educacdo diferenciada.

A educacdo tradicional indigena ndo pode ser analisada como Unica cada povo tem sua
cultura, lingua, tradicdo e especificidade, que envolve formas de ver o mundo e formas
educacionais que envolvem a relacdo com a natureza, com o bem da comunidade, o respeito
com ensinamentos dos mais velhos, a partir da oralidade. Dessa forma, a educacdo escolar
indigena intercultural se torna espagco de constru¢do para reconhecimento e valorizacdo da
cultura indigena e dessa educacdo tradicional indigena, se tornando um espaco de diversidade
linguistica e cultural e étnica (BANIWA, 2012).

O Estagio Supervisionado foi espaco de aprendizado, tanto para pensar as trajetorias
dos sujeitos e sujeitas da EJA que correm atrds da oportunidade de continuar estudando,
mesmo com toda a dificuldade encontrada, muitas vezes, ligadas as questdes financeiras e
necessidade de trabalhar. Também foi espago de dialogar e conhecer a educacgdo e cultura dos
povos indigenas por meio de trabalhos de pesquisadores como Nétzold e Rosa (2013),
Brighenti (2012), Baniwa (2012) e outros, que deram suporte para falar sobre a educagao,
histéria e cultura indigena possibilitando com que o didlogo na oficina fosse mais rico em
conhecimentos.

Durante o ano de 2016 e 2017, fui bolsista de iniciacdo cientifica- PIBIC/CNPq,
desenvolvendo a pesquisa: Ensino de Historia e as prdticas de ensino utilizando narrativas
orais, orientado pelo professor Elison Antonio Paim. O projeto foi desenvolvido com duas
professoras da rede municipal de Sdo José, no qual a principal fonte para aulas disponibilizada
para esse projeto foram as entrevistas transcritas que estavam guardadas no repositorio do

Laboratério de Histéria Oral da Universidade Federal de Santa Catarina. Esse projeto



contribuiu na escolha do tipo de fonte a ser usada nesse Trabalho de Conclusao de Curso que
€ a histdria oral.

A histéria oral evidencia o modo de vida, fatos e acontecimentos narrados por
diferentes grupos sociais, o que permite uma visdo do cotidiano e das diversas perspectivas
sobre um acontecimento. “Ao mesmo tempo, o trabalho com Histéria oral pode mostrar como
a constituicdo da memoria é objeto de continua negociagdo.” (ALBERTI, 2015, p. 167).
Alberti ainda fala que a memoria estd atrelada a construcdo de uma identidade e que se
organiza a partir de sele¢des individuais ou em grupo, o que faz com que o pesquisador
andlise as fontes que escolheu.

Ainda falando sobre a histéria oral, Portelli (1997) afirma que:

[...] Assim, a Histéria Oral tende a representar a realidade ndo tanto como um
tabuleiro em que todos os quadrados sdo iguais, mas como um mosaico ou colcha de
retalhos, em que os pedagos sdo diferentes, porém, formam um todo coerente depois
de reunidos - a menos que as diferencas sejam tdo irreconcilidveis que talvez
cheguem a rasgar todo o tecido. Em dltima andlise, esse também ¢é uma
representacio muito mais realista da sociedade, conforme a experimentamos.
(PORTELLI, 1997, p.16-17)

A histéria oral ndo se concentra apenas numa histéria da classe média ou de grandes
figuras politicas, ela diz respeito a pessoas comuns, que enriquecem nossas experiéncias a
partir de suas histdrias de vida e memdrias. Dessa forma, a fonte principal para abordagem do
tema desta pesquisa € a historia oral, especificamente o trabalho com as entrevistas e didlogos.
Esse trabalho tem o intuito de trabalhar com experiéncias e saberes dos povos indigenas, que
tem muito a ser registrado.

Conforme conversas de orientacdo, o professor Elison me sugeriu trabalhar com a
formagdo de professores a partir da Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata
Atlantica da UFSC, que estava ligada com outros trabalhos desenvolvidos por mim
anteriormente. Entrei em contato com a coordenadora pedagdgica do curso, professora
Joziléia, que se mostrou solicita em ajudar no desenvolvimento de meu TCC.

Em julho de 2017, a partir de uma conversa com a professora Ana Licia Vulfe
Notzold que participaria da aula da professora Aline, surgiu a oportunidade de participar da
aula de Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC*. Nessa aula com a turma de 2016, foram

apresentados os materiais produzidos pelo LABHIN para os graduandos. No local a

* Sera utilizada em varios momentos desse trabalho a designagdo Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC,
como uma forma de abreviacdo do nome completo do curso de Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da
Mata Atlantica da Universidade Federal de Santa Catarina.



professora deu oportunidade de apresentar minha proposta de Trabalho de Conclusdo de
Curso e de conhecer um pouco sobre o perfil dos graduandos daquela turma.

A partir desse momento, conversei com a professora Aline, que faz parte da equipe de
docentes da Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC da turma 2016-2020. A ajuda da
professora Aline foi essencial para esse trabalho de Conclusao de Curso (TCC), pois ela me
proporcionou a oportunidade de acompanhar as suas aulas ministradas para a turma da
Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC e também esteve sempre solicita a contribuir
com o seu conhecimento sobre os povos indigenas durante conversas que tivemos entre
julho/2017 a abril de 2018.

A proposta de pesquisa surgiu a partir das observacdes nas aulas do curso de
Licenciatura Intercultural Indigena. Algumas aulas acompanhadas foram compostas por
exposicao de pesquisas de professores de diferentes areas da UFSC, com intuito de dialogar e
trabalhar com alguns desses alunos indigenas, a fim de conhecer mais da sua cultura, lingua,
tradi¢do e visao de mundo.

Durante estas observacoes feitas de julho de 2017 a marco de 2018, ficou evidente em
algumas falas de alunos, que o curso possibilita a ampliacdo dos seus conhecimentos sobre
cultura dos ndo indios, sobre suas visdes diante da histdria indigena no Brasil, e a ganhar
maior autonomia para buscar seus direitos firmados na Constituicdo Federal de 1988, que
garante uma educacdo escolar, diferenciada e intercultural nas aldeias. Referente a educacdo

diferenciada:

[...] A interculturalidade fortalece a constru¢do de identidade dindmica, abertas e
plurais, assim como questiona uma visdo essencializada de sua constituicdo.
Potencializa os processos de empoderamento, principalmente de sujeitos e atores
inferiorizados e subalternizados, e a construcido da autoestima, assim como estimula
os processos de constru¢do da autonomia num horizonte de emancipacgio social, de
construcdo de sociedade onde sejam possiveis relacdes igualitarias entre diferentes
sujeitos e atores sociais. (CANDAU, 2012, p.245)

A educagdo intercultural estd relacionada as politicas publicas, préticas educacionais,
socioeducativas. A interculturalidade faz com que a o conceito de identidade cultural de cada
povo seja reforcada e colocam professores indigenas como sujeitos de sua propria educagao
escolar, pois ele passa a assumir os lugares de educadores, diante das formacgdes em
magistério indigena e nas licenciaturas.

Portanto, o objetivo geral desse Trabalho de Conclusdao de Curso € apontar quais as
contribuicdes que a Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica da

Universidade Federal de Santa Catarina, traz para a formacdo dos graduandos indigenas



Guarani da turma de graduacdo que iniciaram em 2016 e ainda perceber de que maneira o
conhecimento adquirido no Ensino Superior influéncia no desenvolvimento da educacgdo
escolar indigena na 71 M biguacu, na E.ILE.B Wherd Tupd Poty Djd.

A metodologia se baseou: no acompanhamento da turma e de cinco entrevistas
realizadas com: uma docente da Licenciatura, com a coordenadora pedagégica do curso de
Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica da UFSC e trés graduandos
Guarani da Terra Indigena (TI) M’biguacu.’ Ainda nesse estudo sio apresentadas informacdes
sobre o curso de graduagdo a partir dos dois Planos Politicos Pedagégicos (2009, 2016) da
Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica da UFSC, além de fazer a
contextualizacdo tedrica a partir dos trabalhos dos autores que dialogam com as questdes: a
cultura Guarani: Brighenti (2010,2012); No6tzold e Rosa (2011), Rosa (2009) e Schaden
(1974), direitos a educacdo intercultural: Gerlarch (2012), Brighenti (2012); Brighenti e
Notzold (2010), Apolinério (2015); Teixeira e Lana (2012), Baniwa (2012); Ferreira e Prado
(2013); Rosa (2012). Sobre as licenciaturas Indigenas: Teixeira e Lana (2012), David, Melo e
Malheiros (2013), Melo (2013, 2014), formacdo de professores: Azzi (2009); Notzold e Rosa
(2011) e que dialogam a respeito da educacdo escolar indigena: Notzold e Rosa (2011),
Gelarch (2012); Rosa (2009,2012,2017a’b).

Dessa forma o TCC foi dividido em dois capitulos: Capitulo 1, intitulado: “A historia
do povo guarani e a luta pelo direito a educacdo intercultural”, apresenta um panorama sobre
o povo Guarani, abordando os aspectos gerais sobre: organizac¢ao social, cultural, linguistica e
tradicdo desse povo indigena. Seguido de informagdes da chegada dos povos indigenas em
Santa Catarina e sua distribuicdo em territério catarinense e as especificidades adquiridas
durante sua histéria. E por fim trata da busca dos proprios povos indigenas pelos seus direitos
e pela procura de uma educacio intercultural que valorize suas raizes, sua lingua materna e
seu modo de ser e viver, apresentando as politicas escolares indigenas brasileiras e seus
avangos na questao normativa e juridica; e a conquista do direito a educagdo escolar indigena
intercultural e do acesso a ensino superior voltado para os povos indigenas, debatendo a
implantacdo das Licenciaturas Interculturais Indigenas no Brasil.

O capitulo 2, intitulado: “Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata
Atlantica da UFSC e as contribuigcoes para professores e para educacdo escolar Guarani”,

traz um panorama sobre a implementacdo do curso Licenciatura Intercultural Indigena na

Referente as entrevistas realizadas com os graduandos Guarani da Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC,
apenas uma foi gravada e transcrita e outras duas foram realizadas em forma de uma conversar acompanhada de
anotacdes no formato de didrio de campo, conforme pedido das entrevistadas.



Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), mostrando as especificidades das duas
turmas (2011 e 2016) da Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC, a partir dos Planos
Politicos Pedagégicos (2009, 2016) com foco na turma de 2016, que observei e acompanhei
suas atividades. Esse topico do Trabalho de Conclusao de Curso trabalhard principalmente
com as falas de trés alunos Guarani da Licenciatura, pelo qual irei relatar quais sdo as
contribuicdes que o curso de licenciatura traz para sua formacdo como professores € como
ajudam a pensar e a desenvolver atividades na E.LE.B Wherd Tupa Poty Djd, que fica na

Terra Indigena M’biguacu.



CAPITULO 1: A HISTORIA DO POVO GUARANI E A LUTA PELO DIRETO A
EDUCACAO INTERCULTURAL

A histéria do povo Guarani no Brasil € ampla. Os primeiros Tupi tem sua origem na
regido Amazonica, ha cerca de 2.500 anos e expandiram seus territérios para regido sul do
continente americano por questdes que envolvem a busca de novos territérios devido ao
crescimento populacional, condicdes climdticas e religiosas. Em questdo linguistica os
Tupi/Guarani, possuem aproximadamente 45 linguas. Na questdo das tradi¢cdes e costumes, os
Guarani apresentam alguns aspectos comuns da cultura Guarani e outros distintos dessa
cultura, pois a cultura ndo € homogénea, ela carrega as influéncias geogréficas e historicas
que envolve o contato com as populagdes ndo indigenas, a partir da chegada dos europeus no
Brasil. (NOTZOLD; ROSA, 2011).

A histéria dos povos indigenas é marcada por resisténcias e lutas para conseguir
manter suas terras, seus costumes, tradi¢cOes, linguas diante do sistema de colonizagdo,
catequizacdo fazia com que as suas linguas indigenas e culturas fossem invisibilizadas ou
apagadas e tinha como justificativa de integracdo dos povos indigenas a sociedade ocidental,
da modernizagao ¢ “civilizagdo”.

Os povos indigenas a partir das lutas dos movimentos indigenas, acompanhados de
agentes sociais que surgem de forma expressiva na década de 1970, foram fortalecidos por
meio de garantias constitucionais em 1988, as liderangas indigenas passaram a intervir mais
no sistema educacional, exigindo escolas bilingues e presenca de professores indigenas nas
aldeias.

A Constituigdo Federal de 1988 trouxe avangos na questdo das demarcacOes de terras
e garantiu a educacdo escolar bilingue e intercultural, que fortaleceu as identidades,
conhecimentos tradicionais e a cultura indigena. Com a constru¢do de novas escolas indigenas
nas comunidades passou a se exigir uma maior qualificacdo de professores indigenas.
Portanto, criam-se politicas publicas que viabilizam o fornecimento de cursos de formacao
nos Estados voltados para cada povo indigena. Assim surgir o Magistério Indigena, bolsas e
sistema de cotas nas universidades e a criagdo de Licenciatura Intercultural Indigena no

Brasil.



1.1: Uma breve histéria do povo Guarani e sua presenca em Santa Catarina

Os europeus, quando invadiram as terras brasileiras no século XVI, encontraram
populagdes com uma semelhanga em termos linguisticos e culturais que estavam distribuidas
entre a bacia rio Parand/Paraguai. O termo Tupi foi usado a primeira vez de forma errdnea
para designar a lingua do povo Tupinambd. Pesquisas arqueoldgicas apontam que o0s
primeiros Tupis, sugiram hd cinco mil anos nos afluentes do Rio Madeira, localizado no
estado de Rondonia. Porém por motivos da busca de uma terra sem males e por questdes
religiosas, parte desse grupo se separou € iniciou uma expansdo territorial para outras
localidades do Brasil, isso ha cerca de dois mil anos, o que contribuiu para uma diferenciacao
cultural.

Grande parte dos povos indigenas encontrados pelos europeus nas terras da Bacia
Platina® falava dialetos Guarani, que dominavam todo litoral brasileiro e outras extensoes
localizadas no interior do pais.

O tronco linguistico Tupi-Guarani engloba por volta de 45 linguas, os falantes da
lingua durante vérios milénios se espalharam pela América do Sul. O grupo Tupi Guarani teve
origem na regido Amazonica, porém a cerca de 2.500 anos eles avancaram para o sul do
continente americano em busca de novas terras, por causa das condi¢des demograficas,
climéticas e religiosas. (NOTZOLD; ROSA, 2011).

A questdo linguistica correspondia a uma unidade cultural com diferentes
denominacdes de subgrupos regionais e com uma maior mobilidade espacial. Além de uma
diversidade de dialetos, praticas religiosas, aparéncia fisica. (SCHADEN, 1974). Nao se teve
um interesse por parte da metrépole de compreender os diferentes grupos, os europeus
formavam ntcleos conforme o seu interesse econdmico e politico.

No ano de 1604, os padres jesuitas fizeram tentativas de catequizar os Guarani que se
encontravam no litoral catarinense. A Companhia de Jesus expandiu suas reducdes em partes
construtivas das coldnias, que implicava sistemas de cristianizacdo se efetivando no abandono
dos costumes e linguas indigenas para atender a regras religiosas catdlicas.

O sistema colonial contou com confrontos, devido a imposi¢ao de um trabalho forcado
submetidos as mulheres e aos homens indigenas, diante da efetivacdo de exploracdo
econdmica no Brasil. Além da tentativa de convers@o ao cristianismo, os batismos na igreja

foram utilizados para tentar capturd-los com mais facilidade as populacdes indigenas. Porém

% Bacia Platina ou Bacia do Rio do Prata, bacia hidrogréifica do América do Sul
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uma forma de resisténcia foi invalidar o batizado e o fato de muitos terem preservado parte de
sua cultura e religido, danca e canto.

No século XVI, cerca de 100 mil carijés viviam nas provincias do Rio Grande e Santa
Catarina e com a presenca das populacdes portugueses sendo intensa tiveram que ocupar
terras mais ao oeste da Bacia do Prata. Os Carijé ' que sobreviveram a escraviddo migravam
como uma forma de refagio. Brighenti (2010) relata um registro de 1712, na ilha de Santa
Catarina, feito por um francés, Frézier, que apontou a diminui¢do da populacdo indigena na
regido (evidéncias de que permaneceram na regido) diante da diminuicdo do interesse
econOmico de captura de escravos.

O contato com os ndo indigenas trouxe para a cultura Guarani uma profunda
influéncia em seus costumes tradicionais, ou seja, muitos de seus hébitos sofreram mudangas,
fazendo com que a lingua, o sistema de satde tradicional e a religido quase desaparecessem.
Porém a lingua Guarani sobreviveu ao longo de grande parte do processo de coloniza¢do no
Brasil, apesar do contato com diferentes culturas, a preocupagdo e a luta dos Guarani de
manter sua lingua permaneceu, pois, a lingua constituiu a identidade de seu grupo.

A cultura Guarani assim como as outras ndo € homogénea devido a grandes extensoes
geograficas, parte da cultura carrega contextos histéricos, climatoldgicos e socioculturais para
sua religido e para sua lingua. (ROSA, 2009)

A presenca da populacdo indigena é demonstrada por pesquisas arqueoldgicas na ilha
de Santa Catarina, comprovadas a partir de vestigios arqueoldogicos que mostram a presenca
da populagdo indigena 400 anos antes da chegada dos europeus. A populagdo local foi
denominada Carij6é, o nome Guarani foi aplicado depois em cartas e documentacdes de
viajantes das expedi¢cdes que embarcaram no Brasil. (BRIGHENTI, 2012)

Com a presenca dos espanhdis e portugueses, os Carijos criaram medidas de
sobrevivéncia adotando uma medida de nio confronto direito, ou seja, de forma mais pacifica.
Mantiveram uma rede de trocas, oferecendo alimentos e indicando os caminhos para
europeus. (BRIGHENTI, 2010) . Porém houve resisténcia as medidas de opressdo, de
exterminio de sua populacdo de sua cultura, tradicdo e lingua durante toda a histéria dos
Guarani, tudo isso foi feito a partir de estratégias de sobrevivéncia. Daniel Kuaray, contou que
muitas préticas e rituais Guarani continuaram a ser realizados nas matas com o intuito de

preservacgdo de suas tradicoes.

7 . ... . . .
Nome utilizado em alguns documentos oficiais da época para designar o povo Guarani.
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Os Guarani do Brasil Meridional sao divididos em trés grandes grupos maiores:
Nhadeva; Mbya e Kaiowa. Esses grupos possuem diferencas linguisticas e peculiaridades
envolvendo a cultura material e imaterial. (SCHADEN, 1974). Os Guarani contemporaneos
estdo localizados nas dreas do Cone Sul da América (Argentina, Brasil, Bolivia, Uruguai e
Paraguai), porém seus territdrios vao além das fronteiras entre os paises, pois se considera
muito mais as redes de sociabilidade e parentesco, o que faz com que eles estejam em

constante migracdo. Portanto:

O territério ocupado pelos Guarani ndo é exclusivo. Atualmente os Guarani utilizam
pequenos fragmentos desses territérios, denominados de Terras Indigenas, em sua
grande maioria ainda ndo regularizadas, o que torna vulnerdvel a permanéncia
nessas aldeias. Algumas estdo em situacdo de risco, como as dreas de dominio
publico nas beiras das rodovias; outras enfrentam situacdes de conflitos com pessoas
que se dizem proprietrias e ndo admitem a presenga da indigena e, algumas vivem
de ‘favor’ sobre ‘terras alheias’, além da presenga em unidades de conservagdo
ambiental. (BRIGHENTTI, 2012, p.45)

Os Guarani Mbya e Xipira estdo presentes em centenas de aldeias em vérios estados
do Brasil e em outros paises da América do Sul. Esses territorios serdo mostrados na figura 1
abaixo.

Figura 1: Terras indigenas em Santa Catarina (Mbya e Xipira) *
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Fonte: Brighenti, 2010

¥ Imagem disponivel em: BRIGHENTI, Clovis Antonio. Povos indigenas em Santa Catarina. In: NOTZOLD,
Ana L. V.; ROSA, Helena A.; BRINGMANN, Sandor F(Orgs.). Etnohistéria, histéria indigena e educacao:
Contribui¢des ao debate. Porto Alegre: Pallotti, 2012, p. 44.
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O mapa mostra as localidades das terras indigenas Mbya e Xipira no Cone Sul,
abrangendo vérios estados do sudeste e do sul brasileiro, além de paises da América do Sul. O

povo Guarani tem outras definicdes territoriais, que sdo especificadas por Brighenti:

[...] Os Guarani estabeleceram novos paradigmas para defini¢do de fronteiras, nao
significando que ocuparam o territério da mesma forma ao longo dos anos, pois as
relagdes com outras sociedades os obrigava a redefinir estrategicamente as
possibilidades de ocupagdo. Este € nicleo de andlise de deslocamento Guarani, uma
vez que ndo sio e ndo se sentem estrangeiros, independentemente do pais em que se
localizam suas comunidades. Pelo contrario, sentem-se primeiramente Guarani, para
num segundo momento e estrategicamente apresentarem ou negarem a identificagdo
exigida pela legislacdo do pais em que se encontram. (BRIGHENTT, 2010?%, p.15-16)

O povo Guarani esta entre os maiores grupos indigenas da América do Sul nos paises
da Argentina, Uruguai, Bolivia e Paraguai e no Brasil, os Guarani vivem principalmente no
litoral dos estados de: Santa Catarina, Parana, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e
Espirito Santo. Linguisticamente o Tupi-guarani possui trés principais grupos: Chiripa ou
Nhandeva (significado: nds somos o que somos), Kaiowa (homens da floresta) e Mbya. Os
grupos Guarani predominante no litoral sdo os Nhandevae Mbya. (ROSA, 2009)

Segundo Brighenti o levantamento realizado até 2012, sobre a populacdo Guarani em
Santa Catarina indicava que: “Em Santa Catarina vivem 1.657 Guarani distribuidos em 21
aldeias/comunidades. Trés aldeias partilham terras com as comunidades Kaingang (Aldeias
Limeira na TI Xapeco6). [...].” (BRIGHENTI, 2012, p.42). Esse nimero tem a variagdo
conforme atualiza¢do dos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e da
Fundacgdo Nacional do Indio (FUNAI).

A populacdo Guarani que vivem em Terras Indigenas (TI) em Santa Catarina se
encontra nos municipios de: Araquari (TIs de Pirai e Pindoty); Balneario Barra do Sul (TI
Conquistas); Biguacu-SC (TIs M’biguacu, Mymba Roka, Intanhaé, Amancio); Chapec6 ( TI
Aracgai); Canelinha (TI Tawai); Entre Rios (TI Linha Limeira); Guaruva (T1 Yaka Porad);
Imarui (TI Marangatu), Itaiépolis (TI Bugio), Major Gercino (Wy’a); Palhoca (TIs
Massiambu, Cambirela e Morro dos Cavalos) e Sdo Francisco do Sul (Morro Alto e Yvy Ju).
(BRIGHENTIL, 2012, p.39) °

Os Mbya Guarani tém sua prépria autodenominagdo, organizacdo social, lingua,
economia e cosmologia, que mantém e valorizam, visando o fortalecimento da histéria do seu

povo, que vai além da fronteira entre estados do Brasil e da América do Sul. (ROSA, 2009).

°As informagdes foram retiradas da tabela Populagio Indigenas em Santa Catarina residindo em Terras
Indigenas. As fontes utilizadas por Brighenti (2012) foram: Fundagdo Nacional da Satde- FUNASA (2010) e do
Conselho Indigena Missiondrio- CIMI (2011).
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A terra sem mal ou a terra ideal para os Guarani, forma o modo de ser deles (Teko),
pois permitem plantacdo, pratica de caga e pesca, espacos sociais do convivio didrio da
comunidade. Muitos locais ocupados nos dias de hoje, nao tem condicdes ideais para
sobrevivéncia cultural e das suas geracoes.

Com o crescimento da devastacdo da floresta Atlantica, o povo Guarani foi atingido, o
que fez com que aumentasse a migracdo dos mesmos para acampamentos ds margens das
rodovias. A FUNAI ofereceu terras para que o Guarani se assentasse, porém estava negando o
direito origindrio. A partir de reivindicacdes, os Guarani articularam-se de forma a mostrar
que suas fronteiras vao além do espaco geogréfico nacional.

As terras indigenas em sua grande maioria ndo sdo regularizadas, tornando a
permanéncia da comunidade indigena é uma questdo vulnerdvel, o que significa que a
comunidade pode sofrer riscos por estarem na beira das rodovias e com possiveis conflitos
com pessoas que dizem ser os proprietarios das terras. “[...] Toda situagdo expoe a realidade
de um povo que insiste em manter as bases territoriais. Ou seja, as condi¢des fundidrias e
ambientais das terras indigenas em Santa Catarina estdo distante daquilo que almejam as
comunidades Guarani.” (BRIGHENTI, 2012, p.45).

As questdes ambientais, de uma terra impropria, trazem impacto na propria
agricultura. Muitas terras indigenas ndo sdo férteis para produzir alimentos para suprir as
necessidades da comunidade. Muitas familias t€ém que se locomover até a cidade para
comprar no supermercado o seu proprio alimento.

Além de uma questdo de subsisténcia, os Guarani expandem o seu territorio a partir
das redes de sociabilidades, eles estdo em frequentes expansdes, pois segundo sua propria
mitologia, estdo em busca da terra sem males para ter condicdes de viver. A organizacio
social Guarani € composta de familias extensas, (compostas pelo casal, filhos, netos) dentro
da comunidade.

Os Guarani sdo agricultores e cultivam: milho, feijao, mandioca, entre outras
variedades de alimentos, além do cultivo de plantas medicinais. Muito da producdo agricola
ndo é comercializada, pois € consumido e faz parte de rituais das proprias comunidades, como
exemplo o milho que se transforma em uma bebida fermentada. A utilizacdo do milho,
também € muito significativa para batismo, o nome da crianca é enviado por Nhanderu que
em sonho revela a mae e o pai o nome do seu filho (a) ( BRIGHENTI, 2012). O batismo

acontece nos primeiros meses dos anos com a colheita do milho."

' Informacdes obtidas pelos entrevistados.
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Na questdo econdmica o Guarani Mbya vive: da agricultura, e da venda do artesanato
(colares, brincos, pulseiras) se tornando uma forma de sustento da familia. (ROSA, 2009).
Muitos indigenas t€m buscado a formacdo superior em vdrias dreas para ocupar fungdes
esséncias dentro das suas aldeias. Essas fun¢des sdo: de professores, agentes de saude,
coordenadores pedagdgicos, presidente de associagdes, se tornando graduandos de advocacia
para ajudar as aldeias nas questdes da busca de direitos a educacdo escolar indigena
intercultural e bilingue, a terra indigena, direto a satide, entre outros.

A manuten¢do da lingua para o Guarani € um bem cultural, que tem significacdes que

envolvem a histdria e sua identidade.

O Guarani, em termos de lingua € basicamente oral; no entanto, recentemente surgiu
a preocupacdo de registrar o que se fala, de escrever, inclusive para que a lingua nao
se perca e, nesse sentido, a escrita tem sido um instrumento 1til para fortalecimento
da lingua. (ROSA, 2009, p.39)

A linguagem Guarani dentro das escolas apresenta como uma necessidade e também

[¢N

um desafio, considerando a necessidade da escrita, pois segundo eles o conhecimento

o/

passado basicamente através da oralidade. H4 uma preocupacdo até hoje em relacdo
alfabetizacdo na lingua Guarani, pois nao basta aprender a escrita é preciso manter a fala e a
oralidade passada de geracdo em geracdo pelos mais velhos segundo sua tradi¢cdo (ROSA,
2009).

A partir do contato com os ndo indigenas, do envolvimento e participacdo em debates
referentes aos direitos indigenas, criou-se a necessidade de que as pessoas saissem de suas
aldeias para participar de eventos e atividades externas, além do cacique a outras pessoas
foram atribuida essa missao, surgindo assim o cargo de Liderancas, que é formada em sua
maioria por jovens, dessa forma, vem ganhando espacgo fora das comunidades (BRIGHENTI,
2010). Essas liderancas junto com os Caciques vém a cada dia mais debatendo e buscando os
direitos territoriais, culturais, na drea da saide, além de buscar a formacao de professores e de
uma educacao escolar indigena e promover didlogos.

As culturas indigenas possuem suas especificidades, diferencas e s@do
contemporaneas''. Além disso, possuem uma longa trajetéria de preseng¢a no Brasil € em

Santa Catarina. De fato:

" Destaco o termo contemporéneo, que foi utilizado por Daniel Mudukuru, que é escritor de literatura, professor
e pertence o a etnia Mudukuru durante um evento realizado pelo curso de Histéria da UFSC no dia 26/03/2018,
no auditério do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas- CFH, pois exemplifica bem que os povos indigenas
estdo em constantes transformagdes, ndo ficaram parados no tempo como as maiorias dos livros didéticos
colocam, eles a cada dia vém buscando mais informagdes, se especializando.
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A cultura indigena se refere a maneira de ver e de se situar no mundo, mas também a
forma de organizar a vida social, politica, econdmica e espiritual de cada povo.
Neste sentido, cada povo tem uma cultura distinta da outra porque se situa no mundo
e se relaciona com ele de maneira propria. (ROSA, 2017, p.161)

Ser Guarani € ter uma histéria, ensinamento, tradi¢do, cultura, lingua e seus dialetos e
a espiritualidade. E a cada vez que passo a conhecer um pouco mais dessa cultura, vejo que
ela possui grande diversidade e € cheia de significados. Termino esse subtdpico, com a fala de
Daniel Kuaray, Guarani da Terra Indigena M’biguacu, graduando da Licenciatura
Intercultural Indigena da UFSC e professor indigena. Ao ser questionado sobre o que € ser

Guarani ele afirma:

Ser Guarani € ser indigena, ter esse conhecimento de que a gente € nativo dessa
terra. Ser Guarani € ser esse ensinamento o ano inteiro, a vida toda, esses varios
processos para ser Guarani. Antes de voc€ nascer tem toda uma preparagdo para que
o filho que vai nascer, tem todo tipo de ritual durante nossa vida inteira, mas para
mim como pessoa € muito legal a gente saber, entdo a importincia, a nossa cultura a
tradicdo, € também ser guerreiro da nossa prépria histéria, que nem nossos avds que
lutavam para ndo perder a cultura, e a gente td lutando também [...]. Estamos
conseguindo mudar. (KUARAY, 2017)

1.2: A Constituicao Federal de 1988: do direito ao acesso a educacao intercultural na

educacao basica e superior

Por anos as escolas dentro das aldeias se tornaram instrumentos de submissio
indigena, junto com as praticas de catequizacdo elaboradas com objetivo de “integrar” os
povos indigenas a sociedade ocidental, considerada “civilizada”, que por sua vez impos a sua
lingua e costumes. (GERLACH, 2012).

A escolarizagdo indigena sempre fez um sentido inverso, ou seja, primeiramente
impds o conhecimento do ndo indigena, para depois de muito tempo propor medidas para
interculturalidade e didlogos para a construcdo de um saber cultural indigena. Isso tudo
aconteceu a partir do contato com os europeus que colocou seus diversos interesses para se
pensar a educagdo indigena, um desses interesses era a catequizagdo dos povos indigenas,
onde criangas e adultos eram submetido as regras da sociedade e via sua identidade e lingua

se perder. Segundo Rosa (2012):

A educagdo escolar indigena trata especificamente de presenca da escola dentro das
aldeias, dentro das comunidades. Pensa-se a educag¢do ndo apenas como valor
cultural e étnico, mas do ponto de vista do ensino, da educacdo institucionalizada
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pela escola e que, teoricamente, contempla os conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade. Para povos indigenas, hd que se considerar que a
escola € uma instituicdo relativamente recente e exdgena. No entanto, houve
indmeras tentativas de escolarizacido das populacdes indigenas no Brasil a partir de
1500, quando do contato com os colonizadores. Apenas para lembrar, destaca-se a
empreitada missioneira dos jesuitas, dos dominicanos, entre outros, atendendo a uma
politica de dominacdo e segregagdo. (ROSA, 2012, p.362)

Os processos de ensino aprendizagem dos povos indigenas foram subestimados e
invisibilizados diante da sociedade ocidental, desde a chegada dos portugueses em territorio
brasileiro no século XVI, trazendo uma grande degradacdo dos povos indigenas, sua cultura e
da educacdo tradicional. A educacgdo escolar para indigenas no Brasil passou por um longo
processo de intervencio de grupos religiosos (jesuitas) e do Servico de Protecdo aos Indios
(SPI) e posteriormente pela FUNAI e por outros 6rgaos estatais (PPP/LII, 2016). Ao tentar se
constituir uma educacgdo escolar indigena no Brasil, conforme interesses de varios grupos se
fez negar as identidades culturais, através dos internatos para criangas indigenas. (ROSA,
2012).

A educacdo escolar indigena foi criada a partir de paradigmas politicos de integracao.
O indigena passou a ser visto como futuro da nacdo saindo de uma aldeia romantizada, da
qual o indigena precisava ser tutelado.

Algumas escolas dentro das aldeias estiveram presentes desde o século XX, quando
ainda era de responsabilidade do Servico de Prote¢io aos Indios (SPI). As escolas Guarani no
periodo jesuitico estdo presentes nos séculos XVI ao XVII, que vao de Santa Catarina, Rio
Grande do Sul a parte do territério do Paraguai e da Argentina. (ROSA, 2012).

A tutela implica em criar categorias nas quais os indigenas estivessem estruturados em
politica de protecdo, que incluia a igreja, o trabalho agricola e a escola. O regime de tutela
incorporou a comunhdo nacional sob a perspectiva do branqueamento. Dentre essas ideias
estava a questdo da catequizacdo, promoc¢ao de casamentos entre indigenas e nio indigenas e
a ida das mulheres para cidades e fazendas faziam parte da tentativa de branquear a populagdo

brasileira. Brighenti reforga:

A populagdo indigena em Santa Catarina é também resultado desse processo de
miscigenacdo forgada. Ao nos depararmos com contextos de comunidade que
perderam sua lingua materna e se mesclaram com a populagéo local, devemos ter em
mente a intencionalidade do Estado brasileiro em fazer com que esse processo
ocorresse. Ele ndo se efetivou de maneira natural ou por livre vontade dos indigenas.
(BRIGHENTI, 2012, p.41)

A conquista dos direitos refletiu na abertura de politicas de assisténcia e

sustentabilidade e contribuiu para o fim do sistema de tutela significou que povos indigenas se
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representassem como cidaddos. Isso contribuiu tanto para a questdo de atendimento
diferenciado, a aplicagdo dos direitos e foi fundamental para se iniciar o processo de
demarcacgdo das Terras Indigenas (TI). A politica de uma escola intercultural ficou durante um
bom tempo somente no papel, houve poucos avangos na prética e na construcdo do ensino
diferenciado.

Em 1910, o Servico de Protecio aos Indios (SPI) passou a ter suas funcdes mais
controladas pelo Estado referente a educacdo. Ao longo desse periodo de administracdo do
SPI, por volta de 66 escolas foram implantadas até 1954 (APOLINARIO, 2015). Em 1951, no
Brasil passaram a ser discutidas medidas de implementacdo de um modelo de escolas
bilingues que abrangesse a diversidade linguistica dos povos indigenas brasileiros, tudo isso
influenciado pela A Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), porém as discussdes ndo foram adiante, pelo fato do SPI, achar que a medida nao
estava dentro das possibilidades e nem da realidade.

Em 1967 o SPI, foi denunciado por corrupcdo e substituido pela FUNAI A fundagdo
Nacional do Indio, que assumiu uma posicdo integracionista, junto com apoio do capital
estrangeiro no Brasil. As escolarizacdes nas comunidades indigenas foram primeiramente
feitas a partir do conhecimento ndo indigena para poder depois concretizar uma educacao
intercultural que dialoga com saberes construtivos da propria cultura indigena.

Na década de 1970, os movimentos indigenas ganharam forca. A luta se tornou
organizada, em busca de seus direitos € de um novo formato de escola indigena, com a
inclusdo de suas praticas culturais e sua lingua materna nas salas de aula. As reivindicac¢des
contaram com o apoio de académicos e de instituicdes ndo governamentais durante a abertura
da politica no Brasil no periodo de declinio do regime militar (APOLINARIO, 2015).

As conquistas desses movimentos € lutas estdo presentes na Constituicdo Federal de
1988, que por sua vez mudou as formas de politica publica oficial indigenista de tutela
juridica, que decidia os destinos dos povos indigenas, dessa forma, a lei trouxe
reconhecimento da cultura, da lingua, da tradi¢do, das crencas e organizacdes sociais
conforme as especificidades de cada povo.

Os anos de 1970 e 1980 foram marcados pelas articulacOes e encontros realizados
pelos organizadores indigenistas e indigenas, visando a concep¢do de uma legislacao a favor
das populagdes indigenas, diante de um pais em plena ditadura militar, que significou um
sistema de repressao de ideias, acOes diante de um governo autoritdrio, dentro desse cendrio
politico, passam a se reforcar a ideia de redemocratizacdo do pais e de valorizacdo da

educacgdo indigena, pelo qual a lingua deveria ser ensinada. Com a preocupagao da educagao
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dos povos indigenas, vdrias pesquisas foram realizadas para o desenvolvimento de uma
modalidade educacional que respeitasse o direito indigena, porém mesmo na década de 1980,
o discurso oficial ainda ndo considerava a cultura.

A educacdo indigena foi fruto das transformacdes ligadas pela busca do direito a
igualdade, que estd relacionado diretamente ao acesso a uma educacdo de qualidade. De
forma geral, o direito a educagdo diferenciada encontra-se na formulacdo de politicas
especificas que permita a transmissdo cultural a0 mesmo tempo em que prepara o aluno a

conviver em espacos publicos. (TEIXEIRA; LANA, 2012). Portanto:

A promulgagdo da Constituicdo Federal brasileira em 1988 possibilitou pensar a
educacdo escolar indigena como um espaco de gestdo de saberes especificos e
diferenciados a partir da organizag@o social, costumes, linguas, crencas e tradi¢cdes
dos povos indigenas. Contudo, criar um novo pensamento para romper com as
velhas préticas, continua sendo um desafio. Uma nova educacio escolar indigena
exige um repensar, um refazer dos paradigmas no campo educacional e das relagdes
de alteridade entre indigenas e ndo-indigenas. Uma nova territorialidade emerge
desse debate e desafia educadores e gestores publicos a compreender a nova
dindmica e contribuir com os povos indigenas na conquista do espago préprio.
(BRIGHENTI; NOTZOLD, 2010, p.22)

A conquista de uma educacdo escolar indigena diferenciada veio a partir da forca dos
povos indigenas que foi decisiva para iniciar um novo modelo de educagdo escola indigena.

Ou seja:

A Constitui¢do de 1988 vem trazer mudancgas significativas respeitante a questao
indigena no Brasil, com o reconhecimento do direito a diferenga sociocultural e
étnica. E no seu artigo 210, que ¢ assegurada as comunidades indigenas o uso das
linguas maternas e processos tradicionais de aprendizagem, cabendo ao Estado
proteger as manifestagdes culturais indigenas conforme rege o artigo 215 e ainda
pela LDB. (APOLINARIO, 2015, p. 136)

Ainda segundo Apolindrio (2015) a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional
(LDB) em 1996, garantiu o ensino fundamental ministrado na lingua portuguesa e também
nas linguas maternas dentro das comunidades indigenas prevista no artigo 32. A LDB, que
prevé a garantia da autonomia das escolas indigenas de definir o ensino a partir de contetido

especifico de cada realidade e cultura indigena. Dessa forma:

Respeitar a identidade cultural do povo € compreender a relacdo que seus membros
tém com o mundo, assim como identificar quais s30 0s mecanismos que os impedem
de praticar e transmitir livremente seus costumes e seu conhecimento ancestral, da
forma que o convir. Esta é a base com que a educacdo indigena dever ser pensada. A
partir do desenvolvimento desta compreensdo, a chance de que as medidas e
politicas ptblicas criadas tenham maior alcance e éxito cresce, pois é como se
aprende tradicionalmente na escola: s6 que respeitando o que conhecemos.
(GERLACH, 2012, p.183)



19

Compreender e respeitar a identidade cultural, nos ajuda a entender formas de
aprendizagem tradicionais e perceber a luta dos Guarani pela preservacdo e manutengdo da
sua cultura e a escola tem o papel fundamental nessa dinamica.

Para a escola indigena se constituir como institui¢do de ensino, ela contou com a
Constitui¢do Federal de 1988 e com a LDB, que definem o direito de uma educacgdo escolar
diferenciada, intercultural e bilingue, porém muitas vezes encontram obsticulos no nao
desenvolvimento de politicas ptiblicas e por parte do Estado no que se refere a garantia da
implementagdo da legislacdo e na lei que garante esses direitos mencionados.

A FUNALI ficou responsdvel pela educagdo escolar indigena até 1991, quando um
decreto presidencial, passou essa responsabilidade para o Ministério da Educacao (MEC), que
delegou as fungdes de politicas publicas para os municipios e estados atenderem as demandas
das comunidades indigenas (ROSA, 2012).

A ideia de uma escola indigena intercultural foi inaugurada também com a
Constitui¢do Federal de 1988 e teve sua regulamentacdo a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional que definiu e regulamentou a educagdo diferenciada, respeitando a
necessidade e interculturalidade dentro das praticas pedagégicas, surgindo as primeiras
experiéncias com as escolas interculturais, que vao passar por processo gradativo de
investimento e um processo de valorizacdo do ensino aprendizagem de cada povo. Segundo

Gersem Baniwa:

O direito de acesso a uma escola prépria € resultado de luta dos povos indigenas.
Além disso, a educacdo escolar indigena é um direito conquistado no Ambito mais
amplo da luta mundial dos direitos humanos. A luta histdrica por direitos humanos
no mundo pés-colonial e pds-contato contribuiu para a conquista dos direitos
especificos dos povos indigenas, dentre eles, o acesso a educacdo indigena no
cendrio internacional representou o préprio reconhecimento da humanidade e da
cidadania indigena. [...] (BANIWA, 2012, p.77)

O novo perfil dessas escolas previsto pela Constitui¢do Federal de 1988 passou por
discussdes entre as liderancas, Secretaria do Estado da Educagdo e professores, referente a
uma escola diferenciada, bilingue e multicultural. (NOTZOLD e ROSA, 2012). A
constituicdo trouxe novos paradigmas envolvendo a educacdo escolar indigena e o curriculo
que deve ser diferenciado, que vise a autonomia das comunidades e das escolas respeitando a

autodeterminagdo de cada povo. (SANTOS, 2012). Sendo assim:

A ideia de escola indigena especifica, diferenciada e intercultural no ambito das
politicas publicas governamentais foi inaugurado no Brasil pela constituicdo Federal
de 1988 e regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
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1996 que definiu a escola indigena como responsdvel por assegurar aos povos
indigenas uma educacdo “diferenciada”, onde o eixo seja o respeito intercultural e a
necessidade de adequar os conteidos e pritica pedagdgicas as realidades
vivenciadas pelas comunidades indigenas. A escola diferenciada e intercultural
surge, portanto, como contraponto ao modelo de escola colonial integracionista.
(BANIWA, 2012, p. 69-70)

Na Constituicao Federal de 1988, a se¢do II: da cultura o artigo 210 que diz: “Serao
fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” ">, O artigo
garante o reconhecimento ao direito das linguas maternas indigenas (um diferencial na
educagdo escolar) e a preservacao das praticas culturais, crengas e tradicdo e a seus proprios
processos de aprendizagem.

A legislacdo colocou os povos indigenas como protagonistas da educagdo escolar, a
partir das decisdes e de formagdo do quadro de professores indigenas e de programas de
formagdo especifica. “A Constitui¢do Federal de 1988 foi o primeiro documento que abordou
em seu discurso o interesse por politicas voltadas aos indigenas, isto €, inovou o cendrio da
educacdo ao propor agdes para outro grupo da sociedade brasileira”. (FERREIRA; PRADO,
2013, p.2556)

Dessa forma as escolas passaram a constituir um espaco de sistematizacio de saberes
que envolveram o conhecimento tradicional, junto com discussdes de direitos, garantindo uma
escola com novo perfil que leva em conta a revitalizacdo linguistica e as suas especificidades
culturais.

A lei se tornou uma forma de legitimar a educacdo escolar indigena, e se tratou da
implantacdo das escolas dentro das aldeias. Além da Constitui¢do Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Base Nacional de 1996, passou a garantir o atendimento dos interesses indigenas.
Com a garantia das leis a escolas e a formagdo de professores, passam a trazer a reflexdo para
as mudancas, ao fazer com que as Secretarias de Estados da Educacdo e Ministério da
Educacdo (MEC) implantassem medidas que dao suporte a uma educacdo diferenciada, e
valorizassem a cultura, lingua e tradi¢do de cada etnia.

A Secretdria do Estado da Educagdo de Santa Catarina (SED/SC), acompanhado de
outros estados da Regido Sul, realizou um Férum da Educacdo Escolar Indigena da Regido

Sul, que expds um trabalho referente a formacdo de professores, isso aconteceu em

2 Artigo da Constituicao Federal de 1988 retirado do site:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
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Florian6polis em 1997. Em 1999, acontece a formagdo a nivel médio e Magistério de
professores Kaingdng e Xokleng, com duracdo de 5 anos envolvendo cerca de 47 professores
indigenas. Um dos motivos para os Guarani ndo participarem dessa formacao estava ligada a
demanda insuficiente de professores e pela pouca presenca de escolas Guarani no Estado
naquela época. Com a luta da comunidade e das liderancas Guarani, se abriu novas escolas e
se desenvolveu politicas para a formacao de professores Guarani (ROSA, 2012).

As ultimas trés décadas foram marcadas pela presenca das escolas dentro das aldeias
indigenas. As construcdes das escolas vém da reivindicagdo das préprias comunidades
indigenas que veem na escola a possibilidade de sistematizacdo dos saberes indigenas e ndo
indigenas, formando um didlogo entre os saberes tradicionais e conhecimento advindo da base
curricular. A questdo da educacdo intercultural vem se destacando entre as politicas publicas
no pais, rompendo a questdo do povo brasileiro possuir uma unica identidade, propagada no
imagindrio da populacdo brasileira e assumindo uma sociedade pluriétnica. A educacgdo
intercultural possibilitou que pessoas de etnia e cultura diferentes se efetivassem.

A Constituicdo Federal passa a garantir por lei a educacio bilingue dentro das escolas
indigenas, porém passa a exigir também que os professores indigenas possuam o ensino
fundamental e médio para serem professores. Com a exigéncia de qualificacdo e formacgao
superior pelo Ministério da Educacdo (MEC), passa-se a criar politicas publicas para a
formacdo de professores indigenas para atender as necessidades das comunidades indigenas.
Houve o fornecimento de bolsas de estudos em faculdade particulares, criou-se o Magistério
Indigena, permitindo que indigenas lecionassem no educacao infantil de suas escolas. Depois
foi criado o sistema de cotas nas universidades estaduais e federais e por fim foram
implementadas as Licenciaturas Interculturais Indigenas no pais, que serdo abordadas no

proximo subtépico.

1.3: Processo de implantacio dos cursos de Licenciatura Intercultural Indigena no

Brasil

A interculturalidade pode ser compreendida como um processo de consolidagdo das
propostas democraticas dentro de um universo que possui grande diversidade cultural. Nas
discussdes sobre a interculturalidade e direitos humanos, a questdo dos direitos dos povos

indigenas vem se apresentando ainda como um debate em aberto.
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Durante a afirmacdo dos direitos dos povos indigenas a educagdo diferenciada e
bilingue passou a ser ofertada pelo Estado, o que proporcionou uma educagdo com mais
qualidade e igualdade de condi¢des ao acesso.

Dessa forma, o estado brasileiro teve que se organizar e providenciar um documento
com o objetivo de definir parametros de politica nacional para a educacao escolar indigena. O
documento “Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena”, redigido em
1993, estabeleceu principios para pratica a pedagdgica respeitando a diversidade cultural de
cada povo indigena e estabelecendo um modelo de formagdo de professores indigenas para
assumir a docéncia e gerenciar suas proprias escolas, o resultado da formacao de professores
foi a publicacdo de matérias. Esse documento segundo o MEC reuniu fundamentos politicos,
historicos, pedagdgicos e antropolégicos que estruturaram a proposta de uma escola
intercultural, bilingue e diferenciados para os povos indigenas e contribuiram para construcao
de um curriculo diferenciado e especifico a realidade de cada comunidade.

A Convencdo 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) € um instrumento
internacional aprovado em 1989, que tratou da questao indigena. Porém somente em 2004 que
foi ratificada e promulgada a Convencdo 169. Esse convénio trabalhou a relacdo entre a
protecdo da linha materna e os conhecimentos tradicionais, além da perceptiva de ensino e

como resultado:

[...] identifica-se no texto que a educagdo indigena deverd também atender aos fins
de: (I) passar conhecimentos da lingua nacional como um todo e (II) em
contrapartida, informar a populacdo nacional ndo-indigena sobre as culturas
indigenas de modo a eliminar os preconceitos. (TEIXEIRA; LANA, 2012, p.124)

Os Estados que estdo ligados ao Convénio 169 OIT, aceitaram como obrigatorio o
dever de reformular as politicas publicas de cooperacdo com os povos interessados, a partir de
suas necessidades particulares, as histdrias, conhecimentos especificos, valores e sistemas que
envolvam a questdo econdmica e social. Seguindo a transferéncia progressiva de
responsabilidade para o desenvolvimento dos programas dos povos em detrimento dos
reconhecimentos do direito dos povos indigenas de criar suas préprias instituicdes de ensino
envolvendo a preservagdo, recuperagdo da sua lingua materna, sempre gerando a igualdade
dentro das comunidades.

O convénio garante ao sujeito indigena o direito de definir seu proprio destino a partir
de desenvolvimento regional e global conforme o interesse dos povos indigenas, isso envolve

também a questdo da educacio.
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A demanda pelo curso superior de Licenciaturas Interculturais Indigenas comecou a
ser atendida nos anos de 2001, para atender a necessidade de formacdo de professores nas
escolas das aldeias. Apds isso houve a demanda de jovens indigenas que ao terminarem o
ensino médio buscaram se profissionalizar em vdrias 4reas, ligadas a Ciéncias da Terra,
Medicina, Direito. A primeira turma de Licenciatura Indigena foi implantada na Universidade
Federal do Estado de Mato Grasso (UNEMAT) em 2011, no final do mesmo ano a
Universidade Federal de Roraima (UFRR) criou curso especifica para formacdo de
professores indigenas.

O Ministério da Educacao (MEC), abriu um edital para implementacdao de Cursos de
Licenciaturas Interculturais em universidade estaduais e federais, com inten¢cdo de garantir
uma educacdo escolar de qualidade e ampliacio da oferta de turmas de Ensino Fundamental e
Ensino Médio dentro das escolas nas aldeias. A partir de medidas que garantissem a formacao
de professores, aumentou a oferta de educagdo escolar indigena, principalmente para ensino
fundamental, devido ao aumento também de recursos. A expansao do ensino nas comunidades
indigenas se deu a partir da Lei 9394 LDB de Dezembro de 1996," e do Plano Nacional da
Educagdo (PNE). Todos esses avancos foram possiveis gracas a mobilizacdo dos povos
indigena e politicas de universalizagdo ao ensino bdsico no Brasil, trazendo inovacdes na
metodologia estruturais e dos materiais didaticos.

Virias experiéncias foram construidas em torno de projetos educacionais envolvendo a
educacgdo e a formacao de professores, porém se percebe uma diversidade de povos, culturas e
tradicdes, o que torna o processo um pouco mais complexo. O nimero de professores
indigenas aumentou nos ultimos anos, poucos deles cursaram o magistério indigena, que €
requisito para a educagdo diferenciada, intercultural e bilingue, contudo hi uma grande
variacdo desse nivel de escolaridade dentro das regides do Brasil. O MEC ficou responsavel

pela questdo da formacao de professores. Como resultado:

A Agéncia Brasil, em 2007, apresentou a seguinte estatistica oferecida pelo MEC:
dos aproximadamente oito mil professores que ensinam nas escolas indigenas, 64%
completaram o Ensino Médio e 13,2%, o Ensino Superior. Ndo obstante, a pesquisa
indica que 12,1% dos professores somente t€m completo o Ensino Fundamental e
9,9% nem sequer concluiram esse nivel de ensino. (TEIXEIRA: LANA, 2012,
p.141)

PPara mais informacdes sobre a lei de n° 9.394/96 acessar:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L.9394.htm



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
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As estimativas em 2007 apresentavam uma baixa porcentagem de professores com
ensino superior ou magistério. Mas, da Secretaria de Educacdo Continuada e do Ministério da
Educacdo passou a ofertar: formagdo inicial e continuada em nivel médio, o Magistério
Indigena com etapas presenciais nos centro de formacdo, segundo a SECAD/ MEC
(Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade), havia apoio financeiro e
técnico para realizagdo dos cursos. Também foi ofertada a formagao em nivel superior para
professores indigenas, as Licenciaturas Interculturais.

Conforme David; Melo e Malheiro (2013), os dados fornecidos pela Coordenacdo
Geral de Educacdo Escolar Indigena na Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizacgdo,
Diversidade e Inclusdo (CGEEI/SECADI/MEC), o nimero de alunos indigenas corresponde a
0,1% de 6,3 milhdes de graduandos matriculados no pais apenas 6.336 sdo alunos indigenas
sdo apresentados mais dados do IBGE que mostram a questdes do ensino bdsico e superior a
seguir que:

O Brasil tem atualmente uma populacdo de 896 mil indigenas, o que representa
0,47% da populagdo nacional (IBGE, 2012). De acordo com o Censo Escolar 2010,
ultimo que traz dados da educacdo indigena, existem 246 mil indios no ensino
bdsico, da educagdo infantil ao ensino médio, o que corresponde a 0,5% do total de
matriculas nesse nivel de ensino no pais (INEP, 2011). Essa é uma conquista
histérica das populagdes indigenas brasileiras, que estdo adentrando também as
universidades. (DAVID; MELO; MALHEIRO, 2013, p.113)

Com os avangos no processo de educacdo superior indigena, foi criado o Programa de
Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas (PROLIND), a partir do
Ministério da Educacdo. E com os editais abertos em 2005, vém se organizando Institui¢des
de Ensino Superior, as Licenciaturas. O PROLIND € um programa que fornece e auxilia a
formacdo de professores que sdo docentes de educacdo bdsica nas escolas indigenas, sua
convocagao iniciou com a abertura do edital em junho de 2008, com intuito de estimular o
desenvolvimento dos cursos de Licenciaturas Interculturais no ensino superior estadual e
federal e formar professores de ensino fundamental e médio para lecionarem nas
comunidades. "

O primeiro edital do PROLIND, tinha o objetivo de mobilizar as intui¢des de ensino
superior a implementar politicas de formacdo superior indigena permitindo aos estudantes o
acesso ao curso de graduagdo especifico, que tem uma proposta curricular diferenciada e

flexivel, que possibilite que graduandos possam ter o acesso a Universidade.

" Informagdes obtidas no site: retirado do link: http://portal.mec.gov.br/prolind /. Acesso no dia 20/04/2018.



http://portal.mec.gov.br/prolind%20/
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[...] Além disso, os editais deveriam fomentar a implementacdo de cursos que
integrassem ensino, pesquisa e extensdo e promovessem a valorizacdo de termos
relevantes para esses povos indigenas, como lingua indigena, gestdo de territérios e
sustentabilidades, entre a manutencdo de cursos em andamento, a implementacéo de
novos cursos, a elaboracdo de propostas de cursos como as comunidades
beneficiadas, e o apoio a permanéncia de estudantes indigenas nos diversos cursos
de graduacgdo das IES. (MELO, 2014, p. 72)

Melo (2014) segue dizendo que as pesquisas, semindrios e livros promoveram e a
troca de experiéncias, geraram discussdes envoltas no ensino superior para os povos indigenas
e as acesso diferenciado. O ensino superior se expande aos poucos, a partir das reivindica¢des
dos movimentos indigenas.

As universidades estaduais e federais vém criando novos cursos de bacharelado e
licenciatura especifica e vem aumentando as acOes afirmativas e sistema de cotas. Sao
iniciativas importantes, pois valorizam o conhecimento indigena e fazem com que haja uma
reflex@o entre a experiéncia dos indigenas nas cidades e nas universidades.

As Licenciaturas Interculturais Indigenas se tornaram um meio de acesso dos povos
indigenas ao ensino superior acompanhado de cotas'®, porém ela disponibiliza transporte,
alojamento e alimentacdo para permanéncia do graduando e € reservado 4s populacdes
indigenas. Isso garante a permanéncia do graduando durante a formacao.

A Universidade Federal de Goias (UFG) ofereceu uma turma em 2006, com cinco
anos de duracdo e em 2013 disponibilizou 60 vagas para o curso de Licenciatura Intercultural
Indigena, destinado aos povos indigenas da regido Araguaia-Tocantins, destinada a
professores indigenas."

A Unochapec6, em 2009 junto com o convénio da Secretaria de Educacdo de Santa
Catarina, iniciou o curso de Licenciatura Intercultural Indigena, tendo suas aulas realizadas na
Universidade e nas Terras Indigenas, a carga horéria estipulada foi de 4.215 horas. O objetivo
era garantir a formagdo de docentes envolvendo diferentes dreas do saber, habilitando eles a
trabalhar com educacdo infantil, ensino médio e em determinadas disciplinas do ensino
médio. As aulas da primeira turma foram realizadas na E.LE.B Cacique Vanhkre (Terra
Indigena Xapeco). A segunda turma teve suas aulas na Escola Indigena de Educacdo Basica

Fenné (T.I. Toldo Chimbangue). Os estudantes receberam o titulo de licenciado em quatro

"% Cotas sdo as reservas de vagas dentre de institui¢des privadas e publicas para grupos especificos (povos
indigenas, estudantes de escolas publicas com baixa renda € negros).

'" InformacGes retiradas do site da UFG: https:/www.ufg.br/n/59725-inscricoes-abertas-para-alicenciatura-
intercultural-indigena-na-ufg



https://www.ufg.br/n/59725-inscricoes-abertas-para-a-licenciatura-intercultural-indigena-na-ufg
https://www.ufg.br/n/59725-inscricoes-abertas-para-a-licenciatura-intercultural-indigena-na-ufg
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areas: Ciéncias Sociais, Matemdtica e Ciéncia da Natureza; Pedagogia e Linguas, Artes e
Literatura. '®

A Universidade Federal do Amazonas (UFAM) iniciou suas atividades da Licenciatura
indigena em 2010, apds longo processo de discussdes para efetivacdo do curso. O ingresso
aconteceu de forma bienal, com duragcdo de quatro anos (3.550 horas), com o objetivo de
formacdo de professores pesquisadores, para atuarem nas escolas indigenas, respeitando suas
diversidades culturais e linguisticas. As turmas sao formadas pelos grupos (Baniwa, Nhengatu
e Tukano). Foram abertas 120 vagas (40 para cada grupo), sendo que essa turma teve 72
formandos."

Foram mencionadas trés universidades que implantaram as Licenciaturas Indigenas a
partir do edital PROLIND, pensando na formacdo de professores indigenas de cada regido
além das especificidades de cada povo, para exemplificar que o edital abrangeu varias regioes.
20

Dessa forma, no capitulo 2 serd apresentado o Curso de Licenciatura Intercultural
Indigena do Sul da Mata Atlantica da Universidade Federal de Santa Catarina, Campus
Florian6polis-SC, que é o tema desse Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) de forma a
pensar quais as contribuicdes que a licenciatura traz para a formagao de professores Guarani e

na educagdo escolar indigena na Terra Indigena M’biguacu.

®Informacio retirada no site da Unochapec6. Para mais informacdes acessar o link:
https://www.unochapeco.edu.br/indigena

' Informagdes obtidas no site: http://www.ensinosuperiorindigena.ufam.edu.br/

%0 Existem outros cursos de licenciatura intercultural Indigena no Brasil, porém as escolhas foram mostrar um
pouco os objetivos do curso, que é a formagdo de professores indigenas a partir de aspectos culturais e
linguisticos de cada povo. Para depois adentrar no curso da Universidade Federal de Santa Catarina.



https://www.unochapeco.edu.br/indigena
http://www.ensinosuperiorindigena.ufam.edu.br/
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CAPITULO 2: LICENCIATURA INTERCULTURAL INDIGENA DO SUL DA MATA
ATLANTICA DA UFSC E AS CONTRIBUICOES PARA PROFESSORES E PARA
EDUCACAO ESCOLAR GUARANI

Com a educagdo escolar indigena que visa a diversidade cultural de cada povo
indigena, veio a necessidade da formacdo de professores indigenas em ambito Federal. Os
cursos de formacdes desses professores indigenas auxiliam o aprofundamento tedrico e
metodoldégico, além de possibilitar a elaboragdo e publicacdes de materiais didaticos
especificos de cada povo, direcionada as préticas escolares, o que contribui para a divulgacao
de elementos étnicos e culturais indigenas.

A formacdo de professores é um dos pontos importantes da politica publica e efetiva o
direito dos povos indigenas 4 educagcdo, mantendo equilibrio entre ensino bilingue e as
praticas das técnicas de transmissdo de conhecimentos tradicionais. A Secretaria de Educacgdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e Inclusdao-SECADI, garante a qualidade da
educacdo escolar a partir da formacgdo inicial de professores indigenas com Magistério
indigena em nivel Médio e formagdo continuada, através de cursos técnicos e na preparacao
de professores no Nivel superior, a partir da implementacdo das Licenciaturas Interculturais
Indigenas em universidades estaduais e federais. Teixeira e Lana, dizem que: “O objetivo
principal é garantir educacdo escolar de qualidade e ampliar a oferta dos quatro anos finais do
Ensino Fundamental e implantar o Ensino Médio nas terras indigenas.” (TEIXEIRA ; LANA,
2012, p. 142)

A necessidade e a exigéncia do Ministério da Educacdo (MEC) pela qualificacdo para
professores em nivel superior vém para atender as demandas das escolas indigenas das
comunidades, em ter uma equipe de professores indigenas atuando dentro das escolas. A
partir disso o debate pelo Ensino superior ganhou destaque.

Os cursos de formagdo de professores t€m como objetivo auxiliar os professores e
aperfeicoar o conhecimento entre a teoria e a metodologia, junto com a elaboracdo de
materiais didaticos especificos, principalmente na lingua do seu povo e direcionados as
praticas em sala de aula, o que sé contribui para o fortalecimento da cultura, e quando os
trabalhos s@o publicados ou divulgados possibilita que outras pessoas tenham conhecimento
dos elementos étnicos e culturais de seu povo.

Os Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena pelo Brasil, tem se tornado uma das

principais formas de acesso ao ensino superior, se diferenciando das outras formas de
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ingressos (sistema de agdes afirmativas/cotas e bolsas de estudos) aos demais cursos, pelo
auxilio de permanéncia de seus estudantes na universidade, alojamento, auxilio transporte
auxilio-alimentagdo, para se manter durante o processo de aulas presencias que faz parte da
alternancia pedagdgica (proposta diferenciada em relacdo o Tempo Universidade, pelo qual
eles permanecem em periodo de aulas durante duas a trés semanas).

O curso de Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica da
Universidade Federal de Santa Catarina abrange a formacgdo superior dos povos Guarani,
Xokleng/Lakland e Kaingang, para trabalharem como professores dentro das escolas
indigenas das suas comunidades/aldeias.

Dessa forma, farei um panorama do curso de Licenciatura Intercultural Indigena da
UFSC, falando da implantacdo e das especificidades da turma de 2011 e 2016, que eu
acompanhei pessoalmente e aonde investiguei as contribui¢cdes do curso para a formacao de
professores Guarani e para a educacdo escolar, a partir das falas dos trés entrevistados

Guarani que moram na Terra Indigena (TT) M’biguagu.

2.1: Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica da Universidade

Federal de Santa Catarina (Turmas de 2011 e 2016)

A Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica da Universidade
Federal de Santa Catarina foi criada a partir de conversas de professores da Universidade,
liderancas e membros das comunidades indigenas, Comissado Interinstitucional para Educagao
Superior Indigena (CIESI) e por técnicos da Secretaria do Estado da Educagdo, Comissao de
Apoio aos povos indigenas e do Conselho Indigenista Missiondrio (MELO, 2013).

No ano de 2004, um grupo de trabalho CIESI foi criado com a participacdo da
FUNALI, Forum de Pro-Reitores do Brasil e da Comissdo Nacional de Professores Indigenas
entre outros, e ficaram com a responsabilidade de criar propostas pedagdgicas para 0s cursos
de Licenciaturas Interculturais Indigenas. (MELO, 2014)

O curso Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica, foi construido a
partir do trabalho de uma equipe da institui¢do e interdisciplinar e CIESI, acompanhada com
representantes dos povos indigenas (Guarani, Kaingang e Xokleng), no cendrio da educacao
indigena. O processo todo se solidificou na UFSC no ano de 2006, através do Grupo de
Trabalho e Educacdo Superior Indigena, que foi integrado a Comissdao de politica de

Ampliagdo de Oportunidade de Acesso Socioecondmico e Diversidade Etnico-Racial.
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O GT, integrado por pesquisadores desta universidade afeitos a temadtica indigena,
técnicos da Secretaria do Estado da Educagcdo (SED) e membros de entidades
indigenistas, apresenta a Pré-Reitoria de Ensino de Graduagdo (PREG), em
dezembro de 2006, a proposta de implantacio do Cipé Imbé- Niicleo
Interinstitucional de Educacdo Escolar Indigena. (PPP, 2009, p.5)

O Projeto Politico Pedagégico foi aprovado em 2009, e foi ratificado pela Secretéria
de Educacdo Continuada e pela Camara de Ensino (UFSC). Dentre as referéncias utilizadas
para embasamento do projeto estd a Constituicdo Federal de 1988, Convengdo 169 da
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) sobre os Povos indigenas, Lei de Diretrizes e
Bases Nacional (Lei 9.394/1996); as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008; PROLIND; demandas
diferenciadas do ensino superior; demandas territoriais e ambientais dos povos indigenas entre
outros (PPP/LII, 2016).

Esses didlogos e formulagdes do Projeto Piloto do curso de licenciatura duraram
alguns anos, até finalmente em novembro de 2010, acontecer o primeiro vestibular para curso
de Licenciatura Indigena da UFSC. O curso de licenciatura Intercultural Indigena do Sul da
Mata Atlantica da UFSC se destinou aos povos Guarani, Kaingang e Laklano- Xokleng, que
estdo lecionandos nas escolas indigenas e bem como os demais membros da comunidade que
tenham interesse de promover a educacdo escolar e gestdo escolar.

O curso foi destinado aos povos indigenas do Bioma Mata Atlantica, aos: Guarani dos
estados do Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro, Parand, Espirito Santo, Santa Catarina e Sao
Paulo. Pertencentes ao grupo Tupi Guarani, tronco Linguistico Tupi. Eles sdo classificados
linguisticamente como Mbya, Nhedeva/Xipira. Seu territério compreende terras baixas que
vai da bacia do Parani-Paraguai até litoral.

Aos Kaingdng: Parand; Sao Paulo; Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Os Kaingang
pertencem ao grupo Jé do sul do Brasil, tronco linguistico Macro J€, distribuidos em aldeias e
reservas indigenas. O seu territério estende-se pela regido do planalto, onde existem mata de
araucdria e regides de campos.

E aos Xokleng\Laklano: Santa Catarina. Os Xokleng pertencem ao grupo Jé do tronco
linguistico Macro-J€ sdo parentes proximos dos Kaingdng, porém possuem dialetos diferentes
e aspectos culturais distintos. O seu territorio geralmente se encontra em terras intermediarias
do planalto até litoral.

O curso foi estruturado em forma presencial com articulagdo em dois tempos: Tempo

Universidade que englobou aulas no campus da UFSC/Florianépolis, conforme datas
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N

estipuladas e o Tempo- Comunidade: direcionado a orientacdo de estudos e projetos de
pesquisa. Contando no final do curso com produ¢io do Trabalho de Conclusio de Curso.

O vestibular ofertou 120 vagas, sendo 40 vagas para cada povo (Guarani, Kaingang e
Xokleng/Lakland). A primeira turma iniciou em 2011, tendo sua conclusdo em 2015. O curso
se iniciou em 14 de Fevereiro de 2011, e foi coordenado pela Prof.* Dr.* Ana Lucia Vulfe
Notzold até agosto do mesmo ano, quem assumiu posteriormente a coordenacio foi o Prof.
Dr. Valmir Francisco Mauro, que permaneceu até julho de 2012. Em agosto de 2012 até
novembro de 2015, quem coordenou o curso de licenciatura Intercultural Indigena, foi o Prof.
Dr. Lucas Melo Reis Bueno. Esses coordenadores fazem parte do quadro de professores do
Departamento de Histéria da UFSC. (PPP, 2009)

A tabela abaixo traz informacOes pontuais do curso de Licenciatura Intercultural

Indigena do Sul da Mata Atlantica- turma 2011:

Tabela 1: Informacoes gerais do curso de Licenciatura Intercultural Indigena- Turma

2011
Denominacao Eixo norteador Vagas Habilitacao Terminalidades Carga
horaria
Licenciatura Territdrios indigenas: 120 Educacao -Licenciatura da 3.348
Intercultural Indigena questao Fundidria e vagas | infantil e os Infancia horas
do Sul da Mata Ambiental no Bioma Mata |(40 para | anos iniciais | -Licenciatura das |divididos
Atlantica Atlantica cada do ensino linguagens em 8
povo) | fundamental |- Licenciatura das [semestres
Humanidades
- Licenciatura do
Conhecimento
Ambiental

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir de informagdes retiradas do Projeto Politico Pedagégico (PPP) do
Curso 2009 da Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica (Guarani, Kaingang e
Xokleng/Lakland)

O curso teve como eixo norteador as questoes: Ambiental no Bioma Mata Atlantica e
Questdo Fundidria com o objetivo voltado a licenciatura infantil: formacao inicial de docentes
para os anos iniciais do ensino fundamental nas escolas indigenas, além da énfase das
licenciaturas em linguagens, humanidades e conhecimento ambiental.

Conforme a tabela 1: as terminalidades envolveram as questoes: fundidrias, territério
indigena e ambiental, com formacao para licenciatura infantil, linguistica (linguas indigenas
Guarani, Kaingdng e Xokleng), direitos indigenas e énfase em gestdo ambiental, dentro de
uma formacdo de 4 anos (3.348 horas) divididas em etapas de estudo (aulas de manha e a

tarde), que visa contemplar todos os estudantes, oferecendo transporte, auxilios financeiros e
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todo suporte para permanéncia e alimentacdo, durante os dias das etapas presenciais na

Universidade.

A tabela 2 mostra o quadro de disciplinas do curso ofertadas para a turma de 2011,

conforme o Plano Politico Pedagdgico (2009) da Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da

Mata Atlantica da UFSC:

Tabela 2: Matriz Curricular da turma de 2011

Fase

Disciplina

12 Fase

- Laboratério de Ensino de Lingua Indigena I (Guarani, Kaingdng e
Xokleng/Lakland)

- Lingua Portuguesa I

- Histéria Indigena (Pré e P6s- Colonial)

- Pensamento Ocidental

- Iniciagdo ao Discurso Cientifico

- Introducio 4s tecnologias de informagao e comunicacio

2% Fase

-Laboratério de Ensino de Lingua Indigena II (Guarani, Kainging e
Xokleng/Lakland)

- Organizagdo Social Indigena

- Mitologia Indigena I (Guarani; Kaingdng e Xokleng/Lakland)

- Direitos Indigenas I

- Gestio, Controle e Monitoramento das Areas Indigenas.

-Metodologia de Pesquisa I

3?2 Fase

- Biodiversidade e Sociodiversidade

- Territérios e Territorialidades

- Laboratdrio de Ensino de Lingua Indigena I1I

- Gestdo Educacional Indigena

- Satde Indigena I (Guarani; Kaingang e Xokleng/Lakland)

4* Fase

-Organizacao do Trabalho Escolar I
-Alfabetizacdo em contexto bilingue
-Infancia Indigena

-Metodologia de Ensino I

5% Fase

-Etnomatematica I

-Praticas corporais I

-Laboratério de Ensino de Arte Indigena I

-Introducdo a Educacao especial e 4s Politicas Educacionais de Inclusdo
-Estédgio [

6® Fase
Turma 1

- Laboratério de Ensino de Lingua Indigena IV (Guarani, Kaingang
eXokleng/Laklano)

-Literatura Indigena

-Lingua Portuguesa II

- Literatura

- Arte Indigena II

-Praticas Corporais II

6® Fase
Turma 2

-Mitologia Indigena II (Guarani; Kaingdng e Xokleng/Lakland)
- Direitos Indigenas




32

- Direito Ambiental

-Antropologia

- Patrimdnio Material e Imaterial

- Cartografia e Georeférenciamento dos Territérios Indigenas

6" Fase -Saberes Tradicionais no Bioma Mata Atlantica (Guarani; Kaingéng e
Turma 3 Xokleng/Lakland)

- Conservacdo e Regeneragdo das Formas

-Projeto de Sustentabilidade

-Gestdo da Agua

- Sauide Indigena II (Guarani; Kaingdng e Xokleng/Lakland)
-Etnomatematica II

7" Fase - Metodologia de Pesquisa II (Trés terminalidades)
- Metodologia de Ensino II (Trés terminalidades)

- Estagio II (Trés terminalidades)

- TCC (Trés termalidades)

8* Fase - Organizacdo do Trabalho Escolar II

-Organizacao do Trabalho Escolar II1

|Apresentacdo dos TCCs e da producdo de um desenho curricular de escola
especifica (Guarani, Kaingdng e Xokleng/Lakland)

Atividades Académicas- Cientifico- Culturais

Fonte: Tabela adaptada. Projeto Politico Pedagégico, 2009. *!

O objetivo do curso de Licenciatura Intercultural da UFSC se volta a formacdo de
professores em nivel de magistério, producdo de material didatico, linguas, Educacdo de
Jovens e Adultos indigenas, préticas de revitalizagdo cultural, satde indigena, direito
fundidrio e territorial, além de outros temas relevantes os povos indigenas.*

A formatura da primeira turma (2011) do curso Licenciatura Intercultural Indigena do
Sul da Mata Atlantica aconteceu no dia 09 de abril de 2015.” “[...] dessa turma se formaram
78 alunos, foi a maior turma de formatura de graduacao, de licenciatura que nds tivemos aqui
na UFSC”. (SHILD, 2018). **

Assim como a primeira turma da Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC, a
segunda turma participou do edital do PROLIND e teve que ser pensada, elaborada a partir de
novo PPP, como outra proposta de formagdo e aprovado pela universidade. Joziléia Shild

narrou que:

nformacdes retiradas da tabela do item 11.3.1 intitulado Distribui¢des das disciplinas por fase, Créditos e
Carga hordria (Trés turmas simultaneas), do Projeto Politico e Pedagdgico 2009 do Curso de licenciatura
Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica- UFSC, p. 31 a 33.

“Informagdes retiradas do Projeto Politico Pedagégico do Curso Licenciaturas dos Povos Indigenas do Sul da
Mata Atlantica -Guarani, Kaingédng e Xokleng, Florianépolis, 2009 .

**Para mais informacdes sobre a formatura da primeira turma da licenciatura Intercultural Indigena do Sul da
Mata Atlantica da UFSC, € sé acessar o site: http://noticias.ufsc.br/2015/04/diversidade-emocao-e-conquista-a-
primeira-formatura-de-licenciatura-intercultural-indigena-da-ufsc/

** Foram 75 formandos no dia 09 de Abril de 2015 e 3 graduando que se formaram no gabinete do reitor em
outro momento. Informagdes obtidas na secretaria do curso de Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da
Mata Atlantica da UFSC.



http://noticias.ufsc.br/2015/04/diversidade-emocao-e-conquista-a-primeira-formatura-de-licenciatura-intercultural-indigena-da-ufsc/
http://noticias.ufsc.br/2015/04/diversidade-emocao-e-conquista-a-primeira-formatura-de-licenciatura-intercultural-indigena-da-ufsc/
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No primeiro edital trabalhavam com educag@o infantil, a formacdo era para
educacdo infantil e séries iniciais, agora esse novo edital € para as séries finais do
ensino fundamental e ensino médio, entdo essa é uma grande diferencga, eles tiveram
que reconstruir o PPP e passar por uma aprovacdo no conselho universitdrio, e
aprovar essa norma turma. (SHILD, Entrevista, 2017)

A segunda turma iniciou em mar¢o de 2016, coordenado pela Prof.* Dr.* Antonela
Maria Imperatriz Tassinari, docente do Departamento de Antropologia da UFSC. O processo
seletivo se destinou a professores indigenas em exercicio de magistério e aos interessados em
trabalhar com processos educacionais indigenas. A selecdo, que foi via vestibular especifico
contou com a prova de conhecimentos gerais na temadtica indigena; atividade escrita na lingua
indigena e uma carta assinada pela lideranca apresentado o candidato e dando referéncias de
seu pertencimento a comunidade indigena.”

Em entrevista com Joziléia, coordenadora pedagdgica da Licenciatura Intercultural
Indigena da UFSC, ela narrou sobre o nimero expressivo de graduandos que ja possuem
Magistério Indigena ou graduac@o em outra area, além do que muitos deles ja possuem uma
larga experiéncia em sala de aula. Isso possibilita uma nova visdo, uma troca de
conhecimentos e qualifica tanto a turma como as aulas preparadas pelos professores da
licenciatura.

A turma de 2016 foi estruturada e comecou o curso com nudmero reduzido de 45
alunos (15 de cada povo), segundo a coordenadora pedagdgica, a decisdo de manter uma
turma mais reduzida estd ligada a questdao da qualidade do curso e pela decisdao de se fazer
mais processos seletivos para iniciarem outras turmas em cada ano, porém por cortes de
verbas do governo Federal tiveram que adiar essa medida. A previsao de término da turma de
2016 € para 2020. Objetivo do curso € formar educadores indigenas que sejam habilitados a
desenvolver atividade na educacdo bdsica para o ensino fundamental e médio nas escolas

indigenas. Ou seja:

[...] objetivo € justamente dar continuidade nessas agdes feitas nas escolas, dentro
delas, nas comunidades, por que esse envolvimento, a procura por conhecimento e
por efetivar uma educacdo diferenciada, eles tem feito isso através de varias acgoes,
buscado dentro da comunidade, tanto com os sabios, como com os mais velhos,
buscando auxilio nos museus. Tem agdes: saberes indigenas, que o museu Marque
desenvolve através das escolas indigenas em alguns anos, vdrios projetos de
magistério, [...] o objetivo dessa formacgdo, ou dessas formagdes de cursos e tal,
dessas interacdes € melhorar efetivamente e fazer uma educagdo intercultural [...].
(FRANCISCO, 2017)

* Os alunos da licenciatura, durante discussdo e debates no evento: I Seminario de Linguas indigenas do Sul da
Mata Atlantica: Guarani, Kaingang e Xokleng (13 a 14/11/2017), pelo qual participei, colocaram a importancia
do vestibular exigir a escrita na lingua indigena, pois faz com que os jovens indigenas que pretendem ingressar
no curso, tenham interesse em valorizar a lingua materna.
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A tabela 3 sistematiza as informacdes principais do curso de Licenciatura Intercultural

Indigena do Sul da Mata Atlantica da UFSC- turma 2016:

Tabela 3: Informacoes gerais do curso de Licenciatura Intercultural Indigena- Turma

2016
Denominaciao | Eixo norteador Vagas Habilitacao Terminalidades Carga
horaria
Licenciatura Territorios e 45 (15 vagas | (Anos Finais do -Licenciatura em 3.852
Intercultural Conhecimentos para cada Ensino Artes e Linguagens |horas/aula
Indigena do Sul Indigenas no povo) Fundamental e -Licenciatura do (8
da Mata Bioma da Mata Ensino Médio) Conhecimento semestres)
Atlantica Atlantica Ambiental

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informagdes retiradas do Projeto Politico Pedagégico/LII 2016 do Curso
de Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica (Guarani, Kaingdng e Lakland- Xokleng)

O curso da turma 2016, da Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC tem foco nas
questdes territoriais, ambientais, artes e linguagens. As terminalidades do curso se focaram na
area da Licenciatura do Conhecimento Ambiental: com intuito de trabalhar com o educador
indigena, os usos e cuidados com os recursos naturais presentes em seu territorio, além de
formar o professor em gestor ambiental. As terminalidades da Licenciatura em Artes e
linguagens: procuram trabalhar com o educador na drea das Artes e das Linguas Materno-
Paternas aproveitando os elementos da Cosmologia e Mitologia e sdo desenvolvidas na 5* e 6*
fase, a turma sera direcionada conforme o interesse de drea de pesquisa. (PPP/ LII, 2016)

Além das terminalidades propostas no PPP LII/2016 citadas acima, fazem parte do
curso, matérias de direito indigena, que trabalha a compreensdo e apreensdao dos preceitos
legais envolvendo a terra indigena e a escolas indigenas e a oferta de Projeto de Pesquisa de I
a VII, com o objetivo de interligar a realidades das diversas comunidades e a teoria
(contextualizacdo). A formacdo de professores Guarani, Kaingang e Xokleng/ Laklano,
procura relacionar a realidade cultural e social de cada um, segundo a legislagdao nacional
sobre a educagdo escolar indigena. Toda a formagdo visa a criar condi¢des tedricas e
metodoldgicas que envolvem préticas dos professores, envolvendo a reflexdo e construcao
dos Planos Politicos Pedagdgicos das suas escolas.

As acdes do curso se envolvem na defesa dos direitos indigenas referentes ao seu
territério, ao conhecimento tradicional, além de questdes sobre a politica, cultura, social e
econOmica. A organizagdo curricular do curso procura promover a interagdo e articulacdo com
institui¢des educativas, conforme a realidade de cada etnia, da mesma forma que a turma de

2011, o curso foi constituido em Tempo Universidade, periodos presenciais de aulas no
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campus UFSC- Florian6polis, que sdo divididas em etapas de aulas em torno de 15 dias e o
Tempo Comunidade, destinado aos estudos orientados, com os projetos de pesquisa. E
possuem também orientacdo académica desde o primeiro semestre, conforme a teméatica de
pesquisa que cada graduando escolheu desenvolver.

O conteddo curricular se baseia na formacdo de professores e gestores em escolas
indigenas de educagdo bésica e em diferentes espacos das comunidades. Visando formacao de
jovens e adultos e pensando as especificidades e as praticas pedagdgicas na educacgdo
especial.*®
Dentro dos dois primeiros semestres a turma se organiza por etnias, porém também
cursaram matérias em comum. Na 3* e 4° fase a formacdo € mais especifica voltada para a
lingua Indigena (Guarani, Kaingdng e Lakland/ Xokleng), a 5* fase fica voltada para os
estudos nas Terminalidades de Arte e Linguagens ou Conhecimento Ambiental, que fica a
escolha do graduando, além do comprimento do estigio obrigatério que acontecerd nos
ultimos 4 semestres, sdo direcionadas as séries finais do Ensino Fundamental e para Ensino
Médio, buscando reflexdo e a vivéncia das praticas educacionais, através de projetos,
metodologias e a teorias. (PPP/LIL, 2016) 27

Abaixo segue a tabela completa das disciplinas do curso oferecidas para a turma 2016,

conforme o PPP/LII (2016):

Tabela 4: Matriz Curricular da turma 2016

Fase Disciplina

1* Fase - Lingua indigena I (Guarani, Kaingang e Lakland/Xokleng)

-Projeto de pesquisa e Agao |

- Lingua Portugués-Brasileira I (Guarani, Kaingdng e Lakland/Xokleng)
- Mitologias Indigenas I

2% Fase -Lingua indigena I (Guarani, Kainging e Lakland/Xokleng)

-Projeto de pesquisa e Ac¢do 11

-Lingua Portugués-Brasileira I (Guarani, Kaingidng e Lakland/Xokleng)
-Mitologia Indigena II

- Libras (Guarani, Kaingang e Lakland/Xokleng)

3% Fase - Histéria Indigena (Pré e pds- colonial I)

- Projeto de pesquisa e A¢do III

- Antropologia |

- Direitos Indigenas I

- Lingua indigena III ( Guarani, Kaingang e Lakland/Xokleng)

26 s ~
Durante o acompanhamento da turma 2016, alguns espacos de didlogos mostraram a preocupagdo dos
professores indigenas em dar suporte para alunos com necessidade especiais.

*7 Informagdes obtidas no PPP (2009) da Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica. UFSC.
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4% Fase - Histéria Indigena (pré e pds- colonial II)

-Projeto de pesquisa e Acdo IV

- Antropologia Il

- Direitos Indigenas II

-Lingua indigena IV (Guarani, Kaingang e Lakland/Xokleng)

5% Fase - Patrim6nio Material e Imaterial I
- Projeto de pesquisa e A¢do V
-Metodologia de Ensino

- Estagio [

Conhecimento Ambiental
- Controle e Monitoramento de Areas Indigenas
- Saberes Tradicionais no Bioma Mata Atlantica

Artes e Linguagens
- Arte |
-Literatura Indigena

6" Fase - Organizacdo do Trabalho Escolar
- Gestdo da Agua

- Patrim6nio Material e Imaterial 11
- Estagio II

Conhecimento Ambiental
- Satide Indigena
- Projetos para Sustentabilidade

Artes e Linguagens
Artes II
Literatura II

7% Fase -Estagio III (Guarani, Kaingang e Xokleng)

-Producao Material de Apoio Audiovisual I

-Cartografia e Reconhecimento do Espaco Geogréfico Indigenas
- Projeto de Pesquisa e A¢ao VI

8* Fase -Estagio IV (Guarani, Kaingdng e Xokleng)
-Producdo de Material de Apoio Audiovisual II
-Projetos de Pesquisa e Acdo VII

Atividades Académicas- Cientifico- Culturais (atividades incluem: visita a
museus, sitios arqueoldgicos, bibliotecas, arquivos publicos, laboratérios,
instituto de pesquisa, etc.)

Fonte: Tabela adaptada do Projeto Politico Pedagégico 2016 da Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da
Mata Atlantica *®

** Informagdo retirada do PPP/2016, no item 7.6 Matriz curricular: Distribui¢io Disciplinas- Departamento/
Centros- Carga Horéaria/PCC, paginas 39 a 42, disponivel no link:
http://licenciaturaindigena.ufsc.br/files/2016/04/PPP-LII-2016.pdf.



http://licenciaturaindigena.ufsc.br/files/2016/04/PPP-LII-2016.pdf
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Nessa turma de 2016, o Trabalho de Conclusdo de Curso sera substituido pelo Projeto
de Pesquisa e Ac¢do, onde as temdticas serdo voltadas para os eixos de trabalho com as

disciplinas e a integrac¢do. O Projeto Politico Pedagdgico/LII (2016) explica:

Nas novas turmas, o TCC deixara de vigorar. O estudante acompanhara durante todo
seu percurso a disciplina Projeto de Pesquisa e Acdo (I a VII), que ofertard a
possibilidade de articulacio de temdtica desde o primeiro semestre,
consubstanciando um eixo de trabalho a conjugar as disciplinas, a integracdo
universitdria- cursos regulares, programas de pds-graduacdo, nicleos e laboratérios
de pesquisa, estudantes, docentes, TAEs, os projetos das comunidades indigenas em
execucdo ou elaboragdo, interesses de temas etc. a favor um exercicio
interdisciplinar. Os docentes responsaveis por essas disciplinas consubstanciardo a
conjugacgdo entre o Tempo Universidade e o Tempo Comunidade, acompanhario e
monitorardo os alunos em suas trajetérias, organiza¢do diagndsticos, projetos,
textos, etc. em substituicdo aos trabalhos de conclusdo de curso. (PPP/LIL, 2016, p.
47)

Por fim, a luta pela politica de regularizacdo do curso de Licenciatura Intercultural
Indigena do Sul da Mata Atlantica da UFSC, envolve a expectativa de institucionalizar o
curso, a fim de constituir a contratacdo de professores efetivos para o curso, ofertar novas
turmas para os proximos anos e melhorar a questdo do préprio investimento e politicas de
permanéncia dos alunos indigenas.

Muitos alunos falam da falta de recurso e dos atrasos nos depositos das bolsas
permanéncias do MEC, que € reflexo também do corte dos financiamentos pelo Governo
Federal que refletem diretamente nesses auxilios, que ainda estd se estruturando, para oferecer

cada vez condi¢des melhores.

2.1.1: Acompanhamento das atividades da turma 2016

Em Julho de 2017, iniciei o acompanhamento das aulas e atividades da turma de 2016,
da Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica, por intermédio da Professora
Ana Lucia Vulfe Notzold, e da professora Aline Ramos Francisco, que permitiu que eu
acompanhasse suas aulas durante as etapas de julho/2017, novembro/2017 e marco de 2018.
Além da contribuicio com informacdes, relatos de suas experiéncias, a professora Aline
concedeu uma entrevista que foi contextualizada nesse trabalho e na qual falou sobre a

importancia da Licenciatura, formacao de professores e educagdo escolar indigena.
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As aulas da licenciatura que acompanhei, estiveram pautadas em espacos de
construgdes de saberes, ou seja, havia um didlogo entre os docentes da licenciatura e os
graduandos indigenas (Guarani, Kaingdng e Xokleng/Lakland). Em alguns momentos, as
aulas da professora Aline, foram concedidas para didlogo entre pesquisadores de vdrias dreas
(Medicina, Linguagens, Histéria, Geografia, Psicologia) da UFSC, que desenvolvem
trabalhos com as populacdes indigenas.

Os momentos mais interessantes, me fizeram perceber que assim como nas
comunidades, os espagos de conhecimentos da Universidade nao ficam s6 dentro da sala de
aula, acontecem varias atividades, em varios locais da UFSC.

Os académicos indigenas participam junto com os outros alunos da universidade, em
momentos de atividades musicais, eventos sediados pela UFSC, almocam no restaurante
universitario, tem o contato com nucleos de pesquisa na universidade. O Tempo Universidade
também abre portas para conhecer a cidade, ir ao cinema, participar de eventos da UFSC,
acaba sendo um espaco de aprendizado e de reflexdes sobre as vivéncias, provocando
mudancas no modo de agir e pensar. (MELO, 2014)

Na primeira etapa participei de atividades envolvendo a apresentagdo do trabalho feito
pelo Laboratério de Histéria Indigena da UFSC; teve o momento de troca de conhecimento
entre um médico do HU que é responsavel pela conservacdo do Horto, que queria conhecer
mais dos conhecimentos dos alunos em plantas medicinais utilizadas nas aldeias e o didlogo
entre a professora do Departamento de Letras que apresentou o seu trabalho e conversou com
os alunos sobre as vdrias formas de gramatica na lingua portuguesa fazendo um paralelo com
as linguas indigenas.

Na etapa de novembro/2017, acompanhei o semindrio de linguas indigenas do sul da
Mata Atlantica, onde se mostrou a importancia da lingua como identidade a ser fortalecida e
dos espacgos escolares como uma forma de registrar, e construir conhecimentos a partir da
cosmologia, memoria e histéria. Outras questdes foram abordadas em relacdo a producio
precaria de material especifico pelo Estado de Santa Catarina, que ndo prioriza a educagdo
escolar indigena e do trabalho realizado por eles em produzir matérias e dicionérios na lingua
materna. Falaram também da importincia do desenvolvimento de atendimento especifico a
alunos com necessidades especiais nas escolas, indigenas. Com isso, percebi que a turma de
2016 possui em seu curriculo a disciplina voltada para educacao a especial.

Na etapa de marco/2018, acompanhei as aulas da professora Aline de Histdria
Indigena Pré e P6s-Colonial e acompanhei algumas atividades como a palestra da Literatura.

Durante essas etapas eu realizei as entrevistas que sao as fontes principais para tematica desse
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TCC. Durante esses processos também pude dialogar com alguns indigenas Kaingdng e
Xokleng/Lakland e os Guarani, esse espaco oportunizou um grande aprendizado.

As entrevistas foram realizadas em diversos momentos dessas etapas. A primeira
entrevista foi realizada com a professora Aline, logo depois das minhas primeiras
participacdes nas aulas da licenciatura, ji havia quase definido a questdo principal da
pesquisa, ao observar as falas e os didlogos dos alunos Xokleng/ Lakland, Guarani e
Kaingdng. A entrevista me fez compreender mais a trajetéria da professora Aline, conhecer os
alunos indigenas a partir das falas dela, que ja fazia um ano que trabalhava com eles. Sem
contar que ela me ajudou em vdrios momentos, tivemos vérios didlogos onde a partir da
experiéncia e conhecimento dela eu aprendi mais sobre os povos indigenas.

N3ao sabia ainda qual grupo iria me abrir espaco para dialogar. Conversei um pouco
com vdrias pessoas. Eu tinha interesse em continuar a trabalhar com os Guarani, mas queria
que o espaco fosse aberto por eles. Daniel, foi uma das pessoas que mais abriu espago para o
didlogo, me ajudou a compreender mais sobre os Guarani, sobre as especificidades de cada
comunidade. Apds isso, entrevistei Gennis e Silvana, que sdo assim como Daniel, sdo
moradoras da TI M’biguacu. A entrevista consistiu em saber sobre a trajetoria de vida e
profissional, além de saber quais sdo as contribui¢des da Licenciatura para a formacao deles e
para a educacio escolar nas escolas em que eles lecionam.

Além dos didlogos, fui convidada a conhecer a aldeia Yynn Moroti Wherd que fica na
Terra Indigena M’biguacu. Na E.ILE.B Wherd Tupd Poty Djd, através do convite do Daniel
Kuaray, que oportunizou um momento de conhecimento sobre a histéria da aldeia e das
formas de trabalho na escola indigena, além de um momento durante a aula de portugués, em
que os alunos do 6° ano contaram contos e mitos que aprenderam no seu dia a dia. Uma das
coisas que observei a partir das falas da Professora Aline e da Joziléia que € coordenadora
pedagdgica da Licenciatura Intercultura Indigena da UFSC, € a importancia que os
professores indigenas ddao ao conhecimento dos alunos, as formas de didatica sdo
significativas e estdo relacionadas com o cotidiano dos alunos, com o contato com a natureza,
com a casa de reza, nos espacos fisicos da escola e da aldeia.

A convite da professora Aline da Licenciatura Intercultura Indigena da UFSC,
participei da semana de cultura na aldeia Bugio, na 71 Laklano, localizada no municipio de
José Boiteux. As atividades aconteceram na E.ILE.B Vanhecii Patté, houve apresentacdo de
teatro da histéria dos Xokleng/Lakland, além de um desfile de pinturas corporais,

apresentadas pelos alunos da escola.
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Além desses momentos citados, houve outras oportunidades de conversas com os
graduandos durante os hordrios de almoco, e outros espacos da universidade. Todos esses
momentos foram importantes para conhecer as histérias de vida de alguns deles, além de
aprender um pouco mais sobre os seus aspectos culturais, tradi¢des e formas de educacdo
tradicional que envolve o modo de ser Guarani e de ver o mundo e sobre a educacio escolar
indigena nas suas aldeias e saber o quanto € importante para eles estarem na Universidade,

isso acrescenta muito para suas formacgdes profissionais e pessoais.

2.2: Contribuicoes da Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC para formacoes de

professores Guarani da Terra Indigena M’biguacu

A formacdo especifica de professores indigenas veio conforme a reivindicacdo da
comunidade, pois muitos professores ndo possuiam formacdo superior ou magistério. A
formacdo desses professores € feita por orgios publicos e organizagdes ndo governamentais,
por intermédio das secretdrias de educacdo. A valorizacdo se dd devido a construcdo das
escolas e da demanda de garantir uma escola que corresponda com a sua cultura e modo de
viver.

O professor indigena prepara os alunos para o conhecimento da sociedade nacional,
eles elaboram os calenddrios escolares e os projetos politicos pedagdgicos das suas escolas
além de planejamento estrutural das aulas e das avaliacdes, levando em conta a formacdo da
educagdo intercultural e bilingue, muitos deles se preocupam com as transformacdes ocorridas
na escola e na aldeia. “[...] O professor apresenta a necessidade de uma autonomia didatica
que se expressa no seu cotidiano de seu trabalho, pois sé assim € capaz de enfrentar desafios
do processo ensino- aprendizagem e da educacao.” (AZZI, 2009, p. 36)

O professor Guarani tem o reconhecimento da educacdo vinda da Opy (casa de reza),
que € considerada por eles uma escola tradicional no qual eles reconhecem como
aprendizagem essencial das suas raizes e da sua cultura. A aprendizagem expressiva vem das
praticas de trabalhos realizadas pelos Guarani dentro de seu cotidiano. Mas se valoriza
também a necessidade do aprendizado a partir da escrita, at€¢ mesmo a fala tem necessidade de
transcri¢do para que com o tempo ndo se perca os seus conhecimentos. (NOTZOLD; ROSA,

2011).

A formagdo no ensino superior soma-se com as lutas na questao de gestao de territdrio

e demarcacdo de terras indigenas, pois possibilita o acesso aos conhecimentos de direito e
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debates interculturais. Se de uma forma € uma demanda das Secretarias do Estado da
Educacgdo e pelo MEC, pela formagdo continuada, tendo em conta as necessidades da aldeia,
por outra é uma oportunidade de didlogo com os saberes ndo indigenas e a busca de
conhecimento para dar continuidade a manutencdo e luta pela demarcacdo de terra,
reconhecimento dos direitos e a inclusdo dentro do ensino superior.

Um dos pontos positivos da formacdo de professores implica no aumento de
professores indigenas nas escolas das aldeias e na contribuicdo para alfabetizacdo da lingua
materna de cada grupo. Quando se normatizou o ensino escolar indigena diferenciado e
bilingue, muitos professores ndo indigenas lecionavam nas escolas ndo possuiam o dominio
da lingua indigena e ndo tinham um material de apoio, dessa forma muitos indigenas
trabalharam como monitores bilingues nas escolas e passam a ganhar mais destaque apds a
formacdo. Algumas escolas ainda possuem os monitores bilingues que auxiliam professores
ndo indigenas, exemplo a E.LE.B Wherd Tupa Poty Djd, com a formagdo, muitos tomam
espacos como professores. Sobre a questdo da linguagem, a lingua indigena € a lingua
principal a ser estudada na escola, seguida do portugués e inglés ou espanhol, conforme o
conteddo de cada escola indigena.”

Ao ser questionado sobre os pontos positivos da Licenciatura Intercultural Indigena,
Daniel Kuaray, comenta sobre como a licenciatura possibilita o estudo da histéria indigena de
outros povos indigenas, estuda a sua propria lingua e ajuda a preparar para a sala de aula,
além disso:

[...] foi bastante interessante assim, por que ¢ algo direcionado para nds, vocé pode
estudar a histéria indigena, estudar a prépria lingua, conhecer os outros povos
também que a gente ndo tinha muito contato assim, a gente conhecia é claro que eu e
minha mae conhecia varios Kaingang, Xokleng [...], mas saber um pouco mais da
histéria € interessante td aprendendo, os pontos positivos sdo esses, essa didatica
diferenciada, que para nés € muito bom e ajuda prepara para sala de aula, eu ja
inclusive ja trabalhei vdrios assuntos que os professores colocam ali, os indigenas
nao sabem tudo sobre os indigenas [...] (KUARAY, 2017)

O curso oferece quatro semestres de Laboratério de Ensino de Lingua Indigena
(Guarani, Kaingang e Xokleng), a matéria contribui para a questdo normativa e gramatical da
lingua indigena. Sobre a contribuicdo da Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata

Atlantica da UFSC, para a formagao de professores, Daniel Kuaray relata:

*Informagio obtida através da visita feita 2 EIE.B Wherd Tupa Poty Djd, no més de abril de 2018. No local
conversei com os professores indigenas e o diretor da escola que nio € indigena, sobre a questdo de materiais
disponiveis na escola, formas didéticas, sobre as disciplinas ofertadas nas escolas que € igual ao curriculo das
escolas ndo indigenas, mas incorporada com elementos da educagdo tradicional, aspectos culturais. Além dessas
informagdes conversei sobre o funcionamento administrativo e estrutural da escola.
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Entdo, a licenciatura ela comeca a fazer com que a gente consiga se enxergar
também como professor e entender mais sobre os nossos direitos, por mais que gente
td 14 na escola, as vezes é o papel, um diploma que impede de fazer qualquer outra
coisa. Vdrios professores mais velhos que lutaram tanto por isso sabe, por que ndo
tinha como vocé dar aula e vocé estudar ao mesmo tempo, essa era a dificuldade e a
licenciatura proporcionou isso. Para mim como professor poder dar aula e poder
estudar é muito bom, porque tudo que eu consigo aprender eu repasso para os
alunos, repasso para outros professores que ndo estdo estudando ainda, a fazer tal
coisa, um relatério, como entender esses direitos, quais leis falam da educagdo
escolar indigena. Tem professores que estdo entrando, fico me perguntando por mais
que sejam novos eles perguntam como se tivesse muita experiéncia sabe, entdo para
mim em sala de aula comecou a mudar. E eu comecei a ver a educagdo escolar
indigena com vdrios olhos diferente, eu sei que sou indigena e sei que sou professor,
eu sei que eu tenho direito, entdo vocé consegue se colocar mais em uma posi¢do em
si, para falar com a secretdria, eles respeitam mais quando vocé tem um papel,
querendo ou ndo um diploma [...]. (KUARAY, 2017)

Uma questdo muito presente na fala do Daniel como Guarani e de outros alunos da
licenciatura Kaingdng, Xokleng ¢ a questdo do empoderamento deles como professores e o
reconhecimento que a prépria Secretdria de Educacdo do Estado passa a valoriza-lo e a ouvi-
los um pouco mais. Mas, ainda existem determinadas questdes que sdo complicadas na
relacdo entre os professores indigenas e algumas Secretarias de Estados da Educacgdo, pois
elas muitas vezes ndo consideram o diploma da Licenciatura como vélida devido a formacgdo
com divisdo em terminalidades. *

Outro fato muito presente nas falas € a questdo da oportunidade de estar nas salas de
aula trabalhando como professores e conseguir estudar. Em conversas informais me contaram
que outros professores das escolas ajudam a dar continuidade as atividades deles no periodo
em que eles estdo no tempo Universidade que dura em torno de duas semanas.

O curso possibilita o acesso e troca de muitos conhecimentos, eles socializam
vivéncias e experiéncias, conhecem a cultura do outro, seja ele Guarani, Xoklen/Lakland ou
Kaingdng, encontra suporte para compreender as leis, o seu direito, estudar a sua lingua,
encontra mecanismos que contribuem ainda mais para a sua comunidade, e se fortalecer como
professor em sala de aula.

A licenciatura traz vantagens para a formacdo dos professores, pois adquirem mais
conhecimento na drea do direito, educacgdo, histéria, meio ambiente e linguagens. Ao falar da

Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica, Daniel Kuaray diz:

[...] ndo é um curso que s6 fica numa aérea, ndo s6 na area de didatica por exemplo;
vamos montar um planejamento, ndo vai, tem drea de direito, de histéria de
linguagem, todos os professores come¢am a trabalhar em conjunto, por exemplo,
como a gente faz em nossa comunidade. Qual o seu trabalho de pesquisa? O meu é
sobre ervas medicinais, entdo quais os professores vao falando, fala sobre direito né,

% Informagio obtida em didlogo com a Professora Dr* Ana Liicia Vulfe Notzold.
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sobre legislacdo ambiental, sobre a terra. Sobre a histéria também € a mesma coisa, a
gente consegue mais formagdo e ajuda na nossa autonomia, por causa disso, a gente
consegue se fortalecer como indigena, primeiro como indigena e a respeitar os
outros colegas também e nés, nos sentimos professores também e de entender um
pouco mais o processo sobre a educagdo, por que a educacdo estd sempre mudando
as leis, entdo tem que saber mais sobre isso. (KUARAY, 2017)

Muitos professores acabam reforcando cada vez mais a importincia de trazer a
educacdo tradicional indigena para dentro dos espagos escolares, envolvendo os alunos e
comunidades na constru¢do do conhecimento escolar indigena. Tudo contribuiu para a
formacdo profissional e para a formacdo pessoal dos graduandos da licenciatura, eles estdo
sempre na busca de conhecimento que possa ajudar a compreender sua histéria, unir a questao
do que estd nos documentos e a memoria indigena de acontecimentos historicos, pois eles
estavam presentes, observando, conviveram e contardo isso para os filhos e netos.

Dessa forma sistematizei em tdpicos outros pontos essenciais nas falas de Daniel,
Gennis e Silvana, graduandos Guarani. Para eles a contribui¢cdo do curso de Licenciatura

Intercultura Indigena do Sul da Mata Atlantica da UFSC, para suas formagdes sdo’":

e Contribui para o aumento do conhecimento em relacdo ao direito e a autonomia,
para exigir os direitos e se inserir melhor na sociedade, pois os indigenas hoje nao
conseguem viver s6 em comunidade, ndo tem mais os recursos (alimentos) que se
tinha antes.

¢ Envolve a questdo da afirmacio de direitos;

e Ajuda na reafirmagdo como indigena e como professor.

e Habilitagdo para lecionar para séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
pois a escola ja possuiu ensino médio e curso técnico em meio ambiente;

e Aumento de professores indigenas nas escolas das aldeias;

e Torna-se uma oportunidade dos povos indigenas para estudar, pois o curso possui
aparatos que se adéquam a necessidade dos povos indigenas;

e Oferece possibilidades para os graduandos se manterem no curso através do auxilio

transporte, alimentacdo, auxilio financeiro (bolsa), oferta de alojamento na prépria

universidade, que ainda estd em processo de estruturacdo e de luta para conseguir
melhorias;

Possibilidade de dialogar com trabalhos académicos e com a realidade nas aldeias;

Prepara o professor para a sala de aula;

As terminalidades ajudam a trabalhar com as aéreas que cada um tem afinidade;

Contribuiu para aprovagdo de muitos dos graduandos da licenciatura no concurso

para professore indigena do Estado de Santa Catarina em 2017.

A licenciatura, de modo geral, consegue fazer como que o professor tenha suporte
didatico, metodolégico, conhecimento das leis, reforco para a escrita da lingua indigena. Tudo
isso possibilita que ele consiga também ter um reconhecimento profissional pessoal e por

parte da Secretaria da Educacdo do Estado de Santa Catarina. O que faz com que eles passem

31 . . - L. . . . .. ~ . . .

A sistematizac¢do em tépicos tem intuito de incluir informacdes obtidas nas conversas que tive com Silvana e
Gennis, que ndo quiseram gravar entrevista, junto com outras contribui¢cdes que Daniel apontou e que ndo foram
contextualizadas anteriormente no texto.
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a ter mais autonomia e contribuir no Projeto Politico Pedagégico da escola e os aparatos

legais para exigir e construir uma educacao escolar indigena diferenciada e intercultural.

2.3: Contribuicoes da Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC para educac¢iao
escolar

Esse subtdpico, aborda as contribuicdes da Licenciatura Intercultural Indigena da
UFSC, turma 2016 para a educacdo escolar indigena Guarani, trazendo elementos importantes
das falas dos graduandos do curso que sdo professores da E.ILE.B Wherd Tupd Poty Djd que
fica na Terra Indigena M’biguagu.

Figura 2:Visao do alto da Terra Indigena M’biguacu

Fonte: acervo pessoal da autora

A Terra Indigena (T.I). M’biguacu, que fica no bairro Balnedrio de Sao Miguel,
municipio de Biguagu em Santa Catarina, cujo nome da aldeia € Yynn Moroti Wherd que
significa reflexo da 4dgua cristalina. A aldeia foi a primeira Terra Indigena Guarani a ser
demarcada em Santa Catarina. A populagdo estimada em 2011 era de 110 pessoas organizadas
em 31 familias, porém esse numero pode variar, pois € caracteristico dos Guarani a grande
mobilidade entre as aldeias, seja ela em busca de novas terras para viver ou para a visita de
parentes. (NOTZOLD; ROSA, 2011)

A Escola Indigena de Educacdo Basica Wherd Tupd Poty Djd, foi fundada em 9 de
mar¢o de 1998, tornando-se a ultima escola indigena Guarani a ser construida no litoral
catarinense. O objetivo da construg@o da escola foi atender as necessidades da comunidade de

ter uma escola indigena dentro da aldeia que tivesse de 1* a 4* série. Em 2003, foi construido
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um novo prédio para expansdao do Ensino Fundamental até 8" série. No ano seguinte 2004,
houve a ampliacdo com a educacdo de Jovens e Adultos, sendo a pioneira na regido. E em
2009, iniciou-se a implanta¢do do curso de Ensino Médio e profissionalizante em Meio

Ambiente. (NOTZOLD; ROSA, 2011).

Figura 3: Sala de aula da escola Whera Tupa Poty Dja

Fonte: Acervo pessoal da autora

A educacdo Guarani, ndo se restringe a um tnico periodo e nem a um espaco fisico
definido, além de que todas as pessoas da aldeia estdo em processo de aprendizagem, até
mesmo os mestres. Porém, hd uma valorizagdo nas experiéncias dos mais velhos, que sdo
considerados os guardides da sabedoria. (GERLACH, 2012).

O povo Guarani, ndo tem sistema de escrita definido, o seu conhecimento sempre foi
passado através da oralidade, tanto que ela tem uma importancia muito grande. “A questdo da
memoria é fundamental para o processo de ensino para sua cultura e identidade indigena.” A
escola € um espago central no cotidiano da aldeia, a0 mesmo tempo vista como um lugar
importante para a “valoriza¢do da tradi¢io Guarani” (NOTZOLD; ROSA, 2011, p. 32)

O povo Guarani da Terra Indigena M’biguagu manteve muito do seu modo de vida,
crengas, cultura, desenvolvimento do senso coletivo, habilidade de producdo de alimentos e
do fogo sagrado dentro das Opy (casa de reza). A educacgdo € entendida como uma constru¢@o
histérica e estabelecida por relacdes especificas dos grupos. Os povos indigenas possuem seu
préoprio modo de educacdo, ou seja, constituem os processos educativos conforme sua

tradicdo, relacOes sociais e a sua cultura. A educacdo tradicional Guarani € um compromisso



46

de todos e se efetua nas tarefas do cotidiano, nas brincadeiras, na casa de reza e em diversos
lugares da aldeia.

Referente a casa de reza ROSA (2009), afirma:

Na Casa de Reza, os momentos educativos adquirem outra conotacdo, saem do
cotidiano para o mistico, o sagrado. E uma concentra¢io de todos os momentos
educativos, sua transfiguracdo — momento em que o cotidiano ganha razdo de ser na
experiéncia religiosa (no sentido de religar, ligacdo com o sagrado) propiciada pela
palavra dos mais velhos, dos objetos sagrados, pelos sons, cantos e rituais. (ROSA,
2009, p.53)

A sabedoria e o conhecimento Guarani vém a partir do fogo sagrado e da casa de reza
a Opy que é uma antiga organiza¢do da cultura Guarani, onde aprendem a se relacionar com o
mundo espiritual. O fogo sagrado € relacionado com o renascimento do povo Guarani e tem
papel de centralidade sobre a vida e a tradicdo Guarani.

A educacdo das criangas e adolescentes fica sob a responsabilidade do Karai (as
pessoas mais velhas da comunidade) e das maes. As meninas a partir dos 7 anos de idade
aprendem com a mae a educacdo guarani e as questdes do cuidado com a familia, além de
ajudar a cuidar das irmios mais novos, € meninos de 7 anos aprendem como o pai a dangar,
pescar, cacar. (ROSA, 2009)

Nos cursos de formacdo de professores, as graduandas que sd@o maes levam os seus
filhos menores para Universidade. A relacdo entre mae e filha é de lagcos afetivos e
responsabilidade, pois a mae ajuda a transmitir a educagdo tradicional (lingua, o respeito pela
natureza e pela vida, além de ensinar os artesanatos e outros oficios).

As criangas, desde pequenas, sdo orientadas a seguir o nhandereko — o modo de ser, e
isso implica em compromissos que se expressam nas relacdes com os parentes, na vida
familiar, religiosa, na subsisténcia ligada ao plantio e a confec¢do de artesanato, no uso da
lingua Guarani Mbya. Os compromissos, a linguagem, essencialmente a palavra, sdo
praticados na Casa de Reza — a Opy, onde o Karai € responsavel por conduzir as cerimOnias
aos integrantes da comunidade, da Tekoa, como uma espécie de porta-voz de Nhanderu
(nosso pai). (ROSA, 2009)

A E.LE.B Wherd Tupd Poty Djd, possuia um Projeto Politico Pedagégico (PPP) que
ndo condizia com sua realidade da escola, era apenas um documento que cumpria as regras
estipuladas pela Secretdria de Estado da Educagdo. Porém, aos poucos a comunidade
comegou a tomar espaco nas articulacdes e nas lutas junto com os professores e alunos,

passando a questionar os Planos Politico e Pedagdgico da escola na época, iniciando um
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processo de modificacdo e inclusdo de campos conceituais significativos para os Guarani da

aldeia Yynn Morothi Wherd.

As Secretarias de Educacao dos Estados muitas vezes nao compreendem essas formas
educativas como aula envolvendo a cultura e tradi¢do, pois para eles devia se seguir o modo
padrdao de uma sala de aula ndo indigena, onde os alunos deveriam estar somente dentro da
sala. Nesse sentido, houve necessidade da luta dos professores e da comunidade para
conseguir garantir uma educagdo escolar indigena diferenciada e com um quadro de docentes
indigenas. “[...] O professor, tem uma escola indigena, mas o diretor ¢ branco ou projeto
politico pedagdgico ndo permite que uma aula com os velhos, ndo permite uma aula a noite na
fogueira, ndo permite dizer qual € aquela arvore, td na lei, t4 no papel, mas emperra nas
pessoas.” (FRANCISCO, 2017).

Segundo Aline Ramos Francisco, a Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC,
contribui para o empoderamento desses professores, que conseguem trazer cada dia mais
elementos da educacdo tradicional Guarani para os espacos escolares e trazendo mudancgas no
PPP das escolas.

[...] Eles precisam ter base para dizer que aquilo que eles querem, pode ser feito
sim na escola, que levar as criancas para cachoeira € aula, porque para mim sé ta
faltando isso sabe. Claro que aqui eles acessam muitos conhecimento que eles nao
tem e ampliam os conhecimentos que eles ji tem. [...]. Eles vao aprendendo,
revendo e dizendo para ndés como € que ensinamos, nds vamos polindo
conhecimento nesses encontros, mas para mim sinceramente, eles vao, aprendem
muitas coisas na universidade, mas o que precisa mesmo ¢ empoderamento, para
poder dizer eu tenho um diploma na licenciatura, na universidade federal, eu sou
professor, eu sou especialista, baseado na Constituicdo Federal eu posso fazer o meu
plano politico pedagdgico, baseado numa educagdo intercultural, trazer minha
cultura para dentro da escola, eu acho que € uma questdo das comunidades e da
Licenciatura Intercultural Indigena.(FRANCISCO, 2017).

Cada forma estrutural da escola, organizacional e na questdo das disciplinas passou a
ser constituidas a partir da concepc¢do de espaco, relacdes sociais e tempo Guarani. E cada
professor passou a ter autonomia em desenvolver seu proprio conteido e ter sua propria
metodologia. A E.LLE.B Whera Tupd Poty D ’jd, possui autonomia advinda da luta de vdrias
liderancas ao longo dos anos, e possuem o suporte do Cacique atual que € formado em direito,
para poder valer os direitos da comunidade, isso possibilita o apoio e também autonomia para
discutir com a Secretdria de Educacdo sobre os Projetos Politico Pedagégico da prépria

escola.”

% Informagdes obtidas a partir das entrevistas realizadas como os graduandos da Licenciatura Intercultural
Indigena da UFSC.
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A educagdo escolar indigena prevé a garantia da autonomia e definicdes de modo de

ensino. A escola respeita a identidade, cultura, crenca e busca manter a educacao tradicional

indigena e também estd ligada & comunidade e a participacdo do Karai Alcindo Moreira®

(grande lider espiritual) que estava frequentemente na escola participando do cotidiano

escolar (GERLACH, 2012). Atualmente quem é Karai e Cacique da Terra Indigena

M’biguacu é Hyral Moreira, o neto de Alcino Moreira.*

2

Atualmente a escola € uma realidade nas aldeias Guarani, no entanto a terra
demarcada com possibilidades de desenvolver atividades relacionadas ao universo
cultural e mitolégico é um projeto distante devido a omissdo do Estado na
implementacdo das determinacdes constitucionais que dizem respeito aos povos
indigenas. A aceita¢do da escola e a luta para aproximd-la do teké (sintetizado como
modo de ser) continua sendo um desafio para os Guarani que oscilam entre a
aceitacdo e negacdo da escola. A escola como um agente externo, embaixada do
Estado na Terra Indigena, pouco tem contribuido com a luta pela conquista das
terras e praticamente ndo tem permitido espagos para a incorporagdo dos saberes e
praticas tradicionais em seu cotidiano, delimitando dois espagos internos
diferenciados, um representado pela educagdo tradicional que ocorre no dia-a-dia e
tem como referéncia a opy (casa de reza), e outro, pelo espago escolar, representado
pela transmissdo de préticas e saberes nio-indigenas. (BRIGHENTI; NOTZOLD,
2010, p.35)

A formacao de professores indigenas se tornou uma politica que envolve o respeito a
sua cultura e passa a garantir um novo perfil de escola, previsto pela legislacdo, que garante
uma escola intercultural, bilingue, respeitando a lingua Guarani como primeira lingua a ser
ensinada. Segundo o PPP da Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC, as escolas
indigenas tém o papel importante para a constru¢cao de conhecimentos tradicionais e fortalecer

a sua cultura:

As escolas indigenas passaram a construir um meio de acesso a sistematizagdo de
saberes conhecimentos tradicionais e ainda ser espago de luta e didlogo para garantir
os direitos constitucionais. E um meio para a pré-vitalizacdo linguistica, para o
fortalecimento cultural, para a construcdo de projetos futuros, especialmente para a
interlocu¢do com o mundo fora da aldeia. (PPP/LII, 2016, p.21)

A E.LE.B Wherd Tupd Poty Dja, possui uma grande ligacdo entre o espaco
educacional e a comunidade, isso foi incentivado pela participacdo do Karai (lider espiritual)
Alcino Moreira e hoje em dia pelo Karai e Cacique Hyral Moreira. Professores, alunos,
liderangas da comunidade e funciondrios da escola se preocupam e participam no
planejamento e na produc¢do do Plano Politico Pedagégico da escola. O PPP € visto como

instrumento de legitimagdo da autonomia da comunidade e traz a busca pelo direito indigena e

3 Atualmente seu Alcino mora na Terra Indigena Amancio que também fica no municipio de Biguagu-SC.
4 Informacdo obtida através de didlogos com os entrevistados.
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necessidades basicas da escola que envolve a merenda (conforme alimentacdo recorrente do
seu dia a dia), um calendério diferenciado, curriculo, o modo de como preparar a aula, entre

outros. Daniel Kuaray diz:

Na minha comunidade, a gente jia brigou muito para ter o Projeto Politico
Pedagdgico, assim com a nossa cara mesmo, com a nossa cara indigena, entdo
respeitando as cerimonias, rituais, porque antigamente eles falavam que se vocé esta
fora da sala de aula vocé ndo estd dando aula. Isso que a gente queria mudar, porque
vocé esta indo no mato, numa trilha, vocé estd indo na casa de reza, t4 indo até fazer
um passeio, mostrar as ervas medicinais, a Secretaria ndo aceitava. Entdo hoje em
dia a gente consegue entender como que € a educag@o escolar indigena. N6s conhece
nossos direitos, ndo sé eu, mais os professores também [...] (KUARAY, 2017)

Aos poucos a comunidade vai tomando através da escola, um espago de articulacdo
entre direitos e a luta indigena e a busca de uma educacdo com qualidade. Ainda falta muito
das politicas publicas e do Estado para se conseguirem buscar educagdo escolar que respeite
os valores tradicionais Guarani. Sobre a educacdo escolar indigena na Terra Indigena

M’biguagu ¢ construida conforme a educagao tradicional Guarani. Daniel Kuaray fala que:

A educagdo indigena existe, a nossa educagdo tradicional, mas a escola ndo se
envolvia muito, porque eram os brancos que davam aula e acham ndo muito
importante. Quando a gente veio, os professores comegaram a estudar magistério e
licenciatura e comecou a entrar 14 dentro, ai comegou a mudar o aspecto da prépria
escola e trazer a comunidade ¢ ai nos ia até a comunidade [... ] tem lugares que a
escola € o principal fonte de transmissdo de conhecimento, a nossa ndo é. A nossa é
a casa de reza, a cultura, nossa familia, mais a escola também ela € a continuagdo,
por exemplo, hoje sentar e dar aula, nés vamos até a casa de reza, cantar, aula de
canto e danca, mas é normal para nds, ja faziamos isso s6 que ndo utilizava a escola,
hoje em dia a gente faz.(KUARAY, 2017)

Com respeito a especificidade de cada povo, € fundamental que professores indigenas
possam atuar dentro das escolas, pois eles fazem parte da comunidade e respeitam e
compreendem o quanto a lingua é importante para a manutencdo da cultura e incluir as

préticas de aprendizagem tradicionais. O PPP/LII, ainda mostra que:

[...] Essa formacdo passa pelo respeito aos usos linguisticos préprios de cada povo e
pela garantia de praticas dos processos préprios de ensino-aprendizagem. Isso
significa atentar 4s cosmovisdes, 4s concepgdes de tempo, ds préticas socioculturais
especificas, aos conhecimentos sobre a natureza, aos valores de fortalecimento da
identidade do grupo, a organizacdo sociopolitica do povo, enfim, aos saberes da
comunidade imbricados a tradicdo, a memdria coletiva, ds experiéncias individuais e
familiares, ao meio ambiente, ds condi¢des temporo-espaciais. O patamar a
possibilitar tal vivéncia se assenta na efetivacdo dos direitos territoriais. (PPP/LII,
2016, p.22)

A educacdo dos povos indigenas tem processos educativos préprios determinados por

sua cultura e relacdes sociais, esses processos de aprendizagem vém da concepcdo de
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educagdo tradicional, que ocorre de maneira continua e didria em diferentes espacos da
comunidade, através de brincadeiras, pelo modo de ser de cada grupo.

A metodologia utilizada pelos professores Guarani da E.LE.B Wherd Tupa Poty Djd,
se baseia na oralidade e na escrita, sao promovidas aulas expositivas, praticas, seminarios e
trabalham muito com sabedoria dos mais velhos que sdao passadas também através da
oralidade de maneira interdisciplinar. A disciplina de histéria procura tratar principalmente a

cultura indigena, mas sempre fazendo uma relagdo entre a sociedade ndo indigena.

A escola na aldeia tem se apresentado como um espagco que, além de outros
elementos, registra a memdria. E, assim, o lugar de ressignificacio e fortalecimento
de aspectos culturais indigenas, estabelecendo didlogo com a comunidade na qual
estd inserida. As concepgdes e fundamentos da Histdria Oral contribuem fortemente
para o imbricamento dos saberes académicos e dos saberes tradicionais existentes
nas comunidades indigenas. (PPP/LII, 2016, p.26)

Na matéria de historia na E.ILE.B Wherd Tupd Poty Djd, prioriza-se a cultura indigena,
isso vale tanto para o Ensino Fundamental e Médio, e envolve as histérias indigenas
comparando essas histérias com as da sociedade ndo indigena. Foi informado pelos
entrevistados que eles tém total autonomia para criar seus préoprios Planos Politicos e
Pedagdgicos e escolher os conteidos a serem ministrados nas aulas, visando a culturas
indigenas, seja ela Guarani ou ndo. Ao falar dos ensinamentos dos contetidos, as questdes de
Sociologia, Histéria e Filosofia sdo feitas a partir de ensinamentos orais dos Ancides (mais
velhos e sabios da aldeia), pois eles sdo liderangas.35

Os professores da escola ja possuem autonomia para montar suas proprias aulas,
muitas vezes em conjunto com outros professores, indigenas e ndo indigenas. Segundo Daniel
Kuaray, em entrevista, a escola possui dois professores e o diretor ndo indigenas, porém
sempre estdo dialogando e trabalhando em conjunto com professores indigenas.

Além de elementos das entrevistas contextualizados nesse subtOpico, sistematizei
outros pontos abordados sobre a contribui¢do da Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da

Mata Atlantica da UFSC para a educacgdo escolar indigena na E.ILE.B Wherd Tupd Poty Djd,

conforme as entrevistas com Daniel, Gennis e Silvana.

Os elementos abordados pelos entrevistados foram:

. Os entrevistados colocam a importancia da habilitacdo dos professores de
outras aldeias, pois muitas ainda ndo t€m as turmas de nivel Fundamental e Médio.
A partir da formagd@o possibilita-se a expansdo da escola e oferta de outras turmas

35 = . . .
Informacdo obtida nas entrevistas e conversas com os Guarani.
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dentro das escolas, evitando que muitos alunos tenham que se deslocar ds cidades
para completar os estudos;

. Ajuda a relacionar o conhecimento indigena (tradicional), com saberes ndo
indigenas. Estudando geografia e etnogeografia, aprendendo histéria e a histéria
Guarani, construindo uma horta explicando a importincia da terra;

. Maior atuag@o dos professores nas decisdes envolvendo o PPP, e sobre as
formas de organizar suas atividades e aulas;

. Aumenta a producdo de materiais didaticos e trabalhos académicos que
ajudam a divulgar e a pensar a educagdo escolar indigena;

. Contribuiu para se trabalhar com a histéria local de Santa Catarina. Ex:
trabalhar com a questdo da imigracdo (alema, italiana e portuguesa) na regido e no
Estado, junto com a histéria dos Guarani.

. Através de contetidos ensinados na Universidade, os professores indigenas
conseguem trazer a histdria indigena a partir da documentagao histérica;
. A licenciatura traz novas formas de aprendizado, diddtica, contetido, que é

repassado e ensinado nas escolas;

Os professores indigenas procuram trabalhar com a sabedoria dos mais velhos em
varios ambientes escolares, e dentro da sala de aula se trabalha com a oralidade e a memoria.
Ao falar da memoéria como uma forma presente nas aulas dos professores indigenas nas salas

de aula e do Plano Politico e Pedagdgica/LII (2016), coloca-se uma preocupacdo coletiva:

A memoria coletiva € evocada pelos indigenas ao processar a histdria e as trajetdrias
realizadas quer pelas comunidades, quer pela escola, além de garantir a identidade
especifica do grupo. Geralmente € passada pela fala dos mais velhos e lideres
religiosos, cuja preocupagdo invariavelmente coletiva. (PPP/LIL, 2016, p.27)

A construcdo da interculturalidade nas escolas faz com que se amplie o campo das
inter-relagdes entre as culturas, valores e conhecimento do mundo indigena e do mundo nao
indigena, contribuindo para a constru¢do da educacdo escolar intercultural, bilingue e
especifica. Cada povo vivencia seu proprio sistema e processos educativos determinados pela

sua cultura e pelas relacdes sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A histdria dos povos indigenas € marcada pela diversidade, especificidades culturais e
trajetorias histdricas e geograficas de cada povo. Ela ainda é constituida por lutas pelo direito
a terras que envolvem a sobrevivéncia de sua comunidade/aldeia e pela educacdo indigena
intercultural, seja ela na educagdo bésica ou superior.

O povo Guarani é um grupo que possui diversos dialetos e se diferencia de outras
populagdes indigenas, pelo seu modo de ser, cultura, rituais, mitologias, espiritualidade e
histéria. Esse povo lutou bastante pela sobrevivéncia de sua comunidade, dos territdrios,
lingua, cultura e tradi¢do.™

A educacdo para os indigenas envolvia a questdo da imposicao da cultura ndo indigena
durante muito tempo. A luta pelos direitos garantida pela Constituicdo Federal de 1988, se
tornou um instrumento para mudancas e valorizacdo de educagdo escolar que contasse com
elementos culturais e linguisticos de cada povo.

Com a constru¢do de mais escolas indigenas dentro das aldeias/Terra indigena, e
valorizacdo da educacdo bilingue passou a se pensar formas de formacdo de professores
indigenas para que pudessem atender a necessidade das comunidades.

A partir das implantacdes de novas politicas ptiblicas o Ministério da Educacdo,
FUNAI e a Secretaria de Educacdo do Estado, passaram a pensar na formacgdo desses
professores atendendo a especificidade de cada grupo. Ao longo das ultimas décadas foram
ofertadas bolsas para alunos indigenas em universidades privadas, depois houve a luta pelo
acesso das populagdes indigenas as universidades federais e estaduais. Tudo isso contribuiu
para a abertura de vagas nos sistemas de acdes afirmativas cotas e nos ultimos anos pela
implementac¢do de cursos de Licenciatura Intercultura Indigena no Brasil.

A Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica da UFSC possui um
compromisso com as comunidades, ajudando a ampliar os conhecimentos, através da
capacitacdo conseguindo com que mais professores indigenas facam parte do quadro de
professores nas escolas das aldeias. Pois, tanto a educacdo escolar indigena bilingue e
intercultural, quanto a formacdo de professores indigenas, se concretiza a partir da luta das
liderangas e dos povos indigenas para valer os seus direitos que envolvem uma educacio

escolar que respeite a diversidade linguistica e cultural de cada povo.

%% Elementos abordados pelo Daniel Kuaray, durante a entrevista e conversas na Universidade e na visita a Terra
Indigena M’biguacu.
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A Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC contribui para o préprio
reconhecimento dos professores indigenas como sujeitos da construcdo de conhecimento
dentro das escolas, possibilita o acesso a diversos conhecimentos, sejam eles da cultura de
outros povos, da populacdo ndo indigena e de saberes nas dreas educacionais, ambientais,
territoriais, na drea da linguagem formativa indigena e com base no direito, que auxilia na
busca da efetivacdo dos direitos indigenas.

Outra questao abordada pelos entrevistados é que a Licenciatura faz com busquem o
reconhecimento da das Secretarias de Educagdo do Estado, pois eles sdo licenciados e
habilitados para lecionar nas escolas. Uma das conquistas recentes da turma da Licenciatura
Intercultura Indigena da UFSC foi a aprovacdo de muitos deles no concurso de professor
indigena em Santa Catarina no ano de 2017.

O que possibilita que muitos deles possam dar prosseguimento a constru¢do de uma
educacdo intercultura e bilingue dentro das escolas. Ao falar da educacdo escolar indigena

Baniwa diz:

Educac@o escolar indigena especifica e diferenciada é aquela compreendida a partir
da escola, tendo como fundamento e referéncia os pressupostos metodoldgicos e os
principios geradores de transmissdo, produg@o e reproducdo de conhecimentos dos
distintos universos socioculturais especificos de cada povo. Uma educacdo que
garanta o fortalecimento das identidades étnicas e a continuidade dos sistemas de
saberes proprios da comunidade indigena e a desejidvel complementaridade
cientificos e tecnolégicos, de acordo com a vontade e decisdo de cada comunidade.
(BANIWA,2012,p.71)

A educacgdo indigena é um compromisso de todos os membros da comunidade/aldeia
indigena e se configura nos ensinamentos tradicionais Guarani, transmitido pela oralidade,
pelos mais velhos com a casa de reza, a OPY, pelo qual exerce o modo de ser de seu povo. O
aumento dos professores indigenas nas escolas das aldeias faz com que passe a cada dia mais
a envolver a educagdo escolar com a educacdo tradicional e a utilizar os espacos da
comunidade para construir o conhecimento e fortalecer a cultura e revitalizar a sua lingua.

A escola se torna um espaco de constru¢do de saberes e conhecimentos tradicionais,
mas também se configura como espaco de lutas, de fortalecimento cultural e linguistico,
espaco de interculturalidade.

No geral as entrevistas evidenciaram que o conhecimento adquirido durante os quatro
anos no ensino superior lhes trard: reconhecimento profissional, maior autonomia, para
montar suas aulas e os Planos Politicos Pedagégicos (PPP) das suas escolas, conforme sua

cultura, modo de vida e de sua tradicdo. Além de possibilitar maior didlogo entre teoria e
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priticas pedagdgicas, o que possibilita também na producdo de materiais diddticos e
producdes académicas que evidenciam a histdria e a formas educativas dos povos indigenas.

Para mim foi uma trajetéria de muita reflexdo e aprendizagem o Trabalho de
Conclusao de Curso, representou muito mais que um trabalho académico, me fez ver o quanto
¢ importante para eles estarem inseridos na universidade, nas escolas e em espacos que lutem
pelos seus direitos. Ser professor (a) indigena € ser sujeitas e sujeitos ativos em sua
comunidade. Eles sao construtores de um conhecimento intercultural, que valorizam os
saberes de sua comunidade, de sua educacao tradicional e de seus alunos.

Em suma, foram enriquecedor todos os momentos de observacdo e de conversa que
tive com a turma da Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC, que ficou muitas coisas
ainda a ser contextualizadas e investigadas. Dessa forma fica o meu desejo de pesquisar e
conhecer mais sobre a cultura Guarani e as formas de didética utilizadas em sala de aula, que

respeitam a educacdo tradicional e que abordam também contetidos ndo indigenas.
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