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E aprendi que se depende sempre

De tanta, muita, diferente gente

Toda pessoa sempre é as marcas

Das licdes diarias de outras tantas pessoas

Gonzaguinha, 1982
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RESUMO

Nesta dissertacdo tratamos da Inclusdo Social de surdos sinalizantes, das influéncias
para composic¢do da consciéncia enquanto grupo, de um reforco ou ndo da exclusao.
Partindo da experiéncia de mais de 10 anos do autor com a comunidade surda da cidade
de Uberlandia. O trabalho estd disposto com discussdes que se apresentam necessarias
sobre os Surdos, suas trajetorias, influéncias e sonhos para detectar por “suas vozes'”
buscamos identificar o porqué dessas vozes existirem ou ndo e como se
constituem(iram) sua formacdo como pessoas. Tratamos de Surdos utilizadores de
Libras — Lingua Brasileira de Sinais. Valemo-nos das novas tecnologias para esta
aproximacdo com o0s pesquisados (watts app, skipe, facebook, menseger e e-mail).
Fazemos um recorte tedrico baseado em Harlan Lane ¢ sua obra “A mascara da
Benevoléncia”, pelo autor tratar também deste publico denunciando uma aculturagéo
ouvinte sobre os surdos e por serem os relatos condizentes com a educagdo de surdos
em critica a que se processa em nosso pais — de cunho assistencialista. A escolha por
este modelo interpretativo decorre das entrelinhas apresentadas no texto de Harlan Lane
(1992), formado em psicologia discutindo pontos obscuros e poucas vezes trazidos a
tona no ambito da educacdo e descobrimos que a histdria vai além. Valemo-nos de
outros autores para compreender o Surdo e sua formacdo. Também analisamos 0s
profissionais envolvidos neste processo: professores e tradutores intérpretes de libras,
por relacionarem diretamente com a tematica da surdez e, assim sendo, imbuidos em
realizar um trabalho diferenciado. Subsidiados para tanto de pesquisas ja realizadas
sobre a tematica. Descobrimos e consideramos que a teoria apresentada pelo autor
Harlan Lane (1992), ampliada por Capovilla (2011), S& (2006), Quadros (2006),
Fernandes (2011) entre outros, continua presente no que se refere a constituicdo dessas
pessoas. A escolarizacdo dos surdos, em sua grande maioria, lhes permite ser
assujeitados e ndo sujeitos. Valemo-nos da pesquisa exploratdria, a que mais se adequou
aos trabalhos.

Palavras chave: Inclusdo Social, Surdos, (in) exclusdo, globalizacéo.

! Trocadilho, uma vez que, Surdos falam e se comunicam sinalizando em Lingua Brasileira de Sinais.



ABSTRACT

In this thesis deal with the Social Inclusion of people deaf, the influences for the
composition of consciousness as a group, of an increase or not of exclusion. From the
more than 10 years’ experience of the author with the deaf community of the city of
Uberlandia. The work was arranged with discussions that appear necessary on the Deaf,
their trajectories, influences and dreams to detect by "voices"? we seek to identify why
these voices exist or not and how they are (IRAM) its formation as people. We deal
with Deaf Pounds users - Brazilian Sign Language. We have used new technologies to
this approach with the respondents (Whatsapp, Skype, Facebook, Messenger and
email). We make a theoretical framework based on Harlan Lane and his book "The
Mask of Benevolence"- a free translation for “A Mascara da Benevoléncia”, the author
treat also this public denouncing a hearing acculturation on the deaf and for being the
consistent reports with the deaf education in criticism of what takes place in our country
- welfare of nature. The choice of this interpretative model follows the lines presented in
the text of Harlan Lane (1992), graduated in psychology arguing obscure points, rarely
brought up in education, and found that the story goes further. We have used other
authors to understand the Deaf and their training. We also analyze the professionals
involved in this process: teachers and translators interpreters pounds per relate directly
to the theme of deafness and, therefore, steeped in performing a different job.
Subsidized for both of previous studies on the subject. We discover and consider that
the theory presented by the author Harlan Lane (1992), expanded by Capovilla (2011),
Sa (2006) Tables (2006), Fernandes (2011) among others, is still present with regard to
the constitution of these people. The education of the deaf, for the most part, allows
them to be devoid of will and not subjects. We have used the exploratory research, the
one most suited to the work.

Key words: Social Inclusion, Deaf, (in) exclusion, globalization.

2 paronomasia, since Deaf Speack and communicate signaling in Brazilian Sign Language.



RESUMEN

En esta disertacion tratado sordos Inclusion Social sinalizantes, las influencias de la
composicion de la conciencia como un grupo, de un aumento o no de exclusion. De los
mas de 10 afios de experiencia del autor con la comunidad sorda de la ciudad de
Uberlandia. El trabajo se arregla con discusiones que aparecen necesaria sobre los
Sordos, sus trayectorias, las influencias y los suefios de detectar por "voces"® que
tratamos de identificar por qué existen estas voces 0 no y como son (IRAM) su
formacion como personas. Nos ocupamos de Sordos Libras usuarios - Lengua de Signos
Brasilefia. Hemos utilizado las nuevas tecnologias a este enfoque con los encuestados
(vatios aplicacion, skipe, facebook, menseger y correo electronico). Hacemos un marco
tedrico basado en Harlan Lane y su libro "La méscara de benevolencia”, el convite autor
también publica esta denuncia de una aculturacion audiencia sobre el sordo y por ser los
informes consistentes con la educacion de los sordos en la critica de lo que ocurre en
nuestra pais - el bienestar de la naturaleza. La eleccién de este modelo interpretativo
sigue las lineas que se presentan en el texto de Harlan Lane (1992), se gradud en
psicologia argumentando puntos oscuros y raramente criados en la educacion y
encontraron que la historia va més alla. Hemos usado otros autores para entender los
Sordos y su formacién. También analizamos los profesionales que intervienen en este
proceso: profesores y traductores intérpretes libras por relacionarse directamente con el
tema de la sordera y, por lo tanto, sumida en la realizacion de un trabajo diferente.
Subsidiado por los dos estudios anteriores sobre el tema. Descubrimos y consideramos
que la teoria presentada por el autor Harlan Lane (1992), se expandio por Capovilla
(2011), Sa (2006) Mesas (2006), Fernandes (2011) entre otros, todavia est4 presente en
lo que respecta a la constitucion de estas personas. La educacion de los sordos, en su
mayor parte, les permite ser carente de voluntad y no temas. Hemos utilizado la
investigacion exploratoria, el mas adecuado para el trabajo.

Palabras clave: Inclusion Social, sordos, (in) de exclusion, globalizacion.

3 Pun, ya Sordos hablar y comunicarse sefializacion en Lengua Brasilefia de Sefiales.
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Introducéo
Apresentacdo e contextualizacéo

O projeto de estudos intitulado SURDOS “INCLUIDOS”: sujeitos ou
assujeitados? sofreu diversas alteracdes até chegar ao que ora apresentamos. Desde 0
titulo, tema, problema, sujeitos e I6cus de pesquisa, foram muitas davidas, processo
arduo e constitutivo de um discente*, movimento proprio daqueles que se deparam com

0 mundo da pesquisa.

Acreditamos que inumeras questfes podem ser levantadas com relacéo ao tema,
sobretudo, considerando, pelos registros do INEP — Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — ocorrem ap6s 0 ano de 2010, que os Surdos
conseguiram ingressar em instituicdes publicas de ensino superior. 1sso nos fez crer que
pesquisas nesse campo sdo extremamente importantes para 0 processo de ensino
aprendizagem do sujeito surdo, no ensino superior, ainda mais quando se considera que
este € um importante espaco de formacao da pessoa e (re) construgdo de sua identidade.
O contexto surgia conturbado e complexo, fazendo com que a investigagdo proposta se
apresentasse relevante, ao passo que visava detectar se ocorrem pontos de ruptura entre
as propostas governamentais e a efetivagdo dessas mesmas propostas por suas
instituicOes representantes, por exemplo, se os instrumentos de avaliacdo utilizados
conseguem medir com precisdo o aproveitamento destes alunos ou se a acessibilidade
oferecida é bastante para acesso e permanéncia, marcantes na trajetoria da comunidade

Surda com vistas ao ingresso nas instituicdes de nivel superior.

Conforme divulgado no portal INEP, no ano de 2014, quanto ao atendimento

especial em nivel nacional:

As matriculas de portadores de deficiéncia aumentaram quase 50%
nos ultimos quatro anos, sendo a maioria em cursos de graduacéo
presenciais. Em 2013 eram quase 30 mil alunos, enquanto em 2010
eram pouco mais de 19 mil.(BRASIL, 2014) °

4 O autor concluiu a Graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal de Uberlandia no ano de 2011 e
ingressou no curso de Mestrado em Educacgdo no primeiro semestre do ano de 2013.

S Disponivel em

http://portal.inep.gov.br/c/journal/view_article content?groupld=10157&articleld=139200&version=1.3
com o titulo: Matriculas no Ensino Superior crescem 3,8%, 09 de setembro de 2014.



http://www.inep.gov.br/
http://portal.inep.gov.br/c/journal/view_article_content?groupId=10157&articleId=139200&version=1.3

Embora denotem uma preocupacao do governo federal por meio de abertura de
vagas que atendam as necessidades dos alunos das mais diversas naturezas, sdo essas
matriculas parte de um acordo maior junto aos organismos internacionais.

Publicado pela UNESCO e desenvolvido por uma equipe
independente, o Relatério de Monitoramento Global de Educacgéo para
Todos, publicado anualmente, monitora o progresso global dos seis
objetivos de Educagdo para Todos. A cada ano, o relatério apresenta
evidéncias para informar gestores de politicas publicas sobre questfes
tematicas especificas como atingir as populacdes marginalizadas,

conflitos, habilidades para juventude ou sobre ensinar e aprender.
(UNESCO) ©

Estas atividades fazem parte de agdes como a Educacdo para Cidadania Global
(ECG) desenvolvidas a partir de metas tracadas, por exemplo, do Programa de
Educacdo da UNESCO (2014-2017), portanto, ndo sdo simples caridade por parte dos
governos tanto do Brasil, quanto de outros paises que aderiram ao programa.

Dorziat (2009, p.16) nos alerta e, com ela, argumentamos que

Ha uma tendéncia em mudar a antiga concepc¢do de identidades locais
para uma visdo global hegem®nica que, a0 mesmo tempo em que tenta
destruir as peculiaridades de diferentes culturas, constréi culturas
totalizadoras, as quais terminam incorporando-se a experiéncia
cotidiana das pessoas comuns. (DORZIAT, 2009, p.16)

H4, com isto, nos dizeres da autora, uma tentativa de reafirmar a “cultura
global”, que serviria como “ancoradouro ideoldgico”, base para a construcdo de uma
“pseudono¢ao” de que utopias socialistas se findariam e que o capitalismo liberal
triunfaria. Ainda na linha de raciocinio da autora, por meio de mecanismos poderosos, a
globalizagdo hegemonica traz marcas ideoldgicas, conduzindo a instituicdo com modos
de convivéncia e produzindo uma disseminacdo de valores préprios de uma sociedade

fundamentalmente mercantil.

No ambito educacional, por exemplo, numa perspectiva interacionista socio-
historica Vygotskyana’, Oliveira (2014) apresenta esta teoria abordando planos de
desenvolvimento classificados por Vygotsky, desde a “filogénese”, 0 primeiro plano,
que vem a ser a histdria de determinada espécie animal. De cada espécie, somos capazes

de detectar o que é possivel e 0 que ndo é possivel realizar, a autora explica, também,

& UNESCO: Organizacdo das Nag@es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura foi fundada em 16 de
novembro de 1945, Disponivel em http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/education-for-
all/#c1100535

" Teorias Interacionistas de Lev Semenovitch Vygotsky (1836-1934)



que, em Vigotsky, a principal caracteristica do ser humano é a plasticidade do cérebro.
Outro plano denominado por Vygotsky ¢é a “ontogénese”, referindo-se ao
desenvolvimento particular do “ser”, pois, dentro de cada espécie, cada individuo tem
suas experiéncias, caminho de desenvolvimento, embora os dois primeiros planos sejam
de natureza biologica e, portanto, assim marcados. Um terceiro plano existe,
denominado “Sociogénese” ou “historia-cultural”, tendo a histéria e a cultura como
influéncias na vida deste sujeito. Aqui, a histéria é compreendida como as relages
sociais que levam o sujeito a fazer uma ou outra escolha e ndo a historia de fatos e
datas. E a sociogénese, que exemplifica a possibilidade de cada grupo socialmente
caracterizado criar explicacbes sobre determinados fendmenos ocorridos com a
humanidade, mas de maneira ou perspectivas diferenciadas. Um quarto plano
denomina-se “Microgénese”, que se resume no tempo entre o “ndo saber” e o “saber
fazer” que cada individuo experimenta e que, automaticamente, remete a um tempo
historico. As estratégias de “como” cada um se organiza para conseguir avangar entre o
“ndo saber/saber” significam a Microgénese. Torna-se a marca diferencial de néo
determinismo, uma vez que cada individuo tem seu cabedal de conhecimentos e
experiéncias de modo particular, especifico. Outro conceito definido por Vygotsky € o
conceito de mediacdo no qual aparece desta maneira, a escola, e consequentemente o

que se denomina escolarizagéo.

A educacéo, no sentido de escolarizacao, ocorre de maneira “mediada”, podendo
decorrer de maneira instrumentalizada ou também chamada simbolica, onde o foco na
formacdo critica dos educandos, a uma interacdo social, ndo séo prioridade. As pessoas
sdo preparadas apenas para automanutencdo do sistema, na critica Adorniana, um

enquadramento ao que esta posto e dado.

No entanto serdo vidas diversas intermediadas por ela, pessoas que terdo a
possibilidade de ter suas existéncias transformadas, dependendo das posturas assumidas
noutro plano, por governos e agentes educacionais. Sujeitos estes que poderdo compor-
se independentes, autbnomos na escolha de seus destinos ou poderdo tornar-se
assujeitados, se a sua formacdo ndo for bem conduzida, dependendo das orientacdes e
direcionamentos de sua formacéo, podera a educacdo assumir feicbes que formem o
cidaddo para o convivio social e outras que o formem para o mercado, sujeitos acriticos.
Por esta razdo surgem concepcdes diferenciadas do que vem a ser a educacdo “bem

conduzida”. E necesséario compreender para quem ela o ser4, pois ha outros interesses



vinculados a este fazer educacional. O que ndo quer dizer que, sendo divergentes 0s
entendimentos sobre a educacdo, estar um correto e outro equivocado, mas,
considerando-se o ponto de vista de cada um, sdo utilizadas justificativas para suas
aplicacdes. O que também nédo denota que, um lado ou outro, se sinta confortavel com
0s modismos e 0os modelos envolvidos de tempos em tempos na educacdo mundial. A
escolarizacdo que conduz a liberdade de reflex@o sobre os temas reais da vida por cada
pessoa, mas com vistas a construgdo de uma coletividade mais critica, sugere ser, para
nos, um modelo bem sucedido de educar. Sao os mecanismos utilizados por tendéncias
ideologicas com as quais, em dado momento histérico, o0 homem, em sua subjetividade,
tem contato. Deste modo, Dorziat (2009, p.28), sobre o publico que aqui recortamos,
com muita propriedade justifica e com ela dizemos que:
Em todo fendbmeno visto sob a perspectiva dialética, ha de se
considerar os diversos fatores que fazem do homem um ser cognitivo,
e também emocional, social situado no espago-tempo. Para isso, cada
individuo deve ter a possibilidade de desenvolver-se, libertando-se de
aparentes ideias que o levem a assimilar um tnico papel social. A LS8,
enguanto valor simbdélico cultural permite um juizo diferenciado sobre
as linguas, para além de um aparato linguistico, que ndo tem o poder
de fazer os Surdos iguais aos ouvintes, nem mesmo iguais entre si,

mas coloca-os na sua condicdo humana infinitamente aberta de
possibilidades. (DORZIAT, 2009, p.28)

E também sob essa perspectiva que vislumbramos o outro e, principalmente, o

outro surdo. O ser surdo sinalizante tem suas especificidades e caracteristicas que ndo o

fazem nem melhor, nem pior que outros da espécie humana, contudo, sdo marcas
particulares de uma leitura de mundo, e estas necessitam ser respeitadas.

Na producdo material de sua existéncia, na construcéo de sua historia,

0 homem produz conhecimentos, técnicas, valores, comportamentos,

atitudes, tudo enfim que configura o saber historicamente produzido.

Para que isso ndo se perca, para que a humanidade ndo tenha de
reinventar tudo a cada nova geragédo (PARO 2000, pp. 11-12)

A proposta aqui ndo é de reinvencdo, mas de problematizar o modo como a
inclusdo social de surdos tem se processado, e que possiveis influéncias podem resultar

em suas vidas.

8 O termos utilizado na citacéo pela autora, LS, referem-se a abreviatura de Lingua de Sinais, modalidade
comunicacional gesto-visual da qual se valem os surdos espalhados pelo mundo.



Justificando o interesse na pesquisa

Em meados dos anos de 90, quando ja estudante de Comunicacdo Social —
habilitacdo para jornalismo, ndo concluido em funcéo de intempéries da vida (faculdade
particular - prestacdes), comecei a analisar algumas das entrelinhas politicas, a duvidar,
questionar e inquietar-me com fatos cotidianos que, aos olhos da maioria, como sempre,
nada sdo, pois, nada significam. Uma veia de inquietacdo na leitura dos fatos. Pensava
que como jornalista teria melhores condi¢fes de expressar a anglstia do povo mais
humilde.

Contextualizando minha historia de vida, afora a formagdo académica, antes quis
0 destino que me encontrasse com uma pessoa, Katia, hoje minha esposa, nascida filha
de pais Surdos. Seus pais, 0 primeiro casal surdo a contrair matriménio na cidade de
Uberlandia (MG). Antes ndo se aceitavam, no plano moral, casamentos entre 0s
chamados deficientes auditivos por receio de que pudessem aumentar sobremaneira a
populacdo de surdos. Deste casamento, e de outros tantos que ocorreram apds, nasceram
filhos ouvintes e o mito foi desfeito. Em convivio familiar, aprendi meus primeiros
sinais gestuais, primeiro, por necessidade, afinal, era entdo namorado de uma CODA
(denomina filhos ouvintes de pais de surdos pela sigla americana de Children of Deaf
Adults), segundo, por ser tomado de uma imensa curiosidade sobre o tema. Era preciso

mais.

Nas idas e vindas a associacao local de surdos, ASUL — Associacao de Surdos e
Mudos de Uberléndia, fui me envolvendo, conhecendo a realidade e reconhecendo o
quanto eu, bem como tantos outros por desconhecer esta minoria linguistica, éramos
preconceituosos. Envolvi-me na causa e nas discussdes pertinentes a ela. Até que, por
caréncia de profissionais no segmento educacional, fui convidado a tornar-me Tradutor
Intérprete de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) °. Para o qual confesso, inicialmente,
ndo estava, nem me via preparado. Foi preciso muita superacao e estudo para continuar
atuando. Histéria esta igual a de milhares de outros intérpretes iniciantes neste e em

outros tempos.

Trabalho desde o ano de 2004, nas redes municipal e estadual, como Tradutor
Intérprete de Libras tendo atuado nas séries iniciais e finais do Ensino Fundamental,

Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, tendo participado também do cursinho

® Profissdo regulamentada a partir da Lei n°. 12.319 de 01 de setembro de 2010.



pré-vestibular da UFU em um projeto do CEPAE/CAS (Centro de Ensino, Pesquisa e
Extensdo e Atendimento em Educacdo Especial/Cursinho Alternativo para Surdos). No
ano de 2005, motivado pelas exigéncias de uma formagdo mais consistente na &rea
educacional, pela atuacdo na area da educacdo, senti a necessidade de me apropriar mais
de conceitos relacionados a ela, conceitos estes que pudessem preencher o vazio que
sentia em ndo compreender como 0s professores e dirigentes pensavam a educacao e as
razbes pelas quais estas escolhas eram concebidas, entraves que dificultavam minha
acao profissional. Ingressei no curso de Pedagogia, 2005, em uma instituicdo particular,
afinal, a autoestima ndo me permitia outra escolha, tendo cursado dois anos naquela
instituicdo recebi o convite de uma colega de curso para que pudéssemos prestar a prova
de transferéncia para a Universidade Federal de Uberlandia. Em 2007, eu e outros
colegas, Mirian Senne e Bruno Rodrigues, realizamos a prova de transferéncia para a
UFU — Universidade Federal de Uberlandia, local em que ja prestava servico na
condicdo de Tradutor Intérprete de Libras contratado, donde em 2011 viria a graduar-
me como Pedagogo pela UFU. Prestei servigos esporadicos nesta instituicdo desde
2005. Mais recentemente, em 2012, atuei como contratado na funcdo de Tradutor
Intérprete de LIBRAS no curso de licenciatura em Quimica da prépria Universidade
Federal de Uberlandia e permaneci na rede municipal, bem como, intérprete na Camara
Municipal de Uberlandia. Até que, em dezembro de 2013, fui aprovado em concurso
para provimento do cargo de Técnico Administrativo, processo A133/2013 funcdo de
Tradutor Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais da Universidade Federal de
Uberlandia, locado na FACED — Faculdade de Educacdo —, tendo posse assinada em
marco de 2014.

N&o havia em mim, no instante da graduacdo, e mesmo na pos, 0 interesse em
tornar-me professor. Permanecia em mim o interesse em desvelar o que se passava nos
bastidores da educacdo e compreender como eu, intérprete de libras, estaria neste

contexto, e como todos esses fatores repercutiam na formacéo do sujeito surdo.

Apesar disso, historicamente, no discurso oficial dos anos 90, emergiu uma
preocupacdo que viria a transformar, enquanto campo e ndo processo, mais uma vez, a
educacdo de modo geral. Em nosso pais, configurou-se, a partir de 1988, com a
promulgacdo da Constituicdo Cidadd, a inser¢do dos direitos educacionais entre 0s
direitos sociais. Os parlamentares do congresso nacional escreveram: “todos sdo iguais

perante a lei” (Art. 5°), e proclamaram eleger, pelo mesmo discurso oficial, como uma



das garantias sociais a Educacdo. Mais adiante foi instituida a Lei de Diretrizes e Bases

da Educagé@o Nacional Brasileira n®. 9.394/96.

A LDB, lei 9.394/96, numa perspectiva democratica liberall®, trouxe,
discursivamente, tracos de valorizacdo ao individuo, quando apresentou, em seus
artigos, inspirados nos principios de liberdade e ideais de solidariedade humana, a
finalidade de pleno desenvolvimento do educando, visando a seu preparo como cidadéao
e sua qualificacdo para o trabalho. Além disso, determinou que o ensino fosse
ministrado tomando por base os principios de: igualdade de condi¢bes, liberdade de
aprender e ensinar, pluralismo de ideias e apreco a tolerancia entre outros (BRASIL,
1996).

N&o foi a primeira vez que ocorreu, guardamos ressalva para o artigo VI da
Declaracdo Universal dos Direitos da Humanidade (UNESCO, 1948) que apresentava:
Todo ser humano tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecido como pessoa
perante a lei, que tratava, na oportunidade, da diferenga de entendimento entre os
homens e seus direitos. Questionava-se sobre que interesse sustentaria as guerras, bem
como, compreender 0 que compde a individualidade, a particular necessidade de cada
ser. O discurso se apresenta de maneira a amenizar os conflitos entre o povo e o poder,
um discurso que se apresenta como amenizante das agruras sociais, quando o proprio

discurso serve a elas.

Ocorreu que em 1990, passados mais de quarenta anos desde a primeira
declaracdo (dos direitos da humanidade - 1948), redige-se Declaracdo de Jomtien.
Reconhece vérias deficiéncias na escolarizacdo, de um modo geral, por serem
resolvidas. A preocupacéo, para aquele momento, levantadas as prioridades, era com a
escolarizacdo feminina, com o analfabetismo funcional de adultos, com o analfabetismo
tecnoldgico e a com conclusdo de mais de 100 milhGes de criangas que cursavam o ciclo
basico sem um aproveitamento consideravel. A promulgacdo do documento aconteceu
em meio a uma crise econébmica mundial. JA em sua proposi¢do, no primeiro artigo,
apresenta uma contradi¢do. Ora se reconhece a chegada de um novo seculo com suas

novas demandas e se declara que é preciso um plano para satisfazer as necessidades

10 Dizemos perspectiva democratica liberal, pois, nela a politica educacional é parte das politicas publicas
sociais do pais. “As politicas sociais participam da reproducdo da estrutura politica, econdmica e social,
reproduzindo as condi¢des de dominacédo e subordinagdo, as desigualdades sociais e contribuindo para se
obter a aceitagdo e a legitimidade necessarias para a manuten¢do da ordem social.” (LIMA; FREITAS,
2011, p. 21)



basicas de educacdo, ndo obstante se percebe a culpabilizacdo da educacdo pelo néo

progresso, pelo ndo avanco, lendo-se que:

Ao mesmo tempo, 0 mundo tem que enfrentar um quadro sombrio de
problemas, entre 0s quais, 0 aumento da divida de muitos paises, a
ameaca de estagnacdo e decadéncia econdmicas, o rapido aumento da
populacdo, as diferencas econdmicas crescentes entre as nacoes [...]
Esses problemas atropelam os esforcos envidados no sentido de
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, enquanto a falta
da educacdo basica para significativas parcelas da populacdo impede
que a sociedade enfrente esses problemas com vigor e determinagé&o.
(JOMTIEM, 1990, artigo I, grifos nossos)

Atribui-se naquele instante a falta de avangos a falta de educacdo. Mas a
preocupagdo ndo era propriamente com a educagdo nem com os direitos humanos,
voltava-se para o plano econémico. A isso, Mészaros (2008, p.44) considera, e nos
somamos a sua opinido, que

As instituicbes formais de educagdo certamente sdo uma parte
importante do sistema global de internalizacdo. Mas apenas uma parte.
Quer os individuos participem ou ndo — por mais ou menos tempo,
mas sempre em um nUmero de anos bastante limitado — das
instituicbes formais de educacdo, eles devem ser induzidos a uma
aceitacdo ativa (ou mais ou menos resignada) dos principios
reprodutivos orientadores dominantes na prépria sociedade,
adequados a sua posi¢do na ordem social, e de acordo com suas

tarefas reprodutivas que lhes foram atribuidas. (MESZAROS, 2008,
p.44)

O autor se reportava as condi¢fes as quais os trabalhadores eram expostos a

escolarizacdo, todavia discordava deste fim, que se denomina “escola reprodutora”.

No Brasil, com os olhos voltados para modificacbes norte americanas,
modismos como o escolanovismo, por exemplo, implantado e implementado no Brasil
(1932), a sua época, fora anunciado e justificado como a providéncia necesséria embora
trouxesse marcas de um Estado liberal

[...] o Manifesto de 1932 vem nesta mesma esteira ideoldgica, politica
e econdmica trazer novas proposituras para uma escola que tem como
missdo elevar o espirito dos incultos e os bens sociais dos

despossuidos, ocasionando uma avalanche de mobilidade social e
superacdo das desigualdades econémicas. (LIMA, 2012, p.196)

Uma mobilidade idealizada e justificada na escolaridade, muito embora hajam

novas propostas como

A ideia de renovar, padronizar, impor novos modos educacionais e
culturais, politicos e econdmicos, enfim, sociais, por meio da



educacdo formal, eis a novidade. O desbravamento progressista de
suplantar o velho conservadorismo e as tradicionais formas e
contetldos de ensino; eis o novo. Dai o pioneirismo daqueles
educadores, que agora olhavam para a América do Norte. (LIMA,
2012, p.187)

Ha& que se notar, as intencionalidades governamentais ou dos que representam o
governo, nem sempre sdo percebidas na ideia anunciada para justificar as agdes. Sobre
isso Afonso; Andrade (2007, p.8) relatam que

[...] a politica educacional brasileira esta atravessada por relacfes com
organismos internacionais como o Banco Mundial e o FMIY,
principalmente na década de 90, com a mercantilizacdo do ensino

nacional e o processo de entrada das universidades privadas nos
mercados educacionais. (AFONSO; ANDRADE, 2007, p.8)

Os autores anunciam também que as politicas implantadas e implementadas a
partir de 1990, sdo resultantes de um processo pouco anunciado de vinculo do governo
brasileiro com 0s organismos internacionais e agéncias de fomento. Vinculo este que
ocorria desde os anos 50 estendendo-se aos 70, quando mais de 70% dos empréstimos
tomados junto ao Banco Mundial e FMI tinham foco na politica de industrializacdo dos
paises do Terceiro Mundo, tendo como objetivo inclui-los, ainda que de maneira

subordinada ao sistema comercial.

Erradicar a pobreza por meio de crescimento econdémico era o0 lema dos
organismos internacionais, o que de fato ndo ocorreu, pois passadas duas décadas de
crescimento ndo diminuiu a pobreza, o que obrigou o Banco Mundial a ampliar os
setores de investimentos. Posteriormente, na década de 80, difundiu-se a reorientacéo
do papel e de politicas tanto para os BMDs!?, como de outros organismos
internacionais como o FMI*3. Assim, a crise do endividamento Latino Americano era

um contexto favoravel para renegociacfes com paises devedores, como o Brasil.

O chamado “Consenso de Washington” iniciado nos anos 80 estendeu-se até
1995 com os organismos internacionais aprofundando politicas de abertura comercial,
desregulamentac0es e privatizacGes. Com o aprofundamento das relac@es intensificado,
termos como flexibilizacdo do mercado de trabalho, alteracdo da legislacao trabalhista e

previdenciaria e a reforma do sistema educacional, se evidenciaram, pois eram

11 Sigla para Fundo Monetario Internacional.
12 BMDs — Sigla para Bancos Mundiais de Desenvolvimento.
13 EMI — Sigla para Fundo Monetario Internacional.



10

recomendacdes oriundas dos organismos internacionais. Desta maneira, o que foi
anunciado como um beneficio social vem travestido, de outro significado
A passagem do aluno — da escola para o mercado de trabalho —
alimenta a racionalidade neoliberal e contribui para que sua principal

engrenagem (a economia) ndo perca forca e o0 seu movimento.
(FABRIS; KLEIN, 2013, p.38)

O que esses autores dizem é que se diminui a responsabilidade do Estado em
manter seus entes, uma vez que, repassa a cada pessoa a responsabilidade de buscar, de
educar-se, pois esta seria a razdo de ndo lograr éxito em sua vida pessoal, educar-se para
vencer, se colocar na ldgica consumista. Nessa logica competitiva, cabe a escola muito

mais do que ensinar: cabe agora, aprender a empregar. (Ibid. p.38)

E em meio a todo esse desenrolar de tramas que surgem e sdo0 anunciadas as

politicas de inclusdo em nosso limite territorial, o Brasil.

Na mesma esteira, um terceiro documento, a declaracdo de Salamanca (1994),
bem como os demais, traz as marcas dos organismos internacionais, trata do direito de
toda pessoa a educacdo, e sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais. Declara que, por consequéncia, entre outros pontos:

Educacdo Especial incorpora os mais do que comprovados principios
de uma forte pedagogia da qual todas as criangas possam se
beneficiar. Ela assume que as diferencas humanas sdo normais e que,
em consonancia com a aprendizagem de ser adaptada as necessidades
da crianca, ao invés de se adaptar a crianca as assuncles
preconcebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de
aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianca é beneficial a

todos os estudantes e, consequentemente, a sociedade como um todo.
(SALAMANCA, 1994, p. 3)

Outro documento desenvolvido nesta linha de preocupacfes € a Declaracdo de
Guatemala, redigido em 1999 (regulamentada nos limites nacionais pelo Decreto n°.
3.956/01), que promulga a Convencédo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Tomando por
base todos esses documentos, alicerces que sdo para o entendimento do que sdo as

caracterizagoes dos “diferentes” e suas necessidades peculiares.

A referéncia aos documentos internacionais, com seus desdobramentos
nacionais, com a execugdo por parte dos governos estaduais e municipais, sugere uma

referéncia ilusoria as lutas eclodidas nas comunidades em prol de melhorias que, até
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entdo, ndo eram atendidas que aparecem doravante nos discursos oficiais. Dizemos
fazer parte dos discursos oficiais, pois, h& outra justificativa para que 0s mesmos se
corporifiguem. Percebe-se uma verticalidade discursiva desde 0s organismos
internacionais até os limites territoriais do Brasil e de outros paises dependentes das

benéfices atreladas a estes 6rgdos de fomento.

N&o negamos que houve lutas sociais, 0 que destacamos € que essas mesmas
lutas so tiveram reconhecimento a partir de um plano maior que necessitou delas para
justificar novos procedimentos. Alijava-se esse reconhecimento enquanto 0 mesmo nao
convinha ao capital e seus desmandos. Assim, 0 que Se apresenta aqui € a abertura de

um novo nicho de mercado e ndo um reconhecimento de lutas sociais.
Rech (2013, p.31), denuncia que

Sao vérias as estratégias que utilizam a seducdo para convencer a
populacdo da necessidade de incluir a todos na escola regular. Uma
delas é a utilizacdo da estatistica como forma de convencimento. A
estatistica utilizada para apresentar proposta de inclusdo educacional
proporciona certa realidade, que para ser considerada uma construcéo
social, ou seja, é vista como algo conquistado a partir do
envolvimento e das mudancas da populagdo, porém apresenta-se como
algo que esta longe de ser ideal. (RECH, 2013, p.31)

O discurso de que a inclusdao € necessaria, ¢ de que “todos” nela devem estar,
esconde outra intengao:

Inclusdo na contemporaneidade passou a ser uma das formas que 0s

Estados, em um mundo globalizado, encontraram para manter o

controle da informacdo e da economia. (LOPES, apud FABRIS,
2013, p.20)

Aos grupos excluidos na busca pela inclusdo caberia a pergunta de “em que
buscam a inclusdo”, na ilusdo de conquistas as massas vao se impregnando de discursos
que sequer sdo seus originalmente. As autoras afirmam que no auge dos anos 90 a
sociedade foi abastecida com um desejo inconteste de garantia de acesso e permanéncia
de todos na escola regular e que foram utilizadas varias técnicas de subjetivacdo que
tornaram possivel a mobilizacdo da sociedade em torno da causa dos direitos das
minorias, mas que a0 mesmo tempo eram estratégias de seducédo, portanto uma forma
econdmica de poder. Escolhe-se um ponto em comum que suscita na populagdo a

participacdo, um ideal a ser alcancado.
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N&o obstante a isso, 0 uso dos termos incluséo e exclusédo, segundo Lopes (2010,
p.19), sdo invengdes deste mundo. E alertam para o fato de que o uso destes termos
tanto pode vir atrelado a um ndmero muito grande de pessoas dentro do territdrio
brasileiro, bem como ser associados as situacdes de discriminacéo negativa por razbes
de raca/etnia, género, religido, deficiéncia, trabalho/emprego, educacdo, etc. Ou em
outros casos, relacionados a um simples ndo estar juntos em um mesmo espago e/ou
lugar definido por alguns representantes de grupos sociais especificos, como sendo
ideal [...]

No caso brasileiro, decorrente dos anos 90, percebemos os discursos fortemente
vinculados a ideologias originadas de organismos internacionais. Destarte ndo ocorrer
somente nesta década, pois desde os anos de 1950 a 1970,

[...] 70% dos programas de empréstimo dos BMDs e do FMI eram
voltados as politicas de industrializagdo dos paises de Terceiro
Mundo, visando sua inser¢do ainda que subordinada ao sistema
comercial. Os organismos internacionais tinham como objetivo
erradicar a pobreza através do crescimento econémico. Apesar de duas
décadas de crescimento, a pobreza ndo diminui e 0s organismos
internacionais, principalmente o Banco Mundial se viram obrigados a

ampliar o leque de setores nos quais deveriam investir. (LOPES, 2013,
p. 21)

Também neste sentido, o de problematizar, sdo possiveis duas leituras para um
mesmo movimento: como estdo se concretizando marcos reivindicatorios, se
entendermos por um dos vieses do discurso, o oficial, e como se efetivam as politicas
internacionais nos limites nacionais, se o lermos pelo segundo viés, que ultrapassa as

aparéncias.

Nosso problema sera descobrir se surdos, egressos no ensino médio, que
ingressaram ou ndo no nivel superior tém consciéncia do processo que 0s constitui ou se

a configuracdo da Mascara da Benevoléncial* também esta ali presente.
O problema de estudo, metodologia e estrutura da pesquisa

Foram inquietacbes sobre a maneira de se efetivar a educagdo de surdos, as
possibilidades e impossibilidades da construcdo de suas identidades, que nos
conduziram ao curso de Pedagogia (UFU), nele outras tantas foram surgindo. O

curriculo, as préaticas pedagdgicas, a subjetividade de cada sujeito, dentre outros. A

14 Do original: The Mask of Benevolence — 1992 — Tradugéo Cristina Reis: A mascara da Benevoléncia: a
comunidade surda amordagada.
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realizacdo deste trabalho objetiva a busca por desmitificar o senso comum, passando a
uma analise problematizadora dos fatos, ainda que seja um olhar, marcado pela
subjetividade, doravante, marcado também pela cientificidade e rigor académico

conquistado, parcialmente, reconhecemos.

Posteriormente, foram nos inquietando nossas atividades realizadas no Programa
de Pos-Graduacdo em Educacéo, principalmente por meio dos estudos das disciplinas
do Mestrado em Educacdo e, principalmente, discussdes promovidas pelo grupo de
pesquisa Estado, Democracia e Educacdo (GPEDE), no desenvolvimento do projeto: A
participacdo da Comunidade na Gestdo Democratica da Escola em prol da qualidade de
ensino: o0 Projeto Politico Pedagdgico em questdo, edital 13/2012, acordo
Capes/Fapemig, APQ 03536-2012. De momentos riquissimos ali construidos nas
atividades de extensé&o.

Buscamos compreender que marcas 0s surdos egressos carregam de sua
formagédo, sem nunca nos esquecermos de sua particularidade, sdo surdos, e que,
portanto merecem ser tratados segundo o principio descrito por Nery Junior (1999) em
que dar tratamento isondmico as partes significa tratar igualmente os iguais e

desigualmente os desiguais, na exata medida de suas desigualdades.

Pesquisamos bibliograficamente, as influéncias para a formacao e constituicao
da pessoa surda. Nesse sentido, tragamos como objetivo geral compreender e de como
se caracteriza para Surdos a tomada de consciéncia de si, enquanto grupo e minoria, por
meio de suas escritas, sendo objetivos especificos: identificar e analisar, no discurso dos

alunos surdos, 0 modo como se percebem incluidos, por meio de suas escritas.

Para atendermos ao desenvolvimento nossa questdo norteadora, ou seja,
descobrir se as prerrogativas dos documentos oficiais, particularmente, para surdos
sinalizantes se efetivam possibilitando-0s tornarem-se sujeitos ou assujeitados. A partir
da resposta a questionario respondido pelos sujeitos surdos, da analise de suas reflexdes

e registros, buscar compreender suas razdes por agirem de uma ou outra maneira.

Valemo-nos da pesquisa exploratéria para tentar responder aos Nnossos
questionamentos por ser a mesma caracterizada por
As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver,

esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacéo
de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos
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posteriores. De todos os tipos de pesquisa, estas sdo as que apresentam
menor rigidez no planejamento.  Habitualmente envolvem
levantamento  bibliogradfico e documental, entrevistas ndo
padronizadas e estudos de caso. (GIL, 2008, p.27)

Para a coleta de dados foram utilizados novos meios tecnologicos como
Whatsapp, Skype, Messenger, Facebook e e-mail. Enviamos os formularios® a um
grupo especifico da comunidade surda, solicitando que esses multiplicassem a seus
contatos. Mesmo sem que houvesse uma determinacdo de nossa parte aos pesquisados,
conseguimos representatividade em todo o territorio nacional. Foram respondidos 45
questionarios, se considerado o universo geral de alunos pode parecer irrisério, no
entanto, considerando as caracteristicas de alunos diferentes e afunilando para alunos

surdos sinalizadores que frequentam escolas, 0 nimero € consideravel.

O formulario a ser respondido pelos pesquisados, surdos sinalizadores, foi
organizado de modo a constarem informacBGes em lingua Portuguesa, na interlingua,
assim classificada por Quadros (2004), e apresentado em video na Libras — Lingua
Brasileira de Sinais. A escolha resulta por ser previsto também que o pesquisador
devera perceber no contato com o grupo quais os melhores meios para coletar dados
sem influenciar no comportamento da comunidade especifica pesquisada. Como as
tecnologias de informacdo por meio das redes sociais vém ganhando cada vez mais

adeptos, inclusive entre 0s usuarios surdos, assim procedemos.

Para desenvolvimento de nosso problema, objetivo geral e especifico,

constituimos esta dissertacdo em quatro capitulos.

No capitulo 1, iniciaremos conceituando o fendmeno educativo e a chamada

“integragdo”, apresentando as tendéncias educacionais e suas origens.

No capitulo II, apresentar 0 que se descreve como a trajetéria de lutas e
conquistas da comunidade surda, suas lutas e as mascaras ndo reveladas. Também as
novas tendéncias, vinculando e discutindo os discursos ao texto da lei 7.853, de 24 de
outubro de 1989, estendendo-se ao Decreto n°. 3.298, de 20 de dezembro de 1999

discutindo a relagdo com o mercado de trabalho.

15 Estdo disponibilizados em anexos. Foram enviados inicialmente para a localidade de Uberlandia e
cidades proximas como Uberaba, Araxa, Araguari todas no triangulo mineiro. A partir dai como
solicitado aos surdos, estes foram enviando a outros surdos adicionados em suas redes pessoais.
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No capitulo I11, serdo apresentadas andalises resultantes de leitura e reflexdo dos
textos registrados por surdos pesquisados em uma amostragem a nivel nacional, com

vistas a compreender como 0s alunos se percebem enquanto sujeitos;

Por fim, no ultimo capitulo, trazemos algumas consideragdes provisorias a
respeito deste processo chamado de “inclusdo” com foco nos alunos surdos com

intencdo de identificar se os alunos se empoderaram;
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CAPITULO I - Discutindo a integracéo

1.1 O fenomeno educativo e a “integracao do surdo”

Trataremos do fendmeno Educacdo, dos modos de efetivar a formacdo das

pessoas, com reflexos na sociedade por meio da chamada integracao desses alunos.

Com relacdo a Educacdo de modo geral, a Educacdo Inclusiva, dentro dela a
Educacdo de surdos e a formagdo de cada pessoa, novas perspectivas também se
apresentam. No transcorrer dos tempos, tendéncias variadas de como conceber a
educacdo e suas finalidades foram sendo criadas e difundidas. Luckesi (2010) identifica
a cada das tendéncias uma e as apresenta como sendo trés: educacdo como redencéo,
educacdo como reproducédo e educagdo como transformacdo da sociedade. O autor
salienta que as tendéncias pedagdgicas se propuseram a compreender e orientar a pratica
educacional. Sintetiza que a perspectiva redentora se apresenta nas pedagogias liberais,

enguanto a perspectiva transformadora é representada pelas pedagogias progressistas.

Luckesi (2010) explica, com base em Libaneo, que a abordagem adotada esta
relacionada com a maneira de compreender os fins sociais da escola, destacando dois
grandes grupos, €, se podemos assim denominar, suas ramifica¢cbes. Um primeiro grupo
denomina-se pedagogia liberal, composto pelas pedagogias tradicional, renovada
progressista, renovada ndo-diretiva e tecnicista. No segundo grupo, denominado
pedagogia progressista, por sua vez composto pelas pedagogias: libertadora, libertaria e

critico-social dos contelidos.

Sendo mais especifico, Luckesi (2010) traz o termo pedagogia liberal como
resultante de uma doutrina liberal, que surgiu como suporte das ideias do sistema
capitalista, que pregava a defesa da liberdade e dos interesses individuais da sociedade,
esta organizada em defesa da “propriedade privada dos meios de produg@o” ou, em

outros termos, “sociedade de classes”.

A pedagogia liberal, por sua vez, tem por base ideoldgica a escola e a
escolarizacdo como responsavel por preparar a pessoa, para desempenhar suas
responsabilidades na sociedade, cada um se valendo de suas habilidades e aptiddes.
Assim sendo, o aprendizado particular e individual resultaria na adaptacéo aos valores e
as normas apresentadas e aceitas pela sociedade de classes. O foco neste aspecto

cultural, segundo Luckesi (2010), camufla a realidade das diferencas de classes, (e de
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sujeitos), pois, se, por um lado, difunde a igualdade de condicGes, por outro,
desconsidera a propria desigualdade de condi¢des. Ficou marcada como exemplo de
uma educacdo liberal a pedagogia tradicional, evoluindo, em outro tempo, para a

pedagogia renovada, que também atende pelo nome de escolanovismo ou escola ativa.
O autor assinala que

Na tendéncia tradicional, a pedagogia liberal se caracteriza por
acentuar o ensino humanistico, de cultura geral, no qual o aluno é
educado para atingir, pelo proprio esforco, sua plena realiza¢cdo como
pessoa. Os conteldos, os procedimentos didaticos, a relagdo
professor-aluno ndo tém nenhuma relagéo com o cotidiano do aluno e
muito menos com as realidades sociais. E a predominancia da palavra
do professor, das regras impostas, do cultivo exclusivamente
intelectual. (LUCKESI, 2010, p. 55, grifo nosso)

A responsabilidade da escola, transparecida na escolarizacdo que oferta, na
tendéncia liberal tradicional, pode ser resumida como a maneira de formar intelectual e
moralmente aos alunos, possibilitando-lhes que socialmente se coloquem. N&o ha
compromisso dela, a escola, com as diferencas e problemas sociais, 0 compromisso é
exclusivo com a cultura ofertada a todos da mesma forma, portanto, de caracteristica
homogeneizadora. Para essa tendéncia alunos com dificuldades poderiam alcangar éxito
como os demais por meio da superacdo individual e do esfor¢o pessoal. Adotou-se,
quando se trata da Educacgdo Especial o termo “integracio” °. Os contetidos de ensino,
em funcdo de focar os conhecimentos e valores sociais como verdades absolutas, eram

tomados e criticados como enciclopédicos e intelectualizados.

Quanto a pedagogia liberal, tendéncia renovada, trata a educacdo como algo
interno e ndo externo, em que cada individuo, na busca por responder as necessidades e
interesses particulares, foca um plano maior, a adaptacdo ao meio social. Nela, o aluno
realiza sua “autoeducagdo”, com isto, 0 foco esta no aluno e em sua busca por cultura,
no sentido mais amplo. Ha uma primeira versdo da tendéncia renovada, denominada
progressista, difundida no Brasil a partir do manifesto dos pioneiros da educagdo, com
destaque para Anisio Teixeira, sob influéncia de Montessori, Decroly e Piaget. Outro
braco da tendéncia renovada denomina-se “ndo-diretiva” e deriva do pensamento de

Carl Rogers, que diz respeito a realizacdo pessoal do individuo (autorrealizacao).

16 Integragdo — termo explicativo assumido na Educacéo Especial pelo qual cada aluno deveria se adaptar
a oferta educacional possibilitada. Nao era a escola quem buscaria atendé-lo e sim o aluno que, em um
esforgo redobrado, se apresentaria como “capaz”. A ele caberia a busca por integrar-se.
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A tendéncia liberal tecnicista, outro desdobramento da pedagogia liberal,
apresenta foco educacional na renovacdo de mao de obra para a inddstria. Se, na
inddstria, a otimizag&o de recursos e o conhecimento cientifico oportunizaram sucesso,
acreditava-se, ainda, que, na educacdo, 0 ajustamento de condutas as metas
estabelecidas levaria, conseguintemente, ao sucesso, se aplicadas também a sociedade, a
politica e no &mbito social. A educacdo é tida, nesse periodo, como um meio
“tecnologico por exceléncia” (LUCKESI, 2010, p. 56).

Em outra linha, de certo modo divergente com a primeira (pedagogia liberal),
surge, entdo, a pedagogia progressista, classificada entre libertaria, libertadora e

Critico-social dos contetdos, esta ultima concebida por Saviani nos idos de 1970.

Saviani (2005) elucida que os ideais libertarios se difundiram, no Brasil, na
forma de correntes anarquista e anarcossindicalista. Aquela mais afeita aos meios
libertarios e esta diretamente ligada ao movimento operério. Seus quadros provinham,
basicamente, do fluxo imigratdrio e se expressavam por meio da criagdo de um nimero
crescente de jornais, revistas, sindicatos livres e ligas operarias. A educacdo ocupava
posicdo central no ideario libertdrio e se expressava num duplo e concomitante
movimento: a critica a educacdo burguesa e a formulacdo da prépria concepgdo
pedagogica que se materializava na criagdo de escolas autdbnomas e autogeridas. No
aspecto critico, denunciava-se 0 uso da escola como instrumento de sujeicdo dos
trabalhadores por parte do Estado, da Igreja e dos partidos. No aspecto propositivo, 0s
anarquistas, no Brasil, estudavam os autores libertarios, extraindo deles os principais
conceitos educacionais como o de “educagdo integral”, oriundo da concepcao de Robin,
e “ensino racionalista”, proveniente de Ferrer [...], € 0s traduziam na imprensa operaria.
(SAVIANI, 20054, p. 23).

Ja a pedagogia libertadora € um desdobramento do pensamento de Paulo Freire,
pelo qual se entendia que era preciso libertar ou proporcionar a libertacdo dos homens
por meio da educacdo. Trazia, em suas linhas gerais, a marca de uma filosofia crista,
oriunda da teologia da libertagdo!’. Era preciso libertar o homem de suas amarras, de

suas prisdes, de tudo 0 que o impedisse de enxergar a realidade, o mundo que o cercava.

17 Refere-se ao documento esbogado em 1968, publicado por GUTIERREZ (1969) com o titulo: Hacia
una teologia de la liberacion. Em um segundo documento, formulado e apresentado por GIBELLINI entre
1965 a 1975 e, posteriormente, no Brasil, assumido por Leonardo Boff.
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Outra tendéncia pedagogica, Historico-critica dos contetdos, mentalizada e
anunciada por Demerval Saviani, que, sintetiza,
[...] educacéo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada

individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto de homens. (SAVIANI, 2005b, p.13)

Surge, em meados da década de 1970, com a efervescéncia das criticas ao
regime militar e sobre as maneiras de se efetivar a educacdo e a escolarizagcdo nesse
periodo. Traz uma abordagem dos problemas e situacdes pedagdgicas, tomando por

base a matriz tedrica do materialismo historico-dialético, de Marx e Gramsci'®.

Ao explicar cada uma dessas pedagogias, remete-nos novamente ao pensamento
de Vygotsky e sua concepcdo de escola, de educacdo, pensando, também, na Educacgédo
Especial e suas narrativas de Incluséo e nas maneiras de efetivagcdo de cada uma delas.
Supomos que 0 pensamento deste autor seja 0 que mais se ajusta as necessidades dos
alunos de todas as naturezas. Tratar em especial de alunos surdos é uma maneira de
perceber, no sociointeracionismo, a condi¢cdo de troca reciproca e ndo um movimento
unilateral. Isto, pois, ndo uma educacao que possibilite apenas ao surdo aprender do
ouvinte o convivio social e as regras desta convivéncia, mas, sim, a possibilidade de
ambos aprenderem. Ouvintes aprenderem com surdos, surdos com ouvintes, professores
com alunos, pois a condicdo primordial nesta relacdo € a de que somos todos
pertencentes a uma humanidade, pois nossa principal caracteristica, apesar de algumas
diferencas fisicas, historicas e culturais, é a de pertencermos todos a uma mesma
espécie. O gque nos permite seguir aprendendo e ensinando no convivio, nas trocas, nas
experiéncias, dialeticamente. A totalidade humana em movimento em favor de nds

mesmos nao isolados, individualizados, mas, “contaminando-nos” em favor do outro.

Acreditamos ser a pedagogia historicocritica um instrumento valiosissimo nesse
processo, por crer que todos nds temos determinadas limitaces, mas que, permitindo-
nos aprender, encontraremos 0S caminhos para que todos, desse jeito ou daquele,
possamos, por meio da apropriacdo dos conteddos sistematizados e recolhidos pela
humanidade, nos formar. Sermos capazes de escolhas coletivas que valham tanto para o

individuo, bem como para a comunidade que Ihe acolhe.

18 Karl Heinrich Marx e Antonio Gramsci, propdem cada um a seu tempo, a proposta humanistica da
educacdo. Ler http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-32832008000300014.
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O vinculo que fazemos entre a pedagogia historicocritica e o0
sociointeracionismo vem da propria justificativa que Saviani, (2005, p.134) apresenta
quando diz que Sé se pode mudar a cultura mudando as bases da propria sociedade.
Somente ao apurarmos 0 nosso olhar sobre o outro, o diferente, o Surdo sinalizante e a
maneira de realizar sua formacdo geral, compreenderemos suas necessidades, e nao
somente os faremos responder ao que pensamos e projetamos, e poderemos nos abrir a
reflexdo de como atender suas caréncias educacionais, iSSo ocorre exatamente em

virtude de ndo ter ocorrido uma mudanca atitudinal dos envolvidos.

Ao longo dos anos a historia nos revela que transformacdes resultantes das
tendéncias pedagodgicas e em funcdo dos pensamentos que foram se transformando
mediante discussdes delas oriundas, outros desdobramentos foram ocorrendo.
Propomo-nos, ao apresenta-las neste texto, ampliar a discussdo que nos remete

influencias sobre a formacao deste trabalhador Surdo e as influéncias recebidas.

No campo politico, outro exemplo, como resposta a assinatura de documentos
internacionais, o Brasil, bem como outros paises participantes tem, sinalizado mudancas
relevantes em ambitos educacionais. Exemplos destes documentos sdo a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (1948), as Declara¢des de Jomtien (1990) e Salamanca
(1994) revelando que, com a assinatura dessas, algumas mudangas comecgaram a ser
constatadas no ambito da educacdo, ndo trataremos especificamente dos documentos
aqui exemplificados, mas das entrelinhas e consequéncias deles, ainda no capitulo I.
Subsidiamos nossos estudos para uma compreensdo das intengdes desses documentos
para melhor acompanhar seus desdobramentos, pois somente por meio do entendimento
de suas razdes e do momento histérico, afinal, conseguiremos nos aprofundar, embora
ndo seja a razdo principal de nosso estudo, tem um peso substancial na escolha. Nessa
perspectiva,

[...] qualquer andlise que pretenda superar a artificialidade presente
nos ‘idearios inclusivos’ ndo pode preterir a andlise das bases
econdmicas que engendram a alienacdo, abordando os individuos do
seu pleno processo de humanizacdo. Ndo podemos perder de vista que
€ no processo ativo e objetivo que vincula 0 homem & realidade social
gue ele supera seus limites e desenvolve suas potencialidades e
capacidades, apropriando-se das conquistas humano-genéricas para,

de fato, algar a condigdo ‘de’ e ‘para’ ser humano. (FACCI et al.,
2012, p.25)
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Percebemos que, discursivamente, algumas propostas que dizem respeito ao
acesso e a permanéncia de alunos diferentes surgiram e apresentam-se como
garantidoras de algo que, a principio, ndo se propde a efetivar. A liberdade € um forte
exemplo disso. A legislacao pertinente ao Brasil, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
n° 9.394/96, no artigo segundo, alega inspirar-se “nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana” e, assim sendo, tem por “finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996). Como se apenas um olhar, uma
perspectiva pudesse ser direcionada para este “pseudozelo” ou “carinho natural” surgido
da preocupacgéo inconteste de dirigentes preocupados que estdo com a educacdo de
“todos”. Mas que, na realidade, demonstram direcionar bem uma finalidade. H4 um
objetivo. Este, declarado ou velado, diz respeito a fatos presenciados por todos nés, para
0s quais Neves (2004, apud Araujo; Rodrigues, 2012, p.54) alerta que

[...] os anos de 1990 do século XX e 0s anos iniciais deste século no
Brasil vém sendo palco de um conjunto de reformas na educacdo
escolar que buscam adaptar a escola aos objetivos econdmicos e
politico-ideoldgicos do projeto da burguesia mundial para a periferia

do capitalismo nesta nova etapa do capitalismo monopolista.
(ARAUJO; RODRIGUES, 2012, p. 54)

Desse modo, em funcdo desta nova ordem mundial, as reformas e as
transformacdes vao ocorrendo de maneira desordenada, sob a justificativa de estarem
acompanhando o movimento internacional para melhoria social, quando, na verdade, 0s
movimentos aos quais acompanham sdo de cunho econdmico e politico-ideolégico,

longe de promoverem ganhos reais a todos os envolvidos.
Justifica-se, portanto, 0 uso da expressdo apresentada como Unica

Infexclusdo [...] criada para marcar as peculiaridades de nosso tempo,
ou seja, para “atender a provisoriedade determinada pelas relagdes
pautadas pelo mercado e por um Estado neoliberal desde a perspectiva
do mercado”. [...] Se caracteriza pela presenca de todos nos mesmos
espacos fisicos e /ou capacidades limitadas de entendimento,
participacdo e promocdo social, educacional e laboral. (VEIGA-
NETO; LOPES, 2011, p. 131)

Como assinalam também Carvalho e Martins (2012) '°, das tentativas de
inclusdo demarcadas no sistema capitalista, quaisquer que forem, ocorram por meio de

leis ou atos coercitivos, e levem ao mercado de trabalho, estariam elas, entdo, fadadas

¥ In: A Exclusdo dos “incluidos”: Uma critica da psicologia da Educagdo a Patologia e Medicalizagéo
dos Processos Educativos. FACCI et al. 2012. Paginas 24-25
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ao fracasso, uma vez que o capitalismo ndo admite uma sociedade igualitaria, desta
maneira, torna-se incompativel o discurso, pois “a inclusdo de uns poucos ndo prevé a
inclusdo de todos ao sistema, e mesmo tal inclusdo é restrita a alguns setores e produtos
da sociedade.” Os autores refutam a idéia de que todos estariam incluidos, desde que

proporcionadas as mesmas condi¢cdes de acesso as politicas sociais.

Segundo o0s mesmos autores, a liberdade permanece negada aqueles cuja
capacidade de producdo e consumo estd comprometido. O que apresentam aqui é
exatamente que o assumir de posturas relativas e correlatas a um ideério inclusivista é
uma forma de alienacdo. Que sob o rétulo de inclusdo, ndo deixa transparecer quais 0s

sujeitos serdo incluidos e, sequer quais intencdes ou possibilidades.

Ao citar a questdo legal, sejam normativas, resoluc@es, orientagcdes por partes de
um o6rgdo responsavel pelas questbes educacionais, por exemplo, jamais estardo
desvinculados da influéncia das diretrizes que o modo capitalista, portanto, 0 mercado,
Ihes proporcione ou necessite. Leis, resolugdes, normativas sdo criadas a partir de
necessidades do sistema capitalista e a formacdo dos trabalhadores acompanha

tendéncias e necessidades, adota-se o foco econdmico e ndo humanista.

Corroborando postulados registrados anteriormente,

Importa dizer que as politicas de inclusdo neoliberais exigem maior
mobilidade dos sujeitos para manté-los sempre em atividade e
incluidos, ainda que em diferentes niveis de participacdo. Com a
mobilizacéo e a flexibilizagdo, aumenta-se a capacidade de aproveitar
as oportunidades oferecidas pelo mercado. Tal excesso de
oportunidade para consumir e/ou participar refere-se ndo tanto a uma
“emancipacdo”, mas a uma ‘“redistribuicdo de liberdades”
(BAUMAN, apud FABRIS, 2013, p.62)

Quanto a isso, vejamos o artigo terceiro da LDB, onde constam os principios de

[...] igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola:
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; pluralismo de idéias e de concepcgdes
pedagogicas; bem como respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
entre outros. (BRASIL, 1996a)
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O governo brasileiro, ao redigir essas linhas, busca constituir uma politica de
Estado®, assumindo, nitidamente, uma postura, alinhando-se a um projeto?!, a uma

proposta, qual seja:

O Estado brasileiro, seguindo a ldgica liberal, assumiu uma atitude
caritativa e voluntarista ante a questGes levantadas em relacdo as
pessoas com deficiéncia??. Somente a partir da década de 1980,
quando da hecatombe de movimentos sociais impulsionados pela
resolucdo da Assembléia Geral da ONU, que declarou 1981 como o
‘Ano Internacional das Pessoas Deficientes’, mudangas significativas
comegaram a ser realizadas por pressdo da sociedade civil. (FACCI et
al., 2012, p.26).

As autoras acrescentam, ainda, que, a partir do texto da nova constituicdo,
rompe-se com o modelo assistencialista antes predominante, embora houvesse ja a
existéncia da Convencdo 159, da Organizagdo Internacional do Trabalho, prevendo,
historica e culturalmente, a inclusdo das pessoas deficientes na vida social, visto que
nosso pais nao disponibilizara, a época, nenhum documento juridico para tal finalidade.
A implantacdo e implementacdo dos direcionamentos estdo vinculados a praticas
discursivas néo reveladas.

O cidaddo é transformado em produtor-consumidor. O que importa é
que se torne um consumidor de produtos, de ideias, de informag&o [...]
Importa dizer que as politicas de inclusdo neoliberais exigem maior
mobilidade dos sujeitos para manté-los sempre em atividade e
incluidos, ainda que em diferentes niveis de participagdo. [...] Assim
sendo, analisamos a inclusdo como uma estratégia para produzir

determinadas praticas que governam sujeitos cada vez mais regidos
por uma logica neoliberal. (FABRIS; KLEIN, 2013, p.62)

O pensamento acima engloba a todos igualmente, o que n&o significa respeitar a

todos da mesma forma. Nesse sentido, da alienacio?®, observam-se alguns equivocos

20 Por politica de Estado entende-se a acdo dos governos em resposta as reivindicagdes exigidas pelos
movimentos sociais. Por politica de governo, compreendem-se estas mesmas agdes assumidas ndo como
responsabilidade de um Estado, mas simplesmente de um dado governo em um tempo historico definido.
2 Diferenciando programa de governo e um projeto partidario, para governar. O primeiro é algo limitado
ao planejamento, ao delinear de a¢6es, que podem ou ndo vir a ser concretizadas por determinado grupo
politico no exercicio do poder. O segundo diz respeito a um plano politico ideolégico pelo qual se
assumem posturas por um ou outro caminho definidos antes mesmo da cria¢&o do grupo politico.

22 Sassaki (2005) explica que ndo ha, nem nunca havera um termo Unico capaz de definir a este grupo.
Segundo o autor termos como Pessoas Deficientes, Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais,
Pessoas Portadoras de Deficiéncia ou Pessoas com Deficiéncia residem no fato de que a cada época
serem utilizados de acordo com os significados compativeis com os valores vigentes em cada sociedade.
Enquanto esta evolui em seu relacionamento com as pessoas com este ou aquele tipo de deficiéncia,
evoluem também os conceitos. Ler Como chamar as pessoas com deficiéncia? disponivel em
http://www.educacao.salvador.ba.gov.br/Site/documentos/espaco-virtual/espaco-educar/educacao-
especial-sala-maria-tereza-mantoan/ARTIGOS/Como-chamar-a-pessoa-que-tem-deficiencia.pdf

23 O autor Paro (2000) se refere ao termo alienagdo em Marx, uma vez que alguns professores afastam-se
de seu papel de educadores para a transformacéo social.



http://www.educacao.salvador.ba.gov.br/Site/documentos/espaco-virtual/espaco-educar/educacao-especial-sala-maria-tereza-mantoan/ARTIGOS/Como-chamar-a-pessoa-que-tem-deficiencia.pdf
http://www.educacao.salvador.ba.gov.br/Site/documentos/espaco-virtual/espaco-educar/educacao-especial-sala-maria-tereza-mantoan/ARTIGOS/Como-chamar-a-pessoa-que-tem-deficiencia.pdf

24

advindos, geralmente, do entendimento de alguns professores sobre suas aulas. Em
pesquisa, Paro (2000, p.13), revela que os educadores entendem
[...] ‘aula’ como produto do trabalho escolar. Nesta concepgdo, desde
gue o professor deu uma boa aula, a escola cumpriu sua obrigacéo,

apresentou seu produto, tudo o mais sendo de responsabilidade do
aluno. (grifo no original)

Assim, ficaria a cargo do aluno, Unica e exclusivamente, o esforco em manter-se
na escola e dela conseguir absorver seus ensinamentos, caracteristico do individualismo
liberal. Se pensarmos somente nos alunos que ouvem, veem, caminham, compreendem,
que tém mobilidade, dentro dos padrdes considerados normais, essa ‘aula’, por si, ja
tende a ser problemaética pela natureza particular de cada sujeito. Muito mais, ao
considerarmos as caracteristicas de todos 0s outros que sdo tomados como ‘anormais’,

destoantes da norma, onde as diferencas se acentuam, tornam-se ainda mais marcantes.

Nos documentos, normativas, leis e tratados, preveem-se, mudancas possiveis e,
desta forma, resta-nos saber se as condigdes encontradas durante a formacéo
proporcionam aos alunos incluidos, maneiras para que aproveitem os contetdos como
os demais, ou se algo os impede o apropriar do conhecimento na mesma propor¢do que
o0s outros alunos. Esta participacdo, ativa ou passiva, consequentemente, repercutird no
resto de suas vidas, pesara sobre suas escolhas e sobre o modo de autoavaliacdo de suas
posturas frente a sociedade.

Na vida cotidiana nos embebemos do outro, dialeticamente no convivio social e
vamos assumindo lutas diferenciadas. Ndo sO pelo que nos vamos constituindo
enguanto sujeitos, mas também pela percepcdo da auséncia de possibilidades desta

construcdo, por vezes negada, negligenciada.

1.2 O discurso na Educacao e escolarizacao

O discurso meritocratico incorporado a legislacao se expande

A modernidade inaugurada pelas Luzes prossegue com todos seus
valores e objetivos até os dias atuais. A globalizagdo, portanto, é
resultado deste processo, da racionalizagdo maxima das relagdes
sociais, econdmicas e politicas. A globalizac&o se traduz na crenga na
racionalidade (eficiéncia) do sistema econdmico. Crenca apoiada no
conhecimento e na utilidade deste para o cotidiano. (BARBOSA,
SILVA, 2012, p.138)
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Apresentamos ao recorte anterior, pois ao assim se pronunciarem o0s autores
criticam a maneira como se concretiza o discurso econdmico globalizado, discurso que
foi tomando forma por meios midiaticos de modo geral, por livros, chegando mesmo a
educacéo e ensino, bem como as leis que os regem. Traz um conceito de educagdo como
sendo algo capaz de abranger

[...] os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e

pesquisa, Nos movimentos sociais e organizactes da sociedade civil e
nas manifestac@es culturais. (BRASIL, LDB 9.394/96, art. 1°)

Entretanto as possibilidades desta abrangéncia tendem ser muito genéricas, pois
se supde ndo respeitarem as diferencas existentes entre aqueles que possuem
caracteristicas peculiares dentre o corpo de estudantes. Outro ponto, principal, diga-se
de passagem, é que a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - trata da
regulamentacdo e orientacdo para um dos modos de se efetivar esta educacdo, que é a
educacdo formal, institucionalizada (aquela que acontece dentro de institui¢bes) a qual
reconhecemos e intitulamos de escola, sendo escolarizacdo tudo o que acontece dentro
de seus limites. A este modo, da educagdo formal, destinam-se o pardgrafo primeiro e
segundo da mesma lei. Sendo o segundo o que traz uma observacao relevante, a de que
a educacdo deverd servir ao educando para vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social, ha uma intencionalidade aqui. Em outras palavras, vem da condicdo de
educacdo a possibilidade da conquista de emprego, de uma vida digna e de convivio
social de cada ser "educado". Ndo ha, no entanto, uma afirmativa de que a pessoa
somente consiga suas realizacoes trilhando as formalidades previstas e concretizadas no
ambito formal escolar, tampouco que a educacdo consiga prover a todos igualmente os

mesmos resultados, sdo apenas possibilidades.

O artigo segundo da LDB estabelece que a familia e o Estado tém
corresponsabilidade em prover a educacdo, sendo esta

Inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade

humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,

seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (BRASIL, LDB 9.394/96, art. 2°)

Isto quer dizer que tanto familia, quanto Estado devem prover condigdes para
que a educagéo aconteca, para que cada pessoa, que porventura tenha tido condicGes de

estar na escola, possa dela apreender que é possivel e imprescindivel respeitar a
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liberdade de outros, agindo com solidariedade para com os demais, alcancando o
desenvolvimento que o prepare para ser um cidaddo responsavel e que, em funcdo de
tudo isso, consiga colocar-se no mercado de trabalho. Constata-se, ndo obstante, por
parte do Estado (por meio da escola) que, "primeiro a familia educa e o Estado lapida”,
ou pelo lado da familia que "o Estado (a escola) precisa dar conta desta crianca, pois eu
ndo consigo", alguns casos tanto a primeira, quanto a segunda narrativa, vez ou outra,

estejam presentes nas narrativas dos agentes escolares.?

Acatar tal concepcdo de educacdo implica reconhecer que Vvarios agentes,
conscientes ou nao deste ato, estdo imbricados nessa relacdo. Pois tem como
desdobramento desta escolha inferir que a proposta, neste instante, nada mais é que a de
oportunizar o movimento de acdo-reflexdo sobre o préprio ato de educar, a
escolarizacdo, como parte deste macropolitico, embora tratando de particularidades, a
procura de uma humanizacdo compromissada com a construcdo de um modelo de
homem e de mundo, mesmo porque as leis, que regem a todos dentro e fora da
escolarizagdo, mudam de acordo com a conveniéncia. Note-se o exemplo da LDB
4.024/61 quando constava no artigo 3° inciso Il a responsabilidade primeira do Estado
em prover “recursos indispensaveis” a familia e a sociedade para prover a educagdo. Ja
na LDB 9.394/96 a responsabilidade primeira aparece invertida, “dever da familia e do

Estado”. Inverte-se 0 texto e a ordem da responsabilidade.

Reflexos sdo sentidos de outro modo, pelo ndo cumprimento do texto legal, e
apresentado por Oliveira (2008, p.9), ou em outras palavras pela constatagdo de que
mais uma vez o discurso econdmico globalizado foi utilizado, quando, em artigo, traz a
fala de um dos deputados na seguinte alegacdo, apds discussdo sobre valer-se dos
recursos do FGTS — Fundo de Garantia por tempo de Servico -, para cobrir despesas
com educacao:

Do ponto de vista educacional, todos 0s recursos sdo necessarios. Isto
porque a demanda no ensino fundamental, médio e, sobretudo,
superior, ndo estd plenamente atendida; os servicos educacionais
publicos deixam lacuna no atendimento das necessidades de formacédo

e qualificagdo profissional dos trabalhadores; o custo do ensino
privado ndo esta acessivel a maioria da populacdo. (OLIVEIRA, 2008,

p. 9)

24 Registro a partir do desenvolvimento parcial do Projeto de Pesquisa "A participacdo da Comunidade na
Gestdo Democratica da Escola em prol da qualidade de ensino: o Projeto Politico Pedagdgico em
questdo”, desenvolvido entre 2012/2015. Denominamos agentes escolares aos Diretores, Vicediretores,
Pedagogos, Professores, Bibliotecarios, Pais e alunos.
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Aprovada no dia 25 de junho de 2014, a Lei 13.005 aprova o Plano Nacional de
Educacéo — PNE (2014-2024) % e da outras providencias. Em suas linhas gerais, sobre a

questdo do financiamento, permanece a garantia, em discurso, de que

§ 3° A meta progressiva do investimento publico em educacdo sera
avaliada no quarto ano de vigéncia do PNE e podera ser ampliada por
meio de lei para atender as necessidades financeiras do cumprimento
das demais metas. (BRASIL, 2014)

Exemplo do que ocorreu na pesquisa de Oliveira (2008), apresentada

anteriormente, justifica-se, também, no PNE aprovado recentemente, que

8§ 4° O investimento publico em educacéo a que se refere o inciso VI
do art. 214 da Constituicdo Federal e a meta 20 do Anexo desta Lei
engloba os recursos aplicados na forma do art. 212 da Constituicéo
Federal e do art. 60 do Ato das Disposicdes Constitucionais
Transitérias, bem como o0s recursos aplicados nos programas de
expansdo da educacdo profissional e superior, inclusive na forma de
incentivo e isencdo fiscal, as bolsas de estudos concedidas no Brasil e
no exterior, os subsidios concedidos em programas de financiamento
estudantil e o financiamento de creches, pré-escolas e de educagdo
especial na forma do art. 213 da Constituicdo Federal. (BRASIL,
2014)

No mesmo documento, paragrafo quinto, acrescenta-se que esse e outros
recursos necessarios serdo acrescidos com “a parcela da participacdo nos resultados ou
da compensacao financeira pela exploracdo de petrdleo e de gas-natural, na forma de lei
especifica.” (BRASIL, 2014). O chamado “Pré-sal” apresenta-se como “panaceia”.?®
N&o obstante, problemas relacionados ao uso equivocado dos recursos nacionais, a

™ “mensaldo

exemplo do que aconteceu com o chamado “mensaldo da Petrobras?
tucano®®”, ou até casos mais antigos como o da “Coroa Brastel?®”, que, se ndo estdo
diretamente relacionados a educacdo, repercutem nela e na distribuicdo de recursos
entre todas as areas e, ha outras constatacdes, como é o caso da cidade de Ribeirdo
Bonito que por meio da AMARRIBO — Amigos Associados de Ribeirdo Bonito - a

escrever uma cartilha contra a corrupc¢do, alertando contra os males subjacentes a ela e

%5 Pela vigéncia do primeiro PNE — Plano Nacional de Educagéo (Lei 10.172 de 09 de janeiro de 2001)
deveria ser o0 segundo de 2012 — 2022, portanto, o segundo PNE sofreu atrasos.

% panaceia — do grego, remédio para todos os males. Todos os problemas de falta de recursos e
estruturais estdo sendo lancados na conta do pré-sal. Ndo havia ainda conclusdes sobre a “operagdo Lava
Jato”, ou do “Petrolao” quando da escrita deste documento.

27 Escandalo mundialmente divulgado que diz respeito aos desvios de verbas dentro da maior estatal do
Brasil, vide exemplo em http://www.istoe.com.br/reportagens/381282 MENSALAO+DA+PETROBRAS
28 Escandalo também mundialmente divulgado de mesma natureza do anterior, vide exemplo em
reportagem http://www.cartacapital.com.br/politica/o-mensalao-tucano/.

29 Escandalo repercutivo nos idos de 1979, vide
https://www.google.com.br/?gws_rd=ssl#q=coroa+brastel
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maneiras instrumentais de combaté-la. A cartilha® alcangou a terceira edigdo com os

autores afirmando que outros inumeros casos espalhados pelo pais ainda continuam, e,

afetando diversas atividades e areas. E afirma Trevisan (2004, p.17)
A corrupgdo corréi a dignidade do cidaddo, contamina os individuos,
deteriora o convivio social, arruina os servigos publicos e compromete
a vida das gerag0es atuais e futuras. O desvio de recursos publicos ndo
sO prejudica os servigos urbanos, como leva ao abandono obras
indispensaveis as cidades e ao pais. Ao mesmo tempo, atrai a ganancia
e estimula a formacdo de quadrilhas que evoluem para o crime
organizado, o trafico de drogas, e de armas, provocam a violéncia em
todos os setores da sociedade. [...] A corrupcdo afeta a qualidade da
educacdo e da assisténcia aos estudantes, pois os desvios subtraem
recursos da merenda e do material escolar, desmotivam o0s
professores, prejudicam o desenvolvimento intelectual e cultural das

criancas e as condenam a uma vida com menos perspectivas de futuro.
(TREVISAN, 2004, p. 17)

Como vimos, uma das areas afetadas pela utilizacdo incorreta de recursos é a
educacdo e, mais particularmente, a Educacdo Especial. Ndo se trata de focar nossa
pesquisa pelo olhar econémico, mas perceber as tantas influéncias as quais a educacao

sofre e como se valem do discurso para justificar atitudes e procedimentos.

A educacdo especial € uma modalidade, uma ramificacdo da educacgdo
institucionalizada, uma de suas linhas de atuacdo, tomando como base a discussao
iniciada neste texto, também circundada por todos estes pormenores da propria
educacdo formal, envolvendo sujeitos, que assim se compreendem e outros que ndo se
percebem com tal dimensdo. A educacdo especial necessita de tudo o que a educacao
geral possui (ou deveria, por tudo o que apresentamos acima), e carece de outros
aprofundamentos e necessidades.® Esta a educacdo especial, ou, necessariamente,
deveria estar presente em todos os niveis da educacdo, desde a educacdo infantil,

passando pela educacéo basica e chegando ao ensino superior.

Vale ressaltar aqui a utilizacdo do discurso hegemonico para validar as acdes

promovidas em todos 0s ambitos de governo, do municipal ao federal.

N&o se pode perder de vista 0 assinalado por Barbosa; Silva (2012, p. 137),

afinal

% Referéncia a obra “O Combate a corrupgdo nas prefeituras do Brasil”, disponivel em
<http://www.dhnet.org.br/dados/cartilhas/a_pdf/corrupcao_prefeituras.pdf.>

31 Referéncia ao Estado, familia, educando e educadores de modo geral e particulares, ja que o termo
"educacdo especial” também denomina uma qualificacdo especifica de profissionais de acordo com a area
de atuacéo.



29

Avaliar como o discurso é consubstanciado e por quais objetivos o
mesmo é difundido, torna-se vital para uma reflexdo contemporanea
da cultura (como discurso e préatica) e da memoria (como resiliéncia
ou nulidade). Ainda é necessario compreender como o discurso é
propagado por e para as classes socioecondmicas distintas.
(BARBOSA,; SILVA, 2012, p. 137)

Ao compreender as marcas arraigadas do discurso no Brasil, Mendes (2010, p.

94) apresenta o comentério de Teixeira dizendo:

Nada me parece mais significativo desse longo periodo de omisséo e
estagnacdo, com medidas mediocres e lampejos de paternalismo, do
que a criacdo do colégio Pedro Il e dos institutos de cegos e surdos-
mudos, como as principais instituicdes educativas da capital do pais
em 60 anos de reinado. *(MENDES, 2010, p. 94)

H& outras referéncias que se convergem na mesma direcdo, ou seja, obras

construidas no mesmo periodo com o intuito de amparar aos necessitados:

Em 1874, é criado na Bahia o Hospital Juliano Moreira, dando inicio a
assisténcia médica aos individuos com deficiéncia intelectual, e em
1887, é criada no Rio de Janeiro a “Escola México” para o
atendimento de pessoas com deficiéncias fisicas e intelectuais [...]
neste inicio da histéria da educacdo especial do Brasil, duas vertentes,
denominadas como médico-pedagogico e a psicopedagdgica. (id.)

Ha informacdes também que tratam da criacdo, no inicio do século XX, sobre a

fundag&o de outra instituigdo com o mesmo cunho assistencialista,

Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no atendimento as
pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945,
é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas
com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.
(BRASIL, 2007, p. 2)

Percebe-se, nesse interim, que o olhar e o discurso assumido por meio das leis
eram clinicoterapéutico, o discurso da medicalizacdo, da normalizacdo do diferente.

A partir dai, de forma bem resumida, podemos destacar que houve a citacdo do
termo — educacdo de excepcionais com tratamento especial - na primeira Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n° 4.024/61, que, em fungéo do periodo

32O autor refere-se a0 marco histérico da educagédo especial no Brasil, no final do século XIX, com a
criacdo, inspirada na experiéncia europeia do Instituto dos Meninos Cegos (1854), com direcdo de
Benjamin Constant, e o Instituto dos Surdos-Mudos (1857). Atualmente, Instituto Brasil Central (IBC) e
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), ambos com sede no Rio de Janeiro.
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de sua criacdo, governo do Presidente Jodo Goulart, de forma bem acanhada, a redagéo
indicava o enquadramento no sistema geral de educagéo:

TITULO X - Da Educacéo de Excepcionais

Art.88 A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade.

Art.89 Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacao, e relativa a educacao de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencdes. (BRASIL, 1961)

Em outro tempo, na condicdo de relator, quando da preparacdo para confec¢éo
do Plano Decenal de Educacdo (PDE), o senador Flavio Arns, mandato 2002-2010,
considerou que a educacdo consiste na protecdo primeira e especifica a pessoa com
deficiéncia, esta consagrada a partir da Emenda n.1 da Constituicdo de 1967. Desta
maneira resguardando a igualdade, como ja constava em Constituicdes anteriores, mas,
aparecendo pela primeira vez a categoria de pessoas com deficiéncia, conforme consta
no paragrafo 4°. do art. 175 quando dispunha “Lei especial sobre a assisténcia a
maternidade, infancia e adolescéncia e sobre a educacdo de excepcionais.” Noutra
referéncia o nobre senador diz ser inegavel o avanco significativamente maior
apresentado na Emenda n°.12 da mesma Constituicdo de 1967 criada somente em 17 de
outubro de 1978 que garantia em seu artigo Unico.

E assegurada aos deficientes a melhoria de sua condicdo social e
econbmica, especialmente mediante:

| - educagdo especial e gratuita;

Il - assisténcia, reabilitacdo e reinsercdo na vida econdmica e social do
Pais;

Il - proibicdo de discriminagdo, inclusive quanto & admissédo ao
trabalho ou ao servico pablico e salarios;

IV - possibilidade de acesso a edificios e logradouros publicos.
(BRASIL, 2002)

Destes topicos, em uma releitura, notamos a classificacdo dada aos “diferentes”
onde aparecem como ‘“‘deficientes”, aos quais lhes tentam assegurar uma educagdo
“especial” com vistas a “reinser¢do” — reconhecendo que estavam fora — da vida
econdmica e social do pais. Também consta a proibicdo de discrimina¢do social e
prevendo sua possibilidade de trabalharem, ingressarem no servigo publico e inclusive
receber salarios, constatacdes de que também eram impossibilidades anteriores.

Posteriormente, na lei n°. 5.692/71, verifica-se uma alteracdo, engano

reconhecido, como se constata no comentario:
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A Lei n® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir
“tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas,
mentais, 0S que se encontram em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a organizacio
de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e acaba reforgando o encaminhamento dos
alunos para as classes e escolas especiais. (BRASIL, 2007, p. 2) *

Somente no ano de 1973, houve outra mudanca,

[...] o MEC cria o Centro Nacional de Educacao Especial - CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a
égide integracionista, impulsionou ac¢fes educacionais voltadas as
pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas ainda
configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do
Estado. (id.)

O termo "integracionista”, que aqui se apresenta,

[...] condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles
que [..] possuem condi¢cbes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo
ritmo que os alunos ditos normais [...] (BRASIL, 2007, p. 19, grifo
n0sso).

Configura-se aqui o impasse entre igualdade e equidade, ha uma igualdade de
direitos, mas ndo uma equidade de condicGes para desfrutar deles. Até entdo excluidos
os “integrados” necessitariam, mesmo permanecendo fora da escolarizagdo
anteriormente, responder aos padrbes de normalidade dos demais alunos que ja se
encontravam matriculados e cursando seus respectivos periodos de formacao.

Mesmo que anunciem o contrario e em discurso reconhegam falhas:

Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrbes
homogéneos de participacdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca
uma reformulacdo das praticas educacionais de maneira que sejam
valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino
comum, mas mantendo a responsabilidade da educacdo desses alunos
exclusivamente no &mbito da educagéo especial. (BRASIL, 2007, p.2)

Consta também do relatorio setorial do Senador Flavio Arns, outra parte da
historia, que também vale ser destacada:

Entre 1998 e 2000, o Congresso Nacional debateu o Plano Nacional
de Educacdo, que se concretizou por meio da Lei n® 10.172, de 9 de
janeiro de 2001. O referido Plano, no topico referente a Educagdo
Especial, ao tracar seu diagnostico, com muita propriedade esclareceu
a coexisténcia do atendimento educacional especializado ofertado

3 0O comentario, acima apresentado, advém da prdpria Secretaria de Educacdo Especial, quando da
elaboracéo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL,
2007). Um reconhecimento da incapacidade de atendimento as necessidades educacionais especiais, 0 que
resultou no aumento pela procura dos alunos por classes e escolas especiais.
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pelas escolas privadas com o atendimento na rede regular de ensino.
(BRASIL, 2002)

A tentativa de correcdo do texto legal so viria a acontecer anos mais tarde,
quando o Ministério Publico Federal publicou o documento com o titulo de O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular (BRASIL,
2004), quando, por meio deste, se promovia a disseminacdo das diretrizes mundiais para
a inclusdo. Grosso modo, 0 termo integracdo sugere que o aluno se adapte a escola e a
seu curriculo, quando o termo inclusdo sugere que a escola deve se preparar e adaptar
seu curriculo de modo a oportunizar acesso e permanéncia a alunos de caracteristicas
diferenciadas. Tais diferencas entre o0s termos integracdo e inclusdo sdo apresentadas a
partir da Declaragdo de Salamanca. Atualmente, o art. 58, capitulo V, da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, trata da Educacdo Especial e a define como

[...] a modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo
(BRASIL,1996a)

Apresentamos aqui a definicdo, por meio do texto da LDB, que especifica que
alunos poderdo ser classificados nessa modalidade, prevendo que, quando necessario,
serdo ofertados servicos de apoio especializado, na escola regular, para atendimento as
peculiaridades da clientela de educacdo especial. Faz também consideragdes de que o
atendimento educacional sera realizado em classes, escolas ou servi¢os especializados,
sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracao nas classes comuns de ensino regular. Em consequéncia desta possibilidade
legal, houve criticas dos setores representantes dos trabalhadores em estabelecimentos
de ensino, como é o caso do artigo intitulado Andlise da conjuntura educacional
brasileira, divulgado pela CONTEE (Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Estabelecimentos de Ensino), no qual, com bastante propriedade, se destacam detalhes
do governo no trato dos alunos matriculados na chamada Educacdo Especial. No artigo,
refere-se as IES (InstituicGes de Ensino Superior), em nosso entendimento, a mesma
critica prevalece para os demais niveis de ensino que compdem a educacao bésica. Sao
expostos comentarios no sentido de compreender a incoeréncia governamental, quando
a CONTEE se declara favoravel a manutencdo das Escolas Especiais como parte da
pratica educacional inclusiva, por ser justamente o que prescreve o texto da LDB art.

58, e criticam
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O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e a Secretaria de Educacéo
Especial do MEC (SEESP) tém realizado movimentos para extinguir
e/ou inviabilizar a existéncia de Escolas Especiais, seja atraves da
Politica Nacional de Educacdo Especial, constituido entre 2007 e
2008, seja atraves do parecer de 13/2/2009 do CNE que propde a
retirada da possibilidade de repasse de recursos do FUNDEB para
Escolas Especiais, contrariando a prépria lei do FUNDEB, que
estabelece, em seu Art. 9°, §2°, o que segue: “Serdo consideradas,
para a educacdo especial, as matriculas na rede regular de ensino, em
classes comuns ou em classes especiais de escolas regulares, e em
escolas especiais ou especializadas”. (BRASIL, 1996 a. Grifos do
autor)

Embora a preocupacao seja, nessa oportunidade, estritamente com o a questao
formativa, a area pedagogica sofre aqui uma marca de influéncia da questdo econémica.
Fica, também, desta forma, configurada, mais uma vez, uma ndo certeza dos 6rgaos
governamentais no trato com os alunos da educacdo especial, pois se, por um lado, hé a
garantia legal, por outro, surgem propostas que desconfiguram a propria suposta

conquista expressa na lei.

A CONTEE acrescenta criticas, inclusive, sobre outros dois pontos, o primeiro
deles trata de promover a exclusdo em nome de uma anunciada inclusdo. Ao se
apresentarem opinides sobre o parecer 13/2/2009 do CNE, percebe-se a mobilizacao de
setores da sociedade que sdo favoraveis aos alunos com necessidades especiais ter
acesso a locais adequados e professores capacitados, respeitando-se o direito que estes
alunos tém de suas necessidades serem atendidas. Um segundo ponto, critica ao
momento, uma vez que o parecer foi apresentado justamente no instante em que,
convocada pelo MEC, a sociedade estava imbuida em participar da Conferéncia
Nacional da Educacdo (CONAE), donde as propostas estavam sendo elaboradas em
niveis municipais e estaduais e, portanto, demonstrando certo estranhamento na atitude
governamental. Se, por um lado, anunciavam e convocavam a sociedade para participar,
por outro, ja havia um documento pronto antes que qualquer proposta pudesse ser
apresentada por essa mesma sociedade. A lei n°. 13.005, de 25 de junho de 2014, que
aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE e da outras providéncias, foi anunciada
enquanto as discussfes com a comunidade ainda se processavam. Estavam sendo
travados os dialogos e discussdes quando foi promulgada a nova lei. Se a nova lei teria
por base as discussbes promovidas, ndo poderia a lei ser aprovada sem que as

discussoes tivessem sido concluidas.
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Ja o artigo 59, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, vai
além da definicdo do grupo de alunos a ser atendido. O foco condensa cinco principais
fundamentagGes que poderiam se implementadas, qualificar esta modalidade de ensino:
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e de organizacao especificos, para

atender as suas necessidades (BRASIL, 19964, inciso I).

Assim sendo, ha, no primeiro inciso, 0 reconhecimento da necessidade de
curriculos apropriados, métodos e técnicas mais proveitosas que as utilizadas
atualmente, adequacdes pedagogicas imprescindiveis para o sucesso desse publico.
Torna-se um requisito importante que professores tenham formacao especializada tanto
para atuacdo no atendimento educacional especializado, quanto para recebé-los em sala

regular. Informe relacionado a esta especializa¢do vem ratificado no inciso terceiro.

[...] professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns; (BRASIL, 199643, inciso I11)
No quarto inciso, o que ndo fica explicito é a condi¢cdo de que os alunos com
caracteristicas diferenciadas aprenderdo com seus pares, mas, a0 mesmo tempo,

proporcionardo aos pares, durante o convivio, a condi¢do de também aprender com eles.

[...] educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para
0s que ndo revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo,
mediante articulacdo com os 6rgédos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual e psicomotora; (BRASIL, 19964, inciso 1V)

Os incisos aqui apresentados ndo fazem referéncia somente aos alunos surdos,
englobam todas as possibilidades de alunos e suas naturezas quando asseguram acesso
igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel de ensino regular. (BRASIL, 19964, inciso V)

Ha diferencas quanto a receber alunos surdos e de outras naturezas. Sobre isso,
LODI (2005) explica tanto a necessidade, quanto a possibilidade de realizar o trabalho
educacional diferenciado e as razbes pelas quais isto ndo ocorre. Diz ela que, na
discussdo sobre Bakhtin (1934-1935), relativas as diferentes correntes pensadas pela
filosofia da linguagem, para o ensino da lingua Portuguesa, por exemplo, houve um

tempo, na histéria da educacao de surdos, em que
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[...] a lingua de sinais representava a diversidade, representava a
transgressdo da lingua culta padrdo e, portanto, necessitava estar em
conformidade ou submetida aos mesmos principios e regras da lingua
(LODI, 2005, p.415)

O que se verificava na discussao proposta por LODI (2005), em relacéo a teoria
Bakhitiniana, era exatamente a mesma que ainda hoje se processa nas escolas nos
pseudo-processos de ensino-aprendizagem, a questdo de que, ja naquela época, 0
método aplicado por L’epee®* tendia a um movimento de imposicdo de uma lingua -
reconhecida e valorizada - sobre a outra - desconhecida e, portanto, desconsiderada.

Porquanto, no caso em especifico, se tratava de usar os sinais metodicos de
L’epee para aproximar a lingua de sinais, da lingua francesa e que, depois, viriam a ser
implantados no Brasil. A lingua hegeménica era a Francesa em detrimento da Lingua de
Sinais, ainda chamada, nesse tempo, de linguagem.

A autora, ao comentar Bakhtin, externa que

Para ele, existem (e sempre existirdo) forcas reais de unificacdo
linguistica - forgas centripetas -, responsaveis pela criagdo de um
nacleo solido de defesa da lingua contra a diversidade crescente de
linguagens sociais e que, portanto, servem aos processos de
centralizacdo sociopoliticos e cultural. Geralmente, essas forcas sdo
determinadas institucionalmente como uma forma de perpetuacdo da
ideologia dominante e, dessa forma, buscam anular toda e qualquer
diferenca linguisticosocial existente. (LODI, 2005, p.415)

A isto Skliar (2005, p. 15) chama "ouvintismo", no caso da educagao de surdos,
refere-se a um conjunto de representacdes dos ouvintes subjugando ao surdo.

N&o nos aprofundaremos nessas discussfes neste momento, pois, mais adiante,
as traremos de volta®. O que interessou, até agora, foi a marca com a qual foi criada a
educacdo especial - cunho assistencialista - e o englobar do atendimento as diversas
naturezas como as deficiéncias fisicas e intelectuais, e a propria deficiéncia sensorial,
como é o caso da educacdo de surdos que abordaremos adiante. Também destacamos
que

[...] a economia é o discurso referencial do mundo globalizado. O
discurso ndo é mero discurso, ele se materializa no cotidiano, nas
minimas coisas, nos atos mais simples. (BARBOSA; SILVA, 2012, p.
136)

3 Abade Charles Michel de L'Epée (1712-1789), francés, segundo a histdria, conheceu duas irmas
gémeas que eram surdas e usavam sinais para se comunicar. L'Epée desenvolveu, a partir dai, os
primeiros estudos sérios sobre a lingua de sinais, trabalhou com surdos carentes e humildes.

3 Tratamos novamente do assunto no Capitulo Il — Poder, lutas e mascaras.
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Portanto, os diferentes discursos presentes nas prerrogativas legais e atos
normativos, afetam diretamente os profissionais, que dependem de valorizacdo para o
exercicio de suas fungdes, sejam diretores, coordenadores pedagdgicos, supervisores ou
professores, e de recursos para prover o bom funcionamento de suas escolas. Como
bem dito em um adagio popular “explica, mas nao justifica”, ha um grupo que sempre
aguarda que lhes déem voz e vez.

Uma pessoa surda é alguém que vivencia um déficit de audicdo que o
impede de adquirir de maneira natural, a lingua oral/auditiva usada
pela comunidade majoritaria e que constroi sua identidade calcada
principalmente nesta diferenca, utilizando-se de estratégias cognitivas
e de manifestacbes comportamentais e culturais diferentes da maioria
das pessoas que ouvem. (SA, 2006, p.67)

A autora enfatiza e evidencia nestas linhas, que ha uma diferenca e ndo uma
deficiéncia, por crer que na diferenca se baseia a esséncia psicossocial da surdez, uma
vez que o surdo ndo é diferente unicamente porgque ndo ouve, mas porque desenvolve
potencialidades psicoculturais diferentes das dos ouvintes.

S4& (2006) alerta ainda para o incomodo gerado pela lingua gesto visual, a lingua
de sinais, pois quando os surdos a utilizam, de certo modo, confrontam e ameacam o
entendimento da linguagem oral estabelecida. Este confronto vem carregado de outras
rupturas necessarias. Seja o deslocamento de posi¢fes de educadores ouvintes, criando-
se espaco para formacdo e alocacdo de professores surdos com responsabilidades
inerentes ao cargo, seja a providéncia de intérpretes de lingua de sinais em locais
publicos. Ela ainda cita que na maioria das vezes, compreende-se ser melhor negar as
diferengas a enfrentar suas consequéncias.

Se em um plano a educagdo de um modo geral se vangloria de conseguir educar
aos surdos ela mesma se nega, ao negar aos surdos egressos de seus bancos escolares
assumirem a educacao de outros, sejam eles surdos ou ouvintes.

Se aceita que os surdos sejam educados pela maioria ouvinte com a lingua oral e
anuncia-se como sendo inclusdo, mas a inclusédo que tem professores surdos de alunos

ouvintes é negada. Ora, sdo maos paralelas de uma mesma via.
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1.3 Representatividades do sujeito Surdo

1.3.1 A representatividade de sujeitos Surdos no mundo

A historia de surdos no mundo € tdo antiga quanto a histéria da propria
humanidade. Ha registros desde a filosofia Grega, desde o dialogo Crétilo de Platio®®,
até o fatidico caso constatado no veldrio de Nelson Mandela®’, que, sem surdos na
audiéncia, ndo haveria necessidade de um Tradutor Intérprete. Reconhece-se, assim,
que eles estdo pelo mundo todo e, supomos, tém as mesmas caréncias, grotescamente,
generalizando.

No entanto a referéncia sobre sua representatividade é algo que intriga. De todos
0s que narraram a historia deste grupo em especial, inclusive nos, da educacdo de
surdos, poucos sdo surdos e sentiram na pele o que é reconhecer-se como tal e fazer
suas proprias defesas. Um bom exemplo do que aqui expomos talvez seja a histdria
recente de Marko Signmark Vuoriheimo, ou simplesmente, Signmark, nome artistico
adotado.

A historia deste personagem escolhido neste momento para exemplificar a
representatividade de sujeitos surdos no mundo comeca em Helsinki — Finlandia.

Chegar ao sucesso no mundo da musica por méritos proprios, sem a
ajuda de padrinhos ou de concursos de televisdo, é um desafio para
qualquer um, ainda mais se a pessoa que sonha com isso é surda de

nascenca.®

Com este caput, o sitio G1 chama a atencdo para marcante histéria de vida deste

rapaz que, em 2014, alcancou 36 anos. Ele frequentava a escola como qualquer jovem
de sua idade, mas tinha um sonho,

Apesar de nunca ter ouvido uma s6 nota musical em toda a sua vida,
um dia decidiu cantar hap em seu idioma materno, a lingua dos sinais
finlandesa, tornando-se o primeiro rapper deficiente auditivo da
historia. (id.)

Ao narrar sua histdria, Marko conta que estava na escola assistindo a clipes na

televisd@o. Quando o professor pediu que apagasse o quadro e disse: “Marko, tudo bem

3 Narrativa de Platdo ao discurso de Socrates com Hermdgenes, quando pronuncia na discussdo sobre os
nomes “Socrates: Responda-me 0 seguinte: se ndo tivéssemos nem a voz nem a lingua, e desejassemos
mostrar as coisas uns aos outros, ndo tentariamos, tal como os mudos, a indicar com as mdos, com a
cabeca, e com o resto corpo? Hermdgenes: Como, Socrates, haveria de ser de outra maneira?”

37 Referimo-nos ao caso do falso Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais - Thamsanga Jantjie, que chocou
0 mundo ao desrespeitar a comunidade surda internacional e ao proprio homenageado.

38 (http://g1.globo.com/Noticias/Musica/0,,MUL 754790-7085,00-
DEFICIENTE+AUDITIVO+FICA+FAMOSO+CANTANDO+RAP+NA+LINGUA+DOS+SINAIS.html)



http://g1.globo.com/Noticias/Musica/0,,MUL754790-7085,00-DEFICIENTE+AUDITIVO+FICA+FAMOSO+CANTANDO+RAP+NA+LINGUA+DOS+SINAIS.html
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que vocé quer ser cantor, mas ¢ melhor esquecer isso, ja que vocé ¢ surdo!” O jovem
escolheu um dia seria um artista. Notem que a marca mundial da discriminagdo também
estava presente ali. Nao h& nessa narrativa a informacéo se o professor sabia comunicar-
se em lingua de sinais ou se fora intermediado por um intérprete, o que de certa forma
também acrescentaria fatos novos a este relato e nos permitiria outra discussdo. O que é
necessario destacar aqui € a formacdo do sujeito, 0 uso de sua lingua de sinais e a
participacdo em sua comunidade local, Ihe permitiu fazer escolhas e assumir posturas e
consequéncias.

No inicio de seu trabalho como rapper, fazia traducGes de letras de outros
artistas e as apresentava em festas e reunifes de familia. Sendo incentivado, mais tarde,
a escrever suas proprias composi¢des. Montou um grupo com amigos e, até os dias
atuais, faz performances pela Europa e Asia. Formou-se em Direito e tem relagbes
estreitas com o alto escaldo politico de seu pais. Pretende, no futuro, trabalhar
diretamente com o Ministério das Relagdes Exteriores finlandés.

O resumo dessa histéria depde favoravelmente aos surdos que, espalhados pelo
mundo, também buscam oportunidades. Nado sdo muitos os que tém as mesmas
oportunidades de se constituirem cidadaos livres, motivados por escolhas espontaneas.

Hollywood vé uma oportunidade de ampliar seus lucros, por meio de suas
producdes cinematograficas, comeca a despertar para a tematica, oportunizando
participacOes de atores surdos em suas producfes, como é o caso do filme Perigo em
Bangkok, estrelado por Nicolas Cage e que tem a participacdo de Charlie Yeung, que,
na trama, aparece como uma atendente de farmécia, timida e surda, com o nome de Fon.
Ou mesmo no caso do advento da internet com os documentérios Sound and Fury,
lancado no ano de 2000, narrando a dificil escolha de pais surdos, decidindo realizar ou
ndo o implante coclear em seu filho ou mesmo a recente producdo de Sou surda e ndo
sabia, que retrata a vida de Sandrine, francesa, surda de nascenca. Da mesma forma que
nas TVs surgem oportunidades para negros, ciganos e outros excluidos, também os
surdos vao ganhando visibilidade. O hiato que abrimos neste instante é apenas para
ilustrar que tanto na vida, como na arte, surdos tentam demonstrar suas capacidades e,
que, seja nas escolas, em familia, em sociedade, 0s registros destas tentativas
acompanham os pensamentos daqueles que proporcionam algumas oportunidades a eles
e estas nem sempre séo benéficas ao grupo e suas expectativas.

Harlan Lane (1992, p.27) apresenta importantes considerag¢fes quando diz
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O ouvinte ao tentar imaginar como é a surdez — um mundo sem som,
sem uma comunicacdo facil — ndo deixa de ter algum sentido no
mundo real, visto que em cada ano milhares de pessoas perdem uma
parte significativa das suas capacidades auditivas por motivos de
doenca, trauma, ou devido a idade avancada. Algumas destas pessoas
podem tentar entrar para a comunidade dos surdos para aprenderem a
ASL, fazerem amigos no seio daquela comunidade, fazerem parte das
instituicbes dos surdos, entrarem para um clube de surdos, etc.; a
maioria ndo o faz. (HARLAN LANE, 1992, p. 27)

E por que ndo o fazem? Por que foram criadas e cresceram dentro de uma
cultura diferenciada da que se apresenta nas comunidades surdas. S80 maneiras
diferentes de perceber e conceber o mundo. Em muitos casos a dificuldade sentida pelos
ouvintes no processo de adaptacdo na comunidade surda, ocorre inversamente com 0s
surdos dos quais se exige que se aproximem com a comunidade ouvinte. Ndo se pode
esquecer que é uma espécie de via de mao dupla. Normalmente exige-se do surdo que
faca a aproximacdo do ouvinte, aprendendo a comunicar-se por meio da leitura e escrita
da lingua oficial de dado pais. No entanto, quando um ex-ouvinte, se assim podemos
classificar, tenta se aproximar da comunidade surda, por necessidade dos exemplos que
citamos anteriormente, ou um ouvinte que queira familiarizar-se com o uso da lingua de
sinais por qualquer motivo (afinidade, piedade, profissionalmente, etc.), ha na maioria
dos casos a afirmativa de ndo conseguir, pois a lingua de sinais € muito dificil. Mas ndo
se percebe que o “caminho inverso”, o caminho do surdo seguindo em dire¢do ao
mundo ouvinte é tdo penoso gquanto. Sem falar que o ouvinte quando acometido por
alguma enfermidade ja possui formacdo em sua lingua materna, o que no caso dos
surdos nem sempre ocorre. A familia em muitos casos prefere a lingua nacional de seu
pais em detrimento da lingua de sinais, por medo do sofrimento que possa vir a ter
acaba por proporcionar-lhe mais sofrimento.

Ndo estamos, de modo algum, afirmando que o surdo seja incapaz de
internalizar conceitos e abstrair ideias, o que dizemos é que nem sempre lhes sdo
ofertadas possibilidades de aperfeicoamento e desenvolvimento, exatamente por ocorrer
a ndo permissao de participacdo em sua comunidade natural e por tentarem Ihe afastar
de sua lingua materna, a lingua de sinais. Também reconhecemos que nem todos os
surdos se permitirdo a esta aproximacao, por fatores sociais diversos.

Por tudo o que apresentamos no topico anterior sobre as influéncias econdmicas,
que por sua vez aparecem nos textos legais, repercutindo no desenvolvimento do

trabalho daqueles que estdo a frente da educacdo de surdos pelo mundo, é possivel
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supor também que mesmo aos que participam de comunidades de surdos em suas
localidades, mesmo esses, estariam sujeitos a uma formagdo “deformada”. Chegamos a
esta conclusdo em um raciocinio simples. Nos processos formativos das pessoas surdas
sdo constatados exemplos de formacdo minima ofertada a essas pessoas. Assim, se a
comunidade é formada por um montante de pessoas que ndo receberam formacéo
adequada, pelas inimeras caréncias sociais, das escolas, dos professores, dos gestores e
suas leis e normas, ha que se supor que a formacao social desses novos sujeitos também
seguiria com defasagem mesmo que participando de uma comunidade maior, uma vez
que esta também nao foi instrumentalizada para avancar nas discussdes pertinentes ao
proprio grupo de surdos e do entorno desta comunidade.
Segundo Diogo; Mabhieiri (2007, p.147),

Na medida em que significado é uma generalizacdo de uma prética
social humana, este possuiria um carater mais duradouro e estavel que
os sentidos, que possuem carater pessoal, singular. Contudo, o0s
significados também perderam a estabilidade nas dindmicas pds-
modernas, deixando o individuo 6rfdo de pautas e parametros estaveis
nos quais se basear. (DIOGO; MAHIEIRI, 2007, p.147)

Ocorreria, a nosso modo de ver, uma naturalizacdo, uma assimilacdo, uma
resiliéncia, por parte da comunidade surda a ponto de ndo se aperceber que é
significativamente afetada pela ndo oferta de possibilidades de repensar seu préprio
existir e suas bases de lutas, conseguintemente transferindo esta caracteristica a outras
pessoas que venham a fazer parte de seus quadros sociais e relacionais. Em absoluto,
ndo nos somamos aos que desacreditam do potencial das pessoas surdas em transformar
suas realidades, outro sim, é preciso discutir que 0s processos constitutivos destes
sujeitos sao satisfatorios.

Pedro Ponce de Leon (1520-1584), Juan Pablo Bonet (1579-1633), Van Helmont
(1614-1699), Johann Conrad Amman (1669-1724) e Michel de L Epee (1712-1789),
Abbe Sicard (1742-1822), Jean Massieu (1772-1846), Jean-Marc Itard (1774-1838),
Thomas Gallaudet (1787-1851) e Laurent Clerc (1785-1869) foram os que constituiram
a heranca deixada aos surdos contemporaneos, a eterna e dificil escolha entre Linguas
Sinalizadas ou Oralidade. Seus nomes aparecem com grande frequéncia nos livros que
registram a histdria. Histdria esta que se intitula educagdo de surdos, sem, no entanto,
fazer mencédo a suas vozes surdas, ou seus pontos de vista também importantes e
relegados.

Na argentina, por exemplo, pesquisadores defendem que
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La investigacion psico y sociolinguistica y de pedagogia linguistica ha
mostrado que el uso de lengua de sefias promueve el desarrollo
emocional, social y mental del nifio sordo; facilita la formacion de
conceptos, el desarrollo apropiado de la adquisicion de conocimientos,
la instalacion de valores sociales y normas de comportamiento y um
alto grado de competéncia comunicativa en todo sentido. El hecho de
la pertenencia puede constituir la base para la creacion de discusos
especificos y para la delimitacién de un campo de experiéncias a partir
del cual se abre espacio para um ‘“nosotros” y “ellos”, para la
formacion de diferentes identidades sociales. (REY, 1997, s/p)

Demonstra a autora, por meio de pesquisas em diferentes areas, que a lingua de
sinais € instrumento capaz de promover o desenvolvimento emocional, social e mental
da crianga surda, por facilitar a construcdo de conceitos, por criar um ambiente
favorével para aquisi¢cdo de novos conhecimentos, favorecendo também serem firmados
os valores sociais e normas de conduta, abrangendo em todos os sentidos um alto nivel
de competéncia comunicativa. Ocorre isso pelo fato de ser a lingua de sinais
responsavel por garantir o sentimento de pertenca, base para a formulacéo de discursos
que nos aproximam (surdos e ouvintes) proporcionando uma formacgdo que abrange
identidades sociais diferentes em um mesmo contexto. Outro fato perceptivel também
na fala desta autora diz respeito a desconsideracdo a esta lingua com o essencial a
comunidade surda, pois se é necessario fazer a defesa da lingua de sinais presume-se 0
ndo respeito a ela também nos limites do pais portenho.

Ha outros fatores, sejam eles politicos, sociais ou econdmicos, que também
influenciam a constituicdo de um sujeito politico. Fatores relacionados ao proprio
registro histérico da comunidade surda, nos Estados Unidos, pesquisas afirmam que

Os intelectuais surdos do ultimo século, como por exemplo, o
educador  francés, Ferdinand Berthier, escreveram livros
contradizendo as callinias dos ouvintes contra os surdos, mencionando
atitudes que testemunham os sentimentos morais das criangas surdas,
citando os feitos dos surdos adultos (os préprios livros desmentiram as
calunias dos ouvintes) %, mencionando as possibilidades ilimitadas da
Linguagem Gestual Francesa, no entanto, tudo isto foi completamente
ignorado nos corredores do poder, do mesmo modo que ainda hoje as
ofensas aos surdos sdo ignoradas pelo sistema audista. (HARLAN
LANE, 1992, p. 76)

Neste caso fica caracterizada a calUnia registrada por Harlan Lane (1992), ao

trazer consideracGes de Berthier, pois ha alegacdo de que os surdos e a lingua seriam

% Lane (1992) apresenta a contraposicdo a critica imputada aos surdos de incapacidade intelectual e
consequente ndo producao de histéria humana com caracteristicas préprias desta comunidade.
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inferiores. No entanto, como a lingua € inferior ou incompleta se foi possivel inclusive
escrever livros na linguagem gestual francesa.
Respeitamos a histdria, mas, nos dizeres de Fernandes (2011), reiteramos:

Na perspectiva oficial, ha a histdria apresentada pela maioria dos
textos publicados na area, sob a Otica de pessoas ndo surdas e seus
esforgos para tornar as pessoas Surdas* em individuos sociaveis,
plenamente integrados a um mundo que se constitui como base na
audicdo e na fala.

Essa versdo pde em destaque a deficiéncia auditiva, categorizando os
individuos pelo grau de perda (leve, moderada, severa e profunda).
(FERNANDES, 2011, p.16)

A histéria mundial da luta pelo reconhecimento de uma identidade Surda é
marcada por tracos de conflitos e lutas, bem como a histéria dos Surdos no Brasil da
qual tratamos a partir daqui. Os préprios intelectuais Surdos registram a historia de uma
maneira, inacessivel a grande maioria da comunidade Surda. Nas escolas brasileiras ha
pouquissimos registros de aulas ministradas que formem os Surdos seja para 0 usO
escrito da lingua Portuguesa e seja para o registro escrito da prépria lingua de sinais
(Signwriting). Quando ocorre tal fato, vem acompanhado de um esforco

desproporcional ao esperado.

1.3.2 A representatividade de sujeitos Surdos no Brasil

Surge, no Brasil, como uma das possibilidades da educacéo especial, vinculada,
como ja observamos, a educacdo de um modo geral, mas de modo assistencialista, com
viés clinico, de correcdo de uma deficiéncia e ndo como diferencga, como caracteristica.
Reconhecemos, portanto, especificidades (educacéo de surdos e educacédo especial) sem
nos afastarmos da origem (educacdo como um todo).

Quando tratamos da questdo da educacao institucionalizada, fazemos referencia
a influéncia que esta tem sobre a vida dos surdos de modo mais abrangente, bem como
das demais pessoas. Pois, se todos ou alguns, por mais ou menos tempo passam ou nao
por ela e nela, conforme pesquisas comprovam a educacdo para alunos surdos ocorre de
maneira precéria. A educacdo € um dos fatores que influenciam diretamente em

qualquer outra atividade que se queira desenvolver.

40 Fernandes (2011) utiliza Surdos com “S” maiusculo, por ser desta maneira que se diferenciam os
surdos que incorporam e valorizam as lutas da comunidade Surda. Os surdos que teoricamente ndo se
identificam como tais e se consideram mais proximos dos modelos de ouvintes, seriam surdos, com s
minusculo.
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No entanto, a educacdo de surdos, no Brasil, apresenta algumas distingdes que
merecem destaque. A maioria das explicacGes sobre a surdez emerge dentro de um
modelo clinico. Mas ndo se pode negar que uma transformacgdo est4d em andamento,
esta diz respeito ao respeito a pessoa surda e suas caracteristicas. Teoricos afirmam que

Historicamente se sabe que a tradi¢cdo médicoterapéutica influenciou a
definicdo da surdez a partir do déficit auditivo e da classificacdo da
surdez (leve, profunda, congénita, pré-linglistica, etc.), mas deixou de
incluir a experiéncia da surdez e de considerar 0s contextos
psicossociais e culturais nos quais a pessoa surda se desenvolve; é
justamente destes aspectos, dentre outros, que os Estudos Surdos
passam a se ocupar. (SA, 2006, p.67)
A mesma autora salienta ainda que

Uma pessoa surda é alguém que vivencia um déficit de audi¢do que
impede de adquirir, de maneira natural, a lingua oral/auditiva usada
pela comunidade majoritaria e que constréi sua identidade calcada
principalmente nesta diferenca, utilizando-se de estratégias cognitivas
e de manifestagdes comportamentais e culturais diferentes da maioria
das pessoas que ouvem. (id.)

Isso denota que a pessoa surda percebe o mundo de sua propria maneira. Ainda
gue ndo sejam as maneiras percebidas pelos ouvintes, sdo maneiras especificas de um
grupo que cria vinculos caracteristicos, mesmo vivendo em lugares e comunidades
diferentes no mundo e que nunca tenham se encontrado, ainda que utilizem linguas
sinalizadas diferentes. Ao perceber o mundo de sua propria maneira, necessita de uma
educacdo que a atenda, para assimilar os conteudos historicamente acumulados e nédo
somente estar em sala de aula sem participar ativamente do processo de ensino-
aprendizado.

Assim sendo, ndo ha aqui a invencdo de um grupo novo, este grupo, no Brasil ou
em qualquer lugar do mundo, carece de uma educacdo que evidencie a sua diferenca e
ndo a sua deficiéncia. Nao utiliza a mesma lingua no sentido de compreendé-la como "o
esperanto sinalizado.” ** Em cada local no mundo, existe a lingua sinalizada, e elas se
mantém vivas e atualizadas, uma vez que ndo morrem, apesar de todas as dificuldades.

Na verdade, por trds de uma histéria na qual se glorifica o abade
L’epée e seus sucessores esta o inicio das préaticas de agrupamento de
surdos em instituicBes, primeiramente chamadas de asilos e, depois,
escolas. A histdria da perspectiva dos benfeitores destaca pessoas e
feitos, mas esconde a pratica social de colocar & margem os diferentes
e asila-los. (id., p.72)

41 Apenas um trocadilho com a lingua Esperanto que é um pensamento de unificagdo de todas as linguas
utilizadas no mundo em uma somente.
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Essas historias continuam a ser (re) editadas com diferentes niveis de
intensidade, veladas ou declaradas. Pois, afinal,

A surdez, como identidade cultural, perturba alguns: a modalidade
"linguisticamente visual" (a lingua de sinais) que os surdos utilizam
ameaca ancoras de entendimento da linguagem, e sua confrontacdo
gera consequéncias, como: as imprescindiveis mudanc¢as nos objetivos
educacionais, o desalojamento de posi¢cdes de educadores ouvintes e
incentivo para a formacdo e colocacdo de professores surdos e as
obrigacOes estatais decorrentes, a providéncia de intérpretes de lingua
de sinais nos locais publicos etc. (SA, 2006, pp. 73-74)

Percebe-se que, na grande maioria dos casos, talvez seja mais facil negar que
exista uma diferenca cultural, pois, ndo fosse assim, haveria outras consequéncias.
Consequéncias estas que ndo foram produzidas pelos surdos. Os surdos e suas
comunidades sempre esperaram ser reconhecidos, mas ficaram esquecidos e a margem.
Esta marginalidade, na verdade, lhes propiciou exatamente o refor¢co de sua cultura e da
lingua de sinais. Ficou latente, a medida que se encontravam e se percebiam iguais. Os
surdos que, antes, eram isolados em asilos, hoje, parecem isolados dentro de suas
classes escolares, nas poltronas de seus lares com transmissdes sem lingua de sinais, na
geracdo de caracteres para um publico que ndo recebeu formacéo para o uso da lingua
de portuguesa.

Supde-se que foi, e é, uma tentativa de produzir surdos aceitaveis por meio de
aproximé-los obrigatoriamente da lingua oral. N&o se nega a necessidade da
aproximacdo com a lingua oral seja positiva, mas ela precisa emergir de uma demanda
da propria comunidade surda, que, no avancar de suas expectativas, na valorizacdo
desses sujeitos, entendendo-se como tais. Percebe-se, pelo que pudemos observar nos
momentos em que atuamos em sala de aula, que os surdos menos caracterizados como
tais sdo mais valorizados, mais bem aceitos. Por exemplo, a fala de uma professora de
educacdo de jovens e adultos no ensino médio,

Nossa eu gosto deste menino ele se esfor¢a mais que 0s outros, por
causa dele eu acredito na educacdo de surdos. Os outros tém uma
preguica imensa. Ndo produzem, ndo participam, ndo fazem tarefas.
As respostas nas provas a gente ndo entende nada.*?

42 O autor atuou e atua como Tradutor Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, na oportunidade, foi
esclarecido a professora que o surdo de que ela gostava mais era também o que mais se aproximava do
modelo normal (o ouvinte), pois era parcialmente oralizado. Ha outro agravante. Nem sempre 0s
Tradutores Intérprete de Libras tém o conhecimento suficiente para orientar aos professores, e isso faz
parte de sua fungdo profissional, e, em alguns casos, mesmo tendo consciéncia, ndo tém disposicédo para
tal, quando ndo acaba por concordar com o professor, que desconhece a natureza e cultura surda, o que
ainda é pior.
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PARO (2010) alerta para detalhes relevantes do processo educacional, quando
diz que, numa suposta educacdo democratica, hd exclusivamente um modo de poder,
exercido pelo professor dentro de seu processo pedagdgico: a persuasdo. Persuadir,
neste sentido, ocorre por meio do dialogo. Reconhecer, assim, que a educacgéo é sempre
uma possibilidade, ndo uma certeza, bem como que ndo se pode fugir do entendimento
de que a educacdo se fundamenta na condigdo da formacgéo de seu produto: educando
como sujeito. Quais seriam, entdo, as possibilidades de se efetivar a construgdo deste
sujeito ouvinte ou surdo dentro das perspectivas apresentadas até o momento na

educacdo? De onde vém as ideias? Os documentos oficiais trazem que concepgoes?

1.4 Plano Nacional de Educacdo PNE (2014/2024): Analise da meta 04

Em breve historico explicaremos como se constitui o que hoje chamamos Plano
Nacional de Educacdo. Retomamos ao ano de 1932, naquela oportunidade foi sugerida a
discussdo sobre um plano nacional de educagdo. O chamado “Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo” teve como resultado de suas proposi¢des a inclusdo do Artigo 150 na
Constituicao Brasileira no ano de 1934.

O primeiro PNE surgiu em 1962, depois de um longo periodo esquecido, durante
a vigéncia da Lei 4.024/61, nossa primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo. A
época nao foi proposto como um projeto completo resumia-se a um conjunto de regras e
metas qualitativas e quantitativas previstas para oito anos. Teve vida efémera destituido
pelo governo militar em 1964. Posteriormente, revisado em 1965 e 1966, recebendo
neste Ultimo a intitulacdo de Plano Complementar de Educacdo, nele aparece a
preocupacdo com os analfabetos acima de 10 anos de idade. Em 1967, ocorreu nova
tentativa ndo concretizada de discussao prevista para quatro encontros. Bem mais tarde,
no processo de redemocratizagdo brasileiro em 1988 ressurgiu a ideia, convertendo-se
mais tarde no Artigo 214 da Constituicdo Federal, constando obrigatoriedade de sua
elaboracdo. Em 2009 a Emenda Constitucional n°. 59 Ihe da nova redacéo.

No ano de 1996 com a nova LDB n°. 9.394/96, Artigo 9° e 87, imputa-se a
Unido a responsabilidade maior de concretizar o plano, com colaboracdo dos Estados,
DF e municipios em atender os acordos firmados. Instituiu-se a Década da Educag&o.
Posteriormente seguiu para o Congresso Nacional tendo como base a Declaracdo

Mundial de Educacao para Todos (1990). Em 1998 obteve sua aprovagdo por meio da
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Lei n°. 4.155/98, com recomendacOes expressas oriundas do Plano Decenal de
Educacéo para Todos, foi entéo aprovado. Anos mais tarde, confirmava-se que o PNE

[...] era o espelho vivo dos acordos firmados pelo Brasil em varios
foros, especialmente na Conferéncia Nacional de Educacdo para
Todos, em Jomtien, no ano de 1990, e, posteriormente, na Conferéncia
de Dacar (2000) e na Reunido de Ministros da Educacdo da América
Latina e do Caribe (2001). (UNESCO, 2001, p.7)

O Plano Nacional de Educacdo foi regulamentado pela Lei 10.172 de 09 de
janeiro de 2001. Apds este breve recorte das origens do PNE. Focamos doravante na
meta quatro desta segunda edicdo. Esta que sofreu atrasos de trés anos, uma vez que a
vigéncia do primeiro plano se encerraria em 2011, contados os dez anos a partir da lei
que o regulamentou.

Dentre as metas tracadas por este segundo PNE (2001-2011), vale destacar a
seguinte passagem, relacionada a meta 8 — Da educacdo especial

Diretrizes

[...] As escolas especiais devem ser enfatizadas quando as
necessidades dos alunos assim o indicarem.

[...] Certas organizagBes da sociedade civil, de natureza filantropica,
gue envolvem os pais de criangas especiais tém, historicamente, sido
um exemplo de compromisso e de eficiéncia no atendimento
educacional dessa clientela, notadamente na etapa da educacéo
infantil. Longe de diminuir a responsabilidade do Poder Publico para
com a educacdo especial, 0 apoio do governo a tais organizacfes visa
tanto a continuidade de sua colaboracdo quanto & maior eficiéncia por
contar com a participacdo dos pais nessa tarefa. Justifica-se, portanto,
0 apoio do governo a essas instituicbes como parceiras N0 processo
educacional dos educandos com necessidades especiais. (BRASIL,
2001, p. 128. Grifo Nosso)

Havia certa aproximacdo do governo com o terceiro setor, reivindicando que a
sociedade continuasse a prestar auxilio. Assinala-se, entdo, outra possibilidade de
efetuacdo da educacdo especial, a questdo das escolas especiais que entram em cena
sempre que o alunato ndo tiver a condicdo de frequentar a escola regular. Ndo sdo
explicados, no entanto, os critérios de julgamento que assegurardo ou nao a condicao de
frequentar a escola regular. O que caracteriza a primeira edicdo que considerava que

A legislagdo, no entanto, é sabia em determinar preferéncia para esta
modalidade de atendimento educacional, ressalvando os casos de
excepcionalidade em que as necessidades do educando exigem outras
formas de atendimento. As politicas recentes do setor tém indicado
trés situacOes possiveis para a organizacdo do atendimento:
participacdo nas classes comuns, de recursos, sala especial e escola
especial. Todas as possibilidades tém por objetivo a oferta de
educacéo de qualidade. (UNESCO, 2001, p. 120. Grifo nosso)
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No trecho acima, demonstra haver davidas quanto aos modos de se realizar o

atendimento aos alunos especiais. A afirmacao esta no proprio documento divulgado na

época. Ao se questionarem de como estava a educacdo especial brasileira, assumiram

O conhecimento da realidade é ainda bastante precario, porque nao
dispomos de estatisticas completas nem sobre o nimero de pessoas
com necessidades especiais nem sobre o atendimento. Somente a
partir do ano 2000 o Censo Demogréafico fornecerd dados mais
precisos, que permitirdo analises mais profundas da realidade. (id.,
p.121)

A terceira edicdo do PNE foi aprovada no ultimo dia 26 de junho de 2014 por

meio da Lei n°. 13.005, durante o processo de discussédo das propostas pela sociedade

como ja citamos antes, embora plano, apresenta novas reivindicagdes na mesma linha

que, havia sido trabalhada a carta do Congresso Latino Americano de Educacgdo

Bilingue.

Elencando, entre as metas e estratégias, o PNE 2014/2024 assegura

Priorizar 0 acesso a educagdo infantil e fomentar a oferta do
atendimento educacional especializado complementar e suplementar
aos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, assegurando a
educacdo bilingue para criangas surdas e a transversalidade da
educacdo especial nessa etapa da educacdo basica; (BRASIL, 2014,
anexo 1)

Para melhor compreender o que se entende como educacéo bilingue, diferencial

deste segundo PNE recorremos as estratégias pelas quais se especifica como devera

acontecer

Garantir a oferta de educac&o bilingte, em Lingua Brasileira de Sinais
—LIBRAS -, como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos alunos (as) surdos e com
deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas nos termos do artigo 22 do
Decreto n°. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos artigos 24 e 30
da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia [...]
(BRASIL, 2014, 4.7)

Como sabemos, existem varios fatores que podem influenciar positiva ou

negativamente para que 0s anseios possam ser concretizados. No entanto ndo ha como

desmerecer a luta até neste instante travada. Todas as garantias legais estdo

disponibilizadas, resta que os interessados possam acionar aos O0rgaos competentes o

cumprimento delas. Essa responsabilidade cabe a comunidade surda brasileira.

Outro ponto bastante positivo, com relagdo ao novo PNE, diz respeito aos

profissionais que estardo se preparando para atuar diretamente com este publico. Ha
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uma demonstracdo de interesse, 0 que pode resultar em uma valorizacdo dos
profissionais. Ao mesmo tempo em que € positivo demonstra que ndo ha interesse das
pessoas em tornarem-se profissionais desta area, do contrario ndo haveria necessidade
de incentivos extras, o texto narra:

[...] apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educacdo para
atender a demanda do processo de escolariza¢do dos (das) estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, garantindo a oferta de professores (as)
do atendimento educacional especializado, profissionais de apoio ou
auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes
para surdo-cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, e
professores bilingues; (BRASIL, 2014, 4.13)

Para os que hoje atuam, é perceptivel a caréncia de novos profissionais, e 0 que
aqui vem exposto podera servir para ampliacdo do quadro de pessoal para atender a esta
demanda. J& no ano de 1998 na preparacdo para o segundo PNE comprovadamente se
lancava a preocupacao de que

O atendimento por nivel de ensino, em 1998, apresenta 0 seguinte
quadro 87.607 criancas na educacdo infantil; 132.685 no ensino
fundamental; 1.705, no ensino médio; 7.258 na educagéo de jovens e
adultos. Sdo informados como “outros” 64.148 atendimentos. Nao ha
dados sobre o atendimento do aluno com necessidades especiais na
educacéo superior. O particular esta muito a frente da educacéo infantil
especial (64%) e o estadual, nos niveis fundamental e médio (52 e
49%). (UNESCO, 2001, p.124)

Os numeros do Censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE — trazem outras preocupacdes. Na referéncia, por tipo de deficiéncia, no Brasil, na
semana pesquisada, existe em uma populacdo total de 190.755.799 o montante de
45.606.048 pessoas com algum tipo de deficiéncia das trés classificadas (Visual,
Motora, Auditiva). Se analisarmos somente o correspondente aos deficientes auditivos
344.206 estdo elencados em “Nao conseguem de modo algum”, os elencados em
“Grande Dificuldade” somam 1.798.967 e ha outros 7.574.145 classificados com
“Alguma Dificuldade”.*®

Dos ndmeros apresentados, se analisarmos por de idade temos entre 0s

classificados pelo IBGE como os que “Nao conseguem de modo algum” se comunicar

43 A classificagdo entre “Ndo conseguem de modo algum/Grande dificuldade e Alguma dificuldade”
foram cunhadas a pelo prdprio IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica no Censo 2010.
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por terem deficiéncia auditiva, supondo estarem neste grupo os surdos profundos e

severos**:

10 00a4anos

@5a9anos

010a 14 anos

015a 19 anos

W20 a 24 anos

Nao conseguem de modo algum D25 a 29 anos

Figura 1: Grau de surdez por idade

Fonte: Censo Demografico 2010 — IBGE.

Somando um quantitativo de 40,39% inseridos nas idades de 0 a 29 anos.
Consideramos as faixas de inicio (0) em virtude de o censo trazer nimeros de 2010,
como estamos em 2015 estas criangas ja estariam as vésperas de ingressar na escola.
Tomamos como limite 29 anos, pois, devido aos inimeros problemas e influéncias que
0 grupo sofre em sua escolarizacdo, com desisténcias, abandono e fracasso escolar, um
estudante mais insistente poderia prolongar suas tentativas até esta idade. O montante de
40,39% refere-se a uma populacdo de 139.039 pessoas com caracteristicas de perda
auditiva acentuada em idade escolar, sendo que 13,71% ou 47.215, provaveis surdos
profundos e severos sinalizantes ou ndo em Libras, em idade de 14 a 19 anos.

Levando em conta, o local onde estas pessoas se encontram, considerando que

na zona rural as dificuldades aumentam acentuadamente temos

30000
25000
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15000
10000

5000

B Zona Urbana

@ Zona Rural

0ad 5a9 10a14 15a19 20a24 25a29
anos anos anos anos anos anos

Figura 2: Zoneamento rural x urbano

Fonte: Censo Demogréafico 2010 — IBGE

4 Todos os graficos foram confeccionados a partir das tabulagdes apresentadas pelo Censo Demografico
2010 — Caracteristicas gerais da populacdo, religido e pessoas com deficiéncia - do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica.
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Contabilizando um total de 23.583 surdos na zona rural, onde supostamente se
agravam os problemas de oferta de vagas e atendimento com intérpretes e professores
especializados.

Se agregarmos duas categorias como a “Nao consegue de modo algum” e os que
tétm “Grande Dificuldade” os numeros passam para 69.408 pessoas, sendo 27.911
estudantes com idades entre 10 a 19 anos, periodo correspondente ao mais critico e de
maior influencia quanto a escolarizacéo e formacdo das pessoas de modo geral.

Partindo para uma andlise do mundo do trabalho, analisando 0s numeros

relacionados as pessoas de 10 anos ou mais de idade, ocupadas na semana de referéncia

ON&o conseguem de modo algum @ Grande dificuldade @ Alguma dificuldade

1000000

800000

600000

400000

200000
0 y ¥

Até 1/2 Maisde 1/2a1l Maisde1a2 Maisde2a3 Maisde3 a5 Mais de 5 a 10

Figura 3: Classificacdo renda percebida /salarios

Fonte: Censo Demogréafico 2010 — IBGE

Notem que as pessoas com alguma caracteristica de deficiéncia auditiva,
classificados com “alguma dificuldade” que a tendéncia seria de alcangar melhores
colocacdes no mercado de trabalho, por ter um grau menor de comprometimento e
consequentemente lograrem melhores salarios, permanecem incluidas nas faixas de
mais de meio salério a dois, em uma maioria esmagadora se compararmos o quadro com
os demais. Maioria esta, de 854.652 concentra-se na classificagdo dos que vem
percebendo salarios na faixa que vai de Mais de 1 e 2. Mas néo € possivel desconsiderar
0 restante que se encontra na faixa de menos que meio salario, ainda mais com a
abrangéncia classificatoria que considera pessoas acima de 10 anos de idade.

Por todos estes detalhes e estabelecendo um comparativo da deficiéncia auditiva

com outras categorias temos 0s seguintes resultados, no grafico abaixo:



51

‘ —&— Deficiente Auditivo —{ll— Deficiente Visual
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Figura 4: Comparativo entre deficiéncia e salarios

Fonte: Censo Demografico 2010 — IBGE

Em todos os numeros do grafico o deficiente auditivo estd em desvantagem.
Desvantagens que comecam na educacdo e escolarizacdo que recebem e que por fim
repercutem em seu aproveitamento no ambito do trabalho. Os demais classificados
como deficientes também sofrem, mas nota-se uma diferenca inclusive dentro do grupo
dos que sdo deixados a margem.

N&o bastassem os nimeros aqui demonstrados, Capovilla (2008) faz um estudo
sobre a maneira como estdo ocorrendo avaliacbes em todo o Brasil e no caso dos surdos
afirma

Apesar de vir publicando relatérios bienais sobre o rendimento do
alunado brasileiro desde 1995 no Saeb e, depois, na Prova Brasil, o
Inep tem excluido a avaliagdo sistematica da Educacdo Especial,
deixando a crianca com deficiéncia a margem do processo e de seus
beneficios. A Educagdo de Surdos ndo foge a regra: nunca foi avaliada
gualquer escola para surdos, nem avaliado qualquer aluno surdo assim
identificado em regime de incluséo. (CAPOVILLA, 2008, p.1)

O autor sugere existir algo em desacordo. Os dois lados de uma mesma moeda,
dois olhares sobre um mesmo objeto. O objeto é a Educagdo de Surdos e a maneira de
ler os fatos que se apresentam. Diante de um impasse é preciso refletir, discutir,
dialogar. Os representantes do poder com suas decisdes e argumentos de um lado,
contrapondo-se as lutas sociais de outro. E possivel inferir também que se as avaliacdes
n&o estdo corretas por parte das instituicoes e instrumentos que medem a escolarizagao
de Surdos que os mesmos podem estar sendo prejudicados em suas trajetorias rumo a

maiores escolarizagcdes e consequentemente salarios melhores.
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O planejamento governamental necessita apurar seu olhar sob pena de néo
atender as necessidades daqueles para os quais as metas foram tracadas e o que é pior

gerar novos indices que necessitem de agdes futuras.
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CAPITULO Il - Uma histéria, diversas nuances

2.1 Poder, lutas e mascaras

Neste topico discutiremos sobre o poder, corporificado pelo Estado, as lutas,
reivindicagdes dos movimentos sociais em geral, neste caso da comunidade Surda e as
mascaras, 0s discursos e justificativas assumidos em nome de causas diversas.

Somente a partir dos idos dos anos de 1980, com incorporacdo mais acirrada
nos anos 1990, comeca a incidéncia, nos textos legais, de uma maior valorizagdo do ser
humano e seus direitos. Nos limites nacionais, isso ocorre a partir da Constituigéo
Federal de 1988. O que anteriormente se percebia era, no caso do tema de nosso estudo,
educacdo dos diferentes, certa apatia. Possivelmente, em consequéncia do momento
histérico compreendido nos governos militares e suas agravantes. Desde a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, até a
mais recente de n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, se passaram exatos 35 anos com
alteracdes que se processam muito lentamente.

Como ja exposto no inicio deste texto, em 1961, o atendimento educacional as
pessoas com deficiéncia passou a ser fundamentado pelas disposicdes da Lei n°.
4.024/61, que apontava para o direito dos “excepcionais” frequentarem a educagio
formal, preferencialmente, dentro do sistema geral de ensino. A Lei n°. 5.692/71 alterou
a LDB de 1961, definindo “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias
fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados”, ndo promove a organizacdo de um sistema de ensino
capaz de suprir as caréncias educacionais especiais e acaba reforcando o
encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais.

Notem que ndo ha reconhecimento e sequer reivindicacdes para que as criancas
surdas tenham tratamento de acordo com suas caracteristicas linguisticas, o que somente
se percebe a partir da ultima LDB de n°. 9.394 de 20 de dezembro de 1996, em que a
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo 59, traz
a recomendacdo de que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades. A
garantia legal ndo ¢ aplicada de fato, seja para alunos considerados “especiais” ou para

qualquer outro aluno matriculado.
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Também define, dentre as normas para a organizacao da educacgéo basica, no art.
24, inciso V a possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado e no artigo 37

[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 1996).

A Constituicdo Federal de 1988 apresentou, pela primeira vez, em seu artigo
208, a garantia por parte do Estado em ofertar o atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino. Perceba-se
gue, novamente, a preocupacdo existe, mas ndo se contempla a questdo linguistica da
comunidade surda. O foco principal € o atendimento as diferencas, de maneira geral.

Também aparece no artigo 227, paragrafo primeiro, reforcando o que apontamos
no final do paragrafo anterior, que o Estado devera promover programas de assisténcia
integral a satde da crianca e do adolescente, admitida a participacdo de entidades nao
governamentais e obedecendo, obrigatoriamente, a responsabilidade de criar programas
de prevencdo e atendimento especializado para os portadores de deficiéncia fisica,
mediante treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens
e servicos coletivos, com a eliminagdo de preconceitos e barreiras arquitetonicas.

Na verdade, este processo de mudancas surgiu em decorréncia da criacdo de
outros dois textos legais, sejam: a Lei de criacdo da Coordenadoria Nacional, para
integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE — que tutelava judicialmente
os direitos coletivos ou difusos daquele grupo em especifico. Essa é outra luta que
merece destaque. A propria criacdo da CORDE demorou cerca de 10 anos para sair do
papel. O primeiro documento desta conquista surgiu no Projeto de Lei n°. 919 de 1988
da Camara dos Deputados, que depois se configurou no Projeto de Lei n°. 40 de 1989,
que sofreu vetos parciais e muita discussdo até chegar a Lei n°.7.853, de 24 de outubro
de 1989, sendo instituida somente trés anos depois pelo Decreto n°.914 de 05 de
setembro de 1993 e mais tarde, dez anos depois, regulamentada pelo Decreto n°.3.298
de 20 de dezembro de 1999.

Outro texto que também surtiu efeito foi o da Lei n°. 8.069 de 13 de julho de
1990, Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA- que, bem como os demais, trouxe
inovacOes. Aos deficientes, como exemplo, assegurava trabalho protegido, colocagédo no

mercado e incentivo treinamento, ja com base no Decreto n°. 3.298/99.



55

Afora todos estes fatos que circundavam a vida social das pessoas, com as
garantias legais de inclusdo em concursos, abertura de vagas no mercado de trabalho,
atendimento  educacional especializado, entre outros beneficios, repercute,
favoravelmente, a conquista de novas frentes. Ocorria a redemocratizacdo no pais. O
que enfatizamos aqui é a condicdo de, a partir do texto legal, ser possivel avancar, ser
possivel reivindicar, incorporar novas metas. Estes fatos s6 ndo estavam desvinculados
de um contexto macrossocial. Pelo menos esta era uma das maneiras de se perceber a
realidade.

A outra leitura possivel apresentava dimensao diferenciada.

Ao contratar pessoas portadoras de deficiéncia a empresa, além de
agregar valor ao seu negdcio, modifica a sua imagem corporativa. No
ano de 2000, o Instituto Ethos, o jornal Valor Econémico e o Instituto
Indicador realizaram uma pesquisa sobre a percepcdo dos
consumidores brasileiros quanto a responsabilidade social das
empresas. Um dos questionamentos foi sobre: Qual atitude de uma
empresa o estimularia a comprar mais 0s seus produtos e recomendar
aos amigos? 46% dos entrevistados responderam: A empresa que
contrata deficientes fisicos. (HEINSKI, 2004, p.6)

O que aqui se apresenta sdo as artimanhas mercadoldgicas e ndao de uma
preocupacdo social, ndo o acolhimento ao outro e suas necessidades, mas as vantagens
geradas por uma possivel abertura de vagas para os deficientes. Em outro trecho fica
ainda mais assinalada esta preocupacao.

Nos atuais contextos de globalizacdo, de produtividade e de
competitividade, as empresas sentem necessidade de adotar posturas
que reflitam sobre a sobrevivéncia no mercado e se empenham na
busca para atingir posi¢cdes de vantagens competitivas em relagdo aos
seus concorrentes. A vantagem competitiva depende de se conseguir
uma ligagdo mais ampla que a dos concorrentes entre a disposi¢do dos
compradores para pagar e os custos. (HEINSKI, 2004, p.7)

As empresas somente buscam ter uma melhor visibilidade no mercado. Os
discursos e as justificativas ndo demonstram as inten¢bes de quem os produz. Havia
uma resisténcia velada quanto a aprovacdo das leis que ocorreram no periodo que
compreende 1989 a 1999, dez anos

[...] o sistema de cotas progressivas foi introduzido no bojo da lei de
beneficios da Previdéncia Social (Lei 8.213 de 24/07/1991). E de
acordo com o art. 2°, inciso Ill, da Lei 7.853 de 24/10/1989, que foi
disciplinado pelo art. 93 da Lei n°. 8.213, de 24/07/1991 e o art. 36, §
5°, do Decreto n °. 3.298, de 20/12/1999, as empresas ficam obrigadas
a reservar um numero de vagas para pessoas portadoras de deficiéncia
proporcional ao nimero de empregados. (HEINSKI, 2004, p.5)
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Apesar de todo aparato legal, das garantias e discursos assumidos de forma
velada estava outra preocupacao e os empresarios diziam

As empresas buscam compor seus quadros funcionais com o que ha de
melhor no mercado de trabalho no que diz respeito a méo-de-obra.
Assim, para atender a tais exigéncias a pessoa deve estar qualificada
guanto a instrucdo e a capacitacdo para exercer as tarefas para qual se
propde e também deve apresentar condicGes fisicas e psicoldgicas
compativeis com as exigéncias do cargo. Logo, para ser excluido do
mercado de trabalho, basta a pessoa ndo se enquadrar no perfil
exigido. (HEINSKI, 2004, p.3)

Enquanto isso, as comunidades e entidades representativas dos deficientes se
mobilizavam. Pesquisas realizadas no periodo reforcavam as reivindicacbes da
comunidade surda em todo o pais e assinalavam que equivocos estavam acontecendo na
educacdo de surdos, acreditando logicamente na primeira possibilidade de discurso
conforme apontamos neste texto. Buscava o0 atendimento as suas necessidades
educacionais para poder concorrer em pés de igualdades com os demais no mercado de
trabalho.

Foi organizado, pela comunidade surda, um pré-congresso com vista elencar as
necessidades e caréncias da comunidade surda brasileira que por meio de seus
representantes viria a participar do V Congresso Latino Americano de Educacdo
Bilingue, que ocorreu na cidade de Porto Alegre — RS, realizado nos Atos da Reitoria da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, dias 20 a 24 de maio de 1999.
Deste pré-congresso, foram elencadas 147 reivindicacdes* das quais elegemos algumas
para o destaque neste ato, para exemplificar que também a comunidade surda estava em
momento de conquistas e organizada em luta por seus direitos.

Escolhemos dez itens da lista de cento e quarenta e sete solicitagdes. A escolha
se processa por considerarmos a importancia da lingua materna do surdo, seu processo
de internalizacdo de conceitos, o0 respeito a sua dignidade enquanto minoria linguistica,
as possibilidades de formacdo enquanto sujeitos, entre outros que apresentaremos nas
linhas que se seguem. Intencionamos exemplificar a organizagéo e luta da comunidade
em prol de seus interesses.

O primeiro item é a marca maior deste grupo, pois postula o reconhecimento de
sua mais significativa representatividade: sua lingua. Todas as pessoas pensam, sonham,
planejam, fazem suposi¢des. Os surdos realizam todas estas atividades em sua lingua, a

lingua de sinais. No Brasil a Lingua Brasileira de Sinais tem duas abreviaturas —

4 A listagem com as 147 reivindicag@es esta disponibilizada em anexos I1, pagina 100.
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LIBRAS, essa a mais conhecida. Outra abreviatura ¢ LSB — Lingua de Sinais Brasileira.
Assegurar que uma crianca surda tenha sua instrucdo em sua lingua materna seria
garantir a naturalidade desta etapa de aprendizado, correspondendo negativamente a
“normalizagdo” proposta pelos ouvintes.

Assim, no item em questdo apresentado no précongresso consta Propor o
reconhecimento da lingua de sinais como lingua da educacdo do Surdo em todas as
escolas e classes especiais de surdos. Proposta que demonstra o interesse em avancar
no conhecimento e na possibilidade de dominio dos conteudos historicamente
acumulados, entretanto, com respeito a sua propria cultura. Seu proprio jeito de
perceber o mundo.

O segundo item nos aponta para outra reflexdo quando em seu texto traz
Assegurar a toda crianca surda o direito de aprender linguas de sinais e também
portugués e outras linguas, se percebe a seguranca e confianca em seu sistema
linguistico e o reconhecimento da necessidade e possibilidade de se avancar no
conhecimento valendo-se deste referencial.

O terceiro item trata da preocupacdo de assegurar O acesso € permanéncia,
qguando apresenta que se deseja Assegurar as criangas, adolescentes e adultos surdos,
educacdo em todos 0s niveis, como pressuposto a uma capacitacdo profissional,
sugerindo também um grau de denuncia a algo que supostamente ndo ocorre. E se
ocorre se realiza de maneira ndo satisfatoria.

O quarto item trata de outra angustia. Tem relacdo com o sentimento de pertenca
desta comunidade, dentro do seio educacional, pois anseia por medidas que
proporcionem Levar ao conhecimento das escolas os direitos dos surdos. Promover a
conscientizacdo sobre questfes referentes aos surdos. Em certa medida um pedido de
VOZ € Vez.

No quinto destaque apresentamos o item 14, o qual aponta para uma possivel
ndo adequacdo dos modos de se promover a educacdo. Solicita Realizar estudos a fim
de levantar a real situacdo educacional dos surdos: escolaridade, nimero de surdos
nédo atendidos, evadidos, analfabetos, etc.

No sexto destaque apresentamos algo que se supde resolvido.

Em educacdo, assegurar ao surdo o direito de receber os mesmos
contetdos que 0s ouvintes, mas através de comunicagdo visual.
Formas conhecidas, em comunicacao visual importantes para o ensino
do surdo sdo: lingua de sinais, lingua portuguesa, e outras linguas no
que tange a escrita, leitura e gramatica. (item 15)
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Os surdos em acordo solicitam aqui a possibilidade de autonomia de estudo. De
chegar a uma biblioteca e ter materiais adaptados e apresentados em LIBRAS — Lingua
Brasileira de Sinais que lhes permitam escolha entre um autor e outro, entre uma
ideologia e outra.

O sétimo destaque contempla

Propor o fim da politica de inclusdo/integracéo, pois ela trata o surdo
como deficiente e, por outro lado, leva ao fechamento de escolas de
surdos e/ou ao abandono do processo educacional pelo aluno surdo.

O item acima diz respeito as politicas de governo em detrimento as esperadas
politicas de Estado que deveriam ter continuidade, mas em funcdo de acordos
econdmicos e das conjunturas pelas quais atravessam o pais em determinado momento
se promovem cortes.

A caréncia do entendimento e do cumprimento a lei no que diz respeito ao uso e
divulgacdo da Lingua Brasileira de Sinais, proporciona reivindicacbes como a que
destacamos em oitavo lugar. Por ndo ser ofertada a questdo da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, pela falta de estrutura das escolas na disponibilizagdo dos materiais
didaticos adaptados as necessidades dos alunos surdos eles clamam solugdes por

Considerar que as escolas de surdos devem ter intérpretes em todos 0s
eventos e para os momentos de didlogo com a familia de pais surdos e
entre familiares ouvintes e filhos surdos.

Em relacdo a esta solicitacdo foram criadas em nivel nacional as CILs — Centrais
de Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais, sendo que em fevereiro de 2013 foi
anunciado pelo Governo Federal a abertura de 37 centrais no Brasil. Centrais essas que
faziam parte das solicitacbes dos representantes do précongresso de Porto Alegre.
Disponibilizavam-se material de expediente (mobiliario, maquinas e equipamentos) e
profissionais Tradutores Intérpretes de Libras que se encarregavam do atendimento a
comunidade surda junto a érgdos publicos vinculados aos entes federativos (municipal
estadual e federal). A CIL na cidade de Uberlandia — foi inaugurada nesta leva em 12 de
dezembro de 2013 e fechada antes de completar um ano de atividade.*® Localizava-se na
Rua Olegario Maciel, n°, 60 junto a Sedese — Secretaria Estadual de Desenvolvimento
Social (do Estado de Minas Gerais), 6rgdo vinculado a CAADE — Coordenadoria

Especial de Apoio Assisténcia a Pessoa com Deficiéncia. Este e outros servi¢os foram

4 Pensavamos tratar-se do contingente orcamentario proporcionado pela troca de governo estadual. A
CAADE, no entanto esclarece em nota que as atividades estdo paralisadas temporariamente, e que o
instrumento social voltara em breve ao seu funcionamento.
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pensados para suprir lacunas de caréncia da comunidade, que se alegra com sua
implantacdo e em seguida sofre com sua auséncia ou ineficacia.

Outro exemplo, a portaria 466 do Ministério das Comunicacdes (de 30 de julho
de 2008) em atendimento ao disposto no art. 87 paragrafo unico, incisos Il e IV da
Constituicdo Federal em consideracdo a Lei 10.098 (de 19 de dezembro de 2000)
quando trata da eliminacdo de barreiras comunicativas, do acesso a informacdo, a
cultura e o lazer. Também do Decreto n. 5.296 (de 02 de dezembro de 2004) que prevé
implementagio de mecanismos de subtitulagdo por meio de legenda oculta,*’ janela com
intérprete de LIBRAS e a descricdo e narracdo em voz de cenas e imagens (para
deficientes visuais). Considerando que os servicos deveriam estar em acordo com a
Norma Complementar 001/2006 do Ministério das Comunicacfes aprovada pela
portaria n. 310, de 27 de junho de 2006, quando trata da proficiéncia e competéncia dos
profissionais para execu¢do dos servigos de Traducdo e Interpretacdo dos conteddos e
estabelece o prazo de

Art.1° - Conceder o prazo de noventa dias, contado da data de
publicacdo desta Portaria, para que as exploradoras de servico de
radiodifusdo de sons e imagens e de servico de retransmissdo de
televisdo (RTV) passem a veicular, na programacéo por elas exibidas,
0 recurso de acessibilidade de que trata o subitem 3.3 da Norma
Complementar n°® 310, de 27 de junho de 2006, ficando mantidas as
demais condicdes estabelecidas no subitem 7.1 da mesma Norma.

Ora, o texto original no item 7.1 prevé prazos, condicBes e penalidades que ndo
foram e nem estdo sendo observadas nem pelas empresas concessionarias, e sequer pelo
6rgdo de fiscalizacdo. Sao detalhes como estes, que fazem brotar reivindicagdes com a
que destacamos em nono lugar

A aquisicdo da identidade Surda seja considerada de maxima
importancia, tendo em vista que a presenca de professor surdo e 0
contato com a comunidade surda possibilitam ao surdo adquirir sua
identidade.

Sdo caréncias como a nao percepcao do Estado no atendimento as reivindicacbes
de toda a comunidade e muito mais nas especificas desta comunidade que justificam a

presenca de pessoas com dominio da historia de lutas deste povo. E por meio do contato

47 Trata-se da geragdo da chamada “Closed Caption”, disponibilizada a partir da criagdo e geragdo de
imagens da TV digital. Disponivel em alguns programas.

O fato é que para a grande maioria das pessoas Surdas, que ndo foi instrumentalizada para a leitura da
Lingua Portuguesa como segunda lingua o servigo ndo surte o efeito desejado. Destarte qualquer pessoa
ouvinte que foi escolarizada em sua lingua materna (Lingua Portuguesa) tente acompanhar a geragdo de
caracteres e ndo obter éxito também.
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de uma crianca Surda com um Surdo adulto que se oportunizam a assimilacdo de uma
cultura diferenciada marcada de especificidades.

Todas estas questdes nos proporcionam pensar a constituicdo dos sujeitos
Surdos de forma mais abrangente. Em décimo lugar destacamos a possibilidade no item
43, de que Trabalhe-se com os Surdos e suas familias no sentido de que a familia
adquira a lingua de sinais. E uma questdo cultural também por ser resolvida. Afinal, a
historia e 0 homem-historico mudaram

Aproximar os Surdos da “normalidade” ouvinte significava fazé-los
falar, devolvendo-lhes a capacidade de abstragdo e de
desenvolvimento cognitivo que a condicdo afetada pela surdez Ihes
impunha. (FERNANDES, 2011, p.39, grifo nosso)

Fernandes (2011) aponta este trecho, ao detalhar a histdria da educagdo dos
Surdos no mundo e trazer a tona o que o modelo oralista, 0 modelo clinico-terapéutico,
produzia e produz marcas nas pessoas com surdez. Quantos professores, mesmo sem 0
conhecimento tedrico sobre a questdo, permanecem tendo 0 mesmo principio nos dias
atuais. Analogamente, estamos relendo Branddo (2007), quando incita compreender
que

A educacdo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das
maneiras que as pessoas criam para tornar comum, como saber, CoOmo
idéia, como crenga, aquilo que é comunitario como bem, como
trabalho ou como vida. Ela pode existir imposta por um sistema
centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre o saber como
armas que reforcam a desigualdade entre os homens, na divisdo dos
bens, do trabalho, dos direitos e dos simbolos. (BRANDAO, 2007,
p.10)

O professor, ao fazer escolhas para conducdo de suas aulas, as faz politicamente,
em nome daqueles que o constituiram professor. Fernandes (2011) ainda complementa
que “o posicionamento adotado nunca é neutro, ele reflete uma opcéo ideoldgica e esta
atravessado por valores e adesdes pessoais.” Resta descobrir se as adesdes pessoais e as
escolhas se deram de forma consciente ou se, de certa maneira, foram induzidas.

N&o é dificil o entendimento da problematizacdo que buscamos elucidar aqui. A
educacao, formacdo, constituicdo de dado sujeito, pode ocorrer de varias maneiras € em
diversos ambientes. Formamo-nos e nos constituimos no trato familiar, comunitério e
nas informacdes que trocamos diariamente com nossos pares. O que resta para o Surdo
em sua formacéo é o minimo, pois a educacdo formal estd adequada os ndo deficientes
ou para deficientes que se propdem a abandonar a cultura surda para avangar rumo a

cultura ouvinte. As possibilidades educativas para os Surdos na escolarizagdo néo
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valorizam nem a pessoa, nem a lingua que pode lhes servir de instrumento formativo.
Se nos meios de comunicagdo ndo sdo veiculados informes que lhes permitam ler mais
aprofundadamente a realidade que os cercam, e em funcdo disso supde-se um néo
conseguir realizar esta leitura o que se dird do todo da comunidade surda brasileira que
busca inteirar-se no dialogo surdo-surdo, se a informacdo nao chega ou ocorre truncada,
se pode imaginar as trocas resultantes delas.

Retomando, o item 23 da pauta do précongresso de Porto Alegre é reflexo do
entendimento da comunidade surda contrario ao apresentado por MANTOAN (1993,
p.3), quando discute Integracdo x Inclusdo. A autora refere-se a duas situacdes de
insercédo diferentes, a primeira, por sua Vvis&o,

A nocdo de base em matéria de integracdo € o principio de
normalizacdo, que, ndo sendo especifico da vida escolar, atinge o
conjunto de manifestagdes e atividades humanas e todas as etapas da
vida das pessoas, sejam elas afetadas ou ndo por uma incapacidade,
dificuldade ou inadaptacéo.

A autora leva adiante sua defesa, alegando que

A normalizagdo visa tornar acessivel as pessoas socialmente
desvalorizadas condi¢Ges e modelos de vida analogos aos que séo
disponiveis de um modo geral ao conjunto de pessoas de um dado
meio ou sociedade; (1d.)

Contra exatamente o que a comunidade Surda luta (va), em que, para ser normal,
teriam que ceder a um modelo ouvinte, representado pelo ato de assumir a fala e a
condi¢ao de reconhecimento de uma “desvalorizagdo”, por serem o que sdo: surdos. A
isto Skliar (2005, p.110) retruca: Ser Surdo, para muitos ouvintes desavisados, é ser um
deficiente capaz, se submetido a treinamentos apontados como bons e necessarios pela
medicina, de ser integrado pela fala a pessoas normais. Em outro ponto, 0 mesmo autor,
contundentemente, assinala que: A falacia da igualdade camufla outras narrativas e
poderes desiguais que mostram a discriminacgdo e o fracasso escolar de muitos grupos
culturais.

Além dos itens aqui arrolados havia outros que diziam respeito a trocar o termo
“deficiente auditivo” por Surdo, reconhecer a pessoa Surda como aquela com identidade
e cultura Surda, e a principal delas: oficializar a lingua de sinais nos municipios, estados
e em nivel federal.

Institui-se, entdo, em 24 de abril de 2002, sancionada pelo entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso, a Lei n°. 10.436 que reconhecia a LIBRAS — Lingua

Brasileira de Sinais - como forma de comunicacdo e expressao, em que 0 sistema
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linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas Surdas do Brasil.

A regulamentacéo da lei demoraria trés anos para ocorrer, 0 que se efetivou em
22 de dezembro de 2005 por conta do Decreto n°. 5.626/05, trazendo, no corpo, grande
parte das solicitagdes intencionadas no V Congresso Latino Americano de Educagao
Bilingue. Por todos estes caminhos se apresenta a complexidade de se tratar do tema da

educacéo de Surdos.

2.2 Formar o sujeito surdo

Objetivamos nesta secdo compreender 0 que se entende por justo e o por justica.
Tarefa que nos levou a deparar com algumas defini¢bes interessantes, dentre as quais
destacaremos uma que diz:

A justica é o dever-ser da ordem para os dirigentes, o dever-ser da
esperanga para 0s oprimidos. Podendo também ser o dever-ser da
forma para o conhecimento oficial, enquanto é o dever-ser da
contestacdo para o saber critico. (AGUIAR, 1987, p. 15)

O autor ainda declara que o termo justica envolve varias significacdes, entre as
diversas possibilidades, fica demarcado que ‘correntes de realidades opostas,
contraditorias e conflitivas’ se valem da mesma palavra para justificar seus projetos.
Cada uma destas propostas se anula ante a outra, ‘ndo podendo subsistir juntas, por se
contradizerem’, uma vez que representam ‘pOlos em conflito em nivel de infra e
superestrutura. > Ha a necessidade de a justiga se posicionar por um dos extremos, posto
gue esta ndo seja ‘neutra, nem mediana’. Outra caracteristica da justica € estar marcada
com ‘praticas sociais’ sob cunho ‘indelével’. Desta forma, a justica avanga rumo a
transformacdes ou, a partir dos conflitos, efetiva sua manutencgéo.

E preciso reconhecer, também, que a justica se processa ou se instaura de acordo
com os interesses de dado grupo, com variacfes, podendo se verificar no sentido de
combinar com ‘recorte temporal, de lugar, posi¢do do emitente na estratificacdo social e
modo de produgdo’.

N&o pretendemos, neste trabalho, determinar que uma oralista ou outra proposta
de educacdo bilingue seja validada ou descartada. Apesar de ja estar posto que, ao
questionar, escolnemos um lado para nos pronunciar, pois, ao contrario, estariamos

mantendo o que até o momento se apresenta e se assume como sendo uma prética
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aceitavel. Assumimos o reconhecer e a possibilidade de contestacdo que cabe ao saber
critico. O que se pretende é sim levantar alguns questionamentos sobre 0 modo de se
realizar a formacdo de surdos, para o trabalho, para a vida, na tentativa de avancar
certos pontos.

Tambéem nédo podemaos perder de vista que

[...] a ideia de justica sempre est4d marcada por uma direcdo no sentido
do melhor, para o melhor humano, para o melhor social, para 0 melhor
politico, para o melhor econdmico. Mas ndo devemos esquecer que 0
melhor depende de uma escada de valores montada sobre um corpo de
explicacBes e justificativas ideoldgicas, isto €, 0 melhor estd marcado
pela visdo de homem, de mundo e da histdria que € engendrada pelos
interesses emergentes das praticas concretas dos grupos sociais. Logo,
se a justica é a busca de um melhor ético, moral e juridico, também é
verdade que a justica esta plantada nos interesses e na sobrevivéncia
dos grupos que articulam as visbes de mundo que respaldam as
diversas concepces sobre o problema. (AGUIAR, 1987, p.19)

Assim explicado, quanto ao termo justica, outra pergunta pode estar sendo
formulada neste exato momento: mas qual o problema? O problema que vem se
apresentando (ndo) é relativamente novo. Embora, neste caso, seja observado a partir da
década de 90, recentes 15 anos, em que o Brasil, por assinar documentos
internacionais*®, como relatado no inicio desta discussdo, sobre o tema da educacio de
surdos no pais e no mundo, data de incontaveis disputas sempre permeadas pelo
embate: oralidade x sinalizagéo.

A mais famosa ruptura ocorreu em 1880, no tdo discutido Congresso de Milo.*°
N&o obstante a reflexdo que se pretende iniciar aqui ndo diz respeito a formacao social
de Surdos se desenvolverem desta ou de outra maneira, por uso, vez do oralismo, vez da
sinalizac&0°. Reconhecemos que o grupo de Surdos se confessa dividido entre Surdos e
deficientes auditivos (DA), sendo que a definicdo entre uma e outra frente nos remete a
uma maneira diferenciada de autorreconhecimento. Na comunidade Surda, intitulam-se

Surdos®!, normalmente, aqueles sujeitos que tém experiéncias visuais, dominam a

“8 Trata-se da Declaragdo de Jomtien (1990) e Salamanca (1994), que tiveram desdobramentos na criagéo
das leis nacionais a partir de ento.

49 Ocorrido na Italia, cidade de Mildo, onde professores foram impedidos de utilizar a lingua de sinais na
educacao de surdos.

%0 Qralismo é o método de ensino focado no uso oral e escrito da fala, vinculado ao modelo clinico de
recuperacdo do surdo, adequando-o ao modelo normal que é o de ouvinte. Sinalizado é o método que
preconiza o respeito a Lingua de sinais pela comunidade surda e, portanto, garantindo-lhe o direito a ser
educado em sua lingua materna a LIBRAS, garantida em lei de n. 10.436 de 2002, regulamentada pelo
Decreto 5.626 de 2005.

51 Usa-se com “S” mailsculo para demonstrar o poder de assim se caracterizarem. A exemplo de
Fernandes (2011) utilizamos “S” em toda palavra “Surdo” do texto, para expressar o desejo de que se
compreendam como tal e que possam dignificar mais e mais suas conquistas e lutas.
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lingua de sinais e entendem que este grupo possui uma cultura prépria, a cultura Surda.
Nesta denominagdo, em grande maioria, estdo Surdos classificados como profundos e
severos. A outra denominacdo, os deficientes auditivos (DA), para a mesma
comunidade Surda, diz respeito aos classificados como surdos® leves e moderados, que,
em funcgdo de suas caracteristicas em relacdo a prépria surdez e experiéncia social, ndo
se reconhecem como sujeitos surdos, desconhecem a cultura surda e ndo incorporam as
causas surdas, aproximando-se mais do modelo de ouvinte. As duas classificagoes

dizem respeito ao que apresentamos no quadro abaixo.

Quadro 1: Classificagcdo de Surdez

Classificacdo de Surdez Perda em decibéis Caracteristica
Audicdo Normal De0Oal5dB
Surdez Leve De 16 a 40 dB Nesse caso, a pessoa pode

apresentar dificuldade para ouvir
0 som do tic-tac do rel6gio, ou
mesmo uma  conversacdo
silenciosa (cochicho).

Surdez Moderada De4lab5dB Com esse grau de perda auditiva,
a pessoa pode apresentar alguma
dificuldade para ouvir uma voz
fraca ou o canto de um péassaro.

Surdez Acentuada De 56 a 70 dB Com esse grau de perda auditiva,
a pessoa poderd ter alguma
dificuldade para ouvir uma
conversacdo normal.

Surdez Severa De71a70dB Nesse caso, a pessoa podera ter
dificuldades para ouvir o
telefone tocando ou ruidos das
maquinas de escrever de um
escritorio.>

Surdez Profunda Acima de 91 dB Nesse caso, a pessoa podera ter
dificuldade para ouvir o ruido de
caminhdo, de discoteca, de uma
maquina de serrar madeira ou,
ainda, o ruido de um avido
decolando.

Outras caracteristicas - A surdez pode ser ainda,
classificada como unilateral,
quando se apresenta em apenas
um ouvido e bilateral, quando
acomete ambos ouvidos.

Fonte: Cartilha Saberes e praticas da incluséo, 2006, p. 16

O detalhe que se faz necessario observar é que o documento ao qual fizemos
referéncia tem concepcdes e traz referenciais de trabalho que dizem respeito a um

periodo historico diferenciado do que se configura atualmente. O quadro 1, foi redigido

52 Neste caso, surdo com letra minGscula pela néo identificagdo com a comunidade Surda e suas lutas.
%3 Foi mantido o texto original sem adaptagdes.
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e divulgado no ano de 2006, tendo por base a Declaracdo de Salamanca, confeccionada
em 1994. Quando a lei 10.436 foi criada no ano de 2002 e regulamentada a partir do
Decreto n. 5.626/05, note-se que esta ndo contempla discussdes sobre o tema especifico
da educacao de surdos, é um documento geral, de homogeneizacdo, o documento foi
elaborado tendo uma meta, com defasagem de entendimento do que € a surdez e suas
implicagGes. A propria cartilha & pagina 22 indica claramente a que se destina:
A educagdo integrada e a reabilitacdo apoiada pela comunidade
representam dois métodos complementares de ministrar 0 ensino a
pessoas com necessidades educacionais especiais. Ambas se baseiam
no principio de integracéo e participacéo e representam modelos bem
comprovados e 23 recomendacBes para a construcdo da escola

inclusiva muito eficaz, em termos de custo [...] (BRASIL, 2006, p. 22.
Grifos nossos)

No caso do entendimento em questdo, focou-se, exclusivamente, em uma
literatura clinica, para explicar a surdez e suas agravantes, 0 que ndo deixa de estar
correto, para o periodo histérico em questdo e para as justificativas neoliberais.
Igualmente, ndo se pode negar que haja outras nuances a serem observadas, o que nos

possibilita também, de certo modo, entendé-la como incompleta.

A diferenca marcante pode ser exemplificada nas orientag¢6es para o trabalho do
professor. Traz influencias diretas ao entendimento do profissional que atuara frente aos
alunos, portanto, vinculo pedagdgico, com caracteristica sob o ponto de vista clinico. O
trecho, extraido da Cartilha “A deficiéncia auditiva na idade escolar — Programa Saude
Auditiva— HRAC/USP>*” onde “prescreve” >

O professor precisa observar:

Se a crianca apresenta dificuldade na pronuncia das palavras,

Se a crianga aparenta preguica ou desanimo,

Se a crianca atende aos chamados,

Se a crianca inclina a cabeca, procurando ouvir melhor,

Se a crianca usa palavras inadequadas e erradas, quando

comparadas as palavras utilizadas por outras criancas da

mesma idade,

e Seacrianga ndo se interessa pelas atividades ou jogos em
grupo,

e Seacrianca é vergonhosa retraida e desconfiada,

e Se fala muito alto ou muito baixo,

% Sigla HRAC — refere-se a Hospital de Reabilitagdo de Anomalias Craniofaciais vinculado a
Universidade de Sdo Paulo (USP).

%5 Referéncia ao termo médico que significa ordenar, dar como preceito. Exemplo do que ocorre com as
receitas aos pacientes.
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e Se acrianca pede repeticdo frequentemente.

Note-se que o enfoque dado somente vislumbra em uma perspectiva: a do ser
que falta, a do surdo deficiente, incapaz. O contrario ndo existe. Ndo sdo apresentadas
observagdes ou orientacdes ao professor no sentido, por exemplo, de verificar se o aluno
domina outra linguagem, ou orientagdo ao professor para que se prepare para perceber
nos alunos caracteristica de surdez no sentido de preparar um ambiente propicio para

seu aprendizado, como se 0 mesmo ja estivesse fadado ao insucesso.

Ao colocar o dominio da fala como o centro das preocupactes
pedagdgicas, produziu-se uma geragdo de pessoas sem identidade
propria. (FERNANDES, 2011, p.63)

Por este ponto de vista, é possivel concordar com Goldfeld (2002) quando alega

que

[...] diversos autores, como Ciccone, Brito, Reis, Fernandes, afirmam
gue a crianga surda, ao sofrer atraso de linguagem, mesmo que
aprenda uma lingua tardiamente, terd sempre como conseqiiéncia
deste atraso problemas emocionais sociais e cognitivos. Pode-se dizer
que esta afirmacdo ja se tornou comum na area da surdez, mas ainda
ndo foi abordada sistematicamente como deveria. (p.47)

Ao contrario, no mesmo texto, a autora apresenta também outra vertente, pois,

Ao considerar que o atraso de linguagem causa danos sociais,
emocionais e cognitivos, estes autores, explicita ou implicitamente,
mostram que estdo utilizando um conceito de linguagem mais amplo,
que abrange, além da funcdo comunicativa, também a fungdo de
organizacdo do pensamento, assumindo um papel essencial para o
desenvolvimento cognitivo. Caso contrario, o atraso de linguagem nédo
provocaria danos além das dificuldades comunicativas. (Id. p. 47)

Tomando a justificativa acima, talvez se promovessem orientagdes ao professor

com alguns acréscimos, e pensariamos um pouco mais na afirmativa em que

Estudiosos contemporaneos apontam que o conjunto de concepgdes e
praticas que norteou a educagdo desses alunos no ultimo século -
inserindo os surdos e a surdez em discursos e préaticas relacionados a
patologia, ao déficit e a limitacdo — pode ser denominado de modelo
clinico-terapéutico da surdez e ja ndo encontra respaldo cientifico no
século XXI. Esse modelo vem sendo fortemente questionado, desde a
década de 1960, por pesquisadores e estudiosos das areas das ciéncias
humanas, com destaque a linguistica e a filosofia, e cede espaco a
novas percepgdes dos sujeitos Surdos e de suas possibilidades
educacionais e sociais. (FERNANDES, 2011, p. 12)

H& um movimento contemporaneo que se apresenta em outra linha, que, exige e

formacéo especializada dos professores que irdo atuar frente a este pablico, registrados
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principalmente no Decreto 5.626/05. Se mantém vivo, mas, com certeza, este novo
movimento, de respeito ao surdo e suas caracteristicas, vem com uma forca e
embasamento tedrico que ndo fora considerado nas demais edicBes com tanta
veeméncia. Ele estd em andamento e levou a criagdo de normativas que sustentam as
transformacdes ainda sendo processadas. A partir das reivindicacdes da comunidade
surda embates acabam repercutindo em outras instancias da vida destes sujeitos, uma
delas é a escola outra é a maneira pela qual a sociedade a partir da primeira encara aos

mesmos e suas particularidades.

Sobre o exposto apresentamos o conceito de “mascara” em Lane (1992, p. 39)

onde denunciava

A medicalizagdo da comunidade dos surdos, caracterizada por uma
longa histdria de lutas entre os surdos e os ouvintes que afirmam
servi-los, pelo direito em definir problema e coloca-lo em determinado
dominio social e ndo noutro — para analisa-lo como uma questdo da
medicina, educacdo, reabilitacdo, religido, politica — é feita de acordo
com a opinido dos ouvintes em virtude destes serem mais fortes.

O autor frisa negativamente a forca superior dos ouvintes sobre os surdos,
contrapondo que a justificativa esta presente nos textos que tentam explicar as acdes dos

primeiros sobre os segundos.

Ao retirar a crianga surda do seu mundo surdo, ao bloguear a sua
comunicacdo com seus pais, colegas e professores, o0s especialistas
incapacitaram a crianga surda de um modo nunca visto na historia da
América. A tipica crianca surda, que nasceu surda ou que ficou surda
antes de aprender inglés, estd completamente perdida no banco da
turma dos ouvintes. (LANE, 1992, p. 39) %

Ora, a dendncia de Lane (1992) fez analogia ao processo de aculturacdo dos
povos. A supremacia dos colonizadores sobre os povos invadidos. No entanto, ao
contrério de termos nagdes contra nagdes, temos ouvintes sobrepujando surdos. E esta a
mascara: 0 paternalismo estatal. Quando o Estado, por meio da instituicdo que o
representa, a escola, ndo consegue atender ao surdo sinalizante com uma educacao que

o0 possibilite fazer escolhas é o0 mesmo Estado que tera que arcar com as consequéncias

% O autor Harlan Lane trata especificamente dos Surdos norteamericanos e demarca o uso do Inglés
como sua lingua. Se pensarmos nos Surdos do mundo cada um terd a lingua oficial de cada pais.
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fomentando bolsas e auxilios como, por exemplo, a Lei do Passe Livre®, e outras

concessoes e beneficios.

O paternalismo® priva os beneficidrios da sua histéria e, por
conseguinte da possibilidade de alcangcarem as vidas que imaginam. O
paternalismo foge a responsabilidade pelos seus fracassos afirmando a
inferioridade bioldgica do beneficiario. Por ter condicGes para durar, o
paternalismo incute os valores do benfeitor no beneficiario — a
opressao interioriza-se. (LANE, 1992, p.49)

Se outra constatacdo se sugere ocorrer na formacao social da comunidade surda
brasileira por tudo o que reivindicam, ndo a detectamos nos parece ser exatamente igual
ao citado pelo autor. Lane (1992) acrescenta haver um conflito entre a comunidade

surda e “aqueles que dizem servi-los”, seja na América ou em outros paises pelo mundo.

A principal divergéncia é a seguinte: geralmente, os especialistas
ouvintes ndo admitem uma maior participacdo dos surdos na conducéo
dos assuntos que lhes sdo inerentes, principalmente quando as suas
ideias sdo demasiado contrarias; os surdos ndo aceitam o fato de os
ouvintes terem de assumir uma posicdo determinante em assuntos que
sO aos surdos dizem respeito. Também é sempre assim com 0S
colonizadores e os colonizados. (LANE, 1992, p.53)

Hé4 uma tentativa de aproximar os “colonizados”, os ‘“aculturados” de uma
normalidade que os liberte, que os possibilite ser mais “iguais” a n6s. Dizemos a nos,
sim, a nos ouvintes. O autor revela um fato simples constatado em varias pesquisas
relatadas nos UGltimos tempos referentes a formagdo do surdo, por exemplo,
apresentamos constatacfes e avaliacbes realizadas por S& (2006) ao ouvir VAarios
professores de surdos. Antes € preciso explicar que a concep¢do da autora quanto a
identidade. Ela diz respeito a uma “unidade identitaria” capaz de garantir a uma possivel
singularidade. Para Sa (2006) a questdo da identidade sugere a compreensdo que temos

sobre 0 n0SSsO eu.

[...] n6s vivemos nossa subjetividade em um contexto social no qual a
linguagem e a cultura ddo significado a experiéncia que temos de nés
mesmos e no qual adotamos uma identidade. Quaisquer gue sejam 0s
conjuntos de significados construidos pelos discursos, eles s6 podem

57 Direito regulamentado a partir da Lei 8.899 de 29 de junho de 1994 — Concede passe livre as pessoas
portadoras de deficiéncia no sistema de transporte coletivo interestadual.

8 Harlan Lane (1992) justifica o uso do termo paternalismo como oriundo por parte dos ouvintes.
Comeca com uma percep¢do deformada porque sobrepde a sua imagem de um mundo conhecido dos
ouvintes a0 mundo desconhecido dos surdos: de igual modo, o paternalismo dos ouvintes encara a sua
tarefa como de <<civilizar>> devolver os surdos a sociedade. (p.48) Como se 0 ouvinte tivesse que
pensar pelo surdo, escolher pelo surdo.
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ser eficazes se nos recrutam como sujeitos. (WOODWARD; SILVA,
apud, SA, 2006, p.125)

Assim, a construcdo da identidade estara intrinsecamente vinculada ao estar com
e a partir do outro. Ora o que Lane (1992) constata, com base cientifica pelos relatos ¢é

que

A maioria dos educadores de criangas surdas do mundo fala com os
seus alunos profundamente afetados pela surdez. E verdade, falam.
Por vezes também escrevem ou acompanham os discursos de sinais,
mas todas estas formas de comunicacdo pressupdem um conhecimento
da lingua oral nacional, o qual essas criancas ndo tém. (LANE, 1992,
p. 55)

E se ndo o tém, também para o autor, incorremos em outro equivoco ao lancar
sobre eles a responsabilidade do insucesso. Analogamente, pensemos em um cadeirante
sendo colocado para correr 100 metros com barreira. Ndo dizemos que ndo é capaz, mas
que necessita de condicdes de equiparacdo para esta tarefa. O mesmo diz respeito ao
surdo, necessita de equiparagdes de condicOes para lograr éxito.

Outros estudos demonstram que criancas surdas ndo conseguem compreender a
linguagem do professor através dos labios ou mesmo da fala inteligivel. Todavia, “¢ a
linguagem do professor que é usada na aula, portanto, o ensino é infelizmente um
fracasso” (p.55) Nao obstante a aula ser apresentada na lingua do professor, ainda que
interpretada em lingua de sinais, 0s registros todos sdo realizados na lingua do

“colonizador”, do ouvinte: a lingua portuguesa.

Fernandes (2011) apresenta dados em que a prépria Federacdo Nacional de
Educacéo e Integracdo dos Surdos (Feneis) *° de 1995 e outra realizada na Pontificia
Universidade Catolica do Paranad que apontam para uma realidade aonde mais de 74%
dos Surdos ndo chegam a concluir o 1°. Grau e outros 5% que alcancam a faculdade é
incapaz de lidar com o portugués em sua forma escrita. E fazem ainda uma afirmativa

de que

Apesar do investimento de anos da vida de uma crianga surda na sua
oralizacdo, ela somente é capaz de captar, através da leitura labial,
cerca de 20% da mensagem e, além disso, sua producdo oral,
normalmente, ndo é compreendida por pessoas que ndo convivem com
ela (pessoas que ndo estdo habituadas a escutar a pessoa surda).
(FERNANDES, 2011, p. 63)

%9 Acessar site <http://www.feneis.com.br> para outros esclarecimentos.
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O que dizemos aqui é que existem criangas com caracteristicas diferenciadas de
surdez e necessidades correlatas a estas especificidades ndo sendo possivel tratar todos
0s Surdos como sendo pertencentes a uma mesma categorizagdo. Graus diferenciados de

surdez requerem também atendimento educacional diferenciado.

Em que pese o artigo quarto, pardgrafo Unico, da prépria lei que oficializa a
Lingua Brasileira de Sinais como segunda lingua no pais, rezar também que Libras —
ndo poderd substituir a Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita. E
concomitantemente, expor o decreto de numero 5.626/05 que regulamenta esta lei, a

necessidade imperativa do artigo 13

O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina
curricular nos cursos de formacdo de professores para a educacéo
infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de nivel médio
e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com
habilitacdo em Lingua Portuguesa.

Ambos orientam providencias e medidas a serem seguidas. Como considerar
apenas um dos documentos. Defender a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
implica automaticamente a oferta desta mesma lingua como segunda lingua para o

Surdo que néo a internalize de forma natural e espontanea.

A se considerar o estabelecimento da lei, chegariamos a um possivel
entendimento dos relatos apresentados por Sa (2006), quando a autora apresentou
enunciados aos professores sugerindo posteriormente comentarios por estes mesmos
professores que atuam diretamente com alunos Surdos. Valemo-nos destes relatos e da

pesquisa em questdo, para ilustrar melhor nosso texto.

A intencdo da autora foi de “perscrutar interpretagdes sobre temas fundamentais
que envolvem a questdo da educacdo, da identidade, da cultura e do poder, no que diz

respeito a surdez e aos Surdos.” ®

Uma primeira questdo motivadora aos professores: “O objetivo da educagdo de
surdos deve ser normalizar os surdos, fazé-los alcangar o ideal: o modelo ouvinte” para
a qual obteve como respostas: Concordo, pois, quando o aluno é bem aproveitado,

pode-se conseguir equipar o D.A., chegando até normaliza-lo. Em anélise a resposta

60 N&o reproduziremos integralmente as analises da autora, embora consideremos todas elas pertinentes
ao tema em discussdo, sugerimos consultar a obra original que consta em nossas referéncias.
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produzida pela (o) professor (a) 1, a autora nota que a fala (ato de falar) € considerada
como um equipamento imprescindivel para equiparacdo com a norma e que as tentativas
de normalizacdo da surdez refletem um projeto hegeménico em que a condicdo de ser
falante ouvinte é tida e percebida como identidade totalitaria, positiva, produtora,

entendida como a mais adequada.

O surdo sinalizador fala, compreende, pensa em Lingua Brasileira de Sinais. O

professor (a) 2 apresenta uma resposta diferente da primeira

Nos, ouvintes, trabalhamos muito com essa denominagao ‘educacgdo
especial’, mas os surdos ndo gostam dessa designacdo ‘especial’, eles
querem € normalizar e ter a mesma oportunidade, tanto na parte
educacional quanto na parte profissional.

Sa (2006) apresenta o comentario de Tomaz Tadeu da Silva, em analise a
resposta. Para ambos os autores a normalizacdo é um dos processos mais sutis pelos
quais o poder se manifesta no campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa
eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como o parametro em relacdo aos

quais as outras identidades séo avaliadas e hierarquizadas.

Houve ainda a resposta de professor (a) 4 onde afirma ser realmente este o
objetivo, o de normalizar ao surdos! Entretanto, abre a discussdo quanto aos meios.
Segundo S& (2006), em sua avaliagdo da resposta, objetivos claros de obscurecer e
negar as diferencas aparece em determinados projetos pedagdgicos. Neles criam-se
referenciais de normal ouvinte, normal inteligente, normal linguistico entre outros. Mas
que é preciso abrir a discussdo quanto as estratégias de representacdo e de

representacdes de normatizacdo e normalizacao.

Em um altimo recorte com relacdo a este enunciado professor (a) 5 respondeu
discordar em parte, pois a busca de um modelo ouvinte resultara em o surdo perder sua
propria identidade. A autora considera que ‘forgar para que ele perca sua identidade,
para que sua diferenca seja apagada, disfarcada, tornar-se-& uma imposicdo subjetiva

sobre a identidade surda. S&o inimeras as questdes que se apresentam.

Destes comentarios iniciais, ha outros ndo apresentados aqui, podemos avaliar
que a discussdo estd aberta, com incertezas e dlvidas, mas se processando

dialeticamente, amadurecendo, uma construgdo. E um fato constatado nas chamadas
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escolas regulares, intituladas inclusivas. Outra certeza que existe também confirmada a

partir de dados oficiais é que

A implantacdo da proposta de Educacdo Inclusiva no Brasil segue
diferentes caminhos, de acordo com as concepg¢des dos responsaveis
por sua efetivacdo. Esse novo paradigma social espalhou-se por todo o
ocidente, nos fins do século XX, fazendo com que, desde entdo, 0s
mais diversos discursos sociais, politicos e, principalmente
educacionais passassem a empregar a palavra inclusdo efetiva e
constantemente, Esse uso desregrado teve como conceito incluséo,
gue hoje aparece com as mais diversas roupagens, sendo fundamental
gue se deixe claro de que inclusdo que se fala, situando-a temporal e
espacialmente. (KASSAR, apud RODRIGUES; GONCALVES, 2013,
p.83)

Fora as duvidas quanto a efetivacdo da incluséo surgida pelas incertezas desde a
significacdo dos termos outros agravantes se somam a estas preocupacgdes. S&o
armadilhas ou impasses gerados a partir das questbes legais. Quadros (2006, p.142)
acena que concomitantemente a legislacdo vigente ao garantir o direito linguistico ao
surdo de ter acesso aos conhecimentos académicos na lingua de sinais e também

garantir direito a matricula na escola mais proxima de sua casa, gera problemas.

Imaginem ter aulas em uma lingua que néo é a lingua falada na escola,
em qualquer instituicdo onde haja, pelo menos, um surdo matriculado.
Os proprios articuladores que encabegam as politicas publicas de
educacdo chegam a conclusdo de que isso seria extremamente
dispendioso e acabaria criando situacfes garantidas por lei, mas sem
serem concretizadas. (QUADROS, 2006, p.1)

Ao buscar a solucdo para um problema, gera-se outro. Dentro dos ambientes
escolares, pensados e concretizadas as mais variadas formas de inclusdo e
entendimentos. Pela LDB 9.394 Art. 59, confere a garantia ao aluno de professores com
especializacdo adequada, capazes de promover a inclusdo deste aluno nas salas
regulares. Esta normativa se contrapde a oferta de vagas em escolas especiais, escolas
que estdo sendo fechadas em nome de uma politica nacional de inclusdo, contudo, os
alunos que perderam suas vagas, em funcdo de terem suas escolas fechadas, chegam as
escolas e ndo encontram as escolas preparadas para o atendimento as suas necessidades.
Capovilla (2011, p. 78) denuncia que

Apesar de lei federal que reconhece Libras como idioma de
comunicagdo legitimo da comunidade surda brasileira, e apesar de
decreto federal que determina o ensino e a difusdo da Libras, o outro
recente decreto federal determinou que os estudantes surdos sejam

removidos das escolas bilingues e matriculados em escolas comuns,
sob pena de retencdo dos recursos do Fundeb. O problema é que as
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escolas comuns que estdo sendo forcadas a aceitar as matriculas de
criangas surdas e a educé-las ainda sdo totalmente despreparadas para
a comunicacdo em Libras e 0 ensino em Libras.

Capovilla (2011, p. 86) denuncia outras praticas que seguem constatadas Brasil
afora e dizem respeito aos arranjos promovidos “em respeito a lei” pelas prefeituras
para garantir recursos oriundos do Decreto Federal 6.571 5! de 17 de setembro de 2008,
sobre a dupla matricula:

Em consequéncia desse decreto, e para assegurar 0 recebimento dos
recursos do Fundeb em dobro por crianca matriculada no turno
principal em escola comum e no turno complementar em atendimento
educacional especializado, as prefeituras em todo o Brasil tém
iniciado o tenebroso processo de descaracterizacdo das escolas
especiais, de remocdo das criancas surdas das escolas bilingues
(escolas especiais que ensinam em Libras e Portugués), e de sua
dispersdo em escolas comuns monolinglies, que ensinam em
Portugués apenas, e que ainda estdo completamente despreparadas
para sequer se comunicar com a crianga em Libras, quanto mais para
educa-la nessa lingua.

Note-se que os arranjos séo feitos, os recursos circulam, sem, no entanto focar

no seu objeto de existir: o surdo e sua efetiva educagao.

Para garantir que os arranjos se efetivem os gestores assumem riscos. Riscos
como o de contratar pessoas ndo habilitadas para o exercicio que se requer delas no
ambito educacional, sejam professores ou tradutores interpretes de Libras. Sob a
justificativa de ser uma necessidade urgente que ndo conta com profissionais
disponiveis ou se contam estes ndo estariam habilitados. O resultado desta decisdo pode
interferir diretamente na formacéo do aluno surdo, dependendo de suas possibilidades

ou caracteristicas. Vejamos

A partir da constatacdo de que as identidades constroem-se no e pelo
discurso, em lugares historicos, institucionais e especificos, em
formagdo praticodiscursivas  determinadas e por estratégias
enunciativas precisas, é possivel dar-se inicio a um processo de
desvendamento das sinuosidades do poder, ocultos na sociedade,
levantando-se a possibilidade de reflexdo sobre as ambiglidades
existentes entre o ser, evocadas muitas vezes pela identidade, e 0 nédo
ser, geralmente lembrado para enunciar o outro. (DORZIAT, 2009, p.
19)

61 Decreto Federal 6.571/08 — Dispde sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta o
paragrafo tnico do artigo 60 da Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao
Decreto n. 6.253, de 13 de novembro de 2007.
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O que sugerimos € que a maneira com que o aluno surdo se percebe ou deixa de
se perceber enquanto sujeito, diz respeito ao modo como é ou deixa de ser valorizado,
de ser ou ndo ser valorizada a sua lingua materna, Libras, de ser ou ndo ser valorizada
sua cultura e suas caracteristicas. Tratamos aqui do que Ferrari (2010, p. 71) constata na
seguinte afirmativa:

Embora ndo tenha constatado isso claramente na pesquisa, recordo-
me, de quando eu atuava nessa escola com aluno (as) surdos (as), que,
em conselhos de classe, muitos (as) professores (as) voltavam sua
preocupacdo em garantir que o sujeito surdo, ou deficiente,
conseguisse seu diploma de ensino médio, por acreditar que eles ndo
passariam disso. E ainda falavam: “... pelo menos ele tera condicoes
de conseguir um emprego melhor”. Supde-se que tais medidas
visavam tornar estes individuos economicamente Uteis e posicionados

socialmente, de modo a independer-se da necessidade de intervengao
do Estado, tornando-se um risco social menor.

Paro (2010, p. 24) nos diz quanto ao que citamos acima e sobre a especificidade
da educacdo que a mesma se constitui por meio da apropriacdo cultural, envolvendo
conhecimentos, informacdes, valores, crengas, ciéncia, arte, tecnologia, filosofia,
direito, costumes, tudo enfim que o homem produz em sua transcendéncia da natureza.
Considera natureza tudo o que existe para além do homem e de suas acdes (seu fazer
historico) e apregoa

O que capacita 0 homem a tornar-se histérico €, antes e acima de tudo,

sua condicdo de sujeito. E como sujeito que 0 homem se diferencia do
restante da natureza. (PARO, 2010, p. 24)

O mesmo autor também afirma que torna 0 homem cada vez mais humano é
justamente a possibilidade de no desenvolvimento de suas potencialidades. A
participacdo ou ndo participacdo dos pais nas decisGes que dizem respeito a seus filhos,
sejam eles ouvintes ou surdos, refletem o modo com o qual tratamos os diferentes.
Ferrari (2010, p. 74) constata na narrativa de pais, afirmativas como a que reproduzimos
aqui

[...] colocar essas criangas deficientes junto com as criangas normais
acaba por atrasar e atrapalhar os normais, sera que as pessoas ndo
veem isso? Eu acho que colocar os deficientes junto com as nossas

criancgas, junto com meu filho, pode fazer com que elas fiqguem lentas
para aprender.

Tais falas, apresentadas nos relatos de Ferrari (2010), nos remetem a lembrangas

do tempo inicial de atuacdo profissional do autor em uma escola que atende ao Ensino

Fundamental no municipio de Uberlandia, quando uma das mées tinha a mesma
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preocupacdo e convocou uma reunido com a coordenacdo pedagogica, 0 intérprete de
Libras, a professora da sala. A mée solicitava a mudanca de sala da filha em funcéo de
considerar a sala em que os surdos estavam matriculados, e eles eram cinco, atrasada.
Mesmo com as consideragdes da professora e dos outros profissionais que atuavam no
ambiente sobre os alunos surdos em nada comprometerem o rendimento da turma a méae
ndo se conformava. O impasse foi solucionado quando a coordenadora pedagogica
exercendo a fungdo que lhe cabe sugeriu perguntar entdo a aluna, filha da reclamante,
sua opinido, ao que ela respondeu

Mae, como assim, eu nunca falei mal, eu nunca falei nada das meninas

surdas. Eu ndo quero sair desta sala. Elas até me ensinam, tem coisas
gue sabem mais que eu...

A filha, embora matriculada no sexto ano do ensino fundamental, demonstrou

maior maturidade para lidar com a inclusio que sua propria mae.®

Outro personagem que aparece como fator influenciador na maneira do surdo
perceber o mundo que lhe cerca, seja no ambiente educacional e fora dele, é o Tradutor
Intérprete de Libras - TILS. Da mesma forma que o professor assume o papel de
caridoso x algoz, os Tils também o fazem, Silva; Matias®® (2014, no prelo) afirmam:

E imperativo que os Tradutores Intérpretes de LIBRAS, compreendam
0 conceito de alienacdo, para que desta maneira promovam por meio
de uma lisura profissional, através do convivio e da participagdo no
mundo, a condicdo de ndo alienacdo da comunidade surda, ou ainda
gue seja daquele individuo surdo ao qual lhe coube acompanhar.
Quanto mais surdos se libertarem inclusive do “poder” do intérprete,

no sentido de necessitarem de sua intervencdo e em funcdo disso
alcancar autonomia, maior valorizacao a classe profissional tera.

A respeito de todas estas informacdes, pesquisa realizada traz consideracdes
importantes, o Programa de Avaliacdo Nacional de Desenvolvimento da Linguagem do
Surdo Brasileiro — PANDESB. Este programa mapeou a alocagdo de criangas surdas
entre escolas comuns e escolas bilingues quantificando seus desenvolvimentos entre
uma e outra possibilidade. Foram avaliadas 9.200 estudantes surdos no Brasil entre o
Ensino Fundamental e Superior, sendo cada estudante submetido a mais de 26 horas
avaliativas (leitura alfabética, orofacial, compreenséo de leitura de textos, vocabulario e

qualidade de escrita, vocabulario em Libras e Lingua Portuguesa, memoria de trabalho,

62 Fato presenciado pelo autor da dissertacdo no ano de 2007, em uma das escolas municipais do bairro
Brasil, na cidade de Uberlandia (MG).

8 Anais do VI Seminario Nacional de Educacdo Especial e V Encontro de Pesquisadores em Educacdo
Especial e Inclusdo Escolar — UFU/2014
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etc.), foram respeitadas as caracteristicas de cada aluno, com relacdo a condic¢des de
surdez e periodizagéo (se crianga, jovem ou adulto) onde se comprovou que
[...] os estudantes surdos aprendem mais e melhor em escolas
bilingues (escolas especiais que ensinam em Libras e Portugués) do

gue em escolas monolingles (escolas comuns que ensinam em
Portugués apenas). (CAPOVILLA, 2011, p.87)

Fica nitida a comprovacao da superioridade de escolas bilingues contrapondo-se

as escolas comuns, que o0 autor apresenta 0s nimeros e se segue reproduzido

Figura 5: Escola Comum x Escola Bilingue

W Escola Bilingue (Libras-Portugués)

O Escola Comum (Portugues apenas)

compreensio de leitura de sentencas (TCLS)
compreensdo de leitura de sentengas (TCLS)

decodifica¢do e reconhecimento de palavras...

0 20 40 60 80 100

Fonte: Dados da PANDESP...

Fora esta comprovacao de que as escolas comuns, no que se refere a educacédo de
surdos, atende minimamente as expectativas e de que ha opcdes melhores para esta
caracteristica de alunato. O sujeito Surdo em formacdo se vé, na maioria dos casos,
cercado de outro impasse e consequente agravante para 0s resultados acima
apresentados. Sem uma escola que o prepare mais eficazmente, sem uma sociedade que
0 reconheca com suas especificidades, ainda se requer da comunidade Surda seu

deslocamento rumo as conquistas.

Assim como o0 de outras minorias e grupos, de um lugar passivo de
objeto de caridade para o de agentes de confrontacdo. Cada vez mais
se torna primordial a participacdo dos surdos na constituicdo de sua
educacdo, ndo somente como alvo dessa educagdo, mas como
intelectuais, professores e gestores, enfim, como seus agentes.
(RODRIGUES; GONCALVES, 2011, p.93)
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Cabe a comunidade Surda assumir suas lutas, buscar reconhecimento politico
para as questdes linguisticas que lhes sdo particulares. Se analisarmos 0s processos que
os formam ndo é uma tarefa simples, mas necessaria. Ninguém pode assumir as lutas

Surdas sendo a propria comunidade.
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CAPITULO I
Com a palavra o Surdo

3.1 O que dizem os surdos de si e seu processo educacional

Neste topico estaremos analisando o questionario respondido por surdos
representantes de diferentes cidades, estados e regides do Brasil. Foram encaminhados 0s
questionarios que alcancaram todas as regides do pais, sendo solicitado as fontes primarias
cadastradas em uma conta das redes sociais (wattsapp, facebook e menseger) e feita a
solicitacdo de multiplicacdo das quais obtivemos quarenta e cinco respostas via facebook. O
questionario permaneceu disponivel no periodo de 09 a 20 de julho do ano de 2015.

Apresentamos o primeiro por regioes:

Figura 6: Respostas por regiao
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Obtivemos respostas de todas as regides do pais. Das quarenta e cinco respostas
foi (01) uma da regido Norte, (04) quatro da regido Nordeste, (05) cinco da regido

Centro Oeste, (29) vinte e nove da regido Sudeste e (06) da regido Sul.

Quanto a caracteristica de surdez, segundo 0s proprios entrevistados se consideram

temos assim a representatividade:



79

Figura 7: Representatividade por caracteristicas de surdez
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Representam 8% os surdos respondentes com caracteristicas de surdez Leve,
outros 8% representam 0s com caracteristicas de surdez Moderada, 14% sdo
representantes das caracteristicas de surdez Severa e 0s 70% restantes tem caracteristica
de surdez Profunda. Os surdos que se dispuseram a responder as perguntas tém idades
compreendidas de 14 (quatorze) anos e 59 (cinquenta e nove) anos, respectivamente a
menor e a maior idade registrada. Ndo houve da parte dos pesquisadores o
direcionamento ou filtro referente as idades das pessoas que responderiam a pesquisa

nos interessou descobrir a trajetoria destes.

Dentre as perguntas, a de nudmero 4 tratava da ddvida se os alunos surdos
tiveram ou ndo necessidade de mudar-se de cidade para atender suas particularidades de

educacdo ao que obtivemos o seguinte registro

Figura 8: Mudancga de escola por regidao
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Ha em nosso entender uma divida gerada pelos numeros, uma vez que, mesmo
as pessoas que responderam néo necessitar mudar de cidade para encontrar uma escola

qgue melhor atendesse a especificidade da surdez, grande parte destes alunos
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responderam que sofreram com seus processos educacionais, seja pela falta de recursos,
pela falta de intérpretes, pela discriminagdo sofrida no relacionamento com os demais
alunos. O questionério aplicado ndo contemplou uma pergunta capaz de eximir a divida
se 0s alunos ndo mudaram de cidade por opcdo, por ndo haver outra escola que o0s

acolhessem, desconhecimento de outro centro ou qualquer outro motivo.

Relacionado a questdo de os surdos pesquisados conseguirem ou ndo fazer a
chamada leitura labial®®, e a partir das respostas complementares elaboradas por eles
correspondentes as perguntas 6 e 7 do questionario, obtivemos os seguintes nimeros e
considerac@es. Qito entrevistados admitem ndo ser possivel realizar a leitura labial, de
forma alguma. Trés ndo se definiram entre 0 sim e 0 ndo em suas respostas, vinte e oito
pessoas consideram ter sempre dificuldades quando nédo responderam que conseguem
absorver minimas informacOes, alegam depender as pessoas ouvintes que fazem a
informacdo, seja quanto a velocidade da fala, a usar ou ndo bigode, a ter labios finos,
seja por fatores do ambiente, etc. e por fim, somente seis pessoas foram convincentes
em afirmar que conseguem efetivamente realizar a leitura labial eficazmente. Portanto,
87% dos entrevistados ndo compreendem a leitura labial, e esta € a maneira mais
utilizada em sala de aula, por ser a lingua portuguesa a oficial nos centros académicos.
Os outros 6% alegam conseguir éxito com a utilizacdo desta modalidade, no entanto, o

nlmero nos parece pequeno diante do universo dos pesquisados.

O questionéario aplicado, na pergunta 8, os entrevistados foram instigados a
responder quantos anos freqlientaram a escola. As respostas demonstram que a grande
maioria dos pesquisados cumpriu anos a mais que os esperados para sua escolarizacao,

reforcando que o problema enfrentado pelos alunos surdos ainda permanece. Vejamos

Figura 9: Anos de escolariza¢ao

30
25 A
20 \

s A A YN

10

64 Recebe 0 nome de leitura labial a modalidade onde o surdo, mesmo sem ouvir as palavras, consegue
decodificar a fala do professor ou de outra pessoa.
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Apenas um dos pesquisados frequentou a escola por doze anos o tempo
considerado como certo. Outra curiosidade sobre esta pergunta é que um total de 58%
das pessoas ndo compreendeu a pergunta, preenchendo o espaco dedicado a respostas
com outras informagBes ndo condizentes. E intrigante, pois, 65% destas ndo respostas
vieram de pessoas que estdo cursando ou concluiu faculdade, supondo-se que saberiam
ou teriam a possibilidade de resposta. Outros 23% encontram-se entre 0s que
concluiram o ensino médio e 12% estdo entre os que ndo finalizaram sequer o ensino

médio.

Perguntamos também aos entrevistados quanto as lembrancas boas ou ruins do
periodo escolar, a0 que obtivemos respostas das mais variadas. Resolvemos entdo
apresentar cada uma destas respostas, com traducdo e comentario, analisando
cronologicamente as alteragcbes promovidas da educacdo de surdos e consequentemente

em suas maneiras de perceber o mundo em seu entorno.

Quadro Il :
Referéncia Resposta® Traducdo
Respondente 21 Eu fui escola internato ano 1963 eu ter 7 | No ano de 1963, com 7 anos, iniciei na escola em
anos, cidade de S3o Paulo, nome escola | regime de internato na Escola Santa Terezinha, cidade
ldade 59 anos Santa Terezinha®®, 14 s6 oralizado, ndo poder | de S&o Paulo. As aulas la eram somente oralizadas,

libras, se professor ver ela bater méo, la | libras era proibida. Se a professora visse nos batia na
fazer séria 1%a 42 SO, depois voltar | mao. SO depois em 1971 voltei para Uberlandia, com 16
Uberlandia ano 1971 idade 16 anos, entdo eu | anos de idade ficando em casa sem estudar. Por
parou ficou sé casa. Voltou grupo amigos | influéncia de um grupo de amigos voltei a estudar em
voltar ano 1993 escola CESU® ter intérprete | 1993 na escola CESU que tinha intérprete. Estudei até

8 Fizemos opgdo por reproduzir aqui os textos da maneira com que os entrevistados responderam.
Escolhemos lancar todas as respostas a esta pergunta com o objetivo de que os Surdos consigam ler e se
identificar nas escritas de seus pares. Uma maneira de inclui-los.

8 Instituto Santa Terezinha acessar <HT TP://institutosantaterezinha.org.br>

67 CESU - sigla para Centro Escolar de Estudos Supletivos. O nome inicial era UES — Unidades de
Ensino Supletivo, oriundas da Lei 5.692/71. As primeiras unidades foram instaladas a partir de 1975. Os
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estudou até 1998 14 disciplinas anos seis
meses supletivo e parou de novo escola 2°.
colegial depois ndo voltar, parou porque
mamée doente eu ajudar.

1998. L4 as disciplinas anuais ocorriam em seis meses
(supletivo). Por que minha méae adoeceu e precisava
ajudar, parei no 2°. Colegial e ndo voltei mais.

Respondente 24

Idade 56 anos

Eu 9 anos foi Belo Horizonte junto mulher
aprender tricd, croché ficar morar, longe
mamae eu saudade ndo gostar, depois voltar
mudar Uberaba escola normal depois tarde
vai escola Dulce®, mas tem pouco de Libras,
muito oral. Estudar dia todo cansado. L&
estudar 3% a 6% série, depois mudar
Uberlandia aqui ter AFADA®, 14 eu néo
quer, ndo pode libras, entdo eu estudar escola
junto ouvinte, muito dificil eu sempre
recuperagdo, meu irmd surda ajudar eu
estudar depois eu passar. Acabou 82 série eu
21 anos agora ano 2011 eu voltar CESEC
fazer colegial eu continuar agora estudar
acabou ano 2014 3°. Colegial. Familia longe
ruim, acho melhor familia perto aprender
ensinar juntos libras conversar.

Com 9 anos de idade fui morar com uma mulher em
Belo Horizonte para aprender tricd e croché. Sentia
saudades de minha mée e ndo gostava. Mais tarde voltei
para Uberaba estudando na Escola Dulce, mas havia
Libras e muita oralidade em horério integral e ficava
muito cansada. L& estudei de 3 a 62 série, depois me
mudei para Uberlandia, aqui tinha a AFADA, mas la eu
ndo queria pois libras era proibida. Entdo fui para a
escola junto com os ouvintes. Era muito dificil e sempre
estava de recuperagdo. Minha irma também era surda e
me ajudou a estudar e passar. Terminei a 82 série ja
com 21 anos em 2011. Voltei ao CESEC para concluir
o colegial que finalizei em 2014. Ficar longe da familia
€ ruim, melhor é té-la junto podendo aprender e
conversar em libras.

Respondente 26

Idade 55 anos

S6 escola AFADA fez série 1 a 4, nada
libras s6 esconder oral, fono baba dificil
papo esconder libras. Ndo gostar oral, méo
bater.

Na escola AFADA fiz da 12 a 48 série, libras s as
escondidas, era método oral. Fonoaudiologista fazia
repetir Ba-ba, era dificil, doia. O bate papo em libras
somente escondido. N&o gostava da oralidade, batiam
em minha mé&o.

Respondente 03

Idade 51 anos

Coisa ruins foi que tenho lembranca na aula
de portugués que fui criticada pela propria
professora de portugués por causa da minha
escrita na redacdo...

Coisas ruins que tenho lembranca.. na aula de
portugués fui criticada pela propria professora por causa
de minha redacéo.

Respondente 25

Idade 50 anos

L4 escola aprender coisas, tricd, bordado,
pintar, depois tomar banho e escola tarde, dia
todo, bom amigos encontrar. Ter fono
bababa ruim doer papo libras esconder, la
estudar até 42 série depois eu ja 29 anos
voltar escola fazer 5 a 8 série junto
professora Elemaria prefeitura, ano 94 a 98.

Aprendi na escola coisas como bordar, pintar e depois
tomava banho e voltava a tarde para a escola e ficava o
resto do dia. Era bom encontrar os amigos. Tinha
fonoaudiologia BA-BA-BA que era ruim e doia.
Escondiamos para um papo em Libras. L& estudei até
43, série depois com idade de 29 anos voltei a estudar
com professora Elemaria na Prefeitura, nos anos de 94 a
98.

Respondente 23

Idade 48 anos

Estudar AFADA comeco 9 anos depois ficar
1 série e 2 série s6 até 19 anos depois foi
Bueno Brandéo fez 3 série, ndo ter intérprete
dificil s6 oralizar, também copiar, entender
verdade pouco. Olhar professora falar e ndo
entender nada. Gostar ir escola falar amigos
encontrar.

Estudei na AFADA. Comecei com 9 anos e fiz 12 e 22
série somente. Depois de 19 anos fui para o Bueno
Branddo e fiz a 3% série, sem intérprete, era dificil s6
oralizar e copiar, entendimento na verdade era pouco.
Ver a professora falar e ndo entender nada. Gostava de
ir a escola pelos amigos.

Respondente 02

Idade 48 anos

Comegou escola 6 anos acho que estudar até
11 anos, era na fazenda, depois veio cidade e
comegou escola em 1980 eu ter 14 anos era
ensino, também em 1984 comecgou estudar
AFADA onde estudar até 1987 ndo tem
série, em 1988 eu comegou supletivo bueno
brandéo a até 1990 depois parou de novo, em
1993 professora Mirlene™ comegou projeto
Ensino Alternativo prefeitura e eu fui escola
de novo até 1996 e eu terminou 4 série.
Depois foi estudo CESU e fez 5 a 8 série de
1997 a 1999, depois parou escola e voltou

Comecei com 6 anos na escola e acho que estudei até os
11 anos. Era na fazenda, depois vim para a cidade em
1980 e tinha 14 anos e era ensinado. Depois em 1984
comecei a estudar na AFADA onde estudei até 1987 em
classe ndo seriada. Em 1988 estudei no supletivo do
Bueno Branddo ficando até 1990, quando parei
novamente. Em 1993 a professora Mirlene comecou
projeto Ensino Alternativo na prefeitura e voltei a
escola até 1996 quando terminei a 4% série. Depois fui
estudar no CESU e fiz de 5% a 82 série de 1997 a 1999.
Depois parei de estudar. Em 2005 retornei. Estudei até
2007 quando terminei o ensino médio. S6 tinha

nomes alteram de acordo com o tempo e a legislagdo. Primeiro UES — Unidades de Estudos Supletivos,
depois CESU — Centro de Estudos Supletivos de Uberlandia, depois CESUs — Centro Estadual de Estudos
Supletivos e nos dias atuais CESEC — Centros Estaduais de Estudos Complementares. Ver
<https://cesecuberlandia.files.wordpress.com/2014/03/ppp-cesec.pdf>

8 Escola para Surdos Dulce de Oliveira, existe desde 1956, ver
<http://www.escoladulce.org.br/historia.html>
8 AFADA — Associacdo Filantropica de Assisténcia ao Deficiente Auditivo.
0 Trata-se da Professora Mirlene Ferreira Macedo Damazio.
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2005 voltou e estudou CESU 2007 e eu
terminou ensino médio. Sé teve intérprete no
CESU antes nada s6 mimica com professor
que sabia pouco sinais.

intérprete no CESU, antes ndo havia. Somente
professores com mimica e pouco conhecimento em
sinais.

Respondente 28

Idade 46 anos

Sempre ruim pg nunca tive intérprete,
reprovada 5 vezes, sempre foi dificuldades.

Sempre ruins porque nunca tive intérprete e fui
reprovada 5 vezes. Sempre tive dificuldades.

Respondente 37

Idade 43 anos

Eu professor ndo libras nada. Me triste 6
série pareu.

Meus professores ndo sabiam nada de libras. De tristeza
parei de estudar da 62. série.

Respondente 43

Idade 43 anos

Antes ndo tinha intérprete mesmo 2000 s
comecga a partir 2000 novo intérprete. Mas
eu lembrei... muito sofri pgq ndo tem
acompanha intérprete, estudei incluisao
ouvinte na escola.

A novidade de intérpretes de libras s6 comecou a partir
de 2000, antes ndo havia. Eu me lembro que sofri muito
porque ndo tinha acompanhamento de intérpretes,
estudei na inclus&o, na escola de ouvintes.

Respondente 39

Idade 43 anos

Desculpa ndo quero interferir os problemas
da escola onde eu estudava, mas respeito as
regras da educacdo. Com a década de 90
houve um percurso que eu comecei aprender
libras quando eu ainda trabalho na escola do
estado do Pard, nome: escola: Unidade de
Ensino Especializada Professor Astério de
Campos, situada na Almirante Barroso, 2800
em Belém do Pard sendo assim bairro.
Marco, assim comegei a trabalhar em 92
como professora ensimo médio magistério
aprendi com a primeira surda inspetora da
escola Rosemary Pereira, que me ensinou
alguns sinais mas a educacdo dela é usada
desde os primérdios de duas linguas
distintas, mas antigamente ela me falou que
as professoras naquele tempo ensinavam a
fala, mas também ensinavam em Libras se
escondendo para ndo acontecerem esses
problemas, depois em 96 conheci com a
professora Lucinda Ferreira Brito que
conseguiu lutar esses surdos participarem um
congresso do Rio de Janeiro e foram 10
surdos que foram esse congresso. Assim
fizeram visita com os outros lugares como a
UFRJ onde o surdos trabalhavam com o0s
professores surdos do rio e eu ndo
conseguiam interagir na lingua de sinais mas
era muito dificil para mim.
Com esses tempos assim comecei a se
aprimorando a esses conhecimentos por
meio da comunidade surda ,com 0s grupos
de surdos de Belém na qual me ensinavam
primordialmente o aprendizado sendo meus
professores antigos que tem a lingua de
sinais antigos como Fernando Negrdo e
Antdnio Aviz me ensinaram muito. Fiquei
muito feliz se adaptar minha lingua para
ensinar com meus alunos na escola onde me
leciono.

Tradugdo desnecessaria.

Respondente 40

Idade 42 anos

Né&o lembro

Tradugao desnecessaria

Respondente 22

Idade 42 anos

Sim, lembrava, é grande complicado. Foi
muito triste fichvamos fracasso na educagio
para surdos no Instituto Pestallozi de
Goiania, porque professores faltas a
experiéncia nem conheceu a cultura surda e
identidade surda, ai também ndo liberava que
ndo podem usam LIBRAS , é uso mais oral
comunicar com professoras ndo é totalmente

Sim me lembro de grande complicago. Foi muito triste.
Sofriamos o fracasso na educagdo para surdos no
Instituto Pestallozi de Goiania, porque aos professores
faltava experiéncia e conhecimento da cultura e
identidade surda. Ali também n&o se liberava o uso da
LIBRAS, na maior parte comunicdvamos oralmente.
Desses alguns poucos sabiam libras, as vezes
insistiamos em usar libras mesmo escondido, pois
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as professoras sd alguns poucos sdo bons
sabem em libras, as vezes ficava muito
teimosa e escondido usa em LIBRAS. Pois é
gosto de conversamos com alunos surdos
usamos em LIBRAS ja rapido adquiri para
entender é comunicagcdo  facilmente.
Professoras estavamos o contra em LIBRAS.
AUDISMO! E pesadelo!

gostavamos de conversar com outros alunos surdos
usando LIBRAS, répido e facil nos comunicdvamos.

Professoras estavam contra a LIBRAS. AUDISMO! E
pesadelo!

Respondente 38

Idade 40 anos

Minhas lembrangas na escola é triste, muito
isolada, pouca tive amigo ouvinte.

Séo tristes minhas lembrangas da escola. Muito isolada,
tive poucos amigos ouvintes.

Respondente 20

Idade 37 anos

Muito bom escola pq escuto pouco ndo. Tem
intérprete

Muito boa a escola porque ndo ouco s6 um pouquinho e
tive intérprete.

Respondente 36

Idade 37 anos

Alguns coisas boas e ruins duas também
tempo da escola fui estudei na rede estadual
muito aprendi coisa a escola de professores
tem apoio que reforca a vida sem intérprete
mas € coisa ruim muito perdido que
importante contetidos com disciplinas varias
depois entre a escola municipal tinha
intérprete e instrutor, estudei a escola sem
intérprete  continua a vida ensino
fundamental sé consegui ensino médio com
intérprete é coisa boa explicagdo que entende
melhor contetido muito perdido passado sem
intérprete, ja aprendi Libras com instrutor

Tenho coisas boas e ruins, as duas. Estudei na rede
estadual e aprendi muitas coisas na escola. Professores
me apoiavam em reforgo, mesmo sem intérprete. O que
é ruim foi ter perdido muitos contetidos e disciplinas
diversas. Depois entrei na escola municipal com
intérprete e instrutor. Estudei em escola sem interpretes
e continuei a vida no ensino fundamental. S6 no ensino
médio consegui interprete e foi muito bom. Entendia
melhor os conteGdos, perdi muitos no passado sem
intérprete, consegui aprender Libras com o instrutor.

Respondente 09

Idade 37 anos

Eu lembro eu to muito saudade Derdic’ era
muito jovem eu divertir muito e muito bom
mas é ruim falando mal bulling eu sofri
muito.

Me lembro com muita saudade do DERDIC. Era muito
jovem, me divertia muito e era muito bom. Ruim foi o
bulling, sofri muito.

Respondente 32

Idade 35 anos

Nunca tive melhor escola pra mim, entrei na
escola é ouvintes ndo tem intérprete, s6 eu
Unica surda na escola, e depois anos fiquei
sabendo outra escola tem novo intérprete e
eu entrei na escola durou 2 anos e ndo tem
mais intérprete. Entdo parei de estudar. S6 as
vezes minha vontade ir na escola CESEC s6
pra fazer prova alguns faltou matérias.

Nunca houve melhor escola para mim. Entrei na escola
de ouvintes, sem intérprete, onde eu era a Unica surda
da escola. Depois fiquei sabendo de outra escola que
tinha intérprete, me matriculei e em dois anos ja ndo
havia intérpretes. Entdo parei de estudar. S6 as vezes
tinha vontade de ir para o CESEC fazer provas de
algumas disciplinas pendentes.

Respondente 14

Idade 35 anos

Eu tinha adolescente 4 anos e ndo tinha
intérprete e instrutor ndo conheceu, ja
tempos descobriu escola supletivo surdos
tinha interpretes e instrutor de LIBRAS,
estou gostando interesse que vontade mais
importante minha vida que futuro abriu que
claro.

Eu era adolescente e uns 4 anos fiquei sem intérprete ou
instrutor. Depois de algum tempo descobri supletivo
para surdos com intérprete e instrutor de LIBRAS,
aumentei meu interesse e vontade. Importante para
minha vida esta abertura de possibilidades.

Respondente 17

Idade 35 anos

Eu sozinho fui escola inclusdo é sofrendo
limite esforgo alunos nem ajudou direito
professora me ajudou mas nao tinha
interprete anos descobriu outro escola
atualmente instrutor e interprete eu abriu
claro muito feliz.

Fui a escola inclusiva e sofri no limite de meus
esforcos. Os outros alunos ndo me ajudaram. A
professora me ajudou mas ndo tinha interprete. Anos
depois descobri outra escola com instrutor e intérprete,
percebi esta nova possibilidade e estou muito feliz.

Respondente 46

Idade 35 anos

Da minha escola de surdas cuja primeira
escola as lembrangas ndo foram boas, pois
na época 0 ensino era muito péssimo, pois o
objetivo era tratar todos como se fossem
‘deficientes intelectuais’. Porque eu cheguei
ja alfabetizado e meus colegas surdos nao.
Foi uma baita discrepancia entre mim e eles
em termos de conhecimento. Fiquei até a
sexta série e fui estudar numa escola publica
até concluir o ensino fundamental sem

Tradugao desnecessaria

"I DERDIC - Divisdo de Educacdo e Reabilitagdo dos Distlrbios da Comunicacdo, ver
<http://www.pucsp.br/derdic/int_derdic/a_derdic.html>
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dificuldades. Mas no ensino médio era outra
histéria, pois havia muitas aulas teéricas em
que me perdia muito, ja que a leitura labial
ndo ajudava muito devido a incessante
quantidade de informagdes, o que fez com
que eu fosse reprovado na biologia. Mas
mais tarde chegaram os interpretes de
LIBRAS e passei com tranqiilidade até
concluir esse nivel escolar. Depois ingressei
na faculdade de jornalismo onde havia
intérprete de Libras também.

Respondente 35

Idade 35 anos

Nunca tive intérprete de libras na escola. Na
escola, do ensino fundamental, eu era muito
sozinha e ndo tinha amigos. E também os
professores nem se preocupava comigo. No
ensino médio, comecei a ter amigos e th os
professores nem se preocupava comigo. Nao
tinha interprete de libras. Sempre sentava
perto do professor para poder acompanhar a
fala, e as vezes os colegas me ajudava. Eu
aprendia as matérias em casa junto com
minha méde e também tive professores
particulares.

Tradugao desnecessaria

Respondente 05

Idade 33 anos

Temos duas: teve boa e ambiente ajudava
para os alunos especiais e professores
mostrava seu conhecimento, psicélogo e
fonoaudidloga. E teve ruim, ndo tinha
intérprete de Libras, por época ndo tinha
informado pelos professores para ser
conhecimento de surdez.

Temos na escola os dois exemplos. O lado bom é o
ambiente e professores que mostravam  seu
conhecimento psicolégico e fonoaudidlogo. E ruim que
ndo tinha intérprete de Libras, naquela época os
professores ndo tinham informagdes sobre a surdez.

Respondente 44

Idade 32 anos

Quando eu era pequena, estuda na AFADA
pra aprender a falar, também estudava na
sala regular. Eu nunca tive intérprete no
inicio 1 série até 8 série. Sempre esforcei a
estudar e ler leitura labial. No 1 ano ensino
médio teve intérprete por causa das outros
surdos g estuda juntos cmg. Eu tive
intérprete 1 ao 3 ano colegial.

Tradugao desnecessaria

Respondente 18

Idade 31 anos

Todas escolas foram bom porque aprendi um
pouco de cada que valeu a pena!!

Tradugdo desnecessaria

Respondente 27

Idade 31 anos

Todos n6s passamos por coisas boas e ruins.
Escola para surdos: trocas dialogais com
colegas, mas pouco com professores porque
ndo sabiam sinalizar de mesma forma que
no6s surdos. Escola para ouvintes: ndo tinha
presenca de intérprete, éramos ingénuos
nessa época onde havia implantado
legislagbes e isso leva a pensar que
necessita-se legislagdes a visibilidade!!! E
ndo tinha contetidos focados a Libras.

Tradugao desnecessaria

Respondente 08

Idade 30 anos

Durante toda a minha escolarizagdo nunca
tive interprete, pois na época morava numa
cidade pequena e também ndo tinha leis que
asseguravam a presenca de interpretes.
Sempre estudei na escola regular — até o
ensino fundamental houve alguns problemas
e dificuldades principalmente com o
aprendizado, pois tinha dificuldade de
acompanhar as aulas, mas como a escola era
mais ligada a comunidade obtive muito
apoio de professor, diretores e colegas. E no
ensino médio mudei para outra escola que
foi um grande choque, pois 14 me deparei
com preconceito, ignorancia e falta de
conhecimento da escola acerca da minha
necessidade e passei a ser olhada como uma

Tradugao desnecessaria
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coitadinha incapaz.

Respondente 41

Idade 30 anos

AFADA muito pequena lembra aprender
falar escrever. Escola Prefeitura Pacaembu’,
bom tinha professor libras sabia e instrutor,
bom escola gostar estudar 4. Ensino Médio
intérprete nada, dificil muito, ajudar amigos
eu muito, professor dificil mas eu terminar
ter dia chorar escola, mamée ajuda eu muito.

Na AFADA, muito pequena, lembro de aprender a falar
e escrever. A escola da prefeitura no Pacaembu era boa,
tinha professor com dominio de libras e instrutor, boa
escola gostei de estudar 1a. No ensino médio néo tinha
intérprete, foi muito dificil, muitos amigos me
ajudaram, professores complicados, mas consegui.
Houve dias que chorei, mamée me ajudou muito.

Respondente 04

Idade 30 anos

Comecei a estudar numa escola normal,
naquela época ndo tinha interprete. Comecei
tem primeira interprete no 2 ano do segundo
grau. Todos estes anos eu estudei sem
intérprete, por meio comunicava da leitura
labial. J& com muitos pessoas com
preconceito, embora tive e forca pra ir até
final.

Comecei a estudar numa escola regular, naquela época
ndo tinha intérprete. Comecei a ter o primeiro intérprete
no 2°. Ano do segundo grau. Todos anos anteriores
estudei sem intérprete, me comunicava por meio da
leitura labial. Houve muitas pessoas preconceituosas, no
entanto tive forcas pra ir até o final.

Respondente 45

Idade 29 anos

Minha escola particular foi 6tima, as
professores s&o minhas tias e primas, foram
paciéncia de ensinar as coisas boas.

Minha escola particular foi 6tima, as professoras sdo
minhas tias e primas. Foram pacientes em me ensinar
coisas boas.

Respondente 42

Idade 29 anos

Eu tenho dificuldade p pessoas fala rapido
mas nao tem intérprete

Eu tive dificuldades pelas pessoas falarem rapido, mas
ndo havia intérpretes.

Respondente 19

Idade 29 anos

Ruim.

Tradugdo desnecessaria

Respondente 33

Idade 28 anos

Boas e ruins nada existi perfeito.

Ha lembrangas boas e ruins, nada é perfeito.

Respondente 11

Idade 28 anos

Foi 6tima, eu estudava Escola Abigail desce
1 serie até 4 serie ndo tinha interprete, 5 serie
ate final Ensino Superior na UNASP -
Universidade Adventista de S8o Paulo —
Campus Il e também ndo tinha intérprete, s6
apenas finalzinho chegou intérprete ultimo
ano Faculdade.

Tradugdo desnecessaria

Respondente 30

Idade 29 anos

Olhar eu muito sofrimento n&do tinha
interpretes, agora eu esforco muito lembrar
muito sofre demais!!!

Veja, eu sofri muito por ndo ter intérpretes. Hoje eu me
esforco muito para lembrar e sofro demais.

Respondente 16

Idade 27 anos

Coisas boas durante todo o ensino
fundamental e médio, a partir do curso
superior, passei por preconceito na sala de
aula com aluno se alguns professores que me
tratava com discriminacio. E o pior de tudo
um reitor da instituicdo superior que me
tratou com preconceito o senhor Pierre
Lucena da faculdade Guararapes, que tentou
ser reitor da federal e ndo teve eixo, é
professor licenciado da federal. Posso
considerar aquele Homem um monstro para
minha vida académica.

Tradugao desnecessaria

Respondente 10

Idade 27 anos

Tinha tudo e nunca me faltava intérprete e
nem instrutor. A escola e uma excelente foi
6tima pra mim e desenvolvi rapido. Mas
hoje eu fico muita saudade do passado da
minha escola.

Tradugao desnecessaria

Respondente 06

Idade 26 anos

Sempre tem coisa boa e ruim... Boas foi
importante ter a minha lingua aprendi
libras... Tive duas escolas, uma na escola de
surdos e outra escola dos ouvintes.

Tradugio desnecessaria

2 Supde-se ser a Escola Municipal Professor Sergio de Oliveira Marquez, cidade de Uberlandia (MG).
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Respondente 31

Idade 26 anos

Tinha 6 serie primeiro intérprete de libras da
minha vida escolar regular. E o instrutor de
Libras, era surdo me ensinava p aprender
melhor hora de lingua de sinais.

Tive meu primeiro intérprete na 6% série da escola
regular. E um instrutor de Libras, surdo que me
ensinava. Era a melhor hora a de lingua de sinais.

Respondente 15

Idade 26 anos

Estudei em escola regular, sendo a Unica
aluna surda. N&o sabia Libras. Comecei
perder audicdo aos 4 anos de idade
prograssivamente, entdo tinha adquirido a
lingua portuguesa oral e ja aprendendo
escrever. N&o tive dificuldades com
portugués. As vezes ndo entendia as aulas,
mas compensava com leitura e estudo em
casa.

Tradugao desnecessaria

Respondente 07

Idade 26 anos

Eu j& parou no estudar 2010, eu vontade
estudar, eu ndo tempo.

Parei meus estudos em 2010, tenho vontade de estudar,
mas néo tenho tempo.

Respondente 29

Idade 22 anos

Tinha 3 anos ate 9 ano na escola com
ouvintes e pouco dificil ai professora me
mostra imagem desenho e palavra muito ate
tbm voz. Eu comecgava entrava na escola
com surdos tinha 9 anos e meios. Prof de
instrutores me ensinar de libras.

Dos 3 aos 9 anos na escola com ouvintes era um pouco
dificil. Ai a professora me mostrou imagens, desenhos e
muitas palavras e voz. Entrei na escola de surdos com 9
anos e meio. Instrutores me ensinaram libras.

Respondente 12

Idade 21 anos

Boas gostei

Foi bom gostei.

Respondente 13

Idade 20 anos

Teve interprete, sim, mas é ruim verdade por
que? Inclusdo ouvinte. Quanto do surdos 2
pouco.

Tive intérprete sim, mas foi ruim viver a inclusdo com
ouvintes. Eramos s6 dois surdos.

Respondente 34

Idade 14 anos

Minha escola é bem legal mas é inclusdo,
gostaria ter escola somente surdos pra ter
comunicagdo porque escola inclusdo é
dificuldade fazer novas amizade, sempre
tenho intérprete acompanhado mas prefiro
escola dos surdos é mais fécil...

Considero minha escola bem legal, mas é incluséo.
Gostaria de ter escola somente de surdos pra ter
comunicacdo. Por que na escola inclusiva ha
dificuldades para fazer novas amizades, sempre tem
intérprete acompanhando, mas prefiro escola de surdos,
é mais facil...

Ao idealizarmos o questionario ndo tinhamos a intencdo de alcancar na

organizacdo propositadamente dos textos de resposta de acordo com a cronologia das

idades mais avancadas até as mais atuais para perceber o movimento tanto da escola no

atendimento aos estudantes, bem como da percep¢do dos mesmos quanto a ela e seus

avangos sociais. O instrumento, no entanto se mostrou eficaz para este fim.

Neste movimento se constata que no inicio de nossa linha do tempo, 0s surdos

ndo dispunham de escolas e as poucas que oportunizaram vagas nao aceitavam a Libras

como lingua oficial, nem de conversacdo e muito menos de instrucdo. Para os nascidos

entre os anos de 1956, data mais alta de nossa pesquisa, e 1974, respectivamente com

idades de 40 a 59 anos, retratam seu sofrimento e podem ser resumidos assim:

A falta de compreensdo e de producdo dos significados da lingua oral,
0 analfabetismo massivo, a minima propor¢do de surdos que tém
acesso a estudos de ensino superior, a falta de qualificacdo
profissional para o trabalho, etc., foram e sdo motivos para trés tipos
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de justificagdes improprias sobre o fracasso na educacdo de surdos.
Em primeiro lugar, esté a atribuicdo aos surdos do fracasso — fracasso,
entdo, da surdez, dos dons bioldgicos naturais. Em segundo lugar, esta
a culpabilizagdo aos professores ouvintes por este fracasso. E, em
terceiro lugar, estd a localizacdo do fracasso nas limitacBes dos
métodos de ensino — o que reforca a necessidade de purifica-los, de
sistematiza-los ainda mais, de torna-los mais rigorosos e impiedosos
com relacdo aos surdos. [...] evita-se toda uma possivel denuncia
acerca do fracasso da instituicdo-escola, das politicas educacionais e
da responsabilidade do Estado. (SKLIAR, 2005, p. 19)

Para o autor, sdo justificativas improprias uma vez que, 0 mesmo resume que a
educacdo de surdos ndo fracassou, ela apenas foi consequéncia dos resultados em
funcdo dos mecanismos e das relagcBes de poderes e de saberes inerentes ao periodo
historico em que ocorreram. E diz mais,

[...] é possivel entender o fracasso educacional para 0s surdos como

um conjunto de subfracassos que ndo podem conformar-se como um
sistema coerente de explicacdo. (SKLIAR, 2005, p.19)

As justificativas apresentadas por uma representatividade, os professores, e por
outra, os surdos, sdo divergentes. Os primeiros alegando problemas de formagéo e
desconhecimento, os segundos, reclamando o direito que lhes foi negado de serem
educados em sua lingua materna. O fracasso da escola em ndo atender aos surdos as
imposicdes relacionadas ao ndo usar de uma lingua que ndo havia sido reconhecida,

forjou a unido crescente das comunidades de surdos pelo pais.

Um segundo recorte possivel ocorre entre os nascidos entre 1978 e 1985, numa
composicdo etaria de 37 aos 30 anos, onde se percebe certo conformismo por parte da
comunidade surda em acatar as ofertas que lhes sdo apresentadas. Instituicbes como as
mencionadas pelas pessoas que responderam a pesquisa (Instituto Pestallozi,
UES/CESU/CESEC, AFADA, DERDIC, etc.) eram opg¢0Oes entre a escola com foco na
medicalizacdo e correcdo dos alunos ou instituigdes assumidamente de assisténcia e
reabilitacdo. Como se

Aproximar os Surdos da “normalidade” ouvinte significava fazé-los
falar, devolvendo-lhes a capacidade de abstracdo e de

desenvolvimento cognitivo que a condicdo afetada pela surdez lhes
impunha. (FERNANDES, 2011, p. 39)

E bem mais sério que o exposto nas linhas acima, torna as pessoas acriticas,

passivas. Podemos supor que
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Estamos diante da total auséncia de critica! Estamos pedindo as
criangas matriculadas em escolas, onde aprender a ler e escrever é
uma exce¢do [..] que prestem atencdo em tudo o que lhes é
apresentado, mesmo que esses contetidos ndo fagcam o menor sentido!
E ainda mais: que ndo se irritem com nada disso, mesmo que por
vezes a situacdo lhes pareca insuportavel. (FACCI et. al. 2012, p. 88)

Como negar, no entanto dois fatos. Primeiramente o relato de sofrimento para
alcancar éxito na escola onde os surdos permaneciam isolados, sem quem o0s
compreendesse ou aceitasse como nos registros dos entrevistados. E, como desmerecer
textos que sequer necessitam de traducdo e que foram produzidos também por alunos
surdos egressos das mesmas condi¢cfes tidas como ruins, mas que permitiram que se
chegasse a uma formagdo. Ha outro detalhe. Como esses surdos egressos destas escolas,
que com seus esforgos pessoais, muitas vezes no limite de suas forgas, hoje reconhecem
a importancia de instrutores e tradutores intérprete de Libras, alegando que se formaram
sem estes profissionais, mas, que a partir de sua chegada tudo se torna mais facil e

compreensivel.

Sobre as respostas apresentadas entre os nascidos 1986 e 1995, com idades
compreendidas de 14 a 29 anos, se percebe claramente 0 movimento em favor da escola
Bilingue, por alguns e, outros, no entanto, por seus textos deixam nitida a impresséo de
que a escola por vezes tdo criticada também consegue resultados incontestes, atrelados
na grande maioria das vezes a socializacdo, ao companheirismo entre os alunos como
demonstrado nas respostas dos alunos e muito pouco se fala ou se reconhece algo sobre
0 aprendizado desses alunos.

3.2 Reflexos do mundo do trabalho

Intentamos verificar quais as ofertas de vagas de trabalho aparecem para este
publico em especifico — surdos sinalizantes — e se haveria ou ndo influéncia do fator
escolarizacdo. Em consulta ao 6rgdo SEDESE — Secretaria de Estado de Trabalho e
Desenvolvimento Social, vinculado ao governo do Estado de Minas Gerais nos foi
informado que vagas foram ofertadas nas 93 cidades que compdem o SINE — Sistema
Nacional de Empregos (SINE Estadual de Minas Gerais) o0 seguinte
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Figura 10: Mercado de Trabalho para PcD

O Vagas oferecidas a PcD
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Estas vagas contemplam qualquer classificacdo de deficiéncia, seja auditiva,
fisica, ignorada, mental/intelectual, multipla e demais categorias. No total foram
ofertadas 12.405 vagas no periodo de janeiro a julho do ano de 2015 em todo o estado
de Minas gerais, calculados os nimeros até o dia 27 de julho quando nos foi enviada a
resposta. No entanto, o quadro abaixo mostra 0 qudo preocupante € a situagdo em um
comparativo com as vagas oferecidas e os encaminhamentos realizados pelo érgédo
SINE Estadual Minas Gerais, vejamos

Figura 11: Vagas ofertadas

Ojaneiro Mfevereiro Mmargo Mabril @maio @junho Ojulho

600
500
400
300
200
100

janeiro fevereiro margo abril maio junho julho

Fonte: ABRH 2

De um total de 12.405 vagas ofertadas as PcDs (Pessoas com Deficiéncia)
somente no estado de Minas Gerais, em 93 cidades, houve procura de 1.644 pessoas
correspondendo a 13,2%. E destas vagas procuradas, presume-se, nem todas foram
preenchidas. O que ndo se presume é o numero infimo de vagas preenchidas pelas
pessoas com deficiéncia, conforme demonstramos no grafico a seguir
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Figura 12: Vagas preenchidas por PcD
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Fonte: ABRH 3

Foram 133 pessoas, das 1.644 encaminhadas para uma vaga de emprego, que
conseguiram colocagdo no mercado de trabalho no estado de Minas Gerais nestes
primeiros meses do ano de 2015. Um montante pifio de 8%.

Analisando especificamente a condicdo de oferta de vagas as pessoas deficientes
auditivas em conformidade com os registros do SINE Estadual Minas Gerais,
estabelecemos a um comparativo dos meses de janeiro a julho de 2014 e janeiro a julho
de 2015. A despeito de ocorrer nos quatro primeiros meses em 2015, uma queda, com
ligeira retomada em maio e junho mais importante nem sempre aparece em destaque nas
estatisticas. A oferta de empregos para PcD, neste caso pessoas com deficiéncia
auditiva, é o foco deste quadro. Foram disponibilizadas somente 560 vagas de emprego
no ano de 2014 contra 469 do ano corrente. Se fizermos a média por sete meses temos
em 2014 (80) e 2015 (69). Registramos novamente se tratar de nimeros registrados para
as 93 cidades que compdem o SINE Estadual Minas Gerais, em um estado da regido
sudeste com populacdo estimada em 2014 de 20.734.097 pessoas, onde uma populagédo
de 1.001.344 se classifica com deficiéncia auditiva entre os que, segundo o
agrupamento do Senso IBGE 2010, ndo conseguem de modo algum, tem grande
dificuldade e alguma dificuldade.
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Figura 13: comparativo 2014 / 2015 vagas ocupadas
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Fonte: ABRH 4

Néo fossem bastantes 0s numeros aqui trazidos e a situacdo gerada pela
incerteza que eles representam ha também outra preocupacdo. Esta ndo diz respeito
somente aos surdos, mas a todas as pessoas com deficiéncia que buscam colocac¢do no

mercado de trabalho.

Pesquisa publicada pela Associacdo Brasileira de Recursos Humanos (ABRH)
Nacional, i.social e Catho, realizada nos anos de 2014 e 2015 ouvindo 2.949
profissionais do setor de recrutamento revela que no primeiro ano 81% dos responsaveis
pelas contratagdes o fazem “para cumprir a lei” e que no segundo ano o percentual
passou para 86%. Respectivamente, somente 4% diziam contratar por “acreditar no
potencial”, este nimero se reduziu para 3% e 12% realizam a admissdo “independente
da cota, analisando o perfil do candidato”, numero que também estd em queda, em

2015, sd0 9%. Apenas 2% valorizam a diversidade, quando no ano passado eram 3%."

O relato acima foi apresentado tendo como entrevistados representantes dos trés
setores

73 Para acessar a pesquisa ABRH Nacional <www.abrhbrasil.org.br>
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Figura 14: Setores representados

02014 @2015

60

40

20

Industria Servigos Comércio

Fonte: ABRH 5

Quando questionados sobre o conhecimento sobre a lei de cotas — n°. 8.213/91

os recrutadores (entrevistados) demonstram tem buscado conhecer mais sobre o tema.

Figura 15: Conhecimento dos recrutadores sobre a lei
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Fonte: ABRH 6

Embora tenha ocorrido um avango, um aumento da taxa de 35% em 2014, para
38% em 2015, tem se reduzido o nimero de profissionais que se dispGem a recrutar
PcD. O motivo pode estar na porcentagem de pessoas que fazem a selecdo dos

profissionais que se sentem totalmente despreparados para tal funcéo, e sdo 12%.

Além do fato de que 67% dos entrevistados (PcD) afirmar que os gestores
possuem resisténcia em entrevistar e/ou contratar profissionais com deficiéncia. Um
total de 93% dos gestores alega ter necessidade de se informar mais para entrevistar e
gerenciar PcDs. Os profissionais de RH pesquisados chegam a afirmar (mais de 88%)
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que faltam informacGes sobre a inclusdo das PcD e 51% relata que a maior dificuldade

para recrutar as pessoas com deficiéncia estd na baixa qualificacdo destes profissionais.

Nos limites locais também é possivel constatar reflexos de mesma natureza
sobre a ndo aceitagdo das PcD e principalmente dos Surdos no acesso ao mercado de
trabalho, por preconceito e desconhecimento. Em contato com a ASUL — Associacgéo de
Surdos e Mudos de Uberlandia ficou claro que também na cidade de Uberlandia a oferta
de vagas é escassa bem como carregada de discriminacao. A responsavel pelos registros
e encaminhamentos daquela instituicéo disse:

A principio, a empresa tem preferéncia em oferecer vagas para
pessoas que tém uma surdez leve a moderada. (Muitas empresas
solicitam a protetizagdo da pessoa surda). Em seguida sdo
conscientizadas, através do Servico Social da ASUL,da
potencialidade e facilidade da pessoa surda ( ndo importando o grau
da surdez) em desenvolver atividades nas diversas areas existentes ,

necessitando apenas da acessibilidade e capacitagdo na fungéo a ser
desenvolvida. (ASUL, 2015)

Fora o exposto, temos ainda a marca da discriminacdo também nos tipos de
vagas disponibilizadas, pois, enquanto 0,5% delas sdo para o setor administrativo,

99,5% destinam-se ao setor de producdo, com salérios variando entre 1 e 2 salérios.

O mercado local de maneira a ndo gerar desconfiangas sobre si e seus processos
admissionais requisita profissionais cada vez mais preparados, com nivel de
escolaridade superior para trabalhos em regime de 40 horas e expediente de segunda a
sébado. A lei de cotas ndo garante acesso ao mercado de trabalho as PcD, uma vez que
existem brechas na prépria lei e outros agravantes também se somam a este quadro,

Infelizmente ha muita rotatividade nas areas administrativas e recursos
humanos dentro das empresas e nem sempre, com as mudancas, a
chefia ou departamentos tem receptividade para a inclusdo da pessoa
surda de acordo com a sua necessidade. Apesar de prevista em lei,
geralmente ndo faz parte da politica de recursos humanos e da
administracdo das empresas. Isto,dificulta a contratacdo e
permanéncia das pessoas surdas de uma forma plena , dando a ele

seguranca e estabilidade. Esta concepcdo é observada em uma
guantidade expressiva de empresas de Uberlandia. (ASUL, 2015)

O que apresentamos aqui foram alguns dos fatores que também influenciam
diretamente na formacéo de seres humanos melhores. Informacdes sdo disponibilizadas
a todo o tempo, no entanto nossas escolhas de como utilizar este tempo e os lados em

gue nos posicionamos ao analisar os fatos sociais nos levam a desencontros.
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Acdes do ministério publico local por meio de notificacdes e autos de infragcdo
tentam coibir o infringir da lei. Mesmo assim em um comparativo anual 2014/2015, no
primeiro ano foram disponibilizadas 32 vagas na cidade para um montante de 24
pessoas que conseguiram colocacdo. Considere-se somados ao numero de 32 pessoas,
surdos que passaram mais de uma vez pela triagem e ndo conseguiram colocacéo ou ndo
aceitaram as condicOes oferecidas pelas empresas. Neste ano, foram abertas 48 frentes
de trabalho e somente 33 foram admitidos. Foram analisados os meses de fevereiro a
julho de 2014 e janeiro a julho de 2015.

Retomando aos Surdos que responderam a enquete via facebook, os Surdos de
todo o Brasil, quanto a colocagdo no mercado de trabalho estdo assim distribuidos: 2,2%
ndo informaram 11,1% trabalham informalmente e outros 11,1% n&do estavam
trabalhando no instante da pesquisa, do restante 20% esta trabalhando no setor privado,
enguanto os outros 55,5% trabalham no setor publico, seu maior empregador. Apenas
para constar, dos entrevistados um total de 8,9% cursou ou concluiu o ensino
fundamental, 35,5% cursou ou concluiu o ensino medio e 55,5% cursou ou concluiu sua
faculdade, sendo que desse ultimo grupo 24% cursou especializa¢do ou mestrado. Estas
informacdes diferem do que foi apresentado na realidade local pela ASUL e que servem
como justificativa para ndo contratacdo dos Surdos. Pode gerar possibilidades, das quais
ndo podemos afirmar qual estara correta, ou esta acontecendo um desencontro entre os
escolarizados e o mercado de trabalho, ou as vagas no setor publico estdo mais atrativas
que do privado em funcdo dos concursos diversos para professores de libras abertos pais
afora, ou ainda que os Surdos passassem pela escola, mas esta ndo proporcionou aos

Surdos um diferencial capaz de supri-lo na busca de uma colocac¢éo no mercado.

5 CONSIDERACOES

Lancar nestas breves linhas alguma consideracdo remete diretamente a uma nova
reflexdo. Dialogar com os teoricos de diversas areas foi, inicialmente, a busca por uma
confirmacdo daquilo que considerava ja existir. Confirmou-se, no entanto, para, além
disso, a constatacdo de alguns pontos conhecidos, somados a outros tantos que se
apresentaram aliados ao estranhamento e prazer de conceitos e teorias novas.

E um impregnar de olhares variados sobre um mesmo tema. Alguns que nos
instigam a um mergulho maior, outros que, se ndo fazem o contrario, deixam questfes

ainda ndo pensadas, que insistem em nos fazer companhia nos ambientes de pesquisa e
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de trabalho, uma vez que trabalhamos também com a educagdo, com surdos e suas
angustias. O didlogo é permanente, instigante. Houve momentos em que mesmo nao
sendo assunto de discussdo, os teoricos, e suas teorias se apresentam sutilmente “sem
serem chamados”, mentalmente preenchendo as informagdes, os debates. Percebé-los
presente em uma atividade corriqueira de trabalho, nos inquieta a ponto de perdermos
noites em sua companhia tentando desvendar se o0 que pensamos é significado em suas
teorias ou ndo. Passamos a ser questionadores, sem a pretensdo de supera-los, mas pelo
simples prazer de descobrir além do que sabemos.

Entendemo-nos incompletos por natureza, inquietados e perdidos. Achamo-nos e
nos perdemos com uma facilidade enorme. Mas com a alegria de saber que amanhd é
possivel retomar a busca.

Assim, a educacdo, a nossa formacdo, ndo €, esta sendo e continuara a ser a
quem se permitir dialogar com ela e com todos os que dela participam, todos os que a
ela fazem.

As consideracfes sobre esta pesquisa demonstraram primeiramente uma
complexidade enorme de pensamentos e pontos de vista sobre um mesmo tema. Um rio
de muitos afluentes e turvas aguas, navegavel, mas turbulento.

Pensamos ser o lécus da pesquisa, quando no inicio, a escola. Embora nédo
intencionais sempre temas como educagdo, escolarizacdo e escola se apresentavam.
Buscavamos compreensdo de como o processo educacional se concretizara no grupo
especifico de surdos sinalizantes e quais as resultantes deste processo. A angustia do
desconhecer se tornou o prazer de ndo saber, do pdr-se a prova, do avancar com
seguranca.

Do formulério que apresentamos aos surdos algumas questdes ndo nos foram
possiveis avaliar, outras ndo surtiram o efeito que esperadvamos. Para exemplificar, na
questdo nimero 8 — tinhamos a inten¢do no momento de sua formulacdo de oferecer um
complicador para se possivel detectarmos se as respostas haviam sido dadas com o
auxilio ou ndo de um profissional Tradutor Intérprete de Libras. N&do nos foi possivel
esta verificagdo. Primeiro por termos cometido o erro de lancar méo da interpretagéo
diretamente no programa do questionario e em segundo lugar, por ndo termos
mensurado o grau de fluéncia na Libras dos respondentes.

Na questdo 11 buscamos compreender que marcas a escola deixou neste grupo
de alunos, se marcas positivas ou negativas, no entanto esta questdo ndo foi

compreendida pelas pessoas que responderam ao formulario. Se considerarmos todas as
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respostas fica nitido a questdo marcante do convivio, da aproximacdo ou falta dela entre
os alunos surdos e ouvintes, do despreparo da escola em recebé-los, de um possivel ndo
entendimento dos alunos sobre a escola e sua especificidade, entretanto, embora tenham
sido utilizadas varias categorias, elas ndo nos permitiram com exatiddo detectar se
houve falhas no entendimento dos respondentes, falha na sinalizacdo, ou se
simplesmente os alunos ndo tem familiaridade com este tipo de questionamento. Diante
da inexatid&o, preferimos nédo avaliar.

Na questdo 12, intentdvamos perceber dos surdos a importancia que davam a
lingua portuguesa e novamente foi gerada uma confusdo generalizada. Embora grande
maioria tenha respondido que a lingua € importante, ndo demonstraram fazer uso
correto dela. 1sso poderia nos gerar uma critica ser o contato da lingua portuguesa
desses alunos deficitaria, mesmo que os documentos oficiais prevejam alteracdes
curriculares e procedimentais, bem como de seus processos avaliativos dentro de suas
instituicOes de formacéo. O que fica desta questéo foi apresentado por Capovilla (2011)
que apresentamos neste texto a pagina 76, de que a escola ndo esta pronta para recebé-
los e que sem duvida os surdos rendem e aprendem melhor na escola bilingue.

Em virtude disso ndo conseguimos preencher todas as lacunas abertas, muito
ainda resta descobrir sobre a participacdo, por exemplo, nos movimentos sociais das
comunidades surdas (questdo 18), da participacdo dos TILS — tradutores e intérpretes de
Libras nesse processo (questdo 17). De como a escola, escolarizacdo e educacao
avancardo para os Surdos se embora se digam e assumam ter formacao a grande parte
das informacdes continua ndo lhes chegando, ponto principal para que assumam uma
postura critica, sobre as politicas nacionais e sobre 0 mundo como um todo, que
também ndo aparecem nas respostas da questdo 24, e quando aparecem sdo timidas. E
tantos outros temas e vieses como seriam as noites prazerosas em sua companhia. Mas o
tempo nos permite apenas este recorte por hora.

Consideramos que diferencial deste trabalho é muito simples. N&o que
desmerecamos todos 0s registros e analises aqui constantes, mas cumprimos 0s
requisitos académicos e até que os surdos, recebam formacdo e informacédo suficiente
para esta leitura em lingua portuguesa, algo que se sugere ndo ter ocorrido, intentamos
de forma bastante consciente disponibilizar a traducdo todas estas informacdes na
escrita de Signwriting ou mesmo interpretar na LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais
para que a propria comunidade surda decida o que fazer com elas, no sentido de

repensar suas lutas e metas.
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De nosso objetivo inicial de “tragcamos como objetivo geral compreender e de
como se caracteriza para Surdos a tomada de consciéncia de si, enquanto grupo e
minoria, por meio de suas escritas, sendo objetivos especificos: identificar e analisar, no
discurso dos alunos surdos, o modo como se percebem incluidos, por meio de suas
escritas” detectamos que deixamos de cumpri-lo, parte deste ndo cumprimento pelos
instrumentos que escolhemos e procedimentos que nos valemos, parte pela grande teia
que envolve uma atitude global de tomada de decisGes. N&o sé&o somente os surdos, 0s
pobres, 0s negros, os desvalidos que estdo nesta condicéo.

Bauman (1998) nos preconiza que

A méio-de-obra s6 pode tornar-se realmente “flexivel” se os
empregados, efetivos ou em perspectiva, perderem o0s habitos
adquiridos do trabalho cotidiano, dos turnos diarios, de um local
permanente de trabalho e de uma empresa com colegas fixos; s6 se
ndo se habituarem a qualquer tipo de emprego e, sobretudo, se
evitarem (ou forem impedidos de) desenvolver atitudes vocacionais
em relacdo a qualquer trabalho realizado no momento e abandonarem
a tendéncia moérbida de fantasiar direitos a manutencdo do emprego e

as responsabilidades inerentes. (BAUMAN,1998, p.105)
Subentendemos entdo que nao h& uma precarizacdo no trato com o0s
trabalhadores e estudantes surdos por estes serem surdos. H& sim uma desvalorizagdo de
todos que ndo desaprenderem dedicar-se ao trabalho e ao conforto conquistado nos
locais de trabalho, do ambiente ao contato com as pessoas. A anunciada flexibilizacéo
dos ambientes de trabalho prevé justamente a chegada de “novos”, entre eles os surdos
as frentes de trabalho, da mesma forma que chegaram os negros, as mulheres, 0s
imigrantes em outros tempos. SO chegaram, pois convém, pois interessa. E ali
permanecerdo enquanto for conveniente. Desta maneira a resposta estava todo tempo
escancarada a nossa frente, uma vez que, a escola coloca os surdos e os demais em
condicgdes de acesso ao mercado de trabalho e os prepara justamente para ser o que 0
mercado deseja. Por assim ocorrer fica destacada também a condicdo de assujeitados
dos surdos e de todos. E desse ponto que seguiremos adiante em nossa busca pelo

conhecimento.
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ANEXOS
l. Memorial

Sou nascido no ano de 1968, estudei toda a minha vida em escola
publica, iniciei minha vida escolar simultaneamente ao trabalho, ainda que ndo o
considerasse assim no principio, ndo percebia que desde cedo o fator econémico
estava presente. Desde muito cedo, trabalhei como vendedor no contra-turno
escolar, primeiro tapetes e cobertas que minha mée costurava e que servia de
complemento a renda familiar, depois ambulante, entrega de panfletos e
sorvetes. Meu pai, eletricista de autos, empregado e depois autbnomo, nés uma

familia de cinco pessoas.

Filho de pais que pouca instrucéo tiveram, cursaram ambos até o quarto
ano primario, mas um casal de muita fibra, que, desde seus primeiros
ensinamentos, desacreditavam que a escola pudesse lhes garantir algo mais e

diziam: “estudo filho, é coisa pra rico. Nos temos ¢ que trabalhar”.

Aos quatorze anos, efetuava minha primeira matricula no curso noturno,
era preciso trabalhar para garantir as despesas. Foi muito dificil conseguir vaga
em escola noturna pela idade que tinha s6 alcangada pela amizade de meus pais
com uma das entdo diretoras da Escola Treze de Maio, em Uberlandia. N&o
existia aquela época a proibicao do trabalho infantil ou a lei do menor aprendiz,
mas, existia uma preocupacao social com as criangas. Matriculado, iniciei
minha vida profissional como office-boy. Esforcando-me, consegui ser
promovido a Auxiliar Administrativo em alguns anos. Por ser em um escritorio
de contabilidade, opcdo razoavel para o momento, matriculei-me no curso
Técnico em Contabilidade, sem me dar conta respondia ao mercado e ndo as

minhas expectativas pessoalis.

Em meados dos anos de 90, quando ja estudante de Comunicagdo Social
— habilitagdo para jornalismo, ndo concluido em funcéo de intempéries da vida
(faculdade particular - prestagdes), comecei a analisar algumas das entrelinhas
politicas, a duvidar, questionar e inquietar-me com fatos cotidianos que, aos
olhos da maioria, como sempre, nada sdo, pois, nada significam. Uma veia de
inquietacdo na leitura dos fatos. Pensava que como jornalista teria melhores

condicGes de expressar a angustia do povo mais humilde.
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Contextualizando minha historia de vida, quis o destino que me
encontrasse com uma pessoa, que, tinha nascido filha de pais surdos, o primeiro
casal a contrair matriménio na cidade de Uberlandia (MG). Antes ndo se
aceitavam, no plano moral, casamentos entre os chamados deficientes auditivos
por receio de que pudessem aumentar sobremaneira a populacdo de surdos.
Deste casamento, e de outros tantos que ocorreram ap0ds, nasceram filhos
ouvintes e 0 mito foi desfeito. Em convivio familiar, aprendi meus primeiros
sinais gestuais, primeiro, por necessidade, afinal, era entdo namorado de uma
CODA (denomina filhos ouvintes de pais de surdos pela sigla americana de
Children of Deaf Adults), segundo, por ser tomado de uma imensa curiosidade

sobre o tema.

Nas idas e vindas a associacdo local de surdos, fui me envolvendo,
conhecendo a realidade e reconhecendo o quanto eu, bem como tantos outros
por desconhecer esta minoria linguistica, éramos preconceituosos. Envolvi-me
na causa e nas discussdes pertinentes a ela. Até que, por caréncia de
profissionais no segmento educacional, fui convidado a tornar-me Intérprete de
Libras (Lingua Brasileira de Sinais). Para o qual confesso, inicialmente, nédo
estava, nem me via preparado. Foi preciso muita superacdo e estudo para
continuar atuando. Histéria esta igual a de milhares de outros intérpretes

iniciantes neste e em outros tempos.

Trabalho desde o ano de 2004, nas redes municipal e estadual, como
Tradutor Intérprete de Libras tendo atuado nas séries iniciais e finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, tendo participado
também do cursinho pré-vestibular da UFU em um projeto do CEPAE/CAS
(Cursinho Alternativo para Surdos). No ano de 2005, motivado pelas exigéncias
de uma formacdo mais consistente na area educacional, pela atuacdo na area da
educacdo, senti a necessidade de me apropriar mais de conceitos relacionados a
ela. Conceitos estes que pudessem preencher o vazio que sentia em néo
compreender como os professores e dirigentes pensavam a educacéo e as razdes
pelas quais estas escolhas eram concebidas, entraves que dificultavam minha
acdo profissional. Ingressei no curso de Pedagogia, em uma instituicio
particular, afinal, a autoestima ndo me permitia outra escolha, tendo cursado dois

anos naquela instituicdo recebi o convite de uma colega de curso para que
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pudéssemos prestar a prova de transferéncia para a Universidade Federal de
Uberlandia. Em 2007, eu e outros colegas, Mirian Senne e Bruno Rodrigues,
realizamos a prova de transferéncia para a UFU — Universidade Federal de
Uberlandia, local em que ja prestava servico na condi¢do de Tradutor Intérprete
de Libras contratado e donde, mais tarde, em 2011 viria a graduar-me como
Pedagogo. Mais recentemente, em 2012, atuei como Tradutor Intérprete de
LIBRAS em um dos cursos de licenciatura da prépria Universidade Federal de
Uberlandia e permaneci na rede municipal, bem como, intérprete na Camara
Municipal de Uberlandia. Até que, em dezembro de 2013, fui aprovado em
concurso para provimento do cargo de Técnico Administrativo, processo
A133/2013 funcdo de Tradutor Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais da
Universidade Federal de Uberlandia, locado na FACED - Faculdade de

Educacao —, tendo posse assinada em marco de 2014.

N&o havia em mim, no instante da graduacdo, o interesse em tornar-me
professor. Permanecia em mim o interesse em desvelar o que se passava nos
bastidores da educacdo e compreender como eu, intérprete de libras, estaria

neste contexto.

Novos desafios ocorreram, juntamente com outros trés companheiros
compunhamos uma turma com outras cinquenta e seis alunas no curso de
Pedagogia, diurno, 642 turma. Vez ou outra, questionados sobre a consisténcia
ou ndo de estarmos ali graduandos, em um curso de pedagogia, que formaria
egressos para atuar nas séries iniciais, com criangas, enfim, um universo
majoritariamente feminino. Mas eu tinha minhas convicgdes e meus objetivos.
Mantendo meu intento e ciente de minhas limitacGes, conclui meu curso.
Durante quatro anos, todas as disciplinas me proporcionavam discutir e
questionar, a mim mesmo, aos professores, 0s tedricos apresentados e meus
pares, questdes voltadas a educacdo inclusiva e, em especial, educacdo de

surdos.

Novamente, surge-me um convite inesperado. Desta vez, para o
mestrado. Sob a alegacdo de perceber meu interesse para o tema da inclusao e,

em especial, pela educagdo de surdos, temas que, de certa forma, estavam e
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estdo em voga. Solicitaram-me, sem compromisso, que eu tentasse elaborar um

projeto de pesquisa para 0 mestrado o qual foi aprovado, e aqui estou.

Desconhecia, no entanto, a infinidade de outras possibilidades, amplitude
que me foi proporcionada pelo contato com meu orientador professor doutor
Antbénio Bosco de Lima, que, com seu jeito peculiar, me instigou a novos
olhares e destes o descortinar de outros tantos. Da graduacdo aos dias atuais,
venho me aprofundando e me reconhecendo cada vez mais controverso. Digo
controverso, pois, ao nos aproximarmos de uma definicdo conceitual, nas
discussbes que realizamos no desenvolvimento dos projetos dos quais
participamos, compreendemos que outros tantos estdo direta ou indiretamente
vinculados a estes, 0 que nos langa novamente a outras buscas, sucessivamente.
Das novas a outras, e outras, e outras. E a controversa situagdo se apresenta
justamente aqui, em ainda ndo ter a no¢do se algum dia farei o caminho de volta
as minhas raizes, podendo dividir com todos os pares do caminho os frutos que
acumulamos nesta jornada. Reconhe¢o-me ainda muito limitado, inundado do
desejo de busca desta infinitude de possibilidades que sequer suponho encontrar,

mas repleto do prazer de cada descoberta.

Foram inlmeras as vezes em que 0s contetdos estudados na academia
me subsidiaram em reunides pedagdgicas, nas unidades escolares em que atuei,
fosse como profissional ou como pesquisador, indo desde o contato com 0s
professores, podendo “falar a mesma lingua”, tanto quanto com os pedagogos,
diretores, coordenadores e mesmo os alunos, atendidos ou ndo por mim. Vez ou
outra, conforme o rumo em que a discussdo tomava, automaticamente, percebia
que estava seguro para opinar e justificar minhas opinides, e mais, agradava ser
respeitado por meio destas. Falar com propriedade, valendo-me dos teoricos.
Confesso que, nas primeiras oportunidades, ndo tinha verdadeiramente a
intencdo de fazé-lo, mas eis que de repente um “insight” e percebia o quanto o
curso de Pedagogia me havia preparado. Mas, a0 mesmo tempo, outras

demandas e outros conhecimentos me eram e sdo exigidos.

Recentemente, convidado para ministrar aulas em um curso de formagéo
de Tradutores Intérpretes de LIBRAS, dentro da propria UFU percebi-me

verdadeiramente um professor €, mesmo que, em outros momentos, ndo esteja
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atuando com o destaque de um “professor regente” tenho me sentido cada vez
mais a vontade e, em funcdo disso, recebido outros convites para outras “falas” e

trocas de experiéncia. Concomitantemente, apresentam-se novos desafios.

Avangar nas discussdes pertinentes a Educacao, internalizar contetdos e
teorias, ainda que considerando ser uma trajetoria e ndo um ponto de chegada é
algo que vem sendo prazerosamente vivido. Ddavidas, questionamentos,
descobertas e aprimoramento vao se tornando aos poucos alimento para seguir
em frente. Neste ponto a participacdo no GPEDE — Grupo de Pesquisa Estado,
Democracia e Educagdo tem me proporcionado crescimento intelectual muito
favoravel. O desenvolvimento de trabalho de pesquisa e extensdo tem
proporcionado novos significados a teoria. Tenho me sentido cada vez mais

ativo e realizado nas atividades propostas.
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Listagem das reivindicacOes do pré-congresso com vista ao V Encontro Latino
Americano

A EDUCACAO QUE NOS SURDOS QUEREMOS

DOCUMENTO ELABORADO PELA COMUNIDADE SURDA A PARTIR DO
PRE-CONGRESSO LATINO AMERICANO DE EDUCACAO BILINGUE PARA
SURDOS, REALIZADO EM PORTO ALEGRE/RS, NO SALAO DE ATOS DA
REITORIA DA UFRGS NOS DIAS 20 a 24 DE ABRIL DE 1999.

1. POLITICAS E PRATICAS EDUCACIONAIS PARA SURDOS
DIREITOS HUMANOS

1. Propor o reconhecimento da lingua de sinais como lingua da educacdo do Surdo em
todas as escolas e classes especiais de Surdos.

2. Assegurar a toda crianca surda o direito de aprender linguas de sinais e também
portugués e outras linguas.

3. Assegurar as criancas, adolescentes e adultos Surdos, educacao em todos os niveis,
COmo pressuposto a uma capacitacao profissional.

4. LLevar ao conhecimento das escolas os direitos dos Surdos. Promover a
conscientizacao sobre questdes referentes aos Surdos.

5. Recomendar que programas televisivos ndo veiculem posturas que gerem atitudes
discriminatorias contra o uso da lingua de sinais e direitos dos surdos defendendo
posturas Ouvintistas.

6. Levar em conta o conhecimento da lingua de sinais para a escolha dos professores de
surdos. Entende-se como prova de conhecimento em lingua de sinais: certificado
especifico de curso reconhecido pelas AssociacGes e FederacBes de Surdos, com
aprovacao posterior em banca constituida pela comunidade Surda.

7. Propor iniciativas visando impedir preconceitos contra surdos.

8. Criar cursos noturnos para jovens e adultos surdos no ensino fundamental, médio,
superior, supletivos, cursos profissionalizantes, em que os professores usem lingua de
sinais ou em que haja intérpretes da mesma.

9. Regularizar ou implementar o ensino para os Surdos onde quer que eles estejam
presentes.



109

10. Usar da tecnologia na comunicagdo com Surdos em escolas e locais publicos uma
vez que se tem constatado que a tecnologia ajuda na aquisi¢do do portugués escrito.

11. Buscar recursos para a manutencdo de uma Central de Intérpretes para atender aos
Surdos de Classe Especial, de Integracédo e Faculdades.

12. Formular politicas publicas para levantamento e atendimento educacional de
criancas de rua Surdas.

13. Propor uso de legenda na midia televisiva, particularmente nos momentos de
noticiario regular extraordinario, o que favorece a compreensao pelos Surdos.

14. Realizar estudos a fim de levantar a real situacdo educacional dos surdos:
escolaridade, numero de surdos nao atendidos, evadidos, analfabetos, etc.

15. Em educacdo, assegurar ao surdo o direito de receber os mesmos contetidos que 0s
ouvintes, mas através de comunicacdo visual. Formas conhecidas, em comunicagdo
visual, importantes para o ensino do Surdo sdo: linguas de sinais, lingua portuguesa, e
outras linguas no que tange a escrita, leitura e gramatica.

16. Respeitar a decisdo do surdo em usar ou ndo aparelho de audi¢cdo. Ndo impor o uso
do mesmo, nenhum Surdo pode ser obrigado a usar aparelho auditivo, ja que esta
decisdo deve ser consciente.

17. Nos concursos vestibulares os Surdos devem contar com intérpretes na ocasido das
provas e a prova de portugués deve ter critérios especiais de avaliacdo.

18. Em concursos publicos onde o Surdo concorre com outros deficientes sua prova de
portugués também precisa ser analisada com critérios especificos e inclusive com
presenca de intérpretes.

19. Incorporar aos curriculos dos cursos superiores disciplinas que abordem: lingua de
sinais e outras informacdes sobre culturas Surdas, particularmente nos cursos de
formacdo de médicos, fonoaudidlogos e outros que irdo trabalhar com surdos.

20. Promover a recuperacao daqueles individuos Surdos que por muitos anos foram
mantidos no “cativeiro” dos ouvintes, possibilitando sua integracao a sociedade.

21. Repensar o destino do patriménio dos Surdos, assim como o patriménio das escolas
de Surdos quando deixam de existir.

22. Considerar que a integracgdo/incluséo é prejudicial a cultura, a lingua e a identidade
Surda.

23. Propor o fim da politica de inclusdo/integracdo, pois ela trata o Surdo como
deficiente e, por outro lado, leva ao fechamento de escolas de Surdos e/ou ao abandono
do processo educacional pelo aluno Surdo.
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24. Considerar que a integracdo da pessoa surda ndo passa pela incluséo do surdo em
ensino regular, devendo o processo ser repensado.

A ESCOLA DE SURDOS
25. Elaborar uma politica de educacdo de surdos com escolas especificas parasurdos.

26. Considerar que a escola de Surdos é necesséria e deve oferecer educacdo voltada
para principios culturais e humanisticos, promovendo o desenvolvimento de individuos
cidaddos e sendo um centro de encontro com semelhante para produgdo inicial da
identidade Surda.

27. Enfatizar a urgéncia da criacdo de creches e escolas de ensino fundamental e ensino
meédio para a populagdo de Surdos da capital e interior. Devem ser criadas mais escolas
de Surdos nos municipios e na capital, se possivel centralizando estas escolas nos
municipios polos.

28. Articular as varias escolas de Surdos, criando espaco de discussdo a fim de
qualificar a educacdo de Surdos.

29. O ensino dos surdos que precisam de apoio visual para se comunicar. N&o devem
ser incluidos nas listas de inclusdo na educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio. Eles precisam do suporte que somente a escola de Surdos pode dar.

30. Implementar ensino para Surdos adultos nas escolas de Surdos. Ampliar as escolas
de Surdos com oferta de escola noturna para Surdos. Criar e ampliar o ensino a Surdos
adultos, visto que ha uma populacdo Surda analfabeta, com baixo nivel escolar ou que
abandonou a escola por ndo conseguir acompanhar contetdos, ou ainda, por necessitar
de educacdo de melhor qualidade.

31. Solicitar informacéo visual e/ou legendada nas escolas de Surdos, como também a
instalacdo de sistema luminoso na campainha.

32. Propor o fim da divisdo por etapas nas séries iniciais para Surdos: 12. série 12, etapa,
12 série 22, etapa, etc.

33. Revisar o papal das clinicas junto as escolas de Surdos no sentido de que a educacéo
do Surdo ndo seja clinica.

34. Considerar que as escolas de Surdos devem ter intérpretes em todos os eventos e
para 0s momentos de didlogo com a familia de pais Surdos e entre familiares ouvintes e
filhos Surdos.

AS CLASSES ESPECIAIS PARA SURDOS
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Se ndo houver escolas de Surdos no local e for necessario programa de Surdos a
distancia com classes especiais para Surdos ou em municipios polos, a comunidade
Surda recomenda que:

35. Nas classes especiais, que os surdos ndo sejam tratados como deficientes, mas como
pessoas com cultura, lingua e comunidade diferente.

36. Seja incentivado, mostrado e estimulado o uso das linguas de sinais pelo Surdo, indo
ao encontro de seu direito de ser e de usar a comunicagdo visual para estruturar uma
lingua de sinais coerente.

37. A aquisicéo da identidade Surda seja considerada de maxima importancia, tendo em
vista que a presenca de professor Surdo e o contato com a comunidade Surda
possibilitam ao surdo adquirir sua identidade.

38. Sejam introduzidas palestras sobre cultura Surda nas escolas com classe especial
para Surdos.

39. Garanta-se atendimento adequado nas escolas onde ha classe especial de Surdos no
sentido de acabar com sentimentos de menos-valia e que 0s Surdos recebam ensino
adequado.

40. Implantem-se sistemas de alarme luminoso, cabinas de telefone TDD ou fax em
escolas com classe especial de Surdos.

41. Promova-se a criagdo de um banco de dados sobre a situacdo dos direitos Surdos,
bem como sobre sua cultura e histéria, visando a promocéo da identidade Surda na
escola com classe especial.

42. Apoie-se a definicdo de acBes de valorizacdo da comunidade e cultura Surda na
escola com classe especial.

43. Trabalhe-se com os Surdos e suas familias no sentido de que a familia adquira a
lingua de sinais.

44. Seja implantado um Programa de Pais garantindo o acesso a informacdo e
assessoramento adequados.

AS RELACOES ENTRE PROFESSOR OUVINTE E O PROFESSOR SURDO

45. Propor que administradores, professores de Surdos e funcionarios aprendam a lingua
de sinais.

46. Promover a capacitacdo dos professores de Surdos no sentido de que os mesmos
tenham linguagem acessivel em lingua de sinais para atender aos educandos Surdos.
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47. Garantir a formacéo e atualizacdo dos professores ouvintes de Surdos de modo a
assegurar qualidade educacional. Formar (cursos superiores e extensao) os professores
de Surdos, com capacitacdo dos mesmos no conhecimento da cultura, com unidade e
lingua dos Surdos.

48. Garantir que as relacdes entre professores Surdos e professores ouvintes sejam
igualitarias.

49. Assegurar que nas reunides de escola de Surdos, os professores Surdos tenham
direito a intérpretes e a entender o que estd sendo falado, tendo suas opinides
respeitadas e debatidas como séo as dos professores ouvintes.

50. Assegurar que o professor Surdo tenha direito e prioridade de trabalho em escola de
Surdos.

51. Considerar os professores Surdos como educadores.

52. Garantir a equiparacdo salarial entre professores Surdos e ouvintes, respeitando o
plano de carreira em vigor.

2. COMUNIDADE, CULTURA E IDENTIDADE

A IDENTIDADE SURDA

53. Substituir o termo de “deficiente auditivo” por Surdo considerando que o deficiente
auditivo e o Surdo ndo tem a mesma identidade: o deficiente auditivo usa comunicagéo
auditiva, tendo restos auditivos que podem ser corrigidos com aparelhos; o Surdo usa
comunicacdo visual (lingua de sinais) e ndo usa comunicagdo auditiva.

54. Incentivar o contato do Surdo com a comunidade Surda, pois a construcdo das
identidades Surdas se da prioritariamente no contato com outros Surdos.

55. Reconhecer que a pessoa Surda é um sujeito com identidade Surda. O objetivo de
mudar o Surdo para torna-lo igual a um ouvinte é um desrespeito a sua identidade e a
sua condicdo de cidadéo.

56. Evitar que o Surdo seja obrigado a aceitar a representacdo da identidade ouvinte o
chamado ouvintismo.

AS LINGUAS DE SINAIS

57. Oficializar a lingua de sinais nos municipios, estados e a nivel federal.



113

58. Propor o reconhecimento e a regulamentacdo da lingua de sinais a nivel federal,
estadual e municipal para ser usada em escolas, universidades, entidades e 6rgaos
publicos e privados.

59. Considerar que as linguas de sinais sdo linguas naturais das comunidades Surdas,
constituindo linguas completas e com estrutura independente das linguas orais.

60. Considerar que as linguas de sinas expressam sentidos ou significacfes que podem
facilmente ser captados e decodificados pela visao.

61. Propor contato obrigatorio com Associagdes ou Federacdes de Surdos para
formacéo de pessoas com pratica e conhecimento em lingua de sinais.

62. Considerar que a lingua de sinais tem regras gramaticais proprias.

63. Considerar que a lingua de sinais favorece aos surdos o acesso a qualquer tipo de
conceito e conhecimento existentes na sociedade.

64. Observar que a lingua de sinais € uma das razdes de ser da escola de Surdos, assim
como existem escolas em outras linguas (espanhol, inglés...).

65. Reconhecer a lingua de sinais como lingua da educacdo do Surdo, ja que €
expressdo da/s cultura/s Surda/s — Lingua e cultura nédo [sic] indissociadas.

66. Considerando que a lingua de sinais € prdpria da comunidade Surda, garantir que o
ensino de linguas de sinais seja exclusivo dos instrutores Surdos. E necessario que 0s
instrutores Surdos sejam capacitados para o ensino da mesma, com formacao especifica.

67. Respeitar 0 uso da escrita pelo Surdo com sua estrutura gramatical diferenciada. A
cultura Surda merece ser registrada e traduzida para outra lingua.

68. Observar que a evolucdo cultural da comunidade Surda se da a partir do registro
escrito, da filmagem, de fotos, desenhos... que sdo meios que possibilitam o acumulo do
conhecimento.

O CURRICULO DA ESCOLA DE SURDOS

69. Criar programas especificos para serem desenvolvidos antes da educacgdo escolar da
crianca Surda visando a fluéncia em lingua de sinais.

70. Utilizar a lingua de sinais dentro do curriculo como meio de comunicagéo.

71. Fazer da lingua de sinais uma disciplina no curriculo, envolvendo o ensino de sua
morfologia, sintaxe e semantica.

72. Elaborar para as escolas de Surdos, uma proposta pedagogica, orientada pela
comunidade Surda e por equipe especializada em educagéo do Surdo.
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73. Reestruturar o curriculo atendendo as especificidades da comunidade Surda,
incluindo no planejamento curricular disciplinas que promovam o desenvolvimento do
surdo e a construcdo de sua identidade.

74. Fazer com que a escola de Surdos insira no curriculo as manifestacdes da/s cultura/s
Surda/s: pintura, escultura, poesia, narrativas de historia, teatro, piadas, humor, cinema,
historia em quadrinhos, danga e artes visuais, em sinais. A implantacdo de laboratorios
de cultura Surda se faz necessaria.

75. Contar com a ajuda de professores e pesquisadores Surdos na mudanga do curriculo,
para o qual devem ser consideradas inclusive as especificidades da comunidade Surda,
incluindo para os Surdos 0os mesmos conteudos das escolas ouvintes.

76. Usar a comunicacdo visual para o ensino dos Surdos em suas formas: linguas de
sinais, escrita de sinais, leitura e escrita do portugués. Considerar que existe toda uma
problematica na aprendizagem do portugués, que deve ser considerada como segunda
lingua.

77. Informar os Surdos sobre educagdo profissional, propostas salariais e acesso a
cursos profissionalizantes e concursos.

78. Contra indicar uso de livros e materiais didaticos que oferecam imagens
estereotipadas, responsaveis por manter discriminagdes em relagdo aos Surdos.

79. Criar livros e histdrias onde apareca o sujeito Surdo sem presenca de estereotipos.

80. Oferecer aos educandos Surdos o conhecimento de tecnologia de apoio, ou seja:
aparelhos especiais para uso de Surdos, por exemplo, aparelhos TDD, TV com
decodificador de legenda e equipamentos luminosos para construcoes e transito.

81. Conhecer a histéria Surda e seu patrimdnio, 0s quais proporcionam o
estabelecimento de sua identidade Surda.

A RELACAO ENTRE A COMUNIDADE SURDA E A ESCOLA DE SURDOS

82. Fazer com que todos os Surdos, inclusive criancas e adolescentes, tenham direito a
convivéncia e proximidade com a comunidade de Surdos.

83. Recomendar como necessaria a interacdo entre escola de Surdos e comunidade
Surda.

AS RELACOES COM A FAMILIA

84. Fortalecer atraves da escola, secretarias de saude, S.U.S e Associa¢es, um suporte
com informacdes qualificadas as familias a fim de auxilid-las a enfrentar as vivéncias
relativas a surdez.
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85. Formar equipes com presenca de Surdos, instrutores Surdos, professores, agentes
comunitarios e membros da comunidade para trabalhar em conjunto com familias de
Surdos.

86. Prestar assisténcia aos pais Surdos com filhos ouvintes propiciando a presenca de
um intérprete em reunies na escola em que estes estudam, fazendo com que 0s pais ou
a escola arquem com as despesas deste profissional intermediador.

87. Liberar do trabalho nos horérios necessarios os pais que tém filhos Surdos, para
realizarem cursos de lingua de sinais conforme suas necessidades.

88. Promover esclarecimentos a pais com filhos Surdos para que estes possam viver e
desfrutar de uma vida normal como Surdos.

89. Transmitir aos pais, irmdos e familiares a orientacdo para que seja utilizada lingua
de sinais na comunicacao com a crianca Surda.

ARTES SURDAS

90. Considerar que em nossas escolas, existem pequenas ou minimas referéncias ou
quase nada de iniciacdo a arte Surda. Nota-se que muitas escolas ainda primam pelo uso
de coral de Surdos, que ndo condiz com a expressdo da arte Surda. O coral pode se
tornar uma arte Surda, desde que visualmente expressivo e dirigido por um Surdo.

91. Observar que os alunos Surdos precisam de contato com a arte Surda, tal como é
mostrada na historia, no dia-a-dia do Surdo com a sua producéo de significados.

92. Levar os Surdos ao contato com artistas Surdos e com a arte Surda através de fotos,
videos, pinturas, esculturas e teatro.

93. Considerar os olhos, as méos, a expressdo corporal e facial sdo sinais referenciais
para 0s Surdos.

94. Despertar os Surdos para a arte, a fim de que possam expressar sua identidade Surda
através da mesma.

95. Ver a arte Surda como forma de significacdo que produz certas caracteristicas
determinantes para a diferenca e as construgdes histéricas e culturais.

96. Colocar a pergunta: por que vivemos num complexo tdo desumano em relagdo a arte
Surda?

97. Considerar que ha artistas Surdos em diferentes contextos como atores, poetas em
linguas de sinais, pintores, magicos, escultores, contadores de historias e outros, tais
COMo 0s cineastas.

98. Adotar como estratégia relevante para a arte nas escolas a discussdo com os alunos
sobre como criar a arte Surda.
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99. Incentivar o teatro, a poesia, a pintura e pesquisas na historia, na comunidade Surda
e outros. Artistas Surdos ou debates na comunidade Surda sobre a arte seriam bem
vindos para incentivar os alunos “desgastados” pela exclusdao da arte nas escolas de
Surdos.

100. Observar que o uso das imagens sobre o Surdo na sala de aula precisa conter algo
dos Surdos. Um bom ponto de pesquisa esta na Internet, onde ja sites de Surdos que
trazem imagens auténticas de Surdos.

101. Considerar necesséario o conhecimento da arte e expressdo Surda por parte dos
professores, que precisam conhecer a arte Surda para que o aluno Surdo possa
desenvolver sua criatividade e ndo se envergonhe ou esconda a sua arte.

102. Reconhecer que alguns Surdos tém dons muito proprios para a arte de expressao
corporal e ela deve ser incentivada pela familia, escola ou associac¢ao de Surdos.

103. Assegurar que a arte a ser usada na escola ndo se resuma a pintar desenhos “pré-
feitos por professores” ou ‘“cantar” musicas que sdo destituidas de significado para a
cultura Surda.

104. Repensar e discutir a arte Surda no que ela representa em suas implicacfes
politicas.

105. Encorajar os Surdos para a busca de significados que expressem a/s cultura/s
Surda/s.

AS CULTURAS SURDAS

106. Promover a/s cultura/s Surda/s atraves de historia, arte, direitos dos Surdos,
tecnologia e escrita de sinais, privilegiando os meios visuais em sua producao,
veiculacdo e acesso.

107. Promover a criagdo de bibliotecas visuais nas escolas e 0 acesso a esse acervo pela
comunidade Surda.

108. Encaminhar solicitacdo de espaco especial na TV para programas socio-culturais,
artisticos e educacionais de Surdos.

109. Estimular entre as criancas Surdas a criacdo de significados e a vivéncia da/s
cultura/s Surda/s.

110. Estimular as criangas a produzirem histdrias classicas em linguas de sinais,
registrando-as na escrita de sinais, em video, desenhos ou pinturas.
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3. FORMACAO DO PROFISSIONAL SURDO

GERAL

111. Desenvolver ao maximo a educacéo e a formacéo das pessoas Surdas.
112. Criar cursos profissionalizantes para Surdos nas escolas de Surdos de 2°. Grau.

113. Criar cursos especificos para Surdos como instrutores de lingua de sinais,
solicitando junto as Associacdes e FederacOes de Surdos, que devem ser o centro de
apoio das pessoas que as procuram.

OS EDUCADORES SURDOS

114. Buscar a formag&o de profissionais Surdos a nivel académico, nas areas fins, tendo
em vista o direito que os Surdos tém em serem educados na sua propria lingua.

115. Recomendar ao professor Surdo a reflex@o sobre a representacéo de sua identidade
Surda, uma vez que ele é, fundamentalmente, um modelo de identidade para a crianca
Surda.

116. Garantir que a escola de Surdos tenha a presenca de profissionais que sejam
Surdos, ja que devem ser ouvidos quando se trata de questbes proprias de sua
comunidade.

117. Assegurar que no curso de formacgdo para os professores Surdos exista curriculo
especifico sobre todas as implicacBes da surdez (educacionais, culturais, vocacionais...),
bem como sobre lingua de sinais (estrutura, morfologia, sintaxe...).

118. Considerar que a formacdo especifica e o trabalho do professor Surdo, enquanto
profissional, sdo necessarios. E importante que o professor Surdo esteja engajado nas
lutas da comunidade Surda.

119. Incentivar na comunidade Surda a escolha pelas carreiras de licenciatura.

OS INSTRUTORES DE LINGUA DE SINAIS

120. Encaminhar o Instrutor Surdo com conhecimento no campo da educacéo de Surdos
para trabalhar em escolas. Os Instrutores Surdos sem formacdo no magistério devem
atuar em outras areas, como por exemplo: familia, empresas, etc.
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121. Observar que o ensino de lingua de sinais requer instrutores Surdos com formagcéo.

122. Buscar a regulamentacdo da profissdo de Instrutor de Linguas de Sinais, em
parceria com Associacdes e Federacdes de Surdos, para obter reconhecimento legal da
profisséo.

123. Garantir que a profissdo do Instrutor de Linguas de Sinais seja exclusiva dos
Surdos.

124. Assegurar que os Surdos com formacédo e experiéncia profissional coordenem 0s
instrutores Surdos.

125. Exigir que a formagdo minima do instrutor Surdo seja de nivel médio.

126. Implementar o curso de formacéao de Instrutor na escola de ensino médio de Surdos
como uma habilitacdo especifica. Ex.: contabilidade, instrutor Surdo, secretario, etc.

127. Implementar os agentes multiplicadores para formacéao de instrutores Surdos.

O MONITOR SURDO

128. Considerar que o monitor € um auxiliar/estagiario e que a sua permanéncia em sala
de aula, portanto, ndo pode ser definitiva.

129. Considerar que o monitor Surdo € um recurso humano provisorio, um assessor do
professor ouvinte, que ndo pode ser dele permanentemente.

130. Favorecer a formacdo do monitor Surdo e sua passagem para outras etapas como
instrutor e/ou professor.

O PESQUISADOR SURDO

131. Incentivar a pesquisa dos Surdos, considerando que faltam pesquisadores urbanos.

132. Observar que o pesquisador Surdo precisa manter parceria com o pesquisador
ouvinte.

133. Considerar que os Surdos pesquisadores necessitam de apoio financeiro.

134. Incentivar a que o pesquisador Surdo ndo seja apenas usuario, precisando
desenvolver sua propria pesquisa.

135. Assegurar que seja respeitada a autoria do pesquisador Surdo.
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OS SURDOS UNIVERSITARIOS

136. Assegurar o direito da presenca do Intérprete de Lingua de Sinais no decorrer do
concurso de vestibular.

137. Garantir a existéncia de intérpretes contratados pela universidade, assegurando ao
surdo condic¢des semelhantes de seus colegas ouvintes.

138. Lutar para que a comunidade cientifica das universidades reconheca a lingua, a
cultura e a comunidade Surda.

139. Implementar o ensino médio para Surdos, com vistas a capacitacdo profissional e
para a disputa nas provas de vestibular, garantindo o acesso do Surdo aos cursos
profissionalizantes e/ou as universidades.

140. Caso seja aceito pela comissdo organizadora, discutir a estrutura das provas do
vestibular, levando em conta as especificidades da comunidade Surda.

141. Propor que intérpretes reconhecidos pelas Associacfes e Federagbes de Surdos,
possam atuar nas universidades, sempre que houver solicitacdo e interesse de ambas as
partes.

142. Considerar que a formacdo universitaria dos intérpretes é necessaria para garantir a
formacéo do profissional Surdo.

143. Propor que as universidades abram cursos para formacao de intérprete de LIBRAS,
em parceria com Associacdes e Federacdes de Surdos.

144, Buscar fonte de recursos, governamentais e ndo governamentais, para a contratacao
de intérprete de lingua de sinais.

145. Nas universidades que acolhem Surdos, lutar para que seja organizado um centro
de apoio onde possam ser divulgadas informacdes referentes a surdez, para a
comunidade universitaria.

146. Dentro das universidades e cursos de graduacdo, assegurar a criacdo de uma
disciplina que informa aspectos gerais que fazem parte da comunidade Surda.

147. Garantir que somente intérprete com formacao de 3°. Grau possa atuar na traducdo
para lingua de sinais nas universidades.
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Questionarios aplicados a pessoas Surdas via redes sociais’*

Perguntas - Traduc¢ao em Libras

1 - Qual sua Idade?

—

2 - Vocé é Surdo?

r
Surdo leve
¢ Surdo Moderado
r
Surdo Severo
r

Surdo Profundo
3 - Nasceu em qual cidade? Onde?

—

4 - Vocé precisou mudar de cidade pra procurar escola melhor pra Surdos?

4 A pesquisa foi idealizada para conter perguntas em Lingua Portuguesa escrita e foi disponibilizada em
lingua sinalizada. Também em alguns casos a pergunta atendia a caracteristica da escrita da comunidade
Surda.
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5 - Qual dia nascer?
| = =l =]

6 - Vocé faz leitura labial?

O Sim

Nao
7 - Entende com a leitura labial tudo que as pessoas falam com vocé?

il
0 of

8 - Quantos anos voceé frequentou ou frequenta a escola?

[=]
| i

9 - Falar o que vocé lembra da escola. Teve coisas boas ou ruins?

il

[=]
| i

10 - Na escola que vocé estudou tinha intérprete?

|

11 - O que vocé mais gostava na escola?

RONAT B P
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12 - Vocé acha que a Lingua Portuguesa é importante?
a - SIM - Responder 12.a

b - NAO - Responder 12.b
12.a - SIM A Lingua Potuguesa é importante. Porque?

5

=

< | i

12.b - NAOA Lingua Potuguesa nio é importante. Porque?

=
| i

13 - Vocé consegue entender informacdo jornal escrito Lingua Portuguesa?

i
("

SIM

NAO

MAIS OU MENOS

14 - Vocé consegue entender informacao televisdo?

i
i

SIM

NAO

MAIS OU MENOS

15 - Vocé consegue entender informagdo internet?

L

| i

16 - Sobre governo, leis de trabalho, politica.
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5

£
| 2

17 - Se vocé tem problemas, precisar resolver. Como vocé fazer?

5

=
| 2

18 - Vocé participa de Associa¢do dos Surdos? SIM ou NAO. Porqué?

5

£
< | 2

19 - Hoje vocé estudar continua ou parar?

12 a0 52ano
62 ano
72 ano
82 ano
92 ano
12 grau
22 grau

3%grau

[ E N [ I A I N B

Faculdade
20 - Hoje vocé estudar continua ou parar? Porqué?

L

| 2

21 - Vocé acha importante faculdade? *_

i
i

SIM
NAO
22 - Vocé futuro estudar faculdade qual curso querer?



|

23 - Vocé trabalhar? SIM ou NAO. Onde trabalhar?

Lo

[« |

24 - Agora voceé responder sozinho sem intérprete.

Faca um resumo dos principais acontecimentos da Politica Brasileira, o que vocé acha do

quadro atual?

=
2

124
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V.
Questionario enviado a SEDESE —
Secretaria de Estado de Desenvolvimento Social de Minas Gerais

Valendo-me da lei de transparéncia (Lei n°.12.527 de 18 de novembro de 2011) encaminhei
solicitacdo simples a CAADE — Coordenadoria Especial de Apoio e Assisténcia a Pessoa com
Deficiéncia.

Solicitei informacdes do periodo dos meses de Janeiro a Julho de 2014 e Janeiro a Julho de
2015.

1. Quantas vagas foram ofertadas para PcD neste periodo?
2. Quantas vagas foram ofertadas para Surdos?
3. Qual o perfil das vagas destinaram-se aos Surdos?

4. A oferta média de salério para PcD?
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V.
Questionario enviado a Associacao de Surdos e Mudos de Uberlandia Ltda,

- Se possivel um recorte comparativo do ano de 2014 (meses de janeiro a junho/julho) e 2015
(meses de janeiro a junho/julho)

1. Quantas pessoas procuraram a ASUL — Associacdo de Surdos e Mudos de Uberlandia para
encaminhamento do mercado de trabalho? (Nos meses referenciados acima) * ndo é necessario
discriminar homens e mulheres.

2. Nas vagas ofertadas qual a caracteristica de surdez se exige pelas empresas?

3. Que tipo de vagas séo ofertadas pelo mercado na cidade?
Quantidade: () Geréncia ( ) Administrativo () Producéo

4. Quais as caracteristicas as empresas solicitam que o Surdo encaminhado tenha? Que sejam
surdos oralizados / surdos leves / surdos moderados / surdos severos / surdos profundos?

5. Qual a média salarial ofertada aos Surdos na cidade de Uberlandia?
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CAMINHOS DO CORACAO

Gonzaguinha

Ha muito tempo que eu sai de casa

Ha muito tempo que eu cai na estrada

Ha muito tempo que eu estou na vida

Foi assim que eu quis, e assim eu sou feliz

Principalmente por poder voltar

A todos os lugares aonde ja cheguei

Pois la deixei um prato de comida

Um abraco amigo, um canto pra dormir e sonhar

E aprendi que se depende sempre

De tanta, muita, diferente gente

Toda pessoa sempre é as marcas

Das licGes diarias de outras tantas pessoas

E é tdo bonito quando a gente entende

Que a gente é tanta gente onde quer que a gente va
E é tdo bonito quando a gente sente

Que nunca esta sozinho por mais que pense estar

E t&o bonito quando a gente pisa firme

Nessas linhas que estdo nas palmas de nossas maos
E t4o bonito quando a gente vai & vida

Nos caminhos onde bate bem mais forte o coracdo

E aprendi...
O coracdo, 0 coracdo



