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RESUMO
A educacao escolar das criancas surdas deve ser ofertada nas escolas inclusivas,
ou nao? Esta pesquisa, cujo titulo é “Politicas Publicas na Educagédo dos Surdos: o
gue se diz, o que se faz, o que os surdos querem”, analisou trés eixos da educacao
dos surdos, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental: O que
diz (as politicas publicas de educagéo inclusiva, vigentes); O que faz (como estas
politicas se materializam nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Belo
Horizonte); O que os surdos querem (o ponto de vista, politico e educacional, dos
surdos, envolvidos nesse processo). Esse estudo empregou a abordagem qualitativa
e utilizou, como procedimentos metodologicos, a pesquisa bibliografica, documental
e entrevistas com profissionais da educacédo, dando énfase nos depoimentos das
pessoas surdas. Para analisar os dados, buscou-se confrontar os discursos
apresentados pelas partes envolvidas, verificando as contradicdes existentes entre o
que se diz, o que se faz e 0 que as pessoas surdas almejam. Os resultados
evidenciaram que a Instancia Estadual diz subsidiar a educac¢do dos surdos
considerando, principalmente, as diretrizes educacionais indicadas pela Politica
Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008). A
Rede Municipal de Belo Horizonte, que segue a mesma Diretriz, diz que promove o
ensino para as criangas surdas, por meio de acdes que subsidia a oferta do ensino
da Libras e em Libras; oferta de Atendimentos Educacionais Especiais - AEE,
propiciando o apoio educacional complementar necesséario para atender as
necessidades educacionais desses alunos. Os profissionais surdos revelam que as
acOes implementadas (0 que se faz) ndo atendem as especificidades desses alunos
e, por fim, indicam que os surdos almejam uma educacado bilingue. A pesquisa
apontou que ha necessidade de se repensar as politicas publicas para a educacgao
dos surdos, considerando o ponto de vista, politico e educacional, apresentado pela
Comunidade Surda, buscando ressignificar o espago educacional das criangas
surdas, assegurando-lhes o direito a educacdo que reconheca as diferencas

linguisticas, pedagogicas e culturais, ou seja, a oferta de uma educacao bilingue.

Palavras-chave: Politicas Publicas de Educacé&o inclusiva. Educacéo bilingue para

surdos. Comunidade Surda. ldentidade Surda. Cultura Surda.



ABSTRACT

The scholar education of deaf children must be offered in public schools, or must
not? This research, which is entitled: “Public Politcs in Deaf Education”: what is said,
what is done, what deaf people want, analyzed three deaf education pivots, inside
children education and the early years Emenetary Teaching: what says (the current
public politics of public education); what does (how these politics take place in Belo
Horizonte Municipal Teaching System schools); what the deaf people wants (the
point of view, political and educational of deaf people involved in this process). This
study used the qualitative approach and used, as methodological procedures, the
bibliographic research, documental and interviews with professionals of education,
giving emphasis to the deaf people testimonies. For datum analysis, the presented
information was put in confrontation by the involved parts, verifying the real
contradictions between what is said, what is done and what deaf people desire. The
results pointed out that the State Instance says to subsidize the deaf education
considering, mainly, the educational guidelines indicated by the National System of
Special Education in the Public Teaching Education Perceptiveness (2008). Belo
Horizonte Municipal System which follows the same guideline, say they promote
teaching foe deaf children, by actions which subsidize the Brazilian Sign Language
teaching; Supporting Special Education offer — SSE, making possible the educational
complementary support necessary to attend these students educational needs. The
deaf professionals reveal that the implemented actions (what is done) do not attend
these students’ specificities, and indeed, point out that the deaf people want a
bilingual education. The research pointed out the necessity of rethink the public
politics for deaf education, considering as a point of view, politic and educational,
presented by the Deaf Community, looking for a new meaning for the educational
role of deaf children, making sure their education right which realizes their linguistics

differences, pedagogic and cultural, that is, the bilingual educational offer.

Keywords: Public Politics of Public Education. Bilingual Education for deaf people.

Deaf Community. Deaf Identity. Deaf Culture.
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1 INTRODUCAO

O interesse por esta temética é decorrente de uma longa experiéncia
profissional (21 anos) na area da educacéo das pessoas surdas.

Venho de uma formacdo docente (ensino médio) com uma proposta
inovadora: Magistério com Habilitagdo profissional em educacdo especial,
ofertado pela Secretaria Estadual de Educagcao Especial de Minas Gerais, no
ano de 1985, com o objetivo de formar professores para atuar com os alunos
com necessidades educacionais especiais (criado sob a lei n® 4.024/61 com a
redacéo dada pela lei n° 7044/82%).

O referido curso, além de apresentar uma proposta educacional
enriqguecedora, oportunizou-me diferentes experiéncias com a diversidade
(convivéncia com as pessoas cegas, surdas, deficientes fisicos, entre outros),
pois funcionava nas dependéncias da Escola Estadual Sao Rafael?, localizada
na cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais. Por se tratar de uma escola
especial para pessoas cegas, o “ser diferente” era eu. O diferente era “ser
vidente”. Foi neste ambiente educacional que construi a sustentacao inicial
para dar os primeiros passos rumo ao respeito a diversidade.

Apbés minha formacdo, foi instigante perceber o quanto a sociedade
ainda se encontrava “engessada” em relacdo a aceitagcdo das pessoas com
deficiéncia. Muitos professores que se formaram neste curso foram
estigmatizados como “professores de alunos deficientes” e, assim sendo, n&o

deveriam exercer a docéncia com alunos “ditos normais” 3.

! Este curso foi fundamentado de acordo com os arts. 30 - alinea “A” e 16, combinados com o
art. 4° e 6° da lei 5692 de 11 de agosto de 1971 e a lei 7044 de 18 de outubro de 1982 e
portaria 306/85 de 28 de marco de 1985, da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais
— SEE.

% A escola pertence a rede estadual de ensino e é especializada em Educacéo e Reabilitacdo
de pessoas com deficiéncia visual, na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental. No caso do
Ensino Médio a escola é comum. Ela foi inaugurada no dia 02 de setembro de 1926 com o
nome de Instituto S&o Rafael. Em 1976, por decisdo da Secretaria de Estado da Educacéo, a
escola passou a chamar-se Escola Estadual Sdo Rafael.

® No senso comum, geralmente o termo utilizado para se referir as pessoas que nao tém
deficiéncia é dizer que estas sao normais. Ou seja, considera-se que 0S processos normativos
de uma pessoa devem ser avaliados a partir de um modelo hegemdnico socialmente
predeterminado, de acordo com as caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e
linguisticas, entre outras.
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Em 1990 iniciei a docéncia em uma escola estadual no qual fui alocada

I*” onde foram inseridos todos os

em uma sala denominada “classe especia
alunos considerados deficientes. Tratava-se de uma classe com alunos que
ndo acompanhavam as aulas como os demais, por motivos diversos. Estes
foram rotulados como deficientes. Muitos estavam repetindo, pela terceira vez,
o primeiro ano do ensino fundamental. Boa parte destes alunos pertencia as
classes sociais menos favorecidas, alguns eram negros, outros filhos de pais
separados, desempregados, com perfis que reforcavam a discriminacéo,
caracterizando uma acéo excludente mais ampla.

Apbés um periodo letivo trabalhando com estes alunos, foi possivel
perceber grandes progressos, pois, foram alfabetizados, se tornaram mais
participativos e questionadores. Aos poucos, foram resgatando a autoestima e
construiram valores de autonomia, senso critico, cooperacdo e principalmente
mostraram o0 desejo de aprender e continuar os estudos. Entdo, ficou a
pergunta: O que aconteceu com a tal “deficiéncia” destes alunos? Fui, aos
poucos, construindo uma visdo mais ampla sobre a educacdo em seus
aspectos politicos e pedagdgicos.

Partindo desta experiéncia, comecei a indagar: Como seria possivel uma
lei, instituida para beneficiar muitos, se transformar em uma “porta aberta” para
a exclusao? Afinal, de forma descompensada, varias escolas, ao buscar
atender as normas vigentes, comecaram a formar classes especiais, retirando
os “fracassados” das salas de aulas numa tentativa de homogeneizar as
turmas”’.

Em 1992, comecei a lecionar em uma escola especial para pessoas
surdas na qual permaneci até o ano de 2004, contabilizando 12 anos de
experiéncia na educacdo das pessoas surdas, nos anos iniciais do ensino

fundamental.

* Nesta época vigorava a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, lei nacional, que dispde
sobre 0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social [...]. Assim sendo, a
Secretaria Estadual de Educagdo de Minas Gerais autorizou a abertura de varias classes
especiais nas escolas comuns. Estas classes eram compostas de alunos com deficiéncia.

® As turmas eram (e ainda sdo, em muitos casos) organizadas seguindo o ponto de vista de
gue, uma sala de aula deve alocar os alunos que obtiverem caracteristicas fisicas, emocionais,
cognitivas, sociais em comum.
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Para esta mesma Instituicdo, realizei servi¢os itinerantes nas escolas
publicas de Belo Horizonte, acompanhando alunos surdos que estavam
incluidos nas escolas comuns em salas com alunos surdos e ouvintes, algumas
contavam com a presenca do profissional intérprete de Libras® e, em outras,
nao.

Vale ressaltar que o intérprete de Libras € o profissional que domina a
lingua brasileira de sinais e, por assim ser, atua na traducéo e interpretacao
dessa lingua. Ele é o mediador da comunicacdo entre as pessoas surdas e as
pessoas ouvintes.

Enfim, durante 05 anos consecutivos, atuei como intérprete de Libras, no
ensino médio, em salas formadas com alunos surdos e alunos ouvintes e, em
2004 comecei a trabalhar no ensino superior, atuando como coordenadora da
area de inclusédo dos alunos surdos e com deficiéncia auditiva no NAI - Nucleo
de Apoio a Inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais da
PUC Minas’.

Nesta época, a PUC Minas havia matriculado 04 alunos surdos e, em
seguida, este numero foi aumentando significativamente. Atualmente (2013)
séo mais de 92 alunos surdos/ deficientes auditivos matriculados em diversos
cursos. Na mesma Instituicdo leciono no curso de Pedagogia e no curso
superior de Tecnologia em Comunicacgéo Assistiva: Libras e Braille®.

Os alunos, de ambos os cursos, fazem estagios em salas de aulas
compostas de alunos surdos e alunos ouvintes, nas mais diversas escolas
inclusivas e, assim sendo, trazem informacdes relevantes sobre as

dificuldades encontradas nas escolas inclusivas®.

®A lingua brasileira de sinais — Libras - se configura na modalidade gestual-visual. Ja a lingua
portuguesa que é de modalidade oral-auditiva. Ela apresenta uma estrutura gramatical distinta
das demais linguas orais. O direito ao uso da Libras foi garantido por intermédio da Lei n°
10.098, de abril de 2000, regulamentada pelo Decreto n° 5626, de dezembro de 2005.
" O NAI é o setor responsavel pelo processo de inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais matriculados na PUC Minas.
® Refere-se ao Curso oferecido pela PUC Minas, desde 2005, que formam tradutores-
intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa e Braille. Braille € um sistema (mundial) de leitura e
escrita tatil que é utilizado por pessoas com deficiéncia visual, criado pelo francés Louis Braille
em 1824 e implantado no Brasil desde 1854. Ele é estruturado com apenas 06 pontos em alto
relevo distribuidos em duas colunas, sendo que cada coluna contém trés pontos (cela Braille).
O referido curso é considerado um dos primeiros no Brasil a oferecer formacédo superior de
Erofissionais intérpretes de Libras e tecndlogos Braillistas.

De acordo com a LDB, que consagrou a incluséo, as escolas inclusivas deverdo propor que
os ambientes educacionais sejam reestruturados para se tornarem mais acessiveis as todas as
pessoas, incluindo as que tem algum tipo de deficiéncia ou outras caracteristicas atipicas,
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Alguns desses académicos sao alunos surdos e atuam em diversas
escolas como instrutores de Libras nos Atendimentos Educacionais
Especializados (AEE).

O AEE é um tipo de servico prestado aos alunos com deficiéncia visando
complementar sua formacdo. Este atendimento € realizado em salas,
previamente adaptadas, denominadas de salas de recursos multifuncionais,
devendo ser ofertado em turnos inversos aos das aulas.

De acordo com o Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacao
Especial, o atendimento educacional especializado tem como funcao identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagcdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas (BRASIL, 2007). Uma de suas praticas € oferecer o
ensino da Libras por intermédio do instrutor de Libras, que € um profissional
surdo que utiliza a lingua de sinais como forma de comunicacao.

Geralmente esse profissional tem formacdo de nivel médio
acompanhado do curso técnico de Instrutor de Libras. Sua funcédo é ensinar
Libras para as pessoas ouvintes e, também, trabalham diretamente com as
criangas surdas ensinando-lhes a Libras.

Os diversos depoimentos apontados pelos alunos acima citados revelam
diferentes situacfes excludentes que acontecem no processo de aprendizagem
das pessoas surdas, principalmente na educacéao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Nos tempos atuais, a educacao das pessoas surdas tem sido marcada
por movimentos e lutas envolvendo conflitos e discussdes inerentes as politicas
educacionais, principalmente no que diz respeito a oferta da educacdo das
pessoas surdas em escolas comuns (educagéo inclusiva).

No periodo correspondente a 2010/2012 observa-se que héa divergéncias
na sociedade civil no que diz respeito as formas de tratar a educagdo das

pessoas surdas, principalmente envolvendo o0 ponto de vista dos

reconhecendo as diferentes necessidades destes alunos e assegurando a qualidade de ensino
mediante adequag¢fes no processo educacional. Pressupfe-se que a escola inclusiva busque
adequar o ambiente escolar para atender a diversidade, considerando mudancas nos aspectos
pedagogicos, politicos, administrativos, financeiro e social, considerando que, além do acesso,
deve-se garantir a permanéncia dos alunos na escola.
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representantes da comunidade das pessoas surdas'® e do Poder Publico. E,
estas divergéncias acontecem porque ha certo impasse entre definir se as
criangas surdas, nos anos iniciais do ensino fundamental, deverdo receber o
ensino na escola inclusiva ou na escola especial para surdos*. Se por um lado
existe todo respaldo legal em prol & educacéo inclusiva bilingue®?, por outro,
sabe-se que as escolas ainda desconhecem as peculiaridades da educacéo
das pessoas surdas.

Estas divergéncias se fizeram mais presentes quando a Camara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB)
regulamentou os dispositivos constitucionais e legais referentes a inclusdo na
educacao, apresentando as Diretrizes Nacionais para a educacao de alunos
com necessidades educacionais especiais, na Educacdo Béasica (BRASIL,
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001). No referido documento, no artigo 2° é
ressaltado que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos
cabendo as escolas organizarem para oferecer o atendimento aos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais.

Devido ao fortalecimento das politicas de educacédo inclusiva, observa-
se que ha um impasse entre os profissionais da educacao quando a questao é
definir se o melhor seria ofertar o ensino para as criangas surdas nas escolas
inclusivas ou nas escolas especiais.

Geralmente deparamos com diversas visfes equivocadas ao pensar que
a educacao inclusiva se esvazia no mero ato de alocar em um mesmo espaco
escolar as criancas ouvintes e surdas, sem considerar as singularidades e os

perfis destes alunos e, desta forma, esta escola proclamada inclusiva tem se

1 As pessoas surdas, por buscarem seus pares surdos e se identificarem uns com 0s outros,
foram criando varios espagos onde discutem assuntos pertinentes, ou seja, atuam
politicamente, discutindo seus direitos linguisticos, culturais, educacionais, etc. Este
agrupamento de pessoas que se organizam em um espaco para compartiiharem os mesmos
objetivos € chamado de comunidade surda. A comunidade surda também conta com a
participacdo de pessoas ouvintes que compartiham com 0s mesmos interesses. Estas
comunidades se organizam em forma de associacdes, espacos religiosos, federagdes, entre
outros.

1 O periodo de 2010 a 2011, a Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos —
FENEIS publicou véarios artigos (revista eletrénica) referentes aos conflitos entre propostas
apresentadas pelos representantes da comunidade das pessoas surdas e representantes
%overnamentais. _ . -

Na Convencéo Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU, 2007), em seus
artigos 24 e 30 estd em evidéncia que os Estados membros devem garantir o aprendizado da
lingua de sinais e a promocédo da identidade linguistica da comunidade surda e determina o
reconhecimento da identidade e cultura surda. Adiante estaremos explicando o conceito de
educacdo bilingue.
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tornado excludente, pois, além de nao oferecer as condi¢cdes necessarias para
uma educacdo de qualidade, desconsidera as especificidades linguisticas,
culturais e pedagoégicas dos alunos surdos, reforcando situacbes de
discriminacdo que contradizem os principios de dignidade e respeito a
diversidade, pertencentes aos fundamentos de uma educacéo inclusiva, com
base no ordenamento juridico do pais.

Segundo a autora Janete M. L. Azevedo “[...] as politicas publicas séao
acOes que guardam intrinseca conexado com o universo cultural e simbdlico ou,
melhor dizendo, com o sistema de significacbes que é proprio de uma
determinada realidade social” (AZEVEDO, 2004. p.XIV).

Partindo deste principio, esta pesquisa buscou analisar as politicas
publicas educacionais para as pessoas surdas, na Rede Municipal de Ensino
de Belo Horizonte, verificando se a atual politica de educacéao inclusiva atende
as reais necessidades educacionais das criangas surdas, na educagéao infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental.

Considerando que as politicas publicas sdo fenbmenos produzidos no
contexto das relacfes sociais e culturais, a analise desta pesquisa baseia-se
no tipo de educacdo escolar que as pessoas surdas almejam. Ou seja,
procurou-se analisar a relacéo entre as politicas proclamadas e as politicas em
acdo, uma vez que as politicas educacionais vigentes que sado aplicadas pelas
instancias governamentais ndo seguem 0S mesmos principios propostos pelos
representantes da comunidade surda e, nesta dualidade, as contradi¢des tém

deixado a marca da exclusao.

O estudo da educagdo, na qualidade de uma politica publica,
necessariamente implica o enfrentamento dessa tensdo. A politica
educacional definida como policy — programa de acdo — é um
fenbmeno que se produz no contexto das relagBes sociais que
plasmam as assimetrias, a exclusdo e as desigualdades que se
configuram na sociedade e no nosso objeto (AZEVEDO, 2004. p.1X).

Conforme exposto, nessa pesquisa consideramos trés vertentes: Quais
sdo as politicas educacionais inclusivas (para as pessoas surdas) propostas
pelas instadncias governamentais? Quais sdo as premissas sobre a educacdo
dos surdos propostas pelos representantes da comunidade das pessoas
surdas? Quais sao as questdes que traduzem contradicbes entre as politicas

proclamadas e as politicas em agédo?
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Para alcancar os objetivos propostos, buscou-se analisar as politicas
publicas educacionais para as pessoas surdas, ofertadas nas escolas da Rede
Municipal de Ensino de Belo Horizonte, verificando se a atual politica de
educacao inclusiva atende as reais necessidades educacionais das criancas
surdas, na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, ou seja,
se as politicas proclamadas e as politicas em acdo seguem 0S mesmos
principios sugeridos pelos representantes da comunidade surda.

Procurou-se utilizar, como metodologia de pesquisa, uma abordagem
com predominancia qualitativa.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a abordagem qualitativa
corresponde aos requisitos necessarios em uma investigacdo, pois, segue 0s
procedimentos rigorosos de apuracdo empirica e sistematica baseada em
dados.

Para estes autores, a investigacdo qualitativa apresenta cinco
caracteristicas determinantes:

o Na investigacdo qualitativa a fonte direta dos dados € o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal [...];

. A investigacdo qualitativa € descritiva. Os dados recolhidos sdo
em forma de palavras ou imagens e ndo de numeros [...];

. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo
do que simplesmente pelos resultados ou produtos [...];

. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados
de forma indutiva. Nao reconhecem dados ou provas com o objetivo de
confirmar ou infirmar hipéteses constituidas previamente [...];

. O significado € de importancia vital na abordagem guantitativa. Os
investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem estdo interessados no
modo como diferentes pessoas déo sentido as suas vidas [...] (Bogdan e Biklen
1994, p.47).

Conforme dito anteriormente, a pesquisa qualitativa pressupoe
compreender como as pessoas agem em funcdo de suas caracteristicas
culturais e sociais (crencas, valores, percepcbes, sentimentos) e foi
exatamente desta forma que esse estudo se desenvolveu, pois, buscou-se

atentar as peculiaridades que sao inerentes as pessoas surdas, visando melhor
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compreensao dos seus comportamentos e de suas experiéncias, buscando
maior clareza para entender como estas pessoas constroem seus valores e no
gue consistem estes mesmos significados, ampliando possibilidades de
construcao para estes sujeitos, pois, “0 comportamento humano nao € aleatério
ou idiossincratico” (BOGDAN e BIKLEN. 1994. p.46).

Neste contexto, esta pesquisa apresenta dados sobre o ponto de vista
dos representantes das comunidades surdas indicando qual é o tipo de
educacao escolar que as pessoas surdas almejam.

Para chegar aos dados apresentados, foi necessario fazer uma pesquisa
bibliografica, a partir de materiais publicados em revistas, artigos e diferentes
publicacbes (escritos ou visuais)'® disponibilizadas pela midia, com varios
depoimentos de pessoas surdas sobre a educacao escolar que almejam.

Estes documentos expostos na midia demonstram de certa forma, uma
tentativa de buscar estabelecer um didlogo direto com as Instancias
Governamentais'®, com a finalidade de indicar propostas educacionais que
contemplem as reais necessidades das pessoas surdas.

Utilizou-se, também, de uma pesquisa bibliografica abrangendo estudos
sobre o contexto histérico da educacdo dos surdos e suas peculiaridades
(linguisticas, identidade, cultura, politicas publicas).

Neste processo investigativo, procurou-se centrar nos relatos dos
sujeitos surdos, participantes™ desse estudo, dando maior énfase as suas
singularidades, permitindo-os opinar sobre a educacao escolar que os surdos
almejam.

Foram entrevistados, além das pessoas surdas, uma representante da
Secretaria Estadual de Educacéo do Estado de Minas Gerais — SEE/MG e uma
representante da Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte —
SMED/BH, o que permitiu obter maior clareza de como é a organizacdo das

politicas publicas de inclusdo nas escolas publicas de Belo Horizonte.

'3 Entre o periodo de 2010 e 2013 foram disponibilizados, pela internet, varios depoimentos de
pessoas surdas, com formacdo em Mestrado ou Doutorado em Educacdo, que apresentaram
seus pontos de vistas referentes ao tema proposto, além das diversas manifestacdes, cartas
abertas, entrevistas e outros. No corpo da dissertagéo citarei algumas.

!4 Refiro-me & Uniao, representada pelo Ministério da Educagéo.

'* Foram entrevistados instrutores de Libras que atuam nas escolas da rede Municipal de Belo
Horizonte e outros que atuam na escola especial para surdos da rede Estadual de ensino e
diversos representantes da comunidade surda. No capitulo 07 apresentarei, com maior clareza,
0s sujeitos da pesquisa.
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Foi também entrevistado um representante da Feneis.

Para desenvolver as entrevistas foi necesséario utilizar a gravacdo em
audio para as pessoas ouvintes e filmagem para as pessoas surdas. A forma
de comunicacao utilizada com as pessoas surdas foi a Libras. Posteriormente,
foi feito a traducéo para a lingua portuguesa*®.

Por fim, o corpo desta pesquisa, além das questbes sobre politicas
publicas, tratara de temas especificos na area da educagdo das pessoas
surdas, tais como: aspectos linguisticos, culturais, politicos e pedagogicos que
sao inerentes a educacao das pessoas surdas. Assim sendo, esta pesquisa é
composta por 08 capitulos:

o Capitulo 01: Introducéo - contendo uma breve apresentacao, de
cunho pessoal e profissional e, a partir deste, vou delineando o caminho
percorrido até a finalizagdo da pesquisa. Justifico a escolha do tema, os
objetivos e a metodologia utilizada.

. Capitulo 02: A educacdo das pessoas surdas em seu contexto
historico. Apresento o contexto historico desde a Antiguidade até os tempos
atuais. Procuro situar a forma como os filésofos pensavam questdes inerentes
a linguagem e suas repercussoes.

o Capitulo 03: A pessoa Surda — Visa situar as diferentes formas de
representatividades que se tém das pessoas surdas com a finalidade de
sustentar o ponto de vista destes em relacdo a educacao escolar que almejam.
Para tal, estarei apresentando as peculiaridades dos surdos: a identidade, a
lingua e a cultura.

. Capitulo 4: Legislacdo. Apresento, cronologicamente, quais foram
0S avangcos que aconteceram nas politicas publicas para a educacdo das
pessoas surdas e, concomitantemente, questiono como os dispositivos legais
se materializam. As legislacGes apresentadas sdo de nivel Federal, Estadual e
Municipal e subsidiam a educacgao escolar das criancas surdas da educacao
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental.

o Capitulo 5: A Educacéo das pessoas Surdas no Brasil. Por meio
da uma reviséo de literatura apresento informacgdes sobre o contexto histérico

da educacéo das pessoas surdas no ambito internacional, nacional e municipal.
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o Capitulo 6: Movimentos Surdos: Lutas por reconhecimento nas
tltimas décadas. Cronologicamente, apresento as lutas da comunidade surda
rumo aos direitos politicos. Diante da questdo, propde-se romper com a Vvisdo
minimizada de que as reivindica¢des desta comunidade s&o puramente um ato
de luta por auto - realizagcbes. Ao contrério, verifica-se que suas reivindicacdes
apresentam objetivos claros, sustentados por fundamentacdes tedricas e com o
apoio de muitos pesquisadores. Verifica-se, também, que, nas ultimas
décadas, houve grande fortalecimento politico da comunidade surda, devido as
lutas pelo reconhecimento linguistico e cultural e, consecutivamente, direito a
educacao bilingue.

. Capitulo 7: A Educacéo escolar que a Comunidade Surda almeja
Procuro apresentar, de forma objetiva, quais foram (e ainda sao) as filosofias
educacionais utilizadas na educacdo das pessoas surdas. Do ponto de vista
conceitual apresento o que € uma educacao bilingue e paralelamente, quais
foram resultados dos dados coletados nesta pesquisa.

o Capitulo 8: Conclusédo: Por fim, apresento a conclusdo desta
pesquisa que aponta para a necessidade emergencial de ressignificar as atuais
politicas publicas de inclusédo para a educacao escolar das criancas surdas da
Educacéao Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

Conforme exposto, nesta pesquisa, as tematicas ndo abordam apenas
assuntos pertinentes as legislacdes vigentes, mesmo porque, entende-se que
as politicas publicas educacionais nascem exatamente nos conflitos sociais,
culturais, nas demandas de um determinado grupo de pessoas. Assim, buscou-
se expandir 0s assuntos pertinentes a educacéo das pessoas surdas, visando
promover maior clareza sobre a temética, uma vez que, conforme dito, as
politicas publicas educacionais estdo ancoradas nos aspectos sociais e

culturais de um determinado universo.
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2 A EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS EM SEU CONTEXTO
HISTORICO

Para melhor compreensdo dos anseios apresentados pelos
representantes da comunidade surda se faz necessario, primeiramente, fazer
uma breve apresentacdo dos contextos histéricos que envolvem a educacédo
desses individuos e, consecutivamente, apresentar algumas questfes que

permeiam as relacdes sociais entre as pessoas ouvintes e pessoas surdas.

2.1 Da Antiguidade a Idade Contemporéanea: os conflitos na Educacéo
dos Surdos

Na Antiguidade encontramos fatos que indicam que os surdos eram
vistos como pessoas incapazes e psiquicamente debilitados. Skliar (1997) nos
revela que Platdo e Aristételes utilizavam o termo “kofés y enedés” para se
referir aos surdos. O primeiro significando incapacidade, deficiéncia psiquica e
o segundo com o significado de mudez. Cabe ressaltar que, nesta época, a
sociedade se organizava a partir de concepcoes culturais distintas dos tempos
atuais e, assim sendo, se faz necessario compreender o universo dos
pensamentos filoséficos ocidentais.

Em sua obra intitulada Cratilo, Platdo exemplifica o pensamento grego
em relacdo a linguagem. Trata-se de um dialogo envolvendo Sdocrates e dois
filésofos (Crétilo e Hermdgenes) no qual se discute a origem dos nomes e 0s
aspectos da linguagem e sua relacdo com o pensamento/ conhecimento. O
sentido que estes fildsofos davam a linguagem pode ser resumidamente
apresentada da seguinte maneira:

Para Cratilo, a linguagem seguia o principio naturalista. Para
Hermdgenes, os nomes das coisas seriam provenientes de uma situacdo
natural onde um determinado falante de um idioma comecaria a utiliza-lo
demarcando o nome das coisas. O nome teria uma relacdo direta com as
coisas, seria o resultado de uma convencao individual ou coletiva.

Socrates, por sua vez, propde maior reflexdo sobre o assunto:
Primeiramente, indaga sobre o principio naturalista dos outros dois filésofos: de

que muitas palavras seguiriam a origem da formacao das palavras primitivas
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que, por sua vez, estariam ligadas aos sons das palavras e estes sons
transmitiriam as ideias, ou seja, a formacdo das palavras surgiria a partir das
letras. Com ideias contrarias (as letras e silabas imitam as coisas), revela que
esta vertente ndo seria possivel, pois, 0 nome afirmaria a existéncia do ser e,
assim sendo, seria possivel representar qualquer coisa utilizando o corpo para
imitar o que se desejasse representar por meio da voz. Pois, qualquer coisa
teria sua esséncia propria e esta seria preservada independente da
propriedade utilizada para representa-la. “A imitacdo vocal da coisa imitada,
indicando quem imita, por meio da voz, aquilo mesmo que imita.” (Cratilo, 423

a). Sécrates apresenta a seguinte questao no Cratilo:

Se ndo tivéssemos voz nem lingua e quiséssemos mostrar as coisas
uns aos outros, ndo procurariamos fazer como os mudos, indicando-
as com as maos, a cabeca e todo o corpo? (Cratilo, 422¢)

Tratando-se de uma época limitada em estudos cientificos sobre a
linguagem, que seguia a concepgao centrada no desenvolvimento do intelecto
vinculado a palavra articulada (para o conhecimento chegar ao intelecto
primeiramente passa pelo sentido), pode-se dizer que o0 pensamento de
Saocrates foi um tanto inusitado.

Nos tempos atuais, pesquisas na area da linguistica comprovam os
dizeres de Socrates. A lingua, de fato, pode ser representada por outra
modalidade que néo seja s6 a oral.

Neste caso, as linguas de sinais sdo representadas pela modalidade
visuoespacial, conforme comprovado em diferentes pesquisas de Vvarios
autores, tais como: Lucinda Ferreira Brito (1995) - Por uma Gramatica das
Linguas de Sinais. Ronice Miiller de Quadros, Lodenir Becker Karnopp (2004) -
Lingua de sinais brasileira: estudos linguisticos.

AristOteles seguia os preceitos de que uma Cidade deveria ser bem
governada para alcancar, com éxito, a felicidade®” e esta s6 seria alcancada
mediante cidadaos participativos e virtuosos. A virtude era adquirida a partir de

trés principios: a natureza, o habito e o principio racional — logos.

7 0 conceito de felicidade apresentada por Aristételes refere-se a condigdo de desenvolver o
exercicio de uma virtude absoluta que naturalmente geram o bem, que € bom em si mesmo.
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A primeira refere-se ao nascimento considerando as caracteristicas do
corpo e da alma. O segundo considera que o homem se transforma de acordo
com os habitos adquiridos e estes podem ser bons ou ruins. E por ultimo,
caberia ao governo se preocupar com a educacao e a preparacdo dos homens
para fins de alcancar uma vida moral e racional.

Outro fator relevante se refere a procriagdo. Caberia ao legislador ter
maior controle da procriagdo determinando o periodo ideal para homens e
mulheres conceberem seus filhos, evitando o nascimento de filhos defeituosos.

Neste meio cultural a valorizagdo do corpo, do belo e da razado acontecia
de forma exacerbada, prevalecendo os ideais de uma sociedade perfeita, bela

e normal.

Quanto a aceitagdo ou rejeicdo das criangas, tera de haver leis
segundo as quais as criangas com deformidades ndo devem viver,
todavia, quando ha um eventual excesso de nascimentos, caso 0s
costumes da Cidade proibam o abandono de recém-nascidos, o
costume deve ser respeitado, mas quando o0s casais tém excesso de
filhos o aborto deve ser facultado, desde que ocorra na fase de
gestacdo em que a crianca ainda ndo desenvolveu os sentidos e a
vida. A legalidade do aborto sera determinada pelo critério de haver
ou ndo sensacao e vida. (Aristoteles, 2011.)

AristOteles seguia o principio de que “nada existe no intelecto sem que
antes tenha passado pelos sentidos”. Ele acreditava que a capacidade de
conhecer algo seria desenvolvida, inicialmente, pelo viés dos sentidos.

O conhecimento deveria primeiramente passar pelo 6rgdo sensorial
através das vivéncias sensoriais que temos com o mundo. Pelos sentidos
criamos, em nosso intelecto, os significados das palavras, antes de serem
verbalmente expressas e, desta forma, desenvolveriamos a capacidade de
entender o conceito de um determinado objeto.

Neste contexto, Aristételes acreditou que as pessoas surdas ndo seriam
plenamente educaveis. Talvez, pela falta de avancos nos estudos sobre a
anatomia humana, foi mantido este pensamento por muito tempo.

Em relacdo ao conhecimento desenvolvido pelo homem, segundo Chaui
(2002), Aristoteles apresenta uma teoria bem complexa: a teoria do
conhecimento. Para ele, a alma (em grego, Peri psykhés; em latim, De anima)
possui fungdes que sdo designadas como psykhé. Refere-se & alma como uma

substancia e forma de corpo fisico que tem vida em poténcia e se desenvolve
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com a “Funcédo de Nutricdo, reproducdo, sensacdo, imaginacdo, memaria,
apetite/ desejo e pensamento” (Chaui, 2002.p.420).

Dentre elas, pode-se dizer, de maneira bem singular, que o
conhecimento seria desenvolvido pela funcdo sensitiva (tato, paladar, olfato,
audicao, visdo). Através dela o homem pode desenvolver a sensacao que, por
sua vez, proporciona os sentimentos de prazer e dor e, também de imaginar e

lembrar. A sensacéo seria o inicio de todo o conhecimento.

[...] Alias, a sensacdo é o inicio de todo conhecimento e de
determinacdo dos objetos de cada ciéncia, tanto assim que
Aristételes afirma que se um dos cinco sentidos do corpo humano
desaparecesse, com ele desapareceria uma ciéncia inteira, isto é,
aquela que traria dos objetos trazidos pela experiéncia sensorial
desse sentido (CHAUI, 2002.p.421).

Neste contexto, pensava-se que a audicdo seria um dos principais
sentidos responsaveis pelo desenvolvimento do conhecimento. Sem ela o
conhecimento ficaria comprometido, pois, 0 sujeito ndo desenvolveria a
capacidade do discurso que, por sua vez, seria responsavel pela
aprendizagem. Deste modo, aqueles que nao desenvolvessem a capacidade
de falar, automaticamente teriam menor (ou nenhuma) capacidade para pensar
e/ou aprender.

Para Aristételes a fala tem um lugar de grande importancia. Para ele,
desenvolver a arte retérica é extremamente (til, pois 0 homem deve conhecer e
utilizar os meios adequados para persuadir em situacdes de atos politicos e de
discursos publicos. No entanto, para ele, um bom orador deve conhecer as
regras de uso conforme as situacfes discursivas. Segundo Chaui (2002),
Aristoteles correlaciona a arte retérica com a ética. “O retorico imita
sentimentos e paixfes e, por essa imitagcdo, suscita no ouvinte paixdes e
sentimentos que este, por si mesmo, ndo teria. Se o retdrico for professor de
moral, usara a imitacdo dessas paixdes para a educacdo do carater” (CHAUI,
2002.p.482).

Neste contexto, a retdrica pensada por Aristoteles considera para além
da arte de persuadir. O orador deve se mostrar em sintonia com os valores que
serdo expressos, acreditando em seu préprio discurso, para que 0 ouvinte

alcance a credibilidade do mesmo. Assim sendo, ele desenvolve a capacidade
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que comover persuadir, emocionar, envolvendo o0 ouvinte no discurso
apresentado.

Conclui-se que, para Aristételes, o conhecimento se desenvolve em uma
relacdo direta com os sentidos. No caso das pessoas surdas, a ndo audicao

» 18 & assim sendo, deu-se a entender

possivelmente provocaria uma “ndo fala
que essas pessoas eram acometidas da incapacidade intelectual. Chaui (2002)
cita uma passagem de Aristételes, referente a sua obra Da alma, que ilustra

este pensamento:

O sentido é a faculdade apta a receber as formas sensiveis sem a
matéria, da mesma maneira que a cera recebe a impressédo do anel
sem o ferro ou o ouro [...]. O ato do sensivel e 0 ato do sentido sédo
um sé e mesmo ato, embora seus conceitos ndo sejam 0S Mesmos.
Por exemplo, o caso do ato do som e o ato da audi¢éo [...] quando
passa ao ato o ser capaz de ouvir e que ressoa um objeto sonoro,
entdo a audicBdo em ato e o som em ato se produzem
simultaneamente; diremos que h4, de um lado, audi¢éo e, do outro,
ressonancia (ARISTOTELES. In: CHAUI, 2002.p.421-422).

Seria, entdo, de acordo com os pensamentos de Aristételes que, a partir
dos 6rgdos dos sentidos, o homem desenvolveria as sensacdes, quando em
contato com um determinado objeto.

Neste sentido, a sensibilidade desencadeia uma acdo, o ato da
sensacado que, por sua vez, transforma-se em imagem mental em nosso
intelecto, criando o conceito que nos permite pensar e expressa-lo. No entanto,
para os gregos, havia uma relacdo direta entre o pensamento e a linguagem
(logos, que significa discurso e pensamento).

Chaui (2002) explica que Aristoteles correlaciona a voz com a linguagem
e 0 pensamento, 0 que justifica seu ponto de vista em relacdo a néo

credibilidade da capacidade intelectual das pessoas surdas:

[...] Para Arist6teles, os humanos ndo sdo simplesmente dotados de
voz (phoéne), pois dela também sdo dotados muitos animais, e sim
dotados de linguagem, isto €, ndo sO sdo capazes de se comunicar
(como a maioria dos animais), mas também de exprimir uns para os
outros significados, opinides, valores e ideias. A linguagem €, por
assim dizer, o corpo do pensamento, sua manifestacdo visivel e sua
dimensdo comunitaria. Por esse motivo, Aristoteles considera que
aquele que ndo consegue ouvir e responder, argumentar e

'8 Aqui me refiro ao aspecto literal da palavra “fala” como linguagem oral. Pois, sabe-se que as
pessoas surdas, geralmente falam através da modalidade viso-motor e ndo pela linguagem
oral-auditiva.



32

compreender, ensinar e aprender, participar de um dialogo é alogos,
isto &, ou € desprovido de razdo ou esta desprovido dela e € louco
(CHAUI, 2002.p.427).

Percebe-se que, nesta época, 0s questionamentos e buscas sobre o
conhecimento da linguagem foram intensos e 0s signos escritos se tornaram o
grande alvo de estudos dos filosofos. No entanto, cabe ressaltar que estamos
tratando de uma época onde os recursos cientificos ainda eram restritos, e,
assim sendo, o conhecimento sobre o assunto também era limitado.

A educacdo dos romanos seguia a mesma concepc¢ao de educacdo da
Grécia. Tanto os romanos como 0s gregos cultuavam intolerancia em relagéo
as imperfeicdes fisicas. Na Roma (no inicio do século IV d.C) havia uma lei
(Leges Regiae) que regia os habitos politicos e sociais. Nela se afirmava que
quando um filho nascesse deformado, o pai deveria sacrifica-lo. “El propio
Romulo, fundador de Roma decreto, alrededor del 753 a.C. , que todos los
recién nacidos — y hasta la edad de tres afilos — que constituian um peso
potencial para el Estado podian ser sacrificados” (SKLIAR, 1997. p.17).

Contrariando esta regra, os bebés surdos, como nao eram identificados
como tais, geralmente conseguiam ficar longe deste fim. No entanto, em idade
mais avancada, quando as limitacdes no ambito da linguagem acusavam a
deficiéncia auditiva, os sujeitos eram isolados da sociedade.

Para os filésofos da época, o pensamento s6 poderia ser desenvolvido
através da linguagem oral e entendia-se que a capacidade de falar era
adquirida naturalmente, portanto seria totalmente absurda a ideia de ensinar as
pessoas surdas, pois elas ndo seriam capazes de aprender a falar. Conforme
dito, vistos como individuos improdutiveis e incapazes, estes sujeitos eram
isolados do convivio social (asilos, hospitais, celas entre outros).

A aplicabilidade da pratica de sacrificar as pessoas surdas foi banida por
intervencdes advindas do Cristianismo e judaismo ao sustentar a ideologia
teologica de que surdos, assim como os ouvintes, sdo, também filhos de Deus,
portanto, necessitam de Deus, ou de Cristo.

Segundo Sa (2002),

Os surdos sdo mencionados nos mais antigos registros histéricos do
Antigo Testamento e também no Novo. O primeiro registro € atribuido
a Moiseés, por volta de 1450 a.c escreveu que Deus lhe havia dito que
Ele mesmo é quem cria o mudo, o surdo, o vidente, o cego, enfim,
guem cria todas as pessoas como lhe apraz. A palavra “surdo”
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aparece 18 vezes na Biblia, 13 vezes no Velho Testamento e 05
vezes no Novo Testamento® ( SA, 2002.p.52).

Sabe-se que, no Renascimento, era comum a pratica do uso de pessoas
com deformacdes, corcundas e andes em espetaculos?®® e, no Illuminismo
houve a pratica de higienizacao social, isolando aqueles que eram vistos como
anormais para oferecé-los a reabilitagéo (idem).

A situagdo das pessoas com surdez pré-linguistica antes de 1750 era
de fato uma calamidade: incapazes de desenvolver a fala e, portanto
“mudos”, incapazes de comunicar-se liviemente até mesmo com seus
pais e familiares, restritos a alguns sinais e gestos rudimentares,
isolados, exceto nas grandes cidades, até mesmo da comunidade de
pessoas com 0 mesmo problema, privados de alfabetizacdo e
instrucdo, de todo o conhecimento do mundo, forcados a fazer os
trabalhos mais despreziveis, vivendo sozinhos, muitas vezes a beira
da miséria, considerados pela lei e pela sociedade como pouco mais
do que imbecis. (SACKS. 2010 p.24)

Esta situacao prorrogou por muitos anos até que, pela primeira vez, de
forma ainda rudimentar, os surdos foram beneficiados juridicamente pelo

Imperador Justiniano (529), mediante a sistematizacdo do “Corpus Juris

Civillis*"”. Nele foi mencionada as diferentes categorias da surdez bem como a

distincdo da mudez. No caso os surdos pés-linguisticos, aqueles que adquirem
a surdez apos o nascimento, deveriam receber educacéo.
Colocou-se em evidéncia a possibilidade destes sujeitos adquirirem

maior autonomia através da escrita e leitura. Para Sanches (1990),

Esta distincion evidencia una clara conciencia de las dificultades,
consideradas insalvables, que tenian los sordos de nacimiento para
comprender la palabra y desarrollar el lenguaje. De aqui que durante
toda la Antigliedad y casi toda la Edad Media, se concluyese que los
sordos eran ineducables, cuando no imbéciles .

[...] no se le negaba al sordo el reconocimiento de su dignidad como
persona ni sus derechos humanos y ciudadanos por el hecho de ser

¥ Exo. 4:11;Lev.19:14; | Sam. 10:27; Sal. 28:1; Sal. 38:13; Sal. 58:4; Isa.29:18; Isa. 35:5; Isa.
42:18; lIsa. ,42:19, Isa. 43:8; Isa. 59:1; Miqg.7:16; Mat.11:5; Mar. 7:32; Mar.7:37; Mar.9:25;
Luc.7:22 (SA, 2002.p.52).

% pode-se citar, como exemplo, o personagem do livio O Corcunda de Notre-Dame, de autoria
do escritor francés Victor Hugo, publicado em 1831. Refere-se a histéria de um corcunda, de
nascenca, chamado de Quasimodo, que morava no campanario da Catedral de Norte-Dame e,
devido ao alto som dos sinos da catedral, ficou surdo. A populacéo o reconhecia como monstro

...

! Refere-se a sistematizacdo de um conjunto de leis. Foi criada por um grupo de juristas em
529.
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sordo, sino que esa determinacién se fundaba en la comprobacion
real de que los sordosmudos — los sordos de nacimiento , sordos pre-
linguisticos — no estaban en capacidad de comprender, elaborar y
transmitir normalmente las ideas. Pero no se decidia exclusivamente
en funcion de la expresién oral, sino que como ya vimos, se le ofrecia
al sordo la posibilidad de recurrir a la lengua escrita. Claro que los
sordos de nacimiento, con un lenguaje insuficiente, con una limitada
capacidad intelectual impuesta por las condiciones en que vivian, y
en un entorno comunicacional sumamente empobrecido, en nada
podian aprovechar esta posibilidad (SANCHES, 1990.p.32-33).

A partir do século XVI apareceram novos olhares sobre a educacédo das
pessoas com deficiéncia. Alguns profissionais da época merecem destaque,
dentre eles:

Girolano Cardano (1501 — 1576) nasceu em Pavia (Italia). Foi cientista,
matematico, filbsofo e médico. Talvez por ter sido pai de uma pessoa surda,
investiu em estudos na area da audicdo, boca e cérebro.

Foi considerado um dos primeiros a indicar que as pessoas surdas
deveriam ser educadas e que poderiam receber instru¢cdes mediante o ensino

das palavras e dos gestos. Segundo Soares (1999),

Cardano teria proposto avaliar o grau da capacidade de
aprendizagem entre os diferentes tipos de surdos. [...] Isso o teria
levado a afirmar que a surdez, por si mesma, ndo modificava a
inteligéncia da crianga e que, portanto, a educagdo deste tipo de
pacientes deveria ser realizada pelo ensino da leitura e da escrita
(Soares, 1999, p.17).

Chegou a argumentar que a compreensdo das ideias ndo dependente
do sentido do ouvido e da vocalizacdo de uma palavra, conforme apresentado
por Sacks (2010, p.25) ao citar as ideias de Cardano:

E possivel dar a um surdo-mudo condi¢cdes de ouvir pela leitura e de
falar pela escrita [...Jpois assim como diferentes sons sdo usados
convencionalmente para significar coisas diferentes , também podem
ter essa funcdo as diversas figuras de objetos e palavras. [...]

Caracteres escritos e ideias podem ser conectados sem a
intervencao de sons verdadeiros.

Girolano Acquapendente (1537 — 1619) nasceu no Lacio, na cidade de
Acquapendente (Italia). Foi professor de anatomia da Universidade de Padua.
Fez referéncias sobre a distingdo entre a pantomima e o0s signos utilizados

pelos surdos e enfatizou que as pessoas ouvintes, por ndo compreenderem
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esta forma de comunicacdo, consideram os surdos como incapazes de se

expressarem.

[...] & primeira vista, a lingua de sinais afigura-se pantomimica; da a
impressao de que, prestando atengédo, logo a “entenderemos” — todas
as pantomimas sado faceis de entender. Mas a medida que
continuamos a olhar, perdemos essa sensacdo de “ja sei”; ficamos
vexados ao descobrir que, apesar de sua aparente transparéncia, ela
é ininteligivel (SACKS, 2010, p. 70, grifos do autor).

Para compreender este ponto de vista, vale ressaltar que pantomimica
se difere das linguas de sinais. A primeira se refere a um mecanismo de
expressdo cénica, praticada pelos profissionais da arte, que utliza as
expressodes faciais e/ou gestos para representar sentimentos, pensamentos e
ideias, sem fazer o uso da linguagem oral.

E, as linguas de sinais®®, como é no caso da Lingua Brasileira de Sinais
- Libras, sdo configuradas em uma modalidade gestual-visual diferente das
linguas orais. O Iéxico das linguas de sinais € organizado por parametros
visuais de formacgdo, com uma estrutura gramatical especifica.

Voltando a questdo, conforme dito anteriormente, nesta época, havia
determinacées legais (De postulare®®) indicando que a pessoa surda seria
dependente e incapaz.

Um herdeiro surdo, por exemplo, apenas teria acesso a heranca se
comprovasse sua capacidade intelectual mediante a expresséao oral e escrita.

Um dos grandes colaboradores reconhecido na histéria da Educacéo
dos surdos, no inicio da Idade Moderna, foi Pedro Ponce de Ledn (1520 —
1584) por ter desenvolvido um trabalho educacional com pessoas surdas em
um Mosteiro em Burgos — Espanha. Ele utilizava o recurso do alfabeto manual

(bimanual)® para ensinar as criancas surdas.

?? Cada pais tem uma lingua de sinais, elas sdo distintas e independentes uma das outras. A
diante, serd apresentado informacdes gerais sobre a especificidade das linguas de sinais.

? De postulare — As pessoas, perante 0 juiz, comprovavam sua capacidade intelectual,
conforme a distincdo das categorias: Uns ndo poderiam postular, outros postulavam para si e,
no terceiro caso, postulavam para si e para outras pessoas. Os surdos ficavam enquadrados
no primeiro caso.

** De acordo com Antdnio Gascon e José Gabriel S.G. Ansensio (2003), o alfabeto manual ou
datilologia originou-se da Espanha. Em 1593 foi publicada uma obra do monge franciscano
Mechor Sanchez de Yebra (1526-1586), no qual ele afirma que a fonte original desse alfabeto
seria do San Buenaventura - Frei Juan de Fidanza, 1221 — 1274, natural de Banarca — ltalia.
Tratava-se de um tipo de cartilha (religiosorum Alphabetum incipiendium), utilizada no meio
religioso para expressar, por meio de um tipo de alfabeto manual, alguns versos contendo as
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Trata-se de um sistema de representacdo que utiliza as maos para
simbolizar as letras dos alfabetos das linguas orais. E comum que as pessoas
que utilizam as linguas de sinais, também utilizam o alfabeto manual.

Eles sdo usados para representar nomes de pessoas, localidades e
outras palavras que ainda ndo se tem um sinal representativo nas linguas de
sinais. Mas, vale ressaltar que estes nao substituem as linguas de sinais.

Existem duas formas de se usar o alfabeto manual: utilizando as duas
maos (bimanual) ou utilizando uma méao (unimanual). Cada pais tem seu
alfabeto manual com caracteristicas peculiares. No Brasil utilizamos o alfabeto

unimanual.

letras do alfabeto latino. Uma copia da obra de Yebra intitulado Refugium Infirmorum, esta
disponivel no site: http://www.cultura-
sorda.eu/resources/Yebra REFUGIUM INFIRMORUM_ 1593.pdf.

No que se refere a educacdo dos surdos, Souza (1998) indica que Pedro Ponce de
Ledn (1508-1584) foi considerado o primeiro professor de surdos. Acredita-se que ele inventou
um alfabeto manual, pois, teria feito uso deste recurso para educar véarios surdos (Espanha),
mas, por ndo ter publicado seu trabalho, a verdadeira origem do alfabeto manual deixou
diavidas para muitos pesquisadores. Em 1620, o espanhol Juan Pablo Bonet publicou o livro
intitulado Reduccion de las letras, y arte para ensefiar a hablar a los mudos, em Madrid. Nesta
obra ele divulga sobre a importancia do uso do alfabeto manual na educacdo dos surdos.
Mesmo que ndo tenha sido pioneiro, ha de se considerar que a difusdo do alfabeto manual de
Sanchez de Yebra e de Ponce de Léon ndo chegou a ser publicada. No século XVIII, na
Franca, Jacob Rodriguez Pereira ( 1715 — 1790), um defensor do método oralista, utilizou o
alfabeto manual como recurso para o ensino da fala. Em 1816, junto com Thomas Hopkins
Gallaudet, divulgou o alfabeto nos EUA.

Segundo Strobel (2007), ndo se sabe como foi introduzido o alfabeto manual no Brasil,
mas acredita-se que foi por intermédio do professor Huet (professor surdo francés que veio
para o Brasil e fundou a primeira escola de surdos, em 1857). No Brasil, o primeiro livro com
registros do alfabeto manual foi publicado no Rio de Janeiro, em 1875, por Flausino José da
Costa Gama, ex-aluno surdo do INES. Ele produziu a obra intitulada Iconographia dos Signos
dos Surdos- Mudos ( SOFIATO, RELLY, 2011). Atualmente é possivel encontrar um vasto
namero de alfabetos manuais divulgados na midia. Todos com uma configuragdo de mao
padronizada (no Brasil), porém com apresentacdes bem diversificadas (cores, tamanhos,
imagens, fotos, pinturas, moldes, entre outras criatividades).



http://www.cultura-sorda.eu/resources/Yebra_REFUGIUM_INFIRMORUM_1593.pdf
http://www.cultura-sorda.eu/resources/Yebra_REFUGIUM_INFIRMORUM_1593.pdf
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pedro_Ponce_de_Le%C3%B3n
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pedro_Ponce_de_Le%C3%B3n
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
http://pt.wikipedia.org/wiki/1816
http://pt.wikipedia.org/wiki/Thomas_Hopkins_Gallaudet
http://pt.wikipedia.org/wiki/Thomas_Hopkins_Gallaudet
http://pt.wikipedia.org/wiki/EUA
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Figura 01 - Alfabeto bimanual inglés

BANZSL

Two-handed manual alphabet

Fonte: Neil Evans, 2013

Pedro Ponce de Ledn foi considerado o primeiro professor que ensinou
surdos, filhos de pais nobres, a ler, escrever, falar e fazer contas. Por ser
religioso, 0 monge beneditino também ensinava aos seus pupilos assuntos
religiosos?®. Ele deixou contribuicBes significativas ao romper com os ideais
filosoficos da época que apontavam os surdos como incapazes. Mas, apesar
das inovagdes do seu pensamento, poucas mudangas ocorreram na educagao
das pessoas surdas, mesmo porque, conforme Meadow (1980), citado por
Skiliar,

[...] El hecho de que los primeros alumnos de Ponce de Leén fueran
nobles no carece de significacidn, ya que el habla era um prerequisito
para el reconocimiento de los derechos legales, incluyendo el
derecho de poseer propiedades;los ricos poseian no solamente los
médios financieros, sino también la motivacion financiera para
encontrar maestros para sus hijos. (MEADOW apud SKLIAR, 1997, p.
23)

Antes de Pedro Ponce de Ledn, o alfabeto manual era utilizado nos
meios religiosos. O monge franciscano Mechor Sanchez de Yebra (1593),

publicou uma obra no qual apresenta um alfabeto manual e indica que a fonte

%% De acordo com SAKS (2010), os valores que eram designados pela Igreja, na Idade Média,
apontavam os surdos como seres sem alma devido a incapacidade de falar. No ambito
religioso a surdez impedia o ato sacramentado de falar com Deus. Havia certa preocupacdo em

ensina-los a falar para que pudessem aprender a orar, confessar e assistir as missas.
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original deste alfabeto seria do conhecido San Buenaventura (Frei Juan de

Fidanza, 1221 — 1274), conforme apresentado por Oviedo (2007):

El alfabeto que incluy6 Bonet en su libro se inspiraba en el recogido
27 afios antes por Yebra. [...] La orden franciscana habia usado este
alfabeto manual por mucho tiempo, como parte de sus estrategias
para la confesion en situaciones extremas, cuando La persona que
gueria confesarse no podia hablar u oir. Con el alfabeto se facilitaba

La comunicacion entre el confesor y el confesante ( OVIEDO, 2007).

O referido autor, apresenta também algumas reproducdes do livro

publicado pelo monge franciscano Mechor Sanchez de Yebra (1593):

Figura 02 - Refugium Infirmorum
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Fonte: Refugium Infirmorum, 1593

Meio século depois, Juan Martin Pablo Bonet (1579-1629) nascido em
Zaragoza, na Espanha, publicou o livro intitulado Reduccion de las letras, y arte
para ensefiar a hablar a los mudos, em Madrid, 1620. Trata-se da primeira obra
literaria que ressalta questdes inerentes a educacéo de surdos.

Neste livro, Bonet apresenta seu método de ensino e argumenta sobre a
importancia do uso do alfabeto manual na educacdo dos surdos, porém, com
restricbes ao uso de qualquer linguagem gestual.

De acordo com Lane (1984), citado por Skliar (1997), possivelmente
Juan Pablo Bonet plagiou o trabalho de Pedro Ponce de Ledn.
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Figura 03 - Capa do livro de Juan Pablo Bonet
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Fonte: Juan Pablo Bonet, 1620

Figura 04 - Alfabeto manual

TABECEDARIO

M, N. o, P, Q. R, S, T. V, X, E, Z.
Fonte: Obra de Juan de Pablo Bonet: Reducéo das letras e Arte para ensinar &
ablar os Mudos, Madri - 1620.

No que se refere & educacédo dos surdos, Souza (1998) indica que Pedro
Ponce de Ledn (1508-1584) foi considerado o primeiro professor de surdos.
Acredita-se que ele inventou um alfabeto manual, pois, teria feito uso deste
recurso para educar varios surdos (Espanha), mas, por nao ter publicado seu

trabalho, a verdadeira origem do alfabeto manual deixou duvidas para muitos

pesquisadores.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Pedro_Ponce_de_Le%C3%B3n
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pedro_Ponce_de_Le%C3%B3n
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Conta-se que uma nobre familia (Familia Velasco) foi acometida de
surdez hereditéria, passando por varias geracdes de surdos e, na primeira
geracao, quatro dos sete filhos de Juan Sanchez de Velasco, nasceram surdos
e foram ensinados por Pedro Ponce de Leodn.

Na geracdo seguinte, o segundo filho de Juan de Velasco nasceu surdo
(Luis Velasco). Foi neste ambiente familiar que Juan Pablo Bonet prestou
servicos durante trés anos seguidos. Alguns autores acreditam que Bonet
tenha sido professor de Luis Velasco, porém h& controvérsias, pois, ha
possibilidades de sua obra basear-se nos manuscritos deixados por Pedro
Ponce de Ledn, em um mosteiro, no qual registrou seu método de trabalho com
os surdos da familia Velasco.

Tudo indica que antes de 1750 o ensino as pessoas surdas era restrito
aos filhos de pais nobres. O objetivo principal centrava no ensino da fala e sua
finalidade era de comprovar a capacidade intelectual necesséaria para ter o
acesso aos direitos legais e, respectivamente, a heranca.

A partir dos meados do século XVIII, na Franca, as pessoas surdas
vivenciaram suas primeiras experiéncias educacionais através do ensino
realizado por meio do uso da lingua de Sinais. Os alunos surdos passaram a
ter acesso a primeira escola publica para surdos - Instituto de Surdos-Mudos
de Paris. Trata-se de uma escola fundada na Franca, em 1760, pelo abade
Charles Michel L'Epée (1712 — 1789).

Sacks (2010) relata que L'Epée se deparou com um grupo de surdos
pobres que ficavam vagando pelas ruas de Paris e, com eles, aprendeu a
lingua de sinais. A iniciativa partiu da preocupacdo de imaginar como estes
sujeitos ficariam a mercé da palavra de Deus sem conhecer a doutrina da
Igreja Catolica. Pensava-se que os surdos ndo poderiam morrer sem serem
ouvidos em confissao e catequizados.

L’Epée ensinou os surdos a ler e escrever atraves de um método
denominado “Sinais Metddicos™?.

Além disso, investiu, com maior éxito, nas possibilidades comunicativas

destes sujeitos, retirando-lhes da condicdo de n&o aprendizes, possibilitando-

?® O método criado por L’Epée tinha uma abordagem gestualista e, com ele, ensinava os

surdos a ler e escrever. Trata-se de uma mistura dos sinais utilizados pelos surdos nativos,
organizados de acordo com a gramatica da lingua oral francesa.
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Ihes a capacidade de expressar o pensamento mediante o uso de uma lingua
plena, a lingua de sinais.

Apesar de utilizar a lingua de sinais no processo educacional das
pessoas surdas, L’'Epée néo acreditava que esta lingua fosse plena e, por este
motivo, seu método de ensino envolvia um “empréstimo” da gramatica da
lingua oral francesa com o intuito de organizar a estrutura da lingua de sinais.

Mesmo sendo um método de referéncia na época, os seguidores?’ de
L’Epee passaram a utilizar a lingua de sinais com o0 objetivo de alcancar a
lingua oral francesa, que era considerada superior e, assim sendo, este
instrumento tornou-se ineficaz, apresentando limitagées. Professores de surdos
comecaram a priorizar a lingua oral acreditando ser mais facil para as pessoas
ouvintes e isto deu margem a novos seguimentos educacionais para os surdos.

Segundo Sacks (2010), a posicao de L'Epée de ndo acreditar que a
lingua de sinais fosse um lingua plena, com uma estrutura completa, tanto
quanto as demais linguas orais, o levou a utilizar os sinais nativos usados pelos
surdos em uma estrutura linguistica que era inerente a lingua francesa oral
(sinais metddicos). Para Sacks, esta situacdo (de misturar as duas linguas)
pode ter contribuido para que a educacdo e a comunicacdo das pessoas
surdas ficassem limitadas por tanto tempo.

Até os tempos atuais, muitos ouvintes seguem, equivocadamente, a
concepcao de que a lingua de sinais seja uma lingua incompleta, rudimentar,
primitiva e, por assim ser, ndo deveria ser utilizada. “Todas as pessoas estdo
acostumadas a associar a lingua com fala. Assim, quando se fala em lingua de
sinais que exige uma associacdo de lingua com sinais, normalmente as
pessoas apresentam concepgdes inadequadas” (Quadros, 1997, p.46).

Neste contexto Sacks (2010) esclarece que

[...] a lingua de sinais equipara-se a lingua falada, prestando-se
igualmente ao rigoroso e ao poético — & analise filosofica e ao namoro
e, na verdade, com uma facilidade que as vezes é maior do que a da
lingua falada (de fato, se aprendida como primeira lingua, a lingua de
sinais pode ser usada e mantida pelos ouvintes como uma alternativa
permanente e por vezes preferida a lingua falada. (SACKS, 2010, p.
30).

2T Além da Franca, a primeira escola que utilizou a lingua de sinais foi na Austria - Viena
(1790), dando seguimento nos Estados Unidos e diversos paises da Europa.
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Sobre este aspecto, Quadros e Karnopp (2004, p.31 — 37) constataram,
cientificamente, quais seriam os diferentes mitos sobre as linguas de sinais,
desmistificando-os, tais como: Mito 01: a lingua de sinais seria uma mistura de
pantomima e gesticulacdo concreta, incapaz de expressar conceitos abstratos;
Mito 02: Haveria uma unica e universal lingua de sinais usada por todas as
pessoas surdas; Mito 03: Haveria uma falha na organizagdo gramatical da
lingua de sinais, que seria derivada das linguas orais, sendo um pidgin® sem
estrutura propria, subordinado e inferior as linguas orais; Mito 04: A lingua de
sinais seria um sistema de comunicacdo superficial, com conteudo restrito,
sendo expressiva e linguisticamente inferior ao sistema de comunicagao oral;
Mito 05: As linguas de sinais derivariam da comunicacdo gestual espontanea
dos ouvintes; Mito 06: As linguas de sinais, por serem organizadas
espacialmente, estariam representadas no hemisfério direito do cérebro, uma
vez que esse hemisfério é responsavel pelo processamento de informacao
espacial, enquanto que o esquerdo, pela linguagem.

Conforme visto, para as autoras, as linguas de sinais ndo sdo gestos
utilizados apenas como meio de comunicacdo. Sao linguas organizadas, bem
estruturadas em um sistema linguistico distinto das linguas faladas.

No final do século XVIII, na Alemanha, Samuel Heinecke (1729 - 1784)
fundou a primeira escola publica para surdos (1750) que ensinava utilizando
apenas a linguagem oral como método educacional. Sua proposta baseava-se
exclusivamente no desenvolvimento da lingua falada sendo proibida a
utilizacdo da lingua de sinais?®®. Seu método ficou conhecido como método
oral®.

Heinecke e L’Epée trocaram correspondéncias sobre os métodos de

ensino que utilizavam, ressaltando ideias opostas. Em 1783, a Academia de

28 Pidgin refere-se a qualquer lingua criada a partir do contato com outra lingua, ou seja, uma
mistura de linguas que n&o apresenta caracteristicas de lingua natural. A libras tem uma
estrutura propria distinta do portugués. Na tentativa de iguala-la ou completa-la, geralmente as
pessoas ouvintes acrescentam informacfes da lingua portuguesa a Libras, criando o que
chamamos de portugués sinalizado.

? Nesta época, a comunicagao gestual ndo era identificada pela nomenclatura como “lingua de
sinais” e sim conhecida como mimicas ou signos mimicos. Para maior clareza, optei em utilizar
a nomenclatura lingua de sinais.

% No capitulo 06 desta pesquisa estarei apresentando maiores detalhes sobre este método de
ensino.
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Zirich interrompeu o debate dos dois educadores devido a insatisfacédo
referente & postura de Heinecke.

Ele foi acusado de duas situacdes polémicas: Primeiramente, por ter
comercializado o proprio método, negando divulgar publicamente sobre o
processo do mesmo. O acesso era permitido aqueles que, mediante
pagamento, teriam acesso a uma aula explicativa.

A segunda questéo é referente a autenticidade do seu método, uma vez
que ele teria sido comparado ao método de ensino proposto por Juan Martin
Pablo Bonet (1579-1629). Ficou, entédo, a duvida se seu método era original ou
plagiado.

No periodo entre 1780 a 1870 varios fatores, relativamente positivos
propiciaram, gradativamente, uma participacdo mais efetiva dos surdos no
ambito educacional e muitos deles se tornaram professores. Nesta época

prevalecia o método proposto por L’Epée, na Franca.

Esse periodo que agora se afigura como uma espécie de era dourada
na histéria dos surdos, geralmente mantidas por professores surdos,
em todo o mundo civilizado, a emergéncia dos surdos da obscuridade
e da negligéncia, sua emancipacdo e aquisicdo de cidadania e o seu
rapido surgimento em posi¢Bes de importancia e responsabilidade —
escritores surdos, engenheiros surdos, fildsofos surdos, intelectuais
surdos, antes inconcebiveis, subitamente eram possiveis (SACKS,
2010, p.30-31).

As pessoas surdas, Podemos exemplificar com o caso do ilustre
professor francés Laurent Clerc, um professor surdo que chegou aos Estados
Unidos (1816) e ensinou a Thomas Gallaudet (professor americano) o sistema
Francés de sinais. Sua imagem foi vista como referéncia, principalmente pela
inteligéncia e educagdo que tinha. Ele influenciou significativamente a
educacao dos surdos nos Estados Unidos.

Em 1817 Clerc e Gallaudet fundaram o American Asylum for the Deaf.
Consecutivamente, o uso da lingua de sinais tornou-se mais efetiva e ganhou
novos adeptos, passando a ser considerada como a primeira lingua dos alunos
surdos.

Com os avanc¢os educacionais, a Instituicdo tornou-se referéncia e, em
1864, tornou-se a primeira instituicdo de ensino superior para pessoas surdas

(atualmente conhecida por University Gallaudet).
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Sicard (1742 — 1822), o sucessor de L’Epée na direcdo da escola, foi
considerado um dos grandes colaboradores para estes avancos. Ele ampliou
0s principios educacionais baseados no uso da lingua de sinais, constatando
que os alunos surdos, educados pelos sinais metddicos, apresentavam
dificuldades de compreenséao na leitura, escrita e na linguagem oral.

A falha seria proveniente do uso artificial das duas linguas. Ao mistura-
las (a estrutura gramatical da lingua francesa na modalidade de sinais), 0s
surdos passaram a utilizar uma lingua mecanica e, por assim ser, nao

aprendiam plenamente as linguas envolvidas. Para Souza (1998),

[...] é obvio que Sicard foi coerente ao afirmar que a linguagem de
sinais,ao contrario da fala , ndo era restrita a um dialeto especifico,
pois pertenceria, tal como a razdo que a engendrou a todos os
homens. [...] Por isso, seria apenas com 0s proprios surdos que
deveria ser aprendida: ao filésofo caberia apenas descrevé-la. Por
ela, o francés poderia ser compreendido pelo surdo e a “gramatica do
homem social” aprendida pela “gramatica _da natureza” (SOUZA,
1998, p.154-155 — grifo meu).

O grupo de professores e diretores do Instituto de Surdos Saint-Jacques
(escola referéncia no ensino dos surdos na Franga), além de seguirem a
metodologia de L’Epee comecgaram, também, a desenvolver técnicas de ensino
da linguagem oral que foi proposta pelo médico francés Itard®!, seguidor dos
principios oralistas.

Assim sendo, as metodologias de ensino na educacao dos surdos se
misturavam em diferentes fins propostos pelos profissionais. Souza (1998)
ressalta que até mesmo Itard vivenciou tais conflitos, porém sem abandonar
sua metodologia.

Apesar de oralista, Itard considerou que a lingua de sinais poderia ser

atil na aprendizagem da linguagem oral.

% Jean Marc Gaspard ltard conquistou reconhecimento por trabalhar com “o menino selvagem
de Aveyron (Victor)” no periodo de 1801 a 1806. Elaborou um programa para educa-lo.
Desenvolveu técnicas para o ensino da linguagem oral. Sabe-se que Itard ndo obteve sucesso
com Victor e, ap0s o falecimento de Victor, foi residir no Instituto de Surdos de Paris, local onde
resolveu dar continuidade as suas técnicas para o ensino da fala, agora voltados para os
alunos surdos. Apds constatar possibilidades de ensinar as criangas surdas a falar, Itard
apresentou relatérios ao governo ressaltando a importancia do método oral. Porém, apés vinte
anos de dedicacdo ao ensino oral, ele concluiu que seu método apresentava falhas, pois os
surdos repetiam palavras sem identificar o conceito. Reconheceu, entdo, que seria necessario
possibilitar o acesso a uma forma de linguagem representativa para depois poderem falar.
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Itard foi o Unico oralista de sua época a admitir que “poder articular
palavras”, ou repeti-las usando a voz, ndo garantiia que elas
pudessem ser compreendidas. Além disso, chegou a postular que
para que a fala tivesse sentido o surdo deveria relaciona-la com
outros signos. Sugeriu que 0s signos escritos e os da linguagem de
sinais poderiam desempenhar a funcdo de mediadores no ensino da
fala. Uma vez que o surdo se valesse da fala, os sinais, considerados
por ele como “insuficientes”, ndo seriam mais usados (SOUZA, 1998,
p.146).

Mesmo com avancgos provenientes de uma educacao baseada no uso da
lingua de sinais, existiam questbes sociais e politicas que interferiam nos
seguimentos educacionais.

Na Franca (1866), como havia um grande numero de pessoas surdas
que residiam no campo, em condi¢cfes sociais precarias, sem acesso ao tipo de
educacédo que era ofertada nas areas centrais, o Ministro da Instrucdo Publica (
SOUZA, 1998) fez divulgar uma circular exigindo que as escolas comuns
incluissem os surdos e utilizasse, exclusivamente, a metodologia oral como
proposta de ensino.

O Ministro da Instrucdo Publica da Itdlia, assim como na Franca,
também fez exigéncias em relacéo a utilizacdo do método oral nas escolas. Foi
criada uma comissdo para reorganizar as escolas de surdos, surgindo dai, um
projeto de lei que determinava que a educacdo dos surdos fosse ofertada
mediante a modalidade oral.

Este modelo educacional foi apresentado no VII Congresso Pedagdgico
Italiano (1872), cujo texto final reivindicou que a educacdo dos surdos fosse
promovida, exclusivamente, pela lingua oral. Com a aprovacdo oficial do
Projeto de lei, a educacdo dos surdos na Italia passou a seguir o0 modelo
oralista, conforme expresso no trecho do texto que foi apresentado por Skliar

(1997).

[...] I - Habiendo admitido que la lengua hablada es el medio humano
para la comunicacién del pensamiento; habiendo reconocido que
todos los sordosmudos, salvo contadas excepciones, guiados de
modo ordenado y paciente a su adquisicién, estan en condiciones de
leer sobre los labios la palabra y pronunciarla, con ventajas no sélo
morales, sino incluso fisicas; habiendo reflexionado que la palabra es
para todos en culquier situacion y condicién el medio mas idéneo
para el desarrollo coordinado de las facultades intelectuales, Morales
y linglisticas dentro de la sociedad, se pide al Congreso que
determine que la palabra articulada sea introducida en los institutos
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italianos - apenas su situacién lo permita — como el medio normal
em la instruccién de los sordosmudos [...]. Il — La ensenanza de los
sordomudos sera dividida en dos partes: preparatoria y normal,
llevando a término en la primera la ensendnza mecanica de la palabra
y haciendo objeto de la segunda la completa educacion intelectual y
moral mediante la lectura de los labios, la palabra articulada y la
escritura vinculada a ella [...]. El método de ensendnza debera ser
intuitivo — racional y con tal fin las escuelas deberan estar provistas
del conjunto de objetos naturales y artificiales asi como de laminas
gue presenten la materia acorde a la instrucion ( SKLIAR, 1997, p.39-
40).

A forca do oralismo foi alicercada principalmente por diversos estudos na
area da linguistica (Itélia) e pela influéncia da Alemanha que, por sua vez, foi
considerada superior no que tange aos conhecimentos cientificos (Skliar,
1997).

Em 1878, Paris organizou o 1° Congresso Internacional de Educacéo de
Surdos: Amelioration du sort des sourdmuets, cujo objetivo central era
determinar o uso do oralismo.

Os argumentos apresentados foram de ordem puramente politica: a
Franca teria sido pioneira do método oral e ndo a Alemanha (como alguns
diziam) e, assim sendo, seria imprudente ndo aderir ao método, mesmo porque
em todos os paises da Europa j& estavam utilizando (Skliar, 1997).

Insatisfeitos com esta posicdo politica, os professores franceses
decidiram organizar um novo Congresso, agora em Lyon, em 1789. Nele foi
possivel contar com os fortes argumentos do diretor do Instituto de Marsella
(abad Guerin).

Para ele, manter apenas o método oral como Unico meio de ensino seria
inviavel, pois muitos poderiam ficar sem acesso a instrucdo, considerando que
se trata de um método a ser desenvolvido individualmente, e que ndo ha
professores suficientes para atender todos. Ao contrario, seria possivel, em
uma mesma turma, trabalhar com maior nimero de alunos surdos, se fosse
utilizada a lingua de sinais.

Preocupados com a repercusséao do resultado desse Congresso, a Italia
organizou, em Mildo, o Il Congresso Internacional sobre a Educacéo das
Pessoas Surdas (1880), que contou com a presenca dos professores da
Europa e dos Estados Unidos. Nele foi determinada, mundialmente, a proibicao

das linguas de sinais, e, consecutivamente, a maioria das escolas impés o
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ensino da linguagem oral na educacéo dos surdos e a proibicdo das linguas de
sinais.

Um dos grandes colaboradores para este resultado foi o ilustre
Alexander Grahm Bell*?, que se empenhou em defender o ensino oral, apesar
de ter conhecido a lingua de sinais e saber utiliza-la com dominio.

No entanto, seu historico familiar (mde e esposa eram surdas e
negavam esta condicdo) desencadeou permanentes conflitos entre a aceitacéo
da lingua de sinais e a defesa pela linguagem oral. De acordo com Sacks
(2010),

[...] “Bell, em certa ocasido, afirmou: Julgo que, se considerarmos
unicamente a condicdo mental da criangca sem a referéncia da lingua,
nenhuma lingua alcangard a mente como a lingua de sinais; ela é o
método adequado para atingir a mente da crianga surda” (Sacks,
2010, p. 144).

Pode-se dizer que este foi o ponto crucial que, de fato, marcou o inicio
dos conflitos provenientes da imposi¢cédo da linguagem oral as pessoas surdas.
Cabe ressaltar que, no Congresso, os professores surdos ndo puderam
participar da votacdo que definiu o dominio do método oral na educacao das
pessoas surdas.

Porém, conforme apresentado por Skliar (1998), este evento isolado néo

pode ser visto como o precursor da imposicao oralista:

Ainda que seja uma tradicdo mencionar seu carater decisivo, o
Congresso de Mildo, de 1880 - onde os diretores das escolas para
surdos mais renomadas da Europa propuseram acabar com o
gestualismo e dar espago a palavra pura e viva, a palavra falada- nao
foi a primeira oportunidade em que se decidiram politicas e praticas
similares. [...] Apesar de algumas oposicoes, individuais e isoladas, o
referido congresso constituiu ndo o comec¢o do ouvintismo e do
oralismo, mas sua legitimacao oficial [...] o ouvintismo, ou o oralismo,
ndo pode ser pensado somente como um conjunto de ideias e
praticas simplesmente destinadas a fazer com que os surdos falem e
sejam como o0s ouvintes. Convivem dentro dessas ideias outros
pressupostos: os filoséficos - o oral como abstracdo, o gestual como
sinbnimo de obscuridade do pensamento; os religiosos - a
importancia da confissédo oral, e os politicos - a necessidade da
abolicdo dos dialetos, ja dominantes no século XVIII e XIX (SKLIAR,
1998, p. 16-17).

32 plexander Granhm Bell ( Edimburgo- Escocia, 1847-1922).
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Em 1904, os professores surdos organizaram outro Congresso Mundial
de Surdos (Sao Luis - Estados Unidos) propondo uma filosofia educacional
contraria & do Congresso de Mildo (Sanchés, 1990). Deram énfase sobre a
necessidade dos surdos serem ouvidos no que diz respeito as escolhas
educacionais e ressaltaram que os defensores do oralismo desrespeitam o0s
surdos porqgue Ihes tiram o direito de usarem uma lingua que Ihes é conatural —
a lingua de sinais.

Como se pode perceber, este periodo ficou marcado pelos permanentes
conflitos ideoldgicos e pragmaticos: de um lado, na Franca, a educacao das
pessoas surdas se efetivava, principalmente, através da lingua de sinais e, do
outro, na Alemanha, a instrugcdo das pessoas surdas acontecia somente pelo
ensino da lingua falada, acreditando que esta seria a Unica possibilidade dos
surdos serem “normais” e, consecutivamente, serem aceitos pela sociedade.

Nesta dualidade, a educacgéo das pessoas surdas incidiu em constantes
conflitos filosoficos educacionais que permeiam até os tempos atuais. E, neste
sentido, apresentar-se-a, no capitulo seguinte, quais sdo as peculiaridades
inerentes as pessoas surdas como, por exemplo, as diferentes abordagens
conceituais que se tem sobre surdez - surdo — deficiente auditivo e os tipos de
representacdes que as pessoas surdas tém de si.

Ou seja, serd abordado questdes relacionados a cultura, identidade,

representatividade, linguagem e lingua, no caso, a lingua brasileira de sinais.
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3 A PESSOA SURDA

Neste capitulo, apresentar-se-a, primeiramente, as diferentes formas
que os profissionais abordam o conceito para surdez - surdo — deficiente
auditivo. Neste sentido, sera exposto o conceito de acordo com a visdo médica-

clinica e em um contexto sécio-cultural.

3.1 A surdez caracterizada em seus aspectos clinicos

Para sustentar o ponto de vista das pessoas surdas em relagdo a
educacdo que almejam, se faz necessario compreender quem sao estes
sujeitos, que representacdes constroem de si mesmos e como se relacionam
com uma sociedade de pessoas ouvintes. Portanto, sera abordado questfes
inerentes a cultura, identidade, representatividade, linguagem e lingua, no
caso, a lingua brasileira de sinais.

Geralmente, na area da saude tende-se a enquadrar a pessoa surda em
uma condicdo de normalidade, propondo intervencdes que objetiva iguala-la as
caracteristicas apresentadas por uma pessoa ouvinte ( saber usar a linguagem
oral e compreender a fala do outro). Na area educacional, ao contrario, visa
romper com este padrao de normalidade, compreendendo que a surdez deve
ser analisada em um contexto muito mais amplo que os aspectos funcionais.

Para Santana ( 2007), além das condi¢cdes biologicas, deve-se
considerar também as implicagdes neurolinguisticas que sdo complexas nos

momentos de interacdes sociais entre os surdos.

A discussédo sobre o funcionamento cognitivo na surdez ndo pode se
referir apenas aos aspectos bioldgicos. A organizacdo cognitiva
particular est4d também relacionada a percep¢do do mundo e a
construcdo da significacdo. Podemos dizer que, na surdez,
encontramos uma condi¢éo neurolinguistica de grande complexidade,
em decorréncia das condi¢bes de aquisicdo da lingua , do uso da
leitura labial, da lingua de sinais, da fala, da “audicdo” resultante das
proteses auditivas e dos implantes cocleares, dos aspectos culturais
e do impacto politico e social desses aspectos na vida dos surdos. E
esses fatores ainda dependem de outras variaveis: usos da lingua,
interlocutores proficientes, possibilidades de adquirir uma segunda
lingua, métodos formais ou informais na aprendizagem da segunda
lingua e a relacdo de cada sujeito com essa (s) lingua(s) ( SANTANA,
2007.p. 15).
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Lima (2006), seguindo as teorias de Vygotsky ( 1896-1934) em relacéo
as possibilidades cognitivas das pessoas com deficiéncia, ressalta que uma
crianca nao deveria ser avaliada pela deficiéncia e sim por suas

potencialidades, considerando a possibilidade de

[...] superagé&o da deficiéncia por meio de uma reorganizagdo, na qual
0 organismo supera uma incapacidade ou prejuizo mediante o
processo de compensacdo. [...] Vygotsky analisa a enorme tenséo
que devem alcancar as forcas psiquicas no processo de
“supercompensacao”. Para ele, o desenvolvimento da personalidade
move-se por uma contradicdo: a deficiéncia ndo é s6 uma
insuficiéncia, uma magnitude negativa, € também um estimulo para a
supercompensacdo. A deficiéncia organica transforma-se de
sentimento subjetivo de inferioridade em aspiracdo psiquica para a
compensagdo ou supercompensacdo.[..] 0 processo de
compensagdo ou supercompensacao é determinado por duas forgas:
as exigéncias sociais, formuladas para o desenvolvimento, e a
educacdo; e as forcas integras do psiquismo. [...] Ele (Vygotsky)
afirma a natureza social e psicolégica da compensacado e nega a sua
natureza biolégica. (LIMA. 2006, p.78-79).

Portanto, €é necessario compreender os diferentes conceitos
apresentados pelos grupos envolvidos e diferencia-los de acordo com as suas
representatividades em relacdo as questbes inerentes a surdez, pois, a
abordagem conceitual servira como uma espécie de bussula que conduz as
escolhas dos atendimentos, tratamentos e educacdo que serdo ofertadas as
pessoas surdas.

Voltando a questédo conceitual, de acordo com a abordagem terapeutica
(clinico-médico), considera-se uma crianca deficiente auditiva aquela que ndo
consegue perceber os sons nem mesmo com ajuda de aparelhos amplicadores
sSOoNoros.

A deficiéncia auditiva € caracterizada pela perda total ou parcial da
capacidade de ouvir, podendo ser avaliadas de acordo com os diferentes tipos
de surdez e diferentes graus.

De acordo com Dias ( 1995) ha trés tipos de surdez: perda condutiva —
que € determinada pelas diferentes patologias localizadas no ouvido
externo/médio; perda neurosensorial — que é determinada pela lesédo localizada
na Coclea e/ou no Nervo Coclear; perda mista quando afeta, ao mesmo
tempo, o ouvido médio e o externo.

Ainda de acordo com a autora, a surdez também é classificada conforme

os diferentes graus, assim apresentados: perda auditiva leve - entre 26 a 40 db
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(decibeis); perda auditiva moderada - entre 41 a 70 db; perda auditiva severa -
entre 71 a 90 db; perda auditiva profunda — acima de 90 db. A surdez pode ser
congénita ou adquirida. E congénita quando tem sua origem em causas
enddgenas ou exdgenas.®® Refere-se as pessoas que nasceram surdas
independente da causa, podendo ser genético ou ndo. Serd adquirida quando
sua causa é proveniente de diferentes fatores que acontecem durante o
periodo do pré-natal, ou seja, as que sdo adquiridas durante a gestacdo
(desordens genéticas, consanguinidade, doencas infectocontagiosas), uso de
remédios ototoxicos, de drogas ilicitas ou de alcool pela mée, desnutricdo ou
caréncia alimentar materna, hipertensdo ou diabetes durante a gestacao,
condicdes relacionadas ao fator RH e a exposicdo a radiacdo. Pode ser
proveniente de problemas causados durante o parto (falta de oxigenacao
cerebral no momento do parto, traumatismo obstétrico, processos infecciosos).
Ha ainda os casos que acontecem ap0s o parto, tais como as infeccées (como
meningite, sarampo, caxumba e sifilis adquirida), uso de remédios ototoxicos
em excesso e sem orientacdo médica, a exposi¢cao excessiva a ruidos e a sons
muito altos, traumatismo craniano. Para fins de ilustracdo, segue abaixo, a
descricdo da anatomia do ouvido humano apresentando as divisdes do ouvido

em trés partes, conforme foi descrito acima: Ouvido externo, médio, e interno.

% As causas enddgenas sdo provenientes de heranca genética, no momento da concepgao.

As causas exodgenas sdo determinadas por diversos fatores que provocam a alteracdo do meio
intrauterino.
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Figura 05 - Descricdo da anatomia do ouvido humano

OUVIDO EXTERNO OoUVIDO OUVIDO

Tromwpa de
Eusthguio

Fonte: Portal Sao Francisco, 2013

A pessoa surda é vista para além da perda funcional. A perda auditiva é
uma condicdo que pode impulsionar o sujeito a desenvolver outras habilidades
sensoriais (como, por exemplo, as habilidades viso-motoras). Conforme dito
anteriormente, as pessoas surdas podem superar a falta da audicdo mediante
0 processo de compensacao ou supercompensacao.

Assim, no Decreto 5626 de 22 de dezembro de 2005, apresenta o
seguinte conceito: “pessoa surda €& aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais”(BRASIL, 2005).

Esta forma de conceituar a surdez foi indicada pelos proprios surdos
com a finalidade de reafirmar o reconhecimento de suas pontencialidades,
principalmente cognitivas e linguisticas, apdés uma trajetéria marcada de

preconceitos e esteribtipos.

A deficiéncia € uma marca que historicamente ndo tem pertencido
aos surdos. Essa marca sugere autorrepresentacdes, politicas e
objetivos ndo familiares ao grupo. Quando os surdos discutem sua
surdez, usam termos profundamente relacionados com sua lingua,
seu passado, e sua comunidade (Padden e Humphries, 1998:44 apud
GESSER, 2009. p.46).

A preferéncia pela terminologia “surdo” em substituicdo a “deficiéncia
auditiva ” ilustra o rompimento com esteriétipos adotados no meio social que

induz, de certa forma, ideias preconceituosas. Para Gesser,
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Infelizmente, o povo surdo tem sido encarado em uma perspectiva
exclusivamente fisiolégica ( déficit de audi¢éo), dentro de um discurso
de normalizagcdo e de medicalizacdo, cujas nomeacdes, como todas
as outras, imprimem valores e convenc¢des na forma como o outro é
significado e representado. Cabe ressaltar , por outro lado, que néo é
apenas a escolha acertada de um termo que elimina os preconceitos
sociais. Os preconceitos podem estar disfarcados até mesmo nos
discursos que dizem assumir a diferenca e a diversidade. Mas o
deslocamento conceitual e preciso e urgente , e vem ocorrendo em
primeira instdncia na reflexdo e problematizacdo dos conceitos de
gue fazemos uso ao nomear o outro ( GESSER, 2009.p.32).

Considerando 0s aspectos conceituais apresentados anteriormente,
ressaltamos que, nesta pesquisa, estaremos utilizando a terminologia pessoas
surdas, analisando a surdez para além da “condicao patologica indo em
direcdo a condicdo de fenbmeno social ou politico-social” (SANTANA, 2007.p.
32).

Compartilhando com PICCOLO e MENDES (2013), as pessoas com
deficiéncia vivenciam, nas sociedades modernas, as mais perversas situacoes
de opressdo, sendo vistos como inferiores e improdutiveis ou como pessoas
gue necessitam de medidas assistencialistas.

Com veeméncia, estes autores gquestionam o lugar que a area meédica
ocupa frente as vidas das pessoas com deficiéncia, pois, eles (os médicos),
tendem a definir as limitacbes e possibilidades que as pessoas com deficiéncia
tém, tracando-lhes o tipo de vida que terdo, partindo de uma avaliacéo,

puramente, funcional.

[...] a deficiéncia tende a ser localizada como pertencente ao
individuo, sua propriedade, falha e limitacéo orgénica, obra de
uma natureza incompleta que atesta a necessidade de seu
sujeito aceitar de pronto e de maneira mansa e humilde toda
sorte de firmamentos médicos edificados sobre seu corpo
(PICCOLO e MENDES. 2013.p.462-463).

E, ainda, acrescentam que, seguindo o0 mesmo parametro, as pesquisas
cientificas, ao abordar esta area, tendem a analisar a pessoa com deficiéncia
pelo lado biologico e, nesta légica, “quem deve mudar s&o as pessoas e nao a

sociedade”.

Se a légica biolégica da interpretagdo da deficiéncia se ancorou
sobre o apagar de sua historicidade, a nossa deve se amoldar
antiteticamente, impregnando-a da mesma e explicando seus
complexos a partir de um intricado processo de relacdo com a
sociedade (PICCOLO e MENDES. 2013.p.464).
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Neste contexto, os autores supracitados, indicam a necessidade de
romper com o significado arcaico para a deficiéncia. Eles apresentam duas
vertentes: lesdo e deficiéncia — e fazem a distincdo entre uma e outra,
conforme as representacdes que se tem da pessoa com deficiéncia.

Neste sentido, entende-se que a lesdo se restringe aos aspectos
biofisicos apresentados por meio dos diagndsticos médicos, ou seja, indica a
falta de parte ou totalidade de um membro, 6rgdo ou sentido nao funcional.

No caso, a deficiéncia se restringe a materializacdo da lesdo que é
criada por sociedade que, perante a imposicdo de modelos sociais e
comportamentais, determinam os padrdes de normalidade.

Isto significa que, socialmente, tende-se a colocar a deficiéncia acima da
lesdo, uma sobrepbe a outra, ou seja, ela se materializa por meio de
“‘medig¢des” ou “comparagdes” sociais entre aqueles que conseguem e 0s que
nao, provocando situagcdes excludentes e marginalizagdes.

Neste viés, o0 sujeito surdo desta pesquisa, nao sera visto conforme suas
caracteristicas médico-clinico, mas, pelas peculiaridades sécio-culturais, dando
maior énfase na diferenca e ndo a deficiéncia.

Outro fator relevante refere-se aos dados estatisticos do Brasil (2000 —
2010), pois, eles revelam que houve um significativo aumento de pessoas que
declararam ter algum tipo de deficiéncia auditiva.

Neste sentido, entende-se que o0 pais necessita adequar as politicas
publicas de educacdo com a finalidade de prover para este publico, uma
educagéo mais qualificada.

Em funcéo disso, vale demonstrar alguns dados segundo informacdes
provenientes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

NUumeros recentes, que serdo apresentados a seguir, mostram a
necessidade de ressignificar e ajustar as politicas publicas de inclusdo para as
pessoas surdas.

De acordo com os dados apresentados pelo Censo Demografico (2000),
referente aos estudos quantitativos sobre a populacdo que tem algum tipo
deficiéncia , no Brasil, no ano de 2000, residia uma populacéo total de
169.872.856 pessoas, sendo que, 24.600.256 (14, 5%) declararam ter algum
tipo de deficiéncia: Deficiéncia visual (48,1), deficiéncia motora e fisica
(27,1%) , deficiéncia auditiva (16;6%), deficiéncia mental ( 8,2%).



55

Vale ressaltar que, de acordo com informacgdes do Censo Demografico,
foi a partir da promulgacdo da Lei n® 0 7.853 de 24 de outubro de 1989 que o
Brasil retomou a obrigatoriedade de incluir as pessoas com deficiéncia nas
pesquisas realizadas pelo Censo Demografico.

Na pesquisa realizada em 1991 foram incluidos apenas 0s casos
considerados como deficiéncias graves: “cegos, os surdos ou mudos”. Foi a
partir de 2000 que o Censo acrescentou, nas pesquisas, outras deficiéncias e
esta questdo viabilizou a identificacdo dos diferentes niveis de limitacdo das
pessoas com deficiéncia (utilizando o conceito da Organizacdo Mundial da
Saude — OMS - International Classifcation of Functioning, Disability and Health
— ICF 2001).

E ainda, de acordo com o Censo, “o contingente de pessoas que se
declararam portadoras de deficiéncia atingiu, em 2000, 24,6 milhdes, que
representavam 14,5% da populacao total, sendo que para cada 100 mulheres
com alguma deficiéncia existiam 96,9 homens” (IBGE, Censo Demografico
2000).
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Grafico 01- Populacgéo residente por tipo de deficiéncia — 2000

POPULACAO RESIDENTE POR TIPO DE DEFICIENCIA — 2000

Populagéo residente

(em %) ODEF.VISUAL

B DEF. MOTORA
E FiSICA

ODEF. AUDITIVA

DEF. VISUAL DEF. MOTORA DEF. AUDITIVA DEF.MENTAL ODEF.MENTAL
E FISICA

Tipo de deficiéncia

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com dados apresentados pelo Censo
Demogréfico de 2000.

Em 2010, no Brasil, residia uma populagdo total de 190.755.799
pessoas, sendo que 45.6 milhdes declararam ter algum tipo de deficiéncia, ou
seja, 23,95% da populacao investigada.

Nesta totalidade, deve-se considerar que “algumas pessoas declararam
possuir mais de um tipo de deficiéncia. Por isto, quando somadas as
deficiéncias, o numero é maior do que 45,6 milhdes, que representa 0 numero
de pessoas, nao de ocorréncia de deficiéncia” (IBGE, Censo Demografico —
2010). Os dados por tipo de deficiéncia foram assim apresentados: deficiéncia
visual (35.774.392), deficiéncia motora e fisica (13.265.599), deficiéncia
auditiva (9.717.318), deficiéncia mental (2.611.536) (IBGE, 2010).
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Gréfico 02 - Populacédo residente por tipo de deficiéncia — 2010

POPULACAO RESIDENTE POR TIPO DE DEFICIENCIA - 2010
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Fonte: Elaborado pela autora de acordo com dados apresentados pelo Censo
Demogréfico de 2010.

Os dados abaixo evidenciam que houve significativo aumento de

pessoas que se declararam possuir algum tipo de deficiéncia auditiva,

mostrando que esta condi¢do ainda é comum na sociedade civil.
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Grafico 03 - Grafico comparativo da populacéao total do Brasil X com
deficiéncia auditiva (2000/2010)

(2000 — 2010)
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Fonte: Elaborado pela autora de acordo com dados apresentados pelo Censo
Demografico de 2000/2010.

Tabela 01 - Populacéao total do Brasil X populacdo com deficiéncia
auditiva (2000 — 2010)

2000 169.872.856 5.735.099 3,38%

2010 190.755.799 9.717.318 5,1%

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com dados apresentados pelo Censo
Demogréafico de 2000/ 2010.

Apbs apresentar os dados referentes a populacéo nacional, é importante
retratar que, no Estado de Minas Gerais, de acordo com o Censo Demogréfico
de 2010, ha uma populacéao total de 19.855.332.

No meio destes existem 32.874 mil pessoas que se declararam nao

conseguir ouvir de modo algum.
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Em Belo Horizonte, o quadro néo é diferente. Com uma populacao de
2.375.151 habitantes, ha 4.557 pessoas que se declararam ser surdas. Veja o

quadro ilustrativo:

Tabela 02 - Tipos de deficiéncia de acordo com a populacéao total do

Brasil, Minas Gerais e Belo Horizonte em 2010.

N&o consegue ouvir 344.206 32 874 4.557
de modo algum
Grande dlflculldade 1.798.967 199.386 19.046
para ouvir
Alguma dlflc_uldade 7 574145 7.694.84 88.000
de ouvir

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com dados apresentados pelo IBGE-
Censo Demografico de 2010%.

Aos numeros apresentados acima, pode-se acrescentar também
algumas regifes proximas a Belo Horizonte, considerando que, de certa forma,
€ comum alunos surdos se deslocarem para a grande BH em busca de escolas
com maior acessibilidade. De acordo com o Censo Demografico, em Betim 380
pessoas declararam ndo conseguir ouvir de modo algum e, em Contagem,
foram 1.083 pessoas.

A partir dos dados estatisiticos apresentados, verifica-se a necessidade
de rever as politicas publicas de educacao inclusiva para as pessoas surdas,
considerando o significativo nimero de pessoas que declararam ndo conseguir
ouvir de modo algum e que, provavelmente, partes destas pessoas, podem
estar matriculadas em diferentes escolas comuns, provavelmente, em
condicdes nao favoraveis de ensino.

Esta realidade pode ser exemplificada com uma recente reportagem
apresentada ao Jornal Estado de Minas Gerais, em 27 de abril de 2013, pela

jornalista Valquiria Lopes.

% Os dados foram verificados na tabela de populagdo residente, por tipo de deficiéncia,
segundo a situacéo domicilio e grupos de idade — Brasil — 2010.
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Segundo a jornalista, o IBGE, apresentou que ha grande indice de
analfabetismo entre as pessoas surdas em Belo Horizonte. De acordo com 0s
dados comparativos, “enquanto 10,8% dos surdos sdo analfabetos, a taxa cai
para 3,8% entre a populacéo ouvinte. O indice € maior que o do estado (8,8%)
e semelhante ao do Brasil, aonde chega a 10,9%” (Estado de Minas Gerais -
27/04/13).

Para a demdgrafa do IBGE Luciene Longo, os dados da capital
retratam os desafios dos surdos para aprender a leitura e a escrita de
uma lingua que ndo é propria a eles, o portugués, ja que a Libras é
seu idioma oficial. “BH tem hoje cerca de 450 alunos surdos na
escola. Dos 168 mil matriculados na rede municipal, 261 tém
deficiéncia auditiva e estudam desde a educacgdo infantil até a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Eles estdo presentes em 32
das 257 escolas que integram o sistema do municipio. Ja na rede
estadual, 53 das 234 unidades escolares da capital tém surdos
matriculados. Ao todo, eles somam 196 alunos com deficiéncia
auditiva na rede do estado. Em Minas, séo cerca de 2,3 mil atendidos
por aproximadamente 1,3 mil professores intérpretes de Libras
(LOPES, Valquiria. Jornal Estado de Minas Gerais 27/04/13).

Além deste significativo crescimento demografico, ha de se considerar
outro aspecto relevante: o perfil familiar da pessoa surda.

Segundo Marchesi (2004. p. 174), apenas 10% das pessoas surdas tém
pais surdos e 90% séo filhos de pais ouvintes. Quando os pais sdo surdos ha
maior probabilidade das criancas surdas desenvolverem a linguagem de forma
favoravel (por meio da adquisicdo da lingua de sinais), mas, quando sao
ouvintes, geralmente o desenvolvimento da linguagem da crianca surda ficara
restrita (seja por falta de informacdes adequadas, em tempo habil, seja por
desconhecimento da lingua de sinais, entre outros fatores).

Sabe-se que as criancas surdas, nesta etapa da educacado, estdo em
fase do desenvolvimento da linguagem (considera-se o periodo 6timo do
desenvolvimento da linguagem o periodo entre 0 a 07 anos de idade). Quando
estes alunos sao matriculados nas escolas comuns, junto com criangas
ouvintes, poderdao apresentar grandes limitagbes no desenvolvimento da
linguagem, caso ndo haja um ambiente linguistico apropriado que assegure
seu pleno desenvolvimento. Isto significa que a responsabilidade em
proporcionar um ambiente linguistico favoravel ao desenvolvento da linguagem

da crianca surda recai sobre as instituicbes escolares.
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Diante do exposto, fica, mais uma vez, em evidéncia como € emergente
ressignificar as propostas de politicas publicas na educacdo das pessoas
surdas, reconhecendo peculiaridades inerentes aos aspectos culturais e
linguisticos, indo além das questfes etiologicas, rompendo com o tradicional
conceito médico-terapeuta, adentrando aos aspectos psicosociais e culturais.

E, é neste viés, que o Decreto 5626 de 2005 tornou-se um documento
de relevancia para as pessoas surdas, principalmente quando estas foram
apresentadas, neste referido documento, como sujeitos de lingua e cultura.

Mas, seja por negacdo ou desconhecimento, apropriar-se dessas
praticas inclusivas tém sido um grande desafio para a sociedade civil, pois,
muitas vezes, até nas ac¢des inclusivas, pode-se encontrar situacdes que, se
tornam excludentes.

Ao se referir a educacdo inclusiva das pessoas surdas, Dorziat
(2011.p.7-18), ressalta que, nesse processo, as subjetividades dos surdos
devem ser consideradas, pois ha diferencas significativas como, por exemplo, 0
aspecto multicultural, que séo atreladas de caracteristicas distintas dos demais
alunos ouvintes, principalmente no que tange a forma de elaborar e expressar
por meio de suas experiéncias viso-gestuais.

Para ela, o sistema educativo inclusivo, tende a adequar ao mesmo
padrdo de comportamento dos demais alunos. Geralmente ha a oferta apenas
da lingua de sinais para as pessoas surdas, desconsiderando outras
especificidades como, por exemplo, a necessidade de uma reorganizacao
curricular que atenda as formas particulares de construcdo de conhecimento
desses alunos. Por fim, a autora ressalta que, nesse universo, ha necessidade
de “negociar com novas culturas, sem ser assimilado por elas e sem perder
suas caracteristicas essenciais, em constante e permanente confronto com a
diferenca, constituindo identidade/diferenca mesma matriz que se forma e se

informa mutuamente” (2011.p.10). Conforme dito por Dorziat*®,

A partir da constatacdo de que as identidades estdo sendo
construidas pela ldgica da uniformizacéo, é possivel entender como
as ideias etnocéntricas, travestidas de valorizacdo da diferenca, tém

% A autora refere-se as guestbes especificas da educacéo inclusiva, ofertada as pessoas
surdas no Brasil. Ela deixa evidéncias de que esta oferta de ensino ainda se efetiva de forma
desqualificada e insuficiente, causando perdas irreparaveis no processo educacional destes
sujeitos.
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predominado nos campos politico, educativo e cultural. Essa logica
esta presente mesmo quando se usam palavras como democracia,
comunidade, coesdo, dialogo, diversidade, tolerancia, pluralidade,
inclusdo, reconhecimento e respeito, esvaziando-as de significado. O
objetivo tem sido o de, ao contemplar legalmente o discurso das
diferencas, mascarar a permanéncia da logica unilateral, que
burocratiza a alteridade e continua ocultando, sob nova roupagem, o
outro nas suas diferentes possibilidades de ser. O interesse dessas
iniciativas € administrar as diferencas, identificando-as e tratando de
integrar a todos em um mundo inofensivamente plural, burocrético e
economicamente globalizado (DORZIAT, 2011.p.11).

Na educacao das criancas surdas as peculiaridades a serem tratadas
sdo0 muito mais complexas do que uma simples reorganizacdo pedagogica ou
alocacOes de professores de apoio ou intérpretes de Libras.

Neste contexto, para maior compreensdo deste universo, no préximo
item, serd feito uma breve apresentacdo de algumas nuancas dos sujeitos

surdos.

3.2 “ Ser ou ndo ser” diferente? Eis a questao...

Incluir alunos surdos nas escolas comuns, principalmente nos anos
iniciais do ensino fundamental, tem sido um grande desafio para muitos
professores, pois, nelas geralmente encontramos praticas escolares
uniformizadas baseadas em certo padrdo de “normalidade” e “igualdade”, sem
considerar as questdes que envolvem as peculiaridades dos alunos tais como
0s aspectos linguisticos, sociais e culturais.

Receber um aluno surdo na escola comum pode causar certo
estranhamento. As vezes, o impacto € td0 intenso que parece que
“estrangeiros” invadiram a sala de aula, ou, quem sabe, até mesmo, pessoas
de outro mundo...

No entanto, refere-se apenas aos alunos que ndo ouvem e vivenciam
experiéncias sensoriais diferentes do nosso mundo hegemaonico, o “mundo dos
ouvintes”, pois, muitos destes, cultuam a ideia de sobreposicao ( superioridade)
em relacdo as pessoas surdas pela simples condi¢éo de ouvir e 0 outro ndo.

Trata-se de alunos que se expressam, na maioria dos casos, através de
uma lingua com modalidade gestual-visual e, por assim ser, desenvolvem
percepcbes de mundo distintas das pessoas ouvintes. Para melhor

compreensao destas questdes, vale apresentar o que exatamente chamamos
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de identidade.

Zanatta (2011) indica que, desde a antiguidade, a filosofia investiga o
conceito para identidade, mas este sO foi reelaborado mediante a sociedade
moderna, momento em que se passou a identificar as particularidades dos
individuos.

Nos anos 60 o conceito de identidade foi-se consolidando, mas néo se
tornou um conceito unificado, pois, h& diferentes vertentes tedricas, tais como:
Strauss (1999), Goffman (1985, 1988), Berger e Luckmann (1973), e Dubar
(1998, 2001, 2005).

Ainda de acordo com o autor supracitado, no ambito da sociologia, nas
décadas de 80 e 90, a identidade é analisada como um produto criado nos
processos de socializacdes onde o ser humano interage com o outro e age
sobre 0 meio social em que vive. Nesta interacdo o individuo esta em constante
processo de aprendizagem que, por sua vez, transforma em novos sentidos
que impulsiona a novas interpretacoes.

Nesta abordagem, a identidade ndo é reduzida a uma visédo unificada da
cultura e da sociedade, ao contrario, € analisada mediante as suas
multiplicidades. Apesar de seguir uma vertente centrada na criagdo da
identidade por meio das esferas sociais, podemos encontrar diferentes
autores*® que apresentam os mais variados conceitos para o termo identidade.

Segundo Zanatta (2011), na sociologia esta vertente é chamada de
Interacionismo Simbolico. As interacBes, neste contexto, sdo analisadas na
perspectiva das a¢des sociais, que sdo desenvolvidas entre sujeitos.

Nas relacdes sociais surgem as negociacdes de regras, que sao criadas
de acordo com o reconhecimento e aceitacdo dos membros envolvidos. Essas
interagcbes sdo mediadas porque existe um mecanismo de comunicacao
chamado linguagem.

Neste sentido, na perspectiva do Interacionismo Simbdlico, a
socializagdo nao se reduz “[...] a uma forma Unica de integracdo social ou
cultural, unificada e assentada em um condicionamento inconsciente” (Zanatta,
2011). Ele reconhece o grau de importancia dada a linguagem no processo de
construcdo da identidade, pois, € a partir dela que o individuo produzira e

% Zanatta (2011) cita: Strauss (1999), Goffman (1985, 1988), Berger e Luckmann (1973), e
Dubar (1998, 2001, 2005).
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interpretara significados no meio social.

Além disto, considera-se significante as ac¢fes interpessoais
caracterizadas pela subjetividade de um individuo em apresentar sua bagagem
de experiéncias internas nas interacdes sociais, demarcando a capacidade
cognitiva de interagir consigo e provocar um “comportamento auto-reflexivo no
processo de interagdo social” (ZANATTA, 2011). Isto quer dizer que o0s
processos sociais influenciam nas condutas dos individuos por meio das
interacbes comunicacionais (linguagem).

Ainda Zanatta (2011), comentando sobre a obra de Mead (1993) ressalta
que, no processo de interacdo, ao mesmo tempo em que o individuo reconhece
0 outro, passa a se reconhecer a partir da referéncia do outro, ficando em
evidéncia a capacidade cognitiva do individuo em expressar sua subjetividade

nas relacdes sociais:

[...] a atitude adaptativa que temos perante o mundo organizado
incorporado a nossa conduta social, ou seja, representa a pessoa que
tem consciéncia de pertencimento a um grupo social e age dentro das
normas deste grupo. O eu, por sua vez, funciona como processo de
representacdo imaginativa que temos de nés mesmos; pode ser
entendido pela figura do sujeito que age e, s6 depois de ter atuado,
toma consciéncia de sua acéo. Isto €, o eu age e provoca a reflexdo
por parte do mim que, por sua vez, reage na forma de eu novamente.
O eu representa a consciéncia espontanea da individualidade. J4 o
mim representa a parte da individualidade que foi configurada ou
moldada pela sociedade (ZANATTA, 2011.p.44).

Neste sentido, na abordagem sociolégica, a identidade é analisada no
contexto de producdo social determinada pela participacdo do individuo em
diferentes instituicdes sociais, demarcando um lugar de importancia para a
linguagem e para a subjetividade do sujeito, direcionando a ideia de uma
identidade néo unificada.

Silva (1994) traz conceitos significativos sobre a diferenca e identidade.
Para este autor, a identidade € vista como uma representacao de si mesmo e a
diferenca como uma autorreferéncia, uma vez que, € a partir da referéncia em
relacdo ao outro que reafirmamos nossa identidade.

A identidade sO existe porque existe o outro. Somos um universo de
diversidade, um mundo heterogéneo onde a identidade é o que define a
diferenca e a diferenga € o que reafirma a identidade. A identidade é: “uma

construgdo, um efeito, um processo de producéo, [...] é instavel, contraditoria,
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fragmentada, inconsciente, inacabada. [...] esta ligada a estruturas discursivas
e narrativas” (SILVA, 2011.p.96).

Hall (2003) também destaca a identidade como algo que néo é fixo, ndo
€ uniforme, que estd sempre em um continuo processo de transformacédo
permitindo que o sujeito assuma diferentes identidades em diferentes épocas:
‘A identidade torna-se uma “celebracdo movel”. formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (HALL, p.13, 2003).

Embora pensadas sob o ponto de vista de uma construgédo “engessada’
as identidades sdo passiveis de deslocamentos, pois, essas se cruzam com
outras identidades e, mediante as relagbes grupais, tanto na sociedade, quanto
no pensamento de cada individuo, rompendo com a ideia de existéncia de uma
identidade com referéncia Unica. Isto significa que a identidade e a diferenca
sao resultados de uma producao cultural e social provocada em um ambiente
linguistico.

A identidade e diferenca tém que ser ativamente produzidas. Elas ndo
sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas
do mundo cultural e social. Somos nds que as fabricamos no contexto

de relacdes culturais e sociais. A identidade e a diferenga séo
criagbes sociais e culturais (SILVA, 1994, p.76).

Em diversos documentos, na area educacional, ha certa preocupacao
com a diversidade e o rompimento de preconceitos gerados pela falta de
tolerancia a diferenca, conforme apresentados na Constituicdo Federal/88
(artigo 206) e reafirmado na Lei de Diretrizes e Base da Educacéo (n° 9.394/96
- artigo 3°), reconhecendo que ha necessidade de ministrar o ensino com
principios de igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola;
com liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber e a necessidade de preservar o respeito a
liberdade e apreco a tolerancia.

Para Cury (2005) e questdo do reconhecimento destes principios vao

além das normas legais:

Esses principios, se convertidos em praticas, podem contribuir para a
criacdo de novos sujeitos rompedores com o sentimento de
inferioridade de alguns e superioridade de outros e que, assim,
possibilitem reconhecer o outro como igual e diferente, uno e miltiplo.



66

A efetivacdo desses principios mede-se por fatos e ndo apenas por
normas legais, ainda que imperativas. [...] A ética de reconhecimento
esta inscrita na Constituicao e na LDB. Ela sinaliza a possibilidade de
algo melhor em vista de uma pratica democratica que incorpore a
rigueza sociocultural como espaco consciente e escolhido de sujeitos
gue se tornam tao iguais quéo diferentes (CURY, 2005.p.37).

Sabe-se que nem sempre estas diretrizes sdo praticadas nas escolas
comuns, com alunos surdos matriculados nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Tal complexidade dificulta, até mesmo, a permanéncia destes alunos
nas escolas, pois, 0 nao (re) conhecimento do novo (da lingua, da cultura, da
identidade) pode gerar desconforto e baixo nivel de tolerancia com a
diversidade.

Para Doziart (2011), as praticas escolares tendem a ser mais
generalizadas desconsiderando as especificidades dos alunos e, com isto,

acabam provocando diferentes conflitos e divergéncias entre grupos.

A isencdo, presente nas formas de a escola trabalhar o
conhecimento, tem contribuido para a producéo de estereo6tipos e tem
levado & variedade de insatisfeitos em busca de se adaptarem, em
contradicdo, muitas vezes, com suas peculiaridades. Posturas desse
tipo podem levar a distor¢do nos procedimentos educacionais, além
de servir, muitas das vezes, como argumento para algumas posicoes
gue defendem a ideia de curriculo Unico para qualquer aluno, de
qualquer localidade. [...] se a diferenca é lembrada, o processo
ensino-aprendizagem pode ser tomado de forma menos distorcida,
porque tem como ponto de partida as peculiaridades linguisticas,
culturais e sociais de cada populacdo (DORZIAT, 2011. P.32).

Romper com o paradigma de uma pratica educacional baseada no
ensino, exclusivamente, na modalidade de linguas orais, ndo é nada facil.
Geralmente o professor tende a direcionar suas praticas de acordo com suas
vivéncias e, neste caminho, muitos ficam “engessados” no perfil do aluno
padrdo, condicionando praticas educacionais distantes das necessidades
educacionais das pessoas surdas.

A questao torna-se mais complexa quando os préprios documentos de
cunho federal apontam divergéncias ao tratar sobre questdes inerentes a
identidade, diferenca e cultura.

Sobre este assunto Oliveira (2004) cita os Parametros Curriculares
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Nacionais (1996)°" e os analisa partindo do pressuposto que eles s&o
instrumentos de politicas publicas educacionais.

Para esta autora, a andlise destes documentos é relevante para
compreender as diretrizes pedagodgicas politicas, considerando que a atual
politica educacional brasileira do ensino fundamental utilizam os documentos
dos Parametros Curriculares Nacionais como bases de sustentagdo teorico-
pratica, através de conceitos como pluralidade cultural, transversalidade, ética
e autonomia, entre outros, uma vez que as questbes como a exclusdo social e
problematica das diferencas individuais e culturais, inerentes as pessoas com
deficiéncia, ndo sdo discutidas, por exemplo, no documento sobre o Pluralismo
Cultural dos PCNs.

Neste sentido, a autora faz uma analogia entre o discurso da incluséo,
presente na educacéo especial, e a educacao multicultural apresentada pelos
Parametros Curriculares Nacionais, apontando as consequéncias desta relacao
na construcdo da politica educacional brasileira.

Para ela, os PCNs>®, apesar de serem apresentados como centros de
referéncia, ndo obrigatorio, sdo utilizados como centro de decisdo e nao de
flexibilizac&o, conforme proposto (OLIVEIRA, 2004. p. 34).

E ainda, de acordo com a autora, os assuntos relacionados as
diferencas e ao pluralismo cultural séo tratados, pelo sistema escolar, de forma

meramente prescritiva, conteudista e desvinculado de uma reflexdo mais séria

%7 Os Parametros Curriculares Nacionais seguem principios propostos pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (Lei Federal n. 9.394), aprovada em 20 de dezembro de 1996.
Segundo a LDB, a educagdo basica deve propiciar uma formacdo comum a todos, com
seguimentos de curriculos e contelldos minimos comuns, conforme exposto no art. 9°, inciso
IV: A Unido incumbir-se-a de: “ [...] estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de
modo a assegurar formagéo basica comum”.

No art. 26°, a LDBN determina a necessidade de propiciar um curriculo complementar e
diversificado para o ensino fundamental e médio, considerando as peculiaridades regionais e
locais e, desta forma, permite que cada sistema de ensino e estabelecimento escolar adeque
os curriculos de acordo com as especificidades dos alunos. Neste contexto, seguindo os
principios da LDBN, os Parametros Curriculares Nacionais sdo documentos, de referéncia
nacional, ndo obrigatorios, considerados flexiveis e autbnomos, podendo ser concretizado de
acordo com as especificidades educacionais regionais. Servem para subsidiar aos professores
na elaboracdo e no desenvolvimento de projetos educacionais. S8o propostas apresentadas
pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, que tem como objetivo “apontar metas de
qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual como cidad&o participativo, reflexivo e
autdbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres” (PCN — introducgé&o. P. 04).

% A autora avalia os seguintes documentos dos PCNs: PCN — Apresentacdo / Introducdo
(1996), Temas Transversais e Etica (1996), Pluralidade Cultural (1996).
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sobre os problemas sociais, pois, nos PCNs “[...] o enfoque predominante é o
do conteudo que se sobrepfe as relagbes intersubjetivas no processo
educativo” (OLIVEIRA, 2004, p.29).

Da mesma forma que a valorizacdo da pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro segue puramente a finalidade de “[...] preservar os
valores de uma cultura dada, a da classe econOmica e historicamente
dominante e que dimensiona essa preservagao por uma relacdo de poder”
(idem, p.30), limitando o conhecimento em possibilidades de mudancas de
posturas em “aceitar a diferenca”. Este saber é produzido de forma

sistematizada e reducionista.

Ha uma pretensdo em homogeneizar os discursos, eliminando as
contradi¢cfes inerentes aos fundamentos tedricos referidos, buscando
estabelecer uma integracdo, uma unidade conceitual entre as
diversidades de tendéncias teéricas, porque o interesse é a funcao
instrumental dada ao curriculo e a sua orientacdo prescritiva
(OLIVEIRA, 2004.p.33).

Assim, para Oliveira (2004), os PCNs, como referéncia curricular comum
a todos, evidenciam certa possibilidade de decisédo, controle e de poder do
Estado. A viséo de identidade centraliza as variedades de culturas e a unidade
nacional. “[...] a construcdo da nocdo de identidade nacional passa pelo
conhecimento das caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais” (OLIVEIRA, 2004.p.34).

Esta identidade é vista na o&tica do “ser brasileiro”, um “Brasil
homogéneo, sem diferencas culturais [...]” (idem). Nos PCNs, as questdes
inerentes aos principios de equidade e do respeito aos direitos e a dignidade
da pessoa humana, sdo repassados como contetudos selecionados com base
na Constituicao.

A diferenca cultural é apresentada sob o ponto de vista das
desigualdades sociais. O conhecimento sobre a diversidade -cultural é
transmitido através do ensino de diferentes contetdos visando a mudanca de
postura frente as diferencas sociais e as discriminacdes.

Por fim, a autora argumenta que, no ambito do PCN - Documento sobre
a Pluralidade Cultural, “faz-se referéncia a questdo de género, mas a énfase é
ao conceito de etnia, utilizada no lugar de raga” (OLIVEIRA, 2004.p.54).

E ainda, a autora explica que, em relacdo as pessoas com necessidades
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educacionais especiais, h4 uma pequena abordagem que se restringe em
propor maior solidariedade as pessoas “portadores de deficiéncias fisicas e
mentais”. Isto evidencia o quanto € dado “pouca relevancia a educacgao
especial, no contexto da politica de 1% a 42 séries do ensino fundamental”
(OLIVEIRA, 2004.p.55).

Assim como Oliveira (2004), Silva (2011) também apresenta um ponto
de vista bem proximo. Para ela, no ambito pedagodgico, as questdes que
norteiam o conhecimento sobre a identidade e diferenca ficam restritas ao
repasse de conhecimentos tedricos que objetivam admitir, reconhecer, tolerar e

respeitar a diferenca. Esta medida é

[...] incapaz de fornecer o0s instrumentos para questionar
precisamente 0s mecanismos e as instituicbes que fixam as pessoas
em determinadas identidades culturais e que as separam por meio da
diferenca cultural. Antes de tolerar, respeitar e admitir a diferenca, €
preciso explicar como ela é ativamente produzida. [...] uma politica
pedagdgica e curricular da identidade e da diferenca tem a obrigacéo
de ir além das benevolentes declaracdes de boa vontade para com a
diferenca. Ela tem que colocar no seu centro uma teoria que permita
ndo simplesmente reconhecer e celebrar a diferenca e a identidade,
mas questiona-las (SILVA, 2011.p.99 - 100).

Estes autores supracitados, apesar de tratar questdes inerentes a
pedagogia e ao curriculo, apresentam recortes significativos sobre possiveis
interferéncias, no &ambito escolar, de como sdo abordadas as
representatividades que se tem do “outro” que é diferente do “eu”.

O ponto de vista apresentado por esses autores permite-nos refletir
sobre o quanto é necessario compreender quais S80 as nuangas que marcam a
diferenca deste “outro” — o surdo, com a finalidade de desenvolver uma cultura
pedagogica que dé conta desta diversidade, rompendo com estereotipos
criados pela falta do conhecimento. No entanto, entende-se que as instituicdes
escolares se encontram com visdes engessadas sobre a diversidade cultural,
uma vez gue tratam o assunto de forma reduzida e, em consequéncia destas
acoOes, teremos préticas culturais que ainda negam a diferenca.

Cada individuo se apropria das escolhas sociais e culturais de acordo
com suas vivéncias, ha de se considerar também que as experiéncias
sensoriais serdo determinantes na construcao da identidade e, neste contexto,

a educacdo das pessoas surdas terd a marca de diferencas individuais,
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culturais e linguisticas indicadas pela lingua, identidade e cultura. Isto significa
que cada um dara sentido ao mundo social e aos significados de formas
diferentes e, neste cenério, a complexidade de se ter alunos surdos nas
escolas comuns abrange, principalmente, as representacées que se tém destes
sujeitos.

Segundo Silva (2011) o conceito de representacdo se apresenta com
diferentes significados, de acordo com os diversos fundamentos teoricos. Pelos
principios da filosofia ocidental, por exemplo, o conceito de representacdo
refere a possibilidade (re) apresentar o “real” por meio de sistemas de
significacdo, podendo ser representado na dimensao externa (por meio de
sistemas de signos) ou interna (pela capacidade mental de representar o “real”
na consciéncia).

Nesta pesquisa, seguiremos a abordagem apresentada pelos pés-
estruturalistas que, parte do principio de que o conceito de representacdo é
concebido por uma marca exterior, ou seja, ela é criada por meio do sistema de
signos, descartando as construcfes de ordem interna (mental e psicoldgico).

Neste caso, 0 conceito de representacdo “incorpora todas as
caracteristicas de indeterminacdo, ambiguidade e instabilidade atribuidas a
linguagem. [...] a representacdo é, como qualquer sistema de significacdo, uma
forma de atribuicdo de sentido. Assim sendo, a representacdo é um sistema
linguistico e cultural: arbitrario, indeterminado e estritamente ligado a relacdes
de poder” (SILVA. 2011.p.91).

A representacdo tem uma relacéo direta e dependente com os conceitos
de identidade e de cultura. E por meio dela que reafirmamos a nossa
identidade. Sabe-se que 0 processo de producdo da identidade acontece no
meio social e estdo vinculados aos sistemas de poder (poder de representar e
determinar a identidade), portanto ndo podem ser vistas como producdes fixas,
pois sado passiveis de mudancas permanentemente. “A identidade e a diferencga
tém a ver com a atribuicdo de sentido ao mundo social e com disputa e luta em
torno dessa atribuicao” (SILVA. 2011.p.96).

Dependendo do tipo de representacédo que se faz do sujeito surdo pode
desencadear sérias divergéncias no ambiente escolar, pois, a diferenca é
marcada justamente pelas representagbes simbolicas que sdo construidas por

cada individuo e, desconsidera-las ou julga-las, € um fator que pode gerar a
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exclusdo no ambiente escolar.

Conforme dito por Oliveira (2004), “[...] h4 um reducionismo do problema
da exclusdo na educacdo especial as categorias socioldgicas de etnia, género
e de classe [...]” (OLIVEIRA, 2004, p.56). Como visto, a exclusdo acontece,
também, pela diferenca de identidade.

Neste contexto, a logica da “aceitacdo do aluno surdo em nome da
inclusao” necessita ser redimensionada por politicas publicas educacionais que
reconhecam as peculiaridades provenientes das relacdes de significados
sociais e culturais que sao construidas por estes sujeitos.

A oferta da educacédo Iinclusiva, baseada nos pressupostos de

“tolerancia” e “respeito”, € determinantemente, limitada. Isto significa que

[...] é preciso levar-se em conta, na educagdo, a multiplicidade de
experiéncias opressivas, seja de género, raca, classe ou de
capacidades, para que possam ser criadas estruturas pedagdgicas de
libertacdo, mas estas estruturas devem ser coletivas, na busca de
superacao de todas as formas de opresséo (OLIVEIRA. 2004 p.57).

Geralmente a instituicAo escolar, ao incluir o aluno surdo, deixa
demarcado exatamente a lingua e a cultura que representa o “maior valor”,
bem como quem pertence e quem nao pertence a este espaco e, desta forma,
ha uma visivel separacdo fortalecida por uma relacdo de poder que separa
estes dois mundos: o mundo dos ouvintes e o mundo dos surdos. Silva (2004)

aborda este assunto da seguinte forma:

Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer
distingbes entre o que fica dentro e o que fica fora. A identidade esta
sempre ligada a uma forte separagcao entre “nés” e “eles”. Esta
demarcacao de fronteiras, esta separacao e distingdo, supbem e, ao
mesmo tempo, afirmam e reafirmam relagBes de poder. (SILVA, p.82,
2004).

A diferenca e a identidade sao politicamente demarcadas por oposicdes
binarias fortalecendo uma posi¢do de poder dos mais legitimados, reforgcando
esteredtipos que ressalta a pessoa surda como uma diferenga negativa em
relacdo a pessoa ouvinte.

De um lado temos o ser ouvinte/ normal e o ser surdo/ o deficiente/
como o ndo normal, aguele que foge dos padrdes exigidos pela sociedade: que

€ saber usar a lingua portuguesa de forma plena na modalidade oral e na
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escrita. Sobre a relacao de poder, Silva (2004) argumenta que:

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizacao das identidades e das diferencas. A
normalizacdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferenga. Normalizar
significa eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica para o
pardmetro em relagdo as quais as outras identidades séo avaliadas e
hierarquizadas. Normalizar significa atribuir a essa identidade todas
as caracteristicas positivas possiveis, em relagdo as quais as outras
identidades sé podem ser avaliadas de forma negativa. A identidade
normal é “natural”, desejavel, Unica. A for¢a da identidade normal é tal
gue ela nem sequer é vista como uma identidade, mas simplesmente
como a identidade (SILVA, p.83, 2004).

Diante do exposto, se faz necessario questionar o lugar ocupado pelos
alunos surdos dentro das escolas comuns do ensino fundamental (nos anos
iniciais), considerando quais sdo as representacbes que se fazem destes
sujeitos e quais sdo suas peculiaridades. Neste sentido, no proximo item
estaremos apresentando algumas questdes especificas sobre a identidade das

pessoas surdas.

3.3 Identidade e cultura surda

ApGs apresentar alguns conceitos bésicos sobre a diferenca e
identidade, se faz necessario retratar 0s aspectos que apontam estas
diferencas. Conforme citado anteriormente, 0s sujeitos surdos se expressam
através de uma lingua com modalidade gestual-visual, distinta da lingua
portuguesa que tem modalidade oral-auditiva. Esta forma de comunicacao
ainda é motivo de muitos estranhamentos em relagdo as pessoas surdas.

A relagao com o “outro — surdo” que é diferente de mim - “eu — ouvinte”
pode provocar uma Vvisdo obscura em relacdo as representacdes que se faz
destas pessoas. Nesse sentido muitos podem pensar que esses sujeitos sejam
incapazes, dependentes, que vivem no mundo do siléncio... Podem criar uma
viséo inferiorizada a partir do julgamento que é tracado pelo grupo dominante
gue determina o que seja referéncia de normalidade e o que deve ou nao ser
aceito na sociedade.

Esse “outro” ndo deve ser visto apenas pelo viés de um conhecimento

meramente superficial que nos da subsidios para descrevé-lo ou representa-lo,
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pois, dessa forma, estaremos correndo um grande risco de fazé-lo de forma
estereotipada e subordinada.

A dimenséao desta relagdo com o outro, principalmente quando falamos
do “outro - surdo” requer de ndés uma posicdo bem distante da visédo
etnocéntrica. E preciso olhar o “outro-surdo” para além da “ndo-audic&o”
vendo-0 a partir de suas proprias representacdes sociais e culturais, rompendo
com os diferentes estigmas, pois, as representacdes sociais, construidas pelos
surdos, sdo distintas das pessoas ouvintes, uma vez que eles compartilham
praticas sociais e representatividades que Ihes permitem tecer uma identidade
com caracteristicas distintas das pessoas ouvintes. A construcdo desta
identidade sera “moldada” de acordo com o ambiente cultural vivenciado por
cada um.

Geralmente, alguns deficientes auditivos®®, quando convivem com
pessoas ouvintes que lhes impdem regras de comportamentos e buscam
avaliar e determinar os habitos que séo legitimados pela sociedade ou pelas
relacbes sociais, podem desenvolver sentimentos de inferioridade que,
consecutivamente, serdo transformados em uma imagem destorcida de si.

Porém, isto ndo quer dizer que devemos rejeitar ou impedir qualquer tipo
de convivéncia entre surdos e ouvintes, mas, que devemos considerar que, no

ambito educacional, esta diferenca sera determinante, conforme dito por Perlin:

[...] & preciso manter estratégias para que a cultura dominante néo
reforce as posicdes do poder e do privilégio. E necessario manter
uma posic¢do intercultural mesmo que seja de riscos. A identidade
surda se constréi dentro de uma cultura visual. Esta diferenca precisa
ser entendida ndo como uma construcdo isolada, mas como uma

construgdo multicultural. (PERLIN, 1998, p.57)

No caso das pessoas surdas, quando tém a oportunidade de conviver
com outros surdos, geralmente desenvolvem uma identidade baseada em
representacdes positivas de si. Para uma pesquisadora surda, “A identidade
surda sempre esta em proximidade, em situacdo de necessidade com o0 outro
igual. O sujeito surdo, nas suas mdultiplas identidades, sempre esta em situacéo
de necessidade diante da identidade surda” (PERLIN, 1998, p.54).

% Refiro-me ao grupo de pessoas com deficiéncia auditiva que se comunicam através da
leitura labial (ndo utilizam a lingua brasileira de sinais). E importante ressaltar que ndo estou
considerando que todas as pessoas deficientes auditivas vivenciam histérias de repressdes ou
baixa autoestima, mas que existem casos que se enquadram nesta realidade.
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Isto quer dizer que é comum que estes sujeitos busquem compartilhar
com o outro igual, a mesma lingua. Neste meio social, mediante as praticas
discursivas®’, véo tecendo valores e habitos comuns entre si. Para Perlin
(2004),

As identidades surdas sdo construidas dentro das representagées
possiveis da cultura surda*', elas moldam-se de acordo com a maior
ou menos receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro
dessa receptividade cultural, também surge aquela luta politica ou
consciéncia oposicional pela qual o individuo representa a si mesmo,
se defende da homogeneizacdo, dos aspectos que tornam corpo
menos habitavel, da sensacdo de invalidez, de inclusdao entre os
deficientes, de menos valia social (PERLIN, 2005. P.77-78).

Considerando esta forma peculiar de representatividade, encontramos
certa tensdo provocada por divergentes opinides referente a existéncia de uma
“cultura surda”.

Strobel (2008), a este respeito, comenta que, desde o final do século
passado, pesquisadores buscam definir o que seria “cultura”, no entanto, até os
tempos atuais, ndo ha um consenso sobre o significado exato desta
terminologia. Cabe-nos entdo, apresentar, de forma sucinta, como é pensado
um conceito de “cultura”, e definir dentre muitos, aquele que fundamenta esta
pesquisa.

Neste universo conceitual, encontramos a definicdo para cultura
agregada aos principios de singularidade, uniformidade, considerando a
padronizacdo e normalizacdo do sujeito, dando a ideia de cultura Unica
(principios da teoria moderna).

E, seguindo outra vertente, pensa-se 0 conceito de cultura em uma
posicdo de pluralidade, de multiplas culturas e nesta, acrescenta-se, também,
as diferentes identidades, uma vez que, estas sao construidas no ambito
cultural, enquadrando-se em multiplas identidades.

A cultura, neste sentido é produzida a partir das interacdes sociais e se

transforma de acordo com a necessidade de cada grupo.

A humanidade, ao longo do tempo, adquire conhecimento através da

0 As praticas discursivas referem-se “aos momentos de ressignificacdes, de rupturas, de
producé@o de sentidos, ou seja, corresponde ao uso ativo da linguagem [...], a linguagem em
agao” (SA, 2005.p.45).

Nesta pesquisa, doravante, apresentarei o conceito de cultura surda e respectivas
peculiaridades.
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lingua, crencas, habitos, costumes, normas de comportamento dentre
outras manifestacdes. Partindo do suposto que cultura é a heranca
gue o grupo social transmite a seus membros através de
aprendizagem e de convivéncia, percebe-se que cada geracdo e
sujeito também contribuem para amplid-la e modifica-la (STROBEL,
2008.p.17).

Hall (2003) aborda a questéo cultural, a partir de uma concepcéo pos-
moderna, retratando que ela ndo pode ser vista de forma unificada, pelo viés
da violéncia e imposi¢éo, criando uma visdo equivocada de que exista apenas
a cultura dominante.

SA (2004) explica que, nas interpretacdes pds-modernistas, procura-se
reconhecer como acontecem nas relagdes econdmicas e as que envolvem o
poder (dominacdo de raca, género, sexualidade, linguas, etc.). Nao hé
intencionalidade pela busca da verdade e sim pelo reconhecimento das
condicBes que geram as possiveis verdades. Assim, € pela linguagem que se
institui a realidade. Ou seja, a producdo da linguagem acontece mediante a
realidade que, por sua vez, é considerada multipla, com diversas interpretacdes
e reconstrucdes. Nao ha, portanto, uma verdade fixa. As representacdes
sociais sdo criadas por multiplos sentidos. O sujeito é visto em sua
individualidade e subjetividade (género, lingua, cultura, etc.), ou seja, pensa-se
na diferenca (SA, 2002. p. 25-32).

Seguindo este ponto de vista, os Estudos Culturais trouxeram grandes
contribuicdes que permitiram romper com visdes estereotipadas em relacdo ao

conceito de cultura.

[...] pesquisadores embasados nos Estudos Culturais tentam fazer
recriacdes socio-histéricas de culturas ou de movimentos culturais, ou
por descri¢des culturais etnogréaficas ou pela analise e quaisquer tipos
de discurso (autobiografia, histéria oral, opinides, etc.), buscando
desvelar os mecanismos pelos quais o significado é produzido na
linguagem, na narrativa ou em outros tipos de sistema de significacédo
(SA, 2002.p.38).

De acordo com SA (2002.p.32-42), foi na Universidade de Birmingham,
na Inglaterra, em 1964, que surgiram os Estudos culturais, a partir da criacao

do Centro de Estudos Culturais Contemporaneos. Segundo a autora, 0S

diretores deste centro de pesquisa (Richard Hoggart, Stuart Hall e Richard
Jonhson), visando romper com os ideais de uma cultura Gnica, perfeita e

elitista, introduziram estudos focados em formas culturais urbanas (chamadas
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de subculturas). Nas décadas de 80, as pesquisas nesta area, foram ampliadas
dando espaco aos estudos de diferentes culturas. Aos poucos, os Estudos
Culturais se transformou em referéncia internacional, visando:

e ‘“Investigar a cultura em seu contexto historico, utilizar novos métodos
etnometodologicos de pesquisa e empregar uma abordagem
hermenéutica as questdes de significado” (SA, 2002. p.34);

e Estudar os aspectos subjetivos das relagcdes sociais, compreendendo
que esta subjetividade é produzida socialmente e, por assim ser, o
objeto de pesquisa é caracterizando pelos aspectos individuais e
coletivos (identidades individuais e coletivas);

e Romper com as “certezas impregnadas na mente do homem moderno”
(idem, p. 36), considerando os modos pelos quais os atores sociais se
definem a partir das condicdes em que vivem e, neste contexto,
analisam as relagGes de poder.

Nos Estudos Culturais “[...] ha uma clara intencionalidade politica — sempre
tomam o partido dos grupos em desvantagem. Tem-se, nesta perspectiva,
clareza e que existem varias forcas determinantes — a econdémica, a politica, a
cultural, a pessoal — competindo e em conflto entre si, compondo a
complexidade que € a sociedade, dando voz aos significados que se enfrentam
agui e agora. Por estas analises se entende que sdo as relacbes de poder que
definem o campo cultural, e que todo conhecimento é um objeto cultural” (SA,
2002.p.43).

Neste contexto, entende-se que a sociedade é formada por diferentes
grupos sociais, representados por diferentes posicbes de poder, que geram
diferentes produc¢des de significados e, assim sendo, ha uma incessante luta
pelo poder de reconhecimento destes significados.

Portanto, os aspectos culturais inerentes as pessoas surdas precisam
ser analisados para além do “n&o ouvir’, evitando limitar a construgcdo da
cultura surda nos aspectos que apontam diferentes atitudes comportamentais
frente a “deficiéncia”.

Ao contrario desta posicdo, a cultura deve ser analisada na Otica da

subjetividade linguistica, social, etc. Conforme dito por SA (2002),

A cultura é encarada como conflitiva e, toda a diferenca é vista como
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produto da luta por poderes e significados. E fundamental para tal
perspectiva essa leitura de que a sociedade é contextualizada por
conflitos entre diferentes culturas, sejam em funcdo de classes,
géneros, etnias, etc. [...] nesta perspectiva, a cultura dos surdos é
entendida como um campo de luta entre diferentes grupos sociais,
em torno da significacdo do que sejam a surdez e os surdos no
contexto social global ( SA, 2002.p.83).

No entanto, a aceitacdo da possibilidade de existéncia da cultura surda
ainda € rejeitada, desconhecida e, até mesmo, ignorada por muitos na
sociedade. Por este motivo se faz necessario ampliar as discussdes sobre esta
especificidade e, para tal, reportaremos a uma area de grande valia sobre a
tematica em questéao.

A partir da dos Estudos Culturais, que € uma éarea de estudos téo
diversificada, surge uma nova linha de pesquisa: Os Estudos Surdos.

Conforme dito, os Estudos Surdos referem-se as pesquisas que
englobam questdes culturais, linguisticas, educacionais, politicas, referentes as
pessoas surdas. Para Skliar (1998) “os Estudos Surdos se constituem
enquanto um programa de pesquisa em educacdo, onde as identidades, as
linguas, os projetos, educacionais, a histéria, a arte, as comunidades e as
culturas surdas, sdo focalizados e entendidos a partir da diferenca, a partir do
seu reconhecimento politico” (SKLIAR, 1998.p.5).

Os conceitos apresentados até entdo, apesar de sucintos, servird para
sustentar a definicdo de cultura surda e identidade surda sob a perspectiva dos
Estudos Surdos.

Para Strobel*?

(2008) a Cultura Surda refere-se a forma como o sujeito
surdo se apropria do mundo, tornando-o mais acessivel e habitavel, explorando
este universo pelas percepcdes visuais que € sua marca principal.

Para ela, este diferencial contribui para a definicdo das identidades
surdas e comunidades surdas (abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s
costumes e os habitos do povo surdo).

Cabe explicar que ndo estamos falando de uma construcédo cultural
unificada e nem mesmo de uma lingua universal, pois, cada pais utiliza uma
lingua de sinais distinta dos demais. Outro fator relevante sdo os aspectos

inerentes as diferentes organiza¢des de grupos de pertencimentos no meio dos

2 vale ressaltar gue se trata de uma autora surda. Compreende-se que, além de pesquisadora
e autora, ocupa o lugar do ser surdo.
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surdos (surdos negros, mulheres surdas, surdos religiosos, etc.).

Para melhor entendimento do que foi dito, vale ressaltar o que estamos
chamando de comunidade surda. De acordo com Strobel (2008), citando
Padden e Humphries (2000),

Uma comunidade surda é um grupo de pessoas que vive num
determinado local, partilha os objetivos comuns dos seus membros, e
gue por diversos meios trabalham no sentido de alcancarem estes
objetivos. Uma comunidade surda pode incluir pessoas que ndo séo
elas prOprias Surdas, mas que apoiam ativamente os objetivos da
comunidade e trabalham em conjunto com as pessoas Surdas para
alcanga-los (STROBEL, 2008. p.30 apud PADDEN e HUMPHRIES,
2000).

Ao contrario da cultura surda, que é formada por pessoas surdas®® que
se comportam como surdos e compartilham entre si crencas, valores e lingua,
a comunidade surda* ndo é formada apenas por pessoas surdas, pois, fazem
parte, também as pessoas ouvintes que compartilham interesses comuns da
comunidade em questdo. Outro fator é entender que ndo ha uma uniformidade
de comunidade surda, uma vez que ha diferencas (racas, género, classe,
nacionalidade, etc.).

Nesta perspectiva, considerando que estes sujeitos se organizam
enquanto cultura e que vivenciam experiéncias peculiares, ha de se considerar
que as construcdes dos artefatos culturais se dardo de forma distinta das
pessoas ouvintes.

Entende-se por artefatos culturais*® as diferentes possibilidades de
manifestacdes que sao caracterizadas no meio cultural.

Através destas manifestacdes é possivel identificar como séo as praticas

de representacdes de um determinado publico.

3 Outro conceito apresentado por esta autora, em conformidade com Padden e Humphries
(2000) refere-se ao termo povo Surdo que € utilizado para se referir as pessoas surdas,
independente do local em que reside, mas que apresentam marcas comuns entre Ssi,
principalmente por obter uma forma de comunicacdo visual independente das escolhas
linguisticas.

* As pessoas surdas se organizam em diferentes comunidades: em associacdes, espacos
religiosos, federacdes, instituicbes académicas, etc. Geralmente frequentam um ou mais
espacos.

® Um artefato cultural é um objeto feito pela m&o do homem que fornece informacdes sobre a
cultura do seu criador e usuarios. O artefato pode mudar ao longo do tempo. A classificagao
sobre quando, como e porque ele é usado como cultura também pode mudar com o tempo,
dependendo de novas descobertas. Acesso em 18 de junho de 2013
http://pt.wikipedia.org/wiki/Artefacto_cultural
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Tende-se a limitar os artefatos culturais aos aspectos superficiais da
cultura, tais como, estilos de vestuérios, formas de utilizacdo de objetos,
habitacdo, arte, entre outros. No entanto, no universo cultural dos surdos, os
artefatos culturais sao sustentados pelas “[...] producfes do sujeito que revelam
seu modo de ser, ver, sentir, entender e transformar o mundo” (STROBEL.
2008.p.37). Estas producbOes séo caracterizadas por meio de oito artefatos
culturais, assim apresentados (STROBEL. 2008.p.38-78):

o Experiéncia visual — refere-se a possibilidade que as
pessoas surdas tém de utilizar a visdo em substituicédo total da audicéo,
principalmente enquanto meio de comunicacdo. Isto significa que o
sujeito surdo percebe o mundo através das diferentes experiéncias
visuais;

o Linguistico — refere-se as formas de comunicagfes visuais
que sao utilizadas pelas pessoas surdas: fazem parte deste contexto as
linguas de sinais e os gestos. Ambas se diferem. A primeira refere-se as
linguas de modalidade viso-manual, com estrutura gramatical especifica
e com capacidade de expressar os mais diversos conceitos abstratos.
Os gestos sdo equivalentes as diferentes formas que as pessoas se
expressam utilizando as maos e o corpo. Vale ressaltar que muitos
surdos, quando nao convivem com outros surdos (por exemplo, surdos
gue residem em espacos rurais), geralmente se comunicam através de
gestos que sao criados no ambiente familiar.

o Forma familiar — refere-se a naturalidade como as pessoas
surdas organizam suas instituicées familiares tendo, como exemplo,
uma atitude de satisfacdo e orgulho ao saber que o (a) filho (a) nasceu
surdo (a). No ambiente familiar ha marcas organizacionais vinculadas
aos valores, cultura e linguagem das pessoas surdas. Ao contrario, em
uma familia composta de pais ouvintes, a noticia do filho (a) ser surdo
(a) pode causar desconfortos e abalos emocionais?®. As relagbes sociais
destes sujeitos surdos podem ficar comprometidas caso haja certo

distanciamento na forma como ouvintes e surdos compartilham valores,

4 Apesar de ser uma reagdo comum entre 0s pais ouvintes, sabe-se que muitas familias de
pessoas surdas conseguem superar estas emocdes iniciais e oferecer uma educacdo de
qualidade aos filhos.
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cultura e linguagem;

o Literatura surda — refere-se as diferentes narrativas que,
além de serem expressas em lingua de sinais, sdo adaptadas aos
contextos culturais das pessoas surdas. Neste contexto, os diferentes
géneros textuais (poesias, piadas, historias infantis, classicas, fabulas,
etc.) sdo reformulados considerando as peculiaridades linguisticas,
culturais, psicoldgicas e sociais, das pessoas surdas, possibilitando-as
“‘uma construgao a partir de seu mundo e de sua cultura dos diversos
sentidos que subjazem ao texto oral, aflorando, assim, a estrutura
arquetipica que representa o inconsciente coletivo (KARNOPP, 2002,
p.73 apud FRANZ, 1990)”".

Figura 06 - Exemplo de artefato cultural: Literatura Surda
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comportamentos e estilos G cas sociais convencionais
utilizadas pelas pessoas ouvintes. Pode-se exemplificar pela forma
como se organizam suas relagcdes sociais (amizades, namoro,
fidelidade, organizacbes de eventos, festas, ponto de encontros,
movimentos, fortalecimento da identidade através das organizacfes de
campeonatos entre jogadores surdos, desfiles entre misses surdas,

palestras proferidas por surdos, etc.).
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Figura 07 - Exemplo de artefato cultural: Organizacdes sociais
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Fonte: CBDS, 2013

Figura 08 - Exemplo de artefato cultural: Organiza¢cdes esportivas
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Fonte: FMDS, 2013

o Artes visuais — refere-se as diferentes manifestacdes
artisticas das pessoas surdas (desenhos, pinturas, esculturas, teatro,
etc.), que buscam, por meio delas, representar suas subijetividades,
emocdes, marcas historicas, cultura e fortalecimento da identidade.

Geralmente ha uma tendéncia em enaltecer a figura das maos como


http://www.cbds.org.br/noticias.php?id=185
http://www.cbds.org.br/noticias.php?id=185
http://www.cbds.org.br/noticias.php?id=188
http://www.cbds.org.br/noticias.php?id=193
http://www.cbds.org.br/noticias.php?id=193
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representatividade da identidade surda. No teatro praticam a exposicao
das expressOes faciais e corporais, demarcando o espaco do corpo

enquanto linguagem.

Figura 09 - Exemplo de artefato cultural: Arte Surda
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Docas, 2013

Figura 10 - Exemplo de artefato cultural: Arte Surda

Fonte: FENEIS, 2013

e Politica — refere-se a capacidade da comunidade surda em
promover uma organizagao politica que visa melhorias para o povo surdo.
Ha diferentes organizacdes institucionais (federacbes, associacdes,
espacos religiosos, assembleias, entre outros) e organizacdes no ambito
social e cultural (reunides, assembleias, movimentos, manifestacdes, etc.).
A pauta principal das acbBes politicas tem sido a luta pelos direitos

linguisticos das pessoas surdas.


http://3.bp.blogspot.com/_CNhHyn79YhE/SQX64iOx7lI/AAAAAAAAANw/0gIrUkbHEoY/s1600-h/palhaÃ§os+surdos.JPG
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Manifestacdo em frente ao MEC Audiéncia Publica.
Movimento em favor da educacao dos surdos 19 e 20 de maio de 2011 — BRASILIA.

Fonte: Ana Paula, 2013.

Figura 12- Exemplo de artefato cultural: Movimentos dos Surdos

SRR
Prof. Dra. Surda Patricia Luiza Rezende, Diretora do Departamento de Politicas Educacionais
da FENEIS, trazendo as denuncias e reivindicagfes da Comunidade Surda Brasileira, durante
a Audiéncia Publica realizada pela Comissao de Direitos Humanos do Senado Federal, na
manhda de 19/05/2011.

Fonte: Ana Paula, 2013.

Figura 13 - Exemplo de artefato cultural: Movimentos dos Surdos
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Manifestacdo das velas / Senado Federal.
Fonte: Ana Paula, 2013.


http://2.bp.blogspot.com/-x0o_RC6ou4U/TeKhBovR8zI/AAAAAAAAAHk/5Em9-IzR9XQ/s1600/6.jpg
http://2.bp.blogspot.com/-luX444niV1g/TeKgoYCao5I/AAAAAAAAAHQ/KUzGFLpGies/s1600/1.jpg
http://4.bp.blogspot.com/-AMUQ822ZQAE/TeKgv47GnsI/AAAAAAAAAHU/OKUEjnIkjGg/s1600/2.jpg
http://3.bp.blogspot.com/-4ZHfw061ziQ/TeKhFVKrmAI/AAAAAAAAAHw/y45Fi9OdxOw/s1600/9.jpg
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Figura 14 - Exemplo de artefato cultural: Movimentos dos Surdos

VOCE PENSA QUE ACABOU?
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Mrec 37
Fonte: Daniane Pereira, 2013

Nos queremos:

Escola Bilingue para Surdos

Intérprete de LIBRAS em
todos lugares piblicos

ENEM em LIBRAS
CONCURSOS EM LIBRAS

Fonte: Daniane Pereira, 2013

o Materiais - refere-se aos materiais adaptados e/ ou
recursos tecnoldgicos que utilizam os recursos visuais em substituicdo
aos sonoros, promovendo acessibilidade comunicativa as pessoas
surdas. Podemos citar, como exemplos: campainhas onde o toque
sonoro é substituido pelo luminoso; legenda closed-caption ou legenda
oculta que é transmitida por alguns programas televisivos, permitindo
gue a pessoa surda tenha o acesso a informacao através da leitura da
legenda; TDD (Telecommunications Device for the Deaf) que é um tipo
de telefone que tem um visor e um teclado que possibilita a

comunicacéo por meio da escrita, etc.


http://sphotos-a.ak.fbcdn.net/hphotos-ak-prn1/11484_591241167582522_913858077_n.jpg
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Figura 15 - Exemplo de artefato cultural: Materiais

O ASSASSINATO COVARDE
JORNALISTA TiIm LOPES
(& - L LR

-
Fonte: ATHENNA, 2013

Os artefatos  acima  apresentados evidenciam diferentes
representatividades que as pessoas surdas tém de si e, neste contexto &
possivel identificar caracteristicas peculiares e significativas que marcam a
diferenca entre surdos e ouvintes, bem como a visibilidade do reconhecimento
natural (por parte dos sujeitos surdos) da existéncia desta diferenca.

Partindo deste entendimento, a pesquisadora Gladis Perlin (1998, p. 51-
73), considerando as diferentes formas de representatividades, identificou as
pessoas surdas por meio de categorias assim classificadas:

o Identidades surdas — referem-se as pessoas surdas que se
identificam e se reconhecem, plenamente, na condicdo de ndo ouvir,
mantendo uma representacdo positiva de si e de seus pares (0s outros
surdos). Buscam a permanente proximidade com outros surdos.
Identificam-se com as experiéncias visuais, buscam construir uma
identidade politica onde assumem a militancia.

o Identidades surdas hibridas — referem-se as pessoas
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surdas que se identificam como surdos, assim como descrito acima,

porém, se diferenciam por terem nascido ouvintes e, com o passar do

tempo, se tornaram surdos (por diversos fatores). Isto significa que estes

sujeitos chegaram a conhecer a estrutura da lingua portuguesa e,

posteriormente, adquiriram a lingua de sinais. Nesta oscilacdo entre duas

linguas, as pessoas surdas conseguem visualizar a lingua de sinais, mas
organiza o pensamento utilizando a lingua portuguesa.

o Identidades surdas de transicdo — referem-se as pessoas
surdas que, em primeiro momento, vivenciaram experiéncias mantendo
contato apenas com pessoas ouvintes. Em outra fase da vida se
depararam com outros surdos e, neste encontro com seus pares
comecam a se identificar com a identidade surda. A transicdo esta
marcada justamente no momento da passagem de convivéncia apenas
com pessoas ouvintes para a convivéncia com as pessoas surdas. Na
reconstrucao desta identidade ha conflitos, ganhos e perdas de valores.

o Identidade surda incompleta — referem-se as pessoas
surdas que ndo se aceitam como surdos e buscam a reproducdo da
identidade de uma pessoa ouvinte. Estes negam que sao surdos e
rejeitam a convivéncia com outros surdos.

o Identidades surdas flutuantes — referem-se as pessoas
surdas que, a priori, se identificam como outros surdos, mas, buscam
seguir as regras de comportamentos determinados por pessoas ouvintes,
se conformando facilmente com elas. Acabam por desprezar a cultura
surda e, nesse sentido, vao construindo uma identidade fragmentada
com multiplas identidades.

Vale ressaltar que as categorias supracitadas ndo sao rétulos de
identificacdo e, portanto, ndo devem ser utilizadas para estigmatizar as
pessoas surdas enquadrando-as em uma das categorias citadas. Também nédo
devem ser analisada na o6tica de uma identidade fixa ou unificada, pois, estas
se deslocam permanentemente, sdo dinamicas e se transformam conforme as
experiéncias vivenciadas nas mais diversas praticas sociais e culturais.

Outro fator de relevancia é considerar que as categorias apresentadas
nao devem ser utilizadas como medidores capazes de identificar as identidades

boas e as ruins, pois estamos falando de producdes sociais e suas respectivas
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consequéncias na construcao de representatividades.

Nesta perspectiva, ao tecer uma relacdo direta entre os artefatos
culturais (que mostram as diferentes manifestagdes que sao caracterizadas no
meio cultural) e as categorias de identidades supracitadas, entende-se o
guanto é importante que uma pessoa surda tenha vivéncias com outros surdos,
considerando que, por meio das produgbes sociais, principalmente pelas
praticas discursivas, que estes sujeitos poderdo se identificar e se reconhecer

como surdo.

E por isto que se diz que as identidades s&o formadas/conformadas/
deformadas nas lutas que se travam no territério das representacdes
e nas praticas de significacao, e esta
formacao/conformacgéo/deformacéo é grandemente influenciada pelas
praticas discursivas. [...] As identidades de surdo/dos surdos ndo se
constroem no vazio, formam-se no encontro com os pares e a partir
do confronto com novos ambientes discursivos. [...] Assim,
autoproduzem significados a partir de informacdes intelectuais,
artisticas, técnicas, éticas, estéticas, desenvolvendo, entdo, certa
cultura. E a partir desta autoproducdo, que surgem as culturas
surdas. Quando as pessoas surdas conscientizam-se de que
pertencem a uma comunidade/ cultura diferente ou diferentes, esta
consciéncia lhes fortalece para oferecer resisténcia as imposicdes de
outras comunidades/ culturas dominantes (SA, 2002.p.101-102).

Diante do exposto, até entdo, nesta interculturalidade (cultura surda /
cultura de ouvintes), se torna emergencial implantar politicas publicas
educacionais que considerem as diferencas, em seu sentido mais amplo, assim

como abordado por Sa (2002):

Reconhecer a diferenca ndo no sentido de iguala-la a diferenca de
outros grupos, numa tentativa de “acabar com” a diferenca — ou seja,
tentando “normalizar” os surdos — nem mesmo no sentido de dizer
gue eles sofrem as mesmas limitacdes e restricbes a que estédo
submetidos outros grupos minoritarios, dominados, oprimidos, mas,
firmando um “reconhecimento politico” da surdez e dos surdos. Esse
reconhecimento politico se pode traduzir em a¢Bes que considerem
os direitos dos surdos enquanto cidaddos e o reconhecimento dos
multiplos recortes de suas identidades, lingua, cognicdo, género,
idade, comunidade, cultura, etc.(SA, 2002. p. 11).

Considerando que este “reconhecimento” s6 é possivel mediante a
aquisicao de “conhecimento” que, por sua vez, requer o rompimento com
certos discursos ultrapassados e moldados, que urge viabilizar maior dialogo e
comunicacdo entre os diferentes grupos sociais e culturais, porém, permitindo

gue os interesses de todos sejam representados. Dai surge a necessidade de
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analisar se as politicas publicas na educacao das pessoas surdas estruturam
suas propostas educacionais na perspectiva bicultural, intercultural ou

multicultural.

Muito raramente se parte de um biculturalismo, no qual as culturas
tenham a mesma importancia, peso e prestigio nas instituicbes, nas
praticas e nos valores da populacédo, razao pela qual ou se modifica a
forma de entender e praticar a cultura dominante no ensino ou a
integracéo de outras culturas ndo dominantes sera muito dificil, senédo
impossivel (SACRISTAN, 2001, p.83).

Para Sacristan (2001), as praticas escolares trabalham em uma
perspectiva intercultural onde uma cultura sobrepfe a outra, prevalecendo a
cultura dominante, que é legitimada e valorizada socialmente, em um
determinado momento histérico, desconsiderando outras especificidades,
oferecendo entdo, uma educacdo com estruturas organizadas para a cultura
dominante. A padronizacdo das praticas educacionais leva o profissional da
educacédo a ter dificuldades de adaptar o ensino as diferencas dos alunos e
romper com a educacédo uniforme.

Este autor apresenta alguns fatores que considera serem pontuais para
gerar praticas educacionais padronizadas, dentre eles, pode-se citar as
estruturas educacionais organizadas de forma rigida, com niveis de
aprendizagens definidos, conteudos selecionados e tempos determinados e
padronizados; O tempo escolar determinado para cada conteddo e para cada
disciplina; a valorizacdo exacerbada para determinados conteudos/ disciplinas;
alunos que sdo separados e estigmatizados por niveis de capacidade ou
rendimento; até os anos 60 a escola desenvolveu uma visdo educacional
centrada na credibilidade de que o ideal é trabalhar com grupos homogéneos;
0S processos avaliativos sao vistos como forma de controle dos contetudos
ensinados; etc.

Até os tempos atuais, a escola ainda se configura, em sua organizacao
pedagdgica e politica, com préticas similares a educacéo da cultura dominante,
seguindo uma visdo homogénea que desconsideram e desconhecem o0s
valores culturais, a identidade e a linguagem das pessoas surdas e de outros.

Neste sentido, € imprescindivel romper com préaticas excludentes e

normalizadoras que reforcam as desigualdades sociais, possibilitando novos
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olhares sob a cultura do outro, fazendo prevalecer o interesse de todos em um
espaco aberto para novos grupos sociais, para uma inclusdo que atenda a
todos, conforme proposto por Sacristan (2001):

A escolarizacdo universal de todos os cidaddos, em uma etapa da
educacédo obrigatéria, sob um curriculo inclusivo, com um importante
nacleo cultural comum, numa escola para todos, supde, na pratica,
tornar extensiva uma proposta de aculturacdo académica, que nao
representa por igual os interesses, aspiracbes, formas de
pensamento, expressdo e comportamento dos diferentes grupos
sociais da populacdo da qual se nutre o sistema educacional
(SACRISTAN, 2001, p.98).

Para Sacristan (2001), este estranhamento cultural advém do fato de
gue a cultura escolar esta muito distante da realidade de alguns grupos de
alunos. De certa forma, ha uma rejeicdo em conhecer as experiéncias de vida
dos alunos, quem dirA daqueles que séo diferentes e que estdo em
desvantagem.

Skliar (1998), assim como o0 autor supracitado, considera possivel
rejeicdo e indica, no caso da cultura surda, que a dificuldade de aceitagcéo
implica na concepg¢do da cultura universal e monolitica. Neste sentido, ele
argumenta que a aceitacdo da cultura surda sé é possivel se for considerada
pela perspectiva multicultural, portanto, deve ser analisada em suas

peculiaridades e subjetividades.

A cultura surda ndo é uma imagem velada de uma hipotética cultura
ouvinte. Ndo é seu revés. Nao é uma cultura patolégica. [...] a
existéncia da comunidade e da cultura surda constitui tanto um
problema de representacBes pessoais quanto de experiéncias e
oportunidades de “liberdade”. Problemas de representa¢gBes porque
acha que ndo h& nada fora de seu normal, de sua propria auto-
referéncia cultural; nesse plano, a cultura surda seria um desvio, uma
anomalia, o0 espaco limitado onde se produzem atividades
irrelevantes. E é também, um problema de experiéncias e
oportunidades de “liberdade”, porque, ao “trabalhar’ com criangcas —
num contexto escolar ou clinico onde nédo existem adultos surdos -,
desconhecem o0s processos e produtos que determinados grupos de
surdos geram em relagdo ao teatro, ao brinquedo, a poesia visual, a
literatura em lingua de sinais em geral, etc (SKLIAR, 1998.p.28 — 29).

Cabe sinalizar que o multiculturalismo pode ser compreendido por

diferentes vertentes. Sa (2002. P.39), citando McLaren (1997), apresenta
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algumas destas concepcoes, tais como:

o multiculturalismo conservador — admite a existéncia de
diferentes culturas, mas determina qual € cultura de maior valia
buscando igualar as outras nesta que tem o poder;

o multiculturalismo humanista liberal — compreende que
existe uma igualdade natural (intelectual, cognitiva, racional) entre as
pessoas, mas acredita que esta diferenca seja resultado das
desigualdades provenientes da inexisténcia de oportunidades iguais;

o multiculturalismo liberal de esquerda — critica que a énfase
dada na igualdade mascara as diferencas culturais;

o multiculturalismo critico e de resisténcia - entende que as
representagbes resultam de lutas sociais que envolvem o0s signos e
significagdes. Neste contexto, deve-se considerar os embates entre as
culturas e etnias, buscando viabilizar possibilidades de didlogo entre os
diversos e diferentes saberes. Desta forma, é possivel produzir uma
relacédo de respeito e solidariedade entre os diferentes.

Considerando os indicios apresentados na Ultima abordagem
(multiculturalismo critico e de resisténcia), vale reportar aos aspectos
conceituais de multiculturalismo apresentado por SILVA (2011).

Ele diz que ndo devemos considerar o multiculturalismo apenas como
praticas de convivéncias entre culturas diferentes, mas vé-lo também, numa
perspectiva socioldgica, como convivéncias entre culturas desiguais, uma vez
que, as relacdes de poder determinam quais sédo as culturas mais valorizadas e
quais séo as inferiores.

Dialogando com o autor, entende-se que é urgente construir uma visdo
mais critica das a¢des educacionais que séo ofertadas as criancas surdas que
cursam a educacdao infantil e os anos iniciais do ensino fundamental.

As politicas de educacéo inclusiva ndo podem minimizar em ac¢des que
prevém apenas a juncao entre duas culturas em um mesmo espaco escolar (a
dos surdos e dos ouvintes), desconsiderando que estas culturas se manifestam
de acordo com suas representatividades e, neste sentido, apesar da
convivéncia e da juncdo proposta, as manifestacdes culturais das pessoas
ouvintes se sobressaem em relacdo as dos surdos, quando estas ndo sao

totalmente silenciadas.
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No final havera sempre uma visdo de menos valia a cultura surda e a
lingua de sinais, pois, é a linguagem oral que prevalece no ambiente escolar e
esta sempre € vista como lingua de maior peso.

Buscando romper com este paradigma, no proximo item buscar-se-a

apresentar as peculiaridades desta lingua desconhecida ainda por muitos.

3.4 Lingua brasileira de sinais

O conceito de linguagem segue diferentes vertentes tedricas. Alguns
seguem concepc¢des sob o ponto de vista filoséfico ou linguistico, podendo ser
empiristas (adquire-se a linguagem em interacdo com 0 meio) ou racionalistas
(a aquisicdo da linguagem é inata), tais como:

Abordagem behaviorista — parte do principio de que a linguagem é

construida por meio da aprendizagem. Nesta teoria descarta-se a ideia de
inatismo. O individuo, em interagdo com 0 meio, recebe o imput necessario
para desenvolver a linguagem. “A linguagem, nada mais €, do que um simples
nome para as regras que descrevem as contingéncias particulares que
prevalecem dentro de uma dada comunidade verbal” (FINGER, 2008.p. 30).

Abordagem gerativista: considera a linguagem como um sistema de

principios inatos e universais. O ser humano seria dotado de um dispositivo
para adquirir a linguagem (QUADROS, 2008).
Abordagem da Epistemologia Genética: segue principios cognitivistas,

pois, considera que a linguagem se desenvolve mediante a construcao das
experiéncias vivenciadas pelo ser humano, somadas as capacidades
neuroldgicas de distinguir o significado e o significante (funcdo semiética). As
estruturas mentais organicas, associadas as Vvivéncias, promovem a
capacidade do desenvolvimento da linguagem verbal (Ramozzi-Chiarottino,
2008).

Abordagem _interacionista: compreende a linguagem como um

instrumento da comunicagdo. Ha uma relacdo direta entre 0 pensamento e a
linguagem. A crianca se apropria da linguagem a partir das interagdes sociais e
associacOes que se faz deste contexto social, ou seja, pelo conhecimento (Vitto
e Carvalho, 2008).
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De forma sucinta, pode-se dizer que a linguagem € um tipo de sistema
complexo que serve de meio de comunicagao entre os seres vivos permitindo-
0S a pensar, organizar, elaborar e simbolizar o pensamento. Por se tratar de
uma instituicdo social, a linguagem se diferencia de comunidade para
comunidade e, neste sentido, considerando que, geralmente, as pessoas
surdas se comunicam por meio das linguas de sinais, linguas distintas das
linguas orais, se faz necessario fazer uma breve apresentacdo*’ sobre as
especificidades linguisticas encontradas no universo da lingua brasileira de
sinais.

Conforme apresentado no capitulo 01 desta pesquisa, o uso das linguas
de sinais foi marcado por um contexto historico de “idas e voltas”. Mesmo com
sua proibicdo (1880 — Mildo), ela continuou sendo utilizada pelas pessoas
surdas, mesmo que, de certa forma, em situacao clandestina.

Nos Estados Unidos, no final da década de 50, surgem novos olhares
para as linguas de sinais. Tendo como ponto de partida os principios universais
das linguas orais, o linguista americano, Willian Stokoe, iniciou estudos sobre a
lingua de sinais americana.

Na intencdo de ministrar aulas, Stokoe foi trabalhar no Gallaudet College
(Universidade para Surdos em Whashington). A convivéncia com pessoas
surdas despertou-lhe o interesse pela lingua de sinais americana. Na época,
esta lingua ainda ndo era vista como tal. Identificavam-na como gestos,
pantomimas, um tipo de linguagem.

ApOGs pesquisa cientifica, o linguista publicou o primeiro livro sobre os
aspectos linguisticos da lingua de sinais, intitulado: Sign Language structure
(1960) e, posteriormente, com outros colegas surdos, publicou A dictionary of
American Sign Language (1965) (SACKS, 2010. p.70-71). E, por meio deste ,
foi possivel identificar e comprovar que a lingua de sinais®® é formada por

estruturas linguisticas complexas, assim como nas linguas orais.

" Conforme dito, pretende-se fazer uma breve apresentacéo sobre os aspectos linguisticos da
Libras, mas sem pretensao de aprofundar sobre suas especificidades. Portanto apresentarei,
de forma superficial, a estrutura da Libras. A sintese apresentada segue as pesquisas de
QUADROS e KARNOPP (2004), BRITO (1995). Para conhecer as especificidades da Libras
indico as autoras citadas.

8 Vale ressaltar gue, as linguas de sinais sé@o consideradas linguas naturais. Muitos indagam o
motivo pelo qual ndo existe uma lingua de sinais UNIVERSAL. Sabe-se que lingua e cultura
sdo dois instrumentos que ndo se separam e que 0s valores de cada cultura influenciam,
diretamente, nas interacdes sociais de cada povo. Assim sendo, ndo ha uma lingua de sinais
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Sabe-se que as linguas orais seguem principios universais e basicos
relacionados aos aspectos estruturais. De acordo com as autoras Quadros e
Karnopp ( 2004) pode-se dizer que sao: fonética — € a ciéncia que estuda os
sons como entidades fisico-articulatorias isoladas. Seu objetivo é estabelecer
um conjunto de tracos, ou propriedades que possam descrever 0s sons da
linguagem e analisar suas particularidades articulatorias, acusticas e
perceptiveis; Fonologia — estuda os sons do ponto de vista funcional como
elementos que integram um sistema linguistico determinado; morfologia — € o
estudo da estrutura interna das palavras (nUmero, género, tempo e pessoa...);
sintaxe — é o estudo da estrutura interna das sentencas e a relagdo internas
entre suas partes; semantica — € o estudo do significado da palavra e da
sentenca; pragmatica — € o estudo da linguagem em uso ( contexto) e dos
principios de comunicacdo (QUADROS E KARNOPP, 2004. P. 17 — 22).

Isto quer dizer que, independente de ser uma lingua oral (inglés, francés,
portugués, outras), ou gestual-visual (as linguas de sinais), todas sdo formadas
por uma estrutura comum (fonética; fonologia; morfologia; sintaxe; semantica e
pragmatica) .

No Brasil, segundo Quadros e Karnopp ( 2004), as primeiras pesquisas
sobre a lingua brasileira de sinais foram desenvolvidas a partir da década de
80, por Gladis Knak Rehfeldt (1981) e Lucinda Ferreira Brito (1995)* e |,
posteriromente, vieram novos pesquisadores® que impliaram os saberes sobre
as especificidades desta lingua, permitindo maior visibilidade e reconhecimento
enquanto lingua.

Além da legitimidade cientifica alcancada por meio de vastas pesquisas
envolvendo diferentes areas (linguisticas, sociolégicas, neuroldgicas,
psicoldgicas), nos tempos atuais, temos a Lei n° 10. 436 de 24 de abril de
2002, que reconhece a Libras como A Lingua Oficial da Pessoa Surda,
caracterizando-a como um sistema linguistico completo como qualquer lingua

oral, mas que se processa por uma modalidade espacgo-visual, pois, sua

universal, como também, ndo ha uma cultura surda universal. Doravante, serdo apresentados
maiores detalhes sobre os aspectos gramaticais desta lingua.

9 Esta data refere-se a publicacéo do livro intitulado Por uma Gramatica Lingua de Sinais. Este
foi o primeiro livro, no Brasil, que descreveu os aspectos linguisticos da Libras.

*® FERNANDES (1990) QUADROS e KARNOPP (2004), FELIPE (1993).
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estrutura (de modalidade gestual-visual) € distinta da lingua portuguesa que €
de modalidade oral-auditiva.

Voltando para as questdes estruturais da lingua de sinais, conforme dito
anteriormente, elas ndo se diferem das linguas orais, portanto podem ser
analisadas em todos o0s niveis estruturais propostos pela linguistica.

Tendo como base os estudos gramaticais de Brito (1995), na estrutura
linguistica da Libras, assim como nas linguas orais, encontramos unidades
arbitrarias e sem significados (o que chamamos de fonemas).

O que difere o fonema de ambas linguas (linguas orais e linguas de
sinais) seria as caracteristicas da organizacdo fonolégica das duas
modalidades, pois a primeira segue principios de linearidade e a segunda de
simultaneidade.

Isto quer dizer que, nas linguas orais, a producdo dos fonemas ocorrem
de forma sequencial mediante a passagem de ar pela laringe, nariz e boca.

Nas linguas de sinais, esta producdo ocorre por meio dos uso dos
parametros visuais (a serem apresentados adiante) que séo utilizados ao
mesmo tempo. Outro fator de diferenca € que a primeira se estrutura em uma
modalidade oral-auditiva e a segunda em uma modalidade espago-visual.

Diferente do contexto de uso de mimicas e de gestos, as linguas de
sinais sdo organizadas por meio de regras convencionais equivalentes aos
aspectos gramaticais, assim apresentados: Fonologia, morfologia, sintaxe.

A primeira ( Fonologia®), estuda as unidades minimas que formam os
sinais e as possibilidades de combinacdes e variacdes destas unidades.

Elas sdo compostas por cinco parametros equivalente as unidades
minimas (fonemas) que séo articuladas simultaneamente - as configuracdes
de maos (CM), movimento (M), locacdo (L), orientacdo de maos (OR),
expressdes nao manuais (ENM).

*! Segundo Quadros e Karnopp ( 2004), o linguista americano, indicou o termo ‘quirema’ para
se referir as unidades minimas das linguas de sinais (fonema) e ‘quirologia’ para se referir aos
estudos de suas combinagdes. Quirologia ( do grego, ‘mé&o’). De acordo com o dicionario
Aurélio, refere-se a arte de conversar por meio de sinais feitos com dedos; dactiologia ( 1988).
No entanto, pesquisadores atuais mantem a utilizacdo do termo ‘fonema’ e ‘fonologia’
entendendo que elas, apesar da distingdo modal, seguem os mesmos principios linguisticos
das linguas orais.
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Figura 17 - Parametros fonoldgicos da lingua de sinais brasileira

Fonte: Quadros e Karnopp ( 2004)

A) Configuragbes de maos®*(CMs): sdo identificados por meio das
diferentes formas que as maos se posicionam no momento de produzir um
sinal. A Libras € composta por 61 configuracbes de maos ( CMs) equivalente
ao nivel fonético (QUADROS e CRUZ, 2011). Cada lingua de sinais possui
configuracgdes diferentes e ndo devem ser confundidas com o alfabeto manual
(datilologia). A configuracdo de mao refere-se ao formato das méaos que sao
empregados para produzir um determinado sinal, ou seja, € a unidade minima
que, em conjunto, formam um determinado sinal (signo), portanto, trata-se de
um elemento distintivo. O alfabeto manual refere-se ao uso do formato das
maos para representar as letras do alfabeto escrito. Cada sinal sera

equivalente a uma letra. conforme apresentado no quadro abaixo:

°2 Brito (1995) ressalta que cada lingua de sinais possui configuracdes diferentes. Outro fator
relevante é que este ndo deve ser confundido com o alfabeto manual (datilologia). A
configuracdo de méo refere-se ao formato das méos que sdo empregados para produzir um
determinado sinal, ou seja, € a unidade minima que, em conjunto, formam um determinado
sinal (signo), portanto, trata-se de um elemento distintivo. Conforme dito no capitulo anterior, o
alfabeto manual refere-se ao uso do formato das mé&os para representar as letras do alfabeto

escrito. Cada sinal sera equivalente a uma letra.
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Figura 18 - Configuracfes das Méaos da lingua de sinais brasileira

CONFIGURACOES DAS MAOS
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Fonte: QUADROS e CRUZ, 2011.p.63.

B) Movimento (M): refere-se aos movimentos das maos em
diferentes formas e dire¢cbes (movimentos internos das méaos, movimentos do
pulso, movimentos direcionais que podem ser unidirecionais, bidirecionais ou
multidirecionais). S&o realizados em diferentes velocidades e diferentes
frequéncias. O significado de um determinado sinal é alterado quando modifica
um movimento (ele é utilizado para distinguir itens lexicais: nomes, verbos,
variacdes ao tempo do verbo,etc.).

C) Locacdo (L): refere-se ao espaco de realizagdo dos sinais. Os
movimentos das méos séo articulados em um espaco corporal determinado. Os

principais sdo: a cabeca, a mao, o tronco e o espaco neutro, conforme

apresentado por Quadros e Karnopp (2004):
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Figura 19: Espaco de realizacdo dos sinais e as quatro areas de

articulacao dos sinais

Espacgo de realizagdo dos sinais e as quatro areas principais de articulagao
dos sinais (baseado em Battison, 1978, p. 49)

Fonte: QUADROS e KARNOPP, 2004.p.57.

D) Orientacdo da méao (Or): refere-se a direcédo dada a palma da mao
no momento de articular um determinado sinal (para cima, para baixo, para
frente, para direita, para esquerda, etc.).

E) Expressdes ndo manuais (ENM): consiste no uso das expressoes
faciais e corporais que sédo utilizadas para a diferenciagéo entre itens lexicais e
marcacdes sintaticas (referéncia pronominal, particula negativa, advérbio, etc.).

A segunda é a Morfologia. Ela estuda a estrutura interna das palavras ou
dos sinais e as regras de formacdo das palavras. Visa identificar as unidades
minimas com significado para construir novos sinais ( substantivos, verbos,
advérbios, conjugacdes,etc.).

Segundo Quadros e Karnopp (2004), os processos combinatorios para a
criagdo de novos sinais acontecem de forma distinta das linguas orais, como
na adigcdo de prefixos e sufixos a uma raiz. Nas linguas de sinais formam-se
novos sinais pela adicdo de movimentos e contornos no espaco de

sinalizag&o®.

>3 Exemplos de palavras sinalizadas na Libras que modificam o significado quando ha o
acréscimo de movimentos e/ou contornos no espago de sinalizagdo: Cadeira/sentar;
telefonar/telefone; roubar/ladréo.
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E, por fim, a Sintaxe que estuda a estrutura das sentencas e a estrutura
discursiva das linguas de sinais, ou seja, a sintaxe espacial (referéncias no
espaco, movimentos, localizagao do olhar, posicionamento corporal, etc).

Procurou-se, por meio desta suscinta apresentacdo, sobre a estrutura
gramatical das linguas de sinais, reafirmar o lugar da Libras enquanto lingua,
uma vez que ela € regida pelos mesmos principios de outras linguas orais.

Ao evidenciar a complexidade estrutural das linguas de sinais,
compreende-se 0 motivo pelo qual ndo devemos identifica-la como se fosse as
comunicacBes gestuais (ou caseiras)®, utilizadas por muitas criancas surdas
que ainda ndo adquiriram Lingua de sinais, pois essa forma de comunicacao é

considerada rudimentar.

[...] o gesto ndo ocupa o mesmo lugar de uma lingua. As interacdes
realizadas por meio dos gestos convencionalizados e dos sinais
domésticos sdo repletas de mal-entendidos. A significacdo é
construida, muitas vezes, de forma idiossincratica, e os gestos
idiossincraticos nem sempre permitem a constru¢do do sentido pelo
interlocutor, ou mesmo uma interagéo efetiva ( SANTANA, 2007).

Considerando que esta pesquisa focaliza justamente na educacdo
infantii e os anos iniciais da escolaridade das criancas surdas e que,
consecutivamente, esse é o periodo mais apropriado para desenvolver a
linguagem de uma crianca (periodo 6timo), se torna necessario pensar se este
ambiente linguistico (a escola inclusiva) proporciona, as criancas surdas, a
aguisicao da lingua de sinais, de forma natural, através de intera¢des sociais e
dialogos com outros surdos e, caso nao recebam, quais sdo as consequéncias
disto no processo educacional.

Antes de nos ater a resposta, no proximo item, vale apresentar, de forma
suscinta, como se da o desenvolvimento da linguagem das criancas surdas e a

aquisicao da Libras.

> Muitas criangas surdas, por conviver com pais ouvintes que néo utilizam a Libras e por ndo
ter nenhum contato com adultos surdos, podem desenvolver uma comunicagdo simples e
limitada por meio do uso de gestos naturais. Estes séo utilizados e compreendidos apenas nos
ambientes familiares. Tal forma de comunicacgéo é distinta da Libras.
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3.5 O desenvolvimento da linguagem da crianca surda e a aquisicdo da

lingua de sinais.

Segundo Quadros e Cruz (2011), as primeiras pesquisas sobre o
processo de aquisicdo da linguagem em criancgas surdas iniciaram por meio de
estudos da Lingua de sinais americana (ASL), tendo, como referéncia os
autores: Hoffmeister (1978), Meier (1980), Loew (1984), Lillo-Martin (1986),
Petitto (1987), Slobin (1986). No Brasil, estes estudos iniciaram na década de
90, com Karnopp, 1994 e Quadros, 1995 e 1997. Tais pesquisas foram
realizadas com o publico de criancas surdas filhas de pais surdos,
considerando que elas tém a aquisicao da lingua de sinais de forma natural,
diferente das criancas surdas que sao filhas de pais ouvintes.

Por meio destas pesquisas foi constatado que o desenvolvimento da
linguagem de uma crianga surda pode ser equiparado ao desenvolvimento da
linguagem das criangas ouvintes.

As criangcas surdas, para adquirir a lingua de sinais, deverdo estar
expostas a um ambiente linguistico favoravel através de contato com outros
surdos que utilizam a mesma lingua. Isto quer dizer que, para adquirir a Libras
€ necessario garantir experiéncias linguisticas, o0 mais precocemente possivel,
viabilizando o contato das criancas surdas com seus pares (outros surdos),
desde os primeiros anos de vida, conforme explicitado por Quadros (2008) em

acordo com Lennenberg (1967), seguindo a concepcéo da teoria gerativa>>:

O periodo critico se iniciaria por volta dos dois anos e se encerraria
por volta da puberdade. Esse periodo e chamado de critico porque
seria aquele mais sensivel a aquisi¢cdo da linguagem. [...] o cérebro
humano inicialmente tem representacdo bilateral das fungbes da
linguagem e, mediante processo de aquisi¢cdo, na puberdade, apenas
um hemisfério se torna mais dominante em relacdo a elas,
completando o periodo de aquisi¢do. Caso a crianga ndo adquira a
linguagem nesse periodo seu desenvolvimento linguistico seré
prejudicado. [...] Nesse sentido, o periodo critico pode ser entendido
como o “pico” do processo e aquisicdo da linguagem. Isso nao
significa que ndo possa haver aquisicdo em outras fases da vida,
cujas evidéncias para a sua existéncia vém de criancas que, por
alguma razéo, foram impedidas do acesso a linguagem durante esse
periodo, motivo pelo qual dificuldades (e impossibilidade) de
aquisicdo da linguagem, especialmente da sintaxe (em nivel de
estrutura) (Quadros, 2008, p.78).

*°A teoria gerativa parte de principio que o ser humano estaria mais predisposto a desenvolver
suas capacidades em um determinado periodo.
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No Brasil, Quadros (1997, p.70-79) apresenta estudos enriquecedores
sobre o desenvolvimento da linguagem das criancas surdas em diferentes
estagios®: periodo pré-linguistico, estagio de uma palavra, estagio das
primeiras combinacdes, estagio das multiplas combinacdes:

o Periodo pré-linguistico: em fase inicial, tanto bebés surdos quanto
0s ouvintes balbuciam produzindo sons e sinais. Porém, no caso dos bebés
surdos, além do balbucio manual gestual (sem uma organizacao interna) que
também é produzido pelos bebés ouvintes, os bebés surdos produzem o
balbucio manual silabico que sdo os compostos de combinac¢8es especificas do
sistema fonético da lingua de sinais. Posteriormente, os balbucios (oral e
manual) serdo interrompidos e, cada bebé (surdo e ouvinte), produz de acordo
com o input® linguistico recebido. Isto quer dizer que imitardo os sons ou sinais
produzidos pelos outros. Se surdo, o bebé passa a produzir balbucios manuais,
se ouvinte passa a produzir balbucios com vocalizacoes.

o Estagio de um sinal (12 meses até, aproximadamente, aos dois
anos de idade): a crianca imita sinais produzidos pelos outros, porém ainda
com imperfeicbes na realizacdo de algumas configuracbes de méos e
movimentos. E capaz de utilizar alguns sinais com significados consistentes.
Faz uso de sinais com formas congeladas da producdo dos adultos. Isto
significa utilizar uma palavra com um significado mais amplo, em substituicdo a
uma frase completa como, por exemplo, sinalizar “TRABALHAR” para dizer que
“‘papai esta trabalhando”. Utilizam gestos que também sdo comuns as criangas
ouvintes, mas ja iniciam o uso de sinais especificos da lingua de sinais.

. Estagio das primeiras combina¢des (iniciam, aproximadamente,
aos dois anos de idade): Inicia a interiorizacdo, sem consciéncia, da lingua de
sinais a partir da observacéo das regras de forma implicita. Comeca a produzir
sinais por meio da combinac¢do de dois sinais ou trés sinais. Utilizam, ainda de
forma inconsistente, o sistema nominal.

o Estagio das multiplas combinacdes (02 anos e seis meses ate,

aproximadamente, aos 03 anos de idade): esta fase € marcada pela exploséo

**Os estudos sobre a aquisicéo da linguagem das criancas surdas, desenvolvido por Quadros
(1997), apresentam detalhes sobre as especificidades gramaticais da Libras. Nosso objetivo
ndo € aprofundar sobre o referido assunto e sim apresentar, de forma sucinta, algumas
caracteristicas que séo relevantes nesta fase do desenvolvimento das criancas surdas.

" O imput refere-se a disponibilidade natural de acesso a lingua no ambiente familiar.
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do vocabulario. As criancas surdas comecam a produzir muitos sinais com
significativo aumento da capacidade de compreensdao. Sabem usar as formas
idiossincréaticas para diferenciar os nomes dos verbos, fazendo distingbes
derivacionais (como, por exemplo, distincdo entre CADEIRA e SENTAR).
Utilizam formas consistentes do sistema pronominal quando as referéncias
estdo presentes no discurso. Ainda ndo usam o0s pronomes, identificados
espacialmente, para referir-se as pessoas ou objetos fisicamente ausentes.
Aos trés anos comecam a utilizar o sistema pronominal de referentes néo
presentes, porém, ainda com erros no uso do ponto do espaco. Aos trés anos e
meio usam concordancia verbal com referentes presentes de forma errada e,
por volta dos cinco a seis anos de idade, utiliza corretamente os verbos
flexionados, ja apresentam capacidade de contar histérias, argumentar,
guestionar, estabelecer dialogos, etc.

Tais pesquisas evidenciam que as criangas surdas, que tém pais surdos,
0 processo de desenvolvimento da linguagem e aquisicdo é equivalente ao das
criancas ouvintes. Justifica-se a questdo pelo fato das criancas surdas
receberem o input necesséario a aquisicdo natural da lingua. Para Quadros
(1997, p.71),

[...] a crianga surda, com acesso a uma lingua visuo-espacial,
proporcionada por pais surdos, desenvolverd normalmente uma
linguagem. Além disso, pode-se concluir que os fundamentos da
linguagem ndo estdo baseados na forma em que a linguagem é
produzida (auditivo-oral ou visuo-espacial), mas sim na funcéo
linguistica que a serve (QUADROS e CRUZ, 2011, p.24).

As criancas, além do contato direto com o0s pais surdos, usuarios da
Libras, também frequentam ambientes sociais e culturais que permitem
compartilhar, com outros surdos adultos e outras criancas surdas, a mesma
lingua.

Esta realidade é contraria as criancas surdas que séo filhas de pais
ouvintes (a maioria dos casos), pois, geralmente, o acesso ao input linguistico
necessario para ter um pleno desenvolvimento da linguagem, acontecera
tardiamente. Os pais tendem a demorar diagnosticar a perda auditiva e,
qguando identificam, tendem a negar o acesso a lingua de sinais.

Desta forma, pode haver atrasos no desenvolvimento da linguagem
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destas criancas.

Nestes casos, como a maioria dos pais desconhece a lingua de sinais, é
prudente criar espacos linguisticos adequados que permita que as criancas
surdas, com pais ouvintes, também desenvolvam a lingua de sinais de forma
satisfatoria. “[...] até os pais tomarem conhecimento da lingua de sinais e
admitirem 0 seu uso, as criancas ficam praticamente sem input linguistico”
(QUADROS e CRUZ, 2011, p. 35). Além das criancas surdas é necessario dar
acesso a aprendizagem da lingua de sinais para os familiares.

Desta forma, é possivel evitar que aconteca 0 atraso no
desenvolvimento da linguagem e, com isto, favorecer o crescimento intelectual
e a transformacao social destes sujeitos, sem dizer nas questdes relevantes,
em relacdo a construcao da identidade, que serdo geradas a partir da vivéncia
com 0s seus pares e a possibilidade de compartilhar com a mesma lingua e
valores culturais. Quadros (1997, p. 80), cita as observacdes apresentadas por
Rodrigues (1993) sobre a aquisi¢cdo da lingua de sinais por crian¢as surdas:

a) Se a lingua de sinais é organizada no cérebro da mesma forma
gue as linguas orais (conforme vem sendo demonstrado através de
pesquisas), entdo as linguas de sinais sdo linguas naturais;

b) Se as linguas de sinais sdo linguas naturais, entdo seu
aprendizado tem periodo critico (periodo ideal para a aquisicdo da
linguagem, apdés esse periodo a aquisicéo é deficiente e, dependendo
do caso, impossivel (Lenneberg, 1967);

c) Se as linguas de sinais tém periodo critico, entdo as crian¢as
surdas estdo iniciando tarde o seu aprendizado;

d) Se a natureza compensa parcialmente a falta de audicao,
aumentando a capacidade visual dos surdos (conforme pesquisas
realizadas ha uma competicdo entre os estimulos acusticos e
visuais), entdo esta sendo ignorada a maior habilidade dos surdos
guando Ihes é imposta uma lingua oral, em vez da lingua de sinais
(QUADROS, 1997.p.80).

Sabe-se que até pouco tempo atras, as criancas surdas estudavam
apenas em escolas especiais e, neste contexto, as escolas comuns nao foram
“preparadas” para receber alunos que ndo fossem ouvintes e muito menos que
nao falassem a lingua portuguesa.

No préximo capitulo, apresentar-se-a as legislacbes que permeiam o
sistema educacional tanto do nivel Federal quanto do Estado de Minas Gerais

e consecutivamente da rede Municipal de Belo Horizonte.
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4. LEGISLACAO

A abordagem da atual Politica publica de educacdo nacional esti
centralizada no eixo da Educacédo Inclusiva. Neste sentido, sera apresentado
as legislacbes que permeiam as politicas implementadas na educacao

especial/ educacéo inclusiva.

4.1 Dispositivos legais: federal, estadual e municipal.

No Brasil, as primeiras experiéncias educacionais comecaram a ser
desenvolvidas, de forma individualizada, dentro das residéncias de alunos que
teriam condi¢cdes econdmicas para manter professores particulares. Jannuzzi
(2006) ressalta que a educacdo comecou a ser organizada, institucionalmente,

a partir de alguns movimentos politicos. Para ela foi

[...] no conjunto das concretizagbes possiveis das ideias liberais que
tiveram divulgacao no Brasil no fim do século XVIII e comec¢o do XIX.
Essas ideias j4 estavam presentes em alguns movimentos como, por
exemplo, a Inconfidéncia Mineira (1789), Conjuracdo Baiana (1798) e
a Revolugdo Pernambucana (1817), que reuniram numa mesma luta
uma série de profissionais: médicos, advogados, professores, junto
com alfaiates, soldados, etc. e foram acentuadas, sobretudo a partir
da Independéncia (JANNUZZI, 2006. p.06).

Foi a partir dos movimentos liberais (busca pela liberdade de expresséao
e propriedade privada) que a elite defendeu o acesso a educacao primaria e,
consecutivamente, em 1824, a Constituicdo do Brasil a apresenta como direitos
(civil e politico) que deveriam ser oferecidos gratuitamente para todas as
pessoas.

Neste documento, o art. 173 enfatiza que a educacdo € um direito
politico e o art. 179, indica que os Direitos Civis e Politicos dos brasileiros ndo
devem ser violados e, no inciso XXXII apresenta que a Instru¢do primaria deve
ser ofertada gratuitamente a todos os cidadaos.

Mas, no art.8°, Titulo Il, do referido documento, fica em evidéncia que
esses direitos ndo eram remetidos as pessoas com deficiéncia, pois havia a
suspensdao do exercicio dos Direitos Politicos a esse publico, conforme

expresso no artigo supracitado: “Suspende-se o0 exercicio dos Direitos
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Politicos: I. Por incapacidade physica, ou moral. Il. Por Sentenca condenatoria
a prisdo, ou degredo, enquanto durarem os seus effeitos” ( BRASIL.
Constituicao 1824).

Para Januzzi (2006), entre os anos de 1835 a 1854, foi um periodo foi
marcado por grandes melhorias econémicas no pais; houve maior estabilizacao
do poder imperial; influéncias dos estudiosos brasileiros que se deslocaram
para a Franca e retornaram ao pais trazendo os pensamentos inovadores para
a area educacional.

Estas mudancas provocaram a descentralizacdo pelo Ato Adicional de
1834 que deu o direito as Provincias de legislar sobre a instru¢cdo publica em
estabelecimentos préprios, principalmente no que tange ao ensino primario e
secundario. Com isto a educacdo primaria ficou a mercé de um ensino
ofertado, de forma precaria, em liceus.

Esta situacéo influenciou na criacdo da Inspetoria Geral da Instrucao
Priméria e Secundaria, com o objetivo de fiscalizar e orientar o ensino publico e

particular (1847), conforme citado por Almeida:

[...] o governo nomeou em 1847 uma comissdo de cidad&os,
escolhidos entre os mais distintos e Ihes deu a tarefa de visitar ndo so
as escolas publicas para conhecerem exatamente o seu estado, mas
também visitar os estabelecimentos particulares (ALMEIDA, 2000,
p.81).

Neste cenario, apds obter maior visibilidade a Instru¢cdo Primaria e
Secundaria, foram aparecendo as primeiras oportunidades de educacdo
escolar as pessoas com deficiéncia. Segundo Jannuzzi (2007), primeiramente,
foi criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (decreto n°® 1.428, 12 de
setembro de 1854) e, posteriormente, o Instituto Imperial dos Surdos-Mudos
(lei n° 839 de 26 de setembro de 1857)°%. “Apos a Proclamacdo da Republica,
a educacao especial foi se expandindo, embora de forma extremamente lenta,
fenbmeno que ndo se refere somente a ela, mas perpassa toda a educacao
brasileira” (BUENO, 2004.p.110).

*% Atualmente estas InstituicGes s@o conhecidas pelos respectivos nomes: Instituto Benjamin
Constant — ICB e Instituo Nacional de Educacdo dos Surdos - INES. Nesta pesquisa optarei em
ndo detalhar fatos sobre a Instituicdo para cegos e, assim sendo, focalizarei a Instituicdo para
Surdos.
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Houve vérias tentativas de sanar as dificuldades na educacdo, mas
todas elas foram ac¢des isoladas ndo podendo ser enquadradas como politicas
nacionais substanciais e, desta forma, os resultados foram insatisfatorios.

Podemos citar, como por exemplo, que, em 1911, Radavia Corréia, no
Governo do Marechal Hermes da Fonseca, assina a Lei Organica que busca
facultar total liberdade e autonomia aos estabelecimentos e suprimir o carater
oficial do ensino. Também, pode-se citar a reforma de Carlos Maximiliano que
reoficializou o ensino por meio da reforma do Colégio Pedro Il e regulamentou
0 ingresso nas escolas superiores. E ainda, em 1925, a reforma Rocha Vaz, no
Governo Arthur Bernardes, que estabeleceu um acordo com a Unido e os
Estados, com o fim de promover a educacdo primaria (ROMANELLI,
2001.p.42).

Romanelli (2001, 2001.p.43) cita as palavras de Fernando Azevedo para
explicar esta questao: “do ponto de vista cultural e pedagdgico, a Republica foi
uma revolucdo que abortou e que, contentando-se com a mudanca do regime
nao teve o pensamento ou a decisédo de realizar uma transformacéao radical no
sistema de ensino para provocar uma renovacao intelectual das elites culturais
e politicas, necessarias as novas instituicées democraticas” (AZEVEDO, aput,
ROMANELLI, 2001.p.43).

Em 1924, no Rio de Janeiro, foi criado a Associacdo Brasileira de
Educacdo (ABE), que seguia o propésito de conscientizar tanto o Governo
quanto os profissionais da educacao, sobre os problemas que se encontravam
na educacdo nacional, bem como apresentar propostas que pudessem
eguacionar tais problemas.

A ABE representava “o comego de uma luta ideoldgica que iria culminar
na publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nacional e nas lutas
travadas, mais tarde, em torno do projeto de lei das Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional (Romanelli, 2001)”.

Uma das ag¢bes, que deu grande visibilidade a associacdo, foram as
constantes Conferéncias Nacionais de Educacgéo organizada pela associagéao.
A primeira aconteceu no ano de 1927, em Curitiba, mas, as que merecem
destaques sdo as Conferéncias IV e V, pois nessas foram intensificadas as

discussbes que norteavam a “gratuidade e obrigatoriedade do ensino, a
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laicidade e coeducacédo e o Plano Nacional de Educacao” (Romanelli, 2001,
p.130).

Entramos na década de 30 com vérias discussfes que envolvia conflitos
entre 0os pensamentos tradicionais, representados pelos catdlicos e os liberais
democraticos, que seguiam os ideais da Escola Nova®®, visando oferecer uma
educacdo democratica, obrigatéria e gratuita que, consecutivamente, pudesse
transformar a sociedade. Um dos movimentos mais significativos foi a
representatividade de educadores que organizaram um documento chamado
de Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, elaborado por Fernando de
Azevedo e assinado por 26 educadores, foi divulgado apenas em 1932.

O referido documento retrata as reais condi¢gdes da Educagéo indicando
a necessidade de se criar um sistema educacional mais organizado e eficaz
gue pudesse atender as reais necessidades da sociedade e, neste sentido, foi

sugerido a criacdo de um Plano Nacional de Educacgéo.

Ao proclamar a educacdo como um direito individual que deve ser
assegurado a todos, sem distingdo de classes e situagdo econdmica;
ao afirmar ser dever do Estado assegura-la, principalmente através
de escola publica gratuita, obrigatéria e leiga, e, finalmente, ao opor-
se a educacdo— privilégio, o Manifesto trata a educacdo como um
problema social, 0 que € um avanco para a época, principalmente se
nos lembrarmos de que a sociologia aplicada a educacédo era uma
ciéncia nova. Na vida pratica, em verdade, a educagdo ndo tinha sido,
até entdo, objeto de cogitagbes, sendo de ordem filoséfica e
estritamente administrativa, no Brasil. Ao proclamar a educagdo como
um problema social, o Manifesto ndo s6 estava tracando diretrizes
novas para o estudo da educagdo no Brasil, mas também estava
representando uma tomada de consciéncia, por parte dos
educadores, até entdo praticamente inexistente (ROMANELLI,
2001.p.149 — 150).

Para Romanelli (2001), na década de 30, a expansdo do
desenvolvimento econdmico pressionou a expansao escolar que, de certa
forma, aconteceu exacerbadamente, sem um planejamento eficaz do Governo,
provocando um crescimento escolar desqualificado tanto no que diz respeito a

by

qualidade, quanto a quantidade. Esta situagcdo intensificou as lutas e

* A Escola Nova surgiu na Europa e nos Estados Unidos. Seus precursores foram: Feltre,
Basedow e Pestalozzi (1889). Seus ideais visavam métodos mais dinamicos com a oferta de
“[...] educacao integral (intelectual, moral, fisica); educacdo ativa; educacdo pratica, com
obrigatoriedade de trabalhos manuais; exercicio de autonomia; vida no campo; internato;
coeducagdo; ensino individualizado” (ARANHA. 2006 p.247).
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reivindicagcbes no ambito educacional e, neste contexto, foram aparecendo
diversas legislagfes vinculadas a area educacional.

Mesmo diante deste quadro favoravel, com pensamentos t&o
progressistas, a Constituicdo (1924) ainda tratava das questdes educacionais,
com certas restricdes, ndo dando acesso a educacao para todos.

Em 1930, o Governo Provisério, propiciou a criagdo de infraestrutura
administrativa para dar seguimento aos principios educacionais. Assim, o
Decreto n° 19.402, de 14 de novembro de 1930, instituiu a criagdo do Ministério
dos Negdcios da Educacéo e Saude Publica.

O primeiro Ministro foi Francisco Campos que, pela primeira vez,
apresentou uma reforma educacional exarando véarios Decretos ®° que, apesar
de apresentar um carater inovador, do ponto de vista estrutural, delineando um
caminho de transformacdes no campo da educacao, refletiu em outras areas
ainda ndo indicadas, dentre elas da educacéo priméria e educacao especial. .

Portanto, vale citar o Decreto n°® 19.850 — 11 de abril de 1931 que institui
a criacdo do Conselho Nacional de Educacdo, um 6érgdo consultivo que
assessorava 0 Ministro na administracdo e direcdo da educacdo nacional.
Pode-se dizer que as primeiras reformas educacionais, rumo as possibilidades
das pessoas com deficiéncia terem acesso a educacdo, veio por meio da
implementacdo de diferentes decretos, incluindo este que criou o Conselho
Nacional de Educacado, pois, os conselheiros que, a pedido do Governo,
ficariam com a incumbéncia de elaborar o Plano Nacional de Educacéo.

Estes conselheiros chegaram a apresentar uma proposta que indicou a
importancia de ser ofertado um ensino denominado como Ensino Emendativo,
mas, esta proposta foi vedada por Vargas e s6 foram retomadas por meio do
Decreto n°® 24.794 de 14 de julho de 1934, que propds a criacdo da Inspetoria
Geral do Ensino Emendativo, subordinada ao Ministério da Educacdo e Saude

Publica.

® De acordo com Romanelli (2001), Decreto n° 19.850 — 11 de abril de 1931: cria o Conselho
Nacional de Educacao; Decreto n® 19.851 — 11 de abril de 1931: Dispde sobre a organizacdo
do ensino superior no Brasil e adota o regime universitario; Decreto n° 19.852 de 11 de abril de
1931 Dispbe a organizagdo da Universidade de o Rio de Janeiro; Decreto n°® 19.890 de 18 de
abril de 1931 — Disp8e sobre a organizacéo do ensino secundario; Decreto n° 20.158 de 30 de
junho de 1931 — organiza o ensino comercial, regulamenta a profissdo de contador e da outras
providéncias; Decreto n® 21.241 de 14 de abril de 1932 — Consolida as disposi¢cdes sobre a
organizacdo do Ensino Superior.
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Conforme expresso no art. 3° o Ensino Emendativo seria destinado “ao
aproveitamento e o corretivo possivel dos anormais do fisico, dos sentidos, da
moral e da mente, com o objetivo utilitario social ao lado da protecédo caritativa
[...]”. A justificativa para a criagdo do Ensino Emendativo é assim apresentado

na introducéo do referido Decreto:

Considerando que o ensino de anormais é, por sua nhatureza,
especializado, obedecendo a exigéncias de ordem técnica, médico-
pedagodgicas e que é urgente sistematiza-lo dentro de um plano mais
ou menos uniforme e desdobrado de acordo com as respectivas
especialidades; Considerando que os anormais, nas suas diferentes
categorias ou tipos, podem se adaptar, ha sua maioria, a0 meio
social, desde que sejam submetidos a processos de educacdo
adequados a sua deficiéncia fisica, sensorial ou psiquica, e
atendendo a que a Constituicdo da Republica, a ser promulgada,
torna obrigatério o ensino e assisténcia geral aos desvalidos e que
esta sera& muito menos onerosa uma vez que Se promova a
conversdo, pelo ensino, dos anormais em cidaddos Uteis e capazes;
Considerando que é de toda vantagem a coordenacao dos diferentes
processos educativos destinados a esses anormais, por meio de um
orgéao técnico de orientacdo geral, que funcione em colaboracdo com
0s Orgdos especializados j4 existentes e bem assim como os demais
gue venham a ser criados pela administracéo publica ou por iniciativa
particular; Considerando que existem presentemente, no Brasil, cerca
de quarenta mil cegos e aproximadamente trinta e cinco mil surdos-
mudos e grande nimero de anormais de outra espécie, na sua quase
totalidade entregues a propria sorte; [...] (BRASIL, 1934).

Tais lutas e manifestacdes, inclusive o documento do Manifesto, de certa
forma, influencia a Constituicdo brasileira de 1934, que busca reafirmar a ideia
do Plano Nacional de Educacao e varias outras situacfes que ja haviam sido
apresentadas no pelo Manifesto. Em seu art.150, alinea “a” afirma que a Uniao
deveria “fixar o plano nacional de educagao, compreensivo do ensino de todos
0S graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua
execucao, em todo o territorio do Pais” (BRASIL. C.F.1934).

Fica entdo reafirmado que o Conselho Nacional de Educacéao ficaria com
a incumbéncia de elaborar o Plano Nacional de Educacdo bem como de
fiscalizar a execugcdo do mesmo, conforme expresso no art. 152 ao determinar
que compete ao Conselho Nacional de Educacao a elaborar o plano nacional
de educacéao para ser aprovado pelo Poder Legislativo e sugerir ao Governo as
medidas que julgar necessérias para a melhor solugdo dos problemas
educativos bem como a distribuicdo adequada dos fundos especiais”
(BRASIL.C.F.1934).
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Entre 1948 a 1961, a educacdo escolar seguiu principios educacionais
nacionalmente padronizados. De acordo com Aranha (2006), em 1948, o
Ministro Clemente Mariani apresentou o anteprojeto da Lei de Diretrizes e
Bases, mas ndo teria sido aceito, este processo perdurou até o ano de 1961.

Sabe-se que as ideias advindas pelo manifesto da escola nova
influenciaram tais propostas e estas seguiam diretrizes que retratavam a busca
pela renovacdo educacional, situagdes contrarias as ideias do Governo que
visava um plano educacional que viabilizasse certo controle da educacéao e,
consecutivamente, do povo. Nesta época, apesar do crescimento quantitativo,
0 ensino permaneceu no regime tradicional e a proposta apresentada néo foi
aderida.

ApoOs esta fase surgiu, depois de muitas discussdes, a aprovacdo da
primeira Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional (Lei n® 4.024, de 20 de
dezembro 1961), com o objetivo normatizar o sistema educacional brasileiro
apresentando uma base comum a educacéo.

Dando seguimento aos principios de liberdade, a LDB sustentou que o
ensino religioso seria dado de forma facultativa, situacdo que demarcou, de
certa forma, a separacdo entre a Igreja e o Estado e, no art.2°, titulo II, do
referido documento, reforca que a educacao € posta como direito de todos. No
paragrafo Unico ressalta: a familia cabe escolher o género de educacao que
deve dar a seus filhos.

No que tange a educacdo especial, de forma ainda timida, aparece os
primeiros indicativos de atendimento as pessoas com deficiéncia.

Trata-se dos artigos 88 e 89 do titulo X que se refere a “Educagéo de

Excepcionais’:

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagéo, a fim de integra-los na
comunidade. Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente
pelos conselhos estaduais de educacao, e relativa a educacdo de
excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento especial
mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes. (BRASIL,
LDB, 1961).

Mazzotta (2005) analisa a questdo indicada no art.88, do referido
decreto, como uma informacgéo que pode dar dupla interpretacao, pois, ao dizer

situagdo comum de ensino podemos inferir que a educacgédo destes deve
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acontecer mediante a utilizacdo dos mesmos servicos prestados a educacao
comum e, se for necessario, oferecer a educacdo por meio de servicos
especiais. Ora, o entendimento pode ser visto na otica de que “estariam
abrangidos pelo sistema geral de educacdo tanto os servicos educacionais
comuns quanto os especiais” (MAZZOTTA, 2005.p.68). E ainda

[...] pode-se interpretar que, quando a educagéo de excepcionais nao
se enquadrar no sistema geral de educacao, estard enquadrada em
um sistema especial de educacdo. Nesse caso se entenderia que as
acOes educativas desenvolvidas em situagGes especiais estariam a
margem do sistema escolar ou “sistema geral de educagao” (idem).

De acordo com Romanelli (2001), nenhuma lei, por si s6, é capaz de
transformar a sociedade, pois, esta subordinada a um plano geral de reformas.
Sua aplicabilidade, no ambito educacional, depende de varios fatores,
principalmente das condi¢cdes de infraestrutura para a execucdo da mesma, e
se 0s objetivos e conteudos da lei estdo agregados as realidades do contexto
social a que se destina. “Enfim, eficacia de uma lei depende dos homens que a
aplicam” (ROMANELLI, 2001.p.179).

Neste contexto, apesar da LDB/61 indicar o acesso a educacdo das
pessoas com deficiéncia, sua aplicabilidade tornou-se ineficaz. As informagdes
contidas no corpo da Lei sdo ambiguas, pois, no art. 27 determina o ensino
primario como obrigatério e, no art.30, no paragrafo Unico, determina casos de
isengcdo desta obrigatoriedade, sendo incluso, os casos de: “doenga ou
anomalias grave da crianga” (BRASIL, 1961).

Considerando que, nesta época, a representatividade em relacdo as
pessoas surdas ainda era controversa, possivelmente, muitas pessoas surdas
foram incluidas na condicdo de alunos isentos da efetivacdo da matricula na
escola.

Doravante aconteceram varios fatores que impulsionaram o pais a
adotar melhorias na educacdo especial. Bueno (2004) relata que apés a
Segunda Guerra Mundial, na educacédo especial brasileira houve uma
intensificacdo dos atendimentos prestados as pessoas com deficiéncia, tais
como: ampliacédo de entidades privadas, ampliacéo da populacdo atendida pela

rede publica, criagdo de federacdes estaduais e nacionais, criagdo, nas
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Secretarias Estaduais de Educacdo, de Servicos de Educacdo Especial,
Campanhas Nacionais® de educacéo de deficientes vinculadas ao MEC.
Especificamente na educacdo dos surdos, nas décadas de 50-70,

tivemos a criacdo de varias escolas em todo o Brasil®?

. Além destas acles
Bueno (2004) também destaca a criagdo do Centro Nacional de Educacao
Especial — CENESP, setor do MEC que passou a acompanhar as politicas
publicas de educacdo especial. Tais acdes, em conjunto, intensificaram as
oportunidades de acesso a educacao especial.

Em 1971 foi promulgada a Lei n°® 5.692 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional que determinam quais seriam 0s principios basicos para o
ensino de primeiro e segundo graus, dando maior énfase a criagao das escolas
profissionalizantes, visando atender as necessidades do mercado.

A LDB/71 determina, em seu artigo 9° que os alunos com deficiéncias
fisicas e mentais deverdo receber tratamento especial seguindo as normas

estipuladas pelo Conselho de Educacgéo.

[...] A educacéo especial brasileira chega a década de 1970 como
uma das prioridades da politica educacional, consubstanciada pela a
criagdo do Centro Nacional de Educacéo Especial - CENESP, com a
finalidade de promover, em todo o territoério nacional, a expansao e a
melhoria do atendimento aos excepcionais, abrangendo 0s niveis pré-
escolar, de 1° e 2° graus, ensino superior e supletivo, e envolvendo
os deficientes da visdo, da audicdo, mentais, fisicos [...] (BUENO,
2004.p.125).

No periodo entre 1975e 1979 o MEC realizou diferentes acbes para
implementar o ensino as pessoas com deficiéncia. Foi elaborado um plano de
acao que objetivava a capacitacdo de profissionais para atuar na area; houve

reformulacéo de curriculos e, em 1977 foi elaborado um Novo Plano Nacional

®1 Na area da surdez houve a Campanha Nacional para a Educacao do Surdo Brasileiro CESB
— Decreto n°® 42.728 de 03 de dezembro de 1957, assinado por Jucelino Kubitschek e Clovis
Salgado. O referido documento determina que cabera a Campanha promover medidas
necessarias a educacao e assisténcia aos deficientes da audi¢édo e da fala, em todo o Territorio
Nacional.

%2 |nstituto Santa Terezinha (Instituicdo da rede particular de ensino) que foi fundado na cidade
de Campinas (SP) em 1929 e transferido para a cidade de Sdo Paulo em 1933. A Escola
Municipal de Educacéo Infantil e de 1° Grau para Deficientes Auditivos Helen Keller que foi
fundada em 1951 na cidade de S&o Paulo. O IESP - Instituto Educacional Sdo Paulo (rede
particular de ensino) fundado em 1954 que atualmente é vinculado a entidade mantenedora da
PUCSP - Divisdo de Educacao e Reabilitacdo dos Disturbios da Comunicacdo (DEDIRC).
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de Educacado Especial, dando continuidade ao anterior, porém acrescentando
guestdes inerentes aos aspectos organizacionais, questdes sobre a educacao
precoce e atendimento aos alunos com problemas de aprendizagem (BUENO,
2004).

Na década de 80, o Brasil renova suas diretrizes educacionais por meio
da promulgacéo da Constituicdo Federal (CF/88) que, nos arts. 3°, 4° e 5°
indicam determinacdes que explicitam a busca pela construgdo de uma
sociedade mais justa e solidaria, visando a promoc¢édo do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagédo, afirmando que todos sdo iguais perante a lei, tracando
determinacdes inerentes a defesa dos Direitos e deveres individuais e
coletivos. E ainda, o art.6° do referido documento determina a educacdo como
um direito social.

Vale ressaltar o art.206 que determina os principios basicos do ensino,
afirmando que este deve ser pautado nas condi¢Oes de igualdade de direitos,
preservando as diferencas inerentes as concepcdes pedagdgicas e valores
culturais (formas de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber). E ainda, merece destaque o art.208 que afirma o Dever do
Estado com a Educacéo e no inciso lll, determina o atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino.

Outra acdo nesta area foi da Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE)®, que, segundo Mazzotta (2005),
em 1992 elaborou a Politica Nacional da Pessoa Portadora de Deficiéncia, cujo
documento, além de apresentar um diagnostico apontando as dificuldades no
processo de integracdo, vinculados ao preconceito e problemas sociais,
apresentou principios de normalizacdo vinculados a area de saude e social. E,
em 1993, a Secretaria de Educacao Especial (MEC/SEESP, 1993) estabeleceu
Politica Nacional de Educacéo Especial (PNEE).

® A CORDE Foi instituida através do Decreto N° 93.481, de 29/10/1986, ligada ao Gabinete
Civil da Presidéncia da Republica.
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Trata-se de um documento de grande relevancia, pois, contém diretrizes
que visam garantir as pessoas com deficiéncia, o atendimento educacional e
outras questdes inerentes a area social. Porém, em relacdo a este documento
Mazzotta (2005) indica que ele se tornou um tanto confuso por ndo delinear
uma area especifica. Os conceitos foram apresentados de forma imprecisa,
pois, a0 mesmo tempo em que apresenta questdes especificas da educacéo,
define o destinatario da PNEE como portador de necessidades educacionais
especiais, ao invés de alunos com necessidades educacionais especiais. E

ainda ressalta que, para a CORDE, fica subtendido que

[...] a clientela da educacdo especial € a que “requer cuidados
especiais no lar, na escola e na sociedade”. [...] ndo se trata de uma
clientela com necessidades educacionais a serem atendidas por
acOes educacionais formalmente organizadas, seja em programas de
educacéo escolar, de habilitacdo ou reabilitagdo. Trata-se de clientela
com necessidades especiais cujo atendimento envolve, ou deve
envolver, servigos especiais de saude, justica, transporte, bem-estar
social etc., além dos educacionais. Esquece-se, ou ignora-se, que é
pelos servicos educacionais especiais que a Educacdo Especial tem
responsabilidade direta a cumprir, ainda que, evidentemente, sem
desconsiderar outras possiveis necessidades (MAZZOTTA, 2004.
p.118).

Para o autor, ao utilizar a primeira homenclatura ndo da clareza que esta
se referindo as questfes inerentes ao campo educacional e ainda, ao usar esta
nomenclatura coloca o sujeito na condicdo de “portar necessidades, trazer
consigo ou em si”. Para ele, a segunda nomenclatura deveria ser priorizada,
pois, além de demarcar o campo educacional, da compreensdo de que a
pessoa tem necessidades especificas nesta referida area, ou seja, trata-se de
necessidades educacionais. Outra questdo refere-se a concepcdo que se
segue sobre a educacao especial e de seu alunado, pois, as definicbes de
educacao especial, no referido documento tende a limitar suas ac¢ées, voltando-
as para uma visao puramente de reabilitacdo, conforme dito por Mazzotta
(2005),

Ao definir as modalidades de atendimento educacional como
“alternativas de procedimentos didaticos especificos” e adequados as
necessidades educativas do alunado da educacdo especial e que
implicam espagos fisicos, recursos humanos e materiais
diferenciados, revela, mais uma vez, uma “visdo reducionista” que
restringe o trabalho educacional aos “procedimentos didaticos”,
esquecendo-se dos demais aspectos envolvidos na organizacdo do
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ensino, tais como os administrativos e disciplinares que, além da
estrutura curricular, compdem a organizacdo do trabalho escolar. Por
outro lado, em diversas partes do texto, fica subentendida a
identificacdo da educacdo especial com psicopedagogia, dando-lhe
um sentido clinico e nao pedagdgico. Atencdo especial precisara ser
dada a este ponto, a fim de que na operacionalizacdo da Politica,
através da acdo governamental, prevaleca o carater educacional,
pedagégico, da educagdo especial e ndo o psicopedagégico
(MAZZOTTA. 2005.p.119-120).

Diante de todos os documentos até entdo apresentados, e mesmo
considerando as normas contidas na Constituicdo Federal de 1988, foi por
meio da Lei n°® 9.394/96 - Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN,
1996), que a educacéo sustentou maior parte das determinacoes da CF/88.

Muitas destas normas foram reafirmadas pela referida Lei (LDB/96) e,
desta forma, o Sistema de Ensino passa a implementar diversas acfes
considerando que a educacdo especial € modalidade de educacdo escolar,
portanto sinaliza a necessidade desta ser oferecida, preferencialmente, na rede
regular de ensino devendo perpassar por todos o0s niveis educacionais
(educacéo infantil, fundamental, médio e superior).

Entende-se que a Constituicdo Federal / 88 e a LDB/96 intensificaram a
visibilidade do direito ao reconhecimento da pluralidade cultural e da diferenca,
situacdo que exige das instituicbes escolares a necessidade de romper com
velhos valores educacionais adequando-os aos tempos atuais, visando um
espaco escolar mais inclusivo.

No entanto, ha de se considerar que uma norma nao é suficiente para
avancar tais concepcdes, pois nestas estdo agregadas, também, aos valores

éticos e culturais. Para Cury (2005),

A efetivacdo desses principios mede-se por fatos e ndo apenas por
normas legais, ainda que imperativas. Esse € um caminho dificil.
Parece que, no Brasil, € menos dificil derrubar ditaduras que construir
uma solida democracia. A ética de reconhecimento esté inscrita na
Constituicdo e na LDB. Ela sinaliza a possibilidade de algo melhor em
vista de uma pratica democratica que incorpore a riqueza
sociocultural como espaco consciente e escolhido de sujeitos que se
tornam téo iguais quéo diferentes (CURY, 2005.p.37).

Mesmo diante de tais normas, suas implementagbes sdo complexas,
pois dependem da forma como o outro atribui a compreensdo destes

determinantes, provocando acfes que, ora Sdo escassas, inexistentes ou
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turvas, dando margem a ideia de cumprimento legal, porém, com acdes
desconexas da realidade educacional de um determinado grupo. Conforme
dito por Cury (2005),

A democracia supde tanto a igualdade para o que é igual ou deve ser
igual, quanto a consideracdo positiva da diferenca como reveladora
da profunda riqueza de que se revestem todos os seres humanos,
desde que tal diferenca se expresse na matriz igualitaria do ser
humano ( CURY, 2005.p.34)

Cury (2005) aponta a igualdade como um principio essencial para se ter
um Estado democratico, portanto, ndo deve ser vista de forma isolada, sem
considerar a diferenca. Para ele, o principio de igualdade sempre reconhece a
diferenca. Considerar a igualdade negando a diferenca é um dos fatores que
causam prejuizos as implementacdes das politicas publicas.

Neste sentido, se faz necessario prover a aplicabilidade das normas por
meio da igualdade, em seu sentido mais amplo, que € pelo viés da equidade
que considera a diversidade e as diferencas individuais.

Na década de 90, a visibilidade sobre o direito a Educacéo para Todos é
reforcada por meio de uma politica internacional: Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos. Trata-se de um Plano de Ac¢éo que foi desenvolvido na
Conferéncia Mundial sobre a Educacédo para Todos, que aconteceu em 1990,
na Tailandia (cidade de Jomtien), com o propésito de discutir questdes sobre a
educacao basica. Contando com a participacdo de representantes de diversos
paises, foi possivel constatar as precariedades encontradas na educacao e
delinear novas diretrizes a fim de trazer avangos na area educacional.

Neste sentido, os representantes definiram um Plano de Acédo (Plano de
Acdo para Satisfazer as Necessidades Basicas) que pudesse viabilizar
melhorias educacionais para todos os paises que participaram da Conferéncia
e assumiram tal compromisso. Dentre varias questdes apontadas, foi dada
maior énfase ao fato de que muitos ndo tém acesso a educacao por diversos
motivos advindos, principalmente, de situacbes de preconceito (questbes
raciais, culturais, linguisticas, étnica, politicas entre outras), conforme expresso
no art. 32 do referido documento. Nele é indicada a necessidade de

universalizar o acesso a Educacgéo e promover a equidade.
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2. Para que a educacao basica se torne equitativa, € mister oferecer a
todas as criancas, jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e
manter um padrdo minimo de qualidade da aprendizagem. A
prioridade mais urgente é melhorar a qualidade e garantir o acesso a
educacdo para meninas e mulheres, e superar todos os obstaculos
gue impedem sua participacdo ativa no processo educativo. Os
preconceitos e esteredtipos de qualquer natureza devem ser
eliminados da educacéao.

4. Um compromisso efetivo para superar as disparidades
educacionais deve ser assumido. Os grupos excluidos - os pobres: os
meninos e meninas de rua ou trabalhadores; as populacdes das
periferias urbanas e zonas rurais os némades e os trabalhadores
migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e
linguisticas: os refugiados; os deslocados pela guerra; e os povos
submetidos a um regime de ocupacdo - ndo devem sofrer qualquer
tipo de discriminacdo no acesso as oportunidades educacionais.

5. As necessidades béasicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso
tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educacdo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo (UNESCO, 1990).

Visando reafirmar o direito a promocédo de Educacdo para Todos, em

1994, foi realizado outra Conferéncia Mundial, na Espanha (cidade de

Salamanca), porém, desta vez, dando énfase a necessidade de promover, no

sistema educativo, a igualdade de oportunidades as pessoas com deficiéncia.

Neste evento foi elaborado a Declaracdo de Salamanca sobre Principios,

politica e préaticas na area das Necessidades Educativas Especiais. O referido

documento proclama por diversas acbes que, dentre elas, é valido citar

algumas que merecem destaque, considerando a abordagem apresentada

nesta pesquisa. Sao eles:

2. Acreditamos e proclamamos que:

- cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe sdo préprias; - os sistemas
de educacdo devem ser planejados e os programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas
caracteristicas e necessidades; 3. Apelamos a todos os governos e
incitamo-los a: - adotar como matéria de lei ou como politica o
principio da educag&o inclusiva, admitindo todas as criangas nas
escolas regulares, a ndo ser que haja razdes que obriguem a
proceder de outro modo; (UNESCO, 1994) **.

Esse mesmo documento, apresentado pelo MEC, na parte intitulada

como Estrutura de A¢cao em Educagéo Especial, orienta, no item 08 que

6 Grifo meu.
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0 encaminhamento de criangcas a escolas especiais ou a
classes especiais ou a sessfes especiais dentro da escola em
carater permanente deveriam constituir excecdes, a ser
recomendado somente naqueles casos infrequentes onde fique
claramente demonstrado que a educacdo na classe regular
seja incapaz de atender as necessidades educacionais ou
sociais da crianca ou quando sejam requisitados em nome do
bem-estar da crianca ou de outras criancas( UNESCO,1994).

Entende-se entdo que, o Brasil, ao assumir o compromisso com o Plano
de Acédo proposto pela Declaragcdo Mundial sobre Educacéo para Todos, deu
um grande passo para viabilizar maior oportunidade de acesso a educacéo. No
entanto, considerando o que foi proposto pelas Declaragbes supracitadas,
sabe-se que prover Educacdo para Todos requer muito mais que politicas
publicas, pois, ha necessidade de se ter implementacdes que condizem com a
realidade dos educandos, uma vez que, ndo se trata de apenas dar o acesso e
sim possibilitar as condicdes basicas para que haja a promoc¢do da
aprendizagem destes.

Observa-se que ultimo documento (Declaracdo de Salamanca), apesar
de incitar que a educacdo inclusiva segue principios de que a aprendizagem
das pessoas com deficiéncia deveria ocorrer junto com os demais alunos que
nao tém deficiéncia (no caso, dentro de uma escola comum), ndo apresenta
este principio de forma rigida.

Ao contrario, ele considera a igualdade pela diferenca/equidade,
apontando a necessidade de reconhecer a diferenca visando atender as
necessidades educacionais de cada um. Conforme visto, 0 documento incita
que, no caso da educacdo das pessoas surdas, ha de se considerar as

peculiaridades linguisticas, conforme indicado no item 19:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as
diferencas e situacdes individuais. A importancia da linguagem de
signos como meio de comunicacdo entre os surdos, por exemplo,
deveria ser reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de
garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educagdo em
sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares
de comunicacéo dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacdo
deles pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais
ou cl%gses especiais e unidades em escolas requlares (UNESCO,
1994)™.

5 Grifo meu.
% Grifo meu.
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Para Goes e Laplane (2004), diversos documentos e legislacfes atuais
mencionam a Declaracdo de Salamanca e, por isto, deve-se buscar maior
entendimento dos enunciados postos nesta, pois eles (os enunciados), muitas
das vezes, estdo atrelados aos documentos anteriores, como por exemplo, o
termo igualdades de direitos que esté vinculado ao respeito a diferenca que é
marca da Declaragéo Universal de Direitos Humanos de 1948.

Neste sentido, compartilhando com as autoras supracitadas, entende-se
que o Poder Publico, ao implementar as politicas publicas de educacédo
inclusiva no Brasil, se posicionam com certa rigidez, sem considerar as
peculiaridades de cada grupo, colocando todos em um modelo Unico de
educacado, pois, desconsideram a importancia da participacdo das pessoas
surdas nas tomadas de decisdes que definem o tipo de educacao que eles ( os
surdos) receberéo.

Conforme dito na Declaracdo de Salamanca, no item 03, devemos
“encorajar e facilitar a participacdo dos pais, comunidades e organizacdes de
pessoas com deficiéncia no planejamento e na tomada de decisdes sobre o0s
servicos na area das necessidades educativas especiais”. (UNESCO, 1994).

Segundo Saviani (2004), a LDB/2006 é tdo importante que ficou
conhecida como “carta magna da educacédo”. No que tange ao ordenamento
juridico geral da educacéo, situa-se abaixo da Constituicdo. E, por se tratar de
uma lei geral, requer a criacdo de outros dispositivos legais para regulamentar
as diretrizes apresentadas.

Assim sendo, as instancias governamentais vao se apropriando de
politicas publicas de educacdo visando implementar acdes que sustentam as
Diretrizes da Educacao Nacional.

Pode-se dizer que, a nova LDB, no que refere as Diretrizes, contém um
diferencial: reconhecer a educacdo especial como parte integrante da
educacédo basica e, com isto, apresenta um capitulo com diretrizes especificas
a educacéo especial.

Além disto, em seu art. 3° apresenta quais sdo 0s principios basicos da
educacdo e estes subsidiam possibilidades de almejar uma educacdo mais
justa e igualitaria, pois prové o principio de igualdade de acesso e permanéncia
e a liberdade de exercer o processo educacional; pluralismo de ideias e

concepcdes pedagogicas; respeito a liberdade e tolerancia; coexisténcia de
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escolas publicas e privadas sendo garantida a gratuidade da primeira;
valorizagdo do profissional; gestdo democratica; padrdo de qualidade;
valorizac@o extra escolar e, por fim, da énfase a necessidade de vincular a
educacao escolar as praticas sociais e do trabalho.

Tratando das especificidades da educacao especial, apresentar-se-a 0s
pontos que merecem destaque e respectivas consideragdes baseando-se nas
formas como tem sido implementado na educagéo das pessoas surdas.

Assim, no art. 58 apresenta a educacao especial como “modalidade de

educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandos portadores de necessidades especiais” (grifo meu).
Entende-se, entdo, que o termo preferencialmente ndo caracteriza a
ideia de exclusivamente, mesmo porque, no paragrafo 2° deste mesmo artigo,

completa a questdo indicado que “o atendimento educacional sera feito em

classes, escolas ou servicos especializados, sempre gque, em funcdo das

condicOes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas

classes comuns de ensino reqular” (grifo meu).

Mais uma vez, no art. 60, em seu paragrafo Unico, encontra-se o

indicador da palavra preferencial, determinando que ‘poder publico adotara,

como alternativa preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com

necessidades especiais na prépria rede publica regular de ensino,

independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo”. (grifo meu)

E no art. 59 ha indicadores de que os sistemas de ensino devem
assegurar o respeito as especificidades de cada um, pois, determinam que seja
assegurado a este publico, o direito a educacdo escolar considerando as
especificidades inerentes ao curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizacOes especificas, para atender as suas necessidades.

Diante do exposto, entende-se que se faz necessario repensar as
politicas de educacdo inclusiva para as pessoas surdas, conforme indicado na
LDB/ 1996, ou seja, repensar a atual oferta de educacdo escolar as pessoas
surdas, na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, que
tende a seguir a vertente do exclusivamente nas escolas comuns.

As préticas de educacao inclusiva, para as pessoas surdas ainda séo
frageis e consideram-se partes das determinacdes legais, como, por exemplo,

ofertar o profissional intérprete de Libras, entendendo que as especificidades
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da educacao dos surdos se findam nesta acdo. Ou, ainda, acreditam que seja
possivel ofertar um ambiente linguistico favoravel ao desenvolvimento da
linguagem das criangas surdas por meio do acesso ao instrutor de Libras na
sala de aula®’.

No Brasil, por meio do Decreto n°® 3298, de 20 de dezembro de 1999 é
regulamentada a Lei n°® 7853 de 24 de outubro de 1989 que dispde a Politica
Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Neste
documento, conforme expresso no art.2° é apresentado um conjunto de
orientacbes normativas cujo objetivo € assegurar que as pessoas com
deficiéncia tenham seus direitos garantidos apontando, inclusive, o direito a
educacédo, em todos os niveis e modalidades de ensino.

Desde a promulgacao da Constituicdo Federal de Educacédo de 1988, o
Brasil vivenciou grandes avancos na area educacional, principalmente quando
posicionou a educacdo como um direito social e, por assim ser, instituiu o
Plano Nacional de Educacgédo (2000-2010) que foi estabelecido pela Lei n.
10.172/2001.

Saviani (2004) considera o PNE como uma das principais medidas que
foram decorrentes da LDB. O PNE possibilita maior organizacdo da educacéo
nacional, devido a abrangéncia global de sua estrutura. Mediante este
documento, as ac¢Bes governamentais sdo organizadas em metas a serem
atingidas, todas com prazos bem definidos. O referido plano foi elaborado por
um grupo composto por educadores, profissionais da educacéo, estudantes,
pais de alunos no | e Il Congressos Nacionais de Educacéo (CONEDS). Sua
implementacdo surgiu por meio de intensas disputas derivadas de duas
propostas distintas de plano que estavam em andamento no Congresso
Nacional. Uma referente a sociedade civil e a outra pela sociedade politica. No
entanto, nesta disputa acirrada, prevaleceu a proposta governamental e, vale
ressaltar, que o referido plano é decenal (SAVIANI, 2004).

No PNE (2000/2010) ha uma parte destinada a educacéo especial. Nela

assim como na LDB (1996), também indica que a educacdo especial deve ser

" No capitulo seguinte estarei ampliando a questédo sobre como tem sido a oferta educacional
das pessoas surdas, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, bem como
tem sido atuacao do instrutor (pessoa surda, usuaria da Libras que tem formacao técnica para
atuar no ensino da da Libras) nas escolas comuns. Ressalto que o trabalho do instrutor surdo
é de grande importancia, mas, devido a falta de conhecimento na area, estdo banalizando as
acOes que estes profissionais deveriam ter.
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“preferencialmente” ofertada nas escolas comuns. E, sobre esta questéo

ressalta que:

A legislacéo, no entanto, é sabia em determinar preferéncia para essa
modalidade de atendimento educacional, ressalvando os casos de
excepcionalidade em que as necessidades do educando exigem
outras formas de atendimento. As politicas recentes do setor tém
indicado trés situacOes possiveis para a organizagdo do atendimento:
participagdo nas classes comuns, de recursos, sala especial e escola
especial. Todas as possibilidades tém por objetivo a oferta de
educacéo de qualidade.

Neste sentido, o PNE da énfase a educacéo inclusiva e a coloca como
meta que deve ser cumprida durante os préximos dez anos, seguindo a diretriz
constitucional (art. 208, Ill). Mas, ao mesmo tempo, propde que haja
flexibilidade nas questbes inerentes a diversidade, considerando as
peculiaridades de cada um e, assim sendo, quando necessario, a oferta
educacional pode ser feita na educacdo especial. O Plano orienta que deve
implantar, em cinco anos, e generalizar em dez anos, 0 ensino da Lingua
Brasileira de Sinais para os alunos surdos e, sempre que possivel, para seus
familiares e para o pessoal da unidade escolar. Além disso, priorizou a

formacdo de profissionais para atuar nas areas da educacéao especial.

Ndo h& como ter uma escola regular eficaz quanto ao
desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais sem que
seus professores, demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar
sejam preparados para atendé-los adequadamente. As classes
especiais, situadas nas escolas "regulares”, destinadas aos alunos
parcialmente integrados, precisam contar com professores
especializados e materiais pedagdgicos adequados (PNE2000-2010).

Observa-se que o texto sobre a educacdo especial, indicado no PNE
2000-2010°, foi apresentado de forma minimizada, sem adentrar nas questdes
especificas, inclusive, no que tange a educacdo dos surdos. Verifica-se que
nao ha indicacdes sobre o0 assunto, apesar de, rasteiramente, apontar algumas

consideragbes sobre a Libras. Provavelmente, trata-se de mais um plano

® O PNE 2000 — 2010 nao foi implementado porque o investimento financeiro, necessario para
manter as metas propostas, ndo foi aprovado. Mediante a falta de recursos financeiros o
presidente vetou o plano.



122

elaborado sem uma acdo democratica que prevé a participacao daqueles que
irdo receber a educacéo.

As poucas propostas indicadas pelo PNE foram minimamente
implementadas. Passaram-se dez anos e, nas escolas comuns, profissionais
da educacdo continuam sem 0 conhecimento necessario para atuar na area,
poucos conhecem a Libras e destes que conhecem, poucos tem proficiéncia.
Os familiares de surdos também continuam na mesma situacdo, ou seja,
poucos desenvolveram habilidades comunicativas necessarias para se
comunicar com as criangas surdas.

Além das barreiras de comunicacao existentes nas escolas comuns, ha
de se considerar aquelas que sé@o inerentes ao ensino e a aprendizagem.
Portanto, o compromisso politico com a inclusdo das pessoas surdas merece
ser revistos. Tais questdes sdo importantes de serem ditas, até mesmo para
entender os motivos pelos quais a comunidade surda, no ano de 2011, se
posicionou frente a CONAE, exigindo maior participacdo nas tomadas de
decisdes do novo Plano®.

Ainda no final das décadas de 90, houve mais um documento
Internacional que se tornou referéncia. Trata-se da Convencéo Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, elaborado na cidade de Guatemala. Foi por meio do
Decreto n° 3.956, de 08 de outubro de 2001, que o Brasil ratificou a referida
Convencdo, determinando tomar todas as medidas cabiveis para que a
proposta fosse executada, na integra.

Em 2001, a Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de
Educacao institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Béasica ( Resolucdo n° 02 de 11 de novembro de 2001).

Nele ressalta-se que a educacdo especial € parte integrante da
educacgdo baésica, portanto, o que diz respeito a educacdo basica, deve ser
garantido, também, aos alunos com necessidades educacionais especiais. E
ainda ressalta que a educacédo bésica é direito de todos, porém, dando énfase
a necessidade de se respeitar a diversidade a luz do entendimento de

igualdade pela diferenca.

% Adiante falaremos sobre esta guestao.
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Assim sendo, entende-se que o0s principios de educacdo inclusiva,
indicados na Resolucgéo, ultrapassa a exigéncia de alocacdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais N0s espacos escolares comuns, ou seja,
nao se esgota no acesso a educacao.

Exige-se das escolas uma organizacdo institucional que prové
mudancas no ambito pedagogico, politico, social e cultural, conforme o
contetdo apresentado na referida Resolucdo que, no art. 2° ressalta a
necessidade das escolas se organizarem para ofertar o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando-lhes as
condi¢des necessarias para uma educacao de qualidade para todos.

No art 32 indica a educacao especial como um processo educacional
organizado por uma proposta pedagogica que assegure recursos e Servicos
educacionais especiais, visando garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos com necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacao
béasica.

E, no art. 4° aponta sobre a necessidade da educacdo especial
considerar as singularidades dos estudantes, reconhecendo e valorizando suas
diferencas e potencialidades. Inclusive, em relacdo as diferencas, pode-se citar
o art. 9° que ressalta ha possibilidades das escolas criarem classes especiais,
gue € indicado, também, para atendimento aos alunos surdos.

Em relacdo ao corpo docente, o art. 8° ressalta que na escola de ensino
comum, é necessario ter professores capacitados e especializados para ofertar
o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais. E, no art.
18 esclarece que os professores deverdo comprovar se, em sua formagéo, de
nivel médio ou superior, foram incluidos conteldos sobre educacdo especial
adequado ao desenvolvimento de competéncias e valores necessarios para se
efetivar o trabalho nesta area. Portanto, € afirmado que professores
especializados em educacao especial sdo aqueles que

desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacéo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e préaticas alternativas,
adequados ao atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em
equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que sao
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necessarias para promover a inclusao dos alunos com necessidades
educacionais especiais ( CNE/CEB n°02/2001)

No entanto, se considerarmos apenas estes itens supracitados, é
possivel verificar que a educacdo escolar ofertada as pessoas surdas, na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, tendo como base
as escolas comuns da rede municipal de Belo Horizonte’®, cumpre partes do
gue é dito na Resolucao. A educacao basica é direito de todos, porém, sabe-se
gue sua efetivacéo, ndo pode ser limitada na efetivagdo de uma matricula.

As condi¢cbes de oferta da educacéo escolar para surdos, nas escolas
comuns, ainda séo insatisfatorias, pois, ha uma complexidade e, talvez, até
mesmo uma fragilidade, no que tange as organizacdes institucionais, em prové
mudancas necessarias (pedagdgica, politica, social e cultural) para atingir, nao
somente o direito a educacgdo, mas dar acesso a igualdade de condi¢des para
receber um ensino digno e de qualidade.

Ao consideramos, por exemplo, a situacdo dos docentes que ministram
aulas para surdos ou que atuam nas salas de Atendimento Educacional
Especializado, acredita-se que, de fato, conforme exigéncia legal, todos
apresentam certificagces comprovando uma qualificacdo ou formacgéo na area.

Porém, espera-se, conforme exposto na Resolugdo, que estes
profissionais, além de meramente apresentar uma certificagdo, apresentem
também as competéncias e habilidades necessarias para atender as demandas
de acordo com as necessidades educacionais dos alunos.

No entanto, se considerarmos as questdes inerentes a aprendizagem da
lingua brasileira de sinais, sabe-se que ndo € possivel desenvolver as
habilidades e competéncias linguisticas desta lingua por meio de cursos ou
disciplinas que contemplam uma carga horaria minima.

Diante deste contexto, € comum ter profissionais que, conforme a lei
apresentam certificacdes, mas ndo apresentam as competéncias necessarias
para assumir a educacao das pessoas surdas.

Este fator € um dos grandes entraves quando se pensa na educagéo
inclusiva para as pessoas surdas, nos anos iniciais do ensino fundamental,

pois, ter o conhecimento de uma lingua nao significa ter proficiéncia desta.

° No capitulo seguinte apresentar-se-a os resultados da pesquisa comprovando esta questao

de forma mais detalhada.



125

As questdes linguisticas em ambientes sociais sdo possiveis de serem
ajustadas, de acordo com as relagfes, ou seja, é possivel, mesmo sabendo um
pouco da Libras, “sobreviver” por meio de uma comunicacdo basica e
superficial com o outro. E possivel se fazer entender e ser entendido.

No campo educacional a complexidade da questdo € mais densa e
requer um olhar cuidadoso, pois, nessa fase, as criangcas surdas estao
desenvolvendo a linguagem e, assim sendo, para garantir possibilidades de
uma educacdo mais justa e igualitaria, se faz necessario considerar este
campo linguistico, entendendo que um professor que tem “mais ou menos uma
lingua” também ofertara “mais ou menos uma educagao” e esta realidade é
diferente daquele professor que utiliza a lingua de sinais como ‘lingua” de
instrucdo. Aos surdos, assim como os demais alunos, cabe o direito de ter uma
educacao de qualidade.

O decreto n° 5296, de 02 de dezembro de 2004 — vem justamente
estabelecer normas gerais e critérios basicos para a promocdo da
acessibilidade. Ele regulamenta as Leis n°10.048, de 8 de novembro de 2000,
que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e a Lei 10.098,
de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promogao da acessibilidade.

Em seu art. 24 enfatiza que o0s estabelecimentos educacionais, em
qualquer nivel, etapa ou modalidade de ensino, seja publicos ou privados,
deverado proporcionar “condicbes de acesso e utilizacdo de todos 0s seus
ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas, auditérios, ginasios e
instalagbes desportivas, laboratérios, areas de lazer e sanitarios”.

No paragrafo Unico do art.24 indica que esta determinacdo é condi¢céo
para a concessao de funcionamento da Instituicdo. No entanto, geralmente as
escolas, assim como a maioria dos estabelecimentos publicos e privados,
atendem as determinacdes inerentes a acessibilidade arquitetdnica, ficando a

mercé a acessibilidade comunicativa que também séo previstas nas normas



126

técnicas de acessibilidade da ABNT/NBR n° 9.050/04 (dispde sobre a
acessibilidade e edificaces mobiliario, espacos e equipamentos urbanos)’*.

Ao analisar os instrumentos legais até entdo supracitados, fica em
evidéncia que houve uma evolucdo gradativa na oferta a educacédo para as
pessoas com deficiéncia, no entanto, especificamente, no que tange a
educacdo dos surdos, poucas acbes foram contempladas, talvez, devido as
suas complexidades, pois, além das consideracdes gerais propostas na
educacdo especial (indicando adequacbes e adaptacbes no ambito
pedagogico), ha especificidades linguisticas e culturais, entre outras.

Neste sentido, pode-se dizer que o ano de 2000 marca o inicio de novas
perspectivas educacionais para as pessoas surdas, pois neste referido ano’?,
foi sancionada a Lei n° 10.436, de 24 de abril que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais e da outras providéncias’>.

O art. 1° da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2000 a lingua brasileira de
sinais ganha sua dimensao linguistica e passa a ser reconhecida como meio
legal de comunicacao e expressédo, dando o direito aos surdos de usarem esta
lingua e os outros recursos de expressao a ela associados.

No paragrafo Unico deste artigo a Libras é conceituada como “forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de
transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil”.

Mediante esta Lei, as pessoas surdas brasileiras, usuéarias desta lingua,
passam a ter o direito de utiliza-la como forma de comunicacdo e expressao,
em qualquer ambiente publico, inclusive no ambiente escolar.

A oficializac&o da Libras, foi uma das conquistas mais importantes, pois,

por meio dela a comunidade das pessoas surdas buscaram novas

" De acordo com as Normas da ABNT/NBR n° 9050/04, define-se por acessibilidade a
possibilidade e condicdo de alcance, percepcdo e entendimento para a utilizacdo com
seguranca e autonomia de edifica¢des, espaco, mobiliario, equipamento urbano e elementos.

2 vale ressaltar que, especificamente em Minas Gerais, 0 Governador Newton Cardoso,
Institui a Lei n°® 10.379, de 10 de janeiro de 1991 e reconhece, oficialmente, como meio de
comunicacao objetiva e de uso corrente, a linguagem gestual codificada na Lingua brasileira de
sinais — Libras, antes mesmo da promulgacédo da Lei Federal.

% Lei assinada pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso e Ministro da Educacédo, Paulo
Renato Souza.
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reivindicacbes (e ainda buscam), principalmente pautadas na educacao
escolar, visando a educacao bilingue/bicultural. Doravante comega uma nova
etapa rumo as novas perspectivas educacionais.

A Lei 10.436, de 24 de abril de 2000 foi regulamentada pelo Decreto n°
5626 de 22 de dezembro de 2005™*, que dispde sobre a Libras em diversos
campos de atuacdo, tais como: cursos de formacdo de professores;
fonoaudidlogos; professores de Libras e Instrutores de Libras; Uso e a difusdo
da Libras; ensino da lingua portuguesa como segunda lingua para os surdos;
formacdo de intérpretes de Libras; educacdo das pessoas surdas; assisténcia a
saude das pessoas surdas; acessibilidade comunicativa as pessoas surdas em
servigos publicos e privados.

Este documento tornou-se foco de grandes discussbes entre o0s
profissionais que atuam na area educacional das pessoas surdas, uma vez
que, apesar de ser analisado como um dispositivo legal compativel com a
proposta educacional apresentada pela comunidade surda, sua materialidade
tem sido implementada por meio de politicas publicas pouco favoraveis e com
dimensdes contrarias aos principios normativos apresentados no referido
documento.

Assim, apresentar-se-4 alguns recortes do Decreto visando analisar os
indicadores legais e a forma como tem sido implementada, considerando, como
referéncia, a realidade educacional das pessoas surdas, principalmente, tendo
como base, na educagéao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental dos
alunos surdos matriculados na rede municipal de Belo Horizonte™. E
perceptivel como as instituicdes escolares que atendem as pessoas surdas’®
executam partes dos dispositivos legais.

Este Decreto é composto de 09 capitulos que serdo apresentados a

seguir, porém, como recortes, conforme proposto acima:

" Assinado pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva e Ministro da Educacdo Fernando

Haddad.

”® No capitulo seguinte apresentarei os resultados desta pesquisa de forma mais detalhada.

’® Refiro-me ao lécus desta pesquisa, ou seja, as escolas municipais de Belo Horizonte. Mas,
vale ressaltar que, de acordo com as pesquisas tedricas realizadas, esta realidade pode ser
considerada como um problema que atinge a educacéo dos surdos no &mbito nacional.
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Capitulo |: DAS DISPOSICOES PRELIMINARES — No art. 2° ressalta a
diferenca entre surdos e deficientes auditivos e indica as peculiaridades das
pessoas surdas no que tange as experiéncias visuais, culturais, e linguistica.

Capitulo 1l: DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA
CURRICULAR — No art. 03° indica que a “ Libras deve ser inserida como
disciplina curricular obrigatoria nos cursos de licenciatura e nos cursos de
Fonoaudiologia e, nos demais cursos sera ofertada como Disciplina optativa.

Capitulo 1. A FORMACAO DO PROFESSOR DE LIBRAS E DO
INSTRUTOR DE LIBRAS — No art. 4° indica que a formacédo de docentes para

0 ensino da Libras nos anos finais do ensino fundamental e, no ensino médio e

na educacéo superior, deve ser realizado em cursos de formagdo superior e,

neste caso, as pessoas surdas terdo prioridade nos cursos. No art. 5°, ao
contrario do anterior, deixa em evidéncia que a formacdo de docentes, para o

ensino da educacdo infantil e do ensino fundamental, deve acontecer de forma

distinta. Neste caso, “deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso
normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido

linguas de instrucéo, viabilizando a formacao bilingue”( grifo meu).

No art. 62 indica os diferentes niveis de formac&o do profissional surdo
que é instrutor de Libras. Um dos pontos relevantes deste capitulo refere-se ao
art. 72, pois, ele da énfase a necessidade de se priorizar o ensino da Libras
ofertado por um profissional surdo, no entanto, caso néo haja este profissional,
admite-se que 0 ensino seja ministrado por uma pessoa ouvinte. E, ainda,
ressalta que, este profissional deve apresentar o seguinte perfil: além da
formacao superior, pos-graduacdo ou de certificacdo de proficiéncia da Libras
(emitido pelo MEC), o professor de Libras deve ser usuério da lingua. Neste

art. O paragrafo 1° indica que as pessoas surdas terdo prioridade para ministrar

a disciplina de Libras (grifo meu).
Capitulo IV: DO USO E DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA
PORTUGUESA PARA O ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCACAO —

No art. 14. D& énfase a obrigatoriedade das instituicbes educacionais ofertar

as pessoas surdas “ acesso a comunicacado, a informacdo e a educacdo nos

processos seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos
em todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde a educagéo

infantil até a superior” (grifo meu). E ressalta, no 1° paragrafo, inciso |, que as
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escolas deverdao promover cursos de formacao de professores para o ensino e
uso da Libras; traducdo e interpretacdo da Libras; o ensino da Lingua
portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas. E, no inciso Il, que se

deve ofertar, obrigatoriamente, desde a educacao infantil, o ensino da Libras e

também da Linqua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos; No

inciso 11, ainda deste mesmo artigo,é indicado que a escola deve prover de
professores ou instrutores de Libras, tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa; professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua para pessoas surdas; e professor regente de classe com conhecimento
acerca da singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos e, no
inciso V — ressalta a necessidade da comunidade escolar promover a difusdo
de Libras entre professores, alunos, funcionarios, direcdo da escola e
familiares, inclusive por meio da oferta de cursos.

Capitulo V: DA FORMAC}AO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE
LIBRAS - LINGUA PORTUGUESA — Nos art.17, 18 e 19 trata da formac&o dos
intérpretes de Libras e ressalta que este profissional, além da competéncia e
fluéncia da lingua, deve comprovar que tem proficiéncia da lingua por meio de
certificacdo. Apresenta, também, critérios para comprovacao de proficiéncia da
Libras por meio de banca examinadora ( MEC). No art. 21 ressalta que as
instituicbes federais de ensino da educacédo basica e da educacao superior

devem incluir, em seus quadros, em todos 0s niveis, etapas e modalidades, o

tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso a
comunicacdo, a informacdo e a educacdo de alunos surdos (grifo meu) e, no
paradgrafo 2° ressalta que as instituicbes de ensino devem assegurar aos

BN

alunos surdos ou com deficiéncia auditiva 0 acesso a comunicacdo, a

informacao e a educacao.
CAPITULO VI: DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO DAS
PESSOAS SURDAS OU COM DEFICIENCIA AUDITIVA — este merece maior

destaque, pois, no art. 22, ressalta que a inclusdo de alunos surdos ou com

deficiéncia auditiva, pode ser organizada por meio de escolas e classes de

educacédo bilingue, com professores bhilingues, na educacédo infantil e nos anos

iniciais do ensino fundamental; e ainda, escolas bilingues ou escolas comuns

da rede regular de ensino, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino

médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
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conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem

como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua

Portuguesa. No primeiro paragrafo é definido escolas ou classes bilingues
como “aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo

educativo”. No paragrafo trés esclarece que compete aos pais o direito de

opcado ou preferéncia educacional sem o uso da Libras.
CAPITULO VII - DA GARANTIA DO DIREITO A SAUDE DAS PESSOAS
SURDAS OU COM DEFICIENCIA AUDITIVA — No art. 25 ressalta questdes

que envolvem as empresas que prestam servicos publicos de assisténcia a

saude, indicando a necessidade de garantir, “prioritariamente aos alunos
matriculados nas redes de ensino da educacéo basica, a atencéo integral a sua
saude, nos diversos niveis de complexidade e especialidades médicas”.

Capitulo VIII - DO PAPEL DO PODER PUBLICO E DAS EMPRESAS
QUE DETEM CONCESSAO OU PERMISSAO DE SERVICOS PUBLICOS, NO
APOIO AO USO E DIFUSAO DA LIBRAS — e CAPITULO IX — DISPOSICOES
GERAIS - ressaltam questfes inerentes as prestacdes de servicos publicos e
acesso ao mercado de trabalho, indicando que devem garantir as pessoas
surdas o tratamento diferenciado, por meio do uso e difusdo de Libras e da
traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, realizados por
servidores e empregados capacitados para essa funcdo, bem como o acesso
as tecnologias de informacao.

Conforme proposto, ap0s apresentar partes deste Decreto, apresentar-
se-a algumas consideracfes relevantes sobre a forma como tem sido a
implementacéo da educacdo dos surdos nas escolas inclusivas, considerando,
tanto o aporte tedrico desta pesquisa quanto os dados coletados.

Nas disposicOes gerais deste decreto ressalta-se a diferenca entre
surdos e deficientes auditivos e d4 énfase de que a educacdo dos surdos ha
especificidades a ser consideradas. No entanto, mesmo com estas informacdes
contidas no decreto, € comum, que profissionais das escolas inclusivas
remetem aos alunos surdos ou instrutores, utilizando nomenclaturas
equivocadas e, de certa forma, preconceituosas, tais como chama-los de

surdo-mudo ou mudo. Conforme apresentado nesta pesquisa, a nomenclatura
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€ um determinante forte que indica o tipo de representacdo que as pessoas
ouvintes fazem sobre as pessoas surdas.

No Capitulo IlI, determina-se que a Libras deve ser inserida como
disciplina curricular obrigatoria nos cursos de licenciatura, no entanto, cabe
considerar que, de modo geral, os atuais profissionais da educa¢éo dos surdos,
que atuam nas escolas inclusivas da rede municipal de ensino de Belo
Horizonte sao profissionais com formagao superior realizada antes deste
decreto e, portanto, ndo passaram por uma formacdo académica que
contemplasse a Disciplina Libras. Estes profissionais foram capacitados por
meio de cursos livres’’, ou pela rede municipal através de formacdo
continuada. E ainda, apesar de n&o ser o foco desta pesquisa’®, vale alertar
gue, de modo geral, a Disciplina de Libras nas licenciaturas, nos Institutos de
Educacdo Superior - IESs, sdo ofertadas com uma carga horaria minima e
insuficiente para a aprendizagem da Libras e, geralmente, sdo ministradas
seguindo uma abordagem mais tedrica, ou seja, explica-se o que é a Libras
mas nao ensina-se a Libras.

Isto significa que, a implementacéo de profissionais bilingues, indicado
pelo decreto, ainda € uma realidade distante de ser cumprido nas redes
municipais de Belo Horizonte, considerando que os profissionais que atuam
nas salas de aula com surdos sdo os mesmos professores que ja sao
concursados na rede. O cumprimento desta meta (ter com professores
bilingues, na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental) tem
sido implementado por meio de comprovacdo de cursos de Libras e de
conhecimentos basicos da lingua’.

Neste contexto, vale ressaltar que, conhecer uma lingua ndo € a mesma
coisa de que ter proficiéncia desta. E, mesmo que haja a proficiéncia da lingua,
isto ndo garante que o profissional tenha o conhecimento sobre as

" Refiro-me aos cursos que sdo organizados por diversas empresas, com o objetivo de ofertar
um conhecimento ripido para atender as demandas do mercado de trabalho. Os cursos de
Libras, geralmente sdo organizados por médulos semestrais. Alguns sdo presenciais e outros
virtuais.
8 Apesar de ndo fazer parte de esta pesquisa adentrar nesta questdo, apresento esta
informacdo com base nas minhas experiéncias profissionais (professora do Ensino Superior) e
g)gor meio_ das literaturas feitas no &mbito desta pesquisa. o

Esta informacéo faz parte dos dados a serem apresentados. A maioria das professoras que
atuam nas salas de surdos, nas escolas comuns, apresentam cursos livres ou cursos de
formacéo continuada ofertada pela rede municipal de Belo Horizonte.
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especificidades pedagodgicas necessarias para 0 ensino a ser ofertado as
criangas surdas.

Portanto, a questdo € muito mais complexa do que se imagina. O
propésito de implementar a Disciplina de Libras nas licenciaturas ultrapassa a
oferta de uma certificagcdo. Dimensiona-se que este professor que recebeu
formacao desenvolva as habilidades e competéncias necessarias para assumir
tal fungao.

Esta questéo foi pauta de discussdo no Seminario de Educacao Bilingue
8(Junho de 2012). Nele a comunidade das pessoas surdas argumentou sobre
a importancia de ser implementado o Exame Nacional de Proficiéncia da Libras
para os professores bilingues, assim como é exigido 2! dos intérprete de Libras.
Neste contexto, a comunidade surda visa que, além das certificacbes, 0s
profissionais apresentem competéncias linguisticas e pedagodgicas para
exercer a funcéo de professor bilingue para surdos.

No Capitulo Ill, esta questdo é bem esclarecedora, pois, indica-se que a
formacdo dos profissionais para o ensino da Libras deve acontecer de forma
distinta, de acordo com o nivel de ensino. No caso da Educacédo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, prevalece a formagcdo em cursos de Pedagogia
ou curso normal superior, dando énfase as especificidades da educacédo
bilingue. Isto reforca o que ja foi dito: Ndo basta saber a lingua de sinais para
ser um professor bilingue. Entende-se que este professor deve garantir ao
aluno surdo que as disciplinas sejam ministradas por meio da Lingua de sinais,
dispensando a necessidade de ter um terceiro para mediar a comunicacao (o
intérprete de Libras).

Outro fator agravante, tem sido inerente ao capitulo IV, sobre o uso

(¢

difusdo da Libras e da lingua portuguesa. No art. 14 a énfase dada a
obrigatoriedade de acesso a Libras, leva as instituicbes educacionais a
contratar o instrutor surdo para o ensino da Libras.

Porém, as praticas de ensino da Libras e as formas organizacionais nao
sdo satisfatérias para subsidiar um pleno desenvolvimento da Linguagem das

criangas surdas. E, devido a insuficiéncia linguistica, os surdos, de modo geral,

% Ocorrido na Escola Municipal Paulo Mendes Campos — Bairro Floresta — dia 23 de junho de
2012.

8 Ppara exercer a funcdo de intérprete de Libras os profissionais passam por uma banca de
avaliacdo de Libras - o PROLIBRAS - certificado emitido pelo MEC.
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tem recebido uma educacéo limitada. Aléem desta questao, o instrutor de Libras
deveria ensinar a Libras para as pessoas ouvintes da escola, situacao que nao
tem sido desenvolvida.

No que tange ao ensino da lingua portuguesa a situacdo é mais grave,
pois, a maioria dos alunos do primeiro e segundo ciclo, ndo desenvolvem,
plenamente, as habilidades de leitura e escrita.

Mesmo porque, de acordo com as informacdes dadas pelos professores
e instrutores de Libras que foram entrevistados, ndo ha clareza de como devem
alfabetizar estas criancas. Os professores fazem tentativas, ora com acertos,
ora com muitas falhas. No final os resultados séo insatisfatorios...

Por fim, ainda no art.14, no inciso V, é dado énfase a necessidade de
difusdo da Libras no ambiente escolar. No entanto, € possivel encontrar,
professores “especializados” (das salas de AEE), que sdo responsaveis em
orientar os demais professores, pouco ou quase nada de conhecimento basico
da Libras. Além destes, h4 muitos alunos surdos que também apresentam uma
defasagem no desenvolvimento da linguagem e faz pouco uso da Libras.

O art. 22 apresenta uma questdo que tem sido o foco principal das
divergéncias, quando ressalta que a inclusdo escolar de alunos surdos, na
educagdo infantii e nos anos iniciais do ensino fundamental, pode ser
organizada por meio de escolas e classes de educacdo bilingue, com
professores bilingues. No entanto, a ideia de educacao bilingue limitou-se no
contexto da educacao inclusiva com a oferta de instrutores e intérpretes de
Libras. Esta questdo ainda € reforcada pelos dizeres do paragrafo trés que
esclarece que compete aos pais o direito de opcao ou preferéncia educacional
sem o uso da Libras.

E, neste sentido, h4 alguns casos de alunos surdos, matriculados na
educacdo infantii e nos anos iniciais do ensino fundamental, nas escolas
municipais de Belo Horizonte, que estdo sem acesso ao Intérprete de Libras ou
sem instrutor surdo. Tal situagéo tem sido justificada pelo direito de escolha
dos pais: “Muitos familiares ndo aceitam que o filho (a) aprenda a Libras”. Ou
seja, a0 mesmo tempo em que se da o0 acesso a comunicacdo, € dado aos
pais, o direito de negar. E certo que os pais tém direito de escolher a educacio
de seus filhos, mas é fato que estes recebem instru¢cfes minimas, geralmente

da area médica, que tende a orienta-los de que a Libras é prejudicial e, para o
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filho ser “normal” devem aprender a linguagem oral. Sabe-se que 0s servicos
publicos que estdo disponiveis, ainda sao precérios. E no final, quem perde é a
crianga surda, pois, ndo consegue desenvolver nem uma lingua, nem outra.

Vale ressaltar que, no Decreto n°® 6.094, de 24 de abril de 2007, que
dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacéo, apresenta diversas diretrizes a serem implementadas, dentre estas,
no Capitulo I, art. 2° inciso Il que indica a necessidade de “alfabetizar as
criancas até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo os resultados por
exame periodico especifico”. No entanto, no que dizem respeito as criangas
surdas, muitas continuam a margem da alfabetizacdo e, por apresentarem
necessidades educacionais que requer especificidades pedagogicas para o
ensino da lingua portuguesa ha, por parte dos profissionais da educacéo, certo
tipo de “tolerancia” para o resultado insatisfatério desta questao.

Outro fator relevante a ser considerado é que o propdsito de “aferir os
resultados de alfabetizacdo por exame periddico especifico” ndo inclui uma
avaliacdo diferenciada as pessoas surdas, portanto, o0s resultados
insatisfatorios sdo “dissolvidos” no meio dos alunos ouvintes. Mas, entre os
profissionais da educacdo de surdos, pesquisadores e para a comunidade
surda, este assunto ndo € velado.

Fernando Capovilla, no ano de 2009, chegou a abordar a questédo
apresentando uma carta aberta ao Ministro da Educacéo - Fernando Haddad
apontando a seriedade sobre as politicas publicas inclusivas que foram
instituidas no Brasil. Para ele, as crian¢as surdas sao tratadas como se fossem
ouvintes, situacdo que traz graves prejuizos no desenvolvimento da linguagem
e no processo de alfabetizacdo®.

Nesta carta o pesquisador relata:

[...] Depois de examinar cada um dos 8.000 alunos durante 18 horas
por aluno, a pesquisa revelou que, na educacdo infantii e nos
primeiros 5 anos da educacao fundamental, pelo menos, os alunos

% Fernando César Capovilla, PhD — é professor da Universidade de S&o Paulo e Coordenador
Pandesb: Programa de Avaliacdo Nacional do Desenvolvimento Escolar do Surdo
Brasileiro (Capes-Inep). Ele desenvolveu uma pesquisa na Universidade de S&o Paulo (por 15
anos), com patrocinio do CNPq, da Capes, do Inep, da Fundacao Vitae, e da Fapesp. Foram
feito estudos sobre o desenvolvimento cognitivo e linguistico de criangas surdas e deficientes
auditivas. Um dos estudos realizados foi avaliado 8.000 alunos surdos, oriundos de 15 estados
de todas as regides geograficas brasileiras, e provenientes de todos os niveis educacionais,
desde a educacdo infantil até a conclusdo do ensino superior.
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surdos se desenvolvem mais e melhor em escolas especiais para
surdos (nas quais recebem instrucdo em Libras por professores
sinalizadores fluentes e em meio a outros colegas surdos), ao passo
gue os alunos com deficiéncia auditiva se desenvolvem melhor em
escolas comuns em regime de inclusdo. [..] A escola especial
constitui o foro especializado em desenvolver competéncias
cognitivas e linguisticas no alunado surdo; ao passo que a escola
comum em regime de inclusdo constitui o campo de provas para
retroalimentar a educacéo especial, garantindo que ela se esforce em
instalar no alunado as competéncias requeridas para que a incluséo
seja realmente bem sucedida na pratica, e ndo apenas uma carta de
boas inten¢des. A importancia da educacao ministrada em Libras por
professores sinalizadores fluentes em meio a colegas também surdos
€ tdo maior quanto mais jovem a crianga, € quanto maiores o grau da
perda auditiva e a precocidade dessa perda auditiva. Como sua
lingua materna é a Libras, e ndo o Portugués, a crianga surda nao
deve ser confundida com a crianca com deficiéncia auditiva. Para que
a educacao seja humana e eficaz, € preciso que o idioma e a cultura
da crianca sejam respeitados, e que a educagdo seja ministrada em
sua lingua materna (Libras) juntamente com o Portugués escrito, em
meio a uma comunidade linguistica sinalizadora. E imprescindivel que
as politicas publicas em Educacédo sejam fundamentadas em dados
de pesquisa cientifica rigorosa e compreensiva, em nivel nacional. A
relatora Clélia Branddo Alvarenga Craveiro, do Conselho Nacional da
Educacdo emitiu parecer CNE 13-2009 estabelecendo que alunos
com deficiéncias sejam obrigatoriamente matriculados em escolas
comuns. Contudo, como esse parecer nao teve oportunidade ainda
de levar em consideracéo o estado da arte da pesquisa cientifica a
respeito do desenvolvimento de alunos com deficiéncia, rogamos que
o Ministério da Educacdo ndo homologue o referido parecer, até que
tenha tido a chance de examinar a mais completa e recente evidéncia
cientifica a respeito. Criangas com surdez profunda congénita ou pré-
lingual, bem como criangas com deficiéncias multiplas e com severos
distarbios multiplos ndo podem e ndo devem ser privadas da
educacdo especial necessaria a sua condigcdo especial, sob pena de
fracassarem completamente ndo apenas na educacdo como,
também, na vida. As escolas especiais foram criadas e nutridas e
cultivadas pela prépria comunidade ao longo das décadas por
iniciativa nobre e altruista da propria comunidade desamparada ante
a omissao do poder publico de outrora® (CAPOVILLA, 2009).

Em 2007, o MEC/ SEESP divulgou a Politica de Educacédo Especial na
Perspectiva de Educacdo Inclusiva®. O referido documento apresenta eixos
norteadores que orienta os sistemas de ensino a promover O acesso, a
participacédo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotac&o nas escolas comuns.

Os sistemas de ensino s&o orientados a garantir a transversalidade da
educacao especial desde a educacéo infantil até a educacéo superior; ofertar o

atendimento educacional especializado; prover a continuidade da escolarizacéo

8 Carta publicada em julho de 2009. Acesso em 03 de outubro de 2013.
# Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n° 555, de
05 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n°948, de 09 de outubro de 2007.
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nos niveis mais elevados do ensino; prover a formacao de professores para 0s
atendimentos educacionais especializados e demais profissionais da educacao
para a inclusdo escolar; prover a participacdo da familia e da comunidade;
garantir a acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacdo; e manter a
articulacao intersetorial na implementacéo das politicas publicas.

Isto significa que a educacao especial passa a ser parte integrante das
escolas comuns que, por sua vez, devem-se organizar com diferentes acoes
gue subsidiem as ofertas de atendimentos educacionais especializados.

Tais atendimentos sdo materializados por agdes que visam identificar,
elaborar e organizar os recursos pedagdgicos para atender as necessidades
educacionais do publico alvo. Eles servem para complementar e /ou
suplementar as atividades escolares e ndo para substitui-las. Sua oferta € de
carater obrigatorio e deve ser ofertado em turno inverso da sala de aula. Mas, a
participacdo do aluno apresenta um carater facultativo, ou seja, a crianca pode
ou nao frequentar tais atendimentos.

Este documento apresenta a Declaracdo de Salamanca (1994) como
uma referéncia, citando a parte que orienta as escolas a seguir politicas de

educacéo inclusiva. Nele é citado que

Em 1994, a Declaragdo de Salamanca proclama que as escolas
regulares com orientacao inclusiva constituem os meios mais eficazes
de combater atitudes discriminatérias e que alunos com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, tendo
como principio orientador que “as escolas deveriam acomodar todas
as criangas independentemente de suas condi¢bes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (BRASIL,
2006, p.330). (MEC/SEESP, 2007).

Porém, a Politica Nacional de Educacao Especial ndo cita a parte da
Declaracdo de Salamanca que adverte para as especificidades de cada
deficiéncia, recomendando que haja excec¢des para o encaminhamento destas
criangcas as escolas comuns visando atender as necessidades educacionais
individuais.

Também néo cita, assim como na Declaracdo de Salamanca, que a
lingua de sinais deve ser reconhecida e ser garantida no processo educacional

das pessoas surdas: “Devido as necessidades particulares de comunicacéo
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dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacao deles pode ser mais
adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades
em escolas regulares” (UNESCO, 1994).

De acordo com LODI (2013), ha uma discrepancia entre a posicao
apresentada pela Politica Nacional de Educacdo Especial e pelo Decreto n°
5626 de 2005.

A autora esclarece que para o Decreto ( 5626/05) a educacéo bilingue é
uma questdo social, cultural e linguistica, desvinculada do contexto da
educacao especial.

Ao contrario, a Politica Nacional de Educacdo Especial, parte do
principio de que deve-se ofertar a educacéo inclusiva para os alunos surdos e,
estes serdo matriculados nas escolas comuns e receberdo a modalidade de
educacao especial por meio do Atendimento Educacional Especial. O referido
atendimento, no que tange a educacédo dos surdos, oferece o ensino da lingua
de sinais e da lingua portuguesa. Além deste servico, é ofertado o profissional
intérprete de Libras (Para alguns). Nesta vertente, fica caracterizada a oferta da
educacao bilingue, ou seja, minimiza-se a educacéo bilingue nos AEE.

Entdo, o reconhecimento pelo direito de uso da Libras € materializado
pela simples oferta do instrutor surdo na educacéo infantil e, a partir do ensino
fundamental, da disponibilidade do intérprete de Libras na sala de aula.

No entanto, a presenca destes profissionais nem sempre garante o
pleno desenvolvimento linguistico e cognitivo dos alunos surdos.

Entende-se que a Politica Nacional de Educacdo Especial desconsidera
as especificidades linguisticas dos surdos, principalmente quando oferta a
Libras nos Atendimentos Educacionais Especiais, em uma condi¢éo artificial de
ensino (aulas de Libras — uma vez por semana), desconsiderando o periodo do

desenvolvimento da linguagem das criangas surdas, conforme dito pela autora:

Desconsidera-se, ainda, que durante os anos em que as criancas
frequentam a educacgdo infantil, elas estdo em processo de
apropriagdo de sua primeira lingua (Libras), periodo que, no caso da
maioria das criancas surdas, por serem elas filhas de ouvintes, pode
ser estendido para 0s anos iniciais do ensino fundamental. A questdo
sobre como possibilitar esse processo em Libras por meio de traduto-
res e intérpretes de Libras/lingua portuguesa e/ou por intermédio de
professores que ndo séo usuarios da Libras (e se forem, ndo podem
té-la como lingua de instrucdo em um ambiente em que participam
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alunos surdos e ouvintes) € um aspecto ndo abordado pelo
documento ( LODI, 2013. p.55)

No que tange ao ensino da lingua portuguesa, a Politica Nacional de
Educacdo Especial, de forma um tanto ambigua e restrita, apresenta que o0s
alunos surdos, matriculados nas escolas comuns, receberdo uma educacao
bilingue, porém, ao indicar questbes sobre a formacdo do profissional que
atendera este publico, apenas retrata que o professor deve “ter como base da
sua formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da

docéncia e conhecimentos especificos da area” (BRASIL, 2008.p.17).

Neste contexto, entende-se que o referido documento da pouca
relevancia para a formacao destes profissionais. Nao se prioriza, por exemplo,
a proficiéncia necesséaria para o ensino das linguas envolvidas, ou seja,
desconsidera-se que, para o aluno surdo receber uma educacado bilingue, é
necessario que ele tenha uma professor com proficiéncia da libras,
principalmente no momento do ensino da lingua portuguesa. Isto significa que,
se o professor ndo € bilingue, com certeza a educacao deste aluno também

ndo sera. Para Lodi,

a Politica desloca a Libras de seu status de primeira lingua para as
pessoas surdas, marcando a hegemonia da lingua portuguesa
durante todo o processo educacional [..] perpetua a ideologia
dominante de apagamento da diferenca linguistico-social e a
imposicdo da lingua portuguesa nos processos educacionais de tais
alunos. [...] a significacao de educacéo bilingue para surdos reduz-se
ao seu sentido estrito — presenca e convivéncia pacifica de duas
linguas no interior da escola —, sem haver, necessariamente, um
trabalho que viabilize que cada lingua assuma seu lugar de
pertinéncia para o0s grupos que a utilizam, pois apenas o
deslocamento discursivo de reconhecimento da Libras ndo é, por si
s6, suficiente para alterar os principios que sustentam a ideologia que
perpassa as organizacbes sociais/escolares, as quais promovem a
manutenc¢do da Libras e do grupo que a utiliza em lugar subalterno ao
dos falantes da lingua portuguesa ( LODI, 2013.p.58).

Conforme visto, a Politica Nacional de Educacdo Especial segue uma
dimenséo conceitual que se difere das que séo indicadas no Decreto n° 5626/
2005. Este fator deve ser considerado ao analisar as politicas publicas de
inclusdo das pessoas surdas, pois, tratando-se de dois dispositivos legais, ha

necessidade de definir, com maior clareza, os seguimentos da educacao dos



139

surdos, principalmente na educacdo infantii e anos iniciais do ensino
fundamental.

Outro documento de grande relevancia € o Decreto n® 6.949, de 25 de
agosto de 2009. Por meio dele foi promulgada a Convencao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova York (2007). Com o propésito de promover, proteger e
assegurar o exercicio pleno e equitativo dos direitos humanos orienta que tais
direitos sejam promovidos de forma digna as pessoas com deficiéncia.

No artigo 24, destinado ao direito a educacgéo, no item 2(b) aponta que
os Estados Partes deverdo assegurar um sistema educacional inclusivo, em
todos os niveis de ensino, com o objetivo de “promover o pleno
desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e auto estima”.

No que diz respeito as pessoas surdas, visando assegurar tais direitos, o
documento cita, no item 3(b, c) que deve-se assegurar as pessoas surdas a
possibilidade de desenvolver o aprendizado da Lingua de sinais e a promogao
da identidade linguistica. E ainda cita que as criancas surdas deverao receber
uma educacao “ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicagao
mais adequados ao individuo”.

Entende-se que este dispositivo, assim como no Decreto n°® 5626 de
2005, dimensiona o lugar da lingua brasileira de sinais enquanto lingua e néo
COMO um Mero recurso ou suporte pedagogico.

Neste sentido enfatiza-se a necessidade da promoc¢ao da identidade
linguistica. Isto significa que ndo basta a oferta da lingua. E necessario ofertar
um ambiente linguistico favoravel ao pleno desenvolvimento da linguagem, ou
seja, que as criancas surdas possam vivenciar situacbes de
interacdo/comunicagao com seus pares (entre surdos).

Tratando desta questdo, pode-se dizer que as implementacdes das
politicas de educacéo inclusiva, para as criangas surdas da educacao infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental tem sido precéria, pois, 0 ensino da
Libras tem sido ofertado por meio de encontros semanais com um instrutor de
Libras (AEE) ou com a permanéncia deste profissional na sala de aula (um
aluno surdo e um instrutor surdo). Ambas as situacdes ndo sustentam o pleno

desenvolvimento linguistico das criangas surdas.



140

Como a linguagem assume um papel central para a constituicdo dos
sujeitos, e considerando que a materialidade da linguagem oral
constitui em si um empecilho para o desenvolvimento da linguagem
por criancas surdas, na medida em que a maioria é filha de pais
ouvintes que desconhecem ou poucos conhecem a lingua de sinais,
torna-se necessario que sejam propiciadas condicfes linguisticas e
socioculturais particulares para o processo de apropriacdo da
linguagem por esses sujeitos. E, portanto, fundamental que as
criangas surdas convivam com surdos adultos e pares surdos,
usudrios da Libras, e/ou com ouvintes fluentes na mesma, pois,
apenas por meio desta lingua, poderdo ampliar suas relagdes com o
mundo e desenvolver suas fun¢cdes mentais superiores, processos
estes mediados por signos ( LODI e LUCIANO, 2009.p.36).

E ainda, neste mesmo Decreto (6.949/2009), em seu preambulo, no item
(O), é retratado que os Estados Partes da Convencéo deverdo considerar que
“as pessoas com deficiéncia devem participar, ativamente, das decisdes
relativas a programas e politicas de questbes que Ihe dizem respeito [...] ”
(BRASIL, 2009).

No entanto, no ambito educacional, esta questdo se materializada de
forma restrita, pois, por muitos anos a comunidade surda vem reivindicando o
direito de participar, ativamente, das tomadas de decisfes sobre a educacao
escolar que os surdos querem. Nos Ultimos trés anos, 0s representantes da
comunidade surda tém questionado os motivos pelos quais ndo sao ouvidos
em suas argumentacdes e, diante disto, a posicdo do Ministério é tomar
decisBes contrarias a educacado escolar que os surdos querem.

Esta questdo pode ser ilustrada com uma situacdo ocorrida na reunido
da Conferéncia Nacional de Educacdo - CONAE, que aconteceu em Brasilia,
no dia 28 de margo e primeiro de abril de 2010, cujo objetivo era definir
propostas que subsidiariam a elaboracdo do Plano Nacional de Educacao
(PNE), documento que vai reger o sistema de ensino pelos proximos dez anos
(LUCAS, 2010. p.22). Porém, as varias propostas apresentadas pelos
representantes das pessoas surdas foram rejeitadas® o que gerou muitas
divergéncias e tensdes entre as partes.

Para os representantes da comunidade das pessoas surdas, a escola
inclusiva tem sido excludente, pois, além de n&o oferecer as condicbes
necessarias para uma educacdo de qualidade, desconsideram-se as

especificidades linguisticas, culturais e pedagdgicas dos alunos surdos.

% Revista da FENEIS — n° 40 junho/ agosto — 2010.
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Do outro lado, para os representantes governamentais, as pessoas

surdas lutam por uma educacdo segregadora, conforme citado pela senhora

Martinha Claret que, na época, era diretora de politicas educacionais especiais

do MEC

Em

Do ponto de vista da educacéo inclusiva, o MEC néo acredita que a
condicdo sensorial institua uma cultura. As pessoas surdas estdo na
comunidade, na sociedade e compde a cultura brasileira. N6és
entendemos que nao existe cultura surda e que esse é principio
segregacionista. As pessoas nao podem ser agrupadas nas escolas
de surdos porque sdo surdas. Elas sdo diversas. Precisamos
valorizar a diversidade humana. (GARCEZ, 2010.p.23).

resposta ao fato citado acima, uma das representantes da

comunidade surda, Patricia Luiza Rezende que é diretora de politicas

educacionais da FENEIS - comentou:

Um pronunciamento desta natureza rebaixa a cultura surda e
desrespeita leis, documentos e convengdes internacionalmente
reconhecidos... um dos exemplos é a Convencao Internacional dos
direitos da Pessoa com Deficiéncia, signataria da Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU), que reconhece a identidade cultural dos
surdos.(GARCEZ, 2010.p.23).

Tendo, como referéncia, o Documento Final da Conferéncia Nacional de

Educacdo — CONAE/ 2010 encontramos 0s seguintes dizeres:

A Conae constituiu-se, assim, num espaco democratico de
construcdo de acordos entre atores sociais, que, expressando valores
e posicdes diferenciadas sobre o0s aspectos culturais, politicos,
econdmicos, apontam renovadas perspectivas para a organizagéo da
educacdo nacional e para a formulacdo do Plano Nacional de
Educacgédo 2011-2020 (CONAE, 2010.p.9). (GRIFO MEU)

referido  documento apresenta o resultado final das

deliberacdes realizadas pelas plenarias de eixo ®°, aprovadas na plenaria final,

com o objetivo de servir de subsidio para a constru¢cdo do novo Plano Nacional
de Educacgéo (2011 — 2020).

% As plenarias se dividem em 06 eixos tematicos: | - Papel do Estado na Garantia do Direito a
Educacdo de Qualidade: Organizacdo e Regulacdo da Educacdo Nacional; Il - Qualidade da
Educagdo, Gestdao Democratica e Avaliagdo; Ill - Democratizagdo do Acesso, Permanéncia e
Sucesso Escolar; IV - Formacdo e Valorizacdo dos Trabalhadores em Educacéo; V —
Financiamento da Educacdo e Controle Social; VI - Justica Social, Educacdo e Trabalho:
Incluséo, Diversidade e Igualdade.
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Nessa direcdo, o Documento Final, resultado da Conae, ao indicar
concepcdes, proposicdes e potencialidades para as politicas
nacionais de educacdo, bem como a sinalizagdo de perspectivas
direcionadas a garantia de educacdao de qualidade para todos/as,
constitui-se em marco para a construcdo de um novo Plano Nacional
de Educacdo com ampla participacdo das sociedades civil e politica.
[...] podera contribuir para o delineamento de uma concepc¢ao politico-
pedagégica em que o0 processo educativo articule-se com a
ampliacdo e melhoria do acesso e da permanéncia com qualidade
social para todos/as, consolidando a gestdo democratica como
principio basilar da educacdo nacional ( CONAE, 2010.p.13-14).
(Grifo meu).

No entanto, os resultados deste trabalho, apresentados por Garcéz, na
Revista da FENEIS (jun-ago/2010.p. 22), indicam que houve um descaso ao
ser discutido as questdes inerentes a educacdo das pessoas surdas, pois, das
onze propostas apresentadas pelos representantes surdos, apenas trés foram
aprovadas®’.

Foram rejeitadas, segundo Garcéz (2010), as propostas que implicavam
o direito das pessoas surdas receber uma educacéo bilingue tais como: direito
da familia escolher o tipo de educacédo a ser ofertada aos filhos (as) surdos
(as); a oferta de intervencBes precoces as criancas de zero a trés anos,
consolidar o ensino da Libras nos cursos de formacéo de professores; criacdo
do curso de Pedagogia Bilingue e realizacdo de provas de proficiéncia da
lingua para os processos seletivos dos professores que atuardo com as
pessoas surdas

A repoérter aponta que Neivaldo Zovico, um dos delegados
representantes da comunidade surda alega que os dirigentes governistas
manipularam o grupo convencendo 0s demais a votar contra as propostas
apresentadas pelos surdos por considera-las segregacionistas. Nivaldo revela

gue a conferéncia deveria ser um espaco democratico, mas foi uma ditadura:

8 Foram aprovadas as seguintes propostas: Garantir a oferta de atendimento educacional &

crianga surda, do nascimento aos trés anos, propiciando a imersao em lingua de sinais, como
primeira lingua; Oficializar a profissdo de tradutor(a) -intérprete de Libras para surdos(as) e
do(a) guia intérprete para surdos(as) e cegos(as) e garantir a presenca desses(as)
profissionais nas escolas e |IES; Garantir que a formulagdo e a execucgéo da politica linguistica
sejam realizadas com a participacdo dos(as) educadores(as) surdos(as) e demais liderancas,
professores(as), tradutores(as) -intérpretes de Libras e comunidades surdas.
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“Né@o conseguimos fazer valer nosso direito por causa da manipulacdo dos
dirigentes que ndo conhecem a nossa cultura, lingua de sinais e a identidade
surda do Brasil e do mundo”.

Concluindo, entende-se que as questbes que permeiam as politicas
publicas para a educacdo escolar das pessoas surdas, geralmente,
contradizem com os principios de dignidade e respeito a diversidade,
pertencentes aos fundamentos de uma educacgdo inclusiva. Apresentar-se-a
abaixo, mais um discurso do referido documento. Por meio dele é possivel

identificar uma situacdo um tanto contraditoria: no que se diz e no que se faz...

Um Estado democratico que tem como eixo a garantia da justica
social é aquele que reconhece o cidaddao como sujeito de direitos,
inserido em uma ordem politica, econbmica, social e cultural,
colocando como norte da sua acdo politica a superacdo das
desigualdades sociais, raciais e de género. Em pleno século XXI, no
momento em que a luta pelo direito & diferenca se consolida nos mais
diversos campos, ndo cabe mais a realizagdo de politicas e praticas
pautadas na nogdo de neutralidade estatal. [...] Cabe ao poder
publico garantir a universalidade dos direitos, superando as
desigualdades sociais Porém, a superacdo precisa também
incorporar a diversidade. O género, a raca, a etnia, a geragdo, a
orientacdo sexual, as pessoas com deficiéncia, os transtornos globais
do desenvolvimento e as altas habilidades — superdotacdo — sao
tomados como eixos e sujeitos sociais orientadores de politicas
afirmativas que caminhem lado a lado com as politicas universais,
modificando-as e tornando-as mais democréaticas e multiculturais
(CONAE, 2010.p.126).

Dando seguimento as questdes contraditérias, o Decreto n® 7.611 de 17
de novembro de 2011 dispde sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado.

Vale ressaltar que referido documento tem status de emenda
constitucional e delibera o cumprimento do decreto n° 5626 de 22 de dezembro
de 2005. No art.1? do § 2° determina que, “No caso dos estudantes surdos e
com deficiéncia auditiva serdo observadas as diretrizes e principios dispostos
no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005” (BRASIL, 2011).

Esta € uma questdo um tanto ilogica: precisar de um Decreto deliberar o
cumprimento do anterior. Isto significa que a materializacdo das politicas
publicas de educagdo ndo tem sido tratada de acordo o carater imperativo que

se tem. As acdes séo frageis e ndo seguem os dispositivos legais.
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Pode-se ressaltar outro ponto de tens&o, apresentado neste mesmo
Decreto: refere-se ao art.1° - VII “a oferta de educacdao especial
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 2011). O termo
preferencialmente, j& retratado varias vezes nesta pesquisa, volta a ser
pontuado no referido documento. Entdo, cabe comentar sobre seu significado:
entende-se que o referido termo ndo d4 margem a ideia de imposicao.

No dicionario Aurélio (1988) preferir €& dar primazia, escolher, achar
melhor. Neste sentido, o termo tem um carater facultativo e ndo imperativo
como tem sido compreendido por muitos ao delegar que o lugar da educacédo
dos surdos devera acontecer exclusivamente na escola comum.

Outro exemplo de reafirmacdo legal é o Decreto 7.612 de 17 de
novembro de 2011 que Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com

Deficiéncia — Plano Viver sem Limite, com a finalidade de

promover, por meio da integracdo e articulagdo de politicas,
programas e acdes, o exercicio pleno e equitativo dos direitos das
pessoas com deficiéncia, nos termos da Convencdo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, aprovados por meio do Decreto Legislativo no 186, de 9
de julho de 2008, com status de emenda constitucional, e
promulgados pelo Decreto n 0 6.949, de 25 de agosto de 2009.

Conforme dito no Decreto, trata-se de um dispositivo legal, com status
de emenda constitucional. Determina-se, neste documento, que as instancias
governamentais sigam as diretrizes apresentadas com a finalidade de dar
subsidios para que as pessoas com deficiéncia participem plenamente da
sociedade em condi¢Bes iguais as demais pessoas.

Diante de todos os dispositivos legais supracitados, verifica-se que, nos
altimos onze anos (2002 — 2013), tendo como referéncia a Lei que reconhece a
Libras como meio legal de comunicacdo e expressao, houve muitas buscas e
entraves. A luta pelo reconhecimento e pelo direito do uso da Libras implica
varias vertentes que vao além do simples acesso a lingua em modalidade
complementar ( AEE).

Para que a mesma seja efetivada, ha de se considerar a necessidade de
ampliar as discussdes sobre este eixo de ensino que, por sua vez, basea-se

nas questdes linguisticas e culturais. Portanto trata-se de ampliar a visdo da
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educacao das pessoas surdas que, até entdo, sdo analisadas meramente pela
vertente da educacéo especial.

No que tange A Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais e
Secretaria Municipal de Belo Horizonte, as atuais politicas publicas de
educacao seguem os principios apontados pela Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008).

Além desta referéncia, pode-se dizer que, os documentos normativos
gue norteiam as diversas acfes politicas educacionais implementadas em BH
sdo 0os mesmos que foram citados anteriormente, em nivel federal, ou seja: a
Constituicdo Federal de 1988; Convencdo da ONU de 13 de dezembro de
2006; Decreto Federal n° 196, de 09 de julho de 2008, da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008; Decreto
Federal n.° 7611/2011; Lei n°® 9394/1996 (LDB) e Resolucdo n° 4, de 2 de
outubro de 2009 ( CNE/CEB).

Neste sentido, os alunos surdos, matriculados na educagao infantil e
anos iniciais do ensino fundamental, recebem a educacéo escolar segundo os
preceitos da escola inclusiva.

No ambito da Instancia Estadual (SEE/MG), além destes dispositivos
supracitados, a SEE/MG indica, também, como referencial, a Resolugdo n°
451, de 27 de maio de 2003.

A referida resolucéo fixa normas para a Educacdo Especial, no Sistema
Estadual de Ensino e determina que esta modalidade de ensino devera ser
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, com o objetivo de
assegurar a inclusdo do aluno com necessidades especiais em programas
oferecidos pela escola.

E ainda, determina que sejam oferecidos, aos alunos, 0s servigos
educacionais especializados, caracterizados como servigos complementares
e/ou suplementares de apoio (referindo-se ao Atendimento Educacional
Especializado — AEE).

Outro referencial da SEE/MG é a Resolugdo n°® 2197, de 26 de outubro
de 2012, que dispde sobre a organizacdo e o funcionamento do ensino nas
Escolas Estaduais de Educacdo Basica de Minas Gerais e da outras

providéncias.
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No Capitulo I, referente as modalidades da educacéo basica, na secao
II, da Educacédo Especial esclarece, em seu art. 44 que a Educacgéo Especial,
modalidade transversal a todas as etapas e modalidades de ensino, é parte
integrante da educacao regular.

E, no art. 46, orienta sobre o Atendimento Educacional Especializado —
AEE, ressaltando, mais uma vez, que este servi¢co devera “identificar, elaborar,
organizar e oferecer os recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas, em constante articulacdo com os demais servicos
ofertados”.

A referida Resolugéo determina que os sistemas de ensino deveréo
ofertar o Atendimento Educacional Especializado (AEE) em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituicdes comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos.

Em seu art.2 esclarece que o AEE tem funcdo complementar ou
suplementar a formacao do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Vale ressaltar que, o art. 8° esclarece que serdo contabilizados
duplamente, no ambito do FUNDEB, de acordo com o Decreto n° 6.571/2008,
os alunos matriculados em classe comum de ensino regular publico que
tiverem matricula concomitante no AEE.

No art. 12. Esclarece que para atuar no AEE, o professor deve ter
formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacéo
especifica para a Educacdo Especial. Sdo atribuicdes do professor do
Atendimento Educacional Especializado: — identificar, elaborar, produzir e
organizar servigos, recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial;

Outro documento de referéncia € a Nota Técnica - SEESP/GAB/N°
11/2010, que orienta os sistemas de ensino sobre as especificidades da
organizacdo do Atendimento Educacional Especializado — AEE em Salas de

Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares.
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Assim, esclarece que cabe a escola, contemplar, no Projeto Politico
Pedagdgico — PPP, a oferta do atendimento educacional especializado;
matricular os alunos da educacgéo especial que estdo matriculados em classes
comuns da prépria escola e os alunos de outra(s) escola(s) de ensino regular;
registrar, no Censo Escolar MEC/INEP, a matricula de alunos publico alvo da
educacdo especial nas classes comuns; e as matriculas no AEE realizado na
sala de recursos multifuncionais da escola; efetivar a articulacdo pedagdgica
entre os professores que atuam na sala de recursos multifuncionais e os
professores das salas de aula comuns; estabelecer redes de apoio e
colaboracdo com as demais escolas da rede, as instituicdes de educacao
superior, os centros de AEE e outros; promover a participacdo dos alunos nas
acles intersetoriais articuladas junto aos demais servi¢cos publicos de saude,
assisténcia social, trabalho, direitos humanos, entre outros.

Orienta, também, que, sdo atribuicdes do professor do AEE: Elaborar,
executar e avaliar o Plano de AEE do aluno; programar, acompanhar e avaliar
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e nos demais ambientes da
escola; produzir materiais didaticos e pedagogicos acessiveis; estabelecer a
articulagdo com os professores da sala de aula comum e com demais
profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos servi¢os e recursos e o
desenvolvimento de atividades para a participacdo e aprendizagem dos alunos
nas atividades escolares; bem como as parcerias com as areas intersetoriais;
orientar os demais professores e as familias sobre os recursos pedagdgicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno; desenvolver atividades proprias do
AEE, de acordo com as necessidades educacionais especificas dos alunos.

Observa-se, entdo, que a organizacdo da educacdo especial, nas
escolas comuns, estdo ancoradas pelos atendimentos educacionais especiais.

Eles se tornaram sindnimos de “praticas pedagogicas inclusivas’,
intervencdes psicopedagdgicas ou, até mesmo, solu¢cdes magicas,
considerando que, na maioria das vezes, 0s professores que atuam nos AEEs
nao tém a formacgao necessaria para subsidiar o esperado.

Entende-se neste caso, que as acdes inclusivas se materializam, de

forma limitada, & oferta deste espaco educacional complementar/suplementar,
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mas, as questdes que sdo inerentes as especificidades educacionais dos
alunos surdos, séo ignoradas em outras espacos da escola.

Ao utilizar o termo “complementar” para se referir aos servigcos prestados
no AEE, subtende-se que seja “inteirar, somar” o conhecimento adquirido em
sala de aula.

Entdo, questiona-se: E possivel “complementar’” aquilo que ainda no
recebeu? Isto significa que, a educacdo dos surdos, quando € estruturada
nesta légica, corre-se o risco de retirar as oportunidades de aprendizagem
destes alunos, pois, na maioria das vezes, eles ndo tém o acesso a educacao e
a informacgéo, nem na sala de aula e, nem quando vao para a sala do AEE,
pois, ndo conseguem “iniciar’ um processo de aprendizagem, tanto pelas
barreiras de acessibilidade comunicativa, quanto a restricdo do tempo de
atendimento.

Por fim, na Instadncia Municipal (SME/BH), ndo ha atos normativos
diferentes dos ja citados. Conforme dito, a SME/BH segue 0S mesmos
principios determinados pelas Instancias Governamentais.

No proximo capitulo apresentar-se-a o contexto historico da educacéao
escolar das pessoas surdas no Brasil, do Estado de Minas Gerais e Belo

Horizonte.
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5. AEDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS NO BRASIL

O presente texto tem, como objetivo, apresentar o panorama atual da
educacdo das pessoas surdas, dando énfase as divergéncias entre a
comunidade surda e as instancias governamentais®, referentes a implantacéo

das politicas de educacdo inclusiva.
5.1 Direitos Humanos e Direitos a Educacéo

Uma cidadania democrética apenas acontece quando os direitos dos
cidadaos séo reconhecidos e garantidos em suas diferencas e quando ha uma
participacdo ativa dos mesmos.

Isto quer dizer que, se faz necessario articular politicas publicas
educacionais aos fatores culturais, considerando as peculiaridades do publico a
ser atendido, a fim de promover o respeito a diversidade que é sustentado pelo
reconhecimento de liberdade, igualdade e democracia, conforme apresentado
no artigo 1° da Constituicdo da Republica (1988).

E justamente pela busca de reconhecimento que a comunidade surda
tém promovido diversas manifestacdes®® com o intuito de mobilizar,
nacionalmente, a sociedade, visando reformular as politicas de inclusao
vigentes, principalmente na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Estas liderancas apontam que a atual politica de educacdo inclusiva
desrespeita os direitos linguisticos e culturais das pessoas surdas e, diante
dessa questdo buscam lutar pelo direito a educacao bilingue.

Uma de suas lutas refere-se ao desejo de participar ativamente das
tomadas de decisbes sobre as propostas educacionais para as pessoas

surdas, pois entendem que h& especificidades ainda desconhecidas pelas

% Nesta pesquisa, utilizo o termo Instancias Governamentais para referir-me & Unido,

reperesentado pelo MEC. Estarei utilizando, também, os termos Instancias Estaduais e
Municipais.

% Trata-se da organizacdo de um grupo de pessoas surdas que, politcamente, atuam para
defender seus direitos linguisticos, culturais, educacionais, etc. Estes movimentos, além as
comunidade surda, também contam com a participagdo de pessoas ouvintes que compartilham
dos mesmos interesses.
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pessoas ouvintes, inclusive o entendimento do que seja uma educacao
bilingue.

Vale ressaltar que, para as pessoas surdas, a educacédo bilingue ndo é
analisada apenas na Otica da oferta de duas linguas no ambiente escolar: a
lingua brasileira de sinais e a lingua portuguesa. Ela envolve outras
complexidades, tais como 0s aspectos politicos, sociais e culturais e
pedagdgicos.

Assim, um ambiente escolar bilingue pressupfe o0 uso de praticas
pedagogicas que considere as especificidades das pessoas surdas,
principalmente o acesso dos conteudos escolares ministrados por meio da
lingua de sinais que € a lingua de instrucéo.

Considerando os tempos atuais, o que seria a tal democracia? E
democratico determinar o tipo de educacdo escolar que a comunidade surda
deve receber?

Nesta linha de pensamento, considerando que as politicas publicas de
inclusdo escolar apontam para uma visdo democratica que pressupde, néo
somente 0 acesso as escolas comuns, mas, também, de oportunidades iguais,
procurar-se-a identificar, por meio de pesquisa bibliogréfica, alguns conceitos
importantes, tais como igualdade, democracia, cidadania.

Apos a Segunda Guerra Mundial foi definido a primeira Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (1948), situacdo que veio fortalecer a
dignidade do ser humano. A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(ONU, 1948) propde que todos os povos e todas as nacdes, cada individuo e
cada 6rgao da sociedade, adotem medidas progressivas, de carater nacional e
internacional, para assegurar o reconhecimento dos direitos pautados.

Em seu preambulo, ressalta que o fundamento da liberdade, da justica e
da paz no mundo esta ancorado no reconhecimento da dignidade de todos os
seres humanos e de seus direitos iguais e inalienaveis, conforme apresentado
no art. 01° “todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos"; e
no art. 07° "todos sao iguais perante a lei e tem direito, sem qualquer distin¢cao,
a igual protecéo da lei" (ONU, 1948).

Sabe-se que os direitos humanos foram definidos historicamente e se
modificam ao longo do tempo. Seu reconhecimento € diferente em cada pais,

pois, estes valores estao diretamente vinculados aos aspectos culturais, sociais



151

e historicos. Ora sao vistos como universais, por se referir & pessoa humana
na sua universalidade, ora sdo vistos como naturais por se tratar, justamente
do reconhecimento da dignidade de todo ser humano, ndo sendo refém de
qualquer lei, tendo como base principal o direito a vida.

A dignidade da pessoa humana foi estabelecida pelos proprios homens
e segue uma concepcéo de que todos seres humanos sao livres e iguais em
dignidade e em direitos. A dignidade é estabelecida mediante as caracteristicas
racionais e emocionais ( amor, razao, criacao).

Outro termo utilizado nos direitos humanos € o de “igualdade”. O direito
de igualdade, conforme dito anteriormente, pressupde o direito a diferenca em
situacBes que envolve os valores da identidade, da cultura, da lingua. O direito
a diferenca possibilita que cada um seja respeitado de acordo com suas
caracteristicas. O principio de igualdade pressupfe o reconhecimento dos
direitos do homem que, por sua vez, retrata um grande progresso moral da
humanidade quando mensurado em acdes de cidadania, pois, cidadania
refere-se a participacdo da sociedade civil, em carater de inclusdo social, onde
ha dimensdes de titularidades de direitos e pertencimentos de uma
comunidade. Este conceito esta diretamente vinculado aos direitos civis,

politicos e sociais.

A democracia supde tanto a igualdade para o que é igual ou deve ser
igual, quanto a consideracdo positiva da diferenca como reveladora
da profunda riqueza de que se revestem todos os seres humanos,
desde que tal diferenca se expresse na matriz igualitaria do ser
humano (CURY, 2005,p.34)

7

Uma cidadania democréatica é sustentada pelo reconhecimento de
liberdade, igualdade e solidariedade. S&o construidas por intermédio de
mediacdes nos espacos sociais de lutas e estdo sempre em processo de
construcdo e de mudancas, possibilitando a permanente criagdo de novos
direitos. A cidadania e os seus direitos sdo determinados por uma ordem
juridico-politica de um Estado que tem uma Constituicdo que estabelece,
controla e define quem € o cidadéo e quais sdo seus direitos e deveres.

No ambito legal, o conteddo dos direitos do cidaddo, dos deveres e a
ideia de cidadania ndo sdo conceitos universais, ter4d uma variacdo de acordo

com cada pais.
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Soares (2004) explica que, no Brasil ainda € pouco esclarecido a ideia
do que seja o termo “direitos”. Ha muita deturpagdo e ambiguidade nas
interpretagdes, pois, muitos associam os direitos humanos com a criminalidade
e marginalidade, equiparando-a a defesa dos criminosos. As vezes, S&o
percebidos como diferenciacdo entre ricos e pobres, intelectuais e iletrados,
classe média e classe alta, classe populares. No caso dos direitos politicos,
este sempre fica sobrepdsto aos direitos sociais provocando a ilusdo do
respeito pelo cidadéao e reforcando as desigualdades sociais.

Neste sentido, pode-se dizer que cidadania refere-se a possibilidade de
participagcdo da sociedade civil, em carater de inclusdo social, onde ha
dimensdes de titularidades de direitos e pertencimentos de uma comunidade.
Ele esta diretamente vinculado aos direitos civis, politicos e sociais.

Portanto, entende-se que as politicas publicas de educacédo inclusiva
deve ser constituida numa relacdo mais préxima com a cultura, por meio de
praticas democraticas que respeitem as diferencas culturais e suas respectivas
formas de expressdes, onde se considera, além desses aspectos, 0s sociais,
tais como: desiguadades sociais, questdes econémicas e os financiamentos
mais igualitarios no dmbito social e educacional. Desta forma é possivel visar
uma cidadania mais critica e democratica, conforme apresentado por Soares
(2004),

Os direitos da cidadania, também filiados a mesma experiéncia
histérica, sdo aqueles estabelecidos pela ordem juridica de um
determinado Estado e, juntamente com o0s deveres, restringem-se
aos seus membros; os direitos do cidaddo englobam direitos
individuais, politicos e sociais, econémicos e culturais e, quando séo
efetivamente reconhecidos e garantidos, podemos falar de “cidadania
democratica” a qual pressupde, também, a participagdo ativa dos
cidaddos nos processos decisérios da esfera publica ( SOARES,
2004, p. 43).

A cidadania, analisada nos aspectos dos direitos sociais, a partir do
século XX, reforca a questdo da educacdo como um direito, apresentado nas
constituicbes federais e na Ementa Constitucional em 1969: “ educagdo como
direito de todos e dever do Estado”.

Segundo Bobbio (1992) a expressao “direitos humanos” é algo complexo
e muito vago para ser definido. Para ele, trata-se de direitos conquistados

historicamente em situacées que 0os homens lutam para almejar melhorias em
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suas vidas, porém, muitas das vezes, estas conquistas se esvaziam em
normas vigentes que ndo funcionam nas praticas sociais e, assim sendo, mais
importante do que tentar fundamentar o que seria os direitos humanos, seria

buscar possibilidades de protegé-lo.

Nao se trata de saber quais e quantos sdo esses direitos, qual € a
sua natureza e seu fundamento, se sao direitos naturais ou historicos,
absolutos ou relativos, mas sim qual € o modo mais seguro para
garanti-los, para impedir que , apesar das solenes declaracdes, eles
sejam continuamente violados (BOBBIO,1992,p.25).

O reconhecimento da cidadania impulsionou as conquistas dos direitos
subjetivos (interesses dos individuos) e sociais (o direito a vida; direito a
igualdade do homem e da mulher; direito a uma educacéo digna do homem;
direito de imigracdo e de emigracao; direito de livre escolha para aderir as
diversas associacfes econdmicas, politicas e culturais). E, consecutivamente,
tais avancos trouxeram grandes contribuicbes para a nossa Constituicao
Federal que, em 1934, pela primeira vez, declarou que a educacao é direito de
todos e deve ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos, conforme

apresentado abaixo:

Art 149 - A educacgédo é direito de todos e deve ser ministrada, pela
familia e pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a
brasileiros e a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que
possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica da Nacgéo, e
desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade
humana (BRASIL, 1934).

A partir deste, fica evidenciado que o Estado tem a responsabilidade de
se fazer mais presente na educacgao apresentando diretrizes para a educacgao
nacional, ressaltando o principio de autonomia e da descentralizacdo postos
na Republica Federativa.

Na atual Constituicdo (1988) a educacdo € reconhecida como direito
social, como direito da cidadania e dever do Estado e passa a ser considerada
como direito publico subjetivo, ampliando para uma visdo mais democrética
principalmente com a extensdo desta como direito no ensino fundamental de

forma gratuita.
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Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL,
1988)

Em seu preambulo, a Constituicdo Federal de 1988, institui um Estado
Democratico “destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e
individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos” (BRASIL, 1988).

Neste sentido, a educacdo ganha maior visibilidade, sendo um dos
primeiros dos direitos sociais, estando entrelacado aos demais direitos,
conforme exposto no capitulo I, art.6°, 1988. “S&o direitos sociais a educacao,
a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo (Emenda Constitucional n® 64, de
2010) (BRASIL, 1988).

Se por um lado ha garantia do acesso a educacdo basica,

principalmente nas escolas comuns, por outro, a educagdo escolar segue as
determinacdes das instancias governamentais, tornando-se uma agao pouco
democrética e com diretrizes educacionais voltadas para o publico de pessoas
ouvintes, ou seja, ndo consideram ( ou pouco consideram) as peculiaridades
educacionais das pessoas surdas.

Tal situacdo, tem gerado constantes confrontos entre as partes
envolvidas: a Comunidade Surda lutando pela efetivacdo das leis ( ou
implementacdo das mesmas) e o Governo definindo as Politicas Publicas de
educacao dos Surdos sem considerar suas especificidades.

Isto quer dizer que, apesar das “tentativas” de criar ou cumprir as
normas vigentes, as implementacfes das mesmas, ndo atendem as demandas
das pessoas surdas.

O distanciamento entre as Instancias Governamentais e povo surdo
impede que haja um dialogo mais democratico. Entdo, ndo ha outra alternativa
gue ndo seja a Comunidade Surda realizar os diversos movimentos em prol ao

reconhecimento da diferenca. Conforme citado por Marshall,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc64.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc64.htm#art1
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O direito do cidaddo nesse processo de selecdo e mobilidade é o
direito de igualdade de oportunidade. Seu objetivo é eliminar o
privilégio hereditario. Basicamente, é o direito de todos de mostrar e
desenvolver diferencas ou desigualdades: o direito igual de ser
reconhecido como desigual. (MARSHALL, 1967, p.101 grifo da
autora).

Para compreender esta questdo, no proximo item, faremos uma breve
apresentacdo do panorama educacional das pessoas surdas no pais,
principalmente no Estado de Minas Gerais (Belo Horizonte) delineando
sucintamente, os caminhos percorridos, prioritariamente, até na década de 80,
nas escolas de Educacao Especial da rede Estadual e particular.

5.2 Contexto histérico da educacao das pessoas surdas no Brasil e Minas

Gerais

Conforme dito, a educacdo dos surdos €, nos tempos atuais, um
caminho ainda cheio de contrastes e constantes divergéncias. Nosso propésito
ndo € adentrar nos repetitivos apontamentos de erros e sim delinear os
caminhos que até entdo foram percorridos na educagdo dos surdos em nosso
pais e, especificamente, em Minas Gerais (Belo Horizonte).

No ambito da educacdo comum, no final do século XVIIl, o ensino era
ofertado de forma individualizada nas residéncias dos alunos que teriam
condi¢cbes econdmicas de manter professores particulares.

Foi a partir dos movimentos liberais (busca pela liberdade de expresséao
e propriedade privada) que a elite defendeu o acesso a educacdo priméaria e,
consecutivamente, em 1824, a Constituicdo do Brasil a apresenta como direitos
(civil e politico) que deveriam ser oferecidos gratuitamente para todas as
pessoas.

Em 15 de outubro de 1827, foi decretado a Lei Geral sobre a Instrucéo
Primaria que, em seu artigo 1° ressalta que “Em todas as cidades, vilas e
lugares mais populosos havera escolas de Primeiras Letras que forem
necessarias”.

No entanto, a proposta de educacdo para todos néo foi exercida como
havia sido prometida. No ambito da educacdo comum foi ofertada com
escassez e, no caso da educacdo das pessoas com deficiéncia néao foi

exercida.
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De acordo com Jannuzzi (2006. p.8), no Brasil, possivelmente, o0s
primeiros atendimentos as pessoas deficientes iniciaram, por meio das
Céamaras Municipais ou pelas confrarias particulares (casas de idosos, 6rfaos,
criancas abandonadas, etc.).

Desde o século XVII era comum a pratica de abandonar criancas com
anomalias nas “rodas de expostos®” que, possivelmente, seriam pessoas com
deficiéncias. Nesta época, apesar de ndo receberem uma instru¢cdo escolar
formal, estas criancas recebiam algum tipo de educacdo advindas de algumas
religiosas® que se dispunham a oferecer tal apoio.

De acordo com a historiadora Rocha (2007), aproximadamente em 1852,
apos ter sido recomendado pelo Ministro da Instrucdo Publica da Franca, o
professor surdo francés Huet®? veio morar no Brasil com o intuito de investir na
Educacao das pessoas surdas no Brasil. Huet, para exercer tal funcédo, solicitou
0 apoio do imperador D. Pedro Il

Considerando as condi¢cdes econdmicas das familias dos surdos no
Brasil e ciente de que os mesmos ndo poderiam custear os estudos, Huet
propés ao Imperador que o0 ajudasse a criar um colégio, para atender as
pessoas surdas, que funcionasse em duas modalidades: uma particular para os
que pudessem custear e outra publica para demais alunos surdos que
apresentassem condi¢des financeiras precarias, sendo que, neste ultimo caso,
receberiam uma educacéo publica custeada pelo governo.

A educagéo dos surdos no Brasil iniciou no dia 1° de janeiro de 1856,
porém, sem ter uma sede prépria (alocaram nas dependéncias de outra
instituicdo). Enquanto estrutura metodoldgica utilizou a proposta educacional

vinda da Franca: uso da linguagem oral, do alfabeto manual e da lingua de

% A roda dos expostos é conhecida também como roda dos enjeitados. Refere-se a um
instrumento acoplado na parede de instituicbes de caridade, em forma de tambor, contendo
uma porta giratéria e flexivel, que era utilizada para abandonar os récem-nascidos. No Brasil
esta prética iniciou em Salvador a partir de 1726 ( Januzzi, 2006).

' Irmas de caridade de Sdo Vicente de Paula, religiosas de Dorotéia , filhas de Santana,
franciscanas de Caridade ( MORAES, 2000 apud, JANUZZI,2006).

%2 Segundo Mazzota ( 2005, 28), Huet chegou ao Brasil no final de 1855. Mas, de acordo com
Rocha (2001), nao ha informacdes precisas sobre a data de sua vinda de Huet para o Brasil.
Em relagdo a sua saida Rocha (2001) relata que “sua saida da diregdo do Instituto esta
registrada num documento datado de 13 de dezembro de 1861” (ROCHA, 2001.p.34). Ainda,
de acordo com a autora, as informacdes sobre Huet séo divergentes. Ele aparece em diversas
literaturas com seu primeiro nome em duas versdes distintas: Eduard ou Ernest. Documentos
assinados por ele constavam o primeiro nome apenas a letra E. (Rocha. 2007).



157

sinais francesa (LSF).* Insatisfeito Huet solicitou maior apoio ao Imperador,
apresentando-lhe um relatério que indicava as condi¢cdes precérias e
inadequadas do espaco fisico no ambiente escolar. Em 1857 foi promulgada a
Lei 939 de 26 de setembro que determinava a concessao de espaco fisico e
recursos financeiros para a criacdo de um Instituto, conforme dito no capitulo
"

Art. 16. He o Governo autorisado para:

§ 10° Conceder, desde ja ao Instituto dos surdos-mudos a subvencao
annual de 5.000$000, e mais dez pensdes, tambem annuaes, de
500$000 cada huma, a favor de outros tantos surdos-mudos pobres,
gue nos termos do Regulamento interno do mesmo Instituto, forem
aceitos pelo Director e Commissdo approvados pelo Governo
(BRASIL, 1857)

Em 26 de setembro de 1857, no Rio de Janeiro, Huet fundou a primeira
escola publica para surdos - o Instituto Imperial dos Surdos-Mudos que,
atualmente, é reconhecida por Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos —
INES.

Em 1861 Huet largou a direcdo do Instituto alegando problemas de
ordem maior (econbmica, disciplina, moralidade) entre outros pessoais. Com
sua saida o Instituto passou por varios diretores: frei Jodo do Monte do Carmo,
Ernesto do Prado Seixas (ambos ficaram por pouco tempo) e Dr. Manoel de
Magalhdes Couto que, depois de assumir a direcdo entre o periodo de 1862 a
1868, foi exonerado apOs constatarem que a escola servia apenas de asilo aos
surdos, ndo havendo a oferta de ensino (Rocha, 2001). Ele foi substituido por
Dr. Tobias Rabello Leite, chefe da Secdo da Secretaria de Estado, que
assumiu a direcdo da Instituicio e permaneceu® nela até morrer (1868 - 1896).

Em sua trajetéria educacional trouxe inovacdes para o Instituto,
oferecendo o ensino profissionalizante, atividades agricolas e deu énfase a
importancia do ensino da linguagem escrita, colocando-a como obrigatoria,

uma vez que esta ndo era vista como prioridade.

% A lingua de sinais francesa foi determinante para a formacao da lingua de sinais brasileira. A
difusdo da lingua de sinais francesa no meio dos surdos nativos brasileiros, impulsionou em um
processo natural de transformagéo linguistica que, gradativamente, provocou a formacao da
LIBRAS.

9 Segundo Rocha (2007), Tobias permaneceu no cargo de diretor, mesmo apds a passagem
do regime Imperial para o Republicano, devido sua ligagdo com o lider republicano Benjamim
Constant, diretor do Imperial Instituto de Cegos.
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O objetivo principal era possibilitar melhor socializacdo aos surdos,
conforme ele expressou em uma nota de divulgacdo do Instituto no Almanak

Laemmert, apresentado pelas autoras Sofiato e Reily (2011):

Regenerar uma classe inteira de seres desgracados muito tempo
abandonados, pé-los na posse de uma instrucdo impossivel de
adquirir de qualquer outro modo, por meio de methodo especial,

restitui-los a sociedade, a sua familia, e pb-los em estado de
poderem um dia dirigir seus préprios negocios - tal tem sido o fim da
fundacdo de estabelecimento (ALMANAK LAEMMERT, aput
SOFIATO E REILY 2011).

Dr. Tobias Rabello Leite, empenhou-se em traduzir livros franceses e,
em 1875, investiu na publicacéo do livro de Flausino José da Costa Gama®
intitulado: Iconografia dos Sinais.

Em 1883, aconteceu o Congresso da Instru¢édo do Rio de Janeiro
no qual foi dado énfase a educacéo dos surdos. Um professor do Instituto, Dr
Menezes Vieira, enfatizou sobre a necessidade de rever a educacado dos
surdos, alegando que o ensino oral deveria ser ofertado com mais rigor.
Justificou seus argumentos apresentando estatisticas sobre a educacdo dos
surdos na Europa que apontava o ensino oral como favoravel. (Rocha, 2007).

Apos a morte do Dr. Tobias Rabello Leite (1896), a direcdo do Instituto
foi, provisoriamente, assumida pelo prof. Joaquim Borges Carneiro até a
designacéao do Dr. Jodo Paulo de Carvalho, que aconteceu em 1887.

No periodo em que permaneceu na direcdo, a Disciplina de Linguagem
Articulada® ficou sob a responsabilidade do prof. Candido Juca que aplicou a
metodologia oralista, com fortes argumentos sobre os beneficios do ensino da
Palavra Articulada. Seu trabalho foi intensamente divulgado e contemplado
pela apresentacdo de que a palavra articulada seria a melhor op¢do na

educacao dos surdos e a possibilidade de inseri-los na sociedade.

% Flausino, ex-aluno do Instituto, atuou como repetidor no Instituto durante o periodo de 1871 a
1879. Sua funcéo principal era auxiliar os demais alunos sobre os conteddos ministrados pelos
professores. Seria uma espécie de aula de reforgco. Iconografia dos Sinais foi considerado o
primeiro livro, no Brasil, sobre a lingua de sinais. Segundo Sofiato e Reily (2011), ha indicios de
qgue Flausino reproduziu o livro de Pélissier que foi publicado na Francga, portanto, sua
publicacdo ndo poderia ter sido considerada pioneira, apesar de ter sido um documento de
96rande importancia.

Pode-se considerar que a Disciplina de linguagem Articulada é referente a aprendizagem da
linguagem oral. Optei em utilizar esta nomenclatura, conforme foi expresso nos documentos
pesquisados.
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Diante desta realidade, a lingua de sinais tentava sobreviver pelos
“corredores do instituto”, principalmente quando os repetidores °’ desenvolviam
atividades junto com os demais alunos surdos da Instituicdo, pois se
comunicavam através da lingua de sinais.

Em 1911, o decreto 9.198, assinado por Hermes Rodrigues da
Fonseca® e Rivadavia da Cunha Corréa®, determina o uso do método oral
puro, situagdo que inibiu, mais ainda, o uso da lingua de sinais e da escrita,

conforme expresso no corpo do decreto:

O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brazil, usando da
autorizacdo conferida pelo art. 3% n. I, da lei n. 2.356, de 31 de
dezembro de 1910, resolve approvar, para o Instituto Nacional de
Surdos-Mudos, o regulamento, que a este acompanha, assignado
pelo ministro de Estado da Justica e Negocios Interiores. [...] Art. 9° O
methodo oral puro serd adoptado no ensino de todas as disciplinas
(BRASIL, 1911).

Dr. Custddio Ferreira Martins (diretor que assumiu a direcdo do Instituto
no periodo de 1907 a 1930), apresentou relatérios ao governo comprovando 0s
baixos resultados na educacdo dos surdos e a necessidade de rever a
imposi¢cao do método Oral Puro, porém o retorno nao foi favoravel.

Em 1930 Dr. Armando Paiva de Lacerda assumiu a direcdo do Instituto
com o intuito de reorganizar a Instituicdo que apresentava sérios problemas
inclusive na estrutura fisica, pois o espaco era ocupado por reparticdes
publicas e ndo constava, até entdo, de espacos reservados para o publico
feminino.

Apos assumir o cargo de direcdo, Dr. Armando Paiva realizou muitas
mudancas: Criou a secdo feminina com a oferta de oficinas de costura e
bordado; elaborou um plano de atendimento diferenciado entre os alunos que
apresentassem aptiddo para desenvolver a Linguagem Articulada e aqueles
que apresentassem habilidades com a escrita; reformou o espaco fisico da

Instituicao.

" Os alunos surdos, guando apresentavam bons resultados académicos, eram convidados
para exercer a funcéo de repetidores (uma de suas atividades era de auxiliar os demais alunos
surdos em suas atividades académicas).

% presidente do Brasil no periodo de 1910 — 1914,

% Ministro da Fazenda no governo de Hemes Rodrigues da Fonseca.
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Ainda merece destaque alguns acontecimentos: Em 1933, o aluno
Geraldo Soares de Almeida ganhou o concurso de melhor desenho sobre o
Instituto, atividade que foi promovida em comemoracao ao aniversario do INES.
O premio foi comentado nos grandes jornais do Rio de Janeiro; Em 1935, o
datilografo Geraldo Cavalcanti, foi nomeado a funcédo de professor devido ao
reconhecimento de suas a¢des pedagogicas consideradas inovadoras.

Esse ilustre professor esteve ao lado da comunidade surda em diversas
reivindicacdes e, por isto, tonou-se uma forte referéncia nas geracdes de
surdos.

Em 1936 o jornal A Noite llustrada publicou uma matéria sobre o
Instituto, com a exposicao de diversas fotografias revelando a realidade da
instituicdo. O jornal O Globo também apresentou reportagens apontando 0s
problemas referentes as reparticdes que funcionavam dentro do Instituto.

Em 1947, apesar de desenvolver um trabalho favoravel, por diversos
fatores politicos'®, foi exonerado de seu cargo.

Antonio Carlos de Melo Barreto assumiu a direcdo e desenvolveu um
trabalho que repercutiu em grandes criticas feitas pelos alunos. No periodo do
seu mandato houve a criacdo do grémio estudantil que, de certa forma,
fortaleceu as agdes dos alunos. Esse grémio realizou uma manifestacado (em
1950) contra as imposices do diretor Barreto (Rocha, 2007), o que gerou sua

exoneracao. Abaixo, algumas reportagens sobre a manifestacao.

Figura 20 - Reportagem sobre a manifestagdo dos surdos no INES, em
1950.
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Fonte: O Globo (06 de outubro de 1950). In: ROCHA, 2007, p.84.

190 Estes fatores s&o apresentados pela historiadora Rocha (ROCHA, 2007, p. 78).
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Figura 21 - Reportagem sobre a manifestagdo dos surdos no INES, em

1950.
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Fonte: O Globo (06 de outubro de 1950). In: ROCHA, 2007, p.84.

Na década de 50, as premissas mundiais contra a lingua de sinais foram
se intensificando no Brasil. O Instituto recebeu profissionais de varios locais
para capacitar professores sobre a pratica da filosofia Oralista e, neste
contexto, o poder do método oral cresceu em todo pais (SACKS, 2010),
repercutindo, de forma drastica, no processo de aprendizagem das pessoas
surdas.

Enfim, em todas as escolas de surdos houve queda na qualidade de
ensino e, por muito tempo, esta minoria ficou estigmatizada como incapaz de
concluir até mesmo o ensino fundamental*.

Marcia Goldfeld ressalta:

101 A escola especial para surdos, da Rede Estadual de ensino (Belo Horizonte), até a ultima

década, limitava-se na oferta de ensino apenas dos anos iniciais ensino fundamental (4° ano).
A continuidade dos estudos seria possivel apenas nas escolas comuns, mas, devido as
dificuldades principalmente a acessibilidade comunicativa, muitos alunos surdos (junto com
seus familiares) optavam por finalizar a educacgéo escolar. Sabe-se que as escolas comuns néao
apresentavam as condi¢des necessérias para a oferta educacional a este publico, apesar das
indicacdes das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (
Resolugdao n° 2, de 11 de setembro de 2001) indicar em seu Art. 2° que “ Os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condicbes
necessarias para uma educagao de qualidade para todos” e ainda reafirmar no Art.7° que “ o
atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser realizado em
classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educacéo Basica”
(BRASIL, 2001).
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A historia da educacéo de surdos nos mostra que a lingua oral ndo da
conta de todas as necessidades da comunidade surda. No momento
gue a lingua de sinais passou a ser difundida, os surdos tiveram
maiores condicdes de desenvolvimento intelectual, profissional e
social. Ao colocar o aprendizado da lingua oral como o objetivo
principal na educacdo dos surdos, muitos outros aspectos
importantes para o desenvolvimento infantil sdo deixados de lado.
(GOLDEFELD, 2002.p.38).

Seguindo este parametro, a maioria das escolas deixou de usar a lingua
de sinais e a educacdo das pessoas surdas passou a priorizar o modelo
educacional clinico e terapéutico'®?, em busca da “normalidade®”.

Vale ressaltar que a escola especial para surdos, da Rede Estadual de
Ensino (Minas Gerais/ Belo Horizonte), até a ultima década, ofertava o ensino
até os anos iniciais ensino fundamental (4° ano).

A Unica possibilidade de dar continuidade a educacdo escolar seria
através da insercdo do surdo nas escolas comuns. Porém esta questao era
complexa, pois estes ndo conseguiam acompanhar as atividades académicas,
devido as barreiras comunicacionais. Diante desta situacdo, muitos alunos
surdos optavam (ou melhor, ndo tinham opcéo) por finalizar a educacédo
escolar.

Sabe-se que as escolas comuns nao apresentavam as condicdes
necessarias para a oferta educacional a este publico, apesar das indicacdes
das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica
(Resolucdo n° 2, de 11 de setembro de 2001) citar em seu Art. 2° que “Os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condicfes necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos” e ainda reafirmar no Art.7° que “o
atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser
realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou

modalidade da Educagéo Basica” (BRASIL, 2001).

192 Por muito tempo as pessoas surdas eram vistas como um sujeito enfermo e a surdez com

uma patologia que deve ser tratada. Assim sendo, a educacdo dos surdos, dentro deste
modelo, prioriza a questdes inerentes a deficiéncia e coloca, em primeiro plano, o tratamento
clinico e, em segundo plano as questdes pedagodgicas.

198 Este termo refere-se ao modo excludente de pensar, pelo qual se entende que as pessoas
surdas somente serdo normais se desenvolverem habilidades com a linguagem oral, ou seja,
falar bem. E muito utilizado para reforcar o que foi determinado socialmente como padrio
cultura, desconsiderando as especificidades dos surdos em relagdo a lingua, cultura e
identidade.
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Diante desta realidade, no proximo item, apresentar-se-a como foi a
insercdo da educacdo das pessoas surdas no Estado de Minas Gerais,
principalmente em Belo Horizonte, que € a area central desta pesquisa.

5.3 A Educacdo dos surdos no Estado de Minas Gerais (Belo Horizonte)'®*

No Estado de Minas Gerais, no ano de 1935, por iniciativa da professora
Helena Antipoff, foi criado o Instituto Pestalozzi*®® de Belo Horizonte que, a
principio, era especializada em deficientes auditivos e mentais (Mazotta, 2005).

Nesta época, a educacao escolar seguia 0s principios educacionais
propostos pela Escola Nova que seguia a ideologia de ofertar a educacédo
escolar com métodos mais dinamicos: “[...] educacao integral (intelectual,
moral, fisica); educacdo ativa; educagdo pratica, com obrigatoriedade de
trabalhos manuais; exercicio de autonomia; vida no campo; internato;
coeducacao; ensino individualizado” (ARANHA, 2006. p.247).

Trata-se de uma fase marcada por conflitos ideolégicos envolvendo dois
polos: de um lado os pensamentos tradicionais, representados pelos catélicos
e do outro os liberais democraticos que visavam oferecer uma educacdo
democratica, obrigatéria e gratuita que, consecutivamente, pudesse
transformar a sociedade.

As organizacfes pedagdgicas do Instituto Pestalozzi acompanhavam
estes ideais e, neste contexto, suas atividades educacionais mesclavam com
propostas de uma educacdo mais pratica, com trabalhos manuais, propostas

de internato e assim sucessivamente seguia a tendéncia educacional da época.

194 Entrei em contato com todas as escolas apresentadas, exceto a Escola Clinica Fono, pois,

a mesma nao funciona mais. Neste caso, encontrei alguns dados em uma referéncia
bibliografica. Em relacéo aos dados histéricos das demais Instituigfes, todos informaram que
ndo ha registros, livros ou publicagbes contendo informagdes referentes ao contexto historico
destas escolas. As informagfes apresentadas foram adquiridas por intermédio de entrevistas,
depoimentos e/ ou consultas do regimento escolar destas instituicdes.

1% Atualmente a Escola Estadual Pestalozzi é especializada em atendimento as pessoas com
deficiéncia intelectual e Mdltipla. Esta pesquisa ndo tem o objetivo de especificar questdes
inerentes a educacao deste grupo de pessoas ou detalhar como € o funcionamento atual desta
Instituicdo. Trata-se de apresentar os motivos pelos quais, em um determinado periodo, as
pessoas surdas estudaram junto com as pessoas com deficiéncia intelectual. Desta juncéo,
surgiram varios pensamentos equivocados e preconceituosos em relacdo a educacdo das
pessoas surdas. Em convivéncia com a comunidade surda, é perceptivel a luta destes sujeitos
ao se apresentarem como pessoas intelectualmente capacitadas.
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Neste contexto, suas atividades educacionais eram divididas em trés

grupos distintos:

1° Os incapazes de aprender, de adquirir novos habitos, ou que néo
se adaptam as novas condicdes de vida; 2° Os retardados que nao
requerem assisténcia pedagdgica, mas podem adquirir habitos,
desenvolver a linguagem, chegando a executar tarefas rudimentares.
3° Os que requerem assisténcia pedagodgica e tém possibilidades de
seguir o programa primario dos Grupos Escolares (DIAS, Cristina,
1954.p. 07. In Boletim — SPB. Ano IX — n° 26 — 1953 — 1954).

Em relacéo a divisdo supracitada, os surdos geralmente eram indicados
para o 3° grupo e estes ainda se subdividiam em mais dois grupos: “Os que
tém possibilidades de fazer o curso primario completo, seguindo o programa
oficial e os que atingem apenas a 2% ou 32 séries do curso primario” (idem).
Seria nesta ultima modalidade que os surdos eram inseridos.

Encontra-se, em diferentes literaturas relacionadas a educacdo das
pessoas surdas, principalmente entre os periodos correspondentes a 1930 —
1980 indicadores que apontam o0s motivos pelos quais os surdos foram
alocados na mesma instituicdo que atendiam as pessoas com deficiéncia
intelectual. Conforme dito anteriormente, as pessoas surdas foram
consideradas, por muito tempo, como incapazes de concluir at¢é mesmo o
ensino primario.

Visando a formacdo global dos alunos, a estrutura pedagdgica
preservava em seu corpo as areas médica, psicolédgica e educacional. Segundo

Januzzi (2006) a professora Helena Antipoff acreditava que

[...] o ensino especial era 0 mesmo da Escola Nova, portanto nédo
haveria diferenca béasica entre os dois. [...] Infere-se entdo que para
Helena ndo se trata, na educacdo especial, de prescindir da
contribuicdo do médico e do psic6logo, mas de também ser um pouco
deles para intervir na personalidade do aluno. E, pois uma tentativa
de abrangéncia do total humano pelo pedagégico, em que a instru¢ao
permaneceria como horizonte que, para ser atingido, exigiria toda
essa complexificacdo da formacéo do professor e do aparelhamento
escolar (JANUZZI, 2006, p.124-125).

Apesar de significativa contribuicdo destas referidas areas no ambito
educacional, ha de se considerar que, no que tange a educacdo especial, 0s
processos avaliativos nas areas medica e psicologica foram altamente

valorizados, dando margem a educacdo centrada nos aspectos clinicos e
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terapéuticos da deficiéncia.

Outro fator predominante a ser considerado é que a educacgdo das
pessoas surdas se baseava na metodologia Oralista e, assim sendo, o trabalho
pedagogico limitava-se no ensino da linguagem oral que, por sua vez,
desencadeava atrasos no desenvolvimento da linguagem®®®, bem como no
desenvolvimento cognitivo, social e emocional. Este atraso justifica-se,
possivelmente, pela tentativa de substituir a linguagem oral pelo ensino de
pequenos grupos de palavras articuladas, pratica comum entre os professores
oralistas.

Sabe-se que é pela linguagem que o homem representa seus
pensamentos, produz sentidos e elabora sua cultura e identidade. Através dela
organizamos, elaboramos e simbolizamos 0 nosso pensamento que pode ser
representado pelas formas verbais ou ndo verbais. Neste aspecto, a
linguagem, deve ser vista enquanto possibilidades dos individuos de um
mesmo grupo social se relacionar uns com 0s outros.

Ao considerarmos o0 conceito de linguagem seguindo as ideias de

107

Vygotsky, ™" podemos inferir que a forma artificial e mecéanica de ensinar a
linguagem oral ndo poderia atender (e ndo atende até os tempos atuais) as
reais necessidades dos surdos, conforme tem sido apresentado nas diversas
pesquisas na area da educac&o dos surdos®°®.

No prefacio do livro intitulado O deficiente da audicdo e a educacéo
especial, das autoras Noronha e Rodrigues (1974), Murillo Cortes Drummond
deixa evidéncias de como a sociedade tratava a educacgéo dos surdos visando
alcancar certo padrdo de normalidade por meio da fala e como a tarefa

educacional era centrada no assistencialismo e na caridade:

[...] E subsidio relevante para todos que se iniciam na especialidade,
orientando com precisdo a recuperacdo das criangas acometidas de
surdez. Abre novos campos de estudo e enfatiza a importancia da

1% Nao me refiro ao desenvolvimento da linguagem pensado nos principios da filosofia Oralista

(vista como a capacidade de articular as palavras e aprender alguns vocabulos). Refiro-me a
capacidade da linguagem de desenvolver a funcdo reguladora do pensamento, conforme
aJoresentado pelas teorias de Vygotsky.

19 Nas ideias de Vygotsky (1989) a linguagem € analisada na acdo do falante ao produzir o
discurso e na efetivacdo e mediacdo deste processo. Para conhecer sobre 0 assunto sugiro o
livro: VYGOTSKY, L.S. Pensamento e Linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1989.

18 Refiro-me as pesquisas dos diversos autores indicados na referéncia bibliografica desta
pesquisa: Ronice Muller, Marcia Goldfeld, Carlos Skliar entre outros.
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integracdo dos pequenos deficientes da audicdo na sociedade,
contornando os fatores adversos e evitando o estabelecimento de
mecanismos neur6ticos desencadeados pelo proprio desajuste de
deficiente em relacdo ao meio ambiente. Mais lucra quem faz que
guem recebe, e as ilustres mestras terdo a paga de seu devotamento
e carinho [...]” (NORONHA e RODRIGUES, 1974.p.VII ). **°

Na mesma obra, trechos das autoras Noronha e Rodrigues (1974)
apresentam orientacdes no ambito pedagogico que ilustra a visdo limitada das

reais possibilidades da educacéo dos surdos:

A melhor integracdo do surdo é obtida quando a ele for oferecida a
oportunidade de frequentar uma classe especial, regida por um
professor especializado, porém numa escola comum. O convivio com
0s ouvintes é perfeitamente possivel e indispensavel [...]

O importante é desenvolver a sociabilidade entre as criangas surdas
e ouvintes na escola comum. A utilizacdo da linguagem oral e a
aquisicdo de experiéncias e conhecimentos, ajustados naturalmente,
as condi¢cbes de vida da crianca, facilitardo a sua adaptacdo no meio
escolar e futura integracé@o a sociedade. [...]

As criangas surdas seguem a mesma evolugéo das criancas ouvintes,
no que se refere ao crescimento fisico.

Pouco se conhece de sua estrutura geral, pois estando prejudicado o
meio natural de comunicacdo — a palavra — torna-se impossivel
recolher-se material, para um estudo preciso dos elementos que
permitam um conhecimento mais profundo da sua capacidade mental
e personalidade. [...]

A falta do meio normal de comunicagéo — a linguagem e consequente
desenvolvimento da inteligéncia - tornam a criangca surda mais
vulnerdvel aos distirbios de conduta e aos traumatismos
psicologicos.

Muitos surdos sdo negativistas e rebeldes, chegando a uma grande
agressividade[...]. Encontramos ainda deficientes da audicéo
inseguros, introvertidos, dependentes ou apresentando sentimentos
de inferioridade. [...]

Cabe ao professor substituir essa linguagem de gestos pela
linguagem socializada. Utiliza para isso os sentidos da viséo e do tato
da crianca surda que, por necessidade vital de adaptagédo, ja os tem
bastante desenvolvidos. Com esses dois elementos é reforcada sua
audicdo, total ou parcialmente prejudicada. (NORONHA e
RODRIGUES, 1974.p.03 — 11)

As autoras da obra citada consideram o ensino da linguagem oral como
um fator relevante para a insercéo dos surdos na sociedade. Para elas, a Unica
forma de “ajusta-los” no meio social seria através da convivéncia com as

pessoas ouvintes, ou seja, por meio dessa convivéncia, os surdos adquirirem
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experiéncias linguisticas necessarias para desenvolver a linguagem oral e,
desta forma serdo inseridos na sociedade.

Fica em evidéncia que as autoras assumem um trabalho voltado,
exclusivamente, para a metodologia oralista e seguem as mesmas tendéncias
que eram articuladas em nivel nacional, ou seja, consideravam, assim como
nos demais Estados, relevante a participacdo das areas médica e psicoldgica.

Sao varios fatores que desencadearam o fortalecimento destas areas:
diversos médicos assumiram as diretorias de escolas especiais ou cargos de
professores, tais como: Doutor Tobias Barreto, Doutor Menezes Vieira (INES —
RJ) entre outros. A criagdo do “Servigo de Higiene e Saude Publica” que,
consecutivamente, em Sdo Paulo, deu origem & Inspecdo Médico-Escolar
(Janauzzi, 2006, p.33).

A busca pela constituicdo de salas homogéneas (idem. p.87) fortaleceu
a relacdo com a psicologia que, por sua vez, centrou 0 ensino no enfoque
psicoldgico e nos testes de quociente de inteligéncia'®.

Neste contexto educacional, diante das grandes limitacfes
comunicacionais, os sujeitos surdos, quando avaliados, eram percebidos como
deficientes intelectuais.

Esta questdo da “ndo capacidade intelectual” dos surdos chegou a ser
abordado por uma profissional que, na época (1957), ministrou um curso para a
Sociedade Pestalozzi (tudo indica que foi oferecido um curso para 0s
professores e/ou pais). Em contato com a Escola Estadual Pestalozzi, foi-me

concedido!?

analisar o contetdo do exemplar apresentado pela autora Maria
Irene Leite da Costa (1957) **?, feita em papel coché e escrita manual.

Trata-se de um compéndio contendo a divulgacéo do trabalho da autora
com “criangas com dificuldades educativas” (assim expresso por ela) e seus
respectivos estudos cientificos realizados em diversos paises (Suica,
Inglaterra, Bélgica, Franca). Nele a autora apresenta consideracfes sobre a

psicologia Infantil, desenvolvimento da linguagem e do pensamento. Em

19 Os testes de quociente de inteligéncia — QI séo utilizados para avaliar o grau de inteligéncia

de uma determinada pessoa em comparagdo com outras do mesmo grupo etario. Sua
inteligéncia é medida por indica¢des de um padrdo médio de normalidade.

! Obtive acesso ao referido documento por intermédio da professora Marise de Melo
Albuquerque, atual diretora do Instituto Pestalozzi. O documento € de cunho pessoal da
referida professora. Acesso em margo de 2013.

2 Pedagoga e psiclloga portuguesa (1911-1996). Especialista em Psicologia Infantil;
aperfeicoou em metodologias instrumentais de avaliagdo psicométrica e na educacao especial.
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relacdo a linguagem, a autora apresenta argumentos sobre a capacidade da

pessoa surda

Mais importante, porém do que as palavras do vocabulario é a
maneira como essas palavras sdo usadas, a ligacdo sintatica das
mesmas, as ideias com elas expressas. Ha uma relacédo entre a fase
linguistica, as actividades mentais e os estados afectivos. [...] Assim,
se a crianga ndo fala nas datas indicadas & porque ndo ouve ou
porque o seu desenvolvimento sensorial motor ndo atingiu a
maturidade necesséria. A linguagem forma-se pela imitagdo. A
crianga ouve, vé e vocaliza. S&o estes trés fatores de linguagem. Se
a crianca ndo ouve ndo pode formar a palavra. E o problema da
crianca surda. A crianca ndo ouve e, portanto ndo imita o som ouvido.
Para estas criancas... (?) técnicas educativas muito aperfeicoadas. As
criancas que ndo ouvem, mas cujo desenvolvimento de inteligéncia é
normal, podem (?) [...] aptas a ter uma vida social normal. Elas
podem compensar perfeitamente o defeito sensorial de que séo
portadores (COSTA, 1957, p. 30-31).

Figura 22 - Capa do Compéndio de COSTA, Maria Irene Leite,1957.
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Fonte: Documento de cunho pessoal cedido por uma professora em 2013.

113

Por se tratar de uma obra escrita manualmente, ndo foi possivel compreender algumas

palavras. Optei por colocar estas lacunas entre parénteses, assim indicado: (?). A auséncia
das palavras ndo compromete a ideia central da autora em demonstrar que as pessoas surdas,
apesar da limitagdo auditiva, poderdo ter uma vida social normal compensando o “defeito

sensorial”.
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Figura 23 - Compéndio de COSTA, Maria Irene Leite,1957.

Fonte: Documento de cunho pessoal cedido por uma professora, em 2013.

Acredita-se que questionamentos como estes apresentados pela autora

mediaram novos rumos a educagdo das pessoas surdas, considerando que,



170

neste longo periodo educacional, onde as pessoas surdas estudavam juntas
com as pessoas com deficiéncias intelectuais™*, foi sendo construida uma
ideia preconceituosa sobre as pessoas surdas.

Trata-se entdo, de desmistificar o estigma que foi fortalecido por praticas
educacionais equivocadas.

Vale ressaltar que os surdos ficaram nesta condigcdo educacional por
muito tempo (1935 — 1983) e, atualmente, a ideia de ndo capacidade dos
surdos ainda é indicado por muitos na sociedade.

Para Gesser (2009),

Essa € uma crenga muito séria. Ja esta comprovado por estudos
cientificos que ela esta ligada, em grande medida, ao poder dos
discursos médicos. O surdo pode e desenvolve suas habilidades
cognitivas e linguisticas (se nao tiver outro impedimento) ao lhe ser
assegurado o uso da lingua de sinais em todos os ambitos sociais em
gue transita. Ndo é a surdez que compromete o desenvolvimento, e
sim a falta de acesso a uma lingua. [...] E comum ouvirmos falarem
gue o surdo é muito irritado, agressivo, nervoso e até débil mental. O
fato é que esses esteredtipos sdo construidos com base em
paradigmas inapropriados, criados por aqueles que insistem em
educar os surdos através da lingua oral, uma lingua totalmente alheia
a sua forma visual de perceber e de se expressar no mundo
(GESSER, 2009.p.76-77).

5.4Instituto Santa Inés *°

Na Década de 30, além do Instituto Pestalozzi, foi criado o Instituto
Santa Inés, que, atualmente, continua sendo, em Belo Horizonte, a Unica
escola da rede particular de ensino para surdos. Trata-se de uma Instituicéo
que nasceu vinculada & obra missionaria'’® desenvolvida por Freiras da
Congregacéo Filhas de Nossa Senhora do Monte Calvario. O investimento na

educacdo de surdos seria uma obra humanitaria e, neste contexto, a Freira

14 As informacfes sobre a Escola Estadual Pestalozzi estdo apresentadas de forma limitada,

pois nossa intengdo ndo é mostra-la em sua totalidade. Buscamos apresentar o contexto
educacional da época e a forma como os profissionais avaliavam as pessoas surdas
considerando-as como pessoas intelectualmente incapazes e, assim sendo, por muitas
décadas, as duas areas foram atendidas na mesma Instituicdo. A partir de 1983, foi criada a
Escola Estadual Francisco Sales: Instituto de Deficiéncia da Fala e da Audigao.

5 Nao encontrei referéncia bibliografica que relata sobre o contexto Histérico da referida
Instituicdo. Em contato com a Instituicao fui informada que ndo ha, em seu acervo, materiais
bibliograficos. Apresentarei as informacdes que a atual diretora da escola, Ir. Maria Berardina
Bianchi me concedeu e autorizou a utilizar nesta pesquisa.

118 Refere-se as atividades gue as Freiras desenvolviam na educacao de criancas e jovens com
deficiéncias. Esta Congregacéo (Filhas de Nossa Senhora do Monte Calvario) foi fundada na
Itdlia ha 470 anos por Madre Virginia Centurione Bracelli.
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Carmela Brini*'’, ap6s o término do seu noviciado canénico, assumiu a missao
do Régio Instituto dos Surdos em Roma [...]. Mediante o apoio deste Instituto,
houve a criagédo do Instituto Santa Inés, em Minas Gerais, Belo Horizonte.

8 situado na Av. do

Em 1937 deram inicio & construcdo do prédio™
Contorno, n° 9384, que, a principio, era destinado a educacdo das pessoas
surdas, mas que, por motivos maiores'*°passou a ser sede do Colégio Nossa
Senhora do Monte Calvario'®®. No entanto, a criacdo da escola para atender
as pessoas surdas ndo havia sido eliminada e sim projetada como anexo™* ao
Colégio Nossa Senhora do Monte Calvario.

O Instituto Santa Inés foi, oficialmente, inaugurado*??

no dia 15 de marco
de 1947. Seu nome provém de uma homenagem a fundadora do colégio, Ir.
Maria Inés Leoni, que recebeu este mérito por ter sido reconhecida pela sua
dedicacéao a Instituicéo.

No entanto, o primeiro cargo de direcdo’?® do Instituto foi assumido pela
Ir. Maria lldegarde Sciortino, devido sua vasta experiéncia com a educacao dos
surdos em Roma. A atual diretora do Instituto Santa Inés é a Ir. Maria Berardina

Bianchi'?,

17 Carmela Brini, em 1888, foi admitida na Congregacédo. Mais tarde ela passou a se chamar

Maria Concetta Brini e se tornou a Superiora Geral da mesma Congregacéo. Ndo se sabe, ao
certo, se esta religiosa esteve no Brasil.

118 A Prefeitura de Belo Horizonte doou o terreno para edificar o Instituto para os surdos da
cidade.

% De acordo com as informacdes recebidas, devido a 2% Guerra Mundial, as freiras
especializadas, de origem italiana, foram impedidas de vir trabalhar no Brasil, havendo
modificacdes na proposta inicial.

1200 Colégio Nossa Senhora do Monte Calvéario € uma das comunidades educativas, fundadas
e mantidas pela Associacéo das Filhas de Nossa Senhora do Monte Calvario. As irmés
chegaram ao Brasil em 1928 e fundaram a primeira escola em S&o José do Rio Pardo.
Posteriormente, as expandiu para Belo Horizonte, onde concluiram a obra do Colégio Monte
Calvério em 1940.

21 Foj construida, outra ala, destinada aos surdos, anexo ao Colégio Monte Calvario, com
entrada a Rua Aimorés, n° 3511.

122 Estiveram presentes na solenidade as representantes de Roma: Rvda. Madre Maria Pacifica
Farinelli, diretora do Instituto Estadual de Surdos de Roma e Ir. Maria lldegarde Sciortino,
Pzrgofessora especializada para surdos.

Outras diretoras foram: Ir. Maria Angélica Velho de Medeiros, Ir. Maria Gema Ferreira, Ir.

Maria Tommasina Martino. No quadro de professoras especializadas, as primeiras foram trés
religiosas que se especializaram em Roma, no Instituto de Surdos: Ir. Maria Angélica Velho de
Medeiros, Ir. Maria Amélia Miranda e Ir. Maria Angela Ribeiro.
124 segundo informacdes postadas no blog do Instituto Santa Inés, Maria Pia Bianchi nasceu no
ano de 1935 (Roma - Italia), foi professora e especialista em educacao de surdos. Lecionou no
Instituto Estadual para surdos em Roma e, posteriormente, em Mildo. Formou-se em
Fonoaudiologia na Escola de Método "Tommaso Silvestri” em Roma. Foi designada, na fungéo
de fonoaudibloga, para trabalhar no Instituto Santa Inés (1979). Em 1986, assumiu a dire¢ao do
Instituto Santa Inés permanecendo até tempos atuais.
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De acordo com as informacdes apresentadas pela Instituicdo, em 1947,
o Instituto Santa Inés funcionava em regime de internato e externato, abrigando
84 alunos surdos, em classes organizadas com 7 a 10 alunos. Somaram,
desde sua criacdo, até os tempos atuais, 0 numero de, aproximadamente,
2.300 alunos surdos.

Neste ano (2013) foram matriculados 170 alunos'?®

(Educacao Infantil
até 82 série do Ensino Fundamental) *?°. O corpo docente é composto por 23
professores especializados.

Nos tempos atuais, nesta Instituicdo, € comum encontrar alunos surdos
utilizando a Lingua brasileira de sinais. Em depoimento & Revista da FENEIS
(n° 41, 2010), a escola se caracteriza como uma Instituicdo que “[...] estd em
transicdo para o bilinguismo, mas que todas as professoras ja estédo
capacitadas para ministrarem as aulas em Libras (idem, p.18)”. No entanto, no

ambito pedagdgico, o Instituto, desde sua fundacéo, adota a filosofia oralista.
5.5Escola Clinica Fono

Outra Instituicdo, de nivel particular de ensino, criada em Belo Horizonte,
foi a Clinica Fono, uma instituicdo fundada pelo foniatra José Carlos Lassi'?’,
em 1979, iniciando suas atividades educacionais baseadas na abordagem
oralista, considerando a influéncia das escolas argentina e francesa, conforme
a formacé&o dos diretores (Foniatra e Fonoaudiologia) *?%.

Com a finalidade de oferecer atendimentos de reabilitacdo para as

pessoas surdas, a clinica desenvolvia atividades de terapia de fala e leitura

125

o A escola tem capacidade para atender 250 alunos.

Além da escolaridade, a Instituicdo oferece atendimentos na area de tratamento e
reabilitacdo (fonoaudiologia, psicologia, assisténcia social, médica e pedagdgica). Na area
religiosa ha a oferta das aulas de Ensino Religioso que preparam os alunos para 12 Eucaristia e
Crisma. Ha também a oferta de oficinas profissionalizantes (cursos de artesanato, laboratério
de informética).

Dr José Carlos Lassi Caldeira — Médico com especializacdo em Foniatria e
Otorrinolaringologia pelas Universidad del Museo Social Argentino, Universaté de Bordeux Il e
Gallaudet College.

128 N&o foi identificado, na referéncia bibliografica consultada, o nome do segundo diretor desta
instituicao.
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labial. No entanto, os resultados esperados por esta instituicdo ndo foram

satisfatétios, conforme indicado no livro 04 do Programa Comunicar *2°;

Até 1984, ou seja, durante 05 anos, estivemos empenhados em
oferecer atividades de terapia de fala e leitura labial aos alunos, com
resultados pouco eficazes. Compreendemos, nesse periodo, que a
metodologia oral pura, como utilizavamos, produzia um atraso
significativo no desenvolvimento linguistico e cognitivo da maioria dos
alunos. Além disso, a comunicacdo que se estabelecia entre os
alunos surdos era, basicamente, manual (COMUNICAR, v.04, 1997.
p. 23).

A partir do ano de 1981, mediante parecer favoravel do Conselho
Estadual de Educacéo e da Secretaria Estadual da Educacéo, foi autorizada a
funcionar como escola (ensino do primeiro grau especial na rede particular).
Passou a ser chamada de Clinica Escola Fono'*. Conforme foi dito, eles
iniciaram o trabalho educacional utilizando a filosofia oralista e, posteriormente,
mudaram para a filosofia da Comunicacdo Total**! (periodo entre 1984 até

1994), justificando que

Nesse periodo, refletimos sobre a responsabilidade social da
instituicdo ao assumir a lingua da comunidade surda e verificarmos
gue deveriamos realizar um arduo trabalho de modificacdo de
detrminadas estruturas da sociedade com o objetivo da divulgagéo do
sistema natural de comunicacgéo dos surdos (idem).

E, ainda, revelam que, nesta época, comecaram a ofertar cursos de
Libras e solicitaram, aos o6rgdos publicos e instituicdes particulares, que
disponibilizassem este curso para os funcionarios que atuassem na area, mas,
as vezes, os resultados foram “decepcionantes” (idem. p24). Ap6s o ano de
1994, se propuseram pesquisar sobre a educacao bilingue para verificar sua
efichcia e identificaram que, apesar de poucas referéncias de avangos
educacionais nesta area (no Brasil), encontraram algumas premissas que
pareciam sensatas. Diante do exposto, deram inicio a algumas acdes

provenientes da educacéo bilingue:

129 Refere-se a coletanea composta de 5 volumes, publicada pela Clinica-Fono, em 1998,

produzido pela equipe de profissionais da Clinica. O material € composto de atividades

Pseodagégicas, intercalz_and(_) t_eorias e praticas. O mz_iterial contou\com 0 apoio ’do MEC. _
Sabe-se que esta instituicdo foi fechada, aproximadamente & 10 anos atras. Nas pesquisas

realizadas, ndo foi encontrado os motivos que levaram ao n&o funcionamento desta escola.

131 As filosofias educacionais indicadas serdo apresentadas no capitulo 6 desta pesquisa.
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[...] temos nos empenhado para que os alunos, ao ingressarem na
Escola Fono, a idade de 02 anos, inicie sua educacgéo pelo sistema
digléssico'™. Uma professsora surda ensina-lhes Libras e as
professoras e fonoaudidlogos ouvintes ensinam-lhe a fala. N&o
podemos dizer que estamos realizando plenamente o bilinguismo,
principalmente porque os professores e especialistas ouvintes tém
ainda dificuldades na utilizacdo plena da lingua de sinais. Por esse
motivo, usam muitas vezes um pidgin que Ihes proporciona condicédo
de comunicacéo e repasse dos contelidos (idem).

Nesta época, a instituicdo firmou parcerias com a Secretaria Municipal
de Educacao de B.H e desenvolveu um projeto na area da educacéo inclusiva,
matriculando alunos surdos, a partir do 5° ano, em turmas mistas (alunos

surdos e ouvintes) com a presenca de intérpretes de Libras.
5.6Escola Estadual Francisco Sales

Conforme apresentado anteriormente, em Belo Horizonte, os alunos
surdos estudavam no mesmo ambiente escolar que os com deficiéncia
intelectual.

A partir de 1983, esta realidade foi modificada. Houve a separacao da
educacgéo dos alunos surdos e com deficiéncia intelectual que estudavam na
escola Pestalozzi. Nesta circunstancia, foi fundada a Escola Estadual Francisco
Sales: Instituto da Deficiéncia da Fala e da Audicdo™3, sendo, até entdo, a
Unica escola publica, da regido Metropolitana de Belo Horizonte, especializada
na educacao das pessoas surdas (Educacado Infantil e os anos iniciais do
Ensino Fundamental).

De acordo com o regimento escolar (2008), a escola funcionava desde
21 de janeiro de 1910 com o nome de Escola Barro Preto e, em 07 de
setembro de 1911 passou a ser chamado de Grupo Escolar Francisco Sales™®*.

O ensino era destinado as pessoas ouvintes. Em 1983, a Instituicdo recebeu

132 Neste caso, considera-se o uso das duas linguas, sendo que, uma delas, ocupa um lugar de

maior prestigio.
%% Foj criada mediante o parecer n° 429 do Conselho Estadual de Educac¢éo de Minas Gerais.
3 A mudanca de nome foi uma homenagem ao mineiro Dr. Francisco Sales, secretario do
Interior que, por sua vez, doou parte do terreno para construcdo da escola (1911). A escola
Estadual Francisco Sales foi 0 4° grupo escolar criado na Capital e 91° do Estado de Minas
Gerais, pelo decreto 3.155 de 04 de abril de 1911, em conformidade com a lei n° 439 de
28/09/1906 (Escola Estadual Francisco Sales. Regimento Escolar. 2008).
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autorizacdo para se tornar uma Escola de Educacdo Especial para atender,
exclusivamente, as pessoas com “deficiéncia da fala e da audi¢cao”, conforme

expresso no Decreto n°® 22.739, de 02 de margo de 1983.

Figura 24 - Regimento escolar da Escola Estadual Francisco Sales (2008).

Fonte: Escola Estadual Francisco Sales em 2013.

Ainda de acordo com o Regimento Escolar (2008), a escola é “destinada
ao atendimento Pedagdgico de criancas, adolescentes e adultos surdos e
deficientes auditivos com outras necessidades educativas especiais” (Idem. p.
03).
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Figura 25 - Regimento escolar da Escola Estadual Francisco Sales (2008).
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Fonte: Jornal Estado de Minas 04 de mar¢o de 1983.

Apbés se tornar uma escola especial, a Instituicdo recebeu varios
diretores: Geni de Oliveira Dias — 1983/ 1993; Maria da Luz Minelli Volpini —
1993/1994; Wilma de Oliveira Dias — 1994; Petrina Andréia Meireles Mineli —
1994/ 1996; Maria Luiza Pereira de Morais Goulart — 1996/2000; Héldea Angela
dos Santos Braga — 2000/ 2004; Marilene de Fatima Lopes Soares 2004/2012
e desde 2012 atua como diretor da Escola o professor Geraldo Celestino
Fernandes.

A Instituicdo funciona em trés turnos, com a oferta de Educacao Infantil,
Ensino Fundamental (até o 5° ano) e Educacao de Jovens e Adultos EJA (até o
5° ano).

De acordo com o livro de registro de matricula da referida escola, foram
matriculados, nesse ano (2013), 203 alunos.

No ambito organizacional, a Instituicdo oferece servicos pedagodgicos
complementares: oficinas de culinéria, marcenaria, trabalhos manuais, pinturas
artisticas e sala de recurso.

Ha, também, uma equipe de especialistas da educacao (fonoaudiologas,
psicologas, pedagogos e assistente social) que, segundo Regimento Escolar
(2008), procura articular suas atividades com o trabalho pedagogico da escola,
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envolvendo as areas (coordenadores de area, docentes, alunos e familiares)
em torno do processo de ensino-aprendizagem.

Nos aspectos pedagogicos, ainda de acordo com o Regimento escolar
(2008), a escola, inicialmente adotou a filosofia oralista e, posteriormente,
aderiu a filosofia da Comunicacéao Total.

Atualmente a escola se apresenta como uma Instituicdo que busca
“‘numa visao inclusiva - integradora, atender a demanda do alunado em sua
pluralidade numa perspectiva Bilingue Bicultural. [...] Na ressignificacdo das
escolas especiais, a Escola Estadual Francisco Sales pretende ser uma
coparticipante cada vez mais atuante na construcdo do cidaddo, por este

motivo incluiu no curriculo escolar, a Libras, ministrada por um instrutor surdo.

5.7 Escolas Inclusivas da Rede Municipal de Belo Horizonte

A partir da década de 90, em Belo Horizonte, foram aparecendo outras
escolas comuns que comecaram a receber alunos surdos e, por assim ser, se
organizaram de diferentes formas: em classes especiais; em salas mistas com
surdos e ouvintes, neste caso, com a presenca do intérprete de Libras ou em
salas compostas por ouvintes com apenas uma pessoa surda, sem a presenca
do intérprete de Libras.

Dentre estas, podemos citar as mais conhecidas na rede Metropolitana
de Belo Horizonte™®: E.E. José Bonifacio™®®, E.E. Mauricio Murgel**’, E. M.

Arthur Versiani Velloso'® e E. M. Paulo Mendes Campos™®.
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Doravante serdo apresentadas as escolas que foram pesquisadas.
136

Oferece 0 ensino a partir do 5° ano do Ensino Fundamental até o 9° ano. A primeira turma
de surdos iniciou em 1993 contando com presenca do profissional intérprete de Libras.
Endereco: R. Hermilio Alves, 168 - Santa Tereza Belo Horizonte — MG.

37 Oferece o Ensino Médio. Em 1996 foram criadas as primeiras turmas com alunos surdos e
ouvintes (salas mistas) contando com a presenca de um profissional intérprete de Libras.
Enderego: Av. Amazonas, 5154 - Nova Sui¢a Belo Horizonte — MG.

138 Oferece o ensino a partir do 5° ano do Ensino Fundamental até o 9° ano. A primeira turma

de surdos iniciou em 1993, com o Projeto Piloto de “Integracdo de Alunos Surdos no Ensino
Regular - 52 a 8?2 série”. A proposta assegurava a presenca do Intérprete de Libras em sala de
aula. O referido Projeto foi proposto pela Clinica - escola FONO (Clinica conveniada com a
SMEDBH) em parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo.
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Conforme visto, estas escolas trabalham com os anos finais do ensino
fundamental e ensino médio.

Atualmente, além destas citadas, encontramos diversas escolas em Belo
Horizonte, com alunos matriculados na educacao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental. Algumas destas tém apenas um aluno surdo matriculado e
, em outras tém um namero razoavel de alunos surdos que permitem a criacao
de uma turma ( classe especial) Esta realidade esta pautada na atual Politica
Nacional de Educacéo Especial, na perspectiva da educacéo Inclusiva.

No entanto, a realidade educacional destes alunos, ainda tem sido
ineficaz, situagao que causa inquietacdo nas pessoas surdas que, por sua vez,
buscam reivindicar o direito a escola bilingue, principalmente nestes ultimos
trés anos. Estas reivindicacdes sdo representadas pela Federacdo Nacional
dos Surdos e pelos varios movimentos organizados por eles.

Assim, no préximo capitulo, apresentar-se-a a organizacao da Feneis,

entidade responsavel em representar a Comunidade Surda.

139 A Escola Municipal Paulo Mendes Campos, a partir do ano de 1998, comecou a matricular

alunos surdos, jovens e adultos, no Ensino Fundamental ( noturno) . Endereco: Av Assis
Chateaubriand, 429, Floresta, Belo Horizonte - MG.


http://www.apontador.com.br/guia_de_ruas/mg/belo_horizonte/av_assis_chateaubriand.html
http://www.apontador.com.br/guia_de_ruas/mg/belo_horizonte/av_assis_chateaubriand.html
http://www.apontador.com.br/mg/belo-horizonte/
http://www.apontador.com.br/local/MG/index.html
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6 MOVIMENTOS SURDOS!: LUTAS POR RECONHECIMENTO NAS
ULTIMAS DECADAS.

As pessoas surdas se organizam de varias maneiras para reivindicar o
reconhecimento linguistico e cultural. Uma entidade de maior
representatividade da Comunidade Surda é a Feneis. Apresentaremos, entéo,
como sdo organizadas estas reivindicagbes e quais foram 0s movimentos
politicos que contribuiram para os grandes avancos das politicas publicas de

educacao de surdos, nos ultimos anos.

6.1 Federacao Nacional de Educacao e Integracdo dos Surdos

No Brasil, as diversas associa¢des de surdos, espalhadas por todo pais,
impulsionaram a busca por uma organizacao de nivel Nacional. Surge, entdo, a
Federacéo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos — FENEIS*! — que
se tornou um orgao de grande representatividade na Educacéo dos Surdos.

Fundada em 1977, no Rio de Janeiro, com o nome de Federacgéo
Nacional de Educacdo e Integracdo dos Deficientes Auditivos - FENEIDA?,
esta Instituicdo foi dirigida, primeiramente, por pessoas ouvintes que se
propuseram representar as pessoas surdas, permanecendo assim até o ano de
1987, quando as pessoas surdas decidiram candidatar as eleicdes*® para
assumir a lideranca da Federacéao.

140 . N . - ~ : .
Movimento Surdo refere-se as manifestacdes que sdo organizadas pela Comunidade

Surda, vizando Iutar pelo reconhecimento linguistico. Doravante, sera apresentado
especificidades das manifesta¢6es dos surdos.

1A FENEIS é uma entidade filantrépica, sem fins lucrativos. E filiada & Federacdo Mundial
dos Surdos - FMS/WFD, uma entidade que funciona na Finlandia representando mundialmente
0s surdos nas diversas organizagcdes mundiais. Esta parceria permite encontros entre as
diversas comunidades surdas dos diferentes paises, o que, de certa forma, fortalece as
conquistas no ambito social, cultural, linguistico, politico e educacional.

12 A FENEIDA foi oficialmente fundada em 1978, apés algumas reunides organizadas por
iniciativa de profissionais ouvintes bastante atuantes na época, em especial a professora Alpia
Couto; professora Rosita Edler de Carvalho, que na época tinha o cargo de Secretaria de
Estado de Educagdo e Cultura/ RJ; professora Ivete Vasconcelos (INES/ Clinica Cecilia,
responsavel pela divulgacao da filosofia da Comunicacéo Total no Brasil), Esmeralda Sterling,
reJoresentando a APADA de Niterdi (Revista da FENEIS, Janeiro de 2002.p.22).
1 Atualmente somente as pessoas surdas se candidatam as eleicdes a presidéncia da
FENEIS.
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De acordo com o Relatorio anual de 2003 (FENEIS), a primeira eleicéo
foi realizada mediante a presenca de 16 representantes (surdos e ouvintes) das
comunidades surdas de diversos lugares do pais.

Conforme dito anteriormente, as pessoas surdas lutaram para romper
com a visao de “deficiéncia” analisada em seu contexto de diminuicdo da
capacidade intelectual. Este foi um dos motivos que levou a comunidade surda
a modificar o nome da Instituicdo, conforme apresentado no Relatério da
FENEIS (2003): “A mudanga do nome foi muito significativa, pois era o primeiro
passo para o surdo ser reconhecido como diferente, e ndo como uma pessoa
que é incapaz por possuir uma deficiéncia” (FENEIS, 2003, p.14).

Com novos objetivos, esta Instituigio tornou-se forte em
representatividade para a comunidade surda, pois, atua principalmente nas
politicas publicas educacionais e divulgam as peculiaridades culturais e
linguisticas das pessoas surdas, fatores que fortalecem o reconhecimento
pelos seus direitos de cidadania.

O desejo da nova diretoria era constituir uma federagdo nacional
verdadeiramente representativa da comunidade e que tivesse como
principio a luta pelo reconhecimento da Libras, a luta pelas mudancas
nas politicas governamentais e a mudanca do conceito que a
sociedade tem sobre os surdos (idem).

Nos tempos atuais, as liderancas dos movimentos surdos*** reivindicam
uma participacdo mais ativa nas tomadas de decisbes em varias instancias
sociais, principalmente quando se trata da educacdo, pois ha constantes
divergéncias nesta area.

Atualmente a FENEIS funciona com 10 escritorios regionais, sendo que,
possivelmente, trés estdo em fase de fechamento™®.

Além delas, existem diferentes associacdes**® de surdos, Confederacéo

147

Brasileira de Desportos de Surdos (CBDS)™"', escolas, grupos religiosos, entre

1% Estou me referindo as organizacdes das pessoas surdas que, politicamente, atuam para

defender seus direitos linguisticos, culturais, educacionais, etc. Estes movimentos sdo
organizados pelas comunidades surdas. As comunidades surdas sdo organizadas por pessoas
surdas e ouvintes que compartilham os mesmos interesses de uma determinada localizacéo.
“®* Dados informados pela diretoria do Escritério Regional de Minas Gerais: Diretor regional
Marcos Antonio de Sousa Junior.

146 Segundo Garcéz (2008. p.29), as primeiras associa¢fes surgiram a partir do ano de 1950.
Ainda de acordo com as informacdes da autora, até o ano de 2008, sdo 94 associagdes
espalhadas em todo pais. ApOs pesquisar diversos sites (inclusive o da FENEIS), ndo encontrei
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outros. Suas ac¢les visam tomar decisdes conjuntas com a comunidade surda
representando-a junto aos 6rgaos governamentais buscando lutar pelos seus
direitos. Sdo 26 anos em busca do direito a uma educacao diferenciada que
vislumbra o respeito as peculiaridades e adequacfes no ambito pedagdgico,

linguistico e cultural das pessoas surdas.

6.2 Em busca de reconhecimento pelas diferencas linguisticas e culturais:

“Nada sobre nés sem noés”

Em 2004, a frase “Nada sobre nds sem nos” foi tema da comemoragao
do Dia Internacional das Pessoas com Deficiéncia. Ela tem sido utilizada por
muitos movimentos de pessoas com deficiéncia com a finalidade de expressar
a necessidade de democratizacdo das instancias governamentais ao tomarem
decisbes sobre a educacao da diversidade, ressaltando a necessidade de se
ter um Estado mais democratico que considere as peculiaridades sociais e
culturais dos diferentes grupos.

Com este propdsito, a comunidade surda, cada vez mais, luta para que
seus direitos politicos e sociais sejam preservados e, por este motivo, requer
maior participagédo nas tomadas de decisdes junto ao Governo. Dentre muitos
movimentos, intensificam, principalmente, a busca por uma educacdo escolar
diferente das ofertas impostas nos tempos atuais.

A educacao escolar ofertada as pessoas surdas, na educacdao infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental, aparentemente, segue as normas
vigentes, mas, suas implementacdes ainda acontecem de forma fragilizada e

descontextualizada das reais necessidades do povo surdo e, com isto, estes

a atualizac@o destes dados. Porém, sabe-se que permanentemente ha novas fundacdes de
associacbes em diferentes locais. Assim sendo, acredita-se que estes dados ja foram
alterados. Os locais de encontros entre surdos sdo muito significativos, pois além das
organizacfes politicas e culturais, tornam-se espacos de permanentes organizacbes de
promocdo do lazer, esporte e cultura. Ha diversas organizacdes de festas, encontros
esportivos, movimentos de divulgacéo e promocéao da lingua de sinais.

'y Confideracéo Brasileira de Desportos de Surdos — CBDS é uma entidade que promove a
integracdo entre surdos por meio da promocao dos esportes. Geralmente ha permanentes
encontros entre as diversas comunidades surdas para realizacdo de campeonatos esportivos .
Foi fundada em 1984, apds uma trajetoria marcada pelas constantes praticas esportivas entre
as diversas associactes de surdos (desde 1950).
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sdo submetidos a um tipo de educacdo escolar que segue as mesmas
diretrizes ofertadas as pessoas ouvintes.

Conforme dito anteriormente, referindo-se a Constituicdo Federal (1988),
o direito do cidaddo é reconhecido pelo direito de igualdade de oportunidade
que, por sua vez, efetiva-se por meio do reconhecimento da diferenca, ou seja,
busca-se “o direito igual de ser reconhecido como desigual” (MARSHALL,
1967, p.101).

Para Marshall (1967) a educacdo que o individuo adquiriu por toda a
vida pode leva-lo a, receber o rétulo de legitimidade, situacdo que favorece nas
conquistas dos demais direitos sociais ou, pode originar em desigualdades
sociais que serdo provenientes do ndo status adquirido pela educacdo. Para
ele, é pela educacédo que alcancamos uma cidadania democratica.

Considerando o ponto de vista apresentado por Marshall (1967), em
relacdo aos principios de igualdades de oportunidades, € possivel questionar
se héa igualdade de oportunidade quando as instancias governamentais
seguem as normas vigentes dando acesso a educacdo, mas, em contra
partida, a educacéo escolar acontece, geralmente, de forma desconectada com
as reais necessidades educacionais dos surdos, causando-lhes grandes
prejuizos em todo processo educacional.

Este fator, conforme apontado pelo autor supracitado pode gerar outras
desigualdades sociais e, consecutivamente, gera permanentes divergéncias

entre as partes envolvidas, conforme expresso por Cury:

E por essas razbes que a importancia da lei ndo é identificada e
reconhecida como um instrumento linear ou mecénico de realizagéo
de direitos sociais. Ela acompanha o0 desenvolvimento
contextualizado das relagdes sociais em todos os paises. A sua
importancia nasce do carater contraditério que a acompanha: nela
sempre reside uma dimensdo de luta. Luta por inscricdes mais
democrdticas, luta por efetivagbes mais realistas, luta contra
situacBes mutiladoras dos seres humanos, luta por sonhos de justica
(CURY, 2005, p.03).

Nos dois ultimos anos (2011/2013) as pessoas surdas intensificaram
suas manifestacdes, tanto no nivel nacional como municipal (Belo Horizonte)
com o intuito de expressar o descontentamento com a posigéo, principalmente
do MEC, frente as politicas de educacao inclusiva para as pessoas surdas, nos

anos iniciais do ensino fundamental.
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Para a comunidade surda, receber uma educacdo que desvaloriza
principalmente a lingua e a cultura é ndo reconhecer as diferengas. Conforme
dito por Neivaldo Zovico, diretor da Feneis de Sao Paulo, “hdo somos contra a
Educacdo Inclusiva, mas essa € uma questdo linguistica” (REVISTA DA
FENEIS, 2008).

As questdes levantadas por eles (os surdos) vao além da escolha entre
receber uma educacéo escolar nas escolas de surdos ou nas escolas de
ouvintes. Reivindica-se o0 espaco da lingua, da cultura e um lugar onde possam

exercer a cidadania democratica.

A partir da constatacdo de que as identidades estdo sendo
construidas pela l6gica da uniformizagéo, é possivel entender como
as ideias etnocéntricas, travestidas de valorizacdo da diferenca, tém
predominado nos campos politico, educativo, cultural. Essa logica
esta presente mesmo quando se usam palavras como democracia,
comunidade, coerc¢do, dialogo, diversidade, tolerancia, pluralidade,
inclusdo, reconhecimento e respeito, esvaziando-as de significado™*®
(DORZIAT, 2011, p. 11).

A busca pelo reconhecimento linguistico e cultural é resultado de uma
luta histérica’*® decorrente dos anos de exclusdo onde as pessoas surdas
foram tratadas como deficientes e incapazes e, assim sendo, recebiam uma
educacdo nos moldes clinicos dando prevaléncia na reabilitacdo dos sujeitos
para que estes fossem “aceitos pela sociedade”.

Mediante tais peculiaridades, a comunidade surda intensifica, cada vez
mais, a busca pelo reconhecimento da diferengca e, para tal, organizam
diversos movimentos em prol do reconhecimento.

Diante do exposto, compreende-se o motivo pelo qual a comunidade

surda enaltece a frase: “nada sobre nos, sem nos”.

1“8 A autora refere-se as imposi¢cOes feitas pelo Governo referente as pessoas surdas

receberem a educacéo escolar em escolas inclusivas. Segundo ela, apesar de contemplar o
discurso das diferencgas, estas iniciativas visam “administrar as diferencas, identificando-as e
tratando de integrar a todos em um mundo inofensivamente plural, burocratico e
economicamente globalizado” (DORZIAT, 2011, p. 11).

9 0 segundo capitulo desta pesquisa retrata um pouco do contexto histérico indicado.
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Figura 26 - Manifestacdo em defesa da educacéao bilingue para surdos

realizada em maio de 2011, Brasilia.

Em destaque a frase: “Nada sobre nés sem nés”.
Fonte: Revista da FENEIS, n° 44. Jun —jul 2011/ Foto: Fernando H. Ferreira

Mas, como entender, no ambito das politicas publicas, o que de fato
seria a busca pelo reconhecimento? Sobre a questdo em evidéncia, vale
recorrer as ideias apresentadas por de Fraser (2007).

Segundo esta autora, no ambito das teorias de politicas
contemporaneas, as ideias se dividem em duas vertentes: redistribuicdo e
reconhecimento™®. A primeira estad centrada em organizacdes sociais mais
justas de recursos e bens, enquanto a segunda visa uma sociedade mais justa
que preserve o respeito a diferenca.

Para os diferentes estudiosos das politicas publicas, estes dois campos
caminham em lados contrarios, provocando divergéncias considerando que
lutas por reconhecimento e por distribuicdo ndo podem ser efetivadas ao
mesmo tempo. Fica, entdo, “[...] difundida a separacéo entre a politica cultural e

a politica social, a politica da diferenca e a politica da igualdade (FRASER,

%% Na filosofia contemporanea, Castro (2010) cita os tedricos John Rawls e Axel Honneth. O

primeiro, vinculado parte do principio de que uma organiza¢éo social e politica liberal deve-se
centrar na nocdo de justica redistributiva, ou seja, considera que a sociedade deve desenvolver
mecanismos compensatérios e regulatérios legais que sao capazes de diminuir as
desigualdades econdmicas por meio das oportunidades iguais no que tange ao emprego. Ao
contrario do primeiro, o segundo tedrico segue o principio da justica pelo reconhecimento e
este acontece no plano psicolégico, sendo a identidade o seu principio primordial. Para este
tedrico, a identidade de cada um é construida pela aceitagdo/reconhecimento do outro. “Se um
grupo ou um individuo ndo tem sua identidade, seu modo de ser, respeitado pelo grupo
hegeménico isso automaticamente configura uma situagéo de injustica (CASTRO, 2010.p.2)”.
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2007.p. 102)” e, nesta polaridade, entende-se que as questdes de distribuicdo
estariam sustentadas nos aspectos morais e de politica econémica e questbes
de reconhecimento, sustentado pela ética. Nas divergéncias, as lutas por
reconhecimento sdo encaradas como “[...] um obstaculo ao alcance da justi¢a”
e as lutas por distribuigdo sao vistos como “materialistas” (idem).

Fraser (2007) discorda deste ponto de vista e apresenta o viés de que a
juncdo de ambas (redistribuicdo e reconhecimento) promove a Justica, sendo

um complemento do outro.

[...] € possivel integrar redistribuicdo e reconhecimento sem sucumbir
a esquizofrenia. A minha estratégia implicar4 construir a politica do
reconhecimento de uma forma que ela ndo seja vinculada
prematuramente a ética. Ao contrario, tratarei as reivindica¢des por
reconhecimento como reivindicacdes por justica dentro de uma nogéo
ampla de justica. O resultado inicial serd trazer a politica do
reconhecimento de volta para o campo da Moralitat™" e assim impedir
gue ela resvale para a ética. Mas ndo € nisso precisamente que eu
guero chegar. Ao contrério, eu irei conceder que possa haver casos
em que a avaliagdo ética é inevitavel. Todavia, uma vez que tal
avaliagdo é problematica, sugerirei formas de adia-la tanto quanto
possivel (FRASER, 2007.p.105-106).

Isto significa que, apesar de fazer parte do campo da ética, a politica do
reconhecimento esta mais associada ao campo da moral, sendo parte
integrante do reconhecimento da Justica e, neste campo de discussao, tende-
se limitar a politica de reconhecimento a visdo de politica de identidade
(FRASER, 2007). Esta limitagdo pode gerar uma visdo minimizada em relagéo
as reivindicacbes de um determinado grupo que luta por reconhecimento,
correndo o risco de serem vistos, pela cultura dominante, como uma cultura

fragil, possivel de ser manipulada.

O néo reconhecimento consiste na depreciacdo de tal identidade pela
cultura dominante e o consequente dano a subjetividade dos
membros do grupo. [...] Entendendo o ndo reconhecimento como um
dano a identidade, ele enfatiza a estrutura psiquica em detrimento
das instituicbes sociais e da interacdo social. Assim, ele arrisca
substituir a mudancga social por formas intrusas de engenharia da

%1 Entre os filésofos ha uma disputa em relagéo as normas da Justica. Ora estas s&o vistas

em uma relagdo direta com a moralidade e, ora com a ética. Ora o problema esta
correlacionado a Moralitat (moralidade) kantiana e o reconhecimento com a Sittlichkeit (ética)
hegeliana. Ora prevalece o que é “correto”, ora o “bem”. Para Fraser (2007), as normas da
Justica ndo dependem dos valores de cada um. O reconhecimento da diferenca, por sua vez,
esta diretamente vinculado aos valores sociais e culturais, ou seja, depende das praticas
culturais e identidarias.
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consciéncia. O modelo agrava esses riscos, ao posicionar a
identidade de grupo como o objeto do reconhecimento. [...] ele
submete os membros individuais a uma pressdao moral a fim de se
conformarem a cultura do grupo (FRASER, 2007.p.106).

Neste sentido, Fraser (2007) propde tratar o reconhecimento como uma
questao de “status social” e, neste sentido, ele sera determinado pela condicao
“‘dos membros do grupo como parceiros integrais na interagéo social” (Fraser,
2007.p.106).

O néo reconhecimento significa ndo poder participar, igualmente, das
guestbes sociais comuns a todos, ou seja, provocaria uma “subordinagéo

social”. Pela politica do reconhecimento € possivel superar a subordinacao.

Entender o reconhecimento como uma questdo de status
significa examinar os padrdes institucionalizados de valoracéo
cultural em funcdo de seus efeitos sobre a posi¢éo relativa dos
atores sociais. Se e quando tais padr8es constituem os atores
como parceiros, capazes de participar como iguais, com 0s
outros membros, na vida social, ai nés podemos falar de
reconhecimento reciproco e igualdade de status. Quando, ao
contrario, os padrdes institucionalizados de valorag&o cultural
constituem alguns atores como inferiores, excluidos,
completamente “os outros” ou simplesmente invisiveis, ou seja,
como menos do que parceiros integrais na interacdo social,
entdo ndés podemos falar de ndo reconhecimento e
subordinacéo de status (FRASER, 2007.p.108).

Quando os grupos dominantes regulam as normas e padronizam 0s
valores culturais, inviabilizam a participacdo social de determinados grupos
provocando uma relacéo de subordinacéao.

Entdo, estes grupos (subordinados) buscam superar tal pressao por
meio das reivindicagdes por reconhecimento visando demarcar o espaco de
agente integral na vida social e promover a Justica de “paridade de
participacao” (FRAZER, 2007).

Considerando que o modelo de reconhecimento da identidade reforca a
dominacéo, Fraser (2007) propde tratar o reconhecimento como uma questao
de “staus social” que € determinado pelas condi¢des sociais igualitarias e o nao
reconhecimento significaria ndo poder participar, igualmente, das questbes
sociais comuns a todos, ou seja, provocaria uma “subordinacdo social’. Pela

politica do reconhecimento € possivel superar a subordinacgéo.
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Para finalizar as ideias da autora, o que exige reconhecimento ndo é a
identidade™? e sim as condicdes dos membros como parceiros integrais na
interacdo social. Neste sentido é favoravel analisar a politica de

reconhecimento como politica de status, pois,

[...] ao rejeitar a visdo de reconhecimento como valorizacdo da
identidade de grupo, ele evita essencializar tais identidades; [...] ao
focar nos efeitos das normas institucionalizadas sobre as
capacidades para a interacdo, ele resiste a tentacdo de substituir a
mudanca social pela reengenharia da consciéncia; [...] ao enfatizar a
igualdade de status no sentido da paridade de participacdo, ele
valoriza a interacao entre 0s grupos, em 0posicao ao separatismo e
ao enclausuramento; [...] o modelo de status evita retificar a cultura —
sem negar a sua importancia politica (FRASER, 2007.p.109).

Figura 27: Manifestacdo em defesa da educacéo bilingue para surdos

realizada em maio de 2011, Brasilia.

Foto: Diogo Madeira

Fonte: Revista da FENEIS, n° 44. Jun - jul 2011/ Foto: Diogo Madeira

152 g importante compreender o ponto de vista da autora (Fraser, 2007) quando se pensa: “o

que exige reconhecimento ndo é a identidade e sim as condi¢cdes dos membros como parceiros
integrais na interagdo social’. Considerando o capitulo 03 desta pesquisa, sabe-se que a
pessoa surda constréi sua identidade por meio de uma cultura visual, portanto, “esta diferenca
deve ser entendida ndo como uma construgdo isolada, mas como uma construcédo
multicultural”. Neste sentido, no meio da comunidade surda, considerar a identidade é
considerar a cultura e, respectivamente, a diferenca, como sugere Fraser. Conforme expresso
por SA ( 2002), “ a cultura dos surdos é entendida como um campo de luta entre diferentes
grupos sociais, em torno da significacdo do que sejam a surdez e os surdos no contexto social
global, ou seja, conforme sugerido por Fraser, as lutas das pessoas surdas sdo lutas de
reconhecimento que buscam a “paridade de participagao” numa construgao multicultural.
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Diante do exposto, compartilhando com as ideias de Fraser (2007), a
questdo do reconhecimento cultural, quando analisada na 6tica da moralidade,
rompe com uma visao limitada de lutas por autorrealizacdo e a transfere para
um lugar de reconhecimento social mais justo, igualitario e com uma
participagdo mais efetiva dos integrantes de um determinado grupo,
fortalecendo o reconhecimento pela diferenca, rompendo com visdes
estereotipadas de culturas padronizadas determinadas pelo grupo de poder.

Com a finalidade de compreender este processo apresentar-se-a alguns
recortes que ilustram este caminho cheio de muitas lutas, tensdes,

divergéncias e conquistas...

6.3 Movimentos dos surdos no periodo de 1982 — 2002: vinte anos na luta

pelo reconhecimento da Libras

Para alcancar este proposito foi feito um levantamento de documentos
dos arquivos da Feneis (sede de Belo Horizonte). Foram analisadas 15 caixas
de arquivos. Apesar das grandes lutas, o acervo da instituicdo apresenta
poucos documentos, mas foi possivel encontrar alguns que podem ilustrar esta
trajetoria.

Além destes, foi possivel utilizar muitas informacGes contidas nas
revistas da Feneis, que séo publicadas desde 1999. Neste sentido, a seguir,
apresentar-se-a, de forma cronoldgica, algumas acoes:

No Estado do Rio de Janeiro, no dia vinte de setembro de 1985,
aconteceu uma reunido no INES com a participacdo da FENEIDA, da
Comissdo de Iuta pelos Direitos dos Surdos'®® e outras instituicdes
educacionais. Nesta reunido a FENEIDA apresenta um documento contendo
vinte e oito itens que sugerindo mudancas na educacao das pessoas surdas.

Apesar de o assunto ter sido discutido com os demais membros, sabe-
se que a forca politica maior era proveniente da FENEIDA que continha

profissionais ouvintes com pensamentos regidos pela filosofia oralista. Neste

%% De acordo com o histérico apresentado no Relatério da Feneis (1994), em 1993 a

comunidade surda criou a Comissdo de Luta pelos Direitos dos Surdos, entidade que néo era
legalizada, mas tinha como meta a busca pelos direitos dos surdos. Ana Regina e Souza
Campello foi Coordenadora da Comisséo.
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documento nao ha indicios de que havia reivindicacdes de uso da lingua de
sinais.

Ao contrario, a FENEIDA pontuou questdes inerentes a necessidade de
amparar a educacdo dos surdos nos moldes clinicos (reabilitacdo, o uso de
aparelhos auditivos, exames audiolégicos, formacdo de profissionais da area
da saude/audioprotesista).

Poucos foram os questionamentos sobre a educacé&o escolar dos
surdos. No item 12 foi possivel encontrar dizeres voltados para este fim.
Propbe-se “tomar medidas que possibilitem aos portadores de deficiéncia
auditiva, a qualificacdo profissional compativel com sua capacidade,
considerando o curriculo e a terminalidade”.

Isto ilustra a visdo limitada que se tinha sobre a capacidade intelectual
deste publico. Havia baixa expectativa em relacdo a aprendizagem das
pessoas surdas, pois eles eram vistos com limitacdes que vao além da nédo
capacidade de ouvir.

Apesar do documento ndo indicar sua finalidade, acredita-se que a
proposta seria apresentada as instancias governamentais, visando algum tipo
de intervencédo na educagéo dos surdos.

Vale ressaltar que este documento é assinado por Alpia Ferreira Couto,
profissional que sistematizou a filosofia Oralista no Brasil, em 1957. Nesta
época ela proibiu 0 uso da lingua de sinais nas salas de aula do Instituto
Nacional de Educagéo dos Surdos — INES — RJ, com a autorizacdo da diretora
Ana Rimola de Faria Doria. Abaixo segue parte deste documento:
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Figura 28 - Parte da proposta da FENEIDA sobre a educacao das pessoas
surdas/ 1985

Fonte: Arquivo da FENEIS (sede: Belo Horizonte — Minas Gerais), 2013

Outro documento interessante foi regido pela Comissédo de Luta pelos
Direitos dos Surdos™*, referente a um texto que foi proferido no dia dezoito de
novembro de 1985, em um determinado debate, na Universidade Estadual do

% A Comissao de Luta pelos Direitos dos Surdos foi criada pela comunidade surda em 1983.
Sua meta era reivindicar os Direitos dos Surdos. A referida entidade néo era legalizada.
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Rio de Janeiro e assinado por Ana Regina Campello, Coordenadora da
Comissao.

N&o ha indicacéo sobre o evento, mas fica em evidéncia que as palavras
proferidas refere-se a comentarios sobre uma mesa redonda no qual, pode-se
inferir, houve varias divergéncias sobre o tipo de educacédo a ser ofertado as
pessoas surdas.

Vale ressaltar que, a logomarca deste documento encontra-se com a
palavra Deficientes Auditivos alterada sendo substituida por Surdos. Isto
reforca as diferencas inerentes a identidade das pessoas surdas, conforme

apresentado nesta pesquisa. Veja abaixo:

Figura 29 - Texto proferido no dia 18 de novembro 1985 - UERJ- Comissao

=

de luta pelos Direitos dos Surdos
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Fonte: Arquivo da FENEIS (sede: Belo Horizonte — Minas Gerais), 2013.

Podem-se apresentar abaixo alguns trechos significativos, deste
documento, que representam marcas dos conflitos permanentes sobre o tipo
de educacdo que se deve ofertar as pessoas surdas, conforme expressado
pela palestrante ao se referir sobre as discussdes ocorridas na mesa redonda
do tal evento:

Do meu ponto de vista [...] ninguém esta4 perdendo ou ganhando.
Quem vai ficar confuso é proprio surdo. Alguns ficaram desnorteados
diante das divergéncias e discussdes generalizadas, porque nao
conseguiram compreender e captar as mensagens por confusdo. [...]
o que diverge entre vocés...€ a filosofia sobre a linguagem oralizada
e a linguagem de sinais. [...] Por falta de politica educacional ndo
estruturada, falta de mobilizagdo, falta de conscientizacdo de varios
graus...E triste saber que  CENESP — Centro Nacional de Educacio
Especial ndo impds uma politica forte como deveria ser. Até hoje ndo
procurou melhorar o nivel de ensino e a implantacdo de uma politica
educacional que pudesse atender as nossas necessidades como
cidadéos [...] (CAMPELLO, 1985).

No final da década de 90, a Feneis assume um lugar de maior
representatividade para a comunidade surda, pois, a presidéncia da Instituicdo
ja era presidida por pessoas surdas.

Esta época foi marcada por intensificadas militdncias, discussoes,
congressos, cursos, semindrios entre outras agbes que pudessem dar
subsidios as questdes inerentes a educacao dos surdos e outras necessidades
da comunidade.
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Uma delas foi o Projeto de Lei do Senado n°® 131 de 1996, que dispbe
sobre a Lingua brasileira de Sinais.

E a outra se refere a participacdo dos surdos no V Congresso Latino
Americano de Bilinguismo, ocorrido em 1999, situacdo que impulsionou 0s
surdos a promover maior mobilizacdo em prol de melhorias para a comunidade
surda.

De acordo com Felipe (2001), durante a realizagdo de um Seminario que
ocorreu no INES, no més de abril de 1999, os surdos se reuniram com o intuito
de tracar metas educacionais para subsidiar a educacao das pessoas surdas e,
além disto, decidiram organizar o Pré-Congresso de Educacdo Bilingue para
Surdos (que ocorreu nos dias 19 e 20 de abril de 1999 — Porto Alegre).

No acervo Feneis, foi possivel identificar um relatorio, assinado por
Gladis Perlin'>®, apresentando como foi elaborado este documento, quais sdo
seus objetivos e tipo de organizacédo dada ao estudo.

Neste relatério, Perlin explica que as propostas da comunidade surda
foram pautadas ndo apenas em suas vivéncias, mas sao frutos de estudos,
pesquisas, discussbes entre surdos, além das contribuicbes de outros

pesquisadores que sdo ouvintes.

Reunidos no Rio de Janeiro, durante a Realizagcdo do Seminério
Nacional do INES, os surdos e eu sentiamos necessidade de tracar
metas para a educac¢do do surdo. Estdvamos cansados de tantas
experiéncias dos ouvintes determinando sobre a nossa lingua e
cultura. Estdvamos , também, pressionados pelos estragos da
inclusdo a nivel de Brasil. O objetivo que norteou toda a pesquisa e
desenvolvimento dos trabalhos [...] visou a participagdo ativa das
comunidades de pessoas surdas para pensar, debater e avaliar as
propostas atuais e novos rumos para a educagdo dos surdos.
(PERLIN, 2009).

pY

Outro fator relevante citado pela autora, refere-se a organizacdo das
atividades: houve a participacdo de apenas pessoas surdas; alguns intérpretes
de Libras foram designados apenas para escrever a proposta em portugués; os
trabalhos foram divididos em 03 eixos tematicos: Politicas e praticas
educacionais para surdos; Comunidade, cultura e identidade; Formagédo do

profissional surdo. Houve uma comisséo cientifica, composta por surdos, que

%% Gladis Perlim é a primeira pessoa surda que se tornou Doutora em Educacdo pela

Universidade Federal do Rio Grande do Sul - 2003.
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coordenou os grupos de trabalho.

O referido documento foi finalizado em Porto Alegre, na Universidade
Federal do Rio Grande Sul, entre os dias 20 a 24 de abril de 1999 e foi
intitulado por Que educacéo nés surdos queremos °°.

Nos dias 01 e 02 de junho de 1999, a Feneis participou de uma reunido
com MEC/ SEESP, momento em que apresentou as Diretrizes para a
Educacdo dos Surdos e sugeriu que as instancias governamentais
implementassem tais acfes com a finalidade de melhorar a educacdo dos
surdos.

As principais a¢6es pautadas foram: rever o ensino da lingua portuguesa
na modalidade oral; incluir uma visdo mais antropologica da surdez,
considerando a lingua de sinais como comunicac¢ao visual, como lingua de
comunicacdo com os surdos, como lingua de instrucdo, como disciplina;
reconhecer as manifestagcdes culturais da comunidade surda.

Além disto, indicou a necessidade de se ter uma educacao bilingue e
buscar melhor definicdo do lugar para a educacdo escolar dos surdos, bem

como garantir o uso da Libras a partir da educacéo infantil.

Figura 30 - Parte do documento que serviu de pauta para a reunido com o

MEC sobre as Diretrizes para Educacéo dos Surdos — 1999

/
DIRETRIZES PARA A EDUCACAQ DOS SURDOS, PROPOSTAS
NA REUNIAO DE 0] ¢ 620699, NO MECSEES?

Temas iscundos:

Fonte: Arquivo da Feneis (sede: Belo Horizonte — Minas Gerais ), 2013

%8 O referido documento esta no anexo desta pesquisa.
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E ainda, Felipe (2001) aponta que, em marco de 2000, o documento
Que Educacdo nés Surdos queremos, enviado a Secretaria de Educacéo
Especial, prof2 Marilene Ribeiro, foi analisado no periodo em que o Ministério
de Educacéo, criou a Camara Técnica que formulou em propostas e sugestdes
para as Diretrizes para a Educacéo dos Surdos (FELIPE, 2001.p.8).

Na revista da Feneis **” o diretor presidente da Feneis aponta que houve
certo fortalecimento em prol ao reconhecimento da lingua de sinais. Ele alega
que participacdo da Feneis no V Congresso Latino-Americano de Educacéo

Bilingue para Surdos foi favoravel. Para ele, o Congresso

Significa o reconhecimento de um consenso em termos da Lingua de
Sinais, legitimando os anseios da comunidade Surda em prol desta
gue serd sua conquista breve, pois assim é a expectativa de todos.
Neste evento, percebemos que os 1534 participantes inscritos:
Surdos, familiares, profissionais de todas as areas afins e intérpretes
comungaram das mesmas ideias no que tange ao respeito a lingua
de Sinais, a identidade e a comunidade Surda (ABREU, 1999).

Na luta pela defesa dos direitos dos surdos, o Diretor da Feneis, no
editorial da revista da Feneis™® alerta a comunidade surda a ser mais
participativa, colocando-os na responsabilidade de tomar frente as decisfes

que lhes cabem.

A luta pela defesa dos direitos dos Surdos tem aumentado
consideravelmente através da presenca dos familiares e dos
profissionais envolvidos. E os Surdos? Parece que a forca da
sociedade inclusiva esta oculta neste movimento. A Feneis quer o
Surdo representando sua prépria comunidade, em primeiro lugar
como agente de transformacdo e de luta. [...] Ndo queremos mais
conferéncias sobre os surdos. Queremos sim conferéncias com
Surdos e de Surdos [...]. O proprio Surdo pode tomar, em sua prépria
mao, o destino de suas lutas sem, contudo permitir que o fagam sem
seu lugar. (ABREU, 1999).

Além destes acontecimentos, nesta década, muitos estados brasileiros
aguardavam a regulamentacdo da Libras, conforme apresentado pela Revista

da Feneis:

T Ano I, n° 3, jul/set/1999.
%8 Ano I, n® 4, outubro/dezembro 1999
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Figura 31 - Libras: Como anda a regulamentacéao — 1999

Fonte: Revista da Feneis Ano [, n° 3, julho/setembro 1999.p.24

Fonte: Revista da Feneis Ano I, n° 3, julho/setembro 1999.p.24

Du 27 de outu-
bro de 1999 zcrii
inesquecivel pam os
mmde&uﬁh.

apresensa de
todas as redes de to-
levisio do Brasil,

gt que a LEI
48751/98 ( Oficia-
lizando a LIBRAS)
seja finalmeate aprovada, NO ATETDTTA CERER Al - s

Fonte: Revista da Feneis Ano Il, n° 5, janeiro/marc¢o 2000.p.24

Vérios Estados organizavam suas manifestacdes, sempre contando com

a participacao efetiva dos demais surdos de outros Estados.
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Conforme apresentado pela revista™®

, @ comunidade surda, aos poucos,
foi alcangando algumas metas. Uma delas, por exemplo, foi quando o Ministro
da Educagéo, Paulo Renato, no dia 02 de dezembro de 1999, assinou a
portaria n°1. 679, que dispde sobre a acessibilidade de todos os deficientes as
universidades brasileiras.

Para a comunidade surda, esta ag&o foi de grande valia, pois, muitos
surdos que desejavam dar continuidade aos estudos, encontram inumeras
barreiras provenientes da ndo acessibilidade comunicativa.

De acordo com FELIPE (2001), diante de tantos dispositivos legais®®°
indicando o direito da pessoa surda ter acesso a informacéo, comunicacao e
Educacdo, o Ministério da Educacdo, através da Secretaria de Educacao
promoveu o Seminario sobre a Lingua de Sinais (09 de marco de 2001), com a
participacao efetiva dos representantes da comunidade surda (FENEIS).

Neste evento as partes (MEC — FENEIS) definiram acdes que
subsidiasse a implementacdo das politicas publicas para a educagdo escolar
das pessoas surdas. Foi uma fase considerada positiva entre as relacdes
estabelecidas pelas Instancias governamentais e comunidade surda.

Neste contexto, foi implementado o Plano Estratégico “Libras, o idioma
que se vé”. Foi por meio deste plano que surgiu os Cursos de Formacédo de
Instrutores de Libras como Agentes Multiplicadores; Agentes Multiplicadores
para o Ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua; Curso de
Formacao de Intérprete de Libras; criacdo do Centro de Capacitacdo de
Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez —
CAS™®, criado nos vinte e sete Estados.

Tais acles, articuladas com as Instancias Governamentais, foram
cruciais para que a comunidade surda obtivesse melhores oportunidades,
principalmente na &rea educacional.

Neste mesmo ano (2000), outras acdes subsidiavam as demais, como
por exemplo, a carta que a diretoria da Feneis'®® divulgou para a comunidade

surda solicitando que o0s surdos, dos diversos Estados e municipios,

%9 Ano 11 n° 6, abril/ junho 2000. p. 25.
1% piretrizes Curriculares Nacional para a Educacéo Especial, MEC - 2001; Lei n° 1098/2000;
Lein®10.172 , 09 de janeiro de 2001, entre outras.
1 0 CAS foi implantado em todos os estados. Ele oferece curso de capacitacdo aos
Pﬁrzofessores, instrutores e intérpretes de Libras que atuam na rede publica.

Ano Il n° 8, outubro/ dezembro de 2000. p. 09.
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reivindicasse o direito de “celebrar, em todo o Territério Nacional, a data que
lembra a primeira iniciativa em prol dos Surdos do Brasil, [...] o dia 26 de
setembro, que € a marca da fundacgéo do INES [...]".

Neste panorama, é possivel verificar a forma como a comunidade surda
veio “tecendo” suas historias, suas conquistas... a busca pelo reconhecimento
da Libras, pelo Dia do Surdo, pelo direito & acessibilidade comunicativa, entre
outros.

E assim, cada vez mais, os resultados iam se aproximando, como por

exemplo, no Estado de Santa Catarina:

Figura 32 - Libras: Como anda a regulamentacao — 2000

ILIBRAS:
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Fonte: Revista da Feneis Ano I, n° 7, julho/setembro 2000.p.24

Conforme visto, no ano de 2000/2001, os movimentos surdos foram se
posicionando com maior militAncia devido a expectativa de alcancar o
reconhecimento linguistico por meio de um dispositivo legal.

A sequir, vale apresentar um pouco da trajetéria das manifestacdes que
aconteceram no Estado de Minas Gerais — Belo Horizonte, uma vez que, por
meio delas, é possivel perceber as peculiaridades deste povo, representadas
pelos dizeres, agdes, discursos, entre outros.

Neste sentido, abaixo, apresentar-se-a trés passeatas que aconteceram,
sequencialmente, nos anos de 2000-2002, geralmente, ocorridas no més de
setembro, no dia 26 ou proximo a esta data ( Dia do Surdo). Vale ressaltar que

este periodo antecede a aprovacdo da Lei n° 10.426 de 2002 e isto significa
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que as diversas manifestacdes e reivindicacdes, em prol ao reconhecimento

linguistico, foi favoravel.

6.3.1 12 Manifestacdo da Comunidade surda em MG/ BH - 2000

Figura 33 - Manifestagdo da comunidade surda — MG/ BH — 2000
! = e o S 4

Organizadores da primeira manifestagdo em BH/ 2000: a esquerda Sr Amauri Janior, Luiza,
Patricia, Ernesto. Local: Praga da Liberdade.
Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Figura 34 - Manifestacdo da comunidade surda — MG/ BH — 2000

Fonte: Arquivo pessoal da autora.



200

Figura 35 - Manifestacdo da comunidade surda — MG/ BH — 2000
*—- s . =

Passeata na Avenida Afonso Pena rumo a Prefeitura de Belo Horizonte.
“Quando eu aceito a lingua de sinais, eu aceito o surdo e o seu direito de ser surdo”.
Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Figura 36 - Manifestacdo da comunidade surda — MG/ BH — 2000.

- T

Entrega de documento com reivindicacdes da Comunidade Surda ao Prefeito Célio de Castro
Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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6.3.2 22 Manifestacdo da Comunidade surda em MG/ BH - 2001

Figura 37 - Manifestagcdo da comunidade surda - MG/ BH — 2001
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Passeata na Av. Afonso Pena. A esquerda o ex- diretor da FENEIS, Sr. Anténio Campos de
Abreu e a direita, Sr Rodrigo Malta ( FENEIS).
Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Figura 38 - Manifestagdo da comunidade surda - MG/ BH — 2001

Participacdo dos alunos, familiares e profissionais da Escola Estadual Francisco Sales.
Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Figura 39 - Manifestacdo da comunidade surda — MG/ BH — 2001

-
-
Participacdo da Associagdo de Surdos de Minas Gerais.
Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Figura 40 - Manifestagdo da comunidade surda - MG/ BH — 2001
- 2 : av
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“A lingua de sinais é nossa respiragao! Somos (D)...eficientes. Somos Surdos”.
Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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6.3.3 32 Manifestacdo da Comunidade surda em BH/ 2002

Figura 41 - Manifestagdo da comunidade surda - MG/ BH — 2002
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“Incapaz e Deficiente é o Poder Pdblico que ndo consegue tirar do papel os direitos adquiridos
na Constituicdo Federal brasileira”. Passeata na Avenida Afonso Pena.
Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Além do grande numero de pessoas que participaram destas
manifestacdes, foi possivel identificar o apoio mensuravel da midia que, ao

divulgar em diversos jornais, as propostas apresentadas pelos surdos

contribuiu para que a sociedade conhecesse mais sobre suas peculiaridades e
reivindicacoes.

Figura 42 - Parte da reportagem sobre passeata dos surdos — 2000
L CERAIS/CIDADANIA
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Fonte: Jornal Estado dgMinas - 27 de setembfa de 2000.
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Figura 43 - Parte da reportagem sobre passeata dos surdos — 2000
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Fonte: Jornal Hoje em Dia — 27 de setembro de 2000.

Figura 44 - Parte da reportagem sobre as reivindicacdes das pessoas

surdas — 2000
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Fonte: Jornal Hoje em Dia — 27 de setembro de 2000.

Apbs as trés manifestacdes, a comunidade surda ainda organizou mais

um movimento: A educacao que,

ndés Surdos queremos. Refere-se a
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organizacdo de um ciclo de debates que ocorreu em Belo Horizonte, na
Assembleia Legislativa, no dia 10 de dezembro de 2001.

Nesse evento a comunidade surda contou com a participacdo de varios
surdos de outros Estados, diversos politicos, participacdo da Secretaria
Estadual de Educacdo - MG, representantes das escolas de surdos,
representantes da comunidade surda.

Apés as trés manifestacfes, a comunidade surda organizou mais um
movimento: A educacdo que, nés Surdos queremos. Refere-se a organizacao
de um ciclo de debates que ocorreu em Belo Horizonte, na Assembléia
Legislativa, no dia 10 de dezembro de 2001.

Ele foi um marco forte na histéria da educacao dos surdos de BH, pois,
foi possivel ampliar as discussfes sobre o tema em questdo envolvendo os
dois lados (Instancia Estadual e Comunidade Surda). Abaixo serdo citadas
algumas passagens relevantes deste evento'®.

A subsecretaria de Desenvolvimento Educacional da Secretaria de
Estado da Educacdo (SEE/MG), Sra. Maria Stella Nascimento, proferiu seu
discurso indicando avancos na area da educacao especial tendo referéncia a
publicacdo do Parecer n°® 17 (set/ 2001).

Para ela, “lgualdade de oportunidade e valorizagdo da diversidade, no
processo educativo e nas relacdes sociais, sdo direitos dessas criancas,
desses jovens e adultos. Tornar a escola e a sociedade inclusivas é uma tarefa
de todos”.

E, ainda comenta que: “Nossa escola ha de ser uma escola cidada, que
se preocupe com a inclusdo de cada um dos seus alunos e com o
desenvolvimento da consciéncia de sua cidadania, para que se tornem
cidaddos uteis a si, a sociedade e a Patria”.

A Diretora da Educacdo Especial da SEE- MG, Sra. Tania Mafra
Guimaraes, comenta que a escolarizacdo dos surdos continua sendo um
desafio de longas datas e reconhece que sdo inumeras as dificuldades

encontradas no processo educativo do aluno surdo (referindo-se e a utilizagéo

%% Estas informacdes foram coletadas de um material, em formato de cartilha, intitulada A

EDUCACAO QUE NOS, SURDOS, QUEREMOS, contendo a transcricio das falas das
pessoas que compuseram a mesa de debates. A referida cartilha é de autoria da Assembléia
Legislativa de Minas Gerais e foi publicada em 2012. Além deste, consta a gravagdo do evento
em video.
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da Lingua Portuguesa escrita, da libras, e dos recursos especificos necessarios

para acessar o saber pedagdgico destes alunos).

O processo educacional de pessoas surdas deve ser visto sob a
perspectiva do direito de igualdade e de oportunidades, garantindo-
Ihes assim o acesso a educacéo e diminuindo a extrema caréncia dos
professores com conhecimento sobre a Lingua de Sinais
(GUIMARAES, 2012).

Posto as ideias da Instancia Estadual, apresentar-se-4 o ponto de vista das
profissionais da educacgédo, envolvidos na area da educacao de surdos.

A pesquisadora profd Tanya Amara Felipe de Souza comenta que, desde
1985, ha pesquisas sobre a Libras e que as pessoas surdas reivindicam a

educacdao bilingue. Sobre a lingua ela explica:

N&o existe lingua pobre ou rica, existe lingua que atende os seus
usuarios. A medida que vamos entrando em determinadas &reas,
novos vocabularios especificos véo sendo criados e, com isso, o léxico
vai aumentando. As linguas estdo em pé de igualdade. Cognitivamente
somos iguais. Nao é uma lingua que inferioriza ou dignifica uma
cultura, mas as condi¢des socioecondmicas de cada cultura ( SOUZA,
2012).

A professora Heliane de Carvalho Costa comenta que a Secretaria
Estadual de Educacdo de Minas Gerais esta em processo de renovacfes no
ambito politico e pedagdgico, visando a constru¢cdo de uma sociedade mais
solidaria e demaocrética.

E, em relacdo a educacéo dos surdos, explica que é preciso ressignificar
a educacao especial, alocando surdos adultos, fluentes em Libras, para
trabalhar dentro das escolas de surdos, com o intuito de ensinar a Libras as
criancas surdas. Comenta que tais mudancas s6 poderdo ser efetivadas por
meio de acdes mais coletivas e equilibradas, envolvendo a comunidade
escolar, a comunidade surda e a Secretaria Estadual de Educacdo de MG. Por
fim, as pessoas surdas, apresentam depoimentos sobre o tipo de educacéo
escolar que querem.

A professora Karin Lilia Strobel apresenta as especificidades que sao
inerentes a cultura surda e relata que as pessoas surdas se sentem honradas

por estar inseridos em uma cultura propria:

Ele precisa participar de um grupo minoritario, identificando-se com
esse grupo, para construir sua propria cultura e, consequentemente,
sua identidade. [...] Se a pessoa ndo tem identidade, ndo tem lingua,
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€ impossivel integrar-se em uma sociedade maior. O surdo que
aprende a lingua de sinais e que frequenta associacfes e escolas,
enfim, que participa da comunidade dos surdos, ird desenvolver
opiniBes mais seguras, sera mais ativo e construird uma identidade
surda. [...] por isso é muito importante que as criancas surdas
convivam com pessoas surdas. Elas precisam de modelos adultos
para com eles se identificarem. [...] Aquele que ndo tem acesso a
lingua de sinais, provavelmente ndo se identificara nem com o
ouvinte nem com o surdo, pois ndo participa de nenhum dos dois
grupos e se sente todo o tempo discriminado.

Mariane Stumpf comenta que a sociedade ouvinte percebe a pessoa
surda apenas como aquela que ndo se comunica ou nao tem lingua. Neste
sentido, esclarece que o surdo tem uma lingua distinta das pessoas ouvintes e
ressalta que “ ndo somos deficientes, somos surdos, com uma historia propria.
E muito importante que o surdo comece a falar mais sobre essa historia, que
faz parte da sua educacdo.

Por fim, o instrutor de Libras, sr Amauri Valle do Amaral Juanior, ressalta
que a inclusdo pressupbe o respeito as diferencas, portanto ndo pode ser
analisada na o6tica da normatizagcdo e, se assim for, “estara fadada ao
fracasso”. Aponta que sao varias vertentes a serem analisadas na educacéao
dos surdos, dentre elas, a necessidade de ter uma participacdo mais efetiva
das pessoas surdas junto a Instancia Estadual para definir o tipo de educacédo
que os surdos querem. Entdo questiona: O que o surdo quer? Ele quer ser
incluido educacionalmente? Sua resposta deixa em evidéncia que os surdos
precisam participar de uma escola em que estejam entre os iguais. “A luta
existe, mas os bons resultados ndo chegaram...”.

Conforme visto, as representantes do Governo do Estado de Minas Gerais
revelam que a educacdo das pessoas surdas tem sido um desafio a ser
vencido; reconhecem que sdo inumeras as dificuldades encontradas no
processo educativo deste aluno; que ha limitacbes inerentes a formacédo de
profissionais especializados e, também, evidenciam que o conhecimento sobre
a area é limitado. Apos todos os indicadores de que a educacdo dos surdos
ndo é favoravel, ainda, sim, expressam que as Politicas Publicas de educacao
para surdos serdo planejadas no ambito da Educacéo Inclusiva.

Por outro lado, a Comunidade Surda expressa a necessidade de maior
aproximacéo e dialogo com a Instancia Governamental no intuito de dar os

devidos esclarecimentos sobre as especificidades educacionais.
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Mas, assim como PICCOLO e MENDES (2013) mencionou, a sociedade
moderna ainda percebem as pessoas como “inferiores, improdutiveis e como
pessoas que necessitam de medidas assistencialistas” (PICOLLO e MENDES,
2013.p.463).

Doravante, continuou a distancia entre o Poder Publico e a Comunidade
Surda, talvez, demarcada pela visibilidade da n&o capacidade das pessoas
surdas em tomar decisbes sobre a educacdo que almejam. Continuam,

também, as reivindicacdes em prol a educacéo bilingue.

Figura 45 - Movimento Azul —2010

FOTO: Diogo Madeira
Fonte: Revista da FENEIS, 2010.

Foram necessarios seis anos de lutas e embates para que o povo surdo
resgatasse o direito de uso da Lingua brasileira de sinais.

Hoje a comunidade surda brasileira tem motivos para comemorar a
regulamentacdo da Libras como lingua oficial da comunidade surda — a Lei n°
10.436 de 24 de abril de 2002 e reivindicar sua materialidade por meio de

politicas publicas eficazes.
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6.4 Movimentos dos surdos no periodo de 2002 - 2012: dez anos de

Libras

Sabe-se que, mesmo diante do reconhecimento linguistico sustentado
pelo dispositivo legal, sua aplicabilidade ainda € fragil e pode ser lenta ou até
mesmo negada pela sociedade.

Bobbio (1992) retrata que os direitos conquistados pelos homens se
esvaziam em dispositivos legais que ndo se aplicam nas praticas sociais e,
assim sendo, ha necessidade de impedir a violacdo destes direitos.

Neste contexto, apds cinco anos de regulamentacéo da Lei n® 10.436 de
24 de abril de 2002, verifica-se que seu cumprimento néo se efetivou, situacéo
que impulsionou a comunidade surda a continuar com as reivindicacoes,
reunides, oficios e encaminhamentos de documentos para as instancias
governamentais afim de “lembra-los” da existéncia de uma determinacéao legal.

Pode-se exemplificar apresentando os oficios'®

abaixo que foram
encaminhados ao Prefeito de Belo Horizonte, em 2002 e ao Governo do Estado
de Minas Gerais, em 2003.

No primeiro, a FENEIS'® alerta questdes inerentes a educacao:
“percebemos um empobrecimento do ensino na Escola Publica Municipal. E
nosso direito e cidadania o0 acesso a escolas especiais, que valorizem e
conhegam a Cultura Surda”.

E ainda, demonstra que estdo insatisfeitos com a oferta educacional
realizada nas escolas inclusivas. Assim, sugerem que se deve: “[...] direcionar
possiveis reestruturacdes do ensino para os surdos, eliminando a inclusdo em
classe regulares e implementando uma Escola Municipal para surdos,
observando que a inclusdo segrega o diferente e prejudica nossa cultura”.

Verifica-se, entdo, que este embate € de longas datas (referente a

inclusédo dos surdos nas escolas).

184 Tais oficios foram acompanhados por anexos. Apesar de ndo ter acesso a eles, sabe-se

gue os anexos se referenciam no documento criado por eles: A educacdo que, nés Surdos
ﬂgeremos. Este documento compde o anexo desta pesquisa.

Este documento, além da FENEIS, foi assinado por mais onze instituicdes vinculadas as
pessoas surdas: Federacdo Mineira Desportiva dos Surdos, Federacdo das entidades de
Surdos de Minas Gerais, Sociedade dos Surdos de Belo Horizonte, Congregacéo Deficiente
Auditiva de Beaga, Cooperativa Padre Vicente de Paulo Penido Burnier, Centro Verbo Toanl de
Minas Gerais, Escola Estadual Francisco Sales, Efhata Surdos, Instituto Santa Inés, Pastoral
dos Surdos.
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De forma contraditéria, a0 mesmo tempo em que o discurso das

instancias governamentais € regido por politicas publicas de inclusdo. Elas ndo
se efetivam adequadamente para atender as reivindicagbes da Comunidade

Surda.

Figura 46 - Parte do oficio encaminhado ao Prefeito de Belo Horizonte —
2002
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Fonte: Arquivo da FENEIS (sede: Belo Horizonte — Minas Gerais)

No segundo documento a FENEIS precisa solicitar maior atencdo a
educagéo escolar das pessoas surdas. Pode-se inferir que havia restricdes em

manter um dialogo entre as partes, pois, no oficio esta explicito que ndo houve

retorno de solicitagcbes anteriores.
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Figura 47 - Parte do oficio encaminhado ao Prefeito de Belo Horizonte —
2002
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Esta restricdo de dialogos entre as partes pode gerar a nhao
compreensao sobre as propostas apresentadas pelos surdos, prevalecendo,
entdo, as politicas publicas de educacédo sustentadas pela ideia de igualdade
visando assegurar o direito a educacao para todos. No entanto, ao implementa-
las, verifica-se uma acdo desigual, com poucas oportunidades de acesso a
plena educacgao escolar das criangas surdas. Para Lima (2011),

Quando se trata de incluséo, a valorizagdo da lingua de sinais para
os surdos é uma das questbes essenciais, como possibilidade de
igualdade de condigcbes de desenvolvimento entre as pessoas.
Contudo, o uso dessa lingua, apesar de critério basico, ndo deve ser
visto como a solugdo magica para a incluséo social dos surdos e para
todos os problemas que se apresentam na educacdo. [...] a exclusédo
social sé pode ser enfrentada, através de uma educacdo engajada e
atenta, que busque entender, além de fatores de ordem individual, os
desdobramentos da educagdo, no ambito das discussGes da
educacdo como um todo, considerando as esferas mais amplas da
sociedade.

[...] € fundamental indagarmos sobre qual o lugar ocupa o outro na
educacdo, nas politicas publicas implementadas [...]. Assim,
reafirmamos a necessidade de que sejam fomentadas reflexdes
sobre as diversas faces da inclusdo e, nessa perspectiva, que seja
particularizado cada grupo de pessoas diferentes para um melhor
entendimento sobre quem é e quem sao esses outros; enfim, sobre
as representacfes da alteridade e da diferenca na educacgéo (LIMA,
2011.p. 148-152).

ApoOs cinco anos de regulamentacédo da referida Lei, foi publicado o

Decreto n° 5626, de 22 de dezembro de 2005, determinando seu cumprimento.
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Garcéz (2011), em um artigo para a revista da FENEIS®®

, apresenta
quais foram os avang¢os conquistados pelos surdos depois da publicacdo do
Decreto. Ela apresenta a opinido de varios surdos e ouvintes que pertencem a
comunidade surda.

Dos varios comentarios apresentados, alguns destes abordam que o
Decreto foi positivo, mas suas aplicabilidades ainda estdo escassas; Muitas
acOes sdo executadas sem considerar as especificidades dos surdos; Houve
avancos inerentes ao reconhecimento da Libras, mas a sociedade ainda nao
reconhece a pessoa surda, a identidade e a cultura; No que tange aos atuais
dirigentes, diferente da situacdo anterior, ndo ha uma abertura para dialogar e,
assim sendo, had pouca discussdo sobre as especificidades das pessoas
surdas; Houve extincdo das assessorias por areas de deficiéncia e a nova
equipe de governo segue um Unico viés: a escola inclusiva para todos, sem
distincdo; Ha necessidade de garantir maior participacdo das pessoas surdas
nas tomadas de decisfes junto ao governo; Houve grandes avancos na
formacdo superior destinada as pessoas surdas; Houve o cumprimento da
exigéncia de ter Disciplina de Libras nos Cursos de Formacdo Superior
(Licenciatura), mas, geralmente, a oferta é feita por pessoas ouvintes e a carga
horéaria é insuficiente para o ensino da Libras; outros.

O periodo posterior a regulamentacdo da Libras envolveu a participacéo
da comunidade surda em muitos eventos, com o objetivo de informar e divulgar
a Libras a sociedade, visando promover maior conscientizacdo sobre os
direitos dos surdos.

Nos anos seguintes (2003 — 2006) o Dia do Surdo foi comemorado com
diversas atividades mais festivas, diferentes das demais que foram organizadas
em forma de manifestacdo. Foram eventos com varias palestras, oficinas,
brincadeiras, outros.

No ano de 2007, apds perceber que o resultado da aplicabilidade do
Decreto era minimo, a militdncia surda retoma as manifestacdes em forma de
passeata, visando divulgar que as instancias governamentais ndo estavam
cumprindo as determinacdes dispostas no Decreto n® 5626/05.

E, além disto, ja era perceptivel que a Politica Nacional de Educacgéo

%6 FENEIS, n° 42 dezembro 2013 — fevereiro 2011.
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Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2007) sobrepunha os
dispositivos legais apresentados pelo Decreto n°5626, conforme supracitado
nesta pesquisa.

De acordo com as noticias apresentadas pela revista da FENEIS'®’ a
comunidade surda de Sao Paulo mobilizou para manifestar contra a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva (2008) -
portaria n° 555, do Ministério da Educacdo (MEC) '®®. Nesta noticia um dos

representantes da comunidade surda diz:

O objetivo principal da manifestacdo é pelo ndo fechamento das
escolas especiais. Os surdos tém cultura e identidade proprias, e
acredito que seria um erro impossibilitar uma crianca surda do
convivio com outras iguais a ela, pelo menos no inicio do processo
educacional. O MEC néao consultou ninguém da nossa comunidade.
“O processo precisa ser revisto” ( ZOVICO, 2007.p.9).

Assim, as festas para comemorar a oficializacdo da Libras deu lugar as
novas manifestacbes, em busca de politicas publicas educacionais adequadas
a realidade das pessoas surdas, ou seja, 0os surdos querem politicas publicas
educacionais embasadas no seu universo cultural e simbolico. Retomam-se,
entdo, as divergéncias e tensbes entre as partes: de um lado a comunidade
surda e do outro o Poder Publico. Dai surge o Movimento Azul, também
conhecido como Setembro Azul que estaremos retratando no proximo item.

6.5 Movimento Azul / Setembro Azul (2011 — 2013):

O Movimento Azul que é conhecido, também, como Setembro Azul
(quando se concentram no més de setembro) € o marco dado aos movimentos
organizados pela comunidade surda.

Refere-se as mobilizacdes, de nivel nacional, em defesa das escolas
bilingue para surdos. A primeira mobilizagdo ocorreu entre os dias 19 e 20 de
maio de 2011, em Brasilia, com o objetivo de mobilizar as autoridades para a

garantia dos direitos linguisticos e culturais dos surdos.

167 Revista da FENEIS n° 34 « outubro-dezembro de 2007
108 Refere-se a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva,
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Este movimento surgiu como possibilidade de luta pelo reconhecimento
linguistico e critica contra a atual Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva.

Aléem disso, a participacdo da comunidade surda na primeira
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), realizada no més de abril de
2010, terminou com muitos embates, pois, segundo o0s depoimentos
apresentados pelos surdos®®®, suas argumentacées sobre a escola bilingue
foram recebidas com criticas embasadas na ideia de que isto seria oferecer
uma educacao segregadora.

Outro fator que impulsionou o movimento foi quando o MEC divulgou a
possibilidade de fechamento do INES, que é considerada uma escola de
referéncia nacional para as pessoas surdas.

Neste evento muitos artistas e profissionais da educacédo apoiaram o

movimento como, por exemplo, Chaui (2011) que concedeu a comunidade

surda a seguinte entrevista'’®:

Os movimentos sociais sdo o coracdo de uma democracia. A
democracia € uma forma de sociedade capaz de criar novos direitos e
de garantir direitos. Os movimentos sociais sédo justamente aqueles
gue propdem a afirmacéo, a criacdo e a garantia de novos direitos. O
movimento dos surdos se coloca exatamente nessa condi¢do, de um
movimento social que possui um conhecimento das condi¢des reais
dos surdos, que tem as suas demandas préprias e que por isso hdo
pode, de maneira nenhuma, ser atropelado pelo governo, pelo Estado
ou pelo Ministério da Educacéo, por melhores que sejam as intencfes
do Ministério. E preciso compreender que as medidas relativas a
educacéo tem, de alguma maneira, que seguir a orientacdo daqueles
que serdo educados. O movimento dos surdos sabe, exatamente,
como se dara uma verdadeira inclusdo. A inclusao s serd feita se,
pelo aprendizado e pela educacéo, os surdos tiverem uma posi¢ao
igual a dos nao surdos. Portanto, a inclusdo que se fara depois do
processo educacional. O risco de fazer uma inclusdo no processo
educacional tornando homogéneos todos o0s estudantes produz
resultados contrarios, produz exclusdo. Tenho trés propostas: a)
Ministério da Educacéo deve atender a reivindicagdo e a demanda do
movimento dos surdos a respeito do que eles entendem pela
educacdo que devem receber e a forma de inclusdo para a qual eles
se preparam. Segundo, uma vez isso respeitado, abrir o dialogo do
ministério com o0 movimento para que haja um entendimento, uma
compreensao reciproca, uma negociagao e um avancgo. Terceiro, que
0 pais inteiro se sinta concernido por essa questao, que compreenda
que a verdadeira inclusdo s6 pode ser entre aqueles que sao

' FENEIS n° 40 — junho - agosto de 2010.
7% CHAUI defende o movimento surdo a nivel nacional em defesa das Escolas Bilingues para
Surdos.
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considerados iguais. E essa igualdade é exatamente o0 que o
movimento dos surdos esta propondo com uma educagao propria [...]
(CHAUI, 2011).

Concordando com a posicdo apresentada por Chaui (2011), a
comunidade surda, por meio dos movimentos, lutam pela garantia dos seus
direitos e buscam reafirmar os valores contidos na lingua de sinais, na cultura e
na identidade.

A educacdo escolar das pessoas surdas é sustentada justamente por
esta triade. Ao requerer o deslocamento da educacao especial para educacao
bilingue, as pessoas surdas expressam a condi¢cdo de cidaddos conscientes e
responsaveis por seus pares.

Além dos conhecimentos adquiridos por pesquisas e estudos, podem
relatar suas préprias experiéncias de vida, ou seja, podem comprovar, também,
pelo viés do “sentir na pele”.

O Poder Publico desconhece as especificidades inerentes a educacao
dos surdos. Se faz necessario analisar quais sdo as reais condicdes
educacionais destes sujeitos nas escolas comuns. Varios sdo 0s
pesquisadores'™ que apontam para as irregularidades e resultados
insatisfatorios da inclusdo dos surdos. Nao ha como negar que qualquer

aprendizagem requer 0 acesso a linguagem.

! Nesta pesquisa apresento, por exemplo, uma carta de Capovilla relatando os resultados de

sua pesquisa, além dos varios autores citados.
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Figura 48 - Manifestacao dos Surdos: Por uma escola bilingue — Brasilia/
2011
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Foto: Diogo Madeira
Fonte: Revista da FENEIS, 2010.

A referida manifestacdo mobilizou em defesa da educacédo publica
bilingue, e, consecutivamente, em defesa do ndo fechamento do INES e
demais instituicbes de ensino especial para surdos; reivindicou, também, que
0s representantes da comunidade surda pudessem participar da redacdo do
texto final do Plano Nacional de Educacédo (PNE).

E ainda, de acordo com Garcéz (2011), o Ministro da Educacdo,
Fernando Haddad, recebeu os representantes da comunidade surda, para
conhecer quais eram suas reivindicacoes.

Nesta reunido a FENEIS prop6s a criacdo de um grupo de trabalho,
composto por representantes do MEC, pesquisadores da area de linguistica e
de educacédo de surdos e integrantes do movimento, com a finalidade de

discutir questdes inerentes as peculiaridades da educacgéo dos surdos.
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Figura 49 - Audiéncia com o Ministro da Educacédo — Brasilia - maio/ 2011

- -
Foto: Amanda Mustafa
Fonte: Revista da FENEIS, 2010.

No entanto, as acirradas discussbes com o Governo nao foram
suficientes para alcancar as propostas apresentadas pela comunidade surda.
Neste contexto, dando continuidade as reivindicacdes, a FENEIS, interviu com
0 envio de varios documentos que fortaleceram o Movimento Azul.

O primeiro refere-se a carta-denuncia contra o Ministério da Educacao
encaminhada, no ano de 2011, para a Procuradoria Federal dos Direitos
Humanos, com a dendncia de que “a atual politica de educacédo para surdos,
conduzida pela Secretaria de Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI),
do Ministério de Educacdo (MEC), esta provocando a evasdo das escolas e
desrespeitando os seus direitos linguisticos e culturais (FENEIS, 2011)”.

O referido documento (em anexo) apresenta fatos e argumentos
baseados nos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em diferentes dispositivos legais,
demonstrando algumas especificidades sobre a educacao das pessoas surdas,

como, por exemplo, aspectos sobre o desenvolvimento da linguagem:

Entre as condi¢Bes necessarias para a aquisi¢cdo da lingua de sinais,
sua institucionalizacéo e seu livre uso no sistema educacional se
constituem as mais fundamentais. Como filhos de pais ouvintes, 95%
das criancas surdas dependem da escola para terem acesso a lingua
de sinais e a adquirirem. Para que isso ocorra, a escola precisa
constituir-se uma comunidade linguistica adequada, pelo uso da
lingua de sinais como primeira lingua de producao cultural e instrucédo
académica. A auséncia de um ambiente linguistico propicio a
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aquisicdo natural da lingua de sinais, resulta no fato de que grande
parte dos surdos adquire a lingua de sinais tardiamente, somente a
partir de dois ou trés anos, se e quando passam a frequentar nessa
idade alguma escola que tenha a lingua de sinais como primeira
lingua e lingua de instrucdo ( FENEIS.2011.p.07).

Além disso, retratam situacdes historicas que demonstram as
experiéncias vivenciadas pelos surdos em geracfes passadas, referente as
organizacées das escolas especiais para surdos que, durante anos, foi
alicercada pela filosofia oralista, pautada em uma educacdo terapéutica e

normalizadora.

Os depoimentos dos surdos de geracbes passadas trazem a
descricdo de sua experiéncia escolar ndo como experiéncia
pedagdgica, mas, sim, terapéutica, clinica, em que o ensino de
conteldos era secundarizado em favor dos longos exercicios
‘oralizadores’. Enquanto as criangas ouvintes aprendiam a ler,
escrever, contar e calcular, mas também brincavam e se divertiam, as
criancas surdas eram submetidas a penosos, longos e diarios
exercicios de fala oral ( FENEIS, 2011.p.8).

E ainda, justificam que as reivindicacdes, no Brasil, por uma educacao
bilingue, baseiam-se em estudos cientificos sobre as Linguas de Sinais,
afirmando que a busca por este modelo educacional

[...] comecgou a se desenvolver com base nos estudos linguisticos que
demonstram que as linguas de sinais tém a mesma natureza
linguistica que as demais linguas, diferenciando-se delas por sua
modalidade espaco-visual. Em nada perde, por isso, em riqueza
lexical, sintética, semantica ou pragmatica, possuindo uma complexa
estrutura gramatical. [...] ndo é mais admissivel dizer que ha linguas
inferiores e linguas superiores. Toda lingua diz tudo que nela se
pensa e se deseja dizer. [...] Foi com base na legitimidade linguistica
das linguas de sinais que os surdos dos paises democraticos da
América e da Europa insurgiram-se contra a orientagdo oralista,
reivindicando o direito a uma educacdo bilingue, realizada por
escolas bilingues especificas, forma educacional amplamente
presente nesses paises desde os anos oitenta do século passado.
Com a regulamentacéo da Lei 10.436/2002 pelo Decreto 5.626/2005,
essa mesma orientacdo pedagogica da escolarizagdo bilingue para
surdos ganhou formato legal em nosso pais [...] (FENEIS, 2011.p.9 -
11).

Alertam, também, que a atual Politica Nacional de Educacédo Especial,

na perspectiva da Educagdo Inclusiva, ndo atende as necessidades
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educacionais dos surdos, pois, se contradiz com os dispositivos legais que

estdo vigentes'’?.

Ao restringir a educacdo escolar das criancas surdas nas escolas
comuns, restringe-se, também, o acesso ao ambiente linguistico que
€ necessario para o pleno desenvolvimento da linguagem e,
consecutivamente, havera prejuizos significativos no processo
educacional e destas criancas. E por isso que as reivindicacdes dos
surdos brasileiros, a partir das quais discordamos e nos insurgimos
contra a atual politica educacional do MEC para surdos, tém como
centro o pleito por ambientes académicos linguisticamente
adequados, nos quais a lingua de sinais ndo seja objeto de uma
adaptacdo, mas que se constitua numa condi¢céo tdo 6bvia e primaria
como sdo as diversas linguas para criancas ouvintes das diversas
nacionalidades. A lingua de sinais como constitutiva natural do
ambiente académico — sendo para criangas surdas sua lingua
materna, primeira lingua e lingua de instrucdo, objeto também de
estudo especifico na escola — significa para elas a forma apropriada
de inclusdo no sistema educacional geral do pais, assim como de
incluséo social, simplesmente (FENEIS, 2011.p. 27).

E ainda, argumentam que os dados apresentados pelo INEP/MEC,
apresentado na carta aberta ao Ministro da Educacédo (em anexo), indicando
aumento de matricula de alunos surdos nas escolas comuns, ndo sao
determinantes ao mensurar o sucesso da educagdo inclusiva para alunos
surdos, considerando que estes nimeros podem estar vinculados as matriculas
de jovens e adultos surdos, alunos da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA,
pois, estes numeros sdo computados em conjunto com os demais alunos
matriculados na educacao basica.

Outro fator abordado na carta-dendncia refere-se a posicdo dada aos
Atendimentos Educacionais Especiais - AEE. Para a FENEIS, a atual politica
de inclusdo oferece a educagao escolar “comum” de forma inalterada e agrega,
em contraturno, o AEE, local onde sera “ensinado” a Libras.

Isto significa que as escolas comuns, ao “ensinar” as criangas surdas,
permanecem utilizando a lingua portuguesa como primeira lingua, ndo havendo
mudancas no ambito pedagdgico, curricular e linguistico. A educacgdo escolar

segue modelos igualitarios aos demais alunos ouvintes, portanto,

ela ndo € comum a todos os alunos, em suas diferencas e
especificidades, sendo essas Ultimas, nos caso das pessoas surdas,
das pessoas com deficiéncias, transtornos (globais de

12 |ei 10.436/2002; Decreto 5.626/ 2005; Convencdo dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007.
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desenvolvimento e superdotacdo, transferidas para contraturno.
(FENEIS, 2011.p. 28)

Por fim, indicam ao Ministério Publico Federal o tipo de educacgdo

escolar que a comunidade Surda almeja:

O que queremos nd@s, surdos falantes da Lingua de Sinais Brasileira,
pode ser assim resumido: com base nos nossos irrenunciaveis
direitos humanos, entre os quais o de ter uma lingua, nossas
escolhas ouvidas, nossas opcdes respeitadas, queremos que as
Escolas Bilingues para Surdos sejam uma realidade no Brasil e que,
por fim, Nada (seja dito, feito ou decidido) sobre nés, sem nés! Com
base nessa exposicdo, pedimos aos Excelentissimos Procuradores
da Republica que tomem as providéncias cabiveis e necessarias a
fim de que sejam resguardados o0s nossos direitos linguisticos e
culturais ( FENEIS, 2011.p.37)

Em resposta, a comunidade surda foi convidada para participar de
audiéncias com os procuradores da Republica com o objetivo de debater as
questdes apresentadas.

Assim, no dia 1° de dezembro de 2011, a Procuradoria Federal dos
Direitos do Cidadéo, realizou a audiéncia publica “Educacéo Inclusiva: Plano
Nacional de Educacdo e Escolas Especiais”, e contou com a presenga da
FENEIS e de outros representantes da comunidade surda, representantes do
MEC, CONADE e do INES.

De acordo com a Ata da referida audiéncia, a comunidade surda

apresentou fortes argumentos, tais como:

4 A escola bilingue é uma escola que exerce a escolarizagao
como qualquer outra escola;

v Atualmente, na rede inclusiva de ensino os alunos surdos
crescem sem lingua, sem lingua portuguesa e sem lingua de sinais e
como consequéncia ndo conseguem se expressar; a lingua de sinais
€ um direito como base da educacao de surdos, pois é garantida pela
Convencdo e pela Constituicdo Federal a igualdade de acesso e
permanéncia para a crian¢a surda que tenha uma escola em lingua
de sinais;

v Que haja a criacdo de um grupo de trabalho no MEC aonde as
propostas relativas aos direitos das pessoas surdas sejam, de fato,
consideradas e que haja efetivo diadlogo entre o MEC as instituicdes
representativas dessa parcela da populagéo;

v Verifica-se a auséncia de desenvolvimento cognitivo das
criancas surdas que estdo nas escolas inclusivas. A politica que
existe atualmente é de que a escola é inclusiva somente porque h&
surdos e ouvintes no mesmo espaco e que na verdade deveria ser
uma escola em que no minimo duas linguas fossem ensinadas;
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v As criancas surdas estdo crescendo sem se comunicar, sem
conseguir aprender libras, porque ndo estudaram em escola bilingue
e nao tem acesso a informacéo [...] (MPF, 2011)

Por fim, ainda de acordo com a Ata, a Procuradora Dra. Anallcia
Hartmann apresentou alguns eixos que serviriam para nortear a atuagéo do

Ministério Publico Federal, dentre estes,

1) Criacdo de uma comissdo para aprofundamento do tema da
educacdo inclusiva, para discussdo direta com o Ministério da
Educacaol...]

2) Manutencdo, mesmo que proviséria, das escolas bilingues na
condicdo de prestadoras de ensino regular, concomitantemente com
0 processo de inclusdo de estudantes surdos nas escolas regulares

[.];

3) O papel do MPF deve ser o de exigir do MEC a efetiva
implementacdo das politicas publicas de inclusdo da pessoa com
deficiéncia nas escolas regulares, sem prejuizo da adocdo de
providéncias especificas para garantir a manutencdo, mesmo que
proviséria, das escolas bilingues [...];

4) O foco da atuacéo deve ser o direito a educacéo [...];

5) Deve ser priorizada a escolarizacéo de todas as criancas do Brasil,
ndo sendo compativel tal prioridade com o fechamento de escolas —
de qualquer escola — o que deve ser evitado e combatido (MPF,
2011).

A breve apresentacdo sobre a carta-dendncia, seguida de informacdes
sobre a audiéncia, demonstra como tem sido significativo a luta politica da
comunidade surda em prol do reconhecimento linguistico e cultural.

Além disso, expressa 0 quanto € necessario estabelecer um dialogo
entre o Poder Publico e comunidade surda, visando romper com esteredtipos
calcados na ideia de uma cultura homogénea.

Isto significa que, para efetivar politicas publicas educacionais
consistentes e eficazes, € fundamental romper com as relacdes de poder,
ainda existentes sobre os surdos (a lingua portuguesa € majoritaria), dando
espaco para a construcdo de uma educacao escolar que considere 0s aspectos
multiculturais, ou seja, suas subjetividades: a lingua, a cultura e a identidade.

Visando fortalecer a acdo anterior e compreendendo que cabe ao surdo
definir o melhor caminho para o processo educacional da comunidade surda,
0s sete primeiros doutores surdos brasileiros (doutores em Educacdo ou
Linguistica) escreveram uma carta aberta ao Ministro da Educacéo, Prof.
Aloizio Mercadante. A mesma foi postada na midia, no dia 08 de junho de
2012.
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Nela, o grupo de doutores surdos reivindica o direito de escolha da
educacgédo para os surdos brasileiros e esclarece que uma escola bilingue nédo
propde a segregacao, ao contrario, uma escola “segregacionista e segregadora
€ a que impde que alunos surdos e ouvintes estejam N0 Mesmo espago sem
gue tenham as mesmas oportunidades de acesso ao conhecimento”. E ainda
apresentaram, também, o mesmo teor das discussdes indicadas na carta-

dendncia supracitada e, por fim, solicitam que o senhor ministro,

garanta as escolas bilingues, com instrucdo em libras e em portugués
escrito, nas diretrizes educacionais do MEC e que reforce a
importancia de sua inclusdo no PNE. Essas escolas respeitam a
especificidade linguistico-cultural das criancas e jovens surdos e sua
viabilidade representa a garantia ao direito que os surdos tém a uma
educacédo bilingue especifica, a qual permite o convivio entre seus
pares (em ambientes linguisticamente adequados). Essa acdo é
verdadeiramente inclusiva, pois garante ndo somente o convivio
social, mas o acesso pleno ao conhecimento e as condi¢bes idénticas
para que, no futuro, essas criangcas e jovens surdos possam ser
incluidos efetivamente na sociedade. Esses sd0 0s mais basicos
direitos constitucionais garantidos a todos os brasileiros. Desejamos
que nao sejam furtados de nenhum surdo brasileiro e, por isso,
contamos com vossa sabia intervencdo em nosso favor (Carta
Aberta, 08 de junho de 2012)

Outra intervencdo do Movimento Azul/ FENEIS refere-se a META 04 do
Plano Nacional de Educacdo — PNE. De acordo com o documento NOTA
SOBRE EDUCAQAO DE SURDOS NA META 4 DO PNE, divulgado pela
FENEIS, as alteracdes da estratégia 4.6 da Meta 4 do PNE, referente a
educacado de surdos, estdo inadequadas, com conceitos equivocados sobre a
educacdo bilingue.

E, neste sentido, foi exigida a permanéncia da redacdo concebida na
Camara dos Deputados, em junho de 2012, pelo Relator da Comissao Especial
do PNE da Camara dos Deputados, senhor Angelo Vanhoni. A divergéncia
com o MEC fica respaldada na ndo participacdo da comunidade surda,
conforme dito no referido documento. A FENEIS

NAO CONCORDA com a proposta do MEC, qualificada de
consensual (sem o ser, pois a FENEIS dela n&o participou),
apresentada no dia 18 de setembro de 2013 ao SENADO para a
META 4 do PNE — Plano Nacional da Educa¢do, em tramitacdo no
Congresso Nacional, a propésito do relatério sobre o PNE
apresentado pelo Senador Relator Vital do Régo, da Comisséo de
Constituicdo, Justica e Cidadania (CCJ). O MEC tem usado o
discurso de que chegou a um consenso com as entidades
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representativas sobre um novo texto para a estratégia 4.6, que é a
que trata da educacdo dos surdos, no entanto, nés, a FENEIS
juntamente com CBDS, maiores entidades representativas dos
surdos no Pais, temos sido silenciados e nossos argumentos tém
sido desconsiderados na construcao do texto do PNE no Senado.
Afirmamos que nenhum outro segmento de deficiéncia e ou gestores
e autoridades publicas podem nos impor a educagdo que nao foi
decidida por nés. Reiteramos o lema da Convengéo Internacional da
Pessoa com Deficiéncia: “NADA SOBRE NOS SEM NOS’.

A questéo é realmente peculiar e complexa. Acredita-se que o impasse,
mais uma vez, figue pautado nas questdes conceituais e, assim sendo, garantir
a participacao efetiva da comunidade surda se faz emergente.

Por isto, os representantes da FENEIS exigiram manter o texto original,
evitando interpretacdes equivocadas que, posteriormente, provoquem prejuizos
na educacéo escolar das pessoas surdas. Assim, a comunidade surda exige a

permanéncia do seguinte texto:

4.6) garantir a oferta de educacao bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos alunos surdos e com
deficiéncia auditiva de O (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convencao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem
como a adocdo do Sistema Braille de leitura para cegos e
surdocegos.

Posterior a este, foi feito uma mudanca no texto (senador Vital do Rego).

O termo em escolas e classes bilinques e em escolas inclusivas, foi alterado

para em escolas e classes bilingues inclusivas.

A ultima frase da margem a interpretacdo de que as escolas e classes
bilingues sdo sindnimo de escolas comuns e, neste parametro, permanece a
imposicdo de que a educacdo dos surdos deve ser ofertada nas escolas
comuns.

Verifica-se, por meio destes ultimos acontecimentos que, mesmo apos
delongadas discussdes, manifestacdes de nivel nacional, as instancias
governamentais ainda ignoram as subjetividades do povo surdo, burlando o
sentido, dado por eles, sobre a educacéo escolar que almejam.

Se considerarmos que o Plano Nacional de Educacéo (PNE) norteara a
politica do setor nos proximos dez anos e que ndo € nada democratico

implementar politicas publicas educacionais sem garantir a participacao efetiva
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das pessoas envolvidas, assim como foi expresso na Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia pelo Brasil, € possivel dimensionar a
gravidade da questédo e entender a busca de alternativas concretas que séo
reivindicadas pelos surdos.

Diante dos impasses, no dia 26 de setembro de 2012, o
Movimento Azul volta as ruas de Belo Horizonte para, mais uma vez, criticar o
sistema educacional e reivindicar o direito a educacdo bilingue.
Concomitantemente as manifestacbes de Belo Horizonte, outros Estados
também se manifestaram.

Figura 50 - Manifestacéo: Setembro Azul - MG/BH - 2012
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Figura 51 - Manifestagéo: Setembro Azul - MG/BH - 2012
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Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Figura 52 - Manifestacdo: Setembro Azul - MG/BH - 2012

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No ano de 2013, a comunidade surda de Belo Horizonte comemorou o
Dia Nacional do Surdo promovendo uma manifestacdo frente a Assembleia
Legislativa de Minas Gerais, com o objetivo de reivindicar Escolas Bilingues no
Estado de Minas Gerais.

Porém, diferente das manifestacdes anteriores, o nimero de pessoas
surdas que participaram foi minima. Talvez, ocasionada pelo numero de
eventos programados entre os dias 26 a 29 de setembro. Mesmo assim, 0s
integrantes do Movimento Azul se posicionaram e explicaram que entraram em
contato com os deputados solicitando apoio para realizar um encontro da
Comunidade Surda, no auditorio da Assembleia. Porém, ndo conseguiram, mas
continuardo tentando, pois acreditam que ndo podem desistir do que querem:
querem fazer uma plenaria para discutir e reivindicar, conforme expresso na
camisa de todos os presentes, uma “escola bilingue para surdos.” Assim,

apresentaram o seguinte discurso:

A pessoa surda tem o direito de ter, na escola, a Libras,
pois, para ele desenvolver a aprendizagem, precisa de Libras.
Os ouvintes aprendem por que podem escutar o que as
pessoas e professores falam. E o surdo? E por isso que, nos
surdos, precisamos ficar atentos: Assim que a Feneis nos
convocar, precisamos unir nossas forgas para reivindicar e
continuar lutando. Se houver a participacéo de todos é melhor.
Precisamos unir um ndmero maior de pessoas surdas, assim
os deputados ficardo mais animados a unir forgcas com a nossa
comunidade. [...] Em Belo Horizonte sera realizado a
Conferéncia Municipal sobre Educacdo. Precisamos participar
e discutir sobre a educacéo bilingue para surdos. Ja foram
escolhidos os delegados surdos que irdo participar dessa
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conferéncia (Indicaram quais eram). Eles representardo os
surdos nesta Conferéncia e estardo atentos para que
reivindicar a permanéncia da educacao bilingue nas emendas.
Depois, apds aprovacdo desta proposta, ela sera encaminhada
para a Conferéncia Estadual de Minas Gerais. As conferéncias
acontecem em Vvarios municipios e, em cada local, precisamos
ter pessoas surdas representando a Comunidade Surda. [...]
Nos, surdos precisamos lutar e reivindicar o direito das pessoas
surdas terem uma escola bilingue. Lutamos agora para garantir
gue no futuro, as criangas surdas tenham a educacao bilingue
e, assim, com certeza elas agradecerdo. [...] Conseguimos a
aprovacao da Lei de Libras e varios outros direitos e, isso foi
6timo! Mas se ndo continuarmos reivindicando, ndo adianta.
Infelizmente muitas destas leis ficam “no papel”. E por isso que
precisamos acompanhar as discussfes, diariamente... O
Governo nao resolvera sozinho, as nossas reivindicacdes.
Precisamos continuar lutando.

Figura 53: Manifestacdo: Setembro Azul - MG/BH - 2013
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Por fim, uma das Ultimas conquistas da comunidade surda, até o
presente momento, refere-se a Portaria do MEC n° 1.060, de 30 de outubro de
2013, que institui o Grupo de Trabalho com o objetivo de elaborar subsidios
para a Politica Nacional de Educacao Bilingue - Lingua Brasileira de Sinais e

Lingua Portuguesa.
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Acredita-se que foi um grande avanco, considerando a necessidade de
ter a participagdo da Comunidade Surda na elaboragdo de Diretrizes para a
Educacao das Pessoas surdas.

Esta trajetéria de lutas marcou a comunidade surda, nas ultimas
décadas, pois, alcancaram varias conquistas. Além do reconhecimento
linguistico, as pessoas surdas buscaram o reconhecimento de ser Surdo e,
principalmente de ter o direito a uma educacdo escolar distinta das quais
receberam na infancia (refiro-me a educacdo baseada no modelo clinico-
terapéutico, com a proibicdo da Libras e imposicéo da lingua portuguesa).

Nesta trajetéria, a oficializacdo da Libras, por meio da Lei n°® 10.436 de
22 de abril de 2002 e o Decreto 5626/05 ocuparam um lugar de destaque, pois,
sao dispositivos legais com indicadores sobre as peculiaridades das pessoas
surdas. Para alcancar tais direitos, foi necessario que as pessoas surdas se
posicionassem enquanto grupo, buscando uma efetiva participacdo politica e
social. Aos poucos, estdo resgatando o direito a lingua, a cultura e a
identidade. E agora, buscam garantir uma educacdo escolar de qualidade as
criancas surdas para que estas adquiram um ensino pleno e significativo.

Conforme visto, nestas Ultimas décadas, os varios embates da
comunidade surda, junto ao Poder Publico e érgaos governamentais, promoveu
significativas conquistas em diferentes areas, principalmente no ambito das
politicas publicas educacionais.

Diante do exposto, no proximo capitulo, apresentaremos as
peculiaridades inerentes a educacao escolar das pessoas surdas na educacao
infantil e ensino fundamental, confrontando os dados coletados com a proposta

educacional bilingue apresentada pela Comunidade Surda.
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7 A EDUCACAO ESCOLAR QUE A COMUNIDADE SURDA ALMEJA.

Para compreender a posi¢cao sobre a politica educacional que tem sido
argumentada pela comunidade surda se faz necessario indicar qual seria o
ponto de vista destes sujeitos em relagdo a educacdo escolar que almejam e,
neste sentido, apresentaremos os dados coletados, confrontando-os com o

ponto de vista da Comunidade Surda e do Poder Publico.

7.1. Fundamentos na educagéo dos surdos

As praticas pedagégicas ofertadas as pessoas surdas, até entéo,
baseam-se em trés vertentes: Oralismo, Comunicacdo Total e Bilinguismo.

Conforme apresentado no capitulo 01 desta pesquisa, 0 método oral (ou
oralismo) foi utilizado, pela primeira vez, na Alemanha, por Samuel Heinecke
(1729 — 1784). Em 1880, no Il Congresso Internacional sobre a Educagao das
Pessoas Surdas (Italia — Mildo) ficou definido que esta metodologia deveria ser
utilizada em todas as escolas para surdos.

O objetivo principal desta metodologia é ensinar a linguagem oral para
as pessoas surdas. Parte do principio de que a pessoa surda, para ser inserida
no meio social, deve desenvolver, exclusivamente, a lingua na modalidade oral,
rejeitando o uso de qualquer tipo de comunicacdo gestual. E, para alcancar
esta meta, procura-se minimizar a deficiéncia por meio da reabilitacdo da fala e
da audicdo. Entende-se, neste caso, que é primordial que a crianca utilize a
prétese auditiva (aparelho amplificador sonoro - AAS) e faca constantes
treinamentos de estimulacdo auditiva, visando melhor aproveitamento dos
residuos auditivos para poder desenvolver habilidades de discriminagcédo sonora
e, consecutivamente, desenvolver a linguagem oral.

No ambito pedagdgico, acredita-se que a falta da linguagem oral diminui
a capacidade de aquisicdo dos conhecimentos académicos e, assim sendo, 0
ensino da oralidade precede ao ensino dos conteudos.

Em relacdo ao desenvolvimento da linguagem é comum que as pessoas
acreditem que uma pessoa surda possa desenvolver, naturalmente, a

linguagem oral apenas por meio da convivéncia com as pessoas ouvintes,
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partindo do principio de que todo ser humano possui um mecanismo inato para
o desenvolvimento da linguagem — principios da Teoria Gerativista (Chomsky,
1998).

Os profissionais que trabalham nesta linha de pensamento
fundamentam-se em uma concepcao clinica e patologica centrada na busca da
cura e da reabilitagéo.

Para alcancar tal objetivo, & possivel utilizar de varios métodos para o
ensino da linguagem oral (verbo-tonal, aural, acupédico, audiofonatdria ou
Perdoncini, entre outros), com teorias e técnicas diferenciadas, porém, todos
com a mesma finalidade — ensinar a falar.

Geralmente utiliza-se a técnica de percepcdo sonora pelas vibractes
corporais (exploram-se as vibracdes ocasionadas pelo aparelho fonador no ato
da producéo articulatéria de cada fonema — em diferentes pontos faciais);
percepcdo dos diferentes tipos de sons (altos, baixos, fortes, agudos...) e
respectivas intensidades; Ampliacdo de vocabulério utilizando grupos de
palavras, de acordo com os fonemas propostos; estimulacdo da leitura oro-
facial (pratica de percepcdo dos movimentos dos labios das pessoas no
momento da producdo dos fonemas); fortalecimento das vias respiratorias por
meio de diferentes exercicios de respiracao; exercicios de producao da fala por
meio de imitacdo, entre outros.

Vale ressaltar que, nem todos os profissionais que trabalham com a
linguagem oral, seguem os principios rigidos apontados pelo Oralismo como,
por exemplo, por meio do ensino exclusivo da linguagem oral, com a proibicao
de qualquer forma de comunicacao gestual.

Héa profissionais oralistas que permitem o uso da lingua de sinais,
porém, deixam em evidéncia que a linguagem oral devera ser priorizada,

conforme indicado por Santana (2007)

Na abordagem oralista, a linguagem oral € a valorizada, a lingua a
ser adquirida. Mesmo quando a lingua de sinais aparece, surge
apenas como um meio para alcancar a oralidade. A lingua de sinais,
portanto, ndo é vista como importante para os surdos. Ela s6 é
indicada quando o fonoaudiélogo percebe a dificuldade ou a
impossibilidade de a crianga adquirir a linguagem oral (SANTANA,
2007).
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Outros profissionais trabalham a linguagem oral, dando seguimento a
abordagem bilingue. Neste caso, ndo ha proibicdo do uso da lingua de sinais,
ao contrario, h4 a aceitacdo das peculiaridades linguisticas e culturais das
pessoas surdas. A aprendizagem da linguagem oral ndo € imposta como lingua
majoritaria.

Segundo Goldefeld (2002, p.31), o Oralismo prevaleceu até a década de
70, época que surgiu a primeira publicacdo sobre estudos cientificos sobre a
Lingua de Sinais Americana - ASL, por Willian Stokoe.

Para a autora, o baixo rendimento escolar de alunos surdos que
estudavam pelo método oral e as novas pesquisas sobre a lingua de sinais
impulsionaram o0s profissionais da educacdo de surdos a buscar novas
propostas, pois, alguns comecaram a crer gue ensinar apenas a lingua oral ndo
viabiliza o pleno desenvolvimento da aprendizagem da crianca surda.

Surge, entdo, uma nova abordagem educacional: A Comunicac¢éo Total
(C.T). A Universidade Gallaudet (Estados Unidos) foi referéncia na divulgacao
desta filosofia (1970). No Brasil, a C.T. foi apresentada pela professora Ivete
Vasconcelos que, por sua vez, adquiriu tais conhecimentos na Universidade
Gallaudet.

Esta filosofia parte do principio de que a educac¢éo dos surdos deve ser
realizada mediante o uso de diferentes recursos linguisticos para facilitar a
comunicacao.

Acredita-se que seja possivel utilizar a linguagem falada e escrita, 0os
sinais, alfabeto manual, imagens, gravuras e outros sistemas artificiais para
facilitar a comunicacéo.

Um dos recursos utilizados denomina-se “bimodalismo” que, no Brasil,
refere-se ao uso simultaneo da Libras e da Lingua portuguesa. Vale ressaltar
que ambas séo linguas totalmente distintas.

Ha& uma tentativa de apropriar-se dos sinais da Libras, agregando-os a
gramatica da lingua portuguesa, fazendo o uso simultaneo da linguagem oral e
dos sinais. Mas, isto “inviabiliza o uso adequado da lingua de sinais, pois, 0s
itens lexicais, sua sintaxe, semantica e morfologia usam constantemente
expressdes faciais e movimentos da boca incompativeis com a prondncia
simultdnea das palavras da linguagem oral” (BERNARDINO, Elidéa Lucia.
p.32).
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Arcoverde (2011) relata que a C.T. € um oralismo disfarcado, pois,
segue 0S mesmos objetivos em relacdo ao ensino da linguagem oral, ou seja,
inserir o surdo na sociedade mediante a capacidade de oralizar. A autora

ainda diz que

A experiéncia mostrou que a escolarizacdo de surdos baseada nessa
concepcdo permanecia a mesma, tendo em vista que, embora
“considerasse” a diferenga linguistica entre surdos e ouvintes, ainda
enfatizava o ensino da lingua oral. Além do mais, embutido nessa
concepcgao, podemos observar o poder da comunidade majoritaria
artificializando o ensino e o uso da lingua de sinais, através de
métodos de comunicacao diversos. (ARCOVERDE, 2011.p.133).

Entende-se que esta forma de comunicacao torna-se insatisfatoria, uma
vez que ela utiliza de recursos comunicativos artificiais. Mistura-se duas
linguas: os sinais ( da Libras) na estrutura gramatical da lingua portuguesa e,
desta forma, compromete a gramatica de ambas, ou seja, utiliza-se duas
modalidades (sinais e fala) de linguas, mas néo utiliza-se duas linguas.

Esta forma de comunicacdo pode provocar defasagens no
desenvolvimento da linguagem que, consequentemente, implica em
dificuldades no processo de aprendizagem da lingua escrita.

Nos tempos atuais, na educacdo das pessoas surdas brasileiras, o
Oralismo e a Comunicacdo Total ainda sdo abordagens utilizadas por muitos
profissionais, mesmo ap0s varias pesquisas que apontam que estas
abordagens séo ineficazes.

Além dessas, o Decreto 5626 de 2005 se posiciona frente a educacéo
bilingue. No entanto, esta abordagem se mistura com a atual politica de
educacao inclusiva e, nesta juncéo, define-se a educacdo dos surdos como
“educacao inclusiva bilingue” - caracterizada pela oferta, nas escolas comuns,
do ensino da lingua de sinais e da lingua portuguesa.

A forma de conceituar o bilinguismo para pessoas surdas se difere desta
l6gica, pois, ultrapassa as questdes inerentes ao funcionamento das linguas
envolvidas. Seu conceito ndo se limita na ideia de aquisicdo de competéncias
nas duas linguas ou no uso da lingua de sinais como primeira lingua e da

lingua portuguesa como segunda lingua. De acordo com Santana (2007),
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Mais importante que definir esse estatuto segundo a quantidade de
enunciados produzidos é analisar como 0 sujeito se comporta em
suas interacdes com surdos e ouvintes e a relacdo que ele faz entre
as linguas. Sendo assim, o hilingue na surdez ndo precisaria ser
proficiente nas duas linguas, mas deveria ser capaz de sair-se
discursivamente “bem” em suas interagbes com diferentes
interlocutores (surdos e ouvintes, familiares e estranhos) (SANTANA,
2007, p.201).

Fernandes e Correia (2005.p.25) considera que o bilinguismo se
caracteriza pela utilizacdo de dois sistemas simbolicos distintos que permite o
sujeito representarem conceitos. Porém, no caso dos surdos, 0 sistema
simbdlico mediador, que permite a transformacdo de conceitos mentais, é
representado pela lingua de sinais considerando que se trata de signos de
natureza gestual, espacial e visual que “melhor traduzem os processos de
percepcdo e apreensao da experiéncia da crianca surda, desprovida da
capacidade de escutar os sons da linguagem verbal articulada e aprendé-la de
forma natural [...]” (FERNANDES e CORREIA, 2005. p.23).

A aprendizagem da lingua portuguesa acontecera de forma distinta da
aquisicao da lingua de sinais. As representagdes “estruturam formas diferentes
de pensamento, que transformam as experiéncias em cognic¢des, atividades
fundamentais ao desenvolvimento cognitivo e linguistico da crianga surda”
(FERNANDES e CORREIA, 2005. p.24).

Isto significa que a educacdo bilingue nédo se limita na oferta das duas
linguas em um mesmo espaco educacional, pois, conforme abordado pela
autora, a lingua de sinais ndo se reduz em um tipo de recurso pedagdgico
favoravel para dar acesso ao ensino dos demais conteddos escolares.

Quadros (2005) aponta que a lingua portuguesa, por ser considerada a
lingua oficial do pais, ainda é utilizada na educagéo dos surdos como lingua de
maior valia e a lingua de sinais como lingua que pode trazer repercussdes
negativas na aprendizagem da lingua portuguesa.

E ainda, a autora alerta que o bilinguismo para surdos se difere do
bilinguismo das pessoas ouvintes, considerando que 0 primeiro envolve
modalidades de linguas distintas, ou seja, uma oral/auditiva e outra gestual/

visual.
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Esta diferenca traz repercussdes na educacao dos surdos, pois, gera
certa incompreenséo sobre os aspectos peculiares que envolvem as questbes

pedagdgicas, linguisticas e culturais.

[...] as propostas bilingues estdo estruturadas muito mais no sentido
de garantir que o ensino de portugués mantenha-se como a lingua de
acesso ao conhecimento. A lingua de sinais brasileira parece estar
sendo admitida, mas o portugués mantém-se como lingua mais
importante dos espacos escolares. Inclusive, percebe-se que o uso
“‘instrumental” da lingua de sinais sustenta as politicas publicas de
educacado de surdos em nome da “inclusdo”. As evidéncias das
pesquisas, em relacdo ao status das linguas de sinais, incomodam as
propostas, mas ndo chegam a serem devidamente consideradas
qguando da sua elaboracdo. A lingua de sinais, ao ser introduzida,
dentro dos espacos escolares, passa a ser coadjuvante no processo,
enquanto o portugués mantém-se como papel principal. As
implicagbes disso, no processo de ensinar-aprender, caracterizam
praticas de exclusdo (QUADROS, 2005.p.31).

Neste sentido, entende-se que a educacéo bilingue requer muito mais
do que a permissdo e ou 0 acesso ao uso da lingua de sinais. Busca-se a
autonomia para o uso das linguas envolvidas, cabendo a pessoa surda, utilizar
uma lingua ou outra, considerando o contexto vivenciado e a forma como se
sente mais confortavel.

Isto significa que, as politicas publicas de educacdo para surdos,
requerem acOes educacionais vinculadas aos aspectos culturais, sociais e
politicos, além dos linguisticos.

Considerando estes aspectos, no proximo item, apresentarei os dados
que foram coletados nesta pesquisa, seguidos de uma andlise apontando
resultados substanciais que nos permite ter maior clareza do que se diz, do que

se faz e qual é o tipo de educacédo que as pessoas surdas almejam.

7.2 Metodologia

Para alcancar os objetivos propostos, buscou-se analisar as politicas
publicas que subsidiam a educacéo escolar das pessoas surdas, ofertadas nas
escolas da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte.

Foi feito um recorte visando verificar se a atual politica de educacao
inclusiva atende as necessidades educacionais das criancas surdas, na

educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, ou seja, se as
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politicas proclamadas e as politicas em acdo seguem 0S mesmos principios
sugeridos pelos representantes da comunidade surda. Procurou-se utilizar,
como metodologia de pesquisa, uma abordagem com predominancia
qualitativa, buscando compreender como as pessoas surdas agem em funcéo
de suas caracteristicas linguisticas, culturais e sociais (crencas, valores,
percepcdes, sentimentos) visando atentar as suas peculiaridades, com o
objetivo de verificar como estas pessoas constroem seus valores.

Neste contexto, esta pesquisa apresenta dados sobre o ponto de vista
dos representantes das comunidades surdas indicando qual € o tipo de
educacao escolar que as pessoas surdas almejam.

Procurou-se centrar nos relatos de pessoas surdas'’®, dando maior
énfase as suas singularidades, permitindo-os opinar sobre a educacédo escolar
gue almejam.

Com a finalidade de compreender o ponto de vista das partes envolvidas
(comunidade surda e instadncias governamentais), procurou-se, também,
entrevistar um representante da Diretoria de Educacao Especial da Secretaria
Estadual de Educacdo do Estado de Minas Gerais (SEE/MG), um
representante do Nucleo de Inclusdo Escolar da Pessoa com Deficiéncia da
Secretaria Municipal de Educagé&o de Belo Horizonte (SMED/BH).

Por meio destas entrevistas, foi possivel obter maior clareza de como é
ofertado e organizado a educacado escolar para os alunos surdos, matriculados
na educagéao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, nas escolas da
rede publica de ensino de Belo Horizonte.

Para realizar estas entrevistas, enviei um email para o0s setores
responsaveis, contendo apresentacdo da pesquisa e um roteiro com as
perguntas de maior interesse.

Cada setor pode definir a forma como desejaria responder a entrevista
(pessoalmente ou por email). A SEE/MG definiu responder as perguntas
enviando-as via email e a SMED/BH, respondeu algumas questfes, mais
objetivas, via email e outras através de uma entrevista de, aproximadamente,

50 minutos.

% Doravante sera apresentado esse grupo de pessoas entrevistados e seus respectivos perfis.
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Os setores indicados receberam a pesquisadora com a devida atencao e
interesse em colaborar com a pesquisa, entendendo a relevancia da mesma.

Em relagdo a organizacdo das entrevistas, foi utilizada a modalidade
semiestrutural. Para Bogdan e Biklen, elas sao utilizadas “[...] para recolher
dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0S Sujeitos
interpretam aspectos do mundo”. (BOGDAN e BIKLEN, 1994. p.134).

Para efetivacdo destas, foi criado um roteiro sugerindo a apresentacéo
dos dados pessoais e uma breve apresentacdo sobre a historia de vida de
cada um, pois, as pessoas surdas, geralmente, se apresentam acrescentando
relatos de vida relacionados a surdez (se nasceu surda ou ndo, como adquiriu
a lingua de sinais entre outros aspectos).

Estas informacfes sdo de grande importancia, pois caracteriza o perfil
do entrevistado, demonstrando tracos da identidade de cada um, o que
interfere, significativamente, na construgcédo dos significados do que seja ideal
para a educacao dos surdos.

Em segundo momento da entrevista apresentou-se perguntas
direcionadas as questbes sobre politicas publicas para a educacdo das
pessoas surdas. As perguntas foram direcionadas dando liberdade para os
entrevistados expressarem seus sentimentos, de forma espontanea.

Isto significa que as perguntas ndo foram desenvolvidas de forma rigida,
pois, manteve-se uma interacdo dialégica, com flexibilidade, permitindo que,
tanto o entrevistado, quanto o pesquisador, modificasse, ampliasse ou
excluisse qualquer pergunta sugerida, de acordo com a vivéncia de cada um.

Foram entrevistados, 05 instrutores de Libras designados pela SEE/MG
que atuam no Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e
Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS'™* e mais trés professores surdos
que atuam na area da educacéo e participam da comunidade surda.

Além destes, foram entrevistados mais 18 pessoas surdas, instrutores
de Libras, designados pela Associa¢gdo de Surdos do Estado de Minas Gerais

(ASMG), empresa responsavel em prestar servigos terceirizados de instrutores

e De acordo com informacdes cedidas pela SEE, o CAS (2013) tem 07 instrutores de

Libras.
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de Libras a Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte, para atender a
demanda dos alunos surdos matriculados nas diversas escolas da rede.

O numero de instrutores entrevistados equivale ao numero total de
profissionais contratados pela rede, ou seja, foram entrevistados cem por cento
dos profissionais que atuam como instrutores de Libras na rede municipal de
Belo Horizonte. Porém, vale ressaltar que, 03 profissionais atendem duas
escolas, sendo uma no turno da Manha e outras a tarde. Portanto, o numero de
instrutores informados equivale ao niumero de escolas atendidas: 21 escolas.

A SMED disponibilizou uma lista contendo o nome de 11 escolas que
estariam alocados os instrutores de Libras. A partir da lista, buscou-se entrar
em contato com as instituicdes para agendar as entrevistas com 0s instrutores.

Optou-se em manter as entrevistas no ambiente escolar, onde cada
instrutor de Libras atua. Apesar das entrevistas, primeiramente, focalizar os
instrutores de Libras, procurou-se observar algumas acées do ambiente escolar
e fazer anotacOes de situagOes significativas que aconteceram em algumas
escolas.

Além disto, entrevistou-se alguns profissionais que sao ouvintes
(professores de alunos deficientes auditivos que ndo tem Libras e professores
do AEE).

Eles relataram suas vivéncias educacionais com o aluno surdo. Tais
informacdes, apesar de ndo ser o eixo principal da pesquisa, sdo de suma
importancia, pois, por meio destas, foi possivel fazer inferéncias sobre as
representacdes que as pessoas ouvintes tém das pessoas surdas.

No simples ato de ligar para as escolas para agendar as entrevistas foi
possivel fazer varias inferéncias, pois, algumas destas instituicbes ndo sabiam
informar sobre a situagao dos alunos surdos e instrutores de Libras.

Houve situacdes, por exemplo, do profissional da educacéo dizer que os
surdos eram acompanhados pelos instrutores de Libras, mas, ao chegar as
escolas, verificou-se que se tratava de intérpretes de Libras e, em outros
momentos, referia-se ao auxiliar de apoio & inclus&o'’®, demonstrando n&o ter

clareza da diferenca entre estes profissionais e qual seria a funcao de cada um.

"> Refere-se ao profissional, com formacdo de ensino médio, que é desighado para apoiar

diversas acdes realizadas pelos alunos com deficiéncia, no espago escolar.
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Outra situacao refere-se ao entendimento equivocado sobre a surdez.
Ao perguntar se na escola havia alunos surdos, uma instituicdo respondeu da
seguinte forma: “Antes tinhamos um aluno surdo matriculado nesta escola, mas

176 & voltou a ouvir”.

agora ndo temos mais, pois este aluno ja utiliza o aparelho
Tal situacao retrata uma realidade comum dentro das escolas inclusivas.

A maioria demonstra pouco conhecimento sobre as especificidades dos
alunos surdos. Nenhum aluno surdo deixa de ser surdo porque utiliza aparelho
amplificador sonoro ou porgue fez implante coclear.

Outro acontecimento, um tanto quanto equivocado, refere-se a forma
designada para se referir & pessoa surda. Quando fui recebida por uma
pedagoga da escola, ela solicitou-me que deveria aguardar um pouco, pois, “a
mudinha ainda estava atendendo um aluno surdo-mudo...”. E, ainda revelou
que “a escola tem sido considerada modelo no que tange a inclusdo destes
alunos”.

Conforme visto, a inclusédo destes alunos efetiva-se mediante a garantia
de entrada nas escolas comuns, mas, sabe-se que, apesar de ser um principio
fundamental, a inclusdo ndo se esgota neste processo e nem mesmo por
acOes restritas, tais como a oferta do ensino da Libras, mediada pelos
instrutores de Libras ou, posteriormente, na oferta do intérprete de Libras.

No que se refere as organizacdes escolares, observa-se que os saberes
sdo produzidos por meio de acbes que supervaloriza 0s contextos sociais
determinados por uma sociedade de pessoas ouvintes.

A tendéncia é permanecer com representacées equivocadas inerentes
as pessoas surdas. Estas situacdes ainda sdo comuns entre as mais diversas
escolas inclusivas. Isto significa que, dificilmente, a escola consegue romper
com estes estereotipos.

Neste contexto, entende-se que as escolas inclusivas necessitam
ampliar as questdes educacionais voltadas para as peculiaridades linguisticas
e culturais dos alunos surdos, ressignificando seus valores, ultrapassando a
linha da inclusdo por meio da oferta do ensino da Libras ou do intérprete de

Libras.

17e Referindo-se ao aparelho amplificador sonoro e , em outro caso, ao implante coclear.
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Voltando as questdes metodoldgicas, apos finalizar o contato com as
onze escolas indicadas pela SMED/BH, identificamos apenas 08 dos vinte e
um instrutores de Libras que teriam sido indicados.

Entdo, entrei em contato com a empresa responsavel pela terceirizacéo
(ASMG) e, desta forma, obtive informacdes sobre a alocacdo dos demais
instrutores de Libras (uma lista com mais onze escolas).

Assim sendo, ao todo, foram visitadas vinte e duas escolas da rede
municipal de Belo Horizonte (escolas de ensino fundamental e UMEIs-Unidade
Municipal de Educacéao Infantil).

Para coletar os dados, utilizou-se, como instrumento, o recurso de
gravacdo em audio, para entrevistar as pessoas ouvintes e filmagem para
entrevistar as pessoas surdas.

Foi necessario designar uma pessoa para dar apoio técnico na execugao
das filmagens. As entrevistas com as pessoas surdas foram realizadas
utilizando a Libras, todas mediadas por mim.

Com o uso das gravacoes, foi dado atencdo aos detalhes dos discursos
demarcados nas falas das pessoas surdas (marcacdes de intensidade,
entonacdes que sao realizadas pelas expressfes faciais e corporais, entre
outros).

O tempo de realizacdo de cada entrevista variou de 15 minutos a 02
horas, de acordo com as vivéncias de cada individuo. Apés finalizacdo das
entrevistas realizadas com as pessoas surdas, foi feito, pela autora, a traducao
para a lingua portuguesa*’.

Doravante, apresentarei algumas partes principais das entrevistas
considerando os trés eixos norteadores desta pesquisa: o que se diz, 0 que se
faz e 0 que a comunidade das pessoas surdas almejam enquanto educacgéo
escolar.

Apresentar-se-a, primeiro, como tém sido as organizagfes das politicas
publicas para a educacdo dos surdos em Belo Horizonte que, neste caso,
serao representadas pelas SEE/MG e SMED/BH.

Vale ressaltar que n&o foi feito visitas nas escolas estaduais,

considerando que nao é o foco principal desta pesquisa.

H As traducdes da Lingua brasileira de sinais para a lingua portuguesa foram realizadas

pela autora e, em alguns momentos, busquei o apoio de outra profissional intérprete de Libras.
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Em segundo momento, apresentarei como tais politicas sé&o
materializadas dentro das escolas municipais, tendo como referéncia, os dados
coletados.

Neste eixo, considerar-se-a o ponto de vista dos profissionais que estao
frente a educacdo dos surdos, neste caso: o0s instrutores de Libras e
professores surdos. Apresentar-se-4, também, como complementacdo de
informagdes, as entrevistas cedidas por outros profissionais, tais como:
professores ouvintes de sala de aula e professores do AEE.

Por fim, apresentar-se-a o0 ponto de vista da comunidade surda
representado pela FENEIS, indicando qual é a educacéo que o surdo almeja.

Vale ressaltar que todos que participaram das entrevistas demonstraram
grande interesse em colaborar com a pesquisa.

As entrevistas serdo analisadas considerando as fundamentacdes
tedricas abordadas neste estudo. Assim sendo, buscar-se-a reflexdes sobre
algumas situacdes relevantes que podem contribuir com avangos na educacao
dos surdos, sem intencdo de julgar ou desqualificar os trabalhos que sao, até
entdo, ofertados as pessoas surdas nas escolas comuns.

Acredita-se que os resultados podem apontar para novas diretrizes na
educacdo das pessoas surdas, na educacao infantil e nos anos iniciais do

ensino fundamental.

7.3 Andlise de dados

7.3.1 O que se diz: Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais
(SEE/MG).

A entrevista concedida pela SEE/MG foi mediada por uma analista
Educacional da SEE/MG.

Considerando que esta pesquisa aborda os niveis de educacéo escolar
referente & educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental, vale
esclarecer que as escolas da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais sao
responsaveis apenas pela oferta da educacéao escolar dos alunos matriculados
nos anos iniciais do ensino fundamental. A educacdo infantii €& de

responsabilidade do municipio de Belo Horizonte.
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Em Belo Horizonte, os alunos surdos e deficientes auditivos estao
distribuidos em diversas escolas da rede estadual de ensino de Minas Gerais,
sendo que alguns destes estdo alocados nas escolas especiais e outros nas
escolas comuns.

De acordo com a SEE/MG, nas Escolas Estaduais de Educacéo
Especial de Belo Horizonte que tem alunos com deficiéncia auditiva ou surdos,
tém outras deficiéncias associadas. Estes alunos estao assim distribuidos:

A) Escola Estadual de Educacdo Especial Francisco Sales, com 87

alunos;

B) Escola de Educacao Especial Dr. Jodo Moreira Sales, com 01
aluno;

C) Escola Estadual Dona Argentina Vianna Castelo Branco, com 03
alunos;

D) Escola Estadual Sandra Risoleta de Lima Hauck, com 01 aluno.

Além destes, ha mais quarenta e nove alunos (deficientes auditivos e
surdos) que estdo distribuidos em vinte e trés escolas comuns de Belo
Horizonte (da rede estadual de ensino). Esses alunos sdo enturmados em
salas de aulas comuns, com alunos ouvintes e surdos, pois ndo ha, na rede,
classes especiais para surdos. Nessas salas o0s alunos surdos tém sua
comunicacao viabilizada pelo intérprete de Libras.

Segundo a SEE/MG, todos os alunos que sdo matriculados nas salas de
aulas comuns tém direito ao intérprete de Libras. A autorizacao para ter acesso
a este profissional é feita a partir da solicitacdo da escola, por meio do SIMADE
(Sistema Mineiro de Administracéo Escolar).

Em relacdo aos Atendimentos Educacionais que sado ofertados as
pessoas surdas, a SEE/MG informou que, em Belo Horizonte, no ano de 2013,
foram autorizados, na forma de apoio, os seguintes atendimentos®’®: 44
intérprete de Libras; 235 professores de apoio a comunicagdo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas e 49 salas de recurso (atendimento complementar para

alunos com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento).

"®Estes atendimentos n&o sao especificos para os alunos surdos que estudam nos anos

iniciais do ensino fundamental. Refere-se aos atendimentos ofertados as pessoas com
necessidades educacionais especiais.
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Em relacdo ao desenvolvimento da linguagem das criangcas surdas
(acesso a aquisicdo da Libras), a SEE/MG relata que o aluno surdo que optar
pelo uso da Libras, como forma de comunicagdo, terd acesso ao seu
aprendizado na Sala de Recursos, com o professor especializado ou com o
instrutor de Libras, onde houver esse profissional autorizado.

E ainda ressalta que, no municipio de Belo Horizonte, hd nove
instrutores de Libras autorizados pela SEE/MG, sendo 07 (sete) instrutores
lotados no Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e Atendimento
as Pessoas com Surdez — CAS/Belo Horizonte; 1 (um) instrutor lotado na SRE
Metropolitana A e 1 (um) instrutor lotado na SRE Metropolitana B.

Em relag&o ao ponto de vista da SEE/MG, sobre as politicas publicas de
educacdao inclusiva para as pessoas surdas, a analista Educacional que mediou

a entrevista relatou que

Os alunos surdos, matriculados na rede estadual de ensino,
frequentam as salas comuns sem nenhuma forma de discriminagéo,
com 0s apoios necessarios para garantir o direito de acesso ao
conhecimento. Os alunos surdos e usuarios da Libras tém, no turno
de escolarizagéo, a presenca do intérprete de Libras responsavel por
estabelecer sua intermediagdo comunicativa com os demais ouvintes
do contexto escolar. No contra turno, o aluno devera frequentar a
Sala de Recursos, com a frequéncia determinada pelo professor, de
acordo com seu PDI (Plano de Desenvolvimento Individualizado) e
PAEE (Plano de Atendimento Educacional Especializado).

Ao perguntar se ha um didlogo entre a SEE/MG e a comunidade surda,
visando definir acbes mais significativas no meio educacional, a analista

Educacional que mediou a entrevista relatou que

A Secretaria de Estado de Educacédo de Minas Gerais organiza suas
acoes com base na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008, além dos demais marcos
legais, politicos e pedagogicos que asseguram o direito de todos a
educacdo. Em MG h& 03 CAS estaduais — Belo Horizonte
(responsavel por 20 SRE), Montes Claros (responsavel por 15 SRE) e
Varginha (responséavel por 12 SRE), 03 Ndcleos de Capacitagdo na
area da surdez de Januéria, Governador Valadares e Uberaba e 59
profissionais surdos que atuam diretamente na formacdo de
professores, na elaboracédo e execugéo de projetos pedagogicos para
a comunidade surda.

Mediante as informacgdes indicadas pela representante da SEE/MG,

indicando que as Diretrizes seguem determinacgfes legais e contam com 0s
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CAS, pode-se inferir que ha certo distanciamento entre o ponto de vista
apontado pela comunidade surda e o Poder Publico.

Além disto, ao reafirmar que suas acdes sdo sustentadas pela Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008
e em outros marcos legais que asseguram o direito de todos a educacéo, fica
em evidéncia que o processo de inclusdo se esgota no cumprimento de tais
dispositivos legais. Esta situagcdo € bem complexa se considerarmos, por
exemplo, as especificidades inerentes ao desenvolvimento da linguagem de
uma crianga surda.

Conforme apresentado na fundamentacdo tedrica desta pesquisa, na
educacdo das pessoas surdas, hd necessidade de se garantir um ambiente
linguistico favoravel para que estas criancas desenvolvam a Libras como
primeira lingua e, nesse sentido, a oferta do ensino da Libras nos
atendimentos educacionais especializados torna-se insuficiente para garantir o
pleno desenvolvimento da linguagem destas criangas.

Este fator € relevante e merece destaque, pois, precisamos ampliar a
visibilidade da Libras. Ela ndo pode ser minimizada a um instrumento que
servira para dar acesso ao conhecimento. Portanto, € necessério refletir sobre
estas questdes, pois, ainda, sao barreiras que assombram a educacao das

pessoas surdas.

Os surdos podem e devem aprender a lingua de sinais como primeira
lingua e o portugués como a segunda. Mas essa, ainda, ndo é a
realidade na sociedade. Poucos ouvintes dominam a lingua de sinais
e a maioria dos individuos surdos ndo compreendem, integralmente,
a linguagem oral. Como fazer para, no processo de inclusdo das
pessoas surdas, superar essa distancia nas escolas regulares? (LIMA
e VIEIRA. 2006.p.59).

E fato que todo processo educacional requer organizacdes subsidiadas
por politicas publicas educacionais e, assim sendo, devemos cumprir as
determinacdes legais vigentes. Mas, também, é fato que a educacéo inclusiva
pode tomar outra dimensao, contraria a que se propde, quando nao atende as
especificidades dos (as) alunos (as), podendo se tornar excludente. Ao
negarmos que o outro (aquele que recebera a educacao escolar) participe das

tomadas de decisbes, ou simplesmente, que apresente as especificidades da
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comunidade, corremos o risco de materializar politicas publicas de educacédo
inclusiva, sem o devido cuidado.

Neste caso, corremos o risco de tratar todos “iguais”, ndo pelo viés dos
direitos ou da dignidade, mas pela igualdade que iguala todos em uma Unica
forma, sem analisar as especificidades de cada area da educacéao especial.

Com isto, as diversas ag¢des educacionais tém sido implementadas na
educacado escolar das criancas surdas, nas escolas comuns, ainda continuam
limitadas e, o tal “direito a educacao” finda, na maioria das vezes, no acesso a

escola.

7.3.2 O que se diz: Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte
(SMED/BH)

A entrevista concedida pela SMED/BH foi mediada por uma professora
que atua no Nucleo de Inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia. O referido
nacleo é responsavel pela organizacdo das politicas de educacéo e inclusao
escolar. Ela € composta por uma equipe de apoio a inclusdo que atende as 09
regionais existentes.

De acordo com a SMED/BH, a politica publica de educacéo inclusiva é
referenciada pelas leis federais e normas técnicas. No municipio ndo ha uma
diretriz especifica sobre a educacao inclusiva. Procura-se pautar nas diretrizes
federais.

Em relagcdo a politica publica de educacéo inclusiva, a SMED/BH
entende que o atendimento a crianca surda nas escolas municipais é oportuno,
pois, considera-se a oportunidade de vivéncias mdultiplas entre as pessoas
surdas e ouvintes.

Atualmente (2013) foram matriculados'”®, no 1° ciclo'®, 25 alunos
surdos e deficientes auditivos. Para estes casos disponibiliza-se para as
criangcas surdas que tem a aquisicdo da Libras, o acesso ao profissional

intérprete de Libras na sala de aula.

% Os alunos com deficiéncia que s@o matriculados nas escolas municipais de Belo Horizonte,

sdo cadastrados no SGE (Sistema de Gestédo Educacional).
0 De acordo com a SMED/BH, o 1° ciclo do ensino fundamental refere-se ao ciclo da
alfabetizacdo. Ele compreende a idade de 06, 07 e 8 e 9 anos.
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Em algumas escolas, ha turmas formadas apenas com criancas surdas
(11 criangas). Neste caso, sdo poucas turmas, considerando que h& um
namero restrito de alunos por regionais/ escolas.

E ha 14 alunos matriculados nas salas de aulas comuns (com alunos
surdos e ouvintes), tendo a presenca de intérpretes de Libras para mediar a
comunicacao.

De acordo com as informacdes passadas pela professora do Nucleo de
Inclusdo, todos os alunos surdos, matriculados na Rede Municipal de Belo
Horizonte, tém acesso ao instrutor de Libras ou o intérprete de Libras.

Visando atender as necessidades educacionais dos alunos surdos, a
SMED/BH informou que busca viabilizar as trocas sociais pertinentes a
aprendizagem, por meio da oferta de ensino da LIBRAS, na Educacao Infantil e
nas turmas com matriculas de estudantes surdos no ensino fundamental, até o
final do 2° ciclo.

E ofertado, também, estratégias para o ensino de Libras e em Libras
para os alunos surdos que ndo acessam as turmas descritas acima. Vale
ressaltar que a Libras na Educacédo Infantil, até o ano de 2012, era ofertada a
partir dos 04 anos de idade. Atualmente sua oferta inicia-se a partir dos 03
anos de idade.

Segundo as informacbes da SMED/BH, a crianca surda, ao ser
matriculado em uma das UMEIs, ter4d acesso ao instrutor de Libras. E,
considerando que esta crian¢a esta na fase do desenvolvimento da Libras, ndo
hé& a oferta do profissional intérprete de Libras.

Em relacdo a matricula de criancas surdas nas UMEIs, a professora do
Nucleo de Inclusdo relata que a presenca do instrutor de Libras € importante

porque

isto viabiliza a aprendizagem da Libras por meio da convivéncia com
o profissional surdo, com proficiéncia nesta lingua. Nas UMElIls estédo
chegando criangas surdas com 03 anos de idade. Temos muitas
experiéncias positivas de instrutores de Libras nas UMEIls. Eles
fazem um trabalho junto com as professoras e outras criancas. As
criancas surdas se sentem mais felizes porque os demais colegas,
gue sdo ouvintes, ja conseguem comunicar com elas.

A SMED/BH oferece os Atendimentos Educacionais Especiais (AEE).

Atualmente, ha 44 salas nas diversas escolas. Para ter uma sala de AEE em
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uma determinada escola, conforme informado pela professora, a SMED/BH, é
necessario que ela tenha disponibilidade de espaco fisico. Assim sendo, nem
todas as escolas que tém alunos com deficiéncia, contam com salas de AEE.

E, ainda, de acordo com o depoimento da professora, este tipo de
atendimento contribui muito com a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, pois, os AEE sao equipados com recursos de
tecnologia assistiva, o que permite melhor acessibilidade aos alunos.

Os atendimentos acontecem em horarios contrarios ao da sala de aula.
Trata-se de uma sala multifuncional, pois, tem varios recursos utilizados para
cada crianca. H& previsdo de compras especificas para cada tipo de deficiéncia
(computador com mouse adaptado, entre outros).

O AEE é um tipo de atendimento especializado destinado apenas para
as pessoas com deficiéncia, o que o difere das salas de recursos que trabalha
com as dificuldades de aprendizagem.

A equipe de apoio a inclusao dos AEE, em primeiro momento, entra em
contato com as escolas que tém alunos com deficiéncia e agendam encontros
para proporcionar orientacées aos professores, as familias e avaliar quais sao
as necessidades educacionais destes alunos.

Alguns destes, por exemplo, necessitam de ser acompanhado por um
auxiliar de apoio, ou por um intérprete de Libras, ou instrutor... As familias sao
orientadas e convidadas para participar do AEE, mas este atendimento ndo &
obrigatério.

Busca-se, entdo, convencer a familia sobre sua eficicia e, caso deseje
participar, procura-se localizar a escola mais proxima da residéncia da crianca.

Os professores que atendem no AEE séo efetivos da propria rede, pois,
ndo h& contratacdes de outros profissionais. Geralmente sdo professores que
estendem sua jornada para 08 horas diarias.

Este profissional passa por uma formagéo inicial e depois por uma
formacdo continuada. Além destes, ha 21 instrutores de Libras que séo
contratados por meio do servigco de terceirizagdo. Todos sao pessoas surdas
que utilizam a Libras.

E ainda, segundo informacdes da professora do Nucleo de incluséo, no
ano de 2010, foi realizada uma formacg&o, com duracdo de quase 45 dias

seguidos, para os professores que iniciariam este trabalho. Estes professores
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passaram por uma formacédo inicial para conhecer os diferentes tipos de
recursos de tecnologia assistiva e estratégias pedagdgicas que séo utilizadas

nos atendimentos.

O AEE focaliza um tipo especifico de atendimento. Ele ndo é uma
aula particular ou um reforco escolar. Refere-se, especificamente, a
oferta de apoio necessario para promover a acessibilidade. O
professor do AEE faz uma interlocucdo com o professor da sala de
aula para verificar quais sao os tipos de mecanismos necessarios
para o aluno obter melhor acessibilidade na sala de aula. Assim
sendo, na sala do AEE, trabalha-se jogos e mecanismos de
acessibilidade vinculados a realidade da sala de aula. Por isto é
necessario manter a interlocucéo entre professor de sala de aula e
professor do AEE.

De acordo com a professora, se o professor do AEE néo sabe Libras,
coloca-se um intérprete de Libras para mediar a comunicacdo. E, em relacao
ao rendimento destas criancas, a professora relata que algumas sdo bem
estimuladas, enquanto outras apresentam, além da surdez, outros
comprometimentos intelectuais.

Além disto, comenta a professora, ha casos de frequéncia irregular, o
que dificulta o processo. As atividades propostas no AEE seguem o plano de
atendimento individual (PAI) contendo as diretrizes de trabalho que serdo
desenvolvidas com cada aluno. Ele apresenta questdes especificas sobre as
competéncias e habilidades de cada crianca. Os atendimentos sdo separados
por éarea de deficiéncia e, geralmente, o0s atendimentos acontecem
individualmente.

Em relacdo ao trabalho do tradutor intérprete de Libras (TILS), a
professora do Nucleo de inclusao relatou que este profissional “é a ferramenta
do proprio professor. O professor direciona o trabalho e o intérprete de Libras
direciona isto para a crianca. Ele é o apoio, mas é o professor que faz o
pedagogico”.

Em relagcdo ao ponto de vista da SMED/BH, sobre as politicas publicas
de educacgédo inclusiva para surdos, a professora ressalta que ndo ha um
projeto especifico. Eles fizeram levantamento das agbes para verificar quais
foram os avancos e os desafios do trabalho desenvolvido até entéo.

Na area da surdez, ela acredita que precisa melhorar muito e, uma das

guestBes apontadas, refere-se a aprendizagem dos alunos surdos, pois, ainda
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nao ha um parametro do que o aluno surdo detém de conhecimento. Diante

7

desta realidade, entende-se que é necessario investir na formagdo dos
professores.

Percebemos que somos frageis! Qualquer Sistema, seja municipio
ou Estado, fica fragil, porque isto é tdo novo (referindo-se a educacao
inclusiva para surdos)! Ha tanto tempo, tinhamos apenas as escolas
especiais! E muito dificil... Vamos para féruns e eventos onde
encontramos a comunidade surda e eles se fecham totalmente... A
concepcado deles é outra... Eles vao trabalhar o portugués com as
criangas surdas quando elas tém 10 a 11 anos de idade. Somente
depois que eles aprendem a Libras. [...] temos que melhorar muito o
nosso atendimento, do ponto de vista da libras, mas temos que
trabalhar o ensino da lingua portuguesa, nao é? [...]. Ndo podemos
ficar com um mundo fechado. Ha de se pensar nesta abertura do que
a gente vai fazer. Temos que pensar no ponto de vista da politica de
inclusdo. Precisamos dialogar mais para melhorar nosso trabalho.
Precisamos avancar mais na qualificacdo da sala de aula. NOs
entendemos que o surdo tem que esta na escola, mas tem que ter
acessibilidade. Precisamos estabelecer metas para cada tipo de
deficiéncia. Precisamos fazer um férum com estes professores e
provocar um pouco mais o trabalho que tem sido realizado hoje. N&s
fizemos uma avaliagdo final e assustamos com os resultados: Ha
alunos surdos que s&o, constantemente, retidos na escola. Eles
poderiam estar mais autbnomos... [...] estamos na posi¢cdo de
provocar mais mudancas. JA& comecamos fazer uma formacdo na
semana passada (agosto 2013) com os professores do AEE,
considerando um pouco mais essa critica (do que estamos
oferecendo) e agora vamos partir para as escolas. Tivemos, também,
esta conversa com a equipe de apoio que faz 0 acompanhamento
direto com as turmas de surdos. E preciso que todos estejam
envolvidos para fazer algo que diferencie para néo ficar “chovendo no
molhado”.

Em relacdo a participacdo da comunidade surda nas discussdes sobre
as politicas de educacdo para surdos, a professora do Nucleo de Inclusdo
informou que eles utilizam os momentos de capacitacdo (cursos de Libras)
para dialogar com as pessoas surdas e promover discussdes pertinentes.

Convidam pessoas que fazem parte da comunidade surda para
ministrar palestras, tais como intérpretes de Libras, instrutores surdos e
pesquisadores na area da surdez. Ela acredita que esta parceria é favoravel,

pois tem “muitas coisas truncadas”.

Muitos alunos estdo em niveis diferenciados na sala de aula. Muitos
professores ainda néo trabalham de forma efetiva e, os meninos
(refere-se aos surdos), vao ficando aquém. Na hora da avaliacéo,
tudo fica com a letra E (refere-se ao resultado insatisfatério que &
registrado pela letra E). O aluno ndo d& conta disso... Ndo da conta
daquilo... E, &s vezes, fica entre dois a trés anos em uma turma de
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surdos. Ele esta na escola, mas ndo evolui... Entdo, temos que saber
0 que ndo damos conta (em relacdo a apropriacdo da Libras e da
lingua portuguesa). [...] Precisamos qualificar o que é feito. Nao
podemos pensar que a inclusédo é sé social. Ela tem sido pedagdgica
sim... [...] mas, quando fazemos a avaliacdo, os resultados ainda séo
minimos, diante do tanto que se oferece em termo de materialidade.

Ao perguntar sobre os desafios pedagdgicos encontrados no processo
de incluséo dos alunos surdos nas escolas comuns, a professora do Nucleo de
Inclusdo relatou que, para a gestdo e para as escolas municipais, 0s maiores
desafios que se destacam sao:

o Possibilitar a aquisicdo da lingua brasileira de sinais, muitas
vezes, na idade de alfabetizacéo;

. Possibilitar a melhoria da aprendizagem da lingua portuguesa
como segunda lingua.

. Oferecer a formacédo de professores e educadores por meio do
curso de Libras;

o Oferecer supervisdo do AEE para todos os alunos surdos, a partir
dos 03 anos de idade;

o Melhorar a gestédo e acompanhamento da contratacao e avaliacéo
do trabalho dos instrutores de Libras e intérpretes de Libras, no contexto da
escola e dos AEE.

Outro grande desafio é buscar parcerias com a familia. Ela € chamada
para acompanhar o processo de escolarizagcao do (a) filho (a) com deficiéncia.
Mas, em alguns casos, ha situacbes complexas, conforme apontado pela

professora do Nucleo de incluséo:

Se as familias forem mais envolvidas, eu acho que conseguiremos
mais mudancas. Nao estou delegando a responsabilidade para a
familia, mas, as vezes, temos dificuldades de avaliar a crianga, pois,
h& casos que a familia ndo quer que trabalhe Libras com a crianca
surda e esta crianca fica utilizando uma comunicacdo mais caseira e
limitada. Elas precisam da Libras, precisam ampliar este universo...

E ainda, de acordo com o depoimento da professora, ha momentos que
as familias chegam a escola sem ter um diagnostico do filho (a) indicando a

deficiéncia.
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A equipe de apoio acolhe esta familia e encaminha para o Programa de
Saude na Escola/PSE (toda escola tem um monitor do PSE). O PSE faz uma
interlocucdo rapida com a saude, encaminhando a crianca para posto de saude
que, consecutivamente, agendara os exames de audicdo, visdo, entre outros
que se fizer necessario.

Diante do exposto, é possivel verificar que a SMED/BH segue,
principalmente, os principios da Politica Nacional de Educagédo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Por meio das informacgGes dadas pela professora do Nucleo de incluséo,
€ possivel inferir que séo diversas as ac¢des implementadas pela SMED/BH,
visando atender as necessidades educacionais dos alunos surdos.

Sao ofertados instrutores de Libras ou intérpretes de Libras,
Atendimentos Educacionais Especiais, visando um atendimento mais
individualizado para o aluno surdo, propostas de ensino da Libras e em Libras
e ensino da lingua portuguesa como segunda lingua, capacitacdo de
professores, entre outros recursos.

No entanto, ao mesmo tempo, todo esforco e até mesmo toda boa
vontade de muitos profissionais, ndo tém sido suficiente para atender a
educacédo escolar destes alunos. No final, os resultados ndo sao tdo favoraveis
para muitos alunos surdos incluidos nas escolas comuns.

As nuancas e complexidades que perpassam a educacao dos surdos
ultrapassam a oferta da educacao especial. Esta € uma das questdes que gera
grandes impasses no processo educacional das pessoas surdas, pois, sabe-se,
conforme as teorias apresentadas neste estudo, que a educacdo escolar das
pessoas surdas, principalmente na educacdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, ndo se limita nas ofertas dos atendimentos educacionais
especializados e outros recursos.

Nas demandas béasicas do processo educacional destas pessoas, estao
inseridos os aspectos linguisticos, culturais e de identidade. E, conforme visto
nos relatos, a educacdo das criangas surdas, no municipio de Belo Horizonte,
ainda estao distante de conseguir atender estas demandas. Vale ressaltar que,
neste momento, ndo ha intencédo de julgar o trabalho ofertado pelo municipio.
Ao contrario, pode-se dizer que ha grandes investimentos financeiros e de

recursos humanos visando favorecer a educacao destes alunos.
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No entanto, tendo como referéncia o ponto de vista da comunidade das
pessoas surdas, as perspectivas educacionais ofertadas pela SMED/BH, ainda
sdo contrarias do que se espera na educac¢do escolar destas criangas.

Verifica-se que, a proposta educacional ofertada pela SMED/BH, baseia-
se na ‘“raiz” da educagao especial e, ao mesmo tempo, se mistura com a
educacdo escolar das criancas ouvintes, seguindo a estrutura educacional
comum a todos, atendendo 0s anseios propostos pela Politica de Educacéo
Inclusiva.

Nesta dinamica, apesar do sentimento de inclusdo que muitos
profissionais desenvolveram, apresentando um “olhar’ mais apurado para a
aceitacdo e respeito ao aluno surdo e a Libras, sabe-se que as formas de
ensinar, de se comunicar e de ser, vao se entrelacando ( surdos e ouvintes) e,
esta mistura, provoca 0 sensacdo de esvaziamento das possibilidades de
ofertar um ensino de qualidade a estes alunos, situacdo que causa O
sentimento de “ficar chovendo no molhado”.

A realidade investigada sobre o processo de escolarizacdo das criancas
surdas nos permite verificar o quanto é complexa a situacao destes alunos.

Primeiramente, foi apresentado o ponto de vista das instancias
governamentais que indicaram como tém sido a oferta da educagdo escolar
das criancas surdas.

Para melhor compreenséo deste processo, apresentar-se-a no proximo
item, o depoimento dos instrutores de Libras, que atuam na Rede Municipal de
Ensino de Belo Horizonte e outras pessoas surdas envolvidas na educacao dos
surdos.

Considerando o contexto histérico da educacdo dos surdos, pode-se
imaginar que, a maioria destes instrutores de Libras vivenciaram histérias

educacionais conflituosas e cheias de imposicdes.
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7.3.3 O que se faz: Depoimento dos instrutores de Libras que atuam nas

escolas da Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte (SMED/BH).

Retomando algumas informacfes ditas anteriormente, no ano de 2013,
nas escolas da Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte (SMED/BH),
foram designados 18 instrutores de Libras, sendo que 03 destes atuam em
duas escolas. Estes profissionais atuam em vinte e uma escolas da rede,
Alguns atuam nas salas de aulas das UMEIs e outros nas salas de AEE e
ainda, alguns atuam em duas escolas distintas.

Em relagdo ao numero de alunos surdos, vale ressaltar que ha uma
diferencga entre os dados recebidos pelo Nucleo de Inclusdo e dados indicados
pelas escolas.

Talvez esta diferenca equivale a uma situacdo comum entre as escolas
visitadas, pois, foi possivel identificar que alguns alunos que estdo matriculados
no 2° ciclo, por ndo apresentar rendimento satisfatério, sdo alocados nas salas
dos alunos matriculados no 1° ciclo.

Em relacdo aos alunos da educacao infantil, de acordo com os dados
informados pela SMED/BH, no ano de 2013, foram matriculados 38 alunos
surdos nas UMEIs*®,

Em algumas escolas, foram identificados que h& alunos surdos e
deficientes auditivos que ndo tém o instrutor de Libras. Nestes casos,
geralmente, os alunos utilizam a linguagem oral como forma de comunicacao.
Alguns se comunicam razoavelmente bem, enquanto outros apresentam uma
comunicacao precaria e ineficaz. Este fato contradiz com o que foi dito pela
professora do nucleo de inclusdo da SMED/BH: “todos os alunos surdos,
matriculados tém acesso ao instrutor de Libras ou intérprete de Liras”. Talvez
devido a muitas familias ndo aceitarem que seus filhos recebam o ensino da
Libras, ou, talvez, porque este tipo de servi¢o ndo tenha sido, ainda, ofertado.

De acordo com o depoimento dos profissionais destas escolas, algumas

familias proibem que seus filhos (as) surdos (as) aprendam a Libras.

181y x . . . .

N&o sera apresentado o numero total de alunos matriculados nos Atendimentos
Educacionais Especiais, por ndo considerar relevante para compor os resultados que serdo
apresentados nesta pesquisa.
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Outros casos foram justificados devido ao bom desenvolvimento da
linguagem oral: “O aluno que consegue falar ndo necessita de aprender
Libras”. Identificou-se, também, que algumas escolas, ao invés de ter o
instrutor de Libras, tém o intérprete de Libras na sala de aula, confirmando o
que foi dito pela SMED/BH: o aluno surdo tem acesso ao instrutor de Libras, ou
ao intérprete de Libras.

Abaixo € possivel verificar os dados gerais das entrevistas que foram

realizadas.

Tabela - 03 Dados gerais das entrevistas que foram realizadas

Numero de escolas entrevistadas da rede municipal de BH 22 escolas
Numero de alunos surdos matriculados no 1° ciclo do ensino fundamental 25 alunos

(de acordo com informag6es da SMED/BH).

Numero de alunos surdos matriculados na educacéo infantil (UMEIS). 38 alunos
Numero de instrutores de Libras da Rede Municipal de BH 18 instrutores*
*03 destes trabalham em duas escolas (totalizando 21 instrutores)

Numero de instrutores de Libras do CAS/ BH 04 instrutores

Numero de professores surdos que atuam na educag¢é@o em diversos
) 03 professores
locais.

Representante da FENEIS (Diretoria regional de BH) 01 professor

) _ ) 01 Analista da
Representante da Secretaria Estadual de Educacédo de Minas Gerais

educacéo
Representante da Secretaria Municipal de Educac¢éo de Belo Horizonte 01 professora
Outros: professores ouvintes dos alunos surdos (sala de aula e AEE) 04 professores
TOTAL DE ENTREVISTADOS 32 PESSOAS

Fonte: Elaborado pela autora.

As escolas da rede municipal de Belo Horizonte estao distribuidas em 09
regionais. Apresentar-se-a4, a seguir, um quadro contendo as regionais,
identificadas por numeros e a distribuicdo das escolas que ndo serdo
apresentadas pelos seus respectivos nomes. Optou-se, carinhosamente, por

identifica-las através de nomes de flores.
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Tabela 04 - Indicador das escolas da rede municipal de BH e respectivas regionais.

N° de surdos nasala
Regional Escola Instrutor Alunos surdos de aula ( educagéao Observacses
9 €) atendidos no AEE infantil e anos iniciais &
do ensino fundamental)
Amarilis Paloma 01 aluno na UMEI A instrutora atua em outra escola.
0
L. Luis 01 aluno no 1° ciclo O instrutor atua em outra escola.
Begodnia
No AEE sdo atendidos criancas de 07 a 14 anos de idade
Copo de Leite | Débora Alunos surdos que estudam em outras escolas. Ha dois instrutores de
Luis atendidos no AEE Libras. Um atua no turno da manha e outro no turno da tarde.
Nesta escola tem alunos surdos no 1° ciclo (07 criancas) que
ainda néo estéo alfabetizados e alunos surdos do 2° ciclo (06
01 criangas) que estdo em processo de alfabetizagdo. As
Cravo Branco Paloma 07 alunos no 1° ciclo. criangas tém entre 07 a 11 anos de idade que flc.am alocados
na mesma sala, com duas professoras, uma instrutora de
Libras e um auxiliar de apoio que acompanha uma crianca
surda com limitacdes locomotora.
Nesta escola tem um aluno com deficiéncia auditiva que
. utiliza aparelho amplificador sonoro- AAS. E acompanhado
Girassol Sem Alunos surdos 0 . ! " . -
; ; 01 aluno no 1° ciclo. por uma auxiliar de apoio. Nao tem instrutor porque “o aluno
instrutor atendidos no AEE »
sabe falar e ele ouve um pouco com o aparelho”. Na escola
tem AEE e o aluno ndo frequenta.
Nesta escola tem um aluno com deficiéncia auditiva. “Ele nao
Horténsia Sem 01 aluno no 1° ciclo. sabe falar e ndo tem ler?s porque a famllla ndo autoriza que
instrutor a escola oferega a Libras”. Nao é alfabetizado.
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Regional

Escola

Instrutor

(@)

Alunos surdos
atendidos no AEE

N° de surdos na sala
de aula ( educagéao
infantil e anos iniciais
do ensino fundamental)

Observacdes

02

Violeta

Sem
instrutor
com TILS

02 alunos no 1° ciclo

As duas criancas tém intérpretes de Libras. No entanto,
apenas uma sabe um pouco de Libras. A outra crianca néo
tem Libras e ndo se comunica pela linguagem oral. Ela ndo é
alfabetizada e “a familia tem resisténcia em deixa-la
aprender Libras”.

Jasmim

Julio

01 aluno na UMEI

Nesta escola tem uma crianga com 06 anos de idade na
educacéo infantil (UMEI)

03

fris

Regina

Alunos surdos
atendidos no AEE

01 aluno no 1° ciclo.

Nesta escola tem um aluno do 1° ciclo com surdocegueira.
N&o tem intérprete de Libras ou instrutor de Libras. Ele é
acompanhado pela auxiliar de apoio. O aluno vai para o
AEE, mas ndo tem atividades com a instrutora de Libras,
pois, “a familia ndo aceita que ele aprenda Libras.” Na escola
a instrutora de Libras atende 03 alunos surdos, porém de
outros ciclos. Por este motivo ndo sera contabilizado.

Dalia

Gabriela

01 aluno no 1° ciclo.

Nesta escola tem uma crianca surda com 10 anos de idade.
Nao esta alfabetizada, mas “frequenta o 3° ano do 1° ciclo.
Ela ndo fala e ndo usa Libras, apesar de ter o instrutor de
Libras na escola”.

Gardénia

Valéria

Nesta escola h4 somente adultos surdos que frequentam a
EJA (Educacéo de Jovens e Adultos). Portanto, os alunos
ndo seréo contabilizados.

Tulipas

Luciana

01 aluno na UMEI

Nesta escola tem uma crianga com 05 anos de idade na
educacéo infantil (UMEI).
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Instrutor

Alunos surdos

N° de surdos na sala
de aula ( educagéao

o] Exel (@ atendidos no AEE infantil e anos iniciais CIOeErEREEs
do ensino fundamental)
M id Nesta escola tem uma crianca com 04 anos de idade que se
argarida Jorge | e Olaluno na UMEI comunica em Libras.
4 - -
0 R Nesta escola tem uma crianca com 03 anos de idade que
osa Marcela 01 aluno na UMEI esta comecando a adquirir a Libras.
De acordo com as informagfes, o aluno saiu da escola.
Angélica Sem N30 tem aluno surdo Pediu transferéncia para uma escola especial.
instrutor
Joagquim 09 alunos no 1° ciclo Nesta escola tém trés salas de aulas com apenas alunos
Antario um-—y surdos. Sé&o 09 alunos no 1° ciclo, 13 alunos no 2° ciclo e, no
Ana 3° ciclo, sdo 11 alunos. H& dois instrutores de Libras.
Orquidea Alunos surdos Realiza atendimentos no AEE. S&o atendidos 04 alunos com
05 Vicente atendidos no AEE idade entre 04 a 16 anos.
Liri Natalia Nesta escola tem uma crianga com 05 anos de idade na
mo-—— 01 aluno — UMEI educacéo infantil (UMEI).
Amanda Nesta escola tem duas turmas de alunos surdos: 1° ciclo,
Jacint 07 alunos no 1° ciclo com 07 criangas que ainda ndo estdo alfabetizados e alunos
06 acinto 06 alunos no 2° ciclo surdos do 2° ciclo com 06 criangas que estdo em processo
Antbnia de alfabetizacéo.
Nesta escola tem um aluno no 1° ciclo, com 07 anos de
Chuva _Sem __________________ 01 aluno no 1° ciclo |dad_e. Ele se comunica pela linguagem oral e ndo necessita
o7 instrutor de Libras.

de Prata
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N° de surdos nasala

Regional Escola Instrutor AIun_os surdos _ de a_ula(educ_:a_gé_lo_ Observacoes
(@ atendidos no AEE infantil e anos iniciais
do ensino fundamental)
Nesta escola tem um aluno no 1° ciclo, com 07 anos de
Gloriosa Débora 01 aluno no 1° ciclo idade. Ele se comunica pela linguagem oral e ndo necessita
de Libras.
De acordo com as informacdes recebidas, a organizacédo da
turma de alunos surdos, nesta escola, acontece de forma
. flexivel. H4A uma sala composta de alunos surdos que ficam
08 Coroa Imperial | g4harg 05 alunos no 1° ciclo misturados (1° e 2° ciclo — total de 09 alunos). Dentro da sala
as atividades séo distribuidas de acordo com a evolucao de
cada um. Ha alunos que estdo em processo de alfabetizagéo
€ outros néo.
09 Girassol Tatiana Alunos surdos Realiza atendimentos no AEE. S&o atendidos 02 alunos com
atendidos no AEE idade entre 08 e 09 anos de idade.
18 06 alunos surdos nas
instrutores UMEls o
Total 23 escolas de | e 3.7 alunos surdos no . 1
Libras'#2 ciclo do ensino

fundamental*®®,

Fonte: Elaborado pela autora.

182 03 instrutores de Libras atuam em mais de uma escola da rede municipal de Belo Horizonte, trabalhando em dois turnos.

183 0s nameros apresentados se diferem das informages da SMED/BH. Muitas escolas informaram o ndmero total de alunos, sem considerar o ciclo que o
aluno estava matriculado. Em outras situagfes, o aluno ainda ndo havia se cadastrado como pessoa surda. Houve casos que as escolas informaram
nameros aproximados de alunos surdos, porém sem apresentar uma confirmagao exata.
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A seguir, apresentarei partes dos depoimentos dos (as) instrutores (as)
de Libras que foram indicados no quadro acima. Serédo indicadas algumas
informacdes sobre o contexto historico da vida destes sujeitos. Vale ressaltar
gue todos os homes dos instrutores sao ficticios. As entrevistas foram feitas em
Libras e traduzidas para a Lingua Portuguesa.

Vale ressaltar que, na comunidade surda, € comum que as pessoas
surdas se apresentem contando detalhes sobre sua identidade. Isto significa
que, se for apresentado detalhes destas entrevistas, corre-se o risco de expor o
entrevistado.

Considerando que o numero de pessoas entrevistadas é reduzido,
procurar-se-a, entdo, nao divulgar os dados pessoais: tipo de formacéao, idade,
tipo de linguagem utilizada, entre outros, de forma individualizada e sim
coletivamente.

Assim sendo, apresentarei, a seguir, os dados gerais das pessoas
surdas entrevistadas, possibilitando que, ao mesmo tempo, tenhamos as

informacdes necessarias, porém, preservando a identidade dos entrevistados.

Grafico 04 - Perfis dos entrevistados: Sexo

PERFIS DOS ENTREVISTADOS: SEXO

42%
O Feminino

B Masculino

58%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Gréafico 05 - Perfis dos entrevistados: ldade

PERFIS DOS ENTREVISTADOS: IDADE

4%

46%  |mEntre 24 e 34 anos
B Entre 35 e 45 anos
OEntre 46 e 56 anos
OAcima de 57 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Grafico 06 - Perfis dos entrevistados: Formacao

PERHAS DOS ENTREVISTADOS: FORMAGAO

O Ensino Médio
38%

B Ensino Superior

O Ensino Superior e
Especializacéo

39%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Grafico 07 - Perfis dos entrevistados: Tipos de formag¢&o Superior

PERFIS DOS ENTREVISTADOS: TIPOS DE FORMAGAO
SUPERIOR

O Administragédo

11% 5% o

B Arquitetura
5% .
ODesing de Modas
5% OFilosofia

B Historia

5% O Letras - Libras

B Matematica

16%

5% O Normal Superior
B Pedagogia

5% B Psicologia

38%

Fonte: Elaborado pela autora.

Grafico 08 - Perfis dos entrevistados: Periodo de aquisicao da Libras

PERFIS DOS ENTREVISTADOS: PERIODO DE AQUISICAO
DA LIBRAS

35%

O Na infancia
50% B Na adolescéncia
O Na fase adulta

15%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Grafico 09 - Perfis dos entrevistados: Tipo de educacao escolar que

almeja para as criangas surdas.

PERFIS DOS ENTREVISTADOS: TIPO DE EDUCAGAO ESCOLAR
QUE ALMEJA PARA AS CRIANCAS SURDAS DA EDUCACAO
INFANTIL E OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

—0%

-0% @ Educacao Inclusiva
bilingue (escolas
comuns com salas
para surdos)

B Educacao Inclusiva
(salas com alunos
surdos e ouvintes)

O Educacao bilingue (em
escolas para surdos)
100%

Instrutora de Libras: Paloma

Paloma nasceu surda e estd com 26 anos de idade. Tem formacéo
superior e especializacdo em Libras. Atua, ha 03 meses, como instrutora de
Libras na SMED/BH. Aprendeu Libras tardiamente com, aproximadamente, 21
anos de idade.

Em relacdo a sua trajetoria, Paloma relata que a mae ficou desesperada
ao saber que sua filha era surda. Seguindo as orientacdes médicas e
fonoaudioldgicas, a mée decidiu que sua filha nado iria aprender a Libras.

Com inumeras sessbes de fonoaudiologia, Paloma desenvolveu a

linguagem oral e estudou em uma escola comum de ensino.

Minha mé&e queria oferecer uma educac¢éo de qualidade e decidiu que
eu iria estudar em uma escola particular. Minha Mae achou melhor eu
ndo aprender a Libras. Para ela, se eu aprendesse a Libras, néo iria
aprender a falar. Entdo, sempre estudei em escolas de pessoas
ouvintes. Quando eu estava no curso superior, no 5° periodo, entrou
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um aluno surdo para estudar em minha sala e ele tinha um intérprete
de Libras. No comeco eu estranhei e logo disse que ndo queria
utilizar os servicos do intérprete de Libras. Aos poucos fui me
interessando pela Libras e, aos 21 anos de idade, aprendi a me
comunicar com a Libras, ou seja, hoje estou com 26 anos, entdo meu
tempo de libras ainda é pouco ( PALOMA).

Ao perguntar o que mudou depois que ela aprendeu a Libras e o que isto

refletiu em sua vida, ela relata:

Nossa! Como foi interessante! Com a Libras a comunicacao flui muito
rapido... Com o portugués é limitado, é lento. Nao da para conhecer
todos os nomes e as palavras das coisas. Com a Libras acontece de

forma diferente. Tenho melhor entendimento. E muito melhor! Meu
desenvolvimento fluiu muito mais! ( PALOMA).

Sobre as politicas publicas de educacédo inclusiva, a instrutora de Libras
considera que, uma sala de aula que tem alunos ouvintes e apenas uma
crianca surda, ndo pode ser favoravel para seu desenvolvimento, pois,
normalmente, a crianca se esforga para fazer a leitura labial, mas, geralmente,
perde informacdes, situagcdo que pode causar um atraso no desenvolvimento
cognitivo da crianca.

No caso de alunos surdos que estudam por meio da presenca de um
intérprete de Libras, ela relata que a situacdo melhora um pouco, mas, mesmo
assim, considera que as informac¢fes séo parcialmente repassadas. Ha poucas
interacdes entre surdos e ouvintes. Ha certo distanciamento. “Os colegas
ouvintes ndo tém uma boa compreensdo sobre as questdes da surdez, e o
aluno surdo fica isolado”.

Para ela, o melhor seria ter uma sala sé para surdos, considerando que,
nesta sala, seria possivel garantir melhor interagdo uns com os outros. “A
comunicacao flui e a aprendizagem também”. Entdo, ela questiona: “Sera que
estes surdos sabem ler e escrever? Ele pode até estudar na escola de
ouvintes, mas é complexo”.

E ainda relata que, nesta escola (Escola Cravo Branco), a professora
utiliza Libras, tem boa afetividade com as criangas surdas e ensina a lingua
portuguesa, mas com restricdes, considerando que os alunos, com idade entre
07 a 11 anos, ainda nao estdo alfabetizados, apesar de a professora ter um

pouco de experiéncia com alunos surdos e conversar em Libras.
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Se a professora ja tém experiéncias com a educacao dos surdos, €
mais facil, mas, a maioria ndo tem. Ai fica muito dificil... Entdo, é
importante entender a diferenca de metodologia de ensino para
surdos. Mas, infelizmente, a maioria dos professores ndo sabe como
ensinar o portugués para os surdos. Ha, até mesmo, certo descaso
com a situacdo. Quando a professora fala uma palavrinha, como por
exemplo: LAVAR, o aluno surdo entende NADAR. Ele troca o
fonema... Nao consegue entender. Sdo muitos fonemas parecidos.
Qualquer atividade fica limitada ( PALOMA).

Apesar das dificuldades, a instrutora considera que ter um instrutor de
Libras na escola é um grande avanco, pois, este profissional gosta de trabalhar
com criangas surdas e as criangas se identificam com ele. “A crianga surda tem
grande afinidade com o adulto surdo, pois sente mais afeto... Agora, quando
um professor € ouvinte e, ainda ndo sabe se comunicar com este aluno, a
crianga se sente isolada”.

Paloma, que também trabalha em uma UMEI (Escola Amarilis),
apresenta outra realidade, bem diferente da escola anterior. Nesta escola, ela
acompanha uma aluna surda de 04 anos de idade. Sua funcéo € proporcionar
0 ensino da Libras para a crianca surda e, para tal, permanece na sala de aula

e acompanha todas as atividades propostas.

Quando a professora esta ensinando alguma coisa aos alunos
ouvintes, eu aguardo. No final da atividade, a professora diz o que
ensinou e sugere gue eu, em momento oportuno, repasse para a
crianga surda. Entdo da para entender o quanto a crianca perde
informacdes... Ndo é possivel passar tudo. Perde muito... Quando a
professora conta uma histéria para as criangas ouvintes, vou fazendo
outras atividades com a crianca surda... Ela vai colorir ou brincar com
algum brinquedo. No final da aula a professora me avisa qual histéria
contou e pede para, depois, eu passar para a crianca surda. Nos
momentos de brincadeiras, acontece isto também... A crianga surda
tem dificuldade de brincar porque ndo tem muito como interagir com
as demais... Nao ha muita comunicacéo... Ndo entende as regras das
brincadeiras, ndo entende as musicas... Ndo tenho como passar para
ela... Também sou surda e néo sei dizer tudo que a professora esta
verbalizando. Sdo muitas falhas. Quando a professora desenvolve
atividades simples, a crianga surda acompanha... E possivel fazer
junto com as demais... Mas, quando sdo atividades complexas, a
crianca surda sempre perde informacg8es. Perde-se tempo... A gente
ndo tem uma solucdo... A professora repassa e eu tento resumir o
que ela fala... Explico uma palavra ou uma situagdo, mas nao da
para saber a informagéo toda.Também ndo acompanho tudo que ela
fala. Perde-se muito...( PALOMA).

Sobre o tipo de educacdo que almeja para as criangas surdas, na

educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, ela relata que n&o
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sabe dizer muito sobre a educacdo dos surdos, pois, tem pouco tempo que
esta na area. Tem buscado muitas informagbes e quer ampliar seus

conhecimentos. Mas tem plena certeza de uma coisa:

As criancas surdas precisam ter acesso a Libras como primeira
lingua. Somente depois deveriam aprender a lingua portuguesa. A

Libras € muito importante para os surdos, pois, ela favorece no
desenvolvimento da crianca. E importante que o professor tenha
Libras para ensinar com maior desenvoltura ( PALOMA).

De acordo com o depoimento supracitado, verifica-se que a presenca do
instrutor de Libras, na sala de aula, ainda tem sido pouco compreendida. Os
profissionais da educacdo e, até mesmo alguns instrutores de Libras, nao
compreendem a real funcéo deste profissional.

As informacdes, tanto pedagdgica, quanto sociais, ficam a mercé das
habilidades do instrutor de Libras de conseguir, ou ndo, “captar a fala das
professoras. Cabe a ele, muitas das vezes, por meio das habilidades que tém
para fazer a leitura dos labios, mediar a comunicacao entre professor e aluno
surdo.

Desta forma, busca-se passar para as criancas as informagcfes mais
significativas. Para fazer o repasse ele se coloca em uma condicdo um tanto
desconfortavel: mediar a comunicacgao entre a crianca surda e demais ouvintes,
sendo que, ele mesmo, por ser uma pessoa surda, também perde muitas
informacdes.

Doravante, sera possivel perceber que o0s demais depoimentos,
também, apresentam esta realidade. Ela se repete em quase todas as
atividades que séo desenvolvidas pelos instrutores de Libras, conforme sera

apresentado nas demais entrevistas.
Instrutor de Libras: Luis
Luis nasceu surdo. Tem, aproximadamente, 32 anos de idade'®. Esta em

processo de formacao superior. Atua, ha um ano como instrutor de Libras na
SMED/BH.
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N&o tenho a informacgédo exata da idade deste instrutor de Libras.
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Em relacdo a sua trajetoria, Luis disse que os pais identificaram a surdez
quando ele ainda era bebé. No inicio, seus pais se assustaram, mas, depois,
aceitaram bem a situacdo. Eles moravam em uma cidade do interior.
Preocupados com a educacao do filho, seus pais decidiram mudar para Belo
Horizonte. Aos dois anos de idade, Luis foi estudar em uma escola especial
para surdos. Aprendeu a Libras, precocemente, e se adaptou bem convivendo
com outros surdos. Permaneceu nesta escola até finalizar o ensino
fundamental. No ensino médio foi para uma escola inclusiva, contando com o
trabalho do intérprete de Libras.

Sobre as organizac¢des das politicas publicas de educacao inclusiva para
surdos, Luis acredita que é possivel que uma crianca surda estude junto com
outros alunos ouvintes, desde que ela apresente uma perda auditiva leve e
tenha boa habilidade para fazer a leitura labial.

Mas, para ele, a realidade educacional t