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Ha muito tempo que sai de casa
Ha muito tempo que cai na estrada
Ha muito tempo que eu estou na vida
Foi assim que eu quis

E assim eu sou feliz
Principalmente por poder voltar

A todos os lugares onde ja cheguei
Pois la deixei um prato de comida
Um abrago amigo

E um canto pra dormir e sonhar

E aprendi que se depende sempre
De tanta muita diferente gente
Toda pessoa sempre é as marcas

Das licdes diarias de outras tantas pessoas

E é tdo bonito quando a gente entende
Que a gente é tanta gente

Onde quer que a gente va

E é tdo bonito quando a gente sente
Que nunca esta sozinho

Por mais que a gente pense estar

E tdo bonito quando a gente pisa firme
Nessas linhas que estéo

Nas palmas de nossas maos

E tAo bonito quando a gente vai a vida
Nos caminhos onde bate

Bem mais forte o coragao

O coracao

Ah! O coracao

Caminhos do Coracédo (Gonzaguinha)
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RESUMO

Pesquisa desenvolvida, junto a educadores do efhsidamental de duas escolas
publicas, em relacdo aos recursos metodoldgicosaifids para o ensino e a educacao dos
alunos surdos. O estudo teve como objetivos anabsaefletir sobre as politicas
educacionais para os alunos surdos; e elaborarroduto final caracteristico dos cursos
de mestrado profissional. A metodologia teve algeda qualitativa de pesquisa em
educacdo, complementada com a utilizacdo de dadastitptivos que se fizeram
necessarios. O levantamento bibliografico, bem ctoda a coleta de dados através de
entrevistas e fontes oficiais, foram realizadositecomo foco a relacdo legislacao, teorias
e praticas. Os resultados e discussédo da pesquesa fealizados a partir das entrevistas
com trés coordenadores pedagdgicos, trinta e @rufessores e trés intérpretes. Ao final
constatou-se como resultado, baseado nos regikisoentrevistas, o ensino das diferentes
areas curriculares com caracteristicas de uma wlegd tradicional, onde foram
relatados como principais recursos utilizados nadasa o quadro seguido do livro. A
pesquisa também revelou outros aspectos que ndsram a conhecer melhor seus
sujeitos e a dinamica dos espacos de ensino reguide os alunos surdos estavam
matriculados, dentre eles a qualificacdo dos iofis, a participagdo e interagdo dos
alunos surdos, entre outros. Apoés a analise dssltados, foi considerado como
necessario a propagacdo de metodologias e recausdsres na educagdo dos alunos
surdos. Para suscitar o estimulo de metodologiesrsdis, do ensino tradicional, que
contemplem os diferentes discentes no contexto sjpage escolar, percebe-se a
importancia no oferecimento de momentos para aaigdie, discussao, troca de saberes, e
formacao inicial e continua dos profissionais ewdals na pratica pedagogica destinada
aos alunos surdo€ produto final, desenvolvido como material parscdssao da pratica
pedagogica em momentos de estudo e/ou reunidescteno referéncia inicial textos de
apoio elaborados a partir de temas tratados acolalogestudo, para os quais foram
elaborados dois roteiros acrescidos de questdagi@xao, sugestdes de textos de outros
autores, filme, videos do youtube, etc. A apregsdiotalo material gravado em CD-ROM
acompanhado de um folder com informac¢des impretsgscomo intuito tornar mais facil
seu manuseio e possivel reorganizacdo na utilizdgfiarquivos disponiveis.

Palavras-chave: Educacdo de Surdos; Ensino de i@énRecursos Metodologicos;
Formacéo Profissional.
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ABSTRACT

Research developed, along with elementary schomthers from two public
schools in relation to methodological resourcesilabie for teaching and education of
deaf students. The study aimed to analyze andctedle the educational policy for deaf
students, and prepare a final product characteonstihe professional master's courses. The
methodology was qualitative approach of educatioeséarch, complemented by the use
of quantitative data that became necessary. Thealiire, as well as all data collection
through interviews and official sources, were carédd focusing on the relationship laws,
theories and practices. The results of researchdaulission were based on interviews
with three pedagogical coordinators, thirty-fivadhers and three interpreters. At the end
it was found as a result, based on records ofrtieeviews, the teaching of different subject
areas with features of a traditional approach, whitirey were reported as the main
resources used in class, the blackboard followethbybook. The research also revealed
other aspects that help us better understand thantigs of their subjects and spaces of
formal education, where the deaf students werelledroamong them the professional
qualification, participation and interaction of dstudents, among others. After analyzing
the results, it was considered necessary to theadpof methodologies and auxiliary
resources in the education of deaf students. Teerdhe stimulation of different
methodologies, the traditional teaching, which unld the different learners in the context
of the school realizes the importance in providmgments for interaction, discussion,
exchange of knowledge, and initial and continuingning of professionals involved
pedagogical practice aimed to deaf students. T firoduct, developed as material for
discussion of pedagogical practice in times of wtadd / or meetings, had as its initial
reference handouts developed from topics coveredudgimout the study, which were
prepared for scripts plus questions for reflectsunggestion oftexts of other authors, film,
youtube videos, etc. The presentation of the nmatezcorded on CD-ROM accompanied
by a folder with printed information, had the infen to make it easier to handle and
possible reorganization in the use of available  esfil

Keywords: Deaf Education, Science Education; Methagical Resources, Vocational
Training
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INTRODUCAO

O reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinai$BRIAS como primeira lingua
no oferecimento do ensino aos surdos e a inclugdeseds estudos nos curriculos dos
espacos de formacédo de professores, trouxe pa&slagares, junto com o atendimento a
esta nova exigéncia, a necessidade de se debalgardiversos estudos voltados para esse
tema. De acordo com dados da Federacdo Nacioradlaigacdo e Integracdo do Surdo -
FENEIS (2011), no censo escolar de 2003 havia 86s02dos matriculados no ensino
basico, 2041 haviam concluido o ensino médio, e étdvam no ensino superior. Por
esses dados, percebe-se a importancia de ndo sogemantir o acesso dos surdos ao
ensino basico, mas também promover acdes paraesmpéncia e ascensao no sistema
educacional brasileiro. Sendo o ensino basico,spora etapa de maior concentracao de
matriculas, de fundamental importancia para a §&weducacional do surdo.

Neste contexto historico educacional onde se te@meacente a importancia de
investimentos em politicas publicas inclusivas, qoréticas objetivas e promotoras do
ensino e aprendizagem de todos os alunos, € goesseu com esta pesquisa investigar,
junto a docentes e intérpretes de duas escolagg@sgibfjuais sdo as metodologias, recursos
ou suportes, entre outros, que sdo oferecidosezacairricular de ciéncias para o0 ensino e
a educacao dos alunos surdos.

Inicialmente no projeto de pesquisa, baseado enmudest anteriores
(KRASILCHIK, 1987; NETO; FRACALANZA, 2003; DELIZOIOVI; ANGOTI,
PERNAMBUCO, 2007), levantou-se a hipotese de quealimente ao oferecido para os
demais alunos, o ensino de ciéncias tem se cdeatterpor uma pratica onde o livro
didatico é o principal recurso, e com poucas metgis, recursos ou suportes, para a

educacao do aluno surdo. Ao final foram reveladpeetos que nos ajudaram a conhecer
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melhor a dindmica dos espacos de ensino regulate @s alunos surdos estavam
matriculados, dentre eles a qualificacdo dos wioigis envolvidos e a interacdo entre
surdos e ouvintes.

Os objetivos desse estudo foram analisar e refietire as politicas educacionais
para os alunos surdos; e elaborar um produto Gacteristico dos cursos de mestrado
profissional.

Durante a pesquisa observou-se a utilizacdo dasvéxpressdes, nos dispositivos
legais e autores com referéncia a pessoa surd@mPobservadas as referéncias oficiais e
salvaguardando as citacdes diretas de outros aptoeste estudo, pelo seu carater
educacional, optou-se por utilizar o ternsoifdo (a), estando de acordo com a posicéo de
Lane (2006, p.40), onde diferente do dicionariairds refere-se a um individuo de uma
minoria linglistica e cultural com costumes, atisi@ valores distintos e uma constituicao
fisica distinta.” Quanto ao ensino de ciénciasfagndo estudo foi numa visdo da ciéncia
e tecnologia quanto produto histérico sécio-cultudta humanidade (DELIZOICOV;
ANGOTI; PERNAMBUCO, 2007). Portanto, o que se déeino ensino de ciéncias, para
a aprendizagem do aluno surdo, é incorporar elerseate sua cultura, buscando assim
superar as insuficiéncias contidas no tradicionab Ididatico e beneficiar a todos os
alunos.

O estudo permitiu, dentro de seu limite de atuglgdantar reflexdes por meio dos
relatos dos participantes atuantes no contextda¥sdo ensino fundamental, de aspectos
relevantes no que diz respeito a metodologia ergesudisponibilizados para o ensino de
alunos surdos nas salas de aula. Estes aspectemntévam reflexdes tanto de cunho
pedagodgico como politico educacional, discutidokago da exposi¢cao dos resultados.

No primeiro capitulo apresentam-se os fundamesetiricbs da pesquisa, iniciando

pelos dispostos na legislacdo para a educacadosiv&licitados na Constituicdo da
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Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), Hdia da Crianca e do Adolescente
(1990), e documentos mais recentes como a PoNaonal de Educacédo Especial na
Perspectiva de Educacdo Inclusiva (BRASIL, 200&ntt outros. Na abordagem da
educacao de pessoas surdas € faiobreve historico referenciado por diversos astore
como Salles (2002), Skliar (2005), Sacks (2007xHaa2008), Quadros (2008). Trata-se
do ensino de ciéncias fazendo referéncias aos asstdd Krasilchik (2000), Chassot
(2003), Delizoicov, Angoti, Pernambuco (2007), Vigky (2008) e outros, para
demonstrar a importancia de investimentos em estuditados para a educacao de surdos,
tanto na investigacdo da formacdo de conceitogifio®s pelos discentes, quanto na
formacdo curricular para a pratica docente. Egpétuda finaliza com algumas pesquisas
sobre o ensino de ciéncias e educacdo de surdoRENQINI, 2004; DIAS, 2007,
FELTRINI, 2009).

No segundo capitulo, destinado a metodologia, &g@esentados os caminhos
tracados na pesquisa com a configuracdo do esseflecdo da amostra, definicdo dos
instrumentos e procedimentos adotados. Este cadihdliza com as referéncias para a
elaboracdo do produto final caracteristico dos asurde mestrado profissional. Para
alcancar os objetivos definidos, foram selecionadiass escolas com experiéncia no
atendimento de alunos surdos, localizadas no Muinicie Duque de Caxias. Nas escolas
foram feitas entrevistas com coordenadores pedegggiprofessores de diversas
disciplinas e intérpretes. Para coleta de dadaanfoutilizados como instrumentos de
pesquisaroteiro de entrevista semi-estruturado e questiopade entrevistas com
perguntas mistas.

O terceiro capitulo apresenta os resultados eis8o com referéncia nos dados
extraidos das entrevistas com os participantesnalise dos conteudos das respostas se

caracterizou em etapa primordial para atingir ogtolms do estudo, dentre os quais a
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elaboracéo do produto final. As questdes levantadasategorias de analise, definidas na
metodologia, contribuiram para a constituicdo dadpto final, dividido em dois eixos
tematicos, sendo o primeiro tema de carater irgeiglinar e o segundo referente ao
ensino das ciéncias. IntituladdIANTE DO ALUNO SURDO - SUBSIDIO PARA
DISCUSSAO DA PRATICA PEDAGOGIGAproduto final, detalhado no quarto capitulo,
foi elaborado para servir como material de apdmr@acéao profissional.

Considerando as questfes levantadas na pesqosantuito de colaborar com a
discussédo das politicas educacionais inclusivaslifou-se a pesquisa, enfatizando a
necessidade de estimulo ao fomento de discusségsaaas curriculares voltadas para o
ensino e aprendizagem dos alunos surdos. PratcEgpgicas, traduzidas nos recursos e
meétodos de acesso ao curriculo, que respeitemcadigsgelades da identidade e cultura
dos alunos surdos. Entende-se que um dos incerdaws ser o estimulo as préticas de
formacdo inicial e continua dos diferentes prafisais envolvidos no contexto escolar.

Estudos colaborativos e integrados que aproximeontexto escolar da cultura surda.
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CAPITULO | - FUNDAMENTOS TEORICOS

A deficiéncia € uma classificagédo social, numaadadltura e numa dada época, o
resultado de uma luta de poder entre as partesessadas.
(LANE, 2006)

Este capitulo se destina a apresentar as basasase@ue fundamentaram a
pesquisa e para atender esse objetivo esta divedidquatro partes. Na primeira, referente
as politicas publicas, foram destacados os priisc@igpositivos legais da politica nacional
educacional inclusiva e suas perspectivas na f@medgcente. Na segunda parte, através
de um breve histérico da educacdo de surdos, sitdadas as influéncias das principais
tendéncias educacionais neste contexto. Na tara#stinada ao ensino de ciéncias, sao
apresentados estudos teoricos relacionados a fameensino dos conceitos cientificos.
Na quarta e ultima, foram selecionadas pesquisas@uelacionam o ensino de ciéncias e
a educacdo de surdos. A abordagem tedrica se tiandéis contribuicbes de diversos
autores que exploraram em seus estudos tematiegsaqui somadas, se constituem
cabedal para a exploracdo em campo. E importatientsa que ndo se pretende esgotar
todo o assunto, mas justificar através da teoriab@dagem utilizada na pesquisa com

seus objetivos.

1.1LEGISLAGAO E POLITICAS PUBLICAS INCLUSIVAS

Desde 1988, a Constituicdo Federal Brasileira defmmo um dos principios para
0 ensino “a igualdade de condi¢des de acesso eapénuia na escola” (artigo 206, inciso
[) e preconiza o “atendimento educacional espeedb aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” @r2§8). Esses dispositivos foram

reforcados por outros documentos como o EstatutGridanca e do Adolescente — ECA,
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Lei 8069 de 1990, em seu artigo 53 (inciso |) egarb4 (inciso lll), a Declaracdo de
Salamanca de 1994; e a atual Lei de Diretrizesse®Bda Educacdo Nacional — LDBEN,
Lei 9394 de 1996.

A Declaracdo de Salamanca (1994, pgoclama: “as criancas e jovens com
necessidades educativas especiais devem ter aggssecolas regulares, que a elas se
devem adequar através duma pedagogia centradaiamgacrcapaz de ir ao encontro
destas.”

A LDBEN 9394/96 estabelece que os sistemas de@assegurem aos educandos
com necessidades especiais: “curriculos, métodésyicas, recursos educativos e
organizacao especifica para atender as suas rismssi (artigo 59, inciso ). Estabelece
também que os sistemas de ensino assegurem a exhsemndos “professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou sugeraratendimento especializado, bem
como professores de ensino regular capacitadosgoartegracdo desses educandos nas
classes comuns” (artigo 59, inciso IlI).

O Ministério da Educacédo — MEC, visando subsidiaragica docente produziu, em
uma acgéo conjunta das Secretarias de Educacaorkenti e de Educacéo Especial, os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN - AdaptagOarriculares (1998). Nesse
documento aparece como sdo constituidas as adeptag@iculares.

As adaptacBes curriculares constituem, pois, ptidsithes educacionais
de atuar frente as dificuldades de aprendizagemaldo®s. Pressupdem
que se realize a adaptagdo do curriculo regulandp necessario, para
tornd-lo apropriado as peculiaridades dos alunam ceecessidades
especiais. Nao um novo curriculo, mas um curriditédmico, alteravel,
passivel de ampliacdo, para que atenda realmetddos educandos.
(BRASIL, 1998, p.33)

! Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, readizsmre os dias 7 e 10 de junho de 1994, na cidade
Salamanca, Espanha, que reuniu representantes d@v@Pnos, incluindo o Brasil, e 25 organizacdes
internacionais.
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As adaptacOes curriculares realizam-se em difeseniveis e configuram-se em
varios exemplos e indicacdes de propostas pedagginetodologicas, didaticas dos
conteudos curriculares, do processo avaliativo, bemo sugestdes de recursos de acesso
ao curriculo para os alunos de acordo com a susssieade especifica, podendo ser de
grande ou pequeno porte.

Podem definir-se como adaptacdes curriculares atedgrporté“acdes que séo da
competéncia e atribuicdo das instancias politicotaidtrativas superiores, ja que exigem
modificagcbes que envolvem acOes de natureza molitedministrativa, financeira,
burocrética, etc.” (BRASIL, 2000, p.9). Sdo exemsptte grande porte as adaptacdes e
criacdes de condicdes fisicas, ambientais e agoisle materiais para atender ao aluno na
unidade escolar.

Ja as adaptacdes curriculares de pequeno *ptmoenpreendem modificacdes
menores de competéncia do professor. Elas comnstitpequenos ajustes nas acdes
planejadas a serem desenvolvidas no contexto dalsaula.” (BRASIL, 2000, p.9). Sao
exemplos de adaptacbes de pequeno porte as adaptdgdmétodo de ensino e da
organizacéo didatica, de acordo com as necessidadssla aluno.

Em 2008, o MEC por meio da Secretaria de Educ&smecial apresentou o
documento intitulado “Politica Nacional de EducaE&pecial na Perspectiva de Educacéo
Inclusiva”, visando constituir goliticas publicas promotoras de uma educacdo de
qualidade para todos os alund% (Brasil, 2008, p.5). Elaborado por um grupo dealho
nomeado pela portaria ministerial n° 555/07, o duenito registra dados do Censo Escolar
entre 1998 e 2006, onde € relatado crescimentd@¥ éia matricula em escolas comuns,

passando os alunos incluidos de 43.923 para 325NBi6nesmo documento também é

2 Também denominadas como Adaptacdes CurriculagesfiSativas.
® Também denominadas como Adaptacdes CurricularesShificativas.
* Grifo nosso
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registrado que, com o desenvolvimento de politicadusivas, houve aumento da

distribuicdo de matriculas nas escolas publicag. aBbrdo com essas diretrizes, para a
inclusdo dos alunos surdos nas escolas comunsdsesefvolvida no ensino escolar a
educacao bilingue: Lingua Portuguesa e LIBRAS.

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolasnspraueducacao
bilinglie - Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolvensimo escolar na
Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensindrjua Portuguesa
como segunda lingua na modalidade escrita paraoslsardos, os
servigos de tradutor/intérprete de Libras e LinBoguguesa e o ensino
da Libras para os demais alunos da escola. O atentth educacional
especializado é ofertado, tanto na modalidade emdécrita, quanto na
lingua de sinais. Devido a diferenca linglistiGaymedida do possivel, o
aluno surdo deve estar com outros pares surdosienag comuns na
escola regular (BRASIL, 2008, p.17).

A LIBRAS foi reconhecida como meio legal de comag#o e expressao por meio
da Lei 10.436/02 que determina que sejam garanfidaes institucionalizadas de seu uso
e difusdo, tendo sido regulamentada pelo decr&®685, que inclui a LIBRAS como
disciplina curricular dos cursos de formacao dégssores, licenciaturas e profissionais da
educacao para o exercicio do magistério, em difesedreas do conhecimento. O referido
decreto também regulamenta o artigo 18 da Lei 80009 quanto a formacdo de
profissionais tradutor e intérprete de LIBRAS-LiadRortuguesa.

N&o se pode deixar de considerar as lutas polittcagadas dentro do contexto
social pela garantia de acessibilidade a educagdiotqulos, e que culminaram no
reconhecimento da LIBRAS como lingua, sua inclusés cursos de formacdo de
profissionais para o magistério, e a orientacasedeuso como primeira lingua com vistas
a educacao de surdos na politica nacional inclusiva

Essas conquistas abrem espaco para novos questiotes e reflexdes, nos

contextos politicos e sociais, como apresentadoFpamco (2009), em ensaio intitulado

“Educacédo Superior bilingle para surdos: o serda@olitica inclusiva como espacgo da
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liberdade: primeiras aproximacdes.” Franco (iders)ata sobre a experiéncia de
implantacdo no INES do Instituto Superior BilingleeEducacdo — ISBE, e suas reflexdes
sobre as acdes propostas no decreto 5626/05, ddadtea inclusdo da Libras em todos os
cursos de licenciatura. A autora cita:

Estd claro para os formuladores da legislacdo gualisciplina néo

formard professores ouvintes proficientes em LIBRAfs trard a sua
formacdo a possibilidade de desestigmatizar padviesstabelecidos e
trazer essa nova realidade ao dialogo com o cotidéacolar (FRANCO,

2009, p.17).

1.2— BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS

Como outros campos ligados ao ensino e aprendizagesducacdo de pessoas
surdas sofreu ao longo do tempo influéncias deradifes concepcbes de homem e de
sociedade. Rocha (2008, p.15) define que “no ceatdsodiscussdes estavam pelo menos
trés grandes abordagens metodoldgicas: oral, miencsta”.

Reduction de Las Letras, Y Arte para Ensenar a rAbtes Mudospublicado em
1620 é considerado o primeiro livro de educacasuttdos. Sacks (2007) faz referéncias
de instrucdo da fala e leitura a herdeiros de famiobres, para o reconhecimento legal de
titulos e fortuna, no século XVI. Cita junto comdRe Ponce de Léon (Espanha) outros
educadores de surdos: Braidwoods (Gré-Bretanha)m#m (Holanda) e Pereire e
Deschamps (Franca). Mas, para a maioria dos suBhkiks (2007) relata como era a
situacao antes de 1750:

A situacdo das pessoas com surdez pré-linguistiees ale 1750 era de
fato uma calamidade: incapazes de desenvolver @ fal portanto
“mudos”, incapazes de comunicar-se livremente aénme com seus
pais e familiares, restritos a alguns sinais eogastdimentares, isolados,
exceto nas grandes cidades, até mesmo da comunidagissoas com o
mesmo problema, privados de alfabetizacdo e ir&truge todo o
conhecimento do mundo, forcados a fazer os trabatteds despreziveis,
vivendo sozinhos muitas vezes a beira da misérigiderados pela lei e
pela sociedade como pouco mais do que imbecisort@dos surdos era
evidentemente medonha (SACKS, 2007, p.27).
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De acordo com Rocha (2008) Samuel Heinicke (al¢ma@abade Charles Michel
L’Epée (francés) foram os expoentes das duas gsardeéncias na educacéo de surdos.
A escola alema com o método oral e a escola frarmm@s 0 método combinado (ROCHA,
2008). Heinicke fundou em Leipzig a primeira inggdo para surdos na Alemanha em
1778, “seu método de ensino era oral, embora agiiz alguns sinais e o alfabeto digital,
com o objetivo de desenvolver a fala (ROCHA, 2q088).” Ja Charles Michel L'Epée
fundou em Paris no ano de 1775, a primeira escaldiga para surdos é&einou
numerosos professores, oportunizando aos surdokaskes sociais menos favorecidas o
acesso ao conhecimento. Criou também o chama@osiste sinais metodicos.

O sistema de sinais “metodicos” de Del’Epée — umalinacdo da
lingua de sinais nativa com a graméatica francesdutida em sinais —
permitia aos alunos surdos escrever o que lheditergpor meio de um
intérprete que se comunicava por sinais, um métaddoem sucedido
gue, pela primeira vez, permitiu que alunos surd@suns lessem e
escrevessem em francés e assim adquirissem edu@&EKS, 2007,

p.30-31).

Os discipulos de Del’Eppe fundaram varias escass gurdos pela Franca, Europa
e América. Encontra-se registro desta influéncianicio da histéria da primeira escola
para surdos no Brasil, o Instituto Nacional de 8srd INES. De acordo com Rocha
(2008, p.19) “em 1855 um professor surdo E. Huayndo do Instituto de Surdos de
Paris, apresentou um relatério a D. Pedro Il, cojstetdo revela a intencdo de fundar uma
escola para surdos no Bra&ilEm relato histérico dos 150 anos do INES, Rocz08)
registra as passagens dos varios dirigentes dauig&o, e das influéncias na educacgéo de
surdos no mundo e no Brasil que, esta diretamegatéd a historia do proprio INES.

Citado como marcante na educacao de surdos, o €saogmternacional de Surdo

Mudez, realizado em 1880 na cidade de Mildo n#altéve representantes da Europa e

'y primeira escola para surdos no Brasil comecofurecionar nas dependéncias do Colégio M. de
Vassimon, no ano de 1856. Como Instituto dos Sulkiados, em 1857, foi transferido para uma casa maio
no morro do Livramento. Em 1881 o Instituto foi @am prédio situado na rua das Laranjeiras. Jaandas
Laranjeiras, o Instituto sofreu obras de acrés@mol891, e ampliagdo com inauguracéo da nova sede e
1915. (Rocha, 2008.)
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Ameérica, sendo que a maioria dos congressistas galianos e franceses. Nele ficou
definido como mais adequado para a educacao do sut@ralismo” em oposi¢cdo ao uso
da linguagem de “Sinais”. Sacks (2007) destaceerasigresso a exclusdo do direito de
voto dos professores surdos e que “os alunos stodax® proibidos de usar sua prépria
lingua ‘natural’ e dali por diante forcados a apem o melhor que pudessem, a (para eles)
‘artificial’ lingua falada” (SACKS, 2007, p.40). Ran, de acordo com Skliar (2005) o
Congresso de Mildo representou apenas o reconhacimofcial do oralismo.

Ainda que seja uma tradicdo mencionar seu carétésido, o Congresso
de Mildo, de 1880 — onde os diretores das esc@as gurdos mais
renomadas da Europa propuseram acabar com o gasma dar espaco
a palavra pura e viva, a palavra falada — ndo foiraeira oportunidade
em que se decidiram politicas e praticas similarfgéssa deciséo ja era
aceita em grande parte no mundo inteiro. Apesalglenas oposicoes,
individuais e isoladas, o referido congresso ctrstindo o comego do
ouvitismo e do oralismo, mas sua legitimacao dfi(BKLIAR, 2005,
p.16).

No Brasil, Rocha (2008) cita com referéncia de té®s depois do referido
congresso, 0s pareceres sobre a educacao de &itdegpelo diretor do INES Dr. Tobias
Leite com foco na escrita e na profissionalizagi@elo professor Dr. Menezes Vieira
defensor do oralismo, que apesar de antagoniahsziean as mudancas dos anos finais do
século XIX.

A idéia de caridade era substituida pela de seaforidadaos Uteis.
Havia claramente trés tendéncias nessa perspebtavadlemanha, na
Inglaterra e nos paises escandinavos, a questadéorenar cidadaos
capazes de exercer seus direitos e deveres. NeaFeama Itdlia, ela era
mais ligada a politica religiosa, o partido cleribascava fiéis para se
fortalecer. Enquanto nos Estados Unidos da Américaidéia era
converter pessoas inateis em trabalhadores (ROQBI#8, p.46).

Segundo Sacks (2007, p.41) “o oralismo e a sumessé lingua de sinais
acarretaram uma deteriorizagdo marcante no apaoveiito educacional das criangas
surdas e na instrucdo do surdo em geral”. Somete depois comecgaram as indagagdes

sobre esses acontecimentos. Salles (2002, p.57yaefen@ncia ao oralismo no Brasil cita
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que “h& uma discrepancia entre os objetivos do agoétwal e os ganhos reais da maioria
dos surdos.” Silva e Nembri (2008, p.27) concluemue; além do carater tecnicista,

fundamentado na viséo positivista de educacao;gusreentos que alicercam a abordagem
oralista apresentam uma reducédo da funcao da legupara o sujeito humano”.

Em 1971, na cidade de Paris, no Congresso Mundi&utdos € divulgada uma
nova filosofia a da comunicacéo total. Ciccone (3®nsidera a comunicacao total “uma
filosofia de trabalho voltada para o atendimenta eeducacdo de pessoas surdas”
(CICCONE, 1990, p.6) e descreve nas propostas @e dg comunicacao total, varios
recursos.

E bem verdade que, em suas propostas de acio, egrapa de
comunicacdo total ndo exclui técnicas e recursas: pastimulacéo
auditiva; adaptacdo de aparelho de ampliagdo sondnadual; leitura
labial; oralizacdo; leitura e escrita. Acresceme+s0 entanto, que, em
razdo de seus estatutos proprios, esta filosofiacamibnal estara
incluindo, nesses programas, uma completa liberdalepratica de
quaisquer estratégias, que permitam o resgate rdanicacdes total ou
parcialmente blogueadas. E dessa maneira, sejéimggiagem oral, seja
pela de sinais, seja pela datilogia, seja pela owagho desses modos, ou
mesmo por outros que, porventura, possam pernmia abomunicagao
total, seus programas de acgdo estardo interessados poxifiear’
pessoas e permitir contatos (CICCONE, 1990, p.7).

A filosofia da comunicacgéao total foi muito critiGadsendo vista por muitos como
um meio termo entre o oralismo e a lingua de si2ésacordo com Rocha (2008) no
Brasil, na segunda metade dos anos 80, a diretoHdES Lenita de Oliveira Viana apés
visita ao Gallaudert Colle§e atendendo as necessidades politicas e pedagpgiqEe a
realizacdo de uma pesquisa em turmas de pré-edadlastituicdo, onde a Comunicacéo
Total fazia parte de uma das alternativas educaigo\ autora relata que “a grande
heranca dessa experiéncia foi a presenca da gdibzda lingua de sinais pela primeira vez
no projeto pedagdgico da Instituicdo” (ROCHA, 20p8,22). Essa mudanca de sentido

no respeito a lingua de sinais do surdo servirfudgamento para o surgimento de outra

® Escola de Surdos da América do Norte, fundada homas Hopkins Gaulladet e o surdo francés Laurent
Clérc no ano de 1857.
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tendéncia na educacdo de surdos, a educacédo bilmgwilinguismo. De acordo com

Lacerda (2006, p.164pudDias, Silva e Braun (2007):

Do mesmo modo que ocorre quando as criangas osvapgeendem a
falar, a crianca surda exposta a lingua de simaigadquiri-la e podera
desenvolver-se, no que diz respeito aos aspecmitivos e linglisticos,
de acordo com a sua capacidade. A proposta degiudbilingte, ou
bilingliismo, como ¢é comumente chamada, tem comoetivbj
educacional tornar presentes duas linguas no donéscolar, no qual
estao inseridos alunos surdos (LACERB¥UdDIAS; SILVA; BRAUN,
2007, p.105).

O bilinguismo “busca resgatar o direito da pesswdas a lingua de sinais, levando
em consideracdo 0s aspectos sociais e culturaiguermresta inserida.” (SALLES, 2002,
pag. 57). Silva e Nembri (2008) ressaltam como qupacdo atual dos adeptos do
bilinguismo, “estruturar um plano educacional qée afete a experiéncia psicossocial e
linglistica da crianca surda” (QUADROS, 198@Fud SILVA; NEMBRI, 2008, p. 29).
Atualmente os debates acerca da educacdo de suoaoipsiespeito as suas identidades,
encontram parametros nos “Estudos Surdos em Echitgpénsados por Skliar (2005)

como.

(...) um territorio de investigac@o e de proposi¢peliticas que, através
de um conjunto de concepc¢des linglisticas, cutu@munitarias e de
identidades, definem uma particular aproximacdo -n@ uma
apropriacdo — com o conhecimento e com os discs@o® a surdez e
sobre o mundo dos surdos (SKLIAR, 2005, p.29).

1.3- DESAFIOS DO ENSINO DE CIENCIAS
Nos ultimos anos, os estudos sobre o ensino dasi@$tém se preocupado com
uma educacdo mais comprometida e contextualizamavés de uma pratica pedagogica
social, vém tentando aproximar a ciéncia das nelzeiss e demandas dos seus sujeitos. A

producao cientifica tem sido discutida sobre ouwbsares, como a abordagem com

" Segundo Pedreira (2009, p. 52-53) “inscrito nopatedrico dos Estudos Culturais, os Estudos Swedos
educacédo tém a principal preocupacéo de questamaepresentacdes dominantes e hegeménicas sobre as
identidades surdas”.
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enfoque CT&- Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. O enfoque G5 fara o0 espaco da
sala de aula a discussao critica da ciéncia ect@ltgyia com suas implicacdes sociais e

politicas.

Desde que se iniciou, h&d mais de trinta anos, wspdocipais campos de
investigacdo e acdo social do movimento CTS term siceducativo.
Nesse campo de investigacdo, que comumente chandamtEnfoque
CTS no contexto educativo”, percebemos que eledraecessidade de
renovacdo na estrutura curricular dos contetudosfodaa a colocar
ciéncia e tecnologia em novas concepg¢fes vinculadamntexto social
(PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2007, p.74).

Para o ensino fundamental, segunda etapa da edurasi&a de carater obrigatorio
e de maior concentracdo das matriculas, os Pax@sr@trriculares Nacionais de Ciéncias
Naturais tém seus objetivos gerais “concebidos gaeao aluno desenvolva competéncias
que |he permitam compreender o mundo e atuar camdividuo e como cidadao,
utilizando conhecimento de natureza cientificacadtgica” (BRASIL, 1997, p.39). Com
referéncia ao PCN, Krasilchik (2000, p.89) cita gpela demanda de justica social nos
atuais parametros curriculares, muitas das tensaticeuladas ao ensino de Ciéncias séo
hoje consideradas ‘temas transversais’: educacdueatal, saude, educacdo sexual”.
Porém, por tradi¢do, a responsabilidade desses t@imda recai nas disciplinas cientificas,
principalmente a Biologia (KRASILCHIK, 2000).

A democratizagdo do acesso a escola publica a matdécada de 70, com a
inclusdo de um publico representado por todos @mertos sociais e com maioria oriunda
das classes que até aquele momento néo frequentaeanola, trouxe como desafio para
0 ensino de ciéncias a mudancafdionar cientistasgue direcionou e ainda é fortemente

presente, para a meta de uns&ncia para todos(DELIZOICOV; ANGOTTI,

PERNAMBUCO, 2007).

8 Santos (2007, p. 477) cita que algumas propostasifidentificadas como Ciéncia, Tecnologia, Saauied
e Ambiente (CTSA), pela perspectiva marcadamentbiantalista, com visdo critica ao modelo de
desenvolvimento.



28

De acordo com Krasilchik (2000, p.89), se referiras conteldos e tematicas
contemplados nos curriculos das disciplinas cientf para atender as diferentes
concepcoes e ideias correntes sobre a Ciénciagtaypacdo com a qualidade da ‘escola
para todos’ incluiu um novo componente no vocalwl& nas preocupacdes dos
educadores, ‘a alfabetizacéo cientifica™.

Chassot (2003, p.93) referindo-se a estudos pmpaisteriores, considera a
“ciéncia como uma linguagem para facilitar nossarg do mundo natural”. Ressalta a
importancia da alfabetizacdo cientifica para autajt compreensdo e transformacéo do
mundo em que vivemos e por considerar a ciéncialungaagem cita: “é um analfabeto
cientifico aquele incapaz de uma leitura do unwerlCHASSOT, 2003, p.91). Se
referindo ao ensino fundamental, Chassot (2003)tieaf a preocupacdo com a
alfabetizacao cientifica nesta etapa da educagiceba

Se distinguindo de outros autores que englobanemoot alfabetizacdo a ideia de
letramento, Santos (2007) apresenta a alfabetizeigiifica e o letramento cientifico
como dominios diferentes da educacéo cientificaleGnalfabetizacdo cientifica pode ser
considerada o processo mais simples do dominiongadgem cientifica. Ja o letramento
cientifico, além do dominio da linguagem, exigeadatica social.

Assim como se busca em processos de letramentmglsaa | materna o
uso social de sua linguagem, reivindicar procesdes letramento
cientifico é defender abordagens metodoldgicasegtudlizadas com
aspectos sociocientificos, por meio da préatica eiturh de textos
cientificos, que possibilitem a compreensdo dascoels ciéncia-
tecnologia-sociedade e tomar decisbes pessoaisetvas (SANTOS,
2007, p.487).

Nessa concepcdo, a abordagem metodoldgica estapesic@o ao ensino das
ciéncias somente tedrico, com énfase na memorizagéde muitas vezes o livro didatico é
o principal condutor da pratica pedagdgica. AsSIBIrecursos ou suportes, sao Vvistos

como importantes fontes de estratégias para ac@réticial da ciéncia. Apoiado nos
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estudos sobre letramento na lingua mafe®antos (2007) propde uma pratica pedagégica
com o uso de diversos meios de divulgacéo cieatific

Para isso, torna-se relevante o uso de meios iafsrahe divulgagéo
cientifica, como textos de jornais, revistas e @D@S televisivos e
radiofénicos em sala de aula. Além disso, visitag@amadas a espacos
ndo formais de educacdo, como museus de ciénaitingazooldgicos,
jardins botanicos, planetarios, centros de vigitindtituicdes de pesquisa
e parques de protecdo ambiental e museus virtaatse outros, sdo
importantes estratégias para inculcar valores &gci@s na prética social
(SANTOS, 2007, p.487).

Com referéncia a utilizacdo do livro didatico, i2eicov, Angotti e Pernambuco
(2007, p.36) citam que “ainda € bastante consemgeab livro didatico (LD), na maioria
das salas de aula, continua prevalecendo comoigainmstrumento de trabalho do
professor, embasando significativamente a pratazemte”. No entanto o professor nao
pode deter-se somente a esse recurso. Em favoelt@ma do ensino e aprendizagem &
necessaria a presenca de diversas fontes e espagdisulgacdo cientifica e cultural,
alternativos ao livro didatico na educacdo escatam uso critico e consciente dos
docentes (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2007).

De acordo com Krasilchik (2000, p.90) “os aluno® reerdo adequadamente
formados se ndo correlacionarem as disciplinaslassocom a atividade cientifica e
tecnoldgica e os problemas sociais contemporanebslizoicov, Angotti e Pernambuco
(2007) tratam como um dos desafios, prementes @arasino de ciéncias, incorporar 0s
conhecimentos contemporaneos em ciéncia e tecaolgiratica docente, através da
selecédo dos conhecimentos de ciéncia e tecnolelgizantes para a formacao cultural dos
alunos.

Como os resultados do conhecimento cientifico molégico permeiam a
vida cotidiana sem precedentes, esse desafio veo seontinua e
sistematicamente exposto nos ultimos 20 anos, @spostas muito
acanhadas de todo o sistema escolar, incluindo adugcao
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007, p.36).

° Santos faz referéncia aos conceitos de alfabétizad¢etramento de Magda Soares.
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Estudos relacionados ao ensino das ciéncias ap@iaportancia de se partir dos
conhecimentos que os alunos trazem das diferexpesiéncias pessoais, que formam seus
conceitos prévios, para o desenvolvimento dos dmsceientificos ou sistematizados.
Segundo Vygotsky (2008), que investigou o desemvaito dos conceitos cientificos na
infancia, para eficiéncia do ensino se faz necess@mpreender o desenvolvimento
desses conceitos na mente das criatfcas.

A experiéncia pratica mostra também que o ensireiadde conceitos é
impossivel e infrutifero. Um professor que tentaefaisso geralmente
ndo obtém qualquer resultado exceto o verbalisra@myama repeticdo
de palavras pela crianga, semelhante a de um gapage simula um
conhecimento dos conceitos correspondentes, masag@alidade oculta
um vacuo (VYGOTSKY, 2008, p.104).

De acordo com Carvalho (2006) as pesquisas em s@gbeonceitos espontaneos,
comecaram a surgir a partir dos anos 70, e tivegeande desenvolvimento na area do
ensino de Fisica, se estendendo a partir dessgaraaa area de ensino de Quimica e
Biologia.

A descoberta de que os alunos trazem para as dmlasla nocbes ja
estruturadas, com toda uma logica propria e coere@t um
desenvolvimento de explicagbes causais que s&o dieitseus intentos
para dar sentido as atividades cotidianas, masedifes da estrutura
conceitual e l6gica usada na definicdo cientifiessds conceitos, abalou
a didética tradicional, que tinha como pressupgst® o aluno era uma
tabua rasa,ou seja, que ndo sabia nada sobre o que a esebémdia
ensinar (CARVALHO, 2006, p.5).

Carvalho (2006, p.8) destaca que “nenhuma mudadgceagva formal tem
possibilidades de sucesso, se ndo conseguir aasegparticipacéo ativa do professor, ou
seja, se, da sua parte, ndo houver vontade deldbeeaceitacéo e aplicacdo dessas novas
propostas de ensino”. As pesquisas em formacgoodessores indicam para os conceitos

educacionais dos docentes, semelhancas com asigassque mostram que os alunos

190 estudo dos conceitos foi realizado na categtasaciéncias sociais (VYGOTSKY, 2008).
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chegam as salas de aula com modelos conceituamtéaspos, que interferem no
entendimento dos conceitos que o professor preosaar (CARVALHO, 2006).

Segundo Carvalho (idem, p.10) muitos pesquisadomestraram, “gue 0S
alunos/professores tém idéias, atitudes e comperta® sobre 0 ensino devido ao tempo
em que sao alunos e ao tipo de aulas exclusivartradieionais que tiveram e ainda tém”.
A autora destaca a importancia dos cursos de f@wonage professores serem
“construtivistas” na sua conducdo, para que arpedes suas proprias concepcdes, 0S
professores possam ampliar seus recursos e modiizs idéias e atitudes de ensino
(CARVALHO, 2006). Delizoicov, Angotti e Pernambu(2007) consideram os cursos de
formacédo de professores, local privilegiado pardesafio de aproximar a pesquisa em
ensino de ciéncias e 0 ensino de ciéncias.

Os cursos de formacéo de professores de Ciénciastitoem locus
privilegiado para que essa disseminacao se inigumsjfa medida que,
sistematica e criticamente, o novo conhecimentoyxioo pela area de
ensino de ciéncias passe a permear as acdes doeesgdorne objeto de
estudo e discussdo no curriculo dos cursos. Cowaveis excecoles,
lamentavelmente, nem sequer na maioria dos cuesdsrohacao inicial
em licenciatura essas perspectivas, tanto dos nmatsriais didaticos
como dos resultados de pesquisa sdo consideraddermfacdo de
professores, na maioria dos cursos, ainda estapr@igna dos anos de
1970 do que de hoje (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBIOC
2007, p.41).

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) citam geesslicitarmos exemplos de
manifestacbes e produgdes culturais, remotamerdi€neia e a tecnologia aparecerao
listadas junto com mdasica, cinema, literatura otrooudDeve-se ressaltar que o trabalho
docente precisa ser direcionado para sua apropriagica pelos alunos, de modo que

efetivamente se incorpore no universo das repras@es sociais e se constitua como

cultura” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007, p.34).
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1.4 — ALGUNS ESTUDOS EM ENSINO DE CIENCIAS E EDUCAQ DE SURDOS

Dias (2007) através de pesquisa bibliograficateda revistas de formacédo de
professores do ensino de ciéncias: Quimica NovaniQa Nova na Escola e Investigactes
em Ensino de Ciéncias, comprovou a caréncia dd@senvolvendo a educacao de alunos
surdos. A referida pesquisadora teve como objetieo seu estudo, verificar as
contemplacbes de publicacbes com o tema surdehteseocomo resultado apenas um
artigo sobre portadores de deficiéncia visual éennenpara a surdez. Nas contribui¢cdes de
sua pesquisa a autora ressalta “a importancia @esearmle peridodicos na area de educacao
em ciéncias, além de apontar para uma possivehdaoa formacdo de professores”
(DIAS, 2007, p. 30).

Feltrini (2009), em sua pesquisa intitulada “Aptao de modelos qualitativos a
Educacdo Cientifica de Surdos” também dedica umdosee seu trabalho a revisao
bibliografica de estudos publicados relacionadoseasino de ciéncias e educacao de
surdos. Baseado no trabalho de Netoal. (2005); na andlise das atas dos Encontros
Nacionais de Pesquisa em Educacgédo em Ciéncias EENPoutros trabalhos com o tema
abordado, dentre eles o de Dias (2007) anterioeneitddo, finaliza sua busca com a

necessidade de mais estudos neste campo.

Ao final dessa secao, percebe-se um numero maiestielos voltados
aos alunos cegos e énfase sobre a area de endhisicdeem detrimento
as demais areas de ensino de Ciéncias. Algumaslipasgensaiam
estudos relacionados a formagdo de conceitos ee@cypacdo com
materiais adequados as necessidades de alunos.dDiaiote do exposto,
conclui-se que a compreensdo do processo ensieodipagem de
Ciéncias a estudantes surdos constitui campo airsga melhor e mais
estudado (FELTRINI, 2009, p.28).
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Junto aos resumos de trabalhos publicados no dmdeses da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CABBS0), utilizando como critério
para a busca por assunto a expressao “Ensino dei&é& Educacado de Surdos”, obteve-
se como resultado o total de oito resumos. DesBeseresumos, quatro eram de mestrados
académicogARRUDA, 2009; BORGES, 2006; MARTINS, 2009; MACHADKQ 2009);
trés de mestrados profissionais ou profissionaiezai(CARVALHO, 2008; FELTRINI,
2009; TENORIO, 2008); e um de doutorado (MACHADQ P009). Considerando as
areas de conhecimento selecionadas e indicada®feosios resumos, trés teses estavam
relacionadas as areas de ensino de ciéncias etemataa, duas a area da educacao, uma
a area da linguistica aplicada, uma a area da e@lo@special, e uma relacionada a duas
areas (educacao especial e ensino de ciénciasemataia). Junto as palavras chaves,
utilizadas pela pesquisa na busca exploratéria eferido banco de teses, foram
encontradas outras palavras que sinalizaram ossdsdocos dos estudos: intérpretes de
libras ou educacional; representacdes docentegndito e multimodalidade; modelos
qualitativos; educacao fisica e/ou linguagem caipercultura surda.

Os anos de defesa das pesquisas encontradasepedaa insercdo nos estudos do
ensino de ciéncias aliado a educacdo de surdoseéitee Unindo-se com as buscas
anteriores, realizadas por Dias (2007) e FeltB@ADQ) pode-se inferir que esses estudos se
configuram em um campo com muito a explorar, todoamportantes fomentos de
projetos e pesquisas sampusonde essa dindmica se estabelece e se consts®jauo
espaco escolar. Em 2004 Lorenzini (2004) finaligoa pesquisa sobre a aquisicdo de um
conceito cientifico por alunos surdos de classgalaees do ensino fundamental, com a

conclusdo da “necessidade de maior investigacarme s atividades que envolvam a

1 primeiro acesso em 14 de novembro de 2009, pdraralgio do projeto de pesquisa, com a utilizacédo da
expressdo “ensino de ciéncias e educagdo de sumdd®lisca por assunto. Em 18 de maio de 2010uepet
se a mesma pesquisa, com a finalidade de atualizhxsgidados para o exame de qualificacéo.
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aquisicdo de conceitos pelas criancas surdas, bem de uma alternativa educacional
que favoreca o desenvolvimento integral destasgas (LORENZINI, 2004, p.93).

Cabe refletir sobre o papel da formacéo iniciabetinuada dos docentes para a
educacao inclusiva, no caso especifico desse esduglducacdo dos alunos surdos. Uma
educacdo pautada em sua cultura que, como resQaltairos (2003, p.86), “é
multifacetada, mas apresenta caracteristicas quesgicificas, ela € visual, ela traduz-se
de forma visual’. Essa caracteristica primordial educacdo dos alunos surdos se
apresenta na propria lingua de sinais dos surdus limgua viso-espacial. De acordo com
Quadros (2008, p.17) também “faz-se necessario wmasistema de acompanhamento da
implementacédo da educacédo bilingiie no pais, levandoonta os diferentes espacos de
educacab.

Varios aspectos precisam ser considerados parar h&eejamento
pedagogico e linglistico dessa educacdo bilingligquéstdo da lingua
implica mudancas na arquitetura, nos espacos,anag$ de interagéo,
na formacdo dos professores das escolas, de masssilingles, de

professores surdos e de intérpretes de lingua ks s{SKLIAR;
QUADROS, 2004pudQUADROS, 2008, p.16-17).

Como destacado por Thoma (2009, p.102) “quandsugstos surdos assumem
marcas de uma cultura visual, onde a comunicacgitalvespacial se apresenta como a
principal caracteristica, essa diferenca mobilifarencas nos curriculos”. Entdo se faz
necessario investigar como esse curriculo vem sestingindo para atender a essa
caracteristica peculiar dos sujeitos surdos, aras recursos metodoldgicos utilizados
no ensino das ciéncias. Glat e Pletsch (2004)eaitartigo sobre o papel da universidade
na elaboragéo de conhecimentos para a educacésivacl

O grande desafio posto para as universidades éfoeducadores que
nao sejam apenas instrumentos de transmissédo teadmentos, mas,

sobretudo, de novas atitudes frente a diversidameaha. Além disso,

devem ser preparados para construir estratégiasngimo e adaptar
atividades e conteudos ndo so para os alunos evadabs especiais, mas
para todos os integrantes de sua classe (GLAT; BOHT 2004, p.4).
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Dorziart, Lima e Araujo (2007) nos alertam paranpartancia do desenvolvimento
de praticas curriculares que atendam a demandacessidades de todos os alunos
ingressantes no sistema educacional. “Sem uma &ateagpecial a isso, estaremos
instituindo um mecanismo de exclusdo subliminar.alarclusdo mais perversa, porque
ocorre por dentro do sistema sem ser vista” (DOZIARMA; ARAUJO, p 16.).

As questdes levantadas no paragrafo anterior,emstem a discussao da formacgao
do curriculo privilegiado pela escola, nos divensieis de ensino. Curriculo resultante de
um processo, onde este se constroi e se modifieagpender a proposta de uma educacao
num contexto histérico, social e politico. SiZ®Q3) cita que etimologicamente a palavra
curriculo, em latim €urriculum”, quer dizer “pista de corrida”, e que é no cursstale
“corrida” que nos tornarmos o que somos. Aléem de wuestdo de conhecimento, o

curriculo é também uma questéo de identidade, culojetividade (SILVA, 2003).
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

7

A metodologia é o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade.
(MINAYO, 2009).

Este capitulo abordard os caminhos trilhados com centexto, sujeitos,
instrumentos, referenciais e procedimentos adotpdies atingir 0s objetivos propostos na
pesquisa.

Segundo Moreira e Caleffe (2006) a pesquisa podeclassificada de varias
maneiras, sendo 0s objetivos, uma das formas.in@artlo pressuposto de que o estudo
exploratdrio auxilia na compreensao e busca derdamipara a tematica apresentada, foi
realizada uma pesquisa qualitativa, que além ddsrereciais tedricos da politica
educacional inclusiva e de autores na educacaardess também teve como campo duas
unidades escolares publicas.

As pesquisas exploratérias sao desenvolvidas corjetivab de
proporcionar uma visdo geral, de tipo aproximativagerca de
determinado fendémeno. Muitas vezes as pesquisasoratdias
constituem a primeira etapa de uma investigacas maipla. (...) O
produto final desse processo passa a ser um prabigais esclarecido,
passivel de investigacdo mediante procedimentos siatematizados
(MOREIRA; CALEFFE, 2006, p.69).

2.1 - SELECAO DA AMOSTRA

Para o estudo foram escolhidas duas unidadetaescdocalizadas no municipio
de Duque de Caxias na Baixada Fluminense, pertasanrede publica de ensino e que
apresentam alunos surdos matriculados em turmasndmo regular. A opgcao pela
localidade da Baixada Fluminense se fez pela cerémral em pesquisas contemplando a
tematica do estudo e por se tratar de regido ostdeacalizado o IFRGampusNilopolis.

J4 a selecdo das unidades escolares aconteceualfor, de terem alunos surdos
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matriculados em turmas regulares, estas possuir@itosnanos de experiéncia no
atendimento a alunos com diferentes necessidafdesiais.

Apesar das unidades escolares atenderem alundsssem outros niveis e
modalidades de ensino (como ensino médio, cursenaloe ensino noturno), 0s
instrumentos de pesquisa foram aplicados somergepeafissionais que atendem as
turmas de ensino fundamental diurno com alunososurdatriculados, por ser uma
caracteristica comum as duas unidades escolameémPde acordo com a organizagao do
espaco escolar, em alguns casos houve profissiqnaigrabalhavam com alunos surdos

matriculados no ensino fundamental e também ena ouddalidade ou nivel de ensino.

2.2 - SUJEITOS DA PESQUISA

Inicialmente nas unidades escolares foram loadigzaas turmas de ensino
fundamental com alunos surdos matriculados, pdeg&® dos sujeitos e realizacdo dos
convites a participacdo da pesquisa. Fizeram pledée grupo, professores regentes das
turmas de ensino fundamental com alunos surdoscmantios, professores das salas de
recursos que fazem atendimento especializado anossakurdos, intérpretes de LIBRAS
gue atuavam nas turmas selecionadas na nossa ansogirofissionais das equipes
diretivas ou coordenacdes pedagodgicas que detinfrdformacdes relevantes ao
desenvolvimento da pesquisa.

Aos participantes foi apresentado um termo de exdimaento livre e esclarecido
com uma breve explicacao sobre o trabalho deseideobm cumprimento a exigéncia do
curso de Mestrado Profissional em Ensino de CiérbialFRJ e 0s objetivos da pesquisa
(Anexo B)%. Foram entrevistados professores regentes dassaévdreas curriculares das

turmas selecionadas com o intuito de levantar pommmmuns para uma abordagem

12 De acordo com as Normas da Resoluc&o n° 196, dseCm Nacional de Salde de 10 de outubro de 1996.
Vide memorando de aprovacdo do Conselho de EticAesquisa (Anexo A).
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interdisciplinar.

2.3 - INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Para coleta de dados foram utilizados os seguimégsimentos de pesquisa:

* Roteiro para entrevistas semi-estruturadas comsprohais de equipes técnico-
pedagdgicas (APENDICE A);

* Questionario com perguntas mistas para entrevist& professores regentes
descritos nos sujeitos desta pesquisa (APENDICE B);

* Questionario com perguntas mistas para entrevistanderpretes também descritos
nesta pesquisa (APENDICE C).

Os dados destes instrumentos foram complementado®gtros procedimentos como:

observacdo de atividades que envolviam os sujeiesta pesquisa quando oportuno;

levantamentos estatisticos relevantes a pesqoigtias pesquisas em fontes oficiais.

2.4 — PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS RESULTADOS

Apesar de se tratar de uma pesquisa qualitatwen analise de conteudo na
interpretacdo dos dados, em alguns momentos fotdizados dados quantitativos para
complementar a abordagem e caracterizar seu context permitir uma melhor
visualizacdo na analise dos dados coletados, gomcdrdo com Bardin (2009, p.40) “a
intenc@o da analise de conteudo é a inferéncisodleecimentos relativos & condicdo de
producdo (ou, eventualmente, de recepg¢édo), infexéesta que recorre a indicadores
(quantitativos ou nao)”.

Tendo como foco a teoria e a pratica, junto compeesentacdo das respostas
obtidas através das entrevistas foi feita a analseconteddo baseados na politica

educacional inclusiva; nos estudos teoricos sotieagdo de surdos e sobre o ensino de
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ciéncias. Embora os questionarios nao apresenteen dimisdo na sua elaboracdo, as
perguntas foram agrupadas no momento da analisescesddo, de acordo com as
categorias abaixo:

* Formacéo e atuacéao profissional — onde foram cqitetas as respostas referentes
a profissionalizacdo como graduacgdo, especializggddicipacdo em cursos de
LIBRAS e experiéncia com alunos surdos;

» Comunicacdo e recursos metodolégicos— onde foramerpladas as respostas
referentes a comunicacdo, metodologia, praticasyses e suportes utilizados nas
aulas;

» Participacdo e desempenho dos alunos — onde fooatempladas as respostas
referentes a participacdo, desempenho e proceabat®o escolar dos alunos;

* Respostas espontaneas — referente a Ultima pargonde o entrevistado

acrescentaria a entrevista algum relato de expgaiéfvenciada junto aos alunos

surdos e que considerasse relevante aos objetiwpegtos pela pesquisa.

2.5 - ELABORACAO DO PRODUTO FINAL

As analises dos resultados serviram de base piagises construcdo do produto
final, destinado aos profissionais responsaveaspaiaticas pedagogicas. O produto final,
desenvolvido como material para discussdo da pr@ciagogica teve como referéncia
inicial textos de apoio elaborados com base emtgeesratadas ao longo do estudo. Aos
textos iniciais foram acrescidos textos de outroras, filme em DVD, videos do
Youtube, e legislacdo nacional, formando assim reefgal curricular final. A
apresentacdo do material gravado em midia com\varqiligital, acompanhada de um
folder com informacdes impressas, teve como inttotoar mais facil seu manuseio e

possivel reorganizacao na utilizacdo dos arquiismodiveis.
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CAPITULO Il - RESULTADOS E DISCUSSAO

O analista € como um arqueologo.
(Bardin, 2009)
3.1- O CONTEXTO

As duas escolas selecionadas para a pesquisalessfinadas no municipio de
Duque de Caxias na Baixada Fluminense, regido pwditana do estado do Rio de
Janeiro. Segundo dados do Instituto Brasileiro deg@afia e Estatistica - IBGE, em 2010
a populacdo do municipio de Dugue de Caxias esfstitmada em 855.048 habitantes, em
uma area de 467, 619 kni\s principais caracteristicas econdmicas da 0esf@ servicos
e industria.

O estudo néo teve como objetivo fazer um comperatntre as duas instituicbes de
ensino selecionadas, por este motivo ndo se adséparacdo nos resultados das
entrevistas com 0s participantes, somente quandessério, cada unidade escolar foi
representada respectivamente como Escola A e EBcalis dados obtidos através das
entrevistas realizadas com os participantes foramsiderados tendo como foco o0s
objetivos tracados e definidos nas categorias dksanNo total, foram considerados para
a pesquisa, os resultados das entrevistas redizadatrinta e cinco professores regentes,
trés intérpretes de LIBRAS, e trés coordenadordaguggicas.

Com o propésito de ter uma visdo geral do atendionezalizado nestas unidades
escolares, no ano da pesquisa, e da organizac@spago fisico, a caracterizagdo foi
realizada de acordo com as respostas obtidaslinaridée através das entrevistas realizadas
com as trés coordenadoras das equipes pedagégisassdolas e complementadas em
posteriores voltas aos espacos escolares.

As duas escolas atendiam a comunidade escolar fera @le ensino em trés

turnos (matutino, vespertino e noturno) nas moddkd de ensino fundamental e ensino
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meédio. Por serem instituicbes de grande porte, aasnsalas de aula, o espaco fisico &
constituido por diversas dependéncias, como saadirecdo, secretaria, salas para o
servico de orientacdo pedagodgica e educacional,deaprofessores, biblioteca, auditorio,

cozinha, refeitorio, quadra coberta e descobednhdiros masculinos e femininos (para
alunos e funcionarios), laboratorios de ciénciaeeirdormatica, mecanografia, e outros

espacos especificos para projetos desenvolvidosstadas como projeto de matematica,
etc.

As escolas também possuiam salas de recursos, geedsomente a Escola B
estava funcionando com a sala de recursos muliifoalt®. Além de estudarem com os
professores de seus respectivos anos de ensina@lun®s surdos também eram
matriculados e atendidos por professores nas @daleecursos das préprias escolas. Apesar
de entrevistar os diferentes profissionais quediem aos alunos surdos, a maioria dos
participantes da pesquisa atuava nas salas deoerglar, principal local de interesse do
estudo.

Na ocasido da pesquisaloco, inicio do ano letivo de 2010, tanto a Escola Aoo
a Escola B tinham 12 alunos surdos distribuidoseeag matriculas de ensino fundamental
e médio. Sendo que na Escola A havia 5 alunos sm@rundamental e 7 alunos no
ensino médio, e na Escola B havia 2 alunos no erfsimdamental e 10 alunos no ensino
médio. Como nestas escolas o0 estudo teve comaoeéodagrofissionais que atendiam aos
alunos surdos matriculados nas turmas regularesndmo fundamental, a Tabela 01
apresenta a distribuicdo dos alunos surdos potaes@no de escolaridade, na modalidade

de ensino priorizada no estudo.

13 Conforme edital h01 de 26 de abril de 2007, sobre o Programa deahtatdo das Salas de Recursos
Multifuncionais, destinadas as escolas de educhédiwa da rede publica de ensino para a realizégao
atendimento educacional especializado, as salasnpagr Salas de Recurso Multifuncionais (Tipo 1)
composta de 14 itens como micro computador, imprasDVD, TV, mobiliario, e outros, ou Sala de
Recursos Multifuncionais com Recursos para Defa@&WNisual (Tipo 2) composta de 28 itens que ineiue
além dos ja citados, impressora e maquina dewesceen braille, lupas, reglete, etc.
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Tabela 01 - Distribuicdo das matriculas dos alwuwdos no Ensino Fundamental nas escolas da pasquis

NUmero de alunos surdos matriculados no Ensinodfaadtal *

Ano de Escolaridade Escola A Escola B
40 01 -
5° 01 -
6° 01 -
8° 02 01
9o - 01

* Matriculas iniciais do ano letivo de 2010.

Com referéncia ao roteiro de perguntas elaboradm grarevistar um elemento
de equipe das unidades escolares, cabe esclareeeseqoptou por entrevistar duas
coordenadoras pedagogicas na Escola A pelo fatohaler acompanhamento de
profissionais diferentes nas turmas da pesquisa Jascola B foi entrevistada apenas uma
profissional. Quanto a atuacéo e formacdo acadédaisacoordenadoras pedagodgicas, de
acordo com as entrevistas, o tempo na funcédo \eadavquatro a quatorze anos, e todas
tinham curso de especializacdo em educacdo. Ngzostas das coordenadoras
entrevistadas, apareceram tanto a propria escola tmcal para curso de capacitacdo para
o trabalho com os surdos, como uma instituicdord#ne superior. Outros resultados e
discussoes referentes ao trabalho com os alundessuraseados no roteiro de entrevistas
realizadas com as coordenadoras pedagogicas,g@egentados junto com as entrevistas
dos docentes ou dos intérpretes, ao longo dasorategstabelecidas na metodologia. As
coordenadoras foram identificadas pela |étd seguida dos numerds 2 ou 3 em
respeito ao termo de compromisso livre e esclave@dtre a pesquisadora e 0s

participantes.
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3.2 -AS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES

Como mencionado no capitulo anterior destinadenetodologia, os dados
provenientes das informacdes coletados nas ertagwi®m 0s trinta e cinco professores
foram divididos em quatro categorias: 12 - Formaed@tuacdo profissional;, 22 —
Comunicacdo e recursos metodologicos; 32 - Patiép e desempenho; 42 - Relatos
espontaneos. Bardin (2009) referindo-se a categgfitzna analise de conteudo cita que:

A divisdo das componentes das mensagens analisadasibricas ou
categorias ndo é uma etapa obrigatéria de todaakyugr analise de
contetdo. A maioria dos procedimentos de analiggariza-se, no
entanto, em redor de um processo de categoriza@ROIN, 2009,

p.145).

Também em respeito ao termo de compromisso livreselarecido entre
pesquisadora e participantes, se adotou nesteulcapitietra P”, em referéncia aos
professores, seguida de niumeros como identificagétranscricdo dos relatos feitos por
eles. As informacdes provenientes das respostataskatravés das entrevistas realizadas
com os sujeitos da pesquisa foram apresentadodemtss, tabelas ou graficos para

elucidar os resultados, as analises e discussopegtas.

12 Categoria Formacao e atuacgao profissional

Com o intuito de conhecer os professores partitgsamo que diz respeito a sua
formacgao académica e complementar voltados padu@aedo de surdos, nesta categoria
foram contempladas as respostas obtidas atravésemtasvistas realizadas com os
professores, referentes as perguntas: 1- Qual a gsaduacdo? 2-Possui alguma
especializacdo? (Nao/Sim) Qual? 3-Vocé ja haabalhado com alunos surdos antes de
lecionar nesta escola? (Nao/Sim) Em qual Instin#icd- Participou de algum curso de

LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) ou teve comsciplina na graduacdo? (Nao/Sim)
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Por qual Instituicdo? 5-Caso néo tenha feito algumso de LIBRAS, gostaria de fazé-lo?
(Nao/Sim) Por qué?

As primeiras respostas e dados obtidos sobre aaf@mon profissional foram
analisados e classificados de acordo com a aregaadielacdo em Linguagem, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza, Biologicas e Mdiessa A pesquisa obteve como
resposta 9 professores com graduacdo na area daagem (26%); 9 professores com
graduacédo na area das Ciéncias da Natureza, BiakgiMatematica (26%); 9 professores
com graduacao na area das Ciéncias Humanas (2#¥efe3sores com formacédo em duas
areas (Ciéncias Humanas; e Ciéncias da NatureslgBias e Matematicas) (8%), e 5
nao especificaram (14%). Temos como exemplos rea dgelinguagem a formacdo em
Letras e Artes; na area das Ciéncias da Natureakhgitas e Matematicas a formacéao em
Matematica, Biologia e Educacédo Fisica, e na aasaGiéncias Humanas a formacdo em
Historia, Geografia, Direito, entre outros.

A igualdade entre as diferentes areas de gradupefuitiu uma visdo mais
holistica do estudo, estando de encontro com ostiefiy da pesquisa que optou por
entrevistar professores das diversas areas cuamas)lcom o intuito de levantar pontos
comuns para a constituicdo do produto final.

Ainda no campo da formagédo, a pesquisa demonsmmialmente que 27
professores tinham especializacado (77%) e somemnpeof@ssores (23%) n&do haviam
cursado ou concluido. Seguindo a mesma classificapg areas, para aqueles que
responderam possuir especializacdo, a pesquisaeobfeprofessores com especializagcéo
em Ciéncias Humanas (37%); 7 professores com edigacio em Ciéncias da Natureza,
Biol6gicas e Mateméticas (26%); 6 professores cepe@alizacdo em Linguagem (22%),
3 professores nao especificaram (11%); e 1 proféss@ especializacdo em mais de uma

area (4%). Temos como exemplos na area das CiéHciamnas a especializacdo em
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Historia da Africa e Desempenho Escolar; na arsaGléncias da natureza, bioldgica
matematica a especializacdo em Biofisica, Inforradfducativie Educacdo Matematic

e na area da Linguagem a especializacdo em Lingiti@ratura Latine

26% 26% 26%
B Ciéncias human

BCiéncias da naturez
biol6gicas e matemati
BLinguagen

BDuas area

BNa&o especifico

Figura 1 -Grafico com divisadas respostados professores regentes entrevist por area de

graduacéao.

o Ciéncias Humani

mCiéncias da naturez
biol6gicas e matemati

BLinguagen

BNa&o especifico

B Especializagdo em du
area

Figura 2 —Grafico da divisacdas respostas pdrea dos professores regentes entrevistados

especializacdo

A terceira, quarta e quinta pergunta tratavam d@domais especifica do trabal
com alunos surdos e sobre a formacédo em LIBRASre@dltados demonstraram qu
maioria dos professores %) ndo havia trabalhado com alunos surdos antdscdmar
na escola atual. Os professores que tinham exp&ri@mterior no trabalho com alur
surdos (17%) relataram como locais destas exp@Eoatro instituicdes publicas e t
instituicbes de esino particulares. A pesquisa apontou que 26 gsofes (74%) né
participaram de algum curso de LIBRAS ou nao tiremmo disciplina na graduacac

nas respostas afirmativas dos 9 professores rest@t%) foi relatada como instituicéo
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curso as préprias unidades escolares onde a pasiisealizada, curso de LIBRAS
oferecido pela rede estadual de ensino, uma igrejaas instituicbes de ensino superior
particulares. Em se tratando da formacéo, com bhas:o de graduacéo e especializacéo
dos participantes da entrevista, pode-se obsemvaragmaioria havia concluido seus
altimos estudos antes da aprovacdo do Decreto &&2005, que dispde sobre a LIBRAS
como disciplina curricular nos cursos de formaca@@ @ magistério.

As respostas revelaram que 26 professores (74%argos de fazer curso de
LIBRAS, mesmo ja tendo participado de algum curseréor. Como justificativas para a
escolha afirmativa encontra-se respostas onde rfecae interesse dos professores em
aperfeicoar sua pratica profissional para melh@ndgr ao aluno surdo, como nos
exemplos abaixo.

“J& fiz o curso ha muito tempo.” (P1)

“Queria muito me aperfeicoar bem mais.” (P7)

“Tenho consciéncia da necessidade.” (P14)

“Somente como disciplina da graduacdo é muitoclliiompreender os alunos surdos.”
(P15)

“Gostaria de continuar o curso.” (P25)

“Para poder me comunicar com os surdos.” (P26)

Para as seis respostas negativas (17%), foratadatacomo justificativas “éalta
de tempo” (P16, P17 e P33), “falta de horéario” (P& P8), “por ndo ter habilidades”
(P30). Krasilchik (2000) cita como um dos problemas pam ensino precario a
sobrecarga de trabalho do professor traduzidalteada horario e tempo. Se junta a este
problema, “a falta de recursos e de determinacesdgveriam seguir sobre as quais néo

foram ouvidos” (KRASILCHIK, 2000, p. 87).
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com os professores.

Resultados
Perguntas ReSPOSIaS | o yanidade | %
iniciais
2. Vocé ja havia trabalhado com alunos surdq Nao 29 83%
antes de lecionar nesta escola? (Nao/Sim) Er .
qual instituicao? =l 26 Li%e
. Nao 26 74%
3. Participou de algum curso de LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais) ou teve como _
disciplina na graduac&o?(N&o /Sim) Por qual Sim 09 26%
instituicao?
Nao 06 17%
4. Caso néo tenha feito algum curso de LIBR Sim 26 74%
gostaria de fazé-lo? (Nao/Sim) Por qué? 03 ndo
*Observacao| responderam 09%
a pergunta

22 Categoria Comunicacao e recursos metodologicos

Na segunda categoria, com o objetivo de ter umamomais precisa das formas de
comunicacao estabelecidas e quais sdo os recueiodatvgicos explorados no contexto
escolar, foram contempladas as respostas refer@steseguintes perguntas: 6 - Tem
intérprete de LIBRAS presente durante os momergasuth com a turma? 7 - Como vocé
se comunica com seus alunos surdos? 8 - Vocé@heabam algum método especifico?
(Nao/Sim) Qual? 9 - Vocé faz préaticas ou experimemias suas aulas? (Nao/Sim) Quais?
10 - Relaciona problemas atuais com sua discipliiN&/Sim) Quais? 11 - Qual o
principal recurso utilizado nas suas aulas? 12tilizd) algum suporte (recursos ou
materiais didaticos) especifico ou adaptado paeures surdos? (Nao/Sim) Quais?

Quanto a presenca do intérprete de LIBRAS, cujamsidoram representados na
Tabela 3, do total de professores entrevistadode2fararam ter intérprete de LIBRAS
presente durante os momentos de aula com a turg84a).(8 fato de haver, entre os

entrevistados, professores das salas de recursmofessores de turmas do ensino
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fundamental onde os intérpretes ndo atuatapode ter caracterizado os 05 que

responderam “nao” (14%), e 01 que nao respondeil (3%

Tabela 3- Resultado das respostas referentes arpar§ do questionario de entrevista realizada

com oS professores regentes.

Resultados
Pergunta Respostas | Quantidade %
Iniciais
6. Tem intérprete de LIBRAS presente dural Nao 05 14%
0s momentos de aula com a turma? Sim 29 83%
Obs.: Nao 01 03%
respondeu

Para a questdo que tratava diretamente da forntardanicacdo dos professores
com os alunos surdos, feita através de uma perginetda, os resultados foram diversos.
Por isso, primeiro as respostas foram agrupadasatédo com as semelhancas, e depois 0s
dados extraidos foram classificados de acordo caantpo semantico das palavras. Em
18 respostas prevaleceram uma forma de comuni¢a¢&e), e em 16 se encontrava duas
ou mais formas (46%). Na tabela 4, encontra-sesome das formas de comunicacao
verificadas nas respostas dos professores, apgisipaanento e classificacdo. O intérprete
aparece a parte, entre as formas de comunicacétermido citado diretamente em varios
relatos, como os destacados abaixo, o que configgua valorizagcao neste processo.

“Através do intérprete.” (P1, P3, P18, P20)

“Leitura labial e os intérpretes.” (P5)

“Tenho auxilio de uma intérprete.” (P8)

“Com gestos e através dos intérpretes.” (P15)

“Com ajuda do intérprete.” (P25)

4 De acordo com a coordenagdo pedagdgica, os iatéspatuavam nas turmas a partir do 6° ano docensin
fundamental.
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Tabela 4 — Sintese e representagdo das respofasntes a pergunta 7 do questionario de

entrevista realizada com os professores regentes.

Respostas | Quantidade| % Formas Quantidade %
Auxilio do Intérprete 7 20%
*
Onde Oral 6 17%
PSR 18 51% | Uso da LIBRAS 2
uma forma de 6%
comunicacao , e
Visual 2 6%
Aulas préticas 1 3%
Onde Oral e,auxmo do 7 20%
prevaleceram Intérprete
i o)
SUES E MELS L A Oral e Visual 7 20%
formas de
comunicacao Intérprete e visual 2 6%
N&o respondel 01
a questao 3% N&o contemplado 1 3%

* Oral: fala e leitura labial;
** VVisual: mimica, gestos, sinais em geral, figueasscrita.

Quanto a metodologia, cujos dados referentes aposts iniciais foram
representados na Tabela 5, do total de professotesvistados 28 responderam que nao
trabalhavam com algum método especifico (80%), © mpresentava a maioria dos
participantes desta etapa da pesquisa. Somentefé@sgores participantes responderam
inicialmente de forma afirmativa e complementararassrespostas (20%). As respostas
registradas foram transcritas a seguir, sendo @@®mas um participante definiu sua
metodologia de trabalho (P14), atendendo ao objel@vpergunta.

“Avaliacdo continua.” (P8)

“Provas, testes e trabalhos sdo acompanhadosaetitermente” (P9)
“Bilinguismo.” (P10).

“Metodologia triangular do ensino de artes.” (P14)

“Voltados para a educacéo fisica.” (P17)
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“Freinet e Piaget.” (P19)

“Experimentos e esquemas.” (P31)

Tabela 5 — Resultado das respostas iniciais asip@g 8, 9 e 10 do questionario de entrevistas

realizadas com os professores.

Resultados
Perguntas Respostas | Quantidade %
Iniciais
8. Vocé trabalha com algum método especif N&o 28 80%
(Nao/Sim) Qual? Sim 07 20%
9. Vocé faz praticas ou experimentos nas suas Nao 17 49%
? 3 i Is?
aulas? (Nao/Sim) Quais” Sim 18 51%
10. Relaciona problemas atuais com sua Nao 08 23%
disciplina? (Nao/Sim) Quais? Sim 27 77%

A palavra experimentosutilizada em uma das respostas anteriores era daco
questao 9, que perguntava aos participantes séaelem praticas e experimentos nas suas
aulas. Na Tabela 5 pode-se verificar uma pequdaeedca entre as respostas iniciais, com
51% para “sim” em oposicao a 49% para “nao”. Abdemos alguns exemplos, ligados a
area das ciéncias da natureza, bioldgica e maandue foram citados nas respostas

afirmativas.
“Uso de objetos e materiais diferentes para toraaaula menos monotona.” (P6)
“Realizamos Feira de Ciéncias e exposi¢ao de trabal’ (P8)
“Jogos.” (P16)

“Experiéncias em Quimica e Fisica.” (P31)

Ainda na Tabela 5 pode-se observar que a maiosapdafessores entrevistados
relaciona problemas atuais com sua disciplina (7 2%)informacdes obtidas através das

respostas, dos professores entrevistados, aponguana preocupacdo com problemas
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ligados ao meio ambiente, saude e politico-sopsaleceram entre as respostas, como
destacado nos exemplos seguintes.

“Valores e meio ambiente.” (P2)

“Politica, aguecimento global, etc.” (P4)

“Preservacéo do meio ambiente e cuidados com desa(P8)

“Drogas, gravidez na adolescéncia, escolaridadmtes do cotidiano.” (P6)

“Aquecimento global, gravidez na adolescéncia,adé$ conceptivos, células tronco, os

maleficios das drogas, etc.” (P34)

Vale lembrar que como citado anteriormente (KRASHLEC, 2000), a educacao
ambiental, salde e educacdo sexual que aparecemesmsstas dos professores sao
considerados temas transversais nos atuais pacgneetriculares nacionais, ndo sendo sé
das disciplinas cientificas a responsabilidadesdieesisino.

Com o objetivo de verificar qual o principal reaurstilizado nas aulas pelos
professores, optou-se por uma pergunta com foralaao e direto, para néo influenciar
as respostas. Apesar da pergunta frisar o prin@@pejular), em varias respostas foi citado
mais de um recurso pelo entrevistado. A pesquissiderou todos os recursos citados nas
respostas, que foram divididos em trés grupos (&g visual (60%), auditivo (33%), e
audiovisual (7%). Temos como exemplos de respatassificadas como recurso visual o
livro, 0 quadro e cartazes ou imagens; como awdéls musicas; e como audiovisual o

filme, o video e a aula expositiva.
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@ Visuais

@ Audiovisuait

OAuditivos

Figura 3 —Gréfico representativo por categoria dos principadrsosencontrados nas respos

dos professores entrevistados

Foi levantada naesquis, a hipétesede que igualmente aoferecido para o0s
demais alunos, o ensino de ciéncias tem se caeacterpor uma pratica, onde o liv
didatico é o principal recurso, e com poucas metiEs, recursos ou suportes, pai
educacao do aluno surd®elizoicov, Angotti e Pernambuco (27, p. 36) com referénc
ao livro didatico, citajue “sendo ou nao intensamente usado pelos alérseguramenta
principal referéncia da grande maioria doofessores”.Por este motiv, na Figura 4
foram agrupados todos 0s recursos visuais encastnas respostas dos entreviste,
junto com o livro.

O livro foi citado por 14 dos participantes (25%gndo consideradas as respo
onde aparecia comdivro” ou “livro didatico”. Junto com o duadrc' que apareceu em
16 respostas (29%), verif-se a éfase na utilizacdo de recursos tradicionais néssg
com pouca exploracdo de outros suportes como mapegens, cartazes, etc.
Parametros Curriculares Nacione— PCN (1997) de Ciéncias Naturais enfatizi
importancia da busca de informacdes entes variadas, pois “além de permitir ao al

obter informacdes para a elaboracdo de suas idgiagitudes, contribui para
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desenvolvimento de autonomia com relaa obtencdo do conhecime” (PCN, 1997,

p.119).
. mapas -
montagens PeSI!S 204 ~ oproprio
2% % mimica exercicios
204 de fixacao
2%
folnas imagen
xerografad
4%
projetor.
transparénc
_ 4%
204 visualizagac

; da prétic.
ornal
s 2%

Figura 4 - Grafico comistese dosrecursos visuaigncontrados nas respostas professores
entrevistados.

Ainda referente ao livro didatico, foi encontrana sala de recursexemplar do
Programa Nacional do Livro Didaticc PNLD 2007/ 2008/2008, com traducdo para
LIBRAS do contetdoprogramatico emlivro digital'® (CD-ROM) a ser utilizado n
computadorpelo aluno surc. Produzido especialmente para o Fundo Naciona
Desenvolvimento da Educac— FNDE, e distribuido entre as secretariaseducacao
estaduais e municipaiss livros ¢endiamapenas 0os anos iniciais do ensino funcntal.
Fato também destacagor uma das coordenadorasdagdgicas entrevistada no relat

sequir.

5 Anos impressos na capa do livro didé

% Livros digitais do Projeto Pitangué. De acordo @sninformacdes no site da Editora Arara Azul, ¢
constam as informacdes para livros didaticos do Mistes livros foram produzidos no ano de 2008
tradutoes de quatro estados brasileiros e distribuidamigamente para as escolas publicas atrav
SEESP/MEC. Acesso em 30 de maio de 2
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“(...) Nao chegou ainda livro de quinta a oitaveem de Ensino Médio especifico, de

primeira a quarta ja existe.” (C3)

Na busca de subsidios complementares para a hapdespesquisa, a ultima
pergunta desta categoria tratou de forma maiscpéati sobre a utilizacdo de suporte
especifico ou adaptado para os alunos surdos. fdgraumero de respostas iniciais
negativas (77%), retratada na Tabela 6, indicarénca na utilizacdo de recursos e
materiais didaticos especificos nas aulas. Se els@mente oito respostas afirmativas nas

entrevistas (23%).

Tabela 6 — Resultado das respostas iniciais a perdi2 do questionario de entrevistas realizadas
com os professores regentes.

Resultados
Pergunta Regpo_stas Quantidade %
Iniciais
12. Utiliza algum suporte (recursos ou materie Nao 27 77%
didaticos) especifico ou adaptado para os alu
surdos? (N&ao/Sim) Quais? Sim 08 23%

Junto as respostas afirmativas iniciais a perg@taforam citados os seguintes
recursos:

“ Cartazes, figuras e desenhos adaptados pelo pmfé¢B1)

“Videos especificos de apresentacdes feitos polosie intérpretes.” (P14)

“Livros, CD e DVD em LIBRAS.” (P10)

“Imagens.” (P33)

“Videos legendados.” (P2 e P7)

“Mapas e desenhos.” (P28)

“Revistas, mapas, etc.” (P35)
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O uso da lingua de sinais (LIBRAS) apareceu apenagiuas respostas, o que
evidencia a caréncia de suportes, voltados patano aurdo, ja destacado anteriormente.
As demais respostas mostram a importancia de oud@&soS ou suportes, como 0S
videos com legendas e material visual (imagensntes, mapas). A precariedade na
utilizacdo de recurso especifico ou adaptado p&@duaacdo de surdos nas aulas também
pode ser ilustrada por registros de professoredicipantes da pesquisa, que
complementaram suas respostas iniciais negativagietos relatos das coordenadoras
pedagogicas.

“Eu desconheco esse tipo de recurso, mas gostiarigr contato com isso.” (P11)

“E comum a todos.” (P12)

“Estou buscando o NAPESpara suprir essa dificuldade em relacdo a uma alsarda.”

(P21)

“Néao, nés nao temos. Temos um material didaticoajescola disponibiliza e ai seria pra

toda a escola e ndo necessariamente para os stz

“A gente recebe algum material do INES e isso @osmsicamente em sala de recursos.”

(C2)

No PCN para as adaptacOes de acesso ao curriaulendado que no caso dos
alunos surdos, “cuja perda auditiva impede a ragdia de associacoes e analises da
mesma forma que as pessoas ouvintes, recursodsvelternativos devem ser sempre
utilizados para que ndo haja prejuizo na aprendimafBRASIL, 2000, p.26).” Pinheiro
(2009), autora surda, relatando sua experiénciddeescolar, cita como fundamental a
utilizacdo de recursos visuais na educacdo dososuftmagens, ilustracdes, fotos, e

videos devem ser utilizados com a finalidade dargara compreensao dos conceitos e a

" Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado
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sequéncia dos conteudos apresentados nas auldsEHRRN, 2009, p. 116)". Quanto aos
recursos no ensino de ciéncias para os alunosssudlrini (2009) alerta:

O aluno surdo requer especial atencdo no uso despscvisuais a serem
aplicados no seu processo ensino-aprendizagemniad®e um ndmero
significativo de materiais didaticos voltados paraaprendizagem do
portugués a surdos, como por exemplo, DVDs, Chesaliura infantil,
dicionarios, softwares, jogos pedagogicos, etc.eN@mnto ndo ha uma
representatividade de recursos didaticos na areensieo de Ciéncias.
Em virtude desse cenério, existe um forte apeloaaunidade surda a
producdo de instrumentos didatico-pedagogicos enolégicos
apropriados para a construcdo de conceitos ciadifadaptados a
situacdo de nado-oralidade em sala de aula (FELTR0A9, p.42).

32 Categoria Participacéo e desempenho

Nesta categoria buscou-se informacdes sobre &ipagdo e desempenho dos
alunos surdos e ouvintes. Para isto foram contmhapl dos questionarios de entrevista, as
respostas dos professores as perguntas: 13- Cenpaicipacdo das criangas ouvintes e
surdas em suas aulas? 14- Ha diferenca no desemgendédunos surdos e ouvintes nas
aulas? 15 — H4 diferenca no processo avaliativeedealunos? (N&o / Sim). Quais?
Inicialmente ao analisar os resultados das respastpergunta, elaborada em formato
aberto, referente a participacdo, percebe-se quecopo professores participantes
contemplaram em suas respostas tanto os alunostesnguanto os alunos surdos. Nos
registros hd uma generalizacdo, com foco prinaigainteracdo entre os alunos, como
pode se observar nos exemplos seguintes:

“Sao super amigos, se tratam bem, respeitando ibdiom do outro. Os colegas
procuram ajudar os surdos de todas as formas.”)(P7

“Normal. Ambaos participam.” (P9)

“Interagem normalmente, realizando as atividagespostas e atingindo o esperado.”

(P32)
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Nas respostas dos participantes que contemplanstamiente o aluno surdo, se
observou questbes relacionadas a interagdo e ipaco, ao aprendizado e uso da
LIBRAS, e ao apoio do intérprete de sinais querdtatado tanto pelos professores como
pelas coordenadoras pedagodgicas. As respostasritasisa seguir exemplificam o
exposto.

“(...) Agora entdo com a chegada dos intérpretéstem o que? Uns, tem mais de cinco

anos que trabalhamos com intérpretes, entdo elegsstumaram. As turmas que tem os

alunos deficientes auditivos, ah, tem o intérpretesala eles ndo estranham, nao ficam
olhando pro intérprete, € uma coisa natural. E,p&io também porque o intérprete vai
pro recreio e fica la com eles, porque eles poderarer alguma coisa ou eles ficam
conversando porque eles falam muito né? Entdofiglas conversando, entendeu? (...)"

(C3)

“Vejo uma diferenciagdo com dois alunos surdos) i6f um é bem entrosado com os

colegas, o outro, mais timido.” (P2)

“Na maioria das vezes as criancas surdas, porrteren intérprete e estarem sentadas na

frente, ttm uma participacdo igual ou maior do gles muitas criangas ouvintes. Pois

tenho uma preocupacdo com eles, para que nao sitaata dificuldade ou para que
entendam realmente a matéria.” (P3)

“Tentam acompanhar, mas o (a) intérprete € fundaaigsurdas). As ouvintes participam

bem.” (P6)

“No inicio estranham, mas depois se enturmam eragem LIBRAS com os colegas.”

(P19)

“Raramente participa.” (P20 e P31)

“Minha aluna copia muito rapido e tem 6tima letraas nado faz perguntas.” (P21)

“Elas interagem bastante, com intérprete e ea iom a sensacéo de ndo estar ajudando

tanto quanto elas merecem.” (P23)
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“Percebo que ele € um pouco timido, mas no getal,participacdo em sala € como dos

outros alunos.” (P30)

Percebe-se pelo total de respostas da Tabela 7 ampate” na visdao dos
professores participantes quanto ao desempenhtaedeocalunos surdos e ouvintes. Pois,
do total de entrevistados, 17 responderam inicialeneé’ndo” (48%) enquanto 16
responderam inicialmente com a alternativa “simé%} e apenas 2 professores nao

responderam (6%).

Tabela 7 — Resultado das respostas iniciais a perdu4t do questionario de entrevistas realizadas

com oS professores.

Resultados
Pergunt .
srotma Re_spo_stas Quantidade %
Iniciais
N&o 17 48%
14. Ha diferenca no desempenho de alunos su _

e ouvintes nas aulas?Quais? Sim 16 46%
Obs.: Nao 02 6%

respondeu

As justificativas apresentadas junto as respostasais, exemplificadas abaixo,
auxiliam na interpretacdo da visdo dos dois grupnde foram pontuados aspectos

relacionados a lingua e interpretacao
“Antes, quando ndo havia intérprete, o desempenéo era bom. Havia dificuldade
para eles entenderem a matéria. Agora, posso sabgue realmente ndo entendeu e
procurar algum outro material para facilitar a cgreenséo do aluno.” (P3)
“A questéo da interpretacdo.” (P6)
“Alguns apresentam dificuldades grandes com a LdnBgortuguesa.” (P11)
“Pois tento fazer com que eles entendam o quepde como resultado.” (P12)
“Normalmente o aluno ouvinte tem um melhor desetmpem fungéo de ter seus sentidos

completos e assim entender melhor a aprendizageonteudo lecionado.” (P26)
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Feltrini (2009) nos fala da preocupacéo que o peufe deve ter ao planejar e
selecionar técnicas e estratégias de ensino a dimativar a participacdo dos alunos,
estando atento para que os estudantes ouvintesibéstimem o colega surdo, designando
tarefas que ndo promovam seu aprendizado sobreuatasdiscutido como simplesmente
passar a limpo o trabalho ou desenhar uma fig@a,participando assim das discussdes
em grupo. Ainda com referéncia a participacdo dWmaasurdo, entre as estratégias,
Feltrini (2009, p. 42-43) sugere a apresentacadrdbalhos pelo surdo em LIBRAS por
ser a lingua que este se sente a vontade parapses&, argumentar e discutir os
conteudos; preocupacdo da escola com a acesdeildia informacdo nos momentos de
palestras, painéis ou mesas redondas através érate de LIBRAS, iluminacao
adequada e utilizacdo de recursos acessiveis do; ®uexecucao de tarefas que envolvam
e combinem com a habilidade visual do surdo.

Com base nas respostas dos professores partiggaant a Gltima pergunta desta
categoria, referente a diferenca no processo #validos alunos surdos, observa-se que a
maioria ndo tem uma pratica avaliativa diferenciéldigura 5). Entre os entrevistados
havia relatos com complementos ou justificativagagpara as 23 respostas afirmativas
(66%) como para as 08 respostas negativas (23%ptBlade professores entrevistados 03
nao haviam avaliado (8%). Novamente observa-saelatos seguintes a importancia da
lingua, através do acompanhamento feito pelo ird@pPorém verificam-se também os
limites de atuac&o do intérprete de LIBRAS.

“Nao. No dia a dia, os testes e trabalhos sdo esmos. A intérprete acompanha o aluno

nas provas. Procuro fazer um trabalho integrado aoiintérprete. Procuro trabalhar os

mesmos tipos de exercicios que estdo na provaqeraodos se acostumem.” (P3)

“Os trabalhos e provas sao iguais, mas o intérprajuda esse aluno.” (P4)
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“N&o, mas estou sentindo necessidade tendo emoaxdesempenho deles nesse bim.”
(P11)

“Sim. No caso da matéria “Fonologia” 0 acompanhanoegt diferenciado, devido
limitagbes.” (P9)

“Sim. Procuro ter uma consideracdo maiom os alunos surdos, pois algumas vez
intérprete tem dificuldade de transmitir a mensagkama por mir.” (P1€)

“Sim. A avaliacdo tedrica ndo pode seuito subjetiva.” (P29)

“Ainda ndo os avaliei. Fiz apenas um trabalho erpldie ndo percebi diferca. O
intérprete dela me alertou que tem palavras quedsadificil signifcado para eles com

Feudalismo.” (P21)

ENao

BSim

B Ainda naag
avaliol

ONao
responde

Figura 5: Gafico com sintese das respo a pergunta 180 questionario de entrevista realizi

com os professores regentssbrediferenca no processo avaliativo.

Referente ao acompanhamento do desempenho esalafi&;do com os alun
surdos, as entrevistas realizadas com as coordenhaetlagogicas revelam a importan
além dos momentos de acompanhamento diario nas, da assessoria pedagogica
professor, ds grupos de estudo das reunifes de conselho de classe. O relator
deempenho da sala de recurso, complem as avaliagdes normais também é valoriz

neste processo como podemos observar nos relasagia
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“No conselho de classe € muito discutido sobre, glesue a gente ndo exige deles o que
a gente exige dos outros, a gente vé cada camichdn passo, é claro que a gente tem os
profissionais que tem 0s entraves “ndo porque na@@adeu...” Mas vamos ver, até onde
aprendeu? Até onde ele tem a capacidade de cammlggrais 0s avangos que ele teve?
Entdo a gente realmente tem essa visdo no condelbtasse.” (C1)

“A gente acompanha eles diariamente nas aulas, doan gente faz o grupo de estudo
com o professor ou a assessoria pedagdgica, e tanpia¢alelo a isso a sala de recursos
que a gente sempre tem que ter esse contato,dant® professor da sala deles de ensino
regular quanto a professora também da sala de mmmirque faz o acompanhamento
também mais de perto desse aluno. E dessa forga)’ (

“O aluno, além do relatério eles tem avaliagfes. aino tem tanto o relatorio da
professora do ensino regular quanto o relatério pfafessora da sala de recursos além
das avaliagbes normais.” (C2)

“Desde 0 comec¢o que nés tivemos o treinamentosbdm parte de LIBRAS, mas através
das palestras, da reciclagem que foi feita, foentada que a aprendizagem deles nao é
gue seja, assim, é diferente porque, ah, ele éidefe o que ele fizer tA bom, ndo é isso.
Mas acontece que ele aprende de uma maneira diferentdo isso tem que ser levado em

conta.” (C3)

42 Categoria Relatos espontaneos

Nesta categoria foram contempladas as respostas gailtima questdo das

entrevistas, onde era solicitado: 16 - Caso sejgeddnteresse, relate alguma experiéncia

vivenciada junto aos alunos surdos, relacionada &ahsciplina que vocé ministra e que

vocé considere relevante aos objetivos propostts gesquisa. Apenas 12 professores

participantes da pesquisa responderam essa q(ig4fad, e por esse motivo optou-se pela

transcricdo de todos os relatos encontrados. Aamales as respostas, observou-se que
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questbes levantadas nas categorias anteriores) fom@aamente pontuadas. Os dois relatos
abaixo abordam a questdo da interacdo dos alumode®ssewom os demais, como ja

analisado antes, e observada na respose2do

“Existe uma preocupacao constante em integrar malna turma através de atividades
pratica e expositivas, pois 0S mesmos possuem anmaioria uma enorme timidez.”

(P19)

“Observei que um dos alunos surdo, por ndo ter @elingua de sinais e nem a lingua

portuguesa é bastante timido, apesar da turma tentaragir com eles.” (P2)

A participacdo do intérprete da lingua de sinats reconhecimento da LIBRAS
como primordial para o desenvolvimento do alunalguro espacgo escolar foram aspectos
novamente observados entre os registros dos pariteis que responderam a ultima
guestdo, como se pode observar nas respostasia segu

“Tive a experiéncia de passar um seminario para atunos do segundo ano do ensino

médio. A aluna deficiente auditiva apresentou datho em LIBRAS e a intérprete fazia a

traducdo. Foi uma experiéncia muito gratificant¢P28)

“Trabalho com Ensino Religioso e os alunos surdgssrevem do quadro e fazem

pesquisas. Gostaria que os surdos apresentassdmliiags em LIBRAS e o intérprete

fizesse o inverso para nés.” (P22)

“Com o estudante atual ainda ndo houve muita \di&mois tem faltado mais. Mas com o

outro estudante (ano passado) havia uma interac@dorboa com a turma, inclusive

alguns colegas de turma foram aprendendo LIBRA&diano das aulas.” (P24)

“Nao tem nenhuma especifica, mas em outros anedige varios alunos surdos eles se

davam super bem, auxiliando uns aos outros. Paditi das festas propostas, adoram

dancar (...). Temos a (cita nominalmente a professia Sala de Recursos que tem curso

de LIBRAS) que nos auxilia nas provas e em todosimstos que precisamos.” (P7)
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No primeiro relato a seguir nota-se que, difereld® demais e ndo observado nas
categorias anteriores, um participante apontou @ugXo social e a padronizacdo do
normal como fator relevante, ndo se detendo sonaesu@ disciplina e seu contexto.

“Nossa cultura tem uma experiéncia ainda pequenaetagdo a inclusdo social, com
pessoas que ainda criticam a igualdade de direta¥io querem cooperar com aqueles
gue fogem dos padrdes de normalidade estabelecidarp grupo. As diferencas se fazem
iguais quando colocadas num grupo que as aceitama®nsiderem, pois Nnos acrescentam
valores morais e de respeito ao proximo, com tadndo os mesmos direitos e recebendo
as mesmas oportunidades diante da vida. Procurtnansitravés da troca, interagindo
com as familias na busca de solu¢gBes de seus prablgue interferem diretamente na
sala de aula, procurando apoio em todos os settdaesscola (OE e OP etc.).” (P8)

“Em uma festa do folclore, alguns alunos sent@amibracdo das musicas e dangavam
dramatizando ¢ita o nome de uma instituicdo particulakyueles surdos da Rede Globo
que liam o que os jogadores falavam no campo @bdliguando se irritavam.” (P33)

“A minha aluna gosta muito de dancar, e apesande ouvir a muasica eu fico encantada
como ela consegue aprender tdo rapido os passagex ho tempo certo. Sempre que eu
faco qualquer tipo de dramatizacdo eu a convidaygaarticipar (P1).”

“Em uma apresentacao de danca, os alunos nao guie® aprender o ritmo da danca,
porém a aluna surda-muda, s6 de prestar atencdonmes®m ouvir a musica, dangou no

ritmo correto. Foi bem legal este resultado.” (P12)

N&o explicito diretamente, pode-se observar esdeopaacdo como parametro
também nas outras respostas que sucedem estarprifmi discussao de varias crencas e
questdes recorrentes nas discussdes sobre sukserG2009) responde a questdo sobre

se o surdo vive em absoluto siléncio, justificagde essa crenca se da pela concepc¢éao de
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lingua da cultural ouvint® Para a versdo de “siléncio” e “barulho” na cultatada, a
autora refere-se ao relato de um colega surdo, apl&borou um pouco para sua

compreensao.

Relatou-me que quando estd em uma comunidade ctra girdos, e se
todos estdo usando sinais ao mesmo tempo, tensacsende “barulho”
muito grande, afinal, diz eleptico com os olhdse 0 mesmo também
procede quando estd numa multiddo de ouvintesajam fa lingua oral.
O “barulho”, neste Ultimo caso, € perceptivel &eido surdo através da
dindmica dos objetos e das pessoas, manifestadax@mplo, em forma
de movimento, conversas paralelas, risos, exprefssda, corporal, e
manual (GESSER, 2009, p.48).

Mesmo se tratando de escolas com experiéncia ndiatento aos alunos surdos,
encontramos professores cuja docéncia em turmasa@mmos surdos se constituia uma
nova e desafiadora vivéncia, o que demonstra aambea das constantes discussdes e

investimento em formacéo profissional nos espagoslares.
“Eu nunca tinha dado fonologia para um aluno surfid,uma experiéncia nova, mas
gratificante. Pude perceber a dificuldade e a sagép caminhando juntas.” (P9)
“Trabalhar com surdos esta sendo uma grande nalédaara mim. Espero atingir minhas

expectativas e as dos alunos.” (P14)

3.3 - AS ENTREVISTAS COM OS INTERPRETES

Os resultados e discussdes a seguir, foram baseadagspostas ao questionario
de entrevistas realizadas com os trés intérpredescipantes da pesquisa, sendo dois
atuantes na Escola A e um na Escola B. Todos habain em turmas onde foram
selecionados os professores regentes também parities desta pesquisa. Mais uma vez

com o intuito de manter o sigilo dos participamastranscricdo dos relatos apresentados,

18 Glesser (2009, p.48) exemplifica com uma corvpessoal, onde uma ouvinte Ihe disss:$urdos
falam com as méos e as méos nédo fazem barulhcem&em som”...
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estes foram identificacdes através da letraéguida dos nimerds 2ou 3. Na entrevista
foi utilizado um questionario com doze perguntallEXO E), precedido de um cabecalho
com itens relacionados a instituicdo, ano de esdalde, horario e situacao funcional.

Na apresentacdo das respostas obtidas através ediogario dos intérpretes
segue-se 0 mesmo critério de categorias adotaddistussdo do questionario dos
professores. Nesta etapa, junto as perguntas eafises, utilizou-se a transcricdo direta
dos relatos colhidos nas entrevistas. A divisdo apeesentacdo das respostas dos
participantes ndo teve como objetivo fazer umauds&o comparativa, contudo, segundo
Minayo (2009) “ao analisarmos e interpretarmos rmimgbes geradas por uma pesquisa
qualitativa, devemos caminhar tanto na direcdo u® € homogéneo quanto no que se
diferencia dentro de um mesmo meio social” (MINAYZDQ9, p. 80).

De acordo com Brasil (2002, p.11) o tradutor-intép da lingua de sinais é a
“pessoa que traduz e interpreta a lingua de spwi® a lingua falada e vice e versa em
quaisquer modalidades que se apresentar (oralcoitags O tradutor-intérprete da lingua
de sinais atua em varios setores, como igrejasgseptacdes governamentais, e outros.
Neste estudo, as perguntas da entrevista foraroraldds para o intérprete educacional, ou
seja, “aquele que atua como profissional intérpdeelingua de sinais na educacao”

(BRASIL, 2002, p.59).

12 Categoria:Formacéo e atuacéao profissional

Com o objetivo de conhecer sobre a formacédo ecabugrofissional dos
intérpretes, na primeira categoria foram contengsads respostas e analises a quatro
perguntas: 1- Quanto tempo trabalha na Unidadel&8co2- Vocé ja havia trabalhado
com alunos surdos antes desta escola?(Nao / Simjjual Instituicdo? 3 - Como se deu

sua formacdo como intérprete de LIBRAS (Lingua iR@ma de Sinais) e por qual



66

instituicdo? 4- Vocé esta presente durante todosmomentos de aula com a turma?
(Nao/Sim). Com referéncia nas respostas, obsemaue os trés intérpretes contratados,
tinham formacéo escolar em nivel de ensino médiaveam realizado sua formacdo como
intérpretes através do PROLIBRES$10 ano de 2009. O tempo de trabalho nas instisico
de ensino variava de um a quatro meses. Somentantémprete havia trabalhado
anteriormente com surdos em outra instituicdo dginen e todos informaram estar
presentes durante todo o periodo de aula com aturm

Com respeito a formacao do intérprete de LingutuBoesa/LIBRAS para atuarem
nas instituicdes de ensino, o exame de proficiéaid IBRAS promovido pelo Ministério
da Educacdo segue as orientagdes contidas nassafti@’ e 20 do Decreto 5626/2005. O
referido decreto admite, nos dez anos a partirudapiblicacdo, profissional de nivel
médio com competéncia e fluéncia em LIBRAS, patmraho ensino fundamental, na
auséncia de profissionais de nivel superior. Cont@® anos de oferecimento do curso em
instituicbes de ensino superior, e demanda cresqeia necessidade de intérpretes para
cumprimento a legislagdo, sera comum, no ensindaimental, encontrar profissionais
atuantes com formacéo em cursos de nivel médiofeeigncia através do referido exame.
Lodi (2009) analisando a formacgé&o de intérpreteI8&RAS/Lingua Portuguesa, prevista
no decreto 5626/2005, e as praticas avaliativasxame do MEC, ressalta que os dois
destacam a fluéncia na lingua de sinais, em deitonde outros conhecimentos também
necessarios para a atuacao do intérprete.

Os conhecimentos necessarios para a formacaogioofi, as diferentes
préaticas, considerando-se a diversidade de espac@is em que atua, e
a carga horéaria necessaria para essa formacgaorgindaram previstos,
possibilitando, dessa forma, que cursos de cangaiidnsuficiente, com
foco principal no ensino da LIBRAS para a atuagé@digsional, passem

9 Programa Nacional para a Certificacdo de Profité&em LIBRAS e para a Certificacdo de Proficiéncia
em Traducdo e Interpretacdo de LIBRAS-Lingua Porsg, instituido pela Portaria Normativa n° 119de
de Agosto de 2006.
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a ser oferecidos como espacos de formacao praofes{@ODI, 2009,
p.27).

22 Categoria:Comunicacéo e recursos metodolégicos

Na segunda categoria, que tratava das formasrdancacdo com o aluno surdo,
diferente do questionario dos professores ondeas®iu conhecer a principal forma de
comunicacao e pelo fato dos intérpretes terem @imie@to da lingua de sinais, o intuito
foi explorar a visédo dos intérpretes sobre asqaatpedagogicas vivenciadas no contexto
escolar. Para tanto foram contempladas as inforesag@®ntidas nas respostas as
perguntas: 5 - Participa de praticas ou experingen&s aulas? (N&o/Sim) Quais? 6 -
S&o relacionados problemas atuais as disciplinestiuas aulas? (Nao/Sim) Quais? 7 -
Qual o principal recurso utilizado nas aulas? $8e utilizados suportes, recursos, ou
materiais didaticos especificos ou adaptados masdunoos surdos? (Nao/Sim) Quais?

Com referéncia a quinta pergunta sobre a pargaipaos entrevistados em praticas
ou experimentos nas aulas, dois participantes nefgpam afirmativamente e relataram

como exemplos:
“Atividades fisicas ou trabalho em sala de aula; pxemplo: Matemética, ciéncias.” (I-3)
“Atuo junto ao professor desenvolvendo estratégides ensino para facilitar a

compreenséao do aluno surdo.” (I-2)

Nas duas respostas observa-se a ampliacdo dohwathalintérprete de lingua de
sinais, ndo se limitando a traducdo do conteldoaddss ministradas pelo professor,
estando também envolvido com o trabalho pedagdgicts aos professores. Este fato
também pdde ser observado durante participacdceenido de conselho de classe, onde

um intérprete destacou a adaptacéo feita por uofagsora na prova bimestral para uma
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aluna surda, e a importancia de outras pequenas,agmo a antecipacao dos conteudos
escolares para o aluno surdo, com o auxilio dogrdée, através da lingua de sinais.

Para a abordagem de problemas atuais durantelas aas respostas de dois
entrevistados transcritas a seguir, encontramafite&ncia dos acontecimentos sociais no
cotidiano da sala de adfaSendo a sala de aula, espaco fundamental dagétepara a
mediacdo na construcdo do conhecimento, baseadcotidiano e suas relacdes, o0s
recursos e estratégias metodologicas utilizadas @areducacdo de surdos, seréo

significativos para situa-los nas relagdes sociais.
“Desabamento que ocorreu em Niteroi foi comentadalisciplina de Redacgéo” (I-1)

“Por exemplo, os muitos terremotos que vém ocaloen(l-3)

Para o principal recurso utilizado nas aulas, apda pergunta ter sido feita no
singular, assim como ocorrido nas entrevistas zaddis com os professores, foram
relatados mais de um recurso em uma mesma respsstspostas citam recursos visuais,
dentre eles o livro, apontado na nossa hipotes@alrsiomo o principal, como podemos
observar a seguir.

“Quadro, Livros, Imagens nas aulas de Arte.” (I-1)

“Qualquer recurso visual, pois o surdo € visuaistcomo mapas, desenhos, slides, etc.”

(I-2)

“Os professores usam a Lingua Portuguesa e alguire@micas.” (I-3)

Cabe ressaltar que muitas vezes a lingua portagaesio citou um intérprete, na
sua forma escrita aparece como veiculo dos conketi® contemplados junto aos

recursos relatados nas respostas. Para se benefgssas informacdes é necessario o

20 A entrevista foi realizada pouco tempo apés olms@nto no Morro do Bumba, em Niterdi, em 09 de
abril de 2010. No inicio do mesmo ano, ocorrerbala@s sismicos em varios lugares, como Haiti eeChil
noticiados pela imprensa mundial.
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dominio, ndo s6 da traducdo do cadigo linglistielo pisuario, mas também do seu uso
nos diversos contextos.

Com referéncia a utilizacdo de metodologia, rexsurs suportes especificos ou
adaptados, para o ensino e aprendizagem dos afumdes, apenas um entrevistado
respondeu inicialmentesint a pergunta 8 que tratava desta questéo, seguoiéxamplo:
“Os citados: Mapas, desenhos, slides” (I-2).

A busca de informacdes em fontes variadas é impi@tpara todos os alunos,
sejam surdos ou ndo, e esta previsto em documeletozrientacdo como o PCN de
Ciéncias Naturais (1997). Porém, no caso dos alsoodos em que o canal visual é o
principal condutor de informacdes, 0s recursosasisao relevantes para uma pratica
pedagogica com respeito as experiéncias de apegaizdesses alunos. Como ressaltado
por Skliar (2005, p.28) “ndo é possivel aceitarfatena alguma, o visual da lingua de

sinais e disciplinar a mente e o corpo das criasgagas como sujeitos que vivem uma

experiéncia auditiva”.

32 Categoria:Participacdo e desempenho

Na terceira categoria buscou-se além das distingbedesempenho e interacdes
dos alunos surdos e ouvintes, mergulhar mais haltva do intérprete e sua participacgéo,
através da andlise das respostas obtidas com @atas: 9 - Como é a participacdo das
criangas ouvintes e surdas nas aulas? 10 - Voeédiferenca no desempenho de alunos
surdos e ouvintes nas aulas? (Nao/Sim) Quais? etd-Blgum (ns) conteudo (s) /
assunto(s) que vocé sente mais dificuldade pamartriéir? Quais?

Com referéncia a participagdo dos alunos surdaz/i@tes nas aulas, encontramos nas

respostas dos entrevistados, dois relatos que fdmemcao entre ouvintes e surdos. As
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diferencas encontradas, nos dois relatos transcatoseguir, foram quanto a pouca
participacdo do aluno surdo em relacdo aos ouventesdesvantagem da traducéo entre as
linguas. Um intérprete que considerou cofimegular” a participacdo de ambos
classificou também, comardiferenté a participacao tanto de surdos quanto de ouvintes
0 gque pode caracterizar um ensino com pouco atrptiva 0s dois publicos.
“Eu noto diferenca na participacdo do surdo emaggo aos ouvintes, o surdo nao
participa tanto quanto os outros.” (I-1)
“Existe uma desvantagem da crianca surda visto suee assimilacdo é mais lenta pelo
fato que tudo é passado de uma lingua para outrpeoleva tempo. Mas mesmo com essa
dificuldade se esforca em participar.” (I-2)
“Regular. Alguns respondem bem ao que é ensinads, muitos sdo indiferentes tanto

surdos quanto ouvinte.” (I-3)

Pedreira (2009) em pesquisa sobre as praticas pgidag de uma escola inclusiva
de surdos, também verificou o desafio do intérpeesiedesvantagem dos alunos surdos em

relacdo aos demais.

Em geral, participam e interagem pouco, realizam grande esforco
para tentar aprender, buscam, muitas vezes, dedugie esta sendo
dito/a pelo/a intérprete. Este ensino fragmentaduseficiente faz com
que os intérpretes vivenciem o desafio de intesprez ensinar
simultaneamente, sem terem competéncia e a redplaesde para tal
(PEDREIRA, 2009, p.66).

A pergunta posterior versava diretamente sobreer@epcdo de diferenca no
desempenho de alunos surdos e ouvintes nas autaficd/se nas duas respostas
afirmativas, a importancia na interacdo no espacsala de aula. O foco recai sobre a
interacdo do intérprete com o professor, no dedeinvento de recursos e metodologias

voltadas para o auxilio e participacdo do alundsdurante as aulas.
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“O professor prepara sua aula voltado para seu I ouvinte, mesmo tendo alunos
surdos, ndo faz propositalmente, mas automaticacesdo preparados para receber esse
novo publico. Cabendo ao intérprete fazer a adafagara o aluno surdo. Lembrando

que o intérprete ndo € professor essa adaptac@hé ha maioria das vezes. A matéria
fica um tanto abstrata pro surdo, tornando o enterahto mais lento e fazendo cair seu
desempenho.” (I-2)

“Os surdos tém muito mais dificuldade de entendimeentdo temos que simplificar e

explicar em alguns casos varias vezes.” (I-3)

Com excecao de apenas uma resposta dos intérpFeiegue aparece junto com
algebra, a lingua portuguesa € citada em todaseggostas, com referéncia aos
conteudos/assuntos que os intérpretes sentiam dif@gsldade em transmitir, como
podemos observar nos relatos transcritos a seguir.

“Sim. Lingua Portuguesa (Fonética/ Gramatica), ktatitica (Algebra) (I-1)”

“Sim, Lingua Portuguesa e qualquer outro tipo deglia falada, pois mesmo a lingua

7

portuguesa ndo € a lingua dos surdos. Passar péa eegras gramaticais, fonética,

redacdo é algo extremamente dificil, por serem axigue provavelmente ndo vao
compreender plenamente e nem ser muito Util pax'efl-2)

“Portugués, porgue é como se fosse uma linguaegéira e exige muito esforgco do surdo

entender a matéria.” (1-30)

A Lingua Portuguesa também apareceu nas entrevigi@izadas com as
coordenadoras pedagogicas, para a questdao gueatddaarea curricular onde os alunos
surdos apresentavam dificuldade em relacédo ao wbmtministrado, sendo citada junto
com outras disciplinas. Por se tratar da areacdar da pesquisa, a seguir foi destacado o

relato feito por uma das entrevistadas, onde s@mlas as dificuldades envolvidas no
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ensino das disciplinas de Ciéncias Exatas, Quimi€dsica nas turmas de nono ano de

escolaridade do ensino fundamental, e no trabalhntdrprete de sinais.
“Principalmente as ciéncias exatas, a parte do nano que comec¢a a nogao de Quimica,
de Fisica, é muito dificil passar esses conceitistratos pra eles. A parte de Portugués é
da lingua, a partir do momento que o professor mageessa comunicacao diferente,
vamos dizer assim acaba o problema, consequentemiio o que envolve escrita,
Histéria, Geografia, isso ai eles vao muito bemshMasa parte muito abstrata da parte de
ciéncias exatas, matematica, quanto mais a matem&ti progredindo e entra 0 nono
ano Quimica, Fisica, é onde eles apresentam mdficultiade, eles compreenderem o que
0 outro ta falando, o intérprete ter uma linguagem falar aquilo, e eles conseguirem
aquilo naquela forma abstrata. E dificil o sinaBiaexiste o sinal pra eles, eles estdo

criando os sinais pra poder passar pra eles.” (C3)

Vale lembrar que o documento intitulado “Politidacional de Educagéo Especial”
(2008, p.17) tem como diretriz a educacéo bilinglieP/LIBRAS?, com “o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidaddta para alunos surdos, 0s
servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingogsuguesa e o ensino da Libras para os
demais alunos da escola”. Com referéncia as piducacionais e ao ensino das duas
linguas brasileiras - lingua portuguesa e lingusirtkes, Quadros (2008, p.17) cita:

As politicas educacionais reconhecem a lingua daissicomo a da
aquisicao da linguagem de forma natural em criasgagas. Por outro
lado, continuamos com a lingua portuguesa comanaepa lingua das
criancas falantes do portugués nas escolas publieasa lingua
caracteriza-se como uma segunda lingua para ogssurds mantém-se
como uma de suas linguas nacionais. Para seusisaagintes, a lingua
de sinais ocupa a funcdo de segunda lingua paegirise em uma
comunidade brasileira que utiliza essa lingua. gué portuguesa é
ensinada na escola como lingua materna para ogasoleuvintes,

engquanto que passa a ser ensinada para os surdosucoa segunda
lingua. Isso exige pensar em espacos educaciorifesergtiados

(QUADROS, 2008, p.17).

2! Lingua Portuguesa / Lingua Brasileira de Sinais
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42 Categoria Respostas espontaneas

Com o objetivo de oportunizar aos participantespdaquisa manifestar outros
aspectos relevantes na sua experiéncia como ietéspda lingua de sinais no ensino de
alunos surdos, foi incluida no questionario a q®st2 - Caso seja de seu interesse, relate
alguma experiéncia vivenciada junto aos alunososucggie vocé considere relevante aos
objetivos propostos pela pesquisa. Somente dadspigtes responderam a pergunta 12.
Diferente da maioria dos relatos feitos pelos m®dees que respondera a mesma pergunta
em seu questionario, as respostas dos intérprétesendetiveram a um fato ou experiéncia
pontual.

As respostas seguintes demonstram a percepcaontéoprete quanto as
capacidades, influéncias e dificuldades encontramagspaco escolar. Quanto a acao
pedagdgica, as respostas obtidas nas entrevistagndtram que o intérprete, mesmo nao
sendo o principal sujeito responsavel pela pratiedagdgica, consegue perceber as
dificuldades e potencialidades no ensino e na dmagem, tornando-se um elo
importante entre o professor ouvinte e os alunodosu

“Acho ser interessante reforcar a grande capacelapie, assim como qualquer crianca
ou pessoa, os surdos tém de aprender. Mas muitasadaes ndo € explorada por falta de
informacé&o e preparo dos professores. Nenhum mofespreparado para receber alunos

surdos, que fazem parte da inclusdo. Esses alusesspm mais que intérpretes, precisam
que, no caso, o Estado prepare o professor parab@dos. Estruturar a escola com sala
de recursos, com profissionais qualificados e ceal disposicdo de ajudar. Estimular e

valorizar todos os profissionais envolvidos na eddo dos surdos. Alem de que todos
envolvidos precisam esquecer a idéia de “coitadestealmente buscar estratégias e

recursos de ensino que possa fazer os alunos sumimpreender a matéria e ter um
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desempenho equivalente aos alunos ouvintes. Agés &ssas atengdes, ai sim, teremos

uma verdadeira inclusdo de alunos surdos nas escdlia?)

“O uso de alguns recursos didaticos para que bersfsem tanto alunos ouvintes e
principalmente os surdos. Recursos visuais sdoodxemplo de método para que os

alunos possam entender claramente a matéria estdle3)

Considerando as questdes levantadas ao longo rdaeapacao e discussdo dos
resultados obtidos nas entrevistas com os professoios intérpretes, podemos concluir
que € necessario discutir o curriculo académicopdafissionais responsaveis pelo ensino
e aprendizagem dos alunos surdos e 0s conhecimeatessarios para sua formacéo,
levando em conta os diferentes espacos e pratdagonal. Uma formacédo voltada para
a prética pedagdgica, que ndo pode se limitar mdo#io inicial, através dos cursos em
andamento para a formacao profissional, mas quedeza em acdes junto aos espacos
escolares, com formacgé&o continuada para aqueddsgates.

As respostas obtidas nas entrevistas forneceramsidavacdes de grande valia,
onde foram destacadas algumas necessidades, @nfooliticas educacionais nacionais
quanto dos espacos escolares onde essa politibértase constroi e se solidifica para a
inclusdo dos alunos surdos. A promocdo de momedéosliscussdo e estudo para
fortalecer a colaboracdo entre os professores é@pmetes, na construcdo de praticas
pedagogicas inclusivas com respeito a experiérec@pdendizagem dos alunos surdos; e a
diversidade no oferecimento de recursos metodaégi@ara o ensino e aprendizagem dos
componentes curriculares, no espaco da sala deragldar, para beneficio dos dois

publicos (ouvintes e surdos).
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As entrevistas realizadas com todos os partiogzanfa pesquisa convalidaram
pontos relevantes para 0s Nossos objetivos, esgjdtfmontuados por estudos envolvendo a
educacao de surdos e o0 ensino de ciéncias. Fndbzesta etapa pode-se afirmar que os
resultados alcancados se configuram em importaféeéncia para o desenvolvimento do
produto final de apoio. A preocupacdo de elabarar material baseado no contexto
pedagogico das escolas inclusivas e voltado pausido da pratica pedagogica se faz
necessario, pois como citado por Krasilchik (2q288) “faltam discussdes que permitam
ao proprio docente nas atuais condi¢cOes de traloallioum clima de liberdade intelectual,

qgue néo limite a sua atividade a exposicoes, &urcopia de textos”.
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CAPITULO IV - O PRODUTO FINAL

Para dirimir essas e outras duvidas cruciais do®fessores,
caminho para, paulatimanente, provocar esses [®iofigis, e os demais
gue compdem as equipes das unidades escolarepedar&ntar novas
maneiras de planejar e ministrar as aulas, de aralis alunos e de
discutir problemas de ensino, vividos no interier gbas escolas e com
base em seus projetos pedagdgicos e essencialnmentple acontece
nas salas de aula.

(MANTOAN, 2006)

4.1- APRESENTACAO

O produto final intituladd'DIANTE DO ALUNO SURDO - SUBSIDIO PARA
DISCUSSAO DA PRATICA PEDAGOGICAA0 pretende se constituir em um guia para
as praticas pedagogicas no Ensino de Ciénciasapaducacédo de Surdos, nem tao pouco
esgotar suas referéncias, mas introduzir nos espgedormacao e atuacdo profissional,
sua discussdo. Os subsidios estdo organizados rnmatfo de dois momentos para
discussbes ou fomentos. Estes momentos podem sgétwiorem diferentes espacos tais
como reunides, jornadas, oficinas, aulas ou oufnescolaborem para a inclusdo da pessoa
surda. Para a proposta de formacdo definida noufoofinal foi considerado o que
Imbernén (2009, p. 97) define como “mudanca do atwidmo para o0 cognitivismo, que
levou a ver a formacdo ndo tanto como atualizag&&m como criacdo de espacos de
participacéo e reflexao”.

A apresentacao final do material em formato digdaidealizada com o intuito de
facilitar o acesso, manuseio e possibilitar a r@ompcdo na utilizacdo dos dados
disponiveis: folder, video, textos de apoio, eticitd com a midia digital € disponibilizado
um folder, com trés dobras, contendo informacOésesa LIBRAS, dicas de acesso a

apostila e dicionério digital online, locais de s&® para saber mais sobre a educacao de



77

surdos, e orientacbes para a mediacdo dos prodsseon sala de aula regulares com
alunos surdos.
4.2 - DESENVOLVIMENTO

Como os dois momentos tém como objetivo princijpaltribuir para a reflexdo e
fomentar discussdo da pratica pedagogica inclugighzada nos espacos escolares para
atender aos alunos surdos, os participantes foramsaplos como profissionais
preferencialmente atuantes ou em formacéo parategipedagdgica com alunos surdos
inclusos em turmas de ensino regular. As discuss@@srao com um coordenador entre
0s participantes, para conducdo e assessoria dess@s momentos propostofara a
figura do coordenador pretendida, recorre-se aopodiaimento de assessoria que
Imberndn (2009) destaca para erradicar a figurassessor como especialista infalivel”.

(...) um assessor ou assessora tem sentido qué@odé nm especialista
gue a partir de fora (mas aproximando-se de suasacbes
problematicas) analisa a pratica educativa dospsofes, mas quando,
assumindo uma posicdo de igualdade e de colabgraidgnostica
obstaculos, fornece ajuda e apoio ou participa @amprofessores,
refletindo sobre sua pratica (IMBERNON, 2009, p.92)

O tempo de duracdo de cada momento de discuss@&ovpadr de acordo com o
namero de participantes e a dinamica estabeleeltacpordenador. Ja 0s eixos tematicos
apresentados nas discussfes tiveram como fontes datkecionados em estudo realizado
sobre educacdo de surdos em escolas publicasdestados voltados para atuacao
docente, sendo o primeiro tema de carater inteptiisar e o segundo referente ao ensino
das ciéncias.

Os temas sado introduzidos através de um elemanisibdizador para debate
posterior. Para o primeiro momento é proposto digko do filme Mr. Holland -
Adoravel Professor’e para o segundo a leitura do texto de apO6kngino de Ciéncias

& Inclusédo Social do Surdo’Logo apos a introducao, é sugerida a organizagédupla
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ou grupo de, no maximo, quatro participantes p&eudsédo do elemento sensibilizador,
baseado em propostas pré-definidas, como relagsagans que os participantes mais se
identificaram com o filme. E solicitado que cadalduou grupo eleja um representante
para expor a sintese das ideias e comentariosativisigantesDependendo do nimero de
participantes e tempo disponivel esta atividadeegoder realizada ao final, junto com o
outro debate proposto a seguir.

Os passos seguintes foram elaborados para reflixdwatica pedagogica, pelos
participantes, e contribuicdo com as consideraddegrupo. Para o primeiro momento €
sugerida a leitura do texto de apoi6Aks adaptacOes curriculares para a aprendizagem
dos alunos surdos no contexto da sala de audafuida de discussao de questdes ligadas a
area curricular de formacao e atuacdo dos pamit@paestratégias de ensino e a proposta
pedagogica da escola. Para o segundo foi seledamadsideo sobre o ciclo biologico do
Aedes aegyptila Fundacéo Osvaldo Cruz — FIOCRUZ, disponivelnternet através do
Youtube. Os videos postados na internet sdo umegdassos que podem ser utilizados nas
escolas para divulgacgéao cientifica, desde que cawalégacao critica do professor, por isso
€ proposto aos participantes uma avaliacdo criticaideo escolhido, com o objetivo de
refletir sobre os recursos metodoldgicos para &uséo dos alunos surdos, e outras
questdes pré-elaboradas. De acordo com a atuagfissjgmal, esse momento podera ser
previamente organizado em grupo por area curricularivel de ensino.

Diferente das anteriores, a Ultima proposta temnacantuito finalizar sem
discussoes, a partilha de um género textual diyatsavés da leitura com os elementos do
grupo. Foram selecionados a poétgaial-desigual” de Carlos Drummond de Andrade e
um trecho do livro“Pedagogia da Autonomia’de Paulo Freire. Para enriquecer ou
aprofundar o estudo foram acrescentados a pautadieproposta, referéncias de outros

textos, legislacdo; e videos disponiveis na inteme poderdo ser utilizados para
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complementar o0 momento da discussao, substituirdasrecursos, ou fazer parte de

referencial tedrico a ser entregue aos particigante

4.3 — REFERENCIAL CURRICULAR

Encontra-se em apéndice a apresentacdo do prdthdl roteiros com
desenvolvimento e anexos disponibilizados na mdigtal. A seguir € apresentada
listagem do referencial curricular selecionado piantaoducéo, discussdes, reflexdes,
leituras, e sugestdes dos dois momentos:

- Filme em DVD Mr. Holland - Adoravel Professor. Referéncia: Hollywood
PicturesMr. Holland. Direcéo Stephen Herek. DVD. 143 min. 1995.

- Video: Ciclo Biologico — Aedes Aegypti Produzido pela FIOCRUZ. Sinopse:
Video sobre o ciclo biolégico do mosquito Aedes ¥y Duracdo de aproximadamente 9
minutos e 30 segundos. Fonte: Youtube;

- Video:Vida em Movimento - Deficiéncia Auditiva Sinopse: Video produzido
pelo SESI, com aproximadamente 11 minutos, ondegésentados através de entrevista
com um surdo adulto, aspectos da vida pessoal.nBui@ apresentacédo, sdo exibidos
flashes de outras entrevistas com estudiosos aladquestdes sobre a surdez, LIBRAS
e comunicacado. Fonte: Youtube;

- Textos de Apoio 1 -As adaptacdes curriculares para a aprendizagem dos

alunos surdos no contexto da sala de aulResumo: A partir da distingdo das adaptagdes

2 Sinopse da Capa do DVD: Em 1964 o jovem composiienn Holand decide dar aulas de musica,
enquanto economiza para dedicar todo seu tempmpasicdo de uma sinfonia. Os alunos estao longe das
expectativas de Glenn, que para cativa-los traa pasala de aula o entdo maldito Rock’'n Roll. Aifam
Holland cresce com a chegada de Cole e novas gates sdo estabelecidas. A sinfonia fica pratieaent
esquecida e ainda mais distante quando descobm fijhe nascera surdo. Holland isola-se da famAiaos

mais tarde repensa sua vida e decide dar a graratkavOrganiza um concerto para deficientes auaditi
Agora tem o filho novamente ao lado e divide commebmor pela muisica. Chegam os anos 90, sua anatéri
ndo é mais prioridade no curriculo escolar. Holl@nmbrigado a aposentar-se. Mas a vida ainda #erve
uma surpresa extraordinaria.
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curriculares de grande porte e pequeno porte emamntnos parametros curriculares
nacionais e baseado em diversos autores, o texite ralgumas orientacdes para a
mediacao do professor no ensino e aprendizageraluiogs surdos;

- Texto de Apoio 2 Ensino de Ciéncias & Inclusdo Social do SurdoResumo:
Baseado em diversos autores o ensino de cién@gseéentado como prioritario para a
incluséo social e politica dos alunos de difereatgtsiras;

- Texto sugerido para enriquecimentol - PINHEIR@nessa MiroAspectos da
Pedagogia Visual IN ANAIS DO VIII CONGRESSO INTERNACIONAL E XIV
SEMINARIO NACIONAL DO INES: MULTIPLOS ATORES E SABEES NA
EDUCACAO DE SURDOS. Rio de Janeiro — De 23 a 25etembro de 2009. Rio de
Janeiro: MEC/ SEE/ INES. p. 115-122;

- Texto sugerido para enriquecimento 2: RETONDOGQC.; SILVA G. M.
Ressignificando a formacédo de professores de Quiraipara a educacdo especial e
inclusiva: Uma histéria de parcerias.In Quimica Nova na Escola’ 180. novembro
2008. p. 27-33;

- Texto 1 para leitura final: Fragmento de textolidro Pedagogia da Autonomia
de Paulo Freire. Sao Paulaz e Terra, 2010 (Colecao Leitura). 412 reimpoegsd2-43;

- Texto 2 para leitura final: Poesfigual-desigual” de Carlos Drummond de
Andrade;

- Legislacdo 1: BRASILPolitica Nacional de Educacédo Especial na Perspegi
da Educacéao Inclusivafonline] Documento elaborado pelo Grupo de Trabalbmeado
pela Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junh®@@7, prorrogada pela Portaria n® 948, de
09 de outubro de 2007. MEC/SEEP. Brasilia, 2008;

- Legislagcédo 2: BRASILLei n° 10.436de 24 de abril de 2002. DispGe sobre a

Lingua Brasileira de Sinais.



81

CONSIDERACOES FINAIS

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprendeseagiaprender.
(FREIRE, 2010)

Realizada no universo do ensino fundamental de daeolas publicas de ambito
estadual, localizadas no municipio de Duque de &axegido da Baixada Fluminense,
area metropolitana do Estado do Rio de Janeiresepte pesquisa de cunho investigativo
procurou contribuir para a discussao das polificddicas inclusivas dos alunos surdos. O
estudo teve também como objetivo fomentar a didouskas praticas educacionais no
ensino de ciéncias para alunos surdos e dos paiaciptores que influenciam as agbes
pedagogicas dos professores. Além de colher, ar mhatanalise de seus resultados,
material para elaboracdo do produto final de meéstrarofissional. Para atingir esses
objetivos se adotou uma metodologia de pesquishtaiive, com analise de contetdo
obtido através de entrevistas realizadas com da@edo de diferentes profissionais da
educacao atuantes larusda pesquisa.

Tomando como base estudos anteriores, inicioupssa@uisa, tendo como hipotese
que, igualmente ao oferecido para os demais alonastes, o ensino de ciéncias tem se
caracterizado por uma pratica onde o livro didaéco principal recurso, e com poucas
metodologias, recursos ou suportes, para a edudacalno surdo. Ao final constatou-se
como resultado, baseado nos dados provenientesedpsstas aos instrumentos de
entrevista utilizados, o ensino das diferentessaceaiculares com caracteristicas de uma
metodologia tradicional, onde foram relatados cgmniacipais recursos utilizados nas
aulas, o quadro seguido do livro. Ainda referemtdhao didatico, o unico diferencial foi
encontrado na sala de recursos atraves de tradpe@®m LIBRAS do conteudo

programatico em livro digital (CD-ROM) a ser utddo no computador, distribuidos nas



82

escolas de ensino publico através do FNDE (PNLD72008/2009) para 0s primeiros
anos do ensino fundamental (1° ao 5° ano).

Os dados colhidos nas entrevistas também revela@nos aspectos que nos
ajudaram a conhecer melhor seus sujeitos e a diaaions espacos de ensino regular, onde
os alunos surdos estavam matriculados, dentreaetpmlificacdo profissional. Onde os
intérpretes tinham sua formacao em Ensino Méderigficacdo através do PROLIBRAS e
os professores, em sua maioria, possuiam especidizna sua area de graduacédo ou
outra, todavia quanto a experiéncia anterior, fgdnaou capacitacdo para trabalhar com
alunos surdos (curso de LIBRAS), o indice observamobaixo. O estudo também
sinalizou referente a ultima formacao académicgpdofessores, na maioria dos casos, que
esta havia sido anterior ao decreto que dispoesobiBRAS como disciplina curricular
nos cursos de formacdo para o magistério. O irder@er cursos de capacitacdo em
LIBRAS foi manifestado pela maioria dos professpmegsmo entre aqueles que ja haviam
participado de alguma formacédo com esta finalidpde considerarem insuficiente,
demonstrando preocupagcdo com o0 aprimoramento g@im. Os professores que
justificaram sua ndo motivagcao na realizagdo dsocude LIBRAS relataram como
empecilhos a falta de tempo e horario, ou inalddpara este aprendizado.

Durante a discussdo dos resultados, o estudo béwlau as relagcbes entre
professores e intérpretes de forma dicotdmica, prasurou explorar seus diferentes
olhares sobre uma mesma questdo ou complementas anes nao fora observado pelo
outro. Observou-se que decorrente do desconhe@ndenLIBRAS pela maior parte dos
professores, h4 uma grande valorizagcdo do auxdliotérprete, se constituindo o trabalho
de interpretacdo a adaptacdo mais significativeesjmaco da sala de aula. O trabalho
realizado pelo intérprete se mostrou complemerdarabalho do professor, ndo ficando

limitado a simplesmente traduzir as aulas. Os pnéées participantes da pesquisa, através
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de suas respostas se revelaram preocupados corticgppgdo dos alunos surdos durante
as aulas e o desenvolvimento de praticas pedagogesa auxilio no ensino e
aprendizagem, se constituindo um elo significatardre os professores ouvintes, das
diferentes areas curriculares, e os alunos surdos.

Os dados colhidos na pesquisa revelaram uma ypag@&o dos sujeitos na
interacdo dos alunos surdos, seja com 0s outrosntesy seja na participacdo e
desempenho nas atividades propostas. A ausénamedacao e participacdo no contexto
escolar muitas vezes foi visto ou confundido camdez, o que revela a importancia da
linguagem na construcdo das relacdes sociais,zigmuno reconhecimento da LIBRAS
como primeira lingua do surdo e no oferecimentediacacao bilinglie no ensino escolar.

Ao final, os resultados do estudo apontaram quemuese tratando de escolas
regulares com anos de experiéncia no recebimenstudes surdos, o ensino era voltado
para a maioria dos alunos ouvintes, com énfasade&stacoes curriculares de grande porte
garantido através da legislacdo nacional para etemio aos alunos surdos, e com poucas
praticas adaptativas de pequeno porte ou do ardbgoespacos escolares. As préticas
adaptativas em sua maioria estavam voltadas paeriércias realizadas nos ambientes
das salas de recursos ou multifuncionais, destsradarabalho especifico complementar
de suporte aos alunos surdos e/ou com demais oSS

Concordamos com Quadros (2008) que, consideradoedrizes para a educacao
de surdos contidas no texto da “Politica Nacional Etlucacdo Especial’, ressalta a
importancia dos projetos educacionais nos espaestolas publicas.

Diante dessa politica, faz-se necessario plarejaabilizacdo de
uma educacdo bilingle nas escolas publicas, nalidatla
essencialmente monolinglies. Esse exercicio vairexig sejam
desconstruidas e concebida uma politica bilingaea Riabilizar

essa educacdo bilingie nos espacos das escolasapllbs
projetos educacionais precisam estaratma dos profissionais
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implicados, afirmando as duas linguas que passtazea parte da
escola (QUADROS, 2008, p.15)

Diante do exposto, observa-se a necessidade theulstpara a propagacédo de
metodologias e recursos auxiliares na educacaocallm®s surdos em espacos onde 0
professor, responsavel pela selecdo e organizago sdportes para 0 ensino e
aprendizagem dos componentes curriculares, sepfagante. Para suscitar este estimulo
no contexto do espago escolar, percebe-se a imp@tao oferecimento de momentos
para a interacdo, discussdo, troca de saberesrm&d@o continua dos profissionais
envolvidos na pratica pedagodgica destinada ao®sisurdos. Espacos de formacgéo onde
0 conhecimento se constréi numa relagédo dialétitee deoria e pratica pedagdgica, e o
profissional se faca e se conheca como constr@amaapraxis reflexiva, acolhedora e
inclusiva. Inclusdo que traduza o principio de idade de acesso e permanéncia na
escola, garantido na atual Constituicao FederaiBrea.

Dialética em educacdo demanda no seu aspectoocaitpratica da alteridade ou
outridade, para o estabelecimento do canal de cdoagéo da troca, do compartilhamento,
do aprimoramento e do desenvolvimento das relagdeseciso conhecer para entender e
valorizar o diferente, o desafio posto no encomtsm o desconhecido e que instiga a
procurar formas de entendé-lo. Preservar o espistigativo de sua prépria pratica € o
desafio que esta posto para a escola em suasntifeiastancias, independente dos papeéis
desempenhados pelos seus diferentes sujeitostiRedlere suas concepcdes traduzidas na
selecdo do curriculo e seus caminhos a trilhar. idaa onde, atualmente, a cultura
dominante ouvinte ainda & muito presente.

Acredita-se que um estudo com as caracteristesta gpesquisa, exploratorio, mas

com temporalidade finita e realizada num microcqgsméo conseguird dar conta dos
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multiplos aspectos que abarca e se desdobra nagéducde surdos. Entretanto, assim
como este estudo se beneficiou de outros autadesersos colaboradores, o produto final
foi construido no formato de subsidio para momerdesdiscussdo e/ou formacao
pedagogica.

E relevante pensar na reorganizacdo do trabalhagpegito frente as novas
realidades da sala de aula, como o reconhecimenidusédo da LIBRAS como primeira
lingua dos alunos surdos. A adaptacao ou readaptlcaurriculo para atender essa nova
realidade passa pela reorganizacdo do trabalh@gegida e dos recursos utilizados pelos
educadores na mediacdo para a construcdo do commeoi pelos alunos surdos, no
espaco escolar. Incentivar a reflexdo das pragiedagogicas realizadas para o ensino e a
aprendizagem dos alunos surdos, se constitui nisncdminhos para a ampliacdo dos
recursos educacionais e seus beneficios, promovasslmm uma melhor educacdo para

todos.
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A pesquisa intitulada “Ensino de Ciéncias & Educacdo de Surdos: Um Estudo em
Escolas Publicas” (n° 026/09), apresentada pela pesquisadora Ana Cristina Costa
Ramos, foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do CEP/IFRJ em 15 de Margo de

2010, por estar em consonancia com a Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de
Saude (CNS), Ministério da Saude.
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DENISE LEAL DE CASTRO R
PRESIDENTE DO CEP/INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA - RJ
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ANEXO B- Modelo de Termo de Consentimento Livre e Bclarecido

o INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Eoucacho, e erecnoosn - MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(de acordo com as Normas da Resolugéo n° 196, dee@®m Nacional de Saude de 10 de
outubro de 1996).

Vocé esta sendo convidado para participar da PesdlEnsino de Ciéncias & Educacao
de Surdos: Um Estudo em Escolas Public¥sité foi selecionado para responder a um
questionario e sua participacdo ndo € obrigatGhigualquer momento vocé pode desistir
de participar e retirar seu consentimento. Suasee€idio trara nenhum prejuizo em sua
relacdo com o (a) pesquisador (a) e nem com quasgter desta Instituicdo. O objetivo
deste estudo visa a obtencdo de dados sobre nm@#)lrecursos ou suportes, entre
outros no ensino de ciéncias nas turmas de ensindamental com alunos surdos
matriculados. Nao ha riscos relacionados com a pmrtcipacdo nesta pesquisa. As
informacBes obtidas através dessa pesquisa serfidleswiais e asseguramos 0 sigilo
sobre a sua participacédo. Sua colaboracao € inmpenpara o aprimoramento do ensino de
ciéncias junto aos alunos surdos. Os dados serélgados de forma a ndo possibilitar sua
identificacdo. Os resultados serdo divulgados erasaptactes ou publicacdes com fins
cientificos ou educativos. Participar desta pesqas implicara nenhum custo para vocé,
e, como voluntario, vocé também nao recebera gemlgalor em dinheiro como
compensacgao pela participacdo. Vocé recebera opia deste termo com o e-mail de
contato dos professores que acompanhardo a pepquésmaiores esclarecimentos.

Ana Cristina C. Ramos

Instituicdo:
Nome do pesquisador:

Declaro que entendi os objetivos e beneficios denha participacdo na pesquisa e
concordo em participar

Sujeito da pesquisa

Data [/

(assinatura do participante)
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APENDICE A - Roteiro de entrevista com profissionhda equipe na Unidade Escolar

. ! INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO )
2 g sTrUTo DAL o PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
RIS TSt MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

Dados da Unidade Escolar

Unidade Escolar:

Modalidades e segmentos de ensino:

Numero de turnos e horéario de funcionamento:
NUmero de turmas por modalidade:

Numero de alunos matriculados:

NuUmero de alunos surdos matriculados:

Distribuicdo dos alunos surdos por turnos e turmas:
Tempo que a Unidade Escolar atende criangas surdas:
Quantitativo de salas de aula e outros espacos curddorio, salas de professores,
reunido, laboratorios, etc.

Dados do profissional entrevistado:

Qual a sua formacéao profissional?

Qual a sua funcao atual e ha quanto tempo a deséaipe

Ja trabalhava ou participou de algum curso ou foam@ara trabalhar com surdos?
Quando, onde e como?

Dados do trabalho com as turmas de alunos surdos

Como é a relacao/ inter-relacéo dos alunos suminsos demais alunos e profissionais
gue atuam na Unidade Escolar?

Como os profissionais da educacgéo desta U.E. ca@anmrse com os alunos surdos?

Quais os suportes (recursos, materiais didaticdse eutros) que a UE dispde para
atendimento pedagdgico desses alunos?

Como é feito o acompanhamento do desempenho esootaesses alunos?

Os alunos surdos apresentam alguma dificuldadela@éo aos conteildos ministrados?
Em quais areas curriculares?

Os profissionais que desenvolvem o trabalho pedegdgnto aos alunos surdos, relatam
alguma dificuldade na area curricular da pesquiBaéls?

Com base na apresentacéao feita da pesquisa, vdeégdestacar e relatar alguma
experiéncia ou pratica pedagogica desenvolvida?

Caso seja necessario e oportuno, para enriquea@rdargesquisa, poderiamos participar
como observadora de quais atividades que envoleasisijeitos?
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APENDICE B - Questiondrio para entrevista com os pofessores

.3 | INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
pmusrvesesuoe - PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
A DE JAN MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS
Unidade Escolar:
Ano de escolaridade que trabalha com alunos surdos
Forma de atendimento (dia, horario):

1. Qual a sua graduacao? Ano:
2. Possui alguma especializacao?
Nao ( ) Sim( ) Qual? Ano:

3. Vocé ja havia trabalhado com alunos surdos algdscionar nesta escola?
N&o ( ) Sim ( ) Em qual Instituicdo?

4. Participou de algum curso de LIBRAS (Lingua Beas de Sinais) ou teve como
disciplina na graduacéo?
N&o ( ) Sim ( ) Por qual Instituicao?

5. Caso nao tenha feito algum curso de Librasagastie fazé-lo?
Nao( )Sim( ) Porqué?

6. Tem intérprete de LIBRAS presente durante os embos de aula com a turma?
Nado( ) Sim( )

7. Como vocé se comunica com seus alunos surdos?

8.Vocé trabalha com algum método especifico?
Néo ( ) Sim( ) Qual?

9. Vocé faz praticas ou experimentos nas suasaulas
Nao ( ) Sim ( ) Quais?

10. Relaciona problemas atuais com sua disciplina?
Nao ( ) Sim ( ) Quais?

11. Qual o principal recurso utilizado nas suaasl

12. Utiliza algum suporte (recursos ou materiaigticos) especifico ou adaptado para os
alunos surdos?
Nao( )Sim( ) Quais?




96

13. Como ¢é a patrticipacao das criangas ouvintesdas em suas aulas?

14. Ha diferenca no desempenho de alunos surdog@m@es nas aulas?
N&o ( ) Sim ( ) Qual?

15. H& diferenca no processo avaliativo desse®stuQuais?

16. Caso seja de seu interesse, relate algumai@xgarvivenciada junto aos alunos
surdos, relacionada com a disciplina que vocé tninesque vocé considere relevante aos
objetivos propostos pela pesquisa:



97

APENDICE C - Questionario para entrevista com os itérpretes

. ‘ INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO B
INSTITUTO FEDERAL DE PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

E A ENIRETENOLOGA 1 F STRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

Unidade Escolar:
Ano de escolaridade que trabalha com alunos surdos
Forma de atendimento (dia, horario):
Formagao:
Situacdo Funcional:

1. Quanto tempo trabalha na Unidade Escolar?

2. Vocé ja havia trabalhado com alunos surdos algsts escola?
N&o ( ) Sim ( ) Em qual Instituicdo?

3. Como se deu sua formagdo como intérprete de ABRingua Brasileira de Sinais) e
por qual Instituicdo?

4. Vocé esté presente durante todos os momentsgaleom a turma?
Nao( ) Sim( )

5. Participa de praticas ou experimentos nas aulas
Nao ( ) Sim ( ) Quais?

6. Sao relacionados problemas atuais as disciplinaste as aulas?
Nao ( ) Sim( ) Quais?

7. Qual o principal recurso utilizado nas aulas?

8. Séo utilizados suportes ,recursos ou matetidéticos especificos ou adaptados para
os alunos surdos?
Nao( )Sim( ) Quais?

9. Como ¢€ a participacao das criancas ouvintesdasuas aulas?

10. Vocé nota diferenga no desempenho de alundsserouvintes nas aulas?
Néao ( ) Sim( ) Qual?
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11. Tem algum (ns) conteudo (s)/assunto (s) qué sente mais dificuldade para
transmitir? Qual (is)?

12.Caso seja de seu interesse, relate alguma empi@rvivenciada junto aos alunos surdos
que vocé considere relevante aos objetivos propgsia pesquisa



99

APENDICE D - Apresentac&o do Produto Final

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Caros Educadores,

Fruto de questbes levantadas a partir de estudlizvago para o Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias do IFRJXampusNilépolis, esse material foi
idealizado com o proposito de introduzir e fomemias espacos de formacao, discussao
das préticas pedagogicas realizados no contextaeguara a aprendizagem dos alunos
surdos. Sua organizacao foi elaborada de modo qasapser utilizada em diferentes
momentos ou espacos tais como reunifes, jornadasnas, aulas ou outros que
colaborem para a inclusdo da pessoa surda.

Através de praticas promotoras da inclusdo dasoalgurdos, estamos colaborando
para a construcdo de urgacola para Todggazao da educacdo comprometida com uma

sociedade mais justa e igualitaria.

Bom trabalho!
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ROTEIRO 1

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

CONTEXTO:
Proposta idealizada para os espacos de formagéial ie/ou continuada de
profissionais para a educacdo de alunos surdosderwado por um dos educadores

participante.

OBJETIVO:
Contribuir para a reflexdo e fomentar discussagmdica pedagodgica inclusiva

realizada nos espacos escolares para atendeuaos surdos.

INTRODUCAO:
DVD: Mr. Holland - Adoravel Professor. Referénchollywood PicturesMr.

Holland. Direcdo Stephen Herek. DVD. 140min, 1995.

DISCUSSAO:

Proposta que podera ser realizada logo aposalugifio, ou apos a leitura do texto
de apoio junto com a conclusdo. Organizacdo emadoyplgrupo de no maximo quatro
participantes.

1° - Relatar para a dupla ou grupo, 0s momentosasoquais 0s participantes mais

se identificaram no filme;
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2° - Um participante devera destacar e relataa pardemais, observacoes feitas

com referéncia ao cotidiano dos participantes.

REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA:
« Leitura e discussdo do Texto de ApoidB ADAPTACOES CURRICULARES
PARA A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS SURDOS NO CONTEXAO D

SALA DE AULA.

CONSIDERACOES:

Com o proposito de contribuir com as concluséegupo, apds o filme e a
leitura do texto de apoio, os participantes devdeger uma reflexdo e responder as
questbes propostas. De acordo com o numero deciparties e espaco de atuacéo
profissional, esse momento podera ser previamerganizado em grupo por area
curricular ou nivel de ensino.

* Quais, entre as alternativas apresentadas paradasaedes curriculares de
pequeno porte, vocé relaciona a sua area currideldormacédo e atuacado, para
melhor atender aos alunos surdos?

* Que outras estratégias vocé sugere?

* Quais dessas adaptacbes podem se configurar enst@gyepara a Proposta

Pedagogica da Unidade Escolar?

FINALIZACAO:
Leitura compartilhada com os participantes deotextraido do livro de Paulo
Freire:Pedagogia da autonomia: saberes necessarios acpratlucativa Texto para

leitura - 1).
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SUGESTOES:

Para enriquecer o estudo segue abaixo sugestaatdeendereco eletronico para
acesso de legislacéo; e video disponivel na intefssas sugestdes podem ser utilizadas
para complementar o momento da discussao, substitudos recursos, ou fazer parte de

referencial tedrico disponibilizado aos particifgesnt

* Texto: PINHEIRO, Vanessa Mirédspectos da Pedagogia Visual. IN ANAIS DO
VIl CONGRESSO INTERNACIONAL E XIV SEMINARIO NACION AL
DO INES: MULTIPLOS ATORES E SABERES NA EDUCA(;AO DE
SURDOS.Rio de Janeiro — De 23 a 25 de setembro de 200dd&daneiro: MEC/
SEE/ INES. p115-122.

» Legislacdo: BRASILPolitica Nacional de Educacéo Especial na Perspeaida
Educacéao Inclusiva.[online] Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho
nomeado pela Portaria Ministerial n® 555, de Sutdag de 2007, prorrogada pela
Portaria n® 948, de 09 de outubro de 2007. MEC/SBIEailia, 2008. Disponivel
em http://mpcdceara.org/wpcontent/uploads/2010ddigaeducespecial.pdf

* Video:Vida em Movimento - Deficiéncia Auditiva Sinopse: Video produzido
pelo SESI, disponivel no Youtube, com aproximadden&fh minutos, onde séo
apresentados através de entrevista com um surdto,amkpectos da vida pessoal.
Durante a apresentacgéo, sao exibidos flashes desarttrevistas com estudiosos
elucidando questdes sobre a surdez, LIBRAS e caacéo.

Disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=pzHRB4&feature=related.
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TEXTO DE APOIO - 01

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

AS ADAPTACOES CURRICULARES PARA A APRENDIZAGEM DOS
ALUNOS SURDOS NO CONTEXTO DA SALA DE AULA

“Promover um ensino de boa qualidade para todosaéep
de um projeto global de construcdo de uma sociedaals justa”.
(TEDESCO, 2006)

Em 1998, visando subsidiar a pratica docente, astéino da Educacéo produziu
os Parametros Curriculares Nacionais — AdaptacdesicGlares — Estratégias para a
Educacao de Alunos com Necessidades Educacionzesias — PCN.

As adaptacg0Oes curriculares constituem, pois, piigsittes educacionais
de atuar frente as dificuldades de aprendizagemaldo®s. Pressupdem
gue se realize a adaptacao do curriculo regulandp necessario, para
tornd-lo apropriado as peculiaridades dos alunam ceecessidades
especiais. Nao um curriculo novo, mas um curriditédmico, alteravel,
passivel de ampliacdo, para que atenda realmetatoa os educandos
(PCN, 1998, p.33).

No PCN essas adaptacdes estdo divididas em: Adegstagirriculares de grande
porté, cujas a¢des sdo de competéncia e atribuicdmeemeias politico-administrativas
superiores; e Adaptacdes curriculares de pequerte’poujas acoes sdo desenvolvidas
pelo professor da sala de aula. As adaptacOexulaneés de grande porte, pode se dar
também em categorias das adaptacdes de pequer®y pogue ira determinar essa

diferenciac@o sera o espaco de atribuicdes dosaggumses, se no nivel administrativo ou

no contexto da sala de aula (BRASIL, 2000).

! Também denominadas de “significativas” no PCN §)99

2 Também denominadas de “ndo significativas” no PE@B98), por serem modificacdes menores no
curriculo regular, de facil realizagéo no planejatoelas atividades pelo professor, e de pequensteajno
contexto da sala de aula.
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Em 2006, a Secretaria de Educacao Especial do N&tOreu a cartilhdSaberes
e praticas da inclusdo: Desenvolvendo competénuaaa o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos surd(BRASIL, 2006), onde encontramos em anexo
um quadro demonstrativo, por categorias, de adégsacurriculares de grande porte e/ou
pequeno porte, para atender aos alunos surdoss Easegorias estdo divididas em:
organizativas, objetivos e conteudos, procedimedidatico-pedagdgicos, avaliativas e
temporalidade. Estdo na categoria organizativeg paradaptacdes de grande porte e de
competéncia administrativa, a sala de recursosyfegsor bilingue e o intérprete de lingua
de sinais. Na mesma categoria, para as adaptaedesgdeno porte e de competéncia do
professor, estdo as organiza¢cdes do espaco, decdid@o agrupamento de alunos.

As salas de recursos multifuncionais nas escalbBcas, a presenca de intérprete
de Lingua Portuguesa / Lingua Brasileira de Sirdi$BRAS para atuarem nas salas de
aula, em apoio aos alunos surdos sao exemplosigéneds que, aos poucos, vém se
concretizando. Essas conquistas sdo de grande egnito da mobilizagdo educacional,
politica e social, como o direito de atendiment@\ais do uso e difusdo da LIBRAS.
Porém, a formacéo de professores bilingues em aiRgutuguesa e LIBRAS para atuar
em diferentes areas e niveis da educacgéo, em reemidi as diretrizes da politica nacional
inclusiva, é recente no curriculo dos espacos iheagéo e qualificacao.

Mesmo se beneficiando dos outros sentidos, o srmdocomo principal canal de
aprendizagem a visdo, por conseguinte, as quedtdesganizacdo do espaco, da didatica,
da avaliacdo e demais aspectos escolares, devanelavconsideracdo o sentido das acdes
para a educacdo desses alunos. Pois como aleita &005, p. 28) “ndo € possivel
aceitar, de forma alguma, o visual da lingua deisia disciplinar a mente e o corpo das

criangas surdas como sujeitos que vivem uma exmggi@uditiva’”.
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Respeitar e valorizar a experiéncia da linguagesualj no ensino e aprendizagem
do aluno surdo é imprescindivel para promover gsaceao curriculo formal e informal a
esses alunos. Um curriculo cujas “adaptacdes fatalas capacidades, o potencial, a zona
de desenvolvimento proxinfa(nos termos de Vygotsky) e ndo se centralizam nas
dificuldades e limitagbes do aluno, como tradiciorente ocorria” (BRASIL, 1998, p.38).

O espaco das adaptacdes curriculares de pequero @oseja, 0 ambito da sala de
aula regular, onde é realizada a organizacéo gzg;es, da didatica, dos agrupamentos, €
regido na grande maioria, por professores monaoéisgou melhor, ndo dominantes da
lingua de sinais. Para contribuir com a praticaagédica, com base em outros trabalhos
(BRASIL, 2000; DIAS, SILVA E BRAUN, 2007; BRASIL, @6, SASSAKI, 2010) que
trazem proposicdes para a inclusdo das pessoasssifwdam reunidas, a seguir, algumas
estratégias, com vistas a mediacdo do professargpiateracéo e aprendizagem dos alunos
surdos, em turmas de ensino regular:

- Posicionar o aluno surdo na sala de aula, deonmjoée ele possa ver o rosto do
professor e de seus colegas, tomando cuidado para tuz do ambiente favoregca e nao
interfira na visibilidade do aluno;

- Falar de frente, de forma clara, sem exageraret@cidade, nos movimentos de
cabeca e corpo, para que o aluno possa realiergueallabial;

- Assegurar a compreensdo das informacdes tradamibralmente, através da
repeticdo do que foi dito por um aluno de classenbe;

- Dirigir-se ao aluno surdo, quando for falar cel®, mesmo quando acompanhado
de um intérprete da lingua de sinais, servindoxdenplo na sua interacdo com os demais

alunos.

% Vygotsky (2008, p.128) define como zona de deseimento proximal a “discrepancia entre a idade
mental real de uma crianga e o nivel que ela atwgesolver problemas com o auxilio de outra @Ee%so
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- Explorar recursos visuais como mapas, ilustracbartazes, esquemas, resumos,
glossarios e outros durante as aulas, para comptanes abordagens orais;

- Incentivar a utilizacdo das linguagens plasteacénica, pelos alunos, na
interpretacdo e apresentacéo das tarefas escolares;

- Organizar o mobiliario escolar de modo a faverea comunicacdo entre 0s
alunos durante as atividades escolares, com foondg&yrupos ou duplas de frente um
para o outro;

- Estimular a cooperacdo e comunicacdo entre sjunom apresentacdo de
trabalhos em grupo e tutoria por pares;

- Antecipar em lingua de sinais, oralmente ouvasale outro recurso, referéncias
importantes e relevantes sobre um texto ou asgootexto historico, biografia do autor,
personagem, localizacdo geografica, etc.);

- Utilizar recursos e materiais adaptados comossoés educativos, videos com
legendas e outros.

Muitas dessas estratégias podem auxiliar ndo genm®n alunos surdos, como
também alunos ouvintes em momentos especificos canalfabetizacdo, em adaptacéo a
um novo ambiente escolar ou em necessidades especmorarias. Retornando ao PCN
(1998), a utilizagdo dessas adaptac6es do currirukeala de aula, cabe aos professores,
pois como afirma Krasilchik (1987, p. 45) somosetemento do sistema que tem acesso
direto e contato continuo com o0s estudantes, gbjdinal de todas as transformacdes

pretendidas”.

Referéncias Bibliograficas:

BRASIL, Secretaria de Educagao Fundamerfaltametros curriculares nacionais
Adaptacdes Curriculares Brasilia: MEC / SEF / SEESP, 1998.
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SEESP/MECBrasilia: MEC, Secretaria de Educacéo Especialg 2006p. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aluncdss. pdf.

DIAS, V. L.; SILVA, V. A.; BRAUN, P.A inclusédo do aluno com deficiéncia auditiva
na classe regular: reflexdes sobre a pratica pedagjéa. In GLAT, R. Educacéao
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TEXTO PARA LEITURA FINAL 1

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Texto extraido do livro de Paulo Freire:

Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pcateducativa

(...) As vezes, mal se imagina o que pode passgyrasentar na vida de um aluno
um simples gesto do professor. O que pode um ggsteentemente insignificante valer
como forga formadora ou como contribuicdo a do addc por si mesmo. Nunca me
esqueco, na historia ja longa de minha memoriandelesses gestos de professor que tive
na adolescéncia remota. Gesto cuja significacac mpesfunda talvez tenha passado
despercebida por ele, o professor, e que teve tanger influéncia sobre mim. Estava
sendo, entdo, um adolescente inseguro, vendo-me aom corpo anguloso e feio,
percebendo-me menos capaz do que os outros, faortemecerto de minhas
possibilidades. Era muito mais mal-humorado queigpado com a vida. Facilmente me
ericava. Qualquer consideracdo feita por um colega da classe ja me parecia o
chamamento & atencdo de minhas fragilidades, deanmseguranca.

O professor trouxera de casa 0s nossos traba#fvotases e, chamando-nos um a
um, devolvia-os com 0 seu ajuizamento. Em certo emaame chama e, olhando ou re-
olhando o meu texto, sem dizer palavra, balangbaga numa demonstracao de respeito e
de consideracao. O gesto do professor valeu maigie@ prépria nota dez que atribuiu a
minha redacdo. O gesto do professor me trazia uomdiaoga ainda obviamente
desconfiada de que era possivel trabalhar e proddeique era possivel confiar em mim

mas que seria tdo errado confiar além dos limitesp errado estava sendo nao confiar.
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A melhor prova da importancia daquele gesto € ele f@lo agora como se tivesse sido

testemunhado hoje. E faz, na verdade, muito terapaebg ocorreu...

Bibliografia:

FREIRE, P.Pedagogia da autonomia: saberes necessérios a pecatieducativa. Sao
Paulo Paz e Terra, 2010 (Colecéo Leitura). 412 reimpoepséd?2-43.
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ROTEIRO 2

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA ETECNOLOGIA

CONTEXTO: Espaco de formacéo inicial e/ou contiraudd profissionais para a educacao

de alunos surdos, coordenado por um educador.

OBJETIVO: Contribuir para a reflexdo e fomentarcdssdo da pratica pedagdgica

inclusiva realizada nos espacos escolares pardeatans alunos surdos.

INTRODUCAO:
+ Leitura e discussdo do Texto de Apoio PNSINO DE CIENCIAS &

INCLUSAO SOCIAL DE SURDOS

DISCUSSAO:
Organizacdo em dupla ou grupo de no maximo quurticipantes para o debate
da proposta abaixo:
» Para contribuir com as conclusdes do grupo, aokeibura do texto de apoio,
discuta no grupo como o ensino de ciéncias, podé&ibair para a pratica
pedagogica inclusiva, beneficiando a todos os aluBteja um representante

para expor as conclusges.

REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA:
» Video: Ciclo Biologico — Aedes Aegypti. Produzidelp FIOCRUZ, sobre o

ciclo bioldgico do mosquito Aedes Aegypti. Fontaiutube.
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Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=GKHg&zLc

CONSIDERACOES:

Provocacao: Os videos postados na internet sddagnrecursos que podem ser
utilizado nas escolas para divulgacao cientifiecesdeé que com a avaliacdo critica do
professor.

e 1° - Faca uma avaliacéo critica do video escollidm o objetivo de refletir

sobre as estratégias pedagdgicas para a inclusaudms surdos.

e 2°- Pensando na comunidade onde sua escola ssté@lin compartilhe com o

grupo outras sugestdes de divulgacao cientifica.

FINALIZACAO:
Leitura compartilhada com os participantes dasoele Drummondigual-

desigual(Texto para leitura final - 2).

SUGESTOES:

Para enriquecer o estudo segue abaixo endereeténelos para acesso de
legislacdo, texto tedrico e video na internet. Essagestdes podem ser utilizadas no
momento, substituindo um dos recursos ou fazere paet referencial tedrico para se
entregue aos participantes.

* Legislacdo: BRASILLei n° 10.436de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais. [visitado em 19 de maio del(20Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/leA®4df>

+ Texto: RETONDO C. G. ; SILVA G. M.Ressignificando a formacdo de
professores de Quimica para a educacao especialnelusiva: Uma historia de

parcerias. In Quimica Nova na Escola.°n30. novembro 2008. p. 27-33.
Disponivel em http://gnesc.sbq.org.br/online/qnefa3-RSA-5908.pdf
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TEXTO DE APOIO 2

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA ETECNOLOGIA

ENSINO DE CIENCIAS & INCLUSAO SOCIAL DE SURDOS

“Caminhante nao ha caminho,

se faz caminho ao andar...

Tedesco (2006) em documento para a Organizacdo gmr&stados Ibero-
Americanos — OEA sustenta como idéia central, anende ciéncias “no centro das
estratégias de melhoria da qualidade da educacadqaos, porque manejar bem o codigo
cientifico € uma condigdo necesséria para o efetesempenho produtivo e cidadao”
(TEDESCO, 2006, p.7). Atualmente vivemos numa slade em que a todo o momento
sao vinculadas noticias e decisdes, cada vez mdiasadas em argumentos cientificos de
natureza diversa propagados pela midia. Dentreproxipios e acgbes prioritarias
sistematizados para estimular a renovacao no ewgnténcias, Tedesco (2006, p. 28)
identifica a prioridade ao ensino basico, porqueldminio dos saberes cientificos basicos
€ um componente imprescindivel na formacdo de udadéio da sociedade da
informagéao”.

Para Santos (2007) os diferentes enfoques e cetegmara a educacao cientifica
estdo centrados em dois grandes dominios: compreemdconteddo cientifico e
compreender a fungéo social da ciéncia. Essesddamnios do conhecimento cientifico
estdo interrelacionados e imbricados, por sua @rdmtureza “ndo se pode pensar no

ensino de seus contetdos de forma neutra, semeqoengextualize o seu carater social,

! Extraido do poema Cantares de Antonio Machado.
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nem ha como discutir a fung¢édo social do conhecimerm@ntifico sem uma compreenséo
do seu conteudo” (SANTOS, 2007, p.478).

N&do se trata de uma ciéncia para “formar cientistaesmo destacado por
Delizoicov, Angoti e Pernambuco (2007), mas umaricia para todos”. Uma ciéncia
inclusiva com proposta curricular para os difereméveis da educacdo, passando pelas
varias modalidades de ensino, e que contemple tgdesde alguma forma estiveram a
margem do contexto escolar em algum tempo. Man(@@@6, p. 20) tratando sobre a
questdo da igualdade e diferenca para a incluséolaes destaca a necessidade “de
reconhecer a igualdade de aprender como pontortddgoa as diferencas no aprendizado
COmo processo e ponto de chegada”.

Glat e Pletsch (2004, p. 4) citam em artigo sabrpapel da universidade na
elaboracdo de conhecimentos para a educacao welgse “o grande desafio posto para
as universidades é formar educadores que ndo sgjanas instrumentos de transmissao
de conhecimentos, mas, sobretudo, de novas atitietes a diversidade humana”.

Uma das disciplinas mais aclamada nos ultimos ¢eemplentro da proposta
curricular inclusiva para a formacdo académicaptofessores, € a que trata do ensino da
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. A LIBRAS faéconhecida como meio legal de
comunicacao e expressao atraves da Lei 10.43&0@0 tsido regulamentada pelo decreto
5.626/05, que a incluiu como disciplina curriculias cursos de formacéo de professores,
licenciaturas e profissionais da educa¢do paraesciExo do magistério, nas diferentes
areas do conhecimento.

O reconhecimento oficial da Lingua Brasileira dea& — LIBRAS como primeira
lingua dos surdos e sua inclusdo como matériacaolari nos cursos de formacdo de
professores, trouxeram para 0s espac¢os de eduaagéssibilidade de discutir padroes

pré-estabelecidos (FRANCO, 2009). Estudos atudisesa educacdo de surdos debatem
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suas preocupacdes nas representacdes hegemoénilwas ssoidentidade de surdos.
Ancorados nos Estudos Culturais sobre Educac&doacdedo com Skliar (2005) os
“Estudos Surdos em Educacdo” sdo uma “aproximagedoao uma “apropriacado” da
cultura surda. No ensino inclusivo faz-se necessgue se considere as representacdes da
cultura surda, traduzidas nos meios para a co&trdg conhecimento pelo sujeito surdo,
visto como um “individuo de uma minoria lingtistieaultural com costumes, atitudes e
valores distintos e uma constituicao fisica diatigtANE, 2006, p.40).

Para exemplificar o anteriormente exposto recara-Binheiro (2009) que nos fala
de sua vivéncia como aluna surda e da importareianda “pedagogia visual” para o
ensino e aprendizagem dos alunos surdos, onde @ugd® de recursos teodricos
metodoldgicos nesta area ndo € comum de se encoAtraves do relato de uma
experiéncia pessoal onde tinha que estudar o tEstda Crianca e do Adolescente” para
um processo seletivo, a autora ressalta a difideldzara a compreensdo da linguagem
juridica das leis, por qualquer pessoa. A descaldat referida lei, através de recurso
didatico em quadrinhos na internet, facilitou oeedimento e aprendizado da lei pela
autora, que logo encaminhou o material para oatnugos surdos que estavam na mesma
situacao.

Todos foram unanimes em comentar como o recursdicidda historia
em quadrinhos ajudou a compreensdo da lei. Isstewe ao fato de a
associacdo do texto em lingua portuguesa as imatgesnguadrinhos ter
facilitado a interpretagdo e a compreensdo do Gdotexpresso em
lingua portuguesa, que para nds € considerada eqanda lingua
(PINHEIRO, 2009, p.116).

Transpondo para o ensino de ciéncias, para quef@snacdes elucidadas fagcam
sentido na aprendizagem dos conceitos cientifa®secursos e estratégias utilizadas para
0 ensino e a aprendizagem dos alunos surdos dewesiderar suas peculiaridades
naturais, superando o ja tradicional livro didatitmitas vezes principal recurso da pratica

pedagogica dos docentes (DELIZOICOV, ANGOTI E PERNBUCO, 2007). A
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experimentacédo, a visualizacdo da pratica, a @&taespacos ndo formais de divulgacéo
cientifica como os museus, devem ser incorporadatdiano das praticas pedagogicas
das escolas, numa proposta de inclusdo de todakinegs que fazem parte do universo
escolar.

Castro e Pedrosa (2010, p.8), em artigo intitufdelocarando a diversidade: o
ensino e aprendizagem de ciéncias e a formacadudes surdos; traz nas consideracoes
sobre a pratica cotidiana, reflexdes “sobre axuldades e as possibilidades da pratica
pedagogica que vise a inclusdo dos alunos surdaomiexto escolar, possibilitando a
aprendizagem de Ciéncias e Biologia de forma saatifa’. Entre as reflexbes e
consideracOes de suas praticas pedagogicas agsarglatam:

Utilizando os recursos disponiveis buscamos dettimsossas praticas
cotidianas, tendo em vista os alunos surdos. Papmg nos capacitar
para trabalhar com a lingua de sinais (LIBRAS),ue auos permitiu

maior aproximacdo e maior entendimento em relac@oghicdo dos
alunos surdos. Além disso, utilizamos recursosaueam basicamente
com o visual e o concreto — esquemas, desenhoss, fobholdes,

espécimes in vivo e conservados, videos, microscopnfim todo

material disponivel que vise facilitar a apropr@aci® conhecimento pelo
aluno surdo. Trabalhamos também selecionando os$elmos que

consideramos pertinentes ao desenvolvimento e &ssibiaades

cognitivas dos alunos surdos, adaptando-os num bu@@@o mais

acessivel aos alunos (CASTRO, PEDROSA, p.9, 2010).

Com referéncia a participacdo do aluno surdo, eadrestratégias, Feltrini (2009)
sugere a apresentacao dos trabalhos pelo surddBIRAE por ser a lingua que este se
sente a vontade para se expressar, argumentacwirdizs conteudos; preocupacao da
escola com a acessibilidade da informacdo nos momele palestras, painéis ou mesas
redondas através de intérprete de LIBRAS, ilumioagdequada e utilizacdo de recursos
acessiveis ao surdo; e execucao de tarefas quévamve combinem com a habilidade

visual do surdo.
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Também é necessario lembrar que se partimos dz@eio de que a ciéncia esta
presente no cotidiano de todas as pessoas, deuguadiqde e classe social, entdo, como
citado por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (200.7131) para as ciéncias naturais, “seu
ensino e sua aprendizagem serdo sempre balizabofafmede que os sujeitos ja dispdem
de conhecimentos prévios a respeito do objeto sia@h

Nenhum aluno é uma folha em branco em que sé&o itkghos
conhecimentos sistematizados durante a escolanizAcdexplicacdes e
0s conceitos que formou e forma, em sua relagéialsoais ampla do
que a de escolaridade, interferem em sua apremgizade Ciéncias
Naturais (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007,181).

Castro e Pedrosa (2010, p.8) destacam que no easaldnos surdos “deve-se
repensar as praticas escolares atualmente deselamluma vez que sdo dirigidas aos
alunos ouvintes”. Se o cotidiano escolar é infligshe por relagfes sociais mais amplas e
sendo a sala de aula espaco fundamental de inbepagd a mediagdo na construgcédo do
conhecimento, entdo 0s recursos e estratégias oh@gochs utilizadas pelos docentes
serdo significativos para situar os alunos surdas nmelagbes sociais e promover sua
aprendizagem. Por isso a importancia da selec#@ecdesos e estratégias de ensino para o
ensino das ciéncias naturais que integrem e coatribcom a participacéo e incluséo de
todos os alunos. Aspectos que devem ser discuiti@sluzidos nas concepgdes, objetivos

e acOes das propostas pedagodgicas escolares.
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TEXTO PARA LEITURA FINAL 2

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA ETECNOLOGIA

Igual-desigual
Carlos Drummond de Andrade

Eu desconfiava:

todas as histérias em quadrinho séo iguais.

Todos os filmes norte-americanos sao iguais.

Todos os filmes de todos os paises séo iguais.

Todos os best-sellers séo iguais.

Todos os campeonatos nacionais e internaciondiget@ol sao
iguais.

Todos os partidos politicos

sao iguais.

Todas as mulheres que andam na moda

sao iguais.

Todas as experiéncias de sexo

sao iguais.

Todos os sonetos, gazeéis, virelais, sextinas edsogdo iguais
e todos, todos

0S poemas em versos livres sdo enfadonhaments.iguai
Todas as guerras do mundo séo iguais.

Todas as fomes séo iguais.

Todos os amores, iguais iguais iguais.

Iguais todos os rompimentos.

A morte é igualissima.

Todas as criacdes da natureza sao iguais.

Todas as ac0es, cruéis, piedosas ou indifere@esgsais.
Contudo, 0 homem nao € igual a nenhum outro horhiing ou
coisa.

N&o é igual a nada.

Todo ser humano € um estranho

impar.
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. . . INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

ALingua Brasileira de Sinais - Libras foi reconhecida como
meio legal de comunicagdo e expressao através da lei 10.436/02
que determina que sejam garantidas formas institucionalizadas de
seu uso e difusdo, tendo sido regulamentada pelo decreto 5626,
que a inclui como disciplina curricular dos cursos de formagao de
essores, licenciaturas e profissionais da educagdo para o
exercicio do magistério, em diferentes dreas do conhecimento.

De acordo com o artigo 1° pardgrafo Gnico da lei
10.436/02, entende-se como Libras a forma de comunicacdo e
expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual motora,
com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

RIO DE JANEIRO
Campus Nildpalis

Saberes @ prificas 8% inclusio: desenvolvendo compelincies
para o atandimento &s necessidades especlals de alunos surdos,
d.) irdnag St . Brosiig M

Decreto n* 5628 de 22 de dezambro de F005. Requlamenta a Lel
0,436, de 24 de abril de 2002, gque dispde sobre 3 Lingua
Bragiteira de Sinals - Libras, o o arl. 18 da Lel no 10.088, de 19 de
darembro de
hit

Baseado em outros trabalhos (BRASIL, 2000; DIAS, SILVA
E BRAUN, 2007; BRASIL, 2006, SASSAKI, 2010) que trazem
proposigoes para a inclusdo do surdo, foram reunidas aqui,
algumas estratégias com vistas a mediagdo do professor para o
ensino e aprendizagem dos alunos surdos, incluidos em turma
regul

- Falar de frente, de forma clara, sem exagerar na
velocidade, nos movimentos de cabega e corpo, para que o aluno
possa realizar a leitura labial;

- Dirigir-se ao aluno surdo, quando for falar com ele,
mesmo quando acompanhado de um intérprete da lingua de
sinais, servindo de exemplo na sua interagdo com o0s demais
alunos.
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- Incentivar a utilizagdo das linguagens plastica e cénica,
pelos alunos, na interpretacdo e apresentacao das tarefas
escolares;

- Estimular a cooperagao e comunicagao entre alunos,
com apresentagdo de trabalhos em grupo e tutoria por pares;

- Utilizar recursos e materiais adaptados como softwares
P CARE
ARA'SABE
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