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O destino dos livros é mutavel, e mutavel
também o sentido neles contidos. (...) hao
apenas porque o objeto da percepcédo de
um conteudo se modifica, mas ainda
porque a alteracdo das condigoes
objetivas do problema permite vé-los
melhor. Esta é a razdo pela qual todas as
épocas escrevem a Histéria de novo: ndo
somente porque o0s homens descobrem
fatos novos, até entdo desconhecidos,
mas porque também encaram 0sS
conhecimentos de uma forma nova
(Adam Schaff, 1967).



RESUMO

Esta dissertacdo procura analisar as proposi¢coemnsiao na educacao de alunos
surdos no Brasil. Para fins desta andlise foraracgeladas, publicacbes do MEC (1979,
1997, 2002) onde se apresenta propostas currisutaogientacdes metodoldgicas destinadas
a alunos com surdez. O problema que nos movegpfopreender se havia uma proposta de
ensino de Lingua portuguesa aos surdos, ja quetemgp@ntada por especialista como uma
questao problematica, delineou-se uma hipétegadela. Se ha uma proposta de ensino de
Lingua Portuguesa, ela ndo estaria definida conopgsta pedagdgica, mas, sim, como
proposta conceitual de interpretacdo de que limgalno surdo tem, ou de que lingua deve
aprender. Retomamos o0 pensamento educacional em@asfobre o ensino dos surdos,
identificando em tais documentos nuances das praposralista, comunicacdo total e
bilingle. Na andlise das proposi¢des de ensinontma@omo ponto de reflexdo o significado
da surdez, constatamos que a mesma se modificeecmrdr dos anos, assim como a
concepcao de linguagem que segue de certa manaiopasto pela educacao geral, da lingua
como codigo para lingua como atividade discursivaoastituidora da identidade dos
individuos. Consideramos que destacado esta o cesiod aportes linglisticos, pelas
concepcOes de linguagem e da necessidade de ugua lara que ocorra o processo de
aprendizagem; a lingua que se deve ensinar e emnummento, fundamentalmente,
encontrava-se como discussao privilegiada nos dectos. A cultura académica também foi
abordada, delimitamos alguns eixos de andlise cajnoonceito de escola e suas fungoes; b)
conceito de aluno e seus processos de aprendizayémfessor e outros agentes, os papéis
e suas praticas; d) conteudo e proposicdo de ssnoemprendizagem. Os mesmos Sao
destinados a escola, portanto predispdem as furgg@emportamentos de seus agentes, e a
organizacdo do sistema educativo. Mas seus ageatgetormas distintas, interpretam e
implementam tais orientacfes. Assim, tais docunsentio sdo absorvidos e transmitidos
passivamente, mas a escola como um espaco de @FEont; ensino de habilidades
necessarias para o desenvolvimento do aluno faz selegdo da cultura e desta propde
experiéncias aos mesmos. Constatou-se, porémagte ds praticas pedagdgicas, quanto a
habilitacdo desses agentes ndo sdo claras. Coseluinda, que a linguagem pbode ser
tomada como funcéo da educacdo, quanto marcatoinstinas proposicoes didaticas

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo de surdos, ensino de Imgurriculo, cultura escolar.



ABSTRACT

This dissertation search analyses the teach prtopwsiabout education of deaf people in
Brasil. In the analyses conclusion, selected pabbas about MEC (1979, 1997, 2002) where
show up course and methodology orientation propaesstined to deaf people. Firs of all, was
comprehend if had a proposal to teach Portugueskedb people, because, this proposal is
problematic according some specialists. If have progposal to teach Portuguese, | doesn’t
definite how a pedagogical propose, but, how a eptual propose by interpretation, that,
what language deaf people have, or, what language to learn. We retake the educational
think, in Brasil, about to teach of deaf peoplesntifying in the documents, oral proposal,
free communication and bilingual. In the Analysfsteach proposal, we took how point of
reflexion the meaning of deafness, and we can Isaeit changes by the years, like the
conceptions about language, that follow the propmga@eneral education, from the language
how a code building the individual identities. Te destoched the studies of linguistics aports,
by the language conception and by the necessityg @nguage to be occur the learning
process; the teach propositions and an evaluatioss this student with deaf. The language
that have to teach and the moment, fundamentaltyddd with privileged discussion in the
documents. The academic culture was approached hpwoncept of school and their
function; b) the meaning of pupil and learning @ss; c) Teachers and other people that
works with education, their job and methods; d)teahand proposal of teach and learning.
They are destined to the school, thus predispasguiiiction and behavior by theirs agents
and the organization of the education system. Beits agents, by the distinct forms, interpret
and implement such orientations. So, such docunveaits not absorb and transmit possible,
but, the school, how a space to promove teach,tlaachecessary abilities to the student
development, make a selection of culture, and by ffropose experiences to the people. But,
verified that pedagogy practice and qualificatidrtieese agents are not clear. Systemizing
this analysis, started the question about the ctearaation of this teach orientations and
specifying by the teaching of Portuguese langutigellows that the language may be takes
by a function of education, thus, constituted neatreducation propositions.

KEY-WORDS: Deaf people education, teach of languageticulum, school culture.
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INTRODUGCAO

Esta dissertacdo objetiva refletir sobre o ensiaoLihgua Portuguesa para alunos
surdos, periodo do final da década de 1970 a 2#3velando a cultura escolar instituida nos
documentos do Ministério da Cultura e Educacéao -€MBrasil.

A pesquisa, iniciada em 2003, teve como ponto d@&idpanossas inquietacdes
acumuladas ao longo da vida, como utente da LiBgasileira de Sinais, desde a infancia,
visto ter, aproximadamente, 14 surdos na famikan ltomo ao longo da vida profissional,
como fonoaudiéloga e professora. As davidas surggradativamente, na area terapéutica,
na docéncia e na interagcdo com alunos e professoresscola especial e do ensino comum,
por estar atuando na traducaol/interpretacdo dedibgasileira de sinais e Lingua Portuguesa,
e, também, pelos questionamentos trazidos poredifes professores ao atuar na formacéo
continuada, ministrando cursos para intérpretesfegsores e instrutores (surdos) de Libras
(Lingua Brasileira de Sinais).

Esses questionamentos ocorriam, principalmentepraoesso de ensino de Lingua
Portuguesa para alunos surdos. Grande parte doemas, entdo levantados, relacionava-se
a linguagem, no que diz respeito a vida das pessasmias, muitas vezes, de uma lingua
espaco-visual. Timidamente, j& se percebia quenfiittolinguagem/escola fundamentava-se
em padrées linglisticos normatizadores e “normddicss” a servico das classes
privilegiadas.

Ingressamos no Programa de PoOs-Graduacdo em EducMgEstrado em Educacéo
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — §FiM segundo semestre do ano de
2003, na linha de pesquisa Educacdo Individuo ée@ade, sob orientacdo da Prafr®
Alexandra Ayach Anache. Pela complexidade da temaiser abordada em nossa pesquisa,
foi-nos indicada como co-orientadora a Pdf* Maria Emilia Borges Daniel, vinculada a
linha de pesquisa Educacao, Cultura e Disciplirs®Bres.

No decorrer do curso de Mestrado e da participag&acaulas das duas linhas citadas,
bem como em grupos de estudos, fomos percebendo cplito linguagem/escola sé pode
ser compreendido numa perspectiva social, poia@$so dos alunos surdos é fruto da escola
que censura e estigmatiza sua lingua. Escola, @ssae constitui em um espago e um tempo
determinados. Nela, a organizacdo e a transmisgocathhecimentos privilegiados,

geralmente, atendem aos fendmenos sociais e ecor®para o controle das pessoas.

11



No final do primeiro ano, o Programa de Pos-Grado@m Educacdo passou por uma
reestruturacdo interna e a linha Educacéo, IndivielBociedade passou a ser denominada
Educacdo e Trabalho. Nesse momento, com o encamémta da nossa pesquisa para o
estudo da historia do ensino da Lingua Portuguasa qurdos, solicitamos a nossa mudanca
para a linha Educacgao, Cultura e Disciplinas Eseslaendo como orientadora a Profé Dr2
Maria Emilia Borges Daniel, e, como co-orientad@d@rofd Dr2 Alexandra Ayach Anache,
da linha Educacéo e Trabalho.

Pretendendo contribuir para o processo de incoggordo alunado surdo nas praticas
discursivas da sociedade letrada, bem como pashat@ sobre concepcgdes, aspectos formais,
cognitivos e sociais relativos ao ensino da LinBoauguesa para surdos, apresentada por
diversos estudiosos, como, entre outros, Gesu€l94)2 Karnopp (2004), Pereira (2004),
Fernandes (2003), Capovilla (2004), por meio dalismae discussdao de documentos
referenciadores do MEC.

Este estudo teve como objetivo entender e analisgis 0s conhecimentos instituidos
pelo MEC como necessarios para ensinar Lingua reeta aos surdos. O problema
focalizado pode ser sintetizado na necessidadatdader quais as orientacdes do MEC para
educacao de alunos surdos. Detivemos-nos na seguiestao:

a) Ha uma proposta de ensino de Lingua Portuguwaassprdos?

Para a analise, delineou-se uma hipotese de pa®edhd uma proposta de ensino de
Lingua Portuguesa, ela ndo esta definida como ptap®dagodgica, mas, sim, como proposta
conceitual de interpretacdo de que lingua o alurdostem, ou de que lingua deve aprender.

Tomando tais questionamentos, em momentos de dedureflexdes, no entanto,
ganhou corpo o alerta, feito por Hobsbawm (199%9r@a da consideragéo de que os achados
da pesquisa historica sdo importantes, instigand@oasciéncia da necessidade do
conhecimento historico como condi¢cdo para a comgéeda propria situacado em que nos
encontramos.

Assim:

A destruigdo do passado - ou melhor, dos mecanispais que vinculam nossa
experiéncia pessoal a das geracbes passadas — dosinfendmenos mais

caracteristicos e lagubres do final do século XXia§g todos os jovens de hoje
crescem numa espécie de presente continuo, sdqueueelacdo organica com o
passado publico da época em que vivem. Por isdustariadores, cujo oficio é

lembrar o que os outros esquecem, tornam-se maigriamtes que nunca no fim
do segundo milénio. Por esse mesmo motivo, porteg,tém de ser mais simples
cronistas, memorialistas e compiladores. (HOBSBAWIRBS5, p. 13)
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Encaminhando o trabalho nesse sentido, e partithand preocupacbes ja
mencionadas, passamos a ler estudos conhecidos “bistiria das disciplinas escolares”.
Essa insercao partiu, principalmente, do entendionga disciplina Lingua Portuguesa, como
elemento do curriculo, j4 estudado por Soares @002mamos um objeto mais particular,
isto é, o ensino de Lingua Portuguesa para suegospncepc¢des de linguagem e a cultura
escolar relativas a esse ensino descritas em dotosn@ferenciadores do MEC.

Procurou-se, assim, desenvolver uma visdo de canflanconstru¢cdo do pensamento
sobre a educacéao de surdos no Brasil, principabrmemperiodo de 1979 a 2005, para analisar
meandros que revelem o modo pelo qual os fatotérimios e culturais determinaram os
rumos da pratica educativa do ensino da Linguaufoesa para surdos e quais 0s
pressupostos que condicionam a construcdo de upagia de educacédo bilingle, partindo-
se do principio de que uma disciplina escolar &troida por uma série de fatores internos e
externos a escola.

Delimitou-se esse periodo, pois a institucionafivaga educacao especial € recente no
Nnosso pais, e 0 atendimento escolar especial asgsedeficientes teve seu inicio em 1950,
aproximadamente. Entretanto, a institucionalizad@®ducacédo dos surdos € anterior a esse
periodo, pois, ainda no Império, pela L&ig89, de 26 de setembro de 1857, D. Pedro Il
funda a primeira escola de surdos do pais, o Ialpstituto dos Surdos-Mudos, no Rio de
Janeiro. A proposta educativa dessa instituicdarfalisada por Soares (1999).

Assim, elegemos, como fontes primarias e objetoanddise, os documentos oficiais

que foram construidos para direcionar a educacdardes em ambito Federal:

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Centracidaal de Educacédo Especial —
CENESP Proposta curricular para deficientes auditivos Brasilia, DF: MEC, 1979. (nove
volumes:  série, 2 série, 3 série, & série, 5 série, 6 série, 7 série, 8 série e 0 manual).

BRASIL. Ministério da Educagdo e Cultura. Secretade Educacdo Especial.
Educacao de surdosBrasilia: MEC/SEESP, 1997. (trés volumes: 1 —iddfcia auditiva;
2- A educacao dos surdos; 3- Lingua Brasileiraidai§.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de E¢éoaEspecial. Programa Nacional
de Apoio a educacéo de SurdBssino de lingua portuguesa para surdosaminhos para a
pratica pedagdgica. Brasilia: MEC/SEESP, 2003 s(doiumes).

A primeira proposta de educacédo, veiculada cometrdirpara educacdo de surdos,
registrada pelo Ministério da Educacdo e CulturaBdasil, data de 1979 e teve, em sua
producéo, o suporte da Divisdo de Educacao e Reghih dos Disturbios da Comunicacao —
DERDIC - entidade ligada a Pontificia Universidadiatolica de Sdo Paulo — PUC/SP e,
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antes, denominado Instituto Educacional de S&ooP&widado em 18 de outubro de 1954,
mas somente doado a fundacdo de Sao Paulo em uhide fe 1969, o atual DERDIC,
considerado um centro de referéncia de pesquissieoede surdos.

O documento de 1979 destinava-se, especialmerdeprafissionais da escola especial,
para desenvolverem seu trabalho curricular coomt@@des e estratégias clinico pedagogicas.
Parece haver uma lacuna de 18 anos sem novas igigssmas podemos refletir que a
proposta anterior atendia as necessidades da adeiedom objetivo normalizador e as
criancas estavam em escolas especiais, principtdmen

O documento de 1979, constituido de 9 cadernognimintrado apenas no CEAHA
pois a Secretaria de Educacdo ja4 ndo o {inNa biblioteca do CEADA, onde funciona,
também, a sala de video, ao depararmos com umezaqie materiais fomos seduzidos a
fazer uma analise paralela, a da implementacaguigstos nacionais em Campo Grande —
MS. Ali encontramos, tanto os livros técnicos deadde educacgdo de surdos, usados pelo
CEADA e pelos técnicos da SEE/MS, em Campo Grandmo os produzidos fora do
Estado, os quais possibilitariam saber quais cdoge@éhegavam as méaos dos professores e
coteja-los com os planejamentos pedagdgicos e amgistiro das matérias lecionadas, enfim,
a dinamica da escola.

O documento de 1997 consiste de fasciculos immessm informacgdes detalhas ao
professor para que ele desenvolva o atendimentoaeidmal as pessoas com deficiéncia
auditiva, e faz parte do Programa de CapacitacdoRédeursos Humanos do Ensino
Fundamental, composto por trés volumes: Volume flel@acia Auditiva; Volume 2-A
Educacado dos Surdos; Volume 3-Lingua Brasileir8idais. O documento foi elaborado com
0 apoio das Secretarias Estaduais de EducacaaaEadeéNacional de Educacéao e Integracdo
de Surdos — FENEIS, Instituto de Educacdo de SurdiES RJ, Instituicbes de Ensino
Superior e pelo Centro Educacional de Audicdo guagem “Ludovico Pavoni” — CEAL —
LP/Brasilia, em parceria com o MEC/SEESP.

O documento de Ensino de Lingua Portuguesa padosutata de 2002, estando
vigente com o Programa Nacional de Educacao deoSu@l Programa tem como objetivo a

divulgacdo e ensino da Lingua Brasileira de Siraifgrmacéo de tradutores-intérpretes de

! CEADA - Centro Estadual de Atendimento ao Defietio Audio-Comunicag&o, onde funciona uma escola
estadual.

2 Ap6s consulta aos técnicos da Secretaria de Eflacagcebemos a informacgdo de que os documentos,
concernentes a relatorios de anos passados (selngegifio), tinham sido levados para um porédo com@m
todas as secretarias.. Tal providéncia visava ‘dirhp espaco da Secretaria, sempre marcado poreiogm
arquivos encostados na parede de vidro das satpse,csegundo eles, impedia a visdo para a reflereatal
onde a Secretaria se encontra.
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Lingua Brasileira de Sinais e formacgéo de professde Lingua Portuguesa. Como consta no
titulo do trabalho, consideramos analisar as @@E®s até a presente data, ano de 2005,
assim, para esta pesquisa, nos ativemos, prinapdémem livros referentes ao ensino de
Lingua Portuguesa.

Entretanto, cabe esclarecer as caracteristicaslieniéescdes deste tipo de estudo —
dissertacdo de mestrado — utilizando, fundamentgkndontes primarias por ja possuirmos
os documentos de 1997, do Programa de CapacitacRealrsos Humanos, e o de 2003, do
Programa Nacional de Educacdo de Surdos. Vistorratisa na area, recebiamos as
informa¢Bes documentais nos cursos de capacitagdyue participAvamos, recomendados
pelo MEC, e oferecidos pela Secretaria MunicipaEdecacdo de Campo Grande - MS em
parceria com a Secretaria de Estado da EducacBatteGrosso do Sul, para formacéo de
professores de Lingua Portuguesa para surdos.

As fontes dos planejamentos pedagogicos do CEADdemam ser estudadas para
investigar o ensino da Lingua Portuguesa para surd@idade de Campo Grande, no mesmo
periodo dos documentos. Entretanto, a analise @acgrpedagogica nao foi possivel se
efetivar nesse momento, tendo em vista o prazo a@eof para o término do Mestrado e a
amplitude dessa perspectiva, o que acaba configorama nova pesquisa. Contudo, € nossa
pretensao fazé-lo em outro momento, talvez no dadto

Paralelamente a leitura dos documentos do MEC, ndekeu-se um estudo
exploratorio, para levantamento e identificacdo ftages secundarias onde pudéssemos
encontrar formas possiveis de aproximacado do obgteesquisa. Conseguimos adquirir, em
sebos da cidade, alguns livros técnicos antigos goe geral, tinham pertencido a ex-
profissionais da educacdo ou a terapeutas. Emuanitig de Sdo Paulo, foram encontradas
diversas obras raras sobre o assunto. Além disssuttamos outras bibliotecas e adquirimos
obras, recentemente publicadas, que investigarsineda Lingua Portuguesa para surdos.

Entende-se, entdo, que investigar aspectos rebngn ao ensino da Lingua
Portuguesa para surdos nos documentos referenesadty MEC, selecionados para a
pesquisa, possibilita o estudo da cultura escalag vez que os documentos sdo construtos
produzidos num contexto histérico e politico, o gignifica considerar as determinacgdes, as
contradicOes e as forgcas antagonicas neles conbeégsa forma, o estudo da cultura escolar
pode ser feito nessas obras, considerando um eduistbrico e politico, pois se sabe que os
fendbmenos da sociedade séo constituidos por diésreleterminacdes, contradicbes e forcas
antagonicas. Entretanto, Julia (2001) nos alertalisoutir a cultura escolar como objeto
histérico:
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... eu gostaria de fazer uma dupla adverténciaamual escolar nao é nada sem o
uso que dele foi realmente feito, tanto pelo aloomo pelo professor. Por outro
lado, ndo temos tido a tendéncia, muito freqUedeefazer uma analise puramente
ideologica desses manuais, que frisa o anacronifmp@ conveniente, portanto,
recontextualizar muito precisamente 0os manuais ean cicunstancia historica.
(JULIA, 2001, p. 26).

Nessa perspectiva, 0 homem ¢é produto e produtauliiara, conjunto das relacdes
sociais, portanto, mister se faz investigar a onigpgstérica de alguns principios da educacao
bilingle para surdos e desvelar elementos conteitBaopomo-nos, entdo, identificar e
analisar as concepg¢fes de linguagem que, sob éasdigstoricas fundamentaram o ensino
de Lingua Portuguesa para surdos nos documentdsEdy publicados em 1979, 1998 e
2002.

A leitura das fontes oficiais contribuiu tanto paaclassificacdo dos elementos
constitutivos quanto para o reagrupamento, baseado analogias, desses elementos
buscando aspectos convergentes, para, depois,vdegeno aprofundamento e a ampliacédo
da andlise. Foram, assim, estabelecidas iniciabme@s categorias explicativas do objeto: 1)
linguagem e lingua, 2) surdo, 3) ensino da Lingoatuguesa. Os dados permitiriam
estabelecer outras varias categorias, tanto quéanesna necessidade de tratar da cultura
escolar.

Devemos fazer, neste momento, uma distincdo einyad e modalidade. A lingua é
um sistema de uso e produto social, € um instrumedotpensamento e de interacdo, esta
sempre em aberto e em constru¢cdo. Nao ha uma detefin univoca dos significados do
léxico “justamente porque se determinam no discuwgspelo discurso adquirem novos
matizes” (GERALDI, 2003, p. 78). Ao nos referirmsnodalidades, entendem-se canais por
meio dos quais as linguas séo produzidas, e osgaia sao: o falado, o escrito e o sinalizado
(WILCOX, WILCOX, 2005).

As pessoas com surdez tém uma diminuicdo na aydesd® pode variar quanto ao
grau (intensidade sonora percebida pelo sujeitbpestiodo em que ocorreu e o local da via
auditiva foi acometido (RUSSO E SANTOS, 1994). Adez severa/profunda pré-linguistica
leva a uma compreensao verbal reduzida, ou sejsmopou nenhum feedback auditivo,
associada a grande aptidao visual. Geralmente, difetaldade na audicdo os surdos optam
pelo uso da lingua de modalidade sinalizada.

Ao analisar as propostas curriculares do MEC neomecda histéria da educacéo de
surdos no Brasil, pudemos chegar a diferentes teraf de pensamentos da escola, néao
apenas sobre os surdos, como, também, sobre @ eleslriingua Portuguesa para eles.
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Os documentos se constituem de tentativas de éstabento de planos de trabalhos
para direcionar o processo de desenvolvimento dooalO ensino estd, intimamente,
relacionado com a aprendizagem, e seria a trardmigsacompanhamento ao longo do
processo de internalizacdo de formas culturais ateportamento do aluno. Nesse ponto,
identificamos varios aspectos para discutir sobeelura escolar, ou pelo menos uma area
dela, a cultura académica, ou seja, a selecao ltlaracunstituida nos documentos como
ordenador do que se faz na escola.

As fontes secundarias foram usadas com a intengawoitrapor, de confrontar as
informacdes contidas nos documentos do MEC, de leongmtar e favorecer a andlise.

Em relagé@o a organizacao interna, esta disserestaadividida em trés capitulos. No
primeiro, em que discutimos a educacao dos surdd@asil, apoiamo-nos em Alves (1999),
Manacorda (1989), Castanho (2003); e, particulatepesobre a historia da educacao dos
surdos, Bueno (1993), Soares (1999), Goldfeld (189Fapovilla (2001).

O segundo capitulo focaliza a andlise dos docuraaeferenciadores do MEC. Nele
desenvolvemos a analise de trés categorias exypéisalNa primeira, procuramos analisar a
formacdo das representacdes sobre o sujeito sordmhito educacional e tratamos de por a
mostra diferentes expressdes designativas de pesgaas. Ou seja, quem € esse individuo a
guem se destina essa proposta educacional? Asgsr&ios discursos dos campos sociais,
assim a educacao de pessoas com surdez se consopdotir desses conhecimentos e elegeu
suas terminologias. Trabalhamos, portanto, com eitosc explicativos. Para o fazer pensar
nas Ciéncias Sociais, contamos com a contribuieddct de Durkheim (2004), Bourdieu
(1999), Goffman (1982), Vindo-Frago (1993) e Bufana).

Ainda no segundo capitulo, problematizamos dois algEectos mais significativos
deste estudo: 1) a segunda categoria de analee1sd a lingua, e a base epistemoldgica
desses documentos; Bourdieu, (1999) e Soares (2@081auxiliam nessa tarefa; 2) a terceira
categoria de analise, essencialmente relacionatiaaceegunda, a proposi¢cdo de ensino de
Lingua Portuguesa para alunos surdos. Soares (38¥3# ter desenvolvido um estudo sobre
o documento de 1979, torna-se nossa interlocutmtetanto, a respeito dos documentos
temporalmente mais proximos, consideramos impatacntar com o0s estudos de
pesquisadores da area, que discutem os caminh@sgacionar o problema do fracasso no
ensino de Lingua Portuguesa para surdos, comor&ekeirnopp (2004), Gesueli (2004) e
Capovilla (2005).
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Procuramos, no terceiro capitulo, identificar ostomos da cultura escolar impressa
nos documentos analisados. Para tanto, nos foaldntribuicdo de Julia (2001a, 2001b)
Vindo-Frago (1993, 2001), Silva (2002) Teixeiraq2Pe Pérez-Goémez (2001).

Para desenvolver a analise da cultura escolar, praissamente nos aspectos da
cultura académica, delimitamos alguns eixos deismé&bmo: a) conceito de escola e suas
funcdes; b) conceito de aluno e seus processospecizagem; c) Professor e outros
agentes, 0s papéis e suas praticas; d) contetpespg;do de seu ensino aprendizagem

Nas Consideragfes Finais, encontram-se o0s priscipapectos localizados nas
propostas de educacdo de surdos no Brasil. Coasider que, analisar as informacoes
contidas nesses documentos, exigiu o cuidado éepmsta-los no contexto em que foram
produzidos. Nesse trajeto, desenvolvemos alguméex@es, que, esperamos, sejam
relevantes, principalmente para o conheciment@uodg®ostas, até entéo, instituidas, de modo

a poder iluminar futuros trabalhos pedagogicos.
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| - O PENSAMENTO EDUCACIONAL BRASILEIRO SOBRE O ENS INO DOS
SURDOS

A educacdo dos surdos sO pode ser compreendiddiadeuma perspectiva mais
ampla que abranja a sua historia e que mostre gadisndamentacdes teoricas, filosoficas e
ideoldgicas que a embasaram. Nesse espaco, comssatpie a mesma foi construida com
base em literatura internacional.

Saviani (1989) explicita, de forma clara, a ped@gag esséncia, corrente filosofica
que toma a educagédo, no século XVI, que se caizcigor apresentar uma concepgdo de que
todos os homens sao essencialmente iguais, devardtratados igualmente, embora a
diferenca de condi¢cBes sociais e econdmicas prodegigualdade. Com o crescimento da
burguesia, porém, surge a pedagogia da existémeigqual as caracteristicas particulares do
individuo devem ser consideradas e, assim, sajeitado o ideario de igualdade.

Surgem, nesse periodo, “0s pressupostos da Esoota éltodas as outras formas e
metodologias que se voltam a atuacédo com o hete@ogéom as especificidades, garantindo,
também, atencéo aqueles individuos diferentes” REIANET, 1998, p. 43).

Manacorda (1989) recorda a discussdo sobre a gastrpublica gratuita e laica,
iniciada em 1700, ligada a sua sistematizacdop@ipindo caminhos para a sua realizagao na
pratica. Parece que a preocupac¢do principal erétodm de ensino; o autor aponta, também,
que na primeira metade do século XIX, ou como elgochina a educacao nos Oitocentos,
surge uma outra forga, a classe proletaria indligitie aponta, antagonicamente, a burguesia
da Idade Moderna.

A Revolucdo Francesa teve, na enciclopédia, umadalipara divulgacdo do
conhecimento e liberdade de circulacdo de idéipendo-se ao principio da autoridade
Divina dos Reais e as prerrogativas da nobreza@eato com preceitos politicos. Revelando,
dessa maneira, o periodo obscuro imposto pelos akghicia-se, entdo, a discussdo do
ensino doméstico ou como um dever publico, e a&xa&fl do lugar social da escola na
educacao.

A escola foi gerada no contexto de uma sociedagiéatiata, com a expulsédo da forca
de trabalho das fabricas pelo desenvolvimento tégitm e a escola ocupou o tempo livre
dessas criancas. “Nesse instante ganhou for¢gpagieoburguesa de escola unica, universal e
gratuita, tal como foi formulado pelo escolanovisifl_VES, 1995b, p.8).

Considera-se que a sociedade burguesa proporcionaespaco historico de

aglutinacdo de pessoas surdas, claro que paradénproducdo na fabrica ou mesmo

19



educacao. Esse fato exprime um ponto importardeganpreenséo dessa articulagao permite
penetrar na formacgdo da lingua de sinais, cujapezitos se desenvolvem no social, com
vestigios para serem pensados. Assim, a escola eais um espaco em que a Lingua de
Sinais se desenvolveu e ampliou.

A maré globalizante da industria se constitui ppakmente pela Revolucdo
Industrial modificando o curso do capitalismo, eagias sdo induzidas a independéncia por
conta do sistema manufatureiro que procura meraaolass, no Brasil em 1822 é proclamada
a sua “independéncia” (CASTANHO, 2003).

A instrucdo também se transforma com a Revolucdasknial, os trabalhadores
perdem sua antiga instrucdo e na fabrica desermotepetidas acées manuais mantendo-se
ignorantes, consequéncia da divisdo do trabalhon G@adesenvolvimento da maquina sao
mais facilmente descartados e surge o problemaldadio instrucao-trabalho. As criancas,
filhas dos operarios, participavam de um institato conjunto com a fabrica, inicio da
concepgao de que, na primeira infancia, a cria@gaseja apenas protegida, mas educada e
instruida.

Havia o discurso de defesa da qualificacéo do ltnabdar, contraditorio a realidade
material deste, que tinha, cada vez mais simplifica objetivada, sua acdo, que consistia
nessa especializagdo. O que ¢é refletido na escoia,a especializacdo do professor, que
reduz o custo de formacao e, consequentementsedagos escolares (ALVES, 2001, p.95 e
96).

A idéia de que a educacao € um processo sociahstramento basico e efetivo de
reconstrugcao social, teve sua origem nos trabalad3ewey. Para ele, a escola desempenha
uma funcéo criativa na formacéao dos individuosoe,itermédio deles, na transformacéo da
cultura. “A Educacéo é uma pratica social, univensate caracterizada pela forma de agir
coletiva, objetivando desenvolver, nas criancasverjs, as habilidades e conhecimentos que
facilitariam o entrosamento com o restante do gr¢gaNDIDO, 1971).

A Educacao, portanto, € a promocao de ensino dédzales que levem o aluno a
realizacdo pessoal e no mundo do trabalho. A egcola espaco onde se desenvolve esse ato
educativo e tem como funcéo a preservacao e arrss@o cultural, a transformacéo cultural
e o0 desenvolvimento do aluno. Compartilha-se, emntdwisdo de Saviani (2003, p.12) de que
a escola tem um duplo papel “de servir como foetéentbrmacédo e de organizar a atividade
cognoscitiva dos alunos — dentre outras fungdes”.

A educacdo dos surdos sempre esteve preocupadasdrabilidades linglisticas,

reflexo da concepgédo da linguagem como espelho elsten Nessa perspectiva, pode-se
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inferir que pessoas que néo falassem bem nao @endasm, portanto todos deveriam ter o
direito a educacéo, preceitos estes da escolasndaduta pela democratizacao do ensino.

Entretanto, a democratizacdo de qualquer tipo dmeriarda a acontecer, assim, a
educacao era para os surdos que tinham boas ceadicondmicas, proporcionando-lhes o
ensino da fala, da escrita e da leitura. Para e®skavorecidos, cabia o ensino de sinais para
a comunicacao imediata, a dimensao funcional dalina e a subsisténcia.

Em 1756, o Abbé de L Epeé cria, em Paris, a pramesicola para surdos, Instituto
Nacional de Jovens Surdos de Pagsm uma filosofia manualista e oralista. “Foirangira
vez na historia que os surdos adquiriram o dir@itona lingua propria.” (GREMION, 1998,
p. 47). Os procedimentos e métodos usados, germmiaram pautados na experiéncia
multissensorial para o desenvolvimento de uma HKgiacaEspecial, como o Plano de
Instrucdo de ltart, que nos traz os relatorios mosos da experiéncia pedagogica do médico.
(BANKS-LEITE, GALVAOQ, 2000).

Construiram-se ritos, costumes e formas de orgamizaspaco e o tempo desse
alunado, bem como, iniciou-se a inculcacéo dehabitu$ nesse espaco escolar, um habitus
de civilidade. Isso nos leva a refletir, conformuial (2001), sobre a construcdo da cultura
escolar, constituida de um conjunto de normas ende€onjunto de praticas relacionadas a
uma determinada época.

Tal perspectiva influencia a educagcdo de surdosBrasil, pois todas essas
discussbes surgem na Franca. Assim, Boto (1996)emalsra que o debate pedagdgico na
Franca teve grande repercussao no discurso regnblico Brasil, tanto no fim do Império
guanto em toda a Primeira Republica, com a pronwssana escola equalizadora, idealizada
pelo liberalismo, mas que ndo chega a se conaretiza

No Brasil, em 1855, com o apoio do Imperador Pdiir&@ fundado o Imperial

Instituto dos Surdos-Mudos- 1ISM, para surdos. O professor que, por recomgimao
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Método “manualista”, desenvolvido por L'Epée, famso das maos para a producdo dos sinais, por
ISSO leva essa denominagdo, enquanto 0s que seipas@am especificamente com o ensino da fala
sédo chamados de “oralistas”.

* Habitus— s&0 esquemas classificatorios, construidosrpuipios de regulacdo do comportamento
exercidos pela mediagéo entre o individual e otivale

> Surdo-mudo era o termo utilizado na época parmmsas pessoas surdas. Essa designacéo ainda
persiste no senso comum. A comunidade surda, atde/éuas associacfes, vem procurando alterar
essa concepcao, pois seus membros quseerthamados daurdos. Campanhas, impressos, cartazes,
adesivos séo utilizados com o propégitwrriscar a palavra mudo. Mudo é quem ndo pode fala
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Ministro de Instrugdo Pudblica da Franca, iniciotrabalho, utilizava a lingua de sinais, o
colégio era s para meninos. Abbud & Almeida (19@$tam que esse professor francés,
Ernest Huet, também surdo, por isso acreditavapacidade educacional das pessoas surdas.

Principalmente, no contexto do projeto politicoigbrepublicano, criancas surdas de
todo o Pais eram enviadas ao Instituto Imperial ®laslos-Mudos - IISM para ter acesso a
cultura, cuja construcao revela uma arquiteturaigedda, com grandes janelas vistas na
fachada. Souza (1998b) desvela o dominio simbdkkcaormas e valores do espaco escolar
comparando-o com um templo de civilizag&o.

No IISM, o curriculo escolar era o corrente na®kes; ensino primario e ginasial, em
sala composta por seis alunos. Destaque-se quepsangtodos especiais para obtencdo da
consciéncia da linguagem e do ritmo da fala, eragessarios, no minimo, oito anos de
educacdo. Havia, ainda, uma série de atividadesoexticulares, como as oficinas
preparatérias para o mercado de trabalho, nas @easecéanica, alfaiataria, tornearia,
carpintaria, artes gréficas. Algumas décadas agosdacao do IISM, quando as meninas ja
podiam fazer parte do alunado, havia as op¢cOewsiara, bordado, tapecaria e trabalhos de
arte (STEVENS, 1968).

A escola tem vérias funcdes, mas, no caso do Ii®vtebe-se a fungdo civilizatoria
apontada por Souza (1998b), mediante a qual acéarrdo defeito e o ensino dos valores
morais e bens culturais, tais como a escrita,taréeio calculo sdo fundamentais para que o
aluno surdo seja incorporado na sociedade.

Concomitante a isso, os meios de amplificacdo somamham sendo pensados,
principalmente desde o século XVII, como as cometaisticas manufaturadas. Entretanto,
foi nos séculos XVIII e XIX que elas foram mais el@golvidas, e apenas em 1876 surgiu a
primeira protese auditiva elétrica, a partir deemgéo do telefone por Alexandre Grahan Bell,
professor de deficientes auditivos em Boston engefedo método oralista. Todavia, 0 ganho
desse aparelho era limitado. (IORIO, ALMEIDA, DISEREKENIAN, 1996, p. 19). Devido
aos avancos tecnolégicos que facilitavam a apragdim da fala pelo surdo, o método oral é
fortalecido. Assim, no mercado consumidor, mais pneduto a venda propiciava lucro a
base do capital.

Em 1880, no 2Congresso Internacional de Ensino de Surdoszeshiem Mildo,

houve uma votacgéo a respeito de qual método des@riatilizado na educacgéo dos surdos. O

surdez nao interfere nos 6rgdos fonoarticulatoRasa os surdos, a forma natural de comunicacéo é a
Lingua de Sinais, pois a partir dela, eles pensapressam seus sentimentos e opinides.
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oralismo venceu e o uso da lingua de sinais feialfnente proibida. E importante ressaltar
gue, aos professores surdos, foi negado o direitmtar.

Um dos principios do investimento na educacdo deostmudos, como vinha
acontecendo, principalmente nos Estados Unidos mérida, era evidente, por questdes
econbmicas, pois, ao converter surdos-mudos enanperhabeis, aumentava o nimero de
produtores. No Brasil, porém, o encaminhamento sdlodos-mudos era, em 1884, para o
ensino profissional ou para o campo agricola (SO2RE99, p.48).

Nesse mesmo periodo, meados do século XIX, a pgieobanha independéncia da
filosofia. Delimitam-se, pouco a pouco, as difeesrdreas do saber, mais diretamente ligadas
a aprendizagem do surdo. Utiliza-se o “tecnicisnu®’exercicios de memoria, a atencéo, a
fonoarticulacdo. A partir desse mesmo século, aguéis orais foram objeto de estudo
fonético, estudo de suas menores unidades, conrodugdio de cada fonema, Alexander
Graham Bell faz uso desse conhecimento para deferatalismo.

No século XX, as pesquisas psicolégicas sdo debedas em diferentes areas,
procurando compreender a atividade psiquica, algaltsconhecimento do comportamento,
outros pela consciéncia humana. Todavia, um doxipeis fundamentos da educacéo de
individuos com surdez é a discussao de Vygotsk9g1®34), pesquisador soviético que
considera a linguagem determinante na formacapmaessos mentais, estudou e apresentou
aspectos do desenvolvimento ontogenético da criangarelacdo entre aprendizagem e o
desenvolvimento.

Uma obra referéncia nos estudos da Educacédo desSBrdsileiros € “Fundamentos
de defectologia”, de Vygotsky (1997), onde ele stgi suas principais idéias sobre a
educacéo de surdos e faz uma dura critica a caelclan que se aplicava o método oral puro
(método alemé&o), pois considera que a educacaawadbecorrendo a uma excepcional
severidade e coacdo sobre a crianca, objetivarginagrihe a linguagem oral, mas o interesse
proprio da criangca segue outro caminho” (ibid.,64). Concebe, entretanto, a leitura do
movimento dos labios vantajosa, pois “possibilitadcamunicacdo do surdo com pessoas
normais e serve como instrumento de elaboracacedsamento e da consciéncia” (ibid, p.
63).

Havia outros métodos que divergiam desse, comonuiami(francés), o do alfabeto
manual (datilologia), o que ele denominou de esam ar, o combinado. Os pedagogos
afirmam que a linguagem oral € antinatural, masodisky concebia a linguagem gestual,
natural dos surdos, uma linguagem pobre e limitade, “prende o surdo a um microcosmo

restrito aos que sabem essa linguagem primitived,(p. 88).
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O mesmo autor opde-se a0 método analitico de ensimons separados. Para ele,
deveria ser usada uma frase inteira a qual a miesizeva subordinada. Assim, a linguagem
sistematica dos sinais € posta em descrédito peio mientifico, pois ndo surgia da
experiéncia social e, nesta concepcdo, € 0 quenddge a consciéncia e o pensamento.
Porém, suas consideracdes sdo abaladas pela @ uonde F. Wernwe: “0 meio do
pensamento e 0 meio da comunicacao devem ser oah@bid. p. 89).

Em 1925, procurando caminhos, Vygotsky (1997) tesgeflexdes sobre a educacao

dos surdos, e considera que:

Até o presente ndo temos um sistema cientificamelateorado e competente nem
em forma de teoria pedagogica de educacdo da arsurgla, nem em forma de
teoria psicolégica de seu desenvolvimento evolutiviblas particularidades fisicas
vinculadas ao problema no ouvido e déficit soaiplero dizer, a auséncia da
linguagem oral (ibid., p115).

Apresenta, entdo, os procedimentos de diferentésdos de pronunciacdo, pois seus
principios o impulsionaram a fazer uma revisdo detapde todos os sistemas j& existentes,
chegando a concluséo de que “nenhum método por, &i.$ pode resolver os problemas de
desenvolvimento da linguagem oral do surdo-mudeoa FElm sistema comum de educacéo,
nao é possivel solucionar esta questao”. (ibid2p).

Em diferentes paises, porém, permanece a buscang#tor método de linguagem ao
surdo-mudo, e a insatisfacdo tomava os pedagogamtdky (ibid.) revela, ainda, que “com
o método atual, a educacado social é impossivefjueondo se realiza sem linguagem, e essa
linguagem (oral e mimica) que a escola proporcasariancas, por sua esséncia, € uma
linguagem n&o socill(ibid, p. 341-342).

Buscava, assim, uma técnica que proporcionassgualioral, contra o ensino fonético
e contra a mimica, organizando escola experimastdciada a centros docentes superiores.
Até que, em 1930, escreve seus achados sobre onvdksmento linglistico das criancas
surdas, admitindo que “das diferentes formas dan¢a se comunicar, deve-se valorizar, em
primeiro lugar, a mimica e linguagem escrita” (jbgd 353). Por volta de 1934, em seus

escritos sobre pensamento e linguagem, considera qu

A linguagem ndo depende necessariamente do sonpd&xemplo, a linguagem
dos surdos-mudos e a leitura dos labios, que ééamilterpretacdo de movimentos.
(...) Em principio, a linguagem nao depende daraatumaterial que utiliza. (...) N&do

® Linguagem néo social é a forma que esta registradeaducéo do livro em espanhol, podemos susjkstam
problema de traducédo considerando o corpo tedrc@wdor, portanto leia-se por uma linguagem que néao
permita a comunicacéo efetiva, pois consideramesndo exista uma linguagem e uma educacio quesja#o s
sociais.
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importa qual o meio, mas sim o uso funcional dgeaas, de quaisquer signos que
pudessem exercer um papel correspondente ao dadaldomens (VYGOTSKY,
1998hb/1934, p. 47).

Lacerda e Monteiro (2002) consideram que os estedowdicacées de Vygotsky
(1934) podem ser considerados como germe da coagdmdotal ou do bilingliismo, quando
este propde uma educacao digléssica. Ele é unuddarhentos da pedagogia brasileira e das
interpretacfes de interacdes linguisticas na edocde surdos. Todavia, consideramos que
Vygotsky seja um estudioso da consciéncia que abeithguagem, e encontrou nas pessoas
com deficiéncia outras formas de manifestar a hggm, apesar de somente ele ndo dar
elementos suficientes para proposta de EducacSardes.

Capovilla (2001, p.1481) observa que, essa énfasensino da oralidade, pelos
professores oralistas, revela o reconhecimentongmritante papel da linguagem para o
desenvolvimento humano, pois, tais professoressideravam que, pela competéncia
linglistica oral, o surdo poderia desenvolver-sagagrar-se ao mundo dos ouvintes.

Muitos estudiosos vém percebendo que a forma deridm objetivismo abstrato da
linglistica estruturalista (Saussure) de percebknguagem nao tem sido suficiente para
descrever esse complexo processo, muito menoscétpli Em meados do século XX, as
pesquisas em neurolinguistica confirmaram que paissiusados pelos surdos para se
comunicar, constituem uma lingua, pois se processamado esquerdo do cérebro, na area
especifica da linguagem (BELLUGI E KLIMA apud QUADIS, 1997).

Artigos e dissertacbes vém sendo elaborados caruitol de apontar novos caminhos
para os procedimentos didatico-pedagogicos de g@alidemidtica. A forma como a
linguagem € concebida, pela familia e educadoras,conseqiéncias sobre sua maneira de
conduzir a educagao e o desenvolvimento da crianga.

Ha um outro ponto de transformacdo da escola nal®séXX, discutido,
principalmente por Alves (2002), pois, até entds, edlucadores eram pesquisadores,
produtores de métodos, tinham consciéncia da msemologica que subjaz na sua técnica.
O professor, atualmente, faz uso dos manuais (tlidético), reproduz um programa escolar
sem ter consciéncia de qual fundamentacao elediéanente do verificado nos relatorios de
Itart e Vygotsky.

Os aspectos da educacéo, no contexto da globalizaga reestruturacdo produtiva do
neoliberalismo da sociedade capitalista, envolvermpes um complexo e emaranhado de fatos
que se relacionam na historia do homem e da prodilg&ua existéncia. Estamos, também,

envolvidos nesse periodo, mas ndo ha uma neug@iizau impossibilidade de mudanca,
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como se, por tras dos fatos histéricos, ndo tivessémento e ndo sabemos de que forma o
capitalismo vai se transformar para se manter.

Soares (1999) procurou compreender, com a ana@sealiterentes praticas utilizadas
na educacao de surdos no INES, as razdes pelas appedagogos colocaram em segundo
plano a aprendizagem das disciplinas escolaresy dé& confundir atividade de preparacao
para aquisicdo da fala com atividade pedagogicgatacterizando uma instituicdo educativa
e transformando-a em clinica. Considera que issor@g, principalmente, pela necessidade
de homogeneizacdo, a nao aceitacdo da diferencgsiraodo-se, entdo, uma proposta
educativa pautada na reabilitacdo e correcdo dastedsticas da deficiénci®rocuravam
descobrir as regularidades da conduta humana eseya-las em um modelo l6gico.

As teorias da deficiéncia, baseadas na suposichordageneidade e da integragéo
social, definem como disfuncionais os comportamrentue interferem no
desenvolvimento harmdnico da sociedade e avaliamledeiadas oudeficientes’
as pessoas que manifestam esse comportamentocitisfain Por isso, estas teorias
concedem enorme importancia aos programas e a@gnéatos que facam as
pessoasdeficientesmais funcionais para a sociedade (MATA, s.d, p.46

Segundo Goldfeld (1997), em 1911, o Instituto Imgdede Surdos Mudos - [ISM
segue a tendéncia mundial, e estabelece o oralmmo como filosofia de educacéo.
Entretanto, a lingua de sinais sobreviveu na sakuth até 1957 e, nos patios e corredores da
escola, a partir desta data, quando foi severanpeoiig@da.

Mazzota (1999) descreve que, em 1929, foi fundadiestituto Santa Teresinha na
cidade de Campinas - SP, depois de duas freiraaness quatro anos no Instituto de Bourg-
la-Reine em Paris — Franga, a fim de ter uma foéimagspecializada no ensino de criancas
surdas, e funcionava em regime de internato sémpangnas.

Com a institucionalizacdo e modelo educativo buscaal Europa, o professor de
surdos €é considerado um aplicador de exerciciasfpaialecimento de musculos da lingua e
bochecha e modelo para imitagcdo de fonemas, semurtex consciéncia da base
epistemoldgica do trabalho que desenvolve. Pot§, iewlicita, nesse trabalho, uma visdo
ortopédica e corretiva.

No Brasil, na década de 1930, “havia uma duplasfepela instauracdo do Estado
Nacional, internamente vinha da novissima burguesiastrializante, do exterior a pressao
surgia do capital internacional que buscava paam o terceiro mundo” (CASTANHO,
2003).

Rosa (1991-a) relata que foi durante a PrimeiralBlgga, principalmente de 1930 em

diante, que se articulou a educacéo, periodo enfiogeeado o Ministério da Educacao e da
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Saude, e em que o Ensino Secundario tinha a fuhedeparar para 0 ingresso ao ensino
superior. O curso técnico-profissional era margmaadlo, destinado, também, aos “surdos-
mudos” (art. 28 do Decreto no 16782 —A, de 13/023).9

A populacdo urbana crescia com a industrializagddurguesia era formada por
funcionarios publicos, profissionais liberais, eegados do comércio, intelectuais e militares,
havendo um movimento na educacdo européia para@etizacdo da educacdo publica
nacional.

O manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, puldieam 1932, expressava a
preocupacgao que os educadores tinham com a lemm@omada de medidas, por parte do
governo, para a implantagdo de uma politica natomaducacédo para as cidades crescentes.
Solicitagcédo, essa, que ainda nao fora atendida letenpente. Soares (1999, p.08) esclarece
que “os problemas referentes a exclusdo na edugagacipalmente no Brasil, na década de
50, ndo diziam respeito somente aos surdos. NessEd® eles estariam inseridos no
contexto dos excluidos”.

Em 1951, foi fundada a Federacdo Mundial de SuedofRoma/ltalia, ligada a ONU e
a UNESCO e, atualmente, com 108 paises associld@se mesmo periodo, ocorreu a
Fundacdo da Associagdo de Surdos do Brasil, nodRidaneiro, a Associacdo Alvorada.
Depois, em 1954, a Associacdo de Surdos, em Sdo; Rawposteriormente, em 1956, em
Belo Horizonte - Minas Gerais. Nas Associacfeswed, a Lingua de Sinais era permitida
e valorizada, como um espaco de construcdo daddeete forca para a comunidade surda.

A fundacado dessas associa¢des sofreu influénat@manidade surda argentina, pois
os surdos daquele pais ja haviam criado sua agéociam lugar para pratica de esportes e
para 0 uso da Lingua de Sinais, um espaco seni¢destrque, normalmente, vinha das
familias e de professores da época (FERREIRA, 2000)

Em 1957, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos paasdenominar-se Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos — INES, atravésidd 13.198, de 6 de julho de 1957, um
espaco importante para a construcdo de uma Lingu&irdis, confirmando a afirmacgéo de

que, durante “... muitos anos as escolas para suekpecialmente os internatos) foram
centros de cultura surda. Era, em grande partentersatos que as pessoas surdas aprendiam
sobre a vida em comum e as criangas surdas deidarilvintes encontravam linguas de
sinais fluentes” (FREMAN, CARLIN e BOESE,1999, p.7).

Os principais institutos de educacdo de surdogativecomo modelo a educacéo
francesa e, conseqientemente, independente dadigétr entre ensino oralidade e lingua de

sinais, carregam consigo a Lingua Francesa desSinai
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A lingua de sinais foi, por muito tempo, consideragimica e gestos. Entretanto, na
década de 1960, apds pesquisas realizadas sohirgaalde Sinais no Departamento de
Linguistica da Galaudet, Universidade de Surdos, EldA, William Stokoe conclui que as
linguas podem ser orais-auditivas ou gestuais-@s8aguindo a abordagem estruturalista, ao
estudar a lingua de sinais, foi o primeiro a dessre registrar, minuciosamente, a formacéo
dos sinais, os primeiros registros de configuraci@eséo, entre outros. Mas, no Brasil, ainda
prevalecia o entendimento de que esses gestospeegudiciais as pessoas surdas. A Lingua
de Sinais Brasileira so seria reconhecida quaitadis depois.

No periodo da Republica Populista (1945-1964), eaedemocratiza¢do, a campanha
pela educacdo dos surdos destacou-se como umainEpgs empreendidas na vigéncia da
Lei n°® 4.024/61, denominada Lei de Diretrizes eeBata Educacéo Nacional.

Na década de 1960, ja ficava oneroso enviar taglasgancas surdas do pais ao INES,
no Rio de Janeiro, pois o Instituto passava p@esreconomicas. Assim, com a criagao da
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (ARA&) Instituto Pestalozzi, em outras
regides do pais, 0s quais se caracterizam comdaeles filantropicas sem fins lucrativos e
tinham como clientela as pessoas ditas “excep@gnermo que designa um conjunto de
deficiéncias, inclusive as sensoriais, conformek K& Gallagher (1987), essas entidades
passaram a atender, também, aos surdos. Posterterrfeam criadas diretorias de educacéo
especial vinculadas a secretaria de educacdo de estddo e, consequentemente, escolas
especiais para surdos.

Segundo Castanho (2003, p. 27), o Estado com¢ ¢pndutor da industrializacao
associada, atinge seu apogeu entre 1964 e 1980aeean crise, nos anos 80 e 90, com o
esgotamento desse modelo e sua substituicao pblalighcao”.

Ross (1998, p. 105) alerta que estamos fundamentado

...nos principios da liberdade individual do lidsm@o, a ordem social e a
invariabilidade natural do positivismo e a harmosigial do funcionalismo, que
atuam na formag&o de uma moral calcada na passé&/ida resignacdo, na pseudo-
igualdade, na superficialidade e na aparéncia elagfes sociais (ROSS,1998, p.
105).

Assim, se constroi um conjunto de politicas pasardez na tentativa de minimizar as

desigualdades sociais.
Com a APAE, Instituto Pestalozzi e criagao de di@erescolas especiais para surdos

nos estados do Brasil, o INES ja ndo é a Unicalasespecial. Entdo, o MEC tem a
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necessidade de orientar a proposta curricular ggisaurdos, proposta esta a ser colocada em
execucao em todo pais.

Para Sampaio (1998), curriculo se constitui pdkcée, organizacéo e transmissao da
cultura, composto, também, de estratégias de géalia € um recorte da cultura selecionada,
geralmente empobrecida, tanto no ambito da selec@mto na distribuicéo.

Entende-se, entdo, que o curriculo € o registrto fai partir da pesquisa das
necessidades soécio-culturais dos educandos, ormeletérminados objetivos, conteudos,
atividades de aprendizagem e meios de avaliacasgjal a totalidade de experiéncias do
aluno pelas quais a escola é responsavel. Vegéica-seguir e na continuidade dos capitulos,
o curriculo proposto aos alunos surdos, quais algerts que embasaram a tentativa de
estabelecimento de planos de trabalho e a defidigadins que os alunos deveriam atingir no
processo de desenvolvimento.

Antes da década de 1970, escolhida para iniciondise, ja existiam Instituicbes
especializadas em educacdo de surdos, como ailaditicional de Educacéo de Surdos —
INES que, nos anos de 1950 e 1960, produziu pyidlesanacionais de educadores de surdos
que pautavam seu trabalho em técnicas Aleméa e Batgéeriormente recebendo influéncia
dos Estados Unidos da América.

O Plano Nacional de Educacédo Especial, visando pmnséo e qualificacdo da
educacédo especial no Brasil, prioriza a reformwaaig curriculo e a capacitacido de recursos
humanos. Assim, no Plano de Acdo de 1975/1979s@améando-se no plano de 1977/79, o
servico de educacdo precoce e o atendimento arethgaom problemas de aprendizagem &
tema em destaque (BUENO, 1993).

1.1 ORALISMO

Apesar dos estudos sobre a lingua de sinais, deesenhecimento cientifico como
lingua (STOKOE) e da defesa a Comunicacao Tota é&n maio de 1976 n&bnference of
American Schools for the Déaindicada como uma filosofia que exige a incogu@io de
modos apropriados de comunicacédo — auditiva, manoedl, a fim de assegurar uma efetiva
comunicacao com pessoas surdas; o MEC, com a pgidale 1979, assume, como proposta
de ensino no Brasil, o Oralismo, justificando o esalusivo da lingua oral e escrita, com
objetivo de preparacdo do educando para a pa@ipefetiva na sociedade, e considera ser a

abordagem multissensorial a mais indicada paraleetd brasileira.
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Como a comunicacdo oral utiliza-se primordialmedte via auditiva, nossos
esforgos serdo dirigidos para utilizacdo maximasipe$ dos restos auditivos do
educando, através de treinamento auditivo, com ibzago adequada do
aparelhamento proposto. [...] A via visual serakd@ém utilizada, em sua aplicacdo
ampla, ndo se restringindo apenas a leitura oadfatias ao uso das informacdes
decorrentes de postura, expressao facial, gestdalalte e observacédo de outros
eventos que ocorrem no ambiente durante a com@uidag] devem ser utilizadas,
também, as pistas tateis, cinestésicas, proprivespt graficas como meios de se
conseguir uma programagéo adequada da emissdadbagse informagéo recebida
destas vias, agregadas as informag6es auditiviasas/(MEC, 1979/v.3, p. 32,33).

Assim, a primeira proposi¢cdo nacional oficial sel ¢ela divulgacdo do material,
publicado em 1979, denominaBooposta curricular para deficientes auditivos,elaborado
pela Divisdo de Educacdo e Reabilitacdo dos Distsirda Comunicacdo — DERDIC — da
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo — FBPC em convénio com o Centro
Nacional de Educacéo Especial.

Nesse periodo de desenvolvimento, a educacdo akpeziencarada como educacao
para pessoas com deficiéncia, com pratica e risgpeaiais, ou seja, diferenciados. ‘[...]
Centram-se os esfor¢cos na crianca, ou melhor, e dificuldades, para adapta-las a classe
de alunos normais” (CROCHIK, 2002, p. 279).

Essas praticas comp&em o movimento de integragiuitdepor Santos (1995, p. 23):

A maioria das leis educacionais formuladas nesseafera, como ponto central, a
transferéncia dos individuos, até entdo considerdelkcepcionais”, dos servicos
de salude e assisténcia social para o setor edoahcio a educacgéo vista como
veiculo de promocéo e ascensdo social, assim cartwabilitacdo do individuo

para que ele, ou ela, possa contribuir socialm@®es, p. 23).

Dessa forma, o oralismo é visto como a melhor opgéia desenvolver as habilidades
de fala, leitura orofacial e escrita para que malseja integrado socialmente. A Lingua de
Sinais, ja existente no Brasil, € diminuida e desiterada nessa proposta, visto as
argumentacdes do MEC (1979):

Todos os deficientes auditivos possuem esse tidmmglgagem sem que lhes tenha
sido ensinado a linguagem mimica é natural” (MESZ,91v.3, p.25).

“O deficiente auditivo forma grupos mimicos segundambientes [..] a linguagem
mimica tem vida propria e modifica-se com o transsodo tempo e, como toda a
linguagem, vai se enriquecendo com novos termas.p8acipal e maior defeito é
gue sO6 expressa 0 concreto, prescindindo do absthgdresenta alteracdes e
simplificacfes gramaticais e sintaticas, criandmirecfes na linguagem escrita”.
(MEC, 1979/v.3, p.26).
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A Lingua de Sinais, nesse periodo, no Brasil, demasa linguagem mimica, é alvo
de vérias criticas, com uma caracterizagdo dadinigusinais um tanto quanto reducionista e
considerada perigosa ao desenvolvimento da es@asiderada, também, simplificada e
com erros gramaticais, podendo somente transmipressdes concretas, reafirma a
concepcao de lingua como um sistema com regrasvdetelas e concepcdo de instrumento
de comunicacéo. A partir dessas afirmacdes a pt@plosoralismo se fortalece.

O oralismo € o “processo educacional pelo qual re¢epde capacitar o surdo a
compreensao e na producdo da linguagem oral e ajte ¢ho principio de que o individuo
surdo, mesmo ndo possuindo o nivel de audicdo mmeber os sons da fala, pode se
constituir como interlocutor por meio da linguageral” (SOARES, 1999, p. 01)

Segundo Goldfeld (1997, p. 26-31), os oralistazm##Em o ensino da lingua oral,
como situacao ideal para integracdo do surdo naucigiade geral. “Visa a integracdo da
crianga surda na comunidade de ouvintes, dandodhdicdes de desenvolver a linguagem
oral, percebe a surdez como uma deficiéncia ques d&r minimizada por meio da
estimulacao auditiva”.

Nessa proposta, a crianca, desde a mais tenra, ifadieve ser submetida a um
processo de reabilitacdo que inicia com a estirAolaauditiva e que consiste no
aproveitamento dos residuos auditivos para pog&ital na discriminagdo dos sons que ouve.
Algumas metodologias sdo utilizadas, como: a leitaro-facial, vibragdo corporal para
chegar a compreenséo da fala.

Moura, Lodi & Harrison (1997, p.338) discorrem qguns surdos tém “talento” para
desenvolver a fala, todavia, o tratamento é, muitages, exaustivo, despendendo-se tanto
tempo para pouca evolucao e a evolucdo alcancadsergssemelha a da vida diaria, so serve
para situacoes controladas.

Vygotsky (1998), em 1934, pontuava que o treindadke para surdos produzia uma

fala mecéanica:

A atencéo tem se concentrado inteiramente na péodde letras em particular, e
na sua articulagdo distinta. Nesse caso, 0s pwméssde surdos-mudos néo
distinguem, por tras dessas técnicas de prontendimguagem falada, e o resultado
€ a producdo de uma fala morta (VYGOTSKY, 1998439).

A abordagem oral foi alvo de duras criticas, assam janeiro de 1981, na

Conferéncia Internacional “Surdez e o ano Intewrsli das Pessoas Deficientes”, realizada
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em Roma, evidenciam-se controvérsias da abordageitamente oral, sendo substituida
pela Comunicacdo Total, mas a posicao oralista dsilBVEC, revelada no documento de
1979, permanece instituida nas assessorias, Badasitro.

Essa nova abordagem abre-se para a educacdo do etim surdez, numa
compreensao de que ndo ha um método que seja hantgods 0s casos, que se devem
considerar as necessidades individuais e os grausuidiez. Mas, como discurso oficial,
prevalece o oralismo, no Brasil, atingindo escatasjros de reabilitacdo e clinicas.

No inicio dos anos 80, porém, a adocdo da abordatgei@omunicacdo Total, em
algumas escolas, trouxe ao Brasil a discusséo peitesde meios de comunicagao Viso-
manuais na educacéo de surdos.

No Rio Grande do Sul, em 1976, a escola Especiat@dia opta pelo ensino por
intermédio da Comunicacdo Total, em 1985, no Ridaleeiro, a APADA (Associacao de
pais e amigos do deficiente da audi¢édo) ja assu@enaunicacdo Total em suas atividades;
em Goias, a UCG, em 1984 e 1985, inicia as pessjoma uso da Comunicacao Total, um
estudo comparativo ao oralismo; em 1985, Belo tatiz, no Centro Médico Psicoldgico de
Diagnostico e Tratamento, € aplicada Comunicacdal Bon sala de aula sob orientacdo do
foniatra José Carlos Lassi. No mesmo ano, em S&do,Pa foniatra, professor Mauro
Spinelli, coordenou a pesquisa — utilizacdo da Gooagéo Total em sujeitos com deficiéncia
auditiva severa - com a equipe da DERDIC-SP, asglom proposta em 1987. Em Campo
Grande—-MS, em 1986, a escola CEADA assume a pegiasComunicacdo Total para os
alunos surdos, adolescentes e adultos.

Em 1977, foi criada a FENEIDA — Federagédo NacialegaEducacédo e Integracdo dos
Deficientes Auditiva, composta por ouvintes quecbuam melhoras para o desenvolvimento
dos surdos. Estes assumem a presidéncia, sentioitig@slo 0 estatuto e a entidade passando
a ser denominada FENEIS, em 16 de maio de 198%uf@®s passam, assim, a defender,
explicitamente, o uso e divulgacdo da Lingua deaiSjrprincipalmente, dentro das escolas
para que estas tivessem acesso ao conhecimentoacmspor ela, e ndo apenas em
associacdes e ambientes informais como vinha amrde (SOUZA, 1998a).

Reivindicam o uso da Lingua de Sinais em Congregsasstras, seminarios, nos
meios de comunicacao, hospitais, reparticbes flmeroportos, igrejas e escolas, por meio
do intérprete de Lingua de Sinais (FENEIS, 198R) treinamento formal oferecido pelas
escolas de qualquer nivel, a interacdo aluno-pofesonteddo ministrado so é possivel se a

mensagem for interpretada eficientemente” (ibid, §).
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Concomitante a isso, estudos sobre Lingua de SAaislesenvolvidos no pais e, em
1989, a ANPOLL aceita a inclusdo do GT - linguagesurdez. Assim, os estudos da Lingua
de Sinais Brasileira ganham espaco entre os litaglie ndo mais apenas no reduto da
educacao especial.

A abordagem da Comunicacdo Total, ja assumida é&redies escolas, se fortalece
com a publicacdo de: Comunicac¢do Total - introduedtratégias a pessoa surda de Marta
Ciccone, em 1990. O livro traz a contribuicdo e ail@ento de diversos pesquisadores
vinculados a diferentes instituicdes superiores)AMVIP, UFRJ, GALLAUDET, PUCSP;
de instituicdes de Ensino Fundamental para surdds associagdes de surdos que usam a
Comunicacéo Total.

Constata-se, assim, que as discussbes e moviméorsda escola influenciam
diretamente na construcdo das praticas pedagé@ea&ntrada da Lingua de Sinais no ambito
escolar.

Apesar de as orientagdes do documento de 1979 sx@osivamente ao oralismo,
verificamos que as escolas procuram alternativéeyetites para o trabalho com surdos;
assim, a Comunicacdo Total foi usada concomitantdea Acreditamos que, embora as
pesquisas sobre LSCB (Lingua de Sinais dos Cemrasileiros) tenham-se iniciado em
1979, foi a perspectiva do uso da Comunicacdo Tbal ambientes educacionais que
divulgou esse novo modo de pensar a pessoa coezsurd

Saviani (2003) sintetiza essa influéncia da comadedna construcao/implementacao

de qualquer proposta pedagogica:

Com efeito, se as formulacdes tedricas relativasrganizacdo do contetdo
curricular e de sua viabilizagdo didatica foremtasscomo elementos a serem
l6gica e coerentemente estruturados em curricujp®gramas que se pretendem
sejam seguidos a risca, fatalmente estardo se mamde a integrar a lista das
propostas @ever serque nunca se tornardo realidade. Mas, se, acaconptforem
vistas como elementos a serem apropriados pelostesgelas decisdes (os
professores, 0s especialistas, os proprios alurog)s atores em conflito —
inegavelmente contribuirdo para sua maior fundaagdiat, diminuindo a
desigualdade de condi¢cbes nas quais se realizgaeiaedo (SAVIANI, 2003, p.
173-174).

Até a década de 1980, no Brasil, seguia-se a teraé&nundial do atendimento
educacional separado com vias a integracdo, pta das diferencas linguisticas e do aspecto
predominante da reabilitacdo auditiva e oral. Aspectiva integracionista foi registrada na:

a) Constituicdo da Republica Federativa do Brasil 898

b) Convencao sobre os Direitos da Crianca (1989).
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c) Politica nacional para integracédo da pessoa pogatiodeficiéncia (1989).

Ja na década de 1990, verificamos a perspectivinalasdo social com outros
dispositivos que regem a Educacao, como:

d) Declaracdo de Salamanca, sobre Principios, Pglisc®raticas em Educacdo Especial
(1994), que resultou de uma Conferéncia Mundial r&oldecessidades Educativas
Especiais, confirmando a necessidade da acdo edupatra todos, de forma a atender
toda diversidade.

e) Politica Nacional de Educacao Especial (1994).

f) Plano Decenal de Educacéo para Todos (1994).

A Declaracédo de Salamanca inicia a discussao $escela inclusiva”, mas parece ter

sido esquecido o que estabelece no artigo 2:

2. Politicas educacionais deveriam levar em totalsideracéo as diferencas e
situacdes individuais. A importancia da linguagem $lnais como meio de
comunicagéo entre surdos, por exemplo, deverigesenhecida e provisdo deveria
ser feita no sentido de garantir que todas as pessordas tenham acesso a
educacdo em sua lingua nacional de sinais. Dewdmeéessidades particulares de
comunicacéo dos surdos e das pessoas surdas@eghgacdo deles pode ser mais
adequadamente provida em escolas especiais oleglaspeciais em escolas
regulares. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

A mais recente das reformas educacionais, a L&idrizes e Bases da Educacgao
Brasileira (LDB), 11 9394/96, reserva uma discussdo sobre a Educag@ci&s mas parece
nao levar em consideracdo o desenvolvimento litigdida pessoa surda, tal como apontado
pela Declaracdo de Salamanca.

A LDB apresenta, como principal caracteristicdeailbilidade com uma amplitude tal
que torna dificil a sua operacionalizacdo por calatabertura para diferentes interpretacdes
possiveis. Ao se referir aos “educandos com neladss especiais”, se faz mais abrangente
ainda, pois todos os que realmente tém algumaiéedia pertencem a esse grupo, o
problema € o uso de silogismo que surge ao sdhealmom esses termos.

Desponta, nesse periodo, 0 movimento de educacisiia, designacao pela qual se
entende o deslocamento do foco da crianca paraio soeial, a escola que, de alguma
maneira, ndo atendeu a especificidade de grupesedies. Pertencente a essa categoria esta
todo grupo que, até entdo, fora excluido do aceskmacional por aspectos organicos,

lingUisticos, culturais ou econémicos. Portant@ sd deficientes, mas, também, imigrantes,
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meninos de ruas, delinqliientes etc. Assim, € ng@@ssaa nova estrutura para gue a escola

atenda a todas as criangas e possibilite o condasaliferencas (CROCHIK, 2002).

1.2 COMUNICACAO TOTAL

No caso de alunos surdos, revela-se a precariedadeeducacdo até, entdo,
desenvolvida e a dificuldade de permanéncia detegsolas comum, principalmente pelas
dificuldades linguisticas. O MEC lanca, assim, @uocumento relativo ao Programa de
Capacitacdo de Recursos Humanos do Ensino Fundament 1997, com trés volumes:
Volume 1-Deficiéncia Auditiva; Volume 2 - A Educac@os Surdos; Volume 3- Lingua
Brasileira de Sinais.

Esse documento procura orientar os profissionaisdd@acido, com um material que
compde a capacitacao de professores, quanto agsito®) identificacdo, classificacdo da
surdez; aparelhos de amplificagdo sonora individeducacdo de surdos (pré-escola e
alfabetizacao) e estudos linguisticos e sobre largasileira de Sinais.

Entretanto, o material ndo é apresentado com cdogeéspecificos para disciplinas
escolares, visto que os alunos freqientam, “prede@aknente”, o ensino comum, mas, sim,
uma coletanea de textos que orientam o trabalhendmo/aprendizagem de surdos, para o
ensino comum, escola especial ou sala de recursfis produzido com o apoio das
Secretarias Estaduais de Educacéo, Federacao Blade@BRducacdo e Integracdo de Surdos —
FENEIS, Instituto de Educacédo de Surdos — INESIiRdifuicdes de Ensino Superior e pelo
Centro Educacional de Audicdo e Linguagem “Ludowavoni” — CEAL — LP/Brasilia, em
parceria com o MEC/SEESP.

Destina-se aos professores que atuam com surdogsoala especial, mas,
principalmente, aos professores do ensino comumpgdem receber alunos com surdez na
sala comum. O documento apresenta um discurso sigbpmlades de educar o aluno surdo
na escola comum, uma escola para todos, mas glia exauno perfeito, mantendo-se fiel a
um modelo homogeneizador. E evidente que a esoofa justifique ndo saber, ainda, o
que fazer com a crianca surda, pois esse atendinmsmntdistingue do padrdo por ela
valorizado e ha o processo de estranhamento deialiée

O oralismo ja ndo prevalece na atuagdo dos professtomo revela o documento de
1997, pois a linguagem oral j& ndo é a unica fodmdinguagem aceita. O Programa de
Capacitacédo de Recursos humanos do Ensino fundaini@®®7) tem esforcos voltados para

a construcdo da proposta bilingie de educacdordessunas com o movimento de incluséo e
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a tentativa de comunicagéo entre professor dacsafaum e aluno surdo leva ao uso de
recursos da Comunicacao Total.

A abordagem educacional da Comunicacédo Total (CINEQ996) advoga o0 uso de
todos os meios (fala, sinais, sistemas artificiajge possam facilitar a comunicacao.
Capovilla (2001, p. 1483) ressalta que a caratitisnais importante é que a “ordem de
producdo dos sinais sempre segue a ordem da pmdagdpalavras da lingua falada, que &
emitida simultaneamente”.

Cientes das dificuldades no processo de inclusd@rupo de Pesquisa de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e Cultura Surda Bleaga da Federacao Nacional de Educacéo
e Integracdo dos Surdos (FENEIS) tem o seguintieippamento com relagdo as propostas

de Educacéo Inclusiva para Surdos e de Integrazatudos Surdos na Escola Regular:

Os alunos surdos devem ser atendidos em Escolag@k para Surdos, desde a
mais tenra idade. Estas escolas propiciardo ascesaSurdas condigbes para
adquirir e desenvolver a Lingua Brasileira de Sin&lBRAS), como primeira
lingua, e para aprender a Lingua Portuguesa (altvasolinguas de modalidades
oral-auditiva e gestual-visual), como segunda kngiendo oportunidade para
vivenciar todas as outras atividades curriculaspeeificas de Ensino Pré-escolar,
Fundamental e Médio em LIBRAS (FENEIS, 1999).

Para ter acesso a educacao, por meio da LIBRASnesmescola comum, necessita-se
de um profissional que traduza os conhecimentosegté@o sendo proporcionados nesse
ambiente: o tradutor/intérprete de Lingua de SiBagsileira e Lingua Portuguesa, este apoio
vem ao encontro do principio de respeito ao ditetefds primeiras experiéncias, no Brasil,
com a presenca do intérprete de Lingua de Sinasaéarde aula inclusiva, estdo marcadas na
década de 1990. Polémicas sao levantadas em reélagdlocacdo do intérprete em sala de
aula, conforme Lacerda (2000, 2002), Felipe (20B8jnandes (2003), Teske (2003) e Rosa
(2005); principalmente referente aos papéis decatuao intérprete e da formacdo desse
profissional.

Verifica-se, nesse periodo, década de 1990, a w&msia de acdes educativas
conforme proposta oralista, de Comunicacdo Totalriecipios da proposta bilinglie de
educacao de surdos.

Dentre as AgOes Federais, deparamo-nos com os &ao&nCurriculares Nacionais -
PCN, que traz orientacdes sobre o trabalho pedemagd pais, para as diferentes disciplinas
escolares. Ha alguns aspectos incompativeis, paessoa surda, no volume referente ao
ensino da Lingua Portuguesa. Mas, encontramodatitende indicar uma proposta diferente

para surdos na discussao dos critérios de incldsasma lingua estrangeira no curriculo e
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especialistas reconhecem que, para 0s surdos, gud iRortuguesa pode ser considerada
como tal, necessitando ser ensinada com metodalegiagunda lingua:

A convivéncia entre comunidades locais e imigramesndigenas pode ser um
critério para a inclusao de determinada lingua moiaulo escolar. Justifica-se
pelas relacBes envolvidas nessa convivéncia: agsdes culturais, afetivas e de
parentesco. Por outro lado, em comunidades indégen&m comunidades de
surdos, nas quais a lingua materna ndo é o pogugustifica-se o ensino de
Lingua portuguesa como Segunda lingua (BRASIL, PKNEAROS
CURRICULARES NACIONAIS: LINGUA ESTRANGEIRA, 1998,.23).

Recentemente, no Brasil, houve a regulamentacdoirdpa Brasileira de Sinais -
LIBRAS, estabelecida como meio de comunicacdo degosycom uma ressalva de dée
Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo poderéssulir a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa”. Paragrafo anico do Art. 4 Lei 10.48@d —04 —2002. Registre-se que, essa Lei,
nao inclui a modalidade oral da Lingua Portuguesajue nos leva a refletir sobre as
mudancas na educacdo de surdos, pois 0 que, i end essencial no ensino, agora é
descartado, valorizando-se, nesse momento, apeaasimo da leitura e escrita da Lingua
Portuguesa.

O discurso de respeito as diferencas surge em ummemto de verificagcdo da
construcdo de uma comunidade utente de uma lirgpeg@-visual, a lei, acima citada, traz

em seu primeiro artigo:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo eessfo a Lingua
brasileira de sinais — LIBRAS e outros recursosxjgessao a ela associados”.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua brasitirsinais — LIBRAS a forma de
comunicagao e expressdo, em que o sistema lirguité natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constituem uresia lingiistico de transmisséo
de idéias e fatos, oriundos de comunidades surdaBrakil (BRASIL, LEI DE
RECONHECIMENTO DA LIBRAS, 2002).

Os surdos conquistaram, ap0s muita luta, o recimiato oficial da Libras, mas isso
nao garante a mudanca de posicionamento dos feesileaeducadores, o que indica que o
dualismo entre oralidade e Lingua de Sinais perosgane

Temos observado uma movimentacdo, no sentido dégdigéo da Lingua Brasileira
de Sinais, como essencial para o desenvolvimengoitteo linglistico e psicossocial do
sujeito surdo. Acredita-se que, a partir da com$izi@cdo, pode-se vislumbrar a mudanca de
paradigma.

Com as mudancas citadas, com o atual numero dé07(setenta mil) pessoas com
surdez, atendidas em diferentes niveis de ensioomeos alarmantes resultados do fracasso

escolar verificado pelo proprio MEC, buscam-se mgéa:
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Constata-se, entretanto, que apesar do atendimegicacional integrado, os
servicos educacionais existentes ainda estao tlistda promover, conqualidade, a
real inclusdo do surdo no sistema regular de en&isse fato decorre, sobretudo,
das indmeras dificuldades encontradas no proceskEatvo desse aluno,
principalmente no que se refere a utilizagdo dgulnportuguesa escrita, da lingua
brasileira de sinais — LIBRAS, sua interpretacdeairsos especificos necessarios
para 0 acesso ao saber pedagdgico e, conseqletégpea 0 progresso e sucesso
na educacéacadémica (MEC, 2001b, p. 04-05).

1.3 BILINGUISMO

O mais recente trabalho do MEC, como orientacda pducacédo de alunos surdos,
refere-se ao Programa Nacional de Educacdo de SuM&C, 2002), que assume a
abordagem bilinglie de educacao de surdos. O Pragtastina-se a diferentes populagdes e,
para desenvolvé-lo, o MEC buscou parcerias paradupao intelectual dos materiais, tendo
trés objetivos:

a) Promover cursos para formacao de professorestostsusurdos para ministrarem cursos
de Lingua de Sinais - “LIBRAS em contexto”, em gz com a FENEIS e Universidade
de Pernambuco.

b) Promover cursos para formacédo de tradutores/iet@prde Lingua de Sinais e Lingua
Portuguesa, em parceria com a FENEIS.

c) Promover cursos, para formacédo de professoresirdpid Portuguesa para surdos, em
parceria com a Universidade de Brasilia — UNB eoBisgdo de Pais e amigos do
Deficiente Auditivos — APADA.

Para a realizagdo de tamanho Programa, o MEC passoar em cada estado, desde
2002, um Centro de Capacitagdo de Profissionalsdi@acdo e de Atendimento as pessoas
com Surdez — CAS, objetivando socializar informacgebre educacéo de surdos e execucao
dos cursos propostos (MEC, 2001b).

Essa proposta bilingtie advoga que néo privilegia limgua, mas busca dar condi¢cbes
as criangas surdas de desenvolverem-se em lingwndis e, posteriormente, na lingua
oficial do pais, podendo usar a modalidade oraiti@adce ou escrita.

Souza (1998) aponta que o bilinglismo, além dasstges linguisticas de
reconhecimento da Lingua de Sinais, requer umagmsolitica do Estado em dar suporte
para essa minoria linglistica. Favorito (1999) atissu sobre dois principios basicos que
orientam a proposta educacional bilingiie: a exposi@a crian¢a surda, o mais cedo possivel,
a LIBRAS, por intermédio de monitores surdos, ctinga aos professores sobre a LIBRAS
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e a reestruturacao do curriculo para que, no emlsindngua Portuguesa escrita, seja utilizada
metodologia de segunda lingua.

Por sua vez, Carnio, Couto & Lichtig (2000) destasaque o bilingliismo nao se
resume somente na aquisicdo de duas linguas, senadingua de sinais e outra Lingua
Portuguesa oral e/ou escrita. E uma mudanca fit@sdle postura politica, cultural, social e
educacional.

Muitas vezes, a lingua espaco-visual ndo é acpids nela estd a esséncia da
diferenca. Atualmente, a LIBRAS é tolerada e wiia como meio para a educacéo do aluno
com surdez, nao caracterizando uma mudanca na fdemae entender o surdo e sua
especificidade. Apesar de a Conferéncia da Unesnol951, ter determinado que o sujeito
que usa uma lingua diferente (a majoritaria do)peim o direito de ser educado em sua
propria lingua, conforme o projeto educacionahbilie.

Cada vez mais, pesquisas sobre lingua de sinaislueago de surdos sé&o
desenvolvidas no Brasil, principalmente no finald#ecada de 80. Verifica-se, porém, que
trabalham basicamente com a descricdo da Libras, agpectos linglisticos e gramaticais,
abordando os aspectos fonoldgicos, morfolégicong&tstos. Um dos principais pontos € a
semantica, e esta nao foi incluida nestas pubksagibrtanto ainda ha muito a se pesquisar.

Sabemos que cada pesquisador define seus objetestudo, sendo este muito
importante, porém traz em si as amarras do diseiplento da ciéncia dura, pois parece que
fazer ciéncia em linguistica € apenas uma descdedidngua. Os estudos, geralmente, nédo
contemplam aspectos de semantica e pragmaticartempes para aprendizes da lingua, mas
mesmo as gramaticas de Lingua Portuguesa passpetfigalmente, por esse assunto tao
complexo. Percebe-se, entdo, que pouco se fezeaadarlinglistica aplicada ao ensino de
Lingua Portuguesa.

Os estudos sobre a Lingua de Sinais tém contriqpuade formar o status linguistico
dessa modalidade de estudo, consequentementee avescgulho e reconhecimento dos
surdos sobre sua propria lingua, havendo uma ahedtisociedade para que a aprendam.
Entretanto, ingenuidade a parte, sabe-se que &dde@oliticas sdo engendradas por forcas.
Vale considerar que, somado a esforcos politicodemos proporcionar uma mudanca, com
0 aumento de intérpretes de lingua de sinais, oepueta a mudanca radical de subordinacao
dos surdos a Lingua Portuguesa oral e reivindicpgfm direito de ser educado e ter acesso

as informacdes em sua lingua.
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... linguas aparentemente minoritarias, e que te&meao desaparecimento em
funcdo da globalizagéo, ao contrario, acabam medocas diferencas e por isso
estdo sendo retomadas conscientemente como lugbreslesenho de uma
identidade prépria (GERALDI, 2003, p. 89).

Consideramos, portanto, que essa discussao € fentinpara “legitimar” a Lingua
de Sinais, pois a nossa sociedade é composta pdrctndicdes econdmicas e sociais de
aquisicdo da competéncia legitima e da constitud@@onercado onde se estabelece e se
imp0&e esta definicdo do legitimo e do ilegitimoOQBRDIEU, 1996, p. 30).

Observa-se, ndo obstante, na escola, o inicio déae@&o da Lingua de Sinais, e
guanto mais estudos nesse campo, melhor sera aemmsfo das peculiaridades da Lingua
de Sinais. Esta, porém, ndo € a lingua legitimsisilema de ensino, nem constitui o objeto de
sancdes, materiais ou simbdlicas, pois ela € wstao um recurso de que dependem o0s
surdos para chegar a competéncia no ambito dar@uéigitima, ou seja, do aprendizado da
Lingua Portuguesa escrita. Por essa raz&do, namdazpna escola o estudo e conhecimento
das regras e gramatica da lingua de sinais, a émaniingua” dos surdos (dentro de uma
proposta bilingte), porém a Lingua Portuguesa (aoomta), essa sim, constitui parte
integrante dos pressupostos e acompanhamento tdibiigada escola como produto legitimo a
ser barganhado.

Em suma, a posicao entre legitimo e o ilegitimaie ge impde no campo dos bens
simbdlicos com a mesma necessidade arbitraria aoen em outros campos, impde-se a
distincdo entre o permitido e o proibido -, recareposicédo entre dois modos de producéao:
de um lado, o modo de produgéo caracteristico deampo anormal e deficiente, uma lingua
espaco-visual que fornece a si mesma seu prépricache e bens de consumo, mas que
depende da escola para sua reproducao, esperasde, gistema de ensino, que opere com a
instancia da legitimacéo; de outro modo de prodweediacteristico de um campo de producao
que se organiza em relacdo ao hegemonico, condaderial e culturalmente superior, a
Lingua Portuguesa escrita.

Mas, até entdo, a escola, diante da diferenca doativa pela lingua de sinais e dessa
concepcao de linguagem como espaco de interac@ocamsegue absorver as diferencas e
proporcionar uma equidade de acesso a cultura.izéo de Sampaio (1998), a escola € uma
instituicdo burocréatica, aonde ha um sistema orgalai hierarquicamente. E, também, um
espaco de execucao dos regulamentos e normasaglabgoelos 6rgdos centrais, como as

Secretarias de Educacéo.
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Além disso, a escola é um espaco de encontro emistes e surdos, e tenta executar
o processo educativo. Diante das dificuldades daeemcontra, os Orgaos centrais criam
flexibilidades aos que ndo conseguem acompanhaoiudos ensinados. No caso dos
surdos, apresenta as possiveis adaptacdes de dipagoe metodologia, todavia o mais
usado é a adaptacdo da avaliacdo, em que “vakgizasentido e ndo a forma da escrita do
surdo”, pois este apresenta uma escrita incorreta padrdes ortograficos, sintaticos e
semanticos, como constatado pelas pesquisas nadardéiaguistica e educacao, citando
Bernardino (2000), Fernandes (2001), Goes (1998)a £000) e Capovilla (2001, 2005)
entre outros.

Das experiéncias de propostas de educacao bilipgize surdos desenvolvidas, até
entdo, o programa da Suécia é tido como referénéia, apenas por ser pioneiro, mas,
principalmente, por acompanhar o desenvolvimen® hdilidades de sinalizacéo, leitura,
escrita e oralizacdo, obtendo resultados satighatorEsse programa proporcionou,
primeiramente, um ambiente exclusivo ao desenvarimda lingua de sinais como lingua
materna e, somente no segundo ano, a lingua onadidcera introduzida na sua modalidade
falada e escrita como lingua estrangeira (CAPOVIL2B01).

No Brasil, hd uma proposta do MEC com principiosad@o definidos, ndo ha uma
amostragem (pesquisa) onde seja desenvolvido o pEsdramento para verificar a
efetividade das intervencdes pedagogicas e avalidesenvolvimento das habilidades dos
alunos, 0 mais agravante € a impossibilidade ddemmgntacdo da proposta de educacéo
bilinglle para surdos dentro de uma proposta deisacl educacional, principalmente nos
primeiros anos do Ensino Fundamental.

As dificuldades de leitura e escrita citadas sawseqiéncia da falta de métodos e
procedimentos de ensino suficientemente eficazes quae 0 surdo alcance correcdo na sua
producao de leitura e escrita. Verificamos queop@sta de Educacéo bilingtie do Brasil esta
tendendo a formacédo de surdos monolingles, poiprsdicientes em lingua de sinais com
precarias habilidades na Lingua Portuguesa escfitiada.

Muitos paises que estdo no processo de implantiz&dinglismo séo favoraveis ao
acesso a Lingua de sinais do pais, mas ndo dedemmi a lingua oral para o
desenvolvimento social e como elo na aprendizagelaitlira e escrita. Na Franga, conforme
Romand (2003), eles usam o Cued-Sppeech, queisgyriferalmente, fala com chave, ou
seja, 0 uso de configuracdes e posicdes de maooajunto com a fala, possibilitando a
percepcdo de toda producdo articulatéria, € usadw cum complemento que dissipa 0s

sésias labiais e as ambigtidades com resultadordgBs no desenvolvimento de leitura
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escrita das criancas surdas. Nos Estados Uniddsragica, no Clerc Center da Gallaudet
University, usa-se o Visual Phonics para alfabefinade surdos (CAPOVILLA, 2005).

Para o ensino de LINGUA PORTUGUESA aos alunos syrddMEC (2003) assume
a proposta bilingle e o método de ensino de sedingla, desconsiderando a necessidade
da oralidade. A formacdo dos professores € no lrepaom cursos de capacitacao
organizados pelo CAS de cada Estado, embora esses do tenham atingido uma parcela
minima de professores do ensino comum, que, mu@ass, ndo tém o aluno surdo em sua
sala.

Para que tal proposta se efetive, os professokesrdeer acesso a essas discussodes. O
processo de reorganizacdo da educacdo é complaxmglementacdo da proposta ndo esta
totalmente organizada. Castanho (2003) considezaecu educacao publica democratica nao
se completou no Brasil, pois ndo se atende, minienéen ao propoésito de inclusdo cultural
das grandes massas excluidas, o analfabetismaferenda de educacdo dada conforme a
diferenca econdémica, fisica ou linglistica permanec

Porém, o que visualizamos € que o bilinglismo telm entendido como a inclusdo da
Lingua de Sinais na escola, com leis que a recenhexr decretos de acessibilidade, via
contratacao de intérprete de Lingua de Sinais.

Ficam impressos, também, na educacdo, os valorebélismo e disciplina
individual, € o que fomenta o capitalismo, 0 uss @goocessos racionais para conhecer a
realidade natural e transforma-la, conforme asvpadade Bianchetti (1998, p.48) “dificulta
gue se solucionem problemas para os quais ja haltega disponivel (...) com isso retarda-
se ou impede-se a melhoria das condi¢cbes de vidaaiaria da populacdo e em especial
daqueles que dependeriam de maiores investimeataspa insercao social”.

Os investimentos sado feitos em algo seguro quetdéno imediato, coisa em que a
prevencdo de doencas e educacédo de pessoas desici&n se encaixa como prioridade.

As dimensdes educativas e politicas que estdo sgestadas nas novas formas de
reestruturacao dos processos produtivos e a péaeas diferentes formas de exclusao que
tém caracterizado a historia do sistema escolaemdeser compreendidas. Os Estados
Nacionais, como o Brasil, sofrem influéncia, citandastanho (2003), da terceira fase do
capitalismo, a fase gerencial e financeira quézatido instrumentos cada vez mais abstratos,
como cambio e o dominio das multinacionais, resel@m todo mundo. O sexto movimento
da globalizacdo constitui a “maré da globalizagittemporanea” em que para a salvacao do
capitalismo ocorre a diminuicdo do controle dosaéiss Nacionais, livre jogo do mercado,

restricdo aos movimentos sindicais e consequentesaoas politicas sociais.
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O capital globalmente desenvolvido nos traz, naic&glo capital, também o
imperialismo, ou seja, 0 controle datalidade por uma supersuperpoténcia econémica e
militar, os Estados Unidos da América, que domimandrgaos de intercambio econémico,
desde o FMI até o Banco Mundial, sendo, por es@ganésmos internacionais, resolvidas as
guestdes sociais (MESZAROS, 2003).Percebe-se, asilBa influéncia desses 6rgaos no
desenvolvimento do Plano Decenal da Educacdo (19@3).ei de Diretrizes e Bases da
Educacado (1996), como, também, nos principios dé@nikero Curricular Nacional (PCN
1998).

Bourdieu (2001) nos alerta para esses fatos.

Isso especialmente impondo a submissdo de todasmedidas nacionais,
regulamentos internos, subvencdes e estabelecimentmstituicdes, liderancas etc.,
aos vereditos de uma organizacao que tenta coafgpEctos de norma universal as
exigéncias das poténcias econdmicas transnaci@@idRDIEU, 2001, p. 93).

E complexo discutir a educacdo dos surdos na dahdj como discutir a totalidade,
pois ha surdos brancos que freqientam instituiedeslares com enfoque oralista, ha os que
frequentam instituicbes escolares que fazem usimgiaa de sinais, 0s que, em toda sua vida,
nunca tiveram acesso a escola e os que fazemdmaft®ovimentos de surdos” que lutam
pelos seus direitos linguisticos. Ha, ainda, osfgleen o portugués oral e se adaptam a tal
forma de comunicacédo, porém, ndo ha um grupo homeag&mbora semelhante em maior
OU menor grau, essas experiéncias postas em aga@ividades vao determinar um conjunto
de identificacdes que €, praticamente, Unico. &l&pem, um conjunto de ciéncias com suas
correntes e referenciais teoricos que estudam temf@azem recortes diversos de objetos
proximos relacionados as pessoas com surdez: sstewho linguistica, neurolinguistica,
educacao, psicologia, audiologia, sociologia, gdiagia, entre outras.

Ha um movimento de tensdo e ruptura entre a edocdedsurdos e a educacdo
especial, os surdos através das reivindicacoe€iFS, procuram escapar do estigma que
permeia a area da educacdo especial considerada womsubproduto da educacdo, da
discusséao de deficiéncia e da inclusdo escolar.

Pessoas consideradas deficientes vivenciam comr nma@nsidade o preconceito e
estigma historicamente construido. Constatamos ripgse momento, 0s surdos solicitam o
reconhecimento de que sdo minoria linglistica, nesdé@ uma lingua espaco-visual.

Em sintese, as propostas instituidas pelo MEC (12897, 2002) procuram se
respaldar em algumas das abordagens para edu@egéadds, encaixar a realidade brasileira

nas teorias linguisticas e cognitivas. Entendenuesagescola nao possui total autonomia face
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ao modelo existente de acumulagéo do capital elagdes sociais a ele subjacentes, sendo
estes fatores constitutivos de sua préatica sodalpfoducdo da repeténcia, da evasao, das
incapacidades, etc).

Porém, ndo a consideramos um mero reflexo destesmieantes, pois constatamos
uma relativa autonomia, vendo o espaco escolar aomaespaco de luta. Mesmo o MEC
elegendo o oralismo como abordagem de educacaardess na década de 80 as escolas
desenvolvem trabalhos conforme Comunicacdo Totalalfente com a instituicdo do
bilinglismo nos documentos do MEC, as praticas eem tanto métodos e técnicas
oralistas, da Comunicacédo Total e do bilingtiismo.

Assim, a escola tem sua participagdo no movimeattrahsformacéo da sociedade,
com uso de todas as abordagens procurou desenwotysee |he é especifico, a garantia de
acesso ao saber e do exercicio critico da cidadarsaalunos, justificando que este se da
também pela linguagem. Discutiremos mais profundéeneo proximo capitulo os referidos
documentos do MEC.
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I O ENSINO DE SURDOS: ANALISE DAS PROPOSICOES
CURRICULARES

Neste capitulo, objetiva-se reconstruir a propasdg ensino de Lingua Portuguesa a
alunos surdos no Brasil, do final da década de ZW0&. Para tanto, desenvolvemos a analise
de trés categorias explicativas, portanto o cap#sta dividido em duas partes. Na primeira,
discorre-se sobrefarmacao das representacdes sobre o sujeito sordmhito educacional,
tratamos desvelar a construgdo de diferentes esaegjue se referem as pessoas surdas e
sua construcao social. Na segunda parte, sdo ddagehs concepcdes de linguagem que séo
a base epistemoldgica desses documentos, apontambém as proposicées de ensino de
Lingua Portuguesa para alunos surdos. Nao s6 dx@élise para analisar as idéias, mas
também para problematizar a historia do contextépdea.

2.1 SURDO

Um primeiro aspecto, para o qual parece importelméenar a atencéo, € a diversidade
de terminologia utilizada para designar as pessoas surdez. Uma analise sumaria dos
diferentes documentos selecionados para o estudutpesvidenciar a utilizagdo sistematica
de um conjunto de expressdes, cada qual com uncapgéo de individuo surdo.

Para Bourdieu (1996) o termo e seu conceito s@al@si para representar este outro
que foge da norma e é neutralizado pela gramlatiexendo adequar-se ao habitus, referente
ao contexto de um tempo e um lugar determinado.

A construcdo de pré-conceito sobre determinadoogsaguial se da, principalmente,
por algumas caracteristicas inerentes a eles,“poiida social é totalmente constituida de
representacdes” (DURKHEIM, 2004, p. 15)

... 0 que as apresentacdes coletivas traduzem &naina como 0 grupo se pensa
nas suas relagdes com os objetos que o afetamo @rapo é constituido de modo
distinto do individuo, e as coisas que o afetam sl@o outra natureza.
Representagfes que ndo exprimem nem 0S mesmdssu@n 0S mesmos objetos
ndo podem depender das mesmas causas. Para cogepraemaneira como a
Sociedade seepresenta a si propria e ao mundo que a rodeganétureza da
sociedade, e ndo a dos particulares, que devearssderar. Os simbola®m que
ela se pensa mudam de acordo com o que ela é (DEBRKF004: p.21).

" As relagdes sociais constituem a acdo e este rfegw@ como habitus, j4 a gramatica é um conjueo
disposicdes para a acéo, ha construcdo da grardétizan determinado campo que pode ser especiglicax®

aponta Bourdieu “(...) permitindo levar a um nidel generalidade e formalizagdo mais elevado osipras

tedricos envolvidos no estudo empirico de univedifesentes e as leis invariantes da estruturaligdéria dos
diferentes grupos”. (BOURDIEU, 1996, p. 67)
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Durkheim (2004) nos leva a refletir que quaisqepresentacées ndo surgem de idéias
individuais, mas suas proposi¢cdes sao mais gersispnceitos, ndo sdo apenas associacdes
de idéias como um fendmeno particular, mas levaamsestudo dos fatos sociais que
engendram as representacoes e as constru¢desisanbol

A sistematizagdo dos documentos oficiais da nac&tecionados para estudo,
demonstrou a existéncia de tratamentos diferensipdoa designar as pessoas com surdez.
Identificamos a construcdo de um cafh@special. Basicamente, pudemos destacar, na
variedade de termos, sua suposta origem, sua fogéd e organizacdo e sua utilizacao
conforme uma determinada concepg¢éo de linguagemas eleterminacdes socioeconomico-
politicas da sociedade.

Bourdieu (1999) considera que:

...somente essa andlise pode dar aos socidlogosi® de redefinir as palavras
comuns no interior de um sistema de nocdes expnesda definidas e
metodicamente depuradas, ao mesmo tempo que suBneetéca as categorias,
problemas e esquemas, retirados da lingua comum Ilpejua erudita, que
ameacam sempre se reintroduzir na linguagem salisfasces eruditos da lingua
mais formal possivel (BOURDIEU, CHABOREDON, PASSBER1999, p.32).

Goffman (1982) discute a situacao pela qual umviddo é levado a ser inabilitado
para a aceitacao social plena, geralmente atrilegsa pessoa termos, que consequentemente
conduz ao esteredtipo, geralmente levando ao dbscpFofundamente depreciativo. Como a
palavra deficiente.

Nas relagcdes sociais os homens criam “identidadesais”, representagbes de
atributos que permitem a pertenca a um determigagm, geralmente de forma inconsciente
(GOFFMAN, 1982). Quando ha alguém que difere do est& pré-estabelecido, surge o
estranhamento, desvela-se na mente, nas atityddaveas:

... heranca de palavras, heranca de idéias, (inj@agem corrente que, pelo fato
de ser corrente passa desapercebida, contém, enosgbulario e sintaxe, toda
uma filosofia petrificada do social sempre pront@ssurgir das palavras comuns
ou das expressdes complexas construidas com pmlgues inevitavelmente sdo
usadas pelo sociélogo (BOURDIEU, CHABOREDON, PASSERL999, p.32).

8 “Esses microcosmos sociais que chamo de cambesses universos obedecem a leis que lhes saogsr (@
o sentido etimologico da palavra autonomia) e Guedsferentes daqueles do mundo social ambiente”
(BOURDIEU, 2001, P. 81)
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O que Bourdieu (1999) nos alerta € que no uso dEvnas carregamos imbricados
diferentes sentidos, devemos estar atentos aos aeesionhecer sua origem e conceito
implicito.

Assim, sdo utilizados termos especificos que came@m si as concepcbes e
preconceitos sobre esses individuos, as palavrpsegadas para designar o outro ndo séo
simples palavras, nela sao veiculadas significagdesmelhor, ndo s6 veiculadas, mas no
momento que sao proferidas, se realizam; e esse qQué a recebe assume a condicao de
estigmatizado, desacreditado, como o0s termos: sucdhtp, débil, macaco (pelo ato de
gesticulacéo), imperfeito, excepcional e deficieatgrora usados.

Kirk e Gallagher (1987, p.4), em sua primeira edibé&asileira do livro Educacéao da
crianca Excepcional, define a crianca excepcionaia qualquer “crianca atipica ou que se
desvia da norma”, empregando-o tanto para criamg®gientes como as talentosas.
Incluindo-se nesse grupo de deficientes a difergrgas capacidades sensoriais, ou seja,
também as pessoas com surdez. Encontramos doisstesse livro de uso frequente entre
os profissionais que trabalham com Educacdo Edpeciaxcepcional e deficiente, como

também, surdo e deficiente auditivo.

2.1.1 O significado da surdez na literatura oficial

Com a andlise dos diferentes documentos fundanmetadia educagdo de surdos,
evidencia-se a construcao de caracterizacOes golera € a pessoa com surdez. Parece ter
sido tratada, primeiramente, pela literatura ofidalcada na descricdo das dificuldades
geradas pela diminuicdo da audicdo e suas consggsigmara a organizacdo do processo
pedagodgico; sendo, em um segundo momento, idem#icomo a construgcdo social de um
grupo minoritario, especialmente pelos aspectagiisticos peculiares.

Dorzinat (2003) faz uma reflexdo sobre as concepséibjacentes ao uso dos termos
deficiente auditivo e surdo encontrados na liteeatspecializada. O primeiro reflete uma
visdo médico-organicista de classificacdo dasudades, o termo deficiente que a compde
leva a uma visdo de improdutividade que precisaessariamente, de correcdo. O termo
surdo é preterido pelos proprios surdos, que n&oequ ser identificados como deficientes,

mas numa perspectiva socio-cultural constituidaymea lingua diferente, que propicia uma

° Literatura oficial, consideramos ser as publicagi@ MEC, um érgédo da Nag&o com funcéo de orientar
direcionar o trabalho educacional, tendo legitid&lauas escrituras no imaginario social dos profiass da
educacéo.
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forma particular de apreenséao e externalizacdow®lm Consequientemente, constroem uma
identidade com aquele que faz uso dessa lingua.

A partir dessas consideracoes, identificamos, nosrdentos, duas caracterizacdes de
pessoas com surdez, o surdo como deficiente edo somo pertencente a uma comunidade

linguisticamente diferente, ou seja, uma minongllistica.

2.1.2 Surdo como Deficiente da Audiocomunicag&o

No Documento do MEC de 1979, identificamos o usdetmo excepcional, surdo-
mudo e deficiente auditivo para designar o aluseraatendido pela proposta curricular. Na
maior parte do texto, utiliza-se o termo deficieatalitivo para designar todas as criancas
com diminuicdo na audi¢do, esta proposta €, p@htipnte, para as criangcas com perda
acima de 70 dB, ou seja, severa e profunda. “Segamglie esta explicitado neste material,
deverdo ser constituidas classes especiais_pa@edtfs auditivosneuro-sensoriais, com
perda superior a 70 dB, (...)” (BRASIL-MEC, 197%/wp. 10 — grifo nosso).

Constatamos, também, o termo deficiente para dasacrianca com perda auditiva,

bY

e, ao se referir a atuacdo da familia, revela cqaigutles de exigéncia ou displicéncia
demasiada podem prejudicar sobremaneira a integrdgadeficienté (ibid., p. 11- grifo
N0SS0).

Ha outra passagem em que sdo usados dois termosesmo paragrafo. “As

instituicbes que irdo receber deficientes auditt®gem ser esclarecidas sobre as dificuldades

gue irdo encontrar, bem como sobre os meios querd@e\ser utilizados para auxiliarem o
deficiente na superacéo de obstaculos” (ibid, p.drifo nosso)

Todos os termos registrados nos documentos oficéisna citados, carregam e
representam a concepcao de individuos incapazesdaisndistintamente os termos, mas
afirmam que a proposta € para alunos com perdaiveudiuperior a 70 dB. Fica o
guestionamento: e para os alunos com perda levederada, quais seriam 0s caminhos para
sua educacao?

Ha, em uma Unica passagem, a utilizacdo do termmdosuoudo, quando, no
documento, é apresentada uma retrospectiva metpdal@a educacdo do surdo. HA4,
também, uma breve abordagem dos métodos gestuaisazem uso da linguagem gestual,
mimica ou linguagem de sinais: “A linguagem mimama linguagem dos gestos € um

instrumento mediante o qual os surdos-mudaoprem, espontaneamente, a privacdo do
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ouvido e da palavra, a fim de se comunicarem esiteecom os outros” (ibid, p.15- grifo
NOSso0).

Essa proposta foi desenvolvida em um periodo iatégnista, pois, pautados na
consideracao de que toda crianca tem o direitouaagédo que, posteriormente, é registrada
(BRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL, 1988), ja se vislumb um atendimento
educacional, porém corretivo e minimizador, dasisks e defeitos, como, também, o direito
ao atendimento educacional especializado previst@artigo 58, 59 e 60 da lei 9394/96.
Assim, a integracao visa a preparacao do sujert gampor a sociedade, havendo, portanto,
prescricdo de um trabalho clinico terapéutico pairdimizar os problemas de adaptacao, ja
gue a surdez néo tem cura.

Com o documento de 1997, identificou-se o uso dords deficiente auditivo, surdo
e portador de surdez, ndo deixando explicitasfasedicas conceituais. O documento traz o
termo deficiente auditivo referindo-se aos aspeotgénicos, como: anatomia, etiologia do
problema, diagndstico e classificagdo, apresentadgsimeiro volume. Quando se refere ao
processo educacional, como as adaptacdes de asessoriculo, utiliza-se a palavra surdo,

COMO nesta passagem:

Na busca de melhores propostas educacionais paracassidades especiais dos
alunos surdgsalgumas medidas adaptativas sdo indispensaveisumidades
escolares do sistema publico de ensino devem adstajue se seguem, que se
adequam a realidade brasileira e encontram respa#dd_egislacdo Federal
(BRASIL-MEC, 1997/v.2, p.33, grifo nosso)

Mas, quando se refere a complementacdo curricoasmo neste segundo volume
destinado aos aspectos educacionais, assume as@ortador de deficiéncia auditiva ou

surdez, concomitante ao surdo, como, por exemplo, e

A linguagem receptiva do _portador de surdez sewergrofundase desenvolve,
principalmente, por meio da leitura orofacial, té&mbdenominada “leitura labial”
[...]" (BRASIL-MEC, 1997/v.2, p. 48)

“O portador de deficiéncia auditivacapaz de “ler” a posi¢édo dos labios e captar os
sons que alguém esta produzindo (BRASIL-MEC, 1997f.71, grifo nosso).

Constatamos que o documento (MEC, 1997) constrpéiiopesquisadores da area,
guando estes utilizam os diferentes termos, rexatantinuidade de alguns (MEC, 1979),
como, a deficiéncia auditiva e portador, trazengorém, “novos” termos: necessidades

educativas e educacionais. Ha uma mudanca negs@&ss¥es, mas continua o descrédito a
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crianga com surdez, sempre enfocando um trabalheatiditacdo, assim, o fracasso escolar a
ela atribuido é justificavel pela deficiéncia.

Surge, nos documentos oficiais e nos textos daiqaleducacional brasileira, a
construcao lexical e sintatica ou neologismos, cprestituem resposta ao descrédito sobre a
pessoa com surdez, procurando suavizar o precors@itido por estes, considerados, até
entdo, deficientes. Principalmente nas Ultimas disado século XX, em contextos de
globalizacdo econdmica, defesa da inclusdo e desaafe igualdade de oportunidades, ha
uma redefinicdo conceitual de Educacao Especjara, tanto, sdo construidos novos termos,
como “portadores de necessidades educativas” (Nanmnal de Educacéo) e “pessoas com
necessidades especiais”, “educandos com necessi@aieacionais especiais” e “alunos
especiais” sdo usados sem distingdo apontada.

As necessidades sdo apresentadas como decorremtesirids ordens: visuais,
auditivas, fisicas, mentais, multiplas, distarbios de coadrjttambém, superdotagéo ou altas
habilidades. Apesar da redefinicdo de educacacciasptaqui ficam expressas condi¢cdes
individuais como necessidades especiais”, em outtomentos, ndo tdo valorizados, as
condicBes ambientais e sociais, 0 que Mazzota (2008) denomina como “grande equivoco
de expressdo” ao usar o termo portador, pois payeee problema esta nele, no individuo

gue é desvio da norma.

2.1.3 Surdo como pertencente a comunidade lingéidiferente

O termo surdo, totalmente presente no terceirooweldo documento de 1997, carrega
as caracteristicas de uma comunidade, que naoasapedificuldades de desenvolvimento
educacional e de apropriagdo da propria linguajetnmento de entraves sociais e politicos.

A expressao, necessidades educacionais especiaigrdn, € reflexo da procura de
distanciar-se da percepcdo da surdez como umaog@pohtendo-se as consequéncias. Ja o
termo necessidades educativas especiais admitep congem das dificuldades de
aprendizagem e/ou do desenvolvimento, uma causagegscolar ou social, incentivando a
construcdo das adaptacdes curriculares que pagemmddesenho curricular ordinério. Este
tema sera motivo de discussdo mais profunda nandaguarte do texto, onde apresentamos
0s aspectos pedagogicos.

Cabe, ainda, apresentar a classificacdo atual d@msso@s com necessidades

educacionais especiais, como as pessoas com:
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Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou line®gc#Ho processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento ala$édades curriculares;
vinculadas a uma causa orgéanica especifica ou iopltas a condiges,
disfun¢des, limitacbes ou deficiéncias; dificuldadie comunicacdo e sinalizacdo
diferenciadas dos demais alundesmandando a utilizagdo de linguagens e codigos
aplicaveis; altas habilidades/superdotacao, gréacibdade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedosenatitudes” (DIRETRIZES
NACIONAIS PARA EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO BASICA200,
p.24 — grifo nosso).

Quando surge a denominacdo: “dificuldades de caragédd e sinalizacdo
diferenciadas dos demais alunos”, claro que esgepte a vinculacdo de causa organica e
deficiéncia, mas se fortalece o movimento de separa diferenciacdo entre deficiente
auditivo e Surdo, apresentada pelo MEC (2002). |Ateate, propde-se uma diferenca de
termos, podendo ser denominado deficiente audfpaccialmente surdo) com a surdez leve
ou moderada; ou Surdo, com uma surdez severa dungeo Dorzinat (2003) acrescenta
discordar de entender a pessoa surda como o queetela auditiva severa e profunda, pois,
de novo, estaria circunscrito a padrdes classifica, presos ao diagnéstico médico.

Uma outra forma de diferencia-los leva em consiggaa constituicdo da
subjetividade do individuo.

Esse movimento de diferenciacdo do deficiente modgara o surdo, essa concepgao
esta pautada na construcao historico-social deiohad. Goes (1999, p.38) considera que:

“Quando se trata de uma visdo de sujeito psicaddgiomo ‘organismo’ que
interage com o0 meio (ou se adapta a este), a aténgéedominantemente posta no
deficiente auditivo, em sua deficiéncia organicaréf, quando o0 sujeito
psicoldgico é concebido em sua constituicdo nagdek sociais, o foco se desloca
para a pessoa surda enquanto participante daaWGOES 1999, p.38).

Para essa andlise, é fundamental levar em congéeeasubjetividade construida nas
relagbes sociais e educacionais. A comunitfade surdos ndo agrada o termo “deficiente
auditivo”. Mesmo tendo uma diminuicdo auditiva, seleonsideram mais importante a
condicao de pertencer a um grupo minoritario, lisgta e culturalmente diferentes, que luta
pelos seus direitos (MOURA, 1999).

Surge, dessa concepcdo, outro termo, o diferenigGigalmente por processar as
informacgdes linglisticas por outra via de acesso,yma lingua de modalidade gestual-
visual, identificando-se, esse grupo de pessoasnp cwninoria linglistica”. Necessita-se,

1% comunidade de surdos é o termo corrente parargesigagregado de pessoas surdas que se congiéleem
lingua de sinais e pertengam as associagdes desstotho a FENEIS e ASSUMS — Associacao de Surdos de
Mato Grosso do Sul.
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entdo, uma discussao de que o importante é, nd alaaisifica-los, mas, sim, compreendé-
los como pertencendo a essa “minoria linguistié@&paramo-nos, assim, com um novo
paradoxo, o da maioria linglistica/minoria lingid@st que acarreta mudancas radicais na
consciéncia e identidade do individuo surdo. Erdadd-os como diferentes
linguisticamente, divergindo de uma visao apenaico-organica.

Os que advogam essa forma de entendé-los consiagrana palavra minoria nao
deve ser entendida apenas como dado quantitatiusndrupo, mas como a representacao de
um grupo dominante (ouvintes) sobre um grupo qderginado (surdos), usando-se como
sinbnimo a palavra subordinagcédo. Talvez, ndo hagdd que seja minoria e, sim, um
processo de alterizagéo, de ‘minorizacao’ (queerdide fazer com o outro seja pensado,
produzido e inventado como minoritario)”. (SKLIAR)02, p.09)

Vindo-Frago (1993) contribui para a compreenséatedno minoria, considerando que

designa os membros de um grupo, 0s quais

. independentemente de sua classe social terasuplerar um obstaculo na
obtencéo de recursos, poder ou prestigio sociaktertaso, educagéo [...] é causa e
efeito, ao mesmo tempo, de uma discriminacdo otingé® social negativa,
baseada na raga, na religido, na origem geografecalade, no sexo, num defeito
fisico ou psiquico ou na lingua e na cultura (VINARAGO, 1993, p.106).

Dessa maneira, o conflito linglistico que ocorreesaola é decorrente de origens
sociais diversas e da diferenca no acesso aoschkugis que, contraditoriamente, é funcao
da escola propiciar. Podemos identificar, pelo regdois tracos distintivos de discriminacéo
a surdez e a lingua, isso quando ndo s&do provirddsclasses desfavorecidas
economicamente. Entdo, a distancia cultural e isiga entre esses alunos a que a escola
também se propde servir, principalmente depoisidoutso de democratizacdo do ensino,
propicia um pseudo-acesso, que pode ser identificaon as caracteristicas dos grupos
minoritarios.

No documento de 2002, o distanciamento das cleagstfies médicas e da percepcao
da surdez como patologia ficam mais evidentes, paisa a construcdo do material, alguns
surdos foram consultados, principalmente os qugcgem de movimentos como FENEIS
(instituicdes especializadas em educacao de sordbsstituicbes de Ensino Superior).

Havendo a necessidade de identificar os termosemes, constatamos a
predominancia do sujeito Surdo e, este, geralmgmatiado com letra maildscula, como um
ponto para a afirmacao social:

... mas, pessoas diferentes, estaremos aptosraentgue a diferenca fisica entre
pessoas surdas e pessoas ouvintes gera uma vadimitdda, ndo deterministica
de uma pessoa ou de outra, mas uma visdo difedlenteundo, um ‘jeito Ouvinte
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de ser’ e um ‘jeito Surdo de ser’, que nos perfiaitar em uma cultura da viséo e
outra da audi¢do (BRASIL, MEC, 2002, p.39).

Neste documento de 2002, além do termo Surdo,icambs o registro de cultura
surda, identidade surda e comunidade surda.

Referente a identidade, verificamos no documenta Uimha de interpretacdo da
identidade como multifacetada e, para tanto, bussam Silva (2000, p.39) a compreenséao

disso, pois ele afirma que:

... as identidades séao fabricadas por meio da g@oada diferenca. Essa marcacao
da diferenca ocorre tanto por meio de sistemasdicds de representacao quanto
por meio de formas de excluséo social. A identidpdés ndo € oposta a diferencga,
a identidade depende da diferenca.

Colaborando com a compreensao de identidade, §R@0) define-a da seguinte

forma:

Primeiramente, a identidade nédo é uma essénciaé n@o dado ou um fato — seja
de natureza, seja da cultura. A identidade naaa éstavel, coerente, unificada,
permanente. A identidade tampouco € homogéneaitilefi acabada, idéntica,
transcendental. Por outro lado, podemos dizer gdergidade é uma construgao,
um efeito, um processo de produgdo, uma relacdo,atomperformativo. A
identidade é instavel, contraditéria, fragmentad&onsistente, inacabada. A
identidade esté ligada a estruturas discursivagrativas. A identidade esta ligada
a sistemas de representacdo. A identidade tenitastoenexdes com relacdes de
poder (SILVA, 2000, p.96).

Conforme o documento (MEC, 2002), a diferenca dus#o social conduzem a
producdo da identidade, por estarem subordinadgsiestdes praticas da vida ordinaria de
um surdo que difere dos ouvintes. Os critériosasitucdo de grupos identitarios podem ser,
por exemplo, a lingua, o dialeto, o sotague, owestsatégias interessadas em alcancar
objetivos em comum que, sendo objetos de repregmdamentais, unem as pessoas
(BOURDIE, 1996, p.112).

No documento do MEC, de 2002, fica clara a necadsidle aquisi¢cdo de lingua de
sinais como primeira lingua, objetivam que todasréncas surdas sejam introduzidas no
mundo simbolico por intermédio da lingua espacamaljseivindicam, também, o respeito a
identidade lingiiistica. E como uma imposic&o lewitas criancas surdas, buscando fortalecer

a comunidade de surdos.

Com efeito, 0 que nelas estd em jogo é o podemgeria divisdo que, quando se
impdem ao conjunto do grupo, realizam o sentidocersenso sobre o sentido, e,
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em particular, sobre a identidade e a unidade dpogrque fazem a realidade da
unidade e da identidade do grupo (BOURDIEU, 199613).

A condi¢cdo de vida de pessoas surdas é tdo dieemssmica, educacional, sexual,
temporal, social e linglistica que estes aspedfereth e interferem na construcdo de suas
identidades, por condi¢cdes propriamente sociaiseBe-se, dessa forma, a descontinuidade e
diversidade de constituices linguisticas, portansurdez em si ndo propicia naturalmente a
identificar-se com surdos. No documento mais recelot MEC (2002), parece haver uma
direcdo decisoria na continuidade da constituickmtitaria desses sujeitos, pois todos tém
identidades surdas, mesmo que seja uma identidadie segativa.

Este documento faz uso dos estudos de Perlin (44981999, 2000), pesquisadora
surda, que formula afirmacdes sobre diferentestiaates de pessoas surdas, utilizando o
conceito da modernidade, tardia, de fragmentadadl&plas identidades, em que esta nao é
estavel, e nunca esta completa, ou seja, esta sesnprconstrucdo. A autora pesquisou

historias de vidas de pessoas surdas e constasadifeeentes identidades.

a)-ldentidade surda: é construida dentro da coradeicdurda, ha a construgdo dos
signos visuais, um conforto linglistico ao usaifirgua de Sinais, que muitas vezes
transforma-se em acao politica, pelos direitosliisticos e sociais dessa minoria
lingUistica.

b)- Identidade surda hibrida: ocorre com pessoadigeram surdez pos-linguistica,
nascem surdos parciais ou ficam surdos num detadoitempo da vida e carregam
em si uma identificacdo com ouvintes, mas ha moosejue necessitam de
participar da comunidade de surdos.

c)- Identidade surda em transicdo: geralmente eaam surdos que nunca tiveram
contato com a comunidade surda, e ao 0s enconti@@esam por um processo de
mudanca. Transi¢do da identidade flutuante parajagéo na identidade surda.

d)- Identidade surda incompleta: ha uma sensacaautiElepreciacdo, vergonha,
isolamento e passividade, aceitam as pressfes geesn como 0S ouvintes,
“normais”, sendo que nunca o seréo, pois a surdezem cura.

e)- ldentidade surda inconformada (socialmentepiazes) os ouvintes véem o0s
surdos como deficientes ou retardados mentaisnséos casos dos surdos que ndo
conseguem desenvolver a lingua oral e tampouauatizeida, sdo aprisionados pela
familia e Ihes é negada o0 acesso ao saber ou dlirelecse por si mesmos, seja
pelo esteredtipo ou pelo preconceito.

f)- identidade surda flutuante, corresponde &udlifiade em identificar-se com o
surdo e, seja pelo esteredtipo ou pelo desconhetime

Os proprios surdos, por meio de suas publicacéaesnf uma ruptura com uma ordem
estabelecida, alterando, inclusive, a consciénesairtividuos surdos. Esse termo passa a ser
corrente entre os estudiosos da area, como refer@mtentidade surda.

Héa outros aspectos, no documento do MEC (2002),rguelam conflitos entre o

conceito de surdez e de cultura; da representag@ue seja, ou a que grupo pertenca, uma
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pessoa com surdez, pois no documento estéa regisiradnceito de cultura surda por meio de

uma leitura multicultural, assim o surdo:

. sustenta em seu cerne aspectos peculiares, ddétacnologias particulares,
desconhecidas ou ausentes do mundo ouvinte catidiafh

Os surdos possuem histéria de vida e pensamenf@®riiados, possuem, na
esséncia, uma lingua, cuja substancia “gestua)l’9$. surdos possuem uma forma
peculiar de apreender o mundo que gera valores,p@tamentos comum
compartilhado e tradi¢cBes sdcio-interativas. A @sedus vivendda-se o nome de
"Cultura Surda™ (BRASIL, MEC, 2002/v.1, p.40).

Ocorre adjetivacdo das produgbes humanas pelagéandie ser surdo sempre em

contraposigao aos ouvintes, como

espacos conquistados pelos surdos, onde pantilidéias, concepcoes,
significados, valores e sentimentos, que emergambém no Teatro Surdo, no
Humor surdo, na Poesia surda, na Pintura surd&soaltura Surda e, assim, por
diante — manifestacdes culturais e artisticas, @anierferéncia de ouvintegue
refletem peculiariedades da Visdo surda do mundenwlvem questbes de
relacionamento, educacédo, entre outras (BRASIL, ME@2/v.1, p. 41, grifo
Nnosso)

Estas duas partes do texto do MEC (2002) trazemages de rompimento entre
ouvintes e surdos, reafirmando as tensdes ja sitagkste trabalho. Sendo que essa concepcéao
de cultura surda esta pautada na prépria trocaterfane das culturas envolvidas,
epistemologicamente defendida pela abordagem mltliral. Como poderia, entdo, construir
algo “sem a interferéncia dos ouvintes™? Princigalte, porque 90 % das criangas surdas sao
filhas de pais ouvintes e, no espaco escolar @arieT acesso as bases da literatura e artes ou
ciéncias visuais, € ensinada por professores @s/irtomo, também, o0s cientistas que
construiram o que se conhece, até entdo, foramsusmmaioria, ouvintes. Poderiam, 0s
surdos, construir algo (poesia, pintura, escultteenologia, teatro, etc.) sem interlocucao?
Como algo espontaneo, sem interferéncias das sle®es sociais? Ou estes constructos
humanos surgem a partir das experiéncias com uinesites e surdos?

Ndo é simples discutir esse conceito, pois estdeolddos varios aspectos
ideoldgicos, e parece ter chegado um momento dri@ale rompimento dos surdos com 0s
ouvintes.

Afirmar, ainda, que no campo social se expressauniverso complexo de cultura
surda é conflituoso, principalmente no contextaasfolitico e econbmico que vivemos, 0
traco lingua é apenas um componente do sujeite,Joonos marcados por diferencas étnicas,
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de género, profissionais, de idade, religiosageentitras. Tampouco garante a dissolucéo
dessa visédo dual, ouvinte (dominador), surdo (dadoh A questao se coloca, em virtude da
precariedade de algumas distincbes que sao apsreadastudos “pos-modernos’, no ambito
de grupos (das chamadas multiculturas) que sereesuporte ao seu conceito "plural” de
cultura. Pautados em uma critica ao conceito deun@ade e cultura classica relacionado a
localidade, os estudos pds-modernos introduzemmoedto multicultural, pois, até entdo, nos
estudos antropoldgicos, a cultura classica eraritiespor costumes, lingua e espaco
geografico. Atualmente, ha uma relacdo de multiptemtidades e, nestes estudos, nao
relacionadas a um espago geografico e, sim, a stansg de trocas mais amplas, como
apresentados no documento do MEC (2002).

Thompson (1998) nos leva a pensar o termo cultoim@gocum conjunto de costumes,
ritos e crencas do povo, experiéncias compartihade relacdes sociais que sdo mantidas
pela tradicdo e, por esta se perpetuar pela trag8mioral, ha, impregnada nessas formas

simbolicas, uma nova economia de mercadorias.

Mesmo assim, ndo podemos esquecer que “culturail éecmo emaranhado, que
ao reunir tantas atividades e atributos em um is@,fpode na verdade confundir
ou ocultar distingBes que precisam ser feitas. Bec&ssario desfazer o feixe e
examinar com mais cuidado os seus componentes. miwdos simbdlicos, os

atributos culturais da hegemonia, a transmissaocakiume de geracdo para
geracao e o desenvolvimento do costume sob foriesibamente especificas das
relacdes sociais e de trabalho (THOMPSON, 19932).

Constatamos em textos dos estudiosos da area dag@dude surdos, o frequiente uso
dos termos comunidade e cultura, utilizando-os seitica e, nem sempre, de modo
consensual. H4 multiplos recortes que produzemaged identitarios e, para os técnicos da
area da educacado de surdos, o principal € a lidgusinais. Consideramos, entdo, que nao
basta apenas ser surdo para pertencer a essa ‘idaaheine “cultura”.

Outro termo bem marcado, atualmente, nas poliédasacionais, € a “diversidade” e
“diferenca”, geralmente alterado para ndo deixalieita a deficiéncia, assim, o documento
do MEC (2002) utiliza-os como a expressado dos pémurdos que declaram que “a surdez
deve ser reconhecida como apenas mais um aspestoinfiaitas possibilidades da
diversidade humana, pois ser surdo ndo é melhgpi@udo que ser ouvinte, €, apenas,
diferente”. (BRASIL, MEC, 2002, p.39)

Sem duvida, ndo estamos em um periodo de valodzdgdsenso comum, que
transportava uma imagem com um ndcleo univocordwotsurdo-mudo, doravante usada em

todos os lugares. Atualmente, ha uma verborragiaseja, abundancia de palavras com
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poucas idéias que transformem, de fato, a videadgssssoas com surdez. Os Ultimos termos
apresentados, nos levam a pensar em uma difersmica due gera uma visdo diferente do
mundo. Sera que este mundo outro € um outro muralo é&0 mesmo mundo ordinario no
qual vivemos, embora percebido por outros signas o8 mesmos valores da sociedade
neoliberal?

Estas questdes tém, aqui, espaco sem respostaesgaales provisorias “construidas
cientificamente”. Estes aspectos ndo foram objetsted estudo, deixando aberta a
possibilidade de novos aprofundamentos e pesqguasagle, estas, sejam construcdes
etnograficas para entender e decodificar a exist@&eformas simbdlicas, ou néo, da cultura
e comunidade surda. Pois, até entdo, sdo usadfmsnda holistica e ultraconsensual e em
espacos associativos, como escolas, igrejas e ias®es de surdos, poderiam ser
desenvolvidas pesquisas.

A sociedade provoca a disputa, a liberdade paranapeticdo: Que prove a sua
produtividade! Esses individuos, pertencentes gaguminoritarios, se organizam de tal
forma a fechar-se, construindo, assim, uma idetidantrastiva, um reforcamento do traco
que os difere. Goffman (1982) acrescenta que essgartamento € uma tentativa de
minimizar o processo de estigmatizacado dessesmsij&lindo-Frago (1993, p.107) considera
que seria “uma tentativa de inverter a relagao ahainihcdo-subordinagdo”, ao separar-se,
fisica ou educacionalmente, procuram diminuir dirdj8o social negativa e o0 preconceito,
assumindo o discurso do respeito a diversidade.

Mediante esse breve esclarecimento sobre as agdesndria surda, e dos efeitos
nocivos do viés interpretativo do fechamento desapo, nao raro, utilizado pelos proprios
surdos, quando reivindicam um espago sé para elds ema cultura propria. Estes se
empenham em efetivar 0 acesso dessa parcela ex@ufmhrte que |he caberia dos bens
produzidos pela humanidade.

Outro fato que marca o discurso dos surdos segroafia partir da interpretacao da
histéria sob o viés, etapista, da fragmentacaofalws histéricos, nessa visdo o oralismo
acabou com suas vidas. Consequentemente, mostranpaeneaveis ao diadlogo e a critica,
guando negam o discurso de outros (ouvintes), goisonsideram contraste a sua condicao,
construindo-os como supostos adversarios ideolégico

A complexidade das relagbes sociais, que envolvgrmocesso de materializagao da
superacao de uma visdo de mundo, impde a necessidadstabelecimento de didlogo dos

surdos com os setores da sociedade. Esses interleglindependente de pertencerem ou nao
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ao mesmo campo ideoldgico, podem contribuir pagagar na construcdo de uma sociedade
menos desigual.

N&o adianta apenas mudar os termos, construir rpalagras, sem ir a base estrutural
da construcéo dessa diferenca, principalmenteisadiwecondémica e de acesso a educacédo. O
movimento de luta pela educacao bilinglie para suldge procurar os caminhos do dialogo
com os setores da sociedade, o contrario pode &vaeducionismo do projeto que se quer
ver concretizado.

Todos os termos apresentados séo criados paradiista concepcéo de deficiéncia e
do descrédito. Tentando buscar nomenclaturas medapseciativas, instauram-se novos
termos com abundantes contradigdes.

Entretanto, no inicio do ano de 2005, ocorrem algirmudancas no Programa
Nacional de Apoio a Educacdo de Surdqag, com a mudanca de nome, conforme
encaminhamento do MEC, agora pertence as Acdegrddnas e Projetos do MEC, num
anico programa, o Programa de Educacgdo Inclusivaita a diversidade, e, neste, as
ramificacdes, sendo, uma delas, o Apoio a Educdeddunos com Surdez. Assim, mais uma

vez, as palavras se modificam, mas a propostadtepgiagdgica, onde esta?

2.2 CONCEPCAO DE LINGUAGEM E PROPOSICAO DE ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS

7

A unidade basica de analise, dessa segunda parteamitulo, € a linguagem,
concebida como processo de construcao histéricaralyl onde os individuos se constituem
pela “palavra” e pelo outro no processo de condtruta civilizacdo. O que nos motivou, foi,
principalmente, entender qual concepc¢ao de linguaggtava expressa nesses documentos, e
quais as proposicdes de ensino de Lingua Portugegiséradas neles.

Inicialmente, convém refletir sobre as indicacdetdhicas da disciplina de Lingua
Portuguesa, analises na area da educacéo e do.dosjo, faremos uso de uma vertente da
Historia da Educacéo identificada como historia diasiplinas escolares, recortes da Lingua
Portuguesa especificamente para o ensino de atwmdss. Perguntamo-nos, porém, como a
cultura escolar se modifica ao depender da cliemtisicente e das expectativas da atuacao na
sociedade sobre estes a que se destina, sendaosissierados deficientes?

Consideramos que exista o campo educacional ejzeo de Bourdie (1996, p.64),

“campo de producdo como espaco social de reladfiesvas”. O autor acrescenta, ainda,
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que, “assim, para construir realmente a no¢cdo depacafoi preciso passar para além da
primeira tentativa de analise do “campo intele¢taaimo universo, relativamente autbnomo,
de relacBes especificas. (ibid., p. 65)

Procuramos identificar as propriedades especificasampo da educacdo de alunos
surdos, levando a uma analise comparativa dosedifes universos, e histéria dos diferentes
grupos, educagéao para ouvintes e educacgéo pa@ssurd

Percebe-se que o movimento do campo educacionaljregéio a democratizacdo do
ensino, ocorreu em ritmos diferentes, segundo eisdaxles e as esferas dessa sociedade, de
maneira mais ou menos direta, conforme a caraiteriparticular dos sujeitos a que se
destinava, proporcionando, assim, uma sucessalig@sague nao passa da reversa de uma
exclusao e, até mesmo, de uma relegacéao. O deggneoto do sistema de producéo de bens
simbdlicos reside, principalmente na diferenciagi® destinatarios desses bens, cujas
condi¢cdes de possibilidades de acesso a determipamttuto reside na prépria natureza
imaginaria de composicdo de classes.

No entanto, Bourdieu (1996, p.26-27) alerta queclasses sociais ndo existem (...). O
gque existe € um espaco social, um espaco de diggeno qual as classes existem de algum
modo em estado virtual, pontilhadas, ndo como udo,dmas como algo que se trata de
fazer".

Num determinado espaco social, a escola; destmadtlanos deficientes, provindos de
diferentes classes econdmicas, € levada a conatruinabitus desenvolvido para e por tais
individuos. Isso € o que procuramos identificascdever e analisar, ou seja, a determinacao
de estrutura de posic¢des diferenciadas, definides @s agentes que desenvolverdo um papel
(professores e alunos), pelo lugar que ocupamstaldiicdo de um tipo especifico de capital
(capital cultural, linguistico, etc), ou melhor, elasses sdo construidas na historia das

relacdes sociais.

2.2.1 Area de Comunicagdo e Express&o na proposiautar para deficiente
auditivo de 1979

Até os anos 60 e inicio dos 70, discutia-se, nal@sa gramatica da lingua, algo
comum ao corpo discente e docente. Essa propostmlava de forma tranqiila, ja que
atingia os setores médios da sociedade. Dessa,fasm@iancas chegavam a escola com um
padrdo de lingua aceitavel por ela. Mas, quandoniiga democratizacdo, aumento de vagas

para as camadas populares, ha uma diferenciacgoado3es e a imposicao da norma culta
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com referéncia na gramética (BRASIL, MEC, PCN Liadrortuguesa, 1998). Nesse ensino,
a acdo pedagodgica impde um arbitrario culturalseja, impée uma concepg¢do cultural de
grupos e classes dominantes e esta imposicéo tesistema de ensino, seus sustentaculos
(BOURDIEU, 1996).

Nos anos 70, ha uma “nova” concepcédo de ensinimged no pais, ficando expresso
pelo entdo Conselho Federal de Educacéo, apredentas alteracbes significativas na

proposicao de Curriculo Nacional.

Trata-se da resolugdo CFE & e do Parecer CFE 853, de 1 de dezembro de
1971. A disciplina, até entdo, denominada Portuguésingua Portuguesa, passa a
denominar-se, no ensino deégrau, Comunicacdo e Expressao, nas séries inieiais
Comunicacdo em Lingua Portuguesa, nas séries ,finaéstabelece-se que seu
ensino deve ter “funcdo instrumental”. (SOARES,2(067).

2.2.1.1 Ensino da Lingua portuguesa escrita congu# materna

A primeira condicdo seria de que a crianca surdardeaprender a falar (modalidade
oral da lingua portuguesa), para, assim, aprendesaever. Esta, atualmente, mais
timidamente defendida, perpassa as a¢bes pedagduichistoria da educagcdo dos surdos,
orienta o trabalho pedagdgico a partir de aspdotaddgicos, propde a selecdo de elementos
minimos e sua sistematizacao, requerendo um ediaiggoda crianca, todos os dias do ano,
requer, também, equipamentos especializados, cgarelhos de amplificacdo de sons,
grupais e individuais, ndo podendo coexistir conosde comunicagdo nao orais.

Estes atos levam a criangca a compreender o amipess®al, perceber o preconceito
imposto a sua expressao e iniciativa a comunicag@astir desses procedimentos e relacbes
na escola, vai construindo suas representacfesuenaso papel de “bom falante”, pois a
Lingua Portuguesa oral é a lingua de maior valor.

No volume dois, o0 manual do professor apresentaamada didatica especial, com

orientacbes quanto ao periodo preparatorio, enseuleve:

- Desenvolver a coordenacédo visomotora globala fin

- Desenvolver a discriminacgao visual, tactil, alfate gustativa.

- Desenvolver a percepcéo, o reconhecimento ecardigacao auditiva.

- Desenvolver o esquema corporal e a lateralidade.

- Propiciar condi¢Bes para a aquisi¢cdo dos corsdiaelagéo espacial, posico,
espacial e relacdo temporal.

- Desenvolver a constancia perceptual.

- Desenvolver a recepcao oral do vocabulo basico.

- Atingir o nivel de emisséo oral de um vocabul®&SIL, MEC, 1979/v.2, p.07).
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Ha uma preocupacéo fundante na percepc¢ao visu@rdenagdo motora, pois nessa
proposta “sdo pré-requisitos para a leitura e gasse todas as tarefas escolares” (ibid. p. 07-
08)

A questdo dos pré-requisitos foi estudada por SEn{h98), ela considera que esta
concepcdo se associa a proposta curricular damafate ensino dos anos 70, sendo
apresentados no parecer do Conselho Federal dea¢gum. 4833/75, delimitando os
conteudos minimos por série, indicando a importarae certa homogeneizacdo. Este
documento nédo inaugura a discussdo de pré-reqigtns considera que essa forma de
encaminhar o trabalho pedagogico era enraizadalhaa das escolas, como explicitado no

texto que segue:

Integragdo total dos deficientes auditivos em elakes £ série. Segundo o que esta
explicitado neste material, deverdo ser constituiddasses especiais para
deficientes auditivos neuro-sensoriais, com perdaesor a 70 dB, sem
escolaridade anterior, na faixa etaria de 6 — 3 #oom diferenca nunca superior
a dois anos no mesmo grupo escolar) (BRASIL, MEBZ91v.1, p.10).

No ideario liberal, o principio é a “igualdade deodunidades, portanto se oferecia
programa especial que compensasse sua deficiéncaaptasse para a vida em sociedade. E
preciso reconhecer que o0s programas de educacdpepsaidria ndo se limitavam a
educacao Especial, mas invadiam a propria escotap aiscutido por Soares (2002). Um
exemplo de medida de educacdo compensatoéria vgi@a@aos alunos com dificuldades de
aprendizagem € a separacdo que deles se faz,uslihreth escola comum, entre turmas e
salas de recursos e classes especiais que, em @géalrepleto daqueles que provém das
camadas sociais mais desfavorecidas. N&o diferenaapeno espaco fisico, mas,
principalmente, no contetdo que |lhes € apresentgtalmente minimizado e, no caso dos
surdos, compensacéo da consequéncia da diminuécaadicéo, ou seja, da ndo construcao
de uma fala natural”.

Como proposicéo de ensino, identificamos as areasodcentracdo, de forma geral:
comunicacdo e expressao, estudos sociais, ciéfisiaas e biologicas, organizados em

matérias.
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Apresenta-se, entdo, a proposta curricular:

Curriculo Pleno de®iGrau
Lei no 5.692/71 Arts.%e 5 Matérias
1) Linguagem
2) Fala
3) Treinamento
Comunicacao e Expressao auditivo;
4) Musica;
5) Expresséo
7) Estudos
sociais;
S8 o comun g e
Resolu¢do CFE +Estudos Sociais Moral e
no 08/71 e
Civica
10) Organizacéo
social e
12) Ciéncias
Ciéncias 13) Programas de
Saude
14) Matematica
Parte
_ - _ _ 15) Artes
Formacéo diversificada Sondagem e aptidGed(@ 4 séries) licad
Especial Deliberagédo Iniciagéo para o trabalhd{a & série) apliea é
16) Comércio
CFE no 10/72
Ensino religioso

Quadro 1: Areas do curriculo destinado a deficemeditivos em 1979. (BRASIL, MEC,
1979)

Verificamos que, do 1 ao 6 , praticamente, 50%é&laas de concentracdo de estudos
estdo vinculadas a comunicacdo e expressao e.etmdiente, ao ensino da Lingua
Portuguesa, pois na orientacdo da musica, exprasséiica e educacao fisica, esta repleto de
aspectos de expressao, como complementagcédo ao eadiala.

Apresentaremos, a seguir, as orientacdes metodakgi a andlise epistemoldgica de
tais proposicoes referentes a matéria de Comuri@gxpressao:

No que se refere as areas de ensinbngaagem e da fala,verificamos haver uma
base epistemoldgica positivista da linglisticatovigue 0 ensino de fala é apresentado, ao
professor, como a producéo de fonemas e sua juagéa,funcédo deve ser desenvolvida pelo
técnico de reabilitacdo individual, que deve fazer trabalho integrado com o professor de
classe, que consiste em “visar a correcédo de pratsleespecificos do aluno em relacdo aos
aspectos de voz, fala e linguagem” (BRASIL, MEC79/9.1, p.100).

62



O trabalho de fala faz uso, principalmente, dosidest de fonética, ou seja, dos
estudos da maneira com que 0s sons sdo produzpkrsebidos e se integra com os estudos
da fonologia. A fonética e fonologia devem sergnaelas, por serem dois lados do mesmo
dominio cientifico, o universo dos sons da faléretanto, no documento, parece encaminhar
o trabalho, principalmente, pelos parametros détfoa, ou seja, da producéo articulatéria.

Ferdinand de Saussure, um dos autores mais usadtoabalho de reabilitacdo de
surdos, além de seus estudos de sincronia veragsodia, refere 0os conceitos de lingua
versus fala e significante versus significado, cotambém, paradigma versus sintagma o
mais usado na constru¢do da educacgdo de surdgmoda (EAUSSURE, 1995). Assim, na
concepcdo de separagdo de lingua e fala, vé alic@muo um sistema abstrato de regras, a
lingua é social, enquanto a fala € individual di@aar. A nocdo de sistema se da porque
alguns elementos so existem em relacéo a outros.

Dessa maneira, o trabalho pedagdgico de ensinoalde cbnsiste no ensino da
articulacéo, havendo uma sequéncia a seguir, nefiaredo a producdo contrastiva, descrita
por Saussure (1995). Entao, “O sistema fonologearda lingua contém o conjunto de sons
distintivos, ou melhor, o conjunto de tracos distvs que vao resultar nos fonemas, unidades
distintivas do vocabulo” (BRASIL, MEC, 1979/v.11).

Na Lingua Portuguesa, temos os fonemas consonantaisalicos, mas na descri¢do
de sua producédo estes sao analisados pelo modmte @e articulagdo. No modo de
articulacao, temos as formas oclusivas, fricatevéiguidas (laterais e vibrantes); ja, no ponto
de articulacdo, temos a parte anterior (bilabiaisbédentais), no interior da boca mais na
zona anterior (dentais e alveolares) e posteriotbaea (velares e palatais). Ha outros
aspectos, como o traco de nasalidade (orais eshasasonoridade (fonemas surdos e
sSonoros).

Ha, portanto, toda uma orientacdo da sequénciaodenfas a ser apresentado e
ensinado a crianga, a idéia de organizacdo e dwsdgecontetdo é presente e a producao
articulatoria € uma selecéo da construgdo cultlesiinada para esses sujeitos, essa producao

tem valor primordial no curriculo proposto parssasdos.

Desta forma, os primeiros fonemas vocalicos a sdrabalhados se op6em pelo
ponto de articulagéo e pela altura da lingua /a/ g /a/ x /i/. Tanto o /u/ como o /i/
sdo considerados fonemas agudos, sendo mais,difésiim, a sua discriminacéo
auditiva, dai deixarmos aberta a possibilidadeaderer, tanto o /i/ e o /u/ como as
vogais mais baixas, o /e/ e o /o/. Depois de trelmhl o primeiro par das vogais,
sera trabalhado o outro par, completando-se assiquamiro de cincovogais,
restando aqueles que mais se assemelham a vogall cestabelecendo-se, entéo,
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uma oposi¢do estreita com a vogal /a/ tomada case do trabalho, por ser mais
perceptivel e a primeira a ser adquirida pela ¢aavinte (MEC, 1979/v.2, p.17).

Para a instalagdo de cada fonema, h& orientacdoqaas exercicios preparatorios e
pistas tateis e visuais que venham corroborarenalizacdo dessa producgdo, para, entdo,
este fonema compor uma palavra, como ai, oi, ui.

O signo linguistico, entdo, € uma relacdo entremceito e uma imagem acustica
(SAUSSURE, 1995), sendo que o conceito é uma idérma,pensamento que serve para
interpretar o mundo. J4 a imagem acustica € apgiogsiquica de uma seqiéncia articulada
de sons produzida por outro falante. Entdo, comie pgna pessoa com surdez profunda
desenvolver essa percepc¢ao psiquica?

Assim sendo, a educacao de surdos parece ter @dbésdovuma adaptacao desses
conceitos de Saussure, pois faz referéncia ao itonem relacdo a imagem acustica e
percepcao visual.

De acordo com estudiosos, a maioria dos deficieataditivos, possui restos
auditivos que podem e devem ser usados para o wibbgemento de pistas
acusticas, [...] embora com muita limitacao”.

“Evidentemente, quanto mais tarde a crianca comecaitilizar amplificacdo
sonora, com mais dificuldade ela vai chegar a foresas pistas, necessitando
muito mais de outras fontes de informacdo.” Natoeslte, a crianca deficiente
auditiva vai se apoiar na pista visual, isto €, imewtacao da fala, expressao facial,
gestos, situacdes em que ocorre a fala (BRASIL, MIBZ9, p. 19).

Cabe esclarecer que o aparelho auditivo € um sastemamplificacdo sonora, o qual
possui, basicamente, trés componentes: amplificadoeptor e microfone. Nesse periodo,
era mais comum o aparelho usado no corpo, comocamaha, hoje, no entanto, temos 0s
aparelhos usados atrds da orelha ou mesmo destes, ampliam os sons, proporcionando
‘ganhos acusticos’, que ajudam os surdos a pelosb&onforme o INES (1997):

Os aparelhos de surdez servem para captar e arspfiay mas ndo o suficiente para
permitir a compreenséo da fala pelos portadoresudéez profunda. Os aparelhos
usados atras da orelhaetfoauricular ou posauricular) e os usados no corpo

(aparelho de caixptém atualmente a mesma capacidade de amplifisamo

Lembremos que, a estes sujeitos com perdas awli$eaera e profunda, € que se
destina essa proposta curricular, mas os apardésenvolvidos, até entdo, ndo permitem ao
surdo a percepcéo de todos os sons. O uso demaetgnto auxiliar que lhe permita escutar a
mensagem enviada via audicdo, depende das cond¢oe®micas da crianca e, para as

menos favorecidas, permitia-se 0 uso de gestarmessMas, independente de possuir ou nao
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o aparelho, estes tém seus limites, como nos dasoserdas auditivas profundas que, mesmo
com amplificagdo fornecida por amplificadores dedidu amplificadores de indugéo
magnética, amplificadores de linha, ou uso do #pardiretamente com fone de telefone, o
sinal sonoro que se deseja ouvir esta muito aqueneckssario.

A criancga, entéo, vai sendo ensinada a constmgfeaéncia do conceito em relagdo a
imagem acustica e percepcéo visual. Cabe perguptargonceito? Se, na maioria das vezes,
trabalhava-se com elementos isolados da lingua,o cosn fonemas, que consistem nas
menores unidades sem sentido. Nao ha conceitoaballio articulagdo, apenas a repeticédo
articulatoria, pois se detalha a mecanica da Efalicitamente, o documento apresenta que
“0 objeto da linguistica é a linguagem, apesarldeser induzida por atos de fala e, portanto,
o trabalho com o deficiente auditivo deve ter casbgetivo a aquisicdo da linguagem e nao
simplesmente a producéo da fala” (BRASIL, MEC, 1979 p.17).

No trabalho de linguagem, para minimizar o problempantado anteriormente, o
inicio se da pela apresentacdo de vocabulariodigadexperiéncias vividas e bem concretas
na sua representacao, principalmente na fala.

Esta proposta, portanto, estd embasada em um hoaballtissensorial, visto que,
além da pista auditiva, a via visual é trabalhaataa suplementacéo, onde a crianga constroi
os significados, ou seja, apreende os conceitasgielervacdo dos movimentos articulatérios
dos érgéos da fala de seu interlocutor.

Voltemos, porém, ao conceito de signo de Saussusegno € composto por um
significado e um significante, quando se fala egmailingiistico, refere-se ao conceito e a
imagem acustica. Mas, nessa abordagem multissehstei educacdo de surdos, faz-se
referéncia do conceito com uma imagem visual, oprdducao articulatoria do interlocutor
ou um desenho. Este &€ um signo, mas nao lingliistirono proposto por Saussure que, ao
estudo do signo geral, indica outra ciéncia, a slegia. Para Saussure (1995, p.24), a
linglistica seria a ciéncia dos signos verbais goe sua vez, faria parte da semiologia, que
tem como objeto de estudo todos os signos.

Como todas as linguas estudadas, até entdo, s8ph@auma convencao de que na
producdo da lingua, ou seja, na fala, ha uma Iohede dos signos, ainda permanece a
construcdo de relagdes entre os signos. O que (Baudsnominou de paradigma versus
sintagma (SAUSSURE, 1995, p.24)

Para construcdo da fala, lancamos mao de um conflenelementos da lingua, e os

combinamos conforme as regras dessa lingua. Magjutacao de surdos ha a concepcéo de
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que, por ndo haver mput linguistico de forma natural, a crian¢ca ndo deskmevia essa
habilidade, em decorréncia do impedimento auditivo.

Com a crianga deficiente auditiva ndo nos pare@ apenas com a exposicdo a
estruturas gramaticais, numa linguagem filtrada iglicie suas combinacdes

sintaticas. E necesséario uma selecdo de alguneelesique seréo trabalhados em
atividades mais sistematizadas, ainda que em 8isage lanche ou de conversa
espontanea, sejam usadas estruturas mais livres”

“Assim selecionamos alguns nomes ligados a algumrazele interesse, alguns

verbos e um ou outro elemento das categorias datios, quantificadores,

possessivos e demonstrativos, etc. (BRASIL, MEC9198.23

Para Saussure, a construcdo de oracdes se da @alaentacdo nos dois eixos, na
construcdo de relacbes paradigmaticas e sintagaeatia seja, um eixo de selecdo e um eixo
de combinacdo. Podemos observar essa concepcasugastdes de estratégia para o

professor trabalhar com alunos surdos, como:

O que vamos fazer hoje?
Eixo de selecéo (paradigma)

Hoje nés vam falar Eixo de combinagag
Hoje noés vamgi escrever. (sintagma)

Hoje nds vamos ler "

Hoje n6s vamos contar

Hoje n6s vamos ouvir

Hoje n6s vamos brincar

Quadro 2: Sugestédo de atividade em sala de aulaA3SBRMEC, 1979/v.2, p.50)
Observagéao: os eixos e as fechas sédo de nossagitapara construcao da exemplificacéo

O professor é orientado a usar os clichés paraguienca internalize as construcdes
sintagméticas e perceba a possibilidade de constovas frases ao trocar os elementos do
eixo paradigmatico. Na proposicdo do MEC (1979), s$ados os modos de associacao, pois,
apresenta-se a gramatica, a criangca, como um donjlenregras abstratas, apresentando-se
principios e parametros da lingua e suas combisagde@ixo paradigmatico. “A medida que
a crianca for adquirindo e usando esses elementoscambinacfes sintaticas, novos
elementos vao sendo inseridos dentro das mesmegodas gramaticais” (BRASIL, MEC,
1979/v.1, p.23-24).
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Entretanto, é preciso cautela ao atribuir aperdaussure a base epistemolégica para
essa proposicao, particularmente no trabalho deidigem fica evidenciada a influéncia para
concepcOes complementares de suas primeiras faypaslano ensino da lingua, de modo que
essas orientacbes podem ser consideradas relagsoBagerspectiva gerativista de Noam

Chomsky, isso fica explicitado no texto do docuraent

Todo o estudo da aquisicdo de linguagem pela @&jasomo foi descrita,
fundamenta-se, teoricamente em principios da greangérativa transformacional.
De acordo com os postulados deste modelo lingdjstic crianca tem uma
capacidade para adquirir linguagem, bastando qaeseja exposta a padrdes
lingliisticos para induzir as regras da gramaticaufelingua, de onde deduzimos
gue fator ambiental é de fundamental importancia paaquisicdo da linguagem
(BRASIL, MEC, 1979/v.2, p. 17).

Ha, nessa proposta, o principio de que a lingnaté,ia crianca ja nasceria com varias
gramaticas internas e dianteidput a que é exposta, deixa latente um dos valoreslas tos
seres humanos teriam a possibilidade de marcaaloseg nos parametros, teriamos, assim,
um protétipo em todas as mentes, por exemplo, nbutia da crianca observa-se a
possibilidade de emitir todos 0s sons, mas 0s @oeescuta ficam latentes. Parte-se desse
principio, “uma vez que a crianca deficiente auditipresenta somente um impedimento na
recepcéo da linguagem oral” (BRASIL, MEC, 1997\n2A6).

Existem, nessa teoria, dois conceitos fundamerdagmpeténcia e o desempenho
que, para Chomsky (1978, p. 229), seria “competé(wiconhecimento de sua lingua por
parte do falante-ouvinte) e desempenho (o usovefdt lingua em situagdes concretas)”, que
também € usado, simultaneamente, como performadoeprocesso de aquisicdo da
linguagem, a crianca deixa aflorar as regras dgu#inpela interacdo com o interlocutor,
todavia, na fala espontanea do adulto, ocorrentdgésis, desvios das regras, mudancas de
plano no meio do caminho, mas a crianga, a paosr dhdos do desempenho, seleciona e
determina o sistema de regras subjacentes. Pameiretanto, que, para a crianga surda, a
proposta prevé essa dificuldade e apresenta acarisomente a sintaxe na forma da
competéncia de um falante-ouvinte ideal. Nao oltstgrarece 0bvio que a tentativa de expor
a crianca a modelos sintaticos, inicia-se com mégdes estruturais apresentados pelas

gramaticas.
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O CACHORRO CORRE
O HOMEM CORRE

A MENINA CORRE

O GATO CORRE

O MENINO CORRE

Quadro 3: Exemplo de fichas de atividade paraestacéo da fala (DORIA, 1951, p.127)

“Assim, uma propriedade essencial da linguagemistenem fornecer os recursos
para expressar pensamentos infinitos e reagir Bpdamente numa série infinita de

situacdes novas.” (CHOMSKY, 1978, p.232). Seguieske principio, a proposta considera:

Portanto, a tarefa das pessoas que com ela coméveimplesmente lhe dar um
grande numero de orac¢des gramaticais das quadbsiani principios estruturais e,
assim, comeca a formar suas proprias ora¢cdesUmg comparacao da linguagem
de criancas deficientes auditivas com o desenvelviode linguagem de criancas
normais indica que no deficiente auditivo a linggragse apresenta com um atraso,
mas seguindo os mesmos estagios da crianca oaR®&SIL, MEC, 1997/v.2,
p.17).

Todavia, ha uma dada importancia as representdgfiekgica e semantica, porém
nao da pragmatica da lingua. O proprio documentntapos limites dessa proposta, mas
permanece com a nocao de sequéncia homeopatiantidos em que, primeiro a crianca
deve aprender a falar (articular), e falar na éstaucorreta da lingua e depois escrever,
“concluimos a importancia da linguagem oral, dagyuegem escrita e da leitura serem
trabalhadas como um todo a partir dasdrie” (BRASIL, MEC, 1979, p.39). Ou seja, é
somente no final da terceira séria e quarta séresg faz um trabalho efetivo de leitura e
escrita, explicitamente eleito como método de aliabcdo o de abordagem analitica,
partindo-se de um conteudo significativo. Apresegalificuldades: “Geralmente, os alunos
gue nao gostam de ler, € porque ndo compreendam &¢gm; aprenderam somente a parte
mecanica e ndo conseguem dar colorido, nem caantalo daquilo que Iéem.” (BRASIL,
MEC, 1979, p.40).

Apesar de o documento fazer referéncia ao métoalitian sintético, toda proposicao
de fala indica um trabalho sintético, quando chreg&rabalho da escrita, ou seja, vai aprender
a ler e escrever, ela opera no inicio, ndo conoos das palavras que aprendeu a articular e
sua correspondéncia grafémica, mas com uma repaedenmental do todo. “O método
analitico-sintético parte de um todo significatiqoie pode ser a palavra, a frase ou o conto,
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para partes menores, mais simples, as silabasaliseé dirigida pelo professor”. (BRASIL,
MEC, 1979/v.2, p.40).

Quando o aluno ndo compreender o que |é, o professte usar a dramatizacéo.
Assim, “a dramatizacdo sera um recurso de grantte yera o deficiente auditivo no
desenvolvimento da habilidade de se expressarguoit@® pois para ele é muito importante a
concretizacao dos fatos que facilitam a compreeh@BASIL, MEC, 1979/v.3, p.40).

As outras areas da atividade educacional, cmenamento auditivo e mausica,
estdo intimamente ligadas a terapia de fala, péim da producdo dos sons o ouvido humano
precisa desenvolver os tons contrastivos em vagamisoantes, como o desenvolvimento de
habilidades de mecanismos de contrastes, mas &as digaiplinas sao apresentadas,
separadamente e em tempos distintos, pois umaridasinas aulas de fala € a producdo das
vogais, enquanto na discriminacédo auditiva a digsoacao de sons de fala é precedido por
sensacgao de sons, presenca e auséncia, localdacgsmm, discriminacdo de sons graves e
agudos, discriminacdo de sons ambientais e depofalad humana, também seguindo uma
sequéncia fonética de facilidade de percepcaoqueitvaste dos sons.

Sua funcdo é aprimorar a expressao e recepcamglaalioral, pois o “trabalho de
ritmo, entonacdo e pontuacdo serd feito em conjooto as &reas de musica, treinamento
auditivo e terapia de fala.” (BRASIL, MEC, 19794@). E expresso, neste documento
destinado para deficientes auditivos uma superizalgho principalmente da musica, e pelos
instrumentos musicais, pois sdo estes 0s recu@mas@desenvolvimento da marcacdo de
ritmo e modulacéo da voz e discriminacéo auditiva.

J& a area dExpressado Artisticacomplementa a area de Comunicacao e Expressao.
Referente a proposicao do curriculo nacional patamselho Federal de Educacao (1977), a
educacao artistica teria como funcdo “no agucameatsensibilidade que instrumentaliza
para a apreciacao no desenvolvimento da imaginagAensinar a sentir, em ensinar a ver
como se ensina a ler, na formacao [...] de apresesdde arte, 0 que tem a ver diretamente
com o lazer” (ZOTTI, 2004, p.170).

Para a disciplina,
...0s objetivos propostos devem estar interligatdosiemais areas de ensino, para
gue se alcancem os fins comuns da educacéo daedédi@uditivo, que é integra-

lo na sociedade, desenvolvendo sua capacidadendenaracdo verbal, escrita e
expressiva (BRASIL, MEC, 1979/v.2, p. 94).
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Fundamentalmente, para a integracéo, a criancasardesenvolver a comunicagéo
verbal, portanto nas orientacdes da prética pedemdiza evidente a modelagem que o

professor deve fazer para que o aluno se expretséaa:

Durante e ap6s cada atividade, o professor devarééufase a recepcédo oral,
através da pista auditiva e visual, e fara comaaduno se expresse, oralmente,
empregando estruturas linglisticas de acordo conmisel, referentes as técnicas
aplicadas, aos materiais utilizados e as acGesutadas pelo aluno (BRASIL,
MEC, 1979/v.2, p.94).

A educacéo fisicaaté entdo, uma area explicitamente atrelada j@tvabdisciplinar,
a formacao do corpo desvinculada do pensar, tessengeriodo, sua reformulagdo como um
componente importante para a formacao da persadalida crianca e “ndo apenas formadora
do corpo, mas, também, do carater, como elementxpieesséo individual e de integracéo
social” (ZOTTI, 2004, p.170).

No que tange, especificamente a crianca surdegE@ttadas duas dificuldades, como
0os problemas de equilibrio geralmente encontradosceancas deficientes auditivas e a
comunicacdo professor-aluno, ja que, nessas aakssriancas atuam sem o aparelho
auditivos, para evitar acidentes (BRASIL, MEC, 1P7@ssim, algumas orientacdes

referentes a esses problemas sao feitas ao pnofessw:

Se por um lado, alguns deficientes auditivos emaamtmaiores dificuldades para
desenvolver um bom equilibrio (mas desenvolvem), @atro eles tém muito
interesse pela atividade fisica, que lhes propoeciom corpo harmoniosamente
desenvolvido e belo (BRASIL, MEC, 1979/v.2, p.110).

Aqui, verifica-se a valorizacdo do corpo belo gaetcomo objetivo a formacéo
harmoniosa dos membros e a producdo de boas cesdisitas.

Quanto a comunicagéo:

O professor devera vencer esta barreira atravasaala linguagem filtrada e da
comunicacao do seu préprio corpo, realizando oscévies que serdo executados
pelos educandos (ndo confundir o uso da expressfioral com gestos e mimicas)
(MEC, 1979/v.2, p. 110).

A ressalva entre parénteses revela a lingua legitianescola, pois, para amenizar a
dificuldade na comunicacéo oral, ao professor épiglo usar a linguagem filtrada, onde os
termos técnicos da Educacao Fisica deverdo selifsiagios para que o aluno compreenda,

ou mesmo, lancar mao da producédo do exerciciogoangacao.
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Ha, também, indicador sobre o que leva a Educag¢sicaFa compor a area de
Comunicagdo e Expressao, pois, nesta proposta, gonus entre 0s pré-requisitos para a
alfabetizacao, estdo a lateralidade e controleoémanual.

Nesse contexto,

...a educacao fisica tem condi¢bes de auxiliar mzgsso de alfabetizagdo do
deficiente auditivo, desenvolvendo aspectos imptega como nogdes de
lateralidade, no¢des de espacgo e tempo, domingrdjrio corpo e outros tipos de
coordenacdo, sem os quais, sabemos, é dificil adif@n (BRASIL, MEC,
1979/v.2, p.110).

Construimos nossas sinteses até aqui especificansmiire as atividades que
pertenciam a area de Comunicacdo e Expressdoenfaedo 0s objetivos e orientacdes a

elas pertinentes.

2. 2.1.2 Concepcao de linguagem

O principal campo de fundamentacdo da educacadaimi®ss sdo a linguistica e a
psicologia, consideradas, principalmente pelos aspsctos de ciéncia positiva, onde ha uma
formalizacdo dos principios teoricos aplicaveisngariantes para diferentes individuos
surdos. Revela um paradigma estruturalista dailstigé para alicercar a pratica de ensino de
lingua; no campo da psicologia 0 comportamentalisevela-se presente, espera-se que 0
desenvolvimento do aluno seja como previsto, terbada a estrutura do curriculo pautado
em pré-requisitos.

Percebemos que, esse campo, educacao especiatdedspecifica, se reveste dos
mecanismos e conceitos cientificos. Mas, se fagssatio compreender a génese social desse
campo, as bases materiais e simbdlicas que nelgesadas, haja vista que a lingua de sinais,
nesse periodo, ja existia, mas estava fora dasescol

E interessante pensar na permuta linglistica contm tantos mercados que se
especificam, segundo a estrutura das relacdes emteapitais linguisticos ou culturais dos
interlocutores ou dos seus grupos, e analisar cacal da lingua. Bourdieu (1996) nos leva
a pensar que “essa lingua, una e indivisivel, fdadam Saussure, na exclusao de qualquer
variacdo social inerente, ou entdo, como em Chomsky privilégio conferido as
propriedades formais da gramatica em detrimento dosdicionantes funcionais”
(BOURDIEU, 1996, p.17), seria o reflexo e, ao medwmopo, as bases da discriminacao

linglistica, colocando questdes fundamentais akgga.
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2. 2.1.3 Proposicao de ensino de lingua para surdos

Ao verificar a concepcdo de lingua que fundameste elocumento, constatamos,
também, que suas proposicdes para a pratica padagéderem-se a base psicolégica. E
assim, que:

Ao considerar o desenvolvimento intelectual dang@aprocessando-se por estagios
e existindo em cada um deles “um modo caractesistec visualizar o mundo e
explica-lo a si mesmo” (Bruner), entende-se quentapor de deficiéncia auditiva
também passa por esses mesmos estagios (BRASIL, MEG/V.2, p.24).

Aqui a posigdo psicolégica nega o valor da relag@mal, pois h4 uma preexisténcia
virtual das atitudes que se desdobrardo no desemesito da vida do aluno, o que vem ao
encontro da posicdo epistemoldgica da linguistisautida no ponto anterior. Como pré-
disposicbes genéticas iguais para todos, contratitente, ha uma super valorizacdo do
meio social em que esse deficiente auditivo ess@ridio, pois carrega o conceito de
“bagagem”.

No documento do MEC (1979) ha uma concepcédo detap@s os alunos seréo
ensinados com base na “bagagem” que a criancadrasnforme suas experiéncias na
familia. Portanto, o recorte a seguir expde expigetaem relacdo aos conteudos de toda uma
vida anterior & de escolarizacdo, considerada comportante para o desenvolvimento de

ensino.

Como toda aprendizagem escolar se baseia nos twnadquiridos anteriormente,
o0 aluno que ingressa no ensino dgrhu para deficientes auditivos ja possui varios
conceitos (ndo verbais) que representam seu modiardsignificado aos fatos e
acontecimentos. Devera existir, portanto, uma caoada nova aprendizagem com
experiéncias anteriormente adquiridas pelo alufiop @e que a tentativa de ensino
nao se torne indtil (ibid., v1, p.97).

Na questdo da construcdo dos conceitos, tal conmmnépresenta uma outra
percepc¢ao, pois, nessa légica, é permitido quénaga traga conceitos nao verbais, para que
faca referéncia a eles para alcancar os objetighsidios, ao final da proposta, ou seja, para
que fale. Por outro lado, que elementos compdemm &nsceito ndo verbal; seriam gestos,
imagens de vivéncias anteriores, sinais da Lingu&idais, ou a propria lingua de Sinais de
criancas filhas de pais surdos?

Vé-se que ha uma valorizagédo da linguagem paran@gegens, uma reciprocidade,
pois “€, também, através dos conceitos verbaiscevedbais que a linguagem se torna
possivel” (BRASIL, MEC, 1979/v.1, p.97).
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As fungbes psicoldgicas superiores consistem noonu® organizacdo da psique,
particularmente humana, em que se faz uso de fang3&oldgicas, tais como, o
planejamento, concentragdo, memoria, atencdo, ciago percepcdo, linguagem,
pensamento abstrato. Por isso, 0 conceito de n&d@&g¢m dos pilares da tese de Vygotsky,
mediacdo, esta, feita pelo signo (palavra) e atiéiz pelo outro, pois através do sistema
simbdlico representa-se a realidade, mesmo nao erebso imediato aos objetos

Vygotsky (1998), em 1934, pontuava que o treindadie para surdos produzia uma
fala mecanica e o documento traz a preocupacaoesse procedimento de ndo ensinar a

linguagem morta:

Deste modo, para se afirmar que o deficiente awdifidquiriu ou possui um
determinado conceito ndo basta que ele pronuruédaara corretamente. E preciso
que seja capaz de dar-lhe sentido, explica-la; tm@ra possuir algum contetdo
mental correspondente, expressando-o, principabmeaitavés da comunicagdo
oral e escrita (BRASIL, MEC, 1979/v.1, p.97).

Mas, logo em seguida, apresenta:

O primeiro passo na elaboragao de um conceitooht@io real com a situagéo ou o
objeto dentro do qual esse conceito se exprimetaDeaneira, para o deficiente

auditivo, os conceitos deverdo ser sempre elabsradpartir de experiéncias

concretas e expressados através da comunica¢é® esetita, porque é desta forma
gue ele ira atingir o pensamento conceitual (BRAMEC, 1979/v.1, p.97).

Nesta orientacdo, considera que a acao concratadarhental, mas no processo de
constituicdo de uma lingua na psique do homem @ @gécreta é secundaria, pois, este como
signo representa conceitos e, como em toda lingupplissemia é rica e depende da
negociagdo de significado dos interlocutores. “@tide da palavra é totalmente determinada
por seu contexto. De fato, h& tantas significagpessiveis quantos textos possiveis”
(BAKHTIN 1929/1992, p.106). “Consequientemente, Eya ndo somente designa o objeto,
também cumpre a complexa funcdo de analisa-losrrdin a experiéncia formando no
processo de desenvolvimento historico” (LURIA, 198@8).

Tal proposta enfatiza a aprendizagem da comunicagaioe escrita (em nivel de
recepcao e emissao) por meio de situacOes de érps. HA uma abertura para a expressao
através da dramatizacdo e desenhos. Dessa forrapreadizagem se da por meio de
associagcoes em que o aluno organiza e relaciona esperiéncias com a linguagem. Espera-
se, assim, que amplie seu vocabulario e as estsufisasais, observando, manipulando,

comparando e relacionando.
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Nesses exemplos, encontramos a mesma logica,exjdérsia de “conteddo” entre si,
0 que é proposto, supostamente como conteludo, alidade é recortado do processo de
aquisicao da linguagem, na sua expressao peladataodalidade oral. Fica explicito o bloco
de habilidades a serem desenvolvidas, numa dirag&uente e propedéutica, algo presente
na organizacao e aspecto basico da cultura damgesco

O desenvolvimento das funcdes psicolégicas sumsriofundamental para a
aprendizagem das varias disciplinas, ndo sao ragos como aspecto especifico de trabalho
de ensino. Isso faz supor que se espera sejamriddguiespontaneamente, pelos alunos.
Apesar de, no documento, ficar explicito e taxatiyaroblema do aluno surdo nos seguintes

termos.

O deficiente auditivo pela sua dificuldade de aggto, em vista dos prejuizos
apresentados na comunicacdo oral, tem grande Iddide em adquirir,
compreender e atuar segundo normas e padrdesss(@RiRASIL, MEC, 1979/v.2,
p.54).

Percebe-se que a proposta de MEC, de 1979, asssnpginzipios do oralismo
multissensorial, onde prima pela expressao orahgiramente, e, a partir do terceiro ano do
colegial, introduz a leitura e escrita com metod@alobal de ensino de lingua materna. O
oralismo apdia-se na continuidade (pensar, falasaever), havendo uma compatibilidade
entre os sistemas de representacdo linglisticamapd e secundario, ignorando, assim, a
existéncia da Lingua de Sinas, substituindo a énge sinais primaria pela lingua falada
(CAPOVILLA, 2000).

Porém, ndo houve uma avaliagdo continuada dessaogtep na pratica foram
introduzidos outros principios e, em 1997, é prattuz publicado outro material por

influéncia de questdes politicas para capacitaggwafessores.

2. 2.1.4 A crise no ensino da Lingua Portuguesa @é@anc¢as ouvintes

Diversas préticas de ensino estavam em uso noceosmnum, com métodos sintéticos
ou analiticos de ensino da lingua escrita, ja (iee mavia uma determinacdo do MEC, na
década de 1980, para o ensino da lingua maternia, grande fracasso da escola comum.
Todavia, ndo se realizou uma analise geral de sgeefeacasso tivesse diversas causas, COmo
a precaria formacao dos professores em consequéadiaevidade de expansdo das vagas
escolares. Assim, “o fracasso generalizado deréeitdio poderia ser atribuido a um fator

74



constitucional, com substrato neurolégico definid@s, sim, a uma total auséncia de um
ensino minimamente sistemético e eficaz” (CAPOVIL2A03: p. 54).

Na segunda metade dos anos 80, surge, no discoss@gpecialistas da area da
Educacdo e Linguistica, a palavra letramento, twlosge cada vez mais frequente e
relacionada a pratica social da escrita, deslocanétwco da discussdo dos procedimentos
necessarios para se alfabetizar as criancas e mmeaio para o uso social da escrita e as
interferéncias socioecondémicas de escasso acdissosa Nesta conceituacao, o letramento é
a condicdo daquele que sabe ler e escrever, massdasso, como, também, faz uso
competente e freqlente da leitura e escrita, wamsfse social e culturalmente através dela.
(SOARES, 1998, p. 36-7).

Na tentativa de melhorar a qualidade de ensino,ECMisou a reestruturacdo do
ensino de Lingua Portuguesa. As orientacdes radedrem cadernos aos professores indicam
0 que se deve para trabalhar com texto, procurgmag@orcionar maior significado
comunicativo da lingua, considerando a sua fung&als pois os Parametros Curriculares

Nacionais (1997) pontuam:

Se 0 objetivo é que o aluno aprenda a produziintegpretar textos, ndo é possivel
tomar como unidade basica de ensino nem a lemaangilaba, nem a palavra, nem a
frase que, descontextualizada, pouco tem a veraceompeténcia discursiva, que é
questdo central (BRASIL, PARAMETROS CURRICULARES ®SIONAIS:
LINGUA PORTUGUESA, 1997, p.27).
Assim, o conceito de letramento € introduzido reculiso pedagdgico influenciado
pelo “socio-construtivismo”, ou seja, pelos princ§pdos estudos psicologicos de Piaget e
Vygotsky sobre o processo da aprendizagem, integwepelos educadores. Todavia, esse
emaranhado de “novos conceitos” propicia aos psofes uma “teoria sem método”, sem
proposicdo de acdo sistematica. Assim, o PCN (19983uz uma forma de controle
ideoldgico sobre seus agentes (professores). Néwtifidando o processo historico do
desenvolvimento do fracasso escolar, despeja-se sghmétodos de alfabetizacédo sintéticos

a culpa por esse fracasso. Nesse sentido, vatigdiesos consideram que a

... principal conclusdo é a de que as politicagagas de alfabetizagcdo de criancas
no Brasil e os curriculos de formacdo de capaatagiprofessores alfabetizadores
ndo acompanham a evolucdo cientifica metodolégiga ¢¥m ocorrendo nos
Ultimos 30 anos em todo mundo. Esse fosso queaepaais dos conhecimentos e
praticas mais atualizados pode ser responsavel, parte, pelo insuficiente
desempenho escolar da expressiva fatia da populagddeira (CARDOSO et al,
2003, p. 12).

75



Enfatizamos que essas representacdes sédo veicaladasbito geral da educacédo de
criangas ouvintes, mas a organizacdo de um noweidimamento da educacéo de surdos,
também, é influenciada por esses principios.

Na area da educacao de surdos, estudos sao desgosalobre a descricdo da lingua
de sinais como uma lingua natural e aquisicaorgdpdi de sinais por criancas surdas como
primeira lingua, suscitando tentativas de impleagit de propostas de educacgdo bilingte
como ja vinha acontecendo no exterior. Assim, ogckdores de surdos precisavam de um

redirecionamento.

2.2.2 Ensino da disciplina de Lingua portuguesa ddPrograma de
Capacitacéo de Recursos Humanos do Ensino Fundamahte 1997

Este programa de capacitacdo destinado a todogobesgores, tanto de escolas
especiais como do ensino comum, traz no segundomeolA educacao dos surdos (1997) e
orientacbes sobre alfabetizacdo, ou seja, o trabd¢hensino de Lingua Portuguesa. Esse
trabalho diverge do Parametro Curricular Naciopebposta para criancas ouvintes, onde a
discussdo é sobre letramento, j4, na orientacda @ducacdo de surdos ha textos que
discutem alfabetizacao e, outros, o letramentos@bamos, neste fato, a diferenca da cultura
académica destinada a criancas surdas e ouvintes.

Referindo-se a abordagem de educac¢éo de surdngriposicdes novas em relacao
ao documento de 1979, pois considera que as caangdas tém o direito de serem bilingles.
“Sua educacédo de propiciar-lhes o desenvolvimeatinguagem que inclua o aprendizado
da lingua Portuguesa e a aquisicdo da Lingua Brasde Sinais” (BRASIL, MEC, 1997, p.
26)

O que se observa € um conjunto de proposi¢cdessdvgue se aglutinam em torno do
ensino/aprendizagem de leitura e escrita para suo dizermos que ha uma gama de
propostas, ressaltamos que, apesar da variedadesshgrupos nesta gama de formulacdes
que, justamente, garantem diferentes vinculac@@ctemetodoldgica. Cabe lembrar que o
documento de 1997 foi construido com a contribuicko diferentes pesquisadores e
instituic6es de ensino de surdos.

Constituem-se de, basicamente, de treze texto sufabetizacdo de surdos, e 0s
subdividimos em: ensino da competéncia comunicatvenodelo oral como lingua materna;
ensino da Lingua Portuguesa escrita como linguarmate proposi¢do da Lingua Portuguesa

escrita como segunda lingua.
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2.2.2.1 Ensino da competéncia comunicativa no nooadedl como lingua
materna

Identificamos dois textos que apresentam essa gtapo

a)Complementacgédo curricular especifica para portaéodeficiéncia auditiva (p.
43 a 73) fasciculo 4;

b)O fazer pedagogico: exemplos de atividades de ammitacdo curricular
especifica que visam a aprendizagem da linguagqueia em sua modalidade oral.
(p. 75 a 110 - fasciculo 4).

Estes textos apresentam, como complementacaouarrgspecifica para portador de
deficiéncia auditiva, o trabalho de Lingua Portisguea modalidade oral, com o objetivo de
produzir uma linguagem funcional/dialégica ou devasacdo, para isto se trabalha com
treinamento auditivo (consciéncia, atencdo, loaghp, identificacdo, discriminacdo e
memoéria auditiva, como, também, evocacdo, memariitiea sequencial, analise-sintese
auditiva) ritmo prosodico; treinamento fono-artatidrio/fala, leitura oro-facial e Lingua
Brasileira de Sinais), apresentando sugestfesiddagles aos professores para trabalharem
respiracdo, voz, ritmo, leitura labial e conversaca

Todo trabalho € da lingua como um sistema, seguanutoposta de 1979, apresenta o
mesmo quadro para a classificacdo dos fonemasredifien pouco, na proposta de
inicializacdo, do trabalho pedagdgico, pois comsidgue “alguns professores preferem a
sequéncia que obedece a lei fonética de Romansiato{BRASIL, MEC, 1997, p.65).

2.2.2.2 Ensino da Lingua portuguesa escrita congu# materna

Altamente influenciada pela abordagem construivigara o ensino-aprendizagem,
dentre os treze textos compilados no documento &C Mnove se engquadram nessa
proposi¢cao, como:

a)Sugestbes para alfabetizacdo do aluno surdo por oh®imétodo analitico-
sintético ou do método global (p.181 a 182) VdhHciculo 5;

b)Visao dos métodos de alfabetizacdo (182 a 184);

c)Alfabetizacéo de alunos surdos (p. 185 a 194);

d)Alfabetizacdo de surdos numa abordagem constrati{fis 197 a 204);

e)Alfabetizagdo ; conteldo/atividades (p.227 a 208);

f) Alfabetizagdo no programa de atendimento a adaiéssesurdos com a
acentuada defasagem na relacao idade/série equa?@7 a 242);

g)Sugestdes de contetdo da lingua portuguesa a segmvolvidas no processo
de alfabetizacdo —%% 2 série do ensino fundamental (p. 243 a 249 - Vol Il
fasciculo 5).
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E contraditorio, por apresentar sugestdes partabetizacio do aluno surdo por meio
do método analitico-sintético ou método global,igg@ndo-o0 com o ouvinte, pois o aluno
“deve ter aquisicdo da linguagem em nivel de réaegcemissao oral do portuguEsu da
utilizacédo da Lingua Brasileira de Sinais” (ibi@9¥/v.2, p.186).

Orientando em alguns textos como trabalhar séilégsicas, contrapde-se ao PCN de
Lingua Portuguesa (1998), verificamos, também, que, se destinar a alunos surdos,
modifica 0 método para facilitar a aprendizagentizando, por exemplo, o ditado de silabas
proferido oralmente pelo professor.

Essa segunda proposicao ja considera a LinguasSioaio importante para o0 ensino
dos surdos, pois facilitaria a comunicacédo. Emitetano ambiente escolar, os sinais seriam
usados em conjunto com a fala, uma mistura das liugisas, o que é conhecido como
portugués-sinalizado. Entendia-se a lingua de ssir@itdo, como um recurso pedagdgico,
surgindo tensdes e conflitos entre as linguasaggck violéncia linglistica alimentada pela
dificil aceitacéo da diferenca.

O ensino de leitura e escrita passou por transigies influenciado pelas pesquisas
psicogenéticas em que h&4 um processo evolutivojetnmento ao processo maturativo da
crianca e de sua relacdo com o0 meio, caracterizeddd abordagens interacionais, mais
usadas na Comunicagao Total.

Quadros (1997) e Sacks (1998) criticam a comunicaosal, pelo fato de esta
desconsiderar a lingua de sinais e sua riqueaatgst; acarretando a desestruturalizacdo da
Lingua Portuguesa ao querer utilizar as duas Isxg@amesmo tempo. Consideram, ainda,
que as criangas continuam com defasagem, tanteito@al e escrita como nos contetdos
escolares.

Devemos, assim, levar em consideracdo as “[...flicées econdmicas e sociais de
aquisicdo da competéncia legitima e da constitud@anercado onde se estabelece e se
impde esta definicdo do legitimo e do ilegitimoQBRDIEU, 1996: p. 30)

As proposi¢cdes do MEC sédo produtos de conflitosl@gcos e politicos, ja parece
haver, no documento de 1997, o inicio da aceitalgidingua de sinais, apesar de, nessa
época, ela ainda ndo ser regulamentada no paisnfifazia-se uso das duas formas de
comunicacao, a fala associada aos sinais.

O bimodalismo apresenta contradi¢cdes, 0 equiva@oagsentender que ler € o mesmo
que decifrar, em lingua de sinais, “intensificauada da decodificacéo, pela crenca de que ha

correspondéncia isomoérfica entre palavras escritasinal da lingua de sinais. Produz
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incongruéncias absurdas entre palavras faladasas sproduzidos” (BOTELHO, 2002,
p.143).

No entanto, hd um equivoco na opcédo dos métoddgiemaintéticos, pois 0 ensino
oroarticulatorio, anteriormente proposto no mesmoudhento, desde a educacao infantil,
nada tem a ver com o ensino da escrita, fazendoaigéib da aprendizagem da escrita por
emparelhamento de figuva palavra escrita, ou sine$ palavra escrita. Porém, esta estratégia
propicia 0 estacionamento na etapa logograficadeovisual da aquisicdo ontogenética da
leitura e escrita (CAPOVILLA, 2005/v.3).

Evidencia-se que a crianca pode desenvolver odéaitografico, mas para que a
crianca surda o alcance devem ser desenvolvidagadooralistas de oroarticulacédo e relacao
fonema-grafema, pois o cédigo alfabético € gerathssim, a partir do momento que

decodifica, pode ler qualquer palavra do cédigguistico (CAPOVILLA, 2005/v.3).

2.2.2.3 Proposicéo da Lingua Portuguesa escrita segunda lingua

No mesmo material, encontramos textos que discorresobre a
aquisicdo/aprendizagem da Lingua Portuguesa cogunde lingua para a pessoa surda,
compilando-se contribuices de diferentes estudios® quais optam por propostas um tanto
quanto divergentes, o que revela a constante tnanatao da forma de proceder no ensino de
leitura e escrita aos surdos.

Dentre esses treze textos compilados no documento do ME&tro enquadram-se

nessa proposicao, tais como:

a)Aquisicdo da lingua portuguesa escrita, por sufpld€l7 a 166);

b)Alfabetizacdo: o contexto da pessoa surda (p.16/0%

c)Aquisicao/aprendizagem da lingua portuguesa (L2jormtexto da pessoa surda
(p- 171 a 176);

d)O surdo frente a modalidade escrita da lingua poesa (p.177 a 180).

Os quatro textos consideram que os alunos apresetifeculdades em entender e
expressar-se nos textos escritos em Lingua Pogagpassa-se, entdo, a utilizar a Lingua de
Sinais como apoio na interacdo professor-alunostatemdo-se maior interesse, participacéo
e comunicagéao por parte dos alunos, embora aindadstricoes na compreensao do sentido
do que esta escrito, ou seja, na atribuicdo defisiggos e na produgdo de textos coesos e
coerentes.

A Lingua de Sinais ndo é a lingua legitima do wiatele ensino, nem constitui o

objeto de sancdes materiais positivas, mas a Limpréuguesa escrita € considerada a
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necessaria para competéncia no ambito da cultgittam@. Por essa razéo, ndo se propde, na
escola, o estudo e conhecimento das regras e grardatlingua de sinais, “primeira lingua”
dos surdos, porém a Lingua Portuguesa norma eska, sim, constitui parte integrante dos
pressupostos e acompanhamento obrigatério da eswsted produto legitimo a ser
barganhado.

Em suma, a posicao entre legitimo e o ilegitimaie ge impde no campo dos bens
simbdlicos com a mesma necessidade arbitraria aoen €m outros campos, impde-se a
distincdo entre o permitido e o proibido -, recareposicédo entre dois modos de producéao:
de um lado, o modo de producéo caracteristico deampo anormal e deficiente, uma lingua
espaco-visual considerada, até entdo, &drafae fornece a si mesma seu préprio mercado e
bens de consumo, mas depende da escola para soduggo, esperando, desse sistema de
ensino, que opere com a instancia da legitimagéauiro modo, da producao caracteristica
de um campo de producéo que se organiza em red@cegemonico, considerado social e
culturalmente superior, ou seja, a Lingua Portugyessrita.

Ha um texto no documento que discute a Lingua Boesa como segunda lingua

para os surdos:

... seria natural abordar a aquisi¢cao da lingudtaegueelo surdo sem recorréncia a
lingua oral, como se faz no ensino de portuguésumental como segunda
lingua”.

Argumenta-se que o portugués escrito pode sermlema adquirido pelo surdo se
a metodologia recorrer, principalmente, a estratégiisuais, essencialmente a
LIBRAS, ndo se enfatizando a relacdo letra-somg eessas estratégias forem
similares aquelas utilizadas no ensino de seguimdmd ou lingua estrangeira
(BRASIL, MEC, 1997/v.2, p.149)

Faz-se mencéao ao letramento e aos esquemas lingsHsbgnitivos, representam uma
organizacdo ou estruturacdo do mundo pela lingpela comunidade que a usa, ficando
explicito nesse terceiro grupo a concepg¢ao de diggm como espaco de interacdo e um
desses espacos é a escola.

Esta concepcdo incentiva, aproximadamente, na déad 90, os trabalhos
experimentais com a proposta bilingtie, principabe@ela organizacdo da comunidade surda

em reivindicar o direito de uso da Lingua de SiBagsileira.

1 A Lingua de Sinais Brasileira pode ser escritarpeio de SignWriting, um sistema de escrita vislita de
sinais. “Ele é capaz de transcrever as propriedadbkexicais das Linguas de Sinais (i.e., 0s quireu
configuragbes de méos, sua orientagdo e movimeamiosspaco e as expressdes faciais associadas) [...]
(CAPOVILLA & SUTTON, 2001/v1, p. 55)
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Na abordagem de ensino de segunda lingua instramaritngua alvo na modalidade
oral ndo € o objetivo principal, mas o aprendiz s#gunda lingua acessa a producao
fonologica, pois o cédigo da segunda lingua é étfab e surge a necessidade da habilidade
de codificacdo e decodificacdo, pois se isso naatace o aprendiz ndo escreve e |é novas
palavras na lingua. Diante dessas consideracfed)énévidéncias, no Brasil, de efetividade
na metodologia acima citada.

2.2.2.4 Concepcao de linguagem

S&o, basicamente, treze textos sobre alfabetizdeasurdos, subdivididos em: a)
ensino da competéncia comunicativa no modelo avaloclingua materna, b) ensino da
Lingua Portuguesa escrita como lingua maternarogogicdo da Lingua Portuguesa escrita
como segunda lingua.

O que fica claro, nesse documento, é o ecletismesdala, assim, identificamos as
concepcgdes de lingua como cadigo, e lingua comeepso e espaco de interagdo, mas isso
nao esta explicito nos diferentes artigos que cempd documento.

2.2.2.5 Proposicao de ensino de lingua para surdos

Como apontado na descricdo do documento, idemtibsarés proposicdes de ensino:
ensino da competéncia comunicativa no modelo amaloclingua materna; ensino da Lingua
portuguesa escrita como lingua materna; e propmsigdlLingua Portuguesa escrita como
segunda lingua.

Verificamos que, nas duas primeiras, o construtivisé a base do trabalho
pedagogico, pois orienta que:

O construtivismo é mais uma postura de trabalhta peal o professor € um
facilitador do processo de aprendizagem da criaegtapelecendo-se uma relacédo
entre alguém que organiza e alguém que executaieBss em Piaget, que deteve-
se em observar como a crian¢a, em diversos estaginstréi seu conhecimento
(BRASIL, MEC, 1997/v.2, p.208).

Saviani (2003) nos leva a refletir sobre a estag@o do curriculo, ou nesse caso de
como a proposta de agao do professor tem baseseoadvimento cognitivo do aluno. Os
aspectos psicologicos estdo presentes na interveltg@rofessor para que o aluno aprenda.
Alerta, ainda, que: “no entanto, € preciso tentaresponder a estrutura curricular ao nivel de
“competéncia” da crianca em um determinado domgea) ater-se o protétipo do estagio de
desenvolvimento” (SAVIANI, 2003, p.86).
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No texto do documento, ndo verificamos citacfesieixgs de Vygotsky, ou mengéo a
idéia de zona de desenvolvimento proximal, mas éwidente a nocdo da importancia da
mediacdo semidtica que o indica como base tedicacomum, entre educadores, a
interpretacdo de que para que a aprendizagem oza@r@nca deve ser ativa e ela mesma
fazer suas descobertas, em contraposicdo a apageadiz por recepcdo ou agdo do ensino
sistematizado, construindo, assim, um equivoceeeaducadores.

Duarte (2001) faz uma critica as apropriacdes bew@is e pés-modernas da teoria
Vygotskyana, e as tentativas de unificacdo dassdde Piaget e Vygotsky. Considera, ainda,
que a idéia de que o aluno deva “aprender a apfe@drito do principio de que a educacédo
deve preparar o individuo para que ele seja capadptar-se a sociedade. “Nesse sentido,
nossa hipotese € a de que o construtivismo €é,lduaataeira representativo das tendéncias
ideoldgicas pos-modernas, hoje, presentes na eflycgge se torna quase a mesma coisa
falar em construtivismo e em pensamento educacipdsimoderno” (DUARTE, 2001, p.
90).

Pudemos identificar essa base, principalmente,egargla proposicdo de ensino da
Lingua Portuguesa como lingua materna, onde o aursio € comparado com 0 ouvinte.
Apresenta o processo de aprendizagem de leituscrdaeque ouvintes passam, mas nao
apresenta o método em si, ou seja, 0 conjunto pleriéxicias que devam ser vivenciadas no

dia a dia da sala de aula, muito menos os procedoseatividades e tarefas,

. COMO ocorre com criangas ouvintes no nivel iédico, a criangca surda nao
estabelece relacdes entre pronuncia e a esciitBRASIL, MEC, 1997/v.2, p. 201),
no nivel silabico e silabico alfabético, o educamstiodo associa a emissao oral a
escrita, por meio da leitura orofacial e do ritradando hipéteses e contradicdes
acerca da escrita silabica e a quantidade de.|étvak, p. 208)

Capovilla (2001) nos conduz a reflexdo sobre aatgswidade entre a lingua de
sinais e a escrita alfabética, ficando praticamémigossivel essa relagdo, parece que no
construtivismo ha uma irrelevancia do método, dgasnr medeia o0 saber, assim a crianca
lanca hipoteses sobre a lingua, como se a apreeles®@ bem cultural fosse natural e
espontaneo.

Esse documento traz a lingua de sinais como institonpara o ensino, tanto na
segunda proposicdo como na terceira. Mas, a tarbaseia-se nos Parametros Curriculares
Nacionais de lingua estrangeira, onde sdo disautidocritérios de inclusdo de uma lingua
estrangeira no curriculo e especialistas reconaeteque, para os surdos, a Lingua

Portuguesa pode ser considerada como tal, neceksit®r ensinada com metodologia de
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segunda lingua, assim, baseia-se em estudos ddstiocg aplicada ao ensino de segunda
lingua.

O documento de 1997 é o registro de diferentescpgaem todo territorio nacional.
Consideramos, entdo, que ha uma estrutura hiecargoias a acdo dos agentes na escola
transpassa suas concepcoes e condi¢bes de garamtgionamento de ato educativo. Assim
Teixeira nos leva a refletir que a escola € mais goa estrutura administrativa. “Desse
modo, mesmo quando submetidas as normas cent@izado sistema, determinantes de
uma organizacado administrativa igual para todasseslas séo capazes de manter diferencas,
apresentando caracteristicas derivadas da sudgsdgiabilidade” (CANDIDO, 1977, p.107
apud TEIXEIRA, 2002, p. 271).

Sujeitas as normas comuns do sistema de ensines@sas e instituicbes que
contribuiram com a producédo desse documento revelamecessidade da pratica para o
professor, pois a construcdo dos capitulos refesesd ensino de Lingua Portuguesa escrita
como lingua materna, geralmente produzidas por lasce instituicbes do Ensino
Fundamental, revelaram as acdes das escolas atvemte transformacdo de competéncias
de um falante da lingua em exercicios, estrateg@s, tempo e espacos determinados, na
divisdo de contetdos em séries.

Os textos com um direcionamento para o0 ensino nigulai Portuguesa, como segunda
lingua, revelam um direcionamento mais tedricospgeralmente, foram produzidas por
pesquisadores de instituicdes de ensino superipay que vislumbram uma resposta para o
fracasso escolar dos alunos surdos na escola, coas formas de ensina-los.

Assim, no ambito geral da educacdo, o fracassoahilidades de leitura e escrita é
evidenciado por programas de avaliagdo. Constagans& qualidade do ensino brasileiro nos
dados do Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico EBSdo INEP-MEC. Ha uma lacuna
entre conhecimento cientifico e a pratica, poisGNRle 1998 assumiu uma dinamica de
ensino desprezada por outros paises do mundo. B®, BpOs conferéncia entre paises
desenvolvidos, entre eles EUA, Franca e Inglatatescartou-se o método global e as
inconsisténcias do construtivismo (CAPOVILLA, 2003)

2.2.3 Ensino de Lingua Portuguesa para surdos do &grama Nacional de
Apoio a Educacao de Surdos de 2002

O Ministério da Educacdo (MEC) preocupado com eagsadro de inclusdo e
ecletismo na atuacdo dos professores organizouuwso cle capacitacdo para professores,
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intérpretes e surdos adultos que tivessem intemrasensinar a Lingua de Sinais, conhecido
como Programa Nacional de Apoio a Educacdo dos Surdosealizado no Instituto
Nacional de Educacédo de Surdos — INES Rio de &aeeMEC, a partir de novembro de
2001. Ficando, assim, expressa, mais uma vez sa@agela proposta bilingie.

Sobre isso, analisaremos, apenas, o referente@fesgores de Lingua Portuguesa, ou
seja, os livros de ensino de Portugués para sucdogposto de dois volumes. No primeiro,
apresenta a fundamentacao tedrica e historia deaeélo dos surdos. €egundo volume

consiste de livro com sugestao de exercicios maearsdesenvolvidos com os alunos surdos.

2.2.3.1 Ensino de Lingua Portuguesa como segumgiaali

O documento de 2002 considera a Lingua de Sinai® eona lingua com estrutura e
gramatica propria, ideal para aquisicdo, como pranBngua, pelo surdo, devido a sua
caracteristica espaco-visual, devendo ser respeitgzeriodo critico para sua aquisicédo e do
desenvolvimento das habilidades cognitivas.

Porém, o fator mais importante, é que a crianc&igaeter um desenvolvimento
normal de sua primeira lingua. Logo, precisam estaum ambiente rico e Lingua de Sinais
corrente que respeite e valorize sua lingua, @jlidentidade e potencialidades.

O desenvolvimento normal da primeira lingua é prdiad para o desenvolvimento da
segunda lingua e da leitura e escrita. Entretantlmcumento referencia a oralidade de forma
divergente. A “aquisicdo da lingua oral como seguiiwigua pela pessoa surda €, portanto,
natural mas tem caracteristicas especiais, dadas asfesgpades das condi¢cdes de aquisi¢ao
(BRASIL, MEC, 2002/v.1, p. 73, grifo do autor).

O termo natural, empregado no documento, é apeet@iEberente com a concepcao
de que a lingua é inata, precisando, apenas, d®uéss externos. Verificamos que o
documento de 2002 indica a necessidade de umhmabalnivel fonoldgico e prosodico, mas
ndo ha orientacdes para que o professor desengebetrabalho, como o apresentado nos
documentos de 1979 e de 1997. Parece que o traballi@senvolvimento de habilidades
linglisticas na lingua oral fica restrito a area skide, ou seja, para as terapias
fonoaudiolégicas, paralelo ao trabalho pedagogiomo discutido no primeiro capitulo, ao
analisarmos a regulamentacéo da LIBRAS.

Ensino de Lingua Portuguesa escrita, como segundaal, é encargo da escola.
Aponta caminhos para a construcdo de uma metoa@otigiensino de uma segunda lingua

com base na primeira lingua do individuo, utilizandha abordagem metalinguistica.
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2.2.3.2 Concepcao de linguagem

N&o conseguimos identificar uma teoria linguistio#ficada. O que se observa € um
conjunto de proposicdes diversas que se aglutimanioeno do conceito de competéncia
comunicativa e atividade discursiva. Evidencialagé@o individual do falante e uso da lingua
nas relagdes sociais.

Toda fundamentacédo da unidade Il, do documenta,cadtada na hipétese da mente
modular. Assim, a crianca apresenta um estado mientel, que pode ser referido como
Gramatica Universal, com iaput desenvolve-se o estado mental final, ou seja,an@iica
particular na mente do individuo (BRASIL. MEC, 20p272).

Em outro momento, o documento discute a relacdmogscial, cultural da lingua
apresentando uma definicdo de Pécheux (1979 cipaoOrlandi, 1987: p.158) para
evidenciar os aspectos do discurso: “A relacacdgs (os lugares sociais dos interlocutores
e sua posicao relativa ao discurso), a relacaemtgds (o coro de vozes, a intertextualidade, a
relacdo que existe entre discurso e 0s outrosjtecipacdo (a maneira como o locutor
representa as representacdes do seu interlocuioe-wersa)” (BRASIL, MEC, 2002/v.1, p.
82).

Evidencia, assim, a versatilidade da fundamentguddemos apreender a concepcao
da lingua como codigo ou sistema de comunicac@olirgua como espaco de interacao e

constituinte da formacéo das pessoas e de suasimadas linguisticas.

2.2.3.3 Proposicao de ensino de lingua para surdos

A primeira hipotese, apresentada no documento @2, Z20que o elo intermediario das
palavras seria a Lingua de Sinais; assim, a es@ita aprendida de forma consciente, mas,
principalmente, pela analise contrastiva das dirmguads, com metodologia de segunda
lingua. Seria 0 ensino do portugués-por-escritoccama lingua instrumental, podendo ser
usado os estudos da Linguistica Aplicada ao endd.inguas, fundamentando que o
conhecimento de uma primeira lingua € condicdonegdepara aprender uma nova lingua
(GRANNIER, 2002).

Gomes (1992, p.89) considera que “infelizmente,sitaacdo atual da linguistica
descritiva, ndo podemos contar com mais do quessassadescricoes de alguns aspectos
nocionais e pragmaticos do Portugués”. Acrescerdajue iSso se agrava mais em relacao a
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Lingua de Sinais Brasileira, como, também, a ndopeténcia comunicativa dos professores
para atuarem na traducdo com as duas linguas.

Isso é mais agravante com a Lingua de Sinais Biasilrecentemente reconhecida,
havendo poucos estudos e publicacbes disponivieis sta. Pesquisas na area de linguistica
aplicada se faz urgente para a construcdo de umpagia de trabalho pedagdgico no modelo
contrastivo. Ha estudos sendo desenvolvidos patasaricdo da Lingua de Sinais, como
Xavier (2004), Arroteia (2004) Moreira (2004) Vata®004) Capovilla (2005/v4), Karnopp e
Quadros (2004).

Esta hipotese é considerada, atualmente, comosaadaguada, mas em processo de
estudo, a Lingua de Sinais desenvolve esse papdhmental de elo entre o pensamento e
expressao, registro escrito, como as linguas deiwiancas ouvintes. O Programa Nacional
de Apoio a Educacdo de Pessoas Surdas (MEC, 2@@2assume, necessariamente, essa
orientacdo, apresentando as diversas aplicacdésoda linglistica ao ensino de linguas,
como segunda lingua.

Portanto, néo fica claro o trabalho contrastivo atasdades apresentadas no segundo

volume, apesar de trazer a discusséao:

Segundo Klein e Matohardjono (1999), os estudositiyes superam o debate
sobre acesses ndo-acesso a Gramatica Universal e, em face ds@cegassaram a
investigar a possibilidade de refixacdo de paréeetr as propriedades do estado
inicial de L2. Em relacdo a interferéncia de Linsideram que ndo pode ser vista
como a causa Unica de dificuldades e erros prodsizidlos aprendizes. O fato de o
aprendiz estar ativamente envolvido sugere queitdiza a lingua materna como
uma estratégia para apoiar ou apressar o desemeriid da aprendizagem,
embora ndo esteja clara a extenséo da interferéiecil, no estado mental inicial,
na aquisi¢cdo de L2 (BRASIL, MEC, 2002/v.1, p.75).

Podemos interpretar essa contradicdo como uma tiventale minimizar as
incongruéncias da realidade social de ndo compatéos professores para implementacao
da proposta e da necessidade de um trabalho deeatessegunda lingua para surdos, pois, se
a competéncia em Lingua de Sinais fosse exigigapjeto ndo poderia ser efetivado, mas
vale lembrar que, concomitante a este, desenvelvees cursos de lingua de sinais para 0s
professores, como parte do Programa Nacional deoApBducacao de Surdos.

Na Unidade Ill, do documento, apresenta “as apheagla teoria linglistica ao ensino
de linguas, da abordagem audiolingual a interaigonam direcdo a comunicagao”,
percorrendo os diferentes métodos e seus principgsmimindo, assim, apenas a abordagem
interacionista de ensino, como, Em particular, raado que abordagem interacional

configura-se como mais adequada, pois propde alt@alrom a lingua em uso, enfatizando
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interacbes contextualizadas voltada para o desamatto da competéncia comunicativa do
aprendiz”. (BRASIL, MEC, 2002/v.1, p. 82)

Parece trabalhar com regras para a concordandalvenominal, regras basicas para
a formacdo de oracdes interrogativas e negativaisiocum ensino de Portugués para
estrangeiros.

O segundo volume apresenta varias atividades tedes producdo de textos, sempre
seguida de exercicios de fixacdo, como orientagégwimeira, segunda e terceira etapa para
que o professor desenvolva. “O texto tem sido ammtcomo recurso por exceléncia”
(BRASIL, MEC, 2002/v.2, p.24). H& uma selecdo danmatica pedagogica, como uma
colecdo de materiais linguisticos extraidos da §timan formal, com o objetivo de promover
0 ensino-aprendizagem. Parece haver uma fundandenfaqcionalista envolvida com a
interativa. ldentificamos, portanto, na vinculagdetodoldgica a competéncia comunicativa e
abordagem cognitiva para ensino-aprendizagem.

O desenvolvimento inclui manifestagfes da lingumasistema e sua realizacdo
como atividade discursiva. A0 mesmo tempo em gaerdo vai desenvolvendo habilidades
linglisticas ou gramaticais, pode usa-la criativaiemeem interacdes naturais. O documento
lembra, também, que pela auséncia de trocas dieds restrito o uso do texto escrito
espontaneo, fazendo da informatica uma aliada teaagéo escrita on-line, como salas de
bate-papo e o préprio uso das mensagens de texietidares.

O ensino do Portugués, nessa proposta, buscaadit@spara o ensino convencional
da forma gramatical como segunda lingua. Trabadispecificamente, com a nocédo de
aprendizagem de Portugués, pois este processo e ap conhecimento explicito de
segunda lingua ou onde o surdo reutilize 0s prosegse usou para a aquisi¢cdo da primeira
lingua (LIBRAS), lado a lado, de forma comparatiregulando essa outra forma de lingua.
Neste caso, se obtém um sentido de gramaticidadden{€ky). Mas, na segunda lingua ndo ha
descoberta interna de cada regra lingUisticane,da internalizagdo da nova lingua.

Vale lembrar que essa proposta surge de uma hipébestruida a partir da analise da
escrita de surdos adultos utentes da Lingua dées®Bnasileira.Portanto, os debates e estudos
apresentados neste documento de 2002 ndo sdo sigoslle absolutos, sdo, apenas,
caminhos que devem ser mais percorridos para qu@reendamos esse processo. Mesmo
porque, as criancas e jovens surdos que fizerarte pla amostra dessas pesquisas,
provavelmente, ndo tiveram udesenvolvimento normal de linguagem, chegando alasc
sem proficiéncia em Lingua de Sinais e com ausémeiam meio social que valorize e

estimule a leitura e escrita.
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Peterson (1998) descreveu que 0s erros indicarnoegso para o dominio da segunda
lingua e que o sujeito esta construindo sua repieas®o. Nesse percurso, é normal ocorrer a
suprageneralizacdo (a estrutura ou alguns itengrideeira lingua séo transferidos para a

lingua em aprendizagem),

. a medida que aprendizes negociam o sentido seus interlocutores, eles
trabalham dentro de uma relacéo social proveitasa ps aspectos linglisticos e
cognitivos do processo de aprendizagem, ou sejavést de modificacdes
interacionais fazem ajustes linguisticos que pemmia eles o insumo da segunda
lingua e manipular e modificar a sua propria préduem direcao de formas mais
precisas (PETERSON, 1998. p.35).

Em grande parte, o campo de pesquisa de aprendizdgesegunda lingua pelos
surdos tem-se preocupado mais com 0s “erros”, gastituem a competéncia linglistica nos
diferentes estagios de desenvolvimento (FERNANDIES0; GOTTI, 1992; SOUZA, 1998;
GOES, 1999; ALMEIDA, 2000; BERNARDINO, 2001; SILVA001; SANTOS, 2000). A
partir desses estudos, apresentou-se, nesse ddoumdrpétese de que, se eles produzem
erros, geralmente apresentados por aprendizegdedselingua, ao aplicar a metodologia de
segunda lingua, talvez superem tal estagio ddiimges.

Consideramos que é indiscutivel a presenca deedifas linguisticas na producao de
leitura e escrita entre alunos surdos e alunosntes:i Entretanto, Carnio (1997) descreveu
que o0 que, em tempos atras, era percebido comatdifguistico do surdo, hoje, comeca a
ser interpretado como produto de uma diferencai@lle linglistica, provavelmente como
consequéncia dos avanc¢os nos estudos sobre Bdimguii

Constatamos que, mais uma vez na educacao de ssedu®pde a implementacao de
uma pratica pedagogica que nao foi validada pogusas e verificada sua efetividade no
desenvolvimento de leitura escrita por surdos, poesividaram o departamento de
Linguistica, linguas Classicas e Vernaculas (LIda Universidade de Brasilia, para
contribuir com o referencial teérico do documenfogue eles desenvolvem pesquisas para
chegar a métodos e técnicas adequados ao ensliagilma Portuguesa as comunidades que
ndo tém o Portugués como lingua materna (BRASILCMEDO02/v.1, p.32).

Capovilla (2005/v4), ao desenvolver experimentoawdiacio de leitura e escrita em
surdos sinalizadores, fundamentados na hipOteseac#sso semantico mediado pela

sinalizacao subjacente, identificou que

. a codificacdo de informacdes linguisticas se pda elementos sublexicais
quirémicos, a presenca de elementos quirémicososmuim entre sinais diferentes
pode resultar em problema de armazenamento demafdo que resultam em
paralexias e paragrafias quirémicas (CAPOVILLA, 2004, p. 458).
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As paralexias quirémicas séo trocas radicadas eaissipor conta de elementos
comuns na composicdo sublexical no momento dardeitiEntretanto, as paragrafias
quirémicas consistem em trocas que aparecem no mtorda escrita por conta dos mesmos
elementos comuns. Com os resultados obtidos naagpgb da bateria de avaliagdo da
linguagem do Programa de Avaliagcdo Nacional da Rgpa Escolar Surda Brasileira —
PANPESB, comprova-se que ha problemas de armazetamecuperacado e processamento
dessas informacdes (CAPOVILLA, 2005/v3).

A ldentificacdo desses erros confirma a hipotesme@iacdo por sinalizacao interna,
assim, justifica o documento de 2002 assumir a doétgia de segunda lingua, mas nao
apresenta sugestdes de atividades para a sup€eessEs erros.

Encontramos surdos que estdo no processo de éxagdar e apresentam, em sua
producédo escrita, uma interlingua, ou seja, urersatintermediario dentre a lingua materna e
a lingua-alvo, este é um fendmeno linglistico allaniente natural no progresso do aluno
em direcdo a lingua-alvo. Contudo, surdos em alivesis de escolarizagdo ndo superam este
estagio, ocorrendo, assim, a fossilizacéo, “defosfossilizacdo como o nivel estacionario da
interlingua, no qual o aprendiz deixa de progredirdirecdo a lingua-alvo, e ndo distingue
entre os dois sistemas linguisticos, o da sua dingumaterna e o da nova lingua”
(FERREIRA, 1997, p.144).

A producdo desses erros de leitura e escrita emoslsurdos sinalizadores é
decorrente da descontinuidade entre sinal (quid®n@cescrita (alfabética) e, se ndo ha um
ensino sistematico de consciéncia fonoldgica ealmtho oroarticulatério, o processamento
visual se entope e estaciona na etapa logograficdeovisual.

Se Lingua Portuguesa € um sistema alfabético, amgari ouvinte pode utilizar a
mecanica da decodificacdo alfabética ao deparaosepalavras de textos, fazendo uso da
lingua em que pensam e se comunicam. Todaviasietema é artificial e arbitrario ao surdo,
“o sistema de representacdo secundario de infoongu@ta ser eficaz, a escrita precisa
mapear as propriedades das formas das unidadd&istings que compdem o sistema
primario de representacdo de informacéo (i.e.,imigué primaria com que se pensa e se
comunica)” (CAPOVILLA, 2001, p.1506).

Ha uma versdo do Bilinglismo para surdos que preaan aquisicdo da Lingua de
Sinais e 0 uso da escrita visual direta dos sinammpém conhecida com®ingWriting
tornando-os capazes, a partir deste, a aprenddguguacodigo linglistico, € como

alfabetizar-se primeiro na lingua materna. “Potasbmente apds as criangas surdas estarem
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alfabetizadas na escrita da LIBRAS, sugere-se aini@ aquisicdo formal da lingua
portuguesa, nesse caso, a segunda lingua dasastid@tJADROS, 2003).

Os atuais documentos de orientacbes do MEC (208&)as citam a existéncia da
signwriting um sistema de escrita da Lingua de Sinais, cersido-o uma proposta de
ensino ainda incipiente no Brasil, mas ndo o assuommo trabalho oficial.

As téticas e estratégias para o enquadramento ghrges aprimoram-se cada vez
mais, revelando diferentes paradigmas, cadaentahdido no seu momento histérico como o

mais adequado, e, nesse momento, 0 MEC ndo irsscrita de sinais como oficial.

90



Il - EDUCACAO DOS SURDOS: CONTORNOS DA CULTURA
ESCOLAR

Consideramos ser possivel analisar a cultura esg@tituida nos documentos, pois
tivemos acesso ao registro de propostas delingedagsempo e espaco especifico, de 1979 a
2005, destinada a educacgdo de alunos surdos. Raate@s com registros de um campo
particular, da educacdo especial, vislumbrando céesdobramento para a escola comum
com o0 movimento da inclusdo, consideramos que sétesndicativos de praticas sociais. A
escola produz uma cultura prépria, apreendendaiastacdes conforme sua interpretacgéo,
mas este ndo foi objetivo deste trabalho que, @presentamos, detivemo-nos,
especificamente, na cultura escolar delineadagiares surdos.

O conceito de cultura veio enriquecer os estudbsesa escola, possibilitando uma
percepcdo que leva em consideracdo os aspectombsirda que sdo constituidos. Esses
estudos tomam por base conceitos oriundos da Aoltrgia Cultural e Sociologia, derivados
de diferentes correntes. Pois, “a cultura perptstas as acdes do cotidiano escolar, seja na
influéncia sobre os seus ritos ou sobre sua lirgumageja na determinacao de suas formas de
organizacao e de gestdo, ou na constituicdo desmss curriculares” (SILVA, no prelo p.3).

Por intermédio das praticas culturais no ambieateestola, vao-se constituindo os
grupos, cada qual com sua identidade. Nesse se@@iteau (1995) defende a idéia de que a
verdadeira cultura ndo depende s6 das praticaaisomas € necessario que estas tenham
significado para aqueles que as realizam, poisufaur@ ndo consiste em receber, mas em
realizar o ato pelo qual cada um ‘marca’ aquilo qué&os |he dao para viver e pensar”.
(CERTEAU, 1995, p. 11). Assim, a escola € um espactear das praticas culturais.

Podemos considerar, entdo, que esta analise compde&las diferentes variaveis que
constituem a cultura escolar, nos debrugamos, rgortaa cultura académica, entendida

como.

A selecdo de contelidos destilados da cultura @iphca seu trabalho na escola: o
conjunto de significados e comportamentos cuja rafizagem se pretende
provocar nas novas geragfes através da institeg@alar. A cultura académica se
concretiza no curriculo que se trabalha na esenlaua mais ampla acepcéo: desde
o curriculo como transmisséo de contetdos diseifEmselecionados externamente
a escola, desgarrados das disciplinas cientificadterais, organizados em pacotes
didaticos e oferecidos explicitamente e maneiraripéiria € quase exclusivamente
pelos livros-textos, ao curriculo como construcad hoc e elaboracéo
compartilhada no trabalho escolar por docentestada@stes (PEREZ-GOMEZ,
2001, p. 259).
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Delimitar-nos-emos na primeira condicdo de andligecultura académica, que se
embasa nos livros-textos, sobre o que conseguitrgisaa dos documentos referenciadores
do MEC.

Identificamos, nos capitulos anteriores, o que imento educacional para alunos
surdos destacava como surdo, lingua e ensino. Naptilo, nos empenhamos em analisar
as evidéncias da cultura escolar. A esse resphit@ (2001, p.9) considera que a cultura
escolar € “[...] conjunto de normas que definemheaimentos a ensinar e condutas a
inculcar, [...] praticas que permitem a transmisdésses conhecimentos e a incorporacéo
desses comportamentos”. Buscamos nos documentosuases dessas indicagoes.

H& codigo$’ presentes nessas orientacdes, ou seja, “prin@pidativo, tacitamente
adquirido, que seleciona e integra significadoaljzacdes e contextos” (BERNSTEIN, 1996,
p.29). Consideramos que todo trabalho pedagégiooatéuncéo de enquadramento de seus
agentes e de suas condutas.

Teixeira (2002) afirma que

... a cultura interna das escolas varia como rEsoltla negociagéo que dentro delas
se déa entre as normas de funcionamento determipattasistema e as percepgdes,

os valores, as crencas, as ideologias e os inésrésediatos de administradores,
professores, funcionarios, alunos e pais de al(FBEKEIRA, 2002, p.40).

Assim, nos documentos esta registrado o0 que s@aedpecada agente do ambiente
escolar, suas condutas e funcdes.

Para desenvolver a analise da cultura escolar, praiisamente nos aspectos da
cultura académica, delimitamos alguns eixos deismé&bmo: a) conceito de escola e suas
funcdes; b) conceito de aluno e seus processospecizagem; c) Professor e outros

agentes, 0s papéis e suas praticas; d) contetpespg;do de seu ensino aprendizagem.

3.1 - conceito de escola e suas fungdes

Pérez-Gomez refere-se a escola e ao sistema aaucatmo instancia de mediacéo
entre os significados, os sentimentos e as condatasmunidade social e o desenvolvimento
particular das novas geracbes” (PEREZ-GOMEZ, 2001)pConsidera, ainda, que “a escola

sempre seguiu as tendéncias das exigéncias e uhandas socais, respondeu a padrdes, aos

120 cédigo pode ser encarado como um esforco pereeeer o que, talvez, se possa chamar de gramatica

pedagodgicas de habitus especializados e as forenaarsmissdo que buscam regular sua aquisi¢éo.”
(BERNSTEIN, 1996, p.14)
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valores e as propostas da cultura moderna, in€éugihando proliferam por todo lado as
manifestacdes de suas lacunas, deficiéncias eadigiies”. (PEREZ-GOMEZ, 2001.p.12)

Sera, talvez, oportuno, relembrar, palavras fundaaee e muito esclarecedoras para
a questdo que nos ocupa, de Znaniecki (apud CANDID®1, p. 108 e 109).

Todas as escolas sdo grupos sociais com uma ca@padbefinida e pelo menos

rudimentos de organizacdo e estrutura. Sua exiat&epende basicamente da
atividade combinada de seus membros — 0s que em&r@s que aprendem”. [...]

cada escola enquanto grupo social mantém certodgaautonomia interna, uma

ordem que Ihe é especifica e similar & de muittm®escolas, mas diferente da de
outros tipos de grupos, uma vez que 0s papéis diesgores e alunos séo
essencialmente diferentes dos papéis dos membrgsaigguer outros grupos, e

gue a organizac¢do e estrutura da escola ndo paeteimcerporadas as de qualquer
outro grupo.

Candido (1971) complementa essa idéia com a visdqué a escola, como uma
instancia administrativa, apresenta estrutura dwn##, todavia se diferencia pela
sociabilidade (sujeitos e suas relacdes) e conqogsacial possuidora de vida social interna.

Na proposta curricular para deficientes auditivdédEC, 1979), optou-se pela
experiéncia de colocacéo da clientela em clasgEciass anexas a escolas regulares, ou em
escolas especiais para deficientes auditivos; idefinescola como espaco de instrucao dos

educandos, mas, ndo so isso, pois consideram heecaa

... determinar as experiéncias que sejam maisfisigtivas para o desenvolvimento
e formacdo maximos, completos e harmoniosos daomaidade integral
(permitindo-lhe alcancar a auto-realizacdo) ao noesempo que estejam em
harmonia com as necessidades da sociedade e osdinglevados da humanidade
em geral (TRALDI, 1972 apud MEC 1979/v2, p. 31).

Nesses apontamentos, a definicdo de escola se darmmnancia com 0s anseios da
sociedade, mas, em relacdo ao espacgo dessa eseads qurdos poderiam ocupar, se da em
relacéo direta com as diferencas impostas pela&zau€@ documento de 1979 apresenta que o
traco caracteristico dessa deficiéncia liga-se tems@ no desenvolvimento lingiistico ou
mesmo cognitivo do individuo, destaca a emergédeiaespaco especial para as acdes
educativas diferenciadas, conforme indicamos ndwapanterior.

Com os dados levantados no primeiro capitulo desbalho, ja no inicio da década
de 1980, varias escolas especiais do pais assunpeop@sta de Comunicacado Total, apesar
do documento (MEC, 1979) instituir o oralismo mag#@nsorial como a metodologia a ser

seguida. Assim, verificamos processos pedagogicganizativos, com a implantacdo de
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projetos pilotos para experiéncias com a Comunecdgdal, revelam a gestdo e tomada de

decisdes no interior da escola, os quais vao aEnodentacdes feitas pelo MEC.

As formas pelas quais as escolas recebem as exgéae politica educacional,
advinda dos 6rgdos gestores centrais, se ddo deirammlistintas. Cada escola
possui um processo muito particular de lidar comoajunto de normativas e,
principalmente, de incorporar ou ndo essas exigéndambém de distintas
maneiras (SILVA, no prelo, p. 02).

Constatamos que as escolas trabalham conformensgassidades, e, no caso da
educacao dos surdos, a opc¢édo pela Comunicacaq matplele momento, foi pela intengcéo
de manter uma comunicacgéo efetiva com o alunoigfassdr o vinculo sdcio-afetivo, como,
também, a possibilidade de acompanhamento/avaldggmocesso de aprendizagem desse
aluno.

Consideramos que, por mais que tenha existido ureatacdo, ou estruturagcdo em
determinada linha do discurso pedagdgico, as agddem divergir, e muito, na pratica

cotidiana dos espacos escolares. Sampaio consjdera

. a escola interpreta e ndo simplesmente respondaplica as diretrizes que
recebe, tal como foram concebidas; dai que as rdieegbes emanadas dos
diferentes niveis de autoridade do sistema de ensejam administrativas ou
pedagdgicas, ndo se operacionalizam na escolae fiireta ou mecénica, como
simples presenca ou auséncia, aceitacdo ou rejéigdscola interpreta e incorpora
os parametros conforme suas necessidades e pdssied (SAMPAIO, 1998, p.
93-94).

Somente em 1997, com o documento do Programa deciagio de Recursos
Humanos do Ensino Fundamental (MEC, 1997), a Coragéb Total € apresentada como
uma possibilidade de educacéo em paralelo ao BiBngp. Neste material n&o identificamos
uma apresentacdo ou conceituacdo do que vem &@®a.evisto que ele ndo se configura
como uma proposta curricular. Nele estd impressaiemtacdo que “o aluno surdo deve
freqUientar o sistema regular de ensino porqueas&a com os mesmos direitos de qualquer
outro” (MEC, 1997/v2, p. 298).

A cultura na organizacao das unidades escolarensioo comum é algo complexo e,
muitas vezes, divergente. Consideramos que, pédlmgnte nesse periodo de inclusdo, nao
podemos mais falar sobre cultura escolar, a nagsando ela estava apenas a encargo de
uma Unica escola especial, talvez, entdo, pudéssempregar esse conceito, “mas diante de
uma perspectiva historica parece mais frutifermteréssante falar, no plural, de culturas
escolares” (VINAO-FRAGO, 2001, p. 33).
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As diferencgas ficam mais marcantes no transitorda escola especial para a escola
comum, assim surgem os conflitos de culturas, pois documentos da escola, ela é
considerada um espaco para todos, mas nao estagutepara atendé-los.

As “relacbes de classe” (via poder e controle) detammn que o MEC reinvente
estratégias e taticas para orientar seus profesSOrMEC, ndo tendo nada determinado para
0 momento solicita que o proprio campo da Educ&special compartilhe suas experiéncias,
contribuindo com textos que revelem as condi¢cOesréiica pedagogica com alunos surdos.
Verificamos, no documento de 1997, que “a selecdagdo, producdo e transformacéo de
texto constituem o0s meios pelos quais o0 posiciongandos sujeitos é revelado, reproduzido
e transformado”., (BERNSTEIN, 1996, p.32).

Nessa perspectiva inclusiva, sdo varias as ingiesi escolares que devem receber as
criancas surdas, publicas, municipais e estadpéigdas, religiosas ou nao; de diferentes
niveis de ensino. O que Vindo-Frago tenta nos lavefletir € se existiria a cultura escolar ou
culturas escolares indicando: “Umas diferencasemueelacdo com os centros de docentes se
apreciam tanto em sua estrutura académica e dmsriglomo em sua organizagao interna,
forma de organizar as classes, e relacdes enpmfessores e entre estes e os alunos e pais”
(VINAO-FRAGO, 2001, p. 34).

Por mais que o movimento seja de incluséo, a edocagpecial e a educacao geral
reforcam-se mutuamente, porque, para a educagéacasso escolar é inerente ao aluno, 0s
transtornos séo identificados através do diagr®séalizado especificamente pela educacéo
especial e o0 progresso educativo se da pelo diagndés ensino (técnicas adequadas a
deficiéncia do aluno), até entdo, pautado em unc@mralidade organizativa da escola
especial que responde ao processo civilizador slesgeitos. Entao:

As teorias dadiscapacidade baseadas na suposicdo da homogeneidade e da
integracdo social, definem como disfuncionais ampmartamentos que interferem

no desenvolvimento harménico da sociedade e avalilen desviadas ou
‘discapacitadasas pessoas que manifestam esse comportamentocitistal. Por

isso, estas teorias concedem enorme importancipragsamas e aos tratamentos
que facam as pessoaliscapacitadasmais funcionais para a sociedade. (MATA,
sd, p. 46).

Assim a equacdo, educagcdo comum e educacdo espestdb determinadas,
respectivamente, como: presenca e participacao lutwo asurdo em classe comum, via
matricula, em qualquer nivel, etapa ou modalidaal&ducacdo Basica e, apoio pedagdgico
especializado, recebido junto a servigo de saleedarsos para surdos, oferecido em carater

transitorio. O intérprete de Lingua de Sinais €WRmés é apresentado, nesse momento, como
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uma possibilidade de viabilizar o acesso ao contatio proferido em sala de aula do ensino
comum.
O processo de implementacédo dessa proposta € ¢eb@RO (1997), ao estudar essa

dindmica, considerou que:

... verifica-se, hoje [1997], que os profissionadsn formagdo especifica atuando
com portadores de necessidades especiais, saoianiAodefasagem entre ndmero
de professores habilitados na area de educacéoi@sp® numero de pessoas com
necessidades especiais sem assisténcia € muittegfd®RO, 1997: p. 92).

A inclusdo deliberada usurpa essa oportunidadecrigrcas surdas filhas de pais
ouvintes, terem um espaco para aquisicdo de Limyaaileira de Sinais como primeira
lingua, pois, pelo impedimento auditivo, mesmo ipg@dando em ambiente educacional
comum, ndo conseguem desenvolver de forma natunafja@a falada e sofrem consequente
atraso linguistico, se néo for secundario, podengirsos de ordem cognitiva e afetiva.

O movimento de inclusdo, respaldado nas politichga&ionais, propicia material
para a andlise do fracasso escolar dentro do matema@e escolarizacdo obrigatéria, o
contingente de pessoas deficientes vai para egmsapas consideradas “dificeis ensinar” em
aulas tradicionais, encaminhando-se, assim, para educacao especializada, ou, como
aponta a politica mais recente, desenvolve mecasig@ara que o aluno acompanhe as aulas
com um apoio especializado.

No documento de (MEC, 2002), também néo identifeaoma definicdo explicita do
que se entenda por escola, mas constatamos o nmwimmelusivo e a delimitacdo de
espacos e tempos dentro dessa escola.

Como principio norteador, tem-se a concepc¢ao deastala inclusiva, que garanta
o atendimento as diferencas humanas. Para tal#gistacéo prevé que os servigos
de educacdo sejam ofertados no ensino regular gm)classes comuns, ou em
classes especiais em qualquer etapa ou modalidgaddutacdo basica, devendo a
escola oferecer professores capacitados com o amiprofessor da educacéo
especial (MEC, 2002/v.1, p. 59-60)

Assim, a escola € um espaco que deve atender g, toolasiderando, ainda, que “a
escola faga o diagndstico das necessidades edoasciho aluno surdos, a fim de orientar

suas ac¢bes” (MEC, 2002/v.1, p. 132)
Pérez Gomez (2001, p. 263) considera que:

No espaco de um curriculo comum e de uma escolgabbria e gratuita, deve-se
enfrentar o desafio didatico de diversificar agmacdes, os métodos e os ritmos,
de modo que os alunos que, em seus processos i@izagéo desenvolveram
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atitudes, expectativas, conceitos, estratégiasd@ga® mais pobres e distanciados
da cultura publica, intelectual, possam se incaper esse processo de recriar,
viver, reproduzir e transformar tal cultura.

Pérez Gomez (2001) considera, também, que a esodk e deve desenvolver trés
funcdes complementares: a funcéo socializadoraatumnstrutiva e fungédo educativa. No
movimento inclusivo, o discurso de acesso a edocag@cializacdo dos alunos esta presente.

Para Silva (2004, p. 3), “se essas possibilidadedirmiarem a ser construidas na
auséncia da experiéncia e da reflexdo que sédolaegida constituicdo do individuo, é
improvavel uma outra constituicdo social”. Consadgue, no processo de inclusado, tal como
esta sendo implementado, sera impossivel falandmiduos com autonomia de consciéncia,
refere-se, também, ao medo da indiferenciacdo,pasal da adaptacédo social leva a perda

da individualidade.

3.2 - conceito de aluno e seus processos de apreagem

O aluno se estrutura conforme as ordens, da comamidia administracdo escolar e
da sua sociabilidade (CANDIDO, 1971). Assim, “semportamento deve corresponder aos
padrbes gerais da comunidade e as normas pedagd@iadministrativas. Deve, também,
ajustar-se ao que dele esperam os demais colagas,mmembros do agrupamento de que faz
parte na escola” (ibid., p.124). Nessa persped&/a@scola institucionalizada, o aluno deve
subordinar-se as normas e obedecer.

Na proposta curricular para deficientes auditivesl@79, a populacdo a ser atendida
pelo projeto, como visto no capitulo anterior, méva “média de perda auditiva no ouvido
menos afetado igual ou superior a 70 dB, considerae os limites das frequéncias de 500,
1.000 e 2.000 Hz” (MEC, 1979/v2, p. 30). Mas, naggfionamos, neste momento, sobre o
gue se esperava desse aluno, quais as expecttivatacao ao seu desenvolvimento.

Verificamos as orientagfes de outras areas do conéeto, pois as relacionadas a
expressdo e comunicacao, analisadas no capit@danestao, visivelmente, predispostas a
integracdo. Nao foi nosso objetivo analisar assamee ndo sejam de ensino de Lingua
Portuguesa, mas nao pudemos nos furtar de apoatsradpectos fundamentais para a
contextualizag@o do processo educativo. Pois, nincodade do documento sobre a area de

Estudos Sociais, indica:
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Assim, o professor tem, na area de Estudos Soamisneio de suma importancia
para integrar o aluno no meio social em que vivende este o objetivo
fundamental da area. Os objetivos gerais Umétie expressam a formacido de
atitudes necessérias a integracdo do aluno na dsoge bem como o
reconhecimento e valorizacdo dos diferentes piofiags existentes nesse meio
(BRASIL, MEC, 1979/v.2, p. 54).

O individuo surdo é moldado conforme os padrOegéaess para a convivéncia em
sociedade, mas h& outro ponto do “curriculo plentgressante, pois, além da parte geral,
onde se inclui a comunicacdo e expressdo, ha daetfarmacdo especial. Zotti (2004), ao

analisar as determinacdes politicas e historias paonstrucéo desse curriculo, aponta que:

No 1° grau, a educagdo geral é exclusiva nas sérigigigie, predominante nas
séries finais; no segundo grau a formacédo espécmedominante (art®5§ 1.
Além disso, o , § Aispde os objetivos da educagéo especial, tanfid nomo no

2° grau o objetivo sera a habilitacdo profissiof@mbénfixa que a definicio e
instalacdo de cursos profissionalizantes sera amsoc@ncia com as necessidades
do mercado de trabalho local e regional (ZOTTI,£@0165-166).

Fica claro, entdo, o cunho civilizatorio da educagitrabalho pedagdgico garante a
imposicao dos conteudos culturais de grupos eedadsminantes sobre os demais no interior
da escola, mantendo, assim, a perpetuacao da @astalrelecida, garantindo uma formacéao
social duravel. Essa acao uniformizante, com piigaosle manter a ordem, se da atraves de
sua comunicagéo e de seu encaminhamento paraathtvgalbom uma formacao tecnicista e
profissionalizante que, para o deficiente, é alagki, pois comeca nos anos finais dgrau,
buscando atender a necessidade do mercado dehtrapedcurando fungcbes que, apesar de
sua deficiéncia, possa desempenhar, tornando-dat.

Certeau (1995) nos leva a pensar nas praticas egmaninvencao do cotidiano, de
como o0 homem usa a ciéncia na vida singular e galb@onsideramos que, no publico, ndo
Ihes era permitido expressarem-se por meio da hidguSinais, e a escola, um dos espacos
mais repressores existentes, outorgada de toddemaiicidade, também assim, o fazia, mas
a Lingua de Sinais prevalece nos espacos privados.

Conforme Elias (1994), estes espa¢os compdem @&u#tdo produtos e processos de
uma significacdo cultural, engendrada pelos hom@sscostumes vaos sendo construidos
nessas instituicdes, praticas e cotidianas, defisggao e ressignificacdo, mas este espaco
ndo é cristalizado, apenas consolida os mecanigmbsterminacées do corpo docente, a
lingua que se deve falar, ocorrendo o cruzamentuliieras. Espaco onde esses individuos,

para terem acesso a cultura e serem civilizadasiiggavam submeter-se. Por mais que
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tivessem uma lingua diferente construida hist@isacialmente, pois, no mercado linguistico
escolar, fica explicito o confronto social e sinitd| a lingua autorizada € o Portugués oral e
escrito.
Ja no Programa de Capacitacdo de Recursos humaiosiho Fundamental de 1997
0 material destinava-se ao trabalho com alunostepigam “a diminuicdo da capacidade de
percepcdo normal dos sons, sendo considerado sundidviduo cuja audicdo nao é funcional
na vida comum, e parcialmente surdo, aquele c&ao, ainda deficiente, é funcional com
ou sem protese auditiva” (MEC, 1997/v.1, p. 31)s$¢emomento, aceita-se a Lingua de
Sinais Brasileira como um meio de comunicacaoegftel para a interagdo com alunos surdos,
ora, como Lingua da comunidade de surdos, ora aecurso pedagdgico. Fica evidente,
porém, sua permissao. Todavia, 0 que se espeesdkado de todo trabalho educativo é que
o surdo seja integrado a sociedade.
A legislacéo do Brasil (Constituicdo Federal, 1988B 9394, 96) prevé a integracéo
do educando com necessidades especiais no sisgtgalarrde ensino. Assim:
. a normalizacdo é o principio que representaase Hilosofico-ideologica da
integracdo. N&o se trata de normalizar as pessws,sim 0 contexto em que se
desenvolvem. Normalizacdo significa, portanto afere aos educandos com

necessidades especiais modos e condicbes de \ada dis mais semelhantes
possiveis as formas e condi¢cfes de vida da soadd#eC, 1997/v.2, p. 295).

Pressupfe o aluno com o individuo que necessitpraeesso educativo para que
adquira a linguagem oral, da lingua de sinais kidgua Portuguesa escrita, assim, o surdo
tera mais facilidade em conviver em espacos comes@la. Considera, também, a
necessidade de transformacdo das condicfes exteroa®: preparacdo dos recursos
humanos, adaptacéo do curriculo, complementac@gsutares, entre outros.

No documento de 2002, o aluno surdo nao é ideadifigpor grau de surdez, mas, sim,
por pertencer a uma minoria linguistica, usuariamesistema linglistico de natureza visual-
motora, denominando-o de o aprendiz surdo de Ra¥tugomo segunda lingua.

Em todos os documentos analisados, supbe-se urtieigaaédo ativa do aluno nos
diferentes processos de exploragéo, selecdo eipagan do conhecimento. Mas, nos dois
altimos (MEC 1997, 2002), o surdo é incluido, napoodocente das propostas, como
instrutor de Libras. Assim, a relacdo sujeito surdubjeto de aprendizagem, em destaque
nestes, a lingua constitui o centro de atencaprizessos individuais de aprendizagem. Pois

o surdo adulto tem como fun¢éo ensinar a lingusirages.
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3.3 — Professor e outros agentes, 0s papéis e suasicas.

Na estrutura da escola ha uma organizacdo de geutes, 0 que corresponde a uma
ordenacgdo racional (CANDIDO, 1971), h4, também, wsefiutura mais ampla, mas os
documentos analisados neste trabalho afetam, painténte, aos professores que devem
desenvolver tal proposta. Assim, o professor, comodos agentes das relacdes sociais da
escola, sofre um ajustamento correspondente asaspomue Bersteins (1996) denominaria
de enquadramento.

A conduta do educador se enquadra em determinadass (CANDIDO, 1971) que
correspondem a trés ordens diferentes de expextatis da comunidade, as do grupo docente
e administrativa. Numa leitura de cultura escalagrupo de professores desenvolve a cultura

docente.

Podemos definir a cultura dos docentes como umuotmjde crencas, valores,
habito e normas dominantes que determinam o que gegpo social considera
valioso em seu contexto profissional, assim commodos politicamente corretos
de pensar, sentir, atuar e se relacionar entREREZ-GOMEZ, 2001, p.163-164).

Assim, analisaremos uma porc¢ao da cultura docenteipalmente na definicdo dos
papéis e funcdes que deveriam desempenhar. Isto, ia-se de averiguar o modo pelo
gual se define quem é o professor a quem se destinalocumentos analisados, ou mesmo o
gue se espera desse professor de surdos, o qustike como acgao legitima.

Na proposta curricular, para deficientes auditi®@&C, 1979), ha um topico que
apresenta 0s recursos humanos necessérios pamcuac&x da proposta, desde: médicos,
psicologos e coordenadores pedagdgicos. Vamosatesrbs agentes que desenvolvem agao
de ensino direto com o aluno, assim, a equipe deug&o se constitui por dois elementos,
sendo, um professor de classe e outro profissiesdcializado na reabilitacdo individual.
Veja:

O professor de classalevera possuir especializagdo na educacdo doiethedic
auditivo, conforme os preceitos legais. Assim ses@odo como tal considerados
aqueles que, ap0s a vigéncia da Resolucdo no @d&¥Xonselho Federal de
Educacao, tenham obtido esta especializacdo deadom o determinado nesta
resolucdo, ou seja, habilitacdo para professores dhkficientes da
audiocomunicacao, dentro do curso de pedagogémdiatura plena [...]”

“O profissional especializado na reabilitacdo individal devera possuir curso de
fonoaudiologia, dentro de estabelecimento de rdupkrior. Na falta deste, podera
ser aproveitado professor especializado na educdgadeficiente auditivo, de
acordo com os preceitos definidos no paragraforianttMEC, 1979/v.2, p. 33 —
grifo nosso).
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Nessa proposta, os professores tém uma formagdicista influenciada pelo modelo
clinico, acreditando-se no ensino da lingua oralasituacao ideal para integragdo do surdo
na comunidade geraFaz-se necessaria uma investigacdo de como sevdbsena relacao
social de transmissdo dessas idéias pedagogicasndenissdo e aquisicdo, e de que forma
os agentes foram submetidos a um controle.

O documento do MEC (1979) apresenta, explicitamemteetodologia de ensino,
traduzido em orientacbes ao professor, para azegdldo da pratica pedagogica, com
exercicios e atividade a serem desenvolvidas comlur®s. As aulas sdo apresentadas de
forma que mostrem passo a passo, com muita exg&citdnfere-se que, essa orientacao
pormenorizada do trabalho do professor, seja refex democratizacdo do ensino, a partir
dos anos 60, ocorrendo a expansado da rede desseas professores que trabalhavam com
estes métodos precisavam de passos para seguiificarmdb, fundamentalmente, as
caracteristica dos professores, e alterando a seuegdo social e cultural dos que
desempenham este papel, no imaginario social,épsofes especializados”, como técnicos e
terapeutas da fala.

Nele ficam expressos os procedimentos de acompamtamcontrole e avaliacao.
Assim, o professor participa de curso de treinam@atra 0 uso dos novos procedimentos
didaticos, materiais e equipamentos; podendo estahalisar e discutir, desenvolvendo

diversas estratégias de avaliacao para verifiefice&ncia do professor.

A coleta de informac8es referir-se-4 a diagnOstams recursos materiais e sua
utilizacdo, a atuacdo do professor e profissiospleeializados em relacdo aos
alunos e pais, ao desenvolvimento e aproveitan@gmt@uno no processo ensino-
aprendizagem. Uma série de instrumentos, tais cajuestiondrios, reunibes,

visitas, fichas de observacéo, relatérios, podeedaitilizados para o levantamento
dos dados, que depois deverdo ser sistematizadogméntados, analisados e
interpretadogMEC, 1979/v.2, p. 35).

Apesar de todos esses procedimentos de controlesidevpamos que ha uma
ressignificacdo do documento pelo professor, etecysn, mas nao tem, uma resposta
significativa do trabalho vigente na escola, emcmunicativo ndo se da somente pela voz,
ou seja, na fala, no sentido da modalidade or@feetoda uma comunicagéo extralinguistica
gue nao é desconsiderada pelo professor.

O campo da educacao, também, € organizado congdesale classe”, ou seja, ha um
sistema hierarquico onde ha estancias que “reguamorientacdes relativamente aos
significados, e essas Ultimas geram, através degd&®l producdes textuais especificas”
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(BERNSTEIN, 1996, p.32). Dessa forma, a Lei 9.384(Rei de Diretrizes e Bases da
Educacdo) também orienta a educacgéo especial elemmaesse determinado momento, que
ela deve ser ofertada, preferencialmente, na egldar de ensino. No Capitulo V, que versa
sobre Educacdo Especial, mais precisamente no ,/S8afdresenta que “havera, quando
necessario, servigos de apoio especializado néesgular para atender as peculiaridades da
clientela de educacéo especial’ (BRASIL, LDB, 20039).

Quando é lancado o Programa de Capacitacdo de dRecttumanos do Ensino
Fundamental (MEC, 1997), nesse movimento de inglyadsao previstos outros agentes para
a execucao da tarefa da escola, e conflitos pdaa®mespaco no mercado de trabalho foram
identificados.

Ha um capitulo do documento argumentando a neeelsside se manterpofessor
de treinamento de fala justificando que ele ndo se dirige a patologidirdpuagem como na
concepcao médica e da ciéncia fonoaudiologica. “Q@ae se pode abrir mao do professor de
treinamento de fala, numa pratica que anteced®giarfonoaudiologia” (MEC, 1997/v.1,
p.319). Este professor se mantém, principalmente programas de educacao infantil,
cabendo-lhe o treinamento auditivo por meio daredtcdo multissensorial, estimulacédo da
leitura orofacial e treinamento da expressao oral.

O Professor da classe especiarabalha “com os alunos que nao apresentam
condi¢des de frequentar a classe comum, com unimentb minimo satisfatério devem ser
integrados em classes especiais das escolas esjulsiEC, 1997/v.2, p.304).

Ao professor da escola regular compete desenvolver o processo ensino-
aprendizagem com o aluno surdo, adotando a mesopagta curricular de ensino regular
com adaptacéo [...]” (MEC, 1997/v.1, p.323). “EsadaptacOes devem estar contextualizadas
e justificadas em registros documentais que integea pasta do alunos (ibid, p.324).
Conforme o documento, o professor deve ser caplaca servico.

Ao professor de sala de recursoscabe colaborar com os professores do ensino
regular, orientando-os quanto a estratégias e guargvaliacdo a serem utilizadas com o
aluno surdo” (ibid, p.324). Identificamos uma cadicdo com relacdo a atribuicdo do
professor da sala de recursos, visto que, em parta do documento, orienta que “compete
ao professor, que atua em sala de recursos, “[.abilidar o aprendizado da Lingua
Portuguesa, em sua modalidade oral e/ou escnitajéat das complementacdes curriculares
especificas para portador de deficiéncia auditigaais sejam: treinamento auditivo,
treinamento fono-articulatério/fala, treinamentmnito e linguage.” (MEC, 1997/v.1, p.324).

Em outro volume do mesmo programa, constatamogpgua atuar em salas de recursos que
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atendam alunos a partir da $rie do Ensino Fundamental, sugere-se que ossamféenha
formacgao em Letras/Portugués, uma vez que Ihe dengperecer ao aluno surdo um curso de
Portugués Instrumental, semelhante aos cursos ngeiali estrangeira” (MEC, 1997/v.2,
p.303).

Destaca-se a diferenciacdo de atribuicdo, confarien@o de escolaridade do aluno, na
Educacéo Infantil. Nos primeiros anos do Ensinodanmental, o Portugués oral € ensinado,
e, quanto mais avancada a série mais exigénciaz s® uso do Portugués escrito. Contudo,
em todas as perspectivas de atuacdo do professog htribuido o papel de orientador,
facilitador, ou mesmo, aquele que organiza as ép@as de aprendizagem, perspectiva,
essa, recente na educagao.

Apesar de, nesse momento, a Libras ndo ser reddaleialmente como lingua, ela
ganha visibilidade no ambiente educacional comeagmcalo instrutor/professor surdo e
dointérprete de Libras e Portugués

O documento (MEC, 1997) assegura que “as atividaddingua de sinais Brasileira
deverdo ser desenvolvidas na vida cotidiana passilpbtar o acesso ao curriculo e a
literatura infantil por meio de um instrutor suraio professor que domine a LIBRAS” (MEC,
1997/v.2, p.73). Nao delimita uma formacao panastrutor somente determina que ele tenha
fluéncia em Libras.

O MEC (1997) reconhece que ndo existe formacaoc#ime para os intérpretes,
sendo reduzido o numero de pessoas habilitadastalafancdo, mas determina que “os
intérpretes devem ter fluéncia na lingua brasildgasinais, na forma como € usada pelas
pessoas surdas e, também, boa fluéncia em LingtiagBesa” (ibid/v.2, p.305). Considera,
ainda, que o intérprete deve somente interpretd@oeexplicar o conteudo, e que ele deve ser
funcionario da mesma escola que o professor regente

No documento, fica evidente a presenca do int&pretEnsino fundamental e Ensino
Superior, algo que ja vinha acontecendo. Parawg&olda realidade de escasso numero de
intérpretes, sugere uma estratégia que, “serigpagmm maior nimero de alunos surdos em
cada disciplina de forma a necessitarmos apenasndeu, no maximo dois intérpretes para
cada grupo” (ibid/v.2, p.319).

Queremos apresentar, com esses dados, que ossprefesao serem capacitados com
0o documento de 1997, foram “orientados” de forma @sse processo de ensino-
aprendizagem se desse na sala de ensino comungnutentie a todos os problemas da

escola. O corpo docente, a quem se destina essendoto, € o alvo principal de qualquer
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implementacgéo de projeto de ensino, pois, mesnpoajessores que ndo passaram pelo curso
de capacitacdo, poderiam solicitar o0 material pavC.
Perez-Gomez (2001, p. 170) considera que:

...a fragmentacdo da escola em subgrupos isoladea®s eoncorréncia pode ter
importantes e graves consequéncias, ndo apenas pdgaenvolvimento de um
projeto comum e para a necessdria orientacdo istglihar do curriculo, como
também para a continuidade no acompanhamento dpessm dos alunos e para a
comunicacéao fluente que requer a coordenacao mbaize vertical.

Referente a construcédo da profissdo de professncoocdamos com Teixeira (2003,
p.57), quando ela considera que “ha um conjuntdisigositivos tacitos e inarticulados que
sao obtidos em um longo processo de socializagdseinicia desde o seu ingresso na escola
e que lhes fornece modelos vivos de exercicio dspéo”. Por isso, as propostas visam a
capacitacdo em servico.

Hobsbawm (1984) considera o Estado-Nagdo um dascipais produtores de
tradicbes através das politicas, como, tambémgeemlgs por grupos sociais por meio seus
movimentos sociais, geralmente reflexo das transdQdes sociais. Dentre os projetos
educacionais desenvolvidos, respaldados no prmdegiinclusdo, ha o encaminhamento de
apoio especifico, de forma permanente, para alcamgabjetivo da educacdo, como por
exemplo, as Modalidades de Atendimentos em EducB@sf@ecial, também, oferecidas pelo
Estado. Essas intencdes de capacitacdo em se@idosmas de amenizar a precaria

formacao dos professores

A formacéo de professores, no Brasil, é basicaméefieiente, por uma série de
razbes conhecidas. A formacao de professores tifateres padece de problemas
adicionais relacionados com os conteldos e origéesad...] As orientagdes para a
formacéo de professores baseiam-se em pressupestethantes ao do PCN — séo
de carater muito geral, quase sempre voltados gspactos formais, como carga
horaria a distribuicdo de disciplinas entre varaeas, etc. Ndo ha orientacdes
concretas e especificas sobre as competéncias Quefessor deve dominar para
exercer sua funcdo (CARDOSO et. al., 2003, p.137).

As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial mic&cdo Basica (2001)
especificam qual é o servi¢o de apoio pedagdgipecsizado nas classes comuns, no que se
refere ao atendimento a pessoa com surdez, indisgmmofessores intérpretes das linguagens
e codigos aplicaveis e as salas de recursos ondeatigara a complementacdo e/ou

suplementacao curricular, utilizando equipamentosteriais especificos.

104



Esse apoio consiste na perspectiva da interac&e @hsno, no acesso a informacéo
por meio de sua lingua e na funcdo socializador&stala, mas n&o indica como seria
encaminhada a funcao instrutiva e educativa dedsees.

Nas escolas, hesse momento, apesar de muitosqgmaEesiesempenharem o papel de
intérprete de Lingua de Sinais, ao intérprete maexsge uma formagdo pedagogia e, sem
esta, desconhece-se a dindmica da escola e o gsoaesino-aprendizagem. Concomitante a
isto, os professores do ensino comum que, em suaafdo, ndo tiveram acesso ao
conhecimento sobre as peculiaridades do procesdes#mvolvimento lingliistico da crianca
surda, véem-se obrigados a trabalhar com essaetéien

Estes dois agentes, professor e intérprete de &idguSinais, vao construindo uma
pratica, inferindo, na dinadmica de inclusdo, umidaonedade organica, ao compartilhar o
planejamento, a mutua formacdo em servico, o ofial ressignifica conforme seus
referenciais.

No ensino comum, constatamos um crescente numeroadetores/intérpretes de
Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa contratadlas ypedade escolar como professores
(ALBRES, 2003). O interprete atua sem legalizac&ofigsional especifica no pais em
decorréncia da recente oficializacdo da Linguailiess de Sinais, com dificuldades para ter
acesso a estudos da area de traducao e remungrsted®IRES e NOBRE, 1998).

N&o é atual a idéia de que a escola precisa liolar &s diferencas sejam elas de
raca, género, condi¢cdes sociais e alteracbes cegam insercdo de alunos com
diferencas — étnicas, culturais, linglisticas ouessidades especiais —, através
do apoio ou da assisténcia, deslocam o eixo dasuldiides “intrinsecas” das
criancas consideradas diferentes para as suasciadidades, conseqiientemente,
para a acdo escolar (SILVA, 2004, p. 7).

Com o objetivo de que o aluno surdo tenha acessocombecimento ensinado na
escola, o Estado passa a contratar profissiomaisua maioria, professores conhecedores da
Libras, para atuarem como intérpretes de Librasreu§ués.

A leitura de Hobsbawm (1984) foi crucial para pberedeterminadas tradicbes
inventadas nas relacfes sociais que afetam a [@odig; escola como espaco inclusivo. A
tradicdo € uma heranca cultural, os costumes dggrestao ligados a identidade, podendo
ser uma tradicdo antiga ou nova. Até que pontocal@&® seus mecanismos (apoio para
educacéo especial) ndo sdo uma invencao de tratid&er mais relacionados as técnicas. E,
estas, se constroem com apoio do Estado.

Ha uma contradicdo evidente, no que diz respeittuato da escola publica de ensino,

ndo ha parametros estabelecidos para os recurspondieis, diante do custo de
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funcionamento da contratacdo de intérpretes emlasscomuns. Apenas, h4 indicacdo da
necessidade de nao ultrapassar trés surdos em asmansala de aula. O limite tem sido por
ser pequeno o0 numero de intérpretes para a demanda.

Além disso, permanecem questdes para as quaisdos daletados s&o incipientes
para sustentar uma analise apurada. Dentre estatbgs, destacam-se: Como fica a politica
de inclusdo, que demanda a contratacao de intéspest cada unidade escolar, mediante a
politica do estado minimo? De que modo se da oepsacde definicdo de prioridades de
contratacdo nas unidades escolares? Como se mardeacdo sem formacéo e, consequente,
esvaziamento teorico-pratico? Esses aspectos tanmbéracem ser retomados de modo
especifico em outros projetos de pesquisa.

No documento de 2002, intitulado Ensino de Linguatuguesa para Surdos:
Caminho para a Pratica Pedagdgica do Programa mNdale Apoio a Educacédo de Surdos,
identifica-se um refinamento na indicagéo da forwagesses professores. Tais orientagdes,
dentro da perspectiva da educacao inclusiva, pnevés professores capacitados e
especializados.

Diante da legislacdo vigente, cita-se a lei Fedaml9.394, de 20/12/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, espetiéinte em seu Art. 59, destacando-se: “llI
- professores com especializacdo adequada em midio ou superior, para atendimento
especializado, bem como, professores do ensindarecgpacitados para a integracao desses
educando nas classes comuns” (MEC, 2002, p. 61).

No caso do ensino de Lingua Portuguesa oral, nasentos anteriores, especificava
a formacgéo e atuacao do professor de treinamentalaleo que, neste documento, néo foi
encontrado, mas verificamos que essa funcédo peomame outro documento complementar,
destinado a Educacéao Infantil (MEC 2002/V7A ensino da Lingua Portuguesa oral devera
ser efetivado por professor com formacéo especfftza essa funcéo [...], ele deve contar
com a ajuda dos pais e, se possivel, de fonoagdibld®estaca-se a presenca de outro
professor, “oprofessor/instrutor com surdez proporcionar4d a criangca a aquisicdo da
LIBRAS e o desenvolvimento do processo de idemiifio com seu semelhante” (MEC,
2002/v7, p.23).

No documento anterior (MEC, 1997), o profissionak ggnsinaria LIBRAS poderia
ser um professor ouvinte que a dominasse. Nestentoto (MEC, 2002), delimita que
apenas o surdo o pode fazer, pois se refere aagudst efetiva competéncia na lingua e

questdes identitarias.
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Ao professor da escola regulardestina-se a capacitacdo para que atenda as
necessidades educacionais especiais dos alunote Mesmo espaco da escola regular,
prevé-se o “apoio de professor da Educacéo Espeoiab ointérprete de lingua brasileira
de sinais/lingua portuguesd [..]. O “servico de apoio pedagogico especadia,
complementado, também eyalas de recursosem turnos diversos [...]” (ibid, 2002, p.60)

Nas Diretrizes Nacionais da Educacgdo Especial ngdfdio Basica (2001), buscamos

a descricédo de sua formacgéao mais especificada:

Recomenda-se que professor, para atuar com educdgétl e dos anos iniciais
do ensino fundamental, tenha complementacido delasstsobre o ensino de
linguas: lingua portuguesa e lingua brasileirainkis Recomenda-se também que
o professor, para atuar com alunos surdos em salaalirsos, principalmente a
partir da 5 série do ensino fundamental, tenha além de letrdiglistica,
complementacédo de estudos ou cursos de pés-grads@igée o ensino de linguas:
Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinai&@M2001, p.51)

As recomendacgoes, referentes ao professor da esgpiiar e ao professor da sala de
recursos, sdo similares ao documento de 1997. Mo c® intérprete, encontramos
recomendacbes mais refinadas, como: “Professor&piates sao profissionais
especializados para apoiar alunos surdos, surdms-ce outros que apresentem Ssérios
comprometimentos de comunicacao e sinalizacao” (M#01, p.50).

Constatamos que cada documento de MEC denominafissiwnal de uma forma,
intérprete de libras (MEC 1997), professor-intégi@EC, 2001), e tradutor e intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa GQME003). No Programa Nacional de
Apoio a Educacdo de Surdos, quando lancado um tercorientacdo a capacitagdo de
profissionais que atuam como intérprete na es@la, primeira vez que se constroi um
material especifico para os intérpretes.

Esse novo agente, o tradutor e intérprete de Limfgu&inais Brasileira e Lingua
Portuguesa surgem, na escola, pela perspectivactlssdo. As a¢gbes dos outros agentes,
professores e alunos, séo redefinidas dentro ddaesm fungdo da posicdo ocupada pelo
tradutor/intérprete como mediador.

Leite (2004) critica a forma como esta sendo imjplda a politica de escola inclusiva
pelo MEC, visto que ndo se delimitam os papéisrdéepsores e de intérpretes de lingua de
sinais. Ao intérprete ndo se destina tempo pargadithar do planejamento com o professor
da turma, assim, muitas vezes, ele desconhece &itantdas aulas que deve interpretar.

Constatou, também, que e o professor regente régsa@s conversas subordinadas dos
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surdos e ndo reconhece os esquemas que 0s sunda®em a partir da interpretacao de suas
aulas.

O agrupamento da escola se mantém estruturado fereonamento gracas a um
sistema de controle que organiza 0 comportamentsede membros de acordo com o0s
padrées estabelecidos (CANDIDO, 1971). Constataramsia, que para todos os agentes
desse agrupamento, destinado ao ensino de sundoszqu-se a formagdo com base na

linglistica, com especializacfes no ensino da drayuno processo de traducao/interpretacao.

3.4 - Conteudo e proposicao de seu ensino aprendjzan

Vale destacar, neste trabalho, a conceituacdo deogeurriculo é uma selecédo da
cultura, sistematizada dia a dia para a organizaigiexperiéncias na escola, estando
formatado em conteudos.

Forquin (1993) considera os fatores culturais etipos do “curriculo comum?”.
Assim, a delimitacdo dos contetdos passa, necasgarie, pelas funcoes e finalidades da
educacéo, delimitada pelas escolhas sociais quermowm a organizacdo pratica do sistema
educativo, assim:

... 0s conteudos do ensino sdo o produto de ureegsekfetuada no seio da cultura.
Isto significa que ndo se ensina tudo o que compdfia cultura, e que toda
educacéo realiza uma combinacgdo particular de é&nfeabre algumas coisas e de
omissdes de algumas outras coisas. Nesta perspextultura é considerada como
um repertério, um fundo, um tesouro no interiorqdal a educacao efetua, de certo
modo, extratos para fins didaticos. A cultura éaesentido, o objeto de sele¢édo, o
material de e para a selecdo (FORQUIN, 1993, B837-

A proposta curricular para deficientes auditivosE@] 1979) € a Unica, dentre as
estudadas, que traz os contetdos definidos confasnaeeas curriculares e da 12 a 82 série do
Ensino Fundamental. A seguir, apresentam-se algwesplos da area de Comunicagao e

Expressao.
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MATERIA CONTEUDO

Tempos verbais: presente simples, passado, futoropasto; adjetivos;
advérbios; pronomes interrogativos série silabifrasgs afirmativas, negativas
e interrogativas.

17)Linguagem oral

Respiracdo diafragmética com inspiracao nasal eaedo bucal; coordenaggo
pneumofonoarticulatéria; propriocepcéao, tonicidadeovimentacao do palato,
lingua, l14bios e mandibula; automatizacao de nfeeisldgicos.

18)Fala

19)Treinamento Discriminagdo de ruidos ambientais; instrumentossicais; sons da fala,

auditivo; vogais, onomatopéias, palavras; ruidos ambientais nefinados; expressdes
cotidianas; nomes; discriminacdo de sons longasveb; memoria auditiva.
20)Msica; Relaxamento, musica rapida e lenta, ritmo; est@stuitmicas, ritmo da falg;
dialogo ritmico; entonacéo; cangdes infantis.
21)Expressao Desenho, picotagem, recorte, colagem modelagem,cemara, pintura
artistica dobradura,

Formas basicas e primarias e secundarias de mawsjedestreza (sem
22)Educacdo fisica; | aparelho, com aparelhos, com elementos e formabicadas)

Contelidos da area de Comunicagéo e Expressameadiesti 2série do primeiro grau.

Com referéncia ao aspecto social, no periodo agra¢tdo, o documento apresenta

condicBes minimas necessarias a integracédo do atucdasses e/ou a escola comum,

... embora a proposta curricular esteja sendo epi@sa em termos dé 4 & série
de P grau, ndo deve ser obrigatéria a manutengdo dededalunos ate a Ultima
série. Aqueles que apresentarem rendimento supetamto em termos de
escolaridade quanto em nivel de comunicacdo, podssé encaminhados para
classes comuns, independente da série que estejaando. Este encaminhamento
devera ser feito com extremo cuidado, pois o alseoo aluno ndo possuir
condicdes reais para a insercdo em classe regesaremos cortando sua
possibilidade de educacdo. A experiéncia praticartes mostrado que alunos
encaminhados inadequadamente, além de abandonawgsmestudos na escola
regular, dificilmente aceitam voltar para classgees@l (BRASIL, MEC, 1979/v.1,
p.10).

Esta afirmacg&o confirma que, o proposto para ae&laspecial ou sala de recursos, €,
de certa forma, mais simples, pois caso apresesentpenho superior pode ser encaminhado
para a classe comum.

Perez-Gomez (2001, p. 260) discute, ainda, que a

instituicdo escolar como uma entidade artificdistanciada da vida,
especificamente configurada para provocar essedépaprendizagem abstrata que
ndo se alcanca nos intercambios da vida cotidianp d cultura intelectual
dificilmente pode adquirir a significacdo praticaeqa aprendizagem relevante
requer.

109



Tendo em vista, que se procura ensinar a lingdardea fragmentada, as orientacdes
registradas nesse material indicam o trabalho cowfca filosofia oralista, apesar de nele
constar o apontamento de existéncia da proposta@mmunicacdo Total, afirmando que,
“por outro lado, € forte a evidéncia de que os a@tmrais manuais podem fornecer a crianca
deficiente auditiva instrumentos para se comunigae levem a uma melhora do
desenvolvimento linguistico, académico e psicos$odiMEC, 1979/v.2: p.30), orientando
gue esses métodos ndo devam ser usados.

Todas as atividades propostas para o0 ensino-apegaih de Portugués, no
documento, tanto na modalidade oral como na es@ligetivavam o “desenvolvimento
maximo possivel das habilidades pelo educando eoorsenicar” (ibid, p.32), assumindo,
para tal trabalho, o método oralista multissenkaiade o ensino é organizado por atividades
que privilegiem uma linguagem filtrada. A aprendea ocorre por imitacdo, expansao e
inducdo, assim o principio € o da associa¢ao, @, geestabelecimento entre significado e
significante.

Pérez Gomez (2001) nos leva a refletir sobre oamitshmento dos conteudos
académicos, ou melhor, o estilo academicista ptopuas aprendizagens. Isso desencadeia
um distanciamento das aprendizagens ocorridas oce$s0 de socializacdo espontadnea em
relacdo ao desenvolvido na instituicdo-escola, idersndo, ainda que a funcao educativa se
completa quando o individuo tiver acesso a cultige o enriquece e consegue transformar
a sociedade em que vive.

Bourdieu (1994, p.161) aponta que “a lingua n&oogente instrumento de
comunicagao/conhecimento, mas um dos mais podeistosmentos de poder”. Portanto, é
um instrumento de manipulacdo, pois, dependend@adecdo do aluno no sistema de
estratificacdo, a possibilidade de transformacéciabese restringe muito se o capital
linguistico do aluno for diminuto e, esta relacdo mbder fica bem expressa no que diz
respeito a relacdo professor e aluno:

A estrutura da relacdo de producao linglistica ngpeala relacdo simbdlica entre
dois locutores, isto €, da importancia de seu a&hpi¢ autoridade (que nao é
redutivel ao capital propriamente linglistico):cenpeténcia é também, portanto a
capacidade de stazer escutar A lingua ndo é somente um instrumento de
comunicacdo ou mesmo de conhecimento, mas um nmsiio de poder. Nao
procuramos somente ser compreendidos, mas tambédeatos, acreditados,
respeitados... os que falam consideram os queagsalinos de escutar e 0s que
escutam consideram os que falam dignos de fal&fU@DIEU, 1994, p.160-161).

110



No programa de Capacitagcdo de Recursos HumanosisinoEFundamental (MEC,
1997) destaca que “o0 conteudo programatico deve seesmo do ensino regular” (MEC,
1997/v.1, p. 322), mas faz um recorte do que coenpaetomplementacdo destinada ao aluno

com surdez, referindo-se a Lingua de Sinais, Lilpréuguesa oral e escrita.

Fica complicado, entdo, definir os conteddos dounmmto do Programa de
Capacitacdo de Recursos Humanos (MEC, 1997), gqigtesao varios textos, como ja citado,
e, cada qual, apresenta sugestdes de conteudbstégas. Assim, escolhemos uma parte

que parece expressar mais contelidos, apresentatulo tjue outros apresentam em partes.

LINGUAGEM

Para aquisicdo da lingua “conversacdo” com outra pessoa surda, ou comegsof que
brasileira de sinais |-domine a lingua brasileira de sinais; comparacdme driBRAS e
LIBRAS portugués.

Na modalidade oral: (em estreita relacdo com agodiologia)

- linguagem funcional, dial6gica (conversacaojnamento auditivo
Para aprendizado da Lingudesenvolvimento da fala; respiracdo; tensdo e amiaxto;
Portuguesa sensibilidade e mobilidade orofacial, exerciciosofarticulatérios;
ritmo musical, vocabular e frasal; leitura oroféicia

Na modalidade escrita (apoio as atividades emdeaiaula)
Grafismo, escrita de palavras e frases; producatextes praticos
e/ou criativos; préatica escolar e social.

Proposta curricular/complementagéo curricular dfpacpara portador de deficiéncia auditiya.
(MEC, 1997/v.2, p. 252)

Verificamos que o documento de 1997 trouxe questidesmportancia da LIBRAS,
permanecendo o trabalho de oralizacdo diante doefib®s desta habilidade para a
integracéo dessas criangas no meio social. Obs@ndsg, que:

... em se tratando de alunos surdos que néo tivaraportunidade de frequentar a
educacdao infantil (estimulagdo precoce e pré-es&lprincipalmente, de alunos
jovens e adultos, a énfase deve recair sobre odipeelo da modalidade escrita da

lingua portuguesa e sobre o aprendizado dos cagetidriculares por meio da
lingua brasileira de sinais (MEC, 1997/v.2, p. 253)

As adaptacdes destacadas séo: “maior valorizac@omteludo em detrimento a forma
da mensagem expressa” e “supressao de atividadasdgupossam ser alcancadas pelo aluno
surdo em razao da deficiéncia, substituindo-asqubras mais acessiveis, significativas e
bésicas” (MEC, 1997/v.1, p. 324).
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Com base nesse pressuposto, de inclusdo do alamswadez, expressam, de um lado,
0 mesmo contetdo do ensino comum e, de outro tatitende adaptacdo dos procedimentos
didaticos para atender as especificidades do aluno.

Ja, o documento de 2002, por se tratar de uma gti@pderenciada de Portugués como
segunda lingua, no volume 2, apresenta a sugestamficdnas com atividades a serem
desenvolvidas com os alunos.

Pérez-Gomez (2001) afirma que a funcdo educatidgaatmndonada, pois esta néo é
uma preocupacao prioritaria na vida econémica berll. As consequiéncias de tal politica de
educacao estdo fadadas ao fracasso, pois nao gerespwstas positivas em curto prazo, e,
sem o investimento em pesquisas de aplicacdo diedadce métodos para o ensino de Lingua
Portuguesa a surdos, isso se agrava. Entretas®fipe de conhecimento néao € interessante,
pois 0s investimentos estdo orientados para fictugivamente comerciais e ndo culturais.
“Como nao enxergar que a logica do lucro, sobrekmocurto prazo, é a estrita negacao da
cultura, que supdem investimentos em fundos pesditfmladas a retornos incertos e, nao
raro, postumos?” (BOURDIEU, 2001, p.85)

Verificamos, também, que o documento de 2002 pantiluzir a Lingua de Sinais
como disciplina, com espaco e hora especifica, aomprofissional especifico para seu
ensino, o instrutor surdo. Uma lingua que, até cenddia, essencialmente, utilizada nas
relacdes discursivas passa a ser fragmentada,qugdada, usada como recurso didatico. Isto
esta posto no documento referenciador.

Estamos, assim, em um momento de transicéo, ddisgaia de Sinais um “saber da
sociedade” se transforma em “saber escolar’. O tméiatre as duas linguas é evidente,
mantém-se, apenas, a valorizacdo a Lingua Portagsesita, pois a modalidade oral ndo é
dado o destaque devido, delegando-se, esta fungdoatendimentos especificos
(fonoaudiolégico). Parece, portanto, que esta Hngada tem a ver com o ambiente
educacional.

Anteriormente, desprezavam-se 0s conteludos essddanedetrimento do ensino da
Lingua Portuguesa na modalidade oral e, atualmela#eao se faz presente (ha proposta de
ensino de lingua instrumental) no contexto escplais ha indicacdo que cabe a escola apenas
a modalidade escrita.

Referente ao Portugués, escrito no segundo volaste documento, ele apresenta um
projeto educacional para o ensino de Portugués quadons. Destacamos, deste projeto, 0s

conteudos propostos.
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Projetos Educacionais para Ensino de PortuguésSuadns

Temas de teoria do texto Leitura, texto, qualidades textuais, géne
Leitura e producao de textos textuais, tipologia textual.
Léxico e vocabulario, variacdo lexical,
estrutura do sintagma nominal: portugués

Temas da teoria gramatical

libras; estrutura do sintagma nominal:
expressdo da posse em portugués; semant

ros

a
e
a
ca e

sintaxe das preposicdes; emprego do perfeifo X

imperfeito (indicativo): tempo e aspecto verbai

S.

Dados retirados do sumério. MEC (2002/v.2)

Nesses apontamentos, a LIBRAS nao foi contemplade contetdo de ensino, pois,

para execucdo dessa proposta, o aluno surdo jasdevVieiente na LIBRAS e ela aparece em

alguns pontos, como veiculo de aprendizagem dauda#s, ao se utilizar uma metodologia

contrastiva entre as duas linguas. O procedimedtdicb especial se da em relacdo direta a

diferenca linglistica imposta pela surdez. Conait#w-se que o professor deve explicar tudo

por meio da LINGUA de Sinais.

No caso do surdo, especialmente, o sucesso de uwmdaigho escrita depende
sobremaneira dasiputsa que se esta exposto. Em outras palavras, quoaitoo

professor inserir 0 aprendiz na situacdo em quengeadra a atividade proposta,
guanto mais ‘insumos’, isto é, contextos linglésie situaces extralingiisticas,
forem ao aprendiz apresentados, melhor sera otadsul Nessa perspectiva,
defende-se que um texto é sempre gerado a pamutle(s) texto(s), depende
portanto das suas proprias condi¢es de producB€(12002/v.2, p. 18).

Com base nestas consideracdes, pode-se infero grazedimento didatico do ensino
do surdo difere dos procedimentos do ensino conpafa, lingua que se usa e pelo grau de

competéncia que ele ir4 atingir, ou no grau dellfledade que o professor deve tomar ao

analisar suas producdes escritas.

Constatamos ainda, que o curriculo é apresentasadocumentos apenas como 0

contelido a ser ensinado e o0 ensino é tratado ceennmamétodo a ser usado.
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CONSIDERACOES FINAIS

O contato mais sistematizado com a literatura ésipeada, sobre o ensino de Lingua
Portuguesa na educacao de surdos, demonstrolegiavatribuido a tematica de que lingua é
pertinente como instrumento e objeto de ensino.dfanl educacdo do surdo n&o devesse ser
considerada somente por intermédio de que lingusaeou de que lingua é permitida no
espaco escolar, na medida em que a probleméatiaaedso ao saber, por essa populacdo, nao
se restringe somente na distingdo entre Linguardés®: Lingua Portuguesa oral ou escrita.

Entretanto, esta tem sido a tonica fundamental @lagujue se debrugcaram sobre essa
problematica, o que nos leva a considerar, comiinpate, a escassa orientacdo ao professor,
para desenvolver os procedimentos didaticos, pam a aluno desenvolva habilidades
necessarias para realizacdo pessoal e ingressanaordo trabalho.

Nesse sentido, existem fortes indicadores de qpeccedimentos didaticos no ensino
dos surdos se caracterizam, fundamentalmente, gistaissdo linglistica e nos aportes
psicolégicos para instituicdo de que lingua € sumgra lingua, pouco se evidenciando
processos especificos resultantes de pesquisagultingis, desenvolvidas com base na
linglistica aplicada ao ensino de lingua e procedios diferenciados dos utilizados pelo
ensino comum para o ensino da modalidade escrita.

Consideramos atingidos o0s objetivos, visto que elmssistiam no propdésito de
analisar os conhecimentos instituidos pelo MEC coraoessarios para ensinar Lingua
Portuguesa aos alunos surdos e verificar se haveéaproposta de ensino a eles e, isto, nos
limites do tempo e de nossa capacidade tedricacpaer sido cumprido.

Retomando a hipotese da introducdo, devemos lengjigyr dentre os documentos
analisados, apenas o documento de 1979 se aproeimma proposta pedagogica, pois nele
encontramos a idéia de curriculo, com sequéncixrnatde disciplinas (no sentido de
coeréncia estrutural), com contetudos, método,dasnprocedimentos e recursos; propondo a
organizacdo do ensino segundo desenvolvimento siastuweas cognitivas. Para Saviani
(2003, p.08), “Tais principios norteiam a selec@s donhecimentos mais significativos de
cada disciplina, sua distribuicdo pelas sériegatarnento metodoldgico para as diferentes
disciplinas numa mesma série”.

As reflexdes sobre tais conteudos e métodos aandisin do trabalho pedagdgico e

aproximam do trabalho clinico/terapéutico. Fomosw@endendo, assim, que essa selecéo

114



da cultura esté relacionada as exigéncias soeigigpcuravam formar individuos capazes de
viver e produzir nas circunstancias de sociedagdgmninantemente falante do Portugués
(oral).

No segundo e terceiro documento, sem falar de cCexletismo”, manifestam-se
numa somatoéria de idéias — arranjadas em formwagd@ropostas — com concepgdes
diferentes, quando, ndo, contraditérias. Nado candign uma proposta de ensino para surdos,
pois estdo alicercadas em uma proposta de incles@i@senvolvem, assim, sugestbes de
adaptacOes para esse espaco da escola comum.

Percorrendo a historia da educacdo dos surdostatam®s que ja foram utilizadas
varias metodologias de alfabetizacdo ancoradasfememtes concepcgdes tedricas e diferentes
abordagens educacionais para surdos, entre elasn@raComunicacdo Total e Bilinglismo.
Em todos os documentos analisados, a opc¢éao fos peédodologias que levam o aluno a
destacar unidades linguisticas maiores, palavrafases e, posteriormente, 0os elementos
menores, tendo como base o0 processo mentandéise Nao identificamos, de forma
sistematica, orientacbes de meétodos que levem r aucombinar elementos isolados da
lingua: sons, letras, silabas em todos maioresp quatavras e frases, tendo como base o
processo mental dsintese.Apesar de o documento de 1997 apresentar estatégia
construcdo de palavras por juncéo de silabass&#eeoposto dentro de um método global.

Na perspectiva de um balanco geral das orientagiiedMEC a respeito dos
procedimentos de ensino ao aluno com surdez, fobamios que, embora apresentem
diferencas entre si, grande parte dos estudosdadtpara a escolarizacado do surdo, tém em
comum o fato de considerarem o desenvolvimentingeé como fator de aprendizagem, isto
€, de que esta Ultima seria dependente e deveddespiar as habilidades com a lingua. No
primeiro documento (1979), lingua oral; e nos ditisnos (1997, 2002), Lingua Brasileira de
Sinais.

No documento de 1979, o oralismo era assumido,ramaociedade que dissemina a
idéia de homogeneizacdo, dando-lhes qualquer aimgienos o de ter uma lingua diferente,
pois esta pautado em uma idéia de igualdade. Assamsociedade capitalista, para ser
civilizado, deve-se falar e comportar-se como @®esjo para todas as criancgas.

Nesse documento, a Lingua de Sinais é ignoradabgetivo principal é o ensino da
fala aos alunos surdos, periodo que vigora a ia¢égr, assim, os alunos deviam estar
adaptados para a convivéncia em sociedade. A coficafe lingua predominante € de cunho

estruturalista, influenciando o trabalho pedagégiaiicamente clinico-terapéutico.
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Porém, no documento de 1997, verificamos certabiledade no uso da Lingua de
Sinais e proposicdo de diferentes caminhos parangin@ de Lingua Portuguesa na
modalidade escrita aos surdos, carregando casdtasi da Comunicacao Total e principios
do Bilinglismo. Debrucando-se sobre as questodsadaformacéo da escola e sua relagcéo
com um campo especial, o campo da educacdo dessynaioconta da politica de incluséo,
identificamos a criagcdo de varios professores, egsufr da sala de recursos, professor
itinerante, professor/instrutor de Libras, e pmibgal cuja funcdo seria de tradutor/intérprete
de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa.

Tentando compreender as estratégias reais da esgotderamos que, mesmo com a
presenca desses novos agentes, a educacao dos sundk permanece alicergcada nas maos
do apoio da educacéo especial.

A entrada da Lingua de Sinais no espaco da escdktegéminada pelas pesquisas
linglisticas, mostrando que as linguas de sinargdam a todos os requisitos de uma lingua;
ao reconhecimento da lingua de sinais como lingatral; e ao fortalecimento da
comunidade de surdos, que reivindicam o direitasde a LIBRAS.

Ha, entdo, a introducdo da Lingua de Sinais conmbeddo de ensino. Portanto, na
conversao do saber social, lingua em uso, em ssoetar; identificamos as tentativas de
estabelecer a relagédo entre caracteristicas dondggenento da linguagem (QUADROS,
1997; MEC, 1997) em dinamica educativa na escolgofto fundamental expresso é a
questdo de ensino-aprendizagem e essa, confornecwomdnto, se da pela exposicdo a
adultos fluentes na Lingua de Sinais.

No documento de 2002, defende-se uma educacagislie nele, a Lingua de Sinais
€ conceituada como construcéo historica dos homémstrumento do pensamento, portanto,
fundamental para constituicdo da identidade dosivichebs. Apresenta, ainda, as
caracteristicas peculiares de aprendizagem dateegaios surdos, considerando-a analoga
aos estudantes de lingua estrangeira ou segurglaipela especificidade dessa minoria
linglistica, aponta, também, o caminho do uso migilstica aplicada ao ensino de segunda
lingua como apoio para o trabalho pedagogico de@aprendizagem de lingua escrita para
surdos.

Ha um aumento progressivo da contradicdo, pois,temiativa de atender as
necessidades educativas especificas desse gruf@zquso de uma lingua espaco visual e do
movimento de incluséo, verificamos que, ao inabsi-€m um sistema educativo que impde
certos modos de conduta, geralmente, de desprestigi Lingua de Sinais e de

impossibilidades de ensino da Lingua Portuguesasesesfatos geram conflitos.
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Consequentemente, a comunidade surda clama pedscaéeeducacdo em unidades sé de
surdos (FENEIS, 1999) e os professores do ensimuiwoconsideram-se despreparados para
efetivar tal proposta.

Alertamos que o0 agrupamento dos documentos e staEct@dzacdo em uma
determinada abordagem (Oralismo, Comunicacado Tet#8lilinglismo) apenas fornecem
indicadores de alguns dos muitos modos de implérent Insistimos, quanto a
impropriedade do enquadramento, pois, nem semeraplcaram no universo pratico das
escolas que educavam alunos surdos.

Todas as questdes, anteriormente levantadas, auargila leitura e analise dos
documentos do MEC selecionados. Estes se configpoartomar um papel de orientagdo na
construcdo do curriculo das unidades escolareseqh@m surdos matriculados. Lembremos
0os achados de Sampaio (1998), que enfatizam a tameoa do curriculo escrito, que
estabelecem pardmetros para a pratica, mas diacdesigualdade de distribuicdo desse
conhecimento, ou seja, como cada escola operagmeender essas diretrizes nas reais
condicOes da escola.

Pereira (1975) adverte que o professor € interpefaela burocratizacdo (diario,
provas, relatério), mas este, subjetivamente, sstitoi em um agente semiburocratizado, por
atuar conforme suas concepcdes particulares, ajedo ou Ndo as normas e parametros
estabelecidos. Bernstein (1996) considera queenorcer do enquadramento,

. 0 grupo pode agora impor suas préprias regeasedlizacdo. Essas podem
perfeitamente incluir sabotar os meios da pratiedagégica, subvertendo suas
regras, assumindo posturas agressivas. Essas bpgfies e contestacdes sdo
resisténcias provocadas pelo cédigo especificd.(ibB96, p. 61-63).

Ndo podemos afirmar que, nas diferentes institgic@scolares, as praticas
pedagogicas seguiram fielmente os postulados dosnmentos do MEC, pois, pela cultura
escolar, “o sistema formal de autoridade da escpla,articula um curriculo particular e a
pratica pedagdgica é, fortemente, influenciado pe&xpretacdo e adaptacdo dessa estrutura
formal pelos membros da escola” (TEIXEIRA, 20024§).

Aqui, portanto, vislumbra-se a necessidade de @ésguisa, uma pesquisa empirica,
para verificar a construgdo em espagos e tempesntebdos de regras que geraram esses
discursos e préaticas pedagogicas. Assim, ao apoosaps contornos da cultura escolar,

produzimos um ensaio, ou seja, um comeco, e indisaamabertura para uma problematica
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mais ampla e o desenvolvimento inicial da analiaehidtéria da educagdo dos surdos no
Brasil.

No presente trabalho, dispusemo-nos a analisataseéinte as questdes propostas nos
documentos do MEC (1979, 1997, 2002) para orieetag¢fe ensino de Lingua Portuguesa
para surdos. Mas, o conjunto de acdes do processngino e de aprendizagem ainda nao foi
estudado mediante a perspectiva da cultura escolar.

Destacamos, entdo, algumas questbes gerais lesanfaat meio da andlise aqui
apresentada. Os assuntos pontuais, que tambénrasurgd decorrer desta investigacao,
embora discutidos no corpo do trabalho, merecenages para reflexdes futuras:

a) O desenvolvimento das praticas pedagogicastenanda escola, mediante as orientacdes
do MEC (1979, 1997, 2002).

b) Como os alunos surdos adquirem a lingua dessimaiespaco da escola comum, como
veém-se utentes de uma lingua diferente da comemeatia na escola.

c) Como encaminhar a implementacdo de uma propestssino de lingua portuguesa como
segunda lingua, sem antes desenvolver uma expaeriémntifica para verificacdo se ha
efetividade desse método para surdos.

d) Como implementar essa proposta (MEC, 2002) gmeadda professores competentes em
Lingua de Sinais e com especializacdo em Lingaispiara aplicacdo da interacdo educativa
do ensino de lingua, sendo que os professores dmdERundamental, periodo de maior
importancia para alfabetizacdo, em sua maioria, térmacédo pedagogica e esta mal
consegue habilitd-los ao ensino de lingua materna.

Consideramos que os documentos do MEC (1979, 32) nao instituem a cultura
escolar, o discurso no ambito da escola pode sFadb, mas as praticas nem sempre o séo,
pois sdo influéncias, a depender da interpretagdgotbfessores e das condi¢cbes estruturais
da escola. A implementacao de tais propostas néiweotnediatamente e, sim, mediada por

Ooutros processos.

118



REFERENCIAS

ABBUD, Glaucia de Albuquerque Cavalcante; ALMEIDKEgila Abbud. Instituto Nacional
de Educacdo de SurddRevista Fono Atual Sdo Paulo: Pancaste, ano 5, 1? trimestre,
1998.

ALBRES, Neiva de Aquino.Intérprete de Lingua de Sinais: um olhar sobre as
particularidades dentro do contexto educacid@allO - Processo de Ensino, aprendizagem e
educacédo especial. | encontro dos cursos de Pdsag@o (lato sensu) da Regido Centro-
Oeste. 19 a 21 de novembro de 2003. Campo Grahktf 2003.

ALMEIDA, Elizabeth Oliveira CrepaldiLeitura e surdez um estudo com adultos néo
oralizados. Rio de Janeiro: Revinter, 2000.

ALVES, Gilberto Luiz. A relacédo entre plano deueki? A proposito de uma abordagem
histdrica de curriculdRevista Intermeio, Campo Grande, v1, n.1, p. 44-52, 1995a.

. Quatro teses sobre a produ¢cdo matarggabla publica contemporanBayvista
Intermeio, Campo Grande, v1, n.2, p. 06-19, 1995b.

A producao da escola publica contemporanea&Campinas: Autores Associados/
Campo Grande: UFMS, 2001.

Nacional e regional na historia educatibrasileira: uma analise sob a 6tica dos
estados mato-grosenses. In: SOCIEDADE Brasileira Higtéria da Educacao. (org.)
Educacédo no Brasil historia e historiografia. Campinas, SP: autéssociados: Sédo Paulo:
SBHE, 2001.

ARROTEIA, Jéssica. Dois tipos de negacdo ndo-mamaiihgua de sinais brasileira. 520
Seminario do GEL. Instituto de Estudos da linguagem UNICAMP. CarapinSP 29 — 31
julho de 2004.

BAKHTIN, M. (Volochinov). Marxismo e Filosofia da Linguagem (Trad) 6 ed. S&o Paulo:
Es. Hucitec, 1992. (texto original de 1929).

BANKS-LEITE, Luci; GALVAO, Izabel (orgs.)A educacdo de um selvagemas
experiéncias pedagodgicas de Jean ltard. Sdo Fauttez. 2000.

BERNARDINO, Elidéia LuciaAbsurdo ou légica?A producéo linglistica do surdo. Belo
Horizonte. Editora Profetizando Vida, 2000.

BERNSTEIN, Basil.A estrutura do discurso pedagdgico classes, cbédigos e controle.
Traducdo Tomaz Tadeu da Silva e Luiz Fernando GeegaPereira. Petropolis: Editora
Vozes, 1996.

BIANCHETTI, Lucidio. Aspectos historicos da apre@mse da educacdo dos considerados
deficientes. In: BIANCHETTI, Lucidio; FREIRE, Ida &fa (orgs.).Um olhar sobre a
diferenca: interacdo, trabalho e cidadania. Campinas — $iRofa Papirus, 1998 — (Série
Educacao especial). P. 21-52.

119



BOTELHO, PaulaLinguagem e letramento na educacao dos surdesideologias e praticas
pedagogicas. Belo Horizonte, 2002.

BOTO, CarlotaA escola do homem novoEntre o lluminismo e a Revolugéo Francesa. Séo
Paulo. UNESP, 1996.

BOURDIEU, Pierre A economia das trocas linguisticasO que falar quer dizer. Sado Paulo:
Edusp, 1996.

. A génese dos conceitos de habitus e cdmpo O poder simbdlico. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998. pp. 59-74.

Contrafogos 2 por um movimento social europeu; traducdo, Aridees. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

; CHAMBOREDON, Jean-Calude; PASSERON, Jdande. A profissdo de
sociologo preliminares epistemoldgicas. Traducdo de Guitlkedodo de Freitas Teixeira. —
Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes, 1999.

BRASIL. Constituicdo Federal Brasilia, 1988

.Declaracdo de Salamanca e linha de acdo sobre Neigades Educativas
especiaisBrasilia: CORDE, 1994.

. Lei federal n. 7853/89 dispde sobre dipalhacional para integracdo da pessoa
portadora de deficiéncia, 1989.

. Lei Federal n. 9394/96. LDB. Disp0e sdbretrizes e Bases da Educacgéo. 1996.

. Lei Federal n.8.069 de 13 de julho de 1B%psbe sobre o Estatuto da crianca e do
adolescente e da outras providencias. Porto AI&VHDCA, 1996.

. Lei Federal n. 10.436 de 24 de abril d®22BReconhecimento da Lingua Brasileira
de Sinais e da outras providencias, Brasilia, 2002

Secretaria de Educacdo Fundamemalametros curriculares nacionais
introduc&o aos parametros curriculares nacionagsilta: MEC/SEF, 1997-a. 126 p.

. Parametro curricular nacionalterceiro e quarto ciclo do ensino fundamental.
Lingua estrangeira/ ministério da Educacdo. Setmetle Educacdo Fundamentaf &.
Brasilia: A secretaria, 1998.

. Ministério da Educacédo. Secretaria deagfio Especial. Diretrizes nacionais
para a educacgdo especial na educacao basica. MESFSR001a.

. Ministério da Educacé&o. Secretaria deagdo Especial. Centro de Capacitacéo
de Profissionais da Educacédo e de Atendimento ssoBe com Surdez — CAS, 2001b

120



. Ministério da Educacéo. Secretaria de educ&special.Ensino de lingua
portuguesa para surdos caminhos para a pratica pedagdgica.Vol | e |l sBia
MEC/SEESP, 2002.

. Ministério da educacao. Estratégiaseatacdes pedagogicas para a educacao de
criancas com necessidades educacionais espediasidddes de comunicacao e sinalizacao:
surdez. Secretaria de Educacdo Especial — Brasiit&; SEESP, 2002a. (Educacéao Infantil,
7).

Ministério da Educacdo. Adaptacbes cuaresl em acdo: desenvolvendo
competéncias para o atendimento as necessidadeacezhais de alunos surdos. Secretaria
de Educacéo Especial — Brasilia: MEC; SEESP, 2002b.

. MEC. Secretaria de Educacéo Especial, &r@iNacional de Apoio a Educacao de
Surdos —O tradutor e intérprete de lingua brasileira de simis e lingua portuguesa
Brasilia: MEC; SEESP, 2003.

BUENO, José SilveiraEducagdo especial brasileira integracdo/segregacdo do aluno
diferente. Sdo Paulo: EDUC, 1993.

CANDIDO, Antonio. A estrutura da escola. In: PERE|R.uiz & FORACCHI, Marialice M.
Educacéo e Sociedadé® ed. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1971.

CAPOVILLA,Fernando (et.alSigWwriting implicacfes psicologicas e socioldgicas de uma
escrita visual direta de sinais, e de seus us@slneacédo do surdo.:lEspaco informativo
técnico-cientifico do INES no 13 (junho 2000) Rio de Janeiro: INES, 200@1p51.

CAPOVILLA, F.C. O implante coclear em questdo. Hasies e problemas, promessas e
riscos. In: CAPOVILLA, F.C; RAFHAEL, W. PDicionario enciclopédico ilustrado
trilingtie da Lingua de Sinais Brasileira Vol 2- Sdo Paulo, SP: Edusp, Fapesp, Fundacdo
Vitae, Feneis, Brasil Telecom, 2001 p. 1519-1546.

CAPOVILLA, F. C. & SUTTON, Valérie. Como ler e eswer os sinais da Libras: a escrita
visual direta de sinaiSignWriting In: CAPOVILLA, F.C; RAFHAEL, W. P.Dicionario
enciclopédico ilustrado trilingue da Lingua de Sines Brasileira. Vol 2- Sdo Paulo, SP:
Edusp, Fapesp, Fundacéo Vitae, Feneis, Brasil di@le2001 p. 55-126.

CAPOVILLA, Fernando C.Destruindo mitos e construindo competénciaslicbes da
Franca, Inglaterra e Estados Unidos para o altedmr brasileiro. Revista Cultura do
Sindicato dos Professores do Rio de Janeiro: Alliiedogiio em foco, 2003.4(5) p. 42-70.

(et. al) Como avaliar o desenvolvimela@@ompreensao de leitura de sentencas
em surdos do Ensino Fundamental e Médio, e angdrsaessamento sintatico para extracao
de significado: versao original validada e nornedez do Teste de Competéncia de leitura de
Sentencas. In: CAPOVILLA, F.C; RAFHAEL, W. P. (eatiées)Enciclopédia de Lingua de
Sinais Brasileira 0 mundo do surdo em Libras. S&o Paulo: fundagéaeVFapesp: Capes:
Editora da Universidade de S&o Paulo, 2005 - voldme

. Figuras de linguagem nos sinais: elermata estrutura morfémica dos sinais.
In:;; RAFHAEL, W. P. (editoresEnciclopédia de Lingua de Sinais Brasileirao mundo do

121



surdo em Libras. S&o Paulo: fundacéo Vitae: Fapeapes: Editora da Universidade de Séo
Paulo, 2005 - volume 4, pp. 456-561.

CARDOSO-MARTINS, C; CAPOVILA, F. C.; GOMBERT, |. ieoliveira, J. B. 2 MORAIS,
J. C. J.; ADAMS, M. J.; BEARD, R. BAlfabetizacao infantil: os novos caminhos. Brasilia,
DF: Comisséo de Educacéo e Cultura da Camara dogd@os, Congresso Nacional, 2003.

CARNIO, Maria Silva. O surdo no contexto educaciom& LICHIG, Ida, CARVALHO,
Renata Mota Mamede (orgAudicdo abordagens atuais Carapicuiba, S.P.: Editora Pro-
fono, 1997. pp. 289-303.

CARNIO, Maria Ailvia; COUTO, Maria Inés e LICHTIGIda. Linguagem e surdez. In:
LACERDA, Cristina B. F.; NAKAMURA, Helenice; LIMA, Maria Cecilia. (orgs)
Fonoaudiologia surdez e abordagem bilinglie. Sdo Paulo: Plex@). 2

CASTANHO, Sérgio. Globalizagdo redefinicAo do estathcional e seus impactos. In:
LOMBARDI, Jose ClaudineiGlobalizacdo pos-modernidade e educacabistoéria, filosofia
e temas transversais. Campinas. SP. Autores Ases;id003.

CERTAU, Michel de.A cultura no plural. Tradugdo: Enid Abreu Dobranszky. Campinas:
Papirus, 1995.

CHOMSKY. Noam. Textos selecionados. @s pensadoresSao Paulo: Abril Cultura, 1978.

CICCONE, Marta.Comunicacao Total introducao, estratégia. Rio de Janeiro, RJ: Calltu
Médica, 1996.

CROCHIK, José Leon. Apontamentos sobre a educagdosiva. In: SANTOS, Gisele A.;
SILVA, Divino José. (orgs.Estudos sobre éticaA construcdo de valores na sociedade e na
educacao. Sao Paulo: Casa do psicologo, 2003.

DORIA, Ana Rimoli de FariaManual de Educacédo da Crianca surdaRio de Janeiro:
INES, 1951.

DORZIAT, Ana. Deficiente Auditivo e Surdo: uma {tho sobre as concepgdes subjacentes
ao uso dos termos. In: http://www.geocities.comdimpessegueiro/html/surdez/deficiente
audi tivo_e_surdo.htmisitado em 13/10/03.

DUARTE, Newton. Vygotsky e o “aprender a aprendef: critica as apropriacdes
neoliberais e pds-modernas da teoria Vygotskyaampihas, SP: Autores Associados, 2001.
(Colecéo educagéao contemporanea)

DURKHEIM, Emile. As regras do método sociol6gic840 Paulo: Editora Martin Claret,
2004.

ELIAS, Nobert.O processo civilizador uma histéria dos costumes. Rio de Janeio: Zahar,
1994. p.13-64

122



FELIPE, Tania Amara. A funcdo do intérprete na kstacdo do surdo. In: Surdez e
escolaridade, Desafios e Reflexbes. Anais do llggssso Internacional do INES, 17-19 de
setembro de 2003.

FENEIS. Federacdo Nacional de Educacdo e IntegrdgdoSurdosA Importancia dos
Intérpretes de Linguagem de Sinais Minas Gerais: Centro Gréfico do Senado Federal,
1988.

. GRUPO de pesquisa da FENEIS. Educacaardesse educacéao inclusiRevista
da FENEIS, Rio de Janeiro, anol, numero 1, jan./mar. 199918-20.

FERNANDES, Euldlia.Problemas Linguisticos e Cognitivos do SurdoRio de Janeiro;
Agir, 1990.

Linguagem e surdezPorto Alegre: Artmed, 2003.

FERREIRA, Itacira A. Interface Portugués/EspanholALMEIDA FILHO, José Carlos
Paes. (org.) Parametros atuais para o ensino tiegbés Lingua Estrangeira.- Campinas, SP:
Pontes, 1997.

FERREIRA, Maria das Mercés Sampali$m gosto amargo de escolaSdo Paulo: EDUC,
1999.

FERREIRA, Geralda Eustaquia. Historia: Politicablleas nas atividades dos movimentos
associativos de pessoas surdas no Brasil In: RevesteisRio de Janeiro. Ano Il, no 7,
jul/set 2000.

FORQUIN, Jean-ClaudeEscola e cultura as bases sociais e epistemoldgicas do
conhecimento escolar. Traducdo Guacira Lopes Ld®ooto Alegre: Artes Médicas, 1993.
pp. 29-54

FREEMAN, Roger D; CARBIN, Clifton F.; E BOESE, Rabd. Seu filho ndo escuta?m
guia para todos que lidam com criancas surdasilBraSORDE, 1999.

GERALDI, Jodo Wanderley. In: XAVIER, Carlos Antonie CORTEZ, Suzana (orgs.)
Conversas com linguistasvirtudes e controvérsias da linguistica. Sao ®@dedrabola, 2003
p.77-90.

. A escrita como fendmeno visual nas @statiscursivas de alunos surdos. In:
LODI, Ana Claudia B; Harrison, Kathryn Marie P.;®0S, Sandra Regina L de (orgs.).
Leitura e escrita: no contexto da diversidade. Porto Alegre: Meag@®04.

GOES, Maria Cecilia Rafael deinguagem, Surdez e EducacdoCampinas, SP: Autores
Associados, 1999.

GOFFMAN, Ervin. Estigma: notas sobre a identidadéedorada. Rio de janeiro: Editora
Guanabara Koogan S. A., 1982.

GOLDFELD, Marcia.A crianca surda: linguagem e cognicdo numa perspeea socio-
interacionista. Sdo Paulo: Plexus, 1997.

123



GOMES, Helena Maria da Silva. Gramética pedagogia o ensino de portugués para
estrangeiros: uma abordagem psicolingliistica pguesigdo-aprendizagem. In: FILHO, José
Carlos Paes de Almeida; LOMBELLO, Leonor (orddgntidade e caminhos no ensino de
portugués para estrangeiros Campinas, SP: Pontes: editora da universidadad&sit de
Campinas, 1992.

GOTTI, M. de O.Portugués para deficiente auditivo Brasilia, DF: Editora universidade de
Brasilia, 1992.

GRANNIRER, Daniele Marcelle. Portugués-por-escrfiara usuarios da LIBRAS. In:
MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educacéo EspeRevista Integracédo Ano
14 n. 24, 2002 pp. 48-51.

GREMION, Jean. A proposta bilingiie de educagdo dodd® In: Revista Espaco:
informativo técnico-cientifico do INES n° 10 (julho/dezembro 1998) — Rio de Janeiro:
INES, 1998.

HARRISON, Kathryn M. P, LODI, Ana Claudia B., MOURMaria Cecilia de. Escolas e
escolhas: processo educacional dos surdos. In: BREHO, Otacilio de CTratado de
Fonoaudiologia Sdo Paulo: Roca, 1997. Bibliografia: p. 359-400.

HOBSBAW, Eric. A producdo em massa de tradigcOesofia) 1870 a 1940. In: HOBSBAW,
Eric e RANGER, Terencd\ invencgao das tradicdesRio de Janeiro. Paz e Terra, 1984.

A Era dos Extremos o breve século XX (1914-1991) S.P.: Cia da Lett895.

IORIO, Maria Cecilia Martinelli, ALMEIDA, Katia de;DISHTCHEKENIAN, Andréa.
Proteses Auditivas: Histérico e Avancos Tecnoldgito IORIO, Maria Cecilia Martinelli,
ALMEIDA, Katia de. Proteses Auditivas, fundamentos tedricos e aplicagé clinicas.Sao
Paulo: Lovise, 1996.

JULIA, a cultura escolar como objeto historico. dugdo Gisele de Souza. IRevista
Brasileira de Historia da Educacagno 1, p.09-44, 2001.

KARNOP, Lodenir Becker; PEREIRA, Maria Cristina @anha. Concepcdes de leitura e de
escrita e educacdo de surdos. In: LODI, Ana ClauljaHarrison, Kathryn Marie
P.;CAMOS, Sandra Regina L de (org&gitura e escrita. no contexto da diversidade. Porto
Alegre: Mediacéo, 2004

KIRK, Samuel A.; GALLAGHER, James Bducacao da Criangca ExcepcionalSao Paulo:
Martins Fontes, 1987.

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa. O Intérprete dimgua de Sinais no contexto de uma
sala de aula de alunos ouvintes. In: LACERDA, @rastBroglia Feitosa e GOES, Maria
Cecilia de.Surdez processos educativos e subjetividade. Sdo Padltora Lovise, 2000.
p.51-84

124



. O Intérprete Educacional de Lingua dai$imo Ensino Fundamental: refletindo
sobre limites e possibilidades. In: LODI, Ana Cleudet. al.) Letramento e minorias. Porto
Alegre: Mediacao, 2002. p 120-128.

LACERDA, Cristina Boglia Feitosa; MONTEIRO, Mariads Bacellar. Consideragfes sobre
a linguagem e a educacao do deficiente na abord&gsdrico-cultural. In: LACERDA,
C.B.F. e PANHOCA, IvoneTempo de Fonoaudiologia Ill Taubaté — SP: Cabral Editora
Universitaria, 2002. pp. 25-42.

LEITE, Emili Marques CostaDs papéis do intérprete de Libras na sala de aulantlusiva.
Dissertacdo de Mestrado — UFRJ/ Programa Inteptiisar de Linguistica Aplicada. Rio de
janeiro: UFRJ/Faculdade de Letras, 2004.

LURIA, Alexandr RomanovichPensamento e Linguagermas Ultimas conferéncias de Luria.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.

MANACORDA, Mario Alighiero. Historia da Educacado da antiguidade aos nossos dids. 2
ed. S&do Paulo - Campinas. Cortez: Autores Assosjd@B89.

MANIFESTO dos Educadores Mais uma Vez Convocados.BARROS, R.S.M. (org.)
Diretrizes e bases da educacédo nacion&éo Paulo: Pioneira, 1960.

MATA, Francisco Salvador.Educacién Especial (enfoques conceptualesisranada:
Espanha; Grupo Editorial Universitario, sd.

MAZZOTA, Marcos J. SEducacédo Especial no BrasilHistoria e Politica Publicas. Sao
Paulo: Cortez, 1999.

. Identidade dos alunos com necessidadesm@dnais especiais no contexto da
Politica Nacional Brasileira. InRevista Movimenta n. 7, Niter6i, RJ: editora da
Universidade Federal Fluminense, 2000.

MOREIRA, Renata Lucia. Questdes preliminares saldescricdo dos verbos indicadores na
Lingua de sinais Brasileira. 1820 Seminario do GEL Instituto de Estudos da linguagem
UNICAMP. Campinas, SP 29 — 31 julho de 2004.

MORO, Ederly T. LoureiroEducacdo Especial historia, discurso politico e realidades do
processo de integracao do portador de deficiénelaiga em Campo Grande Mato Grosso do
Sul. Mestrado em Educacgao: UFMS, 1997.

MOURA, Maria Cecilia de, LODI, Ana Claudia B., HARFON, Kathryn M. P. Histéria e
educacao: o surdo, a oralidade e o uso de simikOPES FILHO, Otacilio de Ciratado
de Fonoaudiologia S&do Paulo : Roca, 1997. Bibliografia: p. 327-357.

MOURA, Maria Cecilia.O Surdo: caminhos para uma nova identidade. Rio de Janeiro
Revinter, 1999.

PEREIRA, Luiz.A escola numa area metropolitanacrise e racionalizacdo de uma empresa
publica de servigos. Sao Paulo: Editora PioneB@51

125



PEREZ-GOMEZ, A. |.A cultura escolar na sociedade neoliberalTraducdo Ernani Rosa.
Porto Alegre: Artmed, 2001.

PERLIN, Gladis Teresinha. T. Identidade surdas: SKLIAR, Carlos (org.A surdez um
olhar sobre a diferenca. Porto Alegre: Mediacad88a9Bibliografia: p. 51- 74.

. Identidades surdas e inclusdoSaminario Surdez, Cidadania e Educacao
Refletindo sobre os Processos de Exclusédo e Im;lu€ia22 de outubro de 1998. Rio de
Janeiro: INES (divisdo de estudos e pesquisa),ll998

. Identidade Surda e Educacao. In: BERGA&WMIAI, Rosi Isabel; MARTINS,
Ricardo ViannaDiscursos atuais sobre surdedl Encontro a propésito do fazer, do saber e
do ser na infancia. Canoas: La Salle, 1999.p. 33-38

Identidade Surda e Curriculo. In: LACERD®, B. F; GOES, M. C. R (orgs.)
Surdez processos educativos e subjetividadedo Paulo: Editora Lovise - 2000.

PETERSON, Ana Antbnia de Assis. a aprendizagemedearsla Lingua: alguns pontos de
vista. In Espaco informativo técnico-cientifico do INES (junho1998) Rio de Janeiro:
INES, 1998. p. 30-37.

PIRES, Cleidi lovatto; NOBRE, Maria Alzira. Intégte de Lingua de sinais: consideracdes
preliminares. InRevista Espac¢o- informativo técnico cientifico do INES, (dez B)Rio de
janeiro: INES, 1998.

QUADROS, Ronice MullerEducacéo de surdos, a aquisi¢ao da linguageorto Alegre —
R.S.: Artes Médicas, 1997.

QUADROS, Ronice Miuller. A History of SignWriting written in Brazilian Porguese. In:
http://www.signwriting.org/library/history/histO8tml visitado em 01/03/03.

; KANOPP, Lodenir Beckeltingua de Sinais Brasileira estudos linguisticos.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

ROSA, Andréa da SilvaEntre a visibilidade da traducdo da lingua de sina e a
invisibilidade da tarefa do intérprete — Dissertacdo (mestrado) — Universidade Estadeial d
Campinas, Faculdade de Educag@ampinas, SP: UNICAMP, 2005.

ROSA, Guimaraes. Primeira Republica (1889-1930)grande frustracao. In: PILETTI,
Nelson Histéria da Educacéo no Brasil2a ed, Sdo Paulo: Atica, 1991.

, Guimarées. Republica Populista (1945-1%4plta por cima. In: PILETTI, Nelson.
Historia da Educacado no Brasil2a ed, Sdo Paulo: Atica, 1991.

ROMAND, Christine. Alfabetizacdo de surdos — téanie estratégias. I@ongresso Surdez

e Escolaridade desafios e reflexdes 17 a 19 de setembro de IRIES, Divisdo de Estudos e
Pesquisas — Rio de Janeiro, 2003.

126



, Acesso a Linguagem Oral e Escrita numa aerd bilinglile — uma visdo
pedagogica. InCongresso Surdez e Escolaridadelesafios e reflexfes 17 a 19 de setembro
de 2003 INES, Divisédo de Estudos e Pesquisas dd&i@aneiro, 2003.

RUSSO, Iéda C. Pacheco, SANTOS, Teresa M. Momengalthiologia infantil . Sdo Paulo:
Cortez, 1994.

SACKS, Oliver.Vendo vozesma viagem ao mundo dos surdos. Sédo Paulo: Congpdas
Letras, 1998.

SAMPAIO, Maria das Mercés Ferreitdm gosto amargo de escolaelacéo entre curriculo,
ensino e fracasso escolar. Sdo Paulo: EDUC,.1998

SANTOS, Mbnica Pereira. Perspectiva historica deimento integracionista na Europa. In:
Revista Brasileira de Educacao EspeciaVolume Il, no 3, 1995.

SANTOS, Deize Vieira. Aquisicdo do portugués eecpbr aprendizes surdos como um
desafio para o proximo milénio. IBeminario Desafios para o proximo milénidl9 a 22 de
setembro 2000. Rio de Janeiro: INES (divisdo dedeste pesquisas)

SAUSSURE, FerdinandCurso de Lingiistica Geral Sdo Paulo: Cultrix, 1995.

SAVIANI, Escola e democraciaSao Paulo: 1989.

SAVIANI, Nereide. Saber escolar, curriculo e didatica problemas da unidade
conteudo/método no processo pedagdgico. Campin&s; Butores Associados, 2003.

(Colecéo Educacao Contemporanea)

SILVA, Maria da Piedade Marinh@ construcdo de sentidos na escrita do aluno surdo
Séo Paulo: Plexus, 2001.

SILVA, Tomaz Tadeu.ldentidade e diferenca a perspectiva dos estudos culturais.
Petropolis, RJ: Vozes: 2000.

SILVA, Fabiany de Cassia Tavardsscola e Cultura Escolar dimensfes do curriculo.
Campo Grande : UFMS (no prelo)

. Escola inclusiva: a educacéo especiabem # In: Educacdo Especial. Londrina:
Eduel, 2004. (Colecdo Perspectivas multidiscipaam Educacdo Especial)

SKLIAR, Carlos. Os estudos Surdos em Educacéo: lgmadiizando a normalidade. IN:
(org. A surdez um olhar sobre a diferenca. Porto alegre: Mediat€98. p.7-32.

SOARES, Magda. Portugués na escola. Histéria de dis@plina escolar. In: BAGNO,
Marcos. (org.) Linguistica da norma. S&o Paulocées Loyola, p. 155-177. 2002

. O livro didatico como fonte para a hist@leitura e da formacdo do professor-
leitor. In: Marinho, Marildes (org.ller e navegar espacos e percursos da leitura. Campinas,
SP: Mercado de letras: Associacéo de Leitura deiBraALB p. 31-76, 2001.

127



Linguagem e escolauma perspectiva social. Sdo Paulo: Atica, 2002.
Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Autanf@03.

SOARES, Maria Aparecida Leitéd\ educacdo do Surdo no BrasilCampinas, SP: Autores
Associados; Braganca Paulista, SP: EDUSF, 1999.

. A escolarizacdo da crianca surda e o ggofeespecializado. In: Férum. Vol 7
(Jan/jun) Rio de Janeiro INES, 2003.

SOUZA, Regina MariaQue palavra que te falta?Linglistica, educacdo e surdez. Sao
Paulo: Martins fontes, 1998.

SOUZA, Rosa Fatima deTemplos de Civilizagdo a implantacdo da escola primaria
graduada no Estado de Sao Paulo (1890-1910). $ém: Eaitora Unesp, 1998.

STEVENS, Fred Warshofsk§gom e audi¢cdoRio de Janeiro: livraria José Olympio editora,
1968.

TEIXEIRA, Lucia Helena Gongalves. Cultura organipaal e projeto de mudanca em
escolas publicas. Campinas, SP: autores Associgddos?aulo, SP, UMESP, ANPAE, 2002.

TESKE, O. A funcdo do intérprete na escolarizacdosdrdo. In: Surdez e escolaridade,
Desafios e Reflexdes. Anais do Il Congresso Intzomal do INES, 17-19 de setembro de
2003.

THOMPSON. E. PCostumes em comumEstudos sobre a cultura popular tradiconal. Sédo
Paulo: companhia das Letras, (...).

VELOSO. Brenda. Classificadores e estrutura argtamhema lingua de sinais Brasileira
(LSB). In: 520 Semindrio do GEL Instituto de Estudos da linguagem UNICAMP.
Campinas, SP 29 — 31 julho de 2004.

VINAO-FRAGO, Antonio. Alfabetizacio na sociedade e na histériavozes, palavras e
textos. traducdo Tomas Tadeu da silva,Alvaro Marélypolito e Helena Beatriz M. de
Souza — Porto alegre: Artes Médicas, 1993.

¢ Fracasan las reformas educativas? Lastagp® um historiador. In: SOCIEDADE
Brasileira de Histéria da Educacdo (orgflucacdo no Brasil historia e hitoriografia.
Campinas, SP: Autores Associados: Sdo Paulo: SBOIH,.

VYGOTSKY, Lev SemionovicObras Escogidas. Fundamentos de Defectologigomo V.
Edicion em lengua castellana. Madrid — Espana:\iss, 1997.

A formacéo Social da mentgTrad.) Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998a.

Pensamento e Linguagem(Trad.) Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998b.

WILCOX, Sherman; WILCOX, Phillis Perridprender a ver. Editora Arara Azul: Rio de
Janeiro, 2005. (Colecao Cultura e diversidade)

128



XAVIER, André Nogueira. Descricdo da estrutura linge dos sinais da lingua de sinais
brasileira (LSB) In520 Seminéario do GEL Instituto de Estudos da linguagem UNICAMP.
Campinas, SP 29 — 31 julho de 2004.

ZOTTI, Solange AparecidaSociedade, educacdo e curriculo no Brasitlos jesuitas aos
anos de 1980. Campinas, SP: Autores AssociadosiliarBF: Editora Plano, 2004.

129



