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‘Recuso-me a ser considerada excepcional, deficiente.
N&o sou. Sou Surda. Para mim, a lingua de sinais
corresponde a minha voz, meus olhos sao meus ouvidos.
Sinceramente nada me falta. E a sociedade que me
torna excepcional.”

“Quando eu aceito a lingua de outra pessoa, eu aceito
a pessoa.

Quando eu rejeito a lingua, eu rejeitei a pessoa porque
a lingua é parte de n6s mesmos.

Quando eu aceito a lingua de sinais, eu aceito o surdo,
e é importante ter sempre em mente que o surdo tem o
direito de ser surdo. N6s ndo devemos muda-los,
devemos ensina-los, ajuda-los, mas temos que permitir-
lhes ser surdos.”

“A gaivota cresceu e voa com suas proprias asas. Olho
do mesmo modo com que poderia escutar. Meus olhos
sdo meus ouvidos. Escrevo do mesmo modo que me
exprimo por sinais. Minhas mdaos sdo bilingues.
Ofereco-lhes minha diferenca. Meu coracdo nédo é
surdo a nada deste duplo mundo...”

Emanuelle Laborit (O voo da gaivota, 1994)
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar os processos pelos quais a educacdo de surdos
atravessou, buscando analisar seus avangos e desafios. Atualmente, existe uma politica
formal do Ministério da Educacdo que da énfase ao modelo de educagdo inclusiva,
enquanto o Movimento Surdo e pesquisadores (QUADROS, 2000; 2006; BOTELHO,
2003) defendem um modelo de educacdo bilingue em escolas especificas. Este trabalho
procura analisar o percurso e 0s varios contextos pelos quais a educacgéo de surdos passou.
Ao longo dos anos, quais modelos de educacdo de surdos foram desenvolvidos? Quais
politicas educacionais brasileiras organizaram e implementaram esses modelos? Dentre
elas, quais garantiram uma educacdo que reconhecesse e garantisse a diversidade linguistica
e cultural do surdo? Qual foi a participacdo dos surdos nessas politicas? Este estudo
objetiva analisar os processos percorridos pela educacao de surdos no Brasil até atingir uma
defesa ampla pela escola/educacdo bilingue. Por meio da aproximagdo da experiéncia
pessoal da autora com uma ampla revisdo bibliografica, procura-se discutir os Vvarios
modelos educacionais numa perspectiva historica e biografica e os principais desafios e

avancgos contemporaneos da educacédo de surdos.

Palavras-chave: Educacdo de surdos; Bilinguismo; Politica de educacéo inclusiva.



ABSTRACT

This work aims to analyze the processes by which deaf education across, trying to analyze
their progress and challenges. Currently, there is a formal policy of the Ministry of
Education that emphasizes the inclusive education model, while the Deaf Movement and
researchers (QUADROQOS, 2000; 2006; BOTELHO, 2003) defend a model of bilingual
education in specific schools. This paper analyzes the route and the various contexts in
which the deaf education passed. Over the years, which deaf education models were
developed? What Brazilian educational policies organized and implemented these models?
Among them, which guaranteed an education that recognize and guarantee the linguistic
and cultural diversity of the deaf? What was the participation of deaf people in these
policies? This study aims to analyze the processes covered by deaf education in Brazil to
reach a full defense by the school/bilingual education. Through the approach of the
personal experience of the author with an extensive literature review, we will discuss the
various educational models within a historical and biographical perspective and the key

challenges and contemporary advances in deaf education.

Key-words: Deaf education; Bilingualism; Inclusive education policy.
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INTRODUCAO

A educacdo de surdos tem ocupado, cada vez mais, uma agenda de pesquisa que
promove a aproximacdo entre as areas de educacdo e do estudo de linguas. Discutir e
analisar a educacdo de surdos é trazer a tona questdes histdricas e contemporaneas que em
dado momento se cruzam e se retroalimentam. Este estudo busca analisar essa educagéo
partindo da minha experiéncia enquanto estudante surda e posteriormente enguanto
militante do movimento surdo. O olhar de quem viveu contextos educacionais onde a
especificidade linguistica foi negada e muitas vezes negligenciada contribui para que, 0
olhar sobre a educacdo dos surdos e sobre 0s proprios surdos seja repensado.

A relevancia deste trabalho pode ser sintetizada nos seguintes pontos. Em primeiro
lugar, organizamos em um unico trabalho o histérico da educacdo dos surdos e 0s seus
diversos modelos, bem como a producdo brasileira recente sobre a tematica. Em segundo
lugar, buscamos evidenciar como as histdrias pessoais estdo diretamente ligadas ao
percurso histdrico da educacdo de surdos no Brasil. Em terceiro lugar, este trabalho da
visibilidade a uma luta antiga do movimento surdo pelo direito ao reconhecimento de sua
lingua pelo Estado brasileiro ndo s6 pela Lingua Brasileira de Sinais, mas no proprio
modelo educacional adotado. Por fim, indicaremos o0s principais avangos e desafios no
sentido de apontar para as perspectivas de uma educacdo de fato bilingue para os surdos.
Acreditamos que isso muito contribui para a compreensdo do que os surdos querem,
conciliando seus anseios com a politica educacional brasileira vigente e as proprias
pesquisas académicas da area.

Dessa forma, este trabalho tem por objetivo analisar os processos pelos quais a
educacdo de surdos atravessou, buscando identificar seus avancgos e desafios. Lancamos 0s
seguintes questionamentos. Ao longo dos anos, quais modelos de educacgéo de surdos foram
desenvolvidos? Quais politicas educacionais brasileiras organizaram e implementaram
esses modelos? Dentre elas, quais garantiram uma educagdo que reconhecesse e garantisse
a diversidade linguistica e cultural do surdo? Qual foi a participacdo dos surdos nessas
politicas? O objetivo é analisar os processos percorridos pela educagéo de surdos no Brasil

até os dias atuais, culminando em uma politica de educacéo bilingue. Desse modo, busca-se
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analisar as contribui¢cdes das varias metodologias educacionais para surdos nesse percurso
historico.

Para respondermos esses questionamentos, organizamos, no primeiro capitulo, um
memorial que busca indicar como a trajetoria de vida esta diretamente aliada ao percurso
educacional dos surdos. Abordo a minha trajetoria pessoal com a experiéncia educacional
em diferentes contextos escolares entremeados por diferentes politicas educacionais. No
segundo capitulo, apresentamos um histdrico da educacao de surdos no Brasil, os modelos
e as politicas educacionais que regularam e regulam essa educagdo. Utilizamos teoricos
como Botelho (2003), Skliar (1998) e Quadros (2000; 2006) além do levantamento
realizado a partir da producdo recente de dissertacGes e teses sobre a tematica. A base
tedrica destes autores parte dos Estudos Culturais, Estudos Surdos e estudos sobre educacao
inclusiva. Discutimos também, neste capitulo, o valor da Lingua Portuguesa sobre as outras
linguas no Brasil a partir da obra de Pierre Bourdieu (1996) sobre habitus linguistico. 1sso
tem relacdo direta com 0 modo de constituicdo da educacdo dos surdos. No quarto capitulo,
teco consideracOes a partir da analise da trajetéria da educacdo dos surdos no Brasil. Pontuo
questdes relevantes como o papel da cultura surda na educacdo de surdos e o olhar da
politica educacional vigente sobre os artefatos culturais surdos e, sobretudo, aliando essa

discussdo a minha prdpria trajetoria educacional.

Percurso metodolégico

A construcdo metodoldgica utilizada neste trabalho revela exatamente o papel do
pesquisador como agente de investigacdo e a acdo deste sobre a producéo do conhecimento.
Ou seja, revela escolhas ligadas diretamente a sua propria trajetoria. Nesse sentido, a
pesquisa de cunho qualitativo se enquadra no perfil deste trabalho, pois envolve uma
trajetéria pessoal analisada a luz de um levantamento bibliografico. Segundo Nembri
(2001, p. 27), “as abordagens qualitativas sdo caracteristicamente multimetodologicas, isto
é, se utilizam de uma grande variedade de procedimentos e instrumentos de coleta de

dados”. Ou seja, aliar a revisdo da literatura do campo com a trajetoria pessoal conecta dois



12

modos de coleta e de analise de dados, de forma multimetodoldgica, complexificando a
questéo.

Compreende-se pesquisa bibliogréfica ou revisdo de literatura como uma releitura
de literatura que pode ser realizada em sites, livros, periodicos, artigos cientificos e demais
producdes académicas. A pesquisa bibliografica € um estudo meticuloso no esforco de
buscar o conhecimento que € a base de uma investigacdo. De acordo com Boccato (2006, p.
266):

a pesquisa bibliografica busca a resolucdo de um problema (hip6tese) por meio de
referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuicGes
cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que
foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto
apresentado na literatura cientifica. Para tanto, é de suma importancia que o
pesquisador realize um planejamento sisteméatico do processo de pesquisa,
compreendendo desde a definicdo tematica, passando pela construcdo Idgica do
trabalho até a decisdo da sua forma de comunicaco e divulgacao.

A revisdo bibliografica tem como objetivo a) disponibilizar subsidios para a
elaboracdo da introducdo de determinado estudo; b) propiciar a selecdo de métodos que
serdo utilizados pelo investigador; e c¢) propiciar o aprendizado e reflexdo sobre certas areas
do conhecimento. Sendo assim, a busca do conhecimento e a producgdo de pesquisas requer
a organizacdo do conhecimento de forma multidimensional a partir de estudos ja realizados.
Isso faz com que, a partir de algo ja pesquisado possamos acrescentar achados a cada nova
pesquisa. A partir dai emerge a formulacéo de teorias, conceitos e processos integrados por
instituicdes sociais que se empenham com a difusdo do conhecimento.

O conhecimento cientifico constantemente se desenvolve de forma a articular
realidade e teoria, tendo como mola mestra, 0 método que orienta e firma o conhecimento
de tal modo que, este, se torne um caminho possivel de estudo (MINAYO; SANCHES,
1993). A compreensdo em torno de uma pesquisa concilia com a ideia de que o pesquisador
estd em constante processo entre a atitude e a pratica tedrica. O pesquisador busca refletir
sobre a realidade que Ié. Sendo a ciéncia “o que cada individuo constr6i como produto do
processamento, da interpretacdo e da compreensdo de uma informac¢ao” (VALENTE, 2003,
p. 98), julgamos valida a producéo de conhecimento via articulagéo de revisao bibliografica
e historia de vida. Faz parte da producdo do conhecimento cientifico atividades como a
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descricdo, o controle, a predicdo e a explicacdo dos aspectos naturais e sociais formadores
da natureza (PINHEIROS, 2008).

A pesquisa cientifica pode ser compreendida como um exercicio intelectual com
intencdes de dar respostas aos questionamentos humanos com o objetivo de transformacéo
da realidade que esta a volta. Investigar toma o conceito de executar esforcos para estudar,
conhecer, aprender sobre algo ou alguém. A pesquisa bibliogréfica ganha forca e
importancia quando € utilizada para releitura do que ja foi produzido. Este caminho
investigativo possibilita o amadurecimento, novas descobertas e novos aprendizados
(SANTOS, 2001).

Além disso, essa articulacdo entre bibliografia e histdria de vida, empreendida pelo
viés da pesquisa qualitativa se mostra adequada, pois a pesquisa em questdo possui

caracteristicas tais como as apontadas por Minayo (1994):

- Histdrica: é temporal e pode sofrer transformacdes;

- Consciéncia histdrica: verifica a intencdo, os significados nas construgdes tedricas;

- Identidade com o sujeito: ha uma identificacdo de uma forma ou de outra, entre sujeito e
objeto de pesquisa;

- Intrinseca e ideoldgica: apregoa visdes e interesses construidos historicamente. Torna-se

resistente ou ndo a dominacédo de esquemas vigentes.

Essa construcdo do conhecimento que relne caracteristicas histéricas, identitarias e
ideoldgicas, ao acionar uma trajetdria de vida convoca também a subjetividade de quem
pesquisa. Conforme afirma Margareth Diniz (2011), o resultado final das pesquisas, de
forma geral, pouco revela do seu proprio percurso e parecem alheias aos sofrimentos,
alegrias, percalcos, idas e vindas. Normalmente, as pesquisas hegemdnicas e reconhecidas
no campo cientifico pouco ou nada destacam os aspectos subjetivos do percurso e dos
resultados. Ao contrario, a autora defende as contribui¢es do método clinico da psicanalise
para a pesquisa em educacdo que olha para o sujeito pesquisador. Nesse sentido, tanto o
envolvimento de ordem racional quanto emocional sdo considerados para que, s6 entdo haja

um distanciamento necessario para as analises. Dessa forma, o método clinico



14

considera o processo e o produto que permitird o exercicio de nos colocarmos em
duas posicdes: uma em que ha mistura com o objeto de estudo e uma outra
posicdo em que observamos como ocorreu essa mistura, buscando descrevé-la
objetivamente e ndo a escamoteando, como pretendem muitos teéricos (DINIZ,
2011, p. 12).

Esse método considera os valores e as posi¢des subjetivas no trabalho cientifico,
além de permitir explicitar a relacdo do sujeito com o saber. Busca construir uma ciéncia do
singular, fazendo incidir o sujeito da enunciacdo no campo cientifico, que tenta exclui-lo.
Neste trabalho, ndo usamos exatamente o0 método clinico, pois ndo recorremos as nogées de
sujeito dividido, implicacdo e transferéncia e contratransferéncia, conforme defende Diniz
(2011). Entretanto, essa perspectiva serve-nos de inspiracdo para articular a trajetoria de
vida com a pesquisa bibliografica, pois leva em conta fortemente o carater subjetivo, sem
descartar a busca pela objetividade. Como ndo levar em conta que sou surda e vivenciei
experiéncias escolares diversas se estou justamente pesquisando educagdo de surdos? Um

olhar para a subjetividade leva em conta ndo apenas as motivacfes como também

uma dimensdo consciente que se nomeia a partir da apropriacdo de um sujeito
desse conhecimento disponivel, mas também uma dimensdo inconsciente que
pulsa e sustenta a apropriacdo, mas que nem sempre é passivel de nomeagdo. Essa
dimensdo de ndo-saber move 0 sujeito, a causa, sem que necessariamente o
sujeito possa se apropriar dela (DINIZ, 2011, p. 20).

Desse modo, a metodologia empregada nesta pesquisa consistiu na produgdo de um
memorial reflexivo sobre a minha trajetoria de vida, primeiro capitulo desta dissertacao.
Em seguida, no segundo capitulo, procurou-se fazer um amplo levantamento sobre o0s
textos tradicionais que discutem a educacdo de surdos. Ainda neste capitulo, analisamos as
teses e dissertacbes disponiveis no Banco de Teses da Capes (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), no ano de 2012*. Utilizamos as palavras-
chave “educac¢do bilingue+surdo”, “educa¢do inclusivatsurdo” e “educagdo inclusiva” nos
titulos, resumos e palavras-chave. Encontramos um total de 189 trabalhos entre os quais 92
eram da area de educacédo de forma geral. Os demais tratavam de questbes de saude (das
areas de medicina, fonoaudiologia, terapia ocupacional, enfermagem), de éareas de

tecnologia ou do campo da sociologia/politica, dentre outros. Desses 92, vale destacar que

! Banco de Teses Capes. Disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br/. (Acesso em: 02/11/2015.)


http://bancodeteses.capes.gov.br/
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60 tratavam de educacgdo inclusiva de forma muito geral, sem fazer distin¢bes sobre os

surdos ou pessoas com deficiéncia. Tratavam da educacdo do campo, indigena, quilombola

ou da incluséo de pobres ou pessoas com dificuldade de aprendizagem e outros assuntos

tangenciais a nossa questdo de pesquisa. Eliminamos também os que se repetiam em nossa

busca. Selecionamos aqueles que tratavam especificamente das questdes dos surdos ou das

pessoas com deficiéncia na educagdo, num total de 31 trabalhos, sendo 25 dissertacdes de

mestrado e seis teses de doutorado.

E sobre esses trabalhos que passamos a analisar:

Tabela 1 — Organizacgéo da coleta de dados

Palavras-chave Total de Total de trabalhos da Trabalhos
trabalhos area da educacao selecionados
educacéo bilingue+surdo 38 15 7
educacdo inclusiva+surdo 24 14 5
educacdo inclusiva 108 64 19
Total 189 92 27

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Banco de teses Capes

A analise desse material sera feita no segundo capitulo, mas optamos por apresentar

0s resumos dos estudos encontrados na introducdo visando ampliar o olhar da pesquisadora

em torno dos possiveis avancos e desafios ja encontrados nos estudos.

Quadro 1 — Material selecionado para a analise

DISSERTACOES
Buscas por educacéo
bilingue+surdos
Total: 6

RESUMO

1 - Titulo: Educacéo

intercultural bilingue para surdos:
formacdo do professor para um
ensino culturalmente
sensivel/relevante

Autor: Marta de Fatima da Silva
Palavras-chave: Bilinguismo;
Formacdo do professor; Ensino

Uma situacdo pedagdgica diferenciada e de respeito aos alunos
surdos deveria considerar a importancia de desenvolvimento de
praticas escolares que poderia proporcionar a diminuicdo das
barreiras linguisticas, culturais e outras barreiras menos visiveis
gue surgem no dia a dia da sala entre professores ouvintes e
alunos surdos. Sendo assim, as questdes que envolvem o
processo pedagogico daeducacdo bilingue dos surdos,
principalmente o ensino da Lingua Portuguesa escrita ndo sdo
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simples e exigem aprofundamento tedrico e uma pratica que
busca constante reflexdo.

2 - Titulo: Apontamentos sobre a
formacdo de professores bilingues
para a educacao de surdos em
lingua de sinais

Autor: Sibele Maria de Souza
Palavras-chave: Lingua de Sinais;
Movimento Surdos;

Inclusdo bilingue

A formagéo de professor bilingue. Os conceitos sobre surdos
sempre estiveram atrelados a deficiéncia na historia
da educacdo especial. No entanto sempre encontramos
movimentos surdos em debate contra um sistema que pensa a
pessoa surda sob o paradigma de deficiéncia. As conquistas dos
surdos na educacdo estdo marcadas pelo reconhecimento da
lingua de sinais como a Lei n°. 10.436, regulamentada em 24 de
abril de 2002, e o Decreto n°. 5.626, de 22 de dezembro de
2005 que vem tracar caminhos para conquista de
uma educacdo bilingue na qual se prioriza a lingua de sinais
como a primeira lingua naeducacdo de criangas surdas.
Apresento, também, neste trabalho, minha experiéncia em um
projeto de inclusdo bilingue no municipio de Campinas, que se
baseia no respeito a lingua de sinais, como primeira lingua para
surdos e propde também o ensino desta como segunda lingua
para ouvintes na educagéo escolar.

3 - Titulo: Abordagem bilingue e 0
ensino da Lingua Portuguesa para
surdos: um estudo de caso em
escolas do Parana

Autor: Silvana Mendonga Lopes
Valentin

Palavras-chave: Bilinguismo;
Ensino de Lingua Portuguesa;
Metodologia

O ensino bilingue em instituigdes especializada na educagéo de
surdos que adotam a Lingua Brasileira de Sinais — Libras —
como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda
lingua. O despertar para 0 tema reside em observacdes
permitidas no exercicio de nossa pratica docente, quando
reparamos lacunas na literatura acerca do bilinguismo e da
prética bilingue desenvolvida no ensino de Lingua Portuguesa
mediado pela Libras em escolas paranaenses especializadas em
surdez. A partir dessas observagdes, procuramos pesquisar
como as escolas especializadas em surdez ensinam a escrita da
Lingua Portuguesa, como segunda lingua dos surdos, mediada
pela Libras.

4 - Titulo: “No comeco ele ndo tem
lingua nenhuma, ele néo fala, ele
nao tem Libras, né?”
Representacdes sobre linguas de
sinais caseiras

Autor: Kate Mamhy Oliveira
Palavras-chave: Linguas de sinais;
Representacdes; Multilinguismo

Durante muito tempo os surdos tiveram o direito de se
comunicar pela lingua de sinais negado, pois esta ndo era vista
pela sociedade como linguisticamente legitima. Recentemente a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) obteve o reconhecimento
do seu estatuto linguistico (BRASIL, 2002) e, a partir de uma
visdo socio-antropoldgica da surdez (SKLIAR, 1998), alguns
estudos tém distanciado o surdo das concepcles patologizadas
baseadas na deficiéncia auditiva e inserido 0 mesmo em
discussBes sobre educacdo bilingue em contextos de minorias e
invisibilizacdo (CAVALCANTI, 1999). O objetivo consistiu
em investigar as representagdes sobre as linguas de sinais
caseiras respondendo a seguinte pergunta de pesquisa: Quais as
representacbes de familiares de criangas surdas e de
profissionais e estagiarios surdos e ouvintes participantes de um
programa de apoio escolar bilingue sobre as linguas de sinais
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caseiras? A analise dos dados envolveu exaustivas (re)leituras
do corpus que comple a pesquisa (diario de campo e
transcricBes das gravagdes em audio e video das conversas
informais e dos encontros de grupos focais) com intuito de
reunir evidéncias confirmatdrias e/ou desconfirmatorias
(ERICKSON, 1989) que validassem assercdes para a pergunta
de pesquisa.

5 - Titulo: Préticas pedagogicas
bilingue na educacéo infantil do
Instituto Cearense de Educacao de
Surdos

Autor: Katia Lucy Pinheiro
Palavras-chave: Prética
pedagogica bilingue; Crianga
surda; Linguagem

Conhecer a evolucdo historica daeducacdo de surdos é
fundamental para tecer comentérios acerca de quais valores o
sistema educacional precisa priorizar a fim de formar cidadaos
surdos, conscientes de sua identidade e que se relacionem com
a cultura surda e a cultura ouvinte com o minimo de
dificuldades. Partimos, portanto, da minha experiéncia
educacional como pessoa surda e de uma visdo que abrange as
filosofias  educacionais que  embasaram/embasam a
escolarizagdo dos surdos desde seu inicio, a fim de levar o leitor
a compreender a importancia e o porqué de se ofertar ao surdo
uma educagcdo bilingue. Durante todo o processo educacional
dos surdos percebe-se que a maioria das propostas politico-
pedagdgicas a eles direcionadas foram pensadas e
implementadas por ouvintes. A participacdo de surdos na
elaboracdo dessas politicas foi quase que inexistente. Dentre
algumas delas, destacamos o Oralismo, a Comunicacdo Total e
o0 Bilinguismo, sendo essa ultima eleita pela comunidade surda
brasileira como a que mais se adéqua a sua condi¢do
linguistica. Por ainda ndo ser amplamente discutida e difundida,
a prética do Bilinguismo na educacéo de surdos ainda é pouco
compreendida, inclusive pelas instituicdes de ensino especificas
para surdos que se dizem bilingues. Considerando esse contexto
é que o presente trabalho trata da investigacdo das praticas
pedagdgicas bilingues do professor surdo em sala de aula, no
Instituto Cearense de Educacdo de Surdos, intencionando.

6 - Titulo: Dialogos sobre a escola
e a educacdo bilingue
Libras/Portugués: olhares de
surdos e ouvintes

Autor: Rosimeri Schuck Schmidt
Hahn

Palavras-chave: Surdez;
Educacdo bilingue; Lingua(gem);
Disciplinamento

Discuto  neste  estudo a  partir do  contexto
de educacdo bilingue do Instituto Federal de Santa Catarina,
como estudantes surdos e ouvintes do Ensino Médio significam
a escola e como percebem o outro diferente ao seu grupo. Os
dados foram obtidos através de entrevistas individuais com
quatro alunos surdos e quatro alunos ouvintes, filmadas e, no
caso dos alunos surdos, contou-se com a participacdo da
intérprete da lingua de sinais. Os dados foram tratados seguindo
as proposicdes da analise de contetdo e foi do tipo de
categorias teméticas. Enquanto que para os alunos ouvintes a
escola é percebida como um espaco de disciplinamento e uma
etapa obrigatoria para se certificar para 0 mundo do trabalho,
para o0s alunos surdos a escola que adota uma
proposta bilingue significa principalmente um lugar onde eles
podem se olhar como seres humanos que partilham uma lingua
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comum e viva, proporcionando interacbes, 0 que os faz se
sentirem parte de um grupo.

TESES
Buscas por educacéo
bilingue+surdos
Total: 1

RESUMO

1 - Titulo: (Per)cursos na formagéo
de professores de surdos
capixabas: constituicdo da
educacéo bilingue no Estado do
Espirito Santo

Autor: Lucyenne Matos da Costa
Vieira Machado

Palavras-chave: Educacéo
bilingue; Formac&o de professores
de surdos

As praticas e as experiéncias que permeiam a formagdo dos
professores de surdos,abarcando a constituicdo do conceito
de educacdo bilingue, que ndo se da de forma linear,pois se
trata de um conceito criado a partir das praticas e das
experiéncias desses sujeitos. Tem como objetivo geral
compreender o “tornar-se” professores de surdos com o0s
saberes de experiéncia constituidos juntamente com os saberes
considerados académicos. Esta tese tem como objetivos
especificos: a) discutir o processo histérico que constitui a
formagdo dos professores de surdos; b) relacionar o processo
histérico e os discursos desenvolvidos nos cursos cléssicos de
formag&o; c) discutir como as praticas bilingues constituem o
préprio conceito; d) analisar, por meio das narrativas dos
professores, como as formacGes iniciais e continuadas 0s
tornam professores de surdos e constituem as préaticas bilingues.

DISSERTACOES
Buscas por educacéo
inclusiva+surdos
Total: 5

RESUMO

1 - Titulo: Educacao de alunos
surdos e formagéo de professores:
0 que € vivido no cotidiano de uma
escola publica?

Autor: Wesley Soares Guedes de
Moraes

Palavras-chave: Educacéo de
alunos surdos

Estudo sobre aeducacdo como possibilidade de emancipagéo
do individuo, analisando a inclusdo dos alunos surdos e/ou com
deficiéncia  auditiva no  Colégio  Estadual Pandia
Cal6geras/SG/RJ, locus deste estudo, vinculado a
Coordenadoria Metropolitana 1l da Secretaria de Estado
de educagdo /SEEDUC-RJ. As questbes investigadas foram:
Quais estratégias pedagdgicas adotadas pelos professores que
atuam com alunos surdos incluidos? Quais as possibilidades da
formacdo dos professores que atuam com alunos surdos na
compreensdo sobre a segregacdo na escola? O que o0s
professores pensam sobre aeducagdo inclusivae suas
possibilidades para o enfrentamento e possivel superacdo da
segregacdo na escola publica? Considerando a importancia
da educacdo no desenvolvimento dos alunos, como professores
e gestores do Colégio Estadual Pandia Cal6geras/SG/RJ
identificam as condicGes de seu trabalho pedagdgico frente as
necessidades educacionais dos alunos surdos? Quais as
estratégias de gestdo educacional adotadas pela diretora do
Colégio Estadual Pandia Calégeras/SG/RJ para enfrentar a
manifestacdo do preconceito contra os alunos surdos incluidos?
Os objetivos foram: ldentificar o que os professores pensam




19

sobre a inclusdo escolar de alunos surdos no Colégio Estadual
Pandia Cal6geras/SG/RJ, considerando sua pratica docente e
atitudes frente a educacdo inclusiva; avaliar a formacdo dos
professores atuantes com alunos surdos em suas salas de aula
em relacdo ao atendimento educacional as suas necessidades
educacionais; caracterizar a atuacdo da gestdo em relacdo a
inclusdo de alunos surdos e sua mediacdo junto aos professores,
orientadores pedagogicos e demais profissionais.

2 - Titulo: O lugar do intérprete
educacional nos processos de
escolarizacdo do aluno surdo
Autor: Keli Simoes Xavier
Palavras-chave: Surdos; Lingua
Brasileira de

Sinais; Educacéo bilingue

Discute o intérprete de Libras na escola inclusiva apontando os
limites e possibilidades desse novo protagonista do sistema
educacional. Tem como objetivo entender como se da a
insercdo do intérprete no contexto escolar, priorizando 0s anos
finais do Ensino Fundamental. Apresenta, de forma pontual, o
percurso histérico da politica educacional inclusiva, tracando
paralelos com a  histéria  daeducacdo de  surdos.
Consecutivamente, expde os dispositivos legais que inserem o
intérprete de Libras naeducagdo e situa a problematica que
emerge com a entrada desse profissional no contexto escolar.
Por meio de observagdes sistematizadas e entrevistas, sdo
apresentados e analisados dados que explanam sobre a politica
bilingue municipal e esclarecem a atuacdo do intérprete de
Libras junto a equipe bilingue e corpo docente da escola
pesquisada. As relacbes de poder também surgem como dado
nessa pesquisa e sdo analisadas a partir da figuracéo:
estabelecidos — outsiders de Elias e Scotson. Como resultado
desse estudo, chegou-se a algumas assertivas, das quais foram
destacadas trés para o encerramento desse trabalho. A primeira
delas diz respeito a necessidade de se repensar a formagdo do
intérprete que atua no campo educacional; a segunda versa
sobre as condicbes de trabalho, pouco favoraveis, que o
intérprete vem encontrando no ambiente escolar; e a terceira
refere-se a maneira como a equipe bilingue é inserida e vista no
ambiente escolar, uma vez que tal fato interfere diretamente na
maneira como o interprete se relaciona com o ambiente escolar.
O estudo indica a necessidade de se ampliar a discussdo sobre
as especificidades do trabalho de interpretacdo no espaco
educacional

3 - Titulo: A constituicdo do
intérprete de Lingua de Sinais no
Ensino Superior na perspectiva dos
surdos: o cuidado de si e do outro
Autor: Janete de Melo Nantes
Palavras-chave: Lingua de sinais;
Intérprete de Libras; Inclusdo no
Ensino Superior

As pesquisas sobre a inclusdo do surdo e a atuagdo do intérprete
de lingua de sinais no Ensino Superior sdo recentes e tém
suscitado debates, polémicas e tensdes a respeito de um novo
campo tedrico denominado Estudos Surdos. O objetivo geral
desta pesquisa € analisar a constituicdo do intérprete de lingua
de sinais no Ensino Superior na perspectiva dos surdos; e 0s
objetivos especificos sdo: investigar como a cultura surda
concebe, apreende, afirma ou nega a constitui¢do do surdo e do
intérprete de lingua de sinais; identificar as significagdes na
formagdo do intérprete de lingua de sinais na mediacdo da
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comunicacdo; investigar as relagctes de poder e os mecanismos
de exclusdo/inclusdo que permeiam as praticas discursivas no
contexto universitario. Os resultados indicaram a inadequacao
das préaticas pedagogicas no Ensino Superior com formas
ineficientes de comunicacdo e interacdo entre professor,
académico e intérprete, que limitam o acesso ao conhecimento
por uma traducdo/interpretacdo que ndo disponibiliza
terminologia especifica para esse nivel de ensino. O presente
trabalho constatou que a constitui¢cdo do profissional intérprete
no Ensino Superior estd em vias de se estabelecer em virtude da
auséncia de formacdo adequada dele, de elaboracdo do cddigo
de ética profissional e por preocupacdo mais voltada a questes
politicas do que com o cuidado para consigo e para com 0
outro. Espera que este estudo possa contribuir com reflexdes
sobre os discursos e saberes da educacdo dos surdos abrindo
um campo para a Vvisdo critica da  proposta
da educacdo inclusiva, cuja historia tem sido tecida e contada
na perspectiva dos ouvintes, sem considerar o olhar do surdo
sobre sua prépria educaco.

4 - Titulo: Educagdo inclusiva e
pratica docente: “Tenho um aluno
surdo em minha sala. E agora?”
Autor: Mércia Cunha Silva Costa
Palavras-chave: Surdez; Pratica
docente

Este estudo tem por objetivo geral verificar quais praticas
docentes sdo utilizadas para favorecer as interacdes linguisticas
de alunos surdos inseridos no Ensino Fundamental I, em
Fortaleza, ou seja, compreender como esses professores(as)
ultrapassam as barreiras que a falta de uma lingua
compartilhada pode trazer ao desenvolvimento do seu trabalho
docente. Seus objetivos especificos sdo: verificar e descrever
como se deu a inser¢do do aluno surdo em sala de aula; tragar o
perfil do docente; caracterizar o discente, sua trajetoria escolar
e suas experiéncias linguisticas; identificar e descrever os
espacos fisicos e os materiais que possam auxiliar nas
interacOes linguisticas do professor(a) com a crianga surda.

5 - Titulo: Letramento de alunos
surdos para a vida

Autor: Renata Antunes de Souza
Palavras-chave: Portugués como
segunda lingua; Trabalho com
géneros textuais

Investigar se o letramento, em Lingua Portuguesa como
segunda lingua, de alunos surdos da 8% série/9° ano do Ensino
Fundamental, esta condizente com o seu nivel de escolarizagdo
é 0 objetivo desta pesquisa, que busca perceber como o trabalho
com géneros textuais e as estratégias de mediacdo adotadas
pelo professor podem contribuir para o letramento desses
alunos. A investigacéo foi realizada em uma escola inclusiva da
rede publica de ensino do Distrito Federal que trabalha com
alunos surdos das varias etapas de escolarizacdo. Adotou-se
como metodologia de pesquisa principios da abordagem
qualitativa colaborativa de cunho etnogréfico, fazendo uso dos
seguintes instrumentos: observacdo, questionarios, entrevistas
semi-estruturadas e analise documental. A pouca habilidade dos
alunos surdos com a lingua majoritaria do pais, mesmo depois
de muitos anos de estudo, foi o que despertou o interesse por
essa pesquisa, ja que é notdrio que a Lingua Portuguesa em sua
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modalidade escrita € o0 maior canal de comunicagdo entre esses
alunos e a grande parte da populacdo que ndo utiliza a Libras,
sendo também um dos grandes meios de possibilitar a inser¢ao
desses alunos na comunidade letrada que os cerca. Com este
estudo, espero contribuir para uma maior compreensdo das
praticas de letramento em Lingua Portuguesa para alunos
surdos, mostrando que somente a aula de Lingua Portuguesa
como segunda lingua e um professor intérprete ndo sao
suficientes para mudar o lugar do aluno surdo de aluno
alfabetizado para cidadé&o letrado.

DISSERTACOES
Buscas por “educacdo inclusiva”
Total: 14

RESUMO

1 - Titulo: Propostas de Educagdo
Inclusiva dos Institutos Federais do
Estado do Rio Grande do Sul:
alguns apontamentos

Autor: Fabiane Vanessa
Breitenchach

Palavras-chave: Institutos
federais; Educag&o inclusiva

A partir da abordagem critica, realizou-se a Anélise de
Contetido (BARDIN, 2008; FRANCO, 2005) dos documentos
produzidos pelos trés Institutos Federais do RS: os Planos de
Desenvolvimento Institucional, os Projetos Pedago6gicos
Institucionais e os Estatutos. Também foram consultados outros
documentos e informagGes contidos nos websites dos Institutos.
Na apreciacdo e na discussdo dos dados, constatou-se que,
embora exista uma politica nacional que trate da educacdo
inclusiva, ndo existe unificacdo nas acdes dos Institutos
Federais no sentido de propor a educacdo inclusivade uma
forma coesa e alinhada entre eles, pois os trés institutos
estudados propdem as suas iniciativas de forma diversa, embora
todos estejam alocados em um mesmo estado da federagdo. A
existéncia de uma Assessoria/Diretoria de Ac¢bes Inclusivas e o
(ndo) lugar que ela ocupa nos documentos orientadores dos
Institutos ndo trazem garantias da efetivacdo de praticas que
assegurem a educacao inclusiva.

2 - Titulo: Educacdo Inclusiva no
Ensino Superior: Andlise de
Politicas Educacionais para a
Pessoa com Deficiéncia na
Universidade Federal do
Maranhdo.

Autor: Nilma Maria Cardoso
Ferreira

Palavras-chave: Educacao
inclusiva; Politicas educacionais;
Ensino Superior

A educacdo é uma importante politica publica que deve ser
estendida a todas as pessoas. Ressalta-se que a educacdo
inclusiva contempla, entre outros segmentos sociais, a pessoa
com deficiéncia, ndo se restringindo & formacgdo bésica, mas
deve se estender ao nivel superior. Para sua efetivacdo, é
necessaria a garantia de politicas educacionais inclusivas
destinadas para esse fim. Objetivou-se analisar como estdo
sendo construidas as politicas educacionais inclusivas para a
pessoa com deficiéncia ha UFMA. Os resultados da pesquisa
apontam para a construcdo de politicas educacionais inclusivas
na UFMA, a partir das diretrizes estabelecidas pelo Ministério
da Educacdo (MEC), destacando-se o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturagdo das Universidades Federais (REUNI)
e o0 Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior
(INCLUIR). O REUNI, apesar de ndo se destinar
especificamente para a inclusdo da pessoa com deficiéncia,
pode favorecer indiretamente esse processo inclusivo, em
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fungdo do seu direcionamento para a expansdo do numero de
vagas nas universidades federais. O Programa Incluir tem como
principal objetivo estimular a criagdo de politicas para a pessoa
com deficiéncia e recomenda a criagdo do Nucleo de
Acessibilidade (NUACE) para viabilizar tais politicas. Na
UFMA, as principais acGes destinadas a inclusdo da pessoa
com deficiéncia sdo decorrentes do seu Ndcleo de
Acessibilidade.

3 - Titulo: Educacgéo de Aluno
Surdos e formacdo de professores:
0 que € vivido no cotidiano de uma
escola publica?

Autor: Wesley Soares Guedes de
Moraes

Palavras-chave: Educacdo de
Aluno Surdos

Foi realizado um estudo sobre a educacdo como possibilidade
de emancipacédo do individuo, analisando a inclusdo dos alunos
surdos e/ou com deficiéncia auditiva no Colégio Estadual
Pandid Cal6geras/SG/RJ, locus deste estudo, vinculado a
Coordenadoria Metropolitana Il da Secretaria de Estado de
Educacdo/SEEDUC-RJ. As questdes investigadas foram: Quais
estratégias pedagogicas adotadas pelos professores que atuam
com alunos surdos incluidos? Quais as possibilidades da
formagdo dos professores que atuam com alunos surdos na
compreensdo sobre a segregacdo na escola? O que 0s
professores pensam sobre a educagdo inclusivae suas
possibilidades para o enfrentamento e possivel superacdo da
segregacdo na escola publica? Considerando a importancia da
educacgéo no desenvolvimento dos alunos, como professores e
gestores do Colégio Estadual Pandid Cal6ogeras/SG/RJ
identificam as condicGes de seu trabalho pedagogico frente as
necessidades educacionais dos alunos surdos? Quais as
estratégias de gestdo educacional adotadas pela diretora do
Colégio Estadual Pandia Cal6geras/SG/RJ para enfrentar a
manifestacdo do preconceito contra os alunos surdos incluidos?
Os objetivos foram: Identificar o que os professores pensam
sobre a inclusdo escolar de alunos surdos no Colégio Estadual
Pandia Cal6geras/SG/RJ, considerando sua pratica docente e
atitudes frente a educacdo inclusiva; avaliar a formacdo dos
professores atuantes com alunos surdos em suas salas de aula
em relacdo ao atendimento educacional as suas necessidades
educacionais; caracterizar a atuacdo da gestdo em relacdo a
incluséo de alunos surdos e sua mediacdo junto aos professores,
orientadores pedagdgicos e demais profissionais. Os resultados
deste estudo revelaram que a educacdo inclusiva contribui para
0 desenvolvimento da reflexdo sobre a socializagdo do aluno
surdo junto com colegas ouvintes na escola publica; o
desenvolvimento da autonomia dos professores que atuam no
Colégio Estadual Pandia Cal6geras/SG/RJ; a capacidade de
resisténcia a educacdo reduzida a adaptacdo e a dominacdo
cultural na sociedade de classes na formagdo para a
heteronomia. Tais aspectos, tendo como locus o Colégio
Estadual Pandia Cal6geras/SG/RJ, possibilitaram caracterizar a
inclusdo de alunos surdos e/ou com deficiéncia auditiva no
ensino regular, desvelando as contradi¢Ges sociais e revelando
0s avanc¢os da educacao inclusiva.
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4 - Titulo: Educacdo e escola
Inclusiva: um estudo a partir da
abordagem educacional de Reggio
Emilia

Autor: Carine Lasso Porciuncula
Palavras-chave: Infancia; Politicas
publicas; Inclusdo

Buscou-se perceber de que maneira e se, as escolas infantis que
se utilizam do Projeto, realizam ou ndo a incluséo escolar. Para
atingir tal meta, analisou-se a Politica Educacional presente na
Abordagem Educacional de Reggio Emilia com a legislacdo
vigente no Brasil, os conceitos de inclusdo, exclusdo e
pedagogia inclusiva, no Brasil, bem como com as aces
realizadas na pratica das instituices que se apropriaram do
Projeto para tal atividade. Compreender, portanto, como 0s
professores, alunos e comunidade se fizeram presentes nas
escolas que tém como prioridade a organizacdo dos espacos,
buscando caracterizar possibilidades e limites da escola
inclusiva, especificamente neste projeto, foi nossa maior meta
nessa pesquisa. O estudo leva a concluir que a Abordagem
Educacional de Reggio Emilia, se caracteriza por uma
documentacdo constante em que o ambiente participa do
processo de construcdo de aprendizagens a partir das inimeras
possibilidades de “movimento” que este ambiente estruturado e
planejado tem. Percebe-se, também, que estamos diante de um
importante aliado a pedagogia inclusiva, ndo em forma de
adaptacdes, mas trazendo para as escolas com educagéo infantil
no Brasil, analises coerentes a abrangéncia que o estudo de
Reggio Emilia tem diante da valorizagdo das individualidades e
das experiéncias, que possibilitardo um processo inclusivo,
iniciado na educacéo infantil.

5 - Titulo: CondigGes de Formagéo
continuada do programa Educacéo
Inclusiva: direito a diversidade
Autor: Andrea Duarte de Oliveira
Palavras-chave: Educacéo
Especial; Formagdo Continuada;
Politica de Educacéo

Este estudo desenvolveu-se contemplando o objetivo
especifico: verificar se os profissionais participantes desses
cursos acreditam que o0s conhecimentos oferecidos nesses
mesmos cursos influenciam sua metodologia de trabalho na
escola. O sujeito principal desta pesquisa é o profissional que
atua no Ensino Fundamental e possui, sob sua responsabilidade
profissional direta ou indireta, criangas com deficiéncia. O local
da pesquisa foi a cidade de Corumba-MS e o foco desse estudo
foram os cursos de formacgdo continuada subsidiados pelo
Programa Federal “Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade”.
Concluimos que os programas de formacdo continuada para
profissionais da educagdo sdo um grande avango para a
sociedade, no entanto possuem a marca de uma sociedade
divida em classes, em que o profissional da educacdo é
concebido como um sujeito que ndo possui autonomia de
trabalho. Para este profissional resta escolher e aplicar
procedimentos oferecidos por programas e projetos que, muitas
vezes, ndo correspondem as suas expectativas, tornando-o
frustrado com a propria escolha profissional.

6 - Titulo: Politica Educacional,
trabalho docente e alunos da

O objetivo compreender a organizacdo do trabalho docente na
classe comum com os alunos da modalidade Educagdo Especial
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modalidade educacdo especial: um
estudo no ano inicial do Ensino
Fundamental

Autor: Dayana Valeria Folster
Antonio Schreiber
Palavras-chave: Politica
educacional; Trabalho docente;
Educacéo Especial

matriculados em escolas da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis. Inicialmente, supunha-se que o foco das politicas
de Educagdo Especial de "perspectiva inclusiva” estivesse
centrado no trabalho pedagdgico desenvolvido pelos
profissionais que atuam na classe comum, haja vista que esse
contexto é priorizado por tais politicas para a matricula dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
(TGD) e altas habilidades/superdotacdo. Nesses dois ambitos,
por exemplo, esta prevista a atuacdo de um segundo
profissional na classe comum, contratado para auxiliar os
alunos com deficiéncia e TGD, contudo notou-se a inexisténcia
de uma proposta de trabalho coletivo entre esse profissional e
professor regente, 0 que indica a desarticulagdo entre o ensino
regular e a modalidade e Educacéo Especial. Com o intuito de
analisar os dados da observacdo foram estruturados quatro
eixos: planejamento, acao docente,
materiais/equipamentos/recursos pedagogicos e lugar/tempo. A
partir desses eixos concluiu-se que as politicas de
Educacdo Especial de “perspectiva inclusiva” defendem a
matricula de todos os alunos no ensino regular, porém
desqualificam o trabalho pedagdgico desenvolvido na classe
comum, pois ndo disponibilizam condi¢bes adequadas para o
oferecimento de um ensino de qualidade aos alunos da
modalidade Educacdo Especial. Essa situacdo traz como
consequéncia a precarizacdo das condicGes de trabalho dos
professores que atuam nesse contexto e denuncia a situacao de
abandono para com a escolarizacdo desses sujeitos.

7 - Titulo: O curso de pedagogia da
Universidade Estadual do
Maranhao: um olhar inclusivo na
formacé&o dos alunos

Autor: Dolores Cristina Sousa
Palavras-chave: Curso de
Pedagogia; UEMA

A formagdo de professores € indicada como um dos elementos
essenciais na construcdo de um sistema educacional inclusivo.
A partir desta constatagdo este estudo teve por objetivo
investigar o processo de formagdo docente dos alunos do curso
de Pedagogia da Universidade Estadual do Maranhdo -
UEMA/Campus de S&o Luis, desenvolvido no contexto da
vigéncia das politicas de educacéo inclusiva e legislacbes delas
decorrentes, adotadas pelo Estado brasileiro. Os sujeitos
envolvidos constituiram-se de nove professores, diretor do
curso e sessenta e quatro alunos do curso de Pedagogia. Os
resultados evidenciaram que no trabalho realizado pelos
professores a inclusdo escolar ainda ndo é um principio que
orienta o processo de reestruturacdo curricular e que, apesar de
presente enquanto contetido ou disciplina a maioria dos planos
de ensino, ndo tem orientado o processo de formagéo do aluno
na perspectiva inclusiva, demonstrando que esta aparece em seu
Projeto Politico Pedagdgico apenas como cumprimento as
prescri¢ces oficiais. O estudo, também, demonstrou que 0s
professores entrevistados reconhecem a importancia de uma
formagdo fundamentada em bases tedricas que oferecam ao
futuro professor um referencial mais voltado a anélise e
reconstrucdo de praticas voltadas a alunos com Necessidades
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Educacionais Especiais. Nesse sentido, contatou-se que falar
sobre inclusdo escolar é repensar o sentido que se estd
atribuindo & educacdo e que o desafio posto para o curso de
Pedagogia da UEMA, entdo, é formar educadores que ndo
sejam apenas instrumentos de transmissdo de conhecimentos,
mas, sobretudo, de novas atitudes frente a diversidade humana.

8 - Titulo: O Paradigma da
Inclusdo no Curso de Pedagogia do
IFPA: O Projeto formativo em
debate

Autor: Yvonete Bazbuz da Silva
Santos

Palavras-chave: Escola Inclusiva;
Curso de Pedagogia; Legislacado
Educacional

A Formacdo do Pedagogo para atuar em uma escola inclusiva é
um tema que envolve muito mais que uma analise do processo
formativo desenvolvido pelas Instituicdes de Ensino Superior;
Ela abrange, também, uma concep¢do politica e social que
orientam os principios norteadores da politica educacional. O
objeto de estudo desta dissertacdo destaca “O paradigma da
inclusdo no curso de pedagogia do IFPA: O projeto formativo
em debate”. A importancia da pesquisa se da na possibilidade
de apresentar a academia e a sociedade como a legislacao
educacional tem sido compreendida e aplicada pelas
Instituicdes de Ensino no sentido de desenvolver um perfil
profissional inclusivo nos estudantes do Curso de Pedagogia, a
fim de que estejam, ao final do curso, aptos para atuar em uma
escola inclusiva. Esta pesquisa tem como referéncia inicial o
projeto “Cartografia da Educagdo Especial nos Cursos de
Licenciatura das Instituicdes Publicas de Ensino do Estado do
Para”, cuja intencdo € elaborar indicadores da politica
educacional especial/inclusiva, promovida pelas Institui¢des de
Ensino Superior — IES Publicas, coordenada pelo Prof. Dr.
Genylton Odilon Rego da Rocha, lider do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Curriculo e Formacdo de Professores na
Perspectiva da Inclusdo, INCLUDERE.

9 - Titulo: Psicologia, Educagédo
Inclusiva e a perspectiva de
Vigotski: contribuicdes da
defectologia para a formag&o do
professor na contemporaneidade
Autor: Franscisca Amelia Ferreira
Palavras-chave: Teoria Historico-
Cultural; Formacéo de Professores;
Educacéo

O resultado de pesquisa bibliografica e objetiva discutir a
contribuicdo da Psicologia da Educacdo para a formacdo de
professores na perspectiva da Educacdo Inclusiva, com aporte
nos estudos de defectologia de Lev Semenovitch Vigotski. E
composto por trés capitulos, nos quais sdo abordados os temas
Educacgdo, Pedagogia, Psicologia, Teoria Historico-cultural de
Vigotski (na qual se inserem os estudos de Defectologia). Ha
um emaranhado de relacBes entre estes temas que perpassam
diferentes tempos e contextos da realidade brasileira. A
inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia, mesmo com
todas as mudangas no contexto politico e social, notadamente a
partir da década de 1990, ainda se apresenta como um desafio a
sociedade “de direitos iguais”. Os postulados de Vigotski
desenvolvidos nos seus estudos de Defectologia séo regidos a
partir de um ponto fundamental: a defesa da insercdo social
destas criangas como fator crucial para o seu desenvolvimento.
Vigotski nos trouxe, ainda na década de 1920, estudos e
postulados baseados na tese de que o desenvolvimento de uma
crianca esta alicercado nas oportunidades de experiéncia que 0
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meio social possibilita. O papel do professor adquire uma
importancia fundamental: na medida em que o deficiente
aprende da mesma forma que uma pessoa normal e 0 que muda
¢ a penas a via pela qual aquele se desenvolve, cabe ao
professor a importante tarefa de estar atento a via e,
principalmente, qual a melhor forma de atingi-la. Concluimos,
portanto, que a teoria de Vygotsky pode oferecer subsidios na
compreensdo dos  processos de  desenvolvimento e
aprendizagem do aluno — um sujeito cultural e historicamente
construido e, portanto, que ndo deve ser divido “em partes” — e,
também, na articulagdo destes processos e as particularidades
gue envolvem a educacéo de pessoas com deficiéncia.

10 - Titulo: Inclusdo de Estudantes
com Deficiéncia nas InstituicGes
de Ensino Superior da cidade do
Natal/RN: Analise das Condigdes
Oferecidas no Processo Seletivo
Vestibular

Autor: Andreza Souza Santos
Palavras-chave: Vestibular;
Ensino Superior; Pessoas com
deficiéncia

O numero de pessoas com deficiéncia que tem ingressado no
Ensino Superior, no Brasil, aumentou significativamente no
inicio do século XXI. Essa mudanca resulta das discussdes em
torno da implantagdo da politica de educacdo inclusiva no
contexto internacional, inclusive em nosso pais, refletindo no
campo da pesquisa. A tematica comegca a se destacar
impulsionada pelo aumento do numero de matriculas de
estudantes com deficiéncia nas InstituicGes de Ensino Superior
(IES). No entanto, a quantidade de estudos ainda é escassa,
principalmente no que se refere ao atendimento oferecido pelos
candidatos com deficiéncia no vestibular das IES. Nesse
sentido, o objetivo deste trabalho foi investigar em que medida
as IES da cidade do Natal-RN estdo seguindo as
recomendagbes  contidas na  legislagdo  brasileira,
especificamente a do Aviso Circular n°. 277/96-MEC/GM, no
que tange as condigBes oferecidas aos estudantes com
deficiéncia para o processo seletivo vestibular. Dos dezoito
editais analisados, somente dois apresentavam informagoes
claras aos candidatos sobre os servicos e recursos oferecidos
pela IES a quem solicita atendimento especial para realizacéo
das provas. Dos quatro gestores que participaram da entrevista
semiestruturada, contatou-se que todos revelaram preocupacao
em oferecer um processo seletivo igualitario, mas parte deles
ndo demonstrou possuir muito conhecimento acerca da
legislacdo especifica. Conclui-se, que ha necessidade de o0s
gestores das instituicbes investigadas cumprirem com a
legislagdo em vigor assegurando aos candidatos com
deficiéncia o direito de concorrer no processo seletivo
vestibular, em igualdade de oportunidades, em todas as etapas,
desde a inscricdo até a correcdo final das provas. Espera-se,
com esta investigagcdo, também contribuir para o avanco das
discusses e novos estudos em torno do acesso das pessoas com
deficiéncia ao Ensino Superior.

11 - Titulo: Politicas Pablicas e os
Sentidos e Significados Atribuidos

Estudo sobre as politicas publicas que incluem no ambiente
educacional o surdo, a Libras e o intérprete de lingua de sinais
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pelos Educandos Surdos ao
Intérprete de Lingua de Sinais
Brasileira

Autor: Silvana Elisa de Morais
Palavras-chave: Politicas Publicas;
Sentidos e significados; Surdos

brasileira, bem como os sentidos e significados atribuidos pelos
educandos surdos ao intérprete de Libras, tendo como base o
nivel superior de ensino. O objetivo foi analisar os sentidos e
significados do intérprete numa perspectiva historico cultural, a
partir das relacGes de saber e poder existentes com a insercao
do ILS na inclusdo escolar de surdos; tomando como ponto de
partida as politicas publicas para a incluséo. Para tanto, fez-se
um resgate da histéria dos surdos, desvelando realidades e
folclores existentes na sua educagdo e na insercdo social e
académica do intérprete como profissional. Compreende-se a
partir da pesquisa que o significado do surdo evoluiu, causando
uma ascensdo histérica, educacional e social, no entanto o
mesmo ndo aconteceu (com a mesma intensidade) com
intérprete de Libras, que lentamente ganha o0s espacos
educacionais. Muitos ainda trazem consigo o comportamento
assistencialista e filantropico produzido historicamente, ou
ainda, sdo compreendidos de modo reificado, ou seja; apenas
como um instrumento de acessibilidade, um recurso (e
enquanto recurso entendem-no, neutro), tentando tornar
imperceptivel seu hibridismo com o professor, com o aluno,
com suas proprias vontades, ele (o ILS) ndo se anula, e tirar
dele a vontade é coisifica-lo. Os resultados obtidos demonstram
que os surdos desejam para si uma educacdo verdadeiramente
bilingue, mas observam e aprovam o iniciar de respostas as
suas lutas politicas e sociais, quando instituicbes de Ensino
Superior contratam intérpretes de Lingua de Sinais brasileira
para acompanha-los no percurso académico, ainda que
desconhegam origem, formacéo e fluéncia linguistica. A maior
parte dos surdos cita que, ao compreenderem o intérprete como
recurso humano de acessibilidade, ndo o fazem de modo
reificado, pois também entendem que em cada profissional que
interpreta h4 “uma pessoa”, com seu profissionalismo, mas
também particularidades. Os surdos em sua maioria falam do
desejo de uma educacdo que atenda a suas necessidades (com
experiéncias visuais) de aprendizagem e citam como uma
ideologia, a falta de autonomia surda e a dependéncia do surdo
em relacdo a pessoa do intérprete, sendo esse (ILS) necessério,
parte importante e integrante da comunidade surda, mas néo o
Unico meio de comunicacdo dos (e com o0s) surdos. As
discussdes sobre 0 tema ndo se encerram, mas se abrem para o
debate, necessitando ser intensificadas e revistas no encontro
com novos sentidos e significados, os resultados ndo sdo
inertes, passivos e fechados em si e sim uma iniciativa, para
que a inclusdo do surdo e a utilizacdo do IE ndo seja tomadas
como ‘“uma coisa qualquer”, mas, como uma maneira de
compreender a realidade, um contraponto entre o existente e as
condicbes realmente necessarias para uma educacao
inclusivade fato e de direito e a superacdo dos folclores
firmados na relacéo entre os sujeitos (intérpretes e surdos).
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12 - Titulo: Educagdo Inclusiva e
pratica docente: tenho um aluno
surdo em minha sala. E agora?
Autor: Marcia Cunha Costa
Palavras-chave: Surdez; Pratica
docente

O estudo tem por objetivo geral verificar quais praticas
docentes sdo utilizadas para favorecer as interagcdes linguisticas
de alunos surdos inseridos no Ensino Fundamental 1, em
Fortaleza, ou seja, compreender como esses professores(as)
ultrapassam as barreiras que a falta de uma lingua
compartilhada pode trazer ao desenvolvimento do seu trabalho
docente. Seus objetivos especificos sdo: verificar e descrever
como se deu a insercdo do aluno surdo em sala de aula; tracar o
perfil do docente; caracterizar o discente, sua trajetéria escolar
e suas experiéncias linguisticas; identificar e descrever os
espacos fisicos e o0s materiais que possam auxiliar nas
interacBes linguisticas do professor(a) com a crianca surda.
Para tanto, foram utilizados os seguintes instrumentos: diario de
campo, entrevistas semiestruturadas, filmagens e fotografias,
tendo como objetivo principal o registro de todos os fatos e
movimentos que ocorrem em uma sala de aula. Os resultados
do estudo apontam para a identificacdo de fatores que
dificultam as interagbes na sala de aula, tais como o
desconhecimento do professor acerca da condigdo de surdez do
aluno, o que pode interferir na adocdo de praticas pedagdgicas
apropriadas ao desenvolvimento linguistico deste aluno.

13 - Titulo: Libras na formagéo de
professores: percepcOes dos alunos
e da professora

Autor: Josiane Junia Facundo
Palavras-chave: Libras; Incluséo;
Bilinguismo; Formagdo de
professores

As politicas de inclusdo educacional de alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE) divulgadas a partir
dos anos 1990 em nosso pais tém ampliado o nimero de
matricula desses alunos no ensino regular. No entanto, na
mesma propor¢do, o0s professores tém reclamado seu
sentimento de despreparo para atendé-los. Tendo em vista essa
situacdo, constata-se a necessidade de providéncias por parte
das instancias formadoras para favorecer a preparacdo desses
profissionais. Em se tratando do processo de inclusdo
educacional de alunos surdos, o reconhecimento da Lingua de
Sinais e sua regulamentacdo por meio do Decreto n°. 5.626/05
foram fundamentais, principalmente, pelo fato de preverem a
inclusdo da disciplina de Libras nos curriculos dos cursos de
licenciatura, responsaveis pela formacdo dos professores.
Considerando que esta determinacdo € recente e contempla
primeiramente o0s cursos de Pedagogia, 0s objetivos da presente
pesquisa foram: caracterizar a implementacéo da disciplina de
Libras no referido curso na Universidade Estadual de Londrina
e seus efeitos junto aos graduandos, bem como analisar as
percepcOes da professora sobre a organizacdo e objetivos da
disciplina em questdo. Os resultados obtidos por meio da
analise do programa da disciplina de Libras evidenciaram que:
0s conteidos e os objetivos focalizaram os aspectos linguisticos
da Libras e o desenvolvimento de atividades préaticas
pertinentes a referida lingua; e estudos relacionados a surdez na
perspectiva cultural. Os resultados da entrevista com a
professora de Libras indicaram sua percepcao sobre o principal
objetivo da disciplina de Libras como o de sensibilizar os
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graduandos para o trabalho com alunos surdos por meio do
conhecimento da cultura surda e da lingua de sinais.
Depreende-se deste estudo a necessidade de se aprimorar as
contribui¢des que a disciplina de Libras pode oferecer a
preparacdo dos graduandos para a inclusdo escolar dos alunos
surdos.

14 - Titulo: O Letramento de
alunos surdos para a vida

Autor: Renata Antunes de Souza
Palavras-chave: Portugués como
segunda lingua; Trabalho com
géneros textuais

Em Lingua Portuguesa como segunda lingua, de alunos surdos
da 8?2 série/9° ano do Ensino Fundamental, esta condizente com
0 seu nivel de escolarizacdo é o objetivo desta pesquisa, que
busca perceber como o trabalho com géneros textuais e as
estratégias de mediacdo adotadas pelo professor podem
contribuir para o letramento desses alunos. A investigagéo foi
realizada em uma escola inclusiva da rede publica de ensino do
Distrito Federal que trabalha com alunos surdos das varias
etapas de escolarizacdo. A pouca habilidade dos alunos surdos
com a lingua majoritaria do pais, mesmo depois de muitos anos
de estudo, foi o que despertou o interesse por essa pesquisa, ja
que € notério que a Lingua Portuguesa em sua modalidade
escrita € o maior canal de comunicacdo entre esses alunos e a
grande parte da populagdo que ndo utiliza a Libras, sendo
também um dos grandes meios de possibilitar a inser¢éo desses
alunos na comunidade letrada que os cerca. A pesquisa de
campo possibilitou a percepcdo de diversas questdes: o quanto
a afetividade entre professor e aluno é importante para o
processo educacional, a necessidade de incentivar a producédo
escrita e o0 retorno do professor quanto a essa producdo, a
contribuicdo do trabalho com os géneros textuais para o
desenvolvimento da capacidade comunicativa dos alunos
surdos, a importancia de definir qual aluno realmente precisa
estudar Portugués como segunda lingua, entre outras. Com este
estudo, espero contribuir para uma maior compreensdo das
praticas de letramento em Lingua Portuguesa para alunos
surdos, mostrando que somente a aula de Lingua Portuguesa
como segunda lingua e um professor intérprete ndo sdo
suficientes para mudar o lugar do aluno surdo de aluno
alfabetizado para cidad&o letrado.

TESES
Buscas por “educacéo Inclusiva”
Total: 5

RESUMO

1 - Titulo: Dispositivos
Normalizadores da Educacdo
Inclusiva: Os Enunciados dos
Conselhos de Educacéo

Autor: Mariuza Aparecida Camillo
Guimaraes

Palavras-chave: Discursos
Educacéo Inclusiva;

A lida a partir dos dispositivos normalizadores contidos nos
enunciados dos Conselhos de Estaduais de Educacéo, enquanto
espacos regulatorios produtores de discursos das mais
diferentes ordens da educacdo basica, e que tentam
regulamentar pela normalizagdo o atendimento educacional a
pessoas com necessidades educacionais especiais nas escolas
comuns, via o paradoxo da inclusdo, omitindo as praticas
culturais presentes na sociedade regrada por mecanismos de
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Normalizacgdo; Conselho de
Educacéo

exclusdo, de alijamento de direitos a educacdo. Tem-se como
objetivo analisar os enunciados contidos nestes discursos por
intermédio dos documentos oficiais dos sistemas de ensino,
com especial destaque as normas da educacdo especial,
elaboradas e aprovadas no periodo de 2001 a 2010, pelos
conselhos de educagdo, no ambito dos Estados da Federacdo
brasileira, tendo como balizadores a Resolugdo CNE CEB n°.
2/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educacdo Béasica (Parecer CNE CEB n°.
17/2001) e o Documento que orienta a Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008), visando a explicitar as verdades constituidas
pelo poder politico sobre a educacdo especial / educacao
inclusiva como uma das estratégias vigentes para a
educacdo escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais. As omissdes de elementos nos enunciados
demonstram que as normas regulatorias vigentes impedem o
entendimento dos reais propositos do poder politico, nao
constituindo regra para a pratica social esperada pelo que é
indicado ou proposto. Com isso, as reais intencionalidades da
regularizacdo da inclusdo escolar, embora constituida a partir
de um dispositivo, por conta de que as estruturas, aonde as
relacbes de saber e poder convergem, demonstram outros
enunciados, nos quais reforcam as relaces de assujeitamento,
transformando em mais um dispositivo do poder politico
vigente, de excluséo.

2 - Titulo: Direito a Educacédo: A
Inclusdo de alunos com deficiéncia
no Ensino Médio e a organizacgdo
dos sistemas de ensino

Autor: Sinara Pollom Zardo
Palavras-chave: Inclusdo Escolar;
Estudantes com deficiéncia;
Ensino Médio

A presente tese situa-se na linha de pesquisa Politicas Publicas
e Gestdo da Educagdo e tem como temas centrais a organizagao
dos sistemas de ensino e as politicas publicas de educacao para
as pessoas com deficiéncia no Ensino Médio. Trata-se de um
estudo que apresenta como eixo de analise os direitos humanos,
especialmente, o direito humano a educagdo para as pessoas
com deficiéncia. Apoiada no movimento de educacéo inclusiva,
a educacdo especial, a partir da década de 90 do século passado,
desponta no cenario de implementag&o das politicas pablicas de
educacdo, reivindicando o direito a educagdo para as pessoas
com deficiéncia em escolas comuns do ensino regular e
definindo sua funcdo no sistema de ensino como modalidade
complementar ou suplementar a escolariza¢do. Os resultados da
pesquisa evidenciam a importancia do conhecimento da
trajetoria biogréafico-profissional dos gestores para compreender
as acOes e as estratégias organizacionais implementadas no
ambito dos sistemas de ensino. Pode-se constatar que diferentes
concepcOes orientam a organizacdo da educacdo inclusiva no
pais, dividindo a atuacdo das unidades federativas nos
principios do direito e do dever a educacdo e, em consequéncia,
tais concepcdes apdiam a inclusdo de determinadas
deficiéncias, em detrimento de outras, na Ultima etapa da
educacdo basica.
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3 - Titulo: A Formacéo Inicial de
professores para a Incluséo escolar
de alunos com Deficiéncia em
Moc¢ambique

Autor: Luis Alfredo Chambal
Palavras-chave: Formacdo do
professor; Deficiéncia;
Necessidade educacional.

A pesquisa versa sobre a problematica das politicas
educacionais de formagédo docente, as instituicdes formadoras
de professores, suas propostas curriculares e disciplinas
especificas oferecidas, tendo em vista o atendimento ao alunado
gue apresenta algum tipo de deficiéncia ou necessidades
educacionais especiais. A principal questdo da pesquisa foi
investigar o grau de recontextualizacdo das propostas
curriculares destinadas & incluséo de alunos com deficiéncia no
ensino regular em instituicbes de formacdo docente em
Mocambique, em relacdo as politicas nacionais e destas para as
recomendacBes dos organismos internacionais. Teve como
objetivo geral analisar como as politicas de formacdo docente
estdo sendo incorporadas pelas diferentes instituicbes de
formagdo docente, tendo em vista o atendimento dos alunos
com deficiéncia no sistema educacional mogambicano. Os
principais achados mostram que a centralidade da proposicao
curricular dos Institutos de Formag&o de Professores (IFPs) ndo
garantiu homogeneidade de acdo, nem incorporagdo dos
principios das politicas nacionais de educacdo para todos, na
perspectiva da educagdo inclusiva, refletido por sua reducéo a
um subtopico de disciplina geral. No que se refere a formacéo
universitaria, verificou-se também o mesmo processo de
reducdo. Entretanto, pdde-se constatar que, ao lado de uma
perspectiva reducionista e tradicional, no que se refere a
educacdo de alunos com necessidades educacionais ou
deficiéncias, surgiram algumas iniciativas, ainda incipientes, de
incorporacao de principios e préaticas da educacdo inclusiva.

4 - Titulo: Escola Inclusiva: Uma
leitura possivel a partir das
elaboracdes Lacanianas dos
quatros discursos

Autor: Aline Reck Padilha
Abrantes

Palavras-chave: Educacao;
Inclusdo; Discurso; Psicanalise;
Sujeito

A inclusdo, eixo deste percurso que se iniciou em 2004, teve
seus efeitos iniciais com o estudo de caso da Escola de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental — Centro Integrado de
Desenvolvimento — CID, dissertacdo defendida em 2007. No
entanto, as inquietagdes com os resultados obtidos originaram a
fundamental questdo deste trabalho: O que sustenta o trabalho
da Escola de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Centro
Integrado de Desenvolvimento - CID com a inclusdo? A
incursdo nesta jornada tedrica se iniciou com a apresentacdo da
escola e seu funcionamento, para em seguida, diferenciar esse
funcionamento do grupo teorizado por Freud, e aproximar da
“escola” proposta por Lacan. A partir desta orientacdo
direcionamos nosso foco para a estrutura discursiva da escola
aonde recorremos as formulacdes tedricas de Lacan sobre o
inconsciente e a linguagem. Para tanto, retomamos a teoria
freudiana sobre o mito Totem e Tabu e o complexo de Edipo.
Em seguida, tentamos acompanhar o percurso de Lacan sobre o
Nome-do-Pai para obtermos suporte tedrico e articularmos
estes conceitos j& trabalhados, ao discurso da escola que
apresenta como significante a “inclusdo” e revela sua posi¢ao
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politica em contraponto ao discurso social dominante. Por fim,
retomamos os dados obtidos, mais especificamente as falas dos
profissionais desta escola e, sustentados na teoria de Lacan
sobre os discursos, averiguamos e formalizamos a hipétese
inicial de que o trabalho desta escola com a inclusdo se sustenta
nos giros discursivos.

5 - Titulo: A Inclusdo de alunos
com Deficiéncia na UEPB: Uma
avaliacdo do programa de tutoria
especial

Autor: Maria Noalda Ramalho
Palavras-chave: Alunos com
Deficiéncia; Inclusdo; Ensino
Superior

O estudo tem por objetivo avaliar as contribui¢cdes do Programa
de Tutoria Especial da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB) para a permanéncia e bom desempenho académico dos
seus alunos com deficiéncia no Ensino Superior. A pesquisa
realizada, nessa Instituicdo de Ensino Superior, nos cursos de
Pedagogia, Histéria, Filosofia, Comunicagdo Social, Servigo
Social, Direito e Fisica, contou como sujeitos: alunos com
deficiéncia, seus respectivos tutores especiais, professores e a
coordenadora do referido Programa. Ja, as sessbes de
observacdo do comportamento dos participantes foram
conduzidas por meio de vinte sessdes distribuidas em sala de
aula e em atendimentos pedagdgicos individualizados do
Programa. Por fim, diante dos achados da investigacéo,
levantamos a tese de que o Programa de Tutoria Especial da
UEPB é um tipo de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no Ensino Superior, com caracteristicas e adaptacdes
peculiares, ocorrendo de maneira diferenciada do AEE criado
pelo Ministério da Educagdo, Cultura e Desporto (MEC) para
a educacdo béasica. Assim sendo, esta experiéncia da UEPB,
sendo pioneira dentre as universidades brasileiras, podera servir
COmo uma proposta a ser socializada com outras universidades
do pais, uma vez que o MEC ainda ndo dispGe de uma politica
de AEE para o Ensino Superior.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Banco de Teses Capes

Discutimos, a seguir, 0 processo vivido pela pesquisadora e os efeitos da surdez na

vida, na escola, na profissao.
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1 MINHA HISTORIA, MEU OLHAR

Meu nome é Rosely Lucas de Oliveira, mineira, nascida em Uberaba, interior de
Minas Gerais. A cidade fica a seis horas de Belo Horizonte, onde morei por treze anos. Ha
um ano me mudei para a cidade de S&o Jodo Del Rey, no interior de Minas. Nasci em 22 de
marco de 1983. Nasci surda. Na minha familia a surdez é hereditaria. Os meus pais também
sdo surdos e todos nds nos comunicamos por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Tenho mais duas irmas ouvintes. Elas se comunicam também por meio da sua primeira
lingua — a lingua de sinais — e até hoje elas utilizam essa lingua. Nds trés tivemos uma boa
infancia, muito unidas.

Na maioria dos casos, as criancas surdas sdo consideradas uma dadiva para familias
surdas e uma lastima para familias ouvintes. A crianca aprende lingua de sinais na relacéo
com os pais e familiares (VYGOTSKY, 1984), sem necessitar de um ensino sistematizado.
N&o € preciso muito, basta possibilitar a interagdo com outros que ela aprende a lingua
materna de uma forma natural, sem ter consciéncia do esta aprendendo a respeito da lingua.
A partir do que a crianca aprende em Libras, vivencia em seu meio, ele levanta hipoteses,
cria e tira conclusoes a respeito da lingua.

O pensamento de Vygotsky (1979) é nomeado como sociointeracionista. Ha uma
interacdo dialética que se da, desde o nascimento, entre 0 ser humano e o meio social e
cultural em que vive. O individuo vai sendo formado a partir desta. No caso dos surdos,
acontece a mesma coisa. O sujeito surdo se forma a partir das interacdes linguisticas que o
rodeiam.

No meu caso, convivia com meus pais e ja tinha aprendido a lingua de sinais como
minha lingua materna. Desde bebé meus pais utilizavam comigo a comunicacdo em Lingua
de Sinais e também se comunicavam com as minhas irmas nessa lingua. N&o havia
dificuldade de comunicagéo dentro de casa.

Morei no bairro Sdo Benedito, em Uberaba, desde quando nasci até mudar para BH.
O bairro é muito bom e tranquilo. Era tudo perto do centro: supermercado, farmécia,
mercearia, rodoviaria e outros. Toda a familia do meu pai vive no bairro até hoje. Todos

meus Vvizinhos me conheciam e sabiam que eu era muito levada e fazia pirraga.
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Participo da comunidade surda desde quando nasci, porque meus pais sempre
participaram das a¢cOes da Associagdo dos Surdos de Uberaba. Sdo fundadores da entidade e
liderancas na comunidade surda local. Meu pai ja foi presidente dessa Associacao.

Quando cresci, vi a minha irma mais velha ir para escola e fazia pirraga querendo ir
também com ela. Eu ainda ndo estava na idade escolar. Na época ndo havia lei sobre a
educacdo infantil publica e meus pais tinham dificuldade para pagar uma escola particular.
Ja minha irmd mais velha estava na idade certa de frequentar a escola publica. Depois,
meus pais resolveram me matricular na Escola Chapeuzinho Vermelho, que hoje ndo existe
mais. Nao me lembro do nome da professora. Sendo surda, ndo conseguia me comunicar
com ela e com os colegas. Eu s6 imitava o que os colegas faziam. Na época, a escola ainda
ndo era preparada para a inclusdo e também ndo ensinavam em Libras®. Na concepcdo de
Vygotsky, a imitacdo € diferente de imitacdo diferida. Na imitacdo a crianca repete
comportamentos, mas precisa do modelo (para “copiar”). Na imitacdo diferida a crianca
assimila o conhecimento e ja ndo precisa do “modelo” para copiar (¢ autbnoma). No meu
caso, a escola ndo estava preparada para a comunicagdo em lingua de sinais, por isso eu nao
me comunicava. Além disso, outros autores como Piaget e Vygotsky utilizam o conceito de

imitacdo. Moura e Ribas (2002, p. 208) explicam esse conceito.

Para Piaget (apud MOURA; RIBAS, 2002), a imita¢cdo, em contraste com a
brincadeira (jogo), assimilacdo quase pura, envolve o predominio da
acomodagdo. S&o processos complementares, que, como se sabe, estdo
envolvidos na construgdo do conhecimento por equilibracdo majorante, na
relagdo dindmica e dialética entre os dois invariantes funcionais de adaptacgdo e
organizagéo.

Vygotsky (1984 apud MOURA; RIBAS, 2002) também atribui importancia a
imitagdo, mas por outras razfes. Diferentemente de Piaget, para quem a
aprendizagem, em seu sentido restrito, ndo é fator constitutivo do
desenvolvimento, Vygotsky apresenta a hipétese de que uma intensa e dindmica
relacdo de influéncia reciproca entre esses dois processos. A aprendizagem
precede temporalmente o desenvolvimento, que consiste na interiorizacdo
progressiva de instrumentos mediadores e se inicia sempre no exterior, na Zona
de Desenvolvimento Proximal.

No meu caso, a imitacdo ndo era apenas ludica como Piaget explicita, mas
responsavel pelo desenvolvimento da aquisi¢do linguagem, de acordo com Vygotsky, para

guem a aprendizagem também utiliza o visual.

? Lingua Brasileira de Sinais.
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Passou mais um ano e minha mae me matriculou na escola SESI junto com a minha
irma mais nova, pois meu pai trabalhava numa empresa parceira do SESI. Lembro-me que
a professora, chamada Cristina, sabia se comunicar muito pouco em Libras. Eu era muito
calada na infancia. Era timida e ndo tinha coragem de comunicar com 0s colegas, pois as
vezes eles zombavam de mim porque eu falava errado. Por outro lado, nés brincavamos
muito. Era uma oportunidade de brincar com os colegas. Eu sé sabia correr, brincar de
pega-pega, pique esconde e bonequinha, mas ndo conseguia me comunicar. Hoje penso que
a brincadeira fazia essa funcao.

Quando eu completei quatro anos, minha familia queria que eu treinasse a fala.
Minha mae me levava duas vezes por semana na fonoaudidloga. Era um centro da
prefeitura, perto da minha casa, gratuito. Mas a minha mae ndo gostou da profissional,
porque ela me proibiu de utilizar Libras. Na época, 0 método de oralizacdo era muito
empregado e ndo permitia a Libras. Strobel (2007) afirma que isso € fruto da proibicdo da
lingua de sinais no mundo, no ano de 1880, no Congresso de Mildo®. Argumentava-se que
0 surdo, com os sinais, ficava “preguicoso para falar’. As definicdes do congresso se
espalharam pelo mundo, que passou a utilizar o método oral. Por isso, quando eu
frequentava a fonoaudidloga ela ndo me deixava utilizar a minha lingua de sinais.

Lembro-me de quando ela me ensinava a falar as letras A, E, I, O, U. Ao mesmo
tempo, eu as sinalizava também em Libras e a fonoaudi6loga afastava a minha mao. Contei
para minha mée que ela me proibia de usar a Libras. Minha méae ficou brava, conversou

com a fono e logo depois ndo me deixou retornar. De acordo com Skliar (2001, p. 124),

Vygotsky criticava com veeméncia os métodos de ensino da lingua oral para
surdos, opinando que o ensino da linguagem ao surdo est4d construido em
contradicdo com a sua natureza, mas também duvidava que a lingua de sinais
fosse uma verdadeira linguagem a servico da formagéo social dos surdos e como
um instrumento para a mediagdo dos processos psicoldgico superiores.

Depois de um tempo, mamde queria me deixar em uma escola de surdos, mas a
familia ndo aceitava porque a escola tinha um ensino muito fraco e as criangas

apresentavam comportamentos “indesejados”. Assim, resolveram me matricular na escola

¥ Realizou-se Congresso Internacional de Surdo-Mudez, em Mil&o — Italia, onde 0 método oral foi votado o
mais adequado a ser adotado pelas escolas de surdos. A lingua de sinais foi proibida oficialmente alegando
que a mesma destruia a capacidade da fala dos surdos, argumentando que os surdos sdo “preguicosos para
falar, preferindo a usar a lingua de sinais (STROBEL, 2007, p. 28).
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regular: “Escola Estadual de Minas Gerais”, onde cursei da 12 a 42 serie e depois 0 Ensino
Médio. Na época, a escola de surdos era considerada escola especial. E um tipo de escola
que olha mais para a deficiéncia, e ndo para a Lingua de Sinais, cultura e pedagogia surda®.
Gladis Perlin (2008, p. 12), define a escola especial como “uma educa¢ao mais voltada para
as praticas normalizadoras que constituem e sustentam a readaptacdo, a cura e
medicaliza¢do”. Na mesma época havia a op¢do da escola regular, que funcionava a partir
da filosofia educacional conhecida como “integracdo”. A perspectiva da integracdo na
escola € olhar mais a interacdo dos surdos com 0s outros colegas, sem se preocupar com a

alfabetizacdo ou letramento. Segundo Botelho (2003, p. 65),

as politicas denominadas inclusivas, bem como os programas que advogam a
integracdo dos surdos no ensino regular, privilegiam sua interacdo com ouvintes,
dada minima ou nenhuma énfase & construcdo do letramento. S&o contexto onde
os surdos ndo compartilham plenamente a lingua oral que circula na sala de aula e
na Escola, tampouco o letramento foi estabelecido como objetivo.

Lembro-me apenas das professoras Virginia e Livia. Dos outros ndo me lembro.
Mas a “Tia”> Livia me chamou atenco, porque ela me incentivava a aprender e também
aprendeu Libras. Ela foi professora das minhas irmas também. Regiane, minha irma mais
velha a ensinava a utilizar datilologia em Libras. Da 12 série até a 42 série, eu sO sabia
copiar. Nao compreendia o que significava as palavras. A professora sempre usava o ditado
e todas as vezes eu tirava zero. Eu ficava muito ansiosa, porque via todos os colegas
conseguindo escrever quando a professora ditava, mas eu continuava calada e nao sabia me
defender.

Quando eu estava na 22 série, eu lembro muito bem quando a professora perguntou
qguem queria ler o texto. Muita gente levantou a m&o. Como eu néo sabia o que a professora
estava falando, eu imitei os colegas e levantei a mdo também. A professora me escolheu

para ler o texto, s6 que eu ndo compreendia nada do texto, sé sabia ler. Depois da leitura, a

* A Pedagogia Surda tem um sistema educativo préprio, abrangendo sem limite de lugar, podendo ser
contempladas através das historias em Libras e passadas pelos Surdos sinalizadores mais velhos. E
informalmente que observamos a evolugdo gradual da comunicacdo sinalizada que hoje é respeitada e
valorizada pela comunidade Surda Brasileira.

® O autor Paulo Freire (1997) questiona o uso do nome “Tia” para designar professores. Para ele, Tia nio é
profissdo. Quando se chama o professor de tia, o reconhecimento é de que é alguém da familia, uma posicédo
de afeto apenas, sem obrigagOes. Freire (1997, p. 10) da o seguinte exemplo: “Ja viu dez mil “7ias’ fazendo
greve, sacrificando seus sobrinhos, prejudicando-os no seu aprendizado?”.



37

professora me elogiou s6 porque a minha leitura oral estava boa. Eu falava oralmente
direitinho, mas realmente ndo compreendia o texto, ndo me lembro de qual o tema e nem o
contexto. A professora chamou todas as professoras, a coordenadora e até a diretora para
mostrar que eu conseguia falar e ler. Isso confirma como o oralismo era importante para a
época.

Orgulho-me da Escola Estadual de Minas Gerais, pois me envolvia muito |4, mas eu
ndo sabia defender a Libras, a importancia da linguagem e da minha familia. S6 imitava a
minha irmd mais velha que sempre estudava. Naquela época, a escola ndo possuia
conhecimentos sobre o ensino e a metodologia do Portugués como segunda lingua para
surdos. A influéncia histérica levava a escola a se preocupar apenas com 0 ensino a partir
do método oral, sem valorizar a primeira lingua dos surdos. Por isso hd um historico de
fracasso na aprendizagem e alfabetizacdo das criangas surdas, que ndo aprenderam o
Portugués como segunda lingua (QUADROS, 1997; BOTELHO, 2003).

Na 3? série, a “Tia” Livia, me incentivava muito, mas quando havia ditado, ela
tampava a boca, e eu ndo conseguia escrever. Com o tempo, ela percebeu e decidiu fazer
diferente. Usava leitura labial bem devagar e me dava muita atencdo, estimulando os
colegas a me acompanharem. Tenho lembranca de que o ensino era tradicional. Quando
escrevia uma palavra errada, era preciso repetir a palavra 20 vezes. Também era utilizado o
método Tradicional de alfabetizagao®.

Chegou a 42 série e passou a ser mais dificil. A professora de Portugués me cobrava
a escrita da redacdo, o que eu odiava e até chorava para fazer. Uma vez, a professora pediu
para fazer uma redacdo em casa e eu ndo quis fazer. Quando cheguei a escola, ela me
cobrou a entrega da redacdo, mas eu continuava ndo querendo fazer. Como castigo, a
professora ndo me deixou sair para o recreio. Chorei muito e até rasguei o caderno. Fui até
a coordenadora contar 0 que estava acontecendo e que sentia muita dificuldade na redacao,
pois a professora ndo sabia Libras e ndo possuia nenhuma concepcéo de inclusdo. Como eu
iria aprender a fazer redacdo? N&o queria fazer mesmo, mas a professora continuava me
cobrando. Quando cheguei em casa, pedi para minha irma fazer para mim, mas ela néo me

ajudou e eu chorava, chorava até o desespero, até que minha irmd mais velha sentou junto

® Métodos sintéticos: que partem de elementos menores que a palavra (FERREIRA, 1999).
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comigo e me explicou como fazer a redagdo. Eu fiz e depois ela corrigiu 0 que eu tinha
feito de errado.

Depois fui para a Escola Municipal Frei Eugénio, da 5% série a 8% série, e fui
reprovada na 52 série, pois estudava em periodo integral no semi-internato, mas aprendi a
cozinhar, costurar, aerobica e arte. Lembro-me primeiramente que ensinavam a cozinhar,
como fazer bolo de cenoura e também a enrolar carne de bife. Nas aulas de arte aprendi a
pintar garrafa e a decorar com massa de florzinha. Na aerdbica dancava muito. Havia
pratica esportiva e eu adorava jogar basquete e volei. E por isso fui reprovada. Eu nédo
conseguia estudar e concentrar nos trabalhos e nem estudar para a prova. Repeti a 52 série,
desta vez no periodo matutino. A professora estimulava muito o aprendizado de
Matematica, matéria em que eu tirava notas boas. Mas em Portugués eu sempre tirava nota
vermelha e ficava em recuperacdo. Sempre foi assim. Em geral, em todas as matérias eu
tirava boas notas. Na 6% série, me lembro da professora de Ciéncias. Eu estava na
adolescéncia. Uma colega queria me ajudar a fazer a prova. Quando a professora distribuiu
as folhas, eu escrevi primeiro o meu nome na avaliagdo e troquei a folha com a colega que
sentava na frente. Eu nem percebi quando a professora passou do meu lado e viu que a
prova ndo era a minha e deu zero para mim e minha colega. Fiquei muito brava com a
colega e com a professora. Passei tanta vergonha que nunca mais tive coragem de colar em
uma prova.

Tenho lembranca da professora de Geografia da 82 série, chamada Eda. Ela era
muito carinhosa, atenciosa e me incentivava. Aprendi muito sobre Geografia, 0s mapas da
cidade, sempre coloridos. Na feira de conhecimentos, escolhemos o Japdo como tema.
Reunimos com a outra turma que era da minha irmad mais nova, pesquisei e apresentei
muito bem.

Ja no 2° grau voltei para a Escola Estadual de Minas Gerais. Quando cheguei no 2°
grau, percebi que continuava a mesma coisa de antes. Ndo havia comunicacdo em Libras e
continuavam despreparados para receber alunos surdos. Esforcei-me nos estudos e consegui
ser aprovada em todas as matérias, com excegdo do Portugués, no qual eu sempre ficava em
recuperacdo. Nas matérias de Quimica, Matematica e Fisica eu tirava boas notas, porque
havia mais calculo e mais imagens, o que tornavam essas disciplinas mais faceis. Ja em

Histdria, Geografia e Portugués, sentia mais dificuldade. As professoras passavam muitos
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livros que eu ndo conseguia ler e entender. Apenas decorava quando havia prova, ja que as
perguntas das provas eram quase iguais as perguntas das atividades. Gostava muito de
Biologia, porque eram utilizados muitos recursos visuais. Lembro-me que apresentei como
nasce uma flor, e como elas se alimentavam.

No vestibular seriado que fiz na Universidade Federal de Uberlandia — em cada ano
do Ensino Médio era realizada uma etapa da prova — escolhi a area de bioldgicas. Era mais
facil de visualizar as perguntas. A segunda opcao era Educacdo Fisica, porque eu gostava
muito da pratica de esportes.

Quando cheguei ao segundo colegial, minha irmd passou no vestibular na
Universidade Federal de Minas Gerais e tive que ficar longe dela. Eu estava acostumada a
estudar com ela e quando ela foi embora eu ndo conseguia estudar sozinha e ficava
deprimida. Nessa época eu era noiva, mas minha irmd Regiane me incentivava a estudar em
uma universidade federal. Nas universidades federais ainda ndo aceitavam intérpretes de
Libras e isso me incomodava. Na época a Libras ainda ndo possuia reconhecimento legal e
nem social. O valor da Lingua de Sinais era praticamente inexistente.

Foi na mesma época da Lei de Libras’ que comecei a dar aula de Libras na
Associacdo dos Surdos de Uberaba. Eu tinha 16 anos, mas ndo sabia como fazer
planejamento de ensino e metodologia. Minha irma ja& morando em BH me indicou para
fazer um curso de formagéo de instrutor de Libras. O primeiro lugar em que fiz o curso foi
na FESEM (Federacdo dos Surdos de Minas Gerais). Continuei a ensinar Libras para
ouvintes em Uberaba, trabalhando até os 18 anos. Em seguida, fui morar em Belo
Horizonte.

Assim que terminei o 2° grau, prestei vestibular na UFMG e na UFU. Queria prestar
vestibular na USP, mas nao tive coragem de morar longe da familia. Entdo decidi morar em
Belo Horizonte. Meu primeiro emprego com carteira assinada foi na Feneis (Federacao
Entidade Nacional Integracdo dos Surdos). Eu tinha 19 anos, era digitadora, mas ndo tinha
vocacao para tal. Também ndo sabia ainda qual seria minha escolha para prestar vestibular.

Participei do curso pré-vestibular que tinha intérprete de Lingua de Sinais. Era a
primeira vez que estudava com uma turma de surdos, pois estava acostumada a conviver

com turmas de ouvintes. Fiquei emocionada na comunidade surda. Aprendi muita coisa da

" Lei da Libras, n°. 10.436/02.
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matéria do vestibular. Também participei do curso pré-vestibular no pré-UFMG, na época
em que eu queria prestar vestibular em Ciéncias Bioldgicas. Tentei vestibular trés vezes e
ndo consegui ser aprovada, pois as provas ndo eram adaptadas para surdos, com a presenca
de intérpretes de Lingua de Sinais e correcdo diferenciada.

Decidi ir até a OE (Orientacdo Educacional) da PUC, onde havia um aluno surdo no
curso de Psicologia fazendo estagio. Ele me orientou dizendo que as minhas habilidades
ndo eram para a area de Ciéncias Bioldgicas e me deu a dica de prestar vestibular para
Educacao Fisica. Como na época nao tinha o curso na PUC, tentei novamente na UFMG.
Outra dica que ele me deu era para ser designer. Também ja tive o sonho de ser modelo,
mas ali mesmo, desisti.

Passou um ano e a Feneis me convidou para participar do curso de formacgédo de
instrutor para avancar no ensino de Libras. Eu estava gravida nessa época. Sempre falei
com os meus colegas que meu sonho era que a minha filha fosse surda. E, quando ela
nasceu, meu sonho se realizou. Fiquei muito feliz. Logo depois fui morar com meu
namorado, pai da Yara, o Janior. Na Feneis sempre se falava muito sobre a educacdo dos
surdos e sobre as preocupacfes com uma boa qualidade do ensino para surdos no Brasil.
N&o havia conhecimentos sobre métodos de ensino proprios para criangas surdas, 0 que eu
ja havia percebido desde crianga, com tanto sofrimento no processo educacional.

Em Belo Horizonte, a primeira vez que dei aulas de Libras foi na Assembleia
Legislativa. Depois fui para a regido metropolitana (Ribeirdo das Neves) e depois para
Mariana. Comecgou a preocupacdo sobre qual a melhor educacdo para a minha filha. Em
qual escola matricular? Nessa mesma época tomei a decisdo de fazer vestibular para
Pedagogia na PUC, pois ja aceitavam intérpretes. Eu quis fazer o curso de Pedagogia, mas
ndo tinha no turno da noite. Entdo tentei Pedagogia com Enfase em Necessidade em
Especiais e passei na segunda chamada. Também passei no vestibular da Faculdade
Universo para o curso de Educacgéo Fisica, mas desisti, pois além de o curso ser muito caro,
ainda teria que pagar o intérprete por fora. Decidi me matricular no curso de Pedagogia da
Pontificia Universidade Catdlica.

Aprendi muita coisa. Fiquei muito feliz durante a graduacdo. Na época, uma escola
da prefeitura de Belo Horizonte estava precisando de professor para ensinar Libras para

criancas surdas. Logo procurei a ASMG (Associacdo dos Surdos de Minas Gerais) que me
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contratou para trabalhar numa escola municipal. Foi quando eu deixei o trabalho de
digitagdo da Feneis, pois preferia trabalhar apenas em um lugar, para ter mais tempo de
cuidar da minha filha. Trabalhei em escolas municipais por cinco anos. Depois fui tentar
novamente vestibular na Universidade Federal de Santa Catarina para educacéo a distancia
no curso de Letras Libras. Fui aprovada e ia ao Rio de Janeiro quinzenalmente, para as
aulas presenciais. O objetivo do curso era formar professores de Libras. Conclui o curso em
2010.

Nesse periodo, aprendi muito a como ensinar. Quando fui fazer o curso de formacéo
de instrutor na Feneis ja havia aprendido algumas didaticas de ensino de Libras, mas era
bem bésico, quase como um ensino mais técnico. Quando entrei na faculdade foi totalmente
diferente. Fui aprendendo a como utilizar os melhores métodos de ensino. Antes, na
primeira vez que ministrei um curso, ainda em Uberaba, eu ensinava sinal por sinal. Com o
curso de formacdo na Feneis fui aprendendo a ensinar sinais inseridos nos contextos
comunicativos, com uma abordagem gramatical. Depois da faculdade Letras Libras foi
totalmente diferente, aprendi a parte tedrica, a graméatica e os métodos gramatical e
comunicativo. Até hoje utilizo os dois métodos.

No final do curso de Pedagogia, eu ja estava no Letras Libras. No momento de
escrever a monografia do curso de Pedagogia, o curso de Letras Libras me ajudou com a
ideia do tema. Decidi escrever sobre Escrita de sinais’. Escolhi como tema a
implementacdo da Escrita de Sinais com o objetivo de divulgar o conhecimento da Escrita
de Sinais e também por acreditar que é importante para a crianca surda poder se expressar
na sua lingua espontaneamente, o que poderia também ajudar na escrita de Portugués. A
pesquisa foi feita em uma escola municipal de Belo Horizonte.

Tivemos como proposicao iniciar o processo de alfabetizacdo de alunos surdos, ja
fluentes em Lingua Brasileira de Sinais, na escrita de sinais. Ensinamos noc6es basicas da
Escrita de Sinais e observamos como as criangas se apropriam dessa escrita e como elas se
expressam por meio dela. A ideia foi observar as habilidades da crianga surda em

desenvolver a escrita de sinais em sala de aula, a partir do que ela ja sabe de Libras. Para

8 A escrita de sinais é um codigo de comunicacéo secundaria em relagéo a linguagem articulada oralmente ou
sinalizada. Dizemos que ela é um sistema de representagcdo porque signo grafico serve para anotar uma
mensagem oral ou sinalizada a fim de poder conserva-la ou transmiti-la. Eles representam graficamente a
mensagem (STUMPF, 2007).
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isso, desenvolvemos metodologias de iniciagdo no ensino de escrita de sinais para criancas
surdas, buscamos ensinar e estimular o desenvolvimento de escrita de sinais, além de
analisar como elas faziam o registro da sua lingua materna, sendo esse registro todo feito
em Escrita de Sinais. Um dos pressupostos foi de que houvesse também o aperfeicoamento
do desenvolvimento da Lingua de sinais da crianca surda, por meio do seu registro. O
resultado foi positivo, os alunos se mostraram interessados e os professores satisfeitos.
Apesar do pouco conhecimento, os professores se mostraram interessados, mesmo nao
conhecendo profundamente a escrita de sinais, acreditaram nessa proposta de ensino.

Depois que conclui o curso de Pedagogia e ao final do curso de Letras Libras, entrei
na P6s Graduagdo da Pontificia Universidade Catolica (PUC), no curso de Docéncia do
Ensino Superior, que acabei ndo concluindo.

Fui tutora da Educacdo a Distancia do curso de Letras Libras no polo criado no
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET/MG) através da
parceria com a UFSC, na turma de Letras Libras seguinte a minha. Nessa época deixei a
escola municipal, porque optei pela facilidade de educar minha filha e também pelo meu
sonho de fazer p6s-graduacdo — mestrado. Também penso em prosseguir 0s estudos em
nivel de doutorado, na area da educacdo dos surdos, por concordar com a comunidade
surda, em que a pessoa surda e capaz de se desenvolver na academia. Ministrei aula de
Libras na PUC em 2011, em um contrato de um ano, na mesma época em que casei com 0
Juninho, com quem eu ja vivia ha muitos anos. Também ministrei aula de Escrita de Sinais
numa Pods-graduacdo da Faculdade Pitagoras, em 2011 e 2012. Logo que o contrato como
tutora na UFSC foi finalizado, em 2012, prestei concurso como professora temporaria na
Universidade Federal de Ouro Preto, onde ministrei a disciplina Libras nas turmas de Letras
e Pedagogia em 2012 e 2013.

No ano de 2010 fui coordenadora do Il Encontro Nacional de Jovens Surdos, que
tinha como objetivo formar liderangas, empoderar os jovens surdos e incentivar a valorizar
as associacdes de surdos. Participei também da comissdo do Movimento Surdo em Defesa
da Educagdo Bilingue, no momento em que o Ministério da Educacdo queria fechar as

escolas de surdos. A comunidade surda® ndo concordou com o fechamento. Acreditamos na

% Conceito comunidade surda, algumas vezes, tem sido usado como sindnimo de grupos de surdos que
participam nas associagdes, escolas e outras localiza¢cbes (STROBEL, 2009). Desenvolveremos melhor essa
ideia a frente, nas articulagdes conceituais e empiricas.
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educacéo bilingue para as criancas surdas. E muito importante haver uma escola com duas
linguas, além de profissionais bilingues. A proposta do MEC é que o atual modelo é
considerado educacdo bilingue. Acreditam que bastam colocar o intérprete de lingua de
sinais na sala de aula e havera educagdo bilingue. A nossa proposta ndo se resume ao
intérprete de lingua de sinais, mas na defesa da Libras como lingua de instrucdo. Além
disso, a escola bilingue deve valorizar a diferenca e a cultura surda™.

Ainda em 2012, participei da comissdo de organizacdo do Setembro Azul, més
comemorativo dos surdos em defesa da lingua, cultura e direitos. A proposta era também
enfatizar a relevancia da escola bilingue para surdos. No més de setembro comemora-se, no
dia 26 de setembro, o dia do surdo.

Em 2013, foram abertas muitas vagas em um concurso, para professor de Libras.
Tentei na UFOP, mas fui eliminada na primeira etapa. O concurso nao aceitou a correcdo
da prova considerando o Portugués como segunda lingua. A banca também ndo possuia
conhecimento em Libras. Tentei na UFSJ (Universidade Federal de S&o Jodo Del Rey) e fui
aprovada em primeiro lugar. A banca tinha conhecimento em Libras e aceitou a corregéo do
Portugués como segunda lingua, além de haver intérprete. Atualmente, estou atuando na
graduacédo da UFSJ.

Quando finalizei o contrato como tutora na UFSC no ano 2012, resolvi prestar a
selecdo do mestrado UFOP e fui aprovada; a selecdo do mestrado aceitou a correcdo da
prova considerando o Portugués como segunda lingua, além de haver intérprete durante
todo o processo da prova.

No ano de 2013, comecei as aulas do mestrado e escolhi a Linha dois: “Praticas
educativas em inclusdo” e tive como orientadora a professora Margareth Diniz. Foi um
grande desafio. Aprendi muita coisa. Sinto que, para os professores, também foi um
desafio, pois eles ainda ndo estavam acostumados com o fato de eu olhar para o intérprete e
ndo para eles. A turma era bastante interessada em participar e comunicar em Libras. A

professora Margareth aceitou a proposta de ofertar uma disciplina de Libras para turma da

19 Cultura Surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de se torna-lo acessivel e
habitavel ajustando-os com as suas percepcdes visuais, que contribuem para a definicdo das identidades
surdas e das “almas” das comunidades surdas (STROBEL, 2008, p. 24). Desenvolveremos melhor essa ideia a
frente, nas articulagdes conceituais e empiricas.
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pos. Eles fizeram curso de Libras basica para comunicar. O Nucleo de Educacao Inclusiva
também me apoiou bastante nas leituras dos textos, considerando a minha segunda lingua.
Minha trajetdria pessoal, educacional e profissional me constitui. Ser surda, hoje,
tem um conceito social e histdrico. Este estudo traz muito de mim e do povo do qual faco
parte: o povo Surdo. Minha historia reflete a historia de muitos outros surdos no Brasil e no
mundo. Reflete também as politicas educacionais para surdos empreendidas em Varios
periodos, bem como a organizacdo dos surdos frente a essas politicas. Passei por
experiéncias positivas e negativas e certamente isso influencia de alguma forma o meu
olhar. E a minha subjetividade que perpassa essa pesquisa e que ndo pode ignorada, e essa
marca € a marca da militdncia, embora essa posicdo ideoldgica tenha sido relativizada
quando eu busquei explorar os varios modelos educacionais para surdos. E sobre isso que

trata o préximo capitulo.
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2 EDUCACAO DE SURDOS

2.1 Histdria da Educacéo dos Surdos

Historicamente, os surdos foram tidos como pessoas incapazes e impotentes, sem
inteligéncia e sem capacidade de desenvolver-se intelectualmente. Essa visdo deturpada e
limitada era fruto do preconceito e da falta de conhecimento. Em um mundo em constante
mudanga era fundamental a oralizacdo e a falta da audicdo levou a uma ideia equivocada
sobre os surdos. Pensar que uma pessoa surda era sem alma e irracional era apenas um dos
argumentos utilizados para justificar a exclusdo e perseguicdo dos surdos (PERLIN;
STROBEL, 2006).

Neste sentido, por muitos anos o sujeito surdo esteve associado a deficiéncia
mental. O despreparo dos profissionais ao atendimento aos surdos e a visdo
apenas clinica discriminou e marginalizou os surdos como sujeitos totalmente
incapazes. No entanto, os surdos organizam-se e integram-se como sujeitos reais
com potenciais pertencentes a uma comunidade linguistica onde a falta de
audicdo ndo desempenha nenhum papel significativo (SKLIAR, 1998, p. 23).

Sanchez (1990) relata que as fontes mais antigas registradas sobre o povo surdo sdo
algumas passagens de escrituras biblicas em que se utilizava o vocabulario “Kophoi” para
mencionar indistintamente os sujeitos surdos. Sdo muitas as referéncias a surdos existentes
nas Biblias cristds e nas sagradas escrituras dos judeus com relacdo ao tratamento
dispensado aos sujeitos “diferentes™*!. Durante séculos a pessoa surda foi marginalizada e

ndo teve acesso a educacdo e nem podia exercer sua cidadania.

1 Sanchez cita a passagem em que Moisés diz ao Senhor: “Ah Senhor! Eu n&o tenho o dom da palavra, nunca
o tive, nem mesmo depois que falaste ao vosso servo; tenho a boca e a lingua pesadas. O Senhor lhe disse:
Quem deu uma boca ao homem? Quem o fez mudo ou surdo, o que vé ou o cego? N&o sou eu 0 Senhor? Vai,
pois, e eu que falava dificilmente: e rogaram-lhe que pusesse a méo sobre ele. E tirando-0 a parte de entre
multiddo, meteu-lhe os dedos nos ouvidos; e, cuspindo, tocou-lhe na lingua. E levantando os olhos ao céu,
suspirou, e disse: Efata; isto é, Abre-te. E logo se abriram os seus ouvidos, e a prisdo da lingua se desfez, e
falava perfeitamente. E ordenou Ihes que a ninguém o dissessem; mas, quanto mais lhe proibia, tanto mais o
divulgavam. E admirando-se sobremaneira, diziam: Tudo faz bem: faz ouvir os surdos e falar os mudos”
(Marcos, 7: 31-37).
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Algumas concepcdes acerca dessas pessoas foram abordadas por varios filosofos.
Aristételes considerava o surdo como ser ndo humano, incapaz e sem pensamentos, pois a
fala era a condigéo para ser humano. Strobel (2008) registra que na antiguidade a surdez era
relacionada a falta de fala e da audicdo, comenta que na época acreditavam que 0s sujeitos
surdos ndo desenvolviam linguagem e que, sem linguagem, ndo podiam desenvolver
pensamentos, assim sendo eles ndo poderiam aprender, pois ndo havia a instrucdo. Este
argumento era usado tanto pelos gregos quanto pelos romanos, dentre ele o filésofo grego
Aristoteles (384-322 a.C.).

Strobel apresenta o pensamento de Aristdteles, ao discutir a relacdo entre a audigédo
e a linguagem. O filésofo grego acreditava que a audicdo era a caracteristica mais
importante para a linguagem, pois representaria o desenvolvimento do pensamento. Logo,
para ele os sujeitos surdos ndao possuiam linguagem e tampouco pensamento, ja que ndo
ouviam. Ele considerava o sujeito surdo como incompetente e incapaz. Segundo Strobel
(2008, p. 45):

Esta afirmacdo negativa influenciou a crenca de que os sujeitos surdos eram
ineducdveis, incapazes e estupidos e com isto eles foram privados de educagdo e
isolados da sociedade por quase dois mil anos. Porém ha outros registros que
explicam que o Aristételes ndo filosofou que os surdos eram incapazes e sim que
houve erro de traducBes e interpretacbes dos originais até os nossos registros
atuais.

Sécrates tinha uma visdo diferenciada e pregava que as pessoas tinham que se
empenhar para comunicar com os surdos através de gestos com as maos, cabeca e outras
partes do corpo. Sacks (1990) conta que o filésofo grego Sdcrates (470-399 a.C.) foi o
primeiro a fazer reflexdes sobre a lingua de sinais no cratilo de Platdo, dizendo as seguintes
palavras: “Se ndo tivéssemos voz nem lingua, mas apesar disso desejassemos manifestar
coisas uns para 0s outros ndao deveriamos, como as pessoas que sdo mudas, nos empenhar
em indicar o significado pelas maos, cabeca e outras partes do corpo?” (SACKS, 1990, p.
31).

De acordo com Lacerda (1998), durante a Antiguidade e por quase toda a ldade
Média pensava-se que os surdos ndo fossem educaveis ou que fossem imbecis. Mesmo com
as mudancas que ocorrem no século XVI, em que se passou a aceitar a ideia de que surdos

pudessem aprender através de métodos préprios, os avancos foram lentos e vagarosos, pois,
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os estudos feitos ndo eram amplamente divulgados. Muitos trabalhos desenvolvidos nessa
época se perderam.

Em alguns casos, de acordo com a condi¢éo financeira, houve uma preocupagdo em
se educar os surdos. As familias nobres que dispunham de recursos pagavam aos
“professores\preceptores” para que os filhos surdos pudessem ter as mesmas condigdes que
pessoas ouvintes. Inicialmente esse processo privilegiava a escrita, a leitura e habilidades
como leitura labial e gestual. Para as familias que ndo dispunham dessa condigédo
desenvolveu-se técnicas e linguagens para que pudessem se comunicar. E exatamente a
partir desse momento que comeca a surgir a diferenciacdo entre gestualismo e o oralismo.

No inicio do século XVI comecou a aceitar que os surdos eram capazes de aprender,
desde que houvesse recursos pedagdgicos préprios. Entretanto, o propdésito dos professores
ainda era o de ensina-los a escrever, a falar e a compreender a lingua oral. A partir dessa
época, as pessoas surdas passam a ser alvo de dois tipos de atencdo: a médica, pelo fato de
a surdez se constituir um desafio para a medicina, e a religiosa, pois ajudar os “desvalidos”
fazia parte dos preceitos religiosos.

Vérias teorias foram criadas sobre o processo de ensino de surdos — ainda
considerados mudos nesta época — até que, em 1760, o Abade de L’Epée fundou a primeira
escola para Surdos, em Paris com predominéncia do método gestual. Segundo Strobel
(2008), o abade francés Charles Michel de L’Epée (1712-1789) conheceu duas irmés
gémeas surdas, que se comunicavam em lingua de sinais. A partir dai iniciou e manteve
contato com os sujeitos surdos necessitados e humildes que vagavam pela cidade de Paris
procurando aprender a lingua de sinais e comegando a pesquisar a fundo sobre esta lingua.
Criou uma metodologia de ensino aos surdos com as combinagdes de sinais utilizados pelos
surdos parisienses e a gramética da lingua francesa. Esse método foi chamado de ‘Sinais
metodicos’.

O L’Epée instruiu os surdos em sua propria casa, onde vivia com seu irmao. Ele
transformou a sua casa em uma escola gratuita para surdos aberta tanto para os pobres
guanto para ricos e foi 0s agrupando até ter uns sessenta alunos surdos. Com isso fundou a
primeira escola publica para surdos, o “Instituto para Jovens Surdos e Mudos de Paris”.
L’Epée foi responsavel pela formacao de inUmeros professores para surdos (STROBEL,
2008).
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Pouco tempo depois, nos Estados Unidos, ao observar algumas criancas brincarem
em seu jardim Thomas Gallaudet ficou aturdido ao constatar que uma delas n&o participava
da diversdo. Descobriu que seu nome era Alice Cogswel, e ela era surda (SAKS, 1990, p.
38). Thomas Gallaudet e Clerc fundaram, em 1817, o American Asylum for the Deaf, em
Hartford, inspirado no aprendizado recebido da escola francesa de L’Epée. O éxito
imediato da instituicdo desencadeou a abertura de novas escolas por toda parte onde havia
populagéo suficiente de surdos nos Estados Unidos. E assim ocorreu 0 aumento da
alfabetizacdo e da educacédo entre os surdos norte-americanos. Esse modelo foi difundido
por outras partes do mundo. Em 1864, o congresso americano autorizou o funcionamento
da primeira instituicdo de Ensino Superior especificamente para surdos. Esta € até hoje a
Unica universidade de Ciéncias Humanas para alunos surdos, onde a lingua de instrucéo € a
lingua de sinais.

Muitos educadores oralistas ndo concordavam com os Sinais Metodicos. Strobel
(2008) conta que Thomas Braidwood (1715-1806), na Inglaterra, e Samuel Heinicke (1727-
1790), na Alemanha, iniciaram as bases da filosofia oralista. Nessa metodologia eram
praticadas com o0s sujeitos surdos somente com a oralizacdo e a leitura labial, sendo
proibida a lingua de sinais.

Enquanto isso, as ideias do oralismo alem&o continuavam a ser amplamente
disseminadas. O debate entre “manualistas”, oralistas e combinistas (defensores da
combinacdo dos métodos) se intensificou na segunda metade do seculo XIX. A sua maior
expressao esta no embate entre os educadores norte-americanos Edward Gallaudet — filho
de Thomas Gallaudet e seu sucessor na direcdo da escola de surdos, — e Alexandre Graham
Bell — proeminente defensor do movimento eugenista e oralista'®. Em 1880, ja eram 12
escolas oralistas nos Estados Unidos (WINZER, 1993).

Em 1878, em Paris, aconteceu o primeiro Congresso Internacional de Surdos
Mudos. Neste congresso houve discussdes sobre o uso da articulagéo labial para leitura das
palavras ao uso de gestos como medida de auxilio entre professores e alunos surdos. Porém,
em 1880, no segundo congresso, em Mildo, foi rechagado o uso simultdneo de fala e do

gesto e 0 método recomendado foi o oral puro. No ano seguinte, no congresso realizado em

12 Graham Bell rompeu com a Convencdo de Instrutores Americanos de Surdos (CAID), um grupo que
pensava metodologias de ensino para surdos, para criar um novo grupo exclusivamente sobre o método
oralista.
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Bordeaux, seguiu-se a mesma linha de pensamento que foi proibido o uso das linguas de
sinais.

Segundo Strobel (2008), o ano de 1880 foi uma “marca” de toda a histéria dos
surdos, visto que adicionou a forca a polarizacédo entre a lingua de sinais e o oralismo. Eram
trés métodos rivais: o de lingua de sinais, o oralista e 0 método misto (o de lingua de sinais
e o oralista). No Congresso de Mildo, em 1880, os participantes eram majoritariamente
ouvintes, sendo que os poucos professores surdos que la estavam foram impedidos de votar
(LANE, 1984; LANG, 2003). O congresso aconteceu no dia 11 de setembro e durante a
votacdo o oralismo venceu por 160 votos contra por quatro. O desfecho foi a proibicdo do
uso da lingua de sinais e a defini¢cdo do oralismo como método oficial de alfabetizacéo e
comunicacdo dos surdos no mundo, conforme o trecho abaixo extraido dos documentos do

Congresso e citado por Lane (1984)",

[...] ficou decidido no Congresso Internacional de Professores Surdos, em Mildo,
que o método oral deveria receber o status de ser o Unico método de treinamento
adequado para pessoas surdas. Ao mesmo tempo, o método de sinais foi
rejeitado, porque alegava que ele destruia a capacidade de fala das criangas. O
argumento para isso era que “todos sabem que as criancas séo preguigosas”, e por
isso, sempre que possivel, elas mudariam do dificil oral para a lingua de sinais
(WIDELL, 1992, p. 26).

Foi marcante a tristeza que pairou entre os surdos que eram a favor da lingua de

sinais e que ndo puderam votar. Segundo Strobel (2008, p. 36):

Os paises que resistiram & proibicdo da lingua de sinais foram a Gréd Bretanha e
os Estados Unidos. Alguns sujeitos surdos, representantes do povo surdo,
queriam participar do congresso, mas foram excluidos na votagdo e tiveram seus
discursos negados. Obviamente j& perceberam que o ensejo do oralismo puro j&
era vitorioso por causa do nimero de presentes ouvintistas, demonstrando que o
triunfo da causa do oralismo puro ja tinha sido ganho mesmo antes do congresso
iniciar.

13 Skliar (1998) analisa o cenario do Congresso de Mildo a partir do contexto italiano, cujo estado havia sido
recentemente emancipado a época. A imposi¢do do método oral vai ao encontro dos esforcos de estabelecer
um Estado coeso e unificado politica e linguisticamente, visto que a Italia ainda era composta de grande
diversidade linguistica e muitos analfabetos que se comunicavam a partir de dialetos locais.
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A lingua de sinais ndo foi extinta gracas as algumas pessoas utilizarem e manterem
a lingua viva, apesar de ser proibida. Esse foi o caso dos surdos brasileiros, alunos do

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos, o INES.

2.2 Historia do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES)

No contexto brasileiro, até meados do século XIX nédo existia ainda uma ideia
publica em relacdo a educacdo de surdos. De acordo com Rinaldi (1997), um pouco antes
do Congresso de Mildo, o professor francés Hernest Huet, em 1857 (Surdo e partidario de
L’Epée) veio para o Brasil, a convite de D. Pedro II, para fundar a primeira escola para
meninos Surdos de nosso pais: o Imperial Instituto de Surdos-Mudos. O instituto iniciou
suas atividades com a utilizacdo da lingua de sinais como meio de acesso aos contetdos
curriculares. A partir de entdo os surdos brasileiros passaram a contar com uma escola
especializada para a sua educacao e tiveram a oportunidade de criar uma lingua de sinais,
misturando a Lingua de Sinais Francesa com os sistemas de comunicacdo ja usados pelos
surdos das mais diversas localidades brasileiras.

Segundo Strobel (2008), Huet comecou o trabalho com pouquissimos alunos. Na
época, o Instituto era um asilo, onde s6 eram aceitos surdos do sexo masculino. Eles
vinham de todos os pontos do pais. Posteriormente, foi crescendo o nimero de alunos.
Depois, o Instituto passou a funcionar como internato dos alunos surdos do sexo masculino
e a ala feminina ficava fora. As meninas ndo participavam das aulas e sim de oficinas de
costura e bordado. Para 0s meninos ensinava-se marcenaria. O objetivo do curriculo era a
preocupacdo mercadoldgica do trabalho e ndo se preocupavam com a aprendizagem do
conteudo escolarizado. Além disso, a proposta curricular de sala de aula contemplava as
seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Historia do Brasil,
Escrituracdo Mercantil, Linguagem Articulada, Doutrina Cristé e Leitura sobre os Léabios™.

Strobel (2008) afirma-se depois cinco anos apos a fundacdo do Instituto, o Huet

mudou-se para 0 México e, a partir do ano 1862, o Instituto passou por diversos diretores

 Disponivel em: http://www.ines.gov.br/. (Acesso em: 20/05/2015.)


http://www.ines.gov.br/

51

ouvintes. O INES adotou a perspectiva oralista durante muitos anos, até meados da década
de 50. Em 1957, ocorreu uma das mudancas mais significativas do INES, outrora chamado
Instituto dos Surdos-Mudos, onde passa a denominar-se Instituto Nacional de Educacgéo de
Surdos (INES), através da Lei n° 3.198, de 6 de julho de 1957.

Hoje, o INES é um 6rgédo do Ministério da Educacdo, reconhecido em sua estrutura
como Centro de Referéncia Nacional na Area da Surdez e localiza-se na cidade do Rio de
Janeiro, no bairro Laranjeiras. Seu objetivo consiste na criagdo, desenvolvimento e
propagacdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos na area da surdez em todo o Brasil.
O Instituto também subsidia a formulacdo de politicas publicas e apoia a sua
implementacdo pelas esferas subnacionais de Governo. Atualmente, promove foruns,
publicacdes, seminarios, pesquisas e assessorias em todo o pais, e conta também com uma
vasta producdo de material pedagdgico, fonoaudioldgico e de videos em lingua de sinais,
que sao distribuidos para os sistemas de ensino.

No ensino bésico do INES é utilizada, atualmente, a perspectiva de ensino bilingue.

2.3 Modelos educacionais para surdos

De acordo com a historia, a Educacdo de Surdos nunca passou por um momento
estavel. Durante séculos as pessoas surdas viveram a mercé das politicas publicas, mas sem
saber qual seria a educacdo adequada e desejada pela comunidade surda. Passaram pelas
metodologias: Oralista, Comunica¢do Total, Bimodalismo, Inclusivista e agora iniciamos
uma nova era pautada na proposta bilingue (BOTELHO, 2003).

Conforme dito anteriormente, 0s primeiros principios para a educacdo de surdos
surgiram na Europa por volta do século XVI, onde se utilizavam a lingua auditiva-oral,
lingua de sinais, datilologia e codigos visuais. A partir do século XVII, a lingua de sinais se
expandiu e foi difundida, ganhando espago e permitindo que surdos conquistassem sua
cidadania. Ja no século XIX com avangos tecnoldgicos, os surdos comegaram a ser

oralizados, sendo proibidos pela medicina de usarem a lingua de sinais.
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O campo dos estudos surdos € um campo recente, visto que até ha pouco tempo a
surdez era vista numa visdo clinica', como deficiéncia ou falta. Isso é observado
principalmente no Oralismo, uma filosofia educacional e a0 mesmo tempo uma perspectiva
comunicacional que defende que os surdos devem tanto se comunicar quanto serem
educados por meio da fala. A familia, em geral por orientacdo dos médicos, proibe os filhos
de usar a lingua sinais e defende o aprendizado apenas da lingua oral.

O objetivo dessa perspectiva € promover um “nivelamento” entre surdo e o ouvinte
por meio do uso da mesma forma de comunicacgdo. Isso gerou uma serie de pesquisas e
experiéncias que submetiam o surdo a uma macante rotina com intuito de fazé-lo falar e se
comportar como um ouvinte. De teste e treinos a eletroencefalogramas, os surdos se viam
obrigados a moldarem sua cultura para atenderem a necessidades alheias e se adequarem a
um padrdo instituido e imposto de conduta.

Na educacdo, toda a alfabetizacdo dos alunos é feita por meio da fala. Médicos,
fonoaudidlogos e alguns educadores acreditam na eficiéncia desse método, mas ele é
também é muito criticado. De acordo com Skliar (2001, p. 124),

Vygotsky criticava com veeméncia os métodos de ensino da lingua oral para
surdos, opinando que o ensino da linguagem ao surdo estd construido em
contradicdo com a sua natureza, mas também duvidava que a lingua de sinais
fosse uma verdadeira linguagem a servigo da formacdo social dos surdos e como
um instrumento para a media¢ao dos processos psicoldgico superiores.

Na década de 1960, havia grande insatisfacdo com os resultados do oralismo nos
Estados Unidos (SACKS, 1989; LANE, 1984; SOUZA, 1995). Além do avanco teorico,
varias pesquisas empiricas identificavam o insucesso do oralismo, que acabava por ndo
proporcionar o desenvolvimento esperado tais como a fala, a leitura orofacial, o
desenvolvimento de linguagem e as habilidades de leitura. Regina Souza (1995, p. 81)
menciona Varias dessas pesquisas que se baseavam na comparacao entre filhos surdos de

pais ouvintes e filhos surdos de pais surdos expostos a Lingua de Sinais desde o nascimento

1> Nesta viso, a escola de surdos s6 se preocupa com as atividades da area de sadde; os sujeitos surdos s&o
vistos como pacientes ou “doentes nas orelhas” que necessitam ser tratado a todo custo, através de, por
exemplo, exercicios terapéuticos de treinamento auditivos e exercicios de preparagdo dos érgdos fonador, que
fazem parte do trabalho do professor de surdos quando atua na abordagem oralista. Nesta visdo clinica,
geralmente categorizam-se 0s sujeitos surdos através de graus de surdez e nao pelas suas identidades culturais
(PERLIN; STROBEL. Apostila Letras Libras, Fundamentos da Educacéo de Surdos, 2006).
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e normalmente colocados em escolas oralistas. Os resultados mostraram que o segundo
grupo tinha melhor desempenho em Matemaética, leitura e escrita, vocabulario, sem
diferencas na leitura orofacial e na fala. Além disso, desenvolviam uma autoimagem mais
positiva.

Com o descontentamento com o desenvolvimento das criancas surdas a0 mesmo
tempo em que a Lingua de Sinais era cientificamente validada, uma nova abordagem foi
desenvolvida nos Estados Unidos, com o nome de Comunicagao Total, cujas origens estéo
no gestualismo de I’Epée na Franga. Ainda com a mesma perspectiva clinica, no inicio da
década de 1970, com a visita de lvete Vasconcelos, educadora de Surdos da Universidade
Gallaudet, chegou ao Brasil a filosofia da Comunicagdo Total, que foi a pioneira na
estimulagdo precoce de bebés surdos. A premissa € de que toda e qualquer forma deve ser
usada para se comunicar com a crianca surda, sendo que nenhum método ou sistema
particular deve ser omitido ou enfatizado. Para tanto, devem-se usar gestos naturais, Lingua
de Sinais, alfabeto manual, expressao facial, tudo acompanhado com fala ouvida através de
um aparelho de amplificagdo sonora individual. A ideia era usar qualquer forma que
funcionasse para transmitir vocabulario, linguagem e conceitos de ideias entre o falante e a
crianca surda. O conceito fundamental era fornecer uma comunicacdo facil, livre, de dois
caminhos entre a crianga surda e o seu ambiente mais proximo (CAPOVILLA, 1997,
SOUZA, 1995).

Nessa segunda perspectiva de ensino para surdos ha o reconhecimento das linguas
de sinais como direito da crianga surda, mas ainda ha o uso do “portugués sinalizado”, que
emprega sinais. O portugués é usado simultaneamente com a fala e os sinais. Segundo
Ciccone (1990), os profissionais que defendem a Comunicagdo Total concebem o surdo de
forma diferente dos oralistas: ele ndo € visto s6 como alguém que tem uma patologia que
precisa ser eliminada, mas sim como uma pessoa, € a surdez como uma marca que
repercute nas relagdes sociais e no desenvolvimento afetivo e cognitivo dessa pessoa. Os
que acreditam na filosofia da Comunicagdo Total aconselham o uso ao mesmo tempo de
diferentes codigos como: a Lingua de Sinais, a datilologia, o portugués sinalizado e etc.
Todos esses cadigos manuais estdo submetidos a estrutura gramatical da lingua oral, ndo

obedecendo a estrutura prépria da Lingua de Sinais. De acordo com Denton (1976 apud
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FREEMAN; CARBIN; BOESE, 1999, p. 171), a definicdo citada muitas vezes de
Comunicacéo Total é:

A Comunicacdo Total inclui todo o espectro dos modos linguisticos: gestos
criados pelas criancas, lingua de sinais, fala, leitura oro-facial, alfabeto manual,
leitura e escrita. A comunicacdo Total incorpora o desenvolvimento de quaisquer
restos de audigcdo para a melhorias das habilidades de fala ou de leitura oro-facial,
através de uso constante, por um longo periodo de tempo, de aparelho auditivos
individuais e/ou sistemas de alta fidelidade para amplificacdo em grupo.

Derivado da Comunicacdo Total surge o Bimodalismo. Ainda que os sinais
pudessem ser utilizados em ambos os modelos, a énfase na estrutura linguistica é dada a
lingua oral. Na comunicacdo bimodal sdo utilizadas duas modalidades de comunicacao
simultaneamente, uma oral-auditiva — a lingua oral — e outra gestual-visual — sinais da
lingua de sinais. Ou seja, 0s sinais sdo apresentados a partir da lingua oral, o que, segundo
Felipe (1989, p. 102), “desestrutura a lingua natural dos surdos, inserindo estruturas
gramaticais da lingua majoritaria”. Ou seja, para se comunicar, 0 Bimodalismo usa o
movimento da boca com a lingua de sinais.

Tanto o gestualismo de I’Epée, a Comunicagdo Total, o Bilinguismo e o proprio
Oralismo mantiveram a perspectiva reabilitadora e correcional, 0 que Regina Souza (1995,
p. 74) chamou de educacdo ortopédica para surdos. Embora divergissem no modo com

que utilizavam a comunicacdo oral, a meta de ambos era alcangar o monolinguismo.

A ideologia reabilitadora teve, pois, com L'Epée, outra roupagem. J& ndo era mais
a deficiéncia fisica do surdo o alvo para corre¢do, mas sim seu préprio modo de
se comunicar. Tanto oralistas, quanto gestualistas propunham-se a pasteurizar as
diversidades por meio da normatizacdo ou acdo corretiva. Os primeiros voltaram-
se contra a sequela orgénica e 0s segundos contra a prépria lingua dos surdos.

Muitos pesquisadores identificaram®®, por meio de trabalhos empiricos, que o0s
surdos ensinados pelos métodos “combinistas” —a Comunicacgdo Total e 0 Bimodalismo —
continuavam com limitacGes de leitura e escrita. Sem ter acesso a nem uma ou outra lingua

na sua versdo completa, as criancas acabam por se tornar, conforme denominou Capovilla

6 Um desses estudos é relatado por Capovilla (1997, p. 108). Aulas das professoras que utilizavam o
Bimodalismo foram gravadas e depois exibidas para elas. O resultado é que nem as professoras
compreenderam o que elas proprias haviam sinalizado, pois quando sinalizavam e falavam ao mesmo tempo
costumavam omitir sinais e pistas gramaticais essenciais a compreensao.
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(1997), sujeitos hemi-lingues, e ndo bilingues. A grande questdo € que, até entdo, a
concepcédo de surdez que guiava esses modelos estava centrada tanto no modelo clinico e
correcional quanto na perspectiva do uso da lingua oral.

O deslocamento da perspectiva clinica para a perspectiva cultural e linguistica
trouxe uma nova aposta para a educacao de surdos. A partir da defesa de que a lingua de
sinais € a lingua natural dos surdos, muitos pesquisadores comegaram a apostar no
bilinguismo como forma de ensino e comunicacdo. Lingua natural é aquela que o0s
individuos adquirem na interacdo com outros usuarios da Lingua de Sinais, sem necessitar
de muito esforco e de um trabalho sistematizado. Os surdos adquirem assim a Lingua de
Sinais (como os ouvintes adquirem o portugués oral). Para Ronice Quadros (1997), a lingua
de sinais é uma lingua natural adquirida de forma espontanea pela pessoa surda em contato
com pessoas que usam essa lingua oral que é aprendida com os ouvintes

Sem uma linguagem, o surdo € impedido de adquirir uma visdo de mundo. As
linguas diversas da lingua orais tém estrutura propria e sdo codificadores de uma “visao de
mundo”. Libras tém gramadticas e apresentando especificidades em todos os niveis

(fonologico, sintatico, semantico e pragmatico).

Sanchez, citados em Bernardino (2000): 1) comunicar entende tudo o que se
passa conosco e com 0 mundo a nossa volta, como nenhum animal ou nenhuma
maquina, por mais sofisticada que seja, pode fazé-lo; 2) pensar, ser inteligente,
desenvolver o pensamento abstrato, 0 que nos permite observar, aprender,
experimentar, explicar, inventar, criar, transformar o mundo e a n6s mesmos
(SANCHEZ, 1996, p. 31).

Bernardino (2000) aponta uma serie de estudos sobre a relevancia da aquisicdo da
linguagem. A importancia desses estudos se d& pelo fato de que indica caminhos para 0s
fatores da Lingua Portuguesa para os surdos. Nesse sentido, é preciso conhecer 0
desenvolvimento da linguagem e conhecer as condi¢Ges que se impdem ao processo de
aquisicdo de uma segunda lingua.

Para Ronice Quadros (2000, p. 94), Libras € “a lingua em que a comunidade surda
expressa suas ideias, pensamentos, poesias e arte”, lingua que ¢ usada como meio e fim de
interacdo social, cultural e cientifica. Essa compreensdo esta na base do bilinguismo. A
Suécia foi pioneira nesse modelo e atualmente ja acumula uma experiéncia de 35 anos de
bilinguismo (SVARTHOLM, 2014).
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O bilinguismo parte do pressuposto de que o surdo deve ser exposto a Lingua de
Sinais 0 mais cedo possivel, visto que é a lingua cuja aquisicdo se d& de forma natural
(QUADROS, 1997; FERREIRA-BRITO, 1993; SOUZA, 1995; BEHARES, 1993;
SKLIAR, 1999; BOTELHO, 2003). Mediante inputs linguisticos assimilados pelo sentido
da visdo, os surdos sdo capazes de adquirir uma lingua, desde gque estejam imersos em
ambientes linguisticos que potencializem o canal visual. E como no caso das criangas
ouvintes que aprendem a falar porque estdo imersas em ambientes que favorecem a
assimilacdo da lingua na modalidade oral sem que estas precisem passar pelos bancos da
escola.

A partir dos conhecimentos linguisticos assimilados na primeira lingua, torna-se
mais facil o aprendizado da segunda lingua, que seria aquela oficial de um pais. No Brasil,
por exemplo, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), seria a primeira lingua dos surdos e o
Portugués a segunda lingua. Esta segunda lingua deve ser viabilizada principalmente na
forma escrita, simplesmente porque a lingua escrita € visualmente acessivel, em sua
totalidade, aos surdos, ao passo que a fala ndo é (SVARTHOLM, 2014). O modelo advoga
pelo dominio de ambas as linguas e pelo reconhecimento de uma identidade bicultural dos
surdos (BEHARES, 1993; SANCHEZ, 1999; SVARTHOLM, 2014; SOUZA, 1995). Nesse
modelo, ndo ha deficiéncia a ser reabilitada.

Ou seja, o bilinguismo tende a levar ao desenvolvimento da lingua materna, a lingua
se sinais, e é facilitador do aprendizado de sinais e do portugués. No bilinguismo as pessoas
podem aprender a falar, mas a énfase esta em ser alfabetizado no portugués depois de
aprender, com fluéncia, a lingua de sinais, respeitando a sua estrutura. Essa perspectiva
reconhece o surdo na diferenca e especificidade. Segundo Quadros (1997), o bilinguismo é
uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a tornar acessivel a crianca duas
linguas no contexto escolar. A autora considera essa proposta como sendo mais adequada

para o ensino de crianga surda.

O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue, ou
seja deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a
lingua natural dos surdos e, como segunda lingua oficial de seu pais [...] 0s
autores ligados ao Bilinguismo percebem o surdo de forma bastante diferente dos
autores oralistas e da Comunicacdo Total. Para os bilinguista, o surdo ndo precisa
almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir sua surdez
(GOLDFELD, 1997, p. 38).
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No bilinguismo, propde-se que o surdo adquira a Lingua de Sinais desde mais cedo,
assim como os ouvintes adquirem a fala. Assim sendo, as criangas surdas passam por
estdgios muito semelhantes as ouvintes, estdgio de um sinal; estagio das primeiras
combinagOes; estagio das maultiplas combinacfes. Para Skutnabb-Kangas (1994), o
bilinguismo €é importante por garantir os direitos que os seres humanos tém de
identificarem-se com uma lingua materna e de serem aceitos e respeitados. Para ele, todos
tém o direito de aprender a(s) lingua(s) materna(s) completamente nas suas formas oral
(quando fisiologicamente possivel) e escrita (pressupondo que a minoria linguistica seja
educada na sua lingua materna). Além disso, ele defende que todos tém o direito de usar a
sua lingua materna em todas as situagdes oficiais (inclusive na escola) e que qualquer
mudanca que ocorra na lingua materna seja voluntéaria e nunca imposta. Entdo as pessoas
surdas tém o direito de ser ensinadas na lingua de sinais. A proposta bilingue busca captar
esse direito.

De acordo com Brito (1993, p. 116), no bilinguismo, a lingua de sinais €
considerada uma importante via para o desenvolvimento do surdo, em todas as esferas de
conhecimento, e, como tal, “propicia ndo apenas a comunicac¢do surdo — surdo, além de
desempenhar a importante funcdo de suporte do pensamento e de estimulador do
desenvolvimento cognitivo e social”.

Com base nesses argumentos, 0s estudiosos e 0s movimentos sociais dos surdos de
todo o mundo defendem a existéncia de escolas bilingues, compreendidas como
comunidades bilingues (SOUZA, 1995), cujo ambiente seja linguisticamente favoravel a
aquisicdo da lingua de sinais. Ou seja, onde todos se comuniquem nessa lingua. N&o se trata
de ensinar a lingua de sinais como um instrumento artificial de comunicacdo ou como meio
para o aprendizado da segunda lingua (BEHARES, 1993), mas como lingua de uso corrente
dos surdos, considerando a cultura surda e a experiéncia visual. Fazem parte da educacéo
bilingue: curriculos adaptados, didaticas com recursos visuais, ensino da Lingua de sinais
como primeira lingua e da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita e
valorizacdo da cultura surda e da histéria do povo surdo.

Dessa forma, estudos recentes revelam a necessidade de pensar a surdez como

minoria linguistica, considerando o0s sujeitos surdos como destinatarios de politicas
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educacionais que levem em conta muito mais a perspectiva linguistica do que a surdez
entendida como falta biolégica (SKLIAR, 1998). E preciso estar atento para uma
perspectiva que valorize os ambientes interacionais e os estudos sobre o respeito a

diferenca na escola.

2.4 A producdo cientifica brasileira recente sobre educagéo de surdos

Conforme dito na se¢do metodoldgica deste trabalho, para completar nossa revisao
de literatura buscamos, no Banco de Teses da Capes, as pesquisas realizadas no ano de
2012 sobre a educagdo de surdos. Utilizamos as palavras-chave “educagdo bilingue+surdo”,
“educacdo inclusivat+surdo” e “educagdo inclusiva”. Apds filtrar os trabalhos segundo
critérios ja mencionados acima, selecionamos aqueles que tratavam especificamente das
questdes dos surdos na educacdo, num total de 31 trabalhos, sendo 25 dissertacdes de
mestrado e seis teses de doutorado.

Observou-se, primeiro, que os 19 trabalhos que tratavam de educacdo inclusiva
eram na sua maioria generalizantes. Tratavam-se todas as deficiéncias de forma muito
genérica, como se os desafios de sala de aula fossem os mesmos para todas as deficiéncias.
Identificou-se temas relacionados a formacao de professores das escolas inclusivas, analise
de documentos como diretrizes do MEC, politicas educacionais, analise de curriculos dos
cursos superiores de Pedagogia, acessibilidade no Ensino Superior, dentre outros. Em
segundo lugar, observou-se que aqueles que discutiam especificamente a educacdo de
surdos de uma perspectiva inclusiva, ao todo nove, focavam na formacéo de professores da
escola inclusiva para atenderem surdos, como foi o0 caso de quatro. Em outros trés discutia-
se 0 papel do intérprete e em dois discutia-se o letramento na Lingua Portuguesa.

Por outro lado, os sete trabalhos identificados com as palavras-chave “educagio
bilingue+surdo” revelam que essa educacdo bilingue € discutida particularmente nas
escolas especificas. Dois dos trabalhos, uma tese e uma dissertacdo, tratam da formagéo de
professores enquanto as outras cinco tratam do bilinguismo em escolas especificas. Apenas

uma relativiza o bilinguismo e discute a possibilidade deste na escola regular, enquanto as
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outras seis defendem as escolas especificas e 0 ensino de Portugués como segunda lingua
na modalidade escrita.
No préximo capitulo, discutiremos a questdo linguistica e da hegemonia da Lingua

Portuguesa a luz dos estudos de Pierre Bourdieu.
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3 A EDUCACAO DE SURDOS E O OLHAR DO OUTRO, O OUVINTE

O pensamento de Pierre Bourdieu nos auxilia a compreender os desdobramentos da
educacdo de surdos no Brasil. Bourdieu foi um sociélogo Francés!’, que tornou-se
referéncia na Antropologia e na Sociologia. Publicou trabalhos sobre educagéo, cultura,
literatura, arte, midia, linguistica e politica. “Suas reflexdes dialogavam tanto com as
esferas de Max Weber, como com as classes de Karl Marx. Pierre Bourdieu € o autor dos
subconceitos de capital social, capital cultural, capital econdmico e capital simbolico”.
Bourdieu argumentava que ha estruturas objetivas no mundo social que podem influenciar a
acdo dos individuos.

Destaca-se que uma das questfes mais importantes para Pierre Bourdieu era analise
de como os individuos incorporam a estrutura social, legitimam essa estrutura,
reproduzindo-a. Seu mundo social era construido sobre trés conceitos: campo, habitus e
capital. O primeiro representa um espaco simbdlico no qual os confrontos legitimam as
representacdes. E o poder simbélico que classifica os simbolos de acordo com a existéncia
ou auséncia de um codigo de valores. O conceito de habitus € a capacidade de sentimentos,
pensamentos e acdes dos individuos de incorporar determinada estrutura social. Ja o capital
seria 0 acumulo de forcas que o individuo pode alcancar no campo, podendo ser forcas
culturais, sociais, entre outras.

Bourdieu ndo tratou da educacdo de surdos nos seus escritos, mas podemos nos
apropriar deste autor para compreender o fendmeno. Nesse sentido, primeiro discutimos a
reproducdo das desigualdades entre surdos e ouvintes na educagdo, a partir da
internalizacdo das estruturas sociais proposta por Bourdieu. Em segundo lugar, discutimos
a questdo do habitus linguistico e do poder da lingua dominante, a Lingua Portuguesa
formal, em detrimento das outras linguas do Brasil. Por fim, discutiremos o conceito de

violéncia simbolica e a opresséo sofrida pelos surdos usuérios das linguas de sinais.

7 Nasceu na cidade de Denguim, na Franca, em 1930, e faleceu em 2002, em Paris.
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3.1 A reproducédo das desigualdades na educacéo de surdos

A ideia de reproducdo da desigualdade em Bourdieu trata da escola de modo geral e
estd focada nas desigualdades que vem de fora da escola. Bourdieu acredita que a escola
tem um papel ativo — ao definir seu curriculo, seus métodos de ensino e suas formas de
avaliacdo — no processo social de reproducdo das desigualdades sociais que j& existem em
sociedade. A escola legitima essas desigualdades, convertendo-as em diferencas
académicas e cognitivas, relacionadas aos meritos e dons individuais.

Para Bourdieu, a familia e a escola séo responsaveis pelas competéncias culturais
que os individuos acumulam ao longo da vida, sendo este o capital cultural. A questdo, €
que algumas competéncias culturais sdo mais valorizadas em sociedade do que outras, e
isso € reproduzido na escola. O mérito esta entre aqueles que dominam a lingua culta, tanto
na escrita quanto na fala, que gostam de determinado tipo de mdsica, que tem praticas
culturais como teatro, cinema e literatura. Essas competéncias culturais sdo adquiridas
inicialmente no &mbito de algumas familias, geralmente as de maior poder aquisitivo, e sdo
valorizadas praticamente por todo o sistema escolar. Essa bagagem cultural, que inclui
habitos de leitura e oratéria, é considerada pela escola tanto nas avaliacfes quanto nos
curriculos e na didatica de ensino. Quem ndo carrega essas competéncias culturais ou ndo
as aprende na escola é avaliado como atrasado, com déficit cognitivo, sem dons ou talentos.
A escola reforca a distincdo entre os diferentes capitais culturais de seus alunos e reproduz
a desigualdade porque cobra dos alunos que eles cheguem com uma competéncia cultural
anterior que ndo é comum a todos. Quem se sai bem, quem é aprovado, tem seu mérito
atribuido a uma qualidade pessoal. Mas na verdade, parte do sucesso vem da avaliacdo que
valoriza um conjunto de competéncias culturais restrito as familias em geral mais
abastadas. Por exemplo, € melhor avaliado quem ja traz os habitos de leitura de casa. Quem
ndo tem isso previamente é considerado atrasado. No caso dos surdos, podemos observar a
reproducdo da desigualdade na escola de quatro formas: a) nos métodos e didaticas de
ensino; b) no curriculo das escolas regulares; ¢) na avaliagdo; e d) na questdo cultural que

se apresenta no ambito escolar.
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Nos dois primeiros modelos apresentados, a Comunicacdo Total e o Oralismo, a
lingua de sinais ndo é considerada lingua natural dos surdos. Na Comunicagdo Total,
apenas sdo feitos sinais que acompanham a estrutura linguistica das linguas orais. No
Oralismo, apenas a lingua oral do pais é considerada. Um método clinico € utilizado como
método educacional. Em decorréncia desses dois modelos, a educacdo dos surdos vem
sofrendo sucessivos fracassos. Faz parte do senso comum que “surdo tem dificuldade no
portugués”, que “surdo oralizado ¢ mais inteligente que surdo sinalizante”. O mérito, nesse
caso, esta na habilidade de o surdo falar, e ndo no aprendizado que ele adquiriu,
independente da lingua que utiliza para comunicar. Esses dois modelos, que valorizam
muito mais a Lingua Portuguesa falada do que o aprendizado dos sujeitos, reproduziram as
desigualdades que os surdos trouxeram para dentro da escola. Se em sociedade eles ja sdo
considerados “pessoas deficientes”, muitos confundidos com pessoas com sofrimento
mental ou perdas cognitivas, na escola, esses dois métodos reproduzem a desigualdade,
pois séo incapazes de gerar o aprendizado. Muitos surdos se tornam copistas ou repetidores
de palavras porgue ndo aprendem, porque ndo adquiriram nem uma lingua nem outra.

Esses métodos, diferente do bilinguismo, estdo focados na palavra escrita e falada.
A aquisicdo da lingua oral ndo é natural para os surdos, entdo eles passam muitos anos,
geralmente a infancia toda, tentando aprender a falar. Isso gera um atraso na aprendizagem
ndo porque eles ndo sdo capazes, mas porque ndo aprenderam uma lingua na fase certa. Se
a lingua de sinais fosse aprendida na mesma fase que as linguas orais sdo aprendidas pelas
criancas ouvintes, ndo haveria atraso no aprendizado.

A desigualdade no aprendizado continua a ser reproduzida, porque a valorizagédo
continua sendo da palavra falada. A lingua da escola continua a ser a Lingua Portuguesa
falada e os surdos acabam por ndo serem alfabetizados da mesma forma. E os surdos
continuam a serem aqueles com dificuldade no Portugués, com problemas cognitivos, com
problemas de comportamento porque nédo se socializam.

Outra forma de reproduzir a desigualdade entre surdos e ouvintes, tanto no
aprendizado quanto nas oportunidades ao longo da vida, é o curriculo da escola regular
inclusiva. O curriculo ndo inclui o portugués como segunda lingua e a lingua de sinais
como disciplina curricular. Ndo sdo incluidas questbes culturais e politicas sobre a

comunidade surda. No méximo os alunos recebem duas aulas por semana de Libras no
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Atendimento Educacional Especializado. Os estudantes surdos passam 0s anos escolares
sem aprender a ler e escrever o portugués, porque este foi ensinado da mesma forma com
que se ensina para alunos que ouvem as palavras.

Da mesma forma, as avaliacbes escolares medem o0s conhecimentos dos alunos
surdos na Lingua Portuguesa como se fosse a sua primeira lingua. Provas como o Enem, a
Prova Brasil, dentre outras avaliacbes do governo avaliam os surdos da mesma forma que
os ouvintes. Dificilmente o surdo terd o mesmo nivel de fluéncia de um candidato ou aluno
ouvinte na Lingua Portuguesa. O mérito € muito mais avaliado pelo conhecimento que se
tem da lingua do que do conhecimento de mundo que esses alunos tém. O resultado é que
sempre, de maneira ébvia, os surdos serdo mal classificados nessas avaliac@es, perpetuando
a desigualdade de oportunidades tanto dentro quanto fora da escola. Por fim, é fator que
perpetua a desigualdade entre surdos e ouvintes no aprendizado a dificuldade que os
educadores tém de compreender que os surdos possuem uma cultura que € delineada pela
lingua de sinais. Os surdos compreendem e significam o mundo de forma diferente, pois o
fazem por meio do sentido da visdo. Sendo assim, métodos, curriculo e avaliagBes deveriam
levar em conta a questdo cultural dos surdos que se apresenta no ambito escolar. Outras
formas de trabalhar os conteldos, as metaforas, os géneros textuais, devem ser pensadas. O
capital cultural das criangas surdas que geralmente chegam a escola sem terem sequer uma
lingua é muito restrito. E ele vai se formando muito mais em funcéo do que ele vé do que
pela regra da escola. As politicas publicas educacionais sempre mantiveram o discurso do
respeito as diferencas. Contudo, a lacuna entre o que é dito e a efetivacdo dessas politicas é
demasiadamente grande. Estar na escola ndo significa fazer parte dela. De acordo com
Vera Candau (2002), a escola idealizada sobre o prisma da igualdade uma cultura comum a
todos, se defronta com a possibilidade de articular igualdade e diferenca evidenciando as
relacGes entre o multicultural e a educacdo, bem como suas implicacbes implicitas no

curriculo.
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3.2 Habitus linguistico e o poder da lingua dominante

A Lingua Brasileira de Sinais é uma lingua visual-espacial articulada través das
maos, das expressdes faciais e do corpo. Atribui-se as linguas de sinais o status de lingua
porque, como nas linguas orais, também sdo compostas pelos niveis linguisticos: o
fonoldgico, o morfoldgico, o sintatico e o semantico. Ha& uma diferenca marcante entre a
Lingua Portuguesa e a lingua de sinais, os que sao denominados de palavra ou item lexical
nas linguas oral-auditivas sdo denominados sinais nas linguas de sinais.

Quadros (1997) afirma que as linguas de sinais sdo linguas naturais adquiridas de
forma esponténea pela pessoa surda em contato com pessoas que usam essa lingua. A
Lingua Portuguesa seria adquirida como segunda lingua, por ndo ser assimilada tdo
diretamente a partir dos contextos linguisticos em que vivem os surdos. Entdo as pessoas
surdas tém o direito de ser ensinada na lingua de sinais. A proposta bilingue busca captar
esse direito.

Conforme dito anteriormente, a primeira lingua dos surdos, aquela que é aprendida
naturalmente, é a Lingua de Sinais. A lingua escrita a ser ensinada (esforcando a aprender o
Portugués e outras linguas, por exemplo) é tida como segunda lingua (L2).

A questdo é que a lingua de sinais, embora reconhecida pela lei brasileira, ndo €
valorizada como uma lingua legitima. O pensamento de Pierre Bourdieu e 0 conceito de
habitus linguistico ajudam a compreender essa dinamica de instituicdo da lingua legitima,
ou lingua dominante.

O habitus é uma espécie de matriz que guia as percep¢des, 0s julgamentos e as
acOes dos sujeitos. Fazem parte dele a dominacdo e a opressdo, que vao sendo
internalizadas dia a dia, muitas vezes ofuscando os sujeitos sobre a prépria condicdo em
que vivem. Uma dessas formas de dominagdo vem de um modelo de producao e circulacéo
linguistica composto pelo habitus linguistico e por um sistema de sang¢des e censuras que
contribui para formar o valor simbdlico da lingua legitima (BOURDIEU, 1996, p. 24).

Para Bourdieu (1996), quanto mais oficial e legitima € a lingua de um pais, mais
imperativa ela se mostra. Uma rede de atores sociais, normas e procedimentos alimentam a

legitimidade de uma lingua, que esta “enredada com o Estado, tanto em sua génese como
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em seus usos sociais” (BOURDIEU, 1996, p. 32), reunindo gramaticos, professores e

agentes do estado para garantir essa legitimidade.

E no processo de constituicdo do Estado que se criam as condicdes de
constituicdo de um mercado linguistico unificado e dominado pela lingua oficial:
obrigatéria em ocasides e espacos oficiais (escolas, entidades publicas,
instituicdes politicas etc.), esta lingua de Estado torna-se norma teérica pela qual
todas as praticas linguisticas sdo objetivamente medidas. Ninguém pode ignorar a
lei linguistica que dispGe de seu corpo de juristas (0s gramaticos) e de seus
agentes de imposicéo e controle (os professores) investidos do poder de submeter
universalmente ao exame e a sang¢do juridica do titulo escolar e o desempenho
linguistico dos sujeitos falantes (BOURDIEU, 1996, p. 32).

A autoridade de avaliacdo dos gramaéticos e professores e a padronizacdo da norma
linguistica nos documentos e procedimentos de Estado, como 0s concursos e julgamentos
vao contribuindo para uma politica de unificacdo linguistica. Somado a isso, um conjunto
de instituices e mecanismos especificos, como a exigéncia da lingua legitima para o
ingresso no mercado de trabalho, por exemplo, reforcam esse efeito de dominacdo
linguistica.

Em Bourdieu (1996), a integracdo em uma mesma “comunidade linguistica” € a
condicdo de instauracdo das relacdes de dominacdo linguistica, visto que esta requer “um
minimo de comunicacdo entre as classes e, portanto, o acesso dos mais desprovidos (por
exemplo, os imigrantes), a uma espécie de minimo vital linguistico” (BOURDIEU, 1996, p.
26). Por tras da ideia da viabilidade da comunicagdo interna a um pais se esconde “um
conflito pelo poder simbdlico, de fazer reconhecer um novo discurso de autoridade, com
uma determinada representacao de mundo por ele veiculada” (p. 34).

A concepcdo de habitus linguistico de Bourdieu (1996) ajuda a explicar porque a
questdo das minorias linguisticas ndo se mostra como um problema brasileiro, ainda que no
Brasil sejam faladas/sinalizadas mais de 300 linguas brasileiras, considerando o ultimo
censo do IBGE de 2010 e os dados do Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em
Politica Linguistica (IPOL) de 2007. E ainda, 17,5% dos indios brasileiros, quase 160 mil
pessoas, ndao falam a Lingua Portuguesa. O projeto de nacdo empreendido pelos
portugueses desde a colonizagdo, e perpetuado pelos sucessivos governos brasileiros, tratou
de enraizar a ideia de que para ser brasileiro é preciso falar a Lingua Portuguesa

(OLIVEIRA, 2009). Estima-se que eram faladas 1.078 linguas indigenas quando da
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chegada dos portugueses em 1.500. O processo de glotocidio (assassinato das linguas)
envolveu uma serie de agdes que Oliveira (2009) identificou em documentos do que véo
desde o império — empenhado em civilizar os povos indigenas por meio da dizimacéo de
suas linguas, até o Estado Novo — periodo no qual a preocupacdo nacionalista promoveu a
repressdo e perseguicdo das linguas de imigracdo. A naturalizacdo da ideia de pais
monolingue esconde as tensGes que envolvem surdos, indigenas, falantes de linguas de
imigragé&o.

Dessa forma, enquanto houver uma escola que valoriza apenas uma lingua, a Lingua
Portuguesa, enquanto houver professores e gramaticos que atuam como autoridades na
escola promovendo a inculcagdo da lingua legitima e uma estrutura pouco aberta da escola
para acolher as diferencas linguisticas, haverd uma marginalizacdo daqueles que falam
outra lingua. Havera a continua reproducéo da desigualdade que cerca a vida dos surdos na
escola e fora dela.

O Decreto n° 7.387/2010 institui a acdo governamental de realizar o primeiro
inventario nacional das linguas brasileiras, que sera realizado pelo Instituto do Patriménio
Histdrico e Artistico Nacional do Ministério da Cultura. A lingua de sinais é uma das
linguas que serd inventariada, mostrando o reconhecimento legal dessa lingua, o que nédo
ocorre em relagdo ao respeito cotidiano e ao valor desta na escola. Serdo inventariadas as
linguas minoritarias brasileiras (linguas indigenas, variedades regionais da Lingua
Portuguesa, linguas de imigracgéo, linguas de comunidade afro-brasileiras, Lingua Brasileira
de Sinais e linguas crioulas).

Como um dos resultados desse inventario, houve, novamente, o reconhecimento da
Libras como lingua nacional e, consequentemente, o direito dos brasileiros oriundos das
comunidades surdas a preservacdo de sua lingua — Libras — e cultura, do que decorre,
novamente, o direito de terem escolas especificas e formagao de educadores graduados com
curriculo que atenda e respeite as diferencas linguisticas e culturais dessas pessoas.

Ainda que exista uma agdo governamental, o Ministério da Educac¢do caminha na

direcdo oposta ao impor a escola inclusiva aos surdos.
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3.3 Violéncia simbolica e a opressdo das linguas de sinais

Para Bourdieu e Passeron (2008), o poder que impde significacdes e as legitimam e
disfarca as relaces imbricadas na base da escola é uma forma de violéncia simbolica. A
violéncia que se produz e reproduz na escola é considerada violéncia simbolica percebida
nas atitudes, nas acOes dos sujeitos: “Toda agdo pedagdgica é objetivamente uma violéncia
simbodlica enquanto imposi¢do, por um poder arbitrario...” (BOURDIEU; PASSERON,
2008, p. 26), negligenciando a autonomia e a forma de pensar das pessoas na relacdo
pedagogica, é criar de forma inconsciente a submissdao a uma cultura a um olhar dominante
dos grupos que gerenciam o poder, que tém o controle negando a autonomia e a consciéncia
dos individuos na relacdo pedagdgica e que dessa forma passariam a reproduzir

inconscientemente as praticas de uma cultura hegemonica.

Assim, dizer que os agentes reconhecem a legitimidade de uma instancia
pedagogica é dizer somente que faz parte da definicdo completa da relagdo de
forca, na qual eles estdo objetivamente colocados, impedi-los da apreensdo do
fundamento dessa relacdo. Desse modo, deles se obtém praticas que
objetivamente levam em vontade, mesmo quando sdo desmentidas pelas
racionalizagdes do discurso ou pelas certezas da experiéncia, a necessidade das
relac6es de forca (BOURDIEU; PASSERON, 2008, p. 35).

O desenvolvimento de estudos no campo da educacdo e a defesa dos direitos
humanos vém modificando os conceitos, as legislacdes e as praticas pedagdgicas e de
gestdo, promovendo a reestruturagdo do ensino regular e especial. A definicdo das
necessidades educacionais especiais passou a ser amplamente disseminada a partir da
Declaracdo de Salamanca, que estabelece como principio que as escolas do ensino regular
devem educar todos os alunos, enfrentando a situa¢do de excluséo escolar das criangas com
deficiéncia, das que vivem nas ruas ou que trabalham das superdotadas, em desvantagem
social, das que apresentam diferencas linguisticas, étnicas ou culturais (BRASIL.
MEC/SEESP, 2008, p. 15).

Bourdieu e Passeron (2008, p. 42) argumentam que a acdo pedagogica necessita de
uma representacdo pedagoOgica que possibilite a construcdo do conhecimento,

“automaticamente conferida a todo emissor pedagogico pela posicdo, garantida
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tradicionalmente ou institucionalmente, que ele ocupa numa relagdo de comunicacao
pedagogica”. Dessa forma, os alunos reconhecem a importancia do conhecimento. Ensinar

ao outro é um ato, possuidor de sentido, de um por que no conteudo.

A cultura como diferenca se constitui numa atividade criadora. Simbolos e
praticas jamais conseguidos, jamais aproximados da cultura ouvinte. Ela é
disciplinada por uma forma de acdo e atuacdo visual. Ja afirmei que ser surdo é
pertencer a um mundo de experiéncia visual e ndo auditiva. Sugiro a afirmacdo
positiva de que a cultura surda ndo se mistura a ouvinte. Isso rompe o velho status
social representado para o surdo: o surdo tem de ser um ouvinte, afirmacéo que é
crescente, porém oculta socialmente. Rompe igualmente a afirmacdo de que o
surdo seja um usante da cultura ouvinte. A cultura ouvinte no momento existe
como constituida de signos essencialmente auditivos (PERLIN, 1998, p. 56).

Os métodos de ensino, em geral, promoveram ao longo dos anos uma violéncia
simbolica com as linguas de sinais. Sempre foram alvo de grandes discussdes que giravam
em torno da melhor forma de alfabetizar os surdos e fazer com que eles fossem inseridos na
sociedade. Com excecéo do bilinguismo, o oralismo, a comunicacdo total e o bimodalismo
desconsideravam claramente as linguas de sinais na sua forma linguistica. J4 o modelo
inclusivo de bilinguismo secundariza a lingua de sinais, a coloca com status menor face a
Lingua Portuguesa e desconsidera a cultura surda, promovendo ndo s6 uma violéncia
simbdlica, mas concreta em relacéo aos surdos usuarios da Libras.

A cultura surda, conforme mencionamos anteriormente, consiste num modo
particular de os surdos compreenderem e significarem o mundo (STROBEL, 2011;
PERLIN, 2009). Numa perspectiva culturalista, ela é produzida por meio da lingua de
sinais e da apropriacdo de sentidos que se da a partir dela por aqueles que ndo ouvem.
Revela-se em artefatos culturais como teatro e arte, mas também nas comunidades surdas
onde ha associacdes de surdos, praticas esportivas e lutas politicas. Vejamos como se

organiza a discussdo em torno da educacéo inclusiva.
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4 EDUCACAO INCLUSIVA

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, defende que:

Artigo 1° Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em
direitos. Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns para com 0S outros
em espirito de fraternidade.

Artigo 2° Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades
proclamados na presente Declaracdo, sem distincdo alguma, nomeadamente de
raca, de cor, de sexo, de lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de
origem nacional ou social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra
situacdo. Além disso, ndo sera feita nenhuma distingdo fundada no estatuto
politico, juridico ou internacional do pais ou do territério da naturalidade da
pessoa, seja esse pais ou territorio independente, sob tutela, autbnomo ou sujeito
a alguma limitacao de soberania.

Dessa forma, todos os seres humanos séo iguais perante a lei, conforme diz o artigo
7°: “Todos sdo iguais perante a lei e, sem distin¢do, tém direito a igual protecdo da lei.
Todos tém direito a protecdo igual contra qualquer discriminacdo que viole a presente
Declaragéo e contra qualquer incitamento a tal discriminag¢@o”. Diante disso, a interpretacao
de quem defende a educacdo inclusiva é que essa igualdade significa todos estarem na
escola regular.

O mesmo artigo diz também que “toda a pessoa tem o direito de tomar parte
livremente na vida cultural da comunidade, de fruir as artes e de participar no progresso
cientifico e nos beneficios que deste resultam”. Nesse sentido, as pessoas devem participar
amplamente da sociedade independente de quem sejam.

Ja na Constituicdo Federal de 1988 diz que a educacéo deve “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (art. 3° inciso V). Define, ainda, no artigo 205, a educa¢do como um direito
de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a
qualificagdo para o trabalho. No artigo 206, inciso I, constitui a “igualdade de condicdes de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante, como
dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na

rede regular de ensino (art. 208).
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No ano de 1990, em Jomtien, na Tailandia, foi realizada a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos. Nessa conferéncia, varios paises em desenvolvimento
discutiram sobre o direito de seus sistemas de ensino serem inclusivos, independentemente
de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, de género, etnia ou
religido.

O Brasil, entre esses paises, assumiu a meta de, em dez anos, oferecer uma
educacéo para todos os alunos. Como o resultado, o governo brasileiro, ao lado com toda

comunidade civil e escolar, elaborou o Plano Decenal de Educacéo para Todos.

A conquista de um padrdo de escolarizacdo de melhor qualidade, que permita
inserir o Brasil em novo patamar de desenvolvimento, depende de ampla
mobilizacdo da sociedade. Neste sentido, os participantes da Semana Nacional de
Educacdo Para Todos, reunidos em Brasilia-DF, de 10 a 14 de maio de 1993,
decidiram propor a seguinte agenda de compromissos para orientar o Plano
Decenal de Educacgdo Para Todos e assim responder aos reclamos da democracia
e da cidadania no Brasil (BRASIL. Plano Decenal de Educacdo para Todos,
1993).

Segundo o Plano, o governo brasileiro assumiria 0 compromisso de garantir a
satisfacdo das necessidades basicas de educacdo de seu povo. O objetivo mais amplo foi
assegurar, até o ano 2003, a criancas, jovens e adultos, contetdos minimos de
aprendizagem que atendessem a necessidades elementares da vida contemporanea. O plano

expressou sete objetivos gerais de desenvolvimento da educacéo basica:

- Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem das criancas, jovens e adultos,
provendo-lhes as competéncias fundamentais requeridas para a participacdo na vida
econbmica, social, politica e cultural do pais, especialmente as necessidades do mundo do
trabalho;

- Universalizar, com equidade, as oportunidades de alcancar e manter niveis apropriados de
aprendizagem e desenvolvimento;

- Ampliar os meios e o alcance da educacéo basica;

- Favorecer um ambiente adequado a aprendizagem;

- Fortalecer os espacos institucionais de acordos, parcerias € Compromisso;
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- Incrementar os recursos financeiros para manutencdo e para investimentos na qualidade
da educacdo bésica, conferindo maior eficiéncia e equidade em sua distribuicdo e
aplicacéo;

- Estabelecer canais mais amplos e qualificados de cooperacdo e intercAmbio educacional e

cultural de carater bilateral, multilateral e internacional.

Em seguida, no ano de 1994, uma reunido na cidade de Salamanca, na Espanha,
originou a Declaracdo de Salamanca. Essa reunido tratou especificamente da educacao dos
alunos com deficiéncia. O Brasil aderiu ao documento de Salamanca (1994), assumindo a
seguinte posi¢do, assim como 0s outros paises signatarios do documento. Cada pais deveria
construir um sistema de qualidade para todos e adequar as escolas as caracteristicas,
interesses e necessidades de seus alunos, promovendo a inclusdo escolar de todos no
sistema educacional.

De acordo com a LDB — Lei de Diretrizes e Bases, criada em 1996 para orientar o
sistema educacional brasileiro, a educacdo se divide em Educacdo Bésica e Educacgdo
Superior. A Educacdo basica seria dividida em trés niveis: Educacdo Infantil (de zero a seis
anos), o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Para educacdo especial foi definida a

oferta de recursos e servigos educacionais especiais.

Art. 59°, Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Art. 58°. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessério, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcéo das condigdes especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3°. A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil (LDB, 1996).

Outro documento importante foi originado da Convencgdo Guatemala, realizada no
ano de 1999. Nele consta que as pessoas com deficiéncia tém o direito humano e liberdade
para serem incluidas na educacdo, conforme descreve o artigo 3: “c) sensibilizagdo da

populacdo, por meio de campanhas de educacdo, destinadas a eliminar preconceitos,
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esteredtipos e outras atitudes que atentam contra o direito das pessoas a serem iguais,
permitindo desta forma o respeito e a convivéncia com as pessoas portadoras de
deficiéncia”.

Em 2001, o governo brasileiro cria o Plano Nacional de Educacdo (PNE), por meio
da Lei n° 10.172/2001, documento que conduziu as politicas educacionais por cerca de dez
anos. Sobre as politicas para a inclusdo, o plano destaca que “o grande avancgo que a década
da educagédo deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”.

A Educacio Especial ndo é um nivel de ensino. E uma modalidade de educacéo
escolar, um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais que devem estar a
disposi¢do dos alunos que dela necessitarem, perpassando transversalmente todos os niveis
e modalidades de ensino. Assim sendo, os servicos de educacdo especial deverdo estar
presentes na educacdo infantil, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na educacao
superior. O processo de incluséo pressupfe uma reestruturacdo do sistema de ensino, que
devera adequar-se as diferentes necessidades dos alunos.

Apds o reconhecimento dos tipos de necessidades dos educandos, cada escola, por
meio do projeto pedagdgico, organiza os tipos de apoio ou suporte que pode oferecer e
organizar, como as adequagOes ou adaptacdes curriculares para que eles tenham acesso ao
curriculo. Geralmente, as secretarias de educacdo indicam as escolas que ja organizaram
esses servicos, para servirem de referéncia, ou seja, as escolas com experiéncia de inclusao
vao sendo construidas gradualmente.

Em 2008, é criada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva®®, que deu inicio ao fechamento de vérias escolas especializadas, além
de mudancas nas infraestruturas escolares como o objetivo de torna-las acessiveis a todas as
criancas. O MEC (Ministério da Educacdo) tem elaborado documentos que explicitam essa
politica de incluséo escolar, como os parametros Curriculares Nacionais, os Referenciais
para a Educacéo Infantil, os Referenciais para a Formacao de Professores e as Adaptacoes
Curriculares, estratégias para a educagédo de alunos com deficiéncia. A incluséo escolar ndo

significa apenas inclusdo em classes comuns do ensino regular. A legislagdo sabiamente

'8 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. (Acesso em: 31/10/2015.)
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utilizou a palavra “preferencialmente” na rede regular de ensino e ndo “exclusivamente”.
Isso significa que podem existir escolas especiais e escolas bilingues para surdos.

Todo esse levantamento de documentos, leis e planos educacionais faz parte do
arcabouco institucional e legal que guia a educacdo inclusiva no Brasil. Do ponto de vista

conceitual, Garcia (2003, p. 48) discute que

0 conceito inclusdo tem servido a discursos progressistas e conservadores, a
diferentes posicionamentos politico-ideol6gicos, gerando dificuldades para
identificar suas filiagbes. Ao mesmo tempo, tem sido tratado em oposigdo a
exclusdo. Dessa forma, ao buscar compreender as politicas de inclusao, percebe-
se a necessidade de discutir o posicionamento de alguns autores sobre os
significados e sentidos que atribuem aos dois conceitos.

Esclarecimentos acerca do sentido e do significado da inclusdo tem sido um grande
desafio, considerando-se os inimeros equivocos e as omissfes a respeito. As reflexdes
sobre a inclusdo, com essa denominacdo, foram desencadeadas pelos grupos ligados a
educacdo especial. Apesar dos esforcos governamentais de incluir todos os professores
nessa urgente discussdo, os mais frequentes interlocutores tém sido os professores de
classes e escolas especiais, das salas de recursos e os itinerantes. Entre outras, essa razéo
explica porque, ao se pensarem inclusdo, associa-se a proposta, de imediato, com o alunado
da educacdo especial.

No contraponto da analise do mesmo tema, muitos educadores, porque desavisados,
pensam que falar de exclusdo é falar do alunado da educacdo especial porque,
historicamente, tém sido discriminados e segregados, devido as suas caracteristicas
biopsicossociais e as expectativas do meio em relacdo a sua capacidade produtiva. Afirmar
que apenas as pessoas com deficiéncia estdo excluidas das oportunidades de se apropriarem
do saber e do saber fazer trata-se, porém, de outro enorme equivoco.

Com os movimentos em prol da universalizacdo da educacdo e que tém se
consolidado no paradigma da “Educacdo Inclusiva”, muitos sistemas estaduais e municipais
de educacdo tém revisto sua proposta politico-administrativo e, nela, o espaco a ser
ocupado pela educagdo especial em seus organogramas. A atual conjuntura educacional,
embora a politica educacional apresente como finalidade a democratizacdo plena do acesso,
ingresso e permanéncia dos alunos numa escola de boa qualidade, para todos, ainda nao

esta claro que nesse todos se incluem as minorias, inclusive as pessoas com deficiéncia.
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Em termos gerais, esses sdo os sujeitos da inclusdo que, “independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras”, devem ser
recebidos em todas as escolas (Declaracdo de Salamanca, 1994, item 3). Uma escola que
inclua a todos, que reconheca a diversidade e ndo tenha preconceitos contra as diferencas,
que atenda as necessidades de cada um e que promova a aprendizagem. Esses sdo 0s
principios da educacéo inclusiva que o Ministério da Educacéo tem tentado difundir.

Maria Tereza Mantoan (2003), uma das principais pesquisadoras da area, acredita
que a inclusao é produto de uma educacéo plural, democratica e transgressora. Ela provoca
uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional, que, por sua vez, abala
a identidade dos professores e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno. O
aluno da escola inclusiva é outro sujeito, que ndo tem uma identidade fixada em modelos
ideais, permanentes e essenciais.

Segundo ela, o direito a diferenca nas escolas desconstroi, portanto, o sistema atual
de significacdo escolar excludente, normativo, elitista, com suas medidas e seus
mecanismos de producdo da identidade e da diferenca. Mantoan (2003) afirma também que
a escola aberta a todos é o grande alvo e, a0 mesmo tempo, o grande problema da educacéo

nesses novos tempos. Outros desafios sdo apontados pelos tedricos inclusivistas:

- Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo 0 ensino para todos;

- Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espacos para gque a cooperacdo, 0O
dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas escolas,
por professores, administradores, funcionarios e alunos, porque sdo habilidades minimas
para o exercicio da verdadeira cidadania;

- Garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino que nao
segrega e que reprova a repeténcia;

- Formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha condicGes e

estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusdes e excegoes.

A garantia da qualidade do atendimento educacional oferecido pode ser considerada
como um desafio, para as pessoas com deficiéncia e para o alunado, em geral. Como ainda

nédo sdo utilizados, em todo o pais, 0s mesmos indicadores de qualidade para as respostas
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educativas das escolas, governamentais ou ndo, esse desafio desdobra-se em varios outros,
relacionados com a avaliagdo do processo ensino/aprendizagem. Em geral sdo muitos
subjetivas e tém sido predominantemente, utilizadas como instrumento de poder sobre 0s
alunos.

Na escola, a qualidade deve considerar 0 sucesso de todos os atores envolvidos: o
aluno, na medida em que for capaz de aprender a aprender e aprender a fazer; o professor
que ao ressignificar a sua pratica pedagogica podera centra-la na aprendizagem em vez do
ensino; a escola, para que desempenhe seu papel politico e social, além do pedagogico, em
busca da cidadania plena de seu alunado.

Seja no &mbito municipal, estadual ou federal, pertencendo a zona rural ou urbana, a
educacdo seja oferecida pelo setor publico ou de iniciativa privada, a escola, em qualquer
nivel do fluxo escolar, é o espaco privilegiado de formacédo dos educandos, assim como &,
também, o espaco dos escritos. Sob esse aspecto representa, para muitos, a Unica
oportunidade de acesso ao saber historicamente acumulado e de apropriacdo da norma
culta.

Enquanto espaco de formacdo, diz respeito ao desenvolvimento, entre educandos, de
sua capacidade reflexiva, dos sentimentos de solidariedade e de respeito as diferencas,
dentre outros valores democraticos. A escola deve proporcionar a todos, conhecimentos e
capacidade critica, isto é, as ferramentas estratégicas capazes de contribuir para a
criatividade e o pleno desenvolvimento individual, bem como para o enfretamento da
pobreza. Todos esses sdo valores defendidos na proposta de educacdo inclusiva.
Esclarecimentos acerca do sentido e do significado da inclusdo tem sido outro desafio,
considerando-se 0s inimeros equivocos e as omissdes a respeito. As reflexdes sobre a
inclusdo, com essa denominacdo, foram desencadeadas pelos grupos ligados a educacéo
especial. Apesar dos esforcos governamentais de incluir todos os professores nessa urgente
discussdo, os mais frequentes interlocutores tém sido os professores de classes e escolas
especiais, das salas de recursos e os itinerantes. Entre outras razdes, explicamos essa
questdo, porque, ao se pensar em inclusdo, associa-se a proposta, de imediato, com o

alunado da educacéo especial. E como essa questéo se colocou para os surdos?
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4.1 A educacao bilingue para surdos e a perspectiva inclusiva no Brasil

Depois de séculos com a comunicacdo e lingua oprimida, os surdos brasileiros
ganharam o direito de serem educados pela mesma. A Lei n°. 10.436/2002 oficializou uma
politica linguistica para a comunidade surda, que estabelece o reconhecimento da Libras
como sua primeira lingua e o Portugués como sua segunda lingua oficial.

O Decreto n° 5.626/2005 inclui a disciplina de Libras em todos os cursos de
licenciaturas do Brasil, mas ndo necessariamente para formar professores proficientes em
Libras, mas trazendo a formacdo dos mesmos uma quebra de paradigmas dos padrdes pré-
estabelecidos e possibilitando o reconhecimento da identidade surda, contato com surdos e
cultura surda, e a formacao pedagogia tem proficiente em Libras para futura educacao dos
surdos.

O mesmo decreto define onde os surdos devem ser escolarizados.

De forma mais especifica, o Decreto n°. 5.626 aponta, no artigo 22, para a garantia

da educacdo bilingue tanto em escolas ou classes bilingues quanto em escolas comuns:

I - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educagdo infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do Ensino Fundamental, Ensino
Médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como
com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2005, grifo nosso).

O Decreto traz ainda a definicdo de escolas ou classes de educacdo bilingue como
“aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de
instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo 0 processo educativo™®. Diz ainda que os
alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do atendimento

educacional especializado para o desenvolvimento de complementacdo curricular, com

9 Endossam a redacdo deste decreto outros instrumentos legais, tais como a Lei n°. 7.611/2011 e o Plano
Nacional de Educacéo.
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utilizacdo de equipamentos e tecnologias de informacao (para os casos de AEE). E que isso
depende da escolha dos pais.

A questdo é que esse texto traz uma ambiguidade geradora de uma confuséo
conceitual, que leva ao entendimento de que € bilingue porque inclui ouvintes que falam
portugués e surdos que se comunicam em Libras. Ou seja, € bilingue porque a instrucao €
dada em duas linguas (NASCIMENTO; COSTA, 2014).

Essa é a interpretagdo corrente de varios tedricos (MANTOAN, 2011; MANTOAN,;
PRIETO, 2010; SASSAKI, 1997) e também dos principais documentos organizadores de

politicas publicas brasileiras e também, que trazem a seguinte definicao:

A educacdo bilingue a educacéo bilingue para estudantes com surdez caracteriza-
se pelo ensino ministrado por meio da Lingua Portuguesa e da Libra (sic),
devendo ser disponibilizados os servicos de tradutor/intérprete e o ensino da
Libras para os estudantes (MEC, Nota técnica 05/2011).

Os documentos também se ancoram no artigo 208 da Constituicao Brasileira, inciso
III, que prevé a garantia de “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. E ainda, orientam que os alunos
sejam inseridos nas escolas comuns via sistema de dupla matricula, em que devem receber
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno, de forma complementar
e/ou suplementar. No caso dos surdos, o AEE é composto do ensino da Libras, da Lingua
Portuguesa como segunda Libras e dos contetdos escolares em Libras, conforme consta do
material de formagdo de professores publicado pelo MEC?® (ALVES; FERREIRA;
DAMAZI0, 2010).

Os documentos desconsideram também as questdes culturais e linguisticas. A nota
05/2011 define que “a educagdo bilingue para estudantes com surdez, ndo estd, pois,
condicionada a espagos organizados a partir da condigdo de surdez”. Todo o

posicionamento dos gestores do MEC segue a mesma linha de argumentacéo:

Do ponto de vista da educacéo inclusiva, 0 MEC ndo acredita que a condicdo
sensorial institua uma cultura. As pessoas surdas estdo na comunidade, na
sociedade e compde a cultura brasileira. NOs entendemos que ndo existe cultura

2 ALVEZ, Carla B.; FERREIRA, J. P.; DAMAZIO, Mirlene M. A Educacio Especial na perspectiva da
inclusdo escolar: abordagem bilingue na escolarizacdo de pessoas com surdez. Universidade Federal do
Ceara. Brasilia: MEC/SEESP, 2010.



78

surda e que esse é um principio segregacionista. As pessoas ndo podem ser
agrupadas nas escolas de surdos porque séo surdas. Elas séo diversas. Precisamos
valorizar a diversidade humana (Entrevista da diretora de politicas educacionais
especiais do MEC, Martinha Claret, a Revista da Feneis, 2010).

Assim sendo, a concepcdo de educacdo bilingue para surdos, conforme os tedricos
inclusivistas e conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva,
pode ser sintetizada da seguinte forma: os alunos surdos devem ser matriculados em escolas
comuns, em salas com alunos ouvintes, onde serdo acompanhados de tradutores intérpretes
de Libras. O ensino da Libras e do Portugués como segunda lingua deve ser feito no espaco
do AEE, no contraturno. Em alguns documentos é mencionada a possibilidade do ensino do
portugués oral. A surdez é entendida sob o paradigma da deficiéncia, ainda que o
bilinguismo seja considerado. E, por ultimo, a perspectiva cultural é completamente
desconsiderada.

De outro lado, outras interpretacbes da legislacdo sdo conferidas tanto por
pesquisadores quanto pelos movimentos surdos. Ambos os atores tém atuado junto aos
representantes politicos na redacdo de documentos, leis e decretos, de forma a eliminar as
ambiguidades. Uma das atuacdes bem sucedidas foi a redacao final do Plano Nacional de
Educacdo (2014). Apesar de mencionar o decreto acima, 0 documento é um pouco mais

preciso na defini¢do de educacéo bilingue:

Estratégia 4.7: garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais — Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos(as) alunos(as) surdos e com deficiéncia
auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas [...] (BRASIL, 2014).

Da mesma forma, um Grupo de Trabalho nomeado pelo MEC?, do qual
participaram gestores, pesquisadores e liderancas do movimento surdo, produziu uma
definicdo ainda mais precisa que consta do relatorio “Politica Linguistica de Educagao

Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa”:

L O Grupo de Trabalho foi nomeado pelo Ministro da Educagdo em 2013, por meio das Portarias n°.
1.060/2013 e n°. 91/2013. O documento consta em:
www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?down=56513. (Acesso em 31/10/2015.)
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Escolas bilingues sdo aquelas onde a lingua de instrucdo é a Libras e a Lingua
Portuguesa escrita é ensinada como segunda lingua [..], em espacos
arquitetdnicos proprios, e nelas devem atuar professores bilingues, fluentes em
Libras, sem mediacdo de intérpretes na relacdo professor-aluno e sem a utilizagdo
do portugués sinalizado. Essas escolas possuem carater substitutivo,
complementar e suplementar (BRASIL, 2014, p. 4).

Consta do relatério do GT, ainda, que:

A Educacéo Bilingue de surdos envolve a criagcdo de ambientes linguisticos para
a aquisicao da Libras como primeira lingua (L1) por criangas surdas, no tempo de
desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das criancas ouvintes, e a
aquisicdo do portugués como segunda lingua (L2). A Educacdo Bilingue é
regular, em Libras, integra as linguas envolvidas em seu curriculo e ndo faz parte
do atendimento educacional especializado. O objetivo € garantir a aquisi¢éo e a
aprendizagem das linguas envolvidas como condi¢do necesséria a educagdo do
surdo, construindo sua identidade linguistica e cultural em Libras e concluir a
educacdo bésica em situacdo de igualdade com as criangas ouvintes e falantes do
portugués (BRASIL, 2014, p. 6).

Em sintese, 0 que pesquisadores e movimentos surdos defendem sdo escolas
publicas especificas onde a lingua de comunicacéo e instrucdo é a lingua de sinais, a lingua
materna dos surdos, adquirida desde os primeiros dias de vida desde que estimulada.
Conforme j& dito, a justificativa é de que as criangas surdas, em geral filhas de pais
ouvintes, chegam as escolas sem uma lingua. O espaco de AEE duas ou trés vezes por
semana seria insuficiente para garantir a aquisicdo de linguagem e da Libras. A presenca do
intérprete de Libras deixa de ter efetividade, visto que realizam a traducdo para quem nao
conhece nem uma nem outra lingua (Feneis, 2011a, 2011b)?.

Conforme a nota da Feneis, em resposta a nota 05/2011 acima mencionada:

A Politica de Educacdo Especial do MEC vem secundarizando a Libras,
desconsiderando-a como lingua natural dos surdos e como primeira lingua de
instrucdo, colocando criancas que ainda ndo adquiriram a lingua de sinais em
salas de aula cuja lingua de instrucdo, convivéncia social e producdo cultural é a
Lingua Portuguesa. Desse modo, relega a Libras a um aprendizado complementar
e suplementar, mas ndo principal, como a legislacéo ordena (Feneis, 2011).

%2 Nota de esclarecimento da Feneis sobre a educagdo bilingue para surdos, em resposta & Nota Técnica n°.
5/2011/MEC/SECADI/GAB (2011a) e Carta-dendncia dos surdos falantes da Lingua de Sinais Brasileira
(Libras) ao Ministério Publico Federal sobre a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva imposta a educacéo de surdos pela Secretaria de Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do
Ministério da Educacdo (2011b).
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Os estudiosos da educacdo dos surdos no Brasil tém se posicionado de forma
incisiva contra a politica do MEC. Uma pesquisa conduzida pelo professor da Universidade
de S&o Paulo, Fernando Capovilla (2011), revelou que criangas surdas cuja lingua materna
¢ a Libras aprendem mais e melhor nas escolas bilingues, devido a interacdo com
professores e colegas sinalizadores®®. Além disso, para muitos pesquisadores o problema
ndo € 0 espago escolar que agrega apenas pessoas surdas, mas o modo como ele é
constituido. Nascimento e Costa (2014), por exemplo, acreditam que a educagdo bilingue
pode ser efetivada tanto em escolas de surdos quanto em escolas com ouvintes, desde que a
lingua de instrucédo seja a Libras (ndo de forma traduzida) para os primeiros e 0 portugués
para os Ultimos. Esses estudantes, ouvintes ou surdo, deverdo ser bilingues, ou deverdo
tornar-se bilingues.

E, ainda, recusam a ideia de que a inclusdo possa acontecer pela simples presenca

de surdos e ouvintes em uma sala de aula.

A educacdo bilingue ndo pode ocorrer de qualquer forma e a qualquer custo, pois
ndo se reduz a qualquer espaco educacional onde se agrupam surdos e ouvintes;
ndo se reduz a qualquer ambiente onde esteja presente um profissional que fez
algum curso de Libras e que “tem ou ndao” fluéncia em Libras, ou que “tem ou
ndo” dominio do contetido a ser traduzido. O simples agrupamento de pessoas
diferentes, com caracteristicas diferentes e com necessidades diferentes nédo
acarreta a inclusdo (NASCIMENTO; COSTA, 2014, p. 163).

Além de uma definicdo precisa sobre educacdo bilingue, 0s movimentos surdos e 0s
especialistas tém defendido uma abordagem cultural para a educacgdo dos surdos, tanto nos
documentos quanto nas pesquisas. Um importante marco legal utilizado € a Convencéo

Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia:

Art. 24 — os Estados membros devem garantir: a) Facilitacdo do aprendizado da
lingua de sinais e promog¢do da identidade linguistica da comunidade surda; e b)
Garantia de que a educacdo de pessoas, inclusive criancas cegas, surdocegas e

23 A pesquisa é parte do Programa de Avaliagdo Nacional do Desenvolvimento Escolar do Surdo (Pandes) —
apoiado pelo CNPQ, CAPES e Observatério da Educacdo do INEP — que teve como objetivo analisar o
desenvolvimento escolar, de cognicdo e de linguagem dos surdos brasileiros. Durante dez anos, de 2001 a
2011, foram avaliados cerca de oito mil surdos de 15 estados brasileiros com idades entre 6 a 25 anos, e
escolaridade que variava do primeiro ano do Ensino Fundamental até o Gltimo ano do Ensino Superior. Cada
estudante surdo passou por cerca de 20 horas de testes (incluindo a Provinha Brasil e a Prova Brasil
adaptadas) que avaliam leitura alfabética de palavras novas e conhecidas, compreenséao de leitura de sentencas
e textos, qualidade ortografica da escrita, vocabulario de escrita para nomear objetos, vocabulario de leitura
orofacial, memoria, dentre outros (CAPOVILLA, 2011).
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surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicacdo mais
adequados as pessoas e em ambientes que favorecam ao maximo seu
desenvolvimento académico e social.
Art. 30 — determina “que sua [dos surdos] identidade cultural e linguistica
especifica seja reconhecida e apoiada, incluindo as linguas de sinais e a cultura
surda” (BRASIL, 2009, grifo nosso).

E ainda, de acordo com o Decreto n° 6.949/2009, seu artigo 4° determina que
entidades representativas das pessoas com deficiéncia sejam consultadas e envolvidas, por
instancias governamentais, na formulagdo de politicas publicas. O mesmo é destacado pelo
documento da UNESCO feito em Barcelona, em 1996, que destaca que:

Todas as comunidades linguisticas tém direito a decidir qual deve ser o grau de
presenca da sua lingua, como lingua veicular e como objeto de estudo, em todos
0s niveis de ensino no interior do seu territdrio: pré-escolar, primario, secundério,
técnico e profissional, universitario e formagio de adultos (UNESCO, 1996).

Ha ainda a defesa de que as escolas bilingues de surdos devem oferecer educacao
em tempo integral e que 0s municipios que ndo comportem escolas bilingues de surdos
devem garantir educacdo bilingue em classes bilingues nas escolas comuns (que ndo sao
escolas bilingues de surdos). Esse é o posicionamento do movimento social dos surdos.

Em suma, atualmente, o bilinguismo como meio de educacdo dos surdos tem sido
interpretado de duas formas. Existe uma politica formal do MEC que da énfase a educacao
inclusiva considerando que intérpretes de Libras bastam para os alunos surdos e que estes
devem ser escolarizados em classes regulares. A presenca desses intérpretes somada ao
atendimento educacional especializado (AEE) no contraturno seria suficiente para garantir
ambientes e sujeitos bilingues. Pesquisadores e 0 movimento social dos surdos lutam por
escolas bilingues onde a lingua de instrucdo e comunicacdo seja a lingua de sinais.
Defende-se o argumento de que para a aquisicdo plena da lingua de sinais as criangas
precisam de inputs linguisticos durante todo o momento e que precisam de escolas onde
essa seja a lingua de instrucdo. A questdo € que para 0 modelo de escola inclusiva vigente,
determinado pelo Plano Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, o
bilinguismo tem se reduzido a intérpretes em sala de aula, de acordo com Botelho (2003).

Buscaremos, ao final, articular todo o material de maneira a tragar consideracgdes

acerca dos desafios e avancos da educacéo dos surdos no Brasil.
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NOSSO OLHAR: CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente, ha que se observar que existe um conflito recente que envolve
modelos de educacéo bilingue, educacao especial e educacdo inclusiva, mas as bases desse
conflito sdo antigas. O que esta na base é a concepcao de surdez ora vista como deficiéncia
ora vista como minoria linguistica. Isso desencadeia, em alguns momentos da historia,
avancos, mas em outros retrocessos.

Entre os avancos esta o reconhecimento legal em muitos paises das linguas de sinais
como meios de comunicacdo das comunidades surdas. Ha também o reconhecimento
mundial de que o bilinguismo é o melhor meio de educar criangas surdas. Em terceiro
lugar, observam-se os movimentos surdos cada vez mais atuantes na luta por seus direitos,
além de uma consciéncia sobre a equidade de participacdo, de vivéncia em sociedade e de
direitos humanos, sociais e econdmicos.

Por outro lado, como retrocesso, acredito ser a perspectiva da deficiéncia muitas
vezes esconder a questdo da minoria linguistica. 1sso deixa enviesadas as politicas
educacionais, que insistem em considerar os surdos da mesma forma que as outras pessoas
com deficiéncia, na qual suportes, ferramentas, salas de recursos parecem bastar para a
inclusdo efetiva.

Em suma, as observacdes acerca do percurso histérico da educacdo de surdos no
Brasil, da producdo cientifica sobre o tema, aliada a minha trajetoria pessoal podem ser
sintetizadas em trés pontos: a) existe uma visdo deturpada sobre o que é inclusdo e sobre o
que é bilinguismo; b) o lugar que a cultura surda ocupa nesse debate é absolutamente
desvalorizado pela atual perspectiva inclusivista; c) os agentes que formulam politicas
publicas em educacdo continuam sem consultar os principais interessados, 0s proprios

surdos. A seguir, discorro sobre esses pontos.
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Visdo deturpada sobre o que € inclusao e sobre 0 que € bilinguismo

Conforme mencionei na minha trajetdria de vida, passei por escolas de ouvintes sem
intérprete (até o Ensino Fundamental), de ouvintes com intérpretes (na faculdade de
Pedagogia e no mestrado), de surdos com intérprete (cursinho pré-vestibular) e de surdos
sem intérprete e com aulas diretamente em Libras (Faculdade Letras Libras). Diante disso,
discuto as diferencas e o que podemos chamar, de fato, de inclusao.

Ha alguns equivocos sobre a experiéncia de inclusdo de um aluno surdo em uma
escola regular, fundamentalmente no ensino béasico, e as concepgBes que cercam
professores, alunos e intérpretes. H& uma ilusdo de que estd ocorrendo um processo
inclusivo de maneira satisfatdria na escola. Percebe-se que os alunos surdos ndo sao
incluidos nas escolas e sim depositados numa realidade preparada para atender a alunos
ouvintes. Os alunos surdos tém que se adaptarem a realidade oferecida. 1sso ndo € inclusao.

No caso dos alunos surdos, eles tém que se virar como podem para acompanhar as
aulas preparadas exclusivamente para alunos ouvintes, principalmente se eles chegam a
escola sem lingua ou apenas com a lingua de sinais — 0 que é raro. Essas aulas sdo
planejadas e desenvolvidas em portugués, lingua que a maioria dos sujeitos surdos ndo
domina. Quando ha a presenca de intérprete o obstaculo fica um pouco menor. Mas ele ndo
¢ a solucdo para os problemas de letramento e aprendizagem dos alunos surdos, pois a
construcdo de conhecimento se da com a interagdo com 0 meio e 0S outros sujeitos, por
conversas, exposi¢cdes de pontos de vistas diferentes, contatos. E esses contatos néo
acontecem de forma efetiva com os alunos surdos ja que é necessario um sujeito para
media-los. Por isso a questdo linguagem é fundamental, ela é responsavel pelo processo
formacédo e desenvolvimento (cognitivo, emocional, psicolgico) de qualquer sujeito.

Inserido no contexto onde ndo hd uma comunicacdo efetiva, como pode o aluno
surdo se desenvolver? Esses alunos acabam ndo de desenvolvendo como os alunos
ouvintes, mesmo com a capacidade cognitiva semelhante. Vivendo ilhados, com apenas o
intérpretes como meio de contatar os outros, os alunos surdos acabam tento sua
aprendizagem negligenciada. Devo destacar também outro obstaculo. O intérprete, na

maioria das vezes, ndo domina o contetdo que esta sendo ensinado. Mesmo que dominem
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alguns, eles ndo dominam tudo. N&o existe, em sala, um intérprete de Matematica alguns,
um de Portugués, outro de Quimica, de Histdria e etc. Por isso, a traducdo dos contetdos
muitas vezes ndo ocorre de forma eficiente (ou mesmo, correta). Seria necessario que 0s
professores planejassem suas aulas juntos a esses profissionais, expondo objetivos, duvidas,
explicacOes, desenvolvendo, em conjunto, atividade que fossem significativas para todos 0s
alunos (surdos e ouvintes).

Seriam necessarias inimeras medidas para tornar a educagdo inclusiva, realmente
eficaz. O intérprete é apenas uma delas. Também seria necessario rever os curriculos e,
metodologias de ensino, repesar as aulas, inserir efetivamente o bilinguismo, tentando
promover uma comunicacdo entre alunos surdos, ouvintes, professores e funcionarios. Seria
necessaria uma preparacdo para os professores, durante o curso de formacgéo superior, para
lidar com a inclusdo. Eles deveriam estudar sobre a cultura surda, para que os professores
compreendessem seu “mundo” e para uma maior valorizagdo e conhecimento desta cultura.
Nesse sentido, a experiéncia no mestrado se mostrou diferenciada por quatro razoes.
Primeiro porque tive a oportunidade de ingressar por meio de provas realizadas na minha
primeira lingua. Segundo porque eu ja era bilingue e conseguia ler, com alguma dificuldade
os textos de sala de aula. Em terceiro porque a interacdo com os colegas foi facilitada pelo
curso de Libras autorizado pela coordenacdo da po6s-graduacdo, valendo créditos, o que
motivou ainda mais 0s colegas. Nesse curso foram discutidas questdes sobre cultura e
identidade surda, além do ensino da lingua de sinais. Por fim, havia um apoio institucional
importante por meio do Nucleo de Educacédo Inclusiva da UFOP e do préprio Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade.

Essa é, em geral, uma situacdo bastante diferente das escolas do Ensino
Fundamental e Médio. Para os professores que se deparam com a insercao de alunos com
deficiéncia em suas salas, sem nenhum preparo prévio, é complicado lidar com a situacao.
Um melhor preparo nos cursos de formacdo inicial para os professores e oferecer-lhes
melhores condicGes de trabalho ja seria grandes passos para melhorar alguns aspectos da
nossa realidade educacional. Também deveriam ser oferecidos cursos de capacitacdo
profissional para trabalhar exatamente a inclusdo escolar. E obvio que aspectos
relacionados a infraestrutura das escolas, a falta de materiais didaticos diversos, de

acessibilidade, dentre outros, também sdo pontos a serem trabalhados para que aconteca a
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educacdo inclusiva. Pensando agora nos alunos ouvintes, estes se deparam com 0 novo,
com o diferente e, muitas vezes, ndo sabem lidar com a situacdo. Os alunos ouvintes
respeitam os alunos surdos, porém ndo sabem como interagir, comunicar com eles. Eles
ficam sem acdo. N&o ha aulas de Libras para os alunos ouvintes e os professores, quando
sabem, sabem o béasico. Novamente, vejo a necessidade de o bilinguismo efetivamente
acontecer nas escolas. Tentar fazer como que os alunos (e professores) possam ter um canal
de comunicacgédo que atendam as necessidades de todos.

Refletindo sobre todos esses aspectos que ainda precisam melhorar, fico pensando
se seria correto continuar negligenciando a aprendizagem dos alunos em prol de uma
tentativa de melhorar a situa¢do. Quanto tempo levara para nos adequarmos a uma situagao
que seja afavel para todos, independentemente da cultura e da lingua dos surdos? Sera que
vale a pena continuar “atrasando” o desenvolvimento de alunos que necessitam de
acolhimento diferenciado até ocorrer essa suposta melhoria? Creio que néo.

Entretanto, o que é fundamental na diferenca entre a minha experiéncia na UFOP e
no ensino bésico foi a questdo do letramento e da alfabetizacdo. No segundo caso essa etapa
ja havia sido vencida e acompanhar uma perspectiva inclusiva se mostrou possivel e rica.
No segundo caso, passei cerca de quatorze anos da minha vida sem interagir efetivamente
com os colegas, sem aprender a minha lingua na escola e com dificuldades de me tornar
bilingue porque néo havia acesso aos contetidos da Lingua Portuguesa.

Assim como Lacerda (2006) acredita que, no caso especifico dos alunos surdos,
fosse mais interessante e mais produtivo que estes frequentassem ambientes escolares onde
0s conteudos didaticos seja lecionados em sua lingua, que tenham profissionais e colegas
que compartilhem sua cultura, para desenvolvé-los inteiramente. A ideia ndo € isola-los. O

importante seria

criar espagos onde a diferenca presente, onde se possa aprender com o0 outro, sem
que aspectos fundamentais do desenvolvimento de quaisquer sujeitos sejam
prejudicados. A escola, para além dos contelidos académicos, tem espago para
atividades [...] nas quais poderiam conviver criangas com diferentes necessidades,
desde que as atividades fossem preparadas e pensadas para isso (LACERDA,
2006, p. 181).

Além disso, é nitido que o atual modelo de inclusdo considera bilinguismo o que de

fato ndo é. Conforme dito anteriormente, intérprete em sala de aula e apenas duas pessoas
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se comunicando em uma lingua em uma escola inteira esta longe de ser uma condicéo de
bilinguismo na escola. O bilinguismo para surdas que acreditamos é aquele onde todos os
surdos se comunicam em Libras como primeira lingua e aprendem os contetdos também na

primeira lingua.

Cultura surda desvalorizada pela atual perspectiva inclusivista

Conforme dito anteriormente, as politicas educacionais desconsideram que 0s
surdos compreendem e significam o mundo de outra maneira porque 0 nosso modo de nos
comunicar é pela visdo. Em varias das situacdes que contei em meu memorial mostrei isso.
Por exemplo, na sala de aula quando todos levantaram as maos para ler o texto eu levantei
também. As disciplinas que eu tinha mais facilidade eram aquelas que possuiam mais
imagens, como biologia. A alegria de encontrar uma professora que soubesse Lingua de
Sinais. A vivéncia em um mundo que ndo fala a sua lingua e que te obriga a escrever na
Lingua Portuguesa, que te obriga a oralizar e que muitas vezes proibe o uso das méos para
comunicar. Tudo isso constitui um modo particular de os surdos verem o mundo, que deve
ser considerado nas politicas educacionais.

A legislacdo e as diretrizes atuais desconsideram a necessidade de abordar a cultura
surda. Entretanto, é importante que os professores conhecam essa particularidade para, de
fato, realizarem um bom trabalho. E preciso dar um giro no modo de ver a educacéo de
surdos, repensar a presenca da musica como instrumento de ensino, valorizar as formas
visuais como as artes e o teatro, dar a mesma importancia para as duas linguas sem
submeter uma a outra.

Ao analisarmos a cultura surda, vemos que fora marcada por muitos estereotipos ao
longo dos tempos, e ndo esteredtipos esses criados pela cultura dominante, classificando os
surdos como deficientes. A deficiéncia tende a postular um modelo médico e ndo social da
pessoa surda. “Deficiéncia ndo deveria ser entendida como um problema individual, uma

‘tragédia pessoal’, [...] mas sim uma questdo eminentemente social” (DINIZ, 2007, p. 7).
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Devido a essa perspectiva patologica de ver o sujeito surdo, ressaltando sua
deficiéncia e lhe tirando a possibilidade de insercdo na sociedade “ouvinte”, 0s movimentos
sociais protagonizados por surdos e ouvintes instauraram essa nova realidade social,
implantando nos curriculos de licenciatura o ensino de disciplinas relacionadas a Libras. O
objetivo é propiciar que essas disciplinas sejam uma afirmacdo coletiva dos grupos
minoritarios em reconhecimento de sua cultura propria.

Historicamente, a visdo clinica sobre o conceito de surdez contribuiu para a
necessidade de cura da pessoa surda. Atualmente, surdez, ser surdo tem seu conceito com
base na antropologia. Hoje, a comunidade surda se apresenta como a diferenca cultural,
compreendendo cultura como tudo aquilo que uma pessoa sabe ou acredita de modo a
operar de uma maneira aceitavel em relacio a outros. E construida, formada historicamente,
também é um conjunto de comportamento de convivéncia de um grupo, é lingua, regras
comportamento. Compartilhar valores, crencas, comportamentos (PEREIRA et al., 2011).
A cultura: constréi identidade, influencia subjetividade, constitui visdo de mundo, constitui
valores, crenca, gera producdo de artefatos culturais.

E a Cultura Surda? Para compreendé-la é preciso uma leitura multicultural, olhar
cultura em sua propria logica, sua propria histéria. A cultura surda ndo é uma copia da
Cultura Ouvinte, ndo é uma cultura patoldgica. E o jeito de o surdo entender o mundo e
muda-lo de acordo com sua percep¢do visual (STROBEL, 2008). A autora descreve oito
artefatos que caracterizam e ilustram o sujeito e a cultura surda, sua forma de perceber,

compreender e modificar o mundo. Estes artefatos sdo:

- A experiéncia visual, que faz a criagdo com que 0s surdos construam sua percepcao de
mundo através dos olhos;

- O linguistico, que se refere a criacdo, utilizacdo e difusdo das linguas de sinais;

- O familiar, que refere se ao nascimento de criancas surdas em lares ouvintes e de criangas
ouvintes em familia de surdos assim como o processo de aceitacdo em cada caso;

- A literatura surda que abrange as obras em lingua de sinais e as obras de autores surdos;

- As artes visuais que sdo consideradas o artefato onde se localizam as artes plasticas e o

teatro surdo;
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- Os artefatos compostos pela vida social e esportiva, que aborda a dificuldade de inser¢éo
numa sociedade que exclui e ndo prepara o individuo para lidar com as diferencas;

- O artefato politico, destacando os lideres surdos e suas historias de luta sociais;

- E também as inovacges tecnologia que facilitam a vida do sujeito surdo garantido uma

maior acessibilidade.

Na cultura surda é constituida a Identidade Surda, o Ser surdo, a subjetividade, ter
orgulho da lingua de sinais e compreender o mundo surdo. E um campo de forcas
subjetivas que da sentido do grupo. Forcas em tensdo/conflito (SA, 2006). Forma de
constituicdo de subjetividade que auxiliam na determinacdo e organizagéo de grupo. Fazem
parte da Cultura Surda: Lingua de Sinais, experiéncia visual, historia comum de opressdo
/normalizacdo, constitui, artefato culturais: usa “condi¢ao da surdez”, produzidos nas
associacOes/esportes, valorizacdo, lideres. O lider = pai cultural.

Somos seres sociais €, por isso, precisamos nos identificar como uma comunidade
social especifica e, com ela, interagir de modo pleno, termos de uma identidade cultural.
Segundo Perlin (1998), a identidade cultural — conjunto de caracteristica que define um
grupo e que contribui na formacéo do sujeito, identificando ou excluindo.

Somos diferentes. Nossa identidade parte da nossa diferenga. Somos um mosaico
formado de diferentes formas de poder em relacdo ao diferente (LOPES, 2001). Dessa
forma, as politicas educacionais deveriam levar isso em conta, principalmente considerando

as escolas bilingues onde a lingua de sinais fosse o principal meio de comunicacao.

“Nada sobre nos, surdos, sem nos, surdos”

Como militante do movimento surdo, presenciei varios momentos de opressao por
parte do governo, o que nos faz lembrar o Congresso de Mildo de 1880, que proibiu o0 uso
da nossa lingua. Fui delegada em algumas conferéncias de educacéo e pude presenciar isso.

Durante a Conferéncia Nacional de Educacdo, em 2010, e com a ameaca de

fechamento do Instituto Nacional de Educagdo isso ficou nitido. Os delegados surdos
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apresentaram as nossas propostas do movimento surdo, sobre 0 que nos queremos, mas foi
um momento de muita tristeza e opressdo. Em uma entrevista com o delegado Neivaldo

Zovico publicada na Revista da Feneis (2010, Edicéo 40, p. 22), ele conta que:

Houve um forte lobbie das entidades favoraveis a escola inclusiva, perspectiva
também apoiada pelo governo. Ele explica que a conferéncia foi dividida em seis
subtemas e que as propostas sobre os surdos entraram no eixo seis “Justica social,
educacdo e trabalho: inclusdo, diversidade e igualdade”. Durante a fase de
discussao interna ao eixo seis fizemos um acordo de que todos votariamos a favor
das propostas apresentadas pelos diferentes grupos — negros, quilombolas,
Movimento dos Sem Terra, dentre outros. [...] Partimos do principio de que
ninguém conhece melhor a realidade do que aqueles que a vivenciam”, relata o
delegado, que também ¢ professor.

O professor surdo Neivaldo argumentou, na revista, que os dirigentes governistas

manipularam o grupo.

Nas nossas costas, depois de sairmos da plenaria, 0s participantes do eixo seis
foram chamados para uma reunido com representantes do Governo Federal e de
ONGs conveniadas ao Ministério da Educacdo (MEC). Eles os convenceram a
votar contra as propostas destacadas pelo grupo de surdos, acusando nossas ideias
de segregacionistas (Revista da Feneis, entrevista concedida por Neivaldo
Zovico, 2010, p. 22-23).

Nessa ocasido, representantes do MEC acusaram as escolas bilingues de
segregacionistas e disseram ndo acreditar na existéncia de uma cultura surda. Um artigo
escrito por mim, Sonia Oliveira e Clarissa das Dores (2013) discutiu que o discurso da
segregacdo € uma estratégia adotada pela escola para ordenar os alunos em grupos de
acordo com habilidades, género, classe social e etnia. A politica de inclusdo do aluno surdo
ganha reforgco com essa estratégia. A ideia do que “nds” queremos ¢ idealizamos para o

L2

“outro” surdo € o melhor. “NoOs” queremos uma inclusdo onde todos sdo iguais e tenham
acesso a uma educagdo igual para todos. O “outro” surdo se torna, neste contexto de
afirmacdo de uma politica educacional inclusiva, o mal, aquele que quer brigar enquanto
“nds” queremos a paz. Uma politica de inclusdo que coloca todos no patamar da igualdade
e diz que reconhece a diferenca, ndo compreende o que € alteridade. N&o se coloca no lugar
do “outro” surdo.

A diversidade como algo estranho e distante € uma estratégia politica. A politica de

educagdo inclusiva é oferecida a todos. “Nos” oferecemos uma educagdo que respeita a
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diferenca. O “outro” ndo aceita, ndo concorda. H4 uma diferenga entre oferecer ¢ impor.
Oferecer uma educacao que tem, no seu alicerce, 0s sujeitos dessa educacao é diferente de
uma politica educacional construida, idealizada por “nds” que ndo vivemos a diferenga.

Ter um Unico discurso no espaco escolar sobre assuntos relevantes, como economia,
desigualdade social, diferenca cultural, é a estratégia da argumentacdo unilateral. Essa
estratégia inviabiliza a possibilidade de vislumbrar outro olhar sobre temas conflituosos. No
caso da educacdo de surdos, o porqué da comunidade surda defender uma educacédo
bilingue, uma educacédo onde a lingua de instrucdo seja a lingua de sinais ndo € discutida,
analisada com as pessoas surdas, com a comunidade escolar. Criam-se politicas

educacionais sem 0s sujeitos que serdo atendidos por essas politicas.

A estratégia da argumentacdo unilateral é contemplar a estratégia de excluséo.
Sua meta é apresentar apenas aqueles textos alinhados com determinados
modelos discursivos, para justificacdo desigualdades sociais, politicas,
econdmicas, religiosas, étnicas, linguisticas e de género (SANTOME, 2011, p.
89).

Por tradi¢do, os surdos foram considerados deficientes e, por isso, educados em
instituicbes de ensino intituladas escolas especiais. As praticas pedagdgicas destas
instituicbes sdo consideradas pobres, nivelam por baixo as competéncias dos alunos,
contribuindo para a excluséo social dos mesmos.

Uma escola especial é diferente de uma escola de surdos ou uma escola bilingue. A
terminologia, neste caso, revela uma diferenca linguistica e cultural. Ser surdo ndo é ser
especial e necessitar de um atendimento especial. Ser surdo é ter direito a uma educacgéo
que valorize sua lingua e cultura. Uma educacgdo que tenha a lingua de sinais como lingua
de instrucdo e ndo somente como parte integrante do curriculo. A lingua é o curriculo como
educacdo € cultura. O movimento surdo em defesa da escola bilingue é o reflexo do acesso
desigual dos surdos a educacdo. O movimento surdo almeja construir uma educacdo que
valorize o reconhecimento e a representacdo do Ser Surdo. Uma educacdo que promova a
alteridade.

Nesse sentido, defendemos o lema da Convencdo Internacional dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2008): Nada sobre nds sem ndés. As politicas publicas em

educacdo devem levar em conta o que nos surdos falamos, porque nds passamos sim pela
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experiéncia de segregacdo num mundo de ouvintes que ndo se comunicam na nossa lingua.
Queremos a inclusdo social, mas, para isso, precisamos de uma escola de qualidade que
seria a escola bilingue.

O olhar sobre a educacdo de surdos deve ser um olhar de ruptura de esteredtipos
construidos historicamente na escola e que inculcam a producéo de conceitos sobre o outro,

0 outro surdo modelado pelo etnocentrismo e desrespeito a sua alteridade.
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