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RESUMO

Com a proposta de inclusdo, a partir da década de 1990, a educacao basica publica no Brasil
tem procurado concretizar o entendimento de que todo aluno, independente de qual for a sua
deficiéncia ou suas especificidades educativas, deve permanecer nas salas de aula comuns.
Nesta pesquisa, 0 objeto de estudo, diante desse contexto, é a escolarizacdo e inclusdo do
aluno surdo ou que apresenta deficiéncia auditiva no ensino regular. De acordo com a
legislacdo vigente, tais alunos devem contar com o auxilio do intérprete de Libras nas salas
comuns e com o Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas de Recursos
Multifuncionais no contraturno escolar. Dessa forma, esta pesquisa, desenvolvida junto ao
Programa de Po6s-Graduacdo Mestrado em Educacdo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, unidade de Paranaiba, teve como objetivo geral compreender e analisar o
processo de inclusdo e escolarizacdo do aluno surdo e com deficiéncia auditiva no ensino
fundamental no municipio de Brasilandia/MS. Os objetivos especificos desta pesquisa sao: a)
tracar o percurso da inclusdo e escolarizagdo desses alunos no municipio e nas escolas
pesquisadas; b) identificar os desafios que ainda precisam ser superados com vistas a inclusao
escolar; c) indicar as perspectivas futuras que apontam para atitudes de respeito a aquisicdo da
Libras como lingua materna. A metodologia adotada valeu-se dos seguintes procedimentos
metodologicos: andlise documental, levantamento bibliogréafico, entrevistas semiestruturadas
com os professores da sala de aula comum e da Sala de Recursos Multifuncionais, gestores,
coordenadores, com um intérprete de Libras e técnicas do Nucleo de Educagdo Especial da
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (Nuesp), bem como observacoes
nas classes em que estudavam dois alunos com surdez e deficiéncia auditiva, tambeém sujeitos
dessa investigacdo. O l6cus de pesquisa foram duas escolas publicas urbanas do municipio,
uma da rede estadual e outra da rede municipal de ensino. Os resultados demonstraram, no
campo teorico, a importancia do conhecimento por parte dos profissionais da educacdo sobre
a estrutura e funcionamento da Libras e sobre as especificidades educativas dos sujeitos
surdos ou com deficiéncia auditiva. A pesquisa de campo apontou para a necessidade de
repensar o uso das metodologias utilizadas pelos professores para escolarizagdo desses alunos
e a funcdo e o papel do intérprete em sala de aula, ainda confundido como professor e nédo
como mediador entre o aluno e o professor regente. Conclui-se que, apesar de serem
presenciados diversos avancos no que se refere a legislacdo sobre a inclusdo, ha diversos
desafios e obstaculos a serem enfrentados para efetiva-la como realidade na rede publica,
implicando em maiores investimentos em formacdo especifica para que os professores
compreendam e trabalhem com o aluno surdo respeitando sua cultura e lingua materna.

Palavras-chave: Escolarizagéo. Incluséo. Libras. Surdez. Deficiéncia auditiva.



ABSTRACT

With the proposal to include, from the 1990s, public basic education in Brazil has sought to
achieve the understanding that every student, regardless of whatever their disability or their
educational characteristics, must remain in public classrooms. In this research, the object of
study, given this context, is the schooling and inclusion of deaf students or with hearing
disabilities in mainstream education. According to current legislation, such students must
rely on the help of Brasilian Sign Language interpreter in the common rooms and the
Educational Service Specialist in Multifunction Resource Rooms after school. Thus, this
research developed by the Program of Graduate Studies Master of Education from the State
University of Mato Grosso do Sul, Paranaiba unit, aimed to understand and analyze the
process of inclusion and schooling of deaf students and hearing impaired in elementary
school in the municipality of Brasilandia / MS. The specific objectives of this research are:
a) trace the path of inclusion and schooling of these students in the municipality and the
schools surveyed; b) identify the challenges that still need to be overcome in order to school
inclusion; c¢) indicate the future prospects related to attitudes of respect to the acquisition of
pounds as their mother tongue. The methodology drew on the following methodological
procedures: document analysis, literature, semi-structured interviews with the teachers of
the ordinary classroom and Multifunctional Resource Room, managers, coordinators, with a
Brasilian Sign Language interpreter and techniques Special Education Center the State
Department of Education of Mato Grosso do Sul and observations in classes where they
studied two students with deafness and hearing impairment also subjects of this
investigation. The research locus were two urban public schools in the city, one of the state
and other municipal schools. The results showed, in theory, the importance of knowledge on
the part of education professionals on the structure and functioning of the Pounds and on the
educational characteristics of deaf people or hearing impaired. The field research pointed to
the need to rethink the use of the methodologies used by teachers for schooling of these
students and the function and the artist's role in the classroom, still confused as a teacher
and not as a mediator between the student and the classroom teacher. In conclusion,
although many advances witnessed in regard to legislation on inclusion, there are many
challenges and obstacles to be overcome to effect it as a reality in the public, resulting in
increased investment in specific training for teachers understand and work with the deaf
student respecting their culture and mother tongue.

Keywords: Schooling. Inclusion. Brasilian Sign Language. Deafness. Hearing Impaired.
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INTRODUCAO

As discussbes e os resultados apresentados neste trabalho s&o decorrentes de um
processo de pesquisa em nivel de mestrado, na area da inclusao e escolarizacdo do surdo e do
deficiente auditivo. Inicio' esta dissertacdo citando fatos, experiéncias profissionais e
académicas que me instigaram a pesquisar sobre a temética que serd abordada. Dessa forma,
antes de explanar sobre o processo histérico referente a escolarizacéo do surdo e do deficiente
auditivo, farei uma breve explicacdo sobre a minha trajetéria, a fim de explicitar os motivos
gue me levaram a adentrar na educacdo especial e, posteriormente, especializar-me na

educacdo de surdos.

Trajetoria académica e profissional da pesquisadora

Ingressei na carreira docente no ano de 2006, no mesmo ano em que iniciei minha
graduacdo em Letras. Inicialmente ministrava aulas na educacédo infantil, bem como Lingua
Inglesa e Artes no ensino fundamental e médio.

Naquele mesmo ano, o Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), enviou um instrutor de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) para ensinar os professores e outros profissionais da comunidade. Como fazia
parte do quadro dos professores da rede estadual, comecei a fazer o curso e aquela Lingua
nova encantou-me, eu esperava ansiosamente as aulas quinzenais, que eram ministradas as
sextas e aos sabados, para aprender novos sinais.

Fiz o curso de formagéo continuada na escola durante todo ano de 2006 e, em 2007,
ingressei na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Trés Lagoas/MS, a fim
de aprimorar meus conhecimentos da Libras. Concomitantemente, comecei a fazer um curso
de extensdo aos sabados, oferecido pelo programa de extensao da Universidade. Foi neste ano
que tive a certeza que desejaria atuar como intérprete de Libras.

Continuei estudando Libras durante todo o ano de 2008 e atuando como professora de
Lingua Inglesa. Em 2009, as técnicas do Nucleo de Educacéo Especial (Nuesp) convidaram-

me para trabalhar na sala de recursos da Escola Estadual Adilson Alves da Silva, auxiliando

! Inicialmente, como estou narrando a minha propria trajetdria profissional e académica, utilizarei a primeira
pessoa do singular. Posteriormente, pelo fato de que as analises foram feitas conjuntamente por mim e por
minha orientadora, utilizarei a primeira pessoa do plural.
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uma estudante surda oralizada e um deficiente auditivo nas disciplinas de humanas. Foi neste
ano que iniciei minha trajetéria na educacdo especial e, apesar de ndo utilizar a Libras nas
aulas, pude desenvolver métodos para que eu fosse compreendida e que alcangasse bons
resultados.

Posteriormente, no ano de 2010, devido a falta de um intérprete de Libras no
municipio, a equipe do CAS de Campo Grande, composta por uma surda e uma intérprete,
veio a Brasilandia e avaliaram-me, considerando-me apta a trabalhar com um estudante surdo
de nove anos de idade, que cursava o terceiro ano do ensino fundamental. Foi entdo que,
efetivamente, iniciei minha carreira de intérprete de Libras.

Neste mesmo ano, conclui minha graduag&o e iniciei uma especializacdo em Libras.
Durante a especializacdo, pesquisei sobre a inclusdo do estudante surdo nas escolas publicas,
a partir de entrevistas estruturadas com professores, intérpretes, pais e alunos surdos.

Mesmo ap0s concluir a pesquisa da especializacdo, inimeros questionamentos ainda
me intrigavam, no que se refere a aquisicdo da Libras e aprendizagem da Lingua Portuguesa
como segunda Lingua, a inclusdo de estudantes surdos na escola comum, a compreensdo da
Libras e a metodologia utilizada pelos professores da sala de aula comum. Todas essas
inquietacbes motivaram-me a ingressar no mestrado, aprofundar meus conhecimentos e
encontrar (ou ndo) respostas as minhas perguntas. Essa pesquisa pretende compreender quais
os desafios e as perspectivas para a inclusdo e escolarizagcdo do aluno surdo e do deficiente

auditivo no Ensino Fundamental no municipio de Brasilandia/MS.

Escolarizacéo do surdo — contextualizacéo

Segundo Jannuzzi (2004) Jean Itard (1774-1838) € considerado o precursor da
educacdo especial. Itard comecou a ensinar um garoto selvagem de 10 anos, encontrado nas
florestas francesas, inicialmente diagnosticado como surdo—mudo e retardado mental,
conseguindo ensinar-lhe a viver em sociedade, executar tarefas cotidianas simples e
identificar as letras de algumas palavras. Ainda que a crianca ndo tenha aprendido a falar, o
trabalho e os métodos de Itard foram difundidos e aperfei¢coados, constituindo os fundamentos
da futura educacdo especial.

Jannuzzi (2004) destaca que, historicamente, na trajetéria da educacdo de surdos,
alguns aspectos negativos eram associados a essas pessoas, por um longo periodo de tempo
vistas como incapazes de serem escolarizadas. Foi a partir do século XVI que alguns

educadores passaram a se interessar pela escolarizagéo e inser¢ao do surdo na sociedade.
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Na historia da escolarizacdo do deficiente podem-se destacar trés fases:
institucionalizagdo, integracdo e inclusdo. Na fase da institucionalizagdo, os deficientes
auditivos eram enviados aos institutos e 14 permaneciam para que fossem escolarizados. O
Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES), considerado até hoje como referéncia, foi o
primeiro instituto voltado ao ensino dos surdos no Brasil.

A partir da década de 1960, tem inicio o processo de integracdo, em que as pessoas
com deficiéncia ndo mais frequentavam somente as escolas especiais, comecando a ser
inseridos nas escolas comuns, porém, em sua maioria, em classes especiais existentes dentro
da propria escola. Apenas alguns estudantes, quando conseguiam ser alfabetizados, saiam
dessas salas e passam a frequentar as classes comuns, embora ndo existisse uma estrutura
pedagogica adequada as suas especificidades e necessidades educacionais.

Com a proposta de incluséo, a partir da década de 1990, tem-se 0 entendimento de que
todo aluno, independente de qual for a sua deficiéncia, deve permanecer nas salas de aula
comuns, sendo que, no caso do surdo ou do deficiente auditivo, com o auxilio do intérprete de
Libras e do Atendimento Educacional Especializado (AEE). A aula é ministrada pelo
professor da disciplina e traduzida para a Libras ao aluno. No Brasil, a proposta de incluséo
foi influenciada por dois eventos educacionais que discutiram o fracasso escolar: o primeiro
foi a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizado na Tailandia, em 1990; o
segundo, a Conferéncia de Salamanca, na Espanha, em 1994.

Para Dorziat (2004) a inclusdo social de pessoas surdas objetiva a participacdo social
efetiva, depende de uma organizacao das escolas que considere trés critérios: a interacao por
meio da lingua de sinais, a valorizagdo de contedos escolares e a relacdo conteido — cultura
surda.

No entanto, segundo Lacerda (2000), a maioria dos surdos no Brasil ndo tem acesso a
uma escolarizacdo que atenda as suas necessidades metodoldgicas, sociais, linguisticas e
culturais. As escolas ainda tém uma viséo oralista da escolarizagcdo do surdo, querem que o
aluno surdo se comporte como ouvinte, lendo e escrevendo em Lingua Portuguesa e
desenvolvendo atividades preparadas para criangas ouvintes.

Nessa perspectiva, para que a inser¢cdo do surdo realmente ocorra, de acordo com

Moura? (2000) apud Lacerda (2000), é preciso que os professores elaborem atividades

2 MOURA, Maria Cecilia de. O surdo: caminhos para uma nova identidade. Rio de Janeiro: Revinter, 2000.
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escolares e extraclasse que sejam adequadas a esses alunos. E importante, também, que estes
tenham auxilio de professores especializados, em Salas de Recursos Multifuncionais, e que a
instituicdo elabore projetos que atendam as particularidades linguisticas desses alunos. Para
Lacerda (2000), uma das principais dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos é o fato de
ndo compartilharem a lingua com seus colegas, professores e, muitas vezes, nem mesmo com
seus familiares. N&o é raro que os alunos surdos ndo queiram ou sintam vergonha de utilizar a
Libras, por considerarem que assim serdo iguais aos seus colegas ouvintes.

Atualmente, o que pode ser observado nas escolas comuns, de acordo com Souza e
Godes (1999), é que o processo de inclusdo do aluno surdo vem sendo acompanhado por
professores e profissionais que ndo conhecem a lingua de sinais e a proposta de ensino
bilingue. Permanece o ideério de que € o aluno que deve se adaptar a escola, enquanto deveria
ser 0 contrario: a escola é que precisa adequar-se ao aluno, atender, respeitar e trabalhar a
partir de suas singularidades especificas.

O aluno surdo, assim como todos os outros, tem o direito de ser assistido e incluido
nas escolas comuns. Segundo Rijo (2009), constitui-se em um grande desafio transformar a
escola existente, para que esta realmente possa acolher a todos. Esse processo esta
acontecendo de forma lenta, pois grande parte dos professores ndo se sente preparado para
atender aos alunos publico alvo da educagdo especial (PAEE).

Para que o aluno construa o seu conhecimento em uma sala de aula inclusiva, ele deve
ser levado a pensar e a raciocinar, assim como 0s alunos ouvintes. Cabe ao professor
desenvolver estratégias pedagdgicas que despertem seu interesse. Para Rijo (2009), em todas
as classes ha uma diversidade de cultura e conhecimento. Assim, o professor tem que elaborar
estratégias, desenvolver novas metodologias de ensino, utilizar recursos diferenciados e
processos de avaliacdo adequados, como forma de trabalhar a diversidade e diminuir a
desigualdade.

Esta pesquisa teve como objetivo geral compreender e analisar 0 processo de incluséo
e escolarizacdo do aluno surdo e com deficiéncia auditiva no ensino fundamental no
municipio de Brasilandia/MS. Os objetivos especificos desta pesquisa buscam tracar o
percurso da inclusdo e escolarizacdo desses alunos no municipio e nas escolas pesquisadas,
identificar os desafios que ainda precisam ser superados com vistas a inclusdo escolar e
indicar as perspectivas futuras que apontam para atitudes de respeito a aquisicdo da Libras

como lingua materna.
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Diante desse contexto, para desenvolver esta pesquisa utilizou-se dos seguintes
procedimentos metodologicos: analise documental, levantamento bibliografico, entrevistas
semiestruturadas com os professores da sala de aula comum e da Sala de Recursos
Multifuncionais, gestores, coordenadores, com um intérprete de Libras e técnicas do Nucleo
de Educacdo Especial da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (Nuesp),
bem como observacgdes nas classes em que estudavam dois alunos surdos, também sujeitos
dessa investigacdo. Dez observacbes foram feitas, em um periodo de dois meses, em duas
escolas publicas do municipio de Brasilandia/MS, nas quais havia dois estudantes, um surdo e
um deficiente auditivo, matriculados no ensino fundamental.

Esta pesquisa, portanto, relata a histéria da fundacdo da Associacdo de Pais e Amigos
dos excepcionais (Apae) de Brasilandia, o inicio da escolarizacdo do PAEE na escola comum,
a implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais no municipio, os primeiros alunos
PAEE assistidos, a extingdo da classe especial no municipio e a inclusdo e a escolarizacdo do
surdo e do deficiente auditivo no ensino fundamental, as perspectivas, 0s avangos e as
continuidades. E uma pesquisa inédita, pois ainda ndo ha registros sobre a trajetoria da
Educacao Especial em Brasilandia.

O municipio de Brasilandia/ MS estéa situado no sul da regido Centro Oeste do Brasil e
no leste de Mato Grosso do Sul (microrregido de Trés Lagoas), a 352 (trezentos e cinquenta e
dois) quilédmetros da capital, Campo Grande. A populacdo da cidade, de acordo com o Gltimo
censo do IBGE (BRASIL, 2011d), é de 11.816 (onze mil, oitocentos e dezesseis) habitantes.
Possui uma escola estadual, que oferece o ensino fundamental e o0 ensino médio, e uma escola
estadual, do campo e multisseriada, no distrito Debrasa, que também oferece ensino
fundamental e médio. Ha, ainda, trés Centros Educacionais Infantis (CEI) na cidade e uma no
distrito Debrasa, além de trés escolas municipais e duas escolas municipais do campo.

O relatério de pesquisa foi assim estruturado: no primeiro capitulo, analisam-se 0s
aspectos concernentes a educacdo e escolarizacdo do surdo, primeiramente por meio de um
levantamento das pesquisas relacionadas a inclusdo e escolarizacdo do surdo no ensino
superior e na educacdo de jovens e adultos (EJA), ao papel do intérprete de Libras, a
escolarizacdo, na opinido das mées, e ao ensino de geografia, ciéncias, quimica e inglés para
surdos. Em seguida, faz-se um levantamento das politicas publicas voltadas a escolarizagdo
do surdo em ambito nacional e estadual.

O segundo capitulo discorre sobre a trajetoria da educacdo especial no municipio de

Brasilandia. Para tanto, langou-se mé&o das entrevistas semiestruturadas e andlise dos
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documentos e registros das instituicdes. Esse levantamento foi fundamental para identificar o
inicio e o papel prestado pela Apae. Apresenta-se, portanto, um breve relato sobre a historia
da fundacdo das Apaes no Brasil, em Mato Grosso do Sul e em Brasilandia e sobre a historia
da Educacdo Especial no municipio de Brasilandia, levantada a partir de entrevistas com as
técnicas do Nuesp e com uma das fundadoras da Apae. Sdo descritos, também, a fundacgéo do
Nuesp no estado e em Brasilandia, os primeiros cursos de Libras oferecidos no municipio, a
implementacdo do AEE e a legislacdo vigente.

No terceiro capitulo foi feita uma anélise dos Projetos Politico — Pedagdgicos (PPP)
das duas escolas foco desta pesquisa, com base no aporte teodrico, visando salientar a
importancia de um Projeto Politico Pedagdgico bem estruturado, que garanta a inclusdo dos
alunos PAEE e verificar se estdo condizentes com a legislacdo vigente. Por fim, apresenta-se
a andlise das observacdes e das entrevistas semiestruturadas, com o intuito de descobrir qual a
visdo dos professores, gestores e intérpretes de Libras no que se refere a inclusdo e a

escolarizacdo dos estudantes surdos e deficientes auditivos.
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1 ESCOLARIZACAO DO SURDO, PERCURSO HISTORICO E POLITICAS
PUBLICAS NO BRASIL E EM MATO GROSSO DO SUL

Neste capitulo, trataremos do contexto historico da escolarizacdo dos surdos e
deficientes auditivos. Na primeira secdo, fez-se um levantamento das pesquisas
desenvolvidas junto aos programas de pds-graduacdo, bem como artigos cientificos
divulgados em periddicos reconhecidos pela Capes, com o objetivo de mapear o
conhecimento produzido e situar as possiveis contribuicdes da presente pesquisa em
relacdo a essa tematica. A segunda secao apresenta o percurso historico da escolarizacao
do surdo, abrangendo desde os primeiros professores de surdos, as metodologias por
estes utilizadas até a criacdo das linguas de sinais pelo mundo. Na terceira secao,
analisamos as politicas publicas voltadas a inclusdo dos alunos surdos e deficientes
auditivos em ambito nacional e, por fim, na Gltima se¢do, trazemos, em relacdo a Mato

Grosso do Sul, como se deu o processo de escolarizacao do surdo e deficiente auditivo.

1.1 Levantamento das pesquisas relacionadas a inclusdo e escolariza¢do do surdo e
do deficiente auditivo

Nos ultimos anos, o Brasil tem produzido um conjunto significativo de
pesquisas de carater bibliografico, com o objetivo de mapear e discutir as producdes
académicas referentes a diferentes areas do conhecimento. Dentre essas producdes é
importante destacar as relacionadas a inclusdo e a escolarizacdo das pessoas com
surdez.

Este levantamento configura—se como uma pesquisa descritivo—quantitativa.
Segundo Gil (1999), a pesquisa descritiva tem como principal objetivo descrever
caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno, podendo, ainda, estabelecer
relacBes entre as variaveis. Uma de suas caracteristicas mais significativas esta na
utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados.

O acesso aos bancos de dados ocorreu entre 0s meses de outubro de 2014 a
outubro de 2015. Para coletar esses dados, foram utilizadas as seguintes palavras—chave:
“inclusdo” e “escolarizagdo” do surdo. Apds a primeira selecdo geral a partir dessas
palavras-chave, procedeu-se a leitura dos resumos, buscando-se 0s objetivos, 0s
resultados e as conclusdes das pesquisas.

Os bancos de dados consultados foram: Scielo - Cientific Eletronic Library;

Anped - Associagdo Nacional de P6s Graduagdo e Pesquisa em Educacdo; o Portal de
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Periodicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes);

e Google Académico, os quais disponibilizam teses, dissertacGes e artigos cientificos. A

principio, ndo foi estabelecido um intervalo temporal, por ndo ser relevante para essa

pesquisa. No entanto, percebemos que os trabalhos encontrados foram produzidos no

periodo compreendido 2000 a 2013, com excecdo de uma tese defendida em 2015.

Assim, foram encontradas, inicialmente, 42 (quarenta e duas) producbes académicas,

que, depois de lidas, permitiram a selecdo de 23 (vinte e trés) trabalhos, os quais

apresentaram maior afinidade resultaram em com a tematica da pesquisa, sendo 9

(noves) artigos cientificos (Cf. Quadro 1), 9 (nove) dissertacbes de mestrado (Cf.
Quadro 2), e 5 (cinco) teses de doutorado (Cf. Quadro 3).

1.1.1 As pesquisas divulgadas em artigos: o que dizem?

Quadro 1 - Apresentacdo das pesquisas - Artigos cientificos

TITULO/ANO

AUTORES/INSTITUICAO

TEMATICA

Deficiéncia  auditiva:  escolarizagdo e
aprendizagem de Lingua de Sinais na opinido
das médes (2003).

Eucia Beatriz Lopes Petean - USP
Camila Dellatorre Borges — Prefeitura
de S&o Siméo.

Inclusdo e escolarizacdo
do surdo

Trajetoria escolar do surdo no ensino
superior: condigdes e possibilidades (2009).

José Ildo Gongalves da Cruz USP
Tarcia Regina da Silveira Dias USP

Escolarizagdo do
estudante surdo

Percursos Histéricos da Educacéo de Surdos
em Caxias do Sul (2012).

Gabriele Vieira Neves — UCS

Inclusdo e escolarizagdo
do surdo

As préticas de letramento na escola e na
familia no contexto da surdez: reflexfes a
partir do discurso dos pais e professores
(2009).

Simone Schemberg - UFPR
Ana Cristina Guarinello — UFPR
Ana Paula de Oliveira Santana —
UNICAMP

Inclusdo e escolarizacdo
do surdo

A educacdo dos surdos na regido do Planalto
Médio Rio - Grandense - uma
problematizacdo das condigdes linguisticas e
de escolarizagdo (2010).

Tatiana Bolivar Lebedeff — UFPel

Inclusdo e escolarizagdo
do surdo

Incluséo de alunos surdos no ensino médio:
organizagdo do ensino como objeto de anlise
(2011)

Cristina Cinto Araujo Pedroso — USP
Téarcia Regina da Silveira Dias — USP

Inclusdo e escolarizacdo
do surdo

Estudo de planejamento e design de um
mddulo instrucional sobre o sistema
respiratorio: o ensino de ciéncias para surdos
(2012).

Anna Maria Canavarro Benite - UFG
Thanis Gracie Borges Queiroz - UFG
Karlla Gongalves de Macedo - UFG
Diego Franca Silva — UFG

Escolarizagdo e
inovagdes pedagdgicas

Reflexdes sobre as préticas de ensino de uma
professora de inglés para surdos: a lingua de
sinais brasileira como mediadora do processo
ensino — aprendizagem (2014).

Aline Nunes de Sousa — UFSC

Escolarizagdo e praticas
de ensino

A aprendizagem coletiva de Lingua
Portuguesa para surdos através das interagdes
em Lingua de Sinais (2014).

Vanessa de Oliveira Dagostim Pires —
Universidade do Vale do Rio Sinos

Escolarizagdo do surdo

Fonte: Producéo propria

Petean e Borges (2003) tracaram o percurso da escolarizagdo de surdos por

meio da opinido das méaes sobre o processo de inclusdo escolar e a aprendizagem da
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Libras. Foram entrevistadas dez mées, na cidade de Ribeirdo Preto/SP, sendo que,
dessas dez criangas, seis iniciaram a escolarizagcdo antes dos 5 anos e todas
frequentaram a educacgéo especial. As autoras indicaram que, para as maes, embora a
escolarizacdo seja considerada importante, o ensino bilingue ndo é aceito,
demonstrando seu desconhecimento em relacdo aos beneficios que este tipo de
escolarizacdo pode trazer para o desenvolvimento dos seus filhos.

A pesquisa demonstrou que a escolarizagdo dos alunos surdos acontecia entre
0s trés a cinco anos de idade e a alta rotatividade dos alunos nas instituicdes
prejudicou a aprendizagem. Quanto ao processo de incluséo, as maes apontaram um
despreparo por parte dos professores e das escolas que atendiam esses alunos.
Segundo as autoras, a resisténcia das maes quanto a aprendizagem da Libras dificulta
0 processo de aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo desses alunos.

Em seu artigo, Cruz e Dias (2009) abordam a inclusdo e escolarizacdo dos
surdos universitarios na faixa etaria de 22 a 39 anos, que usam o portugués falado e a
Libras (Lingua Brasileira de Sinais). O objetivo da pesquisa foi descrever e analisar as
atuais condicGes desses alunos, sob a perspectiva socioantropoldgica da surdez.
Descreveram e analisaram as condi¢fes de ingresso, permanéncia e de conclusdo de
curso dos estudantes surdos no ensino superior, a partir das experiéncias relatadas por
eles. Participaram do estudo sete surdos, dos quais cinco j& haviam concluido a
graduados e dois ainda cursavam.

Por meio dos relatos dos universitarios surdos, os autores indicam que o
processo de escolarizacdo desses estudantes foi entremeado de dificuldades,
transtornos e sofrimentos, como, por exemplo, serem obrigados a aprender a falar,
avisar aos professores que eram surdos, a ndo usar a Libras e a escrever corretamente
a Lingua Portuguesa. Foi relatada a dificuldade de comunicacdo e a falta de
compreensdo do vocabulério utilizado durante as aulas. Alguns mencionaram que
aprenderam a técnica da leitura labial para melhorar o desempenho. A interagdo entre
professor e aluno, de acordo com os relatos, foi marcada pela falta de conhecimento
de metodologias que favorecessem a sua escolariza¢éo e até mesmo pela impaciéncia
dos professores frente as duvidas dos estudantes.

Cruz e Dias (2009), a partir dos dados obtidos, concluiram que os estudantes
surdos sdo capazes, produtivos e tém interesse em prosseguir no processo de
escolarizacdo, apesar das dificuldades enfrentadas na sala de aula e nas instituigdes de

ensino superior. Apontam ainda que as dificuldades mencionadas pelos participantes da
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pesquisa permanecerdo enquanto a escola for organizada e planejada apenas para 0s
alunos ouvintes, sem considerar a multiplicidade dos alunos e a especificidade de cada
um, e que a escola deve buscar um caminho bilingue e multicultural para superar essas
dificuldades.

Schemberg, Guarinello e Santana (2009), relatam que as experiéncias com
situacdes significativas de leitura e escrita desempenham um papel fundamental na
constituicdo do sujeito enquanto leitor e autor. No caso das criangas surdas, a
participacdo em préaticas sociais de escrita sdo restritas e deixam a crianga surda em
desvantagem. O objetivo da pesquisa foi descrever as praticas de letramento que
permeiam os meios familiar e escolar de um grupo de criangas surdas. Participaram da
pesquisa 12 (doze) professores do ensino comum e 12 (doze) pais que frequentavam o
Centro de Atendimento Especializado em Surdez (Caes), na cidade de Curitiba.

A pesquisa contou com entrevistas, realizadas com os pais, que investigaram as
préticas de leitura no ambiente familiar, e aplicacdo de questionarios aos professores,
buscando desvelar as préaticas de leitura e escrita em sala de aula. O resultado da
pesquisa mostrou que as praticas de leitura, no ambiente familiar, sdo restritas, o que se
reflete na forma como a crianca surda estd sendo inserida no mundo da escrita e
constituindo-se (ou ndo) como sujeito letrado. No espago escolar, as praticas de leitura
sdo realizadas, em grande parte, a partir do uso do livro didatico, o que revela a falta de
variedades de género textual em sala de aula.

Em uma pesquisa voltada para a investigacdo das condi¢des linguisticas e de
escolarizacdo vividas pelos estudantes surdos na educacdo basica em escolas estaduais,
municipais e particulares em uma regido do Rio Grande do Sul, conveniadas com o
sistema publico do estado, Lebedeff (2010) apresenta um levantamento dos alunos da
regido de 14 (quatorze) cidades, das quais possuiam matriculados 255 (duzentos e
cinquenta e cinco) estudantes surdos e somente 11 (onze) intérpretes de Libras e 10
(dez) instrutores surdos.

Conforme aponta a andlise dos dados feita pela autora, o processo de
escolarizacdo desses alunos é fragil, pois ndo ha formacdo continuada para 0s
professores, nem servico de apoio ou extracurriculares para os alunos. N&o sdo
ofertados cursos de Libras aos professores, para que consigam minimamente
comunicar-se com os estudantes surdos. Essas condigdes esclarecem o alto indice de
repeténcia e também a alta rotatividade de alunos surdos escola. Essas trocas sao

motivadas pela dificuldade de permanecer em um ambiente que ndo compartilha de uma
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lingua, 0 que os leva ao sentimento de soliddo e a acharem que ndo possuem
competéncia ou capacidade para aprender.

Na mesma perspectiva, Pedroso e Dias (2011) realizaram um estudo com o
objetivo de analisar as condi¢fes de aprendizagem de um aluno surdo inserido no
Ensino Médio de uma escola pablica estadual, assistido por um intérprete fluente em
Libras. As observagdes levaram em conta a anélise do curriculo bilingue e bicultural, a
adequacdo da formacao dos professores, o papel do intérprete, a presenca de instrutores
surdos, a interlocucéo entre 0s surdos e ouvintes e a reorganizacao da escola em todas as
suas dimensdes. As observacOes das atividades propostas na sala de aula duraram trés
semestres letivos, em aulas de diversas disciplinas.

As autoras optaram pelo estudo de caso, pois o foco era a escola e as
pesquisadoras pretendiam acompanhar a evolucdo de um processo e de suas relacGes.
No decorrer das observacbes, as pesquisadoras ativeram-se a analise dos conteudos
desenvolvidos, as estratégias de ensino e de avaliacdo empregadas em cada uma das
disciplinas e aos aspectos significativos relacionados a interacdo entre os professores, 0s
alunos ouvintes e o aluno surdo. Quanto aos conteudos e as estratégias de ensino e de
avaliacdo, nas seis disciplinas analisadas (Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica,
Fisica, Biologia e Histdria) ndo foram realizadas altera¢cdes ou adequagdes no contetido
para o aluno surdo, sendo que apenas o conteudo referente a gramatica foi eliminado da
Lingua Portuguesa. De acordo com as observacbes, as autoras afirmam que o0s
professores agem na sala de aula como se o aluno surdo ndo estivesse ali. Nao
procuravam ser entendidos pelo aluno surdo, ndo alteraram as aulas ou realizaram
adequacgdes. A pratica escolar ndo se dirigiu ao aluno surdo, como se ela fosse
inflexivel.

Pedroso e Dias (2011) concluiram, entdo, que a dinamica da sala de aula foi
pouco modificada com a presenca do aluno surdo, ainda que os professores tivessem
consciéncia de que isso seria necessario para que o aluno aprendesse e estabelecesse
uma interlocucdo com os ouvintes. As mudancas introduzidas estiveram relacionadas,
na maioria das vezes, a atuacdo do intérprete, mas ndo evoluiram para o curriculo ou
para o projeto pedagdgico, ou seja, ndo envolveram a escola em sua totalidade.

Benite et al (2012) discorrem sobre o estudo e planejamento de um modulo
instrucional para o ensino de ciéncias, especificamente para o ensino do sistema
respiratorio para alunos surdos. Em seu artigo, 0s autores descrevem a estratégia de

criacdo do mddulo, pautada no sociointeracionismo, bem como uma situagdo de
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intervencdo pedagdgica, em que analisam o processo de apropriacdo conceitual. Para a
constru¢do do modulo, os autores reuniram-se durante todo o ano letivo de 2009, em
encontros semanais de duas horas de duragdo, gravados em audio e video.
Fundamentaram a construcdo com contribuicdes da comunidade cientifica sobre a
educacdo de surdos, a lingua de sinais, estratégias de ensino — aprendizagem, além de
discussoes especificas acerca do corpo humano.

Os mddulos foram confeccionados a partir da leitura da literatura da area,
pesquisas bibliogréaficas, imagens de boa resolucéo, tais como tirinhas em quadrinhos e
material digital reprodutivel. Apds a confeccdo, os modulos instrucionais foram
utilizados durante um semestre como estratégia pedagdgica, em uma turma do 8° ano do
ensino fundamental de uma escola cuja entidade mantenedora é a Associacao de Surdos
de Goiania. A maioria da turma era formada por surdos e/ou deficientes auditivos que
ndo tiveram acesso a escolarizacdo na idade propria ou ndo se desenvolveram no mesmo
ritmo na rede regular de ensino.

De acordo com os autores, ha uma escassez de materiais didaticos que englobem
estratégias de ensino para alunos surdos, a alternativa para os professores desses sujeitos
é construirem seus proprios materiais. Os mddulos privilegiaram as sensagoes fisicas,
como olfato, tato e associacdes sinestésicas. A partir das imagens dos maédulos, os
alunos tiveram que representar o que compreendiam em Libras. As observagoes
mostraram que a maioria dos alunos possuia conhecimento sobre o tema, expressando-
se em Libras, mas desconheciam as palavras e expressdes sobre o sistema respiratdrio
em Portugués. Os mddulos proporcionaram ao professor organizar as aulas utilizando
esse recurso como um apoio para mediar a atencdo e compreensdo desses alunos.

Sousa (2014) analisou o papel da Libras nas praticas de ensino de inglés para
surdos de uma professora-pesquisadora, no contexto de uma sala de aula especifica de
surdos. Trata-se de um estudo de caso, em que a autora buscou interpretar essas praticas
com base nas abordagens de ensino de surdos (oralismo, comunicagdo total e
bilinguismo) e abordagens de ensino de Lingua Estrangeira (método traducdo —
gramatica, método audiolingual e ensino comunicativo de linguas). Assim, a autora
descreve todas as fases pelas quais passou, como professora de inglés para alunos
surdos. Inicialmente, no ano de 2002, utilizava 0 metodo da gramatica e da traducéo,
voltadas para atividades relacionadas a escrita, com uso, basicamente, de frases e ndo de

textos.
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Posteriormente, em 2004, preparou uma apostila com pequenos dialogos
introdutorios em Lingua Inglesa para ensinar os alunos da 8? série. Contudo, apesar da
introducdo desses didlogos, afirma que o método utilizado continuou a ser o da
gramatica e traducdo. Os alunos ndo conseguiam produzir géneros textuais diversos,
apenas didlogos baseados nos modelos. Em 2005, a autora comegou a trabalhar no
ensino médio e no ensino fundamental no CAS, continuando a observar sua prética e 0s
resultados obtidos na aprendizagem dos alunos. Em 2006, ao ingressar no mestrado, a
professora iniciou um curso de 120 horas, com 9 alunos surdos que tinham concluido ou
estavam cursando o ensino medio e, a partir dessas aulas, coletou as producdes escritas
por eles.

Em 2010, a pesquisadora ingressou no doutorado e comegou a ministrar aulas na
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. A pesquisa em desenvolvimento
buscava investigar as contribui¢es de um ensino plurilingue para o desenvolvimento da
escrita de surdos (graduandos e poés-graduandos) em inglés e portugués. Apos as
andlises, conclui que a Libras tem o papel de mediadora das préaticas de ensino e de
aprendizagem de inglés (LE) para surdos. E é ela que organiza e da significacdo a essas
praticas, seja como a aula é planejada ou ministrada, como os materiais e as tarefas sao
organizadas e elaboradas, na forma de avaliagdo desses estudantes e na forma de
interacdo e compreensdo dos contetdos por eles.

Pires (2014) analisou a interacdo da lingua de sinais (LS) entre alunos surdos do
ensino fundamental de uma escola especial para surdos na regido metropolitana de Porto
Alegre, nas aulas de Lingua Portuguesa. A pesquisa buscou analisar por meio do
sociointeracionismo as interagcdes entre os alunos surdos durante o desenvolvimento de
uma unidade didatica que os incentivava a escrever uma carta de reclamacdo em Lingua
Portuguesa sobre a sua escola. A escola, fundada hd mais de 40 anos, atende alunos de
todos os niveis do ensino basico (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio), atuando na modalidade de educacdo especial para surdos. A série analisada foi
0 6° ano do ensino fundamental e trés alunos foram escolhidos para serem 0s sujeitos da
pesquisa.

A pesquisadora observou a interagdo dos trés alunos na sala de aula, por meio de
filmagens, fotografias e anotagdes. Durante a atividade de escrita da carta, segundo a

autora, foi perceptivel que Thomas e Hellen® tiveram uma maior interagdo entre eles do

3 Nome dos dois participantes da pesquisa de Pires (2014).
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que com Emanuelle®. Thomas sinalizava em Libras para Hellen, que escrevia o que era
ditado por Thomas em LS®. Entretanto, a escrita de Hellen ndo era “automatica”, mas
em varios momentos demonstrou que tinha consciéncia que o texto deveria ser escrito

em outro cddigo linguistico que ¢ a Lingua Portuguesa.

1.1.2.1 Pesquisas sobre surdez e escolarizacdo em Programas de Po6s-Graduacdo -

Dissertacoes

Quadro 2 — Dissertacdes de Mestrado

TITULO/ANO

AUTORES/INSTITUICAO

TEMATICA

Politicas Publicas em Educagdo Especial Pds
1994: um estudo sobre conceito de surdez
(2009).

Raquel Elizabeth Saes Quiles — UFMS

O conceito de surdez nas
Politicas Publicas

A educagdo de surdos na cidade de Salvador:
reflexdes sobre suas particularidades
linguisticas e os servicos oferecidos nos
primeiros anos escolares (2011).

Adriana Dantas Wanderley dos Santos
- UFBA

Inclusdo e escolarizagdo
do surdo.

Escolarizagdo e insercdo da pessoa com
deficiéncia auditiva no mercado de trabalho
formal na cidade de S&o Luis (2011).

Maria José Rabelo Aroucha — UFMA

Escolarizagéo e 0
mercado de trabalho

O papel do intérprete de Libras no contexto
da educacdo inclusiva: problematizando a
politica e a prética (2011).

Joelma Remigio de Araljo — UFPB

O intérprete e a
escolarizagdo do surdo.

Desvelando os processos de escolarizacdo de
alunos surdos no cenéario da Eja: um estudo
de caso (2012).

Marcos Leite Rocha — UFES

Escolarizagdo do surdo
na EJA.

Trabalho de Campo em Geografia: Multiplas
dimensBes espaciais e escolarizagdo de
pessoas surdas (2012).

Adriano Rodrigues de Souza De La
Fuente — UFU.

Inclusdo e escolarizagdo
do surdo

Estudantes surdos no Proeja: o que nos
contam as narrativas sobre os seus percursos
(2012).

Aline de Menezes Bregonci — UFES

Inclusdo e escolarizacdo
do surdo

Prética pedagogica com alunos surdos: sala
de recurso e classe comum (2012).

Daiane Natalia Schiavon - UNESP

Inclusdo e escolarizagdo

Anélise da produgdo académica constante no
banco de teses da Capes segundo o assunto
educacdo de surdos (2005 — 2009). (2013)

Denise Marina Ramos - UNESP

Escolarizagdo do surdo

Fonte: Producéo propria

Dentre os trabalhos desenvolvidos junto a Programas de Mestrado, encontramos

a dissertacdo de Quiles (2009), que pesquisou sobre o conceito de surdez nos
documentos da Politica de Educacdo Especial, que sucedem a 1994. A pesquisa foi
norteada por meio da anélise da legislacdo e dos documentos que norteiam a Politica
Nacional de educagéo especial no Brasil, com o enfoque no estado de Mato Grosso do

Sul. A autora organizou a pesquisa em trés eixos de analise: a inclusdo escolar, a

4 Nome da aluna participante da pesquisa de Pires (2014).
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escolarizacéo de surdos e o conceito de surdez. A analise dos dados indicou que Mato
Grosso do Sul organizou sua legislagdo e documentacdo conforme 0s pressupostos
nacionais.

No que se refere a escolarizacdo do surdo, a autora verificou que, a partir da
década de 90, com a centralizacdo da educacdo inclusiva, o estudante surdo foi
encaminhado para a rede regular de ensino. Como a comunicacdo é a principal
dificuldade do estudante surdo, sua inclusdo nas classes comuns foi pautada na garantia
de apoio do intérprete de Libras em documentos legais. Contudo, segundo a
pesquisadora, estudos apontaram que a inclusdo do aluno surdo vai além da presenca do
intérprete de Libras na escola.

Santos (2011) discorre sobre a permanéncia dos estudantes surdos usuarios de
Libras na rede regular de ensino da cidade de Salvador e os fatores que influenciam a
permanéncia ou a desisténcia desses alunos na educacdo infantil e no ensino
fundamental I. Inicialmente, a pesquisadora conheceu as instituicdes publicas e
privadas, sem fins lucrativos, que atendem as criangas surdas. Em seguida, discutiu com
cada aluno surdo suas especificidades educacionais para conhecer como a escola trata
suas peculiaridades. E, por altimo, entrevistou os estudantes surdos envolvidos no
processo inclusivo sobre a educacao que esta sendo ofertada a eles.

A anélise dos dados permitiu a pesquisadora concluir que ha dois perfis
comunicativos das criancas surdas: as que se comunicam pela fala e as que utilizam
gestos domésticos ou a lingua de sinais. Os estudantes surdos apresentaram um
desempenho mais satisfatorio nas escolas em que compartilhavam da Libras com seus
colegas de classe e com seus professores. A qualidade das interagdes comunicativas
estabelecidas no espaco pedagdgico, segundo a autora, € um dos fatores que contribui
para a permanéncia ou a auséncia dos alunos surdos nas escolas regulares.

Quanto aos fatores influenciadores da auséncia dos alunos surdos usuarios de
lingua de sinais nas escolas regulares, os estudos de Santos (2011) apontaram que se da
pela falta de uma lingua comum entre o professor e seus colegas, pelo desconhecimento
das particularidades educacionais do surdo e pela recusa de algumas escolas a
matricular esses alunos. A pouca frequéncia desses alunos nas escolas regulares ndo se
deve apenas ao despreparo da escola, mas principalmente a inexisténcia de uma politica
inclusiva voltada especificamente apara a educacéo de surdos.

Aroucha (2011) pesquisou sobre a escolarizagdo e a insercdo da pessoa com

deficiéncia auditiva no mercado de trabalho formal em Sdo Luis/MA. O objetivo da
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autora foi compreender a relacdo existente entre a escolarizacdo e os fatores que
dificultam ou facilitam o ingresso e o desempenho profissional dessas pessoas no
mercado de trabalho, por meio da proposicdo de um paralelo entre as habilidades
desenvolvidas no processo de escolarizagdo e suas relacbes com as atividades e
aspiracdes profissionais dos sujeitos.

Os sujeitos da pesquisa foram trés pessoas com deficiéncia auditiva,
trabalhadores de uma loja. A pesquisa foi desenvolvida por meio de anélise
bibliografica e estudo de caso. Aroucha (2011) concluiu que as dificuldades de
comunicacdo, a falta de escolarizacéo das pessoas com deficiéncia auditiva e a escassez
de empregadores que atendam ao disposto na lei de cotas® dificulta o ingresso desses
sujeitos no mercado de trabalho. As pessoas contratadas precisam ter habilidade de
leitura e conhecimento matematico para a realizacdo das tarefas. A escolarizacdo é um
processo que colabora para a insercdo de pessoas com deficiéncia auditiva no mercado
de trabalho e se estende ao processo educacional como um todo.

Aragjo (2011) fez um estudo qualitativo de carater etnogréfico sobre as politicas
educacionais inclusivas para surdos, no que se refere a presenca do intérprete de Libras
no espaco da escolarizacdo. Partindo do pressuposto que esse profissional é
fundamental na educacao de surdos, a autora observou, durante trés meses, a atuagéo e a
consequéncia desta atuacdo na escolarizagdo dos surdos de 13 (treze) intérpretes, em
cinco escolas, duas de ensino fundamental Il e trés de ensino médio. A autora da
pesquisa afianca que, tomando-se como base as recomendacdes legais existentes sobre a
atuacdo do intérprete de Libras, foi constatado que em muitos momentos a interpretacdo
ndo aconteceu como deveria. Apesar de alguns desses profissionais atuarem nas escolas
ha alguns anos, ha questdes que precisam ser revistas e reavaliadas. A partir dos dados
obtidos, a pesquisadora concluiu que poucos intérpretes conhecem o0s aspectos
historicos da educacdo de surdos e ndo existe espaco para que eles participem do
planejamento com os professores. A realidade observada aponta para a necessidade
urgente de estabelecimento de critérios para a contratacdo desses profissionais e uma
organizacdo de cursos de formagdo para quem atua e pretende atuar nos espacos
educacionais.

Rocha (2012) discorre sobre o processo de escolarizacdo de alunos surdos
matriculados em salas da EJA, no ensino fundamental da cidade de Vitoria/ES. A escola

® Trata-se da Lei n. 8.213, de 24 de julho de 1991, que dispGes sobre a contratacdo de deficientes nas
empresas que possuem a partir de cem funcionarios.
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em questdo € um espaco singular, pois, desde a década de 1980, tem oportunizado aos
alunos surdos serem atendidos, durante as aulas, por profissionais que dominavam a
Libras, proporcionando, também, o atendimento educacional especializado. Para o
autor, os resultados da pesquisa apontam para a importancia de analisar as interfaces da
Educacdo Especial no contexto da EJA. Os processos de escolarizagdo dos sujeitos
matriculados em salas da EJA no municipio de Vitoria devem ser problematizados, uma
vez que ha a necessidade de pensar em alternativas que garantam aos jovens e adultos
surdos os servigos de apoio previstos na politica nacional e local de educacéo bilingue,
na perspectiva da inclusdo escolar de estudantes surdos.

De La Fuente (2012) discorre sobre o ensino e a aprendizagem de Geografia
para um aluno surdo, no Ensino Médio, em uma escola publica na cidade de
Uberlandia/MG. Foi levado em consideracdo o ensino da Geografia na perspectiva da
educacdo como um instrumento de transformacéo social e da escola como lugar em que
0S sujeitos se desenvolvem para enfrentar as desigualdades da sociedade capitalista
contemporanea, por meio da formagdo cidadd. Durante a investigacdo, foram
consideradas as concepcdes dos professores de Geografia, de intérpretes de Libras e dos
alunos do ensino médio sobre 0 modelo de inclusdo e as metodologias utilizadas para o
ensino de Geografia.

A andlise dos dados, de acordo com De La Fuente (2012), apontou para um
sistema de inclusdo deficitario, uma vez que varios problemas foram relatados pelos
pesquisados, dentre eles: auséncia de formacao continuada para os professores e para a
equipe pedagdgica, recursos pedagogicos insuficientes e falta de flexibilidade no
curriculo. Os professores e 0s intérpretes demonstraram-se favoraveis ao processo de
inclusdo dos alunos surdos nas escolas comuns, porém, consideram-se
profissionalmente despreparados para o trabalho com estes alunos e com as demais
deficiéncias presentes na escola.

O autor aponta, a partir dos dados obtidos no cenario e pelos sujeitos da
pesquisa, que a proposta inclusiva em processo de construcdo precisa ser amplamente
discutida perante a comunidade escolar e a sociedade. A escola, ainda que
inconscientemente, tem buscado formas de fazer com que os alunos surdos se adaptem a
sua realidade, quando, na realidade, € a escola que precisaria se adaptar as diferencas
individuais dos alunos. Para De La Fuente (2012), pressupfe-se que a escola
contemporanea esteja mais proxima de atender a diversidade, considerada tudo e nada

ao mesmo tempo, pois se espera buscar espago para a escolarizagdo de todos os sujeitos
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caricaturizando-os em suas diferencas. Conclui que é necessario que possam estar
incluidos no sistema escolar e que este tenha estrutura suficiente para ndo segrega-los
COmMo minoria.

Bregonci (2013) explana sobre o percurso da escolarizacdo dos surdos jovens e
adultos no Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (Ifes),
por meio das narrativas dos alunos e da equipe escolar. A autora pesquisou a trajetdria
escolar de trés alunos, o primeiro aluno incluido iniciou seus estudos no ano de 2007.
Dos trés surdos que iniciaram seus estudos no Ifes, dois concluiram e um desistiu, pois
ndo conseguia compreender os conteudos abordados e nao obteve um rendimento
satisfatorio nas avaliacGes.

Um dos alunos incluidos mudou a perspectiva da escola com relacdo a inclusao,
pois se tornou instrutor de Libras, ensinando-a aos professores. Assim, conseguiu que
os professores mudassem a forma de avaliacdo: as provas que eram escritas passaram a
ser filmadas em Libras, para que o aluno compreendesse melhor o contetdo. A tarefa de
proporcionar aos estudantes surdos uma educacdo de qualidade demanda muitas
mudancas na estrutura fisica e no curriculo escolar, mas as mudancas que estdo
acontecendo como a contratacdo de intérpretes, flexibilizacdo do curriculo e adaptacédo
de materiais sinaliza, segundo a autora, um bom comeco.

Schiavon (2012) investigou a organizagdo do ensino para alunos surdos na
cidade de Jad, situada no interior paulista, em uma escola municipal do ensino
fundamental. Especificamente, analisou o trabalho pedagogico realizado em sala de
recursos multifuncionais, buscando verificar como ocorre a relagdo entre o AEE e a
classe comum, no que se refere a organizacdo do apoio ao aluno surdo. Participaram da
pesquisa cinco professoras, uma da sala recursos multifuncionais, habilitada em surdez
e quatro da sala comum do ensino regular.

Por meio das analises das entrevistas e das observacdes, Schiavon (2012) afirma
que ficou evidente que as praticas pedagdgicas utilizadas pela professora da sala de
recursos oportunizaram avancos significativos na aprendizagem dos alunos surdos,
visando um desenvolvimento escolar efetivo, uma vez que diferentes estratégias
educacionais foram utilizadas para essa finalidade. Quanto as préaticas pedagdgicas das
professoras do ensino comum, verificou que, embora as mesmas tenham apresentado
estratégias educacionais divergentes, as quatro professoras apresentaram-se
comprometidas com a inclusdo de seus alunos e buscaram préaticas especificas para cada

um. Entretanto, a autora afirma que os relatos das docentes indicam que ha necessidade
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de uma formacg@o mais abrangente, a fim de promover um atendimento de qualidade a
todos os alunos, conforme os pressupostos da educacéo inclusiva.

Ramos (2013) analisou as tendéncias e perspectivas da producdo académica
referente a educacdo de surdos de 2005 a 2009. A pesquisa constituiu-se de uma
investigacdo de abordagens quantitativa e qualitativa, de carater exploratério e
descritivo e de natureza bibliografica. Segundo a pesquisadora, foi possivel evidenciar a
fragilidade das informag6es contidas nos resumos, 0 que pode, em certa medida, limitar
a precisdo dos resultados obtidos, bem como indicar a caréncia de estudos andlogos, no
sentido de fornecer subsidios e parametros para a analise dos dados com maior
aprofundamento e consisténcia, que levem a verificagdo da fidedignidade existente entre
0 resumo e o texto completo.

Os resultados observados, segundo os critérios ano, modalidade, local,
universidade, programa e financiamento, corroboraram para alguns apontamentos.
Houve um numero crescente de mestrados e doutorados no pais; a maioria das
producgdes ocorreu no mestrado académico; a distribuicdo geogréfica e institucional dos
estudos estd concentrada no eixo Sudeste — Sul; ha insuficiéncia de aportes financeiros,
por meio de concessdo de bolsas destinadas a producdo cientifica. Algumas
universidades tém uma importante relevancia neste campo de investigagcdo, como a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), a Pontificia Universidade Catdlica de
Séo Paulo (PUC — SP) e a Universidade de Brasilia (UnB).

Em sua andlise Ramos (2013) ressalta uma discussdo referente ao “lugar” da
educacdo de surdos, escola especifica para surdos ou escola regular inclusiva, questéo
fundamental nas proposi¢des da comunidade surda e nas politicas educacionais
inclusivas. Esta discussdo necessita compreender uma reflexdo no sentido de uma escola
democratica, de uma pedagogia que se aproxime de sua alteridade. Conclui, portanto,
que ha necessidade de prosseguir e aprofundar as investigacfes na area de educacéo de

surdos.
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1.1.2.2 Teses sobre escolarizacdo de alunos surdos

Quadro 3 — Teses de doutorado

TITULO AUTORES/INSTITUIQAO TEMATICA
Os Processos de escolarizacdo de alunos | Ménica Moreira de Oliveira Braga Inclusdo e escolarizacdo
surdos das camadas populares: um estudo | Cukierkorn — PUC/SP do surdo

em escola especial no municipio de Sao
Paulo (2005).

Diferenca cultural e educagéo bilingue: as | Paulo César Machado — UFSC O curriculo voltado para a
narrativas de professores surdos sobre inclusdo

questdes curriculares (2009)

A pessoa surda e suas possibilidades no | Renata Cardoso de Sa Ribeiro Razuck— | Inclusdo e escolarizagdo
processo de aprendizagem e escolarizagdo | UNB do surdo

(2011).

Professores surdos de Libras: a | Eleny Gianini — UFRN Inclusdo e escolarizacdo
centralidade de ambientes linguisticos em do surdo

sua formagdo (2012)

Educacdo de Surdos em Mato Grosso do | Raquel Elizabeth Saes Quiles — Inclusdo e escolarizagdo
Sul: desafios da educagdo bilingue e | UFSCAR do surdo

inclusiva (2015).

Fonte: Producéo propria

Em sua tese, Cukierkorn (2005) buscou compreender 0s processos de
escolarizacdo de alunos surdos em uma escola publica especializada, a luz de anélises
sobre as relagbes entre as desigualdades educacionais e as trajetorias escolares
discentes. Para retratar as praticas desenvolvidas na escola especial foram analisados
dados de diferentes fontes: documentos variados e entrevistas com alunos e
profissionais da escola. Foram selecionados 92 (noventa e dois) alunos surdos
matriculados no primeiro ano do ensino fundamental, no periodo de 1988 a 1992, para
acompanhar suas progressoes escolares, do inicio a conclusao ou interrupcao desta etapa
do curriculo escolar.

A pesquisadora buscou compreender quais fatores intraescolares, individuais e
familiares estavam incluidos na configuracdo das trajetorias escolares desses alunos,
durante a etapa do ensino fundamental. Para a autora, assim como acontece no ensino
comum, prisioneiro da especializacdo e da fragmentacdo do conhecimento escolar, as
praticas dessa escola especial também se tornaram prisioneiras dos ideais de um projeto
de educacdo especial para os surdos, fechado em si mesmo, focalizado no processo de
aquisicdo da lingua.

As informacOes obtidas no decorrer da pesquisa de Cukierkorn (2005)
apontaram a proximidade entre a organizacao do trabalho da escola especial e as escolas
comuns em geral, sendo possivel perceber a influéncia de aspectos uniformizadores do

sistema escolar também sobre as praticas desenvolvidas nas escolas especiais. Como
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qualquer outra instituicdo, a escola especial pesquisada, apesar de ter sido criada para
responder as demandas sociais por um atendimento escolar diferenciado para surdos,
desenvolveu préticas orientadas pelos fundamentos da organizacdo do trabalho
pedagdgico da escola comum.

Machado (2009) apresenta uma reflexdo sobre a diferenca cultural surda e suas
relacbes com as questdes curriculares da proposta bilingue, pensando a educacdo de
surdos na interface entre os pressupostos da politica inclusiva e do bilinguismo. A
pesquisa propds realizar uma leitura da Proposta de Educagdo Bilingue do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IF — SC) — Campus de
Séo José, a partir das narrativas dos professores surdos participantes da proposta. No
contexto da pesquisa, 0 autor afiangca que os direitos linguisticos e educacionais dos
surdos na organizacdo da educacdo bilingue mostra que ha impasses epistemolégicos de
ordem legislativa (politicas linguisticas e politicas inclusivas) que se refletem na
constituicdo politico — pedagodgica da proposta bilingue.

De acordo com as analises das narrativas, 0 pesquisador observou os impasses
relacionados a um movimento que ainda oscila entre a tradicdo da representacao
hegeménica da surdez e do sujeito surdo como anormalidade e a ruptura com essa
tradicdo na elaboracdo de um curriculo que contemple referéncias estaveis para operar
no campo das diferencas. Afirma que a proposta curricular bilingue do IF — SC revela o
curriculo como um artefato que sofre mudancgas, de acordo com diferentes significados
a ele atribuidos. No contexto da pesquisa, 0 autor salienta que as narrativas dos
professores surdos constituiram-se em um texto que pode suscitar mais questdes do que
respostas, ampliando, assim, o debate sobre o projeto curricular bilingue para a
educacdo de surdos.

Razuck (2011) com base na sua atuacdo como professora de Quimica e
Intérprete de Libras observou em sua tese que, mesmo ao final do ensino médio, era
evidente o despreparo dos alunos surdos com relacdo aos conteudos basicos. A
pesquisadora propds identificar os alunos surdos inseridos em escolas comuns que
vivenciavam situaces diferenciadas em relagdo a aprendizagem de Ciéncias. Dessa
forma, efetuou uma anélise da organizagdo da pratica pedagogica, dos processos de
avaliacdo e das bases de escolha dos docentes envolvidos, do dominio da Libras e da
Lingua Portuguesa, de como essas linguas estdo presentes nos processos de ensino

aprendizagem e, por fim, da consolidacéo da aprendizagem.
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Participaram da pesquisa, segundo Razuck (2011), alunos e professores dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. A pesquisa empirica envolveu
observacdes, pesquisa documental, entrevistas, conversagdes e grupos focais. A autora
aponta que as analises permitiram fundamentar o fato que as possibilidades no processo
de aprendizagem e escolarizacdo da pessoa surda tém relacdo com fatores linguisticos e
pedagoOgicos. Constatou que a aprendizagem de sujeitos surdos estd ainda mais
diretamente ligada a constituicdo subjetiva do sujeito e sua relagdo com a surdez, o que
implica em sua constituicdo subjetiva.

Segundo a pesquisadora, as praticas pedagogicas ndo estdo instigando o
desenvolvimento dos alunos, as atividades costumam ser mecanicas e pouco propiciam
momentos de reflexdo. Destaca que, em todos os casos acompanhados, os alunos que
foram indicados por seus professores como sendo destaque perante 0 grupo eram 0s que
possuiam maior dominio da Libras. Ressalta que os professores acompanhados ainda se
sentem despreparados para receber tais alunos, prevalecendo, no ambiente escolar, uma
visdo protecionista do aluno surdo.

Gianini (2012), em sua tese de doutorado, pesquisou sobre a histéria da
educacdo de surdos nos ultimos 30 anos, em trés escolas para surdos nos municipios de
Campina Grande, Gado Bravo e Aroeiras, por meio das histdrias de vida de seis
docentes surdos de Lingua Brasileira de Sinais, que se formaram e atuam nessas
instituicGes de ensino para surdos. O corpus da analise consistiu em seis entrevistas
narrativas realizadas em Libras e transcritas para o Portugués, de documentos e arquivos
pessoais e institucionais. A analise permitiu a delimitacdo de trés momentos na historia
dessas escolas: o da criacdo da primeira escola para surdos, no marco do Oralismo
(1980 — 1991), o da passagem para a Comunicacdo Total (1991 — 1995) e, finalmente o
da introducéo ao Bilinguismo (1995 até a publicacdo da pesquisa).

As analises mostraram que as trajetdrias de formacao docente dos participantes
da pesquisa refletem a historia das trés escolas, que se constituiram em espacos sociais
bilingues de suma importancia para os sujeitos e para a comunidade surda enquanto
grupo social de minoria linguistica e cultural. A partir dessa trajetoria, a autora afirma
que foi possivel destacar duas geracdes entre 0s participantes da pesquisa: a geracao dos
herdeiros do oralismo, que tiveram acesso tardio a Libras, cuja infancia e adolescéncia
foi marcada por sofrimento, causado pela falta de comunicacdo, que acabou por

dificultar, posteriormente, suas trajetorias sociais e profissionais.
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A segunda geracgdo sdo os filhos do bilinguismo, os mais novos em idade e que
tiveram acesso a Libras na infancia. Sua escolaridade ocorreu nos marcos do
bilinguismo, fazendo com que suas trajetorias ndo fossem marcadas pelo sofrimento e
dotando-os de uma visao positiva do futuro. A autora conclui, a partir das anélise e
reflexdes, defendendo a centralidade de ambientes bilingues para a constituicdo da
pessoa surda como cidaddo de plenos direitos, com base na voz dos surdos, silenciados
pela histdria da educacédo, conduzida por ouvintes.

Neves (2012), em sua tese, tracou o percurso da escolarizacdo do surdo no
municipio de Caxias do Sul, no periodo entre 1960 e 2010. O objetivo da pesquisadora
foi investigar como ocorreu a escolarizagdo desses alunos nesse periodo. Aponta que a
escolarizacdo dos surdos iniciou-se no ano de 1960 com a criacdo do Instituto de
Educacdo de Surdos, em nivel de ensino fundamental, sendo o ensino médio
implementado somente no ano de 2001. A analise dessa escolarizacdo foi feita a partir
de fotos, reportagens de jornais, documentos oficiais da escola e narrativas dos surdos
entrevistados.

A autora observa, a partir das narrativas dos surdos entrevistados, que 0s
primeiros anos de aprendizagem ocorreram COmM pPoucOS recursos: um professor
ensinava a todos em uma mesma sala, apesar dos alunos terem idades diferentes. Os
contetdos eram voltados especificamente para as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica e a comunicacdo ndo era feita em Libras. Com o passar dos anos, a escola
comecou a ensinar a Libras, professores especializados foram contratados e instrutores
surdos também. Com a implementacéo do ensino médio, no ano de 2001, os estudantes
surdos puderam ampliar sua escolarizagdo e ndo precisaram se deslocar para outros
lugares a fim de concluir seus estudos.

Quiles (2015) apresenta como objeto de estudo a educacdo de surdos, com o
objetivo de evidenciar a proposta de educacao para surdos no estado de Mato Grosso do
Sul, com vistas a identificar os processos empreendidos para efetuar uma educagéo
bilingue em uma escola para surdos que se autointitula bilingue. Como procedimentos
metodoldgicos, realizou a analise de documentos nacionais e estaduais, entrevistas com
gestores, professores, intérpretes educacionais, alunos e instrutor surdo. Os dados foram
interpretados a partir da abordagem histérico-cultural, com base em duas categorias
principais: lingua e enunciacéo.

Como resultados, aponta que a escola pesquisada ndo se mostrou plenamente

inclusiva ou bilingue, pois, segundo a autora, Lingua de Sinais ndo ocupa lugar central
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nas atividades escolares. Quiles (2015) identificou a auséncia de um projeto coletivo
que envolva toda a comunidade escolar. Conclui que é necessario construir propostas
educacionais significativas para surdos, que levem a uma (des)estruturacdo dos espacos
escolares, com priorizacao da utilizacdo da Lingua de Sinais.

Esse levantamento das pesquisas relacionadas a incluséo e escolarizacdo do
surdo e do deficiente auditivo em diferentes segmentos, em varias instituicdes tanto de
ensino fundamental, ensino médio, ensino superior e ensino técnico foi fundamental
para buscar alguns tedricos que embasaram esta pesquisa, norteando a estrutura dos
capitulos, o campo empirico da pesquisa, as entrevistas semiestruturadas e o diario das
observacgoes.

Todas essas pesquisas enfatizam a importancia de analisar no ambito
educacional como esta ocorrendo a inclusdo e a escolarizacdo dos alunos surdos e
deficientes auditivos. Varias pesquisas demonstraram que a presenca do intérprete de
Libras ndo é suficiente para que estes alunos sejam realmente incluidos no contexto
escolar. A mudanca da concepgdo das escolas, faculdades e institutos é fundamental
para que esses alunos tenham uma escolarizacdo efetiva e sejam assistidos de forma que

suas particularidades linguisticas sejam respeitadas.

1.2 Percurso Historico da escolarizacdo do surdo em ambito mundial: um breve
relato

O documento publicado pela Feneis (2005) ressalta que a primeira citacdo de
exclusdo em relacdo aos surdos refere-se ao pensamento de Aristoteles, que declarou
que o pensamento ndo podia se desenvolver sem a linguagem e que esta ndo se
desenvolvia sem a fala. Com base nessa afirmacdo, concluia-se que se o surdo ndo fala,
ele ndo pensa, justificando a exclusdo das pessoas surdas da sociedade, na antiguidade,
que ia desde a proibicdo ao casamento até a negacao de posse ou heranga de bens. Até o
final do século XV1, os surdos eram tidos como incapazes de serem ensinados.

O comentéario de Sdcrates, que consta na obra de Platdo, Cratilo, contrapde a

afirmacdo de Aristételes, quando questiona:

[...] se ndo tivéssemos voz nem lingua, mas apesar disso desejassemos
manifestar coisas uns para 0s outros, ndo deveriamos, como as pessoas que
hoje sdo mudas, nos empenhar em indicar o significado pelas maos, cabeca e
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outras partes do corpo? (SACKS, 19907, p.31 apud FERNANDES, 2012 p.
19).

A educacdo dos surdos j& passou por inumeras fases. Melo (2011) afianca que o
primeiro estudioso a afirmar que os surdos podiam aprender foi médico filésofo
Girolamo Cardamo (1501-1576). Cardamo, no século XVI, chegou a conclusdo que, se
a escrita poderia representar os sons da fala ou as ideias do pensamento, a surdez, entao,
ndo poderia ser um obstaculo para a aprendizagem dos surdos, pois eles poderiam ouvir
pela leitura e falar pela escrita. Reis (1992)8 citado por Goldfeld (2002) relata que
Cardamo foi o primeiro a afirmar que o surdo deveria ser educado e instruido, e que era
um crime nao instruir o surdo — mudo.

Segundo Guarinello (2007), na antiguidade ndo havia a preocupacdo em ensinar
todos os surdos, s6 eram ensinados os surdos filhos de ricos e nobres com o objetivo
que posteriormente tivessem algum conhecimento para que no futuro continuassem
administrando os bens da familia. Como a preocupacdo era somente educar os surdos
ricos, os surdos pobres acabavam perambulando pelas ruas.

Goldfeld (2002) relata que no século XVI Pedro Ponce de Ledn, (1510-1584),
um monge espanhol beneditino considerado o primeiro professor de surdos da histdria,
ensinava filhos de nobres a falar, escrever, ler, fazer contas, orar e confessar, para que
herdassem os titulos e as propriedades da familia, j& que os mudos ndo tinham esses
direitos. Ledn utilizava o alfabeto manual, no qual cada letra correspondia a uma
configuracdo de méo.

Mazzotta (2003) afirma que a primeira obra impressa sobre a educacdo de
deficientes teve autoria de Jean—Paul Bonet e foi editada na Franca em 1620 intitulada
Redacdo das Letras e Arte de Ensinar os Mudos a Falar. A primeira instituicdo
especializada na educagdo de “surdos mudos” foi fundada por Charles Michel de L’
Epée em 1770, em Paris. Uma das mais importantes obras publicadas por ele foi A
Verdadeira Maneira de Instruir os Surdos — Mudos.

Guarinello (2007) salienta que em outros paises da Europa a educacao de surdos

também recebia atencdo especial, principalmente em familias ricas, que pagavam um

"SACKS, O. Vendo vozes - uma jornada pelo mundo dos surdos. Rio de Janeiro, Imago, 1990.

8 REIS, Vania Prata Ferreira. A crianca surda e seu mundo: o estado da arte, as politicas e as
intevencBes necessarias. 1992. 105f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal do
Espirito Santo, Vitéria, 1992.
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preceptor para ensinar seus filhos surdos. Na Inglaterra, por volta de 1650, dois homens
se interessaram pelos surdos: o reverendo William Holder, que concentrou seu trabalho
de ensino na fala e o reverendo John Wallis, que fazia uso do alfabeto manual para
pronunciar as palavras em inglés e ensinar a escrita e a fala aos surdos. Wallis €

considerado o pai do método escrito na educacao de surdos.

Na segunda metade do século XVII, o escocés George Dalgarno (1626 —
1687) percebeu que os surdos tinham o mesmo potencial que 0s ouvintes para
aprender e poderiam alcancar niveis de desenvolvimento se recebessem
educacdo adequada, ele que desenvolveu a datilologia, que é o mesmo
alfabeto manual usado até hoje na Grd — Bretanha. No século XVIII, houve
um aumento do interesse pela educacdo dos surdos, e diferentes métodos de
ensino foram divulgados (GUARINELLO, 2007, p.23).

Nessa mesma época, na Alemanha, Samuel Heinecke propds uma filosofia de
ensino para os surdos, que mais tarde passou a ser considerada o inicio daquele que
ficaria conhecido como método oral. Essa metodologia utilizava somente a linguagem
oral na educacdo, hoje denominado “leitura labial ou leitura orofacial”, assim como
salienta Mazzotta (2003). Segundo esse autor, inicialmente sua metodologia foi aplicada
a apenas dois surdos, em 1754 e 1768, e se oficializou em 1778, quando Heinecke
fundou a primeira escola para surdos na Alemanha. Durante o século XVIII, além do
aumento de escolas, a lingua de sinais passou a ser empregada por professores surdos,
havendo, portanto, uma valoriza¢do na educacdo dos surdos, o0 que é considerado uma
grande conquista.

Ao pesquisar a historia da educacdo, no que se refere ao atendimento
educacional ao PAEE, constata-se que até o século XVIII a deficiéncia era basicamente
associada ao misticismo e ocultismo, sem que houvesse base cientifica para o
desenvolvimento de conceitos reais. As situagdes e fatos desconhecidos causavam
medo, fazendo com que a falta de conhecimento sobre a deficiéncia contribuisse para
que o PAEE, por ser “diferente”, fosse marginalizado e ignorado (MAZZOTTA, 2003,
p.16).

Segundo Guarinello (2007) e Mazzotta (2003), em 1750, na Francga, o abade
Charles Michel de L’ Epée comecou a ensinar duas irmas surdas a falar e a escrever, por
meio do método dos sinais, por ele inventado, que tinha como finalidade completar o
alfabeto manual e nomear muitos objetos que ndo podiam ser percebidos pelos sentidos.
A intencdo dele era atender aos surdos que viviam nas ruas, assim, andava pelas ruas de

Paris para aprender com os surdos a lingua de sinais, criando, dessa forma, 0s sinais
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metodicos, uma combinacédo da lingua de sinais, que ele considerava incompleta, com a
gramatica da lingua oral francesa e com o alfabeto manual.

Ainda conforme esses autores, L’ Epée foi o primeiro a considerar que os surdos
tinham uma lingua. Devido ao grande sucesso de seu método, pela primeira vez na
historia os surdos foram capazes de ler e escrever. Ele conseguiu mudar a histéria da
educacdo dos surdos, ao reuni-los e ensina-los. L’ Epée reconheceu a lingua de sinais
como a forma mais adequada de desenvolver o pensamento e a comunicagdo dos surdos,
auxiliando a sua insercdo na sociedade. A lingua de sinais francesa é conhecida como a
primeira lingua de sinais do mundo e a partir dela foram criadas as outras linguas de
sinais encontradas em diversos paises. Na época, os trabalhos de L’ Epée tiveram uma
grande projecdo e motivaram o inglés Thomas Braidwood (1715-1806) e o alemé&o
Samuel Heinecke (1729-1790) a fundar em seus paises 0s institutos para a educacgédo
dos “surdos- mudos®”.

A primeira escola publica para surdos nos Estados Unidos foi a American
School, em West Hartford, Connecticut, fundada em 1817 pelo reverendo Thomas H.
Gallaudet. No Canada, em Montreal, foi fundada, em 1848, a primeira escola canadense
para “surdos—mudos” intitulada Institution Catholique dés Sourds — Muets. Mazzotta
(2003) ressalta que o periodo de 1817 a 1850 foi muito benéfico a criancas deficientes,
pois nessa época apareceram escolas para cegos, surdos e retardados mentais. .

No entanto, Lane!® (1987, p. 111) citado por Guarinello (2007, p. 29), evidencia:

[...] o objetivo do oralismo sempre foi a fala, essa meta iniciou-se no século
XVI com a idéia de um homem, Ponce de Ledn, de que a fala poderia ser
ensinada aos surdos, e em seguida foi plagiada por Bonet, copiada por
Pereire, Wallis, Heinicke e Braidwood. A mesma ideia plagiada, publicada,
traduzida, citada, mas sempre a mesma ideia, ou seja, a Unica préatica possivel
para “corrigir a anormalidade” e evitar a manifestacdo das diferencas,
consistia em obrigar os surdos a falar como os ouvintes e, consequentemente,
impedir-lhes o uso da lingua de sinais.

Os educadores da época tentavam medicalizar a surdez, tentando curar a

deficiéncia auditiva, treinar a fala e a leitura labial. Naquela época, a lingua de sinais era

® A designacio “surdo — mudo” era utilizada no passado, atualmente utiliza — se somente a palavra
surdo, pois a fala pode ser desenvolvida com treino fonoaudiologico.

10 LANE, H. Sign language, American: History. In: Gallaudet encyclopedia of deaf people and
deafness, ed. J. V. Van Cleve. New York: McGraw-Hill, 1987.
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vista como um meio de impedir o desenvolvimento da lingua oral, por isso era evitada
pelos educadores de surdos.

Durante muitos anos diferentes métodos foram desenvolvidos, sendo que
algumas pessoas eram contra a utilizacdo dos sinais e a favor da utilizacdo da fala e
vice—versa. Dessa forma, em 1880, no Congresso Internacional de Mildo, houve uma
votacgdo para escolher qual era o melhor método para utilizar na educacéo de surdos, o
oralismo venceu e a lingua de sinais foi proibida. Apds congresso, o oralismo passou a
ser utilizado em todas as escolas para surdos, conforme Guariello (2007).

Guarinello (2007) afirma que essa concepcdo de ensino baseada na filosofia
oralista produziu verdadeiras privagdes sociais, emocionais e psicolédgicas na vida das
pessoas surdas, uma vez que propunha que somente por meio da fala é que as criangas
surdas poderiam se tornar cidadds em uma sociedade ouvinte. O oralismo dominou o
mundo até a década de 1960, quando William Stokoe, linguista americano da
Universidade de Gallaudet, publicou o artigo: “A estrutura da Lingua de Sinais: o perfil
de um sistema de comunicagdo visual dos surdos americanos”, demonstrando que a
Lingua de Sinais Americana era uma lingua com todas as caracteristicas das linguas
orais. Com base nessa publicagdo, surgiram varios estudos e pesquisas sobre as linguas
de sinais e sua aplicacdo na escolarizacao e na vida dos surdos.

Por sua vez, a educacdo especial surgiu no momento em que a sociedade
buscava a escolarizacdo das massas, em um periodo que as industrias necessitavam de
médo de obra qualificada. Nesse sentido, surgia a necessidade da escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia, pois estes também faziam parte da sociedade e precisavam de
instrucdo para que fossem inseridos no mercado de trabalho.

Bueno (1993) afianca que,

A educacdo especial ndo nasceu para dar oportunidade a crianga que, por
anormalidades especificas, apresentava dificuldades na escola regular. A
educacdo especial nasceu voltada para a oferta de escolarizacdo a criangas
cujas anormalidades foram aprioristicamente  determinadas como
prejudiciais ou impeditivas para sua inser¢cdo em processos regulares de
ensino. E esta ndo é uma mera diferenca de énfase na andlise do percurso
histérico da Educacdo Especial, mas uma diferenca de fundo, demonstrativa
do carater de segregacdo do individuo anormal e dos processos exigidos
pelas novas formas de organizacgdo social (BUENO, 1993, p. 26).

Nos anos 1970, devido a insatisfacdo com o oralismo, passou a ser adotada uma

filosofia definida como “comunicacao total”, que propunha o uso da lingua de sinais, do
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alfabeto manual e das expressdes faciais. Foi no final da década de 70, nos Estados
Unidos, que os surdos passaram a reivindicar o direito de usar a lingua de sinais como
primeira Lingua (L1) e de aprender a lingua oficial do pais como segunda lingua (L2),
segundo Guarinello (2007).

Para Skliar (1997, p.145), [...] a experiéncia prévia com uma lingua contribui
para a aquisi¢cdo da segunda Lingua, dando a crianca as ferramentas necessarias para a
busca e a organizacdo dos dados linguisticos e o conhecimento, tanto geral como
especifico, da linguagem [...].

Fernandes (2012) aponta que o oralismo prevaleceu como filosofia educacional
predominante na escolarizacdo de surdos no periodo de 1880 até 1960, com a
associacdao de que a aquisicdo do conhecimento cientifico e informal poderia ocorrer
somente por meio da oralizacdo. Ainda assim, os debates e estudos efetuados na década
de 1980 e no século anterior foram muito importantes, tanto no campo das politicas
publicas quanto dos direitos adquiridos pela comunidade surda, contribuindo para que o

surdo conseguisse se escolarizar e garantir sua cidadania.

1.3 As Politicas Publicas voltadas a inclusdo e a escolarizacao do surdo no Brasil

Segundo Jannuzzi (2004), as primeiras tentativas de atendimento escolar as
pessoas com deficiéncia no Brasil ocorreram no periodo colonial, no ano de 1600, eram
destinadas aos que apresentavam deficiéncia fisica e a Santa Casa de misericérdia era a
instituicdo que oferecia esse atendimento, na cidade de Sdo Paulo.

Mazzotta (2003, p.28) afirma que alguns brasileiros, inspirados em experiéncias
realizadas e concretizadas na Europa e nos Estados Unidos a partir do seculo XIX,
iniciaram no Brasil a organizacdo de servicos que atendessem 0s cegos, surdos,
deficientes intelectuais e fisicos. Dentro da politica educacional brasileira a “educagao
dos deficientes”, a “educagdo dos excepcionais” e a “educacao especial” veio a ocorrer

somente no final dos anos 1950 e inicio da década de 1960, no século XX.

Houve dois periodos na educacdo especial no Brasil, marcados e
desencadeados a educacao das pessoas com deficiéncia:

1°) de 1854 a 1956 — iniciativas oficiais e particulares isoladas e

2°) de 1957 a 1993 — iniciativas oficiais de ambito nacional. (MAZZOTTA,
2003, p.28).
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Guarinello (2007) afirma que a educacgdo de surdos no Brasil teve crescimento
em 1857, quando Ernest Huet, um professor surdo francés, inaugurou no Rio de Janeiro
0 primeiro Instituto dos Surdos - Ines. Em 1991, o Ines estabeleceu que o método oral
puro fosse adotado em todas as disciplinas da escola, no entanto, esse método nao
obteve grandes resultados, pois apesar das proibi¢bes a lingua de sinais sempre foi
usada pelos alunos as escondidas.

Skliar (1997) relembra o Congresso Internacional de Educadores de Surdos,
realizado em 1880, em Mildo, em que a maioria ouvinte decidiu pela proibi¢do da
lingua de sinais. Ressalta que, ap0s esse congresso, varios docentes surdos foram
demitidos de suas fungdes e diminuiu-se o nimero de professores surdos envolvidos na
escolarizacdo dos alunos surdos. Conforme j& mencionado, no congresso de Mildo foi
estabelecido que somente pela fala os surdos seriam parte da sociedade e que o oralismo
deveria ser utilizado como Unico método para ensinar os surdos, levando a proibicéo,
nessa época, da lingua de sinais.

Goldfeld (2002) salienta que durante muitos anos a comunidade surda isolou-se
e que, a partir da década de 1960, foi iniciada uma fase de resgate da lingua de sinais e
da cultura surda. Nessa época, surgem no Brasil os defensores da lingua de sinais e sdo
fundadas as associagdes de surdos e a Federacdo Nacional de Educacdo e Integragéo de
Surdos (Feneis, 1987), dirigida apenas por surdos. Comecaram a surgir as primeiras
escolas especializadas na educacdo de surdos, com a implantacdo o uso de novas
metodologias para o ensino de surdos.

Bueno (1993) afirma que, a partir dos anos 1960, a educacéao especial brasileira e
a educacdo do deficiente auditivo ampliaram-se de forma jamais vista. Dos 6.463 (seis
mil, quatrocentos e sessenta e trés) deficientes auditivos atendidos em 1974 (Cenesp)
passou-se para 19.257 (dezenove mil, duzentos e cinquenta e sete) em 1987, um
crescimento de 198% (cento e noventa e oito por cento).

Segundo o documento sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a), as dificuldades encontradas nas
escolas deixam evidente a necessidade de combater as praticas de discriminacao e criar
meios para combaté-las. Dessa forma, a educacdo inclusiva assume um papel central na
sociedade, no que se refere a superacédo da exclusdo. Esse mesmo documento define a
educacdo especial como modalidade de ensino transversal a todos o0s niveis e
modalidades, realizada de forma complementar ou suplementar & escolarizacdo dos

estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades/superdotacdo, matriculados em classes comuns do ensino regular. Nesse
sentido, a Politica orienta os sistemas de ensino para a garantia do ingresso dos
estudantes com surdez nas escolas comuns, mediante a oferta da educacdo bilingue, dos
servicos de tradutores intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa e do ensino de Libras.

Ainda conforme o documento (BRASIL, 2008a), o atendimento educacional as
pessoas com deficiéncia foi instituido pela Lei n. 4.024/1961, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDBEN, a qual apontava o direito dos “excepcionais” a
educacdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. A Lei n. 5.692/1971
alterou a LDB de 1961, ao definir “tratamento especial” para os alunos com deficiéncias
fisicas ou mentais, 0s que se encontravam em atraso consideravel quanto & idade regular
de matricula e os superdotados.

Fernandes (2012) salienta que na década de 1990 véarias mudangas comecaram a
ocorrer na educacdo dos surdos no Brasil. Com base nas lutas dos movimentos surdos
ao redor do mundo, grupos brasileiros passaram a reivindicar a garantia da comunicagédo
e do acesso ao conhecimento, por meio da lingua de sinais. A comunidade surda
organizou-se e comecou a lutar para garantir o respeito a sua situacdo linguistica
diferenciada, com o reconhecimento da lingua de sinais como sua L1 e o direito a
aprender na escola a lingua escrita oficial do pais (L2).

De acordo com o documento (BRASIL, 2008a), no ano de 1994 foi publicada a
Politica Nacional de Educac¢do Especial, que orientou o processo de “integragdo
instrucional”, permitindo o acesso as classes comuns do ensino regular aos estudantes
que eram capazes de acompanhar e desenvolver, da mesma forma que os alunos que néo
eram deficientes, as atividades curriculares ali realizadas. A Politica ndo reformulou as
praticas educacionais de maneira que fossem valorizados os diferentes potenciais de
aprendizagem no ensino comum, mas continuou mantendo a responsabilidade da
educacdo desses alunos exclusivamente no ambito da educacdo especial,
responsabilizando-os pelo sucesso ou fracasso e reforcando a ideia de que eram 0s
alunos que deveriam se adaptar a escola, e ndo o contrario.

No entanto, a Declaracdo de Salamanca, que versa sobre as “Regras Padroes
sobre Equaliza¢do de Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia”, em seu tdpico
19, indica que as politicas educacionais devem levar em conta as diferencas individuais
de cada um. Ressalta que é fundamental que as pessoas surdas tenham acesso a

educacdo em sua Lingua, tanto em escolas ou classes especiais ou em escolas regulares.
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A Organizacdo das Nac¢des Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco),
em 1994, promoveu a chamada “educacdo inclusiva” e “inclusdo educacional”. De
acordo com Baptista, Caiado e Jesus (2008), a década de 1990 foi marcada por uma
reforma educacional nos paises em desenvolvimento, baseada no consenso da
universalizacdo como politica que organiza a educacdo basica, difundida como
estratégia de inclusdo social na virada do século.

O documento sobre a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva menciona que a LDB n. 9.394/1996, artigo 59, prevé que 0s
sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e
organizacdo especificos para atender as suas necessidades: assegura terminalidade
especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, define, dentre as normas para a
organiza¢do da educacdo bdsica, no artigo 24, inciso V, a “possibilidade de avango nos
cursos e nas séries mediante verificacdo de aprendizagem” (BRASIL, 1996, n.p) e “[...]
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (BRASIL,
1996, n.p).

Da mesma forma, no Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n. 10.172/2001,
apresentava entre suas as metas e objetivos tracados a construgdo de uma escola
inclusiva em que todos fossem assistidos, tendo suas necessidades educacionais
contempladas. A Resolucdo CNE/CP n. 1/2002 (BRASIL, 2002b) que estabelecia as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, definia que a organizacdo
curricular das instituicbes deveria preparar o docente para ministrar um ensino que
visasse a aprendizagem do aluno e que contemplasse e acolhesse a diversidade, dentre
outras acoes.

A Lei n. 10.436, que foi aprovada em 24 de abril 2002, reconheceu a Libras
como meio legal de comunicacdo e expressdo, considerando-a como uma lingua de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, que constitui um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos oriundos de comunidades e pessoas surdas
do Brasil. Além de instituir a Libras como disciplina obrigatoria nos cursos do
magisterio e no curso de Fonoaudiologia, garantiu o acesso dos surdos ao atendimento

e tratamento adequado em instituicdes publicas (BRASIL, 2002a).
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O Decreto n. 5.626/2005, posteriormente, regulamentou a Lei n. 10.436/2002,
garantindo o ingresso dos alunos surdos e deficientes auditivos a escola comum, com o
apoio do intérprete de Libras. Incluiu a Libras como disciplina curricular obrigatoria nos
cursos de Licenciatura, Pedagogia e Fonoaudiologia e como disciplina optativa nos
demais cursos superiores. Instituiu a formacéo e a certificacdo do professor, instrutor e
tradutor intérprete de Libras, por meio do Prolibras ou da Licenciatura em Letras/Libras.
Disp6s, ainda, sobre a priorizacdo da alfabetizacdo em Libras, podendo a Lingua
Portuguesa ser ministrada como segunda Lingua para alunos surdos, visando um ensino
bilingue.

De acordo com estudos realizados na Gltima década do século XX e inicio do
século XXI, por diversos autores e pesquisadores, hd inUmeras contribuicbes a
escolarizacdo de alunos com surdez na escola comum, pois as diferencas sdo ressaltadas
e valorizadas no convivio social e no reconhecimento do potencial de cada ser humano
(DAMAZIO, 2007). Apesar de a inclusio propor ambientes heterogéneos, muitos
pesquisadores sdo contra a inclusdo de alunos com surdez em classes comuns,
justificando que as propostas pedagdgicas tradicionais ndo consideram a diversidade

linguistica.

A educacdo especial para surdos parece ndo ser o marco adequado para uma
discussdo significativa sobre a educagdo de surdos. Mas ela é o espaco
habitual onde se produzem e reproduzem taticas e estratégias de
naturalizacdo dos surdos em ouvintes, e o local onde a surdez é disfarcada. O
autor ainda ressalta que a educagdo dos surdos parece encontrar — se hoje
diante de uma encruzilhada. Por uma lado, manter — se ou ndo dentro dos
paradigmas da educagdo especial reproduzindo o fracasso escolar e a
ideologia dominante [...] ou por outro lado aprofundar as préaticas e o0s
estudos em um novo campo conceitual, os Estudos Surdos [...] (SKLIAR,
2015, p. 11).

Felipe (1997, p. 1) traduziu o documento aprovado pela Assembleia Geral da
FIPLV, realizada em Pecs, Hungria, em agosto de 1991, sobre os principios
fundamentais para uma declaracdo universal dos direitos linguisticos. Segundo este

documento:

1. Toda pessoa tem o direito de aprender uma ou varias linguas.

2. Toda pessoa tem o direito de se identificar com qualquer lingua e ter sua
opcao linguistica respeitada por todas as institui¢fes publicas e privadas.

3. Toda pessoa tem o direito de se expressar em qualquer lingua.

4. Toda pessoa tem o direito de receber educacdo linguistica especial, caso
tenha algum disturbio de linguagem.
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5. Toda pessoa tem o direito de, no contexto educacional publico, aprender
outra lingua a fim de ampliar seus horizontes sociais, culturais, educacionais
e promover a compreensao intercultural.

Esse documento ressalta a importancia da escola e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) respeitarem e proporcionarem acesso dos alunos em todos 0s
segmentos da escola a Libras. Quadros (1997) afianca que a lingua de sinais é uma
lingua natural adquirida de forma espontanea pela crianga surda, por meio do contato
com usuérios dessa lingua. Porém, natural ndo significa ser inata, pois ela deve ser
aprendida nas diferentes situacdes de interacdo de seus usuarios. O AEE possibilita um
ambiente favoravel a aprendizagem da Libras, proporcionando a inclusdo dos estudantes
surdos e deficientes auditivos na escola comum e beneficiando sua aprendizagem e a
formulacdo de conceitos.

A inclusdo de pessoas com surdez na escola comum requer que busquem meios
para beneficiar sua participacdo e aprendizagem, tanto na sala de aula comum como no
AEE. A escola comum precisa adequar — se de forma que todos os alunos sejam
assistidos. Os professores precisam conhecer e utilizar a Lingua de Sinais, mas é
fundamental que o curriculo e os métodos de ensino contemplem todas as necessidades
pedagdgicas desses alunos. A escola deve elaborar acBes que tenham sentido para os
alunos em geral e que esse sentido possa ser compartilhado com os alunos com surdez.
Os alunos com surdez precisam ser desafiados e suas capacidades devem ser
exploradas, assim como a dos alunos ouvintes (DAMAZIO, 2007, p.14).

Karnopp (2005, p.9) afirma que,

A Lingua de Sinais deve ser adquirida tdo cedo quanto possivel, e a crianga
surda deve estar exposta e interagir com sinalizadores fluentes, quer sejam
0s pais, professores ou outras pessoas, preferencialmente surdas. Depois de
adquirir os sinais, a aquisicdo da leitura, escrita e da fala (opcionalmente)
pode se seguir. Neste sentido, ressalto a importancia de Escolas de Surdos,
ou mesmo de creches com turmas de surdos e com professores surdos para
que essa crianca tenha um ambiente linguistico apropriado a aquisi¢do e
desenvolvimento da linguagem.

O AEE é o local que oferece apoio linguistico e pedagdgico apropriado para
ensinar a lingua de sinais aos alunos com surdez. Dentre as filosofias educacionais para

ensino de surdos pode — se destacar as trés principais:

1. Oralismo ou filosofia oralista - visa a integracdo da crianga surda na
comunidade ouvinte, dando — Ihes condic6es de desenvolver a lingua oral (no
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caso do Brasil, o portugués). [...] varios profissionais dessa filosofia, restringe
—se a lingua oral, e esta deve ser a Gnica forma de comunicacao dos surdos.
2. Comunicacdo Total — tem como principal preocupacdo 0S processos
comunicativos entre surdos e surdos e entre surdos e ouvintes. Esta filosofia
também se preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela crianca surda,
mas acredita que 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais ndo devem ser
deixados de lado em prol do aprendizado exclusivo da lingua oral. Por este
motivo essa filosofia defende a utilizacdo de recursos espago - viso — manuais
como facilitadores da comunicagéo

3. O bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser
bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é
considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua
oficial de seu pais. O conceito mais importante da filosofia bilingue traz é de
que os surdos formam uma comunidade, com cultura e lingua préprias. A
noc¢do que o surdo deve, a todo custo, tentar aprender a modalidade oral da
lingua para poder se aproximar o0 maximo possivel do padrdo de normalidade
é rejeitada por essa filosofia (GOLDFELD, 2002, p.33 - 43).

Skliar (2015) aborda sobre a filosofia oralista, como uma ideologia
dominante, que excede largamente o espaco da instituicdo escolar e que ndo pode
ser pensado somente como um conjunto de ideias e praticas destinadas a fazer com
que os surdos falem e sejam como os ouvintes. Dentro dessas ideias, a lingua de
sinais era vista como uma lingua de menor prestigio, de desigualdade na sociedade.

O ja citado Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, em seu Art. 22

regulamenta que:

As institui¢des federais de ensino responsaveis pela educagdo béasica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacgéo de:

| — escolas e classes de educagdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

I — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como a presenca de tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa
BRASIL, 2005, n.p).

Quadros (2008) indica que o bilinguismo é uma proposta de ensino usada por
escolas que se propdem a tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar.
Estudos apontam que essa proposta é a mais adequada para ensinar criangas surdas,
tendo em vista a lingua de sinais como natural e partindo desse pressuposto para o

ensino da lingua escrita.

Essa necessidade psicolinguistica de uma proposta bilingue esta relacionada
a concepgdo de Gramatica Universal (Chomsky & Lasnik, 1991; Chomsky,
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1981, 1986). Se ha um dispositivo de aquisicdo da linguagem — LAD —
comum a todos 0s seres humanos que precisa ser acionado mediante a
experiéncia linguistica positiva, visivel a crianca, entdo a crianca surda
brasileira deve ter acesso a Libras o quanto antes para acionar de forma
natural esse dispositivo. A Lingua Portuguesa ndo sera a lingua que acionara
naturalmente o dispositivo devido, & falta de audicdo da crianca. Essa
crianga até podera vir a adquirir essa lingua, mas nunca de forma natural e
espontanea, como ocorre na Libras (QUADROS, 2008, p. 27).

Essa autora ainda ressalta que o professor bilingue deve ter habilidade para levar
cada crianca a identificar-se como um adulto bilingue; deve conhecer profundamente as
duas linguas; respeitar as duas linguas, reconhecendo as particularidades linguisticas
comuns a elas e atentando as diferentes funcBes que cada lingua apresenta para a
crianga.

O bilinguismo defende que o estudante surdo deve aprender a lingua de sinais
como primeira lingua (L1), pois é a lingua natural do surdo, para posteriormente
aprender a lingua do grupo ouvinte da comunidade a qual pertence (L2). Para Queiroz e
Rubio (2014, p.4) “[...] a L2 ndo precisa ser necessariamente a lingua falada, mas sim a
lingua escrita do idioma de seu pais. Essas duas linguas ndo devem ser ensinadas
simultaneamente”. Para Goldfeld (1997), a filosofia bilingue acredita que o surdo deve
adquirir a lingua de sinais como lingua materna e a de seu pais como segunda lingua.
Ressalta que, para essa corrente, a lingua do pais deve ser adquirida apenas na
modalidade escrita.

Damazio (2007) salienta que estudos vém demonstrando que a filosofia bilingue
¢ a mais adequada para ensinar alunos com surdez, pois respeita a Lingua materna e
constréi um ambiente adequado de aprendizagem para os alunos surdos. O AEE deve
ser constituido de um ambiente bilingue, no qual o professor deve utilizar a lingua de
sinais para que o aluno aprenda a Lingua Portuguesa e na sala de aula comum é
fundamental que o estudante seja assistido por um intérprete de Libras que repasse 0s
conteddos explicados pelo professor em Libras, assim o aluno terd condicbes de
construir seu conhecimento, pois estard em um ambiente linguistico propicio a sua
aprendizagem.

Nessa perspectiva, no ano de 2007, foi lancado no Brasil o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), cujos objetivos centrais eram a formacgédo de
professores para atuar na educacdo especial, a implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares e 0 acesso e a

permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacao superior (BRASIL, 2008a).
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O Ministério da Educacdo, em parceria com 0s sistemas de ensino, implementa a
politica de inclusdo escolar de acordo com os principios da Convencéo sobre os Direitos
Humanos das Pessoas com Deficiéncia, realizada pelo ONU em 2006 e, ratificada no
Brasil por meio dos Decretos n® 186/ 2008 (BRASIL, 2008b) e 6.949/2009 (BRASIL,
2009a), que preconizam que a garantia do direito a educacdo se efetive por meio do
acesso a educacao inclusiva em todos os niveis de ensino.

Baptista (2011) salienta que, nos ultimos 20 anos, o Brasil promoveu o
fortalecimento da inclusédo escolar e varias metas foram tracadas e alcancadas para
favorecer a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacéo.

Os atendimentos especializados expressam uma concepgéo de inclusdo escolar
que considera a necessidade de identificar barreiras que impedem o acesso de alunos
considerados diferentes. Ao valorizar a diversidade, é necessario trabalhar na
“perspectiva de construir acessibilidade a esses alunos”, sugere Garcia (2008, p.1),

citando o Edital n. 01 de 26 de abril de 2007:

[...] o objetivo geral das salas de recurso é apoiar os sistemas de ensino na
organizacdo e na oferta de atendimento educacional especializado, por meio
da implantac@o de salas de recursos multifuncionais nas escolas de educacéo
bésica da rede publica, fortalecendo o processo de inclusdo nas classes
comuns do ensino regular (GARCIA, 2008, p.1).

A politica educacional brasileira foi pensada a partir de duas secretarias ou
estruturas educacionais diferentes, no @mbito do MEC: a Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizacédo e Diversidade (Secad) e a Secretaria de Educacgao Especial
(Seesp), as quais expressam politicas adotadas a partir dos pressupostos de
organismos internacionais para serem implementadas no ambito dos municipios. A
primeira trabalha com a ideia de inclusdo escolar, baseada na perspectiva da
diversidade cultural e a segunda com a nocéo de educacéo inclusiva, com énfase nos
servicos especializados, conforme assegura Garcia (2008).

Em 2008, o Decreto n° 6.571 (BRASIL, 2008c) institui, no ambito do Fundeb,
0 duplo computo da matricula dos estudantes publico alvo da educacéo especial, uma
em classe comum da rede publica de ensino e outra no atendimento educacional
especializado.

De acordo com o documento orientador do programa de implementacdo de

Salas de Recursos Multifuncionais, o Brasil ratificou a Convencdo sobre os Direitos
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das Pessoas com Deficiéncia, conforme ja mencionado, por meio da promulgacao do
Decreto n° 6949/2009, assumindo o compromisso de assegurar 0 acesso das pessoas com
deficiéncia a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e de adotar medidas
que garantam as condi¢fes para sua efetiva participacdo, a fim de que ndo sejam
excluidos do sistema educacional em razdo da deficiéncia (BRASIL, 2010a).

O Conselho Nacional de Educacdo, por meio da Resolugdo CNE/CEB n°
4/2009, estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional

Especializado na Educacdo Basica, definindo que:

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da prdpria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo
ser realizado, em centro de atendimento educacional especializado de
instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdo especializada
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a secretaria de educagdo ou 6rgdo equivalente dos estados, do Distrito
Federal ou dos municipios (BRASIL, 2009c).

Conforme o documento orientador do programa de implantacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais, a inclusdo educacional é um direito do estudante e requer
mudancgas na concepgao, na gestdo escolar, na formagéo de professores para que todos 0s
alunos tenham o direto garantido a escolarizacdo. A organizacdo das SRM dispbe de
recursos, de materiais didaticos e apoio pedagdgico para atender as especificidades
educacionais dos PAEE matriculados nas escolas (BRASIL, 2010c).

Ainda segundo esse documento, 0s servigcos educacionais especializados,
podem ser pensados como apoio, como suplementares e/ou suplementares, ou ainda
como substituindo os servi¢os educacionais comuns. Considerando as funcgdes de
complementar e/ou suplementar a base curricular comum, o servi¢o especializado por
exceléncia é a sala de recursos.

Conforme a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 13° sdo atribuicdes do

professor do professor do Atendimento Educacional Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educagéo Especial,;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;
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IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participa¢&o;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares; (BRASIL, 2009c, n.p).

Em 2011, o MEC, por meio do o Decreto Presidencial n. 7.480, de 16 de maio
de 2011 (BRASIL, 2011a), extinguiu a Secretaria de Educacao Especial (Seesp), cujas
atribuicOes passaram a compor a competéncia da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi). Assim, a educagéo especial passou a
integrar a referida Secretaria, a partir da reestruturacdo da ex-Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Houve a incorporacdo da nomenclatura
“inclusdo” e a educagdo especial passou a ser gestada, em ambito nacional, no interior
das agdes de “inclusdo” (BEZERRA; ARAUJO, 2014). Essa mudanca em ambito
ministerial pode apontar para a secundarizacdo das acbes da educacdo especial e 0
favorecimento de um discurso “inclusivista” que mais esvazia do que contribui de
maneira efetiva para a educacdo dos alunos com deficiéncia. Sob esse aspecto,
Bezerra e Araujo (2014, p. 112) asseveram:

[...] Sob o comando da Secad, em meio as suas multiplas atribuicBes, ha o
risco de se pulverizarem as discussdes. Em decorréncia disso, o debate
entusiasmado sobre as possibilidades abertas pelo advento da escola inclusiva
vai sendo esvaziado de contelido pratico. Comeca a se manifestar a crise do
movimento escolar inclusivista, cujas conquistas tém sido limitadas a
igualdade juridica, como o reconhecimento do direito de os alunos com
deficiéncia estar na escola e de ter atendimento especializado no contraturno;
passo importante, mas insuficiente, posto esbarrar no aspecto contraditério da
escola e da sociedade, alinhavadas pela ldgica capitalista, suas praticas
segregadoras, o dogmatismo oficial e siléncios na formacdo docente.

O Parecer CNE/ CEB n° 17/ 2011 (BRASIL, 2011c) define a sala de recursos
como um servigo de natureza pedagdgica conduzido por um professor especializado,
que suplementa (no caso dos alunos com altas habilidades) e complementa (para os
demais alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns da rede
regular de ensino. Esse servico é realizado em escolas, em local dotado de

equipamentos e recursos pedagogicos adequados as necessidades educacionais
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especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de escolas préximas, nas quais
ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou em
pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades educacionais especiais
semelhantes, em horario diferente daquele que frequentam a classe comum.

Mazzotta (1993, p. 25), afirma que:

A sala de recursos, como auxilio itinerante, ¢ uma modalidade classificada
como auxilio especial. Como o préprio nome diz, consiste em uma sala da
escola, provida com materiais e equipamentos especiais, na qual um
professor especializado, sediado na escola, auxilia os alunos excepcionais
naqueles aspectos especificos em que precisam de ajuda para se manter na
classe comum. O professor da sala de recursos tem uma dupla funcéo:
prestar atendimento direto ao aluno e indireto através de orientacdo e
assisténcia aos professores da classe comum, as familias dos alunos e aos
demais profissionais que atuam na escola. Mediante esta modalidade de
atendimento educacional, o aluno é matriculado na classe comum
correspondente ao seu nivel de escolaridade. Assim sendo, o professor
especializado deve desenvolver seu trabalho de forma cooperativa com 0s
professores da classe comum.

Jannuzzi (2012) afianca que, a partir do inicio da década de 1990,
principalmente apos a Declaracdo de Salamanca, ratificada pelo Brasil e por muitos
outros governos, com imensa repercussdo, a inclusdo é apontada como um avango em
relagdo a integracédo e implica em uma reforma do sistema comum de ensino. Parte-se
do entendimento que, ao invés de investigar a origem dos problemas dos alunos, a
escola deve pensar em préticas educativas que permitam ao aluno alcancar sucesso em
sua escolarizacdo, ndo tentando ajusta-lo aos padrdes considerados “normais”, pois é a

escola que deve se estruturar para atender a todos.

1.4 A escolarizacdo do surdo e do deficiente auditivo no Mato Grosso do Sul:
alguns apontamentos

Visando uma articulacdo com a trajetoria da Educacdo Especial no municipio de
Brasilandia/MS, com foco na escolarizacdo do surdo e do deficiente auditivo, é de suma
importancia caracterizar como ocorreu a escolarizacdo no estado de Mato Grosso do
Sul. Para tanto foram selecionados alguns tedricos importantes, cujas pesquisas se
relacionam a esses objetivos.

De acordo com Corréa e Neres (2009), a educacdo especial esta presente na

constituicdo da historia do estado de Mato Grosso do Sul desde sua criagdo, na década



55

de 1970. Essas autoras retomam as afirmacdes de Bittar e Ferreira (1999), que abordam
sobre a criagdo do estado de Mato Grosso do Sul, em 1977, quando Campo Grande se
tornou a capital do estado. Na época, havia 20.000 (vinte mil) alunos e 800 (oitocentos)
professores na rede municipal. Para as autoras, o fato de Campo Grande ser um
importante centro politico do sul do estado e ter uma das maiores economias do estado
impulsionou a construgdo de uma rede de escolas municipais.

A constituicdo da educacéo especial na rede municipal de Campo Grande deu-se
a partir das dificuldades encontradas e do grande numero de evasdo e repeténcia na
primeira série, em algumas escolas, o que levou a Secretaria Municipal de Educacéo a
intervir, com bases nesses dados. Essa atitude evidenciou a preocupagdo com o fracasso
escolar e o entendimento de que a educacdo especial serviria como medida para corrigir
as dificuldades de aprendizagem, muitas vezes atribuidas a crianca, como indicam
Corréa e Neres (2009).

Granemann (2006) menciona que em Mato Grosso do Sul a educacdo especial
iniciou-se oficialmente em 1981, por meio do Decreto n® 1.231, de 23 de agosto de
1981, que criou o Centro Regional de Assisténcia Médico — Psicopedagdgica e Social
(Cramps), composto por duas equipes multidisciplinares, o Servico de Atendimento
Precoce (Seapre) e o Servigo de Atendimento aos Disturbios de Aprendizagem (Sedea).
Paralelamente a essa estrutura, foi criada a Diretoria de Educacdo Especial, que contava,
a época, com duas equipes multidisciplinares que atuavam junto ao Seapre e ao Sedea.

Anache (1994) citada por Granemann (2006) afirma que:

[...] tal Diretoria tinha, como objetivo principal, a implementacéo da politica
de educacdo especial no estado. A nova estruturacdo entdo vigente procurou
estabelecer suas normas de atuacdo, seguindo parametros apresentados pelo
Centro Nacional de Educacdo Especial - Cenesp, 6rgdo nacional criado em
1973, que orientava a realizacéo.

No periodo de 1995 a 1997, foram abertas em Campo Grande, nas escolas da
rede municipal de ensino, salas de recursos para atendimento dos alunos com
deficiéncia. Tais iniciativas, de acordo com Corréa (2005), visavam cumprir com a
politica de expansdo da educacdo especial proposta pelo MEC, em 1994. Corréa afirma

que:

Em 1995, foram implantadas duas salas de recursos para alunos com
deficiéncia auditiva nas Escolas Municipais Eulalia Neto Lessa e Frederico
Soares. Em 1996 e 1997, salas de recursos para alunos com deficiéncia mental
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nas Escolas Municipais Luis Anténio Sa de Carvalho, Aldo de Queiroz, Profé.
Goncalina Faustina de Oliveira e no Centro de Atendimento Integrado a
Crianca e ao Adolescente — Rafaela Abrdo (CAIC), respectivamente [...].
(CORREA, 2005, p.84)

Neres (2010, p.50) afirma que o atendimento educacional dos alunos com
deficiéncia em Mato Grosso do Sul seguiu a trajetoria da educagdo especial no Brasil,
comecou nas instituicdes sociais filantropicas mantidas pelo Estado, dentre essas o
Instituto Sul — Matogrossense para Cegos Florisvaldo Vargas (Ismac), em 1957; a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae), em 1967; a Sociedade
Pestalozzi de Campo Grande, em 1969.

Neres (2009 p. 50) aponta que,

A década de 90 configurou como marco da educacéo especial no Estado, que
apoiado na politica nacional, propds a descentralizacdo dos servigos da
educacdo especial, como forma de alcancar a integracdo/inclusdo do aluno
com necessidades educacionais especiaisl na escola regular e na sociedade.

Granemann (2006) afirma que na década de 1990 a Secretaria de Educacéo
implantou as Unidades de Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades Especiais
(Uiaps), que foram criadas por meio do Decreto n. 6.064, de 19 de agosto de 1991, o
qual ampliou o atendimento para, além da capital, mais treze municipios do estado.
Essas unidades prestavam apoio educacional as escolas da rede estadual de ensino,
descentralizando, assim, o atendimento. O objetivo das Uiaps era realizar diagndsticos
em alunos da rede estadual de ensino para identificar os alunos com deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especiais e fornecer acompanhamento psicopedagdgico a
esses alunos.

Neres (2010) ainda traz outros dados importantes referentes a implantacdo da
educacéo especial no Mato Grosso do Sul, como a criagdo do Centro de Atendimento ao
deficiente da Audiocomunicacdo (Ceada), em 1984, reestruturado pelo Decreto n.
3.546, de 17 de abril de 1986, e autorizado pela Resolu¢do CEE n. 1.810. Esse centro
funciona, atualmente, nos periodos matutino, vespertino e noturno, atendendo surdos
profundos e severos, desde os primeiros meses de vida.

Granemann (2006) ressalta que outro importante 6rgao criado em Mato Grosso
do Sul pelo Decreto n. 11.027, de 17 de dezembro de 2002 (MATO GROSSO DO SUL,
2002b), foi o CAS, composto pelos seguintes nucleos: nucleo de capacitacdo de
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profissionais da educacgéo; nucleo de apoio didatico — pedagdgico; nucleo de tecnologia
e de adaptacdo de material didatico e nicleo de convivéncia.

De acordo com Vilhalva (2006), o objetivo do CAS ¢ trabalhar para socializar
informacdes sobre a educacdo de surdos, divulgar e propiciar o atendimento as
necessidades dos surdos, suas diferencas e semelhancas com os demais colegas,
propiciar a aprendizagem em Lingua Portuguesa, difundir a Libras, além de tornar a
educacdo dos estudantes surdos e deficientes auditivos responsabilidade das escolas
publicas, por meio de formacéo adequada e capacitacdo dos professores.

Vilhalva (2006) relembra que em Mato Grosso do Sul a lingua de sinais foi
difundida pelos surdos que estudaram no INES no Rio de Janeiro. Nos anos 1960 e
1970, um grupo de jovens surdos se encontrava em pontos combinados da cidade de
Campo Grande. Um dos primeiros locais de encontro foi a rua 14 de julho, esquina com
a Dom Aquino, onde eles se reuniam para trocar ideias, conversando em uma lingua
pouco conhecida, tanto para 0s surdos como para 0s ouvintes. O assunto das conversas
era o seu dia-a-dia, pois eles ndo tinham acesso a comunicagdo em Libras em casa.

Segundo Neres e Corréa (2009), a abertura das salas de recursos também foi
resultado da ampliacdo do movimento da escola para todos, que ganhou forca nos anos
de 1990, sendo que, no bojo desse movimento, tem-se também o processo de
municipalizacdo do ensino fundamental presente na politica educacional brasileira.
Assim, houve também um aumento na demanda pelos servicos de educacdo especial
junto ao crescimento das redes de ensino municipais.

Alves (2006) apud Baptista (2011) ressalta que a sala de recursos
multifuncionais € um espaco organizado com materiais didaticos, pedagdgicos,
equipamentos e profissionais com formacdo para o atendimento ao PAEE. Essa
denominacdo, sala de recursos multifuncionais, refere-se ao entendimento de que esse
espaco pode ser utilizado para o atendimento das diversas necessidades educacionais
especiais e para o desenvolvimento das diferentes complementacdes ou suplementacdes
curriculares. Os materiais da sala de recursos sdo divididos em dois tipos: o tipo um
voltado para todas as deficiéncias e o tipo dois voltado para a deficiéncia visual.

De acordo com Baptista (2011), a sala de aula comum, com o apoio do AEE, é 0
melhor ambiente para os alunos com deficiéncia. Algumas vantagens que eram
oferecidas na classe especial podem ser potencializadas na sala de recursos
multifuncionais, pois o trabalho em pequenos grupos é estimulado e favorece a

aprendizagem.



58

A rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul foi a primeira a introduzir o
intérprete de Libras nos espacos educacionais, posteriormente a rede municipal também
passou a contar com o trabalho desses profissionais. Esses foram os primeiros espagos
da Libras, que foi se expandindo de forma que, atualmente, esses profissionais atuam
também em estabelecimentos particulares e no ensino superior (VILHALVA, 2006).

A Lein. 12.319, de 1° de setembro de 2010 (BRASIL, 2010b), regulamentou a
profissdo do Tradutor e Intérprete de Libras. Esse profissional tem a competéncia de
realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultanea ou consecutiva, e possuli
proficiéncia em traducdo e interpretacdo de Libras e Lingua Portuguesa. Regulamentou
também como deve ser realizada a formacdo desse profissional, em relacdo as suas
atribuicBes e conduta ética.

Para atuar na sala de recursos, o professor precisa ter cursos de formacao
continuada, de extensdo e graduacdo em Letras/ Libras ou pos-graduacdo em Libras. Em
Mato Grosso do Sul, os professores do AEE, que atuam nas salas de recursos e ensinam
alunos surdos, precisam ser aprovados em uma avaliacao, realizada pelo CAS de Campo
Grande. Nessa avaliacdo, o professor elabora uma aula sobre um determinado conteido
e ministra essa aula em Libras. A avaliacdo é feita por um intérprete e um instrutor
surdo, que observam a metodologia utilizada, o plano de aula e o conhecimento da
Libras, sendo necessario obter, no minimo, nota 7,0 (sete) para ser aprovado.

Os professores especiais devem entender o campo da Educagdo Especial
como uma disciplina que evolui e que se modifica com base em filosofias,
principios e teorias que por sua vez também estdo baseados em evidéncias,
leis e politicas relevantes, pontos de vista histdricos e diversos, assuntos que
influenciaram e que continuam influenciando o campo da Educacdo Especial
e 0 campo da Educacdo Geral, bem como o tratamento de individuos com
necessidades especiais tanto na escola quanto na sociedade. Os educadores
especiais deverdo entender como tudo isso pode influenciar a sua pratica
profissional incluindo avaliacdo, planejamento instrucional, implementacéo e
avaliagio de programas. E necessario também que os professores entendam
como 0s assuntos sobre diversidade humana podem causar impacto na
familia, cultura, e escola e como esses assuntos humanos complexos podem
interagir com 0s assuntos relacionados a prestacéo de servicos em Educagdo
Especial. Os professores devem entender a relacdo entre a Educacdo Especial
e a organizacao e funcdes da escola, bem como os sistemas escolares e outras
agéncias. Esses conhecimentos devem ser utilizados pelos educadores
especiais como uma base sobre a qual vao construir os entendimentos
pessoais e filosoficos da Educagdo Especial (ALMEIDA, 2004, p. 3).
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Ao abordar as politicas publicas voltadas a inclusdo dos alunos PAEE néo
podemos deixar de citar o Nucleo de Educacdo Especial (Nuesp), criado pelo Decreto
n. 12.170, de 23 de outubro de 2006, que dispde:

Art. 1° Ficam criados em todos os municipios do Estado de Mato Grosso do
Sul, os Nucleos de Educagdo Especial - Nuesp, vinculados, pedagogicamente,
a Coordenadoria de Educacgdo Especial, da Superintendéncia de Politicas de
Educac&o, da Secretaria de Estado de Educacéo.

Art. 2° Os Nucleos de Educagdo Especial visam a articulagdo e ao
desenvolvimento das politicas de educacédo especial da Secretaria de Estado de
Educacéo.

Art. 3° O Nuesp de Campo Grande vincula-se, administrativamente, a
Coordenadoria de Educacdo Especial e os demais a uma unidade escolar do
respectivo municipio.

Art. 4° Compete a Secretaria de Estado de Educacdo prover 0S recursos
necessarios ao funcionamento dos Nucleos e estabelecer critérios para efeito
de lotacdo do pessoal.

O Nuesp tem um papel muito importante em ambito estadual e municipal, uma
vez que auxilia o processo de inclusdo dos alunos PAEE, por meio da escolha dos
profissionais que irdo atuar dentro das salas de aulas comuns e no AEE, promove cursos
de formacdo continuada, realiza o encaminhamento dos alunos para avaliacdo médica,
auxilia as familias dos alunos PAEE e orienta os demais profissionais da escola no que
se refere ao processo de incluséo escolar.

Diante dessa breve contextualizacdo, percebe-se que, nas Gltimas décadas, houve
avancos significativos nas politicas educacionais voltadas para a educacéo especial em
Mato Grosso do Sul, que contribuiram para a inclusdo e a escolarizacdo do estudante
com surdez e deficiéncia auditiva, por meio da atuacdo e do apoio das unidades de

inclusdo do CAS, Ceada e Nuesp.
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2 A EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE BRASILANDIA:
TRAJETORIAS DE ESTUDANTES COM SURDEZ E COM DEFICIENCIA
AUDITIVA

Educacéo néo transforma mundo.
Educacéo muda pessoas.

Pessoas transformam o mundo.
(Paulo Freire, 1979).

Neste capitulo, apresentamos, no primeiro tépico, um breve relato do surgimento
das Apaes no Brasil e da fundacdo da Apae de Brasilandia/MS, conforme os dados
levantados por meio de entrevistas semiestruturadas e pesquisas documentais.
Ressaltamos que se trata de um levantamento inédito, pois ainda ndo ha registros no
meio académico que relatam sobre a fundacgdo e o inicio da Educacdo Especial neste
municipio.

No segundo topico, abordamos a constituicdo da Educacdo Especial nas duas
escolas comuns pesquisadas: uma municipal, que oferece do 1° ao 3° ano do ensino
fundamental, e outra estadual, que oferece do 1° ano do ensino fundamental ao 3° ano
do ensino médio, assim como a configuracdo do atendimento educacional especializado
oferecido aos alunos surdos e deficientes auditivos, com base nas observacdes feitas nas

escolas e nas entrevistas com os profissionais atuantes.

2.1 A Apae de Brasilandia: registros de uma historia

A educacdo dos deficientes surgiu pelo trabalho promovido por algumas pessoas
sensibilizadas com o problema, que encontraram apoio governamental, embora escasso,
em um momento em que a elite intelectual estava preocupada em igualar o nivel
educacional do Brasil ao dos paises que ja desenvolviam politicas publicas que
contemplavam a inclusdo da pessoa com deficiéncia na sociedade. Essa elite mantinha
contato mais frequente com a Franca, que iniciou a educacdo do deficiente mental com
Jean Marc-Gaspard Itard (1774-1838), em 1800, que tentara educar “o selvagem
Averyon” denominado “Victor” baseado na metodologia sensualista de Condilac'!
(JANNUZZI, 2004, p. 10).

110 sensualismo de Etienne Bonnot de Condillac (1715 — 1780), seria uma teoria mecanicista pela qual a
vida mental funciona a partir das sensacfes, da percepcdo e depende das operagdes dos sentidos
(LOURENCO FILHO, 1930, p. 24 apud JANNUZZI, 2012, p. 10).
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A primeira Apae do Brasil foi fundada no Rio de Janeiro, no dia 11 de dezembro
de 1954, quando Beatrice Bemis, uma inglesa, membro do corpo diplomatico norte-
americano e mde de uma menina com Sindrome de Down, chegou ao Brasil. Nos
Estados Unidos, ela ja havia participado da fundacdo de mais de duzentos e cinquenta

associacOes de pais e amigos dos excepcionais (Apae, [s.d]).

Dentre seus fundadores, conforme artigo publicado na revista Mensagem da
Apae, ano 6, n° 16, estavam os seguintes nomes: Ercilia Braga Carvalho,
Acyr Guimardes Fonseca, Henry Hoyer, Armando Lameira Filho, Juracy
Lameira e Alda Neves da Rocha Maria. Juntamente com outros pais
interessados, este grupo teve auxilio, estimulo e orientacdo do casal norte —
americano Beatrice e Jorge Bemis, membros da National Association for
Retarded Children — NARC — organizacdo fundada em 1950 nos Estados
Unidos. Uma vez fundada a Apae do Rio de Janeiro teve como seu primeiro
presidente o Almirante Henry Broadbent Hoyer. Com o apoio do presidente
Castelo Branco, foi adquirido um prédio, com boa &rea e terreno, & rua Bom
Pastor [...] (MAZZOTTA, 2003, p. 43).

Motivados por Beatrice, um grupo de pais, professores, amigos e pais dos
excepcionais fundaram a primeira Apae do Brasil. A primeira reunido do Conselho
Deliberativo ocorreu em margo de 1955, na sede da Sociedade Pestalozzi do Brasil, que
disponibilizou parte de um prédio para que instalassem uma escola para criangas
excepcionais. Nesta sede provisoria, foram criadas duas classes especiais, com cerca de
vinte criangas. Com o desenvolvimento dos alunos, que se tornaram adolescentes,
surgiu a necessidade de atividades mais criativas e profissionalizantes, sendo criada pela
professora Olivia Pereira a primeira oficina pedagdgica de atividades ligadas a
carpintaria para deficientes no Brasil, de acordo com os dados do site da Apae Brasil
(Apae, [s.d]).

No periodo de 1954 a 1962, surgiram outras Apaes. No final de 1962, doze, das
dezesseis existentes nessa época, encontravam-se em Sao Paulo. A Federacdo de Apaes
foi fundada ema 10 de novembro de 1962 e funcionou por varios anos em S&o Paulo.
Com a aquisic¢do da sede propria, a Federacdo foi transferida para Brasilia. O simbolo da
Apae é uma figura de uma flor ladeada por duas maos em perfil, desniveladas, uma em

posicao de amparo e a outra de protecdo (Apae, [s.d]).

A criagdo da Apae-Rio foi seguida da fundacdo de varias Apaes: Volta
Redonda (1956), S&o Lourenco, Goiéania, Niterdi, Jundiai, Jodo Pessoa e
Caxias do Sul (1957), Natal (1959), Muriaé (1960), Sao Paulo (1961). A
Apae de S3o Paulo foi fundada em 4 de abril de 1961, como entidade
particular, assistencial, de natureza civil e sem fins lucrativos, cujo objetivo



62

era cuidar dos problemas relacionados com o excepcional deficiente
mental2, (MAZZOTTA, 2003, p. 47).

As Apaes caracterizam-se por serem filantrépicas, de carater cultural,
assistencial e educacional, com duracao indeterminada, congregando como filiadas as
Apaes e outras entidades congéneres, tendo sede e forum em Brasilia/DF. A Apae é
constituida e integrada por pais e amigos de uma comunidade significativa de alunos
PAEE, contando, para tanto, com a colaboracdo da sociedade em geral, do comércio, da
industria, dos profissionais liberais, dos politicos, enfim, de todos quantos acreditam,
apostam e lutam pela causa do PAEE (Apae [s.d]).

A primeira Apae do Mato Grosso do Sul foi fundada em Campo Grande no dia
10 de junho de 1967. A motivacdo que levou ao surgimento da Apae foi o fato dos pais
que tinham filhos deficientes encontrarem dificuldades em conseguir atendimento
especializado na regido, por ndo haver nenhuma entidade que atendesse essas
dificuldades. A primeira presidente da Apae foi a professora Oliva Enciso e,
posteriormente, foram eleitos outros presidentes, sendo que na gestdo do Dr. Anténio
Issa Nahas a Apae recebeu a doagdo de uma area de 20.000 m? (vinte mil metros
quadrados) e recursos do governo do estado de Mato Grosso do Sul para que pudesse
ser iniciada a construcdo de uma sede propria (Apae, [s.d]).

A Apae atendia alunos com deficiéncia intelectual e auditiva, no decorrer dos
anos passou a atender criancas com paralisia cerebral. A partir de 1990, os deficientes
auditivos foram encaminhados para o Centro de Atendimento ao Deficiente da
Audiocomunicacdo (Ceada), uma escola considerada referéncia na escolarizagdo do
surdo, com uma proposta de ensino bilingue. A partir dai, a Apae passou a atender
somente os alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncias multiplas e autismo (Apae,
[s.d]).

Atualmente, a Apae de Campo Grande realiza aproximadamente 111.850 (cento
e onze mil, oitocentos e cinquenta) atendimentos por més nas areas de saude, servigo
social e académica, distribuidos em suas quatro unidades. Sao elas: Centro de Educacéo
Especial Girassol (Cedeg); Instituto de Pesquisa, Ensino e Diagndstico (IPED);
Complexo de Atendimento Multidisciplinar (Camps); Centro Especializado de
Reabilitacdo da Apae de Campo Grande (CER), segundo informagdes de sua pagina
eletrbnica (Apae, [s.d]).

12 Termo utilizado pelo autor na época.
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A Apae de Brasilandia garante o atendimento assistencial executando acdes nas
areas pedagogicas e de saude, englobando programas que visam propiciar amparo as
pessoas com deficiéncia e suporte as suas familias, possibilitando-lhes o pleno
desenvolvimento de suas potencialidades, de acordo com as suas peculiaridades, e
assegurando-lhes todos os direitos fundamentais como: saude, educacdo, trabalho,
convivéncia familiar e social, a fim de exercerem plenamente sua cidadania (Apae,
2015).

A diretora da Apae relatou que o horario de atendimento pedagdgico € de
segunda a sexta — feira, das 7h00min as 11h10min e das 13h00min as 17h00min. As
sextas-feiras os professores realizam seus planejamentos (hora-atividade), assim como o
encaminhamento dos alunos ao atendimento clinico, visitas domiciliares e reunides com
a equipe de profissionais.

Essa entidade vem se aperfeicoando a cada dia para melhor atender o PAEE. O
atendimento da Apae esta direcionado a melhoria da qualidade de vida dos alunos, por
meio da realizagdo, no periodo matutino, de atividades que visam a estimulacao precoce
e, no periodo vespertino, de oficinas protegidas terapéuticas*®.

A entidade € mantida por meio de recursos federais, estaduais ou municipais,
além de doacGes e colaboracbes da comunidade, com a parceria do Conselho da
Comunidade e a promocdo de eventos, como o Projeto de Captacdo de recursos da Apae
- “Hidrate esta ideia”. Dessa forma, as propostas de trabalho da Diretoria Executiva e da
equipe de profissionais que atuam na entidade permitem que o Movimento da Apae
avance ainda mais na luta pela garantia de direitos do PAEE.

A diretoria executiva da Apae é constituida pela presidente, vice-presidente,
primeira diretora secretaria, segundo diretor secretario, primeira diretora financeira,
segundo diretor financeiro, diretora patrimonial e diretora social. O conselho
administrativo € composto por nove membros e o conselho fiscal por cinco.

Conforme uma das fundadoras da Apae de Brasilandia, a instituicdo foi fundada
em 31 de julho de 1997 por um grupo de professoras* e por outras pessoas da

comunidade. Inicialmente, o trabalho contava com duas professoras ligadas ao Ndcleo

13 De acordo com o Decreto no. 3.298, de 20 de dezembro de 1999, "oficina protegida terapéutica” é um
tipo de unidade que funciona "em relacdo de dependéncia com entidade publica ou beneficente de
assisténcia social, que tem por objetivo a integracdo social por meio de atividades de adaptacdo e
capacitacdo para o trabalho de adolescente e adulto que, devido ao seu grau de deficiéncia, transitéria ou
permanente, ndo possa desempenhar atividade laboral no mercado competitivo de trabalho ou em oficina
protegida de producgdo” (BRASIL, 1999, n.p).

14 N&o sera citado o nome dessas professoras, para resguardar o sigilo da identidade dos sujeitos.
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de Tecnologia Educacional (NTE), que também trabalhavam na escola estadual com os
alunos PAEE. Uma dessas professoras, que serd denominada E1, a fim de resguardar
seu anonimato, tomou a iniciativa de efetuar um levantamento do nimero de pessoas
com alguma deficiéncia que estava fora da escola comum, por meio de visitas as
residéncias, constatando que havia 38 (trinta e oito) pessoas, entre jovens, criancas e
adultos, que ndo frequentavam a escola, por esta ndo Ihes ser oferecer as condicdes e 0
suporte necessario para atendé-las. Com base nesse levantamento, as professoras
perceberam que estes necessitavam ndo somente de um atendimento educacional, mas
também de assisténcia médica.

A partir de entdo, segundo a Professora E1, esse grupo de professoras foi a Trés
Lagoas/MS, a cidade mais proxima que contava com uma Apae, conversaram com a
diretora, pesquisaram sobre o estatuto, a legislacdo vigente e iniciaram o trabalho para
que fosse fundada uma Apae no municipio de Brasilandia. A professora entrevistada

relata:

Me recordo até hoje de uma das criangas que visitei, 0 nome dele era
Manuel, ele tinha trés anos de idade, mas parecia um bebé, as maos e 0s pés
dele eram atrofiados e a cada ano, conforme ele engordava, mais a atrofia
comprimia seus pulmdes. Os médicos disseram que ele ndo viveria muito
tempo. Uma pena que ele nem chegou a ser atendido pela Apae, pois ele
faleceu antes'® (PROFESSORA E1).

Depois de a parte burocrética ter sido feita, conforme relato oral da Professora
E1, a Apae foi fundada. Como no inicio ndo havia sede propria, os voluntarios alugaram
uma casa no centro da cidade. Nao havia mdveis, utensilios domésticos e nem o suporte
necessario para atender esses alunos. Os fundadores, juntamente com os voluntérios,
fizeram um “cha de cozinha” ¢ conseguiram equipar a cozinha. O aluguel era pago por
meio de colaborages feitas entre os voluntarios. Um comerciante local, proprietario de
uma loja de méveis, doou colch@es e, posteriormente, uma fabrica de moveis também
colaborou. O carro utilizado para transportar as criancas era o carro da professora E1, e
a primeira Kombi demorou muito tempo para ser adquirida, 0 que ocorreu com a
colaboracdo do marido da professora E1, o qual encontrou na lei um recurso que
poderia ser utilizado para compra de automoveis para a Apae. A professora relata que,

apesar de ser filiada a um determinado partido, todos os prefeitos que governaram a

15 Usaremos a fonte em italico quando se tratarem de depoimentos orais dos entrevistados, a fim de
diferencia-los das demais citacdes.



65

cidade nunca mediram esforcos para colaborar com a estruturacdo da associacao.

Segundo a entrevistada:

Foi muito dificil no comego, mas ainda bem que tivemos essa iniciativa, hoje
a Apae esta bem estrutura, tem sede prdpria, médicos, fisioterapeuta,
fonoaudiodlogo, assistente social e psicologa e nds conseguimos ajudar
muitas criancas, algumas criangas ndo tinham perspectiva de andar ou de
falar. O Anderson'®, por exemplo, nasceu saudavel, mas devido a uma
convulsdo ndo falava e nem andava e os médicos ndo lhe dava muitos anos
de vida, ele foi o aluno simbolo da Apae, ele andou e falou e viveu até os 26
anos, [...] com a ajuda da Apae muitos alunos se desenvolveram e
adquiriram mais autonomia (E PROFESSORA E1).

Quando questionada sobre o motivo que a levou a fundar uma Apae no

municipio de Brasilandia, a Professora E1 narra:

Passei por uma perda muito grande na minha vida, que foi a perda do meu
filho. Fiquei algum tempo afastada do trabalho, comecei a me sentir mal,
ndo me conformava com essa perda. Entéo, ao consultar um médico, ele me
aconselnou a fazer trabalho voluntario. Como eu trabalhava como
professora da classe especial e sabia da necessidade de uma Apae no
municipio, resolvi me dedicar a esse projeto. Se nés ndo fundassemos, outras
pessoas iriam fundar (PROFESSORA E1).

A Apae de Brasilandia atende criangas, adolescentes, adultos e idosos com
necessidades educacionais especiais, tendo como objetivo a habilitacdo, reabilitacdo,
adaptacdo e inclusdo do individuo na familia, escola, trabalho e sociedade. E uma
entidade que conta com completa equipe multidisciplinar para atender a pessoa com
necessidade educacional especial, nas areas de pedagogia, assisténcia social, psicologia,
fonoaudiologia e fisioterapia (Apae, 2015).

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Apae, os objetivos da

instituicdo sao:

e Oferecer ao PAEE e sua familia condigdes adequadas para o
desenvolvimento do seu potencial, proporcionar a inclusdo no meio social
através da autonomia e a melhoria da qualidade de vida;

e Oferecer programas educacionais nas areas de salde e assisténcia social
adequados, que abranjam o desenvolvimento global dos usuérios, visando sua
participacdo no meio social em que vivem;

e Dar oportunidade de aperfeicoamento aos profissionais, a fim de que
ampliem seus conhecimentos;

e Proporcionar orientacdo a familia e a comunidade com a finalidade de
promover um ambiente adequado ao PAEE;

16 Nome ficticio para preservar a identidade do estudante da Apae.
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e Promover através de iniciativa prépria, ou com 6rgdos publicos municipais,
estaduais ou federais, e segmentos da comunidade, medidas de prevencéao
para a diminuicdo dos casos de deficiéncias existentes;

e Proporcionar habilitacdo e reabilitacdo clinico-funcional, através de
atendimento por equipe especializada no domicilio (Apae, 2015, n.p).

A Apae promove e articula agdes de defesa dos direitos, prevencao, orientagdes,
prestacdo de servicos e apoio a familia, direcionadas a melhoria da qualidade de vida do
PAEE e a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Atualmente a Apae de Brasilandia atende:

e 12 alunos matriculados CAEE (Centro de Atendimento Educacional
Especializado).

e 10 usuarios inscritos na Oficina Protegida Terapéutica.

e (07 usuérios inscritos na Vida Diaria.

e (03 usuérios inscritos na estimulacdo precoce.

e (7 usuarios escritos na manutencao.

e 02 usuarios escritos no programa de habilitacdo e reabilitacdo no domicilio.

Quadro 4 — Alunos PAEE atendidos pela Apae de Brasilandia - MS

Deficiéncia 0a3 4a6 7al0 11a14 15a18 +de 18
Anos anos Anos Anos Anos Anos
Intelectual 01 06 04 04 02 14
Multipla 01 01 01 01 01 05

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Apae (2015).

Dentre esses alunos atendidos hd uma aluna com deficiéncia auditiva, que
também tem deficiéncia intelectual. A aluna frequenta a educacdo infantil no periodo
matutino, em um Centro Educacional Infantil, e no periodo vespertino estuda na Apae,
no lugar em que ela estd aprendendo Libras e, de acordo com a professora, em uma

conversa informal, estd tendo um bom desenvolvimento em sua aprendizagem.
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2. 2 A Educacdo Especial nas escolas comuns em Brasilandia: os atendimentos
oferecidos aos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva

Em Brasilandia/MS, no perimetro urbano, ha trés escolas municipais, sendo que,
conforme ja mencionado, uma funciona na modalidade integral, atendendo aos alunos
do ensino fundamental I, outra oferece do 4° ao 5° ano do ensino fundamental | e do 6°
ao 9° ano do ensino fundamental Il e, finalmente, a terceira escola, que € uma das
escolas que participou da pesquisa, oferece o ensino fundamental do 1° ao 3° ano. Ha,
ainda, outras duas escolas do campo, que oferecem o ensino fundamental: uma funciona
em uma fazenda e a outra em um reassentamento. O municipio também conta com trés
Centros Educacionais Infantis urbanos e um no distrito Debrasa.’

Quanto a rede estadual de ensino, 0 municipio possui uma escola estadual, que
também participou da presente pesquisa, e que oferece do 1° ano do ensino fundamental
ao 3° ano do ensino médio, atendendo a 912 (novecentos e doze) alunos. Ha outra
escola estadual, do campo e multisseriada, situada no distrito Debrasa.8

Antes da fundacdo das Salas de Recursos Multifuncionais no municipio de
Brasilandia, conforme depoimento de uma das técnicas do Nuesp, os alunos PAEE eram
integrados a escola, porém ficavam em classes especiais. Eles permaneciam nessas
classes especiais até serem alfabetizados, sendo posteriormente inseridos na classe
comum, de acordo com suas possibilidades de aprendizagem. Segundo Mazzota (1993,

p.25), a classe especial, instalada em escola comum:

[...] é caracterizada pelo agrupamento de alunos classificados como do
mesmo tipo de “excepcionalidade”, que estdo sob responsabilidade de um
professor especializado. Este tipo de recurso educacional pode ser
classificado como recurso ou como servigo especial, dependendo esta
classificagdo da forma como o aluno excepcional®® é atendido na escola. Isto
é, quando o aluno frequenta a classe especial em um periodo e a classe
comum no outro, ele se caracteriza como auxilio especial. Quando o aluno
frequenta somente a classe especial, ou seja, todo o seu periodo escolar ele
estd com o professor especializado, ela se configura como um servico
especial. Assim, a classe especial pode funcionar de formas variadas, de
acordo com o grau em que os alunos sdo integrados nas atividades da escola.
Esse recurso educacional especial pode ser organizado para atendimento de
varios alunos excepcionais, sendo cada classe especial para um determinado
tipo de aluno.

17 Dados obtidos na Secretaria Municipal de Educagéo.
18 Dados obtidos com a secretaria escolar da Escola Estadual Adilson Alves da Silva.
19 Termo utilizado a época.
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A classe especial do municipio de Brasilandia atendia principalmente os alunos
com deficiéncia intelectual, era formada por, no maximo, dez alunos, atendidos por uma
pedagoga com curso de aperfeicoamento em educacdo especial. A classe especial foi
extinta no ano de 2007.

O Nuesp de Brasilandia tem como atribuicdo promover a inclusdo do PAEE na
rede regular de ensino e no trabalho, por meio de programas especificos. Atende
primariamente a Escola Estadual Adilson Alves da Silva e a escola do distrito de
Debrasa. Mantém parceria com a Secretaria Municipal de Salde, para atendimento
médico especializado, e com a Secretaria Municipal de Educacdo, para atendimento dos
alunos da rede.

A equipe técnica é formada por duas professoras: M1%°, formada em ciéncias,
matematica e pedagogia, € especialista em educacdo especial e estd no Nuesp desde
2002. A professora M2, formada em pedagogia, é especialista em psicopedagogia e esta
no Nuesp desde 1996. As duas revezam-se nos periodos matutino e vespertino para
realizar os atendimentos as familias e aos professores. Segundo as técnicas, as a¢des

continuas realizadas pelo Nuesp sdo:

e Avaliar as necessidades educacionais especiais dos alunos do ensino
comum;

e Encaminhar para os servicos médicos e/ou educacionais especializados;
o Orientar os professores quanto a sua atuacdo em sala de aula comum e
na sala de recursos, para que os alunos tenham suas necessidades
educacionais atendidas;

e Orientar as familias;(M1; M2)

Segundo um relatério das técnicas do Nuesp, ao qual tivemos acesso por
intermédio das mesmas, o primeiro curso de Libras realizado no municipio ocorreu no
ano de 2003. Ministrado pela professora Shirley Vilhalva, do CAS de Campo Grande,
foi o primeiro contato da comunidade com essa lingua. O curso foi ofertado
mensalmente aos professores da rede estadual e municipal, as familias de surdos e
deficientes auditivos, aos policiais, aos funcionarios da sade e de outros segmentos.

Durante as entrevistas, foi feito um questionamento sobre os cursos ofertados
pelo Nuesp no municipio de Brasilandia. Segundo as técnicas, no ano de 2007 foi

ofertado pelo Nuesp o curso “Saberes e Praticas da Inclusdo”, cujos objetivos foram:

20 As técnica do Nuesp serdo denominadas M1 e M2, para preservar suas identidades.
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e Incentivar a prética da formacdo continuada;

e Fortalecer a construcéo de escolas que atendam todos os alunos;

e Apresentar alternativas de estudos sobre o atendimento das necessidades
educacionais especificas;

e Analisar as diretrizes nacionais para a educagdo especial, norteadoras
de trabalho nas escolas;

e Contribuir com o debate e a reflexdo sobre o papel da escola e do
professor;

o ldentificar e atender as demandas no &mbito da comunidade;

o Potencializar o uso dos materiais oferecidos pelo MEC/ Seesp (M1;
M221)

Outro curso oferecido pelo Nuesp, no ano de 2007, foi “Educar na Diversidade”.
As técnicas M1 e M2 atuaram como orientadoras desse curso, que teve como objetivo
divulgar a todas as escolas culturas, politicas e préaticas escolares inclusivas, que
pudessem ajudar a transformar o ambiente escolar em um espago acolhedor, que
oferecesse situacdes de aprendizagem colaborativa e continua, por meio da valorizagédo
e respeito as diferencas humanas.

Atualmente, de acordo com as entrevistadas, nenhum curso de capacitacdo esta
sendo oferecido no municipio exclusivamente pelo Nuesp, sendo que o ultimo foi
realizado no ano de 2007. O municipio conta com o servico do tradutor/intérprete de
Libras, desde 2005, e do professor de apoio em classe comum. As orientacdes aos
professores da sala de aula comum sdo dadas durante as formagfes continuadas, no
inicio do ano letivo, e nas reunides de planejamento. As técnicas relataram que estéo
sempre a disposicdo dos professores para esclarecer possiveis davidas e aconselha-los
no que se refere aos alunos PAEE.

A técnica do Nuesp, professora M2, relatou-nos que o servico de apoio do
professor itinerante domiciliar também foi oferecido no municipio, até 2014, aos alunos
que, por problemas de salde, ficassem impossibilitados de frequentar as aulas por um
periodo que excedesse quinze dias. Nessas situacfes, dois professores, um da area de
humanas e outro da area de exatas, eram convocados e deslocavam-se até a casa do
estudante para ensina-los os contetidos que estavam sendo estudados na classe comum e
avalia-los, por meio de provas ou trabalhos de pesquisa. Atualmente, ainda segundo
M2, o estado ndo estd oferecendo mais este servico, de forma que o aluno
impossibilitado de frequentar as aulas necessita fazer trabalhos das disciplinas e

entrega-los aos professores. A coordenacdo pedagogica é a responsavel por entregar 0s

21 Informagdes concedidas pelas técnicas (M1 e M2) por meio da disponibilizacdo de seus relatérios de
trabalho.
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trabalhos aos alunos e posteriormente repassa-los trabalhos aos professores. Mazzota

(1993, p.27), acerca do recurso de ensino domiciliar, aponta:

O ensino domiciliar constitui de um tipo de recurso educacional especial
desenvolvido por professores especializados. Esse servico é prestado a criancas
e jovens que devido a condigdes incapacitantes temporarias ou permanentes,
estdo impossibilitados de se locomoverem até a escola, devendo permanecer
em seu domicilio, onde recebem o atendimento do professor especializado.

Quanto ao planejamento dos docentes na sala comum, ndo cabe ao Nuesp
fazer o acompanhamento, uma vez que € a coordenacdo pedagdgica de cada escola
que tem essa atribui¢do. No entanto, pelo fato de o Nuesp manter um convénio com a
prefeitura municipal, a educacdo especial da rede municipal também compete a esse
orgao.

A Rede Municipal de Ensino (Reme), em parceria com o CAS e com a
Secretaria de Estado de Educacdo (SED), ofereceu, a partir de 2006, com periodicidade
anual, vérios cursos de Libras, do basico ao intermediério.

Cabe ao Nuesp encaminhar os alunos surdos ou com deficiéncia auditiva para o0s
servicos de fonoaudiologia, neurologia ou demais consultas médicas necessarias em
outras cidades. Também orienta as familias sobre a importancia do acompanhamento
escolar, da assiduidade as aulas da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e também
da classe comum. De acordo com a técnica M2, atualmente ndo tem havido
encaminhamentos desses estudantes para o mercado de trabalho, devido a falta de
empresas na regido.

Em Brasilandia, segundo uma das técnicas do Nuesp que atende a Escola
Estadual Adilson Alves da Silva, a primeira sala de recursos multifuncionais da rede
estadual de ensino, fundada em 08 de julho de 1997, atendia alunos com deficiéncia
intelectual incluidos nas classes comuns. Nessa época, havia na escola a classe especial,
a qual, segundo ja mencionado, atendia principalmente alunos com deficiéncia
intelectual e foi extinta no ano de2007. Atualmente, a sala de recursos atende alunos
com deficiéncia intelectual, dislexia e com deficiéncia auditiva e surdez.

No que se refere especificamente aos surdos e deficientes auditivos, as salas de
recursos multifuncionais de Brasilandia, dentre outras funcfes, auxilia os alunos na
aquisicdo da Libras, uma vez que a maioria dos alunos nasceu em familias ouvintes e o
primeiro contato deles com a Libras é na escola. Santos, Silva e Sousa (2013) ressaltam

gue néo adianta garantir o acesso do aluno com surdez ao sistema regular de ensino se
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as questbes relacionadas a surdez, como a falta de estimulos adequados para o
desenvolvimento de seu potencial cognitivo, socio afetivo, linguistico e cultural, ndo
forem levadas em consideragdo. E fundamental, portanto, que haja um espago de
aprendizagem no qual esses estimulos estejam no centro do trabalho pedagdgico.

Ainda de acordo com a técnica, no que se refere a rede municipal de ensino, a
primeira Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) foi fundada h& aproximadamente trés
anos, na Escola Municipal Arthur Hoffig. Em 2015, a Escola Municipal Antonio
Henrique Filho também fundou uma SRM, porém, esta sO atende alunos com
transtornos globais de desenvolvimento e dislexia. Até entdo, ndo havia esse servico na
rede municipal de ensino, somente na rede estadual.

As trés Salas de Recursos Multifuncionais do municipio atualmente atendem 8
(oito) alunos com deficiéncia intelectual e auditiva, além de outros 12 (doze) alunos
com dislexia ou transtornos globais de desenvolvimento.

De acordo com as entrevistas realizadas com as técnicas do Nuesp, a sala de
recursos da escola estadual é equipada com vérios computadores, laptop, impressora,
bandinha ritmica, jogos didaticos especificos para auxiliar a aprendizagem dos alunos,
teclado adaptado para alunos com deficiéncia motora, dicionario de Libras e cd —roons
em Libras. Elas consideram que a sala estd bem equipada.

Os professores da sala de recursos multifuncionais da escola estadual de
Brasilandia sdo acompanhados semanalmente quanto ao planejamento e a execugdo dos
projetos, pois as atividades da SRM sdo desenvolvidas em torno de projetos
educacionais. J& o planejamento dos professores da SRM da rede municipal é
acompanhado pela coordenacao pedagdgica de cada escola.

A SRM da Escola Municipal Arthur Hoffig, segundo a diretora da escola, ainda
estd carente de materiais, faltam jogos pedagdgicos, computadores e outros materiais
que facilitariam a aprendizagem dos alunos PAEE. Ela atribui isso ao fato de a maioria
dos objetos serem emprestados da Escola Municipal Antonio Henrique Filho, uma vez
que a escola estava em reforma e, com a abertura da sala, todo o material e
equipamentos que estavam emprestado necessitaram ser devolvidos.

Dois estudantes matriculados no ensino fundamental foram, também, sujeitos
desta pesquisa. Lucas?? tem catorze anos de idade, esta matriculado no sétimo ano do

ensino fundamental da escola estadual, nasceu com perda auditiva profunda e é

22 Os nomes dos dois sujeitos sdo ficticios, a fim de preservar suas identidades.
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acompanhado por um intérprete de Libras desde o primeiro ano do ensino fundamental.
Ana tem nove anos de idade, estd matriculada no terceiro ano do Ensino Fundamental
da escola municipal, nasceu com deficiéncia auditiva e é acompanhada por uma
intérprete de Libras desde o segundo ano do ensino fundamental.

De acordo com uma das técnicas do Nuesp, o contato dos dois estudantes com a
Libras deu-se quando iniciaram sua escolarizagdo. Desde o nascimento, 0s estudantes
ndo tiveram contato com surdos adultos fluentes na Libras, o que dificultou sua
aquisicdo linguistica, que acabou acontecendo tardiamente.

Karnopp (2004) discorre que no contexto das escolas com alunos surdos, a
Libras é a lingua da educacdo dos surdos, e 0 uso dessa lingua é empreendido pela
comunidade surda a fim de que seja garantido um ensino de qualidade nas escolas
brasileiras. Assim, o conhecimento da Libras pelo professor é fundamental para efetivar
as praticas pedagogicas que levem em conta a diferenca linguistica e cultural dos
surdos. A presenca do intérprete de Libras é fundamental para efetivar a escolarizagéo
desses alunos.

Guedes e Lebedeff (2012, p.4) afirmam que,

[...] se for levado em consideracdo que apenas 10% das criangas surdas
nascem em lares surdos, percebe-se que 0s outros 90% estdo em extrema
desvantagem com relagdo as ouvintes. Para as criangas surdas que vivem em
ambientes ouvintes, portanto, a possibilidade de participarem de atividades
relacionadas a narrativas de histérias é muito limitada. Essas criangas
precisam ter familiares que aprendam a lingua de sinais, ou conviver com a
comunidade surda, de modo que surdos adultos contem histérias para elas.

Segundo o intérprete (C1), Lucas nasceu com perda auditiva profunda?®, em uma
familia ouvinte, que ndo conhece a Libras. A mée do estudante ja iniciou varios cursos,
porém nunca concluiu nenhum deles. No ambiente familiar, Lucas ndo utiliza a Libras,
pois a familia ndo ¢ fluente e se comunica com o aluno por meio de “sinais caseiros®*".
O contato do aluno com a Libras deu-se quando o estudante iniciou sua escolarizacéo,
aos seis anos de idade, ao ingressar no primeiro ano do ensino fundamental. Desde 0
nascimento, o estudante ndo teve contato com surdos adultos fluentes em Libras, o que

dificultou sua aquisi¢do, que acabou acontecendo tardiamente.

23 Mesmo alguns ruidos muito fortes ndo sdo ouvidos. Sem um aparelho auditivo, a comunicagdo ndo é
mais possivel, mesmo com muito esforgo.

24 S0 sinais criados e convencionados pelo surdo e por seus familiares, que constituem o principal meio
de comunicacéo no ambiente doméstico.
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Segundo informagdes obtidas da Professora D4, que atua na SRM, Ana nasceu
com deficiéncia auditiva®®, s6 descoberta quando ingressou na educagdo infantil.
Semanalmente, a aluna participa de sessdes com a fonoaudidloga. A estudante é
parcialmente oralizada, a familia que a incentivou a aprender Libras, exigindo que a
escola providenciasse um intérprete de Libras e sua suplementacdo no AEE. No
primeiro ano do ensino fundamental, de acordo com a intérprete da aluna, a professora
regente da sala tentava se comunicar com ela por meio de mimicas, a aluna entdo passou
a assimilar esses sinais. Quando ela ingressou no 2° ano do ensino fundamental, uma
intérprete comecou assisti-la e foi feito um trabalho para que a aluna deixasse de utilizar
as mimicas e passasse a utilizar os sinais da Libras.

Dizeu e Caporali (2005, p. 5) afiancam que,

A crianca ouvinte desde o seu nascimento é exposta & lingua oral, dessa
forma é fornecida para ela a oportunidade de adquirir uma lingua natural, a
qual ir4 permitir realizar trocas comunicativas, vivenciar situa¢cdes no seu
meio e, assim, possuir uma lingua efetiva e constituir sua linguagem. Para a
crianga surda deveria ser dada a mesma oportunidade, de adquirir uma
lingua prépria para constituir sua linguagem. A nossa sociedade ndo esta
preparada para receber o individuo surdo, ndo lhe oferecendo condices para
que se desenvolva e consolide sua linguagem.

Com base nas observacdes realizadas nas salas de aula, foi perceptivel que
ambos os estudantes sdo bem aceitos e acolhidos por seus colegas de classe, pois
presenciamos que, em ocasides em que houve trabalhos em grupos, os colegas 0s
incluiram e muitas vezes até brigavam para té-los como membros do grupo. Alguns
professores utilizaram imagens, esqueletos, livros e Vvarios recursos visuais para
contribuir com que os estudantes conseguissem assimilar o conteudo, devido a ainda
ndo conhecem o sinal correto para determinadas palavras.

Reily (2003) citada por Lebedeff et al (2005 p. 101), sugere que

[...] os educadores envolvidos com a educacéo dos surdos devem refletir mais
sobre o papel da imagem visual na apropriagdo do conhecimento. Salienta a
necessidade de utilizar-se a imagem adequadamente como recurso cultural
que permeia todos os campos de conhecimento e que traz consigo uma
estrutura capaz de instrumentalizar o pensamento.

% Considera — se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (db) ou
mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500 Hz, 1.000 Hz, 2.000 Hz e 3.000 Hz (BRASIL,
2005).
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As linguas de sinais utilizam a modalidade visuo-espacial, que se distingue da
modalidade oral-auditiva, utilizada pelas linguas orais. As criangas surdas, no inicio da
aquisicdo da Libras e da alfabetizacdo, necessitam de uma linguagem visual para que
possam construir o significado e compreender as palavras que estdo aprendendo. As
criancas ouvintes desenvolvem a linguagem por meio da repeticdo das palavras ouvidas
por elas, ja a crianca surda é visual, ela aprende e conhece 0 mundo por intermédio das
imagens (SALLES, 2004).

Soares (2002) afirma que aprender a ler e a escrever traz inimeros beneficios
para o individuo, influenciando-o nos fatores sociais, psiquicos, linguisticos, politicos,
cognitivos e econdmicos. O impacto dessa mudanga sobre o sujeito, ou seja, a
apropriacdo da leitura, da escrita e a incorporacdo das praticas sociais que as demandam
denominam-se letramento.

Karnopp (2010, p. 159) afirma que,

Apesar de mudancgas significativas na legislacdo e de iniciativas de algumas
propostas educacionais em instituicdes de ensino, o fato é que, hd muito
tempo, temos, por parte dos surdos, uma luta histérica tentando fazer valer a
diferenca linguistica e cultural que lhes é devida, ndo somente nos espacgos
escolares, mas em outros espacos, como na midia e nos diferentes artefatos
culturais.

Nessa perspectiva, a valorizagdo da Libras compete ndo somente ao ambiente
escolar, como também aos outros espagos sociais. Do ponto de vista da inclusdo, o
letramento e o pleno exercicio da cidadania implica em tornar acessivel a todos, de
acordo com suas especificidades, os textos que circulam socialmente e as formas de
entrar em contato com estes. Essa luta é travada diariamente, tanto no que se refere a
disponibilizacdo de materiais em braile, para 0s cegos, rampas e outros meios
necessarios para a acessibilidade de cadeirantes e, também, maior divulgacdo da Libras

em ambito social.
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3 A INCLUSAO E ESCOLARIZACAO DOS ESTUDANTES SURDOS E
DEFICIENTES AUDITIVOS EM BRASILANDIA/MS: REVELACOES DA
PESQUISA EMPIRICA

Era uma vez uma cidade que possuia uma
comunidade, que possuia uma escola.

Mas os muros dessa escola eram fechados a
essa comunidade.

E nessa comunidade, de repente, cairam-se 0s
muros, e nao se sabia mais onde terminava a
escola, onde comecava a cidade.

E a cidade passou a ser uma grande aventura
do conhecimento.

(UNICEF, 2009)

Neste capitulo sera feita uma analise dos Projetos Politico Pedagdgicos das duas
escolas que fizeram parte desta pesquisa, tendo como referencial tedrico Veiga (1995),
Resende (1998), Maia (2013) e Fernandes (2013). A analise foi feita observando todos os
aspectos que devem ser contemplados em um PPP, tendo em vista 0 que pressupde a gestao
democratica e a proposta de inclusdo escolar em curso. Posteriormente, foi feita a
caracterizagdo das escolas pesquisadas e a analise dos dados das entrevistas.

Para entender o que é o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), de acordo com Maia
(2013), é fundamental pensar no trabalho dos profissionais da escola em contexto local, nas
esferas politica e educacional, tendo em vista os alunos que os profissionais e a escola querem
formar, o planejamento das aulas, a metodologia, a avaliacdo, os planos de ensino e sua
efetivacdo. O PPP, portanto, € o alicerce da escola e da educacéo.

A palavra projeto, segundo o Dicionario Etimoldgico da Lingua Portuguesa (CUNHA,
2010, p.348), € derivada da palavra latina projectus, que significa “algo langado para frente”,
algo que acontecera, que é antecipado. A partir dessa definicdo, pode-se caracterizar o PPP
como algo que deve ser pensado, projetado, exclusivamente humano, que prevé uma
concepcao de vida, do ser humano, da sociedade, de mundo, de escola e de cidadania. O
termo politico refere-se a busca pela garantia do compromisso com a formacéo cidadd, a qual
é realmente participativa, responsavel, comprometida, critica e criativa. O politico na
educacdo esté a servico do pedagdgico, que se volta para a formagdo da pessoa humana em
sua totalidade. A palavra pedagdgica é um adjetivo que se refere a ciéncia ou a disciplina da
pedagogia. Sua necessidade principal é a necessidade de reflexdo, organizacdo e
sistematizacdo do processo educativo, o qual inclui a escolarizacdo em todos 0s seus aspectos
(MAIA, 2013).
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Para que a escola concretize a construcdo de seu projeto politico-pedagdgico, precisa
ter clareza do aluno, do cidaddo que deseja formar, organizar a escola de forma democratica,
valorizar a interacdo entre seus profissionais que, por sua vez, devem priorizar as orientacoes
tedrico-metodoldgicas de construcdo coletiva. Um PPP bem construido ndo garante que a
escola se transforme magicamente em uma instituicdo de melhor qualidade, mas permite que
seus membros aproveitem melhor as dificuldades e enfrentem racionalmente as dificuldades
encontradas pelo caminho (VEIGA, 1995).

Ao construir os projetos das escolas, planeja-se 0 que se deseja fazer ou realizar. O
PPP é um projeto democréatico e uma ferramenta para refletir sobre os problemas escolares,
sua elaboracdo deve ser feita com os professores, funcionarios da escola e com a comunidade.
Conforme Maia (2013), o PPP tem a finalidade de exercer e mostrar as intencdes politicas do
trabalho da instituicdo escolar, dos objetivos educacionais e da organizacdo do conjunto de

acoes, relacdes e préaticas pedagdgicas para a melhoria da qualidade do ensino.

Para a construcdo do projeto politico — pedagégico, devemaos ter claro o que se quer
fazer e por que vamos fazé-lo. Assim o projeto ndo se constitui na simples producéo
de um documento, mas na consolidacdo de um processo de agdo — reflexdo — acéo
que exige o esforgo conjunto e a vontade politica do coletivo escolar (VEIGA 2004,
p. 94 apud MAIA, 2013, p.22).

Para construir o PPP, ndo é necessario convencer os professores, a equipe escolar e 0s
outros funcionérios a trabalharem mais; antes, é fundamental proporcionar situacdes que
permitam a todos aprenderem a pensar e a realizar o fazer pedagdgico. Veiga (1995) indica
que a escola ndo pode ser dirigida de cima para baixo, pautada na Gtica do poder centralizador
que dita as normas e exerce o controle técnico—burocrtico. A luta da escola é para a
descentralizacdo, em busca de sua autonomia e qualidade.

E fundamental que o PPP tenha uma abordagem ampliada, diversificada e plural da
educacdo, baseado no principio da interdisciplinaridade que, segundo Maia (2013, p.36)

abrange as seguintes concepgoes:

e Concepcao materialista histdrica - os seres humanos fazem a histdria, mas ndo
fazem de qualquer forma, ela estd vinculada a realidade de cada tempo, de cada
grupo social em seus diferentes tempos e modos de vida.

e Concepcao da diversidade — em uma sociedade heterogénea e multicultural, a
diversidade ¢ uma fator normal e a escola deve estar preparada para lidar com ela,
garantindo com tolerancia e respeito, a idiossincrasia dos sujeitos que a compde.

o Concepcao cidadd — todos os seres humanos tém os mesmos direitos e deveres. A
escola deve propor tal principio e té-lo como base em suas articulagdes na busca
pela justica social.
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e Concepcdo da pesquisa — a elaboracdo e o desenvolvimento da pesquisa na
organizagdo escolar possibilitam trabalhos individuais e coletivos, os quais
contribuem para realizagcBes coordenadas, coerentes e ndo contraditérias, que
acompanham o0s movimentos sociopoliticos.

e Concepcao da praxis — relacdo unitaria e constante entre teoria e a pratica.

Com base nessas concepcdes, é possivel afirmar que o PPP de cada escola reflete seu
trabalho e suas pretensdes. E um documento dindmico, tanto em sua formulagdo quanto nas
suas reformulacdes que ocorrem anualmente, com base na realidade escolar. Veiga (1995)
salienta que o PPP é a organizacao do trabalho pedagdgico na escola, sua construgdo parte dos
principios de igualdade, qualidade, liberdade, gestdo democrética e valorizagcdo do magistério.

Outro principio importante € o da integracdo. A primeira grande integracdo seria
entre a prética e a teoria [...]. Muitos sdo os projetos bem elaborados, mas que néo
se realizam na pratica, por isso ha a necessidade de reflexdo sobre esse ponto.
Outro ponto de integracdo é entre os profissionais que trabalham nos mesmos
segmentos da escola: educadores docentes com educadores docentes, pedagogo
com pedagogo, educadores ndo docentes com educadores ndo docentes e, assim por
diante. Em seguida deve — se debrucar sobre a integracdo entre os profissionais de
diferentes segmentos, e, por Gltimo, mas ndo menos importante, a integracdo entre
escola e comunidade. Nao é demais lembrar que a integragdo é prevista na
legislagdo atual (MAIA, 2013, p.38).

Veiga (1995) cita pelo menos sete elementos basicos que podem ser apontados como
norteadores do PPP: as finalidades da escola, a estrutura organizacional, o curriculo, o tempo
escolar, o processo de decisédo, as relaces de trabalho e a avaliacdo. O autor afianca que a
escola persegue finalidades e que, portanto, os educadores precisam saber quais sdo essas
finalidades da escola em que trabalham.A reflexdo sobre a a¢do educativa € fundamental para
gue a escola se desenvolva com base nas finalidades e nos objetivos que sdo definidos por ela.

E de suma importancia que o PPP caracterize a estrutura organizacional da escola e 0s
problemas que afetam o processo de ensino e aprendizagem, para que decisdes realistas sejam
planejadas e executadas. Veiga (1995) salienta que avaliar a estrutura organizacional significa
questionar as hipoteses que alicercam a estrutura burocratica da escola e que impedem a
formacéo de cidadaos capazes de modificar a realidade social em que vivem.

Uma questdo muito importante que compde o PPP € o curriculo, que norteia a pratica
pedagdgica. Veiga (1995) destaca que o curriculo é a transmissdo do conhecimento
historicamente produzido e as formas de assimila-lo. O curriculo ndo é um instrumento
neutro, ele é perpassado pela ideologia e a escola precisa identificar e mostrar os componentes
ideologicos do conhecimento escolar. O curriculo, entendido nessa perspectiva, expressa uma

cultura.
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Veiga (1995) salienta que a forma de avaliacdo também deve estar claramente
especificada no PPP, haja vista que o acompanhamento das atividades e a forma de avalia-las
levam os docentes, a coordenacdo e a gestdo a uma base concreta sobre como a escola esta
executando o seu PPP. A escola necessita conhecer seus problemas e compreender a
existéncia deles e coletivamente sugerir mudancas para resolvé-los. O acompanhamento do
Projeto Politico Pedagdgico é importante para que os resultados do trabalho pedagdgico sejam

observados.

A avaliacdo é um ato dindmico que qualifica e oferece subsidios ao projeto politico-
pedagdgico e imprime uma direcdo as acdes dos educadores e dos educandos. O
processo de avaliacdo envolve trés momentos: a descri¢do e a problematizacdo da
realidade escolar, a compreensdo critica da realidade descrita e problematizada e a
proposicdo de alternativas de acdo, momento de criagdo coletiva (VEIGA, 1995, p.
32).

Ainda refletindo sobre a importancia da avaliacdo, Maia (2013, p.53) ressalta:

O PPP possibilita a reflexdo sobre os conteidos e métodos desenvolvidos nas
escolas e seus resultados diante dos interesses dos educandos. O projeto ainda
possibilita a avaliacdo da comunidade aos servicos prestados pela escola. [...] o
sentido politico desenvolvido nesse processo, permite entender a educacdo como
pratica social na construgdo da cidadania, quando a educacdo a partir de sua
realidade, propde mudangas com interesses voltados para a comunidade que serve e
por ela é servida (MAIA, 2013, p. 53).

Dessa forma, tornou-se uma etapa essencial dessa pesquisa a andlise dos Projetos
Politico Pedagdgicos das duas escolas participantes, a fim de compreender quais as mudancas
e quais interesses da comunidade, no que se refere a inclusdo, estas escolas apresentavam

como proposta de trabalho.

3.1 Caracterizacgao das escolas pesquisadas

Conforme mencionado anteriormente, foram consideradas como lécus dessa pesquisa
duas escolas publicas do municipio de Brasilandia que possuiam, no momento em que foi
feita a pesquisa de campo, estudantes surdos ou deficientes auditivos matriculados, sendo uma
escola municipal e uma escola estadual. Faremos, portanto, uma breve contextualizagédo
dessas escolas.

A escola estadual Adilson Alves da Silva, atualmente localizada a rua Dr. Teixeira de
Carvalho, 844, tem como mantenedora a Secretaria de Estado de Educacdo. Foi criada pelo
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Decreto n° 1069 de 28 de janeiro de 1970, tendo como denominacgdo inicial “Centro
Educacional de Brasilandia”, localizada anteriormente no local em que hoje funciona o prédio
da Prefeitura Municipal de Brasilandia. No mesmo ano foi criado, por meio do Decreto n.
1366 de 27 de novembro de 1970, o chamado “Ginasio Estadual de Brasilandia”. No entanto,
0 Decreto n. 1844, de 28 de fevereiro de 1974, integrou os dois estabelecimentos, que
passaram a ser denominados unicamente “Escola Estadual de 1° Grau de Brasilandia”. A
escola, funcionando em novo prédio inaugurado em marco de 1973, recebeu, no ano de 1980,
outra denominacdo: “Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Brasilandia”. (PPP E. E. ADILSON
ALVES DA SILVA, 2015)

Em homenagem ao prefeito de Brasilandia, o senhor Adilson Alves da Silva, a
denominagdo mudou novamente para “Escola Estadual de 1° e 2° Graus Adilson Alves da
Silva”. A escola s6 mudou em decorréncia da oferta de outras modalidades de ensino, como o
pré-escolar, sendo que nos anos de 1991 a 1997 teve como denominag@o “Escola Estadual de
Pré—Escolar, 1° e 2° Graus Adilson Alves da Silva”. A partir de 1998 passa a denominar-se
somente “Escola Estadual Adilson Alves da Silva”. Atualmente, hd 912 (novecentos e doze)
alunos matriculados na escola, distribuidos nos trés turnos de funcionamento (PPP E. E.
ADILSON ALVES DA SILVA, 2015).

A Escola Municipal Arthur Hoffig, situada a rua Manoel Galdino de Souza, n° 814,
centro, na cidade de Brasilandia/MS, foi instalada em 25 de abril de 1965, criada pela Lei
Municipal n° 210, de 08 de novembro de 1975 e autorizada pela Deliberacdo do CEE n°1091
de 08 de agosto de 1985. A Escola Municipal Arthur Hoffig é mantida pela Prefeitura
Municipal de Brasilandia e oferece o ensino fundamental do 1° ao 3° ano de alfabetizagéo,
com 7 turmas de manhd e 7 a tarde, totalizando 319 (trezentos e dezenove) alunos
matriculados (PPP E. M. ARTHUR HOFFIG, 2015)

Para a pesquisa, foram feitas dez visitas para observacdo em cada uma das escolas, nos
meses de julho, agosto e setembro de 2015, nas salas em que estudavam os dois alunos,
sujeitos dessa pesquisa, ja mencionados. Dessa forma, na Escola Municipal Arthur Hoffig a
observacao foi feita na sala do 3° ano do ensino fundamental, em que estuda Ana, aluna de 9
anos com deficiéncia auditiva. Na Escola Estadual Adilson Alves da Silva, as observacGes
foram feitas no 7° ano do ensino fundamental, em que Lucas, aluno surdo de 14 anos de
idade, estuda.

As duas escolas pesquisadas contam com o servico do intérprete de Libras e SRM,
ressaltando que a Escola Estadual Adilson Alves da Silva foi a primeira escola do municipio a

introduzir o intérprete de Libras na sala de aula comum e também foi a primeira escola a
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fundar a SRM. O Nuesp é responsavel pela orientacdo dos servicos dos intérpretes e também
dos professores do AEE.

3.2 Analise dos Projetos Politico Pedagdgicos das escolas pesquisadas sob a dtica da
incluso escolar

Fernandes (2013) salienta que a escola inclusiva tem como visdo principal a
responsabilidade e o compromisso com a qualidade e formacéo integral do aluno, de forma a
propiciar ferramentas que permitam aos estudantes refletir e analisar a realidade em que
vivem, contribuindo para estruturar uma sociedade em que ndo haja desigualdades sociais. O
curriculo é norteado pela concepgéo de que deve ser Unico para todos os alunos, para que as
mesmas oportunidades educacionais e sociais sejam oferecidas a todos. A ideia de um
curriculo diferenciado, com contetidos menos complexos, “mais fraco”, ndo pode fazer parte
da escola inclusiva.

Fernandes (2013) afianca que o curriculo precisa ser adaptado como um instrumento
para a efetivacdo de um projeto educacional comprometido com a diversidade e as
singularidades de cada aluno. No que se refere a educacgdo especial, um curriculo comum ao
da educacdo em geral ndo foi adotado em seu percurso histérico, pois 0 que deve ser
implementado ndo é um curriculo que atenda especificamente as necessidades educativas do
PAEE, mas um curriculo que seja adequado a todos os alunos e que contemple também as
necessidades educativas do PAEE. No entanto, a escola comum tem produzido historicamente
uma pratica de homogeneizacao das diferencas, enquanto seu objetivo deveria ser a efetivacdo

da aprendizagem de todos os alunos da escola.

Os espacos culturais tém se constituido em frequentes focos de luta, de diferencas e
de disputas de poder absolutamente desiguais ndo em sua esséncia, isto €, ndo se
voltando as diferencas absolutas, mas aquelas relativas a certos aspectos ou certas
combinagdes de alguns deles, como, por exemplo, o politico, o racial, o religioso, de
género, de classe social, entre outros. Nas malhas construidas nas relacdes de poder,
essas diferengas acabam se transformando e travestindo de forma a se constituirem
em um bloco justificador de discriminacGes. Conceitos de normalidade e
anormalidade, do que é comum e diferente se misturam enquanto os esteredtipos
“desejaveis” adquirem uma supremacia quase absoluta. Certamente, o movimento
desintegrador de algumas culturas estd fundado na rica desvalorizagcdo da rica
diversidade cultural dos povos, atingindo a capilaridade da incompeténcia do
convivio com o outro, que pode ser sintetizada na incapacidade de ser solidario
(RESENDE, 1998, p. 34).

Resende (1998) afirma que a &rea da educacdo, com base na realidade de muitas

escolas brasileiras, acaba priorizando a homogeneidade, acabando por excluir muitos alunos.
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A homogeneizacdo ocorre pela necessidade de controle, desconsiderando, inclusive, a histéria
vivenciada pelos alunos.
Resende (1998, p. 38), defende a autenticidade e a transparéncia cultural por meio do

curriculo, considerando:

e a colocacdo da cultura como foco central dos curriculos, desenvolvendo nos
processos de aprendizagem o estudo das diferengas historicamente delineadas;

e a busca da articulagdo entre curriculo e experiéncias vivenciadas pelos alunos;

¢ a consideracdo da estrutura da vida em comunidade e as diferentes defini¢des do

66199,

eu’;
e a ampliacdo da concepcdo de pedagogia, compreendendo — a como modo de
producdo cultural;

Fernandes (2013, p.166) indica que “[...] a educagdo passa a ter papel preponderante
nesse processo de reversdo da condicdo ‘deficitaria’ dos sujeitos, na medida em que pode Ihes
oferecer caminhos para a superacdo das dificuldades e das limita¢des individuais”, por meio
do acesso e permanéncia na escola comum, no lugar em que todos terdo a possibilidade de
aprender, oportunizada por situacdes que levam a reflexdo e a resolucio de problemas. E de
suma importancia que a escola pense em objetivos, contetdos, metodologias e critérios de
avaliacdo que contemplem todas as necessidades dos alunos. E importante que a escola ndo
implante curriculos separados, pois a proposta inclusiva ndo deve ser pautada em propostas de
curriculo diferenciadas para cada sujeito. A inclusdo escolar de criancas e jovens PAEE
depende de uma acdo escolar pedagogica.

O Projeto Politico Pedagogico orienta as atividades da escola, revela a concepcdo e a
intencdo dos profissionais que nela trabalham. Baseado no PPP, a escola organiza seu
trabalho, garante apoio as necessidades da educacdo inclusiva, planeja e executa acdes que
possibilitam um curriculo diversificado, que atenda as necessidades do PAEE, inclui o
atendimento educacional especializado e a formacdo dos professores. Resende (1998),
salienta que a escola atual é composta pela diversidade, evidenciada nas etnias, religides,
culturas ou preferéncias sexuais diferentes. A escola, apesar de defender um ambiente
democratico, muitas vezes contempla somente um tipo de aluno, aquele que vem de uma
familia considerada socialmente como estruturada, de uma classe social que ndo imponha
limitagbes e, preferencialmente, que ndo tenha nenhuma deficiéncia ou dificuldade de
aprendizagem. No entanto, esses “pré-conceitos” ndo contemplam a realidade da maioria dos

alunos das escolas atuais.
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A escola, em seu Projeto Politico Pedagdgico, a partir da compreensdo singular de
cada ser humano em suas diferengas e na perspectiva plural da riqueza do coletivo, abre-se
para um processo de movimento e inovacdes. O PPP na escola inclusiva valoriza as diferencas
e contribui para a construcdo da cidadania. O PPP da escola inclusiva é um dos instrumentos
de didlogo, possibilita a organizacéo, participagdo, gestdo coletiva e promocao de parcerias,
permite que a escola valorize sua proposta e as relacbes existentes. O atendimento
educacional especializado é parte essencial do PPP e deve ser planejado, sistematizado,
acompanhado e avaliado no ambiente da escola comum, permitindo acompanhar o
desenvolvimento do PAEE e também a correta utilizacdo dos recursos, materiais e
equipamentos que viabilizam a acessibilidade plena (BRASIL, 2009b).

Para Resende (1998) um PPP que contemple uma educacdo inclusiva adapta-se as
praticas coletivas de ensino entre os alunos. Na escola, os alunos aprendem a viver em
comunidade, a dividir responsabilidades e tarefas, entre outras situagdes que permitem o
desenvolvimento das atividades em grupo. A interacdo entre os alunos da classe, entre alunos
e professores, assim como a aprendizagem coletiva, contribui para desenvolver formas de
compartilhar o conhecimento na escola. Nesse sentido, pensar nas salas de aula como
homogéneas significa tornar o ensino excludente para certos alunos.

Segundo afirma Drago (2010), o Projeto Politico Pedagdgico deve ter como base 0s
sujeitos que fazem parte da escola, baseado em uma proposta pedagogica com fundamentos
politicos, sociais, antropolégicos e psicologicos. A escola deve pensar na efetivacdo de um
ensino de exceléncia e qualidade e garantir acesso aos bens culturais na escola. E fundamental
ressaltar que o PPP deve, em ultima instancia, refletir a realidade da escola, e seus
fundamentos e concepcdes tém o compromisso de executar uma proposta de educacdo para
todos.

Conforme a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10°, o Projeto Politico Pedagogico da

escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE, prevendo na sua organizagao:

| - Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobili&rios, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il - Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola
ou de outra escola;

111 - Cronograma de atendimento aos alunos;

IV - Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;
V - Professores para o exercicio do AEE;

VI - Outros profissionais da educacéo: tradutor intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente &s atividades de
alimentacdo, higiene e locomocao;
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VIl - Redes de apoio no &mbito da atuacdo profissional, da formagdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servigos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE (BRASIL, 2009c, n.p).

De acordo com o Manual de Implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais
(BRASIL, 2010c), o planejamento, o0 acompanhamento, a avaliacdo dos recursos e estratégias
pedagogicas e de acessibilidade, utilizadas no processo de escolarizacdo, instituido por meio
da oferta do atendimento educacional especializado, devem estar contemplados na elaboragéo

do PPP, abrangendo aspectos como:

Carga horéria para os alunos do AEE, individual ou em pequenos grupos, de acordo
com as necessidades educacionais especificas;

* Espacgo fisico com condi¢bes de acessibilidade e materiais pedagdgicos para as
atividades do AEE;

* Professores com formagao para atuacdo nas salas de recursos multifuncionais;

* Profissionais de apoio as atividades da vida diaria e para a acessibilidade nas
comunicagdes e informacGes, quando necessario;

* Articulacdo entre os professores da educacdo especial e do ensino regular ¢ a
formac&o continuada de toda a equipe escolar;

* Participagdo das familias e interface com os demais servigos publicos de satde,
assisténcia, entre outros necessarios;

 Oferta de vagas no AEE para alunos matriculados no ensino regular da propria
escola e de outras escolas da rede publica, conforme demanda;

* Registro anual no Censo Escolar MEC/INEP das matriculas no AEE (BRASIL,
2010c, p.7).

As duas escolas pesquisadas no decorrer deste trabalho apresentam um Projeto
Politico Pedagogico atualizado. O acesso ao PPP foi proporcionado pelos coordenadores e
diretores das escolas. Com base nos tedricos abordados e nos documentos oficiais, fizemos
uma breve analise do contedo do PPP das escolas, especificamente no que se refere a
incluséo.

Em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Arthur Hoffig, no

topico XXIII, a escola aborda a educacéo inclusiva, ressaltando que:

Os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais serdo distribuidos
pelas varias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas
classes beneficiem das diferencas e ampliem positivamente nas experiéncias de
todos os alunos, dentro do principio de educar para diversidade (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO E. M. ARTHUR HOFFIG, 2015, n.p.)

A anélise desse item, baseada nos documentos que norteiam uma proposta pedagogica
na perspectiva da educacéo inclusiva, revela que dados importantes ndo foram contemplados

nesse topico, como por exemplo: i 0 numero de matriculas dos alunos PAEE que frequentam
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as salas de aula comum; o ndmero maximo de alunos em salas que tenham alunos com
deficiéncia, segundo a legislacéo vigente; as metodologias utilizadas por professores da sala
de aula comum para contemplar as necessidades educacionais desses alunos; de que modo é
feita a distribuicdo desses alunos em varias classes, e como isso poderia beneficiar suas
diferengas; quais os cursos de formagdo continuada oferecidos aos professores da classe
comum e quais seus conhecimentos sobre as propostas inclusivas.

Outro aspecto observado no PPP desta escola foi que ndo ha informacdes sobre a sala
de recursos multifuncionais, sobre os alunos que frequentam o AEE e nem sobre o0s
professores que nela atuam. Sobre os professores em geral, no PPP, consta os cursos de
graduacdo e os de pds-graduacdo em nivel de especializagdo. No topico XXIV, que se refere
ao Atendimento Educacional Especializado, o PPP traz, de forma generalizada, a defini¢do de
AEE, as deficiéncias e os transtornos atendidos e a formacéo necessaria ao professor que atua
no AEE, que deve ter formacdo em educagdo especial, assim como o0s procedimentos,
equipamentos e materiais especificos utilizados.

O PPP da E. M. Arthur Hoffig ndo aborda, entretanto, sobre a sala de recursos
multifuncionais, o mobilidrio, os materiais didaticos e recursos pedagogicos e de
acessibilidade. Também néo traz o nimero de alunos matriculados na escola que tem a
complementacdo do AEE. N& h& um cronograma de atendimento desses alunos, nem o
namero de horas semanais que sdo atendidos. Ndo h& uma identificacdo das necessidades
educacionais dos alunos e 0s recursos e as atividades necessarias para que sejam atendidas.
Embora haja um intérprete de Libras na escola, ndo consta no PPP que a escola oferece esse
servico. O professor itinerante em classe comum, que atende um aluno com deficiéncia fisica,
também ndo é citado, assim como o trabalho executado por ele na escola. N&o traz nenhuma
informacdo quanto a comunicacao entre a familia e a escola, 0 encaminhamento aos servicos
de saude ou sobre a articulacdo e a comunicacdo do professor do AEE com o professor da
classe comum.

A forma de avaliagdo estd pautada como “um instrumento de construcao de novos
conhecimentos ou como a retomada de a¢des metodoldgicas que busque uma construcdo do
conhecimento em relacdo ao aluno. A avaliacdo é continua e cumulativa e 0s aspectos
qualitativos prevalecem sobre os quantitativos” (PPP E. M. ARTHUR HOFFIG, 2015, n.p).
Apresenta que uma das fungdes do nucleo coordenador € “proporcionar atendimento aos
educandos que apresentam necessidades especiais” (PPP E. M. ARTHUR HOFFIG, 2015,

n.p). O curriculo é elaborado “partindo-se do equilibrio entre atividades que desenvolvem
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habilidades e atitudes transformadoras nos educandos” (PPP E. M. ARTHUR HOFFIG, 2015,
n.p).

A gestao democratica ¢ mencionada no PPP como “gestdo participativa”, entendida no
documento como a “[...] superacdo da forma de trabalho individualista para buscar a forma de
trabalho coletivo e solidario, ampliando os espagos de participagdo”, a fim de “dar
oportunidade as pessoas para que possam responsavelmente conquistar e ocupar seus espagos
nas tomadas de decisdes dentro da escola” (PPP E. M. ARTHUR HOFFIG, 2015, n.p).

O PPP ndo indica a relacdo do AEE e os referenciais da educacdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva, que fundamentam sua organizacdo e oferta. A carga
horaria dos professores do AEE também ndo é informada e nem as competéncias dos
professores em interface com o ensino comum. Refere-se aos objetivos de todas as
disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Ciéncias, Historia, Artes, Educacao
Fisica e Lingua Inglesa, mas nenhum objetivo visa 0 acesso ou as metodologias que serdo

utilizadas para contemplar as necessidades educacionais do PAEE.

A tomada de decisdo de forma original e propria para cada contexto é a estratégia
mais relevante na gestdo democrética. Ndo h& estratégias prontas e acabadas que
possam facilitar o trabalho, é necessario que haja um debate interno na busca de um
consenso entre educadores e docentes e ndo docentes, educandos e a comunidade
escolar. Assumir papéis de atores protagonistas na constru¢do do PPP é o grande
objetivo de educadores e educandos e da comunidade escolar na gestdo coletiva e
emancipadora. Esses papéis sdo representados pela interagdo continua da comunidade
escolar por meio da linguagem socialmente entendida e aceita. Isso significa a
interacdo entre a aprendizagem e a construcdo individual de cada participe. (MAIA,
2013, p. 74)

O projeto politico-pedagdgico da Escola Estadual Adilson Alves da Silva, no item 1.3,

que trata sobre a Educacdo Especial, indica a mesma como.

[...] uma proposta pedagdgica que assegura recursos e servigos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar,
0s servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar, promover
o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais em todas as etapas e modalidades da educacéo bésica (PPP E.
E. ADILSON ALVES DA SILVA, 2015, n.p).

O referido PPP aborda as diretrizes nacionais para a educacao de Mato Grosso do Sul,
a organizacdo da oferta do AEE; o acompanhamento e a avaliacdo dos servicos de apoio; a
articulacdo com os diversos segmentos e instancias governamentais e ndo governamentais,

para a realizacdo e articulagdo desses servicos; a avaliagdo dos alunos encaminhados pela
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coordenagdo pedagOgica com indicativos de déficit de aprendizagem, transtornos ou
deficiéncia; interacdo entre o professor da classe comum com o professor do AEE;
acompanhamento e assessoramento do trabalho dos professores do AEE e auxilio na
formulacédo de propostas de ensino de qualidade para o PAEE; e, por fim, o acompanhamento
sistematico do desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais.

No tdpico 1.4 relata sobre a educacédo de jovens e adultos, de modo que contemple as
especificidades da comunidade indigena?®, dos afrodescendentes, das pessoas da zona rural,
da populacéo ribeirinha, da periferia e das pessoas com necessidades educacionais especificas,
dessa forma abordando o multiculturalismo no contexto escolar e garantindo o acesso desse
publico a escola. A escola oferece cursos do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e Emprego (Pronatec), no periodo noturno, 0s quais visam a expansdo e a democratizacdo da
oferta de cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio e de formacdo inicial e
continuada a populacdo brasileira, por intermédio de subprogramas, projetos e acdes de
assisténcia técnica e financeira.

O PPP da escola referida escola é elaborado por toda a comunidade escolar: pais,
alunos, professores, funcionarios e demais elementos da sociedade, a fim de que possam
conhecer em maior profundidade a organizacdo e a realidade social na qual estdo inseridos,
assim como as relacbes que ai se estabelecem. Nesse sentido, o0 PPP da escola vem ao
encontro do que aponta Resende (1998, p.38):

Muitos sdo os educadores que entendem como necessidade a identificacdo e o
respeito pelas diferencas e pleiteiam uma escola autbnoma e capaz de construir e
explicitar coletivamente seus rumos, ou em outras palavras, seu proprio projeto
politico-pedagdgico. Parece que essa reflexdo deixou de ser apenas um modismo
para representar uma proposta capaz de garantir as especificidades culturais,
ideoldgicas, histdricas, politicas da escola, avangando em relacéo ao instituinte.

No topico que aborda sobre a visdo da escola, o primeiro item ressalta uma formacao
que respeite a diversidade. No diagnostico da escola, apresentado em sua PPP, a
discriminacdo da populacdo das periferias, dos negros, dos religiosos e dos homossexuais
também é mencionada, assim como a conquista da inclusdo na legislacdo brasileira e nos
curriculos escolares, elementos que proporcionam o resgate da cultura negra. Ha a reflexao
que a escola recebe criancas de modelos diferentes de familias. Na avaliacdo institucional

foram utilizados questionarios como instrumentos de pesquisa, que visaram levantar opinides,

% Em Brasilandia, ha uma aldeia dos indios Ofaié Xavante, porém a maioria dos indigenas ndo concluem o
ensino médio, o indice de evasdo nessa modalidade é muito alto. A populacédo rural da cidade é muito grande,
ha muitas familias que residem em fazendas e nos dois reassentamentos da cidade.
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pensamento e perfil da comunidade baseado na opinido de todos que compdem a comunidade
escolar. A atitude demonstrada no documento norteador da escola reflete o que salienta
Resende (1998, p.37):

A constatacdo do cenario da cultura hegemdnica é essencial para qualquer
movimento de superacdo. Assim, a realidade de um mundo multicultural é, hoje,
uma das verdades mais latentes e uma questdo que necessita ser captada e
administrada pelas redes sociais das mais diversas situagOes, dentre elas as
educacionais (RESENDE, 1998, p. 37).

O Projeto Politico Pedagogico da E. E. Adilson Alves da Silva, no item 6.6, ao versar
sobre a existéncia da sala de recursos multifuncionais, aponta que “[...] ¢ o atendimento
educacional especializado que identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade, eliminando as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas [...]” (PPP E. E. ADILSON ALVES DA SILVA, 2015, n.p).

Ressalta que a finalidade desse atendimento é complementar ou suplementar a
formacéo do aluno, visando a sua autonomia na escola e fora dela, e ndo deve ser confundido
com reforco escolar. A sala de recursos multifuncionais da escola é do tipo I, com laboratério
de informética do Proinesp, jogos, softwares, bandinha ritmica, mas o mobiliario ainda néo
foi encaminhado pelo MEC.

O PPP informa que os alunos atendidos pelo AEE sdo os que tem deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e descreve todos
esses topicos. Informa que os atendimentos sdo realizados de segunda-feira a quinta-feira, no
turno oposto ao da escolarizacdo e as sextas-feiras os professores fazem seus planejamentos.
Os alunos das séries iniciais do ensino fundamental sdo atendidos por uma pedagoga, com
formacdo especifica para a educacdo especial. Os alunos dos anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio sdo atendidos por um professor da area de humanas e um da
area de exatas, também com formacdo especifica. Todas as atribui¢cbes dos professores do
AEE também sdo citadas no referido PPP.

H& o quadro de profissionais administrativos, corpo docente, coordenacdo e gestdo.
Sdo apresentados, ainda: 0s recursos materiais e tecnoldgicos disponiveis na escola e como é
constituido o laboratério de informatica; a organizacdo da escola e as atribuicdes do diretor e
da equipe da direcdo; a constituicdo da equipe técnico pedagdgica e as funcbes do
coordenador; as atribui¢cGes do corpo docente e dos funcionarios da secretaria; como é feita a

recuperacdo dos estudos; a organizacdo do tempo e espaco. Aborda também sobre as relacdes
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entre a escola e a comunidade, as concepgdes teoricas, informando que a comunidade escolar
optou pela tendéncia Liberal e Progressista ou Pragmaética, pautada em José Carlos Libaneo.

S&o descritos e apresentados ainda o papel da escola, da gestdo, a filosofia da escola,
os instrumentos de avaliacdo, como é feito 0 acompanhamento da aprendizagem, quais 0s
projetos desenvolvidos no decorrer do ano, como ocorre o conselho de classe e quais séo 0s
requisitos para o aluno ser aprovado no conselho final. Os indicadores de qualidade da escola
também sdo mencionados, assim como a formacdo continuada, a avaliacdo interna, as
avaliacdes da EJA, a avaliacdo do PPP, as comissdes responsaveis pela elaboracdo do PPP e
por ultimo as referéncias teoricas utilizadas.

Tendo como pressupostos as ideias de Veiga (1995), Maia (2013) e Resende (1998),
podemos afirmar que o Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual Adilson Alves da
Silva contempla todos os elementos que o PPP deve trazer, respeita a diversidade e o
multiculturalismo, exerce uma gestdo democratica e a comunidade esta presente na
elaboracdo do PPP. No que se refere ao AEE, falta somente especificar o nimero de
estudantes atendidos, pois todas as outras informacgdes que contemplam um PPP da escola

inclusiva sdo abordados.

3.3 Analise dos dados e das entrevistas

No decorrer do desenvolvimento desta pesquisa foi necessario inicialmente participar
do cotidiano das escolas para conhecer e se aproximar dos sujeitos da pesquisa e dos
entrevistados. Neste momento, para compreender e participar da realidade escolar, foram
feitas dez sessbes de observacdo nas escolas, com duragdo de quatro horas cada. Nessas
sessOes eram observados os alunos surdos e deficientes auditivos, sua participacdo nas
atividades escolares, a interacdo com o0s colegas de classe, com o0s professores e o intérprete
de Libras educacional, assim como sua compreensao em relacdo ao conteldo abordado nas
aulas.

Durante as observac6es, todos os relatos foram registrados em um diario de campo,
que posteriormente foi utilizado para estruturar este capitulo. Este periodo de observacédo foi
muito importante para conhecer os professores, intérpretes, gestores, coordenadores e 0S
sujeitos desta pesquisa. Apesar deste periodo de observacdes, alguns professores recusaram-se
a participar da pesquisa, talvez por ser uma cidade pequena e a presenga de um pesquisador

nas escolas ser algo incomum.
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No decorrer da pesquisa, portanto, foram entrevistados: trés professores, quatro

coordenadores pedagdgicos, um intérprete de Libras, uma professora do AEE, duas técnicas

do Nuesp e trés gestoras dessas duas unidades escolares pesquisadas. Para as entrevistas, foi

utilizado um roteiro semiestruturado. Muitos entrevistados ndo aceitaram que as entrevistas

fossem gravadas, de modo que tivemos que anotar por escrito suas respostas as questdes. A

opcao pela entrevista com roteiro semiestruturado deve-se ao fato que:

As entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, onde o
informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador
deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz em um
contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. O entrevistador deve ficar
atento para dirigir, no momento que achar oportuno, a discussdo para o assunto que
0 interessa fazendo perguntas adicionais para elucidar questbes que ndo ficaram
claras ou ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha
“fugido” ao tema ou tenha dificuldades com ele. Esse tipo de entrevista ¢ muito
utilizado quando se deseja delimitar o volume das informaces, obtendo assim um
direcionamento maior para o tema, intervindo a fim de que os objetivos sejam
alcancados (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75).

Os Quadros 5, 6 e 7 trazem a correspondéncia de como os sujeitos foram denominados

nesse relatorio de pesquisa:

Quadro 5. Profissionais entrevistados na pesquisa em escola estadual

ESCOLA ESTADUAL
PROFESSORES DIRECAO COORDENACAO INTERPRETE
D1 Bl Al C1l
D2 B2 A2 -
A3
Fonte: Produc&o prépria.
Quadro 6. Profissionais entrevistados na pesquisa em escola municipal
ESCOLA MUNICIPAL
PROFESSORES DIRECAO COORDENACAO
D3 B3 Ad
Fonte: Produc&o prépria.
Quadro 7. Outros profissionais entrevistados na pesquisa
OUTROS PARTICIPANTES DA PESQUISA
FUNDADORA DA APAE TECNICAS DO NUESP PROFESSORA DA SEM
El M1 D4

M2

Fonte: Produc&o propria.
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Para a analise dos dados, organizou-se trés eixos assim constituidos: eixo 1: As escolas
pesquisadas e a inclusdo escolar do surdo e do deficiente auditivo; eixo 2: A abordagem dos
professores com os alunos surdos e deficientes auditivos; eixo 3: O intérprete e a
escolarizacdo do surdo e do deficiente auditivo;

3.3.1 Eixo 1: As escolas pesquisadas e a incluséo escolar do surdo e do deficiente auditivo

As duas escolas pesquisadas no decorrer da pesquisa cumprem a legislacdo vigente no
que se refere a inclusdo dos alunos surdos e deficientes auditivos (D.A), pois esses estudantes
sdo assistidos por um intérprete de Libras e estdo matriculados no AEE, no periodo contréario
ao da sua escolarizacdo. A professora da SRM e o intérprete de Libras auxiliam esses
estudantes na aquisicao da Libras, pois ambos ndo tiveram contato com essa lingua antes de
ingressar na escola.

Rijo (2009) afirma que é um grande desafio transformar a escola comum, mas esta € a
escola de todos e para todos. Dessa forma é fundamental modificar as praticas educativas
vigentes, vencer os desafios e implementar a inclusdo. No entanto, o cumprimento da
legislacdo no que se refere aos direitos garantidos aos alunos com surdez e D.A ndo garante,
por si s6, a inclusdo efetiva desses alunos, fato evidenciado na resposta do coordenador sobre

o0 auxilio nas dificuldades de aprendizagem desses estudantes.

E a primeira vez que trabalho com esse tipo de aluno, ndo temos s ela, temos
outros alunos, para mim é uma novidade entro em contato com a professora que
tem mais experiéncia e com a prépria intérprete, a outra coordenadora do matutino
também ajuda (COORDENADOR A4)

Na rede municipal, a escolha do intérprete de Libras ndo € feita conforme institui o
Decreto n. 5.626/2005, quando dispdes que esse profissional deve ter licenciatura em
Letras/Libras, ter sido aprovado pelo Prolibras ou passar por avaliagdo em ambito regional, no
caso ser aprovado pelo CAS do Mato Grosso do Sul. A intérprete da rede municipal, segundo
ela mesma relatou durante as observacGes, ndo passou por nenhuma dessas avaliagdes, nem

foi escolhida pelo Nuesp, mas pela Secretaria de Educagdo do Municipio de Brasilandia.
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No caso da intérprete, ela ndo fez processo seletivo, foi pela procura do profissional
da area, para os outros professores tem processo seletivo, a interprete é formanda
em pedagogia e tem curso de Libras (COORDENADOR/A A4)

Os professores da sala de aula comum, séo efetivos ou 0s que passaram no processo
seletivo. Os que atuam na educacéo especial ndo é a unidade que escolhe os
profissionais, é a secretaria de educacdo que escolhe de acordo com analise de
curriculo (DIRETOR/A B3)

Na escola da rede estadual, a escolha dos intérpretes de Libras é feita pelo Nuesp e
pela direcdo da unidade, conforme orientacdes dadas pelo CAS de Campo Grande.

O primeiro critério para a escolha dos profissionais da escola é ter formacao
especifica na &rea e ter tido bom rendimento na fungdo no ano anterior. J& 0s
professores da educacgdo especial devem ter formacao especifica para atuar nessa
area (DIRETOR/A B1)

Dois entrevistados da escola municipal afirmaram que a escola comum ainda ndo esta
totalmente preparada para atender os alunos com deficiéncia, ndo somente no que diz respeito
aos profissionais, mas aos cursos de formacdo continuada e também aos recursos
arquitetonicos da escola. Conforme pode ser observado nos depoimentos de um/a gestor/a e

de um/a coordenador/a pedagogico/a.

Para os alunos com deficiéncia tem a auxiliar da sala, que acompanha um aluno
cadeirante e a aluna com deficiéncia auditiva tinha a intérprete de Libras e o
trabalho do professor é diferenciado. A escola ainda estd sem estrutura, 0s
profissionais ainda precisam conhecer mais sobre a incluséo, creio que a escola
ainda ndo esta preparada e alguns professores deixam a desejar. A escola ainda
nao desenvolve esse trabalho com muito sucesso (DIRETOR/A B3).

A inclusdo em alguns casos é algo novo, é o primeiro ano da inclusdo de um
cadeirante, a escola tenta se adaptar, mas ainda falta muita coisa, ndo s6 no caso
do cadeirante mas em todas as necessidades e principalmente na formacao os
professores. Eles ndo saem formados aptos para trabalhar com os alunos com
necessidades especiais. Os professores tem que procurar fazer fora. Muitas vezes o
proprio sistema de educacdo ndo fornece o professor tem que buscar por fora,
quando tem tempo (COORDENADOR/A A4)

Os gestores da escola estadual tem uma opinido diferente e consideram que a incluséo

esta presente na escola e que os alunos PAEE estdo assistidos de forma adequada.

Eles estdo bem acolhidos, alguns se destacam mais do que os alunos que ndo tem
necessidade. (DIRETOR/A B1)

A inclusdo esta presente na escola, temos muitos alunos incluidos nas salas. Eles
estdo bem acolhidos pelos profissionais da escola, por seus colegas e também pelos
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professores que utilizam novas metodologias de ensino para que eles consigam
acompanhar os contetdos. (DIRETOR/A B2)

O estudante surdo ou o D.A, conforme Rijo (2009) tem o direito de ser assistido e
incluido na escola comum. Esse processo, porém, pode acontecer de forma lenta, pois muitos
docentes ainda se sentem despreparados para atender esses alunos. O despreparo dos docentes
pode limitar as chances de sucesso na escolarizacdo dos alunos PAEE.

Nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) é fundamental que haja materiais de
apoio, jogos didaticos e outros recursos que favorecam a aprendizagem dos alunos, mas de
uma forma ludica, pois no AEE ndo é utilizada a mesma metodologia de ensino do professor
da sala comum. Foi questionado aos gestores, a coordenacdo e a professora da SRM se nas

escolas ha materiais didaticos que favorecam a escolarizacdo dos alunos PAEE.

Temos livros didaticos de cada disciplina, usamos jogos, quebra — cabecas, cartazes
e recursos midiaticos (COORDENADOR/A Al).

Alguns materiais didaticos sdo comprados com recurso préprio da escola e os livros
didaticos sdo escolhidos pelos docentes através do portal do MEC
(COORDENADR/A A2).

Considero que a escola esta bem equiparada com materiais didaticos em geral, e
para contemplar as deficiéncias que sdo atendidas na escola hd material suficiente
(COODENADOR/A A3)

Tem bastante materiais didaticos, pois ha verbas especificas para comprar esses
materiais (DIRETOR/A B1)

Na escola ha muitos livros didaticos, livros de leitura para o ensino fundamental e
médio, fantoches e a sala de recurso tem materiais que auxiliam no trabalho com os
alunos com deficiéncia (DIRETOR/A B2)

Evidenciou-se na fala dos entrevistados que na escola estadual ha muitos materiais
didaticos, livros, jogos, quebra-cabecas, cartazes, fantoches e recursos midiaticos e os alunos

com deficiéncia tem uma SRM bem equipada. J& na escola municipal, segundo a gestora:

Ndo ha materiais didaticos suficientes, precisariamos de mais materiais,
principalmente para a sala de recurso, algumas vezes pegamos materiais da sala de
recurso da escola estadual emprestado (DIRETOR/AB3)

Os estudantes surdos e deficientes auditivos, devido a falta da audicéo, total ou parcial,
conhecem e aprendem por meio dos estimulos visuais e também pela Libras, que € uma

Lingua visuo-espacial. Dessa forma, é imprescindivel que a escola esteja equipada com
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materiais pedagogicos que facilitem sua aquisicdo linguistica e sua escolarizacéo,
principalmente jogos, livros e dicionarios em Libras.

Calassa (2009) salienta que a familia é o mais influente alicerce de sustentacdo do ser
humano, sendo assim, quanto mais a familia estiver presente e atuante na escola, mais chances
de resultados positivos terdo os alunos. A familia contribui para modificar a realidade dos
seus filhos, quando, em parceria com a escola, participa ativamente de todos os aspectos que
envolvem sua escolarizacao. Os profissionais das duas escolas pesquisadas consideram que as
familias dos alunos PAEE estdo presentes na escola e participam da vida escolar dos seus
filhos.

Trabalhamos com os pais para que estejam engajados no processo de aprendizagem
de seus filhos e solicitamos a presenca dos pais quando achamos necessario
(COORDENADOR/A Al).

O acompanhamento familiar acontece quando a familia procura a escola e a escola
prontamente atende as familias (COORDENADOR/A A2)

A maioria das familias estd presente e acompanha o rendimento dos filhos,
principalmente a familia dos alunos com deficiéncia, que frequentemente vem saber
sobre o rendimento dos filhos (COORDENADOR/A A3)

As familias dos alunos em geral é presente, mas as familia dos alunos com
deficiéncia é mais presente, pois sempre traz seus filhos nas aulas da sala de
recurso (DIRETOR/A B1)

A familia é bem presente na escola, pois aqui oferecemos somente do 1° ao 3° ano
do ensino fundamental e nessa faixa etaria os alunos sdo pequenos, muitos pais
trazem e buscam seus filhos. Quanto aos pais dos alunos que frequentam a sala de
recurso conversamos com eles sempre, para que seus filhos ndo faltem ao
atendimento (DIRETOR/A B3)

As familias s@o bem presentes na escola, principalmente a dos estudantes com
necessidades educacionais especiais (COORDENADOR/A A4)

3.3.2 Eixo 2: A abordagem dos professores com os alunos surdos e deficientes auditivos

A questdo da surdez, da educacdo de surdos e a aquisicdo da Lingua de Sinais
comegou a ser muito discutida nos ultimos anos por pesquisadores da area, profissionais e
pela propria comunidade surda, que busca a efetivacdo dos seus direitos conquistados. Felipe
(2002) salienta que as Linguas de sinais sdo as formas naturais de comunicac¢do dos surdos.
Elas ndo sdo simplesmente mimicas ou gestos soltos, utilizados pelo surdo para facilitar a
comunicacdo. S&o linguas com estruturas gramaticais proprias, pois possuem niveis

linguisticos, fonoldgico, morfologico, sintatico e semantico.
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Com base nas entrevistas realizadas com os professores, pode-se perceber que ainda
h& uma concepc¢do oralista, observada na fala de uma das professoras, pois mesmo a aluna
sendo usudria da Libras a professora afirmou que a metodologia que utiliza para trabalhar

com alunos surdos e D.A é:

Falar devagar, estar sempre voltada para a aluna e procurar estar na mesma altura
que ela (PROFESSORA D3)

Quadros (1997) discorre que a Libras € uma lingua que deve ser respeitada e néo
desconsiderada no contexto escolar. Muitos educadores ainda tem uma visdo oralista da
alfabetizacdo, na qual a crianca surda tem que aprender por meio da aquisicdo da Lingua
Portuguesa e desconsiderar a Libras, que é a lingua natural do surdo. Esta visdo esta
totalmente equivocada, pois a crianca surda inicialmente deve ser alfabetizado em sua L1, que
é a Libras, para depois ser alfabetizado em Lingua Portuguesa, que € sua L2.

Skliar (2015) aponta que a falta de compreensdo e de producdo dos significados da
lingua oral pelos estudantes surdos e deficientes auditivos acaba por gerar um analfabetismo
massivo, poucos surdos conseguem ingressar no Ensino Superior e muitos ndo conseguem se
qualificar para ingressar no mercado de trabalho. Durante as observacdes feita na sala da
aluna Ana, em véarios momentos, principalmente quando a intérprete ndo estava
acompanhando, a estudante olhava ao seu redor mas pouco compreendia 0 que a professora e
seus colegas estavam falando, distraia-se com objetos e tentava chamar a atencdo de outros
colegas. A professora relatou que ela ainda ndo estava alfabetizada, mas que seu rendimento
escolar estava melhorando.

Lima (2009) salienta que ainda ha um grande distanciamento nas préaticas pedagogicas
para escolarizar alunos surdos e ouvintes. Ainda ha professores que ndo adéquam o curriculo
para ensinar Lingua Portuguesa e outras disciplinas aos alunos surdos e D.A. Em uma escola
inclusiva, no entanto, € fundamental que todos os profissionais que fazem parte da
escolarizacdo desses alunos saibam claramente que os alunos surdos ndo aprendem da mesma
forma que os estudantes ouvintes. A inclusdo ndo consiste em somente colocar o aluno PAEE
nas classes comuns, mas fornecer ferramentas para que esses alunos sejam escolarizados de
forma que suas especificidades sejam atendidas.

Conforme a professora de Matematica do aluno Lucas, no que se refere ao seu

desempenho na disciplina, considera-se que ele apresenta um desenvolvimento satisfatorio.
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Na area de exatas ele ndo apresenta muita dificuldade de aprendizagem, consegue
acompanhar normalmente ao ritmo da sala, com a ajuda do intérprete
(PROFESSORA D3).

A professora D1, de Lingua Portuguesa, afirma que a principal dificuldade de Lucas é
a interpretacao e acredita que essa dificuldade de ler e interpretar advém dos anos anteriores.
Porém, a dificuldade em ler e interpretar dos estudantes surdos e D.A é explicada
primeiramente pela Lingua Portuguesa ser uma segunda lingua para esses alunos,
apresentando uma estrutura gramatical diferente da Libras, uma vez que em Libras os verbos
séo usados no infinitivo e ndo séo utilizados os conectores textuais.

Segundo Lima (2010) os professores de criangas surdas precisam conhecer e buscar
informacdes para transformar certas concepc¢des enraizadas na escolarizacdo dos sujeitos
surdos, assumindo, assim, uma postura mais reflexiva e reconhecendo a importancia das
experiéncias visuais na escolarizacdo e no letramento desses estudantes. A escola inclusiva
precisa que os professores estejam conscientes das diferencas linguisticas e dos direitos de
todos os alunos PAEE. Os professores precisam realizar um trabalho pautado na valorizagéo
das diferencas e na insercdo desse aluno no contexto social.

Conforme as observaces feitas na sala da aluna Ana, ficou evidente que a professora
regente ndo utiliza uma metodologia ou desenvolve atividades que contemplem sua aluna com
D.A, como acontece com 0s outros alunos da classe. Em suas aulas, a professora utiliza
muitos debates orais e questionarios escritos, desconsiderando que o D.A aprende por meio
dos estimulos visuais. Em alguns momentos em que a professora realizou a leitura dos textos,
percebemos que a intérprete ndo fez a traducdo para a Libras, pois, segundo ela, Ana deve
aprender a fazer a leitura labial, “sendo podera ficar pregui¢osa no futuro” (INTERPRETE
DE ANA?).

Felipe (1997) discorre que o ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos e D.A,
nas escolas comuns ndo estd levando em consideracdo a questdo da surdez. Essas criangas
fazem o mesmo tipo de atividades das criangas ouvintes e, embora muitas criangas surdas
ainda estejam em fase de aquisicdo da Lingua Portuguesa, os professores exigem o
conhecimento prévio desta lingua.

Outro aspecto amplamente relatado nas entrevistas foi o despreparo de alguns

professores no que se refere a inclusdo. A Diretora B3 citou que alguns professores, mesmo

27 A intérprete da aluna Ana no participou das entrevistas, fez alguns relatos durante as observagdes. Quando
foram realizadas as entrevistas, a intérprete ndo estava mais trabalhando na escola, pois estava de licenca
médica. A fala citada consta, portanto, das anotagdes de nosso diario de campo.
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sabendo das praticas inclusivas, as vezes ndo conseguem preparar aulas que contemplem as
necessidades educacionais de todos os alunos. A Coordenadora A3 relatou que apesar dos
cursos de formacdo continuada voltados a diversidade, um namero reduzido de professores
aplicam préticas educativas inclusivas, o que dificulta a implantacdo da inclusdo nas escolas.
Lima et al (2004) define que uma escola inclusiva deve adaptar a proposta pedagogica
da escola e contar com professores capacitados e especializados para atender os alunos com
surdez e D.A. Quanto a formacdo de professores, deve ser feita em ambientes académicos e
instituicOes especializadas, a fim de que sejam oferecidas solu¢des fundamentadas,
teoricamente e socialmente contextualizadas, métodos e técnicas que contemplem cédigos e
linguagens apropriadas a situacdes especificas de aprendizagem: no caso da surdez, a Libras.
Quando questionada sobre as disciplinas que estudou na graduacéo e sobre a realizacdo de
cursos de formacdo continuada sobre deficiéncia, as respostas da professora regente de Ana
demonstraram que a mesma nao teve acesso a uma formacdo que contemplasse as questdes

relacionadas a educacdo inclusiva.

3.3.3 Eixo 3: O intérprete e a escolarizacdo do surdo e do deficiente auditivo

Um consenso entre 0s entrevistados da pesquisa foi a importancia do
tradutor/intérprete de Libras, profissional que vem ganhando cada vez mais reconhecimento
desde a promulgacéo da Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002a) e do Decreto
n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), que dispde sobre a Libras, certificada
como lingua materna dos surdos e deficientes auditivos. O intérprete educacional faz a
traducdo do que é falado em Lingua Portuguesa para a Libras, auxiliando na compreensdo dos
conteddos ministrados na sala de aula e proporcionando a comunicagdo entre o estudante
surdo, os colegas e os professores. Este profissional deve ter dominio das linguas envolvidas
no processo de traducdo e interpretacdo. O intérprete deve ter contato com o planejamento do
professor para preparar a interpretacdo, para que, caso ele ndo entenda o conteldo ou néo
conheca um determinado sinal, ele tenha tempo de pesquisar, a fim de ndo prejudicar a
aprendizagem do estudante surdo.

O intérprete de Libras C1 é graduado em Matematica e Pedagogia e Pds-graduado em
Libras e Psicopedagogia. Conforme as entrevistas, ele aprendeu Libras na igreja Batista, na
cidade de Dracena/SP. Atua como intérprete educacional a cerca de oito anos e ja atuou no

ensino fundamental e médio.
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Suzana (2014) afirma que os primeiros registros de atuacdo do intérprete Libras
ocorreu no ano de 1964 na cidade de Indiana, nos Estados Unidos. No Brasil, em meados dos
anos de 1980, esse profissional comecou a ter visibilidade, inicialmente no contexto religioso,
dentro das igrejas.

Lacerda (2012) ressalta que para solucionar o déficit de comunicagdo dos alunos
surdos nas escolas comuns foi inserido o intérprete de Libras, profissional presente ja ha
alguns anos nas escolas comuns e especiais, com 0 objetivo de que esses alunos efetivassem
sua escolarizacdo. O intérprete favorece a comunicacdo do estudante surdo e auxilia na
compreensdo dos contetdos escolares por meio da Libras, para tanto necessita que o
intérprete tenha fluéncia e competéncia nas duas linguas.

Quando questionado sobre a descri¢cdo do seu trabalho na sala de aula, C1 relatou que

seu papel é:

Manter a harmonia na sala de aula, conquistar a confianca do aluno e desenvolver
um contato que além de profissional, seja amigavel (INTERPRETE C1).

Para Suzana (2014), no cenério atual da escolarizacéo dos surdos é fundamental que
o professor e o intérprete de Libras conhecam as peculiaridades do aluno surdo, a fim de
que auxilie esse aluno na interacdo com 0s outros colegas, na troca de experiéncias, no
autoconhecimento e na comunicagio. E um equivoco pensar que o intérprete pode fazer
toda a incluséo do surdo sozinho no &mbito escolar.

O intérprete C1 relatou que uma das dificuldades enfrentadas pelos estudantes surdos
para a aquisicdo da Libras é o fato de ndo existir uma comunidade surda na cidade de
Brasilandia, pois ndo ha muitos surdos na cidade e isso acaba contribuindo para que Lucas
ndo seja tdo fluente em sua lingua materna como deveria ser.

Quanto as adaptacOes curriculares feitas pelos professores das diferentes disciplinas C1

afirmou que:

Poucos professores se preocupam em adequar os contetdos, se 0 direcionamento
alcancara o aluno. O intérprete que tenta adequar o assunto para que ele
compreenda e assimile (INTERPRETE C1).

A presenca do intérprete de Libras ndo garante a adaptacdo de metodologias adequadas
para ensinar os alunos com surdez e deficiéncia auditiva, pois as adapta¢Ges curriculares

devem ser feitas pelo professor de cada disciplina.
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Quadros (2004 p. 27) afirma que o tradutor/intérprete de Libras

E o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais e que é
qualificado para desempenhar a funcdo de intérprete. No Brasil, o intérprete deve
dominar a lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa. Ele também pode dominar
outras linguas, como o inglés, o espanhol, a lingua de sinais americana e fazer a
interpretacdo para a lingua brasileira de sinais ou vice-versa (por exemplo,
conferéncias internacionais). Além do dominio das linguas envolvidas no processo
de traducdo e interpretacdo, o profissional precisa ter qualificacdo especifica para
atuar como tal. Isso significa ter dominio dos processos, dos modelos, das
estratégias e técnicas de tradugdo e interpretacdo. O profissional intérprete também
deve ter formacdo especifica na area de sua atuacdo (por exemplo, a area da
educacao).

O intérprete C1 fez cursos de capacitacdo de letramento em Libras; Formacdo para
Tradutor e Intérprete do Ensino Médio; Formacgdo para Instrutor Mediador; Técnicas de
Interpretacdo de Texto, Musica, Teatro e de Adaptacdo de género textual;

Conforme Quadros (2004), o intérprete de Libras interpreta a lingua oral para a Libras
e vice-versa, mas deve seguir certos critérios éticos como: sigilo profissional; imparcialidade;
discricdo; distancia profissional e fidelidade na interpretacdo. O intérprete educacional é
aquele que atua na educacdo, sendo esta a area de interpretacdo mais requisitada atualmente.

Na cidade de Brasilandia, ha somente trés intérpretes de Libras que passaram na
avaliacdo do CAS em Campo Grande, evidenciando gque ainda hd uma dificuldade na cidade
em encontrar profissionais capacitados e com formacdo especifica para trabalhar com os
alunos surdos e deficientes auditivos no municipio, pois além de atuar na sala de aula comum
0 servico desses profissionais é requisitado na sala de recursos multifuncionais. Como a
cidade esta localizada no interior do estado, é dificil participar de cursos de formacdo

continuada, o que contribui para a escassez de profissionais nesta area.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou promover uma discussdo sobre a escolarizagdo do surdo e
do deficiente auditivo, mais especificamente no municipio de Brasilandia/MS, assim como
refletir sobre a inclusdo escolar, como estes alunos estdo sendo assistidos e como suas
necessidades educacionais estdo sendo supridas. O delineamento desta pesquisa, em todas as
etapas, desde a escolha dos procedimentos de coleta de dados, o levantamento das pesquisas
relacionadas ao tema, os objetivos tragados, os sujeitos da pesquisa, a observacdo das escolas
pesquisadas, enfim, todos os passos que foram dados para que esta pesquisa fosse concluida
exigiram um grande empenho, por ser o primeiro levantamento da historia da educacdo
especial do municipio de Brasilandia, com enfogque no estudante surdo e deficiente auditivo.

As politicas pablicas tém orientado a inclusdo do estudante surdo nas escolas comuns.
No decorrer das Ultimas décadas, a Libras foi reconhecida como lingua e esta deve ser
ensinada ao estudante surdo como primeira lingua. A formacéo de profissionais para atuarem
no ensino e na interpretacdo da Libras também foi intensificada, mas ainda, no contexto dos
municipios do interior, esses profissionais sdo insuficientes para atender todos os estudantes
surdos. O apoio do AEE também é oferecido no contraturno da escolariza¢do da sala de aula
comum e auxilia os estudantes surdos na aquisicdo e na aprendizagem de novos sinais da
Libras. No municipio de Brasilandia, ainda ha poucos intérpretes de Libras, somente trés
possuem proficiéncia, um nudmero insuficiente para atender os quatro estudantes surdos
matriculados na rede municipal e estadual.

O levantamento das pesquisas no primeiro capitulo, que trata da inclusdo e da
escolarizacdo do estudante surdo, foi fundamental para nortear e estruturar esta pesquisa. Com
este levantamento, foi possivel perceber que a inclusdo e a escolarizacdo do surdo estd
presente em varios segmentos: no ensino superior, favorecendo a inser¢do no mercado de
trabalho; na educacdo de jovens e adultos; no respeito as condic¢@es linguisticas; na inclusdo
dos surdos nos institutos federais. Pode-se apreender a visdao de maes sobre 0 processo de
escolarizacdo, o papel do intérprete de Libras, conforme a legislagdo vigente, a inclusdo dos
surdos nas escolas publicas comuns, o percurso da escolarizagdo dos surdos ao longo dos
anos, a proposta bilingue e as questdes curriculares que a norteiam, o ensino das disciplinas de
Lingua Estrangeira Moderna — Inglés, Quimica, Ciéncias e Geografia para estudantes surdos.

A anédlise dos dados coletados por meio de entrevistas semiestruturadas e das

observagdes anotadas em diario de campo foi feita conforme o aporte tedrico apresentado no
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decorrer do trabalho, revelando que tanto a escola como os professores enxergam o intérprete
de Libras como o professor do aluno surdo e ndo como o profissional responsavel por mediar
a comunicacdo no espaco escolar. Isso pode acontecer devido a profissdo de tradutor e
intérprete de Libras ter sido reconhecida somente em setembro de 2010, com a promulgacgéo
da Lei n. 12.319 (BRASIL, 2010b). Anteriormente a essa lei, essa profissdéo ndo era
reconhecida e ndo havia concurso publico especifico para essa funcdo, de forma que esses
profissionais, que trabalhavam na educacédo, eram contratados como professores, o que pode
ter contribuido para promover essa confusdo quanto ao seu papel.

Muitos professores acabam por delegar ao intérprete o papel de ensinar e escolarizar
esses alunos, em todos os aspectos, desde questbes comportamentais relacionadas a
convivéncia em sociedade até ao conteldo que estd sendo ministrado pelo professor da
disciplina. Os intérpretes ndo podem assumir essa funcdo, pois muitos ainda ndo tém
formacdo em nivel superior e, mesmo que tivessem, ndo pode ser esperado que consigam
dominar todas as areas do conhecimento.

Para Santos, Grillo e Dutra (2010), um dos maiores desafios do intérprete de Libras é
ser aceito na equipe escolar e também garantir que seu papel ndo seja confundido com tutor
do aluno surdo na escola. O intérprete deve ter consciéncia da sua funcdo e lutar pela
qualidade do seu trabalho. E importante salientar que o aluno surdo ndo é do intérprete de
Libras, ele faz parte dos alunos da escola e cabe a todos os profissionais participar da incluséo
desse aluno no meio educacional.

Nas duas escolas pesquisadas, observou-se o cumprimento da legislacdo vigente,
quanto a insercdo do profissional intérprete de Libras no contexto escolar e ao apoio do
atendimento educacional especializado. Contudo, na escola municipal a intérprete ndo tem
curso superior e nunca passou por avaliacdo do CAS do Mato Grosso do Sul. Na escola
estadual o intérprete tem curso superior e ja passou por trés avaliacbes do CAS. Alguns
professores, durante as observacdes feitas nas duas escolas, demonstraram ndo desenvolver
uma metodologia de ensino que contemple todos os alunos e também o estudante surdo.

Alguns professores demonstraram nao conhecer as particularidades linguisticas desses
alunos e nem a estrutura linguistica da Libras, devido a ndo frequentarem cursos de
capacitacdo e formagéo continuada, apesar de que, duas vezes ao ano, ha no municipio curso
de Libras, em parceria com o0 estado e municipio, oferecido gratuitamente e voltado
especificamente aos professores da rede estadual e municipal e aos profissionais de outros
segmentos, como o0s da saude, bem como as familias dos estudantes surdos. Esse € um aspecto

que merece maior aprofundamento em outras pesquisas, a fim de dirimir questdes como:
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quais as causas da resisténcia de muitos professores a aprendizagem da Libras? Deve-se a
uma questdo cultural, desconhecimento, preconceito, ou simplesmente a sobrecarga de
trabalho a que muitos professores sdo submetidos? Como incluir nas politicas publicas de
valorizacdo docente tempo de qualidade para a formacéo dos professores, de modo a atrai-los
e incentiva-los a buscar os conhecimentos necessarios a uma pratica inclusiva? Estaria o
poder publico responsabilizando e culpabilizando os professores, quando oferece cursos, mas
ndo as condi¢des para que os professores possam realiza-los sem comprometer ainda mais seu
tempo livre? Essas sdo questdes que ndo podem ser respondidas de forma superficial e
aligeirada, sem levar em consideracdo todo o contexto historico envolvido na profissdo
docente e 0 longo processo de desvalorizacdo que essa profissdo vem sofrendo. Lado a lado
com a luta pela inclusdo e pela diminuicdo das desigualdades no sistema educacional publico,
deve caminhar a luta pela real valorizacdo dos docentes e por condi¢bes mais justas e menos
exploratorias de trabalho.

O levantamento da anélise documental exigiu muito empenho, pois ainda ha poucos
trabalhos em ambito regional relacionados a inclusdo e escolarizagdo do surdo em Mato
Grosso do Sul. O levantamento dos documentos na cidade de Brasilandia também exigiu
muita persisténcia, pois algumas pessoas se recusaram a participar das entrevistas e alguns
registros de documentos mais antigos foram dificeis de serem encontrados. A analise dos
Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas mostrou que a escola estadual estd mais
estruturada e contempla quase todos os aspectos de um PPP inclusivo. O PPP da escola
municipal deixou de contemplar varios aspectos relacionados a educacdo inclusiva, mas,
conforme a gestora da unidade, ele sera revisto e reestruturado.

Conforme o discurso de alguns gestores e dos professores que participaram da
pesquisa, a inclusdo dos alunos PAEE ndo esta totalmente consolidada, pois ndo basta
somente inserir o intérprete de Libras no contexto escolar, se este ndo tem conhecimento de
como se da o processo de aquisi¢do linguistica do surdo ou se ele ndo conhece as atribuicbes
de seu papel. E de suma importancia que os professores estejam preparados para receber estes
alunos e conhecam suas particularidades linguisticas, a fim de que eles tenham condicdes de
aprender.

Nas escolas participantes da pesquisa foi perceptivel que a escolariza¢do do estudante
surdo estd muito distante da proposta de ensino bilingue, pois a maioria desses alunos chega a
escola sem conhecer a Libras e aprende essa lingua na escola com o intérprete e com 0s
professores do AEE. Muitos professores, por ndo conhecer a proposta bilingue de ensino,

acreditam que primordialmente o aluno precisa aprender a ler e escrever em Lingua
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Portuguesa para depois aprender a Libras, sendo que inicialmente o estudante deve ser
alfabetizado em sua L1 que é a Libras para depois aprender a L2, que é a Lingua Portuguesa.

A inclusédo do surdo e do deficiente auditivo ainda precisa de ajustes metodologicos e
um maior empenho da comunidade e profissionais da educacdo para ser efetivada. Ao
observar o percurso e a historia da inclusdo e escolarizagdo desses alunos ao longo dos anos,
inimeros direitos foram conquistados e vérias leis e decretos foram aprovados. A educagéo
estd no caminho certo, mas inimeras mudancas precisam ser realizadas em ambito escolar e
nas politicas publicas, para que a escola realmente possa ser intitulada de inclusiva.

Com essa pesquisa, foi possivel concluir, como muitas pesquisas realizadas no Brasil
também apontaram, que ndo basta somente incluir o intérprete de Libras na escola para que a
inclusdo do surdo e do D.A esteja garantida. E fundamental que esses alunos sejam assistidos
por professores com formacdo em educacdo especial, com énfase na deficiéncia auditiva,
assim como os professores das classes comuns devem ter conhecimento das particularidades
linguisticas desses alunos, da estrutura gramatical da Libras e da proposta bilingue na
escolarizacdo do surdo e do D.A. No decorrer das observacdes ndo foi possivel identificar nas
aulas das Salas de Recursos Multifuncionais e nem nas salas de aulas comuns o ensino de
Lingua Portuguesa para surdos. A metodologia utilizada para o ensino de Portugués é a
mesma utilizada para os ouvintes nas salas comuns. Ressalta-se que nas Salas de Recursos a
escolarizacédo estava pautada principalmente para a aquisi¢do dos sinais da Libras.

No municipio de Brasilandia, os dois alunos sujeitos da pesquisa tém o apoio do
intérprete de Libras, demonstrando que, conforme as pesquisas na area da inclusdo e
escolarizacdo do surdo, houve avancos significativos nas ultimas décadas em ambito nacional,
regional e local. Porém, ainda hd muito que melhorar, é necessario um investimento na
formacdo de professores para atuar na educacdo especial, nos cursos de formacao continuada
dos professores das classes comuns, na ampliacdo dos cursos de graduacdo de Letras/ Libras,
nos cursos de extensao para a formacéo de intérpretes de Libras e uma mudanca no olhar dos
professores das salas comuns sobre a flexibilizacdo do curriculo e as necessidades

educacionais dos estudantes surdos e deficientes auditivos usuarios da Libras.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

1.Titulo do Projeto de Pesquisa: A inclusdo e a escolarizacdo de alunos surdos e
deficientes auditivos no ensino fundamental no municipio de Brasilandia — MS.

2. Delineamento do Estudo e Objetivos:

A pesquisa tem por finalidade analisar o processo de inclusdo e escolarizacdo do aluno
surdo e com deficiéncia auditiva no municipio de Brasilandia /MS. Observar as
metodologias utilizadas no ensino bilingue a partir dos tedricos abordados na pesquisa.
Tracar o percurso histérico da inclusdo de alunos com deficiéncia no municipio e nas
escolas pesquisadas.

3. Procedimentos de Pesquisa: A pesquisa sera realizada por meio de questionarios semi —
estruturados, que serdo aplicados aos professores, coordenadores, gestores e intérpretes das
escolas pesquisadas e observacdo das aulas nas classes que estdo incluidos alunos com
deficiéncia.

4. Garantia de Acesso ao protocolo de Pesquisa:

Em qualquer etapa de desenvolvimento do protocolo os sujeitos participantes terdo acesso a
pesquisadora Clarice Karen de Jesus, pelo telefone (67) 99958708 e ao orientador para
esclarecimento de eventuais davidas. A orientadora do protocolo de pesquisa é a Profa. Dra.
Celi Corréa Neres a que pode ser encontrada pelos telefones (67) 3901-4601

5. Garantia de Liberdade: E garantida aos sujeitos participantes a liberdade de retirar a
qualquer momento seus consentimentos de participacdo na pesquisa, sem qualquer prejuizo
pessoal.

6. Garantia de Confidencialidade: Os dados relativos da pesquisa advindas dos
depoimentos descritos serdo analisados conforme a metodologia da pesquisa exploratoria,
sem identificacdo dos sujeitos participantes.

7. Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa: E direito dos sujeitos
participantes, e dever da equipe de pesquisadores, manté-los (a) informados (a) sobre o
andamento da pesquisa, mesmo que de carater parcial ou temporario.

8. Garantia de Isencdo de Despesas e/ou CompensacOes: Nao ha despesas pessoais para
0S sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também ndo ha
compensaces financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participacéo.

Caso haja alguma despesa adicional, esta sera integralmente absorvida pelo orcamento da
pesquisa.

9. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: H& garantia
incondicional quanto a preservacdo exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos
dados obtidos.
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10. Garantia de Entrega de 01 (uma) copia do exemplar do Trabalho: apos a finalizacdo
da pesquisa e apresentacdo na Banca Examinadora a pesquisadora entregara 01 (um)
exemplar do trabalho para o acervo das escolas Adilson Alves da Silva e Arthur Hoffig.

CONSENTIMENTO

Eu, , declaro
para os devidos fins que fui suficientemente informado (a) a respeito do protocolo de
pesquisa em estudo e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas e condi¢des deste
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Concordo em participar da pesquisa proposta
por intermédio das condi¢es aqui expostas e a mim apresentadas pela pesquisadora Clarice
Karen de Jesus. Declaro ainda que ficaram suficientemente claros para mim os propositos
do estudo, os procedimentos a serem realizados, a auséncia de desconfortos ou de riscos
fisicos e/ou psiquicos e morais, as garantias de privacidade, de confidencialidade cientifica e
de liberdade quanto a minha participacéo, de isengédo de despesas e/ou compensacdes, bem
como a garantia de esclarecimentos permanentes.

Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa.

Assinatura do Sujeito Participante Brasilandia, MS / /

DECLARACAO

Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE) do sujeito em questdo, para efetiva
participacdo na pesquisa.

Assinatura Legivel da Pesquisadora Brasilandia, MS [
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APENDICE B — Roteiro das Observacoes

e Aspectos que permeiam a inclusdo no ambiente escolar.

¢ Interacdo dos estudantes surdos com os demais estudantes e professores.

e Adaptacdo de avaliacOes e trabalhos que visem sanar as limitagdes dos estudantes.

e Uso de metodologias diferenciadas no ensino dos estudantes surdos.

e Observar se os estudantes estdo sendo incluidos nas classes comuns.

e Analisar a fungéo do AEE na escolarizagéo do estudante.

e Verificar se o PPP da escola aborda a inclusdo e escolarizacdo dos estudantes com
deficiéncia.

e Pesquisar o percurso histérico da educacdo especial no municipio, por meio de
entrevistas com as técnicas da educacao especial.

e Por meio dos relatos com os professores, descobrir a visdo deles sobre incluséo.

e Observar se os estudantes estdo adquirindo a Libras como L1 e a Lingua Portuguesa
como L2.

e Anpresenca da Libras no ambiente escolar.

e O papel do intérprete de Libras e a visao da inclusdo escolar.

¢ Dificuldades enfrentadas pelos estudantes no processo de escolarizacéo.

e O apoio pedagogico da escola no que se refere a incluséo.

e Metodologia utilizada pelos intérpretes.



APENDICE C — Roteiro das Entrevistas

Professores

¢ ldentificacéo.

e |dade.

e Tempo de docéncia.

¢ Disciplinas que auxiliaram no trabalho com alunos surdos.

¢ Metodologia para trabalhar com surdos.

e Cursos de formacdo continuada voltados para a deficiéncia.

¢ O trabalho do intérprete de Libras.

¢ Interagdo do aluno surdo no ambiente escolar.
¢ Dificuldades desse aluno.

e Motivos atribuidos a essa dificuldade.

e Solucdes para sanar essas dificuldades.

e Apoio pedagogico da escola.

e Melhorias na escolarizac¢do do aluno surdo.

Intérpretes de Libras

¢ ldentificacéo.

e |dade.

e Tempo de docéncia.

e Conhecimento da Libras.

e Anos de estudo para a aprendizagem de Libras.
e Contato com alunos surdos.

e Metodologia utilizada.

e Séries de atuacdo.

e Descricdo do seu trabalho.

¢ Dificuldades enfrentadas.

e Cursos de capacitacOes e formagéo continuada.
e Duvidas recorrentes dos alunos.

e Desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.
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e Adequacéo das disciplinas.

Coordenacéo e Direcdo

¢ Identificacéo.

e Idade.

e Tempo de docéncia.

e Acompanhamento da aprendizagem.

e Auxilio nas dificuldades de aprendizagem.
e Escolha dos profissionais.

e Acompanhamento do trabalho docente.
e Materiais didaticos.

e Comunicacdo entre a familia e escola.
e Acompanhamento familiar.

e O PPP e aeducacéo especial.

e Recuperacédo do aluno com dificuldade.
¢ Incluséo do aluno na escola.

e Atividades extra classe e a comunicacdo em Libras.

Técnicas do Nuesp

¢ Identificacdo.
o Idade.
e Tempo no Nuesp

e Funcéo do Nuesp

e Acompanhamento do trabalho dos docentes da sala de aula comum e sala de recurso.

e Acompanhamento do planejamento dos docentes.

e Numero de alunos surdos e deficientes auditivos no municipio.
e Orientagéo aos profissionais que trabalham com esses alunos.
e Cursos de capacitagédo oferecidos.

e Transcurso da educagéo especial no municipio.
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