uf e

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAQ E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

VANIA DE AQUINO ALBRES SANTIAGO

ATUACAO DE INTERPRETES DE LINGUA DE SINAIS NA POS-GRADUACAO
LATO SENSU: ESTRATEGIAS ADOTADAS NO PROCESSO DIALOGICO

Sao Carlos
2013



VANIA DE AQUINO ALBRES SANTIAGO

ATUACAO DE INTERPRETES DE LINGUA DE SINAIS NA POS-GRADUACAO
LATO SENSU: ESTRATEGIAS ADOTADAS NO PROCESSO DIALOGICO

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacgédo
Especial — PPGEEs da Universidade
Federal de S&o Carlos — UFSCar.

Orientadora: Prof® Dr2 Cristina Broglia Feitosa de Lacerda.

Agéncia financiadora: CAPES

Sao Carlos
2013



Ficha catalografica elaborada pelo DePT da
Biblioteca Comunitaria da UFSCar

Santiago, Vania de Aquino Albres.

S235ai Atuacao de intérpretes de lingua de sinais na pés-
graduacao lato sensu : estratégias adotadas no processo
dialdgico/ Véania de Aquino Albres Santiago. -- Sdo Carlos :
UFSCar, 2013.

97 f.

Dissertacao (Mestrado) -- Universidade Federal de Sao
Carlos, 2013.

1. Educacao especial. 2. Intérprete educacional. 3. Lingua
brasileira de sinais. 4. Surdos - educacgao. 5. Tradugao e
interpretacéo. |. Titulo.

CDD: 371.9 (20°)




Banca Examinadora de Dissertagdo de Mestrado de Vénia de Aquino Albres Santiago.

Profa. Dra. Cristina Broglia Feitosa de Lacerda o ( { W SL\M . L@Au
. L

(UFSCar)

Prof. Dr. Valdemir Miotello{UFSCar) ey ‘lﬁ% AR, ! ) LQQ 0
Profa. Dra. Ana Claudia Balieiro Lodi i 9{“7 e %;,?r_{ EEL-
(USP/Ribeirso Preto) s_foolllonotcn?
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS ~ Rodovia Washington Luis, Km 235
CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMAMNAS Caixa Postal 676 Tel./ Fax (016) 3351 8357

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO ESPECIAL CEP 13605-905 580 Carlos-SP



"Sinto, por vezes, um temor espantado das minhas inspiracoes,
dos meus pensamentos, compreendendo quao pouco de mim é meu."

Fernando Pessoa



AGRADECIMENTOS

Aos professores, funcionérios e colegas do PPGEEs da UFSCar,
que participaram e ajudaram a construir o meu saber.

A Professora Dra. Cristina Broglia Feitosa de Lacerda,
pelas leituras cuidadosas, pela orientacdo
e confianca no resultado deste trabalho.

Aos professores integrantes da banca examinadora,
pelas contribuicdes nesta dissertacao.

A Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
pela bolsa concedida.

A comunidade de surdos que me permitiu fazer parte do seu mundo e,
portanto, dissertar sobre a sua lingua.

Aos intérpretes e amigos que dialogicamente
me constituem como pessoa e profissional.

Ao grande intérprete de Libras que generosamente aceitou
participar dessa pesquisa e, portanto, da minha historia.

A minha familia,

por contribuir para a realizacdo deste trabalho,
expresso minha profunda gratidao.

Por fim, mas ndo menos importante, a Deus ... pelo dom da vida.



RESUMO

O desafio da inclusdo de pessoas com deficiéncia nos diferentes segmentos das relagoes
sociais ndo é algo novo, trata-se sem davida de um processo complexo. Na educacdo formal,
0 estudante surdo é também atendido em suas especificidades linguisticas por meio do servico
do Tradutor/Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (TILS), nesta dissertacdo chamado de
Intérprete Educacional (IE). Assim, sob 0s pressupostos da perspectiva enunciativo-
discursiva, o objetivo deste estudo foi identificar estratégias adotadas na interpretacdo do
portugués para a Libras no contexto da pds-graduacdo lato sensu e influéncias sofridas pelo
intérprete em sua atividade de interpretacdo. A metodologia da pesquisa etnogréfica
participante, em que se baseia este trabalho, € uma modalidade que possibilita formas de
interacdo entre o pesquisador e os sujeitos que abrem fontes de informacdo que nenhuma
outra técnica permite. Portanto, os participantes deste estudo foram dois intérpretes de Libras
(a autora pesquisadora e outro profissional convidado), que se revezavam na atividade de
interpretagdo em sala de aula, um aluno surdo adulto, professores do referido curso e demais
alunos ouvintes da sala de aula. A coleta de dados foi realizada por meio de video gravacao
das interpretacdes das aulas, em sala de aula da universidade. As aulas analisadas tinham a
tematica “Eficiéncia Energética”, ministrada em um curso de especializacio em
Sustentabilidade — no contexto da construcdo civil/arquitetura. A atividade do Intérprete
Educacional, em especial no ensino superior e na pos-graduacéo, constitui uma dificil tarefa, a
comecar pelos conhecimentos técnicos, conceituais, socio-académicos, de mundo e
relacionados a tematica do curso a que se destina a interpretacdo, e também das exigéncias
quanto a conhecimentos linguisticos. Nesse ponto chegamos a conclusdo de que a
compreensdo ativo-dialdgica e a interacdo, tramam o saber do IE e o saber do aluno, sujeitos
ativos na cadeia produtiva dos sentidos, com o objetivo claro de favorecer a aprendizagem do
aluno.

Descritores: Intérprete educacional; Traducdo/interpretacdo; Lingua brasileira de sinais;
Educacao de surdos.



ABSTRACT

The challenge of the inclusion of people with disabilities in different segments of social
relations is not new and it is undoubtedly a complex process. In formal education deaf
students are also offered an interpretation service performed by a Translator/ Interpreter of
Brazilian Sign Language, in this dissertation referred to as educational interpreter (El). Thus,
under the assumptions of enunciative-discursive perspective, the objective of this study is to
identify (1) strategies adopted in the interpretation from Portuguese to Brazilian Sign
Language in the context of a Lato sensu graduate course and (2) influences experienced by an
interpreter in this activity. The methodology adopted was participant ethnographic research,
since it enables forms of interaction between the researcher and the subjects that no other
technique does. In this study Libras interpreters (the author and other professional researcher
invited) participated, in addition, an adult deaf student, a professor and other hearing students
took part. Data collection was conducted through video recording of the interpretation of the
classes in the university’s classroom. The classes analyzed (part of a specialization course on
"Sustainability - in the context of construction / architecture) had as subject "Energy
Efficiency.” The activity of educational interpreting, especially in higher education is a
difficult task since it involves not only technical knowledge, but also conceptual, social,
academic and linguistic knowledge related to the course theme. At that point, we realized that
active-dialogical understanding and interaction weave the IE’s and the student’s knowledge,
who are active subjects in the productive chain of meaning, with the clear goal of promoting
student's learning.

Key-words: Educational interpreter; Translation/ interpretation; Brazilian sign language;
Deaf education.
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INTRODUCAO

O desafio da inclusdo de pessoas com deficiéncia nos diferentes segmentos das
relagbes sociais ndo é algo novo, trata-se sem davida de um processo complexo,
principalmente no ambito da educacdo. Os surdos, historicamente, vém percorrendo uma
longa trajetdria para obter exercicio de seus direitos individuais e sociais. Fonseca (2000)
relata que a chegada do deficiente auditivo ao ensino superior é, antes de qualquer coisa, uma
vitdria diante das adversidades que enfrenta em sua trajetoria escolar.

O estudante surdo, agora um académico, ja percorreu um arduo caminho na sua
escolarizacdo, seja ela pautada no método oralista de ensino ou ancorada nos pressupostos da
educacao bilingue, e no momento do seu ingresso na universidade tem a possibilidade de
requisitar a presenca do Tradutor/Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (TILS) para a
continuacdo dos estudos. Assim, cada estudante surdo pode ser atendido em suas
especificidades linguisticas — com a presenca da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em sala
de aula, mas cabe alertar que seu maior ou menor dominio da lingua de sinais, e seu grau de
conhecimento do portugués interferirdo nos modos de apropriacdo da imensidao de contelidos
condensados nas disciplinas propostas, conteldos estes que constituem texto fonte da
interpretacdo. Como o profissional TILS atua nesse contexto? Quais as escolhas e como ele
atende as especificidades desse estudante surdo, de modo a garantir 0 acesso as informacdes e
conteildos? Como essa consciéncia trabalha?

“Os elementos de expressao (o corpo ndo como materialidade morta, o rosto, os olhos,
etc.); neles se cruzam e se combinam duas consciéncias (a do eu e a do outro); aqui eu existo
para 0 outro com o auxilio do outro.” (BAKHTIN, 2010b [1974], p. 394). S&o essas duas
consciéncias (do eu e do outro) que regem a atividade do intérprete, ele exerce seu papel a
partir da sua consciéncia que pretende atingir a consciéncia do outro, e é a partir do outro que
a sua propria consciéncia se revela.

No processo de interpretacdo de uma lingua para outra, o intérprete toma para si uma
enunciagao que ndo e propriamente sua, mas que ideologicamente transpassa sua realidade de
uso da linguagem e estrutura sécio-ideoldgica. No processo de interpretacdo, a palavra dita
em uma lingua deve ser transmitida em outra lingua, envolvendo o pensamento, a ideologia e

a consciéncia desse individuo que toma esse papel.

! Os textos de Bakhtin foram publicados em diferentes versdes e edicdes e com diversas traduces, portanto,
serdo apresentadas respectivamente a data de publicacdo da obra consultada e a data da publicacdo do texto
original da obra quando for o caso, como no exemplo: (BAKHTIN, 2010 [1992]).
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O atual discurso sobre o Profissional TILS e sobre os processos de mediagdo
educacional indica que a sua formacdo deve ser pensada e com certa urgéncia (Lodi e
Lacerda, 2010). Para construir essa formacdo € essencial a investigacdo cientifica e
metodoldgica das praticas que permeiam esses processos.

J& tendo trabalhado como TILS, em varias areas de atuacgdo, e na educacdo no Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior, com o intuito de pesquisar sobre essa prética,
ingressei no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Especial — PPGEEs da Universidade
Federal de S&o Carlos — UFSCar sob orientacdo da Prof® Dr? Cristina Broglia Feitosa de
Lacerda, no primeiro semestre de 2011, inscrita na Linha de Pesquisa 5: Producéo cientifica e
formacéo de recursos humanos em Educagéo Especial.

Neste contexto, pretendemos contribuir com este estudo para as reflexdes acerca do
processo de desenvolvimento da atividade do TILS, a partir da necessidade gerada pela
inclusdo educacional em consonancia com a proposta educacdo bilingue, da presenca do
intérprete em sala de aula. Assim, este estudo teve como objetivo identificar estratégias
adotadas na interpretacdo do portugués para a Libras no contexto da pés-graduacdo e as
situacOes dialogicas que influenciam a atividade do intérprete educacional.

Tomando tais questBes, procurou-se desenvolver uma construgdo tedrico-
metodoldgica de natureza qualitativa para esta dissertacdo que ganhou corpo a partir de
estudos e leituras na abordagem historico-cultural; nos estudos bakhtinianos na perspectiva
enunciativo-discursiva da lingua e linguagem e reflexdes geradas no Grupo de Pesquisa
Surdez e Abordagem Bilingue - GP-SABI.

No primeiro capitulo — EDUCACAO DE SURDOS E O INTERPRETE
EDUCACIONAL — apresentamos um breve historico das filosofias educacionais, desde o
oralismo até os dias de hoje no trabalho de implementacdo de uma proposta de educacao
bilingue para surdos. Neste mesmo capitulo, procurou-se refletir sobre esta Ultima abordagem
de ensino, ja que, a0 mesmo tempo em que se fortalece uma proposta inclusiva na educacgao
de forma geral, cria-se a necessidade do TILS, configurando-se a construcdo de um novo
profissional para mediar as relacdes entre ouvintes e surdos. Ainda nesse capitulo,
apresentamos reflexdes sobre a atuacdo do intérprete de Libras educacional — IE nos
diferentes niveis de ensino e sua formagéo.

No segundo capitulo - ESTUDOS SOBRE TRADUCAO/INTERPRETACAO -
abordamos o0s estudos sobre traducdo e interpretacdo, mais especificamente da

traducdo/interpretacdo na perspectiva enunciativo-discursiva. Nesse capitulo, expomos
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também as especificidades da atuacéo discursiva do intérprete de Libras na esfera académica e
a producdo de sentido.

No terceiro capitulo - PERCURSO METODOLOGICO - apresentamos a
fundamentacdo tedrico-metodoldgica, explicamos o percurso metodologico de pesquisa, 0
contexto da coleta de dados e os pressupostos de analise, fazemos também uma breve
discussdo sobre os limites e a possibilidade da transcricdo de linguas de sinais nesta area de
estudo. No quarto capitulo - A CADEIA ENUNCIATIVO-DISCURSIVA NA
INTERPRETACAO EDUCACIONAL - apresentamos analises e discussdes que aprofundam
as questdes propostas nesta pesquisa, tendo como pressupostos para analise a compreensao
ativo-dialégica e a interacdo numa perspectiva enunciativo-discursiva. A analise foi
organizada a partir das construcdes de sentido na cadeia enunciativo-discursiva estabelecida
nas interacdes durante a aula interpretada para a Libras, os episodios foram apresentados em
forma de transcricdo das enunciagcbes em portugués e em Libras. Por fim, fazemos um

fechamento do estudo com as consideraces finais.

12



CAPITULO 1
EDUCACAO DE SURDOS E O INTERPRETE EDUCACIONAL

A educacdo de surdos no Brasil passa hoje por uma série de reflexdes e de disputas
politicas em torno das questdes de pertencimento e identificacdo conflituosa com a proposta
atual de incluséo educacional e o envolvimento cada vez mais crescente da comunidade surda
nas decisdes sobre o futuro da educagéo de surdos. No entanto, nem sempre foi assim, por um
longo periodo os surdos foram impedidos de decidir sobre os caminhos da sua escolarizacao.
Assim, iniciamos este capitulo com uma sintese sobre as filosofias educacionais que
perpassaram historicamente o atendimento para surdos até chegar a proposta de educacéao
bilingue, na qual, para o atendimento do alunado surdo, se faz necesséaria a figura do TILS,
gue neste capitulo denominamos de Intérprete Educacional — IE — considerando sua atuagédo

focalizada nos espacos educacionais, e nos diferentes niveis de ensino.

1.1 Da filosofia oralista a abordagem bilingue na educacéo de surdos

Historicamente, a educacdo de surdos passou por diferentes propostas educacionais,
acompanhando os estudos internacionais sobre a surdez e sobre a lingua de sinais, no entanto,
com certo atraso em relacéo a outros paises. Uma questdo interessante a ser observada sobre o
desenvolvimento dessas fases é que a histdria se configura a partir das representacdes sociais
de um determinado grupo, ideologicamente marcado por diferentes concepcbes sobre a
condicdo de ndo ouvir (SKLIAR, 1998).

Bakhtin/VVolochinov (2009 [1985], p. 46) explica que “a cada etapa do
desenvolvimento da sociedade, encontram-se grupos de objetos particulares e limitados que se

tornam objeto da atencdo do corpo social®”

. Esses objetos sdo guiados pelas concepcoes
ideoldgicas de um determinado grupo, de um ponto de vista critico e nesse contexto o estudo
das filosofias educacionais para surdos deve ser conduzido pelo entendimento das relagdes
destas filosofias com as concepcodes subjacentes sobre a surdez.

Entre o século XVI e o inicio do século XVIII, a reflexdo sobre a surdez era incipiente

— inicialmente, os surdos eram confundidos com deficientes intelectuais, e quando se aceitava

2 Bakhtin/Volochinov (2009 [1985], p. 42) explica que a psicologia do corpo social acontece como uma forma de
elo entre a estrutura social e politica e a ideologia, em um conceito metafisico ou mitico e pode ser chamada de a

“alma coletiva” ou o “inconsciente coletivo”.
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a concepcdo de que a surdez ndo se igualava a deficiéncia intelectual, os surdos eram
colocados em condicdes de cidad&os, ou seja, em condi¢Oes de responder legalmente por suas
responsabilidades. Neste periodo, a educacdo era para poucos e quem tinha condicgdes, 0s
mais abastados, providenciavam educacdo para 0s seus (com preceptores, tutores), sendo
assim, a escolha de ensinar leitura labial ou gestos ndo se colocava em campos opostos — mas
como ferramentas para dar melhores condic¢des aos sujeitos de comunicarem-se — falar ou ndo
falar ndo era vital, vital era defender pela escrita ou pela fala seus direitos legais (terra,
heranca entre outros). Assim, de inicio, as concepcdes sobre a surdez e sobre o0s surdos
envolviam discuss@es dos fildsofos da linguagem sobre serem ou ndo capazes de aprender e
pensar, na sequéncia, a tensdo do debate deslocou-se para serem ou ndo cidaddos, e em
seguida se seriam cidaddos anormais. Hoje o embate de concepcbes sobre a surdez se
movimenta no ambito de uma busca pelo direito a cidadania que respeite suas caracteristicas e
condigdes sociais (SOARES, 1999).

Segundo Rocha (2010), no século XVII, acontecera o primeiro embate publico sobre
métodos para educacio de surdos, entre o Abade francés, Charles-Michel de I' Epée, defensor
do método combinado que aceitava a utilizacdo dos sinais e o pastor alemdo, Samuel
Heinicke, defensor do método oralista. A principio, a educacdo de surdos seguia um modelo
baseado na concepgdo que permitia o ensino da fala e da escrita e o uso de sinais, em certa
mistura de experimentos educacionais e crencas em torno da surdez, no entanto, a lingua de
sinais era aceita no ambiente escolar. Em 1756, o Instituto Nacional de Jovens Surdos de
Paris foi criado por Charles-Michel de I' Epée, com uma filosofia manualista (uso das mé&os
para producdo de sinais) em conjunto com ensino da fala oral, quando possivel. O Abade I’
Epeé defendia o uso de sinais pelos surdos — que depois veio a ser significada como uma
lingua - como lingua natural dos surdos, momento em que os surdos adquiriram o direito a
sua lingua propria (GREMION, 1998). Em sua época L’Epeé fez uso dos sinais na educagio
de surdos e considerava a filosofia manualista mais eficiente para alcancar seus objetivos
educacionais, quase dois séculos antes do inicio de pesquisas no campo da linguistica sobre as
linguas de sinais.

Em paralelo, outros estudiosos, em outros contextos, seguiam no desenvolvimento de
metodologias para a educacdo de surdos. No Reino Unido, Thomas Braidwood fundou a
primeira escola para correcdo da fala em Edimburgo, que visava o ensino de palavras escritas,
significado e pronuncia, da leitura orofacial e do alfabeto digital. Mais tarde, 0 americano

Charles Gremm, educado no método oralista na escola de Braiwood, volta aos Estados
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Unidos (EUA) e apesar do seu histdrico escolar oralista passa a acreditar na lingua de sinais
(VELOSO E MAIA, 2012).

Nos EUA, a primeira universidade nacional para surdos foi fundada em 1864. Recebeu
o nome de “Gallaudet” em homenagem a Thomas Hopkins Gallaudet, professor americano
que, em 1817, fundou a primeira escola permanente para surdos naquele pais com o uso da
lingua de sinais como lingua de instrugdo. Mesmo com a proibicdo que viria a seguir, a
Gallaudet continuou seu trabalho com a lingua de sinais em paralelo ao oralismo
(GOLDFELD, 2002).

Em 1880, no 2° Congresso Internacional de Ensino de Surdos, em Mildo, foi debatida
a questdo do melhor método a ser utilizado na educagédo de surdos, e organizada uma votagdo
da qual os professores surdos foram proibidos de participar, e 0 método oralista venceu e a
lingua de sinais foi proibida no espaco escolar (ALBRES, 2010). Este marco historico carrega
consigo uma concepgéo sobre a surdez que indicava que o caminho seria a normalizagéo dos
surdos com a readaptacdo da fala. Segundo Goldfeld (2002), o método oralista, desde suas
origens, visava a integracdo da pessoa surda na comunidade de ouvintes, de modo que a
barreira linguistica fosse superada pela aprendizagem pelo surdo da lingua oral.

Ap0s o congresso de Mildo, por aproximadamente o periodo de um século, a grande
maioria das escolas ao redor do mundo, dentre elas muitas em regime de internato, adotaram o
oralismo como Unico método para educacdo de surdos, no entanto, estas mesmas escolas se
mantiveram como centros da cultura surda, pois segundo Freman, Carlin e Boese (1999) era
nas escolas que as criangas nas interacfes aprendiam sobre a vida e que as criancas surdas
filhas de pais ouvintes entravam em contato com a lingua de sinais.

Capovilla (2000) relata que desde o Congresso de Mil&o, esqueceu-se que a linguagem
oral ndo era a Unica forma de linguagem para o trabalho com surdos, e que com o passar do
tempo, o objetivo maior da filosofia oralista nunca chegou a se realizar satisfatoriamente,
partindo de pressupostos de que a aquisi¢do e o desenvolvimento normais da linguagem nem
sempre eram alcangados por todos os surdos de maneira satisfatoria.

Segundo Skliar (1997), as diferentes abordagens em relacdo ao atendimento as pessoas
surdas se fundamentam em duas concepgOes sobre a surdez: a concepgdo clinico-terapéutica,
na qual a surdez é definida como uma deficiéncia, um desvio da normalidade, nela o sujeito
surdo é marcado pela falta de algo que lhe causa uma série de impedimentos, necessitando ser
curado ou reabilitado para a oralidade, tendo a fala como o foco da reabilitagdo. A outra, a
concepgdo socio-antropoldgica, na qual a surdez é vista como um espaco de producgdo de

diferengas, em oposi¢do a visdo clinica; nesta, o surdo passa a ser visto como um individuo
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diferente, que tem uma lingua, a lingua de sinais, considerada sua primeira lingua. Nela, 0s
surdos vistos como sujeitos histéricos e culturais, que constroem e reconstroem suas
identidades a partir de caracteristicas préprias no que diz respeito a sua cultura, lingua e
percepcdo do mundo. Essas concepcbes se fundem, se confundem e se contrapdem nos
diferentes momentos histéricos, a depender de disputas politicas, ideologias e do “corpo
social”.

Ap0s o longo periodo de predominancia do método oralista, novas concepgdes sobre a
surdez e sobre as linguas de sinais vao ganhando espaco a partir do momento em que a lingua
de sinais é tomada pelo olhar da pesquisa cientifica, tanto no campo das pesquisas sobre 0
desenvolvimento psiquico da mente humana, quanto no campo da linguistica, a exemplo dos
estudos de Vygotsky (1896-1934) e de Stokoe (década de 1960).

A partir da década de 1960, a filosofia oralista perdeu espaco porque seus resultados
eram parcos e nesta mesma década Willian Stokoe publicou o primeiro estudo linguistico
sobre a ASL (American Sign Language): Sign language structure: an outline of the visual
comunications systems of the American deaf, mostrando o valor da lingua de sinais como
lingua, que resultou posteriormente na primeira gramatica de uma lingua de sinais para a
ASL. Este estudo abriu espago para uma nova perspectiva de trabalho que visava além do uso
da fala, o uso dos gestos, das expressdes e de outros mecanismos de comunicacgao, para que 0
surdo pudesse interagir com os ouvintes (GOLDFELD, 2002).

Capovilla (2000) relata também que com as pesquisas linguisticas de Stokoe em 1960
na Universidade Gallaudet e posteriormente com os trabalhos como os de Klima e Bellugi, em
1979, a lingua de sinais se tornou objeto de estudo em todo o mundo, como foco de interesse
também da psicologia, neurologia, educacdo e antropologia. Esse fato deu espago ao
surgimento de uma nova abordagem educacional na década de 1970, a Comunica¢do Total,
que conforme Ciccone (1990) defendia 0 uso de todos os meios que facilitem a comunicacéo,
da fala sinalizada, ao uso de vérios sistemas artificiais em conjunto com a lingua falada, em
sua maioria com o objetivo de dar suporte ao ensino da lingua falada-escrita e/ou da leitura
labial. Essa abordagem educacional estava ancorada na concepg¢do clinico-terapéutica,
introduziu o uso de sinais na educagdo de surdos, entretanto com objetivos de reabilitagdo
para fala e leitura labial.

Segundo Butler e Gilbert (1981), no inicio da década de 1980, apds a tentativa
frustrada de usar o método oral em visita a varias comunidades catolicas dos EUA, o
Reverendo Reinke, professor de ensino religioso do clero, desistiu e comecou a aprender

linguagem gestual. Deste modo, grupos religiosos nos EUA passaram a apoiar-se no uso da
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lingua de sinais e foi feita uma recomendacdo para estudar a sua utilizacdo e para incluir
outros recursos visuais no ensino da religido nas escolas americanas. Entretanto, algumas
escolas que seguiam a perspectiva oralista recusaram-se a permitir que o clero usasse a lingua
de sinais. A escola New Jersey, que era oralista naquela época, exigia que os professores
usassem o método oral, mas diferentemente de outras permitiu ao clero usar a lingua de sinais.
Segundo as autoras, um numero crescente de seminarios comecou a adicionar a lingua de
sinais nos curriculos, a preparar melhor aqueles que escolheram trabalhar com a comunidade
surda, pois consideravam a necessidade da lingua de sinais para atender esta comunidade.

Aos poucos constatou-se que limitar uma crianca surda em um programa
totalmente oral ndo garantiria 0 sucesso na fala e habilidades de leitura.
Pesquisas estavam comecando a encontrar evidéncias de que o uso precoce
da lingua de sinais ndo retardaria o desenvolvimento da crianga surda de
expressao, como muitos pensavam que o fez. Outros estudos de criangas
surdas de pais surdos que usam a linguagem de sinais com seus filhos
mostraram que estas criancas geralmente obtinham melhores resultados
académico, social, e na aquisi¢do da linguagem escrita do que as criangas
surdas de pais ouvintes que ndo utilizam a linguagem de sinais (BUTLER e
GILBERT, 1981, p. 364).

Nos EUA, dada a preocupagdo com a formacéo dos surdos para o trabalho, conforme
relatam Butler e Gilbert (1981), nessa época, muitas pessoas defenderam a abertura de uma
escola técnica nacional para os surdos; outros promoveram a expansao de programas técnicos
nas escolas existentes, com o uso da lingua de sinais na formacdo técnica industrial,
acompanhando a demanda por formacdo técnica da época. Nos Estados Unidos, Robert
Jonhson, Scott Liddell, e Carol Erting, no final da década de 1980, defendiam maior abertura
do curriculo escolar, recomendando que fosse oferecido as criancas surdas a ASL (American
Sign Language) como sua primeira lingua ou lingua nativa, e que a ASL fosse a linguagem
formal para o ensino de ESL (Inglés como segunda lingua). Mediante o exposto, a
administracdo escolar tentava atender a solicitacdo dos pais, € a partir disso abriram as portas
para a contratacdo de um ndmero crescente de intérpretes educacionais.

No Brasil, o oralismo foi predominante por mais de um século, com o uso da lingua de
sinais estando restrito a espacos ndo académicos (comunidades surdas religiosas entre outras)
ou de maneira informal, para ndo dizer clandestina, nos espacos educacionais de escolas de
surdos (normalmente internatos), sendo usada pelos estudantes surdos para suas interacgoes,

mas banida dos espagos de formacdo académica estritos. Em 1856, iniciam-se as atividades do
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Colégio Nacional para Surdos-Mudos de Ambos 0s Sexos, no Rio de Janeiro®, o Instituto
recebia criangas surdas de todo o pais, e segundo Rocha (2010), em sua pesquisa ficaram
marcadas as narrativas que identificavam fortemente os preceitos do oralismo ao longo da sua
historia, no entanto, a gestualidade também esteve presente no instituto, e apés o Congresso
de Mildo na década de 1880, ficou decretada a supressao da lingua de sinais, transformando a
educacdo de surdos em uma escolarizacdo de base clinica, seguindo o que ocorrera em todo o
mundo.

Em 1977, foi criada a Feneida — Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos
Deficientes Auditivos que dez anos depois passa a ser denominada FENEIS - Federacéo
Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos, que assume como principal objetivo de
defender o uso e divulgacdo da lingua de sinais na educacéo de surdos e na sociedade.

Ao final da década de 1970, o MEC — Ministério da Educacdo ainda via o oralismo
como a melhor prética educacional visando a integracdo dos surdos na sociedade. Assim,
defendia praticas que objetivavam o desenvolvimento de habilidades de fala, leitura orofacial
e escrita. No entanto, apesar das orientacdes do MEC, algumas escolas procuravam outras
alternativas para o trabalho com os surdos, e a Comunicacdo Total também era usada no
Brasil nesta época (ALBRES, 2010).

No inicio dos anos 1980, mais ouvintes se aproximaram da lingua de sinais. No
ambiente educacional brasileiro, houve o incentivo ao professor para fazer uso da lingua de
sinais, e em ambientes sociais, como eventos e reunides vislumbrava-se o inicio da atuacéo do
intérprete. Era comum nesse periodo o pouco conhecimento da estrutura da lingua de sinais, e
acompanha-se o inicio da construcdo da proposta de educacdo bilingue para surdos. Alguns
grupos comecam a se interessar pela lingua de sinais, enquanto o MEC e as instituicbes mais
tradicionais estavam apoiadas no oralismo, mas, a0 mesmo tempo, comecavam a surgir
experiéncias com a presenca da lingua de sinais — ainda que esta fosse pouco conhecida na
década de 80 comecam a aparecer 0s primeiros trabalhos de Lucinda Ferreira Brito no estudo
dessa lingua (GOLDFELD, 2002).

Além do exemplo de avancos da proposta em outros paises, na década de 90, as
pesquisas da professora de linguistica, Lucinda Ferreira de Brito (1995), resultam na primeira
publicagdo sobre Lingua de Sinais no Brasil. A obra “Por uma Gramatica a Lingua de Sinais”,

é o resultado da sistematizacdo de uma série de estudos desenvolvidos pela autora entre 1982

% 0 Colégio nacional para Instituto Imperial sofreu varias reestruturagcdes e mudancas de endereco na
cidade do Rio de Janeiro, de até chegar ao atual INES — Instituto Nacional de Educac&o de Surdos, na
Rua das Laranjeiras, municipio do Rio de Janeiro, RJ (ROCHA, 2010).
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a 1995 — sendo a maior parte dos trabalhos produzidos com base na gramética da ASL e
alguns estudos com base na gramatica da LFS (Lingua Francesa de Sinais). Estes estudos
suscitaram no Brasil, os primeiros debates que culminaram posteriormente com a proposta
educacional que via na abordagem bilingue uma alternativa viavel para a educacao de surdos
(GOLDFELD, 2002).

Para Quadros (1997, p. 27), “o bilinguismo ¢ uma proposta de ensino usada por
escolas que propdem tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar”. Nesse
sentido Skliar (1997b), considera que uma proposta educacional bilingue deve contemplar o
direito da crianca surda de ter acesso aos conhecimentos sociais e culturais em uma lingua na
qual tenha dominio, respeitando, ainda, os aspectos culturais, sociais, metodologicos e
curriculares inerentes a condicdo de surdez.

Fernandes e Correia (2010) complementam dizendo que o individuo bilingue é um
agente que se utiliza de dois sistemas simbolicos distintos, ou seja, duas linguas, objetivando
representar conceitos, e que a lingua de sinais € o sistema mediador da crianca surda por
exceléncia. Nesse momento, nos anos 1990, a educacdo bilingue comecava a se configurar
como uma proposta educacional que ganhava forca dentro da politica educacional vigente,
que mantinha as salas especiais de surdos e as escolas especiais que atendiam surdos.

Na década de 1990, momento de ampliacdo dos estudos linguisticos sobre as linguas
de sinais em todo 0 mundo, a Suécia deu o primeiro passo em direcdo a proposta de Educacéo
Bilingue para surdos, segundo Capovilla (2000) foi o primeiro pais a reconhecer
politicamente os surdos como minoria linguistica e com direitos a educacdo em linguas orais e
de sinais.

Nesse momento da histéria dos surdos, a concepcao sécio-antropologica sobre a
surdez vai ganhando espaco, sobretudo no que diz respeito aos sentidos conferidos aos termos
“deficiente auditivo” e “surdo”. A mudanga de concepcao ndo se da de uma hora para outra,
essa transi¢do leva muito tempo para fazer parte do “modo de pensar da sociedade”
fortemente marcado pela ideia de deficiéncia, da falta e de necessidade de correcdo para a
normalidade. O signo empregado para referir-se ao sujeito que ndo ouve, faz alusdo a
ideologia de um grupo social, ndo é apenas um nome, mas um signo ideoldgico, portanto,
estes termos sdo usados diferentemente em cada espaco/tempo social e politico. Para
Bakhtin/VVolochinov (2009 [1929], p. 42): “As palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo
de fios ideolodgicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios”.

Souza (1998) aponta que o bilinguismo, além das questdes linguisticas de

reconhecimento da lingua de sinais, requer uma posicao politica do Estado em dar suporte
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para essa minoria linguistica. O estudante surdo ganhou mais espaco nas universidades, maior
possibilidade de inteirar-se efetivamente dos contetdos académicos, abriu-se a possibilidade
da presenca do intérprete de Libras, como mediador no acesso aos conteldos e aos
conhecimentos do mundo académico.

Com os avangos dos estudos linguisticos sobre lingua de sinais, intensificou-se a
reflexdo sobre a educacdo de surdos. Uma indicacdo dessa reflexdo verifica-se no item 19 da
Declaracdo de Salamanca (1994):

As politicas educacionais deveriam levar em total consideracao as diferencas
e situacdes individuais. A importancia da linguagem de sinais como meio de
comunicacdo entre surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e proviséo
deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham
acesso a educagdo em sua lingua nacional de sinais. Devido as necessidades
particulares de comunicagdo dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a
educacéo deles pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais
ou classes especiais em escolas regulares. (SALAMANCA, 1994, p. 7)

Para Lodi e Almeida (2010), antes dos anos 2000, a comunidade surda brasileira se
organiza em busca do reconhecimento, valorizacdo e uso da Libras nos diferentes espacos
sociais e nos processos constitutivos dos surdos como sujeitos bilingues-biculturais e a partir
desse ano, surge uma nova legislacdo, ao mesmo tempo que as pesquisas académicas ampliam
seu interesse pela educacdo de surdos como tematica. Segundo as autoras, nesse periodo 0s
surdos passaram a frequentar os espagos académicos e hoje ja existem surdos que concluiram
suas pesquisas com formacao na p6s-graduacao stricto sensu.

Deste modo, em 24 de abril de 2002 ocorre o reconhecimento da Libras como meio
legal de comunicacdo e expressdo da comunidade surda brasileira por meio da Lei
10.436/2002. E a partir desse momento historico que a lingua de sinais passa a ser respeitada
oficialmente e que a comunidade surda é reconhecida no Brasil como uma minoria linguistica
(BRASIL, 2002).

Posto isto, podemos perceber que até este momento o MEC foi acenado como
defensor do oralismo na educacdo de surdos, contudo ele muda de postura e orientagéo,
acompanhando o contexto politico social que apregoa o respeito aos direitos das minorias e
acOes de inclusdo (Declaracdo de Salamanca, 1994; Declaragdo de Jacarta, 1997), aliados a
luta da comunidade surda e da nova legislacéo, a lei da Libras, passando a orientar a educacéo
de surdos sob uma nova Gtica.

A orientagdo do MEC (BRASIL, 2003) referindo-se ao processo de implementacao da
proposta bilingue nos coloca a pensar sobre 0 andamento da inclusdo educacional: relata que

assim como o educador surdo € um novo agente para esse ambiente educacional, também o
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intérprete de lingua de sinais tem nesse momento sua ascenséo, fruto do encontro da proposta
bilingue com o movimento de incluséo, além da importancia do professor ouvinte bilingue.

No Brasil, 0 Decreto 5.626/05 passa a regulamentar a Lei da Lingua Brasileira de
Sinais- Libras, como lingua da comunidade surda do Brasil, bem como oferece organizacao a
educacdo dessa comunidade em uma perspectiva bilingue, mas ndo consegue dar forca ao
movimento que se opde a politica de inclusdo educacional que se instaurava. Nesse momento
se criam defini¢cdes para a atuacdo do IE nos diferentes niveis de ensino, questdes referentes a
sua formacdo. A regulamentacdo da Lei da Libras serd tratada a partir desse momento na
historia, como um marco na educacao de surdos numa perspectiva bilingue.

E essencial, entdo, entender o bilinguismo e sua implementacdo na educacdo de
surdos. Silva (2010), sobre a transicdo do oralismo para o bilinguismo, afirma que “a
aprendizagem da lingua de sinais, assim como a aprendizagem da leitura e da escrita passou a
ter um papel preponderante, antes atribuida principalmente a linguagem oral, para a
construgéo de uma nova identidade e autonomia da comunidade surda” (SILVA, 2010, p. 39).

Apbs o Brasil tornar-se signatario da Convencdo da Organizacdo das Nagbes Unidas
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em 2007, neste mesmo ano, o entéo presidente
Luiz Inécio Lula da Silva assina o Decreto n® 6.253/2007 que regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo — Fundeb - e define e institui o Atendimento Educacional Especializado — AEE*
(BRASIL, 2007).

No ano seguinte, o presidente assina o decreto n® 6.571/2008 — que dispunha sobre o
movimento de inclusdo radical prevendo a escolarizagdo no ensino regular em todos os niveis
e em qualquer situagdo (BRASIL, 2008). Essa legislagdo culminou com o fechamento de
inimeras escolas especiais, inclusive escolas que atendiam somente surdos e também o
fechamento de classes especiais, passando o atendimento desses alunos surdos para o0 ensino
regular (ALBRES E SANTIAGO, 2012). A partir destes acontecimentos, passa-se a pensar
em como garantir a educacao bilingue para surdos dentro da politica de inclusdo educacional.
No entanto, essa politica de inclusdo e o movimento da educacdo bilingue para surdos
acontecem paralelamente e se contrapde em varios aspectos, principalmente no tocante as

necessidades e condi¢des linguisticas dos estudantes surdos.

* Segundo a Formacdo Continuada a Distancia de Professores para o Atendimento Educacional Especializado
Pessoa com Surdez (BRASIL-MEC, 2007) O AEE para alunos surdos prevé momento didatico-pedagogico em
Libras na escola comum; momento didatico-pedagdgico para o ensino de Libras no contraturno; e momento
didatico-pedagdgico para o ensino de Portugués na modalidade escrita em horério de contraturno.
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Megale (2005) pesquisa a educacdo bilingue que envolve linguas orais, e revela que
uma série de questdes influencia em como essa proposta se efetiva na escola.

De acordo com seu objetivo, a educacdo bilinglie pode ser classificada em
trés diferentes programas. O primeiro deles € o programa compensatorio em
que a crianga é instruida primeiramente na L1, visando sua melhor
integracdo no contexto escolar. O segundo programa € o programa de
enriquecimento, nele, de acordo com Cox e Assis- Peterson (2001), ambas as
linguas sdo desenvolvidas desde a classe de alfabetizacdo e sdo utilizadas
como meio de instrucdo de conteldos. O terceiro programa € o de
manutencdo do grupo, no qual a lingua e a cultura das criangas pertencentes
ao grupo minoritario sdo preservadas e aprimoradas. A terceira categoria,
status, compreende quatro dimensGes. A primeira delas é a lingua de
importancia primaria versus a lingua de importancia secundaria na
educacgdo. A segunda dimensdo enfatiza a lingua de casa versus a lingua da
escola. A terceira dimensdo é caracterizada pelo contraste entre a lingua
mais importante no mundo e a lingua de menor importancia. Finalmente, a
quarta dimensdo prioriza a relacéo entre a lingua institucionalizada versus a
lingua ndo institucionalizada na comunidade (MEGALE, 2005, p. 8-9).

Quadros (1997) apresenta como formas de bilinguismo existentes na educacédo de
surdos as seguintes: o ensino da segunda lingua em paralelo a aquisi¢do a primeira lingua; e
outra forma tendo como caracteristica o0 ensino da segunda lingua somente ap6s a aquisicao
da primeira lingua. Pode-se a partir dessas duas formas de bilinguismo apresentadas por
Quadros, e refletindo sobre as consideracdes de Megale (2005) apresentadas acima, entender
que a efetivacdo de uma proposta educacional bilingue vai depender do status das linguas em
paralelo ao ambiente de instrucdo, escola “especial/bilingue” para surdos ou uma escola
inclusiva bilingue.

Para Goldfeld (2002), o ambiente linguistico deve ser o mais adequado possivel a
crianga surda, para facilitar a aquisicdo da lingua de sinais e evitar o atraso da linguagem e
todas as suas consequéncias, em nivel de percepcdo, generalizacdo, formacdo de conceitos,
atencdo e memoria. E acrescenta que provavelmente a lingua de sinais sera a lingua mais
utilizada na construcdo da fala interior e essa lingua que é mais fécil e natural para o surdo
desempenhara a funcdo planejadora da linguagem.

Conforme a nossa politica de educacdo, que prioriza a inclusdo educacional em
detrimento a outras possibilidades de organizacdo da escola para atendimento aos alunos
surdos, a orientacdo atual é de que os alunos devam estar matriculados em escolas regulares e
recebendo o atendimento educacional especializado conforme a sua necessidade educacional.
Prieto (2003) argumenta que a escola publica tem como objetivo proporcionar aos alunos a
formacdo com equidade social, e isso é complexo. Para a realidade da escola a incluséo

educacional ndo € algo simples, requer investimento em pesquisas para elaboracdo de novos
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conhecimentos e formacdo inicial e continuada para que as praticas educacionais venham ao
encontro de uma educacao inclusiva de qualidade.

Lodi e Lacerda (2010) discutem a estruturacdo de uma educacdo inclusiva bilingue,
partindo dos mesmos principios defendidos para a educacdo bilingue, mas sua estruturacdo
requer outros cuidados. Segundo as autoras deve contemplar o direito linguistico da pessoa
surda de ter acesso aos conhecimentos sociais e culturais na lingua em que tenha dominio;
respeitando também a condicao de surdez; e o direito a ter acesso ao portugués como segunda
lingua o que implica em os educadores terem o dominio e conhecerem o funcionamento das
linguas envolvidas, a lingua de sinais e o portugués, e caracteristicas da surdez e
singularidades das comunidades surdas.

Neste sentido, entende-se que ndo ha uma proposta educacional universal adequada
gue véa garantir uma educacdo de qualidade, tampouco uma Unica forma de se concretizar a
educacdo bilingue para surdos. Silva (2010) considera que:

H& um imenso abismo entre 0 mundo académico e o cotidiano escolar. Este
cotidiano nos revela, ainda hoje, uma grande lacuna entre o que é proposto
em lei, o desenvolvimento do conhecimento produzido nas universidades e a
realidade de nossas escolas no que se refere a educacdo do surdo (SILVA,
2010, p. 39).

Desta forma, é preciso considerar que além da funcdo da educacdo formal, a escola
para criancas surdas, tem também como funcdo ser um espaco de aquisicdo da lingua de
sinais. Para tanto, nessa perspectiva a educacdo bilingue deve contar com profissionais
proficientes em lingua de sinais, professores surdos e professores ouvintes bilingues e
intérpretes de linguas de sinais. Em situagdo de inclusdo educacional, ou seja, do aluno surdo
estar matriculado em sala de aula do ensino regular e seus professores e colegas serem
ouvintes € imprescindivel para a crianca ter o servi¢co de interpretacdo em todos os niveis de
escolaridade.

Sobre a atuacdo do intérprete educacional é fundamental esclarecer que o papel do
intérprete ndo se reduz a verter de uma lingua para outra.

[...] o tradutor-intérprete atua na fronteira entre os sentidos da lingua de
origem e da lingua alvo, com os processos de interpretacdo relacionando-se
com o contexto no qual o signo é formado. O sentido do enunciado é
construido na interacdo verbal, e é atualizado no contato com outros
sentidos, na relacdo estabelecida entre interlocutores. A interpretacdo é um
processo ativo, que procede de sentidos que se encontram, existindo, apenas,
na relagdo entre sentidos, como um elo numa cadeia de sentidos. Pode-se
dizer assim que a interpretacdo se revela na multiplicidade de sentidos
existentes (LACERDA, 2000, p. 6).
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O contexto bilingue para a educacgéo de surdos ndo deve ser visto da mesma forma que
outros contextos bilingues (somente linguas orais), pois para os surdos, a diferenca de
modalidade de lingua, ou seja, de producdo e percepcdo destas linguas acarretam
representacdes e conhecimento de mundo ainda mais diverso. O aluno bilingue é aquele que
pensa também na segunda lingua, e isso acontece quando as linguas em questdo sdo usadas
naturalmente, respeitando a sua primeira lingua e também o grau de importancia das linguas
envolvidas de acordo com o contexto social em que o aluno esta inserido.

Trazendo essa discussdo para as concepgoes sobre a surdez:

O abandono da ideologia clinica dominante e a aproximacdo a paradigmas
socioculturais ndo sdo inteiramente suficientes para sustentar a existéncia de
uma nova visao educacional. Sdo muitas as dificuldades de projetos politico-
educacionais especificos e muitas as limitagdes que, ainda hoje, determinam
a pratica pedagdgica cotidiana nas escolas. Naturalmente ndo se trata de
medir quanto a educagdo dos surdos se distancia dos formatos reeducativos,
mas sim de saber quanto se aproxima realmente das concepcGes culturais e
sociais dos surdos e da surdez (SKLIAR, 1998, p. 44).

Para Skliar (1999), “a lingua de sinais anula a deficiéncia e permite que os surdos
constituam, entdo, uma comunidade linguistica minoritaria diferente e ndo um desvio da
normalidade. Com a lingua de sinais o surdo toma a palavra” (p. 142).

Skliar (1998) também afirma que

a educacdo de surdos atualmente ja ndo pode ser descrita apenas através de
grandes narrativas — oralismo, comunicacdo total, bilingliismo — nem
como um produto de antagonismos fragmentarios e oposi¢cdes binarias —
maioria/minoria, oralidade/gestualidade, ouvintes/surdos etc. Os temas de
hoje transcendem ambos os estilos e ideologias dessa descricdo e obedecem
a multiplas trajetérias de analise (SKLIAR, 1998, p. 55).

Nesse contexto, o intérprete de lingua de sinais educacional, é apenas uma das pecas
fundamentais desse quebra-cabeca, entretanto, cabe ressaltar a formacdo ainda incipiente

desse profissional em nosso pais. Aspectos desta questao serdo tratados no préximo item.

1.2 A inclusdo educacional de alunos surdos e o Intérprete de lingua de sinais

Na perspectiva de uma politica educacional de inclusdo em consonancia com uma
perspectiva de educacdo bilingue, o surdo ndo deve ser visto como deficiente, mas como um
individuo diferente que, principalmente na educacdo, vive na fronteira entre duas linguas, a

lingua de sinais (sua lingua de constituicdo) e a lingua majoritaria de seu pais (para nos o
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portugués). Quando seu direito linguistico é respeitado, as suas potencialidades podem ser
plenamente desenvolvidas, e na inclusdo educacional, na maior parte do tempo é o Tradutor
Intérprete de Lingua de Sinais — TILS que serve de ponte para o conhecimento, mas nao deve
ser 0 unico agente na inclusdo educacional de surdos. Como afirmam Souza e Goes (1999, p.
164) “a escola para todos comega a ser concretizada com a abertura de suas portas para
receber os excluidos, mantendo-se, porém, em esséncia, as mesmas e precarias condigdes
oferecidas aos que ja estavam supostamente incluidos”. Para 0s surdos, mais do que abrir as
portas, a escola deve estar preparada e munida de profissionais também preparados para
atender o aluno surdo em uma perspectiva bilingue.

falar em Bilinguismo no campo da educacéo dos surdos é fazer referéncia a
algo muito concreto, e algo sem controvérsias & luz dos conhecimentos
atuais da linguistica: a existéncia de duas linguas ao redor dos surdos. Dito
de outra forma, o Bilinguismo reconhece que o surdo vive numa situacéo
bilingue (SANCHEZ, 1991, p. 39).

E importante entender, entdo, que entre os profissionais da escola, o intérprete tem
uma tarefa a desempenhar que exige conhecimentos especificos, ndo basta para o intérprete
dominar a lingua de sinais, outros fatores além da fluéncia devem ser investigados para que 0
IE tenha condicBes de mediar os contetidos académicos de forma eficaz.

A figura do TILS ndo é nova nas experiéncias das comunidades surdas,
contudo aparece pela primeira vez em documentos oficiais no Brasil apenas
no final da década de 1990, como profissional responsavel pela
acessibilidade de sujeitos surdos aos conteudos tratados em espacos publicos
e educacionais (LACERDA, 2010, p. 133).
Sabe-se que ha anos os TILS vém exercendo sua atividade profissional na educacdo e
em outros espacos da sociedade, mas € a partir do Decreto n° 5.602/05 que a profissdo é
pensada oficialmente, e que se prevé a necessidade de formacao para essa nova area.

Artigo 23 - paragrafo 2° ressalta que as “institui¢des privadas e as publicas
dos sistemas de ensino buscardo implementar as medidas referidas neste
artigo [Art. 23. proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e
intérprete de libras] como meio de assegurar aos alunos surdos ou com

deficiéncia auditiva acesso 4 comunicacdo, a informagdo e a educagdo”
(BRASIL, 2005).

No entanto, apesar de tal situacdo apresentar-se como grande conquista para uma
educacdo de qualidade aos surdos, nos questionamos em relacéo a falta de formacéo desses
profissionais, ndo menosprezando o saber constituido na pratica, mas entendendo ser
fundamental refletir sobre a sistematizacdo de tais saberes a fim de proporcionar a

disseminacéo desse conhecimento e a consolidagéo desse fazer profissional.
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Diante de pesquisas sobre o processo inclusivo, constata-se que o0s papéis dos TILS na
educacéo sdo plurais, assumindo que esse profissional tenha em sua atuagédo especificidades a
serem atendidas que ndo se apresentam em outras esferas de atuacdo como na atuacdo de
TILS de conferéncias entre outros contextos. Importantes publicagdes citam o termo
‘Intérprete Educacional’®, entendendo esse profissional como o agente que torne acessivel ao
aluno surdo os contetdos académicos, que participe do planejamento do professor e tenha
acesso com antecedéncia ao material a ser transmitido durante a aula. Além disso, o IE precisa
buscar sinais e formas adequadas de passar os conteddos em Libras. Neste sentido, €
fundamental a parceria entre IE e o professor, porque permite minimizar alguns dos
problemas no contexto da educacdo inclusiva (LACERDA, 2003).

A Libras constitui a lingua de instrucdo para que os alunos surdos construam
conceitos, desde muito jovens, por meio da mediacdo do Intérprete Educacional. Conforme
Santiago (2012b), uma questdo que gera davida quanto a préatica da interpretacdo educacional,
entre outras, diz respeito a escolha da pessoa do discurso, ou seja, se a interpretacdo sera feita
na primeira ou na terceira pessoa, pois estes alunos entendem a presenca do intérprete na
escola de maneiras diversas nos diferentes niveis de ensino, portanto é importante o intérprete
estar atento a isso na interagdo com o aluno surdo. Pode parecer um detalhe, mas esta escolha
do intérprete pode favorecer ou ndo seu trabalho e sua relacdo com o aluno surdo.

Anater e Passos (2010) ao refletirem sobre o Intérprete Educacional relatam que ao
pensar em suas tarefas, compreendem essa posicdo conflituosa e peculiar, concluindo que o
seu compromisso vai além da aparente e simples funcdo de facilitar a comunicacdo ao
permitir o acesso a informacdo de uma lingua para outra. O IE estd na sala de aula para
favorecer 0 acesso aos conteldos que se enderecam para a aprendizagem de conhecimento
pelo aluno. Assim, sua interpretacdo em alguma medida estd comprometida também com a
aprendizagem deste aluno.

O conhecimento das diferentes especificidades de cada nivel de ensino é fundamental
para que os Intérpretes Educacionais possam refletir sobre sua pratica. Partindo dessa
preocupacdo, justifica-se a especial atencdo no que se refere ao desenvolvimento do TILS
para atuar na educacdo de surdos, no nivel universitario, pensando na complexidade
linguistica e de contetdos implicadas neste nivel académico. Lacerda (2009) indica que a
formagéo precisa favorecer que futuros tradutores e intérpretes identifiquem e analisem 0s

textos orais e escritos para além das palavras, apreendendo seus sentidos. Os recursos

® “O intérprete educacional é aquele que atua como profissional intérprete de lingua de sinais na educago”
(BRASIL, MEC/SEE, 2004, p. 59)
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linguisticos usados pelo IE devem possibilitar ao aluno surdo acesso aos conteudos a partir de
uma perspectiva bilingue. Peixoto (2006) complementa:

Reconhecer a condic¢do bilingue do surdo é, portanto, apenas 0 come¢o de
uma longa e intrigante travessia de descobertas e desafios. O acolhimento
necessario e imprescindivel da lingua de sinais, como primeira lingua do
surdo e lingua escolar, devolve ao surdo a esperanca, a0 mesmo tempo em
que nos convoca a pensar sobre 0s processos e praticas construidos — agora —
a luz dessa nova condicédo (PEIXOTO, 2006, p. 207).

Pode-se dizer que vivemos hoje um cenario favoravel e em desenvolvimento, mais
recentemente a profissdo de TILS foi regulamentada pela Lei n® 12.319 de 1° de setembro de
2010, mais uma conquista que fomenta uma rede de construcdo de um saber sistematizado e
especifico, esta nova Lei nos instiga a pensar na formacao deste profissional sem esquecer-se

da prética construida nessas ultimas décadas.

1.3 O Intérprete Educacional nos diferentes niveis de ensino e sua formacéo

Educacio Infantil

Na abordagem bilingue de educacdo de surdos, é imprescindivel que a crian¢a surda
seja exposta 0 mais precocemente a lingua de sinais, para possibilitar o desenvolvimento de
suas capacidades e competéncias linguisticas, e é sabido que neste nivel de ensino grande
parte das criancas chegam a escola com dominio precério de lingua de sinais, em sua maioria
criangas surdas filhas de pais ouvintes que ndo sabem lingua de sinais. Pereira e Vieira
(2009), ao se referir a aquisicdo de lingua e a condicao bilingue dos surdos explica que:

Por se constituirem como uma comunidade linguistica minoritaria, as
pessoas surdas que usam a lingua de sinais convivem com duas ou mais
culturas (familia e professores ouvintes, colegas e amigos surdos),
adaptam-se pelo menos em parte a estas culturas e misturam aspectos
delas (PEREIRA e VIEIRA, 2009, p. 63).

A concretizacdo de um programa bilingue para surdos da educagdo infantil em fase de
aquisicdo de linguagem dentro de um programa de inclusdo ainda merece profundas
discussOes, segundo Turetta e Goes (2010, p. 97) “trata-se de uma tarefa bastante dificil:
atender educacionalmente ao aluno surdo, dentro de uma visdo bilingue, numa escola na qual

o funcionamento geral ¢ monolingue”.
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Segundo Lacerda (2009, p. 47), as principais caracteristicas da educacdo infantil
“condicionam a atividade da crianca as rotinas, & dimensdo relacional, ao dominio de
determinada lingua, ao mundo de significados ja construidos em uma sociedade”. Desta
forma, para a efetivacdo da funcdo da educacdo infantil conforme descrita acima, verifica-se a
importancia de as criancas surdas conviverem com seus pares, colegas surdos e
professores/instrutores de Libras surdos e com professores bilingues. Neste aspecto, fica claro
que a presenca do IE ndo configura a melhor opcdo para a crianca no que diz respeito a
construcdo de conceitos a partir de um processo de interpretacdo para uma lingua que a
crianca ainda ndo tem dominio, sem ter a possibilidade de refletir sobre sua propria lingua.
Além de ndo ser claro para a crianca a funcdo/papel do professor e do IE (TURETTA e
GOES, 2010).

Na situacdo de um programa de incluséo, o IE acaba assumindo diversas fungdes: para
além da tarefa especifica de interpretar, o tipo de discurso e as enunciacGes nessa etapa da
escolarizacdo revelam interagcfes que quase nada se configuram como atividade de
traducdo/interpretacdo, ha autores que discutem sobre a codocéncia, mas para isso os IES
deveriam ter também formacdo pedagdgica, além de participarem efetivamente do
planejamento das atividades adequadas as especificidades do aluno surdo. Na educagédo
infantil, o inicio do ano letivo prevé um periodo de adaptacdo ao novo ambiente e novo grupo
social, nesse momento, as criangas ingressam em um ambiente planificado e preparado
permeando as a¢des cotidianas (CAETANO, NAGURA e KOYAMA, 2011).

Conforme Moura (2011), é na e pela linguagem que a crianga constitui-se com sujeito,
podendo comunicar-se com 0s outros e com ela mesma. E essa construgio linguistica que lhe
permite ter acesso ao conhecimento, e se compor como sujeito social. Para a autora, essa nao
é uma tarefa facil nem rapida. Num primeiro momento, é a familia que cumpre o papel de
socializadora priméaria da crianca, e a escola comeca a tomar parte dessa funcdo, a
socializacdo secundaria, intermediada por varias situacdes de vivéncia que estabelecem outras
formas de se comportar no mundo, na nossa sociedade. Neste sentido, o agente principal desse
processo encontra-se na escola. Portanto, “é necessario que exista uma forma de comunicacao
para ambas as partes: para a crian¢a que busca informacdes e formas de estar no mundo e o
outro que lhe ¢ significativo” (MOURA, 2011, p. 156).

Entende-se, portanto, que neste nivel de ensino, o atendimento educacional
especializado para criangas surdas, seja na escola especial, seja na escola bilingue, distancia-
se das questdes de tradugdo/interpretacdo, as necessidades educacionais vao além de versar de

uma lingua para outra, permeiam a aquisicdo de linguagem e lingua, e de conhecimento de
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mundo. A nossa escola inclusiva hoje, com a estrutura que apresenta, e que idealiza o IE
como o Unico agente que vai resolver a inclusdo, ndo possibilita que a crianca surda nessa fase
de escolarizacdo desenvolva um nivel de simbolizacéo a partir das situacdes de comunicacao
e de relacBes significativas para essa fase de aquisi¢do de lingua e de linguagem, e ndo € a
atuacdo do IE que vai permitir que isso aconteca.

A crianca surda precisa desenvolver/adquirir a Libras e isso se d& pela imersdo em
espacos discursivos com usuarios desta lingua. A situacdo de inclusdo com IE pode levar a
crianca a ficar isolada tendo apenas o IE por interlocutor, para seu desenvolvimento na lingua
s80 necessarios pares e adultos fluentes em Libras, além de atividades de uso efetivo da
lingua, ndo apenas em processo tradutério, para que a aquisicdo se dé favorecendo um

desenvolvimento geral pleno.

Ensino Fundamental e Ensino Médio

O intérprete de Libras pode ser considerado um servico educacional garantido pelo
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. O Art. 21 do referido decreto infere que as
instituicdes federais de ensino da educacdo bésica e da educacdo superior devem incluir, em
seus quadros, em todos os niveis, etapas e modalidades, o tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa, com o objetivo de viabilizar o0 acesso a comunicacao, a informacdo e a
educacdo de alunos surdos e que esses profissionais devem atuar nos processos seletivos para
cursos na instituicdo de ensino; nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos
conhecimentos e conteudos curriculares, em todas as atividades didatico-pedagdgicas; e no
apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da instituicdo de ensino.

Rosa (2008) ressalta que “quando se insere um intérprete de lingua de sinais na sala de
aula, abre-se, para o aluno surdo, a possibilidade de apropriar-se do conteido escolar na sua
lingua natural, através de um profissional com competéncia nesta lingua” (p. 178). Além da
acessibilidade aos contetidos e do conhecimento de mundo que o intérprete proporciona para
o0 aluno surdo, o IE é a pessoa na sala de aula que normalmente estd mais proxima do aluno
surdo quando ndo ha outros surdos inseridos na mesma sala — ja que partilham uma lingua
comum.

E relevante, seqgundo Lacerda (2003) que o IE, especialmente aquele que atua no
ensino fundamental, tenha preparo para atuar no espaco educacional também como educador,
atento as dificuldades da crianca e que busque ativamente novos modos de mediagdo que

favoregam a construcdo de conhecimentos.
29



H& situacdes em que dentro da comunidade escolar a que pertence, o intérprete € o
Unico que se comunica efetivamente com esse aluno, e isso acaba por desencadear uma
relacdo de dependéncia do intérprete por parte de aluno. Para Rosa (2008, p. 178) “o professor
ouvinte pode conduzir suas aulas sem preocupar-se em como passar esta ou aquela
informacdo em sinais, atuando na lingua em que tem dominio”, entretanto para a autora a
presenca do intérprete educacional ndo altera a forma como a educagdo vem acontecendo, a
escola ndo se modifica em relacdo a presenca do aluno surdo, é o aluno que acaba se
ajustando ao modelo educacional vigente. “A constru¢ao do conhecimento tem carater social
e depende das condi¢Bes propiciadas, da qualidade das interaces e das relagdes dialdgicas
estabelecidas entre os sujeitos no ambito da escola” (ROSA, 2008, p. 178). Portanto, o
intérprete de lingua de sinais, além da interpretacdo dos contetdos, deve incentivar a relagdo
entre alunos surdos e ouvintes, mas nem sempre essas relacbes podem se aprofundar dada a
restricdo de conhecimento da lingua de sinais por parte dos alunos ouvintes (Lacerda, 2006)
quando ndo ha qualidade nessas interacdes, ou seja, ndo ha uma lingua em comum para que
possa haver a troca direta entre os alunos, pois os alunos ouvintes ndo sabem Libras e 0s
surdos nao sabem o portugués. Em muitos casos, o IE acaba por ser parceiro nesse contexto.

O profissional que trabalha com lingua, e, principalmente, na atividade de versar de
uma lingua para outra, deve estar constantemente em atualiza¢do. Esse profissional inserido
no espaco educacional tem dupla responsabilidade de busca de formacéo, tanto no estudo das
linguas envolvidas na traducdo quanto no estudo dos contetidos e conceitos que mediara. O IE
se vé diante de varias atividades as quais tem que desempenhar seu papel: deve entender
como funciona cada atividade educacional; e entender as especificidades referentes ao

dominio da Libras e do Portugués pelo aluno surdo.

Frequentemente, as metodologias de ensino utilizadas pelos professores nao
favorecem o aprendizado dos alunos surdos, pois sdo pensadas e
direcionadas aos alunos ouvintes, tendo a crenca de que a atuacdo do
intérprete serd suficiente para o entendimento do aluno surdo sobre a
matéria, ndo havendo necessidade de adaptacBes (SALLES; KOTAKI e
LACERDA, 2011, p. 132).

Nos primeiros anos do Ensino fundamental (1° ao 5° ano), o IE desenvolve
competéncias com base na sua experiéncia com a crianga, no cotidiano da sua tarefa de
mediar o conhecimento. Nas interagdes entre o IE e o0 aluno surdo, o IE também representa
modelo de lingua para os alunos surdos, interferindo significativamente no processo de
aquisicdo de linguagem e desenvolvimento de lingua de sinais. Nesta fase de letramento, o

ponto de partida da interpretacdo é o contexto e o nivel de lingua de sinais da crianga surda.
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Lacerda (2009) adverte que também nesse nivel de ensino, Ensino Fundamental —
séries iniciais, as acfes do IE em sala de aula extrapolam em muito a atividade de
traducdo/interpretacdo daquilo que é dito pela professora e pelos alunos, e mediante a
dificuldade cotidiana do pouco dominio de Libras por alunos surdos e professores, revela um
paradoxo entre o que é possivel e o que é necessario fazer em sala de aula, e nesse sentido o
papel do IE € questionado.

Segundo Ferreira e Zampieri (2010), a atuacdo do IE neste nivel de ensino nédo é
aconselhavel por argumentos semelhantes aqueles apontados para educacdo infantil — a
realidade € de criangas pequenas em fase de aquisicdo tardia da Libras, e que precisam dos
conhecimentos fundamentais em sua lingua de dominio, ndo marcada pelo complexo processo
tradutdério — além disso o decreto 5.626/2005 somente indica a presenca de IE a partir da
segunda etapa do fundamental, e que nos primeiros anos do ensino fundamental a crianca
surda esteja matriculada em uma escola bilingue para surdos.

Albres (no prelo) constatou que a atuacdo do intérprete educacional, no ensino
fundamental - ciclo I, ndo se restringe apenas a enunciar discursos de outros, pois, além do
conhecimento linguistico, o intérprete educacional esta situado em um momento discursivo
concreto, e é envolvido pelo objeto fim desse momento, ou seja, do ensino-aprendizagem. Por
vezes, toma a palavra e enuncia orientando o aluno surdo, partilhando com o professor do
planejamento pedagdgico, orientando o professor quanto as necessidades educacionais dos
alunos surdos.

No Ensino Fundamental — séries finais (6° ao 9° ano), a crianca/adolescente ainda
encontra-se na fase de desenvolvimento de lingua e apreensdo de contetdos. E uma fase
também de construcgdo de identidade e de identificagdo.

A relacdo entre professor-alunos é determinante para a atuacdo do profissional:
possibilitar o desenvolvimento de préaticas interpretativas que levem os alunos a vivenciar as
linguas, portugués e Libras, essas praticas ajudam a estabelecer essa relacdo. Portanto, o
intérprete educacional deve estar atento a todas as enunciacdes em sala de aula a fim de
interpreta-las para que o aluno surdo se sinta inserido e sabendo quem falou o que e em que
momento. Cabe ao instante interpretativo & decisdo da préatica de interpretacdo que favoreca
essa interacdo. Portanto, o conhecimento de questdes relativas aos géneros discursivos — entre
outros - e suas implicagdes também s@o necessarias, uma vez que cada contexto discursivo
pede ajustes linguisticos que demandam tarefas distintas em cada uma das linguas em uso
(SALLES; KOTAKI; LACERDA, 2011).
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Kelman (2005) lembra resultados de experiéncias bem sucedidas no trabalho de
codocéncia desenvolvido entre o professor regente e o intérprete de Libras, que no ensino
fundamental costuma atuar como outro professor em sala de aula.

Kotaki e Lacerda (2011) revelam que “o tipo de formacao profissional, as experiéncias
adquiridas, o histérico geral de cada um (IE), formam um conjunto de fatores que colabora
para formulacdo de uma determinada identidade profissional, e que acabam interferindo em
seu modo de atuagdo” (p. 128). Na pesquisa de Kotaki e Lacerda (2011) sobre esse nivel de
ensino, os intérpretes entrevistados relatam que durante a interpretacdo os alunos tém davidas
sobre os sinais utilizados e os seus significados, e em decorréncia disso, os IE acabam por
fazer explicacfes mais prolongadas e mais acessiveis sobre um conceito ndo tendo condicdes
de acompanhar exclusivamente a explanagdo dos professores. Quanto a isso, Kotaki e Lacerda
(2011, p. 131) discutem: “O intérprete precisa administrar sua interpretagdo em relagdo aos
contetidos e explicacdo dos conceitos, buscando produzir enunciados que facam sentido para
0 aluno surdo, sem perder qualquer informagao relevante”. Nesse sentido, Tuxi (2009) explica
que o IE atua em diversas fungdes, acrescentando o papel de co-construtor de conhecimento
para o aluno surdo, que em alguns momentos interrompe a interpretacdo da aula e inicia a
explicacdo direcionada exclusivamente para o surdo.

Lacerda, Santos e Caetano (2011) introduzem a questdo do planejamento na fungédo do
intérprete educacional e o trabalho colaborativo com o professor regente. Tem-se discutido
que o professor deve disponibilizar seu planejamento antecipadamente para o intérprete, mas
as autoras vao além, indicando ser importante a reflexdo em conjunto "acerca das estratégias
de ensino a serem utilizadas, pois, € nesse momento que o ILS (intérprete de lingua de sinais)
pode dar ideias, sugerir e auxiliar na confec¢do de materiais visuais — praticas que favorecerdo
todos os alunos, e ndo apenas os surdos" (LACERDA, SANTOS e CAETANO, 2011, p. 114).

O professor, durante as aulas expositivas, pode utilizar algumas estratégias
gue auxiliem o ILS. Conforme exposto anteriormente, o mapa conceitual
ajuda o aluno a visualizar as informagfes mais importantes; o uso da lousa
também pode facilitar o trabalho do intérprete. Muitas vezes o ILS precisa
explicar um conceito que ainda ndo tem um sinal convencionado e, portanto,
fard uso da datilologia — ato que demanda tempo e, se 0 aluno ndo tiver
conhecimento sobre o termo, de nada adiantara, pois o conceito ndo é
desenvolvido apenas a partir da datilologia (LACERDA, SANTOS e
CAETANDO, 2011, p. 114).

No ensino médio, conforme destaca Belém (2010) cada intérprete é perpassado por
suas significacOes e pelo processo proprio de construir 0s conceitos, marcando assim seus

modos de interpretar, nesse nivel de ensino, segundo a autora existe ainda a particularidade de
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abranger a formacdo geral e profissional, na etapa final da educacdo basica. Belém explica
que:

A habilidade no desempenho da profissdo ndo deve ser configurada apenas
pela fluéncia ou até mesmo, na proficiéncia da lingua de sinais, é preciso
conhecer bem sobre aquilo que se interpreta para que as escolhas lexicais
sejam as mais adequadas possiveis, e que na lingua meta, os contetdos
sejam apresentados de modo a fazer sentido para os interlocutores, é nesta
esfera complexa, que atua o intérprete educacional (BELEM, 2010, p. 22).

Belém (2010) afirma que neste nivel de ensino o intérprete educacional se torna ainda
mais necessario, ja que, quando o aluno surdo finalmente chega ao ensino médio, esse
encontrard uma gama maior de informacdes de nivel geral, técnico e tecnoldgico, além da
expectativa pela insercdo no mercado de trabalho e pela possibilidade de prosseguir para o
ensino superior. Mesmo neste nivel de ensino, a autora relata que a acessibilidade ndo se
restringe as questdes linguisticas, mas que se endereca ainda a outros contetidos especificos
(uso de laboratdrios, expressdes técnicas em lingua estrangeira, formulagbes complexas) que
0 proprio aluno surdo ndo sabe como fazer para alcancar.

Estabelecer parcerias com os professores favorece o trabalho do intérprete,
uma vez que o conhecimento prévio dos conteldos permite um melhor
planejamento, e criacdo de estratégias que facilitem o ato de interpretar. A
proximidade do professor amplia as possibilidades de um trabalho
colaborativo, existindo abertura para discussfes sobre possiveis adaptacoes,
troca de informacdes, e de ideias para um melhor trabalho em sala de aula
(KOTAKI e LACERDA, 2011).

Desta forma, compreende-se que, proporcional ao nivel de ensino em que o intérprete
educacional atua, é a exigéncia de proficiéncia nas linguas envolvidas na interpretacdo e nao
obstante nos conhecimentos especificos acerca das diferentes disciplinas e conteddos a
interpretar. Belém (2010) conclui que apenas fomentar a formacdo inicial e continuada do
profissional TILS para atuacdo no ensino médio nao é suficiente, se faz necessaria uma busca
constante por solucdes no dia a dia da escola que deve partir dos elementos da triade,
professor — intérprete — aluno.

A atuacdo deste profissional, na é&rea educacional, requer formagao
especifica, experiéncias com a pratica pedagdgica, o dominio das linguas
envolvidas na interpretacdo, ou seja, uma boa base em fundamentos da
linguistica e educacdo. Esta atuacdo envolve também questdes culturais e
sociais que estdo em funcionamento e os diferentes usos da linguagem nas
interacbes humanas. (MENDES, 2012, p. 164).
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Ensino Superior

Idealiza-se que no contexto educacional-inclusivo do ensino superior o aluno surdo ja
seja fluente em Libras a ponto do trabalho de interpretacdo ser mais dindmico e independente,
entretanto entender o processo de interpretacdo no ensino superior pode nos revelar surpresas
em torno das indmeras variaveis envolvidas nesse processo, portanto ndo podemos ignorar as
condicdes de desigualdade no processo de escolarizacdo do sujeito surdo que chega ao nivel
superior de ensino.

Fernandes (2010b) relata que os alunos surdos em sua maioria, assim como 0S
ouvintes, estdo matriculados em faculdades e universidades privadas. O Censo da Educacao
Superior - 2010 revela que mesmo com o aumento do numero de matriculas no ensino
superior em todo o pais, a Regido Sudeste ainda compreende mais de 48% do total de
matriculas.

As universidades precisam atender aos preceitos legais de direitos a acessibilidade®
dos alunos no ensino superior (BRASIL, 1999). No ambito das instituices de ensino
superior, um maior namero de alunos surdos tem sido recebido, estas instituicdes tém, em
geral, cumprido as exigéncias legais, ainda que inicialmente o tenham feito pela pressdo de
demandas judiciais impostas pelo ministério publico. No contexto privado, o fato de a
contratacdo de funcionérios ndo exigir um processo complexo, vé-se com mais afinco o
atendimento a legislacdo, de modo que com o ingresso do aluno surdo a contratacdo de IE €
imediata, o que garante a sua permanéncia no sistema de ensino (FERNANDES, 2010).

Nas universidades publicas a desigualdade esta instalada desde o acesso dos alunos
surdos as vagas até as condi¢bes de permanéncia. Tendo em vista que o Ministério da
Educacdo - MEC criou em 2005 o Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior
(Incluir”), destinando investimentos as universidades ptblicas para melhorar a acessibilidade
de pessoas com deficiéncia, esperava-se que estas questfes estivessem sofrendo algumas
mudangas. A previsdo de investimento é destinada a obras de adaptacGes, e 0S recursos

® Decreto n° 3298 de 20/12/1999. Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecgdo, e da outras providéncias. Art. 29. As
escolas e instituicbes de educacédo profissional oferecerdo, se necessario, servicos de apoio especializado para atender as
peculiaridades da pessoa portadora de deficiéncia, tais como: | - adaptagdo dos recursos instrucionais: material pedagégico,
equipamento e curriculo; 1l - capacitagdo dos recursos humanos: professores, instrutores e profissionais especializados; e 111 -
adequacao dos recursos fisicos: eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, ambientais e de comunicagao.
" EDITAL No- 8, DE 6 DE JULHO DE 2010: O Programa [Incluir] tem como objetivos: 1.1. Implantar a politica de
educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva na educagdo superior. 1.2. Promover agdes para que garantam o
acesso, permanéncia e sucesso de pessoas com deficiéncia nas Instituicbes Federais de Educacdo Superior (IFES). 1.3.
Apoiar propostas desenvolvidas nas Instituicdes Federais de Educacdo Superior para superar situacdes de discriminagao
contra esses estudantes. 1.4. Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que favorecam o processo de
ensino e de aprendizagem; 1.5. Promover a eliminagdo de barreiras fisicas, pedagdgicas e de comunicagdes.
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também podem ser usados na aquisi¢do de computadores e outros equipamentos tecnoldgicos
com interface de acessibilidade, impressora braile, lupa eletrénica e outros materiais didaticos
e pedagogicos, no entanto, a contratacdo de pessoal nédo € prevista, e neste sentido a presenca
de intérpretes ndo € imediata a matricula do aluno, ja que nao consta dos editais do Programa
Incluir. E importante ressaltar que a permanéncia e o sucesso do aluno surdo usuério da lingua
de sinais nas instituicdes publicas de ensino superior ainda merecem atencdo no que diz
respeito ao atendimento as Leis de acessibilidade.

Fernandes (2010) ressalta que mesmo com “0 reconhecimento do esforco individual
para superar a condi¢do da falta de audicéo e integrar-se ao fluxo normal e inalteravel das
atividades académicas, registra-se um forte carater excludente no acesso de estudantes surdos
na universidade publica e gratuita” (p. 21). A autora neste sentido afirma que “Programas
bilingues envolvendo grupos minoritarios ndo exigem apenas medidas operacionais para
serem implementados; sdo complexos, justamente porque atravessados por interesses
econdmicos, ideoldgicos e culturais contraditérios” (p. 25). A pesquisa nos possibilita
entender a realidade material dentro da historia e da cultura que construimos e que vivemos, e
nos ajuda a entender e orientar os processos educacionais a partir dessa realidade.

No ensino superior, o IE tem na sua atuacdo maiores exigéncias em relacdo a
proficiéncia e sobre conhecimentos especificos e técnicos, entretanto pouca possibilidade de
fazer parte de um processo educacional verdadeiramente inclusivo e de construcdo de
estratégias em conjunto com o corpo docente. Daroque (2011) observa que os professores
universitarios (em sua maioria de institui¢cbes privadas) embora vejam como problema a falta
de estabilidade dos intérpretes e, em alguns casos, o despreparo frente aos contetdos da
disciplina a ser interpretada, consideram esse profissional muito importante tanto para a
comunicacdo em aula como para orientagdes sobre o modo de ensinar. Entretanto, estes
mesmos professores ndo se dispdem a uma elaboracdo das aulas em conjunto.

Albres (2006) indica que intérpretes que atuam em curso superior sofrem com a falta
de sinais na Libras para termos técnicos ou especificos das areas do conhecimento. O
intérprete faz escolhas no processo de interpretacdo e indica que quando existem conceitos
sem sinais referentes na Libras o procedimento adotado pelos intérpretes é o uso do alfabeto
datilologico ou a criagdo de novos sinais com motivacéo espaco-visual, como um acordo entre
intérprete e aluno surdo. A autora considera ainda que a proficiéncia na lingua de sinais e a
formacdo na mesma area de interpretacdo proporcionariam ao intérprete melhores condicdes
para generalizar o texto que esta sendo interpretado e fazer uma opg¢do por um sinal em

detrimento de outro, ou mesmo criar estratégias para interpretagdo. “Ha necessidade de se
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conhecer bem a tematica ser interpretada, ter fluéncia na Libras e criatividade para fazer uso
dos recursos espaciais da lingua no momento da constru¢do de explicacdes da area”
(ALBRES, 2006, p. 11).

A lingua de sinais como qualquer outra lingua esta em constante movimento
e transformagc&o, denotando a relacdo entre as praticas sociais e a lingua. E
por isso que, a partir do momento em que as praticas sociais dos surdos vao
mudando, novos léxicos vdo sendo acrescentados a lingua de sinais. O
mesmo acontece também na nossa lingua portuguesa quando, por exemplo,
com o desenvolvimento da informética, passamos a nomear novos
instrumentos e acgdes realizadas com esses instrumentos como: escanear,
deletar, entre outros (GUARINELLO; et al, 2008, p. 70).

Segundo o relatério da Universidade Metodista de S&o Paulo para o | Seminario sobre
Inclusdo no Ensino Superior: trajetoria do estudante surdo - UEL referente ao ano de 2008, o
trabalho dos intérpretes de Libras ganha especial relevancia no complexo processo de
inclusdo do aluno surdo no ensino superior, no qual expectativas diferentes se misturam,
afetando diretamente na dindmica de sala de aula, bem como no percurso académico dos
estudantes surdos. A atividade do intérprete perpassa as relacdes com os surdos chegando as
questBes de desenvolvimento da lingua e dos sujeitos historicos que dela se servem
(MOREIRA e FERNANDES, 2008).

Trabalhar com uma modalidade de lingua altamente visual, negociar nas
interacdes linguisticas com o outro, além de naturalmente dominar muito
bem a sua lingua materna (a lingua portuguesa no caso do Brasil) e universos
de conhecimentos dispares, sdo compromissos que os cercam. Em funcéo
disso, o tradutor e intérprete de lingua de sinais passa a ser responsavel por
apreender uma lingua que vem delineando trajetérias importantes, cujo
reconhecimento legal e linguistico ainda precisa enfrentar o
desconhecimento da sociedade na qual esta inserida (ANATER e PASSOS,
2010, p. 213).

No espaco universitario Napier (2002) analisou as aces de intérpretes de lingua de
sinais australiana ao interpretar uma palestra para universitarios. Constatou que alguns
intérpretes mudaram o estilo de traducdo, como uma estratégia linguistica para lidar com as
influéncias do ambiente sociolinguistico do discurso. Particular atencdo, neste estudo, foi
dada a formacdo dos intérpretes educacionais (e, portanto, sua familiaridade com o discurso
académico), as caracteristicas linguisticas e densidade Iéxica do texto, e suas influéncias sobre
a interpretacdo. Os resultados deste estudo ndo so séo significativos na Australia, mas também
podem beneficiar intérpretes e educadores internacionalmente. O papel do intérprete
universitario é fazer as escolhas adequadas de interpretacdo levando em consideragdo as
influéncias sociolinguisticas envolvidas, ser um profissional bicultural e bilingue. Para a

autora, ser bicultural e bilingue no caso do intérprete é algo maior, é deter as ferramentas para
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determinar o que significa algo para seu publico-alvo e esta é a melhor maneira para que uma
mensagem seja interpretada de uma forma significativa, a fim de que faga sentido, de acordo
com normas culturais e valores do publico. “Portanto, ndo s6 intérpretes precisam entender os
contextos sociolinguisticos e socioculturais de sua audiéncia, mas eles também precisam
utilizar estilos de traducdo adequados para garantir a facilidade de transmissao do significado
de uma mensagem dentro de um quadro sociocultural” (NAPIER, 2002, p. 284).

Segala (2010) complementa:

Para traduzir os textos como lingua-fonte, Portugués brasileiro, para a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, o tradutor deve ter dominio em Lingua
Portuguesa e Libras; suas variacdes linguisticas, sociais e culturais
(bilingues-biculturais), e também ter conhecimento do tema, ou seja, da area
e suas normas linguistico-culturais (SEGALA, 2010, p. 57).

Gurgel (2010) relata que cada vez mais o académico surdo é capaz de perceber a
qualidade da interpretacdo que estd sendo realizada, como também as informacdes e 0s
conhecimentos que estéo circulando dentro da sala de aula e, portanto, séo mais exigentes, e
conscientes do valor da formacdo profissional e do estudo.

Harrison e Nakasato (2004) analisaram situacGes de inclusdo de surdos de uma
universidade da cidade de Sao Paulo, e constataram que no inicio do curso universitario a
presenca do intérprete por si s6 revela aos colegas ouvintes de sala, a diferenca linguistica do
aluno surdo. Tratando-se da sistematizacdo do trabalho do intérprete, considera fundamental
para a qualidade da interpretacdo, ele receber material, conteudo, prova da disciplina
previamente. Segundo os autores, os proprios alunos surdos percebem as diferencas na
estruturacdo do espaco educacional, da forma de ensino e de intervencdo pedagdgica, das
dindmicas propostas em sala de aula.

Belém (2012) demonstra que a universidade hoje é um espagco de negociacOes entre
professores, intérpretes e alunos surdos. Em um dos recortes da sua pesquisa, ela relata o
momento em que o aluno surdo da pés-graduacdo pede ao IE que sO interprete o que fosse
dito realmente pelo professor, o que evidencia um conflito, que podemos entender que se
inicia na determinacdo de papéis e fazeres que se constituem nas interacdes em sala de aula.

Sendo assim, Gurgel (2010) delineia a responsabilidade do intérprete educacional em
relacdo & inser¢do académica do aluno surdo:

Sua responsabilidade ndo se restringe a conhecer bem a Libras, 0s aspectos
da cultura e a comunidade surda. Sob seu encargo estd a circulacdo de
contetidos complexos e necessarios a formacdo profissional do estudante
surdo, implicando também conhecimentos técnicos e cientificos. Quanto
mais o intérprete conhece o conteldo especifico, melhor pode fazer a
escolha de sentidos para verter de uma lingua para outra. Cabe lembrar que
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0s contetidos sdo densos e complexos, existindo assim, a necessidade de
preparacdo prévia (que nem sempre ocorre) e de que o aluno surdo tenha um
bom dominio em Libras do Iéxico especifico de sua area de conhecimento —
condigdes nem sempre presentes — que dificultam ainda mais a atuagéo do
intérprete (GURGEL, 2010, p. 73).

Para Belém (2012), o IE, como mediador, promove ndo sO a circulacdo das duas
linguas, mas na interacdo de duas culturas diferentes, ele valoriza as duas linguas que
circulam no contexto educacional.

Os dizeres dos autores citados parecem concordar que além do profundo
conhecimento linguistico necessario acerca das duas linguas envolvidas, a interpretacdo
educacional no ensino superior exige do intérprete um aprofundamento nos temas a serem
interpretados, e complementamos dizendo que o contato com 0s professores para ter acesso
aos contetidos e a busca de atualizacdo e preparo também é fundamental. Além disso, discutir
as questdes pertinentes a surdez, possiveis adaptacfes na forma de avaliacdo desse aluno, que
mesmo estando no ensino superior muitas vezes apresenta dificuldades com a escrita do
portugués, sdo responsabilidades do IE nesse nivel de ensino.

Nos diferentes niveis de ensino apresentados nesse topico, a questdo das escolhas
sobre como verter de uma lingua para outra estdo presentes, fica posto também que sempre ter
acesso ao que sera trabalhado e conhecer os contetdos colabora e interfere positivamente no
trabalho do intérprete — contudo nos niveis iniciais talvez o pouco dominio da Libras pelos
alunos e o desconhecimento da prépria situacdo de interpretacdo demandem do intérprete um
tipo de atuacdo — mas, em geral, o professor € mais proximo, permanece mais tempo em sala
de aula com a turma e com o IE e algumas discussdes e proposi¢Ges conjuntas parecem mais
possiveis.

Nos niveis finais, & mais frequente que a lingua esteja melhor dominada pelos alunos e
que eles tenham internalizado melhor a funcdo do intérprete — contudo a questdo dos
conteddos a serem versados se torna muito mais complexa e o distanciamento dos professores
também parece se constituir como um problema mais caracteristico. No ensino superior, mais
especificamente na pds-graduacdo, o problema de dominio da lingua, na maioria dos casos
ndo preocupa, mas ja a questdo dos conteldos mais ou menos palataveis para o IE e a sua
disponibilidade em se dedicar ao estudo de temas e conceitos-chave a serem interpretados se

torna um desafio bastante complexo.
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A Formacéo do Intérprete Educacional

Hoje ainda ndo estd estabelecida uma formacdo especifica como critério ou pré-
requisito para a atuacdo do TILS na educacdo. Algumas iniciativas pontuais de formacao
universitaria ddo o tom da mudanga, mas nao configuram ainda a transformacdo dessa
realidade. Gurgel (2010) afirma que “ha uma significativa desinformagao sobre os limites e
possibilidades de acdo do profissional TILS, e ndo € incomum professores reticentes em
relagdo ao papel do intérprete atuando em sala de aula no atendimento a estudantes surdos”
(p. 64), isso possivelmente se deve a essa condicdo de formacao ainda incipiente no Brasil.

Essa condigdo é decorrente também do baixo nivel de exigéncia das institui¢des
contratantes, e da pouca oferta desses profissionais mediante a demanda emergente.
Infelizmente, a procura para aperfeicoar os conhecimentos e formacdo na profissdo ainda é
pequena. Em sua pesquisa, Lacerda e Gurgel (2011) revelam “que muitos ndo se incomodam
com tal fato, e entendem que a pratica é suficiente para a qualidade de sua atuagdo” (p. 490).
Como resultados da pesquisa, muitos intérpretes referiram atuarem em diferentes cursos, em
diferentes areas do conhecimento e periodos, sendo bastante exigidos. Com isso, além da
habilidade com cada uma das linguas envolvidas, precisariam estar constantemente
atualizados em relacdo ao conhecimento especifico dos temas abordados, com leituras e
aprofundamento que nem sempre fazem e que tendem a acarretar prejuizos nos resultados da
interpretacdo.

Ainda, segundo as autoras, “como em qualquer profissdo, seria fundamental manter
uma formacdo continuada, atentos a seu aperfeicoamento, conhecimento de novas técnicas,
ampliacdo do conhecimento linguistico e de experiéncias mais sistematizadas que cursos de
formagéo podem favorecer” (LACERDA e GURGEL, 2011, p. 491).

Essa atuacdo empirica, que atualmente predomina na atividade do intérprete de lingua
de sinais, é vivenciada pelos tradutores brasileiros até que se iniciem cursos de formacao
universitaria, que atendam essa demanda de formacdo (ROSA, 2008). Cabe ressaltar também
que os processos de inclusdo escolar para alunos surdos ndo podem centrar-se apenas na
presenca do intérprete educacional no espaco escolar (SALLES; LACERDA, 2012), no
entanto, essa formacdo deve ser arquitetada com certa urgéncia. A profissdo de TILS foi
regulamentada em 2010, entretanto a sua organizacdo formal em campos de atuacdo, como
acontece em outros paises, ainda ndo. A constituicdo de campos especificos de interpretacdo

como a atuacdo do IE j& se mostra em algumas iniciativas de formacdo, no sentido das
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recentes pesquisas académicas sobre a temética, no entanto, ainda ndo é acessivel para toda
demanda existente. (NASCIMENTO, et al, 2012).

A exigéncia de conhecimento especializado, atendendo a demanda nos
varios campos de trabalho, no caso da Educacdo em seus varios niveis
académicos e escolares, envolve também necessidade de aprofundamento
desse sujeito como pesquisador e autor do seu proprio forjar como
profissional (BELEM, 2012, p. 15).

A partir do exposto até aqui, entende-se que a formacdo do tradutor/intérprete de
Libras para atuacdo na &rea educacional merece atengdo, tendo em vista esse ser o maior
campo de atuacdo deste profissional no Brasil na atualidade. Nesse sentido, a interpretagéo
ndo pode ser vista apenas como uma tomada de decisdes sobre a organizacdo dos niveis
linguisticos, “é relevante entender o contexto da formacéo do intérprete e de suas dificuldades
na pratica educacional. Essa formacdo deve envolver discussbes sobre concep¢do de
linguagem, de lingua, de traducéo, de interpretacdo” (GUARINELLO, et al 2008, p. 67), entre
diversos aspectos.

Lacerda (2010), em seu artigo, explica que a formacdo de tradutores e intérpretes de
linguas orais é, na atualidade, uma &rea consolidada, porque, em diferentes paises se conta
com a experiéncia de formagdo em nivel superior hd pelo menos 50 anos. Nesse contexto,
sabe-se que o dominio das linguas de trabalho deve anteceder a formacdo de tradutores e
intérpretes e que tal dominio é condicdo prévia e indispensavel para a sua atuacdo, e que,
portanto, estes programas de formacdo profissional ndo tém como objetivo o ensino de
linguas. Partem do conhecimento prévio das linguas e o trabalho de formacdo se da sobre
como verter de uma lingua para outra, como construir sentidos na lingua alvo e outros.

No Brasil, normalmente, os cursos de formacdo de TILS, em nivel de pds-graduacédo
lato sensu, sdo oferecidos pelas instituicdes de ensino superior privadas. Nestes sdo aceitos
estudantes sem conhecimento prévio de Libras e a formacdo € construida de modo que o
aluno aprenda a Libras durante sua formacdo. Contudo, nem sempre é facil o estudante
adquirir e tornar-se fluente em uma lingua nova durante a formacéo, que, em muitos casos, é
de aproximadamente dois anos. Além disso, o ensino/aperfeicoamento das reflexdes acerca do
Portugués também néo ¢ enfatizado (LACERDA, 2010), o que ndo favorece um amplo debate
das questdes interlinguas implicadas neste campo de atuacao.

Ainda, segundo a autora, cabe destacar que a aceitagdo de estudantes sem fluéncia
prévia em Libras se da porgue, se ela for exigida como requisito para 0 ingresso nos cursos,
nem sempre sera possivel a formagdo de novas turmas, tendo em vista o fato de a lingua de
sinais, em geral, ser uma lingua de menor prestigio social. Além disso, ela explica que os
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poucos cursos propostos no Brasil, tanto pelas instituicbes publicas como pelas privadas,
oferecem formacdo para a atuacdo do TILS em todas as areas. Entretanto, na atualidade, a
demanda mais importante por este profissional esta na area educacional e os estudantes nem
sempre recebem formacdo aprofundada para atuar neste campo e refletir sobre as
especificidades de seu papel nos diferentes niveis de ensino (LACERDA, 2010).

Tentamos nesse capitulo fazer uma busca das pesquisas pertinentes a atuacdo do IE,
além de contar um pouco da histéria da educacdo de surdos e das filosofias e abordagens
educacionais a que foram e sdo submetidos 0s nossos estudantes surdos. Podemos considerar
que ja se pode delinear o tipo de atendimento prestado por esse profissional e as
especificidades de sua atuacdo em cada nivel de ensino. A partir do exposto entende-se a
necessidade de que a formacdo dos TILS enfatize também as questdes que envolvam a esfera
educacional e os principios da educacéo inclusiva bilingue para surdos.

No proximo capitulo trataremos mais especificamente dos estudos sobre
traducdo/interpretacdo na perspectiva enunciativo discursiva de estudo da lingua, da atividade
de traducdo/interpretacdo entre linguas orais e também sobre as atividades que envolvem

linguas de sinais no caminho da producéo de sentidos.
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CAPITULO 2
ESTUDOS SOBRE TRADUCAO/INTERPRETACAO

Teorizar sobre o ato de traduzir/interpretar, um processo estratégico tdo complexo, é
um desafio, uma vez que, significa discorrer sobre lingua, linguagem, pensamento e
conhecimento de mundo. A linguagem humana configura um sistema semidtico plural, ou
seja, de producdo dindmica de sentidos na materializacao da linguagem. Para Sobral (2008, p.
63) “é da natureza desses sistemas semioticos certas fixagdes de sentidos, certa estabilidade,
pois, caso contrdrio os sentidos produzidos ndo seriam compreensiveis, se € que se
produziriam sentidos”.

Claramente, a tradugdo/interpretacdo ¢ muito mais do que a codificagdo
simples de formas linglisticas do idioma de origem para a lingua-alvo.
Interpretagdo bem sucedida requer a compreensdo das dimensdes
multilingual-multicultural do contexto a interpretar. Além disso, a
interpretacdo entre as linguas estruturalmente diferentes, em que os usuarios
nativos das linguas envolvidas mantém visdes de mundo diferentes, cria
desafios adicionais (DAVIS, 2002, p. 118-119, tradugdo nossa).

E interessante esclarecermos aqui uma questdo: trabalharemos neste capitulo com
varios autores, assim ora veremos o termo traducdo, ora veremos 0 termo interpretacdo e
também notaremos o uso dos termos tradugdo/interpretacdo, como na citagdo anterior. Qual a

diferenca? Segundo Davis (2002):

Praticantes costumam usar para descrever tradugdo linguistica a conversao
que envolve textos escritos, ao passo que a interpretacdo € usada para
denotar a conversdo nao ensaiada (ou seja, ndo escrita) de uma mensagem da
lingua fonte para a lingua alvo. A convengdo geral, [...], é que a
traducdo/interpretacdo pode se referir ao processo geral subjacente pelo qual
significado de uma lingua é transferido para uma outra lingua,
independentemente da forma de uma linguagem (escrita, falada ou
sinalizada) (DAVIS, 2002, p. 111, traducdo nossa).

Pagura (2003) explica que a traducdo, processo que envolve a lingua na modalidade
escrita, € um processo que pode ser interrompido para a consulta de dicionéarios,
enciclopédias, sites da internet e uma infinidade de obras de referéncia. Podem ainda ser
consultados outros profissionais, quer sejam tradutores ou outras pessoas que tenham dominio
daquele conhecimento; e também o texto traduzido podera ser revisado e modificado, até ser
encontrada a melhor forma de expressdo. Segundo ele, na interpretacdo, 0 processo que
envolve a lingua na modalidade oral, todo o conhecimento necessario e o vocabulério
especifico precisam ter sido adquiridos antes do ato tradutorio em si, ja que durante o
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processo de interpretagdo simultdnea o intérprete tem que tomar decisbes em questdo de
segundos, ndo havendo tempo para o intérprete realizar consultas de qualquer natureza.

Sobral (2008) completa dizendo que nos estudos tradutorios usa-se a seguinte
distingdo entre modalidades de tradu¢do, o termo “traduzir” designa a traducdo de textos
escritos, “interpretar” designa a traducdo de textos orais ou em linguas de sinais, € que nessa
distincdo € levada em consideragdo tanto as especificidades quanto a generalidade, fazendo
referéncia a diferentes aspectos do mesmo processo.

Quando falamos de versar do portugués para a lingua de sinais ou vice e versa, 0s dois
processos sdo possiveis, mas quando falamos do profissional que medeia as informacgdes em
sala de aula para o aluno surdo o processo de interpretacdo predomina. Portanto, neste estudo
sera mais corriqueiro o uso do termo mencionado acima em detrimento as outras formas de
referéncia a atividade tradutdria.

Roy (2000 [1989]) argumenta que a interpretacdo € um processo interativo,
face-a-face, evento comunicativo e que o papel do intérprete é ativo, regido
pelo conhecimento social e linguistico de toda a situagdo comunicativa. 1sso
envolve ndo s6 a competéncia linglistica e cultural, mas também as
maneiras apropriadas de falar e de gestdo do evento intercultural de
interpretar. Interpretacdo entre as linguas estruturalmente diferentes, em que
0s usuarios das linguas interpretadas mantém vises de mundo diferentes é
um dos desafios de ensinar e aprender interpretacdo (DAVIS, 2002, p. 109-
110 — traducao nossa).

A traducdo entre linguas de diferentes modalidades, como da Lingua Portuguesa para
a Lingua Brasileira de Sinais, conforme Segala (2010) pode ser considerada uma traducéo
intermodal. O autor explica que esse termo é uma expressdo que pode definir o tipo de
traducéo relacionando uma lingua oral-auditiva a uma lingua visual/espacial.

Para Nascimento (2011), a quest&o da materialidade® das linguas (verbal-oral e visual-
espacial-gestual) envolvidas no processo de traducdo portugués/lingua de sinais € de extrema
relevancia para o processo, e possivelmente, para modelos de interpretacdo nesta area.
Segundo o autor, nestes casos em que 0 ato interpretativo envolve linguas orais e linguas de
sinais, essa atividade é interlingual de natureza verbo-visual.

Metzger (1999) considera a importancia de se fazer uma distin¢do entre traducédo e
interpretacdo, e também traz a reflexdo a necessidade de se distinguir a interpretacdo entre
linguas faladas e linguas sinalizadas. Ela faz uma observacdo importante sobre a interpretacédo

em lingua de sinais, e 0 impacto que a lingua sinalizada causa na interpretacdo. Os pre-

® Materialidade: a forma como é expressa a lingua, como ela se apresenta, representacéo de duas realidades, uma
existencial e outra semidtica (GEGe, 2010).
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requisitos para a realizagdo das duas tarefas, traduzir e interpretar, s&o oS mesmos, diz
Metzger: ambas as linguas requerem o entendimento do sentido do enunciado original e suas
relagGes com o contexto em que ocorrem; todavia, a lingua de sinais causa um grande impacto
na interpretacdo, devido as suas especificidades. Fatores relativos a modalidade da lingua, ao
tempo, a impossibilidade do uso de certos recursos que auxiliem no momento da interpretacdo
sdo algumas das diferentes caracteristicas existentes na interpretacdo entre lingua oral/lingua
de sinais e na interpretacdo entre em linguas orais. Segundo a autora, essas diferencas terdo
grande impacto sobre a natureza desses dois processos distintos.

Santiago (2012) afirma que pensar a traducdo/interpretacdo como um processo,
estudar os elementos das linguas, com seus sentidos mais ou menos estaveis, representa 0
objetivo de reconhecer esses elementos e suas significacbes como aparato técnico para a
producdo dos sentidos pretendidos no trabalho do intérprete de Libras, deste modo também
Sobral (2008) explica:

Pensar a interpretacdo com a busca de correspondéncias — com menor ou
maior sucesso — entre os sentidos criados em uma lingua e as possibilidades
de criacdo de sentidos em outra lingua — em vez de equivaléncias entre
elementos isolados ou textos, frases, etc. [...] O trabalho do tradutor seria
nesse sentido, o de conhecer de maneira cada vez mais profunda essas
formas nas linguas com que trabalha a fim de melhor criar essas
correspondéncias (p. 81).

Leite (2005) ressalta que a década de 90 do século passado, trouxe importantes
mudancas para a teoria e a pesquisa na traducao e interpretacdo no cenario internacional com
o advento de uma abordagem discursiva para a traducdo e da aplicacdo da sociolinguistica
interacional na analise da interpretacéo.

Uma nova dimensdo sobre aquilo que o intérprete faz quando interpreta, a
observacao necessaria de todos os elementos possiveis do discurso entre 0s
participantes da interacdo, a negociacao realizada pelo intérprete do sentido
das mensagens, implicitas e explicitas, todos esses fatores sdo pontos de
partida para entender aspectos da interacdo durante uma interpretacdo
(LEITE, 2005, p. 58).

No entanto, ao refletir sobre a interpretacdo educacional requer um entendimento mais
profundo do conceito de interacdo, que para Bakhtin é a propria concepcdo de linguagem, um
evento dindmico que coloca em jogo posicdes axioldgicas e confronto de valores sociais
(GEGe, 2009) e das relacGes dialogicas que permeiam este contexto educacional. Rosa (2008)
afirma que interpretar ndo € transportar significados estaveis do Portugués para a lingua de
sinais ou vice-versa, constitui um ato de (re)criacdo, porque para a autora, o interpretar “nao

estd desvinculado da trajetoria pessoal do intérprete; tampouco suas escolhas por
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determinados sinais durante o ato interpretativo estdo desligadas de suas ideologias ou teorias,
principalmente no que diz respeito a pessoa surda” (ROSA, 2008, p. 161).

Como dito no capitulo anterior, este € um momento favoravel e de expansao da lingua
de sinais, no que diz respeito a estudos linguisticos e estudos da traducdo, entretanto, ainda
com um longo caminho a ser percorrido no Brasil, principalmente sobre a atuacdo do IE, que
além do que foi exposto neste item, “envolve questdes de postura, proficiéncia nas linguas
que circulam o ambiente educacional, entrosamento com a comunidade surda e
principalmente seu fazer interferindo na aquisicdo e desenvolvimento dos saberes pelo aluno
surdo” (BELEM, 2010, p. 116).

Nas reflexdes e estudos sobre a interpretacdo educacional, devemos antes entender que a
interpretacdo é um processo discursivo e que a atuacdo dos intérpretes com os alunos depende
do contexto em que eles estdo inseridos. “o objeto das ciéncias humanas € o ser expressivo e
falante” (BAKHTIN, 2010, p. 395), nesse sentido, 0 homem é produtor de textos e vozes que
interagem dialogicamente com seus interlocutores e consigo mesmo.

Segundo Rodrigues (2002), o processo de traducdo referencia as experiéncias
linguisticas e tradutdrias que os tradutores acumulam no exercicio da profissdo tendo forte
influéncia na forma como eles traduzem; indica que os tradutores ndo sdo seres passivos
durante o processo da traducdo. O autor alega que as estratégias tradutérias utilizadas, dentro
de um mesmo grupo de profissionais, podem ser diferentes, principalmente em diferentes
espacos de tempo, ou seja, para cada tradutor, de acordo com o contexto e todos os sentidos
que ele carrega, diferentes enunciados serdo construidos.

Estes diferentes enunciados séo constituidos, pelo eu, sempre pela concessdo do outro.
Miotelo (2012) ressalta a urgéncia da construcdo de uma linguistica cujos estudos fujam da
assepsia e da neutralidade, mas que busquem pensar o enunciado vivo, e a filosofia das

relacGes proposta por Bakhtin.

2.1 A traducdo/interpretacdo na perspectiva enunciativo-discursiva

A lingua e seus usos ultrapassam o entendimento dela apenas como sistema, 0s seres
humanos se constituem pela lingua e nela reverberam a historia e a ideologia, como também a
comunidade e a lingua com quem apreenderam conceitualmente 0 mundo. Os estudos nessa
perspectiva em que nos propomos pensar, a lingua e a tradugdo/interpretacdo ainda tém um

longo percurso a ser seguido, e ainda poucos autores se debrugaram sobre ela.
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Bakthin/Volochinov (2009 [1929]) considera que a linguagem tem natureza
ideoldgica, justamente porque reflete os valores sociais daqueles que a pdem em
funcionamento. Ao tomar a palavra e, consequentemente, realizar um ato social e ideologico,
0s sujeitos iniciam um processo marcado por conflitos, relacbes de poder e constituicdo de
identidades. Deste modo, os sentidos dos enunciados sofrem a intervencao e sao determinados
pela posicdo social ocupada por aqueles que o produzem, implicando em diferentes
interpretacdes decorrentes da relacdo deste texto com as variadas posi¢cdes ideoldgicas
constitutivas dos sujeitos que participam dos atos enunciativos.

Ainda, para Bakthin/Volochinov (2009 [1929]), a palavra é produto da interacdo do
locutor e interlocutor, a palavra é territorio comum. Para eles, a linguagem é constitutiva da
consciéncia e de toda atividade mental. O sujeito constitui-se nas interacdes de que participa.
Pensar a lingua a partir do outro, e para o outro nos coloca desafios. Entretanto, a0 mesmo
tempo, nos abre possibilidades de entender o percurso dialégico das relacdes que nos
humanizam.

E eu vou me constituindo no ato responsivo, fora de mim mesmo, mesmo
gue ao meu alcance. Vou me constituindo nos limites entre eu e o outro, vou
existindo pelas ofertas do Outro. Nesse jogo a minha identidade é uma
atividade coletiva, cujo ponto de partida é sempre o outro. (MIOTELLO E
MOURA, 2012, p. 558).

E preciso considerar os sujeitos nas relagdes discursivas, sujeitos tomados pelos papéis
gue assumem em cada enunciacao, tendo invariavelmente o papel de intérpretes. Na cadeia da
comunicacdo discursiva, 0s enunciados vdo sendo tecidos, provocando-nos e reclamando
nosso ato responsavel, até porque ndo existe alibi para ndo tomarmos uma posicao
(MIOTELLO, 2010).

Sobral (2008, p. 89) afirma que “o tradutor/ intérprete ¢ um parceiro legitimo de toda
interacdo de usuarios de linguas diferentes e interfere necessariamente na traducdo, como
mediador-participante”. Para Bakhtin (2010), nos elementos da expressdo se cruzam e se
combinam duas consciéncias, a do eu e a do outro, as expressdes envolvem sujeitos ativos na
producdo constante de sentidos, em que o conhecimento acerca deles s6 pode ser dialégico.

O dialogismo