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RESUMO

Esta investigacdo objetiva analisar como e quais saberes matematicos articulam-se na matéria
escolar Trabalhos Manuais ao longo de sua escolarizacdo no curso primario nos estados de
Sdo Paulo e Rio de Janeiro, locais de disseminacdo de ideais da educacdo. O periodo que
concerne a pesquisa é delimitado segundo a atuagdo dos Trabalhos Manuais como uma
matéria escolar nos programas primarios dos estados paulista e fluminense (1890 — 1950). As
teorias da Histéria Cultural (CHARTIER, 2002, 2010, 2011), da Histdria das disciplinas
escolares e Finalidades de Ensino (CHERVEL, 1990), além dos conceitos de
Disciplinarizacdo e Saberes “a” e “para ensinar” (HOFSTETTER, SCHNEUWLY, 2017) séo
empregados na analise de programas de ensino primario, artigos de revistas pedagogicas e
manuais escolares na construcdo de uma narrativa histérica acerca das articulaces. A analise
das fontes possibilitou constatar que essas articulagbes ndo sao isentas do momento
educacional, espaco e finalidades de ensino da escola priméria e da prépria matéria Trabalhos
Manuais. Pbde-se inferir que cada tipo de trabalho manual proposto ao curso primario
fluminense ou paulista se articula de maneira distinta com os saberes matematicos, no entanto,
alguns desses saberes sdo demandados continuamente nos trabalhos manuais, como 0s
conceitos de medidas, figuras geométricas planas, figuras geométricas espaciais, angulos e
perspectiva. E na investigacdo dessas articulacGes, se reiteram as finalidades colocadas ao
ensino de Trabalhos Manuais, na destreza manual e visual almejadas a crianca, o
aprimoramento estético e artistico, o desenvolvimento do amor e gosto pelo trabalho e, o
auxilio as outras matérias, propriamente daquelas que exprimam o ensino de saberes
matematicos. Defende-se a tese da existéncia de dois movimentos de articulacdes dos saberes
matematicos no ensino dos Trabalhos Manuais, 0 primeiro pertencente ao momento da
Pedagogia Moderna que evidencia a matéria Trabalhos Manuais, caracterizada como um
saber a ensinar os seus proprios trabalhos manuais tendo os saberes matematicos como
ferramentas para suas construcoes, e um segundo decorrente da Pedagogia da Escola Nova em
que os Trabalhos Manuais sdo concebidos como uma metodologia de ensino e assim atuam
juntamente com os saberes matematicos como um saber para ensinar matematica.

Palavras-chave: Saberes matematicos. Trabalhos Manuais. Ensino primario. Finalidades de
ensino.



ABSTRACT

This research aims at analyzing how and what mathematical knowledge are articulated with
the subject Manual Work during the primary school in the states of Sdo Paulo and Rio de
Janeiro, places of dissemination of education ideals. The research period is delimited
according to the performance of the Manual Works as a school subject in the primary
programs of Sdo Paulo and Rio de Janeiro states (1890-1950). The theories of Cultural
History (CHARTIER, 2002, 2010, 2011), the History of School Subjects and Teaching
Purposes (CHERVEL, 1990), as well as the concepts of Disciplinarization and “Knowledge
for Teaching” and “Knowledge to Teach” (HOFSTETTER, SCHNEUWLY, 2017) are
employed in analysis of primary education programs, articles of pedagogical journals and
school textbooks in the construction of a historical narrative about the articulations. The
analysis of the sources became possible to verify that these articulations are not exempt from
the educational moment, space and teaching purposes of the primary school and the Manual
Works subject. It could be inferred that each type of manual work proposed to the primary
school in Rio de Janeiro or S&o Paulo articulates in a different way with mathematical
knowledge, however, some of these knowledge are demanded continuously in manual works,
such as the concepts of measurements, geometric figures, angles and perspective. And in the
investigation of these articulations, we reiterate the purposes of teaching manual work,
manual and visual dexterity aimed at the child, aesthetic and artistic improvement, the
development of love and liking for work, and the aid to other subjects, that express the
teaching of mathematical knowledge. It is defended the thesis of the existence of two
movements of articulations of the mathematical knowledge in the Manual Works teaching, the
first belonging to the moment of the Modern Pedagogy that evidences the subject Manual
Works, characterized as a knowledge to teach their own manual works considering the
mathematical knowledge as tools for their constructions, and a second one derived from
Scientific Pedagogy in which Manual Works are conceived as a teaching methodology, and
thus act together with mathematical knowledge as a knowledge for teaching mathematics.

Keywords: Mathematical knowledge. Manual Works. Primary school. Teaching Purposes.
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INTRODUCAO

Peco licenca a vocé, leitor, para explicar um pouco da construcao desta investigacao,
que tem minha prépria constituicdo como pesquisadora por detrds desta escrita, em que 0
inicio se da pelo fim: a finalizacdo de dois anos de mestrado em que analisei historicamente as
transformacdes que sofreram os saberes geométricos' nos programas do curso primério do
estado de Séo Paulo, no periodo de 1890 a 1950.

A dissertacdo intitulada Do ensino ativo para a escola ativa: os saberes geométricos
nos programas do curso primario paulista, 1890 — 1950 foi realizada a partir da anélise das
matérias escolares® disponibilizadas nos programas paulistas que envolviam saberes
geométricos. Ao analisar as sete normativas que percorrem esse periodo, muitas matérias,
além da prépria Geometria, foram se evidenciando, ao apresentarem o0 ensino de saberes
geométricos em seus textos, a saber: Desenho, Formas, Trabalhos Manuais, Taquimetria e
Aritmética.

Dentre as matérias ponderadas, a de Trabalhos Manuais destacou-se ao se constatar
gue, em muitos momentos, distintas finalidades atribuidas ao curso primario paulista eram
identificadas no ensino dos Trabalhos Manuais, na sua maioria derivadas da proposta de
manuseio e praticidade pelo aluno, grande marca das vagas pedagodgicas que vigoraram no
periodo do estudo (1890 — 1950).

Assim, ao final do mestrado, o interesse sobre a matéria Trabalhos Manuais em mim
aflorou. O olhar a uma matéria escolar e seus contetdos préaticos, dinamicos, com grandes
referéncias dos movimentos educacionais e estreita relacdo com o0s saberes geométricos
tornou-se perspectiva de enfoque a uma nova pesquisa, minha tese de doutoramento.

Com a possibilidade de pleitear o doutorado, novamente sob o ambito do GHEMAT,

encaminhei meu projeto ao Programa de Educacdo e Saude na Infancia e na Adolescéncia da

! Leme da Silva (2015, p. 42) sintetiza os saberes geométricos como “todos os conceitos, defini¢des, temas,
propriedades e préaticas pedagdgicas relacionadas a geometria que estejam presentes na cultura escolar
primaria”.

2 A dissertacdo foi concluida no ano de 2014 sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Maria Célia Leme da Silva no
ambito do Grupo de Pesquisa de Hist6ria da Educacdo Matematica no Brasil (GHEMAT). O mestrado foi
realizado no Programa de Educacdo e Salde na Infancia e na Adolescéncia pertencente & Unifesp, Campus
Guarulhos. Seu contetido pode ser acessado na integra em:
<https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/126743>.

® Devido a tematica referir-se s matérias de ensino do curso primario, a histéria das disciplinas escolares
fomenta teoricamente esta pesquisa. No entanto é necessaria a distingdo dos termos disciplina e matéria
escolar, que deve ser atribuida de acordo com o nivel de ensino estudado. Diferenciacdo delimitada por
Forquin (1992) que explicita o termo “matéria” como algo mais neutro, popular e primario, enquanto que o
termo “disciplina” se direciona mais aos niveis superiores do ensino.

INTRODUCAO
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Universidade Federal de S&o Paulo (Unifesp), Campus Guarulhos. Mesmo amplo, o projeto
foi aprovado, e juntamente a minha orientadora, Prof.2 Dr.2 Maria Célia Leme da Silva, aos
poucos alguns refinamentos foram se concretizando, chegando ao que hoje se constitui esta
pesquisa: Saberes matematicos na matéria Trabalhos Manuais: processos de escolarizacdo
do fazer, Sdo Paulo e Rio de Janeiro.

Aprimoramentos esses que tém implicitamente no titulo os limites temporais do
estudo, marcados pelo periodo em que os Trabalhos Manuais estiveram presentes como
matéria escolar nas escolas primarias paulistas e fluminenses. E que ainda exprime na anélise
dos processos de escolarizacdo do fazer a intencionalidade de investigar as distintas
finalidades do ensino dos Trabalhos Manuais quando articulados aos saberes matematicos.

Deste modo, esta investigacdo tem como objetivo analisar as articula¢bes dos
saberes matematicos no ensino de Trabalhos Manuais, na intencdo de compreender as
finalidades dessas relagdes ao longo da escolarizacdo da matéria Trabalhos Manuais no
curso primario, em particular nos estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro.

Toma-se de Valente (2015) o entendimento de saberes matematicos como todos os
saberes gque envolvem conteddos matematicos, expresso em distintas matérias escolares do
curso primario, com exemplo do Desenho, Aritmética, Geometria, Formas e Trabalhos
Manuais. No estudo das finalidades dos Trabalhos Manuais, os saberes matematicos e a
proposi¢do ao “fazer” sdo evidenciados, respectivamente, pela relagdo que exercem no ensino
primario e pela estreita articulacdo com as préprias finalidades da escola primaria.

Em vista disso, o discurso historiografico é produzido num processo continuo de
elaboracdo e de reelaboracdo, na intencdo de construir uma representacdo histdrica das
articulacdes dos saberes matematicos no ensino de Trabalhos Manuais, uma narrativa que
toma as distintas apreensdes do real, percepgdes que levam em conta o0 mundo social, e que
aspirem a universalidade de um diagnoéstico fundado na razdo (CHARTIER, 2010). Assim,
como se constituiu esta pesquisa? Quais foram os processos até chegar ao resultado final desta

tese? Qual a historia desta investigagéo?

A construcdo do objeto tedrico: lapidacbes da pesquisa

Desde o inicio da pesquisa 0 aporte tedrico e metodoldgico teve no embasamento da
Historia Cultural sua constituicdo. E pode-se dizer que esta escolha foi a Unica que
permaneceu do comeco ao fim da investigacdo, pautada na justificativa de que essa permite
“identificar o0 modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade
social ¢ construida, pensada, dada a ler.” (CHARTIER, 2002, p. 16-17).

INTRODUCAO
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Mas mais do que isso, a Historia Cultural sustenta, a partir da nocao de representacao,
fomentar a operacdo historiografica na constru¢cdo de uma narrativa baseada na escrita,
explicacdo compreensiva e prova documental, conduzida sempre sob o patamar de um
atestado critico no credenciamento da verdade do discurso histérico (CHARTIER, 2011). Ou
seja, a criticidade em que se analisa e pondera as multiplas representacfes do passado,
segundo diferentes tempos e locais, permite construir uma representacdo histérica, uma
organizacdo das distintas percep¢des do social, de seus conflitos e valores na busca da
apreensdo do real.

Sob tais parametros, 0s primeiros passos desta pesquisa se deram com o projeto Os
“Trabalhos Manuais” como matéria do curso primario: saberes matematicos e a
escolarizacdo do fazer, que tinha como perspectiva compreender como ocorreram as
mudancas nos saberes matematicos mobilizados na matéria Trabalhos Manuais, de modo a
atender as finalidades estabelecidas para o ensino primério brasileiro no periodo de 1890 a
1970.

Esse periodo foi demarcado de acordo com as normativas disponibilizadas no
Repositério de contetdo digital* sobre “Historia da educagio matematica”, em que a matéria
Trabalhos Manuais permanece nos programas escolares primarios brasileiros desde 1890, no
Distrito Federal, até meados de 1960. Além de corresponder ao periodo de criacdo do modelo
“grupo escolar” até a sua extingdo, a partir da criacdo da escola obrigatéria de oito anos.

Ja a abrangéncia nacional derivava-se da intencionalidade de se construir um
panorama brasileiro sobre o ensino de Trabalhos Manuais. Neste propdsito tomaram-se como
documentac&o os programas primarios, artigos de revistas pedagégicas e manuais escolares®,

de 13 estados®. Estava buscando fazer algo acima de minhas possibilidades, entdo com o

* O Repositorio de conteudo digital sobre “Historia da educagdo matematica” é elemento resultante do projeto
coletivo de pesquisa intitulado “A Constitui¢do dos Saberes Elementares Matematicos: a aritmética, a
geometria e 0 desenho no curso primario em perspectiva histérico-comparativa, 1890-1970”. Com apoio do
CNPq, refere-se a possibilidade de compartilhar documentos entre os pesquisadores de mais de dez estados
proporcionando maior visibilidade aos resultados de pesquisas e possibilitando a preservacdo da memoria.
Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/1769>.

> Por manuais escolares compreendem-se 0s impressos como livros, compéndios, ou ainda um conjunto de textos
reunidos, geralmente organizados por um autor, um grupo de pessoas ou uma instituicdo, como, por exemplo,
editora, escola ou instituto, com o objetivo de orientar e mediar a pratica ou o oficio de ensinar em torno de um
saber ou conjunto de saberes (CHOPIN, 2004).

® Nesse primeiro momento os estados elencados eram: Bahia, Brasilia, Espirito Santo, Goiéas, Minas Gerais,
Mato Grosso, Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Sergipe e Sdo
Paulo. Evidenciados por apresentarem programas de ensino nos quais pudessem se pautar a pesquisa.
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passar do tempo e na dinmica ciclica’ da pesquisa, foi-se observando que o recorte temporal
da investigacdo e a amplitude geogréafica eram muito ambiciosos.

Uma tarefa do doutoramento que possibilitou observar esta ambicéo foi a producao de
uma revisdo de estudos ja efetivados sobre o tema, que para além de garantir o carater de
inovacdo e producdo de conhecimento, busca contribuir, avancar, refutar ou reafirmar o ja
estudado. Deste modo, com as palavras-chave “trabalho manual” e “trabalhos manuais”
busquei nos sites do SciELO (http://www.scielo.org/php/index.php), do banco de teses e
dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
(http://bancodeteses.capes.gov.br/), e no banco de periédicos da CAPES
(http://www.periodicos.capes.gov.br/) pesquisas que pudessem de algum modo se aproximar
do meu tema de pesquisa, as mobilizagdes dos saberes matematicos na matéria Trabalhos
Manuais.

Nestes mecanismos de busca poucos resultados retornaram, e entre esses, muitos
sequer tinham como enfoque a educacdo. Dentre os trabalhos observados, quatro deles
evidenciavam os trabalhos manuais® em ambito escolar (ndo necessariamente relativos a
matéria escolar Trabalhos Manuais) e com enfoque histérico.

O primeiro deles, a dissertacdo de Martins-Salandim (2007), intitulada Escolas
técnicas agricolas e educacdo matematica: histdria, praticas e marginalidade, aborda o
ensino de matematica nas escolas técnicas agricolas no periodo de 1950 a 1970, e apesar do
tema ndo ser particular dos Trabalhos Manuais, a autora explicita a importancia do ensino
dessa matéria na especificidade das escolas técnicas agricolas. No entanto, a autora ndo
relaciona os saberes matematicos aos Trabalhos Manuais, aponta somente sobre o preconceito
acerca do ensino dessa matéria decorrente do vislumbre de um trabalho bracal e sem intuitos
intelectuais, mas sempre com enfoque nas escolas técnicas e profissionais e ndo propriamente
no curso primario.

A dissertacdo de mestrado de Santos (2012), intitulada: Os Trabalhos Manuais no
Annuario do Ensino do Estado de S&o Paulo, e na Revista de Ensino da Associacéo

" Compreende-se como a dinidmica ciclica da pesquisa o “ir e vir” dos movimentos tedricos e dos modos de
opera-los com as fontes (VALDEMARIN, 2010). Relativamente a escrita historica, “existe em cada historia
um processo de significacdo que visa sempre a ‘preencher’ o sentido da ‘Histdria’: ‘o historiador é aquele que
reine menos os fatos do que os significantes’ [...] ‘O discurso historiografico ndo segue o real, ndo fazendo
sendo significa-lo repetindo sem cessar 0 que aconteceu, sem que esta assercao possa jamais ser outra coisa do
que o acesso significado de toda a narragao historica’ (CERTEAU, 2011, p. 34-35, grifo do autor).
Diferenciaremos na investigacdo a rubrica Trabalho(s) Manual(is) escrita com letras iniciais maitsculas sera
utilizada para designar a matéria de ensino destinada ao curso primario, da rubrica trabalho(s) manual(is) com
letras iniciais minudsculas que refere-se a todos os exercicios manuais sem a mengdo especifica da matéria.
Entretanto, é importante ressaltar que a analise deste estudo sempre sera pautada no (T)trabalho (M)manual
escolar, ou seja, com fim educativo e ministrado nas escolas primarias.
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Beneficente do Professorado Paulista (1902 — 1920), dedica-se especificamente ao estudo da
matéria Trabalhos Manuais no estado de Sdo Paulo, propde compreender as propostas desse
ensino de desenvolvimento integral — fisico, moral e intelectual — nos impressos da Revista de
Ensino da Associacdo Beneficente do Professorado Paulista e Annuario do Ensino do Estado
de Sao Paulo, no periodo de 1902 até 1920. Sua analise averigua a importancia destinada aos
Trabalhos Manuais nas primeiras décadas do século XX, entretanto ndo remete a aproximacao
da matéria com os saberes matematicos e aponta sobre a decadéncia de seu ensino por volta
dos anos 1920.

A tese de doutorado de Oliveira (2012a), InstituicGes e praticas escolares como
representacdes de modernidade em Pelotas (1910 — 1930): imagens e imprensa, dedica-se a
analise da cultura escolar (instituicGes e praticas escolares), as quais foram utilizadas como
elementos de distincdo social da elite de Pelotas, Rio Grande do Sul, na busca em demonstrar
a modernidade nas praticas e instituicdes relacionadas ao referido grupo no periodo de 1910 a
1930. Com imagens e textos dos impressos escolares da época, a autora anuncia que a elite
pelotense utilizou as institui¢cbes educacionais e suas praticas escolares como representacoes
da modernidade educacional e urbana em que os trabalhos manuais tém grande importancia
na funcdo da escola de formar a menina para o casamento e de manter as classes sociais na
proposicéo de trabalhos distintos a cada camada social.

Aléem do trabalho final de doutoramento, a autora publica dois artigos, Oliveira
(2012b) e Oliveira e Amaral (2015), que tém como foco o estudo da matéria escolar
Trabalhos Manuais com relacdo a educacdo feminina também no inicio do século XX com
vistas a analisar a formacdo proporcionada as mulheres e as representacGes sociais deste
grupo a partir de imagens de trabalhos manuais e de pintura. Ou seja, Oliveira se aproxima da
escola priméaria, mas mantém nos seus estudos o enfoque ao papel social do ensino de
trabalhos manuais, sem relacionar aos saberes matematicos.

A tese de Fonseca (2010), intitulada Formacédo para o trabalho manual no Brasil
colonia, na perspectiva da Historia da Educacdo e da Historia Social, buscou compreender a
formacédo para o trabalho manual no periodo colonial brasileiro e suas questdes especificas
com relacgdo ao trabalhador que a escola tinha como finalidade formar. A pesquisa de Fonseca
(2010) analisa especificamente a formagdo para o oficio, um trabalho manual distinto do
escolar, e tem no periodo colonial outra finalidade, visto que sequer a matéria Trabalhos
Manuais existia nos curriculos escolares primarios.

Um dltimo estudo encontrado especificamente sobre o tema trabalho(s) manual(is)
refere-se a uma comunicacdo da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
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Educacdo (ANPEd-Sul) apresentada por Hoeller e Daros (2014), com o objetivo de investigar
os trabalhos manuais nas escolas primarias e profissionais brasileiras para constru¢do de uma
nacao laboriosa nos anos 1920 a partir da analise de escritos de Orestes Guimardes e Corinto
da Fonseca. O artigo contribui no estudo das finalidades do ensino de trabalhos manuais na
década de 20 ao verificar nos escritos de Guimaraes e Fonseca a relagao de tal ensino com 0s
aspectos sociais, na formacao de alunos Gteis e produtivos.

Notou-se pelos estudos elencados um crescente interesse pela pesquisa acerca dos
“trabalhos manuais” na escola primdria brasileira. Todas as investigacdes supracitadas
possuem cunho histérico e de algum modo visam conceber as relacBes que este saber
apresenta ao ensino e a escola primaria brasileira em diferentes momentos historicos,
contribuindo a compreender a estreita relacdo dos trabalhos manuais com a concepc¢do das
finalidades do ensino primario, e sua propria caracterizacdo historica dentro do espaco
escolar. No entanto, a anélise dos poucos trabalhos encontrados que envolvem a tematica de
estudo dos trabalhos manuais permitiu observar que a investigagdo do ensino da matéria
Trabalhos Manuais com relacdo aos saberes matematicos e a promoc¢édo do fazer é nula. Os
trabalhos manuais sdo abordados quase que exclusivamente por uma analise da questdo de
formacéo social, do trabalhador e da sua func¢éo na sociedade.

Para além das pesquisas especificamente dedicadas ao(s) trabalho(s) manual(is), nos
ultimos anos a tematica acerca da historia do ensino dos saberes matematicos tem sido
decorrente de investigacdes do GHEMAT e de outros grupos de pesquisa com estudos em
viés historico, e em muitos desses os trabalhos manuais sdo abordados, porém de maneira
secundaria. Realizou-se entdo uma busca mais precisa acerca das produ¢des do GHEMAT, tal
escolha decorreu pela utilizagdo do mesmo ferramental tedrico, além da possibilidade de
compartilhamento das fontes que estdo disponibilizadas no Repositério de contetdo digital
sobre “Historia da Educacdo Matematica”.

Diferentes analises, mas todas relativas ao ensino primario com tema central nos
saberes matematicos, apresentaram o trabalho manual como um adendo a mais na pesquisa,
um Vviés ao ensino de outros saberes sem, contudo, analisar ou questionar o seu papel e
finalidade no ensino, somente identificando sua relagdo com os saberes matematicos. E o caso
de Portela (2009) e Borges (2011), em suas pesquisas relativas ao Movimento da Matematica
Moderna que apontam o trabalho manual como um meio educativo, um recurso em que
materiais sdo apresentados para a consolidacdo do ensino, que com Seu uso se tornava

utilitario e experimental.
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As pesquisas de Kuhn (2015), Barros (2015), Fonseca (2015), D’Esquivel (2015) ¢
Frizzarini (2014) também realizaram estudos que se relacionam aos trabalhos manuais ao
abordarem especificamente sobre os saberes geométricos. Cada um focalizou em seus estados
(Santa Catarina, Minas Gerais, Sergipe, Bahia e Sdo Paulo, respectivamente) e reconheceram
a matéria Trabalhos Manuais como um ente dos saberes geométricos, mas as analises findam-
se sob estes parametros, sem buscar compreender a finalidade do estudo dos Trabalhos
Manuais no ensino primario na relagdo com os saberes geométricos.

Ao final da reviséo de estudos ja realizados, a constatacdo da pequena producao com o
tema propriamente dos “trabalhos manuais” e a auséncia de estudos relativamente sobre a
matéria escolar Trabalhos Manuais e suas articulagdes com os saberes matematicos sugere a
originalidade da tematica. Aqui um primeiro “estalo” acontece, de que ndo seria necessario
abarcar todo o Brasil ou mesmo o periodo longo de 1890 a 1970. Os Trabalhos Manuais e sua
relacdo com os saberes matematicos ndo haviam sido enfoque de nenhuma outra pesquisa,
qualquer fosse o espaco e temporalidade. Mas a intencdo de construir um panorama fazia
persistir a proposta inicial. E a pesquisa assim seguia...

Nesta tentativa, a analise de distintas documentac@es brasileiras se direcionou segundo
as normativas oficiais, disponibilizadas no Repositdrio de conteldo digital da “Histéria da
Educacdo Matematica”. Este espaco digital apresenta vasta documentacdo oficial, com
programas de ensino na integra de varios estados, mas em alguns outros tais materiais sdo
escassos. Deste modo, tornou-se tarefa ardua tracar uma trajetéria do ensino da matéria
Trabalhos Manuais por estados ou regides a partir das legislacdes, buscando obter uma visédo
global dos trabalhos manuais no curso primario brasileiro.

Outra tentativa de direcionamento da pesquisa foi dada a partir da analise de revistas
pedagdgicas, também armazenadas no Repositorio de conteudo digital pelos mesmos estados
apontados anteriormente, contudo o problema de quantidade de documentos persistiu. Os
estados de S&o Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Minas Gerais detém um grande
montante de revistas®, mas mais que isso, o periodo de auge das publicagdes muda de estado
para estado, o que mais uma vez dificultava a construcdo de uma trajetoria neste sentido.

A multiplicidade da documentacéo e as dificuldades na constru¢do de um panorama do
ensino dos Trabalhos Manuais travaram novamente um embate na pesquisa. Com a

aproximacgdo entre o GHEMAT e a Franca, devido a aprovacdo do projeto CAPES-

% Os estados de S&o Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Minas Gerais contabilizam juntos no Repositério
de contetdo digital um montante de 149 exemplares de revistas pedagogicas que apresentavam artigos
relativos ao ensino de trabalhos manuais. Dados obtidos em maio de 2016.
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COFECUB™, na tentativa de melhor compreender a constituicéo, finalidades, contetdos,
métodos de ensino, dentre outros aspectos da matéria Trabalhos Manuais, realizei um
inventario de estudos franceses, similar ao que produzi no Brasil. E o resultado foi
diferenciado, obtive uma extensa producdo ja consolidada acerca do ensino dos trabalhos
manuais.

Da producdo francesa os trabalhos de Houssaye (2000), D’Enfert (2003, 2007) e
Lebeaume (1994, 1995, 2010) se evidenciaram devido a tomarem os trabalhos manuais como
enfoque de suas pesquisas na intencdo de obterem um panorama desse ensino nas escolas
primarias francesas, mesmo antes de se constituirem como uma matéria escolar. Tais estudos
apresentam distintos direcionamentos analisando fontes especificas, espacos temporais
determinados, localidades precisas, movimentos educacionais e finalidades de ensino.

Neste sentido, sem a intencdo de realizar uma comparac¢do entre os trabalhos manuais
no Brasil e na Franga, tomei os estudos franceses como parametro de direcionamento para
minhas analises, ainda sob a ideia de produzir uma historia dos trabalhos manuais brasileiros.
E nesta direcdo passei a buscar os saberes matematicos para além da matéria Trabalhos
Manuais, nas distintas matérias do curso primario, considerando a articulacdo uma via de mao
dupla.

Novamente, ao invés de afunilar a pesquisa, estava ampliando os patamares, passei a
analisar, além dos programas e artigos de trabalhos manuais, aqueles direcionados ao ensino
de saberes geométricos. No entanto, as pesquisas francesas auxiliaram a compreender o
processo de escolarizacdo dos Trabalhos Manuais, e observar possiveis formas de categorizar
a pesquisa. E mesmo com entraves, resultados parciais foram publicados em revistas
(FRIZZARINI; LEME DA SILVA, 2016a, 2016b) e apresentados em congressos
(FRIZZARINI, 2015a, 2015b, 20164, 2016b e FRIZZARINI; LEME DA SILVA, 2015).

Em vista disso, novos direcionamentos eram necessarios, a pesquisa estava tomando
uma proporgéo exacerbada. Até esse momento, eu ndo estava conseguindo mobilizar as fontes
de modo a construir um panorama de qualidade e que trouxesse resultados aprofundados
sobre o tema, objetivo primordial de uma investigacdo de doutoramento.

E os direcionamentos vieram no momento do exame de qualificagdo. Os
encaminhamentos dos membros da banca seguiram posi¢fes distintas, no entanto sobre dois

pontos as avaliagbes eram unanimes: a analise a vista do marco temporal de 1890 a 1970 e a

190 projeto “O ensino de matematica nas escolas primarias nos séculos XIX — XX: estudos comparativos entre o
Brasil e a Franga” com auxilio da Capes tem coordenagao brasileira do Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente, e
francesa do Prof. Dr. Renaud D’Enfert.
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abrangéncia nacional pensadas para a pesquisa estavam extensas. Assim, a partir da
qualificacdo e dos resultados apresentados naquele momento foi feita a escolha por focalizar a
pesquisa sob os estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro. Tal medida se deu devido a
importancia desses dois estados, compreendidos como locais de disseminacdo de ideias ao
restante do Brasil. Os grupos escolares paulistas sdo tomados como modelos arquitetonicos e
metodoldgicos ao ensino primario desde 1890 até 1970, e as normativas fluminenses tém o
peso do Distrito Federal em suas prescri¢bes de 1891 a 1960.

Desta forma, o periodo da pesquisa também foi redefinido de acordo com os estados
do Rio de Janeiro e Sao Paulo. O ponto inicial foi determinado pelo ano de 1890, data em que
0 primeiro programa republicano do Distrito Federal apresenta a matéria Trabalhos Manuais
em sua normativa. J& o marco final delimitou-se pelo programa paulista de 1950, quando pela
ultima vez nesses dois estados tem explicita a matéria Trabalhos Manuais em seu texto.

Um novo enfoque é colocado a pesquisa, que deixa de buscar construir um panorama
brasileiro do ensino dos Trabalhos Manuais e passa a visar compreender como 0s saberes
matematicos se articulam nos Trabalhos Manuais, e para isso as diferentes representacoes e
finalidades do ensino dessa matéria escolar sdo colocadas a analise. Assim, uma gama de
programas do curso primario paulista e fluminense referentes a matéria de Trabalhos Manuais
e aquelas que depreendem o ensino de saberes matematicos, artigos de revistas desses dois
estados e manuais escolares passam a compor a documentacao a ser analisada.

Neste perpassar do tempo e da pesquisa, novas revisdes bibliograficas foram
realizadas, e novamente poucos estudos adentram ao rol daqueles ja elencados, que
evidenciavam os trabalhos manuais em &mbito escolar e com enfoque histdrico. Dois
trabalhos submetidos ao XVI Seminario Teméatico do GHEMAT enquadram mais uma vez o
leque de investigagdes que vislumbram a historia do ensino de saberes geométricos e
esbarram nos Trabalhos Manuais sem discutir suas articulagdes, Rodrigues e Oliveira (2018) e
Cémara (2018).

Além desses, Alexsandra Camara desenvolve a pesquisa de doutoramento, até o
momento intitulada Os saberes geométricos na educacdo paranaense: importante elemento
da cultura escolar e da formacgéo do cidaddo republicano. O estudo discute especificamente
em um subcapitulo as representacdes do ensino dos Trabalhos Manuais a escola primaria do
Parana, buscando compreender de que forma os contetdos dessa matéria dialogavam com 0s
saberes geométricos. Este trabalho se aproxima do novo enfoque desta pesquisa, na
compreensdo das articulacbes dos saberes matematicos na matéria Trabalhos Manuais,
entretanto, a analise de Camara se desenvolve unicamente com relacdo aos saberes
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geométricos e sobre o estado paranaense, sem também trazer a discussdo as finalidades de
ensino vislumbradas nas relagOes estabelecidas entre os Trabalhos Manuais e 0s saberes
geométricos.

No novo enfoque em compreender como o0s saberes matematicos se articulam nos
Trabalhos Manuais, a anélise das finalidades dessas relacBes ao longo da escolarizacdo da
matéria Trabalhos Manuais no curso primario passa a ganhar visibilidade na pesquisa. As
revisdes de trabalhos brasileiros ja produzidos sobre este viés ndo apresentam resultados
relevantes, assim a estruturacdo da pesquisa necessitava de um apoio, o qual foi obtido
juntamente com a colaboracdo realizada com a superviséo francesa da professora Dr.2 Valérie
Legros, durante um ano de estagio doutoral na Université de Limoges.

Ao buscar analisar as articulacGes dos saberes matematicos propriamente em uma
matéria escolar, os Trabalhos Manuais, a proposta foi realizar um estudo aprofundado acerca
dos processos disciplinares. Sem a intencdo de promover um anacronismo, as pesquisas de
Lenoir e Sauvé (1998a, 1998b), acerca dos processos de interdisciplinaridade escolar e
transdisciplinaridade, fornecem meios de melhor conhecer e auxiliar na andlise das
finalidades e articulacbes dos Trabalhos Manuais no curso primario. E como ressaltam os
autores, por mais que o conceito de interdisciplinaridade seja contemporaneo e criado fora do
ambito escolar, este carrega em si um debate “vieille comme le monde™™” (LENOIR; SAUVE,
1998a).

Lenoir e Sauvé (1998b), ao abordarem sobre a interdisciplinaridade escolar, salientam
gue a essa se implica a no¢do de ensino e formacdo, na qual se exprime como uma
interdisciplinaridade escolar o processo que permite responder a uma questdo, problema ou
tematica que parece ser muito vasta ou complexa para ser tratada adequadamente por uma
Unica matéria. Ou seja, trata-se de um processo em que a matéria que visa resolver um
problema se apoia em saberes de outras matérias para conseguir soluciona-lo (LENOIR,;
SAUVE, 1998a).

Ja a transdisciplinaridade escolar tem como principio as capacidades cognitivas de
base que ultrapassam o quadro estrito de uma ou demais matérias. Trata-se de uma
transgressao das fronteiras disciplinares de maneira a gerar novas visdes e apreensoes. Neste
processo, o tratar do objeto de estudo ndo se restringe as materias escolares, ele as ultrapassa e
atinge os “savoir-faire” e os “savoir-€tre”, ou seja, perpassa diferentes matérias, saberes e

conhecimentos (LENOIR; SAUVE, 1998b).

1 ~
“velho como 0 mundo” (Tradugdo nossa).
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A estrutura amalgamada de matérias, atividades e ensinos do curso primario brasileiro
exprime em si esta caracteristica multipla. As matérias séo delimitadas, mas seu ensino se da
de maneira que essas se articulam, se imbricam e conversam entre si. Este encadeamento é
ressaltado por Frizzarini (2014), Kuhn (2015), Barros (2015), Fonseca (2015), D’Esquivel
(2015) e Camara (no prelo) que exprimem os Trabalhos Manuais como uma das matérias que
desenvolvem relagBes com os saberes geométricos.

Assim sendo, as articulacbes dos Trabalhos Manuais para com os saberes matematicos
existem, restando a esta pesquisa, pautada sobre os conceitos dos processos disciplinares,
compreender como essas relacbes se ddo no ensino primario, especificamente nos estados de
Séo Paulo e Rio de Janeiro.

Desse modo, as lapidacdes, redefini¢cbes e direcionamentos expressos no percurso da
construcdo desta pesquisa exprimem a propria metodologia desta investigacao, que a partir de
Novos aportes conceituais acerca dos processos disciplinares, passa a exprimir um olhar macro
as fontes. A partir da analise exaustiva de 12 programas primarios (sete deles paulistas e cinco
fluminenses), sete manuais escolares (sendo trés deles estrangeiros), 45 artigos de revistas
pedagdgicas fluminenses e 77 artigos de revistas pedagodgicas paulistas, sistematizados em
mapas mentais*?, relativamente a cada tipo de trabalho manual que exercia articulacdo com 0s
saberes matematicos.

A metodologia foi realizada por meio da constru¢do de mapas mentais acerca de cada
tipo de trabalho manual, que englobava as documentacgdes obtidas relativamente a um decénio
da investigacdo. Esta ferramenta possibilitou observar analiticamente 0s programas, artigos de
revistas e manuais escolares, com énfase em delimitar as articulagdes dos saberes
matematicos para com os Trabalhos Manuais nas indicagdes ao ensino, de maneira explicita
(observada diretamente no texto) ou implicita (do qual a anélise permitiu inferir a relacdo).

Posteriormente, os mapas foram redefinidos em forma de quadros (que serdo
apresentados ao longo da investigacdo) e tambem de maneira textual, fornecendo subsidios a
observar que as articulacGes dos saberes matematicos com os Trabalhos Manuais estavam
estreitamente imbricadas com as finalidades que essa matéria buscava desempenhar no ensino
priméario, com as proprias finalidades do ensino primario e com 0s movimentos pedagogicos

que perpassaram o periodo de escolarizacéo dos Trabalhos Manuais. Fatores esses que passam

2. Um modelo de mapa mental acerca das modelagens no estado de S&o Paulo de 1894 a 1904, compde 0
apéndice dessa investigacdo. Ele foi construido a partir da analise do programa primario paulista de 1894 e dos
artigos da Revista A Eschola Publica que se pautavam sobre a modelagem nesse periodo. Mais explicagdes serdo
fornecidas juntamente ao quadro no apéndice.
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a constituir a investigacdo, que levam em conta os processos de escolarizacdo dos Trabalhos
Manuais e que subsidiam sintetizar as intencionalidades da pesquisa.

As mudancas de rumo, os novos enfoques, as constantes elaborac6es e reelaboracfes
sO aconteceram a partir da apropriacdo dos pressupostos tedricos e metodologicos da historia
cultural, na transformacdo daquilo que era tema, em objeto de pesquisa. Como Borba e
Valdemarin (2010) salientam, é na mobilizacdo das fontes pela teoria que o conhecimento
cientifico se constitui, e é nesta relacdo que depois de diferentes movimentos esta pesquisa
refina-se, tomando os estados de Sao Paulo e Rio de Janeiro como locus de investigacdo no
periodo em que os Trabalhos Manuais se escolarizaram sob a forma de uma matéria ao curso
primario. Sob tais lapidacGes pautam-se a seguinte questdo desta pesquisa: como e quais
saberes matematicos se articulam no ensino de Trabalhos Manuais na escolarizacdo do

fazer?

Organizacao da tese

O processo de construcdo desta pesquisa possibilitou constatar que as articulagdes dos
saberes matematicos para com os Trabalhos Manuais ndo sdo isentas de fatores como o
momento pedagdgico, as peculiaridades de cada local a qual se busca identificar estas
relacBes, das distintas finalidades de ensino colocadas ao ensino primario e as proprias
finalidades do ensino da matéria Trabalhos Manuais.

Deste modo, esta narrativa historica se estrutura em quatro capitulos. O primeiro
dedica-se a explicar o que sdo os Trabalhos Manuais escolares e como se da seu processo de
escolariza¢do no curso primario, em carater mundial. Para isso um histérico do ensino dos
Trabalhos Manuais é construido, seu processo de disciplinarizacdo é colocado a analise e suas
principais finalidades ao ensino primario sdo elencadas a partir do exame sobre artigos de
revistas pedagogicas paulistas e fluminenses no periodo de 1890 a 1950. Finalidades essas
gue direcionam as analises dos capitulos seguintes: adestrar os olhos e as maos, desenvolver o
senso estético e artistico, promover o gosto e amor pelo trabalho e auxiliar no ensino das
demais matérias do curso primario.

Os capitulos dois e trés apresentam especificamente as analises sobre as articulagdes
dos saberes matematicos na matéria Trabalhos Manuais. As normativas educacionais dos
estados de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro sdo norteadoras das analises que, acrescidas de
artigos de revistas e manuais escolares, fomentam construir uma representacdo de como e
quais saberes matematicos sdo articulados no ensino de Trabalhos Manuais, ressaltando as

finalidades do ensino dessa matéria nessas relacdes. Os dois capitulos sdo fracionados em
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subcapitulos, que representam os diferentes tipos de trabalhos manuais que exercem
articulacdes com os saberes matematicos.

O quarto capitulo busca sistematizar as analises realizadas nos dois capitulos
anteriores. Tomando as finalidades como eixo central, concorre a conjecturar que existam
dois movimentos distintos de articulagbes dos saberes matematicos no ensino dos Trabalhos
Manuais, estes amplamente relativos a apropriacdo das vagas pedagdgicas em voga. Neste
sentido, os processos de disciplinarizacdo e escolarizagdo dos Trabalhos Manuais sédo
retomados e uma discussdo acerca da ndo legitimacao dessa matéria escolar é realizada em

consonancia com os estudos franceses.
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CAPITULO 1

Trabalhos Manuais: escolarizagdo do fazer

Le travail manuel forme I'une des deux grandes branches de
l'activité humaine, par opposition a ce que l'on est convenu
d'appeler plus spécialement le travail intellectuel ou travail de
la pensée. Il n'est pas possible, a vrai dire, d'établir entre ces
deux modes d'activité une distinction absolument rigoureuse :
car le travail manuel, si grossier, si machinal qu'on le puisse
supposer, nécessite toujours l'intervention de l'intelligence ; et
le travail de l'esprit a besoin, pour se traduire en une oeuvre,
pour se manifester au dehors, de l'intervention de la main, par
I'écriture, les chiffres, le dessin, etc. Cette distinction, au sens
ou l'usage de toutes les langues modernes I'a fait admettre, n'en
répond pas moins a un fait historique®® (BUISSON, 1887).

A problematica que estrutura esta pesquisa visa buscar compreender como 0s saberes
matematicos articulam-se no ensino de Trabalhos Manuais a vista das finalidades de ensino,
tendo como ldcus as escolas primarias dos estados do Rio de Janeiro e Sdo Paulo. No entanto,
uma questéo crucial se insere, pois afinal, o que s&o os trabalhos manuais?

Nesta investigacdo, que toma os principios da Histéria Cultural como a base de uma
escrita historiografica, a definicdo de Chartier (2002, p.17) que exprime essa construcao que
visa “identificar o modo como em diferentes lugares ¢ momentos uma determinada realidade
social é construida, pensada, dada a ler”, as multiplas representacGes sobre os trabalhos
manuais sdo evidenciadas em diferentes lugares e momentos. Nas distintas representacdes dos
trabalhos manuais, sua concep¢do como um oficio ou campo profissional € evidenciada. O
Brasil, desde o inicio da colonizacgdo, afastou a forca de trabalho livre dos trabalhos manuais,
esses eram tidos como “coisas de escravos” (indios e africanos), culminando no desprezo e
preconceito ao feitio de oficios manuais, entendido por muitos como um castigo (CUNHA,
2000a).

Contudo, uma cultura em particular interessa a esta pesquisa, a cultura escolar,
composta de discursos “que definem conhecimentos a ensinar ¢ condutas a inculcar” e
praticas proprias “que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses

comportamentos” (JULIA, 2001, p. 10). Como salienta Souza (2008), mesmo com a saida do

13«0 trabalho manual forma um dos dois grandes ramos da atividade humana, em oposi¢o ao que é comumente
chamado de trabalho intelectual ou o trabalho do pensamento. Nao é possivel, de fato, estabelecer entre esses
dois modos de atividade uma distingdo absolutamente rigorosa: pois o trabalho manual, mesmo tdo grosseiro,
tdo mecanico que possa se supor, sempre requer a intervencédo da inteligéncia; e o trabalho do espirito precisa,
para ser traduzido em uma obra, manifestar-se fora, pela intervencdo da mao, pela escrita, nimeros, desenho,
etc. Essa distingdo, no sentido de que o uso de todas as linguas modernas a admitiu, responde, no entanto, a um
fato historico” (Tradug@o nossa).
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regime escravocrata manteve-se na populagdo o preconceito sobre o trabalho manual. De tal
modo, a escolarizagdo desta atividade em escolas profissionais, voltada para o fim da
aprendizagem de oficios manuais, foi concebida como um espaco para disciplinar o cidaddo e
desenvolver o amor pelo trabalho (CUNHA, 2000b).

Somente com a Proclamacdo da Republica os trabalhos manuais adentram a escola
primaria e passam a atuar como matéria escolar, com espa¢o proprio e com o intuito de
formar segundo as faculdades fisicas, intelectuais e morais, pela educacéo global fornecida no
ambito primario obrigatério (SOUZA, 2008). Assim sendo, os trabalhos manuais que serdo
aqui analisados remetem propriamente a sua escolarizagcdo primaria, aos trabalhos manuais
escolares. Deste modo, serd evocado: “Trabalhos Manuais”, com letras iniciais maiasculas?,
para indicar a matéria escolar. Normatiza-se entdo que os Trabalhos Manuais ou Trabalho
Manual sdo aqui identificados como rubricas de uma matéria no curso primario que sera
objeto desta investigacé&o.

Entretanto, como evidenciado, multiplas sdo as representacfes, inclusive sobre o0s
Trabalhos Manuais escolares. Nesta pesquisa, o enfoque dado aos estados do Rio de Janeiro e
Sédo Paulo restringe a temporalidade da investigacdo dos anos 1890 a 1950, periodo no qual os
Trabalhos Manuais foram constituidos matéria escolar, fomentando uma escolarizagcdo do
fazer.

Nas representacOes analisadas do Trabalho Manual escolar no ensino primério paulista
e fluminense, uma em especial se evidencia, a da funcdo educativa dessa matéria e atividade
escolar, como explicita Schmitt (1888, p. 7, traducdo nossa, grifo do autor): “Chama-se
trabalho manual escolar a série de manipulagdes de cartdo, de materiais de modelagem, de
madeira e de metal, em uso nas escolas primarias.”** Todavia, esta concepcdo nem sempre foi
vista assim.

Na discussdo da escolarizacdo dos saberes elementares, Hébrard (1990) expde, ao
tratar especificamente das técnicas da escrita, que antes de serem disciplinas elementares de
escolarizacdo essas foram “savoir-faire eruditos, provenientes de meios profissionais
especificos” (HEBRARD, 1990, p. 70, grifo do autor). E que no momento em que a escola
comeca a herdd-las sem a finalidade de especializagdo (como ocorre nas escolas

profissionais), elas trazem consigo os vestigios de sua evolugao.

! Essa diferenciagio se faz visto que ao longo do texto as rubricas “trabalho manual” ou “trabalhos manuais”
com letras iniciais mindsculas também serdo empregadas. No entanto, em seu uso se da a intencionalidade de
abordar os conteidos ou mesmo os tipos de trabalhos realizados pela matéria escolar Trabalhos Manuais.

15 «On appelle travail manuel scolaire les manipulations de carton, de matiére & modeler, des bois et de métal, en
usage dans les écoles primaires.” (SCHMITT, 1888, p. 7).
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Apropriando-se do estudo de Hébrard (1990)*°, pode-se conjecturar que o processo de
escolarizacdo dos trabalhos manuais também advem historicamente de saberes profissionais.
Uma “heranca” do mundo do trabalho, que adentra a escola com finalidades proprias e
constrdéi uma escolarizacao do fazer.

No campo profissional, Buisson (1887) afirma que por muito tempo os trabalhadores
manuais foram menosprezados pela sociedade em detrimento dos homens letrados. Mas com
o0 adentrar da Idade Média, uma nova concepcdo das relacbes humanas comeca a se formar
nas mentes mais iluminadas e o preconceito se encerra na ideia de que na construgdo de um
homem completo todas as capacidades devem ser desenvolvidas, sejam elas intelectuais ou
fisicas, ou seja, buscou-se fundir filésofo e arteséo.

Assim, a partir do seculo XVIII a elite intelectual francesa coloca os trabalhos manuais
em um novo estatuto, de valorizacdo das artes e oficios. Os trabalhos manuais adentram as
escolas, em distintas teorias filoséficas da educacdo, e na busca de uma base racional 0s
desenvolvimentos fisico e moral da crianca eram iniciados pelos trabalhos manuais.
Entretanto, tal processo de escolarizacdo dos trabalhos manuais tem raizes longinguas e um

grande perpassar no tempo...

1.1 Um histérico do ensino dos trabalhos manuais: processos de escolarizagédo

Nos processos de escolarizacdo do fazer dos trabalhos manuais, distintos nomes
influentes e/ou preocupados com a educagdo evocam a importancia do ensino de trabalhos
manuais antes mesmo de adentrar a escola primaria propriamente como uma matéria escolar.
Este subcapitulo tem entdo como intuito fornecer um histérico da escolarizacdo dos trabalhos
manuais em ambito mundial a partir de representacGes de diversas personalidades, com vias a
compreender o processo de escolarizacdo dos trabalhos manuais brasileiros.

Segundo D’Avila (1967), 0 movimento de escolarizacio dos trabalhos manuais tem
seus primordios em 1524 por Martim Luthero, que prega a educacédo realizada por meio do

trabalho. Em um histérico dos trabalhos manuais fornecido pela Revista Pedagogica®’,

18 E importante salientar que o estudo de Hébrard (1990) acerca da escolarizacéo dos saberes elementares realiza
um perpassar ao longo do tempo (desde a Idade Média até a época moderna) para constituir especificamente o
processo de escolarizacdo da leitura. Embora Hébrard (1990) discuta acerca de um saber diferenciado e
configure-se em tempos anteriores, sua pesquisa possibilita refletir sobre a investigacdo acerca dos Trabalhos
Manuais.

7 A Revista Pedagogica é composta por secdes que variam ao longo de sua existéncia, no entanto o periédico
concede grande destaque as questdes referentes a organizacao e ao funcionamento do sistema de ensino, sendo
frequentes as referéncias a educacdo no exterior, estas especialmente tratadas na se¢do de “Chrénicas do
exterior”. O periddico circulou entre 1890 ¢ 1896 sem periodicidade regular, tendo por editores a Editora Alves
& Cia (FERNANDES, 2006).
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publicacdo fluminense do ano de 1891, a primeira incidéncia de uma escolarizagdo dos
trabalhos manuais também é citada por Luthero, e a mengéo é de que ele propunha o trabalho
manual relacionado ao ensino das demais matérias do curso primario, sem que esse trabalho
atuasse como uma matéria escolar.

Mas esta ndo € a Unica representacdo desse processo. Os trabalhos manuais sao
defendidos pelo educador Comenius (1592 — 1671), na proposi¢édo de que esses integrem o
curriculo escolar, visto a missdo da escola em preparar para a vida futura da crianca
(REVISTA..., 1891, n. 13). Ja o filésofo John Locke (1632 — 1704) propde que a escola seja
atraente, e considera o trabalho manual como um jogo, um passatempo que ao mesmo tempo
encaminha para a aquisi¢do de um oficio (D’AVILA, 1968). Em contraponto, Jean-Jacques
Rousseau (1712 — 1778) prevé o trabalho manual como um meio educativo para o
desenvolvimento moral e intelectual, em que o oficio ndo é um modo de ajuda em caso de
necessidade, mas sim um dever social (REVISTA..., 1891, n. 13).

As representacfes assim encontram-se a todo 0 momento em situagdo de disputas,
como no caso de Basedow (1723 — 1790) e Blasche (1796), em que o primeiro concebe o
trabalho manual como um contrapeso aos estudos intelectuais, ao contrario do segundo que
entende o trabalho manual como um fundamento do desenvolvimento intelectual
(REVISTA..., 1891, n. 13). Ou seja, 0 ensino de trabalhos manuais desde as representacdes de
Luthero até Blasche remete a importancia de sua execu¢do na escola priméaria, como uma
atividade promotora da educacédo fisica, intelectual e moral, contudo ndo apresenta meios
substanciais de como inserir esta robusta triade ao ensino primario.

Mas é a partir de Pestalozzi'® (1746 — 1827) que novas ideias surgem a respeito da
escolarizacdo do trabalho manual. O renomado pedagogista suico deixou um grande legado
educacional. Sistematizador do método de ensino intuitivo’®, o qual ele proferia em seus
centros de educacdo para meninos pobres e orfanatos, Pestalozzi desenvolvia préticas de
instrucdo sempre atreladas ao trabalho manual, ou seja, pautava-se em um ensino pela
intuicdo para se chegar ao conhecimento e, neste, as praticas manuais eram ingredientes
essenciais (SOETARD, 2010).

'8 Johann Heinrich Pestalozzi, educador suico, nasceu em Zurich. Quando estudante participou de movimentos
de reforma politica e social. Conhecido por sua acdo como mestre, diretor e fundador de escolas, suas ideias
demarcam a Pedagogia Intuitiva, cuja caracteristica basica é oferecer, na medida do possivel, dados sensiveis a
percepgao e observacdo dos alunos (SOETARD, 2010).

19 Mais informacdes sobre 0 método intuitivo serdo fornecidas no subcapitulo 1.3 quando referir-se & Pedagogia
Moderna. Entretanto, vale ressaltar que o método intuitivo de ensino consiste em um método que surge na
Europa em meados do século XIX sob o patamar da Pedagogia Moderna, e que sua base situa-se no principio
de percepcdo sensorial, obtida através da relacdo homem-natureza, parte-se, assim, do contato direto dos
sentidos com o0s objetos (ZANATTA, 2012).
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Seus primeiros ensaios pedagogicos foram realizados na cidade de Neuhof, com o
proposito de redimir pelo trabalho uma juventude miserdvel. Propde entdo o trabalho manual
como um meio de reerguer as classes pobres, como exprime seu dilema: “o coragdo se
desenvolve amando, o espirito pensando, a mao trabalhando” (D’AVILA, 1968, p. 192).

Sob os efeitos das ideias de Pestalozzi, seu estagiario Froebel (1782 — 1852),
interessado pela educacao pré-primaria, assimilou as ideias intuitivas e, a partir da observacdo
de criancas, concluiu que elas trazem consigo uma metodologia natural que as levam a
aprender de acordo com seus interesses e por meio de atividades préaticas (KISHIMOTO,
1996), assim realizou a iniciacdo do trabalho manual pelo jogo esponténeo. Froebel cria uma
série de exercicios baseados em “dons” ou, como chama Menezes Vieira®® (2011), brinquedos
de Froebel?. Tais trabalhos tém como intencionalidade desenvolver harmonicamente a
crianca, tendo os dons/brinquedos como o eixo para ampliar as “propriedades” de: natureza
material do mundo fisico, grandeza, forma, cor, peso, som, nimero, dire¢do ou posic¢do, além
de cheiro, gosto, dimenséo, limite, transparéncia, etc. (VIEIRA, 2011).

A crianga é um organismo complexo; dotada de instintos naturais, inteligéncia e
paixdes, exige um génio especial diretor e prudentes contra provas antes de qualquer
juizo definitivo. Seu espirito deve ser desenvolvido gradual e progressivamente pela
manifestacdo harmdnica das faculdades e dos impulsos naturais. Tudo quanto se

opuser a este principio serd uma violéncia inatil sempre e muitas vezes criminosa
(VIEIRA, 2011, p. 148).

Em meados de 1866 as raizes dos preceitos de Pestalozzi e os dons froebelianos
fizeram estabelecer nos paises escandinavos, mais especificamente na Finlandia por Ugo
Cygneus, os Trabalhos Manuais como matéria independente dentro do programa escolar
priméario. O Trabalho Manual finalmente adentra a escola primaria, mas é na Suécia que as

novas ideias, agora como matéria escolar, comegam a se propagar (D’AVILA, 1967).

0 Joaquim José de Menezes Vieira, médico e educador, fundou e dirigiu o Colégio Menezes Vieira, no Rio de
Janeiro, de 1875 a 1887. Neste estabelecimento, cria o primeiro jardim de infancia do Brasil (Jardim das
Criancas) em 1875 e em 1882 compila o Manual para os jardins da infancia, obra original de Froebel. Durante
anos, foi professor de linguagem articulada, no Instituto de Surdos-mudos. Também atuou na Escola Normal
da Corte, como professor de Medicina Doméstica. Participou das Conferéncias Pedagdgicas da Gléria; da
Exposicdo Pedagdgica e do Congresso de Instrugdo Puablica (1883), tendo recebido inGmeros prémios; da
Exposicdo Universal de Paris (1889); das exposi¢Bes escolares (1884 — 1887). Foi membro de varias
associagles: Associacdo Mantenedora do Museu Nacional; Liga do Ensino; Associagdo Promotora da
Instrucdo; etc. Fundou e dirigiu o Pedagogium (1890 — 1897) (BASTOS, 2011).

21 Os brinquedos de Froebel, dons ou trabalhos froebelianos sdo materiais formulados pelo proprio Froebel,
constituidos por sélidos geométricos, gravuras coloridas e trabalhos manuais que propiciavam exercicios
sensoriais e motores (BASTOS, 2011).
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Primeiramente com intuito econdémico e posteriormente como instrumento educativo,
Otto Salomon? iniciou desde ento a educacéo dos trabalhos manuais nas escolas sob o nome
de sl6jd>, que significa destro e habil. Reconhecido como o verdadeiro “trabalho manual
educativo”, esses exercicios visavam incitar a formacdo completa e integral das criancas em
seus parametros intelectual, formal e manual, tendo como finalidade fazer florescer no
aprendiz o respeito por todo e qualquer tipo de profissdo (D’AVILA, 1967).

Perante os principios de Froebel e Pestalozzi e o desenvolvimento do sl6jd, na década
de 1870 paises como a Dinamarca, Alemanha, Suica e Estados Unidos da América passam a
introduzir os Trabalhos Manuais como matéria obrigatéria em seus cursos primarios
(REVISTA..., 1891, n. 13). Na década seguinte, os Trabalhos Manuais se embrenham também
aos programas primarios italianos e franceses, entretanto o Brasil somente apresenta tal
matéria no curso primario em 1890, no primeiro programa republicano do Distrito Federal
(FRIZZARINI, 2017).

Souza (2008), ao abordar sobre a histéria da organizacdo do trabalho escolar brasileiro
no seculo XX, destaca as matérias que adentram o curriculo primario, dentre elas esta o
Trabalho Manual. A autora divide o periodo em dois momentos, o primeiro deles relativo aos
anos imediatamente apds a Proclamacdo da Republica e o segundo pautado pelo movimento
educacional da Escola Nova*. Em cada um desses momentos novos sistemas, com novas
finalidades, surgem na intengé@o de promover o ensino de Trabalhos Manuais.

Um exemplo de um novo sistema proposto ao ensino de Trabalhos Manuais esta
presente no manual escolar Methodos Americanos de Educacdo — Geral e technica,
originalmente publicado por Omer Buyse, diretor do Departamento do ensino técnico e
profissional da Bélgica, que compila quatro sistemas do ensino de Trabalhos Manuais. A obra

é traduzida para o portugués por Dr. Luiz Ribeiro de Senna em 1927, a pedido de Anisio

220 sueco Otto Salomon ndo completou nenhum curso. Como professor e educador, Salomon era autodidata,
adquiriu experiéncia de ensino na escola vocacional para meninos em Naas. A partir de 1882, Salomon
concentrou suas atividades na escola de treinamento de professores, dando aulas e palestras. Este esquema de
treinamento foi elaborado para que os professores pudessem obter habilidades de ensino de trabalhos manuais,
além da capacidade de ensinar matérias tedricas ou académicas (UNESCO, 1994).

2 0 sldjd ¢ um método de ensino de trabalhos manuais que representa o verdadeiro “trabalho manual
educativo”, constitui-se de exercicios que incitem a tripla educacdo intelectual, formal e manual, ndo possuindo
como finalidade de ensino oferecer um oficio a crianga.

24 Mais informag@es sobre a Escola Nova seréo fornecidas no subcapitulo 1.3 quando referir-se & Pedagogia da
Escola Nova. No entanto, vale ressaltar que essa rubrica “Escola Nova” refere-se a0 movimento educacional
brasileiro que ganha forcas no Brasil na década de 1930, sendo o ano de 1932 marcado pela publicacdo do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, documento que tem o intuito de renovar a educacao e reconstruir
o Brasil pela educagio “de baixo para cima e de cima para baixo” (MONARCHA, 2009, p. 69).
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Teixeira®® no periodo em que estava a frente da Gestdo da Diretoria de Instrucio Publica do
Estado da Bahia (1924 — 1928).

Em sua capa € inscrito que o manual foi traduzido especialmente para a Revista de
Estudos Pedagogicos, e seu conteido versa sobre a importancia do estudo do desenho e
trabalhos manuais nos Estados Unidos da América, reafirmando as concepc¢Bes do ensino a
partir da acdo.

Mesmo intitulados como métodos americanos de educacdo, dos quatro sistemas
propostos pelo manual somente dois sdo introduzidos por norte-americanos. E o caso do
“Sistema Social”, que nasce pelos esfor¢os de John Dewey e que atende aos principios do
paralelismo ontogénico e filogenético, em outras palavras, busca desenvolver o espirito do
aluno numa recapitulacao da evolucdo das sociedades (REVISTA..., 1920).

O segundo sistema norte-americano ¢ denominado “Sistema Artistico”, proposto por
Tadd, diretor da “Public Art School” da Philadelphia, este se pauta numa escola de arte
industrial na tentativa de combater a auséncia de gosto e florescer novos artistas. O terceiro,
“Sistema Della-Voss”, de origem russa, ¢ também denominado sistema técnico. Tem como
intuito formar artifices prestimosos, e tem sua base na escola técnica superior.

Dentre os quatro sistemas, o ultimo, “Sistema Pedagdgico”, é o ressaltado na Revista
de Sdo Carlos (1920) como a base do plano pedagdgico das escolas primérias brasileiras. Este
nada mais é do que o sldjd, o trabalho manual educativo de origem sueca, que repousa seus
principios em Pestalozzi e Froebel e tem sua fonte na obra de Cygneus, na proposta de uma
educacdo pela acdo.

Assim, o trabalho manual adentra como matéria escolar nas instituicdes primarias
brasileiras pelo eixo do método intuitivo de ensino, que coloca em evidéncia a necessidade de
um aluno ativo, e da pratica como elemento necessario e imprescindivel para o processo de
aprendizagem. Pautados na praticidade do aluno, os Trabalhos Manuais ressaltam seu carater

pratico, resguardando a importancia da acdo, movimento e manipulagéo da crianca.

1.2 Os Trabalhos Manuais no curso primario: processos de disciplinarizacao

Como explicitado na introducdo deste estudo, os Trabalhos Manuais j& foram

largamente explorados enquanto se constituiram como uma matéria escolar no ensino

% Anisio Espinola Teixeira nasceu em 1900 na Bahia. Formou-se em ciéncias juridicas e sociais no Rio de
Janeiro em 1922. Retornou a seu estado de origem no qual entre 1924 e 1928 exerceu o cargo de diretor-geral
de instrugdo e promoveu a reforma do ensino. Anos apo6s, foi aos Estados Unidos, onde estudou na
Universidade de Colimbia e teve contato com as ideias pedagogicas de John Dewey. Em 1931 retornou ao
Brasil, assumiu a presidéncia da Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE) e foi um dos mais destacados
signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (DICIONARIO..., 2001b).
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primario francés (HOUSSAYE, 2000; D’ENFERT 2003, 2007; LEBEAUME, 1994, 1995,
2010). Vérios aspectos foram colocados a anélise, como a questao curricular, as relagdes com
as tendéncias educacionais, a diferenciacdo de género e propriamente o encadeamento
historico do processo de escolarizacdo dessa matéria.

Contudo, na histdria da matéria escolar francesa Trabalhos Manuais um inicio e um
fim se imp&em. Lebeaume (1994), em um estudo especifico sobre os Trabalhos Manuais para
meninos do curso medio primario francés (10 a 12 anos), compreende o periodo de 1882 até
seu desaparecimento em 1985 com vistas a analisar as distintas tentativas de legitimacéo
dessa matéria e de seu ensino.

O histdrico promovido por Lebeaume (1994) inicia-se pela concepcdo e nascimento do
trabalho manual, ndo como uma matéria, mas sim como atividade escolar pautada na
proposicdo do inspetor geral do ensino Gustave-Adolphe Salicis?®®, de prevalecerem os
instintos do trabalho. O periodo seguinte refere-se a obrigatoriedade do Trabalho Manual, em
1882, como uma matéria escolar ao curso primario. Em 1889, a direc¢do do ensino de Leblanc
fomenta um novo modelo de Trabalho Manual a escola primaria, trata-se de uma abordagem
técnica, de um album de trabalhos, em que o aluno copia o exercicio, traga com instrumentos
a forma a ser confeccionada e posteriormente realiza em papel ou papel cartdo o modelo que
sera afixado no caderno seguido de notas de observacgdes, célculos e definicdes. Novas
instrucBes sdo fornecidas a escola primaria em 1923, e nelas a cientificidade ganha espaco,
momento em que os Trabalhos Manuais passam a servir as matérias com carater cientifico,
em especial aquelas destinadas ao ensino de saberes matematicos.

Nos anos 30 o Trabalho Manual passa a ser concebido como um meio pedagdgico que
facilita a observacdo, a evidenciacdo de fendmenos e sua generalizacdo, trata-se de uma
intencdo de conciliar a formacao intelectual e profissional, em que tudo que é construido tem
uma utilizacdo na vida da crianga. O Gltimo periodo explicitado por Lebeaume (1994) trata-se
da maturidade e declinio dos Trabalhos Manuais, marcado pelas décadas de 50 a 70, quando
os Trabalhos Manuais se confundem com o desenho geométrico, e assim tém seu enfoque
modificado para um ensino de fabricagdo de objetos decorativos e utilitarios, trata-se de uma

disciplina de despertar?’, para atividades manuais educativas.

% Segundo Rougier-Pintiaux (1988), Gustave-Adolphe Salicis nasceu na ilha d’Aix na Franga em 1818,
frequentou a escola politécnica como aspirante marinheiro e anos depois foi promovido professor. Foi
responsavel pela criagcdo do primeiro atelier escolar de Trabalhos Manuais da escola da rua Tournefort e em
1882 realizou missao solicitada por J. Ferry de estudar o estado do ensino manual na Alemanha e nos Paises
escandinavos, sendo nesse mesmo ano promovido como inspetor geral de Trabalhos Manuais para anos mais
tarde instituir a primeira Escola Normal de Trabalhos Manuais de Paris.

%" Termo em francés: discipline d’éveil.
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Neste breve retomar do historico francés de escolarizacdo dos Trabalhos Manuais,
Lebeaume (1994), além de outros historiadores que aspiram discorrer sobre o ensino de
Trabalhos Manuais nas escolas primarias francesas (HOUSSAYE, 2000; D’ENFERT 2003,
2007; LEBEAUME, 1995, 2010), exprime que tal ensino ndo se legitima como matéria
escolar. Ou, dito de outro modo, os Trabalhos Manuais franceses adentram ao curriculo
obrigatorio, mas perdem ao longo do tempo sua valorizagcdo no curso priméario, que com
novas demandas prioriza outra matéria, neste caso, a tecnologia.

Tendo os estudos franceses como um parametro de discussdo, é possivel pensar no
mesmo movimento do ensino de Trabalhos Manuais no Brasil? E plausivel dizer que a
matéria Trabalho Manual se legitima no curso primério brasileiro, ou melhor, se
disciplinariza?

Antes propriamente de tratar sobre o processo de disciplinarizacdo em si, € necessario
explicitar a escolha, tomada neste estudo, de abordar os Trabalhos Manuais como uma
matéria escolar e ndo uma disciplina. A diferenciacdo entre essas duas rubricas, disciplina e
matéria, é atribuida de acordo com o nivel de ensino estudado, delimitado por Forquin (1992),
que explicita o termo “matéria” como algo mais neutro, popular e primario, enquanto que o
termo “disciplina” se direciona mais aos niveis superiores do ensino.

Forquin (1992) exprime sua distin¢cdo aos termos “matéria” e “disciplina”, pautada na
investigacdo de Chervel (1990) que, embora recorra ao termo disciplina, manifesta que a
confuséo entre os termos € relativamente recente no vocabulario educacional. Deste modo, na
compreensdo do processo de disciplinarizacdo especificamente da matéria Trabalhos
Manuais, Chervel (1990) exprime quatro componentes, que segundo o autor compdem 0 que
se compreende por disciplina escolar, ou como abordaremos, as matérias, e que sdo essenciais
ao estudo da historia das matérias/disciplinas escolares.

O primeiro componente refere-se & exposi¢do dos conteddos explicitos, sejam eles
proferidos pelo professor ou por um manual, mas que carregam consigo 0S pesos da parte
teorica e expositiva da matéria. Esta relacdo, segundo Chervel (1990, p. 203), no estudo dos
conteudos expressa um fendmeno conhecido como vulgata, “que em cada época, o ensino
dispensado pelos professores é, grosso modo, idéntico, para a mesma disciplina e para o
mesmo nivel”. Fenomeno esse que, segundo o autor, deve ser veemente estudado pelo
historiador, visto que essas vulgatas se evoluem e se transformam, o que permite compreender
0s processos de constituicdo entre velhos e novos sistemas e métodos.

O segundo componente refere-se aos exercicios, que sao a contrapartida indispensavel
ao ensino da matéria. De acordo com Chervel (1990, p. 204), “o sucesso de uma matéria
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depende fundamentalmente da qualidade dos exercicios que elas podem se prestar”. A pratica
da motivacao e incitacdo compde o terceiro elemento da composi¢do de uma matéria escolar,
sem 0 gosto e disposi¢cdo do aluno, conteudos e exercicios propostos ndo atingiriam seus
objetivos de ensino. Assim, pedagogias sdo adotadas e modificadas ao longo do tempo para
atrair matérias e seus conteudos as criangas, é a histdria das disciplinas que se esbarra com a
historia das pedagogias. O quarto e Gltimo componente refere-se a avaliacdo, ao aparelho
docimoldgico, “o que se resume a dizer que, a menos que se escape de qualquer avaliagéo,
todo ensino, por natureza qualitativo, deve resgatar em seu aparelho didatico zonas
quantitativas ou quantificaveis que possam fornecer escalas de medida” (CHERVEL, 1990, p.
207).

Ou seja, como Chervel (1990) salienta, uma matéria escolar € entdo constituida por
uma combinacdo, em proporc¢des variaveis, de varios constituintes: um ensino de exposicao,
0s exercicios, as praticas de incitacdo e de motivacdo e um aparelho docimolégico, os quais
funcionam evidentemente em estreita colaboracdo. Sua exposi¢do aborda a composicéo de
uma matéria dada por quatro componentes pivos, proprios do processo escolar.

Em outro patamar, Hofstetter e Schneuwly (2017, p. 22), na compreensdo do processo
de disciplinarizacdo, exprimem que este se da segundo uma especializacdo que leva “ao
nascimento e¢ ao desenvolvimento de novas disciplinas e campos disciplinares”. Os
pesquisadores exprimem quatro tragos que evidenciam esse processo, a saber: (1) a conquista
de uma base institucional que permita a criacdo de profissionais especializados no dominio da
disciplina, ou seja, institucionalizacdo; (2) a constituicdo de redes de comunica¢do em que
uma comunidade trabalhe sobre uma mesma problematica, isto é, infraestrutura
comunicacional; (3) a elaboragdo e renovagdo continua dos conhecimentos em resposta aos
critérios de legitimidade cientifica e social; e por fim, (4) a socializacdo propriamente da
disciplina.

Sob um viés mais complexo, Hofstetter e Schneuwly (2017) exprimem que a
disciplinarizacdo ndo se completa somente com a generalizagdo de disciplinas escolares,
como aponta Chervel (1990). Para Hofstetter e Schneuwly (2017), o processo de
disciplinarizagdo experimenta incessantes reconfiguracdes, de modo que as disciplinas se
formam e se transformam umas em relagdo as outras, ou mesmo umas contra as outras, sob
pressdes externas frequentemente vinculadas a contextos socioculturais, econdmicos e sociais.

Propriamente ao abordar o campo das ciéncias da educacgdo, os historiadores sui¢os
Hofstetter e Schneuwly (2017) caracterizam que seu processo de constituicdo percorre uma
“disciplinarizacdo secundaria”, em que seus saberes sdo elaborados ao redor de campos
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profissionais anteriormente construidos, nos quais praticas se transformam em disciplinas. As
disciplinas escolares ndo fogem a esta regra, proprias da ciéncia da educacéo, se constituem e
se disciplinarizam a partir de agentes externos, mas sua estruturacdo é prépria e interna.

Para mais, os autores salientam que as disciplinas se constituem “em um movimento
de incessante reconfiguracdo que inclui, por esséncia ¢ desde o inicio, a interdisciplinaridade”,
em que o prefixo “inter” carrega consigo todo tipo de interacdo, seja de colaboragdo,
concorréncia, conflito, alianca ou cooperacdao (HOFSTETTER, SCHNEUWLY, 2017, p. 25).
E mais especificamente nas ciéncias da educacdo, o proprio objeto do campo disciplinar da
acdo educativa cruza necessariamente outros campos. Podendo ser possivel conceber o
processo como disciplinar (centrado em uma disciplina), pluridisciplinar (combinado pela
justaposicdo de distintas perspectivas disciplinares), inter ou transdisciplinar (constituindo
campos proprios como a educacao primaria, integrando diversas disciplinas).

Assim, retomando a questdo anterior, é plausivel dizer que a matéria Trabalho Manual
se legitima no curso primario brasileiro, ou melhor, se disciplinariza? Os estudos de Chervel
(1990) e Hofstetter e Schneuwly (2017) fornecem bases teoricas para analisar o processo de
disciplinarizacdo. Entretanto, como 0s proprios autores salientam, esta tarefa ndo é simples,
remete a um estudo das incessantes configuracées e reconfiguracdes do ensino dos Trabalhos
Manuais ao longo de sua escolarizagdo e tem nos componentes escolares [exposicao,
exercicios, praticas de incitacdo e de motivacdo e avaliacdo ressaltados por Chervel (1990)] e
nos componentes do proprio sistema disciplinar [profissionalizacdo, instituicdo,
reconhecimento e socializacdo observados por Hofstetter e Schneuwly (2017)] seus
parametros.

Deste modo, tais componentes serdo levados em conta para o exame da articulacdo dos
saberes matematicos na matéria Trabalhos Manuais. Esta andlise possibilita compreender a
dependéncia ou ndo das relagOes entre estes dois saberes na disciplinarizacdo e legitimacao
dos Trabalhos Manuais. No seio deste estudo estdo as finalidades do ensino primario e em
particular as finalidades do ensino da matéria Trabalhos Manuais que permitem observar as
transformagfes ao longo do tempo e propriamente 0 processo de constituigéo,

disciplinarizacéo e legitimidade dos Trabalhos Manuais.

1.3 As finalidades do ensino dos Trabalhos Manuais

O problema das finalidades da escola é certamente um dos
mais complexos e dos mais sutis com 0s quais se Vé
confrontada a histéria do ensino. Seu estudo depende em parte
da histdria das disciplinas [...] A identificacdo, a classificacdo e
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a organizagdo desses objetivos ou dessas finalidades sdo uma
das tarefas da histéria das disciplinas escolares. Em que
diferentes épocas véem-se aparecer finalidades de todas as
ordens, que ainda que ndo ocupem o0 mesmo nivel nas
prioridades da sociedade, sdo todas igualmente imperativas
(CHERVEL, 1990, p. 187).

O excerto extraido de Chervel (1990) supracitado introduz a discussdo sobre as
distintas finalidades educacionais evidenciando as finalidades religiosas, sociopoliticas, de
ordem psicologica, culturais e as finalidades de cada um dos grandes tipos de ensino, seja ele
primario, primario superior, secundario, etc. Explicitando que a combinagdo e
correspondéncia entre estas diferentes finalidades “consigna a escola sua fungdo educativa”,
gue a cada momento arquiteta um modelo de ensino pautado neste complexo de objetivos
(CHERVEL, 1990, p. 188, grifo do autor).

Nos dois momentos educacionais abrangidos por esta pesquisa, a Pedagogia Moderna
e a Pedagogia da Escola Nova, finalidades de ensino distintas sdo colocadas a escola priméria.
Souza (2008) toca este ponto ao refletir sobre as transformac6es da cultura escolar brasileira
no século XX que erige contetdos em detrimento de outros em funcdo das finalidades
atribuidas a educacdo popular priméria. Na historicizacdo da cultura escolar, a autora
retrocede o periodo de seu estudo ao final do século XIX, em que aponta que a escola
priméria brasileira busca por uma educacdo integral, pautada na formacdo social capitalista
que previa o desenvolvimento intelectual, moral e social da crianca. Respeitando o carater
pratico e utilitario do ensino primario, no qual uma finalidade se ressaltava, a formacdo do
trabalhador (SOUZA, 2008).

Com a Proclamacdo da Republica, a finalidade da escola primaria estaria em moldar o
carater das criancas, dos futuros trabalhadores. O método intuitivo, marca da Pedagogia
Moderna?®, transforma o campo educacional materialmente nos prédios e materiais proprios
ao ensino e intelectualmente dotando os professores de formacdo cientifica nas Escolas
Normais. A forma escolar e o aparelho de ensino se modificam, contudo, o desafio continua o

mesmo: a construcdo da nacéo brasileira, o molde do cidaddo (SOUZA, 2008).

%8 O termo Pedagogia Moderna é enunciado por Valdemarin (2004a, 2004b) para referir-se a0 movimento de
renovacao pedagdgica que surge na Europa no século XIX que na busca por uma mudanga no carater abstrato e
improdutivo da instru¢do introduz um método de ensino “concreto, racional e ativo, denominado ensino pelo
aspecto, ligées de coisas ou ensino intuitivo” (VALDEMARIM, 2004a, p. 104, grifo do autor). As primeiras
expressdes do movimento aparecem no Brasil no final do século XIX, largamente difundidas pelo método
intuitivo de ensino.
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Na Pedagogia da Escola Nova®, os principios desse movimento atuam no ensino
primario de modo que a finalidade de educar integralmente seja evidenciada. Em que a
centralidade do professor seja substituida pelo interesse, necessidades, experiéncias e
atividades da crianca (SOUZA, 2008). A intencdo de moldar o cidaddo persistia, porém, o
desenvolvimento da responsabilidade individual e de trabalho, de sociedade e cooperagdo
determinava a ascens&o do movimento (SAO PAULO, 1933).

Entretanto, além das finalidades do ensino primario a cada momento educacional,
como Chervel (1990, p. 188) salienta, “as disciplinas escolares estio no centro desse
dispositivo. Sua fungdo consiste, em cada caso, em colocar um contetdo de instrucdo a
servico de uma finalidade educativa”. Assim sendo, expde que a educacédo dada e recebida nas
escolas é a imagem das finalidades correspondentes, dois lados se impdem: o dos ensinos
explicitos e programados e o dos ensinos implicitos, em métodos de ensino mais discretos e
nos principios de regimento da vida escolar. Desses dois vieses duas finalidades Ihe
correspondem, a primeira nomeada como “finalidade de objetivo” ou “finalidade tedrica” e a
segunda como “finalidade real”.

Por mais que se tenha a impressdo de que as finalidades de objetivo estejam somente
atreladas aos textos oficiais programaticos, como leis, decretos e programas, Chervel (1990)
apresenta que este tipo de documentagdo tem como tendéncia combinar essas duas
finalidades, as reais e as de objetivo. Ou seja, 0 que esta em jogo na distin¢do das finalidades
ndo é a documentacdo utilizada para encontrar tal ou tal fim do ensino, mas sim o trabalho do
historiador na analise das estratégias e taticas exercidas por professores, autores de manuais,
parlamentares, etc.

Pelas estratégias compreendem-se as imposi¢cdes que grupos de poder buscam atribuir
as escolas, aos professores e alunos por meio de metodologias, contetdos e normas do ensino.
Neste sentido, configuram-se as estratégias como imposi¢des, manipula¢bes dos detentores da
forca, do poder sobre os demais (CERTEAU, 2012).

Ja os discursos, correspondem as “taticas” de apropriacdo que 0s agentes escolares,
professores, alunos e até mesmo os préprios autores dos manuais tém a respeito das normas a

eles estabelecidas. As taticas sdo entendidas como a arte do fraco, submetidas as estratégias,

2 A nomenclatura Pedagogia da Escola Nova é consolidada por Carvalho (2011) para representar a vaga
pedagdgica que se instaurou no Brasil entre as décadas de 1920 e 1950. A Pedagogia da Escola Nova surge
como contraria a pedagogia tradicional, pois possuia um novo modelo de educacdo e organizacao
fundamentado na psicologia experimental, que pressupunha com seus resultados uma renovagdo pedagogica no
ensino.
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as quais sdo determinadas pela auséncia de poder. Detentores das taticas, os diretores
escolares, professores e alunos buscam jogar com as estratégias (CERTEAU, 2012).

O estudo das finalidades se conduz entdo por dois planos, o dos objetivos fixados e o
das realidades pedagdgicas, mas como o proprio Chervel (1990, p. 191) explicita, esta analise
das finalidades ndo pode ser feita em separado, “deve ser conduzido simultaneamente sobre
os dois planos, e utilizar uma dupla documentagéo, a dos objetivos fixados e a da realidade
pedagogica”. Assim sendo, quais finalidades sdo colocadas ao ensino dos Trabalhos Manuais
no curso primario paulista e fluminense?

Ao longo do periodo de escolarizacdo dos Trabalhos Manuais nas escolas primarias de
Sdo Paulo e do Rio de Janeiro, distintas representacGes sobre a finalidade deste ensino sao
apresentadas de forma mais expressiva em artigos de revista e manuais escolares. Esta
multiplicidade de representacdes ndo possibilita criar um consenso sobre a finalidade do
ensino dos Trabalhos Manuais. Mas permite vislumbrar com maior propriedade 0s processos
que sofrem esta matéria relativamente as orientagdes escolares.

Em uma primeira analise de artigos e manuais dos estados paulista e fluminense,
quatro finalidades ao ensino dos Trabalhos Manuais foram ressaltadas nos discursos, estes
fomentando a concep¢do do ensino primario, de formagdo completa da crianga, em seus
fatores moral, intelectual e fisico. Essas quatro finalidades do ensino de Trabalhos Manuais
compdem as categorias de analise dos capitulos subsequentes e foram construidas a partir do
cotejamento entre programas, artigos de revistas pedagdgicas e manuais escolares.

A primeira delas diz respeito a proposicdo dos Trabalhos Manuais como uma matéria
que visa “desenvolver o amor e gosto pelo trabalho”, pela futura ocupagéo da crianca. Essa
finalidade esbarra nas questdes morais, seja pela sua intencionalidade em formar o aluno para
em seu futuro tornar-se trabalhador, ou mesmo na diferenciacdo dessa formacdo em fungéo do
género, em que para meninos e meninas diferentes atividades sdo propostas também em
consequéncia do oficio que irdo exercer.

Todavia, para ambos os casos, um mesmo discurso € proferido em todas as
documentacBes e em todos os periodos, muito atrelado a funcdo educativa da escola e a
concepgdo do Trabalho Manual educativo, de que tal matéria ndo tem como finalidade formar
para um oficio especifico.

Os discursos paulistas e fluminenses que relacionam o Trabalho Manual ao

desenvolvimento de gosto pelo trabalho podem ser entendidos como apropriacdes®® de

%0 Nesta pesquisa entendem-se as diferenciadas formas de interpretagio como “apropriagdes” que cada um faz
daquilo que Ihe é determinado ou até mesmo imposto. Interpretagdes distintas e dinamicas, como se identifica
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representacdes francesas e suecas. O manual de Otto Salomon, traduzido ao francés pelo
Inspetor Geral do Ensino de Trabalhos Manuais francés Mr. Gustave-Adolphe Salicis,
explicita que, para o ensino primario sueco, o0 objetivo do ensino de Trabalhos Manuais € de
“inspirar ao aluno o gosto e o amor pelo trabalho, de lhe fazer sentir a importancia, a
aprovacado e as vantagens da ordem e da exatiddo, de o fazer compreender a necessidade da
atencdo, da aplicacdo, da perseveranca, tudo em lhe fazer adquirir uma certa destreza geral”
(SALOMON, 1885, p. 46).

Artigos da Revista Pedagogica e da Revista Escolar®, respectivamente publicagdes do
Rio de Janeiro e Sdo Paulo, reiteram tal discurso ao longo do tempo. Em 1893, o Diretor do
Pedagogium*?, Joaquim José Menezes Vieira, publica na Revista Pedagogica um relatério
sobre 0 museu pedagogico. Neste documento expde a urgéncia em inaugurar a oficina de
Trabalhos Manuais no Pedagogium, ressaltando ser necessario destruir a ideia dessa matéria
escolar como um exercicio de aprendizagem de certos e determinados oficios, ao contrario,
explicitando que esta recorre para a destreza manual téo Util para qualquer profissao futura.

A posicdo de Menezes Vieira sobre o Trabalho Manual como uma atividade escolar de
valor educativo se intensifica com sua fala acerca do pessoal preparado para ministrar tal
matéria, que, segundo o diretor, ndo pode ser ofertada por artesdos ou operarios. O professor
primario ou propriamente de Trabalhos Manuais, segundo Vieira (1893), é o Unico

profissional®

capaz de oferecer essa matéria.
Em Séao Paulo o discurso se faz 0 mesmo no artigo Trabalho Manual, publicado na
Revista Escolar. Nesse se é exposta a proibicdo do trabalho de criancas e mulheres em

fabricas, apontada como um resultado em beneficio da raca, da sociedade e da nagdo na

na defini¢do de Chartier: “A apropriacédo, tal como a entendemos, tem por objetivo uma histéria social das
interpretacdes, remetidas para as suas determinac¢8es fundamentais (que sdo sociais, institucionais, culturais) e
inscritas nas praticas especificas que as produzem. Conceder deste modo atencéo as condicBes e aos processos
que, muito concretamente, determinam as operacdes de construcdo do sentido (na relacdo de leitura, mas em
muitas outras também) € reconhecer, contra a antiga historia intelectual, que as inteligéncias ndo sao
desencarnadas, e, contra as correntes de pensamento que postulam o universal, que as categorias aparentemente
mais invariaveis devem ser construidas na descontinuidade das trajetorias histdricas (CHARTIER, 2002, p.
27).

31 A Revista Escolar, publicacdo sob responsabilidade da Diretoria Geral de Instrugdo Publica, foi publicada de
1925 a 1927, resultando em 33 nlmeros. Oferecia uma orientacdo mais pratica, no entanto era difusora dos
novos preceitos da Pedagogia da Escola Nova, vivia sob uma luta de representacdes na dicotomia do novo e do
velho (NERY, 2009).

2.0 Pedagogium é um museu pedagégico fundado em 1890 no Rio de Janeiro por iniciativa do Estado
Republicano sob os moldes franceses “com o objetivo de estimular a discussdo educacional e a renovagao
pedagogica” (BASTOS, 2000, p. 94).

%3 A este estudo néo se tem como prerrogativa discutir os saberes profissionais do professor que ensina Trabalhos
Manuais, ou mesmo suas condi¢Bes de trabalho, dentre outros fatores que influenciam sua préatica docente.
Entretanto, somente a cargo de curiosidade, no programa da Escola Normal do Rio de Janeiro datado de 1890
estdo expostos os vencimentos dos professores, e aos docentes de Trabalhos Manuais os ordenados ddo de
1:800%000 réis, sendo que o valor recebido pelos demais professores era de 3:200$000 réis.
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impedicdo da exploracdo das criangas e da baixa dos salarios masculinos. Assim, se é
colocado que a promoc¢do do Trabalho Manual escolar auxilia na preparacdo do espirito
trabalhador, encaminhando a mocidade para as profissdes manuais.

Deste modo, o amor pelo trabalho e a proposicao de atividades distintas a cada sexo,
representados pelos Trabalhos Manuais, tém suas finalidades de ensino objetivamente
descritas pela formagéo para o futuro, fora da escola, relativos a vida e ao oficio.

Mas como se salientou anteriormente, a tripla intencionalidade escolar nesse periodo
(educar de forma fisica, tedrica e moral) também se exprime pelos Trabalhos Manuais, o que,
como aponta Lebeaume (2010), suscita uma ortografia primaria da mdo acrescida pela
iniciacdo ao gosto pelo trabalho. E este culmina na proxima finalidade a ser abordada, a do
“adestramento dos olhos e das méos”, representacao essa relativa ao desenvolvimento fisico
da crianca, mas que carrega consigo questdes e conhecimentos®* morais que fomentam
também o desenvolvimento intelectual.

“O espirito culto e a mao destra” parecem ser um dos lemas dos Trabalhos Manuais
escolares. Com tal caracteristica, Schmitt®® (1888, 1893), ao apresentar os principios ao
ensino do Trabalho Manual, remete a destreza geral como um fator importante na formacéo
primaria do aluno, seja para a escola ou para a vida:

A dextreza geral existe desde que os membros e principalmente os orgdos do tacto,
as maos, adquiram uma flexibilidade, uma agilidade sufficiente para executar com
precisao, justeza e medida, todos 0s movimentos necessarios no exercicio de um
officio. Esta habilidade geral permitte ao jovem aprendiz rapidamente familiarizar-

se com 0s manejos e 0s segredos technicos de uma profissdo manual (SCHMITT,
1893, p. 249).

Com relagdo a vista, Schmitt (1893) também expde interesse em seu desenvolvimento,
pois, segundo o autor, tal exercicio permite habituar-se a avaliacdo das grandezas, inspirar o
gosto pela simetria e pela estética, visto que: “A justeza de vista € de uma utilidade universal
e é absolutamente necessaria em uma quantidade consideravel de profissdes e em numerosas
circumstancias da vida. Sem o exercicio sufficiente da vista, a industria humana limitar-se-hia
& producdo de cousas desgraciosas” (SCHMITT, 1893, p. 255).

3 Hofstetter e Schneuwly (2017, p. 11) diferenciam os termos conhecimento e saber, o primeiro esté relacionado
a “recursos adquiridos pela experiéncia”, nogdes sem subsidio cientifico; ja em relagdo ao segundo, afirmam
que “constituem conjuntos de enunciados coerentes e reconhecidos por uma comunidade cientifica ou
profissional”. Aqui, esta distingdo é necessaria, pois se tem a inten¢do de abordar que alguns conhecimentos
obtidos pelos Trabalhos Manuais ndo possuem teor cientifico, ndo sdo embasados pela ciéncia da educacéo,
tratam-se de nocbes de base, como as questfes morais.

% Etienne Schmitt foi diretor da escola comunal de Paris e membro da comissdo de estudos sobre a organizacéo
do Trabalho Manual nos paises escandinavos e na Alemanha (SCHMITT, 1888).
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Nas representaces brasileiras o exercicio da vista e da méo é apontado como requisito
do ensino dos Trabalhos Manuais, Vasconcellos Junior (1897) em seu manual Trabalhos
Manuais: cartonagem escolar, apresenta que os “trabalhos [papel, modelagem, moldagem,
madeira e ferro] devem ser feitos com o fim de exercitar o orgédo da vista e a mao do menino,
ao mesmo tempo que a sua attencao, intteligéncia, gosto e destreza e sobretudo o respeito pelo
trabalho” (VASCONCELLOS JUNIOR, 1897, p. 20, grifo nosso).

Na Revista de Ensino®, publicacdo paulista, um artigo de Bruno Zwarg também
ressalta tal desenvolvimento. Segundo o autor, os Trabalhos Manuais auxiliam no
desenvolvimento intelectual, colocando em atividade continua todos os 6rgdos da crianca,
com énfase ao treino da vista e das mdos em exercicios que ensinam a pensar (ZWARG,
1909).

No Rio de Janeiro, uma publicacdo de 1950 ressalta também a finalidade de
desenvolvimento da vista e das mdos pelos Trabalhos Manuais, porém com um enfoque
distinto. O artigo da Revista de Educacdo Publica, da professora Carmen Guimardes Gill,
chefe do servico de ortofrenia e psicologia do Instituto de Pesquisas Educacionais (IPE)*’
exprime orientaces aos professores da primeira série com relacdo a linguagem e a
matematica apés a aplicacéo dos testes ABC®. A professora aconselha que, ap6s a realizacdo
dos testes, exercicios corretivos devem ser fornecidos as criancas de acordo com 0s campos
defasados e dentre as atividades estdo os trabalhos manuais que majoritariamente sao
indicados quando se tem déficit na coordenacdo visual ou no controle motor (GILL, 1950).

Ou seja, esta finalidade de adestramento das maos e olhos tem distintas representacfes
ao longo da escolarizacdo dos Trabalhos Manuais. Mais relativa a condig¢do fisica, essa
finalidade remete também as questdes intelectuais ao propor, pelo adestramento da mao e dos
olhos, um modo de obter a perfeicéo nos trabalhos executados pelas criangas pela mensuragéo
e observacgéo das formas.

Na busca pela exatiddo, justeza e beleza dos resultados dos Trabalhos Manuais, uma
nova finalidade se articula, a “construcdo dos sensos estéticos e artisticos” pautados pelos
conhecimentos das artes e do desenho. Tal representagio de um Trabalho Manual

intelectualmente ligado as artes é apontada também por Schmitt (1888, 1893), ressaltando a

% A Revista de Ensino é uma publicacdo da Associacdo Beneficente do Professorado Pblico de S&o Paulo, em
acordo com a Diretoria Geral de Instru¢cdo Publica. Atuou no periodo de 1902 a 1919 com 65 nUmeros
publicados, mas em 1905 perdeu a subvencdo oficial retomada somente em 1911 (SHIEH, 2010).

%7 para maiores esclarecimentos ver Pinheiro (2017).

% Os testes ABC sdo exames coletivos de base bioestatistica, formulados por Lourenco Filho. Estes se
destinavam a captar “a crianca real em sua diversidade” a partir da aplicacdo de oito provas para avaliacdo das
seguintes funcles: coordenagdo viso motora, memdria imediata, memoria motora, memdria auditiva, memoria
I6gica, prolagdo, coordenagdo motora, atengdo e fatigabilidade. Para mais informacdes ver Bassinello (2014).

CAPITULO 1



42

questdo estética estreitamente relacionada com a regularidade, proporcéo e simetria, na busca
de resultados perfeitos:

Os objectos de madeira, de ferro, de cartdo, de terra, possuem qualidades estheticas,
desde que sdo produzidos com gosto; desde que os olhos e a intelligencia nelles
percebam a symetria, a proporcdo, a harmonia na disposi¢do de seus elementos.
Depois do que temos dito, pode se concluir que o professor deve habituar os
meninos, desde a classe elementar, & avaliagdo dos comprimentos, das superficies,
dos angulos; a observacdo da direc¢do das linhas e dos planos; ao tracado, a méo
livre das figuras geometricas, principalmente do quadrado e do retangulo; &
inscripcdo, nos quadrilateros, de figuras e phantasia. E importante tambem attrahir a
attencdo dos alumnos para a qualidade dos objectos, a regularidade, a proporcéo, a
symetria, a ordem das partes que os compoem; tornal-os juizes das bellezas de um
monumento, de um quadro, de uma paizagem, etc.; escolher como modelo objectos
de forma simples, bem proporcionados em todas as suas partes e apresentando um
conjuncto gracioso (SCHMITT, 1893, p. 257).

Alguns exemplos dessa relagdo também séo propostos na publica¢do paulista do inicio
da Republica, a Revista A Eschola Publica®®. Em artigos sobre recortes e cartonagens, Alfredo
Bresser*® (1896d, 1897¢) enfatiza o estético relacionado a fatores de bom gosto que devem ser
adquiridos pela crianga. Tais exemplos s3o expostos em construgdes de que “muito apreciados
pelas creancas, e de muita vantagem para o seu desenvolvimento artistico, ndo sdo mais que a
representacdo de figuras symetricas, recortadas sobre folhas de papel dobradas uma ou mais
vezes” (BRESSER, 1897c, p. 315).

% O boletim paulista foi a primeira publicagdo pedagogica oficial para orientar o “professor paulista”, circulou
de 1893 a 1897, obtendo 11 publica¢fes numa primeira fase que durou de 1894 a 1894; e a segunda fase de
1896 a 1897 com oito publicagdes. Para mais informag6es sobre a revista ver Pinto (2000).

0 Alfredo Bresser da Silveira nasceu em S&o Paulo em 25 de marco de 1872, formou-se pela Escola Normal de
Séo Paulo em 1890, por 25 anos atuou exclusivamente como educador, e posteriormente desempenhou o cargo
diretor da Segunda Escola Modelo da capital paulista e também do Grupo Escolar do Carmo. Escreveu
importantes literaturas escolares dedicadas ao manuscrito, desenho e trabalhos manuais. Ocupou a vice-
presidéncia da Associacdo Beneficente do Professorado Publico e o cargo de diretor da Escola Profissional
Masculina. Faleceu aos 44 anos em 10 de abril de 1916 (ROCCO, 1946).
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Figura 1 - Elementos estéticos na construgdo de uma cartonagem

||wwmv\ :

I‘:onte: Bresser (1896d, p. 337).

A Figura 1 traz um excerto do artigo de Bresser (1896d), nele a questdo estética é
colocada a partir da ornamentacao dos objetos construidos em aula, 0 bom gosto que segundo
0 autor deve ser desenvolvido recorre ao progresso artistico e auxilia na faculdade inventiva
da crianca.

Também em publicacdo paulista, agora na Revista de Ensino*, o entdo inspetor
Guilherme Kulmann expde, em seu artigo Trabalho Manual em 1916, que a escola priméria
ndo seria educativa sem a préatica dos trabalhos manuais. E que para se manter o interesse dos
alunos na execucdo das atividades seria necessaria somente a execug¢do de “trabalhos de
utilidade, pois s6 assim ndo desprezardo a necessidade do bom acabamento e da perfeita
execugdo”, OU seja, na promocdo e garantia do senso estético (KULMANN, 1916, p. 10).

Manoel Penna*? (1934), em seu manual escolar Trabalhos Manuais escolares, também
traz uma representacdo dessa finalidade do desenvolvimento do senso estético e artistico da
crianga. Especificamente quando aborda exercicios de recorte, 0 autor aproxima a relacéo
com o estético e o belo as no¢bes matematicas, conforme o excerto:

Como facilmente se percebe, h& nestes exercicios de recorte excelentes
oportunidades para um professor, inteligente e esforcado ir, ao lado do trabalho

*1 A Revista de Ensino é uma iniciativa da Associacdo Beneficente do Professorado Publico de S&o Paulo,
circulou de 1902 a 1919 (o ultimo ndmero é relativo ao periodo de julho a dezembro de 1918, mas foi
publicado em 1919). Em 1905 a publicacdo perdeu a subvencdo oficial sendo retomada somente em 1911
(SHIEH, 2010).

*2 Penna ocupou o cargo de assistente técnico do Ensino Estadual, foi professor do curso de Desenho da Escola
de Aprendizes Artifices de Minas Gerais e publicou artigo na Revista de Ensino sobre os Trabalhos Manuais
em 1933 (D’ESQUIVEL, 2016).
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manual, ensinando nog¢des de geometria plana e, a0 mesmo tempo, de teoria das
cores, de um modo pratico e intuitivo, ao alcance dos meninos, conhecimentos estes
que, desde entdo, lhes vao educando o gosto estético, despertando-lhes as tendéncias
artisticas que existiam ainda adormecidas em as suas tenras sensibilidades (PENNA,
1934, p. 74).

Na andlise da documentacdo se evidencia uma estreita articulacdo entre os saberes
matematicos e as formacdes estéticas e/ou artisticas, o que ressalta a relacdo entre as artes e as
nocBes matematicas, tema esse também muito discutido pelos Trabalhos Manuais na busca de
um resultado perfeito na construcdo dos exercicios e na confec¢do de formas geométricas
conhecidas e valorizadas pelas criancas.

A aproximacdo, ou mesmo articulacdo das ciéncias fisicas, matematicas e naturais
com os Trabalhos Manuais é a Gltima finalidade evidenciada nas diversas representacfes do
Trabalho Manual escolar. De acordo com as finalidades anteriores, podemos supor que amor e
0 gosto pelo trabalho incitam a questdo da moralidade da crianca, o fisico é desenvolvido
segundo o adestramento das maos e olhos, e as faculdades intelectuais sdo aprimoradas
segundo as noc¢oes artisticas e estéticas, tendo nos saberes matematicos um grande aliado.

As matérias de Desenho, Geometria e Aritmética sdo largamente mencionadas nas
representacdes sobre o ensino de Trabalhos Manuais e estas sdo realizadas para além da
formacdo do senso estético, o exercicio do Trabalho Manual é apontado com a finalidade de
“auxiliar no ensino de outras matérias escolares”, em especial as “mathematicas”.

As representagdes em que os Trabalhos Manuais auxiliam no desenvolvimento dos
saberes matematicos, nas quais se vé a pratica das no¢es matematicas, sdo fundamentadas
nas falas sueca e francesa por Salomon (1885) e Schmitt (1888, 1893), respectivamente. Tais
autores, ao apontarem que a matéria escolar Trabalhos Manuais deve servir de auxiliar ao
ensino geral, expdem que seu ensino deve marchar ao lado das ciéncias matemaéticas e das
ciéncias naturais:

O programa das escolas primarias comprehende o systema metrico, os elementos de
geometria, nogdes de physica e de sciencias naturaes. Os objectos preparados podem
servir para resolver uma quantidade de problemas concernentes a férma, a cor, as

superficies, o volume, a capacidade, a origem das materias primas, seu emprego, as
qualidades que a distinguem (SCHMITT, 1893, p. 243).

A citacdo reitera que a construcdo dos exercicios de Trabalhos Manuais pode facilitar
a compreensdo de inUmeras noc¢Ges matematicas. Por mais que esta ideia dos Trabalhos
Manuais ao servico do ensino dos saberes matematicos esteja inserida nas falas internacionais

que circulam em S&o Paulo e no Rio de Janeiro, efetivamente esta proposta se da em territério
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brasileiro somente com o adentrar do movimento educacional da Pedagogia da Escola Nova, a
partir da década de 1920 (FRIZZARINI, 2016b).

As marcas da Pedagogia da Escola Nova trazem ao ensino as questdes da psicologia
experimental, envolvendo testes na mensuracdo de dificuldade dos contetdos e propondo uma
educacdo mais proxima da realidade da crianca. Nesta intencdo, o aluno se coloca como o
centro do ensino e diversas metodologias s&o colocadas a prova pelos professores, de modo
que o interesse da crianca seja 0 protagonista da educacdo. Dentre essas estd o método de
projetos, em que um tema central € colocado a discusséo e todas as matérias do curso primario
versam sobre ele.

Nas revistas paulistas e fluminenses é possivel identificar distintos temas de projetos
que ressaltam a finalidade do Trabalho Manual como um auxilio ao ensino dos saberes
matematicos como da construcdo de uma casa ou da confeccdo de roupas, em que as
medidas®®, angulacdes e nocdes de figuras geométricas planas séo empregadas para realizar
tais exercicios obtendo um espaco fértil de discussdo de tais assuntos matematicos. Ou, de
modo mais explicito, quando, por exemplo, o recorte de tiras de papel é empregado para o
ensino de fracdes e suas equivaléncias, ou mesmo na compreensdo da equivaléncia de areas
de figuras planas, como um retangulo e um trapézio.

O mesmo é exposto quando se analisa 0 Manual do Ensino Priméario, manual escolar
publicado por Miguel Milano, em 1937, na intencdo de oferecer uma orientacdo ao
professorado, referente aos quatro anos do programa paulista de 1934. O programa do
segundo ano, especificamente na matéria de Formas, experimenta esta relacdo dos Trabalhos
Manuais com os saberes geométricos no ensino das figuras geométricas planas, como no

exemplo do quadrado, conforme a Figura 2:

* Cabe destacar que, com vistas a caracterizar o(s) movimento(s) de constituicio do saber medidas no ensino
primario paulista no periodo de 1890 a 1950, Deoclecia de Andrade Trindade desenvolve sua tese de
doutoramento tomando como fontes programas de ensino, manuais didaticos, revistas pedagdgicas, decretos e
leis.
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Figura 2 - Exercicio de dobradura no ensino da forma geométrica quadrada

Dar a um pedago irregular de papel a forma de um
quadrado ou de un rectangulo

Supponhamos um pedago de papel semelhante 4 fig. ¥, a0 qual
se queira dar a forma de um quadrado.

S50 s€)8 p‘).\.\i\'el_ d"}Jl'ir

Para que i
ge o0 papel ‘;wf;, linha ab e, em seguida,
gobre esta, pela linha cd, de modo que
¢ e d se ajustem perfeitamente. Sobre
estas linhas de dobras, de o para abed,
marcam-se, com uma regua, com o com-
passo € mesmo com um pedaco de papel,
quatro distancias iguaes Unem-s¢ 08
pontos marcados e tem-se o quadrado
pedido, que pode ser cortado.

Para formar o rectangulo, proce-
de-s¢ do mesmo modo, quanto ds linha
abecod (fig B) Em seguida, dohram. i

8 ¢ e d & l:/"l~ o, ae b ;ohrrf /”J' [r“;i-b
linhas mn e rs, equidistantes de od, e tem-ze o rectangulo pedido.

Fonte: Milano (1937, p. 90).

O exercicio expbe o auxilio dos Trabalhos Manuais no ensino das propriedades do
quadrado, com a dobradura é possibilitada a compreensdo da forma desta figura geométrica
plana, além de suas condicOes existenciais, de quatro lados iguais, quatro angulos iguais e
duas diagonais perpendiculares e congruentes.

Assim sendo, quatro finalidades sdo ressaltadas na analise de programas primarios,
revistas pedagdgicas e manuais escolares, relativamente ao ensino dos Trabalhos Manuais em
Sao Paulo e no Rio de Janeiro no periodo em que essa matéria esteve presente no curso
primario. Sdo elas:

a) promover o gosto e o amor pelo trabalho;

b) desenvolver os olhos e as maos;

C) aprimorar 0 senso estético e artistico;

d) auxiliar no ensino de outras matérias (em especial agquelas que envolvem
saberes matematicos).

Retomando a problematica desta pesquisa, de compreender como 0s saberes
matematicos articulam-se no ensino da matéria escolar Trabalhos Manuais no curso primario
paulista e fluminense, mediante suas finalidades, seria plausivel pensar que tais articulaces
estariam presentes somente quando a finalidade dos Trabalhos Manuais estivesse pautada em

auxiliar no ensino de outras matérias. Entretanto, na analise que recorrera nos proximos

capitulos esta suspeita e desfeita.
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Como ja evidenciado, essas finalidades se sobrepfem e se associam na concepg¢édo da
propria finalidade do ensino priméario. A todo o momento os saberes matematicos sdo
chamados na construcdo e confec¢do dos Trabalhos Manuais, as medidas, angulacbes e
formas geométricas, por exemplo, sdo como ferramentas das atividades dessa matéria escolar.

Nos capitulos seguintes as relacdes dos saberes matematicos para com os Trabalhos
Manuais séo colocadas a andlise. Distintos tipos de trabalhos manuais constituem a matéria
escolar em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro, contudo somente aquelas que apresentam
articulacGes entre esses dois saberes serdo abordadas. As quatro finalidades aqui ressaltadas
permeardo a analise, e serdo retomadas no capitulo 4 de sistematizacdo, com vistas a
responder: como e quais saberes matematicos se articulam no ensino de Trabalhos Manuais

nas escolas primarias paulista e fluminense na escolarizacao do fazer?
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CAPITULO 2

Trabalhos Manuais e as articula¢Ges com os saberes matematicos: o caso de
Séo Paulo

O capitulo dedicado a introducdo desta investigacdo menciona sobre a escolha dos
distintos lugares e momentos em que este estudo analisa as representacdes das articulagdes
dos saberes matematicos e os Trabalhos Manuais, na realidade da escola primaria. Dentre
estes diferentes espacos, o estado de S&o Paulo constitui uma particdo do objetivo geral desta
pesquisa de doutoramento.

Além da delimitacdo espacial, uma limitacdo temporal se inscreve de acordo com o
periodo em que os Trabalhos Manuais se constituiram como matéria ao curso primario
paulista. E essa se estabelece a partir da documentacdo analisada, mais especificamente
daquelas que se encontram imediatamente & médo do historiador, as leis, decretos, acordos e
programas, em suma, a documentacdo oficial (CHERVEL, 1990). A matéria escolar
representada pela rubrica Trabalho Manual**
paulistas distintos: 1894, 1905, 1918, 1921, 1925, 1934 e 1950. Sendo assim, esse corpus de

leis, além de compor as fontes* deste estudo acerca do estado de Sdo Paulo, pauta o periodo a

apresenta-se em sete programas primarios

que se dedica este capitulo, de 1894 a 1950.

Os programas supracitados, nos quase 60 anos de existéncia*® da matéria Trabalhos
Manuais, evidenciam suas relagdes com dois importantes movimentos pedagdgicos, a
Pedagogia Moderna e a Pedagogia da Escola Nova, na indicacdo da metodologia a ser adotada
ou mesmo na forma de como as matérias sdo expostas e sugeridas a serem conduzidas pelos
professores.

A Pedagogia Moderna, como nomeia Souza (2009), € observada no Brasil a partir da
segunda metade do século XIX. Embasada pelo método intuitivo de ensino, com suas

* As rubricas Trabalho Manual e Trabalhos Manuais, ambas utilizadas nos programas primarios paulistas, seréo
utilizadas no decorrer da pesquisa sem distin¢éo.

** Os programas de ensino sdo considerados nesta pesquisa como o norte para direcionamento da anélise, no
entanto artigos de revistas pedagdgicas e manuais escolares, como ja explicitado anteriormente, sdo cotejados a
analise para fomentar e exemplificar as articulagdes dos saberes matematicos na matéria escolar Trabalhos
Manuais. A utilizacdo de dupla documentacédo, segundo Chervel (1990), fornece meios para que seja realizado
um estudo das finalidades, em que os objetivos fixados (presentes nas normativas) e a realidade pedagdgica
(representada nos artigos de revistas e manuais escolares) sejam explorados e corroborados.

® E importante salientar que ndo se tem a intengdo de vislumbrar um ponto de inicio e fim dos trabalhos
manuais. Os programas de 1894 e 1950 somente delimitam o periodo em que a matéria escolar Trabalhos
Manuais esteve presente nas normativas legislativas do curso primario paulista com esta rubrica. Como salienta
Bloch (2001, p. 60), “nunca se explica plenamente um fendmeno historico fora do estudo de seu momento”, ou
seja, incorre-se ao erro de nao compreender o continuum, o perpétuo mudar ao se delimitar um ponto de
origem ou de fim.
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diretrizes advindas de Pestalozzi, Bacon, Comenius, Froebel, Fenelon e Rabelais, tem como
intengdo fornecer um ensino ativo, pautado pelas atividades sobre as coisas, sobre 0s objetos.
O ensino, de acordo com tal método, poderia ser sintetizado pelos termos “observar” e
“trabalhar”, em que a percepcao sensorial e a intuicdo da crian¢a deveriam ser os pontos
iniciais da aprendizagem, sendo essas bem determinadas, segundo moldes j& experimentados
(ZANATTA, 2012).

O primeiro programa ao curso primario paulista € instituido a partir do Decreto 248,
de 26 de julho de 1894. Este explicita sua filiacdo a Pedagogia Moderna pela indicacdo do
método intuitivo de ensino como a metodologia a ser adotada pelos professores para ensinar
as matérias definidas no texto da lei. Como expbe Frizzarini (2014), a normativa de 1894 é
assinada por Oscar Thompson*’, Benedito Maria Tolosa®® e Antonio Rodrigues Alves* e
fornece o detalhamento de contetidos para os quatro anos do curso primario, que sdo divididos
cada um em duas séries, de forma a melhor especificar os objetos de estudo de cada semestre.

Seu texto é o primeiro concebido para um novo modelo de instituicdo de ensino, 0s
Grupos Escolares™, que define um tipo de escola pioneiro no estado paulista. Este novo
estabelecimento de ensino se constitui a partir da reunido de escolas isoladas e da organizacao
dos alunos segundo suas idades, o que favorece a criacdo de programas mais detalhados
(FARIA FILHO, SOUZA, 2006; SOUZA, 2009). Dentre o rol de matérias oferecidas pelo
programa de 1894, na intencionalidade de compreender as relagdes que os Trabalhos Manuais
exprimem com 0s saberes matematicos, as matérias de Aritmética, Desenho, Formas,
Geometria e Modelagem séo colocadas a analise.

Um segundo programa € publicado a partir do Decreto 1281, de 24 de abril de 1905.
De acordo com Souza (2009), logo ap6s a publicacdo do programa de 1894, inspetores e

T Oscar Thompson realizou seus estudos na Escola Normal da Capital, apés torna-se professor da Escola
Modelo anexa a Escola Normal até que em 1910 assume o cargo de diretor-geral da Instrugdo Publica no qual
iniciou um processo de reestruturacdo das escolas paulistas de formacdo de professores. Em 1916, Oscar
Thompson foi comissionado, pelo governo do estado, para elaborar um projeto de reforma da instrucéo publica
de Séo Paulo, assim de 1917 a 1920, ele retoma seu cargo de diretor-geral da Instrucdo Publica (CASTRO,
2012).

8 Benedito Maria Tolosa formou-se na Escola Normal da Capital paulista em 1891, juntamente com Oscar
Thompson e Antonio Rodrigues Alves. Atuou na Escola Modelo da capital e na Escola do Carmo, além de
editorar com os dois companheiros mencionados anteriormente uma das revistas mais influentes do final do
século XIX, A Eschola Publica (PINTO, 2000).

* Antonio Rodrigues Alves Pereira foi formado pela Escola Normal da Capital, além de editor da revista A
Eschola Publica atuou como inspetor escolar (SOUZA, 1998).

%0 E relevante salientar que todos os programas primarios analisados neste capitulo séo destinados ao ensino nos
Grupos Escolares. No entanto, como exprime Souza (2008), outros tipos de instituicdo de ensino primario
estiveram presentes em todo o periodo aqui analisado e esses apresentam cada um seu programa de ensino. Nas
escolas preliminares ou isoladas, 0 modelo de ensino se baseava em um professor que ministrava aulas para
alunos em diferentes niveis em uma mesma sala de aula. J& as escolas reunidas consistiam na reunido de
escolas isoladas em um mesmo prédio escolar.
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diretores relataram problemas em cumprir o extenso planejamento, professores também
apontavam dificuldades ao expor a falta de materiais necessarios para realizar o ensino
proposto e, além disso, a imposicdo do método intuitivo e seus modelos retiravam a
independéncia e arbitrio do docente. Deste modo, 0 novo programa atua como uma revisao do
antecedente na tentativa de se adequar as necessidades da escola priméria paulista, mas
também carrega nas suas indica¢fes a adocdo do método intuitivo de ensino como a
metodologia a ser utilizada pelos professores.

Mais sucinto que o anterior, 0 programa de 1905, assinado por Jorge Tibirica>* e José
Cardoso de Almeida®?, apresenta uma nova distribuicdo das matérias dispostas nos quatro
anos dedicados ao ensino primério (FRIZZARINI, 2014). Dessas, a Aritmética, o Desenho, a
Geometria e 0s Trabalhos Manuais fazem parte desta andlise. Vale ressaltar que a
Modelagem, antes constituida como matéria no programa de 1894, agora passa a integrar 0s
Trabalhos Manuais como um dos tipos de trabalhos.

O terceiro programa que se filia @ metodologia intuitiva é apresentado pelo Decreto
2944, de 1918, que homologa a lei 1579, do ano anterior, estabelecendo diversas disposi¢es
sobre a instrucdo publica, das quais inclui a publicacdo de mais um programa ao ensino
primério paulista, este assinado por Altino Arantes®® e Oscar Rodrigues Alves™.

O novo texto de lei continua sendo prescrito para duragdo de quatro anos de ensino
primario e, como salienta Frizzarini (2014), mantém muitas caracteristicas observadas no
programa de 1905. Mas algumas mudangas sao significativas como, por exemplo, a estrutura
do programa, que passa a ser escrito em tdpicos, de maneira bem sucinta e sem muitas
explicacbes de como o professor deveria proceder com o ensino das matérias por ele
apresentadas. Neste programa a analise das matérias escolares se conduz pela Aritmética,

Desenho, Geometria e Trabalhos Manuais.

5! Jorge Tibirica Piratininga nasceu em Paris, Franca no ano de 1855, veio ao Brasil com quatro anos de idade e
iniciou seus estudos em casa até que em 1867 foi matriculado como aluno interno em um colégio aleméo no
bairro do Bras. Retornou a Europa anos depois para concluir o ensino secundario na Suiga, e formou-se em
agronomia obtendo titulo de doutor, posteriormente doutora-se em filosofia na Alemanha. Retorna ao Brasil, é
indicado e nomeado como governador de S&o Paulo, assume o cargo de secretério da agricultura em 1892 e em
1904 é eleito presidente de S&o Paulo (RIBEIRO, 2015).

%2 José Cardoso de Almeida é natural de Botucatu, S&o Paulo, de 1867. Formou-se pela Faculdade de Direito de
Sdo Paulo em 1890, foi eleito deputado estadual em 1894, foi reeleito em 1901, ocupou diversos cargos
politicos até ocupar, em 1906, a Secretaria da Justica (DIAS, 2015).

53 Altino Arantes Marques nasceu em Batatais, S30 Paulo, em 1876, formou-se pela Faculdade de Direito de S&o
Paulo em 1895 e elegeu-se deputado federal nas legislaturas de 1906-1908 e 1909-1911, em 1916 assume 0
governo do estado de S&o Paulo até 1920 (MAYER, 2015).

5 Oscar Rodrigues Alves nasceu em Guaratinguet, Sdo Paulo, em 1884. Em 1897 ingressou na Escola Naval e
abandonou para ingressar no curso de medicina do qual diplomou-se em 1904. Foi secretario da presidéncia de
Séao Paulo de 1912 a 1916 e secretario dos Negdcios do Interior de 1919 a 1920 (ABREU, 2015).
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Novas normativas escolares sao promulgadas em 1921 e adotam, uma vez mais, 0
método intuitivo de ensino explicitamente em seus textos. Promulgada pelo Decreto 3356, do
ano de 1921, a lei manifesta a busca pela erradicacdo do analfabetismo e por isso faz a
publicacdo de novos programas ao ensino primario com uma caracteristica distinta, estes
contam somente com dois anos de duragdo (SOUZA, 2009). Reduzido, o programa exprime
as matérias de Aritmética, Desenho, Geometria e Trabalhos Manuais também em topicos e
com uma selecdo dos conteudos ja abordados na lei anterior de 1918, aqui colocados a
analise.

O ultimo programa a se filiar explicitamente ao método intuitivo data de 1925,
divulgado por um ato assinado por José Manoel Lobo™. A normativa é redigida em meio das
novas propostas educacionais advindas com o movimento da Pedagogia da Escola Nova,
entretanto a cada matéria sua indicacdo € de que o0 ensino seja pratico e intuitivo. Além disso,
como reitera Nery (2009), a Reforma de 1925 com seu programa de detalhamento de
conteidos suprimiu a autonomia didatica do professor, trata-se de uma caixa de utensilios,
uma exposicao de modelos a mdo do docente, caracteristica essa da Pedagogia Moderna, da
arte de ensinar bons moldes (CARVALHO, 2000).

Nos quatro anos de escolarizacdo propostos pelo programa, cada uma de suas matérias
possui indicacdes de como proceder com o ensino em confluéncia com a metodologia
intuitiva, além de posteriormente oferecer a lista de contetdos referente a cada ano. Assim,
nesta estrutura diferenciada do programa de 1925, sdo dispostos os saberes matematicos a
serem ensinados nas matérias de Aritmética, Desenho, Formas, Geometria e Trabalhos
Manuais.

Contudo, ndo se pode deixar de levar em conta 0 momento em que esse programa é
proposto. Mesmo que os educadores da época, como Lourenco Filho® e Fernando de

Azevedo®, figuras influentes do novo movimento educativo, critiquem a organizacdo e

% José Manuel Lobo nasceu em ltu, Sdo Paulo, em 1864, bacharelou-se em ciéncias juridicas e sociais em 1886.
Em 1903 elegeu-se deputado federal e reelegeu-se em 1924, mas ndo assumiu o cargo por ter sido convidado
pelo presidente do Estado de S&o Paulo para assumir a secretaria de Negocios do Interior (RIBEIRO, 2015).

*® Manoel Bergstrdm Lourenco Filho (1897 — 1970) diplomou-se pela Escola Normal de Pirassununga em 1914
e iniciou sua carreira no magistério como professor substituto no Grupo Escolar de Porto Ferreira. Teve uma
longa atuacdo no campo educacional brasileiro, ocupando importantes cargos publicos. Considerado um dos
principais representantes da Escola Nova no Brasil, publicou, pela editora Companhia Melhoramentos, a
Colecéo Biblioteca de Educacdo, com 37 titulos dirigidos aos professores como uma estratégia de difusdo da
pedagogia escolanovista, com énfase no volume Introducéo ao Estudo da Escola Nova, redigido pelo préprio
Lourenco Filho (SOUZA, 2009).

% Fernando de Azevedo (1894 — 1974) foi um dos mais importantes representantes do movimento da Escola
Nova no Brasil. Embora graduado em Direito, tornou-se especialista em educacgdo fisica, critico literario,
profissional da educacdo e cientista social. Foi o responsavel pela redacdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educacéo Nova, em 1932 (SOUZA, 2009).
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estrutura do programa de 1925 (NERY, 2009), pode-se visualizar marcas da nova vaga
pedagogica nas indicacdes de como direcionar os conteudos.

A Pedagogia da Escola Nova, termo exposto por Carvalho (2011), exprime uma nova
concepcao de metodologia de ensino. Esta tem na incorporacdo das bases psicoldgicas,
bioldgicas, fisiologicas e estatisticas a renovagdo das técnicas de ensino a partir da observacdo
das diferengas individuais, ou seja, “o alvo privilegiado era o estudo do comportamento
humano” (MONARCHA, 2009, p. 45).

Tendo espaco na educacéo brasileira em meados da década de 20, 0 novo movimento
educacional da Pedagogia da Escola Nova néo se pauta mais em modelos. A educacao passa a
ser concebida como a prépria vida, ndo podendo ter como base os objetos, as coisas, como
propunha o método anterior. Pautar-se-ia entdo em outra via, de dentro da crianca, a partir dos
interesses do aluno para interagir com seu mundo exterior (LOURENCO FILHO, 1930).

Por mais que o programa de 1925 fornega modelos de ensino e enrijeca a autonomia
do professor, este apresenta em varios momentos relacdo com a vida do aluno, com a
atividade da crianca, com a interacdo fora da escola. Embora esta apropriacdo dos elementos
escolanovistas, da Pedagogia da Escola Nova, seja timida, ela esta presente. Trata-se de um
programa de transicao para que em 1934 as estruturas da nova vaga se tornem mais explicitas.

Ainda que as duas Pedagogias ndo sejam antag6nicas, muito pelo contrario, ambas tém
o0 aluno no centro do processo de ensino. A primeira tem a base no método intuitivo e por isso
toma os modelos de aula como premissa para 0 sucesso do ensino e 0s objetos como
estimulantes da aprendizagem. Ja a segunda, a Pedagogia da Escola Nova, tem como base a
ciéncia bioldgica, o interesse da criancga e por isso a aprendizagem so teria sentido a partir dos
interesses dos alunos advindos de fora da escola, em que a atuacdo da crianga com o objeto se
da na construcdo da aprendizagem.

Tais preceitos, de uma pedagogia mais proxima a vida do aluno, sdo observados na
normativa subsequente a de 1925. Trata-se de um programa minimo, aprovado em 1934
devido a diminuigéo forgcada dos periodos escolares. Esta nova estruturagdo exprime um texto
de lei ainda descritivo na delimitacdo das matérias, no entanto, manifesta somente 0 minimo
considerado indispensavel a ser ensinado nas escolas, como um espaco de adaptacdo e
desenvolvimento da autonomia do professor para com as especificidades dos alunos. Dentre
as materias propostas nesse programa que englobam os saberes matematicos, observa-se:
Aritmética, Célculo, Desenho, Geometria e Trabalhos Manuais.

A relacdo de convergéncia entre as duas Pedagogias fica explicita no prefacio do

programa de 1934, renovador, concebido enquanto Fernando de Azevedo estava a frente da
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Direcdo Geral do Departamento de Educagdo. Neste se explicita que deve se continuar a
seguir o programa em vigor em 1930, ou seja, o0 dito intuitivo de 1925, visto que sempre é
oportuna a observacdo de indicacfes que orientam o0 ensino das matérias. O texto ressalta
ainda que nao se vincula a nenhum modelo escolanovista, mas “ha estreita correlacao entre as
diferentes matérias, prestando-se, pois, para o desenvolvimento de um plano de estudos

8 cuja adocfo, evidentemente, ndo deve sacrificar o ensino das técnicas

‘globalizado
fundamentais” (SECRETARIA, 1941b, anexo).

Por fim, o programa de 1950 finaliza o rol de textos normativos da educacdo primaria
paulista que apresenta a matéria Trabalhos Manuais, e este carrega também tracos do
movimento educacional da Pedagogia da Escola Nova. Nos anos de 1949 e 1950 foram
decretados novos programas em carater experimental, em obediéncia ao Ato n® 3 de 10 de
janeiro de 1949. A partir de tal ato, o ensino primario recebe uma nova rubrica: ensino
primario fundamental; e passa a ter cinco anos de duragdo. Os textos dos programas de cada
ano escolar foram publicados em forma de livros com extensas explicacdes e indicacfes ao
ensino, no entanto os programas de Trabalhos Manuais e Desenho sdo expressos de maneira
distinta, ambos constituem um unico livro com as indicagdes e contetudos dos cinco anos de
escolarizagéo.

Inseridos no éxtase do final do movimento da Pedagogia da Escola Nova, o0s
programas de 1949/50 possuem uma estrutura bem delimitada, com os objetivos da matéria
escolar, depois consideracdes acerca de como a matéria deve ser apresentada ao aluno de
acordo com seu nivel escolar, e por fim o sumario da matéria que engloba os conteudos e a
orientagdo de como cada ponto deve ser direcionado pelos professores e explorado pelos
alunos.

T&o minucioso, poder-se-ia pensar que o programa de 1949/50 estaria fornecendo
modelos, como os programas ditos intuitivos, mas como expde o proprio texto de explicacdo
da composicdo dos programas, as sugestdes para a aplicacdo de artificios e atividades s&o
expostas com o fim de auxiliar aos professores inexperientes (SAO PAULO, 1950). Nesta
estrutura, sdo discutidos os saberes matematicos no programa de 1949/50 nas matérias de
Aritmética, Desenho, Geometria e Trabalhos Manuais.

Assim, o Quadro 1 sintetiza os tipos de trabalhos manuais presentes na materia

Trabalhos Manuais ao longo dos programas de 1894 a 1950 que articulam de maneira

%8 Segundo Souza (2009), a globalizac&o do ensino é um termo popularizado em meados de 1930, e refere-se as
tentativas de desenvolvimento dos programas de ensino com base em centros de interesse, preconizando a
integragdo entre as matérias e 0s conteddos.
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explicita e/ou implicita os saberes matematicos em sua escolariza¢do. Expde ainda as matérias

do ensino priméario paulista que neste capitulo sdo tomadas a analise, o proprio Trabalho

Manual além daquelas que exprimem o ensino de saberes matematicos:

Quadro 1 - Sintese das matérias e tipos de trabalhos manuais analisados

Programas | Matérias analisadas | Tipos de trabalhos manuais analisados
Aritmética cartonagem
Desenho dobradura
1894 Formas modelagem
4 anos Geometria recorte
Trabalhos Manuais trabalhos de costura®
Modelagem
Avritmética cartonagem
1905 Desenh(_) dobradura
4 3n0s Geometria _ modelagem
Trabalhos Manuais trabalhos de costura
trabalhos em madeira®
Aritmética cartonagem
1918 Desenhc_) dobradura
4 anos Geometria _ modelagem
Trabalhos Manuais trabalhos de costura
trabalhos em madeira
Aritmética dobradura
1921 Desenho modelagem
2 anos Geometria trabalhos de costura
Trabalhos Manuais
Aritmética cartonagem
Desenho dobradura
1925 Formas modelagem
4 anos Geometria recorte
Trabalhos Manuais trabalhos de costura
trabalhos em madeira
Aritmética cartonagem
Caélculo modelagem
1934 Desenho trabalhos de costura
4 anos Formas trabalhos em madeira
Geometria
Trabalhos Manuais
Aritmética cartonagem
Desenho dobradura
1950 Geometria modelagem
5 anos Trabalhos Manuais recorte
trabalhos de costura
trabalhos em madeira

Fonte: A autora (2018) ™.

> Como ser4 abordado no subcapitulo 2.4, os Trabalhos Manuais que envolvem costuras apresentam-se nos
programas com distintas rubricas, deste modo serd empregado o termo “trabalhos de costura” para evidenciar
os bordados, costuras, tricds e tecelagens que serdo analisados neste capitulo.
% Os Trabalhos Manuais que envolvem exercicios na madeira apresentam-se nos programas primarios paulistas
sob diversas rubricas, deste modo sera utilizado o termo “trabalhos em madeira” quando necessario referir-se a

trabalhos de carpintaria, marcenaria, sljd, dentre outras nomenclaturas elencadas no subcapitulo 2.3.

81 Quadro construido pela autora a partir dos programas de ensino primario de S&o Paulo no periodo de 1894 a
1950, composto pelas matérias que envolvem saberes matematicos, Trabalhos Manuais e os tipos de trabalhos
manuais que exprimem articulagdes com os saberes matematicos.
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A partir do Quadro 1 €é possivel notar que os saberes matematicos desempenham em
praticamente todos os programas primarios paulistas articulagdes explicitas e/ou implicitas
para com Trabalhos Manuais de modelagem, cartonagem, trabalhos de costura e dobradura.
Para mais, o programa de 1921 exprime uma constatacdo da relevancia dos trabalhos de
dobradura, costura e modelagem em suas relacBes para com os saberes matematicos, ao
condensar contetdos e aulas em somente dois anos de ensino, mantém estes trés tipos de
trabalho que a partir de suas execucdes lancam mao de no¢Ges matematicas.

A breve apresentacao dos programas de ensino primario paulista, que serdo utilizados
no decorrer das andlises, indica que suas estruturas se alteram ao longo do tempo de acordo
com as vagas pedagogicas que adotam, com a cultura escolar que as definem, ou mesmo com
referéncia as demandas externas as escolas.

Nos topicos a seguir serdo abordados de maneira cronoldgica os diferentes tipos de
trabalhos manuais que apresentam nos programas primarios alguma relacdo para com 0s
saberes matematicos, sdo eles: cartonagem, dobradura, modelagem, recorte, trabalhos de
costura e trabalhos em madeira. Mas como se estabelecem essas articulagdes? Como 0s
saberes matematicos sdo mobilizados na escolarizacéo dos Trabalhos Manuais? Alguns desses
trabalhos manuais permanecem presentes em todos 0S programas primarios, outros sdo
exclusivos a um programa especifico; uns possuem espaco fixo nos programas, como 0s
primeiros ou Ultimos anos, ja alguns perpassam todos os anos e fazem uma verdadeira trama
no decorrer do ensino; alguns somente revelam relacdes implicitas para com os saberes

matematicos, outros deixam explicitas suas articulacoes...

2.1 Modelagem

Dentre os tipos de atividades presentes na matéria escolar Trabalhos Manuais
encontra-se a modelagem. Alfredo Bresser, educador e figura influente no magistério paulista
na virada do século XIX, publica uma sequéncia de artigos®® sobre trabalhos manuais na
revista A Eschola Publica, em que define modelagem como “a reproducgdo por meio de terra,
cera ou outra materia plastica, de quasquer objectos.” (BRESSER, 1897a, p. 48).

A representacdo de modelagem fornecida por Bresser (1897a) mantém-se ao longo dos
sete programas primarios paulistas adotados no periodo de 1894 a 1950, de uma construcao

em barro, massa plastica, gesso, cera ou outros materiais das formas de objetos conhecidos

62 A sequéncia mencionada no texto trata-se de sete artigos publicados nos anos de 1896 e 1897 sobre a
importancia do ensino dos trabalhos manuais e exemplos de atividades concernindo diversos tipos de trabalhos,
dentre eles os de modelagem, que sdo apresentados exclusivamente em dois artigos de 1897.
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pelos alunos. Entretanto, algumas delineagfes a este tipo de trabalho sdo efetuadas no
decorrer do tempo, ou seja, ao longo dos quase 60 anos da matéria Trabalhos Manuais®, o
exercicio da modelagem ndo é o mesmo.

E com referéncia as articulacbes dos saberes matematicos no exercicio de modelar,
essas relagGes também se modificam ao longo do tempo? Tem-se a hipo6tese de que sim, e ndo
somente com relagdo a modelagem. As articulages dos saberes mateméticos na matéria de
Trabalhos Manuais se modificam no decorrer dos anos, seja pelo fato de que, como salienta
Bloch (2001), a historia é concomitantemente um “continuum” ¢ um perpétuo mudar, ou
mesmo pela compreensdo de que a Cultura Escolar, local do qual se fala, se modifica e se
constitui de maneira prépria, e ndo pode ser compreendida sem a analise das relacdes que
mantém a cada periodo de sua histéria (JULIA, 2001).

Assim, o Quadro 2, apresenta 0s momentos em que a modelagem é promovida nos
programas primarios paulistas com relacdo aos saberes matematicos e a quem seu ensino €

indicado (sexo masculino e/ou feminino).

Quadro 2 - Articulacfes dos saberes mateméticos com a modelagem (1894 — 1950)

Ano
1° ano 2° ano 3%ano 4° ano 5 ano
Programa

1894 Feminino | Feminino | Feminino
Masculino | Masculino | Masculino
Feminino | Feminino . .

1905 . . Masculino | Masculino
Masculino | Masculino
Feminino . .

1918 . Masculino Masculino
Masculino
Feminino | Feminino

1921 . .
Masculino | Masculino

1925 Feminino | Feminino | Feminino | Feminino
Masculino | Masculino | Masculino | Masculino
Feminino | Feminino

1934 . .
Masculino | Masculino

1950 Feminino | Feminino | Feminino | Feminino | Feminino
Masculino | Masculino | Masculino | Masculino | Masculino

Fonte: A autora (2018) ™.

O Quadro 2 é confeccionado tendo a diferenca de género como pardmetro, com a
intencdo de ressaltar a distin¢do que se impde a dois tipos distintos de modelagens e as duas
vagas pedagogicas que perpassam o0s programas de 1894 a 1950. As modelagens no ensino
primario seguem um padréo de iniciar pelas figuras geometricas espaciais, e posteriormente

perpassar alguns outros tipos de atividade que tém nas figuras geométricas planas seu matiz

8 O trabalho manual de modelagem ser4 acrescido & anélise da matéria de Modelagem, que especificamente no
programa de 1894 ¢ tida como um adendo a matéria Trabalhos Manuais, visto que nos programas posteriores 0
exercicio da modelagem passa a pertencer aos Trabalhos Manuais.

% Quadro elaborado pela autora a partir dos programas de Trabalhos Manuais de 1894 a 1950 em que as
diferenciagdes de género sdo expressas explicitamente nos textos das normas.
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de construgdo. Contudo, o segundo conjunto de exercicios (que envolvem as figuras
geométricas planas) ndo é a todo momento considerado como uma atividade condizente as
meninas, especificamente no auge do movimento da Pedagogia Moderna.

Deste modo, este subcapitulo divide-se em dois tdpicos, cada um deles referente a um
tipo de modelagem: o primeiro mais inicial das figuras geométricas espaciais e 0 segundo que
se aproxima das figuras geométricas planas. Cada um apresenta especificidades nas
articulacbes das modelagens para com o0s saberes matematicos, sendo que as vagas

pedagdgicas e a distin¢do de género fomentam estas diferenciagdes.

2.1.1 As primeiras modelagens: esfera, cubo e cilindro

O contato inicial dos alunos com a modelagem acontece no primeiro ano de todos 0s
programas primarios paulistas analisados, sem distincdo de género, e refere-se a um tipo
especifico de trabalho, na construcédo de trés solidos geomeétricos: a esfera, o cubo e o cilindro,
e de objetos que lembrem a forma desses sélidos, tais como: bola, laranja, dado, caixa,
chaminé, lapis, rolo de macarrdo, dentre outros. Solidos esses mais proximos a vivéncia
cotidiana da crianca (FRIZZARINI, 2014).

A mencao a esses trés solidos na matéria de Trabalhos Manuais ndo € feita em todas as
normativas do mesmo modo. Em alguns programas (1894, 1905, 1925, 1950) é especificado o
nome das trés figuras geométricas espaciais; em outros, somente existe a referéncia a
confeccdo de solidos geométricos ja estudados. No entanto, no primeiro ano de todos os
programas, dentre as figuras geométricas espaciais colocadas a ensino nas matérias dedicadas
aos saberes matematicos®, estdo presentes a esfera, cubo e cilindro. A construcdo desses
solidos como passo inicial da modelagem evidencia a unanimidade na articulacdo explicita de
tais figuras geométricas espaciais.

De maneira exploratoria, a esfera, o cubo e o cilindro sdo estudados relativamente a
sua forma geral e superficial, com intencdo de desenvolver “o sentido da vista ¢ do tato”,
conforme evidencia o programa de 1894. As normativas ditas intuitivas, de 1894, 1905, 1918
e 1921, exprimem nas matérias de Geometria e Formas o estudo dos solidos geometricos pela
observagao e comparagdo, como no exemplo do programa de 1918 que propde o0 ensino da

esfera seguindo um “estudo feito & vista do solido, quanto a forma geral e superficie” e o do

% Ao mesmo tempo em que as modelagens da esfera, cubo e cilindro sdo propostas no primeiro ano da matéria
Trabalhos Manuais, os programas de 1894 e 1925 discutem tais s6lidos geométricos na matéria de Formas e as
normativas de 1905, 1918, 1921, 1934 e 1950 o fazem na matéria de Geometria.
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cubo relativamente a sua forma “comparativamente com de outros objetos conhecidos” (SAO
PAULO, 1918, grifo nosso).

Ou seja, nos programas de 1894 a 1921 a modelagem de tais figuras geométricas pelas
criancas se restringe a matéria de Trabalhos Manuais, apesar de que a0 mesmo tempo elas
possuam o primeiro contato com a esfera, o cubo e o cilindro nas matérias de Formas e
Geometria, em que o professor realiza suas modelagens e cabe as criancas, de maneira
exploratdria, somente observar e comparar.

A partir do programa de 1925, o texto de transicdo entre as Pedagogias Moderna e
Cientifica, nota-se que nas matérias de Formas e Geometria, além da comparacdo e
observacdo dos solidos anteriormente mencionados, propde-se que 0s exercicios de
modelagem da esfera, cubo e cilindro sejam realizados para se obter um ensino mais concreto
e pautado na atividade interessada do aluno. O texto que apresenta as indicacfes da matéria de
Formas ao ensino no primeiro ano do programa minimo de 1934 itera esses indicativos:
“Estudo da esfera, cubo, cilindro e prismas a frente dos solidos. Comparacdo desses solidos
entre si e com objetos usuais. Construcdo dos mesmos em barro ou cartdo” (SECRETARIA,
1941b, grifo nosso).

A analise dos primeiros exercicios de modelagem também permite inferir sobre
articulacdes implicitas de saberes matematicos que contribuem e secundam a confeccédo
dessas modelagens. Na construcdo da esfera, cubo e cilindro pelo manuseio de massa plastica,
gesso, barro, ou outro material, além das préprias figuras geométricas espaciais que serdo
moldadas, as nocGes de medida, angulos, perspectiva e das proprias figuras geométricas
planas que compdem as formas espaciais séo utilizadas e recorridas para a confec¢do das
modelagens indicadas no primeiro ano dos programas.

Destaca-se ainda que no primeiro ano de todas as normativas analisadas os saberes
matematicos articulados de maneira explicita e implicitamente na modelagem ndo séo
conceituados. No entanto, nas matérias de Formas e Geometria esses saberes s&o mobilizados
e experienciam as no¢oes de angulos, figuras geométricas planas e medidas a partir do estudo
das propriedades dos sodlidos, “estudos quanto a superficie, as faces, quinas ou linhas, aos
cantos ou angulos” (SAO PAULO, 1905), e sem a sua teorizagio, “mas principalmente para
que os alunos conhecam e distingam essas superficies” (SECRETARIA, 1934a), modelando,
desenhando, colorindo e recortando as formas esféricas, cubicas e cilindricas (SAO PAULO,
1950).

As articulagdes observadas ocorrem de forma intuitiva, o processo de reconhecimento

dos conceitos e no¢bes matematicas empregadas no feitio das modelagens é realizado nas
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matérias de Formas e Geometria pela exploracdo dos sélidos, segundo suas faces, angulos,
arestas. Entretanto, a maneira com que esses conceitos sdo estudados nos Trabalhos Manuais
reflete a grande diferenca entre os dois blocos de programas, os dois momentos educacionais
aos quais eles pertencem e o modo como as articulacdes dos saberes matematicos se dao nos
Trabalhos Manuais, estd pautado diretamente na atividade do aluno. A Pedagogia Moderna,
como salienta Zanatta (2012), revela uma posi¢do passiva no processo de assimilacdo dos
conhecimentos:

As operagOes efetivas sdo executadas somente pelo professor ou, no maximo, por

um aluno chamado diante da classe. Nesse processo, o concreto € mostrado,

apresentado, demonstrado, mas o aluno ndo mergulha nele, ndo age sobre ele, ndo o

integra plenamente, por o ndo ter manipulado com as mdos e com o cérebro
(ZANATTA, 2012, p. 107).

Assim, pode-se supor que 0s primeiros trabalhos manuais de modelagem estdo
isolados na matéria escolar de Trabalhos Manuais nos programas primarios de 1894, 1905,
1918 e 1921 marcas do momento educacional da Pedagogia Moderna. Em que a atividade de
modelar é realizada segundo os moldes e orientagdes do professor e tem como finalidade
“adestrar as maos e os olhos”, sem a intencdo de somente obter destreza fisica, mas o
desenvolvimento da visdo e do tato também propiciam o estudo e apropriagdo das formas
geométricas e das grandezas pelas criangas de maneira pratica.

A revista A Eschola Publica, no mesmo artigo de Bresser (1897a) mencionado
anteriormente, oferece modelos aos professores de como realizar o ensino das primeiras
modelagens. Tal revista atua no final do século XIX e inicio do século XX como uma caixa
de utensilios, “na materialidade desse impresso, ¢ todo um repertério de saberes que se
ordenam e se dispbem como ferramentas de organizacdo da escola em moldes compativeis
com os preceitos da pedagogia moderna” (CARVALHO, 2011, p. 188, grifo do autor).

No artigo sobre as primeiras modelagens, a orientacéo € de que o professor deva tomar
uma grande por¢do de argila nas méos e fazer o procedimento da modelagem a frente da
classe, explicando 0 processo a seguir para que posteriormente os alunos repitam 0s passos.

Assim como nos programas, a esfera € a pioneira das modelagens sugeridas ao
primeiro ano, e a partir dela o cubo e o cilindro séo confeccionados, como salientado
anteriormente, por se tratarem de formas geométricas mais proximas a vivéncia infantil, mas
também pelo fato de que uma construcdo deriva da outra, como salienta a Figura 3, na
descricdo do artigo de Bresser (1897a) da modelagem do cilindro que tem na esfera seu ponto

inicial.
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Figura 3 - Exemplo de exercicio de modelagem: cilindro
0 cvrinpro—Constrnam, primeiramente
os alumnos uma esphera e, rolando-a sempre
no mesmo sentido sobre a taboa, com a palma
da m#o apoiada sobre ella, facam-na allongar-
se. Batam levemente com as suas extremidades
sobre a taboa, para achatal-as. Continuem a
rolal-a @ a batel-a, que terio em breve um
cylindro.
Comparem este cylindro com o modelo e
. corrijam-lhe os defeitos, seguindo sempre 0
Mesmo pProcesso. _
Além dos exercicios que acabamos de apresentar devem ser
feitos outros em que s6 se empreguem os dedos como utensilios
de trabalho. ’
O professor apresenta a0s alumnos uma ga_rrafa, uma péra,
um pecego, etc. e incita-os a modelar em esses aohjectos. dando-lhes
indicacoes e fazendo um egual.
Os exercicios livres ou de invengo devem ser tambem dados
algumas vezes.

Fonte: Bresser (18973, p. 51).

Como exprime o texto da Figura 3, ao final de cada atividade de modelagem uma
mesma observacdo € apresentada: de que mesmo imperfeitas estas devam ser feitas e refeitas
para melhor “imitar o modelo” ja reproduzido pelo professor, diminuindo irregularidades e
corrigindo os defeitos.

Ao abordar as “irregularidades” conforme Bresser (1897a) propde nos exemplos do
cilindro e do cubo, assim como expdem 0s programas, 0s s6lidos geométricos sdo 0s Unicos
saberes matematicos empregados de forma explicita, implicitamente outros saberes sao
utilizados como as nog¢des de paralelismo, perpendicularismo, angulos, medida, dentre outros:
“Na primeira licdo esse cubo sera certamente, imperfeito, as suas quinas nao serdo bem
paralelas ou perpendiculares e os cantos principalmente, serdo arredondados, porem o
professor paciente conseguird, com a repeticdo deste exercicio, trabalhos perfeitos”
(BRESSER, 18974, p. 51).

O excerto acima da a entender que seja necessario 0 emprego de outros saberes
matematicos além do conhecimento da propria forma do cubo para se moldar tal figura
espacial com perfeicdo. Como, por exemplo, as nocGes de angulos e medidas, pois se ndo
tiver lados iguais ou &ngulos retos a crianga corre o risco de construir outro sélido, um prisma
quadrangular obliquo, e ndo um cubo.

Para mais, a mencéo de exaustivas repeti¢cdes na busca de um resultado com perfeicao,
sempre confrontado com objetos de madeira para se observar a forma do sélido a ser
moldado, reflete outra finalidade colocada ao ensino dos Trabalhos Manuais com relacéo a
articulagdo dos saberes matematicos, trata-se da finalidade em “educar o senso estético e

artistico” da crianca. Esta, para além da relagdo com o mundo das artes e do aprimoramento
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das faculdades inventivas da crianga, desenvolve pelos Trabalhos Manuais uma relagdo
estreita com o desenho, um como complemento do outro, em que a simetria, a
proporcionalidade, a perspectiva, as formas e as grandezas sao discutidas e utilizadas na
execucdo dos trabalhos.

J&, como marcas do momento da Pedagogia da Escola Nova, a partir do programa de
1925, o exercicio de modelar a esfera, o cubo e o cilindro ultrapassa os limites da matéria
Trabalhos Manuais e adentra as matérias de Formas e Geometria. Espacos estes de teorizacdo
e consolidacdo de saberes matematicos, tendo na atividade do aluno um dos processos de
concretizacdo do ensino conforme as influéncias desta nova vaga pedagdgica.

Na Pedagogia da Escola Nova, é evidenciado o primado da atividade escolar, na
construcdo de uma verdadeira escola ativa, em que a atividade tenha sentido funcional, que
possua sua origem num interesse do proprio individuo que atua, ou seja, ndo consista em uma
simples movimentacgdo ou expressdo de obediéncia passiva (CARVALHO, 2011).

A Revista de Educacdo®, publicacdo do Orgdo da Diretoria Geral do Ensino do
Estado de Sdo Paulo, apresenta uma sequéncia de cinco artigos de Benedito Candido de
Morais, promulgada sobre No¢Ges educativas de modelagem. Este periddico, pertencente ao
periodo de difusdo dos ideais da Pedagogia da Escola Nova, oferece informagfes sobre a
cultura pedagdgica com a intencdo de subsidiar, informar e atualizar de forma critica o
professor para que ele obtenha os subsidios para organizar sua prépria atividade préatica
escolar (CARVALHO, 2011).

O conjunto de artigos de modelagem na Revista de Educacéo expde primeiramente aos
professores a importancia e validade de concretizar este ensino na escola primaria paulista
para posteriormente apresentar como deve ser feita a construcdo dos sélidos. Por mais que 0s
textos de Benedito Candido de Morais (1933, 1934a, 1934b, 1935a, 1935b) apresentem uma
explicacdo detalhada da construcdo dos diferentes tipos de sélidos e que a ordem proposta
para o ensino ndo siga a dos programas em vigéncia na época, da esfera, cubo e cilindro como
exemplifica a Figura 4, o que os modifica da proposta de Bresser (1897a) e dos programas

ditos intuitivos é a maneira como a modelagem deve ser concebida no ensino primario.

% Segundo Mello (2007), o periddico é caracterizado por mudancas constantes com relagio & administracéo da
Diretoria de Ensino de Sao Paulo. Publicacdo imediatamente sucessora a Revista Escola Nova, este periddico
possui 0os mesmos preceitos de “critica de assuntos educativos”, como ressalta Carvalho (2011), padréo distinto
da proposta da A Eschola Publica, de oferta de modelos de ensino.
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Figura 4 - Divisdo dos trabalhos educativos de modelagem

1° l"'f\{‘r\

2 ctégono ¢ deofigono
—
<
~
=
=
= 3 o
s 2° PONTO
an
= | = 8° PONTO | Modelagio de folhas isoladas A) Plana
A 501 ]
= 0 A osférioa laranja, magh, caquf
= | 4 PONTO ) Modelaglio de frutas isoladas \ B) ovolde pera. abacate, plssego 4 prato com frutas
o™ P { C cilindrica snana {
5% = \ W A esférica f )
- = 5° PONTO Modelaglio de flores isoladas B voide { ocesta com flores
k | { C cilfndrica L
= T Q V= saféion ; pfissaro sdbre o
| 6° PONTO Modelagio de anfmaes ¢ cousas isoladas B) ovoide p y e
= \ { C) cilindrica peixe
-
R*2S o AR { A) cousss asa, livros, trem, ot
C ?‘r A) FORMAS CUBISTA ! B) animals — led valo, galinha, o
= = B) MODELACAO OCA E CHEIA } ;‘ vasne
=
=
o
—

. ‘o ; i \

C) ESTILIZACAO

studo da flora o fauna
into de frutos, flores, folhas e animais

histéria

ficos ¢ anatdmicos

\ B
D) IMAGINAQAO E ESTUDO

TRIBALHOS

animais

J \ partes
homem pe
( bom { todo

Fonte: Morais (1934a, p. 147).

Na andlise da Figura 4 observa-se que, para Morais (1934a), o estudo da modelagem
dos sélidos geométricos ndo é feito sozinho, o desenho e o recorte compdem tal ensino, que

segundo o autor sdo as pecas-chave dos trabalhos manuais de modelagem. Para mais, no
primeiro artigo da sequéncia, tais preceitos sao evidenciados:

O ensino da modelagem desempenha uma grande importancia no desenvolvimento
intelectual, sendo correlacionado com o de outras matérias e obedecendo a uma
orientacdo segura e metodizada. E completamente eficiente, quando acompanha por
um plano paralelo o ensino de desenho. Este da apenas a nog&o das cousas figuradas

s6bre o plano, ao passo que a modelagem dé& a compreensdo exata do todo no espaco
(MORAIS, 1933, p. 153).

A proposta de um ensino correlacionando as matérias do programa primario, ou como
apresentado nas marcas educacionais da Pedagogia da Escola Nova, ensino pautado em um
método globalizado, reflete os preceitos dessa vaga pedagdgica (LOURENCO FILHO, 1930).
Morais (1933) nédo se resume somente a afinidade dos Trabalhos Manuais com o Desenho, em

que o ato de desenhar auxilia na compreensao dos exercicios de modelagem.

Segundo o autor, os Trabalhos Manuais desenvolvem articulacbes praticamente com
todas as matérias do curso primario, e especificamente sobre aquelas que se analisam neste
estudo, as de cunho dos saberes matematicos. Morais (1933) aponta a relagdo com a

Aritmética como um espaco decorrente das modelagens dos solidos para o estudo das areas e
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volumes e, sobre a Geometria, infere que esta matéria é a base fundamental para a construcao,

e sera estudada com aproveitamento em qualquer execucdo de modelagem.
Serd a modelagem um dos excelentes meios a empregar como auxilio dos seus
ensinamentos. Deve-se correlaciona-la com as demais matérias. Transformara a
escola em um meio ativo e atraente. Correlacionado o ensino, poder-se-a inicia-lo
pelo de portugués. Depois de uma aula de modelagem, seja ela a de construcéo de
um poliedro, dar-se-a a de linguagem escrita ou a de linguagem oral. A construcgao
do cubo e a sua decomposicdo afim de formar um poliedro, constitue, além do

conhecimento de geometria pratica, assunto bastante importante para uma pagina de
descricdo (MORAIS, 1933, p. 155).

Ou seja, o processo de construcdo proposto pelo artigo de Morais (1933) evidencia
uma nova forma de realizar este primeiro tipo de modelagem, estreitamente pautada nos
ideérios educacionais difusos no momento da Pedagogia da Escola Nova, de um ensino
globalizado, sem a intencéo de que os alunos copiem as tarefas do professor, mas sim que as
desenhem e recortem, fazendo estudos da arte antes de realmente moldarem no barro, massa
plastica ou outro material.

E mais, esta nova maneira de modelar reflete que, para além do adestramento das
maos e dos olhos e da educacdo do senso estético e artistico, as marcas da Pedagogia da
Escola Nova evidenciam outra finalidade ao ensino de Trabalhos Manuais, a finalidade de
“auxiliar ao ensino das outras matérias dispostas no curso primario”. Em que os Trabalhos
Manuais atuam como um espaco de exercicio, demonstracdo e iniciacdo a nocles e
propriedades apresentadas nas distintas matérias do programa primario, em especial daquelas

que abordam os saberes matematicos.

2.1.2 As modelagens do plano

A analise do contato inicial com o trabalho manual de modelagem, evidenciada nos
programas primarios e nas publicacfes educacionais paulistas pela constru¢do do cubo,
cilindro e esfera, é seguida posteriormente pela modelagem de outros sélidos geométricos, e
objetos usuais que lembrem seus formatos, entretanto, ndo existe um padrdo de qual seria a
ordem proposta de apresentagdo dos solidos. O programa de 1905, por exemplo,
simplesmente sugere que no segundo ano deva ser realizada a “modelagem de figuras
geométricas e figuras usuaes: folhas, fructos, etc.” (SAO PAULO, 1905), assim como a
normativa de 1934 que descreve o estudo no segundo ano da “modelagem de formas

geométricas e de objetos usuais semelhantes” (SECRETARIA, 1941Db).
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Nos terceiros anos dos programas estas mencOes permanecem. Especificamente no
texto de 1894 apresenta-se que a modelagem deverd ser de “novos solidos e pranchetas®’ e
novos objetos usuais” (SAO PAULO, 1894, grifo nosso). No excerto acima, a palavra
prancheta exprime um novo tipo de modelagem proposto posteriormente ao das figuras
geomeétricas espaciais, trata-se da modelagem de composic¢des de figuras geométricas planas.
Esta nova vertente da modelagem sé é vislumbrada nos textos legislativos de 1894, 1905 e
1950, sendo mencionada em momentos distintos dos programas e com diferentes
nomenclaturas.

Especificamente sobre o programa de 1894, a proposi¢do do ensino das pranchetas é
anterior ao terceiro ano, desde a segunda série do primeiro ano este exercicio é proposto aos
alunos, mas neste caso, somente aos meninos. E interessante observar que nesta mesma série
do primeiro ano na matéria de Formas as pranchetas sdo também mencionadas,
especificamente com relacéo ao circulo, quadrado e oblongo®, mas ndo se determina do que
trata a proposicdo deste estudo, se é relativo a uma construcdo ou simplesmente um primeiro
contato com as propriedades dessas figuras geométricas.

No quarto ano do programa de 1905 é explicito que sejam realizadas modelagens de
“[...] casas, paisagens, mappas geographicos parciaes, em relevo” (SAO PAULO, 1905), e
esta proposicéo reitera a especificidade do programa anterior em separar este tipo de trabalhos
manuais exclusivamente ao sexo masculino.

Pode-se conjecturar que a proposicao desse novo modelo de trabalho de manual
oferecido exclusivamente aos meninos seja devido as capacidades e saberes necessarios para a
sua confec¢do. Nesta proposicdo de moldar figuras e mapas em relevo, além de paisagens é
implicito o emprego de saberes matematicos que envolvam nog¢des de profundidade, altura,
medida, angulos e perspectiva. O que pode contribuir a supor que uma distin¢do de género se
impde relativamente ao tipo de saberes demandados a confeccdo da modelagem, os que
envolvem conceitos matematicos mais simples podem ser feitos pelas meninas, mas as
modelagens mais complexas, que necessitam de saberes mais abstratos como a perspectiva e a
profundidade, s6 podem ser feitas por meninos.

Retomando a modelagem do plano, o contato com este tipo de mapas ndo é feito

exclusivamente na matéria de Trabalhos Manuais, no Desenho esses modelos sdo realizados

%7 Nao foi encontrado, nos textos normativos ou artigos de revistas pedagégicas, um significado para o trabalho
do tipo de prancheta, entretanto, visto as propostas dos documentos analisados sup8e-se que esse trabalho de
modelagem de pranchetas seja relativo a modelagem de figuras geométricas e objetos usuais no plano
horizontal.

%8 Figura geométrica oval ou eliptica.
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ao mesmo tempo em que apresentados pela modelagem. Bresser (1897b) evidencia esta
relagdo em um dos artigos de trabalhos manuais que publica na revista A Eschola Publica.

A sugestdo é de que este tipo de atividade seja realizado no terceiro ano, 0s exercicios
oferecidos na publicacéo necessitam do uso de 12 instrumentos de corte e molde além de uma
tbua, régua e esquadro, o que evidencia a necessidade de saberes matematicos com relagdo
as nogBes métricas e dos tipos de angulos. Os instrumentos s&o mencionados como parte
essencial do trabalho, visto que a proposta esta em que os alunos esculpam ou reposicionem
na argila figuras geométricas planas desenhadas previamente no quadro negro pelos
professores, de modo a fazer os alunos observarem as relagfes entre as linhas, angulos e
figuras planas em geral.

Ou seja, a proposta do artigo é de que os saberes ja teorizados no segundo ano do
ensino primario sejam revisitados de forma préatica, com a realizacdo de modelagens, que pelo
teor do método aplicado buscam adquirir resultados com maior perfeicdo do que os exercicios
dos dois primeiros anos, utilizando assim instrumentos que auxiliem nesta empreitada. A
Figura 5 apresenta um excerto do artigo e permite vislumbrar como o uso dos instrumentos

(de modelagem e esquadro) intensifica a relacdo dos saberes matematicos nos Trabalhos
Manuais.

Figura 5 - Exemplo de exercicio de modelagem: relevo em figura plana

1o Exercicio.—Desenhard um quadrado abed. (Fig. 2).

Dividird este quadrado em partes
eguaes, por meio do duas linhas  me-
dianas ef e gh. Inscreveri um novo
quadrado ekfg. No centro tragara umn
circulo 0. Nos triangnios rectangulos
dos cantos inscreverd novos triangulos
rectangulos 7, r, r, ¥, menores € com
auxilio de parallelas aos lados dos qua-
drados. Os alummnos reproduzirio esta
figura.

Na ligio de modelagem o professor collocard sobre a sua
taboa 7T (Fig. 2) uma camada de argila com um centimetro de
espessura, a que dard, cortando-a, a férma do quadrado abed, ap-
plicando o esquadro de 90° para verificar a exactidio dos an-
gulos. Sobre a superficie do primeiro quadrado tracard o segundo
ehfq.

Os alumnos, guardando as dimensdes prescriptas pelo pro-
fessor, fario um trabalho identico ao deste.

O professor modelari separadamente 4 triangulos rectan-
gulos aeg, ebh, hef, fdy, com as dimensdes exactas dos tracados
sobre a superficie do quadrado ebed. A’ medida que os for mo-
delando, os destacard da taboa e os applicard sobre o primeiro
quadrado, de maneira que as hypotenusas ey, ek, Af, fg formem
os lados ‘do segundo quadrado. Cortard em seguida um circulo,
que applicard no centro dos quadrados. Depois, desenhando os
pequenos triangulos rectangulos #, r, 7, 7, cortal-os-4 e destacars.

Fonte: Bresser (1897h, p. 226).
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No artigo de Bresser (1897b), a modelagem de formas derivadas de figuras
geométricas planas também evidencia os ideais da Pedagogia Moderna ao tomar o exemplo
realizado pelo professor como um modelo para os alunos. Mas uma nova orientagdo é
oferecida, segundo Bresser (1897b) as criancas devem reproduzir com o professor a figura a
ser modelada antes de realizar propriamente sua confecgéo:

[...] o professor tragara no quadro negro, figuras geométricas, que fara reproduzir
pelos alumnos, fazendo-os observar as relagdes entre as suas linhas e angulos. [...]
Seja, por exemplo, um quadrado a figura desenhada no quadro negro e reproduzida
pelos alumnos nas suas lousas. O professor fara observar que os lados sdo todos
eguaes, que todos os angulos sdo rectos, que existem linhas perpendiculares,

horisontaes, verticaes, etc. Havendo precisao no tracado do quadrado, fara a licdo de
modelagem, a reproduccéo deste em argila (BRESSER, 1897b, p. 225-226).

Ou seja, aqui a reproducdo é realizada, mas a copia é adjunta ao conhecimento das
propriedades das figuras geométricas para executa-las com perfeicdo e asseio. O saber
matematico € utilizado e demandado explicitamente nas construgcdes das modelagens, trata-se
de um exercicio mais proximo das teorias e conceitos matematicos, mas o exercicio da
modelagem permanece restrito aos Trabalhos Manuais.

Depois de 45 anos sem a proposta de modelagem de figuras geométricas planas,
relevos, dentre outros, em uma prancheta, o texto referente ao terceiro ano do programa de
1950 retoma novamente este tipo de modelagem:

deverdo realizar-se em correlagdo com o estudo das outras disciplinas, sem
entretanto, desprezar outros assuntos oportunos e interessantes. Sobre uma
prancheta, e com cera, massa pléstica ou argila, a crianca podera modelar a figura
humana, animais, frutas, flores, folhas, raizes, sementes etc.; s6lidos geométricos ou
cousas que apresentem essas formas. No tabuleiro de areia ou também, com argila
poderdo representar o relevo do solo paulista, os acidentes do litoral, etc.; cenas da

Historia Patria, outras sugeridas por licdes de leitura, etc. (SAO PAULO, 1950,
grifo nosso).

Neste programa, a diferenciacdo de trabalhos manuais de modelagem de acordo com o
género ndo mais se evidencia. Contudo, no préprio texto da norma, a relagdo com a Pedagogia
da Escola Nova na proposta de um ensino globalizado e os tipos de trabalhos sugeridos
reiteram as finalidades aos trabalhos de modelagem ja apontados anteriormente.

A finalidade de “aprimoramento artistico” pela relagdo com o desenho quando
apresenta flores, frutos e relevos a serem confeccionados. A finalidade “de adestramento das
maos e olhos” com relagdo a exatiddo da medida, “forma e propor¢ao”. E na estreita “relacéo
com o0s saberes matematicos” que sdo empregados na construcao e que assim permitem que 0s

trabalhos de modelagem fomentem o estudo de figuras geométricas planas, suas propriedades,
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angulos, nocbes de medidas, profundidade, dentre outros saberes fora das matérias ditas
matematicas (Aritmética, Geometria, Formas, Calculo, Desenho).

No programa de 1950, a globalizacdo do ensino infere novamente no curso das
matérias, que desenvolvem concomitantemente atividades relativas a um mesmo fim. No caso
da modelagem das frutas, flores, sementes e relevos propostos na lei, o Desenho apresenta
também no quarto ano a sua realizacdo de maneira natural®. N&o se trata propriamente da
modelagem, mas do passo anterior a ela, em que os saberes matematicos auxiliam na
construcdo dos Trabalhos Manuais.

Assim exposto, mesmo apresentando dois tipos de modelagem ao ensino primario
paulista, um mais préximo dos sélidos geométricos e outro das figuras planas, uma
sistematizacdo em relacdo as duas vagas pedagdgicas pode ser realizada.

Admite-se entdo dizer que, no momento educacional em que 0s preceitos da
Pedagogia Moderna se enfatizavam, a modelagem tem por intengéo que a crianga desenvolva
0s sentidos do tato e da visdo na mensuracdo e compreensao das formas geométricas, além de
aprimorar 0 senso estético na busca da perfeicdo da cdpia dos modelos. Neste primeiro
movimento, espera-se que o aluno aprenda a moldar a esfera, cubo e cilindro e faca mapas de
relevo e figuras planas a partir da cépia e reproducdo, realizando a modelagem como seu
proprio fim.

Ja no auge do momento educacional da Pedagogia da Escola Nova, a modelagem
insere-se em outras matérias, Formas e Geometria, ndo com a finalidade de moldar os sélidos
ou fazer mapas e figuras em relevo, essa continua sendo a finalidade especifica da matéria
Trabalhos Manuais, mas sim de explorar as propriedades geométricas que serdo objeto de
aprendizagem e, neste sentido, a modelagem ganha status de uma ferramenta mobilizada no

interior das matérias de Formas e Geometria.

2.2 Cartonagem

Poderia se prosseguir na analise de qualquer um dos outros cinco tipos de Trabalhos
Manuais (cartonagem, costura, dobradura, recorte ou trabalhos em madeira) elegidos nos
programas primarios paulistas que apresentam relacGes com os saberes matematicos.
Entretanto a exploracdo do trabalho manual de cartonagem neste momento torna-se relevante
pelo fato de trazer sempre a tona um saber matematico em sua construcao, esse que também é

largamente utilizado explicitamente na modelagem, as figuras geomeétricas espaciais.

% para mais informagdes sobre os diferentes tipos de desenho ver artigo de Leme da Silva, Frizzarini e Trindade
(2015) e o capitulo de Leme da Silva et al. (2016).
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Definida em 1896 por Bresser, na revista A Eschola Publica, como “a construcgio, por
meio de papel cartdo, de sélidos geométricos e objectos usuaes.”’® (BRESSER, 1896c, p.
197), ou seja, a cartonagem refere-se a reproducdo de sélidos geométricos e outros objetos
tendo o papel e seus derivados como o papel cartdo, cartolina e papeldo, como principais
materiais de construcéo.

Devido a seu modo de confeccdo, além do papel é requerido o uso de instrumentos,
dos quais Bresser (1896¢) menciona: réguas, esquadros, canivetes, tesouras e colas. O modo
de construcdo da cartonagem trabalha figuras geomeétricas espaciais representadas na forma
plana, de planificacdes, na relacdo entre o plano e o espaco, em que o objeto tridimensional é
desenhado bidimensionalmente no papel para que seja recortado, dobrado, montado e colado,
constituindo por fim o modelo desejado. E, como ressalta Bresser (1896¢c), pode ser
considerado como o verdadeiro “ensino concreto da geometria”.

Assim, recortar, dobrar, colar e conhecer 0 manuseio de tais materiais é tarefa
essencial para se realizar um trabalho manual de cartonagem, um exercicio meticuloso, com
muitos passos para sua confeccdo. Provavelmente o espaco diferenciado ocupado por esse
tipo de atividade nos programas primarios paulistas se deva a isso. Sua atuacdo nao se da logo
no primeiro ano de estudo, e deste modo, suas articulacbes com 0s saberes matematicos sdo
evidenciadas a partir do segundo ano nos programas.

O Quadro 3 expBe 0s momentos em que a cartonagem exprime articulagdes com 0s
saberes matematicos nos programas e se essas propostas possuem ou ndo uma distincdo de

género.

Quadro 3 - Articulagdes dos saberes mateméticos com a cartonagem (1894 — 1950)

Ano 1°ano 2° ano 3°ano 4°ano 5%ano
Programa
Feminino
1894 Masculino
1905 Masculino
1918 Masculino
1921
Feminino | Feminino
1925 Masculino | Masculino
Feminino Feminino
1934 Masculino Masculino
1950 Feminino | Feminino | Feminino | Feminino
Masculino | Masculino | Masculino | Masculino

Fonte: A autora (2018)".

"0 A definicéo apresentada no artigo de Bresser (1896¢) faz parte do compilado de artigos publicados na revista
A Eschola Publica por Alfredo Bresser. Dentre eles, os de cartonagem, sdo apresentados exclusivamente em
dois artigos de Bresser (1896c, 1896d).

™ Quadro elaborado pela autora a partir dos programas de Trabalhos Manuais de 1894 a 1950 em que as
diferenciagdes de género sdo expressas nos textos das normas.
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Muitas mudancas com relacéo a posi¢gdo nos programas, a diferenciacdo de género e a
quantidade de aulas oferecidas séo apresentadas. Mas, em que tais mudangas com relacéo ao
género influenciam nas articulagdes da cartonagem para com os saberes matematicos? Os dois
movimentos educacionais, da Pedagogia Moderna e da Pedagogia da Escola Nova,
influenciam nas articulagdes da cartonagem com os saberes matematicos?

Na busca pelas respostas a tais questbes é necessario inferir que para o trabalho
manual de cartonagem um Unico exercicio se mantém em praticamente todos os programas,
com excecdo de 19187 e 19217 articulando-se com saberes matematicos, trata-se da
cartonagem de solidos geométricos. Entretanto, esta proposicao da confeccdo dos sélidos pela
cartonagem ocorre de maneiras e com finalidades distintas ao longo dos seis programas
primarios que estabelecem essa relagdo dos saberes matematicos com os Trabalhos Manuais.

Especificamente no exercicio da cartonagem dos sélidos geométricos, além do estudo
explicito dos sélidos, as figuras geométricas planas que os compdem também sdo essenciais e
utilizadas explicitamente na construcdo. Isso se d& devido ao processo de confec¢do da
cartonagem que deriva do desenho do sélido de maneira planificada, em que as faces séo
representadas pelas figuras planas no papel para que posteriormente a planificacdo seja
recortada, dobrada e montada pelo aluno.

Implicitamente as medidas de largura, comprimento, profundidade, altura e os angulos
também sdo utilizados na construgdo, além destes saberes, as nocGes de perspectiva e
abstracdo sdo empregadas, porém esses Ultimos saberes matematicos ndo possuem um espaco
préprio no programa, sdo realizados no decorrer dos conteudos e trabalhos manuais
executados.

Os dois primeiros programas, de 1894 e 1905, filiados ao método intuitivo de ensino,
referem-se ao exercicio da cartonagem das figuras geométricas espaciais, ambos no terceiro’

ano do curso primario. Basicamente a proposta ¢ colocada como “reproduzir em papel os

"2 0 programa de 1918 apresenta a cartonagem como um dos tipos de trabalho manual para serem executados na
matéria escolar Trabalhos Manuais, entretanto nenhuma mencdo é oferecida sobre o tipo de exercicio que
deveria ser realizado nesse tipo de atividade, o texto da lei somente menciona que este deve ser confeccionado.

® A normativa de 1921 sequer elenca a cartonagem como um trabalho a ser executado nos seus dois anos de
curso primario, isso reitera a discussdo feita anteriormente acerca da compressdo dos conteidos e aulas em
somente dois anos de ensino realizado nessa lei, em que somente dois tipos de trabalhos manuais se mantém
(modelagem e dobradura), que a partir de suas execucdes lancam mao de nogGes matematicas, ressaltando a
relevancia dessas atividades em detrimento das outras.

" Vale ressaltar que o programa paulista primario de 1894 possui quatro anos de duracéo e estes sdo divididos
em duas séries cada. A cartonagem esta presente na primeira e segunda séries do terceiro ano deste programa,
no entanto, somente apresenta a cartonagem de solidos geométricos na primeira série, 0 exercicio realizado na
segunda série serd brevemente abordado posteriormente.
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solidos conhecidos” (SAO PAULO, 1894), sem qualquer outra mencdo de como realizar o
processo de confecgéo.

Nos dois programas supracitados, a cartonagem é atividade exclusiva da matéria
escolar Trabalhos Manuais. Os saberes matematicos mobilizados implicitamente ou
explicitamente j& foram estudados e teorizados em outras matérias, como € 0 caso, por
exemplo, das figuras geométricas planas, que no programa de 1894 foram observadas no
estudo dos solidos na matéria Formas no primeiro e segundo anos e teorizadas nas materias de
Geometria e Desenho no ano seguinte.

Duas Unicas diferencas sdo observadas na proposicdo do programa de 1905 com
relacdo ao anterior: o publico de destinacdo e a sugestdo de feitio de outros objetos para além
dos solidos geométricos. A normativa de 1905 delimita que somente seja feita a cartonagem
pelos meninos, e no acréscimo de outros elementos exprime que sejam realizadas as
cartonagens de objetos derivados de figuras geomeétricas planas.

Essas diferencas no programa de 1905 permitem inferir hipOteses das mudancgas
realizadas pelos Trabalhos Manuais e suas relacdes com os saberes matematicos. Com
referéncia ao género, surge a questdo de por que tal ensino ser nesse programa colocado
exclusivamente aos meninos, visto que empregam praticamente 0s mesmos saberes
matematicos utilizados pela modelagem dos sélidos geométricos, atividade manual destinada
a ambos os sexos. E, além disso, ter sido uma atividade proposta no programa anterior, de
1894, a ser desenvolvida por meninos e meninas.

A hipotese € de que o exercicio da cartonagem possua uma complexidade do ponto de
vista geométrico, a diferenca entre esses dois tipos de trabalhos manuais estad na abstracéo,
gue na cartonagem tem um emprego mais expressivo, pois a crianca deve compreender o
modelo do objeto a ser construido em trés dimensdes, desmembra-lo em uma planificacdo
correta para que ao montar obtenha a mesma forma geométrica espacial que havia com o
modelo. A articulagdo explicita de figuras geométricas planas e espaciais na construcdo da
cartonagem reitera esta suposicao. Trata-se de uma articulacdo mais complexa com relagéo
aos saberes matematicos do que a observada na modelagem, e por isso, talvez, deveria ser
uma atividade destinada s6 aos meninos.

A matéria escolar Trabalhos Manuais tem sido largamente estudada na Franca
(HOUSSAYE, 2000; D’ENFERT, 2007, LEBEAUME, 1994, 1995, 2010) ¢ uma das
categorias colocadas a andlise é a proposi¢do do Trabalho Manual em relagdo ao género. Os
programas primarios franceses, desde a primeira promocdo dos Trabalhos Manuais até sua

morte como matéria escolar, exprimiram atividades destinadas aos meninos ou as meninas,
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sempre tendo a relagdo da finalidade do ensino de tais trabalhos para a formagdo moral, civica
e profissional desses alunos. Assim, os trabalhos manuais para meninas deveriam contribuir
para as atividades domésticas e formar o modelo de mée, mulher e esposa, sem a necessidade
de desenvolver uma instrucdo intelectual, somente educativa e utilitaria (LEBEAUME, 1995).

Pode-se conjecturar entdo, a partir dos exames j& realizados sobre os Trabalhos
Manuais escolares franceses e a pesquisa brasileira de Oliveira (2012a), que os trabalhos
manuais propostos as meninas deveriam recorrer para a formacdo da mée, esposa e mulher.
As atividades destinadas as futuras mulheres ndo requeriam saberes matematicos
aprofundados, somente 0s essenciais mais relativos aos trabalhos de costura, que serdo
evidenciados posteriormente. A abstracdo, nogdes de profundidade, a propria confeccdo da
planificacdo, provavelmente ndo teriam serventia a sua formacao.

Com relacdo a proposicdo de outros elementos como caixinhas na cartonagem de
solidos geométricos, tem-se a hipdtese de que a inclusdo destes novos objetos teria como
intengdo adequar-se as novas demandas educacionais e trazer a escola mais proxima ao
cotidiano do aluno.

Bresser (1896¢, 1896d), na sequéncia de artigos de trabalhos manuais publicados na
revista A Eschola Publica, reserva dois deles para tratar da cartonagem, nos quais além de
definir a proposta de construcdo desse tipo de trabalho manual apresenta modelos de como as
aulas deveriam ser executadas pelos professores.

Como salienta Carvalho (2011), as revistas, nesse periodo de concretizacdo das marcas
da Pedagogia Moderna, tinham o objetivo de divulgar bons moldes, de homogeneizar a
préatica docente, traziam consigo a estratégia editorial de fomentar o trabalho do professor
com modelos e praticas metodoldgicas, e especificamente esses dois artigos sobre cartonagem
traziam modelos de construgdo de solidos geométricos e objetos usuais com a estrutura
semelhante & dos sélidos, possivelmente’™ desses trabalhos foram apropriadas as prescricées
para 1905.

Os primeiros exercicios recomendados por Bresser (1896¢) sdo consagrados a
confec¢do dos sélidos geometricos: do cubo (que tem seu processo de construcao delimitado e
especificado na revista conforme apresentado pela Figura 6), tetraedro regular, piramide de
base quadrada, prisma triangular, cilindro, cone e caixa retangular com tampa

(paralelepipedo).

> A hipétese de que estes trabalhos tenham sidos norteadores da lei de 1905, que acrescenta ao ensino de
cartonagem objetos usuais, € reforcada pela importancia marcada por esses dois artigos na sua reprodugdo em
1903 em outra revista de grande circulacdo e influéncia educacional no estado de S&o Paulo, a Revista de
Ensino (SHIEH, 2010).
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Figura 6 - Exemplo de exercicio de cartonagem: cubo
CoNsTRUCGIO DO CURO.

Munidos 0s alumnos do material necessario, o professor
desenhard no guadro negro o desenvolvimento do cubo, como
o indica a figura, e o faré copiar sobre os pedagos de papelido
que possuem.
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Pelo desenho serd feito o recorte
dos contornos da figura e praticadas in-
cisdes pouco profundas sobre as linhas
que determinam as arestas.

Depois serfio dobrados os rebordos
a, b, ¢, d, e, f eg, eas faces 1,2, 4e6,

e cuidadosamente colladas. Finalmente a face n. 5 serd col-
lada sobre as outras e representar a parte superior do cubo.
Tste trabalho deve ser feito por partes e acompanbado

das observacBes do professor que executard outro identico
aos dos alumnos, porém cm ponto maior'._ _ )

O parallelepipedo rectangular é construido identicamente ao
cubo. Somente os quadrados 3, 4, 5 e 6 terfiode ser substitui-
dos por figuras rectangulares.

Fonte: Bresser (1896c, p. 198-199).

A indicacdo da construcdo do cubo, como ilustra a Figura 6, ndo prescreve que a
crianca desenhe a planificacdo dos sélidos a partir da observacdo das figuras geométricas
espaciais, ou seja, 0 modelo no plano seria oferecido aos alunos e este deveria ser copiado,
recortado, dobrado e montado de forma a obter o solido.

Assim como o cubo, todos os outros solidos geométricos apresentados no artigo de
Bresser (1896¢) devem seguir este processo de construcdo e os desenhos dos moldes de suas
planificacdes estdo disponibilizados no texto da publicagdo da revista. O molde é desenhado
na lousa pelo professor e copiado no papel cartdo pelos alunos, ou seja, € preciso que oS
alunos conhecam a construcdo das figuras geomeétricas planas de forma simples, mas ndo é
requerida a abstracdo e perspectiva da planificacao do sélido.

No segundo artigo de Bresser (1896d) dedicado a cartonagem €é proposta a construcao

de objetos usuais como caixinhas, cantoneiras, canecas, jardineiras e pombais, objetos que
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tém como base formas geomeétricas parecidas com as dos solidos geométricos ja indicados a
executar no primeiro artigo, inclusive o processo de constru¢cdo mantém-se 0 mesmo, com
moldes planos fornecidos de cada um dos objetos.

A proposta dos programas de 1894 e 1905, em consonancia com os artigos de Bresser
(1896¢, 1896d), evidencia caracteristicas da Pedagogia Moderna. A cépia de modelos e a
sequéncia de saberes praticos, j& adquiridos pelas atividades de dobradura e recorte em outros
trabalhos manuais sempre realizados seguindo as orientacfes do professor, € uma proposi¢édo
do método intuitivo de ensino, e tem como finalidade “adestrar as médos e os olhos”, na
intencdo de desenvolver a visdo e o tato no estudo e apropriacdo das formas geomeétricas e das
grandezas pelas criangas de maneira préatica. Isto €, os saberes matematicos sdo mobilizados
intuitivamente, pela copia e reproducdo das figuras e ndo por definicdes, identificacdo de
propriedades e nomenclaturas.

As normativas de 1925, 1934 e 1950 ndo apresentam uma regularidade na
apresentacdo da cartonagem de solidos geométricos, cada uma expde em seu momento.
Entretanto, ndo é explicita qualquer distincdo de género e todas desenvolvem a confec¢édo do
solido em dois momentos, um primeiro mais simples com modelos fornecidos pelo professor
ou até mesmo de objetos usuais, e posteriormente um espago mais teorizado, em que “o
professor deverd levar a crianca a construir no quadro negro, o0 modélo planificado com as
dimensdes que vao ser aplicadas e, depois a traca-lo na cartolina, a recorta-lo, dobra-lo e cola-
lo armando o solido” (SAO PAULO, 1950).

O programa de 1925, também sob os auspicios do método intuitivo, mas como dito
anteriormente, pertencente a um momento de transicdo entre as Pedagogias Moderna e
Cientifica, expressa nitidamente esta divisdo do ensino da cartonagem em dois passos. Um
mais simples, proposto ao terceiro ano, em que “os modelos serdo planificados pelo mestre,
com as dimensOes exatas, e desenhados depois na cartolina pelos alunos, que recortardo e
armardo o seu trabalho, colando as arestas ou prendendo as faces com fitas” (SECRETARIA,
1941a). E um mais complexo no quarto ano, em que a atividade estaria nas maos dos alunos
que teriam como trabalhos de cartonagem: “planificagdo, corte e colagem de poliedros e de
objetos diversos — caixa com subdivisdes internas, caixinha para palitos, caixa hexagonal,
vasos, ‘chache-pote’, etc.” (SECRETARIA, 1941a).

Como se pode observar nas citagdes das normativas paulistas de 1925 e 1950, a grande
diferenga da proposta intuitiva evidenciada nos programas de 1894 e 1905 esta no papel de
quem deve fazer o primeiro passo da cartonagem, a planificagdo. Nas orientacGes relativas ao

movimento da Pedagogia Moderna, o professor fornece o modelo e desenha o solido na lousa
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para que os alunos copiem. Ja no auge do movimento da Pedagogia da Escola Nova o aluno
tem esta funcéo, ele observa o sélido, realiza sua planificacdo na lousa a partir da visualizacdo

espacial, e posteriormente recorta, dobra e cola, o aluno tem papel ativo na construcdo da
cartonagem, como ressalta Lourenco Filho:

[...] quando, depois se acreditou que o0 espirito se organizasse de fora para dentro,
como por juxtaposi¢do das impressbes exteriores, era natural que o ensino se
tornasse intuitivo, isto é, de coisas. Com essas concepcdes ndo se satisfaz a sciencia
de hoje. Todas as conductas, inclusive as do pensamento, sdo hoje concebidas como

formas de ac¢do. Ao invés do homo sapiens, o homo faber (LOURENCO FILHO,
1930, p. 16, grifo do autor).

A Revista Educacdo, no ano de 1932, publica no volume VI um artigo pertencente a
secdo “Em classe (Parte Escolar)”, no qual, sem autoria, apresenta indica¢Ges de trabalhos de
cartonagem a serem realizados na escola primaria. A proposta da revista reitera a atividade do
aluno na confecgdo das cartonagens de modo completo, desde o desenho da planificagdo até a

montagem do sdlido ou objeto final, como exemplificado pelo exercicio do cubo ilustrado na
Figura 7.

Figura 7 - Exemplo de exercicio de cartonagem: cubo

EXERCICIOS
1. sEriE. — SOLIDOS GEOMETRICOS
Exercicio 1. — Cubo (fig. 1 o 2)

Desenho. — 1. Tomar um solido
a face que lhe servir de
base. — 2. Abaixar suc-
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Fonte: Revista Educagéo (1932, p. 225).

No artigo, a planificacdo deve ser realizada em dois passos: o primeiro de um esboco

em que as faces do sélido devem ser desenhadas no caderno obtendo a planificagdo sem
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medidas exatas; e num segundo momento, o aluno deve desenhar, no papel cartdo proprio
para a construgdo da cartonagem, o s6lido com uso de instrumentos (esquadro e régua) ou
mesmo com o auxilio de uma folha quadriculada. Mas, como se observa, todos 0s passos séo
executados pelo aluno, sem que o professor forneca moldes das planificacbes (0 modelo do
solido geometrico é fornecido pelo professor).

Este tipo de construgdo de um esboco inicial e posteriormente de um desenho com
instrumentos, bem estruturado, remete a finalidade da cartonagem estreitamente relacionada
com os saberes matematicos na “educacdo do senso estético e artistico”, em que a propria
intimidade da cartonagem com o desenho sugere o aprimoramento das faculdades inventivas
da crianca, da busca pela perfeicdo de formas e grandezas, até mesmo num “adestramento da
méo e dos olhos”, mas que também recorre a simetria, a proporcionalidade, a perspectiva na
execucao das cartonagens.

Para mais, além das marcas da Pedagogia da Escola Nova trazerem o aluno para o
cerne do ensino, sua aprendizagem, em que a escola é ativa e a atividade da crianca é o centro
de interesse da educacdo, a proposta da Revista Educacdo, presente no periodo desse
movimento educacional, exprime outra finalidade ao trabalho manual de cartonagem, de um
verdadeiro estudo da geometria a partir das construcées, ou seja, o trabalho manual “auxilia as
outras matérias”, inclusive, nas indicacbes ¢ mencionado que o objeto final ndo deve ser
colado formando a estrutura desejada tridimensionalmente, deve ser anexado ao caderno pela
base para “facilitar o desdobramento dos s6lidos, que poderdo assim servir para a
demonstragio dos principios de geometria” (REVISTA EDUCACAO, 1932, p. 225).

Os programas de 1925, 1934 e 1950 reiteram essa finalidade ao proporem a
cartonagem ndo somente na matéria de Trabalhos Manuais, mas também nas Formas (1925) e
Geometria (1934, 1950), como exemplificado no segundo ano do programa de 1925:
“Desenhar em papel cartdo as faces dos prismas e piramides, recortar essas figuras, dobra-las
e colar as bordas para compor esses solidos” (SECRETARIA, 1941a).

Como explicitado anteriormente, a cartonagem tem seu maior enfoque nos programas
de 1894 a 1950 com articulagdo dos saberes matematicos especificamente na atividade de
confeccdo dos sélidos geométricos e objetos que lembrem suas formas geométricas, todavia
este ndo € o Unico exercicio de cartonagem que desenvolve relagdo para com os saberes
matematicos. Os programas apresentam exercicios de cartonagem distintos daqueles de
confec¢do de figuras tridimensionais. O primeiro programa, de 1894, apresenta um exercicio
de cartonagem com figuras planas, em que se faz uso da nogdo de escala conforme o texto

original da lei: “em um cartdo cortar um oblongo na relagao de 1:2, 2:3, 3:4, etc., um
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poligono, estrelas, cruz grega, romana e malteza” (SAO PAULO, 1894). Este tipo de trabalho
é destinado a segunda série do terceiro ano, ou seja, se da posteriormente a cartonagem dos
solidos geomeétricos.

Nesse exercicio com as figuras geométricas planas, além dos poligonos e estrelas
citados explicitamente na proposta de construgdo, as nogdes de medida com relagéo a
comprimento e largura séo evidenciadas e um novo conceito é problematizado, as escalas que
ndo tém seu ensino mencionado no programa de qualquer outra matéria que aborde saberes
matematicos’®. Implicitamente a perspectiva e abstracdo também sdo necessarias para a
construcdo desse tipo de cartonagem, e mais uma vez esses saberes ndo possuem um espaco
préprio de discussdo no programa de 1894,

Poderia se considerar esta nova forma de trabalho alocada ao trabalho de recorte, por
exemplo, mas tudo leva a crer que como o aluno primeiramente executa o trabalho por uma
dobradura para verificar se a medida esta correta antes de realizar o recorte, este acabou por
sendo avaliado como uma cartonagem. Esse exercicio proposto em 1894 ndo é mencionado
em nenhum outro programa do curso primario paulista ou mesmo em revistas ou manuais’’
que desenvolvam sobre trabalhos manuais.

O trabalho mais proximo é proposto anos mais tarde no manual escolar Das fragdes
dobrando e rasgando papel, de autoria de José Ferraz de Campos’®, publicado em 1933™.
Nesta proposta o aluno deve fazer tiras de papel coloridas de 2 cm de largura por 20 cm de
comprimento e realizar divisdes exatas destas porcdes de papel, obtendo suas fracoes, e nesse
procedimento primeiro se faz uma estimativa, depois a dobradura vincada e posteriormente o
recorte, como indica no titulo do manual.

A Figura 8 ilustra nos primeiros dois desenhos em vermelho a diviséo da tira de papel
em trés partes iguais, o desenho em azul indica a divisdo em cinco partes e a Ultima em

vermelho refere-se a divisdo em sete partes iguais.

"® Na matéria de Geografia, especificamente na primeira série do terceiro ano, podemos observar a (inica mengéo
que se faz no programa de 1894 ao ensino de escala quando se propde o estudo de um mapa da cidade segundo
sua escala e orientacéo.

" Ezequiel Benigno Vasconcellos Junior, em seu manual escolar Trabalho Manual — cartonagem escolar, expde
licdes de recorte e tecelagem juntamente com a execucdo das cartonagens, entretanto essas licGes ndo
envolvem o saber matematico da escala, somente o recorte de figuras geométricas planas e a confeccéo de
tramas com tiras de papel.

"8 José Ferraz de Campos, & época da publicacéo de seu manual, foi assistente técnico do ensino. O autor ainda
atuou como catedratico de matematica da Escola Normal Oficial.

" Partes desse manual sdo publicadas pelo mesmo autor na Revista Educagéo, no ano de 1932, no volume sexto.
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Figura 8 - Exemplo de exercicio de dobradura e recorte: exercicio de fragcdes

C A

- - -

Fonte: Campos (1933, p. 70).

Mesmo com a explicacdo do procedimento da divisdo de cada um desses casos, O
autor ressalta que:
[...] nem no caso mais simples, da divisdo de uma tira em duas partes iguais, deve
ser tolerado o avincamento equidistante pela juncdo prévia dos extremos. O ‘meio’
do papel deve ser previamente assinalado pelo aluno com um pontinho, a lapis,

verificada em seguida a sua exatiddo, pelo processo comum (CAMPOS, 1933, p.
71).

E importante salientar que José Ferraz de Campos (1933) ndo cita em nenhum
momento que este seja um exercicio de Trabalho Manual, estaria na realidade alocado na
matéria de Aritmética, como o proprio autor explicita seria um tipo de “auto-educacao” para o
ensino das fragdes. Ou seja, 0 exercicio da dobradura e recorte, compreendido anos antes
como uma cartonagem, € proposto em um manual de 1933 para ser realizado em uma matéria
propria de saberes matematicos, e com finalidade de “propiciar o ensino de um saber
aritmético”, o da compreensao das fragdes por meio ladico pautado num ensino ativo, marca
da Pedagogia da Escola Nova, além de “educar a vista e 0 tato” na observacao e obtencédo de
medidas, no exercicio da estimativa.

Outro exercicio de cartonagem distinto da proposta de confeccdo dos solidos é
fornecido pelo programa de 1950, em que no segundo ano do curso primario, além dos
objetos usuais, é sugerida a execucao de elementos muito proximos da realidade infantil, de
brinquedos e jogos, em que segundo Lourenco Filho (1930, p. 206, grifo do autor) a acao

interessada promove “a evolugéo natural que ha do jogo para o trabalho™:
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Jogos de paciéncia — sistemas “puzzle” — Colar, em cartolina ou papel grosso uma
figura; depois, recorta-la em pedacos desiguais. O jogo consiste em reconstruir a
figura, juntando os pedacos. Poderdo ser utilizados, no jogo, figuras coloridas, cena
da Histéria Patria, o mapa do Estado de Sdo Paulo, a estampa da Bandeira
Brasileira, etc. Do mesmo modo, podera ser feito um jogo com figuras geomeétricas,
formando mosaicos. Tracar as figuras colori-las e recorta-las, porém, aqui, recortar
pelo contorno das figuras. Em lugar de pintura poderdo ser colados retalhos de pano
de cores para formar o0 mosaico;

Quadros de cenas. Um jogo de futebol, cenas da Historia Patria, como o
descobrimento do Brasil, a primeira missa, etc. Recortar as figuras, cola-las
formando o quadro;

Bonecas. Recortar o corpo em papel cartdo ou papeldo e pintar o rosto, as maos e 0s
sapatos. Recortar os vestidos em cartolina branca, desenhar os modelos, e pintar,
imitando a chita, o xadrez, etc. Recortar também sapatos, luvas, trajes de inverno,
tracar os modelos e pintar, imitando tecidos. Variando, usar o papel crepom para
fazer os vestidos. Preparar uma caixa adornando a tampa com desenhos ou recortes
de figuras para guardar boneca e a roupa (SAO PAULO, 1950).

A sugestdo da normativa, muito distinta da proposta de Campos (1933), tacitamente
carrega consigo as mesmas finalidades, busca propor através dos trabalhos manuais de
cartonagem o “auxilio ao ensino de outras matérias”, sendo o0s saberes matematicos
empregados nas noc¢Bes de medida de maneira implicita no desenho das figuras geométricas e
até mesmo na propria bandeira nacional brasileira. Além disso, “a nocao estética e artistica” é
empregada e demandada, em que a relacdo do trabalho de cartonagem com o desenho e a
utilizacdo de adornos remete a esta finalidade.

Deste modo, assim como nos trabalhos de modelagem, a cartonagem exprime duas
formas de ser executada pelos programas, artigos de revista e manuais escolares relativamente
aos dois movimentos educacionais, 0 da Pedagogia Moderna e o da Pedagogia da Escola
Nova.

No periodo em que o método intuitivo incide no ensino, a atividade de cartonagem é
baseada na copia de modelos e moldes fornecidos pelo professor. Nesse momento, espera-se
que o aluno aprenda a construir os solidos em papel a partir da copia de sua planificagéo,
previamente oferecida, e desenvolva a vista e o tato na compreensdo das estimativas das
medidas.

Ja no segundo movimento, a atividade € toda recorrente do aluno, na observagéo e
realizacdo do projeto sempre relacionado com outras matérias na consolida¢do de um ensino
globalizado e favorecendo o interesse do aluno. A cartonagem insere-se em outras matérias
(Aritmética, Formas e Geometria), e a construcdo dos objetos no processo do desenho,
dobradura, recorte e montagem, tem como finalidade explorar as propriedades geométricas e

aritméticas, ou seja, a cartonagem além de desenvolver o tato e a visdo tem como principio o
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auxilio das demais matérias do curso primario, em especial daquelas que tratam de saberes

matematicos.

2.3 Trabalhos em madeira

Os dois subcapitulos anteriores expressam prioritariamente e de maneira explicita nos
solidos geométricos a articulagio da modelagem e da cartonagem com o0s saberes
matematicos. Os trabalhos manuais que serdo tratados neste subcapitulo ndo explicitam
qualquer relagdo de suas confeccGes com saberes matematicos, entretanto os utilizam em suas
construcdes. Pode-se supor que este seja um dos tipos de Trabalho Manual que mais tenha
“herancas” externas a escola, e por isso apresenta uma relacdo estreita com os oficios,
inclusive recebendo o nome de profissdes nos programas do curso primario como marcenaria,
carpintaria, ou como seré aqui abordado, os trabalhos em madeira.

O trabalho em madeira se apresenta com distintas nomenclaturas em todos 0s
programas primarios paulistas de 1894 a 1950, com excecdo da lei de 1921 que ndo promove
este tipo de trabalho. Entretanto, a legislagdo de 1894 somente propGe que esta atividade seja
executada, mas sem qualquer men¢do de como, com qual material ou 0 que seria construido a
partir do trabalhno com a madeira, assim ndo é possivel inferir se nesse programa existe
alguma forma de articulacdo dos saberes matematicos neste exercicio. O mesmo ocorre no
terceiro ano do programa de 1925, que apresenta a indicacgdo de estudo do “slojd em madeira:
exercicios praticos e graduados” o que ndo possibilita deduzir se esse tipo de trabalho oferece
alguma relacdo com os saberes matematicos.

Nos cinco programas primarios paulistas em que os trabalhos em madeira
desenvolvem articulagcBes com os saberes matematicos € unanime que estes se apresentem
sempre nos anos finais. Tudo leva a crer que o tipo de trabalho e os materiais a serem
utilizados determina esta localizagdo nos programas, pois necessita do emprego de facas,
talhadeiras ou outros tipos de instrumentos cortantes, martelos, pregos, dentre outros, para se
confeccionar os objetos.

Deste modo, 0 Quadro 4 apresenta as distintas nomenclaturas, 0s sexos a que este
ensino se destina e em qual ano no programa essa atividade é proposta e articulada com os

saberes matematicos.
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Quadro 4 - Articulac6es dos saberes matematicos com trabalhos em madeira (1894 — 1950)
Ano

1°ano| 2° ano 3%ano 4% ano 5%ano

Programa
1894
1905
1918
1921
1925

1934
1950

LEGENDA
Sexo masculino
Ambos 0s sexos
Fonte: A autora (2018) .

Antes mesmo da promulgacédo do programa de 1905, um artigo na Revista de Ensino,
em 1904, acrescenta informacdes aos atos oficiais dos decretos 1216 e 1217 que forneciam
indicacBes ao ensino primario, a eles indica dois livros franceses para o ensino de Trabalhos
Manuais, dos quais um fornece trabalhos em madeira. Trata-se da obra Le travail manuel a
[’école et a la famille, de autoria de Bertrand e Toisant, publicado originalmente em Paris, em
1890. A indicacdo no artigo é de que o material poderia ser adotado como guia aos
professores no ensino de Trabalhos Manuais.

O livro composto de quase 200 paginas € dividido em oito séries, cada qual dedicada a
um tipo de trabalho manual, e dessas os trabalhos em fio de ferro e em madeira ocupam a
sétima série, com 23 péaginas, sendo que somente sete sdo exclusivas aos trabalhos em
madeira. Os exercicios propostos sdo de construcdes de objetos usuais, ou, como 0s autores
explicitam, “uma série de utensilios em miniatura” como bancos, mesas, cadeiras, escadas,
ferramentas do campo, dentre outros que ressaltam a ligagdo do Trabalho Manual executado
na escola a vida externa a ela, como se ali fosse um espaco de consolidagdo de um futuro
oficio.

Posteriormente, os programas afiliados a Pedagogia Moderna, de 1905 e 1918,
sugerem, ambos no quarto ano, um mesmo tipo de trabalho em madeira. Somente se
diferenciam nos nomes empregados para indicar esta atividade, em que 0 primeiro programa
se refere como carpintaria e o segundo como objetos em madeira. Ademais, ambos

recomendam que esse exercicio seja feito exclusivamente por meninos e fornecem a mesma

8 Quadro elaborado pela autora a partir de excertos dos programas de Trabalhos Manuais de 1894 a 1950 em
que as diferenciacGes de género sdo expressas nos textos das normas.
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lista de exemplos de objetos a serem executados: “corta-papel, esquadros, cunhas, réguas,
cantoneiras, estantes simples, etc.” (SAO PAULO, 1918).

Esses exercicios ndo delimitam explicitamente articulacdo com saberes matematicos
na sua execucdo, as relacdes mais proximas sdo observadas pelo tipo de objeto a ser
construido, dos quais réguas, esquadros e cantoneiras pertencem a gama de instrumentos
utilizados em construcbes geométricas, assim saberes matematicos sdo necessariamente
empregados para que o resultado final desses materiais atenda a suas necessidades nas
diferentes construcdes geométricas. Dentre os saberes matematicos empregados pode-se
mencionar, por exemplo, as medidas, angulos e propriedades das figuras geométricas planas,
todos esses ja abordados e teorizados nos anos precedentes seja pela Geometria ou Aritmética.

No periodo em que se consolidam os preceitos da Pedagogia Moderna, ndo sdo
observados artigos que tenham como intencdo fornecer modelos de aulas de trabalhos em
madeira, como foram analisados anteriormente nos outros tipos de trabalhos manuais. As
poucas publicacBes que apresentam indicios sobre tais propostas, nesse espaco temporal,
referem-se a esse tipo de exercicio com a intencdo de impor o carater educativo do Trabalho
Manual escolar. A construcdo de objetos de madeira deve ser realizada visando sempre a
utilidade desses e ndo na finalidade de formar marceneiros, como expressa Puiggari (1903).

Ou seja, o manual francés proposto anos antes, em 1890, vai de encontro com essa
proposta, de que a atividade em madeira seja meramente educativa, sem fim profissional, mas
que tenha como finalidade “a educacdo pelo amor e gosto pelo trabalho”.

Outros artigos reiteram o carater educativo do trabalho em madeira, na Revista de
Ensino, em 1916, assinados pelo inspetor escolar Guilherme Kuhlmann; e na Revista de
Educacdo de 1923, de autoria de Aprigio Gonzaga®™:; além do Annuario do Ensino do Estado
de Sdo Paulo datado de 1913, nos quais apontam a lenta insercdo na escola primaria de um
tipo especifico de trabalho em madeira, o sldjd.

O slb’jd82 ¢ reconhecido como o verdadeiro “trabalho manual educativo”, e consiste em
exercicios que incitem a formacdo intelectual, moral e manual, mas sem a intencdo de
oferecer um oficio a crianca, tendo como finalidade fazer florescer no aprendiz o respeito por

todo e qualquer tipo de profissao.

8 No mesmo volume em que o artigo de Aprigio Gonzaga, intitulado O trabalho manual na escola priméaria e
sua influéncia na formacédo civica dos jovens, é publicado, uma nota sobre o autor é proferida indicando-o
como um dos maiores educadores brasileiros especificamente por sua criagcdo da escola profissional primaria
para o0s centros industriais (REVISTA DE EDUCACAO, 1923).

82 A palavra slojd, de origem sueca, provém do adjetivo slog, que significa destro, habil (D’AVILA, 1967). O
slojd ndo representa somente trabalhos em madeira, trata-se de qualquer tipo de trabalho manual que
desenvolva-se de modo educativo, no entanto, no Brasil sua incidéncia aparece quase que como um sindnimo
dos trabalhos em madeira.
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A técnica do slojd foi criada na Suécia e disseminada especialmente na Escola Normal
de trabalho manual de Naas, que fornecia um seminério pautado nos principios pedagdgicos
de Ugo Cygneus®® (D’AVILA, 1967, vol. 2, p. 192-193). Um brasileiro frequentou essa
Escola, trata-se do professor carioca Manoel José Pereira Fraz&o®*, que devido a uma miss&o
de estudos, em que foi enviado a Europa, escreveu em relatérios e publicacdes na década final
do século XIX suas reflexdes e conhecimentos adquiridos sobre o sléjd sueco e os planos de
Naés (PINTO, 2011).

Mesmo sendo discutido e sugerido em publica¢Bes educacionais e anuarios de ensino
do periodo concernente a Pedagogia Moderna, o sl6jd somente adentra na legislacdo paulista
como atividade de Trabalhos Manuais no programa de 1925, o transitério entre as Pedagogias
Moderna e Cientifica. Esta normativa apresenta o sléjd no terceiro e quarto anos,
mencionando seu exercicio a partir de trabalhos praticos e graduados na construcdo de objetos
como: “régua, estaca, cabide simples, bate-bife, esquadro, cruz simples para porta vaso,
cancela, cantoneira, escada de abrir, caixilho, banquinho, etc.” (SECRETARIA, 1941a, grifo
nosso).

Assim como 0s programas anteriores (1905 e 1918), ndo existe uma mencdo explicita
de articulagdo dessas atividades para com os saberes matematicos, sendo que tais saberes sao
empregados implicitamente na confec¢do do sl6jd da madeira com fins a obter o resultado
final desses materiais de modo que atenda as suas necessidades da vida cotidiana.

Em 1929, no auge do movimento da Pedagogia da Escola Nova, um manual de grande
repercussao aborda sobre os trabalhos manuais de madeira, o sléjd e sua importancia no
ensino. Trata-se da publicacdo de Corinto da Fonseca® intitulada A Escola Ativa e 0s
Trabalhos Manuais, obra pertencente a Colecdo Biblioteca de Educagdo, organizada por
Lourenco Filho.

Fonseca (1929) aponta a estreita articulagdo dos saberes matematicos nos trabalhos

manuais explicitamente em sua fala:

8 Segundo D’Avila (1967), o finlandés Ugo Cygneus estabelece os Trabalhos Manuais como matéria
independente no programa escolar.

8 Com vistas a analisar a circulacdo de modelos pedagdgicos internacionais sobre o ensino de saberes
geomeétricos, Gabriel Luis da Concei¢do desenvolve sua tese de doutoramento tomando como fontes as revistas
pedagdgicas, seu trabalho tem como perspectiva discutir sobre a viagem pedagégica do prof. Manoel Fraz&o.

8 Corinto nasceu no Rio de Janeiro em 1882, aos 17 anos iniciou sua vida literaria com uma série de cronicas e
trabalhou junto a diversos jornais (Jornal do Comércio, Gazeta de Noticias, Correio da Manhd, Jornal do
Brasil, Correio Paulistano, Lavoura e Comércio, etc.). Iniciou sua carreira no magistério no Colégio Pedro II,
foi professor da Escola 15 de Novembro e diretor da Escola Profissional Sousa Aguiar, e da experiéncia desta
ultima escreve seu manual acerca dos trabalhos manuais e a escola ativa (FONSECA, 1929).
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A matematica é uma das matérias que maior margem oferecem para os trabalhos
manuais. Em qualquer trabalho manual ha sempre medidas a tomar, calculos a fazer,
de sorte que ha sempre nele geometria, aritmética e até algebra a aplicar. De um
modo geral, qualquer que seja a aplicacdo didatica ocasional que tenham, os
trabalhos manuais sdo sempre um curso de matematica aplicada, de matematica
realizada (FONSECA, 1929, p. 36, grifo nosso).

E também expde nos poucos exemplos que fornece de “centros de interesse®® ao

longo do manual, licBes relativas aos trabalhos manuais em madeira. O primeiro exercicio
sugerido trata-se da construcdo da faca de sl6jd, uma faca prdpria aos trabalhos manuais em

madeira.

Figura 9 - Desenho explicativo da faca de sléjd

Lamina Virola Espigao  Virola

Fig. 5 — Taca de Sloyd

Fonte: Fonseca (1929, p. 40).

Em toda a sua confeccdo, desde o molde da lamina em ferro e aco, da construcdo de
seu cabo ovalado em madeira, até as virolas que oferecem resisténcia ao cabo e a lamina, em
nenhum momento é explicito pelo autor a relagdo da construcdo da faca com os saberes
matematicos. No entanto, Fonseca (1929) aponta a necessidade de criacdo de um plano de
trabalho antes da construcdo da faca, assim € explicado como se construir uma planta, um
molde do objeto realizado com desenhos em planos verticais e horizontais, que apresentam as
nogdes geomeétricas de perspectiva e medidas.

Outros exemplos sdo sugeridos, também vinculados a “centros de interesse”, este
agora pauta-se na casa de bonecas, que, como Fonseca (1929) salienta, motiva inimeras
licbes uteis, a comecar pela construcdo; a seguir da questdo da decoracdo das paredes,
oferecendo oportunidade para “educacao do gosto artistico”; o feitio do mobiliario; e por fim

o tema do lar, versando sobre deveres, direitos e obrigac6es da vida em familia.

8 Segundo Lourenco Filho (1930), os “centros de interesse” sio a base do programa de Decroly, médico,
psicologo e educador, que fundou a Ecole de I’ Ermitage (Escola da Ermida), em Bruxelas, para criangas
“anormais”. Os “centros de interesse” sdo compostos de um nucleo de interesses das criangas, que buscam
globalizar o ensino e conceder uma nova forma do trabalho escolar baseada na observacdo, associacdo e na
expressao.
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_ Figura 10 - “Centro de interesse”: casa de bonecas

’ w : v

A Figura 10 ilustra um exemplo de casa de bonecas a ser construida pelos alunos,
neste a questdo dos saberes matematicos ndo é explorada claramente, mas tudo indica que a
construcdo da estrutura e dos moveis suscite 0 uso de conceitos de medida, propor¢do e
angulos. Assim como a casa de bonecas, uma casa de passarinhos é apontada como exemplo,
gue de algum modo remete aos saberes geométricos em sua construcao, visto a quantidade de

medidas apresentadas no modelo fornecido pelo manual e ilustrado na Figura 11:

Figura 11 - Modelo de casa de péssaros

Fonte: Fonseca (1929, p. 57).

CAPITULO 2



85

Estes exemplos incitam a acordar que os trabalhos manuais no auge do movimento da
Pedagogia da Escola Nova tém como finalidade “auxiliar no ensino de saberes matematicos”,
atuando como uma metodologia, termo inclusive apontado por Fonseca (1929):

Vemos por ai que, longe de ser uma matéria nova, independente e ao lado de outras,
os trabalhos manuais fazem parte de todas elas, como um meio didatico. Os
trabalhos manuais sdo uma metodologia, a metodologia, por exceléncia, da Escola

Ativa, e representam, mau grado a sua materialidade de obras das méos, antes uma
tarefa mental, do que uma tarefa material (FONSECA, 1929, p. 26, grifo do autor).

Ou seja, os trabalhos em madeira nesse segundo momento estdo intimamente ligados
ao fazer do aluno, a construcdo, a confeccdo respaldada teoricamente por conceitos advindos
de outras matérias escolares, ndo se tratando de uma simples acdo de construir em madeira,
mas sim de uma tarefa mental, um exercicio intelectual.

A revista Escola Nova®, em publicacdo de 1931 assinada por Aprigio Gonzaga®,
apresenta o artigo Orientacdo do trabalho manual vocacional nas escolas publicas. A ideia
de trabalho vocacional ensinada a partir do trabalho manual é exposta por Gonzaga como
medida de salvacdo social. Neste artigo, Gonzaga (1931) prop@e o sléjd como o Unico tipo de
trabalho em madeira a ser aceito na escola priméria, pois segundo o autor este desperta 0 amor
pelo trabalho, educa a vista e as maos na exatiddo de medidas, infunde o habito da ordem,
desperta a paciéncia, exercita a forma fisica e facilita, indiretamente, a formacao profissional.
Acrescido a isso, Gonzaga (1931) apresenta quadros de profissdes especificando a procura e
pagamento por tais oficios em que as atividades com madeira sdo as mais indicadas tanto aos

meninos, quanto as meninas:

8 Lourenco Filho ao assumir a Diretoria Geral mudou as caracteristicas e a finalidade da Revista Educacéo,
orgdo da Diretoria Geral da Instrucdo Publica, alterando de imediato a denominagdo para Revista Escola Nova,
que tinha como objetivo subsidiar, informar e atualizar o ensino e os professores com 0s mais novos preceitos
da Escola Ativa.

8 O Professor Aprigio Gonzaga foi o primeiro diretor e fundador do Instituto Profissional Masculino da Capital
de Séo Paulo. Consulta realizada em <http://www.etegv.com/100anos.php>. Acesso em: 8 fev. 2018.
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Fonte: G&Tzaga (1931, p. 97).

O cartaz composto pela Figura 12 deveria ser afixado nas escolas como propaganda
das profissdes. Em forma gréafica, cada um dos oficios descritos demanda trés anos de
aprendizado, mas a remuneragio e o prestigio aumentam em propor¢do com os estudos. E
interessante observar gque este desenvolvimento do ordenado e do oficio em si decorre do
avanco dos estudos, pois para obter a titulacdo de marceneiro artistico ndo basta conhecer a
técnica, é necessario um conhecimento artistico e intelectual, de belas artes.

Em seguida, é publicado o programa de 1934 tratando-se de uma normativa que se
adéqua aos ideédrios do movimento educacional da Pedagogia da Escola Nova, em que
apresenta 0 minimo de contetdos e busca globalizar o ensino de todas as matérias do
programa, nao ressalta o sl6jd como um dos exercicios ao curso primario paulista, mesmo este
sendo considerado como uma atividade inovadora e que destaca a acéo e criatividade infantil,
marcas do periodo. Entretanto, o texto destinado ao quarto ano propde trabalhos em madeira
mole®®, articulados de maneira implicita com os saberes mateméaticos, e os exemplos
fornecidos a serem confeccionados reiteram que esta se trata de uma nova forma de se fazer a

“marcenaria” escolar quando coloca como atividade sugerida a de se construir brinquedos.

8 Madeira mole é o tipo da madeira empregada, aquela de facil manuseio e que néo oferece muita resisténcia ao
emprego de materiais de talha, corte, dentre outros.
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Neste tipo de trabalho manual, observa-se uma luta de representa¢des, ndo s6 no nome
das propostas, mas também nas finalidades que incitam ao ensino de Trabalhos Manuais. As
primeiras normativas referem-se a um trabalho em madeira sem muitas delimitacdes,
inclusive as revistas pouco apresentam sobre como esse ensino deveria ser oferecido, o que é
um indicio de que seria um trabalho simples, de pura talha e confeccdo, ressaltando a
finalidade do ensino de trabalhos em madeira de “inspirar 0 gosto e amor pelo trabalho”.

Ja na lei de 1925 com a insercéo do slojd, que é tido como um trabalho que néo visa a
consolidacdo de uma profissao, trata-se de um exercicio puramente pedagogico, € possivel
observar que este é ao mesmo tempo discutido ao lado dos oficios como um estimulo,
expondo as criangas que quanto maior o desempenho empregado na aprendizagem dos
conhecimentos artisticos, maior seria 0 ordenado e o prestigio que poderiam obter em uma
futura profissao.

Ou seja, implicitamente, o trabalho em madeira é em ambos 0s momentos pedagdgicos
(Pedagogias Moderna e Cientifica) estreitamente relacionado com o “aprimoramento dos
olhos e das maos”, na obtencdo de medidas e formas, e ao “desenvolvimento do gosto e amor
pelo trabalho”. Entretanto, com o advir do sléjd ao ensino primario paulista, a estas
finalidades acrescem, além da atividade interessada do aluno propria dos idearios da
Pedagogia da Escola Nova, a intencionalidade de “educar o senso estético e artistico” e “de
auxiliar no ensino das demais matérias”, na relacdo do Trabalho Manual com o mundo das
artes e do aprimoramento das faculdades inventivas da crianca, em que o mundo externo a
escola se aproxima.

Um paradoxo se observa, pois o trabalho escolar que se inicia a partir de demandas
externas a escola passa a ter nessas exiges um pretexto para ser de interesse e continuar no

seio educacional.

2.4 Bordados, pontos, tecelagens e afins: trabalhos de costura

Assim como os trabalhos em madeira que possuem herancas da esfera profissional,
fora do ambiente escolar, mas que se escolariza e se disciplinariza na matéria Trabalhos
Manuais; as costuras, bordados, tricds, crochés, pontos, pregas, alinhavos, tecelagens, dentre
outras atividades sdo apropriadas a escola primaria nos Trabalhos Manuais. Ademais da
questdo de uma relacdo externa para com a escola, esses trabalhos, em madeira e de costuras,
ndo sdo delimitados por um nome especifico, como no caso da cartonagem ou modelagem.

Deste modo, sera convencionado neste subcapitulo que este tipo de atividade que envolva
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trabalhos que utilizem agulhas ou desenvolvam como resultado final algum tipo de tecido
denominam-se de “trabalhos de costura”.

O Quadro 5 explicita o espaco temporal em que as distintas articulacdes desse tipo de
atividade sdo evidenciadas para com o0s saberes matematicos, especificamente com a
diferenciacdo de para qual sexo essa atividade é proposta.

Quadro 5 - Articulagbes dos saberes matematicos com os trabalhos de costura (1894 — 1950)

Ano
Programa

1°ano 2°ano 3%ano 4° ano 5% ano

Feminino | Feminino | Feminino
1894 Masculino | Masculino | Masculino | Feminino
Feminino | Feminino | Feminino
Feminino | Feminino
1905 Masculino | Masculino | Feminino | Feminino
Feminino | Feminino
Feminino | Feminino
1918 Masculino | Masculino | Feminino | Feminino
Feminino | Feminino
Feminino | Feminino
1921 Masculino | Masculino
Feminino | Feminino
Feminino | Feminino
1925 ‘Masculino | Masculino | Feminino | Feminino
Feminino | Feminino
Feminino | Feminino | Feminino
1934 Masculino | Masculino | Masculino | Feminino
Feminino | Feminino | Feminino
Feminino | Feminino | Feminino | Feminino | Feminino
1950 Masculino | Masculino | Masculino | Masculino | Masculino
Feminino | Feminino | Feminino | Feminino | Feminino
Fonte: A autora (2018)™.

O Quadro 5 evidencia que os trabalhos de costura exclusivamente femininos
permanecem em todos 0s anos dos programas, mesmo no momento em que trabalhos comuns
a ambos 0s sexos sdo propostos. Assim, na analise especifica das atividades sugeridas aos
dois grupos, o de trabalhos a ambos os géneros e o de trabalhos somente as meninas, esta
separacao se ressalta.

O primeiro grupo, dos trabalhos de costura realizados por meninos e meninas
concomitantemente, engloba unicamente os exercicios de: tecelagem (geralmente mencionado
a ser realizado com papel ou serpentina, mas outros materiais também poderiam ser
empregados), trangcagem (realizado em papel e serpentina), e alinhavo em papel ou cartdo. Ja
0 segundo grupo, dos trabalhos de costura realizados unicamente pelas meninas, envolve a

realizacdo de pontos com agulha, alinhavos, franzidos, cerzidos, pregas, bainhas, pontos de

% Quadro elaborado pela autora a partir dos programas de Trabalhos Manuais de 1894 a 1950 em que as
diferenciagdes de género sdo expressas nos textos das normas.
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marca, remendos, arremates, bordados, croché, trico, tapecaria, confecgcdo de pecas simples,
dentre outras atividades, que comumente sdo apresentadas nos programas como um acréscimo
a secdo feminina.

Nenhuma dessas atividades, seja dedicada as meninas ou a ambos 0s géneros, exerce
uma articulacdo com os saberes matematicos de maneira explicita, a relacdo se da unicamente
de forma implicita e majoritariamente no uso das medidas (especificamente no comprimento,
largura e angulacdo) quando da elaboracdo de seus produtos finais como, por exemplo, ao
confeccionar uma roupa com pregas € necessario avaliar o comprimento de tecido para que ao
realizar a técnica de pregas todas elas possuam a mesma dimensdo e que o resultado final
obtenha o tamanho desejado, ou de forma mais simples na tecelagem de papel, em que as tiras
devem possuir 0 mesmo comprimento e largura para que o resultado final seja esteticamente
belo.

Por mais que ao longo dos anos os trabalhos de costura mantenham-se 0s mesmos e
exprimam as mesmas articulagdes com os saberes matematicos, relativamente a obtencdo das
medidas dos objetos, tendo como finalidades do feitio desse tipo de trabalho manual o
“adestramento dos olhos e das mdos” na avaliacdo das medidas, além da “destreza manual”
propriamente dita adquirida pelo manejo de materiais que viabilizem a motricidade fina da
crianga, 0 modo como esses dois grupos de trabalhos de costura sdo colocados ao ensino
modifica-se no decorrer das duas Pedagogias adotadas no periodo.

Nos programas afiliados a Pedagogia Moderna, de 1894 a 1921, os exercicios
sugeridos as meninas fornecem subsidios para que ao final do curso primario se confeccione
um pequeno enxoval, fazendo pecas de croché em linha ou 12 como “guardanapos, entremeios
para toalhas, sapatinhos [...] cachenés, toquinhas” (SAO PAULO, 1894), pecas completas em
trico, e mesmo em tecido como “camisas, aventaes, lencos, toalhas, babadouros, etc.” (SAO
PAULO, 1918). Esses exercicios sdo exclusivos a matéria escolar Trabalhos Manuais, séo
atividades executadas na escola, mas pode-se supor que sua proposicdo seja regida pela
heranca externa a escola, na qual tem atuacdo técnica. Tais atividades sequer configuram
artigos nas revistas pedagogicas, tudo leva a crer que este trabalho esteja debrugado na
formacdo das meninas para a vida cotidiana, na triade mée-mulher-esposa intimamente
relacionada as nocdes de higiene e economia doméstica, seria o resultado da escolarizacéo de
saberes sociais (FRIZZARINI; LEME DA SILVA, 2016a).

Nos anos iniciais, atividades de pontos mais simples, pregas, cerziduras, dentre outros
sdo colocados como atividade dos trabalhos de costura femininos. Nos dois tipos de

atividades as meninas a relagdo com os saberes matematicos se resume praticamente as
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medidas, que ndo sdo teorizadas logo nos primeiros anos, mas tém nas Formas e Geometria
seu primeiro contato.

Nestes mesmos programas, os trabalhos de agulha também sdo propostos a ambos os
géneros nos exercicios de tecelagem, trancagem e alinhavo de papel. Estes também nao
possuem delimitacbes explicitas de como devem ser realizados, mas sua atuacao nas revistas
pedagogicas € sugerida como uma atividade que ndo reitera a proposta feminina de formar
para o futuro, seriam, como salienta Brito™:

[...] além de serem um verdadeiro attractivo para as creancas, séo de grande utilidade
no ensino de diversas disciplinas.

Reunir o util ao agradavel, isto é, aproveitar o gosto dos alumnos para dar-lhes
conhecimentos, sem cansar-lhes o espirito, € o fim principal da pedagogia moderna.
E’ conhecido de todos o gosto, o enthusiasmo mesmo, que a costura e 0s pequenos

bordados a linha ou a seda de cor, despertam nas creangas, até naquellas de tenra
edade (BRITO, 1902, p. 476).

Bresser (1896b) apresenta, em um de seus artigos de Trabalhos Manuais na revista A
Eschola Publica, um exemplo de atividade de tecelagem, neste o autor exprime o material
necessario para a execucdo do trabalho: quadrado de papel resistente com 21 recortes
paralelos formando 20 tiras de cinco centimetros de largura, conforme ilustra a Figura 13, e
tiras de papel de mesma largura que devem ser passadas entre 0s espagcos com auxilio de uma

agulha de madeira.

Figura 13 - Exemplo de trabalho de costura: tecelagem
o R T

Fonte: Bresser (1896b, p. 86).

Na proposta de Bresser, a tecelagem é sugerida ao primeiro e segundo anos, sendo que
a atividade de cortar as tiras de papel deve ser feita nas aulas de Trabalhos Manuais por
alunos do terceiro e quarto anos, assim como a confeccao da agulha de madeira. O modelo da

tecelagem deve ser fornecido pelo professor no quadro negro, mas no artigo nao sao expostos

% 0 artigo Os trabalhos de agulha nas classes inferiores, publicado na Revista de Ensino no ano de 1902 (ano 1,
n°3), somente menciona a autoria como J. Brito, tudo leva a crer que a autoria pertenca a Joaquim Luiz de
Brito, redator efetivo da revista.
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os desenhos dos modelos das tramas, a indica¢do de construcdo € oferecida aos professores a
partir de esquemas, em que as fitas sdo numeradas e recebem siglas, | para quando a fita de
papel deva passar por cima e U quando a fita de papel deve passar por baixo. A Figura 13
configura a seguinte trama: 12 fita — 1U, 11, 1U, 1l, etc., 22 fita — 11, 1U, 1I, 1U, etc., 32 fita —
1U, 11, 1U, 1l, etc, e assim, sucessivamente.

Além de modelos de aulas de tecelagem, em sequéncia, dois artigos de Brito (1902)
sdo publicados na Revista de Ensino, e estes apresentam moldes de cartdes confeccionados
por Miss Sara Arnold, que segundo o autor, fornecem um descanso aos alunos enfadados pelo
l&pis ou quadro negro, desenvolvendo a atengdo e observacéao e educando a vista e as maos na
execucao de trabalhos delicados, além de auxiliar nas licdes de botanica, zoologia e desenho
ao cobrir as linhas do modelo fornecido ao aluno pelo professor ja& com os furinhos, como

exemplifica a Figura 14.

Figura 14 - Exemplo de trabalho de costura: alinhavo

Fonte: Brito (1902, p. 485).

Nos dois tipos de atividades apresentados pelos trabalhos de costura a ambos os
géneros em artigos de revistas que circularam no auge do momento educacional da Pedagogia
Moderna, a atividade do aluno € proposta a partir de modelos fornecidos pelo professor, o
saber matematico articulado a estes exercicios sequer ¢ empregado de maneira explicita, como
dito anteriormente, as medidas, o desenho, a simetria sdo empregados implicitamente nesses
trabalhos manuais destinados aos primeiros e segundos anos sendo que excluindo o desenho
tais saberes ndo sdo teorizados nesses dois anos iniciais, ou seja, os trabalhos de costura
iniciam intuitivamente e tecnicamente esses ensinos.

Nos programas subsequentes, 1925, 1934 e 1950, os trabalhos de costura mantém esta
mesma relacdo para com o0s saberes matematicos, sua articulagcdo se da de maneira implicita,
e, como exposto nas indicacdes do programa de 1925, os exercicios de meninas a serem

realizados carregam consigo um carater pratico:
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Os pontos e diversos trabalhos de costura serdo feitos primeiro em pegas de ensaio
(paninhos de amostras) e aplicados depois em trabalhos de utilidade pratica; lencos,
guardanapos, toalhas, fronhas, camisas, aventais, roupas de crianca, etc. Mas o
trabalho manual das meninas, além dos trabalhos de costura e corte, comporta um
certo numero de licdes, de conselhos, de exercicios, por meio dos quais a professora
se propora ndo a fazer um curso regular de economia doméstica, mas a inspirar as
meninas o0 amor a ordem, fazendo-as adquirir as faculdades sérias de dona de casa
e pondo-as de sobreaviso contra os gostos frivolos e perigosos (SECRETARIA,
19414, grifo nosso).

Como expde o excerto do programa de 1925, a promocgdo dos trabalhos de costura
femininos € estreitamente relacionada com a formagdo das meninas para a vida externa a
escola, evento esse ja observado nos programas anteriores ditos intuitivos, no entanto a
relacdo com a utilidade pratica dos objetos a serem confeccionados é novidade advinda do
modelo educacional proposto pela Pedagogia da Escola Nova, em que Lourengo Filho (1930)
salienta que o objeto a ser ensinado na escola deveria fazer com que a crianga sentisse a
necessidade de um conhecimento organizado, que significasse ao ser aprendido, algo da sua
prépria vida.

Ou seja, no periodo de disseminacdo dos preceitos da Pedagogia da Escola Nova o
interesse infantil ganha destaque ao ensino, e nada mais do que os elementos da vida corrente
das criancas para promoverem a aprendizagem de algo atrativo. O programa de 1950 reitera
essa ideia do interesse infantil propondo as meninas a confec¢éo de brinquedos:

[...] pelo interesse que desperta na crianca oferece oportunidade para muitos
ensinamentos. Nesta classe o professor podera promover a feitura de bonecas de
pano. Poderdo ser feitas de morim, algoddo alvejado, etc., cortadas em uma so pe¢a
(partes duplas) ou sem a cabega que serd preparada e colocada depois do corpo
pronto, cheio. O rosto podera ser bordado ou pintado; quanto aos cabelos poderédo
ser feitos de pano, de linha, de torcal, etc. [...] Os vestidos poderdo ser de chita,

cassa ou de outro tecido em que a crianga possa bordar, aplicando os pontos
aprendidos (SAO PAULO, 1950).

Esta relagdo do interesse com o feitio do trabalho manual de costura é também
mencionada nos artigos da época. A pedagogista norte americana Allei M. Hines tem seu
trabalho publicado originalmente no Boletim da Unido Pan-Americana, traduzido para a
Revista Educacdo® em 1929, ressaltando o valor do trabalho manual quando amparado pela
construcdo de brinquedos. Nesse artigo expde atividades realizadas com criangas de um
colégio em que a confeccdo, por exemplo, de vestidos de bonecas incitou o estudo das
medidas necessarias para o corte dos moldes das roupinhas, além da proporcionalidade ao

depararem-se com bonecas de tamanhos distintos.

% A Revista Educacéo foi fruto da fusdo da Revista Escolar com a Revista da Sociedade de Educagéo. Sob
orientacdo da Directoria Geral da Instruccdo Publica e da Sociedade de Educagdo de S&do Paulo foi publicada
em S&o Paulo pela grafica Irmaos Ferraz no periodo de 1927 a 1930 (NERY, 2009).
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A mesma proposta também é sugerida e realizada em escolas brasileiras, como
expressa a professora do Grupo Escolar do Pontal, Mafalda Gaspri, em artigo da Revista do
Professor®™ de 1935. A publicacdo intitulada Plano de aula aponta sobre a confeccdo de um
vestido no quarto ano do curso primario feminino, neste um quadro € apresentado logo no
inicio delimitando as matérias que serdo abordadas com tal atividade e os saberes que serdo
empregados, conforme ilustra a Figura 15.

Figura 15 - Delimitac6es do plano de aula: confec¢do de um vestido

Fonte: Gaspri (1935, p. 12).

Segundo o plano de aula, os saberes matematicos sao empregados nao s6 na confecgao
propriamente do vestido, com o uso das medidas e dimensdes do tecido e aderecos, mas
também sdo evocados nas questdes de economia doméstica, como lembram os problemas
sugeridos no artigo: “para se fazer o vestido sdo necessarios ‘tantos’ metros. Ha, ja, o preco da
fazenda. — Em quanto ficard o pano todo?" — [...] ‘Os gastos entre fazenda, linhas e botdes’. —
‘Quanto se gastou?’” ou ainda, se questiona se fosse feita a venda do vestido a uma colega:
“A venda sera venda com lucro ou prejuizo? — Qual € o lucro que se tirou?” (GASPRI, 1935,
p. 12).

Isto €, o plano de Gaspri (1935) propde um ensino globalizado, em que as mateérias
estdo imbricadas, e que o Trabalho Manual fornece subsidios ao interesse do ensino de
saberes matematicos relativos as medidas, as nocfes de matematica financeira, dentre outras
que no momento do quarto ano estdo sendo propostas aos alunos: “Nog¢do sumaria de
percentagem para o célculo de impostos, de abatimentos em compras ou faturas, de juros de
pequenas quantias, etc.” (SAO PAULO, 1934), ressaltando uma de suas finalidades nesse
momento educacional da Pedagogia da Escola Nova, a “de auxiliar no ensino de outras

matérias”.

% No periodo compreendido entre 1934 e 1965, o Centro do Professorado Paulista (CPP) editou a Revista do
Professor, que tinha por finalidade ser como porta-voz dos professores de Sdo Paulo. O periddico veiculou
textos voltados a orientacdo didatico-pedagdgica, com sugestSes para o cotidiano das aulas (VALENTE,
2010).
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Com relagéo aos trabalhos de costura a ambos 0s géneros nos programas de 1925 a
1950, estes também remetem a questdo do interesse e da proximidade dos exercicios a
utilidade pratica ao ponto de o programa de 1934 propor que meninos e meninas devam saber,
por exemplo, pregar botes.

Especificamente sobre os trabalhos de tecelagem, trangcagem e alinhavos em papel,
esses permanecem nos programas e sem muitas delimitagdes, a ndo ser na lei de 1950 que
detalha vastamente os trabalhos de tecelagem e expde que eles podem ser incrementados com
contas e outros aderegos, ¢ que “através desses trabalhos o professor podera dar a crianca
idéia de ordem, simetria, firmar-lhe os conhecimentos sobre contagem, forma, devendo para
isso fazé-la obedecer a uma certa ordem quanto ao tamanho, cor e forma na disposi¢édo das
contas” (SAO PAULO, 1950, grifo nosso).

Assim sendo, os trabalhos de costura aos meninos e meninas no periodo delimitado
pela disseminacdo dos preceitos da Pedagogia da Escola Nova também remetem seus
exercicios a “fomentar saberes matematicos”. N&o necessariamente esses exercicios Sao
realizados concomitantemente nas matérias de Formas, Aritmética, Geometria ou Desenho,
todavia os saberes sdo delas advindos e os Trabalhos Manuais atuam como um meio de
concretizacao deste ensino.

De modo sintético pode-se observar que os dois grupos, de atividades de costura a
ambos os géneros e exercicios exclusivos as meninas, seguem finalidades comuns em todo o
periodo analisado, de desenvolver a vista e 0 senso estético, sendo que como marcas da
Pedagogia Moderna os trabalhos de costura sdo executados por si préprios, com carater
técnico, seja na intencao de formar para a boa concepcdo da triade mae-mulher-esposa ou para
fornecer um espaco de descanso entre as aulas; jA no momento em que se evidenciam as
marcas da Pedagogia da Escola Nova o interesse da crianga nas atividades e o caréater
globalizado do ensino exprimem o trabalho de costura a servi¢co das outras matérias, em
especifico as relacionadas aos saberes matematicos, atuando como uma metodologia para

ensinar tais saberes.

2.5 Dobraduras

O Trabalho Manual de dobradura nédo se restringe a si préprio, como mencionado no
subcapitulo referente a cartonagem, a atividade de dobrar papel faz parte de seu processo de
confeccdo, e por isso a dobradura é um dos tipos de trabalhos manuais que se apresentam
preferencialmente nos primeiros anos das legislacbes do curso primario paulista, pois é

elemento necessario para a construgdo de outros trabalhos.
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A dobradura é proposta a ambos 0s géneros sem distingdo em todos 0s programas e
desenvolvendo ao longo dos quase 60 anos da matéria Trabalhos Manuais na escola primaria
praticamente o mesmo tipo de atividades. Entretanto, modifica-se no decorrer desses anos
com relacdo as articulacdes que estabelece para com os saberes matematicos. O Quadro 6
exprime 0s momentos em que se constatam articulacBes explicitas e/ou implicitas dos
trabalhos de dobradura com os saberes matematicos, além de fornecer um pequeno resumo do
que em cada ano é sugerido nas normativas:

Quadro 6 - Articulagdes dos saberes matematicos com os trabalhos de dobradura (1894 — 1950)
Ano

1°ano 2°ano 3% ano 4° ano|5° ano
Programa
Figuras geométricas
2 ek
1894 12 série planas (quadrado,

tridngulo, retdngulo)
2% série | Objetos usuais: chapéu, caixa

1905 Objetos usuais: chapéu, caixa

1918 Objetos usuais: chapéu,
barca, caixa

1921 Objetos usuais: chapéu,
barca, caixa

Figuras geométricas planas
(quadrado e retangulo) Figuras geométricas planas

1925 Objetos usuais: chapéu, (tridngulo equilateral)
estojo, barco, caixa
1934 Obijetos usuais: chapéu, barco Fazer pac_otes,
encapar livros
Obijetos usuais: caixas, barcos Serpentma_s em formas
1950 X ; ’ geomeétricas, letras

copos, cestas, avides ,
e numeros

Fonte: A autora (2018).

Dois grupos de atividades sdo orientados pelos programas e vislumbrados a partir do
Quadro 6. O primeiro, elencado somente nas leis de 1894, 1925 e 1950, exprime
explicitamente articulagbes com os saberes matematicos ao indicarem atividades de
dobraduras de figuras geométricas planas; e o segundo grupo, expresso na atividade de
dobradura de objetos usuais, recomendada em todos os programas analisados, articula de
maneira implicita tais exercicios com os saberes matematicos.

Por mais que 0s dois grupos permeiem 0s movimentos pedagdgicos da Pedagogia
Moderna e da Pedagogia da Escola Nova que perpassam o periodo de consolidacdo das
normativas analisadas, 0 modo como as atividades propostas por esses grupos é empregado no
ensino se diferencia devido a essas duas pedagogias e também com relacdo a propria

concepgdo de finalidade da escola primaria que se transforma ao longo do tempo.

% Quadro elaborado pela autora a partir de excertos dos programas de Trabalhos Manuais de 1894 a 1950 em
que as diferenciacGes de género sdo expressas nos textos das normas.
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O primeiro programa, de 1894, prescreve que as dobraduras se iniciem, na primeira
série do primeiro ano, nos exercicios de “dobrar um quadrado em dois tridngulos, ¢ em quatro
quadrados.” (SAO PAULO, 1894). Esse tipo de atividade é proposto exclusivamente na
matéria de Trabalhos Manuais e trata-se praticamente do primeiro contato com as figuras
planas mencionadas nos exercicios, essas sdo reconhecidas pelas Formas concomitantemente
no primeiro ano, mas séo teorizadas somente no ano seguinte na matéria de Geometria.

Outro saber matematico empregado nas dobraduras desse programa esta relacionado a
divisdo do papel em partes iguais, como sugerido no texto oficial: “[...] dobrar um oblongo
em dois tridngulos retangulos: em 2, 3, 4 oblongos no sentido da largura” (SAO PAULO,
1894). O conceito da divisdo também é mencionado na lei no primeiro ano na materia de
Aritmética, mas sem o aporte do uso de material concreto para sua conceituacdo. Em ambas
as atividades, mesmo o saber matematico sendo colocado explicitamente, no caso da divisdo
ou das figuras geométricas planas, a articulacdo de tais saberes se d& como um preparo do
papel para a execucdo de dobraduras de objetos usuais (referentes ao segundo grupo), sem a
finalidade de auxiliar no ensino de tais saberes, mas sim de um uso préatico, de carater técnico.

Anos apds a publicacdo do programa, dois artigos da serie de trabalhos manuais de
Bresser (1896a, 1896b) sdo divulgados sobre os trabalhos de dobradura®™. A dobradura é
proposta tendo o trabalho do professor e suas instru¢des como modelo para que o aluno copie
e repita o processo de construgdo. A orientacdo é de que o mestre exponha no quadro negro 0s
passos que os alunos devem seguir no papel, ressaltando a énfase na copia e reproducdo de
modelos, tendo o professor como eixo central no processo de ensino, marcas da vaga
educacional da Pedagogia Moderna:

Desenvolvendo no aluno a invencdo, a liberdade de espirito, a independéncia do
juizo, a prontiddo no observar, a exacdo no apreender, a corre¢do no expor, a licdo
de coisas sobre a sua direcdo heuristica, sobre a sua forma socrética, estimulando
vivamente no discipulo a acdo e evolucdo das forgas individuais, requer a0 mesmo
tempo, no mestre, mais vida, mais tato, mais dutilidade, mais presenca de espirito,

mais benevoléncia de animo, mais recursos intelectuais, - em suma, um esmerado
cultivo da vocacdo pedagdgica (BARBOSA, 1946, Tomo X, v. Il, p. 212-213).

O primeiro exemplo fornecido por Bresser (1896a) apresenta uma dobradura que,
segundo o autor, pode ser realizada pelo primeiro e segundo anos do curso primario.
Conforme a Figura 16, a dobradura resulta em um objeto sem forma definida e seu processo
de construcédo é longo e complicado, como sustenta o proprio autor, dividindo sua elaboracgdo

em mais de 0ito passos.

% Os dois artigos de dobradura aqui citados fazem parte da série ja explicitada publicada por Bresser. Ambos
constituem os primeiros artigos elaborados pelo autor no ano de 1896 para a revista A Eschola Publica.
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Figura 16 - Exemplo de trabalho de dobradura

Fig. 70
Fonte: Bresser (18963, p. 27).

A dobradura recomendada por Bresser (1896a) inicia-se de um quadrado e conforme a
proposta todo o processo deve ser construido pelas criancas seguindo os procedimentos
realizados pelo passo a passo do professor. Inclusive a confeccdo do quadrado deve ser obtida
pela crianga, atividade esta elencada no programa de 1894 de dobraduras em formas de
figuras geométricas. Dentre os mais de oito passos que constituem o trabalho da Figura 16, as
nocbes de lados, angulos, vértices, diagonais, paralelas e bissetrizes sdo elencadas na
construcdo, além de algumas figuras geométricas como o quadrado, triangulo e trapézio, mas
tudo leva a crer que a mencdo desses saberes matematicos é direcionada exclusivamente aos
professores.

Os Trabalhos Manuais atuam segundo um carater procedimental, ndo tendo como
inten¢do ensinar tais conceitos, mas sim fornecer um exercicio “ludico”, pois as licdes de
dobrado além de ‘“serem uteis, divertem as creangas, e por isso devem ser dadas pelo
professor nas occasides em que notar que ellas estdo cansadas, devido a outros trabalhos,
porque esse servira de descanso” (BRESSER, 1896a, p. 27). Ou seja, a dobradura fornece
uma aproximacdo aos saberes matematicos de maneira ludica, e intuitiva, sem intencdo de
atuar como um auxiliador do ensino de tais saberes.

Outros exemplos de dobraduras sdo fornecidos no segundo artigo de Bresser (1896b),
sem mencionar a que ano eles deveriam pertencer. Com 0s mesmos procedimentos do
exemplo anterior, a indicagdo é de que o professor deve descrever no quadro negro e realizar
em tamanho maior 0 passo a passo da dobradura de uma caixa para que 0s alunos
acompanhem a construcdo. Relativamente mais simples que o exercicio precedente, a caixa
deve ser realizada somente por dobraduras de uma folha retangular, e nesta atividade os
conceitos matematicos empregados na confeccdo referem-se basicamente ao conhecimento

das propriedades do retangulo (lados, angulos, vértices) que sequer sao mencionadas no texto
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do artigo, como exemplifica a Figura 17, os termos cantos, quinas e lados sdo empregados,
palavras mais proximas do vocébulo infantil.

Figura 17 - Exemplo de trabalho de dobradura: caixa de confeiteiro
I

Lic&o de dobrado

Material pecessario:— T

_ Pjrepm'a;da da classe :—
primeiro artigo,

Ilastrande sem

professor fard os al

olhas rectangulares de papel de cor.
A mesma que indicamos no nosso

pre no guadro negro as indicacdes que d4, o
amnos dobrarem os seus rectangulos em tres,

ﬂll

no sentido da maiorlargura ; abril-o e dobrarem em dous os re-
ctangulos formados a direita e esquerda, de modo que obtenhi}m,
reabrindo a folha de papel a delinea¢fio represeutada pela figu-
‘na A3 dobrarem de novoo rectangulo da direita sobre o do cen-
tro (4 e 5 sobre 3. Fig. A.) ; os cantos dos mesmos, como 0 1n-
diva a fig. B; e 5 sobre 4.

Executando em seguida a mesma opera¢fio com as partes 1
e 2, obterfio a fig. C. .

Abrindo os lados men (fig. ¢), terio chegado a executal
nma eaixinha (fig. D), depois de fazerem as quinas do fundo e
dos lados. o .

Este trabalho, sendo de utilidade, (principalmente para 0s
confeiteiros) satisfaz a primeira regra que apresentamos no nos-

so primeiro artigo.
Fonte: Bresser (1896b, p. 84-85).

O feitio de tal dobradura, como enfatiza Bresser (1896b), aponta a questdo utilitaria
dos Trabalhos Manuais. Neste exemplo, a relagdo se da pela confeccdo de uma caixa
direcionada ao ramo da confeitaria, visto que se enquadra perfeitamente para entrega de bolos
e doces, conforme expresso no excerto do artigo capturado na Figura 17.

Esse tipo de dobradura, de objetos usuais, proposto no programa de 1894 e reiterado
nas normativas seguintes (1905, 1918 e 1921), exprime uma relacdo dos Trabalhos Manuais
com sua heranca externa a escola, de uma matéria que se constitui devido a demandas da vida
cotidiana, em que se expressam pela construcéo da caixa que é de utilidade para confeiteiros,

colocando a tona uma das finalidades da escola primaria e dos trabalhos manuais nesse
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momento de énfase nos preceitos da Pedagogia Moderna, a de “inspirar o gosto e amor pelo
trabalho”.

Deste modo, nos programas de 1894 a 1921 que adotam ideias advindas de tal
Pedagogia, a dobradura, seja de figuras geométricas planas ou de objetos usuais, exprime nas
articulagdes explicitas e implicitas para com os saberes mateméticos uma intencionalidade de
execucao decorrente de apropriac@es do ideério da época, em que 0 ensino primario tem como
finalidade iniciar o aluno ao trabalho e as praticas industriais, comerciais, agricolas e a
educacdo para o lar (SOUZA, 2000).

Esse tipo de dobradura, de objetos usuais, também € indicado como atividade dos
Trabalhos Manuais nos programas de 1925, 1934 e 1950. Entretanto, a maneira como esse
trabalho é proposto nessas normativas ressalta a aproximacdo aos preceitos da vaga
educacional da Pedagogia da Escola Nova e da nova concepcao da escola primaria, no qual,
“pelo seu conceito mais moderno, a educagdo ¢ um treino para a vida e, sendo a vida
movimento, dinamismo, realizagdo, os efeitos visados por ela s6 podem ser dindmicos”
(FONSECA, 1929, p. 13), ou seja, a escola deve ser ativa e pautar-se nos centros de interesse
dos alunos, pois “s6 se aprende realmente aquillo que interessa” (LOURENCO FILHO, 1930,
p. 45).

Deste modo, as dobraduras nesse segundo periodo, que se pauta sobre as marcas da
Pedagogia da Escola Nova, expdem a execucdo de “trabalhos uteis a vida corrente: fazer um
pacote, encapar um livro ou caderno”, como salienta o programa de 1934 (SECRETARIA,
1941b). Além de propor como dobradura de objetos usuais brinquedos em papel cartdo,
pertencentes ao ludico infantil, que incitam o interesse das criancas, mas que ndo perdem a
articulacdo com os saberes matematicos, mesmo que implicitamente na obtengdo das medidas
e angulagdo para que “a dobra fique bem reta e as bordas e as pontas bem combinadas” (SAO
PAULO, 1950), ressaltando além da finalidade de “adestramento das maos e dos olhos”, a
“educacgéo do senso estético e artistico”.

Nesse mesmo periodo, o exercicio de dobradura nos Trabalhos Manuais também
propde explicitamente a articulagdo dos saberes matematicos. Na normativa de 1925 tais
relagdes séo evidenciadas nos dois primeiros anos, em que somente sdo mencionados no texto
da lei as indicag¢oes de “dobrar o quadrado ¢ o retingulo” no primeiro ano, e no segundo:
“Dobradura. Exercicios baseados no triangulo equilateral” (SECRETARIA, 1941a). E
relevante destacar que este mesmo tipo de atividade é indicado pela matéria de Formas no

segundo ano do curso primario, neste programa nas atividades: “Dar a um pedago irregular de
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papel a forma de um quadrado ou um retdngulo. Dividir em quadrilateros, em tridngulos, as
espécies de triangulos.” (SECRETARIA, 1941a).

O programa de 1950, que também exprime explicitamente a articulagdo das
dobraduras com os saberes matematicos, é mais especifico e expde que no primeiro ano as
criangas devam aprender a “preparar o papel para as dobraduras devendo o professor leva-la a
cortar quadrados e retAngulos” (SAO PAULO, 1950).

Ou seja, tudo leva a crer que o aluno realize dobras de quadrados e retangulos para que
obtenha pedacos de papel nessas formas para realizar a proposta seguinte dos programas, de
construir pela dobradura objetos usuais. Mas esse tipo de atividade também ndo se resume a
matéria de Trabalhos Manuais, no terceiro ano em Geometria é proposto as criangas no
momento da conceituacdo das figuras geométricas ja reconhecidas pelos solidos, “recortar ou
fazer em dobradura quadrados, tridngulos, retdngulos e circulos” (SAO PAULO, 1950, grifo
N0sso).

O artigo de Clotilde Castilho de Andrade, intitulado Geometria, ilustra esse tipo de
atividade na publicacdo realizada em 1932 para a Revista Educacdo. A proposta da autora
mescla exercicios de Aritmética e Geometria envolvendo o trabalho de dobradura, seja no

conceito de divisdo ou no conhecimento de &areas, conforme ilustra a Figura 18.
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Figura 18 - Exemplo de dobradura em atividade de Geometria

1) Apresentar 4 classe uma folha de papel:

— Esta folha custa $400. Qual serd o preco desta parte?
(Da metade, depois de dividida a folha, pela diagonal, em
dois triangulos).

— $200.

— Por que custa $2007?

— Porque é a metade da folha.

Repetir com outras folhas, suppondo pregos differentes.

9) Tomar nova folha, dividir o comprimento e a largura
em decimetros ou centimetros e quadricular a superficie.

5 6

RN
| | 2
| L

— Quantos centimetros quadrados ha na superficie deste
rectanguio ?

— 18.

Depois de dividir o rectangulo em dois triangulos.

— E neste triangulo?

1 2

N

— 9.

— E neste outro?

— 9.

— Por que ha 9 centimetros quadrados em cada triangulo?
— Porque cada triangulo é a metade do rectangulo e na

superficie do rectangulo ha 18.

Fonte: Andrade (1932, p. 216).

Assim sendo, a matéria Trabalhos Manuais nos programas de 1925 e 1934 propbe a
dobradura de figuras geométricas planas, mas diferencia-se das leis anteriores ao ter esse
mesmo tipo de atividade evidenciado em outras matérias como Geometria e Aritmética. Essa
ultrapassagem da dobradura dos limites da matéria Trabalhos Manuais remete a finalidade de
que este tipo de trabalho manual vise “auxiliar no ensino das outras matérias do programa”,
pautado na proposicao do periodo de promover um ensino globalizado.

Pode-se evidenciar que os trabalhos de dobradura auxiliam a matéria de Aritmética na
compreensdo, por exemplo, da nogéo de fracdo pela divisdo do papel em partes iguais, ou na
guestdo monetaria como exemplificado na Figura 18. Ja na Geometria, a dobradura ampara o
ensino com relacdo as propriedades das figuras geométricas planas e também na mensuragao
de areas.

Nesta analise das articulagcbes dos trabalhos manuais de dobradura com os saberes
matematicos no curso primario paulista em ambos 0s grupos de atividades, o de dobradura de
figuras geométricas planas e o de objetos usuais, pode-se dizer que, no auge do momento da
Pedagogia Moderna, esse exercicio tem como intencionalidade seu proprio ensino, pauta-se

no conhecimento da dobradura, que utiliza de saberes matematicos, mas ndo tem seu ensino a
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partir da dobradura como um fim, e sim a educagdo da vista, da méo, do senso estético e do
amor pelo trabalho.

Ja com os principios advindos das marcas da Pedagogia da Escola Nova, a dobradura é
realizada tanto pela matéria Trabalhos Manuais quanto pela Geometria e Aritmética, e nestas
matérias esse trabalho manual atua com a finalidade de explorar ativamente as propriedades
geométricas e aritméticas. A dobradura tem como intencdo, além de educar a vista e a méo,
desenvolver o senso estético e o amor pelo trabalho, auxiliar no ensino de saberes

matematicos.

2.6 Recortes

Recortar papel também é vislumbrado como um tipo de trabalho manual destinado a
meninos e meninas sem discriminagdo de género nas propostas paulistas, entretanto esta tarefa
corriqueira engloba muitos outros saberes além do usual segurar a tesoura com o fim de obter
“destreza manual”, mesmo que esta seja uma das grandes finalidades do ensino do recorte
pelos Trabalhos Manuais.

Quando vislumbradas as distintas formas de atuacdo dos exercicios de recorte na
matéria de Trabalhos Manuais ao longo dos quatro programas em que se apresentam, pode-se
observar diferentes maneiras de articulacdo desse trabalho para com os saberes matematicos,
além de evidenciar as finalidades desse ensino. O Quadro 7 expde em quais atividades os
trabalhos de recorte que se articulam com os saberes matematicos sdo evidenciados nos

programas paulistas:

Quadro 7 - Articulagdes dos saberes matematicos com os trabalhos de recorte (1894 — 1950)

Ang 1°ano 2° ano 3°ano 4° ano 59 ano
Programa
1894 Figuras geométricas
planas
1905
1918
1921
1925 Figuras simétricas
Arranjo
1934 decorativo
Silhuetas
Toalhas Er_1ve|opes ToalhastA . Obijetos do lar Obijetos do lar
Papel de bala | Boletim da classe | Jogos de paciéncia J000s J0a0s
1950 Figuras faceis |Mostrador de relégio] Quebra-cabeca g g
. . P Cartazes Cartazes
(frutas, bonecos| Encapar livros  |Figuras geométricas
. . Programas de festa|Programas de festa
e objetos do lar) Fazer pacotes para mosaicos
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Fonte: A autora (2018)®.

No Quadro 7 pode-se observar que os trabalhos de recorte articulados aos saberes
matematicos estdo presentes em somente um dos programas que adota 0 método intuitivo de
ensino, embrenha-se ao periodo da Pedagogia Moderna, as outras incidéncias pertencem a
normativa de transicdo para a Pedagogia da Escola Nova, de 1925, e aos programas
subsequentes de 1934 e 1950, tendo uma maior énfase neste ultimo.

Uma hipétese se instaura para esse periodo de omissdo dos trabalhos de recorte em
trés programas primarios do primeiro movimento educacional. O segundo ano do programa de
1894 propde atividades de recorte explicitamente relacionadas as matérias de Geometria e
Aritmética, visto o texto da lei que articula aos trabalhos manuais os saberes relativos as
figuras geométricas planas, as medidas, as fracGes e nocéo de divisao:

Cortar com a tesoura o quadrado em dous rectangulos ; - em quatro triangulos, em
dous, tres e quatro oblongos, em quatro quadrados eguaes - Em um pedaco de papel
cortar quadrados, triangulos, oblongos, losango, estrellas - Cortar o oblongo de

papel em dous triangulos rectangulos, em quatro oblongos. Em um pedaco de papel
cortar objectos usuaes (SAO PAULO, 1894).

A finalidade desse tipo de trabalho, tdo proximo aos saberes matematicos, esta
intimamente ligada a eles, o trabalho do recorte em si, busca treino do “olho e da méo” na
destreza manual, na obtencdo das medidas e no “desenvolvimento do senso estético” pelas
divisdes exatas. E por isso, ndo precisam pertencer novamente ao quadro de exercicios dos
Trabalhos Manuais nos programas de 1905, 1918 e 1921, pois os trabalhos de dobradura ja
desenvolvem essas finalidades.

Até porque as atividades sugeridas pelo trabalho manual de recorte muito se
assemelham aos ja propostos pela dobradura, no entanto, a dobradura é possivel ser feita e
refeita em um mesmo pedaco de papel, funciona como uma experimentacao, algo que néao
ocorre com o recorte, uma vez recortado o papel ja perdeu sua forma geométrica anterior. E
na busca pela perfeicdo estética, no adestramento das medidas pelos olhos e maos o papel que
pode ser refeito pela dobradura tem mais relevancia do que aquele que se é perdido pelo
recorte.

Um artigo publicado por Bresser (1897c), pertencente a série destinada aos trabalhos
manuais na revista A Eschola Publica, expde sobre os exercicios de recortes e, de forma
diferente a proposta do programa de 1894, apresenta como modelo de licdo a “representagao

de figuras simétricas recortadas sobre folhas de papel dobradas uma ou mais vezes”, ou seja, o

% Quadro elaborado pela autora a partir de excertos dos programas de Trabalhos Manuais de 1894 a 1950, em
que as diferenciacGes de género sdo expressas nos textos das normas.
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artigo dispde de modelos de recorte em que o aluno segue 0s passos do professor expostos na
lousa e dobra a folha de papel em quantas vezes solicitadas para posteriormente fazer os
recortes. Por mais que as propostas sejam distintas, a finalidade da atividade é a mesma,
“adestrar olhos e mdos” e “desenvolver 0 senso estético e artistico”.

A Figura 19, composta de duas ilustraces, exemplifica a esquerda um exemplo dos
mais de 170 modelos® de recortes fornecidos pelo artigo, sendo acompanhada ao lado direito

de seu resultado final ap6s o trabalho de recorte.

Figura 19 - Exemplo de trabalho de recorte
3 (1)

.3

Fonte: Bresser (1897c, p. 317-322).

No entanto, para realizar os recortes exemplificados na figura a esquerda, é necessario
um procedimento inicial de dobradura em uma folha de papel quadrada, que sera dobrada na
linha de um de seus vértices, obtendo um triangulo retangulo (sendo a medida da hipotenusa
correspondente a medida do lado do quadrado), e em seguida o triangulo resultante deve ser
dobrado sobre a mediana relativa a hipotenusa, sendo este ultimo procedimento realizado
mais uma vez. A partir desse triangulo resultante de trés dobraduras é feito o recorte, que ao
abrir a folha dobrada tem como decorréncia a imagem a direita hachurada.

Os saberes matematicos também estdo presentes nessa atividade, antes mesmo do
recorte, no preparo do papel, mas nos passos seguintes o exercicio é realizado somente
pautado na copia do procedimento do professor. Segundo o autor, o desenho do resultado
final deve ser realizado na lousa, somente como um modelo do recorte final a ser obtido, sem
qualquer intencdo de que a partir do desenho o aluno busque compreender, pelas regras de
simetria e nogdes de perspectiva, o tipo de recorte a ser realizado para se obter o produto final.
Ou seja, a finalidade do recorte estd na busca do estético, da disciplina das maos e do

“desenvolvimento artistico” (BRESSER, 1897c, p. 315), as mesmas incitadas no programa de

% O manual apresenta 170 moldes de recorte, posicionados um ao lado do outro. Trata-se de cinco paginas com
desenhos de tridngulos (dobradura do papel como mencionado anteriormente) marcados onde deverdo ser
recortados.
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1894, ressaltando a prética da copia dos bons modelos, como evidenciam as marcas
educacionais da Pedagogia Moderna (CARVALHO, 2000).

A normativa de 1925 ¢ a seguinte a apresentar o recorte como um tipo de atividade ao
segundo ano da matéria de Trabalho Manual, que se articula com os saberes matematicos. O
programa propde o recorte de “figuras simétricas em forma de festdes ou bicos, de hexagonos,
etc.” (SECRETARIA, 1941a). Neste, a relacdo com os saberes matematicos se d&
explicitamente com as figuras geométricas planas, as medidas e claramente com a simetria
num exercicio muito préximo a proposta de Bresser (1897c), de cerca de trinta anos antes.
Este mesmo tipo de indicacdo é feito em 1934 ao primeiro ano do curso primario, mas neste
programa a relagdo com a vida do aluno, marca da Pedagogia da Escola Nova, faz com que as
figuras simétricas recebam uma nova nomenclatura, de “arranjo decorativo”, em que a
finalidade da atividade é a mesma: construir a partir de pedacos de papel figuras simétricas,
“esteticamente belas”.

O programa de 1925, além de exprimir o recorte nos exercicios de Trabalhos Manuais,
tem essa atividade também utilizada na matéria de Geometria, como evidencia Frizzarini
(2014) ao propor que a demonstracdo de equivaléncia de areas de um paralelogramo e um
retdngulo seja obtida experimentalmente pela crianca a partir do recorte obliquo de um
retangulo, como exemplifica a Figura 20.

Figura 20 - Demonstragdo de equivaléncia de areas

o > o o °

Fonte: Frizzarini (2014, p. 89).

A proposta de avaliacdo das areas de maneira pratica é observada também no
programa minimo de 1934, na matéria de Geometria, e, em Aritmética, igualmente no quarto
ano do programa de 1950. Esse tipo de atividade, que extrapola o recorte da matéria de
Trabalhos Manuais e adentra nas demais matérias dos programas de 1925, 1934 e 1950,
ressalta a finalidade do recorte em “auxiliar no ensino de outras matérias”, em que o trabalho
manual constitui um meio do ensino pratico da obtencdo de areas.

Anos mais tarde, a lei de 1950 aproxima os trabalhos de recorte com a vida do aluno,
esta relacdo se evidencia pelo tipo de exercicio que o programa promove, desde a confeccéo
de figuras faceis como frutas, bonecos e objetos do lar, encape de livros e feitura de pacotes,

até jogos de paciéncia, puzzle e de figuras geométricas para construir mosaicos.
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A normativa € a Unica que apresenta o recorte como atividade dos Trabalhos Manuais
em todos 0s cinco anos do curso primario, e nesta a articulacdo do recorte com 0s saberes
matematicos recebe um novo status. A simetria, por exemplo, € colocada a servigo do trabalho
de recorte, com este conhecimento a crianca tem a possibilidade de realizar a atividade de
modo mais perfeito, facil e rapido: “Devera o professor chamar a aten¢do da crianga para as
formas simétricas como a do copo, da borboleta, da raqueta, etc., ensinando-lhe o modo fécil
de recorta-las” (SAO PAULO, 1950).

Ao mesmo tempo, o trabalho de recorte também auxilia no ensino de saberes
matematicos, duas series de artigos exprimem esta relacdo, a primeira delas é publicada em
cinco edigdes da Revista Escolar nos anos de 1925 e 1926 sob o nome de Aritmética, no qual
emprega o corte de circulos de papel cartdo para discutir partes fracionarias e equivaléncias de
fracdes; ja a segunda série de artigos intitulada, Do fato a ideia permeia quatro edicdes da
Revista Educacdo acerca do ensino dos numeros, de um a dez, a partir de recortes de papel em
partes iguais. Ou seja, o recorte no auge do movimento da Pedagogia da Escola Nova exprime
nas articulaces com os saberes matematicos, além das finalidades de desenvolver o senso
estético e promover a destreza dos olhos e maos, a busca por “auxiliar no ensino de outras
matérias”, mais especificamente da Aritmética e Geometria.

Deste modo, assim como na analise das articulacbes dos trabalhos manuais de
dobradura com os saberes matematicos, tudo leva a crer que o ensino de recorte atua em duas
distintas vertentes. O primeiro pautado nas ideias advindas do momento educacional da
Pedagogia Moderna, em que o recorte utiliza de saberes matematicos, mas nao visa ensina-
los, sua finalidade esta na educacdo da vista, da mao e do senso estético e artistico. O segundo
pauta-se nos preceitos da Pedagogia da Escola Nova, em que o recorte tem relacdo estreita
com a vida e experiéncias das criangas, além de sua confeccdo utilizar saberes matemaéticos,
sua finalidade também estd em auxiliar nesse ensino, como uma metodologia para

compreender saberes matematicos.

Algumas consideragoes

Neste capitulo buscou-se responder as questdes: como se ddo as articula¢bes implicitas
ou explicitas dos trabalhos manuais para com 0s saberes matematicos ao longo do tempo?
Como os saberes matematicos sdo mobilizados na escolarizagdo dos Trabalhos Manuais? Para
isso foi realizada a andlise de seis tipos de trabalhos elencados na matéria escolar Trabalhos

Manuais em consonancia com os modelos pedagogicos, as concep¢des de finalidade escolar e
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as propostas educacionais sobre saberes matematicos evidenciados nos programas primarios
de 1894 a 1950.

As discussOes realizadas entre as normativas escolares, artigos de revistas e manuais
escolares de trabalhos manuais possibilitaram construir uma representacao de como os saberes
matematicos se articulam na mateéria escolar Trabalhos Manuais ao longo de sua incidéncia no
curso primério paulista.

E evidente a maior aproximacdo dos saberes matematicos que envolvem conte(idos
geométricos nesta articulacdo, as figuras geométricas planas sdo empregadas implicitamente
ou explicitamente em todos os trabalhos manuais analisados, as figuras geométricas espaciais
também ocupam um espaco consideravel nas atividades de modelagem, cartonagem e
trabalhos em madeira, entretanto as medidas, que atravessam o0s saberes aritméticos e
geométricos, sdo maioria e permeiam implicitamente e explicitamente todos os tipos de
trabalhos manuais supracitados.

Para além de identificar as articulacdes, essa analise possibilita atentar para o0s
distintos tipos de finalidades que o ensino de Trabalhos Manuais quando articulado com os
saberes matematicos proporciona ao curso primario. Adestrar as maos e olhos, desenvolver o
senso estético e artistico, promover o gosto e amor pelo trabalho e auxiliar nas diferentes
matérias do ensino, tais finalidades sdo evidenciadas em distintos momentos e nos diferentes
tipos de trabalhos. Algumas sé&o mais particulares como, por exemplo, 0 amor pelo trabalho,
no asseio e ordem promovidos pelos exercicios de costura e trabalhos em madeira, observados
principalmente nos documentos que se pautam sobre o movimento educacional da Pedagogia
Moderna. J& outras, como o exercicio da vista e do tato na obtencdo das medidas, sdo
abrangentes a praticamente todos os trabalhos manuais analisados e em todos os periodos.

No entanto, nessas finalidades, o Trabalho Manual atua no auxilio aos saberes
matematicos em somente um momento em todos os tipos de trabalhos manuais elencados,
aquele que recebe preceitos da Pedagogia da Escola Nova. Nesse periodo, diferentemente do
anterior, verifica-se que os trabalhos manuais deixam de pertencer somente a matéria
Trabalhos Manuais, sua atividade é proposta na Geometria, nas Formas e na Aritmética.
Ressaltam-se as propostas renovadoras em que os trabalhos manuais ndo poderiam ser
constituidos como uma disciplina e sim como “um meio educativo geral’”:

uma orientagdo educativa e didatica, visando tornar mais eficiente o ensino. [...]
Reportando-nos ainda aos diagramas do capitulo anterior, verificaremos que éles
ndo ensinam uma cousa nova, diferente das que constam dos programas. Servem,

apenas, para que todas elas sejam melhor aprendidas. Exercicio que sdo das
faculdades de realizacéo, do individuo a educar, além dos efeitos de ordem geral que
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promovem, e a que j& me referi, tornam mais real, mais efetivo, mais radicado o
conhecimento de todas elas, servindo-lhes de fixativo (FONSECA, 1929, p. 25-26).

Assim, dois grupos de articulacdo dos saberes matematicos para com os Trabalhos
Manuais se sobressaem nessa analise. Um primeiro evidenciado no periodo em que se
evidenciam marcas da Pedagogia Moderna, em que os trabalhos manuais realizados utilizam
de saberes matematicos na sua confec¢do, mas nao possuem como fim o seu ensino, a
intencionalidade de construcdo se baseia no proprio resultado final do trabalho manual. O
Trabalho Manual tem caréter préatico e intuitivo, suas atividades utilizam saberes matematicos
ja prescritos e constituidos por contetdos, metodologias e teorias para que sua construcdo se
torne “ensinavel” nas escolas, se escolarize.

Ja no auge do momento da Pedagogia da Escola Nova o Trabalho Manual é apontado
como uma metodologia, um meio educativo geral para o ensino das outras matérias. Assim, 0
Trabalho Manual atua como um saber para auxiliar ao ensino, especificamente dos saberes
matematicos. Deste modo, os diferentes tipos de trabalhos manuais perpassam outras
matérias, ultrapassam os limites dos Trabalhos Manuais e fornecem procedimentos de ensino
e formacéo.

Ou seja, 0 processo de escolarizacdo dos Trabalhos Manuais se da inicialmente pela
sua insercdo nas normativas e propriamente ao curso primario paulista quando articulado com
os saberes matematicos com a finalidade de desenvolver o tato, a vista, 0 senso estético e
artistico e o gosto e amor pelo trabalho. Ao longo do tempo e das mudancas pedagdgicas no
ensino essa matéria efervesce e se dissolve nas demais matérias do curso primario,
constituindo uma metodologia embebida dos contetdos, das praticas, das teorias. Ao ponto
que sua incidéncia como mateéria escolar finaliza nos programas em 1950.

Tudo leva a crer que esse processo de escolarizacdo do fazer proposto pelo Trabalho
Manual exprime a ndo disciplinarizacdo desse saber escolar, que se configura e reconfigura,
advém de herangas externas a escola, promove o fazer, articula-se com o0s saberes

matematicos, mas ao fim ndo se legitima como matéria...
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CAPITULO 3

Trabalhos Manuais e as articulacGes com os saberes matematicos: o caso do
Rio de Janeiro

O estado fluminense é nomeado, posteriormente a Proclamacdo da Republica, capital
federal do Brasil e torna-se l6cus de importantes debates politicos, juridicos e educacionais.
Dentre eles uma grande reforma curricular do ensino primario e secundario no governo do
primeiro presidente brasileiro e proclamador da Republica, Manuel Deodoro da Fonseca, é
instituida. Trata-se da Reforma Benjamin Constant, publicada em 08 de novembro 1890 pelo
decreto n® 981, a primeira lei de instrucdo publica do Brasil republicano, na qual o Trabalho
Manual é inserido como uma matéria de ensino ao curso primario.

A partir dessa reforma, outras trés passam a compor o panorama legislativo do ensino
primario do Distrito Federal brasileiro no periodo de 1890 a 1946. Sdo elas, a Reforma
Carneiro Ledo de 28 de fevereiro de 1923, a Reforma do Distrito Federal a partir do decreto
3281 de 23 de janeiro de 1928 e, por fim, a Reforma Capanema instaurada pelo decreto-lei
8529 de 02 de janeiro de 1946. Sendo que essas possuem no rol de matérias sugeridas ao
curso primario os Trabalhos Manuais.

Pode-se corroborar pelas analises realizadas no capitulo anterior, que dois movimentos
de articulacdo sdo observados ao ensino dos Trabalhos Manuais com relagdo aos saberes
matematicos no estado de Sdo Paulo. O primeiro, amparado nos principios da Pedagogia
Moderna que tem nos diferentes tipos de trabalhos manuais um espaco de concretizagdo do
ensino dos saberes matematicos na coOpia das atividades propostas pelos professores
ressaltando as finalidades de desenvolvimento fisico, dos olhos e das m&os nas obtencbes das
medidas e conhecimento das formas, do senso estético articulado com 0s processos do
desenho e do amor pelo trabalho. J& 0 segundo movimento, de acordo com os ideais da
Pedagogia da Escola Nova, exprime o Trabalho Manual como uma metodologia na execugéo
dos centros de interesse infantis, em que a finalidade estava em globalizar o ensino, e 0
trabalho manual auxilia na compreensdo das matérias do programa, em especial daquelas que
desenvolvem saberes matematicos.

Estariam estes dois movimentos também presentes no ensino priméario fluminense?
Como as articulagfes dos saberes matematicos nos trabalhos manuais sdo observadas nesses
dois movimentos educacionais? Para responder a estas questfes, as quatro reformas serdo

colocadas a analise a partir dos textos dos programas que essas exprimem.
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A primeira reforma, denominada Benjamin Constant®® em funcio de seu redator, é
destinada ao Distrito Federal do governo provisério. Esta insere o primeiro programa®
republicano para o ensino primario, no qual explicita este curso em dois graus'®, sendo que
esta pesquisa se atera unicamente ao primeiro deles, responsavel pela educacdo de criangas
dos sete aos treze anos e dividido em trés niveis, compostos de dois anos cada um, a saber:
Curso Elementar, Curso Médio e Curso Superior.

O texto da lei apresenta, alem das matérias discriminadas, a ado¢do do método
intuitivo de ensino, o que permite assinalar a filiacdo do programa e seus pressupostos a
Pedagogia Moderna. Silva e Machado (2014) expdem que o método intuitivo € indicado pela
Reforma Benjamin Constant na intencdo de que os curriculos educacionais operassem na
formacdo dos cidaddos. Em que o método intuitivo passa a ser 0 motor para a construcdo da
educacdo primaria brasileira pautada na intuicdo, na capacidade de ver e observar, e no
contato com objetos concretos, 0 que propiciaria 0 acesso ao conhecimento fisico e natural,
estimulando os individuos ao progresso e a formacéo profissional.

Segundo Schmitt (1893), o responsavel pela construcdo do texto do programa
referente a matéria de Trabalhos Manuais foi o prof. Manoel José Pereira Frazdo com a
incumbéncia de seguir os padrdes oferecidos pela conceituada Escola Normal de trabalhos
manuais de Naas, na Suécia. Manoel Frazdo tornou-se uma espécie de representante dos
professores da Corte no periodo Imperial, e com a Proclamacéo da Republica o novo governo
convocou Frazdo e outros trés professores para compor uma comissdo de docentes primarios
para visitar a Europa com a intencao de analisar o sistema de ensino de paises considerados
“civilizados e modernos” (PINTO, 2011).

As modernidades suecas apropriadas por Frazdo no programa primario fluminense de
1890 sdo realizadas anteriormente a sua viagem pedagdgica. No texto do programa, as
sugestdes para a matéria Trabalhos Manuais sdo compostas de atividades a ambos 0s sexos.

Entretanto, alguns exercicios sdo exclusivos as meninas, principalmente os que se relacionam

% Benjamim Constant Botelho de Magalhdes foi um importante nome da politica, militarismo e educago
brasileira. Como um dos fundadores da Republica, passou a dirigir o Ministério de Instrugdo Publica, Correios
e Telégrafos, no qual elaborou uma reforma de ensino (SEKI, MACHADO, 2008).

% 0 novo programa as escolas primérias é inserido em 1890 pelo Decreto n° 981, de 8 de novembro. O acesso a
tal programa pode ser feito pelo link: <https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/124607>.

100 5 20 grau é destinado ao ensino de criancas dos 13 aos 15 anos em um (nico nivel, o elementar com de dois
anos de duracdo. A escolha por investigar somente o ensino primario de 1° grau nesse momento do estado
fluminense decorre da delimitacdo relativa a pesquisa de doutoramento em que 0 curso primario basico em
diferentes estados brasileiros, usualmente refere-se & idade de 7 a 12 anos, como ocorre em S0 Paulo com o
curso primario preliminar.
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as nocdes de costura, além desses, trabalhos de dobradura, recorte, cartonagem, modelagem,
exercicios froebelianos, trabalhos em madeira e trabalhos em ferro compdem a normativa.

No pormenorizado programa desta reforma, as matérias de Aritmética, Geometria e
Desenho exprimem os contetdos e pedagogias para o0 ensino dos saberes matematicos ao
longo dos seis anos do curso primério, deste modo, essas sdo consideradas em conjunto com
os diferentes tipos de Trabalhos Manuais com vias a analisar as articulagdes entre esses dois
entes.

Segundo Franca e Vilella (2014), apds a Reforma Benjamin Constant uma segunda
normativa é proposta ao ensino priméario somente 33 anos depois, em 1923. Trata-se da

Reforma Carneiro Ledo'®

, que recebe este nome devido ao diretor geral de instrucdo publica
a época. Esta tem programas de ensino publicados a partir de um livreto intitulado
Programmas de Ensino para as Escola Primarias Diurnas, redigido pelos inspetores
escolares D. Esther Pedreira de Mello'®, Dr. Paulo Maranhéo e da professora Catedratica D.
Maria José Xaltron Gaze. O curso primario nessa reforma continua sendo dividido em dois
graus, mas esses tém nomenclaturas e duracfes distintas do proposto anteriormente, 0
primario passa a se constituir de um curso fundamental (quatro anos) e um complementar
(trés anos) (FRANCA; VILELLA, 2014).

O livreto de 1923 ndo apresenta indicacdes do método sugerido para ser utilizado nas
lices apresentadas pelo texto da lei. Contudo, ainda que o programa de Trabalhos Manuais se
resuma a expor os conteidos ministrados, nas demais matérias os termos “intuitivo” e
“pratico” sdo mencionados, expressoes essas empregadas pelo método intuitivo de ensino, o
que possibilita inferir que esse segundo programa também adota principios advindos dos
ideais do movimento educacional da Pedagogia Moderna.

A Reforma de Carneiro Ledo detinha dez itens essenciais para o melhoramento do
ensino no Rio de Janeiro, a saber:

[...] determinacéo da finalidade de ensino dentro das exigéncias sociais e nacionais
presentes; aproximacdo da escola com o meio familiar e social; defesa da salde na
escola; organizacdo da assisténcia escolar; criacdo e generalizagdo da educacédo

fisica; determinacdo do desenho e dos trabalhos manuais como base do ensino
primario; orientacdo profissional pela escola; preparagdo da confraternizagdo pela

101 Antonio Arruda Carneiro Ledo, natural do Recife realizou seus estudos primario e secundario, e iniciou o
curso de direito nesse mesmo local. Desde 1909 apresentava ideias para renovacdo escolar com a publicacao
de livros dedicados a educacdo. Em 1924 ao lado de Heitor Lyra e de outros educadores fundou a Associacdo
Brasileira de Educacdo (ABE) (SILVA; MACHADO, 2006).

192 Esther Pedreira de Mello foi inspetora escolar, professora primaria, pedagoga, primeira diretora da Escola
Normal do Distrito Federal, criadora e diretora do Instituto Secundario Feminino além de publicar em duas
revistas sobre educacdo O estudo e A escola priméaria (SANTQOS, 2017).
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escola; instalacdo do cinema pedagdgico e criagdo das excursdes escolares (SILVA,
20086, p. 95, grifo nosso).

Ou seja, na intencdo de promover uma educacdo e formacdo completa do individuo, a
qual abarcaria aspectos fisico, intelectual e moral (SILVA, 2006), os trabalhos manuais
estariam na base do ensino. Ao mesmo tempo em que no programa criado a partir da reforma,
os Trabalhos Manuais se estabelecem como uma matéria, abrangendo atividades de trabalhos
de costura, modelagem, recorte, sl6jd, trabalnos em madeira e jardinagem, escolarizando o
fazer.

O programa apresenta um extenso detalhamento dos conteidos ano a ano, inclusive
com a indicacdo de como cada matéria deveria ser distribuida ao longo dos meses. Os saberes
matematicos sdo evidenciados pelo Desenho, Aritmética e Geometria que percorrem 0s sete
anos de duracdo do curso primario, além de estarem presentes em distintos tipos de trabalhos
manuais oferecidos na matéria Trabalhos Manuais.

Cinco anos depois, uma nova reforma é colocada em pratica, esta recebe o nome de
Reforma do Distrito Federal e acontece durante a gestdo de Fernando de Azevedo. Paulilo
(2003, p. 101) salienta que a Reforma de 1923 de Carneiro Le&o e a de 1928 de Fernando de
Azevedo muito se assemelhavam na ideia de educar o cidaddo, “de normalizar, codificar,
profissionalizar e sistematizar a escolarizagdo das camadas populares”, mas um ponto
importante as distinguia:

Se Antdnio Carneiro Ledo foi recalcitrante quanto a conveniéncia de organizar o
sentido de suas iniciativas em funcdo de uma apologia do novo, preferindo insistir
na capacidade dos processos de observacdo e na experiéncia para lidar com as
realidades escolares, novas e tradicionais, Fernando de Azevedo rapidamente
procurou inscrever o novo codigo de ensino, que conseguira aprovar no Conselho

Municipal para regulamentar a reforma da instru¢do publica, dentro da corrente
escolanovista (PAULILO, 2003, p. 105, grifo do autor).

Ou seja, a marca da Reforma do Distrito Federal de 1928 estd na apropriacdo dos
preceitos da Pedagogia da Escola Nova, ou, como exprime Paulilo (2003), da corrente
escolanovista. Segundo Cardoso (2005), Fernando de Azevedo inspirou-se nas teorias do
francés E. Durkheim'®, do alemédo Kerschensteiner’® e do norte americano J. Dewey'®,

educadores influentes desse movimento educacional.

198 Emile Durkheim foi um filésofo e sociélogo francés que compreende “a educacio como uma poderosa
ferramenta para a construcdo gradativa de uma moral coletiva, fundamental para a continuidade da sociedade
capitalista” (LUCENA, 2010, p. 295).

194 Jorge Kerschenteiner, pedagogo de Munich, criou em 1911 a expressio “pedagogia do trabalho”, em que visa
uma escola que engloba a atividade educadora e as necessidades individuais dos alunos pautadas nos interesses
das criangas com vias a forma-lo moralmente e socialmente em trabalho comunitério, alcancados pela
atividade prépria do educando (LOURENGCO FILHO, 1930).
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A proposicao da Pedagogia da Escola Nova é vislumbrada inclusive nas entrelinhas do
texto da reforma que aponta a ndo adogéo de um programa fixo, que deve ser organizado pelo
professor de maneira a promover:

[...] uma obra intensa de educacdo integral que se realizara:

a) pela educacdo physica, generalizada e systematica segundo orientacao scientifica;
b) pela criacdo e desenvolvimento de habitos hygiénicos, em toda a populacéo
escolar;

c) pela educacédo intellectual, ativa e utilitaria, que sirva ao desenvolvimento de
habitos de raciocinio e observacdo e desperte a consciéncia da necessidade do
trabalho e do esforco;

d) pela educacéo moral que utilize todos os meios de impressionar constantemente o
espirito das criangas no sentido de gerar e despertar a consciéncia do dever;

e) pela educagdo civica, pelo exemplo e pela realizacdo de ceriménias capazes de
estimular e desenvolver sentimentos de civismo, imprimindo-se ao sentido das

matérias mais suscetiveis de recebel-o um cardter marcadamente brasileiro
(DISTRICTO FEDERAL, 1929, grifo nosso).

Assim, sem um programa fixado pela reforma, a Unica mencéo dos trabalhos manuais
exprime que na organizacdo da escola primaria “dentro desse espirito de finalidade social”
esta deveria atuar “como verdadeira escola de trabalho para fim educativo ou escola
comunidade em que se desenvolva o sentido da acdo o gosto do trabalho manual o
sentimento de cooperacdo e o espirito de solidariedade social” (DISTRICTO FEDERAL,
1929, grifo nosso).

Mesmo sem um programa incorporado a Reforma de 1928, em 1934 sdo publicados,
pelo Departamento de Educacdo do Distrito Federal, alguns programas e guias de ensino em
forma de livros editados pela Companhia Editora Nacional. O programa a que se teve acesso
trata-se do destinado ao ensino de matematica, revisado e assinado pelos professores Antonio
de Souzo Moreira e Carlos Cerqueira Lima. Neste, o ensino de matematica tem dois limites
fixados, 0 maximo e o minimo, em que o “minimo que se deve alcangar” como aponta
Lourengo Filho (1930) é especificado, mas ndo necessariamente colocado como um término
ao ensino.

A introducdo dos programas acrescenta ainda que este foi organizado para ser
oferecido aos alunos em forma de projetos, articulando as matérias de linguagem, ciéncias
sociais e sempre em intima relagdo com os jogos infantis, levando em conta os “interesses da
classe” (RIO DE JANEIRO, 1934, p. 15-16).

Especifico do primeiro ao quinto ano do curso primario, o programa explicita a cada

ano 0s objetivos do ensino, a andlise dos objetivos, a pratica de ensino (neste estdo

195 john Dewey é considerado como um dos principais fil6sofos dos Estados Unidos da América, suas primeiras
publica¢des focavam a psicologia. “Seu nome ¢ geralmente vinculado ao pragmatismo americano e tido como
uma das principais referéncias da educagdo progressiva em ambito internacional” (RABELO, 2016, p. 15).

CAPITULO 3



114

englobados os seguintes topicos: divisdo e assuntos da matéria, os habitos de espirito que
convém formar, matéria de ensino, jogos, problemas e projetos) e o minimo que se deve
alcancar. Sem diferenciar o ensino de matematica em contetdos de aritmética ou geometria, 0
programa promove algumas atividades em projetos que se articulam com os trabalhos

manuais, mesmo essa matéria ndo sendo mencionada®®®

ao longo do programa. Deste modo,
esses exercicios sdo neste capitulo analisados de acordo com o tipo de trabalho sugerido pela
materia de Matematica.

A (ltima legislacdo é conhecida por Reforma Capanema, devido a Gustavo
Capanema® que estava a frente do Ministério da Educacéo durante o governo do Estado
Novo em que Getulio Vargas presidia (1934 — 1945). A reforma consiste em um compilado
de decretos-leis relativos ao ensino, também difundidos como as Leis Organicas do Ensino de
1942 e 1946. A normativa do ensino primario foi instituida no momento em que Raul Leitdo
da Cunha'® assume o cargo do Ministério da Educacdo e promove essa reforma, a qual
organizou em nivel nacional o ensino primario.

Seguindo os moldes da Reforma do Distrito Federal, a nova lei também expde sua
relacdo para com os preceitos da Pedagogia da Escola Nova ao imprimir as finalidades do
ensino primario segundo a nova normativa:

a) proporcionar a iniciacdo cultural que a todos conduza ao conhecimento da vida
nacional, e ao exercicio das virtudes morais e civicas que a mantenham e a
engrandecam, dentro de elevado espirito de Naturalidade humana;

b) oferecer de modo especial, as criancas de sete a doze anos, as condigdes de
equilibrada formacéo e desenvolvimento da personalidade;

c) elevar o nivel dos conhecimentos Uteis a vida na familia, a defesa da saude e a
iniciacdo no trabalho (RIO DE JANEIRO, 1946, grifo nosso).

Para mais, a Reforma Capanema também né&o determina programas de ensino, mas
define que estes deverdo ser minimos, “fundamentados em estudos de carater objetivo, que
realizem os oOrgdos técnicos do Ministério da Educacdo e Saude, com a cooperacdo dos
Estados” (R1IO DE JANEIRO, 1946).

106 Além de ndo ser mencionado, n&o se tem indicios de que os Trabalhos Manuais constituam um livro com a
publicagdo de seus programas e conteddos. Pode-se conjecturar que seu ensino esteja também englobado ao de
jogos infantis, livro também publicado na compilagdo analisada, entretanto ndo se teve acesso a este
documento.

97 Gustavo Capanema Filho é natural de Minas Gerais, formou-se em direito pela Faculdade de Direito de
Minas Gerais em 1923 e em 1927 iniciou sua vida politica, sendo nomeado em 1930 secretéario do Interior e
Justica, e em 1934 assume o cargo de secretario do Ministério da Educacio e Saude (DICIONARIO..., 2001a).

198 Raul Leitdo da Cunha nasceu no Rio de Janeiro onde anos mais tarde diplomou-se em medicina pela
Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Atuou sob diversos cargos politicos, sendo em 1928 eleito Vereador
pelo Distrito Federal, em 1931 tornou-se Diretor da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro (FGV CPDOC,
2009).
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Assim, como exibe o Quadro 8, as Reformas de 1890, 1923 e 1934 fornecem
programas dos quais o exame dos contelldos e metodologias empregados no ensino dos
saberes matematicos, especificamente nas matérias de Desenho, Aritmética, Geometria e
Matematica, e dos diferentes tipos de trabalhos manuais concorrem a analisar as articulacfes
de maneira explicita e/ou implicita entre esses saberes durante sua escolarizagdo. Entretanto,

vale ressaltar que ndo se obteve acesso a programas minimos da matéria Trabalhos Manuais

em vigor durante as Reformas de 1928 e 1946.

Quadro 8 - Sintese das matérias e tipos de trabalhos manuais analisados

Programas Matérias analisadas Tipos de trabalhos manuais analisados
Aritmética cartonagem
Desenho dobradura
1890 Geometria modelagem
6 anos Trabalhos Manuais recorte
Trabalhos para Meninas (Curso Elementar) trabalhos de costura
Trabalhos de Agulha (Curso Médio e Superior) trabalhos em madeira
Aritmética modelagem
1923 Desenho recorte
7 anos Geometria sléjd
Trabalhos Manuais trabalhos de costura
cartonagem
modelagem
51;‘:’;5 Matematica recorte
trabalhos de costura
trabalhos em madeira

Fonte: A autora (2018)™.

A partir do Quadro 8 pode-se observar que somente trés tipos de trabalhos manuais
sdo comuns aos programas de 1890, 1923 e 1934 na articulacdo implicita ou explicita para
com o0s saberes matematicos, a saber: modelagem, recorte e trabalhos de costura.

A andlise a seguir se pauta nesses trés programas, em que cada um dos tipos de
trabalhos manuais é estudado em suas articulacbes com os saberes matematicos. Os dois
primeiros programas pautam-se no método intuitivo de ensino, entretanto em 1923 o
movimento da Pedagogia da Escola Nova e seus ideais ja estavam imbricados aos debates
educacionais, ao ponto da Reforma de Carneiro Ledo aproximar a escola, da vida dos alunos,
e determinar o desenho e os trabalhos manuais como base do ensino primario. J o programa
de matematica de 1934 adota a terminologia dos programas minimos, o interesse do aluno
como motor do ensino e a metodologia de projetos, caracteristicos da Pedagogia da Escola

Nova.

199 Quadro construido pela autora a partir dos programas de ensino primario do Rio de Janeiro no periodo de

1890 a 1934 composto pelas matérias que envolvem saberes matematicos, Trabalhos Manuais, Trabalhos de
Agulha e Trabalhos para Meninas e os tipos de trabalhos manuais que exprimem articulacdes com os saberes
matematicos.
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Deste modo, retomando as questbes postas anteriormente, estariam os dois
movimentos de articulacbes dos saberes mateméticos para com os Trabalhos Manuais
analisados no estado de Sao Paulo presentes no ensino primario fluminense? Como as
articulacbes dos saberes matematicos nos trabalhos manuais sdo observadas nesses dois
movimentos?

Chervel (1990), ao apresentar sobre a histéria das disciplinas escolares'*®, expde que
“a tarefa primeira do historiador das disciplinas escolares ¢ estudar os contetidos explicitos do
ensino disciplinar”. Pois a analise desses, além de beneficiar-se de abundante documentacao
para além dos programas, permite nos ‘“conceitos ensinados, a terminologia adotada, a
colecdo de rubricas e capitulos, a organizacdo do corpus de conhecimentos, mesmo 0s
exemplos utilizados ou os tipos de exercicios praticados” verificar a evolugdo ou
transformacéo dessas disciplinas (CHERVEL, 1990, p. 203, grifo do autor).

Deste modo, este subcapitulo é dividido em cada contetdo de Trabalhos Manuais,
cada tipo de atividade que desenvolve articulacdo explicita e/ou implicita com os saberes
matematicos nos programas de 1890, 1923 e 1934. A esta andlise, artigos de periddicos
pedagdgicos e manuais escolares sdo apresentados concomitantemente com vias a vislumbrar
se, assim como em Sdo Paulo, o estado do Rio de Janeiro tem no ensino de Trabalhos
Manuais dois momentos relacionados as vagas pedagogicas, que nos saberes matematicos tém

relacao.

3.1 Cartonagem

O exercicio da cartonagem € proposto ao ensino de Trabalhos Manuais somente no
programa de 1890, e este ocorre na primeira e segunda classe do curso elementar do 1° grau,
ou seja, 0s dois primeiros anos destinados ao ensino primario nesta normativa.

Na proposta desta reforma a cartonagem é encontrada ndo somente na matéria de
Trabalhos Manuais, os Trabalhos para Meninas também delimitam esta atividade no seio de
seus conteddos a serem ministrados. A mencédo desse exercicio nas duas matérias é atribuida
pela diferenciacdo de género que cada uma impde, segundo o texto da lei, a matéria de
Trabalhos Manuais é exclusiva ao sexo masculino, ja os Trabalhos para Meninas englobam os

trabalhos manuais femininos, assim sendo destinados tdo somente as meninas.

10 Neste estudo utilizaremos o termo “matérias de ensino” em detrimento de “disciplinas escolares” devido ao
grau de ensino que esse estudo compreende, o ensino primario, ndo pautado em um regime disciplinar de
conteuddos e concebido a partir de uma polissemia de saberes e contetidos (FORQUIN, 1992).
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Esta distingdo ao género estabelece uma dicotomia também no exercicio da
cartonagem, que aos meninos, nos Trabalhos Manuais, ¢ identificada como “recorte em forma
de sélidos geométricos” ao primeiro ano ¢, no segundo ano, pela confecgdo de objetos usuais,
como ‘“‘caixas, estojos, carteiras, etc.”, ambos no curso elementar. Enquanto que para as
meninas, a cartonagem ndo € delimitada pelo tipo de exercicio a ser realizado, somente a
rubrica “cartonagem simples” ¢ inserida como sugestao de atividade no segundo ano do curso
elementar. Entretanto, em ambas as matérias a especificacdo da metodologia a ser utilizada é
a mesma, na mencdo do método intuitivo de ensino (RIO DE JANEIRO, 1890).

Para além da normativa, a Revista Pedagogica, publicacdo criada no ambito da
Reforma Benjamin Constant, insere-se numa das finalidades do Pedagogium, o museu escolar
do Distrito Federal, no objetivo do avanco da instrucdo constituindo-se lugar de referéncia.
Em um dos artigos que compbem esta publicacdo, um detalhamento do programa de
Trabalhos Manuais ao primeiro ano das escolas de primeiro grau é inserido na secdo de
“Chronicas do Interior”, espago em que sdo publicadas noticias relativas a acontecimentos
ocorridos no Brasil.

O programa detalhado da revista oferece uma pormenorizacdo do ensino dos
Trabalhos Manuais sob diferentes tipos de trabalhos (cartonagem, dobradura, recorte e
tecelagem). Com relac@o propriamente a cartonagem, esta destina-se unicamente aos meninos
e propde 0s seguintes exercicios:

1.° Em um cartdo formar um rectangulo de 20 centimetros sobre 2 centimetros.

2.° Construccdo da escala metrica.

3.° Recosto de tridngulos, quadrilateros, polygonos, inclusive o dodecagono.

4.° Recorte de um circulo e semi-circulo.

5.° Constituicdo de um polygono estrellado (superposicdo de dous triangulos
equilateros).

6.° Construccgdo de um polygono estrellado (superposicao de dous quadrados).

7.° Construccdo de uma cruz (superposi¢do de dous rectangulos).

9.° Construccéo de solidos geometricos: cubo, parallelipipedo, prumo, pyramide e

objectos usuaes de férmas semelhantes a estes solidos (caixas, estojos, cestas, etc.
(PROGRAMA..., 1891, p. 132, grifo nosso).

As atividades propostas pelo programa detalhado da Revista Pedagogica remetem a
construcdo pelo trabalho de cartonagem segundo dois tipos: o de figuras geométricas
espaciais, proposicdo muito proxima do fornecido pelo programa fluminense de 1890; e o de
figuras geometricas planas, que apresenta uma orientagdo semelhante ao exposto em S&o
Paulo na publicacdo do manual de Jose Ferraz de Campos, Das fra¢fes dobrando e rasgando
papel, datado de 1933, em que a construcdo de figuras geométricas planas se da pelo processo

de dobradura e posteriormente recorte.
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Assim, explicitamente, figuras geométricas planas e espaciais, além das no¢des de
medidas, sdo empregadas na construcdo das distintas cartonagens sugeridas pelo programa
detalhado, saberes esses todos discutidos e inicializados intuitivamente no ensino primario
pelas matérias de Aritmética e Geometria também na primeira classe do curso elementar.

Outro elemento incorre a discutir sobre as articulagcbes dos saberes matematicos nos
trabalhos de cartonagem, o manual escolar de Ezequiel Benigno de Vasconcellos Junior
intitulado Trabalho Manual — cartonagem escolar. Este tem sua primeira edicdo datada de
1895™! e a Revista Pedagogica nesse mesmo ano publica a copia do parecer realizado pela
comissao do Pedagogium em avaliacdo do material produzido pelo autor. O parecer também €
apresentado nas primeiras paginas do manual, elogiando o trabalho de Vasconcellos Junior e
exaltando a distinta maneira de conceber os trabalhos de cartonagem ao curso primario, em
que evidencia a importancia do conhecimento de no¢bes matematicas para a construcao dos
exercicios de cartonagem e a adogdo do método intuitivo, partindo das “nogdes do simples ao
complexo” (TRABALHOS MANUAES, 1895, p. 3).

A relacdo da cartonagem para com os saberes matematicos se torna explicita quando
se observa a composicdo do manual**?. Este é estruturado em duas partes, como expde o
autor, uma tedrica e outra pratica. Com um total de apenas 100 paginas a parte teorica utiliza
de 35 péaginas para compor um pequeno compéndio de estudo de “nogdes e definigdes geraes
de geometria”, com as nog¢des basicas, iniciando pelas defini¢des de corpo, superficie, linha e
ponto e que perpassa até licdes especificas e delimitadas de construgdes com instrumentos'*®
(linha perpendicular, angulos, figuras planas e solidos geométricos), como o exemplo exposto

na Figura 21.

111 Somente obteve-se acesso a edigdo de 1897, disponivel no Repositério de contetdo digital sob o link:
<https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/116088>.

12 As primeiras 18 paginas do manual apresentam um prefécio do autor, parecer da comissdo do Pedagogium e o
programa municipal de 1895; em seguida duas paginas expdem a utilidade do trabalho manual na escola
primaria; as quatro paginas seguintes especificam os utensilios e instrumentos que serdo utilizados no decorrer
das atividades propostas; e em sequéncia o pequeno compéndio de geometria é apresentado.

13 0 autor exprime o uso de instrumentos como régua, esquadros, tesoura, canivete, compasso, duplo decimetro,
prancheta, cola.
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Figura 21 - Exemplo da definicao de triangulos pelo manual de Trabalhos Manuais
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Fonte: Vasconcellos Junior (1897, p. 38-39).

O compéndio antes de retratar sobre os diferentes tipos de triangulos, como exposto na
Figura 21, explica que se tratam de poligonos, “figura plana fechada ou limitada por linhas
rectas”, e estes sdao determinados pelo nimero de seus lados, sendo o tridngulo o mais
simples, composto por trés lados (VASCONCELLOS JUNIOR, 1897, p. 37). Depois de
fornecer os nomes e definicdes dos distintos triangulos, as suas construgfes, com régua e
compasso, sao realizadas pelo autor, em que delimita todo o processo de construgdo, dos
quais as imagens explicitam a estreita relacdo do desenho com as nogdes geométricas que
serdo empregadas posteriormente na construcao das cartonagens.

As 38 paginas subsequentes do manual sdo as Unicas nas quais estdo explicitadas as
atividades de trabalhos manuais, trata-se de como chama Vasconcellos Junior (1897) a parte
pratica do manual, composta de 33 painéis. E é importante salientar que, mesmo o manual
apontando sua intencdo de trabalhar a cartonagem escolar, o autor apresenta além de tais
exercicios alguns relativos a tecelagem e recorte, que segundo Vasconcellos Junior (1897) séo
destinados aos alunos mais adiantados, da segunda classe do curso complementar, que
servirdo de ornamentacao e enfeite para os objetos realizados pela cartonagem.

Na descricdo dos exercicios propostos de trabalhos manuais, sdo mencionados que

eles se destinam aos alunos da segunda classe do ensino elementar e primeira classe do ensino
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médio, ambos no primeiro grau*. As atividades, no entanto, se iniciam com exercicios
indicados aos alunos da primeira classe do curso médio, da construcdo de triangulos e
quadrilateros, expostos em papel quadriculado, ou seja, ndo seguem uma ordem com relacéo
aos graus de ensino.

Os exercicios do manual ndo apresentam instruces de construgdo, sdo apresentadas
exclusivamente as figuras que expde o processo e/ou resultado final da cartonagem, dentre
elas 78% sdo demonstradas em ilustracfes realizadas sob um papel quadriculado. Segundo a
explicacdo do autor no prefacio do manual, esses desenhos sdo de atividades a serem
executadas por alunos da primeira classe do curso médio, que ainda “ndo possuem o0s
conhecimentos necessarios para poderem executar certos exercicios que dependem de
construgdes geomeétricas”, ou seja, sem instrumentos. Assim, a indicacdo é de que o papel
quadriculado seja colado no papeldo, recortado e montado, mesmo que o compéndio de
geometria que antecede os exercicios do manual exponha detalhadamente o processo de
construcdo de tais figuras com o auxilio de instrumentos.

Como, por exemplo, no caso da Figura 22, a caixa com a base e a tampa é desenhada
no papel quadriculado para evidenciar que a largura da tampa tem que ser maior que a da base
de modo que se encaixem perfeitamente. Assim, mesmo sem 0s saberes técnicos necessarios
para construir geometricamente a base e a tampa da caixa, com as nogdes de medida e
proporcionalidade e ajuda do papel quadriculado a crianca é capaz de executar o trabalho de

cartonagem.

Figura 22 - Cartonagem no papel quadriculado

Fonte: Vasconcellos Junior (1897, p. 68).

As outras 22% das atividades sdo ilustradas no papel em branco, e apresentam no
desenho um esquema de processo de construcdo, do objeto planificado e posteriormente ja
montado pela cartonagem. Tudo leva a crer que esta sequéncia de imagens tenha como

intencdo fornecer uma perspectiva do processo de confecgdo, como expde a Figura 23 da

114 Reitera-se que o curso primério fluminense pela Reforma Benjamin Constant é estruturado em dois cursos: o
ensino primario do 1° grau composto de seis classes, cada uma de um ano de duracdo (12 e 22 classes do ensino
elementar, seguidas da 12 e 22 classes do ensino médio e finalizado pela 12 e 22 classes do ensino superior) e 0
ensino primario de 2° grau composto de um Unico nivel chamado de elementar com dois anos de duragéo.
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cartonagem de um porta-cartas. E, mesmo o autor explicitando no manual que o uso do papel
quadriculado estaria relacionado a falta de conhecimento técnico do ferramental necessario
para se confeccionar as cartonagens, nas folhas sem esta marcacdo, a mencgéo é de que estes
exercicios sejam feitos por alunos da segunda classe do ensino elementar e primeira classe do

ensino médio**®®.

Figura 23 - Cartonagem no papel em branco

(,_1.\ _\)
b 5 i

%
Fonte: Vasconcellos Junior (1897, p. 75).

A proposta de Vasconcellos Junior (1897) se diferencia das oferecidas pela Reforma
de 1890 e pelo programa detalhado apresentado na Revista Pedagogica em dois pontos. O
primeiro ao especificar seu ensino a partir da segunda classe do curso elementar, espacgo esse
em que nos programas analisados a cartonagem estaria no término de seu ensino. O segundo
refere-se ao género, em que o manual ndo expde em nenhum momento uma diferenciacdo de
atividades as meninas ou aos meninos. Para mais, o tipo de atividade permanece 0 mesmo, de
cartonagem de figuras geométricas planas e espaciais, além de objetos que lembrem seus
formatos, tendo assim como nas “normativas” o método intuitivo de ensino adotado no
andamento das distintas atividades.

Assim, na analise da articulacdo da cartonagem para com 0s saberes matematicos, um
contraste das propostas aos géneros remete a uma distingdo na maneira em que esses Sao
relacionados, explicita ou implicitamente. Pelas atividades sugeridas aos meninos nos
Trabalhos Manuais, seja no programa oficial, ou no programa detalhado da Revista
Pedagogica, as figuras geométricas planas e espaciais sdo empregadas explicitamente nas
construcdes demandadas, e as nog¢des de medidas também s&o utilizadas, mas sua articulacéo
se da implicitamente. No entanto, relativamente aos trabalhos femininos de cartonagem nao se
tem indicios para corroborar o tipo de atividade que € ministrada, assim supde-se que 0
emprego ao menos das medidas ¢ realizado implicitamente pela confec¢do de “cartonagem

simples”.

15 Tratam-se da mesma classe (1% do ensino médio) e a anterior a essa. Ou seja, ndo é clara a proposta do autor,
visto que as construcdes em papel branco, sem auxilio visual, sdo oferecidas para serem realizadas
anteriormente.
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A disparidade do trabalho manual de cartonagem no ensino primério relativa ao
género recorre a inferir em uma possivel finalidade do ensino de tal matéria de acordo com o
publico a que se destina. O maior prestigio é colocado ao sexo masculino, esta notoriedade
vincula-se a outra representacdo que se tem do exercicio do trabalho manual, de um espaco de
“formagdo do gosto e amor pelo trabalho”, culturalmente nesse periodo enobrecida aos
homens, como os provedores do lar, e inferiorizada as mulheres, sendo a funcéo da escola a
elas fornecer uma formacdo completa para tornarem-se boas “mulheres-esposas-mées”, o que
as destina Trabalhos de Agulha, distintos dos masculinos (LEBEAUME, 1995; OLIVEIRA,
2012a). Reflexdo esta francesa, mas que como se observou no capitulo 2 tem relagcdo também
com as prerrogativas paulistas e, agora, fluminenses.

E necessario ainda inferir que os saberes matematicos empregados, de forma implicita
ou explicita, ndo tém espaco de consolidacdo e teorizacdo nas matérias de Trabalhos Manuais
ou Trabalhos de Agulha. As figuras geométricas espaciais sao discutidas e conceituadas na
matéria Geometria na primeira e segunda classes do curso elementar, ou seja,
concomitantemente com os trabalhos de cartonagem, assim como as nocbes de medida
(comprimento e largura) que sdo evidenciadas pela Aritmética na primeira e segunda classes
do curso elementar, ja as figuras geométricas planas tém sua introducdo também na primeira
classe do curso elementar, dando prosseguimento na primeira e segunda classes do curso
medio.

O manual escolar de Vasconcellos Junior (1897) ndo remete sobre a distingdo de
atividades com relacdo ao género, entretanto expde as utilidades do ensino do trabalho manual
na escola primdria, ¢ nesse momento explicita que estes “devem ser feitos com o fim de
exercitar o orgdo da vista e a mdo do menino, a0 mesmo tempo que a sua attencéo,
intelligencia, gosto e destreza e sobretudo o respeito ao trabalho” (p. 20, grifo nosso),
especificando que a escola ndo tem como funcdo formar para o trabalho ou preparar artifices,
mas ao fornecer aos alunos as bases que facilitam a compreensdo concreta das formas
geométricas e a precisdo do tracado, estd ao mesmo tempo os habilitando para mais tarde
tornarem-se excelentes profissionais, pela preciséo, destreza e rigor adquiridos.

Anos mais tarde, o programa de Matematica de 1934 exprime na anéalise dos objetivos
do ensino, propriamente de solidos geométricos no terceiro ano, 0 acompanhamento do
trabalho de cartonagem nesses estudos. De acordo com o texto do programa, o feitio das
cartonagens auxiliara a “estabelecer as diferencas e analogias existentes entre eles [s6lidos
geométricos]| e fazer perfeita discriminagdo de faces, arestas, vértices e angulos” e fornecera

um maior cuidado na exatiddo de representagdes, “principalmente quanto as proporgoes”,
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(PROGRAMA, 1934). Aqui a proposta é de que a cartonagem perpasse os limites da matéria
Trabalhos Manuais e adentre ao ensino da Matematica com a finalidade de ““auxiliar no ensino
das demais matérias”, tendo também no “desenvolvimento da vista e do tato” uma verdadeira
ferramenta para fomentar as construgoes.

Por mais que a cartonagem seja explicita no terceiro ano para o estudo dos solidos
geométricos, é interessante observar que ao longo do desenvolvimento do programa a
cartonagem ndo € discriminada. Talvez seja pelo fato de que na explicacdo dos distintos
topicos de Matematica a geometria ndo ganhe um espaco separado em nenhum dos anos do
programa. Ela é vislumbrada somente nos projetos e nas nocoes de fracdes, e também no
terceiro ano é proposta concretamente usando-se de tiras de papel, representacdo novamente
muito proxima ao manual de José Ferraz de Campos, Das fracdes dobrando e rasgando
papel, ja analisado quando do estudo da cartonagem em S&o Paulo.

Deste modo, a cartonagem na Reforma Benjamin Constant (1890), nas propostas da
Revista Pedagogica (1891) e do manual escolar de Vasconcellos Junior (1897) explicita suas
articulacbes com os saberes matematicos — mais especificamente das figuras geométricas
planas, espaciais e as medidas — tecendo rela¢es com as finalidades de “desenvolver a vista e
o tato”, além de “educar pelo amor e gosto pelo trabalho™, seja na relagdo do tipo de atividade
distintiva a cada género ou mesmo pautada na propria finalidade do ensino do trabalho
manual escolar. Assim, mesmo estabelecendo articulacGes para com 0s saberes matematicos,
nesse primeiro periodo amparado pelos preceitos da Pedagogia Moderna, seu fim esta na
prépria construcao do sélido, da figura geométrica plana, sem a intencdo de fomentar o ensino
de saberes matematicos.

Ja num segundo momento, auge dos preceitos da Pedagogia da Escola Nova, a
cartonagem que nos programas da Reforma de 1890 pertencia exclusivamente a matéria de
Trabalhos Manuais, passa a ser incorporada a Matematica no programa de 1934, e promove
nessa um estudo préatico dos solidos geométricos e das nogdes de fracGes. Ou seja, explicita a
finalidade de ““auxiliar no ensino das demais matérias do programa”, mais especificamente
naquelas que desenvolvem saberes matematicos, a cartonagem entdo atua como um saber para
ensinar determinados contetidos matematicos e tem “no desenvolvimento da vista e do tato”

um aliado as confeccdes.

3.2 Dobradura

Os trabalhos de dobradura exprimem suas articulacbes com o0s saberes matematicos

exclusivamente na Reforma Benjamin Constant a partir do programa publicado em 1890. Sua
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atuacdo se da unicamente na primeira classe do curso elementar do 1° grau, e a diferenciacdo
ao género novamente se impde, sendo que aos meninos a proposta consiste na dobradura de
“figuras geométricas, ornatos, etc.” e para as meninas a Gnica mengdo refere-se ao termo
“dobrado” (RIO DE JANEIRO, 1890, grifo nosso).

Pouco do programa se oferece para inferir sobre como o ensino é proposto a ser
realizado, assim o programa detalhado, publicado pela Revista Pedagogica, auxilia a
compreender os designios dessa atividade na primeira classe do curso elementar de forma
mais minuciosa:

1.2 Dividir um rectangulo de papel em dous triangulos.

2.° Dividir em quatro triangulos.

3.° Dividir em dous rectangulos no sentido da largura.

4.° Dividir em quatro rectangulos (1/4 da superficie).

5.° Em um rectangulo formar um losango.

6.° Em um rectangulo formar quadrado.

7.2 Dividir um quadrado em quatro triangulos rectangulos.

8.2 Dividir em dous rectangulos.

9.° Dividir em quatro quadrados (1/4 de superficie).

10.° Em um quadrado formar outro que seja 1/2 do primeiro.

11.° Em um quadrado achar um hexagono.

12.° Construir uma estrella em um hexagono.

13.° Com um hexagono construir um dodecagono regular.

14.° Serie de figuras derivadas do quadrado.

15.° Férmas de objectos usuaes: tenda, banco, mesa, enveloppe de carta, chapéo
armado, canda, mitra, etc.

16.° Dobrado de fita ou tiras de papel (continuo) recta quebrada, grega, etc.

17.° Dobrado de fitas ou tiras de papel (ndo continuo) triangulo, quadrado,

rectangulo, losango, trapesio, pentagono, hexagono, estrellas, lettras gregas,
algarismos, molduras, etc., etc. (PROGRAMA..., 1891, p. 131-132, grifo nosso).

Tanto o programa de 1890 quanto seu programa detalhado referenciam as figuras
geométricas planas como articulacdo explicita dos saberes matematicos para com os trabalhos
de dobradura. Entretanto, o excerto da revista que especifica 0s exercicios do programa
pormenoriza as figuras geométricas planas, empregadas no feitio das dobraduras, além de
exprimir outros saberes matematicos aplicados implicitamente na constru¢do, como a questao
da perspectiva, medidas e das nocdes de divisdo, trabalhando com fracdes.

Ainda que o conhecimento das figuras geométricas empregadas nas dobraduras seja
somente teorizado a partir do curso médio, na primeira classe do curso elementar, momento
também em que as dobraduras sdo propostas pelos Trabalhos Manuais, o tridngulo, as
diferentes variedades dos quadrilateros e o circulo séo explicitados pela Geometria a partir do
estudo das faces dos sélidos geométricos, assim como o “conhecimento pratico das unidades

fraccionarias: metade, terga parte, quarta parte, etc., € comparagdo dessas unidades entre si”
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(RIO DE JANEIRO, 1890), que também é exposto nessa primeira classe na matéria de
Aritmética.

Ou seja, o trabalho manual da dobradura articula-se explicitamente e implicitamente
com distintos saberes matematicos que sdo abordados concomitantemente nas matérias de
Geometria e Aritmética. Mas conforme as indicagdes do programa detalhado da Revista
Pedagogica esse estudo dos trabalhos manuais de dobradura, realizado no mesmo momento,
ndo tem como finalidade auxiliar no ensino dos saberes matematicos, mas sim utilizar desses
saberes para realizar os distintos tipos de dobradura.

O artigo de Olavo Freire'*® no 13° nimero da Revista Pedagogica é o tinico modelo de
aula de Trabalhos Manuais encontrado na analise do periodico. Nesse, a dobradura é abordada
explicitando como o ensino deveria seguir e isso ¢ feito segundo os moldes da “caixa de
utensilios” tdo marcado pelo ensino paulista das apropriacdes dos preceitos da Pedagogia
Moderna.

O artigo de Freire intitula-se Li¢fes de Trabalhos manuaes e é destinado ao curso
elementar (dois primeiros anos do curso primario), propde a dobradura de uma rosécea a
primeira classe, em que o processo de construcdo se baseia no acompanhamento do aluno
perante o desenho que o professor deve realizar no quadro negro, explicitando os passos, que,
segundo o artigo, sdo baseados nas figuras e nomenclaturas geomeétricas.

Figura 24 - Passos para dobradura da rosacea

Fonte: Freire (1891, p. 46-47).

A Figura 24 apresenta os desenhos que acompanham o0s passos da execucdo da
dobradura. Como explicitado na primeira imagem, esta tem como ponto inicial um hexagono
e as dobraduras sdo realizadas perante seus angulos e vértices delimitados pelo desenho dessa

figura geométrica. Entretanto, os procedimentos assim apontados por Freire (1891) sdo

118 Olavo Freire da Silva foi conservador e curador do Pedagogium, local no qual aplicou oficinas de Trabalhos
Manuais, matéria essa que lecionou em escolas primarias de segundo grau além da Escola Normal da capital
do Rio de Janeiro. Além de atuar como professor, Freire foi autor de célebres livros dedicados ao desenho e a
geometria. Marcio Oliveira D Esquivel desenvolve sua tese de doutoramento tomando como fonte os manuais
de geometria escolar de Olavo Freire, seu trabalho tem como objetivo discutir como se ensina geometria a
partir da perspectiva de Freire.
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destinados ao professor, ou seja, o conhecimento das figuras geométricas planas, angulos,
vertices e medidas é necessario ao mestre, mas ao aluno o simples copiar da atividade ja
garante a realizacdo da rosacea.

Ja a licdo da dobradura de uma caixa € oferecida a segunda classe, em que nocdes de
medidas s&o amplamente utilizadas, visto que o0 modelo tem por base um retangulo com lados
pré-determinados, conforme exemplifica a Figura 25.

Figura 25 - Dobradura de uma caixa

Material do mestre - — (Quadro preto, regua metrica. gran-
de esquadro.

Material do discipulo : — Cartiio branco ou de cores, nma
faca ou canivete, regua, esquadro e duplo decimetro,
Licdo -

—
e ——

— Construamos um rectangulo (*) com 12 cen-

N % -
20 (*) Neste como em todos os outros exercicios o mestre desenhard
quadro proto e os discipulos irflo reproduzindo no cartio.

Ltimetros o "y
WIHICLTOS de comprimento sobre 6 do

mos em Lodos sentidos os lados desto 1

sobro

mnos os ‘q;:”.., [ ¢ g

¢3tes lr'-vl-):‘-j.xx.lt'x oS o modids
/
(P | |

maremos o8 rectangulos a, b, ¢. @ (fie. 5

s
o

Fig. &
Fonte: Freire (1891, p. 47-48).

Neste exemplo, a dobradura tem ainda a reproducéo dos alunos da tarefa feita pelo
professor no quadro negro como o principal método, que evidencia a copia do modelo, da
atividade guiada do aluno, marcas caracteristicas da Pedagogia Moderna. Entretanto, neste
trabalho o material do aluno deixa de ser somente o papel — como ocorre no caso da rosacea —
, aqui o esquadro, a régua e o duplo decimetro sdo colocados como instrumentos do aluno, o
que salienta o grau de dificuldade dos exercicios que aumenta gradativamente a cada série e,
além disso, o cuidado com a precisao, ressaltando duas finalidades ao ensino desses trabalhos,

de “aprimoramento dos olhos e das médos” na obtencdo de medidas e formas e de
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“desenvolvimento do senso estético e artistico” na busca pela exatiddo e perfeicdo dos
resultados.

Ainda segundo o programa vigente em 1890, supde-se que as nogdes de “Systema
metrico precedido do estudo da geometria pratica (tachymetria)” seriam ensinadas desde a
primeira classe do curso elementar, assim como de figuras geométricas planas, como ja
mencionado anteriormente. Ou seja, na segunda classe, no momento da construcdo da caixa, 0
aluno ja possuiria conhecimentos adquiridos no ano anterior sobre medidas, angulacGes e
formas geomeétricas, conteudos esses necessarios na confeccdo manual da caixa. Sendo assim,
0s saberes matematicos ndo seriam o fim do ensino desse tipo de trabalho manual, mas sim
um ferramental para que esse pudesse ser realizado, de maneira mais perfeita possivel, sempre
passando pelo crivo do professor que, segundo Freire (1891), pode inclusive premiar 0s
alunos que construirem os melhores trabalhos.

Assim sendo, a dobradura na Reforma Benjamin Constant e nas propostas da Revista
Pedagogica (1891) explicitam suas articulagdes com os saberes matematicos — mais
especificamente das figuras geomeétricas planas e nocdes de medidas. Tudo leva a crer que a
questdo do género imposta no programa e em seu detalhamento remete novamente a
finalidade de “educar pelo amor e gosto pelo trabalho”, em que as atividades pouco
delimitadas para as meninas conferem que esse ndo é o tipo de Trabalho Manual essencial a
seu ensino, mas sim o dos trabalhos de costura.

Ainda mais quando se observa o artigo de Freire (1891), em que a “educacdo dos
olhos e das maos” e o “desenvolvimento do senso estético e artistico” se evidenciam pelos
exercicios na obtencdo das medidas e formas ao longo em que as atividades intensificam seu
grau de dificuldade, tendo os saberes matematicos como uma ferramenta na construgdo das
dobraduras.

Ou seja, muito proxima da proposta paulista também nesse primeiro momento,
marcado pelos preceitos da Pedagogia Moderna, a andlise das articulacBes dos trabalhos
manuais de dobradura com os saberes matematicos no curso primario fluminense exprime sua
constituicdo como um saber que tem sua Unica intencionalidade no ensino propriamente da
dobradura, no qual os saberes matematicos atuam como uma ferramenta, e ndo como uma
finalidade de seu ensino, mas sim pautado na “educacédo da vista, da méo, do senso estético e

do amor pelo trabalho”.
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3.3 Recorte

O trabalho manual de recorte, diferentemente dos de dobradura e cartonagem, exprime
articulagdes implicitas e explicitas para com os saberes matematicos para além da Reforma de
1890 e do programa de Matemaética de 1934, ou seja, também incide na normativa de 1923. A
primeira reforma, Benjamin Constant (1890) expde nos Trabalhos Manuais o exercicio do
recorte de “figuras geométricas, ornatos, etc.” aos meninos na primeira classe do curso
elementar, ja para as meninas exprime-se somente a mengéo “recorte de papel”, inserida na
matéria de Trabalhos para Meninas somente na segunda classe desse mesmo curso (RIO DE
JANEIRO, 1890).

Assim como para os outros trabalhos ja analisados, a especificacdo das atividades
relativas ao género feminino é rasa, e a adocdo do método intuitivo de ensino, marca da
Pedagogia Moderna, somente é expressa no texto que acompanha o programa. Deste modo, 0
detalhamento da Revista Pedagogica mais uma vez contribui a melhor compreender como
esse tipo de trabalho manual atua no ensino primario e qual(is) relacao(Ges) exerce para com
0s saberes matematicos.

1.° Em um quadrado de papel, com golpe de tesoura, cortar um triangulo isdsceles.
2.% I[dem com triangulo equilatero.

3.2 Em um papel cortar um quadrado perfeito.

4.° Idem um losango.

5.° Com dous golpes de tesoura cortar um quadrado ou um rectangulo.

6.° Cortar um hexagono de differentes formas.

7.° Idem um octdgono.

8.2 Idem um polygono estrellado.

9.° Idem objectos usuaes: funil, cruz, copo, frasco, mesa, cruz grega, balde,
moringue, vaso para flores, cadeira, colher, garfo, faca, lampedo, célice, folhas de

arvore, borboleta, martello, bigorna, tenazes, etc. (PROGRAMA..., 1891, p. 130,
grifo nosso).

Conforme o excerto da Revista Pedagogica referente ao programa detalhado de
Trabalhos Manuais, as figuras geomeétricas planas a serem recortadas sdo especificadas e
ressaltam a articulacdo explicita desses saberes com os trabalhos manuais de recorte, e
implicitamente com as medidas, saberes esses ja abordados nos subcapitulos anteriores, e
como mencionado sdo apresentados também na primeira classe do curso elementar, ou seja,
de maneira concomitante ao exercicio de recorte.

Além disso, os tipos de atividades propostas exprimem a necessidade do
conhecimento das figuras geométricas planas para obter os diferentes tipos de retangulos,
quadrilateros, hexagonos, ou pode-se supor que todo o exercicio realizado seria feito pelo
aluno na base da cépia de procedimentos do professor, da copia de bons moldes, evidéncia da

Pedagogia Moderna. Tais exercicios exprimem a finalidade desse tipo de trabalho manual em
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“desenvolver a vista e 0 tato” na mensuracdo das medidas para se realizar os recortes sem
necessariamente empregar instrumentos como réguas e esquadros.

O segundo programa, referente a Reforma Carneiro Ledo, datado de 1923, tem sua
proposicdo ao recorte nos Trabalhos Manuais sem explicitar uma diferenciacdo de género. A

atividade indicada ao segundo ano do curso fundamental™’

trata-se do “recorte de figuras
regulares e simétricas”, proposta esta bem diferenciada do programa anterior de 1890, em que
o0 enfoque passa a incidir unicamente sobre as figuras geométricas e ndo mais tem os objetos
usuais como parte do ensino.

Conforme a mencéo feita na reforma, pouco se pode inferir sobre como o ensino de
recorte deveria ser direcionado aos alunos, no entanto é explicita a articulagdo dos trabalhos
sugeridos para com os saberes matematicos na construcdo de figuras geométricas planas
regulares e simétricas, o que evidencia um saber ndo antes abordado, a simetria. Enquanto as
figuras planas sdo apresentadas logo no primeiro ano pela matéria de Geometria e,
posteriormente, conceituadas e teorizadas nos anos seguintes em Geometria (terceiro, quarto e
quinto anos) e Desenho (segundo e terceiro anos), a simetria sequer € disposta no programa de
1923 como um conteddo a ser estudado em outras matérias. Além desses saberes,
explicitamente articulados, as medidas sdo implicitamente utilizadas para o recorte, e essas
tém espaco de teorizacdo no programa somente no quarto ano na matéria de Aritmética que
propde o “estudo pratico das medidas de comprimento, peso ¢ capacidade” (RIO DE
JANEIRO, 1923).

A estrutura desse programa insere um novo patamar ao ensino de Trabalhos Manuais.
Como apontado na introducdo deste capitulo, Carneiro Ledo relutou em abordar a “nova”
pedagogia em seus programas, entretanto, ao colocar o Trabalho Manual como um exercicio
em destaque, juntamente ao desenho como uma das bases do ensino, exprime que a atividade
do aluno e seu interesse tem importancia impar na escolarizagdo priméaria, marcas essas das
ideias da Pedagogia da Escola Nova.

As relagbes dessa matéria com os saberes matematicos no programa fluminense
auxiliam a corroborar que ele estaria como o paulista de 1925, numa intercesséo entre as duas
pedagogias. O trabalho de recorte na normativa de 1923 ganha outro enfoque ao realizar
atividades que utilizam saberes matematicos antes nao abordados por qualquer outra materia

do programa, o Trabalho Manual estaria atuando como um espago de ensino pratico da

117 Reitera-se que o curso primério na Reforma de 1923 é constituido de sete anos de duragdo e estrutura-se
segundo dois graus: o primeiro intitulado de curso fundamental (compreendendo quatro anos) e um segundo
conhecido como curso complementar (de trés anos de duracéo).
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Geometria e da Aritmética, na finalidade “de auxiliar no ensino de outras matérias do
programa”.

Em 1934 o manual escolar Trabalhos manuaes escolares, publicado por Manoel
Penna, exprime em uma longa introducdo a orientacdo moderna dos trabalhos manuais, da
Pedagogia da Escola Nova, enfatizando que seu carater deve ser compreendido como um

meio educativo:

[..] o trabalho manual como meio educativo é considerado hoje como um
verdadeiro metodo ou sistema, com o auxilio do qual os educadores conseguem com
seguranca e rapidez, dirigindo e guiando as criangas, fazé-las adquirir de modo
atraente ¢ agradavel, os conhecimentos educacionais necessarios. E* o aprender
fazendo, hoje tdo preconizado. Mas, ndo tendo uma individualidade distinta como as
outras disciplinas, ndo se quer dizer com isso que o trabalho manual ndo deva mais
ser ensinado, ndo. O seu papel agora, em relagdo a educacdo em geral, elevou-se
tanto, é tamanha a sua responsabilidade, que mais do que nunca éle deve ser
ensinado conscienciosamente por professores de competéncia comprovada, para que
possam tirar todo partido de tdo promissor instrumento de ensino (PENNA, 1934, p.
22, grifo do autor).

Para mais, a relagdo dos Trabalhos Manuais com os saberes matematicos é explicita
pelo autor principalmente pela sua relacdo com o desenho, em que associados constituem um
verdadeiro meio educativo, afinal, segundo Penna (1934) o desenho nada mais € do que um
verdadeiro trabalho das méos executado em apenas duas dimensdes. E deste modo, o desenho
é a todo 0 momento empregado por Penna (1934) e demandado nos exercicios, como o0s de

recorte.

Figura 26 - Exemplo de trabalho de recorte: catavento

EXERCICIO N. 56

Combinacéo de tridngulos retangulos isosceles.
Desenho.
Em papel amarelo e violeta, recortar triangulos retangulos

isésceles de 2 centimetros de catetos e combina-los dentro de um

quadrado, formando a fig. 126. Fig.126

Fonte: Penna (1934, p. 79-82).

Deste modo, o recorte, para além de incorrer na finalidade “de auxiliar no ensino de
outras matérias”, promove outra, estreitamente relacionada com o desenho, de “educacdo do
senso estético e artistico”, que como o préoprio Penna (1934) salienta:

O desenho se recomenda no ensino em geral como um dos melhores, talvez o
melhor meio de atividade para o desenvolvimento e educacdo da sensibilidade moral
da crianca, principalmente pelo lado referente ao prazer, ao gosto, despertando nela
os sentimentos do belo, do justo, tornando suas almas mais sensiveis pelos

exercicios continuos e exame minucioso das cousas da natureza, em observagdes e
meticulosos estudos (PENNA, 1934, p. 24).
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Ainda em 1934, na proposta do Programa de Matemaética, o recorte é utilizado em
diversos tipos de atividades. Seja no primeiro e segundo ano no estudo das fragdes, em que
além de fornecer uma representacdo concreta aos alunos, quando utilizado em projetos como
0 da construcdo de “folhinhas” (calendarios anuais) fomenta além da nocéo de divisdo por
fracdo, a questdo das formas, das figuras geométricas planas e de medidas (PROGRAMA,
1934). J& no quarto ano, o uso do recorte incide em outro tipo de atividade, a de demonstragdo
da area de figuras geometricas planas, como exemplificado pela Figura 27, que expde a

obtencdo concreta da formula da area de um paralelogramo, equivalente a de um retangulo.

Figura 27 - Demonstracdo de equivaléncia de areas
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Fonte: Programa (1934, p. 164).

Esse tipo de exercicio, também mencionado na analise do trabalho de recorte nas
normativas em S&o Paulo, coloca a atividade do aluno na obtencdo da autonomia e
concretizacdo de nogdes matematicas de modo a fomentar o interesse e atividade da crianca, e
favorecer o “auxilio no ensino das outras matérias” como uma finalidade dos trabalhos de
recorte nesse periodo. Tornando a educacdo uma ‘“auto-educag¢do” de maneira ampla,
globalizada, e transformando a escola do ouvir, da Pedagogia Moderna, “na escola do fazer,
do praticar a vida” da Pedagogia da Escola Nova (LOURENCO FILHO, 1930, p. 69).

Deste modo, assim como nas propostas paulistas, dois momentos dos trabalhos
manuais de recorte podem ser vislumbrados no ensino primario do Rio de Janeiro, um

primeiro pautado nos ideais da Pedagogia Moderna, em que o recorte utiliza saberes
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matematicos, mas ndo visa ensina-los, exprimindo sua finalidade na “educacgdo da vista e da
mao” e “do senso estético e artistico”. E um segundo espaco amparado nos preceitos da
Pedagogia da Escola Nova, em que o recorte estreita suas relagdes com as experiéncias
infantis e as demandas das outras disciplinas, assim, além utilizar saberes matematicos nos
recortes passa a auxiliar no ensino de no¢des matemaéticas, como uma metodologia, tendo

também o ““senso estético e artistico aprimorado”, na sua intima relacdo com o desenho.

3.4 Modelagem

Assim como os trabalhos de recorte, a modelagem exprime articulacbes para com 0s
saberes matematicos nas reformas de 1890, 1923 e no Programa de Matematica de 1934, mas
sua maior aproximacao se da com a cartonagem, ao reportar explicitamente e implicitamente
as figuras geométricas planas e espaciais em seu processo de constru¢do ou mesmo em seu
resultado final.

O programa de 1890, decorrente da Reforma Benjamin Constant, sugere o exercicio
da modelagem aos meninos e as meninas em espacos e com indicagdes também distintos.
Para as meninas os “elementos de modelagem” sdo recomendados na primeira e segunda
classes do curso elementar, ja para os meninos a modelagem de “sélidos geométricos, ornatos
simples” ¢ prescrita somente na segunda classe do mesmo curso.

Assim, para 0s meninos a articulagdo com os saberes mateméticos é colocada
explicitamente na modelagem de sélidos geométricos, que tem também nas figuras
geométricas planas e nas medidas, agora de maneira implicita, seu uso para que as
construcdes sejam realizadas. Contudo, para as meninas, assim como nos demais tipos de
trabalhos manuais ja analisados, ndo se tem especificagdo de como o trabalho deve ser
concretizado, ndo havendo subsidios para inferir se existe ou ndo articulacdo com os saberes
matematicos.

E relevante observar que os saberes matematicos articulados na modelagem desse
primeiro programa tém sua conceituacao e teorizacdo na primeira e segunda classes do curso
elementar, seja das figuras geométricas espaciais (12 e 22 classes na matéria de Geometria),
das figuras geométricas planas (12 classe de Geometria no estudo da superficie dos sélidos) e
das medidas (12 e 22 classes de Aritmética). Ou seja, ou 0s alunos ja tém conhecimento dos
saberes mateméticos demandados na construcdo das modelagens ou adquirem
concomitantemente, sendo que esse tipo de atividade é exclusivo as matéria de Trabalhos

Manuais e Trabalhos de Agulha, ndo sendo realizado na Aritmética, Geometria ou Desenho.
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O programa detalhado de Trabalhos Manuais publicado na Revista Pedagogica, em
1891, ndo explicita a atividade de modelagem, o que também desfavorece a compreender as
articulacGes desse tipo de trabalho com os saberes matematicos. Porém, enquanto é rasa a
delimitacdo do programa de 1890 e do periodo que o cerca, a normativa que acompanha a
Reforma de 1923 é mais detalhada e traz consigo os trabalhos manuais de modelagem
articulados com os saberes matematicos nos primeiros cinco anos do curso primario, como

exprime o Quadro 9, sendo esses propostos exclusivamente aos meninos.

Quadro 9 - Programa de modelagem de 1923

Ano Modelagem
10 Modelagem com massa plastica da esfera e do cubo e de objetos de forma
aproximadamente esférica e clbica.
20 Modelagem com massa plastica ou barro, do cilindro e do prisma e de objetos usuais
cuja forma se aproxime a do cilindro e do prisma.
30 Modelagem do cilindro e da piramide e de objetos cuja forma seja derivada da esfera,
Q do cilindro, do cone e da piramide.
2 40 Desenvolvimento do programa anterior na parte referente a modelagem, frutos e objetos
usuais.
50 Trabalhos de modelagem. Exercicios de relevo geogréfico. Copias de folhas de
jardinagem com as observag6es do programa do 2° ano.
69 Desenvolvimento do programa anterior e mais copia de animais, folhas, flores e frutos
servindo-se de argila ou de barro.
7° Desenvolvimento do programa de modelagem do 5° e 6° anos.

Fonte: A autora (2018, grifo nosso)™.

O programa do primeiro ao terceiro ano articula explicitamente a modelagem, seja em
massa plastica ou barro, na construcdo de figuras geométricas espaciais, sendo que
implicitamente as nocBes de medida e das proprias figuras geométricas planas sao
demandadas nas confeccBes. E relevante ponderar que ao mesmo tempo em que distintas
figuras geométricas espaciais sdo modeladas na matéria de Trabalhos Manuais, essas sdo
estudadas segundo um “conhecimento pratico e a vista dos so6lidos” na matéria de Geometria,
em que a esfera e o cubo séo tratados no primeiro ano, o cilindro e o prisma no segundo e a
piramide e o cone no terceiro ano, ou seja, os solidos sdo teorizados e modelados
concomitantemente.

Seria entdo o Trabalho Manual um espaco de concretizacdo da matéria de Geometria,
sem a intengdo do ensino dos solidos, mas sim da educagdo dos sentidos, “das méos e dos
olhos” na obtencdo das medidas e das formas geométricas, em que a intencdo esta no proprio
ensino dos trabalhos de modelagem, na construcdo do modelo. Ou seja, os saberes
matematicos sdo mobilizados intuitivamente, e ndo empregam defini¢bes, propriedades e

nomenclaturas tratadas exclusivamente na Geometria.

118 Quadro elaborado pela autora a partir de excertos do programa de Trabalhos Manuais de 1923.
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O mesmo caso ocorre no quinto ano, em que na proposta de modelagem de relevo
geogréfico é implicita a utilizacdo dos saberes matematicos que envolvam nocles de
profundidade, medida, angulacdo e perspectiva. Neste espaco a inten¢do nao esta em explicar
os distintos tipos de relevo, tarefa esta da Geografia também no quinto ano. A construcéo do
relevo geogréfico visa a modelagem em si, novamente ressaltando a finalidade de
“adestramento das mé&os e dos olhos” na obtengdo das medidas e das formas geométricas.

E relevante destacar que nenhum artigo é publicado nas revistas pedagogicas
fluminenses nesse primeiro periodo, do final do século XIX ao inicio do século XX,
relativamente sobre o ensino da modelagem. Entretanto, a gama de publicagdes desse
primeiro espago temporal, ao versar sobre as propostas estrangeiras ao ensino de trabalhos
manuais, relaciona a todos os tipos de trabalho a finalidade de educacdo das méos e olhos, e a
ela outra estd intrinsecamente relacionada, o “desenvolvimento do gosto e amor pelo
trabalho”.

Salicis, inspetor geral do ensino na Franca no final do século XIX, tem um artigo seu
traduzido e publicado na Revista Pedagogica no ano de 1891, neste o trabalho manual é
considerado a base da moralidade e da prosperidade, tendo como finalidade fornecer a
bagagem técnica elementar aplicavel a qualquer oficio. O mesmo é exposto em 1893 pelo
diretor do Pedagogium, o Dr. Menezes Vieira, que ressalta a destreza manual como um
elemento (til para qualquer profissdo futura.

Ou seja, tudo leva a crer que nas articulacbes dos saberes matematicos na modelagem
nesse primeiro periodo, os exercicios incorram a essas duas finalidades, visto ainda que nas
duas normativas analisadas, 1890 e 1923, as propostas de modelagem de sé6lidos geométricos
e do relevo geografico expostas na segunda reforma sdo destinadas aos meninos,
determinadas possivelmente a um género especifico.

Ja o Programa de Matematica de 1934, mesmo sem ser designado propriamente para
os Trabalhos Manuais, apresenta como indicacdo o feitio de atividades de modelagem em
suas propostas, 0 que ndo ocorre nas reformas anteriores. No segundo e terceiro anos,
momento em que os sélidos estdo sendo apresentados as criangas (o estudo dos sélidos é feito
a partir do primeiro ano com base no “conhecimento pratico” dessas figuras), a modelagem
desses € proposta ao ensino de meninos e meninas:

A modelagem e o desenho do cubo, prisma, esfera, cone e formas derivadas
seguirdo paralelamente o estudo da geometria, para que as mesmas formas sejam
tratadas simultaneamente e a aprendizagem se torne mais completa. A modelagem

sera em barro, que podera ser cozido ao forno, em massa plastica, etc.. O desenho
pode ser quasi exclusivamente de contdrno, porque o que se pretende com éste
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trabalho é ajudar e exercitar a crianca na observacédo visual e no conhecimento dos
solidos geométricos de que consta o programa (PROGRAMA, 1934, p. 70).

Como exposto no excerto do programa, a articulacdo da modelagem com os saberes
matematicos é explicitamente realizada pelas figuras geométricas espaciais. Essas, além de
observadas e conceituadas na matéria de Matemaética, sdo convidadas a serem construidas,
seja em barro ou massa plastica, na intencdo de promover observacdo visual e motora, na
compreensdo das formas e da medida, mas também de ‘“auxiliar no ensino desse saber
geomeétrico”.

O programa de 1934, minimo, tem seus principios pautados no movimento da
Pedagogia da Escola Nova, a globalizacdo do ensino, em que os trabalhos de modelagem
extrapolam os limites da matéria Trabalhos Manuais e adentram na Matematica, exprimindo
esta vinculagdo. Para mais, anos antes, em 1926 quando exposto em artigo da Revista A
Escola Primaria sobre o material apropriado para a execucdo da modelagem, o barro é
apontado como o mais adequado para as maos infantis, pois ndo tem finalidade de produzir
obras de arte, mas sim despertar o interesse dos alunos.

Interesse esse que também é abordado por Manoel Penna em seu manual Trabalhos
manuaes escolares, publicado em 1934 pela Editora Imprensa Oficial em pequena brochura
com capa colorida formada por recortes de letras que compdem o nome da obra. O manual
apresenta uma longa introducdo em que o autor deixa clara a orientacdo moderna dos
trabalhos manuais, enfatizando que este tipo de atividade ndo deve ter o carater de disciplina
isolada e sim entendido como meio educativo.

Contendo 170 péaginas, o manual de Penna conta com um expressivo numero de
exercicios, que constituem sugestfes de licdes ou atividades a serem desenvolvidas em sala de
aula. Dentre elas esta a modelagem, que segundo o autor tem na espontaneidade e no interesse
do aluno o passo inicial de sua construcdo, para posteriormente estender-se ao estudo das
formas geométricas que deve ocorrer:

sem menor preocupacdo tedrica mas simplesmente como um poderoso meio de
educacdo da vista, habilitando, a0 mesmo tempo, as criang¢as no senso comparativo,
tdo necessario para 0 nosso aperfeicoamento, no correr da existéncia. H& autores,
entretanto, que condenam a confec¢do dos sélidos geométricos, em se tratando do
ensino da modelagem pois, afirmam éles, em argila ou em qualquer outra pasta, as
suas arestas nunca ficam perfeitas. Ora, si se tratasse do estudo rigoroso desses
corpos geométricos, éles teriam razdo. Mas ndo ao cogita disto, mesmo porque 0s
exercicios em questdo sdo destinados as criangas que apenas comegam a
aprendizagem frequentando ainda os dois primeiros anos do curso, os estudos das
formas mais tipicas armam os alunos de um poderosissimo meio educativo
composto de uma meia duzia de padrfes, seguros térmos de comparacdo, para as

inumeraveis e diferentes formas existentes na natureza. [...] Assim, depois dos
exercicios livres, devem ser modelados o cubo, o prisma, a piramide, a esfera, o
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cilindro, o cone, o elipséide, o ovdide, e, em continuagdo, objetos derivados destas
formas tipicas estudadas (PENNA, 1934, p. 135).

O autor ressalta ainda a estreita relacdo entre o desenho e o trabalho manual, no qual
apresenta que ‘“ndo se poderia conceber o ensino de trabalhos manuais como uma
metodologia, sem o auxilio direto do desenho.” (PENNA, 1934, p. 23). Deste modo, na
mesma proposicdo da modelagem dos solidos geométricos, a articulacdo dos trabalhos
manuais com o desenho proposta por Penna (1934) exprime a finalidade de além de “auxiliar
nas distintas matérias do curso primario”, como as que exprimem saberes geométricos,
mesmo que de modo intuitivo e ndo teorizado, a “educacdo do senso estético e artistico”
ressaltada ndo na obtencdo de um resultado perfeito, mas na concepcdo do belo, da

comparacéo das formas, como exprime a Figura 28.

Figura 28 - Modelagem de um cilindro

EXEWCICIG N ik

Construgio de um cilindro, fig, 353 - A,
Desenho.

Toma-s¢ uma porcio de argile, malor wm pouce do gue @
com gue se priduzio g esfera, e, com Bz pontas dosldedas, vai-
se-lhe dando a forma redonda que se nota na citada fig. De-
pois disto, com as extremidades dos dedos e sobre uma superdi-
cie plana qualquer, rola-se a massa de leve até que esta adguira
a conformagio cilindrica, com  as bases hem paralelas, como se
vé naletra A da referida fig, 353,

Fonte: Penna (1934, p. 137).

E relevante notar que o desenho é orientado a ser precedido da modelagem, em que o
conhecimento da forma ndo € dado pela cdpia de um material exposto, ou que estd sendo
realizado no mesmo momento pelo professor. A tarefa da modelagem, para Penna (1934),
exige a abstracdo as duas dimensdes do desenho para que o aluno conheca a forma e possa
reproduzi-la em trés dimensdes com o barro, massa plastica ou qualquer outro material da

modelagem.
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Como vislumbrado nas propostas paulistas, dois momentos dos trabalhos manuais de
modelagem podem ser conjecturados, pautados nas duas vagas educacionais em voga, a
Pedagogia Moderna e a Pedagogia da Escola Nova. Na primeira delas, a modelagem utiliza
saberes matematicos, mas nao visa ensina-los, exprimindo sua finalidade na “educacdo da
vista e da mdo” e “do senso estético e artistico”. Na segunda, a modelagem estreita suas
relagBes com as experiéncias infantis e as demandas das outras disciplinas, assim, além de seu
ensino utilizar especificamente de saberes geomeétricos, passa a ser visto como um meio de
ensino, em que atua como uma metodologia ao “auxilio do ensino de saberes matematicos”,

tendo também o “senso estético e artistico aprimorado”, na sua intima relagdo com o desenho.

3.5 Trabalhos em madeira e sl6jd

Enquanto que em todos os tipos de trabalhos manuais analisados anteriormente uma
divisdo de géneros se pautava nas normativas, especificando atividades particulares aos
meninos ou as meninas, nos trabalhos em madeira esta atividade ndo apresenta diferenciacao,
sua proposicao ja é exclusiva ao sexo masculino.

Neste topico, além dos trabalhos em madeira o sléjd serd colocado a anélise. Este,
como ja mencionado no capitulo dedicado ao estudo em Sdo Paulo, compreende todo e
qualquer trabalho manual executado com fim educativo:

Os suecos chamam Sl6jd o trabalho manual, que, ndo tendo caracter de officio,
exige, todavia, certa dextreza de maos. SI6jd é uma palavra de origem sueca, vem de
adjectivo sldg, que significa dextro, hubil. As outras linguas ndo possuem palavra
que possa exprimir com precisao essa idéa. Recorrem a locugdes, mais ou menos
extensas. Em consequencia, tem sido a palavra Sl6jd aceita em diversos paizes: na
Italia, na Russia, na America do Norte nas republicas platinas, e 0 que mais admira,
na altiva Inglaterra. N&o seria, portanto, grande desacerto empregéa-la em vez da
expressao trabalho manual, que ndo tem uma significacdo precisa, pois significa

tudo quanto se faz com as maos, com, ou sem caracter de officio (FRAZAO, 1894,
p. 231, grifo do autor).

Entretanto, nas publicacBes brasileiras, quando se menciona o sléjd tem-se
diretamente a relagcdo com o trabalho manual em madeira com caréater educativo. Deste modo,
este tipo de trabalho sera abordado concomitantemente com os trabalhos em madeira.

Na Reforma de 1890 a mencéo aos trabalhos em madeira é colocada desde a 12 classe
do curso médio até o curso superior primario, entretanto sua mencdo € pouco detalhada
quanto a articulacdo que este trabalho poderia exercer para com o0s saberes matematicos. No
curso médio a proposta estd em realizar os trabalhos em madeira pelo “estudo dos principaes
utensis” além das noc¢des de “aplainar, serrar, juntar por todos os processos” (RIO DE

JANEIRO, 1890), nesse tipo de atividade é suposto que as nogdes de medida e o
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conhecimento das figuras geométricas planas e espaciais sejam empregadas na compreensao
da execucéo dos trabalhos, para realizar o corte com serra, por exemplo.

Entretanto, no curso superior a articulagdo com os saberes matematicos torna-se
explicita quando € proposto que anteriormente a construcdo dos exercicios em madeira seja
feito o “esbogo dos contornos de objectos que se teem de executar” (RIO DE JANEIRO,
1890). Nesse momento, além das relacdes implicitas ja abordadas, a realizacdo dos rascunhos
dos objetos em forma de desenhos exprime explicitamente a relacdo desse tipo de trabalho
propriamente para com o desenho e nogdes das figuras geométricas planas e espaciais, além
da nocdo de perspectiva.

E relevante destacar que todos os saberes matematicos empregados implicitamente ou
explicitamente, nesse momento, pela proposta do programa de 1890 ja teriam sido
conceituados e teorizados ou sdo concomitantemente abordados, como no caso da
concretizacdo dos esbocos e da questdo da perspectiva, realizados na matéria de Desenho na
primeira classe do curso superior. Entretanto, com relacdo a metodologia empregada na
concretizacdo desses exercicios, pouco se pode inferir, a Unica mencdo se da no texto da
normativa que aponta a adocdo do método intuitivo de ensino.

Para mais, no programa de 1890 os trabalhos em madeira sdo exclusivos a matéria de
Trabalhos Manuais, e o préprio tipo de atividade e sua articulagdo com o desenho ressaltam
duas finalidades do ensino desse trabalho manual, o “aprimoramento dos olhos e das maos”
na obtencdo de medidas e formas e a intencionalidade de “educar o senso estético e artistico”,
na relacdo do exercicio em madeira com a perspectiva e 0 esboco.

No entanto, outra finalidade desse tipo de atividade pode ser conjecturada devido a sua
exclusividade ao sexo masculino, trata-se da “inspiragdo ao gosto e amor pelo trabalho”,
mencionada também em diversos artigos publicados na virada do século XIX,
especificamente na Revista Pedagogica. Sem a intencdo de fornecer modelos de aula, ou
exemplificar atividades de trabalhos em madeira, a grande maioria dos artigos publicados
nesta revista que versam sobre os trabalhos manuais expde informacgdes sobre o estado do
ensino no Brasil e no exterior, este Gltimo em grande parte devido a relatérios das viagens
realizadas por trés professores enviados ao estrangeiro com vistas a buscar o que de mais
moderno estava ocorrendo no ensino de diversos paises europeus.

Para além desses, artigos propriamente de educadores estrangeiros séo publicados na
Revista Pedagogica com foco nos trabalhos manuais, é o caso do artigo Slojd pedagdgico,
assinado por Otto Salomon em 1891. Mesmo nédo tendo a nomenclatura sléjd mencionada na

Reforma de 1890, o artigo de Salomon expressa que a proposta se trata do sl6jd em madeira,
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ou seja, do trabalho manual realizado em madeira e com fim educativo que tem como

finalidades de ensino:

- despertar o gosto e o amor pelo trabalho em geral;

- inspirar respeito pelo trabalho corporal;

- desenvolver a actividade individual,

- constituir habitos de ordem, exactiddo, limpesa e asseio;

- cultivar a attenco;

- inocular habitos de applicacdo e perseveranga;

- contribuir para o desenvolvimento das forgas physicas;

- exercitar a vista e desenvolver o sentido das férmas;

- dar & méo certa habilidade geral relativa (SALOMON, 1891, p. 162, grifo nosso).

Como exposto no excerto, além de desenvolver a vista e as mdos na obtencdo das
medidas e formas, o gosto e amor pelo trabalho sdo evocados como uma das finalidades do
ensino de trabalhos em madeira, ¢ além dessas a “intima relagdo” com o desenho também ¢
precisada por Salomon (1891, p. 164) como parte do método para execucdo dos exercicios,
muito semelhante a proposta da Reforma Benjamin Constant.

Na Reforma Carneiro Ledo, a lei entre as Pedagogias Moderna e Cientifica,
nomenclaturas se modificam, ao invés da proposta de trabalhos em madeira, a indicacdo no
texto da lei refere-se exclusivamente ao sl6jd, mas este também realizado em madeira. O
trabalho de sldjd pode ser observado no segundo ano do curso fundamental e no curso
complementar completo (que compreende do quinto ao sétimo ano), entretanto a forma como

se apresenta € distinta nos dois cursos como exprime o Quadro 10.

Quadro 10 - Programa de sl6jd de 1923
Ano | Indicacdo do programa
2° | Sloid
Sloid. Execucdo em madeira de trabalhos que tenham utilidade prética.
Observagdo: Convém que os professores ndo percam de vista que o trabalho
manual na escola priméria ndo pode nem deve constituir um comeco de
aprendizagem profissional, ele deve conservar seu carater geral educativo, agir
como fator pedagdgico, preparar 0 menino para todas as profissdes e ndo para
uma determinada; habitua-lo ao manejo dos utensilios para nele aprimorar a
justeza do golpe de vista e a destreza da méo, despertar-lhe o amor pelos oficios
mecénicos permitindo que se manifeste o seu natural pendor para este ou aquele.
6° Trabalhos de madeira — Sloid.
7° Trabalhos de madeira — Sloid.
Fonte: A autora (2018)™".

50

1923

Por mais que o sl6jd ja seja recomendado no segundo ano, tudo leva a crer que seja
somente um espago para reconhecimento dos instrumentos, visto que a explicagdo do tipo de
trabalho a ser executado e suas finalidades sdo somente oferecidas no quinto ano, do qual

segue as indicacdes até o sétimo ano.

19 Quadro elaborado pela autora a partir de excertos do programa de Trabalhos Manuais de 1923.
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Pouco se pode inferir acerca das articulagcdes para com os saberes matematicos pelas
indicagdes do programa de 1923, entretanto, as finalidades se mantém as mesmas, como
expresso no Quadro 10, “de despertar 0 gosto e amor pelo trabalho”, “aprimorar os olhos e as
mé&os” na obtencdo de medidas, formas e a destreza. Contudo, assim como no programa de
1890 ndo se tem vestigios sobre 0 método empregado no ensino.

R na Revista A Escola

Tais finalidades s&o reiteradas em artigo assinado por OS
Primaria™®* no ano de 1917. Este apresenta na se¢do de Bibliografia uma nota sobre o manual
escolar: Manual do slojd educativo'® publicado neste mesmo ano por Theophilo Costa,
normalista, que proferiu diversas palestras sobre sl6jd no 13° distrito escolar e no Centro de
Professores Primarios Municipais do Rio de Janeiro, das quais obteve 0s meios necessarios
para resultar sua obra. Nesta nota a importancia do ensino e da questdo pedagdgica do slojd é
apontada. Segundo OSR (1917), o manual de Theophilo Costa fornece um meio facil aos
professores de ensinar o slojd, com vistas a desenvolver as faculdades do discipulo a partir de
praticas educativas e, ressaltando um método, o do desenho construtivo, novamente
colocando a finalidade do “desenvolvimento do senso estético e artistico” a tona.

Anos mais tarde, a mesma revista em 1926 publica um artigo de Aprigio Gonzaga'®
intitulado O trabalho manual na formacéo civica dos jovens'?*, no qual uma nova finalidade é
colocada ao ensino do sl6jd, a de desenvolver a parte tedrica do trabalho manual nas
diferentes matérias do programa. No artigo, Gonzaga (1926) exemplifica que relativamente
aos saberes matematicos é possivel que na Aritmética as fracdes, proporcdes, emprego do
compasso e célculo de areas sejam discutidos por tal tipo de trabalho manual educativo. Sem
expor explicitamente sobre o sléjd de madeira, Gonzaga (1926) exprime que o trabalho
manual tem como uma de suas finalidades “auxiliar no ensino das demais matérias do

programa”, e isso ndo é exclusivo a esse artigo.

120 por outras publicagBes da mesma revista, tem-se como indicio que o autor trata-se de Otelo de Sousa Reis,
natural do Rio de Janeiro, formado em Direito pela Faculdade Nacional, lecionou na Escola Normal e no
Colégio Pedro 11, colaborou com diversos jornais e revistas em prol da formacéo intelectual da juventude, além
de publicar livros sobre distintos temas, também dedicados ao ensino (IHGB, s.d.).

121 A Revista A Escola Primaria é uma publicagdo mensal sob a diregdo de inspetores escolares do Distrito
Federal, editorada pela Livraria Francisco Alves e Cia.

122 N&o se obteve acesso ao manual, somente a nota na Revista A Escola Primaria.

123 A tese Aprigio de Almeida Gonzaga: um seleto normalista fazendo histéria no ensino profissional (1911 —
1934), de autoria de Martha Aparecida Todeschini de Assuncdo de 2016, apresenta um capitulo referente a
Aprigio Gonzaga e o sl6jd paulista, em que além da mencdo ao ensino profissional em alguns momentos
aponta sobre sua atuagdo no slojd para o curso primario de Sdo Paulo.

124 Este artigo, como aponta a Revista A Escola Primaria, trata-se de uma cépia do artigo publicado na Revista
do Ensino, n. 5, ano 1, de Minas Gerais em 1925.
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A Revista A Escola'?®

, em publicagdo de 1927, no artigo A educag&o ativa - centros de
interesse, de autoria de M. Cuto, explica especificamente sobre o principio dos centros de
interesse na concepcgao da escola ativa, em que 0s contetdos e matérias do curso primario sao
desenvolvidos com os alunos a partir de atividades de interesse das criancas. Para
exemplificar, o autor cita uma atividade realizada nos Estados Unidos da América, em que 0s
alunos se interessaram em buscar quais seriam as necessidades de vida de um homem
solitario, dentre essas surgiu como imperativo uma casa, assim as criangas acabaram por
construir uma casa em madeira com esbocos das quais utilizaram saberes matematicos
(nocBes de medidas, figuras geométricas planas e espaciais, perspectiva, dentre outros), seja
nos planos ou mesmo na confeccdo da casa.

Esse mesmo tipo de atividade é também elencada no Programa de Matematica de 1934
logo para o primeiro ano, que assim como no exemplo da Revista A Escola ndo exprime
explicitamente o sl6jd, mas realiza trabalhos em madeira na matéria de Matematica, na busca
de um ensino globalizado, a partir do método de projetos, um sistema criado nos Estados
Unidos da América tendo seus primeiros ensaios realizados por John Dewey em que o0 ponto
de partida € uma situacdo problematica, que se diferencia do problema escolar na sua
abstracdo, o projeto “é um acto de pensamento completo, leva & accdo” (LOURENCO
FILHO, 1930, p. 170).

No Programa de Matematica de 1934 o projeto de construcdo de uma casa de bonecas
propGe em sua confeccdo a articulacdo de distintos saberes matematicos, alguns proprios do
trabalho em madeira, como adquirir no¢cdes de formas geométricas, medidas, perspectiva,
fracdo, dentre outros. Articulagdes essas também evocadas no manual de Corinto da Fonseca
(1929), em que o trabalho manual € concebido como uma metodologia de ensino e o sl6jd em
madeira adentra a essa concepg¢do, como ja analisado no capitulo dedicado ao estado de Séo
Paulo.

Ou seja, um segundo momento se instaura, em que apoiado pela Pedagogia da Escola
Nova, no seio da globalizacdo do ensino, o trabalho manual, ou mais especificamente o
trabalho em madeira ou o sl6jd adentram as outras matérias do programa ou simplesmente
constituem partes de projetos e centros de interesse com o fim de auxiliar no ensino das
demais matérias.

Deste modo, os trabalhos em madeira ou o sléjd, mesmo sem explicitar suas

articulagBes para com os saberes matematicos, tém assim como em S&o Paulo no auge do

125 A Revista A Escola é uma publicacdo pedagdgica mensal editada por Ignacio M. Azevedo do Amaral,
gerenciada por George Summer e impressa pela Typografia Santa Helena.
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movimento da Pedagogia Moderna um grande aporte as questdes do oficio e da educacao das
mé&os e da vista, mas com o advir das marcas da Pedagogia da Escola Nova, sua atividade
deixa de ser exclusiva aos Trabalhos Manuais, e a relacdo com as distintas matérias do

programa se instaura na realizacdo de projetos de centros de interesse.

3.6 Trabalhos de costura: alinhavos, tecelagem, bordados e confecgdo

Os trabalhos em madeira, explicitados no subcapitulo anterior, sugerem atividades
exclusivas aos meninos. Nos demais trabalhos, previamente apresentados, a preeminéncia das
explicacbes também estava posta ao sexo masculino. No entanto, neste ultimo tipo de
Trabalho Manual a evidéncia é colocada as meninas, mas néo de carater exclusivo.

Nas reformas de 1890 e 1923 é visivel um espaco proprio e especifico para as
meninas, ora denominado propriamente de Trabalhos para Meninas, ora de Trabalhos de
Agulha. Dentro desse tipo de trabalho feminino diversas atividades sdo propostas, como
alinhavos, tecelagem, tapecaria, tricd, croché, distintas formas de pontos, cerzido, remendo,
bainha, franzido, prega de botdes, corte e costura, todos muito diferenciados, todavia possuem
uma questdo em comum: ou séo desenvolvidos utilizando agulhas ou resultam em algum tipo
de tecido.

Para além dos exercicios dedicados as meninas, outros sdo propostos aos meninos,
tratam-se de trabalhos de tecidos e trancados, colocados estrategicamente nos primeiros anos
de estudo e que também utilizam de agulhas ou tém como resultado uma trama. Assim, como
conveniéncia, neste subcapitulo esses dois tipos de trabalhos, aos meninos e meninas, seréo
denominados como “trabalhos de costura”.

A proposta de 1890 distribui as meninas, distintas atividades, as quais ndo explicitam

relacdo ou uso dos saberes matematicos em sua confeccéo, conforme exprime o Quadro 11.

Quadro 11 - Programa de trabalhos de costura para as meninas - 1890

Curso Classe | Indicagdo do programa
Elementar 12 Teci(_jo, trancado. _
28 Continuacdo do programma precedente. Tricot em 4.
12 Elementos de costura: ponto adeante, ponto atrés, ponto de marca. Tricot em
S | médio linha. . . .
@ 2 Posponto; bainha; serzido; remendos. Costura simples (lengos, guardanapos,
toalhas, lengdes, aventaes, etc.).
12 Tricot e crochet. Trabalhos de marca. Franzidos: picados, botoeiras, etc.
. Noc0es de corte e fabrico de vestidos simples e faceis.
Superior ~ - - - -
2 Corte e fabrico de roupas simples: enxoval de crianga, roupas de homem e de

mulher. Bordados.
Fonte: A autora (2018)™.

126 Quadro elaborado pela autora a partir de excertos do programa de Trabalhos Manuais de 1890.
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Contudo, implicitamente pode-se inferir que as atividades de tecelagem (tecido),
franzidos e de corte e costuras utilizam das medidas (especificamente no comprimento,
largura e angulacdo) para a confeccdo das pecas. Seja na obtencdo de tiras de mesmo
comprimento para a tecelagem ou no franzido que deve ser realizado com 0s pontos
equidistantes para resultados esteticamente belos, ou ainda no corte e costura que além da
medida tem na proporgdo o suporte essencial para confeccionar modelos de distintos
tamanhos de manequins.

Ja os trabalhos de costura para os meninos versam na Reforma Benjamin Constant
exclusivamente na primeira e segunda classes do curso elementar, os primeiros dois anos do
ensino primario. Suas atividades se limitam a duas, primeiramente dos “tecidos: desenhos,
trabalhos com fitas, alphabeto, algarismos” e por fim da confeccdo de revestimentos em
tecidos para cartonagens construidas pelos proprios alunos (R10 DE JANEIRO, 1890).

A Revista Pedagogica, em seu artigo de 1891 com o programa detalhado, também
menciona sobre esse tipo de trabalho de costura aos meninos. Na proposta do periodico, o
tecido a ser confeccionado deve ser realizado com papel e formar desenhos de acordo com a
forma que suas tiras vao se entrelacando com a trama:

Uma folha de papel de 12 centimetros de lado, dividida em 30 tiras parallelas iguaes
constituird a cadeia. Uma serie de tiras de papel de cor differente formara a trama.
Para a cadeia papel de cores suaves, para a trama papel da mesma cér em tom mais
carregado. Exemplo de exercicios:

N. 1. — (A, significa a trama sobre a cadeia, B a trama sob a cadeia):

12 ordem 1B, 1A.

22 >> 1A, 1B.

32 >> 1B, 1A.

42 >> 1A, 1B.

12 ordem 1B, 1A.

28 >> 1A, 1B.

3 >> 1B, 1A.

42 >> 1A, 1B.

As quatro primeiras constituem o desenho que se repete sempre na mesma ordem.
[...] (PROGRAMA..., 1891, p. 130-131, grifo do autor).

A tecelagem oferecida aos meninos na indicacdo do programa detalhado auxilia a
inferir sobre 0 uso das medidas na realizacdo da trama e das tiras de papel que devem ter
tamanhos iguais para tornar o desenho resultante do tecido esteticamente belo.

Assim, nessa articulacdo implicita com os saberes matematicos, os trabalhos de
costura femininos e masculinos no programa de 1890 ressaltam, assim como elencado na
andlise paulista, a finalidade do ‘“adestramento dos olhos e das maos” relativamente a
avaliacdo das medidas dos tecidos e tramas, além da destreza manual na manipulacdo de
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agulhas, tesouras e outros materiais que auxiliem no desenvolvimento da motricidade fina da
crianga.

Entretanto, as meninas uma questdo se impde, relativamente ao género, suas
atividades se desenvolvem ao ponto que na segunda classe do curso superior primario as
nogOes de corte e costura promovam como resultados um enxoval de crianga e roupas
femininas e masculinas, seria uma preparacdo para o oficio que a menina encontraria ao final
de seu ciclo escolar, o da profissdo de mée, esposa, mulher, dona de casa (OLIVEIRA,
2012a). Ou seja, o trabalho de costura feminino compete também a finalidade de
“desenvolver o gosto e o amor pelo trabalho™, aqui de um afazer préprio e destinado as
iminentes mulheres, assim como nos trabalhos em madeira para os futuros homens.

O programa pertencente a Reforma Carneiro Ledo, assim como o de 1890 exprime 0s
trabalhos de costura ao longo dos sete anos do ensino primario para as meninas, que
compreende os dois cursos fundamental e complementar. J& para 0s meninos a proposi¢do €
feita somente em trés anos no curso fundamental, que engloba os quatro primeiros anos do
ensino primario.

Além de um espaco diferenciado a ambos os sexos, as atividades sugeridas aos

meninos e meninas também séo distintas, conforme exprime o Quadro 12.

Quadro 12 - Programa de trabalhos de costura para meninos e meninas - 1923

Curso Ano | Meninas Meninos
1° Alinhavos em cartdo. Tecidos e trangados.
20 Aplicacdo de ponto de marca em tapecaria
e roupas de uso.
Pontos de costura. Alinhavo, bainha | Trancados de palha e
30 simples, posponto, franzido e pregado. | corda: nos, lacos, redes e

Fundamental Aplicacbes em pecas do vestuario. esteiras. Aplicaces
diversas a objetos usuais.
Bainhas abertas. Pregar botfes, colchetes, | Trabalhos de corda, palha
remendos e serzidos em pano e meia. | e vime.
Primeiras licdes de corte. Aplicagdo em
pecas do vestuario.
Bordado branco. Festdo, ponto de haste,
ilhoses. Aplicagbes em pecas do vestuario
50 feitas pelas proprias alunas e os modelos
dos bordados deverdio ser todos
desenhados pelas alunas.
Pontos de bordado inglés — aplicagcdes em
pecas do vestuario confeccionadas pelas
6° alunas e os modelos para os bordados
desenhados pelas alunas, sendo vedada a
copia servil de figurinos.
Croché. Aplicagbes no vestuario e como
ornamento da casa.

Fonte: A autora (2018)™".

40

1923

Complementar

70

127 Quadro elaborado pela autora a partir de excertos do programa de Trabalhos Manuais de 1923.
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Assim como no programa de 1890, as articulacfes dos trabalhos de costura para com
0s saberes matematicos ndo tém uma relacdo explicita na exposicdo dos contetdos na lei de
1923, sejam eles destinados aos meninos ou meninas. E, implicitamente, as mesmas relagdes
sdo colocadas as meninas pelo uso da medida e da proporcdo na confeccdo e feitio dos
distintos pontos e aplicagdes; assim como para 0s meninos, também relacionado a nogdo de
medida e & proporcdo na tecelagem e trangagem.

Deste modo, as mesmas finalidades se instauram, de “adestrar as méos e os olhos”,
prover a destreza manual, e claro o “desenvolvimento do gosto e o amor pelo trabalho”.
Entretanto, a este Ultimo, explorado no programa de 1890 como uma finalidade
especificamente expressa ao género feminino, o tipo de material empregado exclusivamente
ao sexo masculino nas trancagens e tecelagens sugere que este também seja um espaco de
“desenvolver respeito e prazer pelo trabalho”. A corda, palha e vime sdo elementos mais
firmes e robustos, diferentes das linhas de bordado e costura das meninas, o que ressalta a
separagdo das atividades e uma possivel relacdo com o futuro trabalho a ser executado por
cada género.

Além dessas finalidades, para as meninas a indicacdo de que os modelos e os bordados
sejam desenhados pelas proprias alunas estreita as relagdes com a matéria Desenho, que em
nenhum momento promove esse tipo de atividade. Mas essa relagdo tem consigo o emprego
da simetria, proporcionalidade, perspectiva, formas e grandezas, que s@o discutidas e
utilizadas nas confeccBes, o que exprime a finalidade de “educacdo do senso estético e
artistico”, para além do simples incorrer ao belo.

E relevante destacar que a proposta de trabalhos de costura é um tipo de atividade
elencado exclusivamente na matéria de Trabalhos Manuais. Nas demais matérias dos
programas de 1890 e 1923 relativas ao ensino de saberes matematicos, foco este desta analise,
ndo sdo evidenciados exercicios que competem ao feitio de tramas ou que necessitem do uso
de agulhas, esta confec¢éo € propria dos Trabalhos Manuais.

Fato esse que se modifica no periodo da vaga da Pedagogia da Escola Nova, em que
mesmo no programa de matematica, trabalhos de costura sdo elencados como atividades a
serem executadas, muito provavelmente em decorréncia da proposta de um ensino
globalizado, ndo filtrado em matérias estanques e sim pautado em projetos que envolvam
todos os saberes do curso primario. Como exemplifica o0 Programa de Matematica de 1934,

coloca como sugestdo ao terceiro ano dois projetos que envolvem trabalhos de costura, um
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primeiro sobre vestuario (conforme Figura 29) e um segundo de criagdo de uma loja de

roupas.

Figura 29 - Exemplo de projeto que envolve trabalho de costura

II — Vestudrio W
i e uso indi-
Estudo do vestudrio, das dlferentés rggqa;sogde e
vidual ou de cama e mesa, fazendas. &0
pram as fazendas.
Nogdes : :
Numeragfio : leitura e escr(li
?e pegas de roupa, metms’;em :
e e indri decimais, SIs-
tema métrico : caleulo do nUmere de m

ta de nimeros (nyrolnmento
e fazendas) ; dizia e groza

g::gm::) x(ri)e pegas de vsst.udrio, nimero de pegas que se podem
uma peca de fa ' )
de acérdo com iy zenda ; compra e corte de f.l?en(]n
F 48 pessoas ou os méveis a que se destinam.
J . =
ormas geométricas, linhas e suas posigdes : botoes,

aplicagiio de renda ou bordad
pregas, bordados. S

roupierfmetm: orla de renda, bordado, festdo, em pegas de

Moeda :
despesa da C

c.élculo do custo de um vestido, de um uniforme,
aixa escolar com uniforme ou enxoval.

Fonte: Programa (1934, p. 137-138).

O exemplo proposto no Programa de Matematica de 1934 nédo diferencia género na
sua sugestdo. O projeto versa sobre o estudo do vestuario e tem como parte da atividade o
preparo de pecas de roupa e todos os 6nus de saberes matematicos necessarios para realizar
tais confecgdes, tal como as nocdes de metragens, célculos, formas geométricas, todas
desenvolvidas e discutidas a partir do projeto que envolve trabalhos de costura.

Esta proposicdo reitera as finalidades ja explicitas nos programas de 1890 e 1923, de
“adestramento das mé&os e da vista” na obtencdo das medidas, de destreza manual para
realizar os desenhos dos moldes e recortes dos tecidos, de “educacdo do senso estético e
artistico” também relacionado aos moldes, & moda e também aos bordados feitos & méo, além
do “desenvolvimento do gosto pelo trabalho”, na execucdo de pecas do vestuario que
poderiam ser confeccionadas no seio do lar.

Para mais, uma nova finalidade se propde ao ensino dos trabalhos de costura, a de
“auxiliar no ensino das demais matérias” do programa, neste caso especificamente na
Matematica, com o desenvolvimento conjunto de trabalhos de costura e ensino de diversos
saberes matematicos de forma préatica, intuitiva e interessada na prépria matéria de
Matematica.

Assim sendo, desde as primeiras normativas de 1890 e 1923 até a proposta de
Matematica de 1934 as finalidades de “aprimorarr a vista, 0 tato e 0 senso estético” e de
“desenvolver o gosto pelo trabalho” s&o observadas na confecgédo de trabalhos de costura a
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ambos os géneros. Sendo que no periodo de auge da Pedagogia Moderna os trabalhos de
costura sdo executados por si préprios, com carater técnico, na intengdo de formar para a boa
concepcao da triade mée-mulher-esposa ou nos trabalhos com vime e outros materiais
préprios as mdos masculinas, tendo no senso estético do desenho um aliado a perfeicdo. Ja
como marcas da Pedagogia da Escola Nova, o interesse da crianga nas atividades e o carater
globalizado do ensino exprimem o trabalho de costura a servigo das outras matérias, como
uma metodologia para “desenvolver saberes matematicos”.

Ou seja, o Trabalho Manual de costura que no periodo da Pedagogia Moderna tem em
si sua propria finalidade de ensino utilizando os saberes matematicos para se constituir, no
momento da vaga da Pedagogia da Escola Nova passa a operar como um saber para ensinar os
saberes matematicos, ao ponto de suas atividades perpassarem os limites da matéria Trabalhos

Manuais e adentrarem na Matematica.

Algumas consideragdes

Neste capitulo, busca-se compreender as articulacBes dos saberes matematicos nos
Trabalhos Manuais, especificamente no estado do Rio de Janeiro no periodo de 1890 a 1946,
espaco temporal em que as legislacdes apontavam o Trabalho Manual como matéria escolar
nos programas fluminenses. Usufruindo da analise prévia do estado paulista, toma-se como
pressuposto que em S&o Paulo dois movimentos caracterizam o ensino de Trabalhos Manuais
articulados aos saberes matematicos.

O primeiro qualificado pelas marcas da Pedagogia Moderna, em que os Trabalhos
Manuais utilizam os saberes matematicos na sua confeccdo, mas ndao possuem como fim
fornecer indicios para ensinar tais saberes. E 0 segundo pautado pelos preceitos da Pedagogia
da Escola Nova, no qual os Trabalhos Manuais tém seus contetdos disseminados nas demais
matérias do curso primario, caracteristica essa do ensino globalizado que a vaga propde, ou
seja, a matéria se apropria dos saberes dos trabalhos manuais e das nog¢des matemaéticas e
fornece procedimentos de ensino e formacéo, agora alastrados nas matérias de Matematica ou
Desenho.

Vislumbrando esses dois movimentos, toma-se como questionamento: estariam estes
dois movimentos caracterizados no cenario paulista também presentes no ensino primario
fluminense? Como as articulacdes dos saberes matematicos nos trabalhos manuais séo
observadas nesses dois movimentos educacionais? Realizou-se entéo a analise de seis tipos de

trabalhos manuais elencados na matéria escolar Trabalhos Manuais em consonancia com 0s

CAPITULO 3



148

modelos pedagdgicos, as concepg¢des de finalidade escolar e as propostas educacionais sobre
saberes matematicos evidenciados nos programas primarios de 1890 a 1946.

Nessa analise a articulacdo dos saberes matematicos com os Trabalhos Manuais
também é observada no Rio de Janeiro segundo os dois movimentos evidenciados no estado
paulista. No auge do movimento da Pedagogia Moderna os Trabalhos Manuais atuam como
um saber a ensinar a confecgdo de suas proprias atividades, tendo os saberes matematicos
como um ferramental para tais constru¢fes. E no momento de consolidacdo dos preceitos da
Pedagogia da Escola Nova os Trabalhos Manuais exercem a funcdo de um saber para ensinar
0s saberes matematicos, em que os trabalhos adentram as matérias de Matematica e Desenho,

e atuam como uma verdadeira metodologia ao ensino dos saberes matematicos.
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CAPITULO 4

Articulacdes dos saberes matematicos em foco: representacdes de quase 60
anos de escolarizacao dos Trabalhos Manuais

Compreender como os saberes matematicos articulam-se no ensino de Trabalhos
Manuais, com vias a examinar as finalidades de ensino destas relacGes. Este € o foco
apontado na construcdo dessa representacdo historica, que tem os estados de Séo Paulo e Rio
de Janeiro como o I6cus de andalise e seu periodo demarcado pelo espago temporal em que 0s
Trabalhos Manuais atuam nessas duas unidades federativas como uma matéria escolar no
Ccurso primario.

Nesta intencdo, a investigacdo toma a documentacgdo oficial dos programas primarios
como o ponto de partida das analises. O estudo das normativas fornece meios de compreender
as propostas curriculares e contribui a incitar as finalidades do ensino da matéria Trabalhos
Manuais, sejam elas reais, advindas das realidades pedagdgicas, ou de objetivo, providas de
normatizacdes fixadas (CHERVEL, 1990). Assim, além dos programas e legislacdes do
ensino primario, revistas e manuais escolares foram mobilizados na andlise com vias a
observar as distintas representacbes do ensino de Trabalhos Manuais que nestas multiplas
finalidades relativas a seu ensino emergem.

A diversidade da documentacdo elencada revela distintas representacdes construidas
do ensino dos trabalhos manuais, 0 que nos permite adentrar na realidade escolar da época e
visualizar a partir de diferentes fontes documentais como estes trabalhos eram propostos e
almejados. Neste sentido, além de um recurso do historiador para a construcéo de suas fontes,
as representacdes estdo inseridas na sociedade e dependem do lugar de onde os discursos
partem, assim a cada novo discurso uma nova representacdo € construida. Nesta investigacéo
podemos elencar as representacdes de legisladores, inspetores de ensino, professores, autores
de livros e revistas. Cada um deles difere quanto a sua concepg¢do das normas, das finalidades
do ensino e da metodologia.

As diferenciadas formas de representacdes explicitam as apropriacdes que cada um faz
daquilo que lhe é determinado ou até mesmo imposto. Interpretacées distintas e dinamicas. As
nogdes de estratégias e taticas também colaboram na andlise das fontes especificamente na
compreensdo dos embates e posi¢cdes em que as distintas representacfes e apropriacdes se
apresentam. Em vias das fontes elencadas nesta pesquisa, 0s documentos normativos e

manuais podem ser vislumbrados como representacfes das estratégias que grupos de poder
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buscam impor as escolas, aos professores e alunos por meio de metodologias, contetdos e
normas do ensino. Ja os discursos, correspondem as téticas de apropriacdo que os agentes
escolares, professores, exprimem nos artigos de revistas pedagogicas e até mesmo o0s proprios
autores dos manuais respondem a respeito das normas a eles estabelecidas.

O olhar para as representagcdes e consequentemente as diversas apropriagdes do ensino
de trabalhos manuais no curso priméario fluminense e paulista abre caminho a uma analise
mais profunda acerca das finalidades do ensino da matéria Trabalhos Manuais. Como
elencado no capitulo 1 e vislumbrado nas andlises realizadas nos capitulos 2 e 3
respectivamente aos estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro, adestrar as maos e os olhos,
desenvolver o senso estético e artistico, promover o gosto e o amor pelo trabalho e auxiliar
nas distintas matérias do curso primario séo as principais finalidades colocadas ao ensino dos
Trabalhos Manuais em todo o periodo em que essa matéria se escolarizou nesses dois estados.
E mais, tais finalidades se evidenciam nas articulagcbes com os saberes matematicos nas
analises realizadas.

Diferentemente dos dois capitulos precedentes em que o foco esteve sobre distintos
tipos de trabalhos manuais com vias a analisar e esmiucar as relagdes com o0s saberes
matematicos e as finalidades de seu ensino nas particularidades de cada um desses trabalhos,
esse capitulo busca construir uma narrativa em perspectiva histérica das representacdes dos
cerca de 60 anos de escolarizacdo dos Trabalhos Manuais, pautado especificamente sobre as
distintas finalidades de ensino observadas na articulacdo entre os saberes matematicos e 0s
Trabalhos Manuais e suas transformacdes ao longo do tempo.

Escrita essa que ndo se pauta somente na simples descri¢do das distintas finalidades,
representacdes e apropriacdes encontradas sobre a teméatica em questdo. Como Bloch (2001)
afirma, ao debrucar sobre uma variedade tdo distinta de documentos, seria ilusdo imaginar
gue a cada problema historico se corresponde um unico tipo de documento. Deste modo,
torna-se necessario o questionamento dos documentos que transformam o discurso citado em
fonte e fomenta a construir 0 objeto da pesquisa.

Ou seja, a construgdo da escrita historica estd entdo na tarefa de mesclar as fontes e a
partir de uma extensa e exaustante analise construir uma representacdo que produza
credibilidade, em que “a histéria como escrita desdobrada tem, entdo, a tripla tarcfa de
convocar 0 passado, que ja ndo esta num discurso no presente; mostrar as competéncias do
historiador, dono das fontes; e convencer o leitor” (CHARTIER, 2010, p. 15).

Assim, a sistematizacdo propriamente sobre os estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro,

explicitada nas paginas que seguem, incide como resposta as lutas de representagdes das
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finalidades do ensino anteriormente elencadas e as articulagdes dos saberes matematicos com
os Trabalhos Manuais. Cada tipo de trabalho manual analisado nesta investigacéo se relaciona
com os saberes matematicos, seja de maneira explicita ou implicita. E tais articulagdes
ressaltam as distintas finalidades do ensino dos Trabalhos Manuais.

A finalidade de adestrar os olhos e as m&os esta presente em todos os tipos de
trabalhos manuais que desenvolvem articulagbes com os saberes matematicos, em Séo Paulo
e no Rio de Janeiro e em todo o periodo de escolarizagdo dos Trabalhos Manuais. Entretanto,
dois movimentos podem ser observados nessa finalidade.

O primeiro propriamente de um aprimoramento da atividade motora da crianga sem
concorrer estreitamente a relacdo com os saberes matematicos, em que o feitio do Trabalho
Manual visa ao desenvolvimento das méos e dos olhos, expresso prioritariamente numa
destreza manual estabelecida pela crianca. No segundo movimento, o adestrar dos olhos e das
maos relaciona-se intimamente com a obtencdo das formas geométricas e das medidas,
promovendo o aperfeigoamento de verdadeiros instrumentos para a constru¢do dos distintos
tipos de trabalhos manuais.

As formas geomeétricas (sejam elas planas ou espaciais) e as medidas (comprimento,
largura, altura, &ngulos) sdo evidenciadas e exprimem a articulagdo dos saberes matematicos
para com os diferentes tipos de trabalhos manuais. Por mais que a finalidade de adestrar olhos
e méos se apresente por duas vias no ensino dos Trabalhos Manuais, a destreza motora, a
mensuracdo dos trabalhos e o reconhecimento das formas a confeccionar estdo em
permanente conexao.

Este encadeamento é tdo linear que é custoso notar um ou outro movimento ao longo
da escolarizacdo dos Trabalhos Manuais como matéria do curso primario paulista e
fluminense. As duas vias encontram-se imbricadas a todo o momento, como se uma
complementasse a outra. A destreza buscada por tal finalidade ndo se finda somente na
questdo motora, embora tenha um carater intuitivo, remete a deducdo de medidas e formas
pela vista e méos das criangas, de familiarizacdo desses conhecimentos. Ou seja, a habilidade
motora proporcionada pelo exercicio dos trabalhos manuais na educacdo das maos é
articulada ao adestramento dos olhos na mensuracdo e reconhecimento das formas e, ndo
existe um periodo em que uma ou outra capacidade seja enaltecida, sdo direcionadas juntas.

A finalidade de ensino de adestrar olhos e maos, observada na articulacdo dos
Trabalhos Manuais com os saberes matematicos, é notada primordialmente nos primeiros
exercicios de trabalhos manuais, com carater intuitivo e exploratério. Embora adepta de

preceitos intuitivos, ela se incide no periodo da Pedagogia Moderna e adentra aos preceitos da
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Pedagogia da Escola Nova, na afirmacdo de que os Trabalhos Manuais com essa finalidade
auxiliam no desenvolvimento da individualidade infantil.

O adestramento da méo e dos olhos proposto pelos trabalhos manuais na busca pela
destreza incide ainda sobre outro patamar, o do ensino da escrita. Como salienta Hébrard
(1990), a escrita permeia todo o processo de constru¢do do que se conhece hoje como a
instituicdo escolar, é uma forma de codificar, traduzir em signos aquilo que antes s era
memorizado.

E a destreza manual é parte integrante deste procedimento, na apropriacao da forma
das letras, no prdprio sentido motor de segurar o l&pis. Saberes praticos que fomentam na
aprendizagem da escrita, como expressam Stephanou e Bastos (2012) que ao abordarem a
escolarizacdo da caligrafia explicam que a obtencdo do dominio da escrita implica em “um
conjunto de saberes e habilidades complexas: ndo sé identificar as letras do alfabeto, mas
desenhé-las com clareza, destreza, dominio da mido e dos instrumentos necessarios”
(STEPHANOU; BASTOS, 2012, p. 115). As autoras ressaltam ainda que a obtencdo da
escrita ndo se atém somente ao ambito da educacdo escolar, mas também de utilidade em
distintos contextos cotidianos ao imprimir cddigos de conduta social, disciplina estética, e ao
mesmo tempo moral e intelectual.

Deste modo, mais do que propor uma educacdo fisica, a finalidade de desenvolver os
sentidos das maos e dos olhos tem na combinacdo do desenvolvimento fisico, intelectual e
moral, a chave do ensino dos Trabalhos Manuais. De forma mais abrangente, pode-se
corroborar que o aprimoramento da vista e do tato compGe a finalidade fundamental do ensino
dos Trabalhos Manuais, na proposi¢do de que a crianga aperfeicoe seus sentidos, coloque as
maos e 0s olhos em acéo, evidenciando um trabalho manual com finalidade pratica.

A segunda finalidade dos Trabalhos Manuais no curso primario esta no
aprimoramento do senso estético e artistico e esta j& ndo é evidenciada na construcdo de todos
os tipos de trabalhos manuais que exercem articulagbes com os saberes matematicos.
Contudo, a partir das analises realizadas pode-se atentar que o refinamento artistico e estéetico
é observado também segundo dois movimentos. Um primeiro que propriamente evidencia a
perfeicdo das construgOes, relacionado estreitamente com a finalidade anterior em que olhos e
méaos estdo adestrados para que cada vez mais 0s objetos a serem confeccionados tenham
formas e medidas precisas e exatas.

Tal associacdo se torna mais perceptivel no periodo de auge dos preceitos da
Pedagogia Moderna, visto que o ensino nesse momento educacional era compreendido, como

exprime Carvalho (1998), como uma “arte de ensinar e uma arte de aprender”, em que
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“ensinar ¢ pratica que se materializa em outras préaticas; [...] praticas nas quais a arte de
aprender materializa-se no exercicio de competéncias bem determinadas e observaveis em
usos escolarmente determinados.” (CARVALHO, 1998, p. 38, grifo do autor), ou seja, a arte
de ensinar esta em fornecer modelos e a arte de aprender é dada pela boa imitacdo dos
modelos fornecidos pelo professor.

Deste modo, devido a dindmica do ensino pautada nas copias de modelos ministradas
pelos professores, a finalidade de desenvolver o senso estético e artistico com vistas a obter
um trabalho final preciso e perfeito € mais expressa no periodo das marcas da Pedagogia
Moderna, em que a copia e a busca pela exatidao e perfeicdo sdo marcas determinantes da
vaga pedagdgica em voga.

O segundo movimento observado nessa finalidade intima-se com o Desenho, o
desenho geométrico e com as proprias artes. Esta relagcdo se da prioritariamente pelo processo
de construcdo a ser adotado nos trabalhos, em que um esboco é recorrido, na busca de um
resultado esteticamente belo. Esta aproximacdo, em contrapartida, € evidenciada
majoritariamente no periodo de disseminacdo do movimento educacional da Pedagogia da
Escola Nova.

A proposicao de um ensino globalizado levando em conta o psicoldgico, o interesse, a
atividade, as necessidades e as experiéncias dos alunos no momento da Pedagogia da Escola
Nova tem seu ponto-chave na centralidade do ensino colocada sobre a crianga. A globalizacao
do ensino é inserida como primordial, na intencdo de que os programas privilegiem atividades
e projetos na integracao dos contetdos os relacionando a vida infantil (MONARCHA, 2009).
Na unido entre o Desenho e os Trabalhos Manuais se comungam também o desenho
geométrico e as artes, pois tais saberes incitam o prazer da crianga, por proporem exercicios
de senso pratico que atraem seu interesse.

Vale observar que para além do momento em que os Trabalhos Manuais atuam como
uma matéria escolar nos cursos primarios paulista e fluminense, o programa de 1969 do
estado de Sdo Paulo menciona o feitio de trabalhos manuais, ndo mais como uma matéria
isolada, mas como pertencente & matéria denominada por Iniciacdo Artistica que: “[...]
engloba desenho, canto/mdsica, poesia, teatro/dramatizacdo, trabalhos manuais,
jogos/recreacdo e aquelas atividades que despertem o bom-gdsto, agucem a sensibilidade
expandam o poder criador. N&o ha ‘programa’: a Arte esta em todas as praticas educativas”
(SAO PAULO, 1969, grifo nosso).

Em 1969 a matéria Trabalhos Manuais ndo mais existe com um espago proprio como

no periodo em que se evidenciam os ideais da Pedagogia Moderna, e também ndo tem seus
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mdaltiplos tipos de trabalhos disseminados nas distintas matérias do curso primario como se
observou no momento da Pedagogia da Escola Nova. Sua ligagdo com o campo das artes é téo
estreita que essas passam a compor uma Unica matéria que se dedica a diversos fins. Poder-se-
ia supor que o fim da matéria Trabalhos Manuais se da pela intensidade dessa finalidade de
educar o senso estético e artistico.

De todo o modo, é relevante observar que a finalidade de educar esteticamente e
artisticamente as criancas esta presente em todo o periodo de escolarizacdo dos Trabalhos
Manuais como uma matéria escolar, seja com a intencdo de obter a perfeicdo dos resultados
dos alunos ou mesmo na relacdo estreita com o desenho e a busca de um efeito harmonioso. E
mais, mesmo depois de perder a rubrica e 0 espaco nos programas paulistas e fluminenses
essa finalidade se espraia em outra matéria, que ainda propde o feitio de trabalhos manuais
como um trabalho de “arte”. Trata-Se entdo, em todo o momento, de um trabalho manual
com finalidade estética e artistica.

A terceira finalidade evidenciada refere-se a educacdo do gosto e amor pelo trabalho.
Diferentemente das duas anteriormente mencionadas, que perpassam toda a escolarizacao dos
Trabalhos Manuais, a finalidade de fornecer um ensino que desenvolva nas criangas 0 gosto,
amor e o0s principios gerais do trabalho, acompanha somente as primeiras normativas
republicanas e se dilui nos debates da Pedagogia da Escola Nova.

Souza (2008), ao analisar a organizacdo do curriculo escolar do século XX, apresenta
um processo historico da introducdo de cada uma das matérias do curso primario paulista em
1894. Propriamente sobre os Trabalhos Manuais, a historiadora exprime que entusiastas do
ensino profissional preconizavam que esta matéria deveria adentrar a escola primaria como
uma parte da educacao fisica, voltada a aprendizagem de diferentes oficios, expressando a
ideia de ensinar propriamente um trabalho as criangas.

Todavia, como apresentado nas analises expressas nos capitulos 2 e 3, os discursos e
representacdes veiculados no inicio do seculo XX exprimem que os Trabalhos Manuais
escolares, oferecidos nas escolas primarias de S&o Paulo e do Rio de Janeiro, ndo podem ser
confundidos com escolas profissionais ou escolas para ensinar um oficio especifico. Sua
intencdo ndo esta em fornecer uma formagdo para um oficio, mas sim um conhecimento dos
principios gerais do trabalho e o sentimento de prazer pela sua realiza¢do. Ou seja, mais que
um proposito profissional, essa finalidade exprime uma relacdo dos Trabalhos Manuais com a
formacéo moral e social da crianga.

Além disso, a finalidade de educar o gosto e amor pelo trabalho tem em si propria uma

dicotomia de destinagdo, encontra-se atrelada as demandas vinculadas ao género. Por mais
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que a finalidade seja a mesma, de oferecer subsidios a partir do feitio de Trabalhos Manuais
para que a crianga reconheca o valor e o prazer pelo trabalho, as proposi¢des de trabalhos
manuais para meninos e meninas diferem muito em conformidade com o tipo de profissdo que
esses poderdo exercer no futuro. Como salienta Souza (2008), o desempenho social
diferenciado dos homens e mulheres constitui uma divisdo de género dos trabalhos na matéria
escolar Trabalhos Manuais.

Aos meninos a articulacdo dos trabalhos manuais com os saberes matematicos é
expressa pelo uso de no¢des mais abstratas, na construcdo de objetos em madeira, por
exemplo, em que a profundidade, altura, perspectiva, dentre outros saberes s&o demandados
para que o aluno obtenha o resultado final. Em que o modelo a ser copiado esta simplesmente
a frente do aluno, tendo ele a necessidade de compreender a forma para reproduzi-la com
eximio. Ja para as meninas, os trabalhos que exprimem relacdo com essa finalidade tém
majoritariamente na costura seu fim, entretanto as diretrizes desse ensino explicitam que o
modelo é fornecido previamente as alunas, que ndo confeccionam os moldes, espaco em que
diversos saberes matematicos complexos poderiam ser demandados como a
proporcionalidade, perspectiva, dentre outros.

Em outras palavras, ainda que 0s moldes sejam fornecidos aos meninos e as meninas,
o tipo de atividade esperada na execucdo por cada um influi no processo de construgéo de tais
trabalhos, de modo que a articulagdo com os saberes matematicos se distingue, de maneira
abstrata ao sexo masculino e concreta ao sexo feminino. Tal distincdo ndo é evidenciada com
os debates concernentes no auge do movimento da Pedagogia da Escola Nova, em que a
diferenciacdo de género ndo € algo explicito, alguns trabalhos continuam sendo direcionados,
mas deixam de ser exclusivos e passam a ter a mencao de que uns seriam mais recomendados
a tal ou tal género, como o caso dos trabalhos em madeira.

Entretanto, o que se mantém na Pedagogia da Escola Nova € o discurso moral. Como
salienta Lourenco Filho (1930, p. 188), a escola passa a ter uma funcéo social inconfundivel,
“tera que transformar-se num pequeno meio social, em que a creancga aprenda o trabalho em
cooperagédo, aprenda o espirito de solidariedade. Onde, desenvolva, emfim, suas aptiddes,
para a vida, atravez da vida”. A ideia de ordem permanece, de que o Trabalho Manual escolar
ndo € inserido na escola para se formar trabalhadores ou artifices, mas sim fornecer os
principios, instituir o amor pelo trabalho e pelas artes.

Assim, pode-se conjecturar que o Trabalho Manual, propriamente nas primeiras
décadas da Republica, ressalta o carater moral e social da crianga pela instituicdo de um
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trabalho manual com finalidade pré-profissional, que carrega consigo as distin¢cBes de
género no papel almejado ao futuro da crianca na sociedade.

A (Ultima finalidade que se expressa refere-se aos Trabalhos Manuais como um
auxiliador no ensino das demais matérias do curso primario, discutida a partir do periodo em
que Pedagogia da Escola Nova entra em voga no ensino fluminense e paulista. A incidéncia
fundamentada pelos ideais da Pedagogia da Escola Nova se da propriamente devido aos
fatores determinantes deste movimento educacional.

Pode-se dizer que os ideais da Pedagogia da Escola Nova manifestam a necessidade de
que o ensino ndo se paute em matérias e programas estanques, “o objectivo ndo deve ser a
sciencia, mas a autorealisagéo, o desenvolvimento do espirito creador, num ambiente proprio.
E’ a creancga, ndo a materia, que deve determinar a quantidade e a qualidade do ensino [...]”
(LOURENCO FILHO, 1930, p. 194). Assim sendo, se impde um ensino globalizado sem a
fragmentacdo das matérias e de assuntos sem conexao, na promoc¢ado de planos de centro de
interesses ou de projetos que amalgamam cada vez mais a estrutura do ensino primario.

A proposicdo dos ideais da Pedagogia da Escola Nova tem na propria concepcdo do
seu ensino uma necessidade de aproximar os saberes de cada uma das matérias. Para mais, a
atividade esponténea e educativa é compreendida como o agente do desenvolvimento infantil,
de modo que os Trabalhos Manuais, matéria que promove em si a atividade e a escolarizacdo
do fazer, ttm um espago privilegiado que “constituem um excellente meio de educacao”
(LOURENCO FILHO, 1930, p. 67).

Em sintese, a finalidade colocada aos Trabalhos Manuais, de auxiliar nas diferentes
matérias do curso primario, € mencionada nos discursos pedagdgicos com relacdo as distintas
matérias'®®, seja na histéria patria, na geografia, nas ciéncias fisicas e naturais, por exemplo,
na demonstracdo de fendmenos fisicos, na explicacdo dos diferentes tipos de flores e tipos de
madeiras brasileiras ou na confec¢do de modelagens de objetos da natureza.

Contudo, as ciéncias matematicas tém destaque na oferta de seu ensino pelos
Trabalhos Manuais. Além dos saberes matematicos serem largamente utilizados na confec¢éo
dos distintos tipos de trabalhos em que se empregam as nogdes de medidas, angulos,

perspectiva, propriedades das figuras geométricas planas e espaciais, os Trabalhos Manuais

128 O artigo de Aprigio Gonzaga na Revista da Educacdo de 1923 sobre O trabalho manual na escola primaria e
sua influencia na formacao civica dos jovens. Ao abordar especificamente sobre a escola primaria faz alusdo a
proposta realizada pelo prof. Theodoro Braga, em que expde que “se poderia desenvolver a parte theorica pelo

trabalho manual” quanto a historia patria, geografia, aritmética, dentre outras matérias inclusive com exemplos
(GONZAGA, 1923, p. 135).
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no periodo da Pedagogia da Escola Nova fomentam o ensino de diversos saberes
matematicos.

Como ressaltado nos capitulos 2 e 3, a compreensao dos Trabalhos Manuais como um
auxiliador no ensino de saberes matematicos é tdo evidente que nos programas € possivel
observar os distintos tipos de trabalhos migrando para as matérias que buscam desenvolver o
ensino desses saberes, considerando: Aritmética, Desenho, Formas, Geometria e Matematica.
Em tais matérias os trabalhos manuais atuam como um meio para o ensino de fracdes, das
propriedades de figuras geométricas planas e espaciais, equivaléncia de areas, dentre outros
téo variados saberes.

Por conseguinte, a finalidade de auxiliar nas demais matérias do curso primério tem no
ensino dos saberes matematicos um dos focos principais dos Trabalhos Manuais, pautado nos
preceitos da Pedagogia da Escola Nova. Conjecturando-se que no referido momento pode-se
confluir aos trabalhos manuais o titulo de trabalho manual com finalidade matematica, em
que o auxilio tem como fim o ensino préatico, concreto e aplicado de saberes matematicos.

Pelas quatro finalidades colocadas ao ensino de Trabalhos Manuais ao longo de sua
escolarizacdo no curso primario paulista e fluminense, as articulacbes para com o0s saberes
matematicos sdo elencadas e discutidas de acordo com as préprias finalidades da escola
primaria, o movimento pedagdgico em que s&o observadas, dentre outros fatores. E possivel
ainda depreender que cada uma das finalidades possui movimento préprio, que diferencia o
olhar as articulacdes, em que se evidenciam mudancas em todo o periodo de escolarizacao
dos Trabalhos Manuais.

O Gréfico 1 fornece um cronograma recaptulativo das quatro finalidades do ensino de
Trabalhos Manuais que ressaltam a articulacdo dessa matéria escolar para com os saberes
matematicos ao longo de sua escolariza¢do no curso priméario do Rio de Janeiro e Sdo Paulo e

no periodo posterior.
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Grafico 1 - Cronograma recapitulativo das finalidades do ensino nas articulagdes dos saberes matematicos com os Trabalhos Manuais escolares: Sdo Paulo e Rio de Janeiro
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O cenario proposto pelo Grafico 1 é construido a partir dos programas primarios
paulistas e fluminenses em que os Trabalhos Manuais atuaram como matéria escolar’®. Ao
mesmo tempo, dois outros marcos sdo colocados, também dois programas, o primeiro de 1965
trata-se do programa de ensino do Distrito Federal/Brasilia, que nas analises realizadas
apresenta a ultima incidéncia da matéria Trabalhos Manuais ao curso primério de modo
nacional; o segundo refere-se ao programa paulista de 1969, que como abordado
anteriormente, de forma distinta as normativas anteriores de Sao Paulo, apresenta os trabalhos
manuais como um contedo ao ensino da matéria de Iniciacdo Artistica.

As finalidades sdo chamadas no Grafico 1 a partir da adjetivacdo dos trabalhos
manuais. Abordadas ao longo deste capitulo, permitem inferir sobre como o ensino dos
Trabalhos Manuais se articula com os saberes matematicos. Relacdo essa que ndo se da
exclusivamente quando os trabalhos manuais sdo compreendidos como um trabalho manual
com finalidade matematica, mas que a cada finalidade tem sua aproximagdo com os saberes
matematicos, implicita ou explicitamente.

Essas finalidades sdo evidenciadas no Grafico 1 segundo linhas de cores distintas,
sendo elas continuas ou ndo, que representam respectivamente um periodo de permanéncia da
finalidade (como no caso dos trabalhos manuais praticos, que desde a insercdo da matéria
Trabalhos Manuais até mesmo depois do programa paulista de 1969 exprimem na articulacdo
com o0s saberes matematicos a destreza das médos e dos olhos) ou de diluicdo ou
desaparecimento da finalidade (explicitado por exemplo pelo trabalho manual matematico que
adentra propriamente no ensino a partir do auge do movimento educacional da Pedagogia da
Escola Nova e tem, depois de 1950, um caminho ndo t&o preciso em que ndo se expressa nos
programas de maneira explicita a vinculacdo das articulacbes com os saberes matematicos
nessa finalidade).

Para mais, as linhas temporais inseridas abaixo do marco cronoldgico do programa
expressam as nomenclaturas adotadas ao ensino dos trabalhos manuais desde sua
escolarizacéo e inser¢do nos programas primarios como matéria (especificamente demarcado
pelo programa de 1890 do estado do Rio de Janeiro) até seu desaparecimento como matéria e
demarcac¢do como um conteudo de “Iniciacdo Artistica” (matéria do programa de Sao Paulo
de 1969). Além dessas, duas outras linhas exprimem as concepc¢des educacionais dos

trabalhos manuais, seja como matéria escolar ou como meio pedagogico (metodologia ou

129 0 mesmo tipo de gréfico é construido no estudo francés de Lebeaume (1994).
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meio de ensino, termos esses abordados nos programas pertencentes a vaga educacional da
Pedagogia da Escola Nova).

As andlises dos capitulos 2 e 3 e as sinteses ora apresentadas, inclusive perante o
Gréfico 1, permitem colocar em destaque dois grupos de articulagdo. O primeiro, evidenciado
no auge do movimento da Pedagogia Moderna, em que os trabalhos manuais realizados
mobilizam saberes matematicos na sua confec¢do, mas ndo tem como intengdo fomentar, a
partir de sua construcéo, o ensino de saberes matematicos.

Como ja destacado no capitulo 1, Souza (2008) salienta que o longo periodo de regime
escravocrata no Brasil, recém-abandonado no final do século XI1X, faz prevalecer um discurso
de preconceito sobre o trabalho manual, que a partir de sua escolarizacdo passa a ser
concebido como um vetor da renovacao da sociedade. A introducdo dos Trabalhos Manuais
na escola primaria brasileira se da nesse momento, devido a demandas externas, em que sua
finalidade educativa tem carater geral. O discurso que prevalece é que essa matéria deva
promover o desenvolvimento fisico, intelectual e moral da crianca.

Assim, a intencdo da construcdo escolar de modelagens, cartonagens, recortes,
dobraduras, trabalhos de costura e de madeira tem como préprio fim a confec¢do dos
trabalhos, em resposta principalmente a formacdo social, intelectual, moral e fisica dos
futuros homens e mulheres. Como se observa no Gréfico 1, esse periodo € expresso pela
constituicdo de um trabalho manual com finalidades pratica, estética e artistica e pré-
profissional.

As finalidades colocadas ao ensino dos Trabalhos Manuais promulgam os saberes
matematicos empregados e o0 modo como isso ocorre, de maneira pratica e intuitiva. Os
saberes matematicos sdo demandados em todas as constru¢des manuais, seja nas medidas, no
reconhecimento das formas e das propriedades geométricas, nas noc¢les de perspectiva,
proporcionalidade, dentre tantos outros exclusivamente na matéria de Trabalhos Manuais.
Saberes esses que ja foram ou sdo a0 mesmo tempo conceituados nas matérias de Formas,
Geometria, Aritmética, Desenho, no momento em que sdo requeridos explicitamente e
implicitamente nas construc¢des dos distintos trabalhos manuais.

De tal modo, nesse primeiro grupo observa-se que as finalidades de ensino dos
Trabalhos Manuais expressam a articulacdo dessa matéria escolar com o0s saberes
matematicos para se realizar os processos de construcdo de cada um dos trabalhos. Com a
intengdo da matéria Trabalhos Manuais se disciplinarizar, constituir-se como uma matéria, ela
toma o campo de referéncia da matematica escolar como a base de seu ensino, e assim busca

estabelecer-se no curso primario durante todo o0 movimento da Pedagogia Moderna.
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Hofstetter e Schneuwly (2017) tecem estudos acerca dos saberes relativos a formacgéo
educacional, seja ela direcionada a profissionalizacdo (formacao de professores) ou ao ensino
(formacéo dos alunos). Em tais pesquisas o tema central é propriamente os saberes, que se
formam e se transformam para adentrar ao seio da formacdo. Saberes esses compreendidos
pelos autores como entes formalizados, algo objetivado, conservado, acumulével, apropriavel,
reconhecido.

Assim, a disciplinarizacdo dos Trabalhos Manuais, neste primeiro grupo, pode ser lida
como um processo de disciplinariza¢do secundaria (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017),
que se constitui a partir de saberes ja constituidos: os saberes praticos dos trabalhos manuais
(advindos de herangas externas a escola) em conjunto com os saberes matematicos. Processo
que busca responder as demandas sociais a0 mesmo tempo em que exprime o conjunto
hibrido entre os diferentes saberes que juntos traduzem o carater interdisciplinar ou mesmo
transdiciplinar dos Trabalhos Manuais.

O Trabalho Manual tem entdo neste primeiro movimento de articulagdes com o0s
saberes matematicos o carater de um “saber a ensinar” trabalhos manuais. Ou seja, 0s saberes
prescritos aos trabalhos manuais foram escolhidos e transformados pela, para e na escola
segundo processos complexos na intencdo de tornad-los ensinaveis e, para isso, saberes
matematicos foram apropriados. Os saberes advindos dos trabalhos manuais s&o o préprio
objeto do ensino, contetdos e métodos especificos para seu ensino, embora a articulagdo para
com o0s saberes matematicos ser a condicdao para constituirem-se como uma matéria escolar
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).

O segundo movimento se evidencia no periodo posterior as ideias da Pedagogia
Moderna, demarcado pela propagacdo dos pressupostos da Pedagogia da Escola Nova, em
que se propde uma nova reconstrucdo nacional a partir da escola, com o aluno no centro do
processo de ensino e sua observacgdo e experiéncia como as metodologias adotadas (SOUZA,
2008).

No momento em questdo, os Trabalhos Manuais passam a ser considerados um meio
pedagdgico ao ensino das demais matérias do curso primario. No entanto, seu status de
matéria escolar ndo se extingue, os dois modos de conceber os trabalhos manuais sdo
observados nas normativas fluminenses e paulistas da presenca de uma matéria Trabalhos
Manuais e de atividades de trabalhos manuais inseridas nas demais matérias do curso
primario com a finalidade, a partir de tais construcfes, de ensinar conceitos geograficos,

historicos e claro, matematicos.
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Como se observa, a articulagdo dos saberes matematicos no ensino de Trabalhos
Manuais nesse segundo movimento reitera 0S mesmos preceitos pertencentes no periodo
anterior. A continuidade de busca de renovacéo social a partir da escola primaria persiste, em
que a formacdo social, intelectual, moral e fisica sejam as bases fornecidas pelas escolas.
Visto que esse periodo se expressa majoritariamente pela constituicdo de um trabalho manual
com finalidade pratica, estética, artistica e matematica, como elencado no Gréfico 1.

A matéria Trabalhos Manuais permanece utilizando saberes matematicos para
construir seus resultados finais, seja de cartonagens, modelagens, trabalhos em madeira,
costura ou recortes e dobraduras, e nestas confecc¢des a intencionalidade permanece a mesma,
da construcdo em si, para o conhecimento dos distintos tipos de trabalhos manuais e 0
desenvolvimento dos olhos e das méos, alem do aprimoramento do senso estético e artistico
infantil. Entretanto, os trabalhos manuais ndo sdo mais exclusivos a matéria Trabalhos
Manuais, sua incidéncia é alastrada ao curriculo primario, e nas proposi¢cdes do ensino de
matematica os trabalhos manuais se tornam muito presentes.

Em conformidade com Chervel (1990), as matérias escolares sdo criadas na escola,
pela escola e para a escola. Sua composicdo se da pela relacdo do estudo dos contelidos e a
pedagogia, que “longe de ser um lubrificante espalhado sobre o mecanismo, ndo ¢ sendo um
elemento desse ‘mecanismo’, aquele que transforma os ensinos em aprendizagens”
(CHERVEL, 1990, p. 182). Ou seja, 0s “saberes a ensinar”, compreendidos como 0s objetos
do ensino, e os “saberes para ensinar”, definidos como as ferramentas para realizar esse
ensino, estdo imbuidos, uns aos outros, e ndo podem ser concebidos isolados. No entanto, em
alguns momentos um saber se sobressai ao outro, como neste segundo caso, em que a matéria
Trabalhos Manuais deixa de ter exclusividade na execucédo de seus saberes.

A cartonagem, modelagem, recorte e dobradura sdo realizadas fora da matéria de
Trabalhos Manuais. As matérias de Formas, Geometria, Aritmética, Desenho e Matemaética
tém esses trabalhos como ferramentas para o ensino de saberes matematicos, sua construcao
incita o uso de tais saberes e a0 mesmo tempo observa nas constru¢des um espaco fértil para o
ensino pratico, préximo do convivio infantil, baseado na atividade e interesse das criangas
para 0 ensino de saberes matematicos. Tal articulagdo, dos trabalhos manuais nas matérias
que desenvolvem o ensino de saberes matematicos, exprime novamente o carater inter, trans e
disciplinar do curso primario e propriamente de suas escolarizacoes.

Os trabalhos manuais atuam entdo nesse segundo movimento como um “saber para
ensinar” matematica, a propria ferramenta para o ensino desses saberes. Como denominam

Hofstetter e Schneuwly (2017), os saberes para ensinar estdo pautados sobre trés ordens: o
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“objeto” do trabalho de ensino (os proprios saberes a ensinar trabalhos manuais), as praticas
de ensino (metodologia aplicada ao ensino e escolha dos saberes a ensinar) e a instituicdo que
o define (a escola e as finalidades educativas).

Esse status de “saber para ensinar’ matematica, colocado aos trabalhos manuais,
decorre entdo da apropriacdo das no¢fes matematicas, de uma didatizacdo no fornecimento de
procedimentos de ensino dos trabalhos manuais para tornar a matemaética transmissivel,
reprodutivel, ensinavel (HOFSTETTER, SCHNEUWLY, 2017). Aqui 0 processo de
disciplinarizacdo continua 0 mesmo, predominantemente secundéario, pautado em saberes ja
constituidos para se legitimar como uma matéria escolar.

Os Trabalhos Manuais e seus tipos de atividades disseminadas nas distintas matérias
dos cursos primarios paulista e fluminense nesse segundo movimento de articulacdo com 0s
saberes matematicos tém como caracteristica a pratica escolarizada dos trabalhos manuais
para o ensino dos préprios trabalhos e dos saberes matematicos.

Em conclusdo, na escolarizagdo dos Trabalhos Manuais, dois movimentos de
articulacdo com os saberes matematicos séo evidenciados. Na Pedagogia Moderna, os saberes
da formacdo ao ensino dos trabalhos manuais se sobressaem como “saberes a ensinar”. Em
que a propria confecgdo dos trabalhos manuais, exprime a intencionalidade desse ensino, na
construcdo das modelagens, recortes, dobraduras, dentre outros. Como parte integrante do
movimento educacional do periodo e as demandas escolares, o Trabalho Manual tem as
finalidades de educar os olhos e as mdos, desenvolver o gosto e amor pelo trabalho e
aprimorar 0 senso estético e artistico infantil a partir do feitio dessas atividades.

J4 no momento em que se encontram em voga 0s principios da Pedagogia da Escola
Nova, os trabalhos manuais se notabilizam como “saberes para ensinar matematica”, em que
além de propor-se a propria execugdo dos trabalhos, incorpora-se a intencionalidade de
fomentar o ensino de saberes matematicos. As novas concepgdes da sociedade e as
necessidades escolares imprimem que a atividade interessada do aluno é o cerne do ensino e
por isso uma matematica pratica é estimulada pelos trabalhos manuais, colocada como a
principal finalidade do ensino.

Vale ainda destacar que no processo de articulagcdo dos saberes matematicos e 0s
Trabalhos Manuais, nos dois momentos educacionais, da Pedagogia Moderna e da Pedagogia
da Escola Nova, ¢ possivel identificar que os saberes matematicos atuam como um “saber
para ensinar” os Trabalhos Manuais, fornecem ferramentas e procedimentos matematicos para

gue o ensino de cada um dos distintos tipos de trabalhos manuais seja realizado.
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Nos dois movimentos, o fazer impera, trata-se mais do que a escolarizagdo dos
Trabalhos Manuais, mas sim da escolarizagdo do fazer, de uma matéria que, a todo o
momento, viabiliza a pratica. Suas distintas finalidades ao longo do periodo em que se
apresenta no curriculo primario paulista e fluminense exprimem nas articulacbes com 0s
saberes matematicos os tracos das mudangas educacionais, das demandas da sociedade, das
finalidades da escola.

Mesmo que escolarizados, tudo leva a crer que os Trabalhos Manuais ndo tenham se
se legitimado como matéria escolar no curso primario de Sdo Paulo e Rio de Janeiro, do
mesmo modo que aconteceu na Franga, como expresso por Lebeaume (2004), em que 0S
Trabalhos Manuais se constituem como matéria, mas perdem forca e legitimidade ao longo do
tempo, ao ponto de deixar de obter este status no curriculo primario francés.

Quando adentram ao programa escolar primario, os Trabalhos Manuais vém responder
a demandas externas a escola, sdo realizados unicamente na sua propria matéria e tomam os
saberes matematicos como campo de referéncia para se disciplinarizar. Os saberes técnicos
propostos ao ensino nessa matéria sao valorizados como resposta as necessidades primarias
das criancas, na formacédo moral, fisica e intelectual.

Mas com o advir da Pedagogia da Escola Nova, o ensino globalizado infere a0 mesmo
tempo uma hierarquizagdo dos saberes, os trabalhos manuais novamente sdo valorizados, no
entanto ndo com o mesmo intuito. Eles sdo incorporados as outras matérias do programa
priméario, em especial aguelas que promovem o0 ensino de saberes matematicos, e nessas
atuam como um meio pedagdgico ao ensino, uma ferramenta.

Neste novo status a atividade do trabalho manual é enaltecida, mas a matéria
Trabalhos Manuais se desvaloriza. O saber técnico (da matéria na propria construcdo dos
trabalhos) perde importancia para o saber tedrico (proveniente da didatizagdo da matematica
realizada pelo auxilio dos trabalhos manuais no ensino de saberes matematicos nas Formas,
Geometria, Aritmética, Matematica e Desenho). A hierarquizacdo dos Trabalhos Manuais
como um provedor do saber tedrico em detrimento do técnico remete entdo a diluicdo dos
trabalhos manuais no curriculo, na falta de um campo de referéncia para se disciplinarizar.

Ainda que esta tese tenha como intuito analisar somente as documentagdes paulistas e
fluminenses, como explicitado anteriormente na introducdo, os dois estados em analise
constituem locais de disseminacdo de modelos e ideias pedagogicas em ambito nacional. Em
1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases (Lei 4.024/61) é publicada na intencdo de
regulamentar em territorio nacional a educacdo em todos os niveis. Sua finalidade estd em

desenvolver nas criangas do ensino primario o raciocinio, expressividade e integracdo no
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meio fisico e social, sem, porém, determinar um curriculo e programa Unico, estes caberiam a
cada estado, a fim de atender peculiaridades e necessidades de cada regido (ZOTT]I, 2006).

E nesta proposta os distintos estados brasileiros propdem seus programas. Como se
oberva no Gréafico 1, além das propostas de S&o Paulo e Rio de Janeiro um programa de
Brasilia datado de 1965 também é inserido no marco cronolégico. Trata-se da Gltima*®
incidéncia encontrada da proposi¢do em curriculos primarios do ensino de Trabalhos Manuais
como uma materia escolar.

A insercdo desse marco exprime um possivel momento de mudanca educacional, de
transformacdo das finalidades do ensino dessa matéria, que no programa de S&o Paulo de
1969 ja ndo se encontra mais com esse status. Os trabalhos manuais deixam de ser matéria
escolar e séo inseridos como conteudos ou atividades a serem desenvolvidas na area de
Iniciacdo Artistica. Fica claro que seu espaco como matéria, com finalidade especifica ja ndo
se encontra mais, novos tempos, novas demandas.

Na Franga, estudos de Lebeaume (1994, 2010) e Houssaye (2000) apontam sobre a
escolarizacdo dos Trabalhos Manuais e sua ndo legitimacdo como uma matéria escolar. Em
meados de 1960, a partir da era da tecnologia, um discurso sobre as virtudes educacionais do
trabalho manual francés atrai o desenvolvimento escolar promovendo as atividades manuais
como modalidade do despertar do pensamento, mas essas desaparecem no meio dos anos
1980 com o surgimento da Tecnologia como uma matéria escolar (LEBEAUME, 2010).

Assim, os Trabalhos Manuais franceses, que por muito tempo tiveram claras suas
intencdes de ensino em nome da evolucdo técnica e social, aos poucos passam a ser
esquecidos. Sendo feita a ascensdo das tecnologias, o Trabalho Manual como matéria escolar
ndo se torna mais util. Existe agora uma nova materia, “ciéncia e tecnologia”, que engloba
conhecimentos de astronomia, fisica, quimica, geologia, biologia e da informatica. Para
Houssaye (2000), a tecnologia trava a “morte” do Trabalho Manual.

O programa paulista de 1969 trava este mesmo embate, de uma possivel “morte” do
Trabalho Manual como matéria escolar. Mas diferentemente das propostas francesas, em Sao
Paulo a ascensdo das artes insere o trabalho manual como um contedo de ensino na matéria
de Iniciacdo Artistica, na intencdo de despertar nos alunos o bom-gosto, desenvolver a
sensibilidade e expandir o poder criador (SAO PAULO, 1969). Ao invés de desaparecer dos
curriculos escolares, os trabalhos manuais se introduzem as demais matérias do curso

primario, no auxilio ao ensino destas, e também no desenvolvimento do senso estético e

130 Reitera-se que ndo se tem a intencdo de buscar um marco de inicio ou fim para a matéria Trabalhos Manuais
no curriculo primario paulista, fluminense ou brasileiro.
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artistico infantil, que pode ser pensado como uma “heranca” de sua escolarizagdo advinda de

processos e atividades externos a escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer dos quatro capitulos precedentes, a questdo: “como ¢ quais saberes
matematicos se articulam no ensino de Trabalhos Manuais na escolarizagdo do fazer?”
direcionou a investigacdo que toma os estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro como locus de
analise no periodo em que os Trabalhos Manuais se escolarizaram sob a forma de uma
matéria ao curso primario.

Ao buscar compreender tais articulacdes foi-se necessario primeiramente compor o
panorama sobre o que estava se falando, propriamente de uma matéria pouco investigada em
estudos brasileiros, o Trabalho Manual. Assim, um histérico do ensino de trabalhos manuais
no Brasil e no mundo foi retomado com vias a esclarecer seus processos de escolarizacao e de
disciplinarizacdo. As apreensfes de como estes dois processos ocorrem no ensino primario
paulista e fluminense contribuiram a observar que os Trabalhos Manuais, mesmo quando
sistematizados como uma matéria escolar, tém nas suas finalidades de ensino respostas as
demandas externas a escola.

Nas analises iniciais das finalidades de ensino da matéria Trabalhos Manuais, quatro
se sobressairam nas distintas representacdes de artigos de revistas pedagdgicas, manuais
escolares e até mesmo dos programas primarios: adestrar os olhos e as maos, desenvolver o
gosto e amor pelo trabalho, aprimorar o senso estético e artistico infantil e auxiliar no ensino
de outras matérias do curso primario.

Embora nesse primeiro momento ndo se obtivesse a intencdo de buscar identificar as
articulacdes dos saberes matematicos na matéria Trabalhos Manuais, o simples olhar as
finalidades do ensino de tal matéria j& incitou que tais relacBes existiam. Explicitamente
guando o exercicio do Trabalho Manual tem como intuito auxiliar as distintas matérias do
curso primario (dentre elas as que desenvolvem saberes matematicos) ou mesmo
implicitamente, como, por exemplo, na avaliagdo de medidas e reconhecimento das formas na
finalidade do adestramento dos olhos e das maos.

E deste modo, as quatro finalidades foram tomadas como categorias de analise para
propriamente observar como e quais articulagdes ocorrem entre os saberes matematicos e 0s
Trabalhos Manuais. Neste intuito, os capitulos 2 e 3, divididos segundo os tipos de trabalhos
manuais que exercem articulacbes com 0s saberes matematicos, analisam um a um a
modelagem, cartonagem, trabalhos em madeira, trabalhos de costura, dobraduras e recortes,

tendo por base a documentacdo dos programas de ensino primario de S&o Paulo e Rio de
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Janeiro, cotejada concomitantemente com artigos de revistas pedagodgicas e manuais
escolares.

A essas analises pdde-se inferir que cada tipo de trabalho manual se articula de
maneira distinta com 0s saberes matematicos. No entanto, existe a recorréncia de alguns
saberes que sdo demandados continuamente nos trabalhos manuais, sdo eles: os conceitos de
medidas, figuras geométricas planas, figuras geométricas espaciais, angulos e perspectiva,
utilizados como ferramentas necessarias para que se obtenham de maneira correta, precisa e
bela os diferentes tipos de trabalhos manuais demandados pelo professor.

E na propria busca pela precisdo e beleza desses trabalhos, se reiteram as finalidades
colocadas ao ensino de Trabalhos Manuais. Na articulagdo com o0s saberes matematicos o
resultado perfeito exprime relacdo com a destreza manual e visual almejadas a crianca além
de seu aprimoramento estético e artistico, que também se atrela ao ensino do Desenho. O
desenvolvimento do amor e gosto pelo trabalho se evidencia nas propostas diferenciadas ao
género, que detém atividades mais abstratas aos meninos, demandando saberes matematicos
especificos e complexos. E o0 auxilio as outras matérias se evidencia propriamente com a
insercdo de trabalhos de modelagem, cartonagem, dobradura e recorte nas Formas,
Aritmética, Desenho, Geometria e Matematica.

Porém, nem sempre todas essas finalidades de ensino emergem nas articulagGes dos
Trabalhos Manuais com os saberes matematicos. Ao longo da escolarizacdo dos Trabalhos
Manuais foi possivel observar dois distintos movimentos de articulacdes a todos os tipos de
trabalhos manuais colocados a analise. Cada um desses movimentos carrega consigo um
grupo de finalidades de ensino que sdo observadas quando os Trabalhos Manuais se articulam
aos saberes matematicos.

O primeiro movimento se evidencia durante o periodo em que estiveram em voga 0s
preceitos da Pedagogia Moderna, na proposi¢do de um ensino pautado em bons modelos e
expresso nos Trabalhos Manuais pela variedade de exemplos de exercicios fornecidos pelas
revistas pedagogicas e manuais escolares. Além disso, 0 meétodo intuitivo de ensino
disseminado nesse momento tem na intuicdo infantil, como o préprio nome diz, o preceito do
ensino primario, no qual pela observagdo das coisas, dos objetos, o aluno aprenderia, e 0
Trabalho Manual atua entdo como um espaco de exercicio daquilo que ja foi aprendido nas
outras matérias, de sistematizacédo e consolidacéo.

Assim, nesse primeiro movimento, se observa que os diferentes tipos de trabalhos
manuais se articulam com os saberes matematicos propriamente para se constituir, para

construir os distintos tipos trabalhos manuais. O Trabalho Manual utiliza de conceitos
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matematicos para determinar a medida, angulacéo, forma que os seus resultados finais devem
obter, no entanto ndo tem como finalidade auxiliar no ensino de saberes matematicos. A
articulacdo se da entdo em uma via de méo Unica, o saber matematico é demandado pela
matéria Trabalho Manual como uma ferramenta de sua execucao, mas o trabalho manual ndo
é incitado nas matérias que desenvolvem saberes matematicos.

Nesse primeiro movimento de articulagdo por muitas vezes o resultado final obtido se
assemelha a uma figura geométrica plana ou espacial, mas ndo se tem, com a construcao
dessa forma, a intencdo de proferir seu estudo, segundo lados, angulos, propriedades, o que
interessa somente é seu resultado. Deste modo, 0s saberes matematicos constituem meras
ferramentas para a confecgdo dos diferentes tipos de trabalhos manuais, ou seja, 0s saberes
matematicos sdo considerados “saberes para ensinar” Trabalhos Manuais. Conjecturou-se
entdo, que esta relacdo expressa aos Trabalhos Manuais caracteriza um “‘saber a ensinar” de
seus proprios trabalhos manuais, que tem nas finalidades de adestrar os olhos e as maos,
desenvolver o0 senso estético e artistico e promover o gosto e amor pelo trabalho suas
articulac6es com os saberes matematicos, exclusivamente na matéria de Trabalhos Manuais.

Ja o segundo movimento tem nos principios da Pedagogia da Escola Nova a sua
constituicdo. O momento educacional pautado por essa pedagogia colocava em voga a crianga
como sua principal promotora do ensino, e por isso a atividade pautada segundo seus
interesses infantis se torna o agente educacional. Os Trabalhos Manuais nesse periodo tém
entdo um campo fértil que, para além de sistematizar e consolidar o que havia sido ensinado
nas demais matérias do programa, como observado no periodo anterior, busca nessas mesmas
matérias ensinar seus conteidos com o auxilio dos trabalhos manuais, trata-se de uma
articulacdo de méo dupla.

Observa-se entdo nesse segundo movimento uma dissolugdo dos trabalhos manuais
nas matérias que compdem o curso primario. E especialmente nas que desenvolvem saberes
matematicos (Formas, Geometria, Desenho, Aritmética e Matematica) essa relacdo €
explicita. Embora a matéria Trabalhos Manuais ainda promova suas construgdes que
necessitem de saberes matematicos para se constituir, as no¢des de fracBes sdo propostas a
serem desenvolvidas pelos alunos a partir de recortes na matéria de Aritmética, os sélidos
geométricos sdo reconhecidos e caracterizados segundo suas formas, lados, angulos e
propriedades pelo auxilio da modelagem e cartonagem nas matérias de Geometria e Formas,
assim como tantos outros saberes matematicos.

O segundo movimento de articulagdo pautado pela Pedagogia da Escola Nova prova

dois vieses do ensino de Trabalhos Manuais, um similar ao que ja era promovido na
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pedagogia precedente, em que o Trabalho Manual utiliza saberes matematicos para realizar
seus trabalhos, mas ndo visa seu ensino, em que o0s saberes matematicos se evidenciam como
“saberes para ensinar” 0s Trabalhos Manuais; e um novo, que busca, a partir da execucdo dos
trabalhos manuais nas distintas matérias que desenvolvem saberes matematicos, auxiliar nos
seus ensinos. Assim, a propria matéria Trabalho Manual tem ressaltado um carater de “saber
para ensinar” matematica, que além de ter como finalidade adestrar os olhos e as méaos,
desenvolver o senso estético e artistico e promover o gosto e amor pelo trabalho, auxilia no
ensino das demais matérias do curso primario, em especial as que desenvolvem conteddos
matematicos, dentro e fora da matéria de Trabalhos Manuais.

Por fim, de 1890 a 1950, periodo de escolarizacdo da matéria Trabalhos Manuais nos
estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro, os saberes matematicos se articulam aos Trabalhos
Manuais segundo dois movimentos amparados pelas Pedagogia Moderna e Cientifica,
respectivamente. Movimentos de articulagcdo dos quais as finalidades de ensino dos Trabalhos
Manuais emergem e ressaltam a intencionalidade primeira dessa matéria, a escolarizacdo do
fazer.

Todavia, a ndo legitimacao dos Trabalhos Manuais como matéria escolar é observada
ndo s nos estados paulista e fluminense. A normativa de S&o Paulo de 1969 infere que os
trabalhos manuais passam a pertencer a outra matéria, “Iniciacdo Artistica” explicitando que a
articulacdo aos saberes matematicos ndo é mais observada. Mas como essa histéria continua?

No periodo gque segue, as normativas educativas, em sua maioria, passam a ter teor
nacional. Em 1971 uma reformulacdo das Leis de Diretrizes e Bases do ensino é publicada
pela Lei 5.692/71. Segundo esta, nas séries iniciais do ensino do primeiro grau, que
compreende o curso primario, o curriculo deveria ser organizado por atividades*, e
desenvolvido segundo as matérias de Comunicagdo e Expressdo, Integracdo Social (Estudos
Sociais), Iniciacdo as Ciéncias, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica, Ensino Religioso e
Saude (ZOTT], 2006).

Como se observa, o curriculo passa a ser mais sucinto dos experimentados pelos
estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro desde 1890. A proposta esta em reunir 0s saberes,
formalizar o ensino segundo atividades do interesse infantil, e os trabalhos manuais nao se
expdem como matéria escolar, mas pode-se conjecturar que sua presenca ainda esteja
marcada na forma de execucdo das atividades (que prezam pela experiéncia infantil) e na

Educacéo Artistica.

131 Categoria curricular que utiliza as necessidades, problemas e interesses dos alunos para a base da
aprendizagem (ZOTTI, 2006).
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Em 1982 a Lei 7.044 exprime uma “reforma sob a reforma” da primeira LDB. A
organizacdo curricular novamente se modifica, instituindo as matérias de Portugués, Estudos
Sociais, Ciéncias, Matematica, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica, Programas de Salde e
Ensino Religioso (ZOTTI, 2006). Uma vez mais, 0 ensino de trabalhos manuais ndo é
explicito como matéria, e os direcionamentos do ensino ndo permitem inferir sobre os
contetidos das matérias, mas a hipétese de que estes estejam presentes no ensino da Educacéo
Aurtistica permanece.

Em 1997 os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) séo publicados com a intengédo
de fornecer referenciais de contetdos e metodologias para a educacdo em todo o Brasil. Com
a funcdo de orientar e adequar professores e equipes pedagdgicas de todo o pais, os PCN
buscam contribuir com o professor para rever objetivos, conteddos, formas de
encaminhamento das atividades e maneiras de avaliar, refletir sobre a pratica pedagogica e
preparar planejamentos que possam orientar o trabalho em sala de aula (BRASIL, 1997a).

Nesta proposta o ensino é dividido em é&reas, de Lingua Portuguesa, Matemaética,
Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira, com a
intencao de “estabelecer as capacidades relativas aos aspectos cognitivo, afetivo, fisico, ético,
estético, de atuacdo e de insercdo social, de forma a expressar a formacdo basica necessaria
para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1997, p. 70).

Relativo a area de Artes, um histérico do ensino de arte no Brasil € apresentado logo
nas primeiras paginas do documento. Neste, os Trabalhos Manuais como matéria escolar sdo
evocados como valorizadores das habilidades manuais e dos dons artisticos na primeira
metade do século XX, em que 0 ensino era essencialmente voltado para o dominio técnico e
centrado na figura do professor, a quem competia “transmitir” os codigos, a reproducao de
modelos (BRASIL, 1998). No entanto, a hipOtese de que os trabalhos manuais sejam
convidados a compor os curriculos de ensino de artes é descartada, esse tipo de atividade
trata-se de uma mera lembranca, uma “arte” deixada para tras.

Mas suas propostas ao ensino ndo morrem. Na area de Matemaética, o curriculo é
dividido em blocos de contetdos, a saber: Numeros e Operacdes, Espaco e Forma, Grandezas
e Medidas, e Tratamento da Informacdo. E no que se refere ao bloco de Espacgo e Forma, as
diretrizes do ensino exprimem que o feitio de diferentes tipos de trabalhos manuais contribui
ao aluno reconhecer figuras geométricas planas e espaciais, além de suas propriedades e
medidas.

Ou seja, por mais que os Trabalhos Manuais ndo propriamente se disciplinarizem, néo

se legitimem como uma matéria escolar e percam esse status em meados de 1960, suas
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atividades manuais ndo sdo esquecidas nos curriculos escolares. Adentram as artes, como um
reconhecimento do desenvolvimento do senso estético e artistico infantil, mas propriamente
se consolidam no ensino primario em articulacdo com os saberes matematicos, em que seus
trabalhos auxiliam no ensino de tais saberes como parte da orientacdo didatica a area da
Matemética.

Assim, neste panorama que adentra a nossa realidade educacional, qual seria o
movimento de articulagdo observado entre os saberes matematicos e os trabalhos manuais?
Seria possivel identificar “herancas” dos movimentos observados em Sdo Paulo e no Rio de
Janeiro durante o periodo de escolarizacdo da matéria Trabalhos Manuais? Mas essas sdo

outras historias...
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APENDICE

Quadro sintético da modelagem (1894-1904)

1°-2° ano Quadrado

Figuras geométricas planas Triingulo

Poligonos

Figuras geométricas planas

1°-3° ano

1°-3° ano Medidas 1°-3° ano

Medidas

Saberes matematicos implicitos Saberes matematicos implicitos

Programa de 1894 M odelagem Artigos Bresser

Saberes matematicos explicitos Saberes matematicos explicitos

Figuras geométricas espaciais

Circulo
Retingulo
Figuras geométricas planas 3%ano e

Tridngulo

Figuras geométricas espaciais

Outras

Largura ¢ comprimento
Medidas__3°ano

Joano  POSIgoes das linhas

3°ano  Perspectiva

Fonte: SAO PAULO (1894); BRESSER (18974, 1897b).

Como ja explicitado na introducdo dessa investigacdo, 0s quadros sintéticos de cada
um dos trabalhos manuais que exercem articulagdo com os saberes matematicos, foram
construidos englobando decénios da pesquisa em quest&o.

Essa estruturacdo inicial forneceu subsidios a analise que compreende este estudo, na
compreensdo dos saberes matematicos explicitos e implicitos, quando da indica¢do da
execucdo dos trabalhos manuais, seja nos programa escolares primarios, artigos de revistas
pedagdgicas ou manuais escolares. Observa-se que houve a intencionalidade de evidenciar o
periodo escolar em que os saberes matematicos sdao evidenciados no ensino dos Trabalhos
Manuais, permitindo a analise da marcha do ensino com relagéo as articulacGes dos saberes
matematicos com os Trabalhos Manuais.

Considerou-se que as articulagdes dos saberes matematicos com os trabalhos manuais
se davam de maneira explicita quando os saberes matematicos eram especificados nas fontes

analisadas com a mencdo textual ou nas ilustragdes que as acompanhavam. Ja as articulagdes
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implicitas foram observadas de acordo com 0s possiveis usos que a confeccdo dos diferentes

tipos de trabalhos manuais exerciam dos saberes matematicos.
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