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E, se foram os numeros naturais os primeiros que a es-
pécie criou, sdo também os primeiros que a crianca aprende
— 80 isso seria argumento valioso para o que defendemos.

O Zero

O zero — “um dos atos mais audazes do pensamento,
uma das maiores aventuras da razao”. D. Pelsenoer.

A énfase ao zero. ja satisfatoriamente justificada pela
afirmacéao de Pelsenber, é necessaria para maior compreensao
do estudo da sucessdo dos numeros inteiros e para o nosso
sistema de notacdo, s6 possiveis gracas a éle.

A Sucessiao dos Numeros inteiros

Quanto a sucess@o dos numeros inteiros, dispensamo-
nos de qualquer tentativa ou pretensdo de argumento justi-
ficativo so6bre sua inclusao no programa — é evidente por si
mesma.

Sublinharemos somente que se impde como situacéo glo-
bal do estudo do conjunto dos numeros naturais e da intro-
ducdo do zero, formando um campo numérico mais amplo.
E’ preciso assinalar, constantemente, as construcoes ja obti-
das, dando-lhes um sentido unico. .

E quanto a Metodologia, lembraremos apenas, de como
o professor podera guiar com mais seguranca, apos o estudo
dos numeros inteiros, a crianca que em sua auto-descoberta
dirigida, ira recriando para si e para a sua comunicacido em
sociedade, a sucessdo dos numeros inteiros, por meio de suas
experiéncias diretas = organizadas com colecoes de coisas, de-
pois por meio das representacoes graficas dessas coisas e, por
fim, valendo-se das respectivas representacoes simbolicas.

O aprendizado da sucessao dos numeros inteiros, devera
ser uma redescoberta da crianca, uma sua organizacdo sig
nificativa, quando ja experienciou, agiu, estabeleceu e ex-
pressou as necessarias relacoes. Assim o homem criou a su-
cessao dos numeros inteiros, assim a crianca vai recria-la, do
concreto ao abstrato, das acoes predominantemente fisicas
as operacoes mentais, das “coisas” aos “conceitos”.

Conjunto

A nocao do conjunto, que é outro conceito fundamental
de Matematica, e, por conseguinte, a sua introducao apenas
por éste motivo ja se justiicaria. Entretanto, também em
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E na conclusao do seu artigo, afirma Gattegno:
it and that modern mathematic cannot be introdu-
ced into the syliabus of the early years while teachers
of the first grades are insecure in their own knowledge
of what they have to teach. This situation is universal
and we have found that we can give to theachers, in
intensive refresher courses...”

O mesmo prof. Gattegno em “Les nombres en Couleur”,
livro em colaboracao com G. Guisenaire, no I capitulo, pa-
gina 8, assim se expressa:

“La valeur mathematique de la méthode et du maté-
riel Guisenaire réside dans le fait qu’ils sont suscepti-
bles d’étre exprimés en termes de relations”.

“... la notion de relation qui précéde celle de nombre.

“En effet, avani d’étre mesurées et valorisées numeéri-
quement, les réglettes Guisenaire sont colorées par fa-
milles les rouges, les bleues, les jaunes, la blanche, la
noire. Il suffit de les regarder pour les reconaitre et les
grouper ou les distinguer. Un tas de reglettes ou en-
semble s’ordonne en achémes colorés et ne se structure
d’abord que par la notion de sous-ensemble: les réglet-
tes d’'une méme couleur, celles de couleurs proches,
celles qui contrastent, etc.”

O nosso Sistema de Notacao

Mostra o nosso sistema de notacdo — o Indo-Arabico —
como o homem, usando. o principio aditivo e o principio do
valor posicional, com apenas nove digitos e mais um zero,
criou um sistema de notacdo com que pode expressar o nu-
mero ‘maior” ou “menor” que desejar, inteiro ou fracio-
nario.

E’ de grande utilidade ao professor, a comparagdo do nos-
so sistema de notacdo com outros — o dos Gregos e o dos
Romanos, por €x., para comprovar como O NOSSO € mais per-
teito, auxiliando o pensamento e facilitando o calculo.
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A simplicidade do sistema deu como que asas ao pensa-
mento e, se 0 mundo moderno é o que €, deve-o em grande
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nao pode estar isolada. Para maior clareza do nosso pensa-
mento exemplifiquemos:

Sendo a multiplicacédo, por definicao ‘“uma soma de par-
celas iguais”, impoe-se matematicamente que o seu apren-
dizado sistematico, decorra naturalmente da “soma de par-
celas iguais”; logo a soma, e a soma de parcelas iguais, de-
vem ser aprendizados que precedem ao da multiplicacao,
para que éste se realize efetivamente. Assim também devera
ser por motivo psicologico, pois na aprendizagem ha de ser
respeitado o principio da “organizacao” que, no caso, vai
coincidir com o da natureza logica da Matematica.

E’ pois o “logico” servindo ao ‘‘psicologico”.

- S6 désse modo a crianca podera comecar a construir
conceitos matematicos corretos: Vivendo-os primeiro corre-
tamente.

Quanto as propriedades das operacoes da Aritmética, é
mais facil ao professor que as tem presentes, guiar o aluno
a viver essas propriedades. Acentuamos bem — levar a crian-
ca a viver as propriedades das operacoes e nao, de modo al-
gum, a nomea-las ou repeti-las mecanicamente. Pois € jus-
tamente a mecanizacdo presente ou futura o que desejamos
seja evitado. O que pretendemos encarecer, € que as crian-
cas vivam as operacoes e suas respectivas propriedades agin-
do através das proprias operacoes e utilizando as operacoes.
O que encarecemos empenhadamente, é o experienciar pelas
criancas, mas o experienciar em ordem, acertadamente, cor-
retamente: é o experienciar aritméticamente certo para, no
momento oportuno, a crianca chegar a desejaveis abstracoes,
generalizacoes e conclusoes. Mas no momento oportuno para
a crianca — nao antes, nem depois. ‘

O problema da Medida

Estudo das fases e aspectos distintos no problem?‘ _d__a
medida.

O Campo Racional

A operacdo de medir — tdo freqliente e imperiosa quan-

to a de contar — levou o homem a criar oS NUMEros e

narios.

Vejamos se assim €:

a necessidade de medir e a utilizacao de unidade de me-
dida de grandezas;
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O conhecimento dos numeros relativos servird para es-
clarecer mais, se necessario, a interpretacao grafica de acon-
tecimentos historicos, de instrumentos, como o termometro,
ete.

Mas acima disso, o estudo dos numeros relativos convira
a reflexdo do professor s6bre a unidade e a harmonia da Ma-
tematica, malgrado svas aparentes contradicdes, pois vao os
numeros, com a formacdo de novos campos numeéricos, sen-
do enriquecidos com novas propriedades, sem perder as ja
adquiridas.

O campo real — Os numeros reais.

Sem os numeros reais estaria incompleto o estudo da
histéria dos Numeros. Os nimeros reais s40 como um coroa-
mento do trabalho com niimeros para o professor primaério.

O estudo dos numeros reais oferece ao professor uma das
mais belas e fecundas licoes do quanto pode a capacidade
criadora do homem e também da evolucdo dessa capacidade.

E’ uma das mais fascinantes aventuras acompanhar a
maravilhosa evolucdo da capacidade da mente humana —
desde o simples lidar com objetos até o elaborar conceitos pri-
morosos de eficiéncia e subtileza. Vé-la estabelecer correspon-
déncia “um — a — um” entre conjuntos de objetos; vé-la
lidar com colecoes de objetos e, procurando a resposta para
‘“quantos”?, dar nomes a essas colegOes; vé-la seriar essas co-
lec6es — um objeto, mais um objeto, mais um. .. mais um. ..
E dos numeros naturais, gracas ao zero, chegar aos nuimeros
inteiros que, enriquecidos de novas propriedades, integram
0 campo racional que, por sua vez, é parte do novo campo
— 0 conjunto dos numeros reais:

Esquematizando ainda mais:

[ inteiros
| Racionais 4 ° o1
Numeros reais [ fracionarios

j Irracionais

O processo é sempre o mesmo: tem o homem necessi-
dades e procura resolvé-las. Solucionadas essas necessidades
surgem outras, as vézes, um obstaculo intransponivel duran-
te séculos. Mas é ésse mesmo obstaculo que vai levar o ho-
mem a novas descobertas que satisfazem até o surgimento
de novo obstaculo que novamente se transforma na ‘“fonte
de criacdo” para remocéo do préprio obstaculo.
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O

PROGRAMA EM EXPERIENCIA

A profa. Liba Knijnik, assistente da Cadeira de Didati-
ca, do Instituto de Educacéo, iniciou, sob nossa orientacéo,
em abril p.p. no Curso de Especializacdo em I e IT anos, para
professéras primarias, um programa do qual incluimos aqui
a parte ja realizada. E’ uma experiéncia que estd agradando
as professoras-alunas do curso e cuja utilidade j4 sentimos
em nosso trabalho dz “Direcdo da Aprendizagem em Mate-
matica”, em I e II anos. Pretendemos seja desenvolvida, no
2.9 semestre do curso, a parte referente as operacoes — de
numeros inteiros e fracionarios — e mais ainda algumas

nocoes de geometria. -

FUNDAMENTOS DE MATEMATICA

Introducéo. ao estudo da Matematica. Histérico, ressal-
tando o aspecto funcional da Matemaética na vida.
Idéia de conjunto. Conceituacdo e caracteristicas.

Idéia de correspondéncia. Correspondéncia univoca e
biunivoca.

Propriedades numéricas dos conjuntos.

Numeros naturais. Campo dos nimeros racionais.
Significacdo de numero inteiro.

Sistema de numeros. Sistema indo-arabico: Caracteris-
ticas e vantagens.

E, como conclusdo, apresentamos dois trabalhos de pro-
fessoras-alunas do C. de Especializa¢do em I e II anos. Tra-
balhos €sses que, se ndo revelam ainda o conhecimento de-
sejado sbbre o assunto, retratam uma atitude para com o
“fundamento matemaético”, tdo necessario ao professor pri-
maério, mesmo o de I e II anos. Diriamos melhor, especial-
mente ao de I e II, pois evitariamos assim tantos conceitos
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errados, tanto_s, e tantos principios desconhecidos, tantas e
tantas memorizacoes e mecanizacoes malsis e fun,estas para
a fo1'{nagao de personalidade do educando. De uma atitude
favoravel a um estudo sério e honesto, chegaremos facil e
oportunamente. E é éspéran¢a nossa vermos muito em breve
uma melhor compreensio do valor do

matico para os professor :
facilitara muito o trabalho e o rendimento
quentemente, auxiliard muito e mui
problemas no “mundo dos numeros”,

escolar e, conse-
to o aprendiz em seus

FUNDAMENTOS DE MATEMATICA
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Mesmo nas colecoes em que se evidencia um “radix”
12, como a duzia, a grosa, as 12 horas do dia ou da
noite, os meses do ano, mesmo ai se fica inclinado a
pensar na base 10: doze como sendo a colecdo 10, mais
a coleg¢ao 2.
Nas séries mais adiantadas, ainda mais se nota a base
10: o estudo das ordens de n.°s, das classes de n.°s, das
fracoes decimais, as divisoes e multiplicacoes por 10,
100, 1000, ete.”
“O sistema numeérico é um conjunto de elementos, que
expressam idéias numeéricas e que estdo coordenados.
Antes do nosso sistema existiram muitos outros, mas o
nosso, ou seja o indo-arabico, suplantou a todos pela
sua simplicidade e pelo seu valor. Todo professor neces-
sita conhecer éste sistema, pois s6 assim poderd, com-
preendendo tédas as suas vantagens e caracteristicas,
trabalhar com éle de modo seguro e interessado.
S0 se gosta de uma coisa quando se conhece e se com-
preende esta coisa, e o professor primario deve gostar
de trabalhar com matematica ou influenciard mal seus
alunos. Depois que conhecemos nosso sistema numeérico,
que temos bem claro sua base decimal, que compreende-
mos o valor posicional dos algarismos e o processo adi-
tivo usado, éle se torna bem mais facil e muitissimo in-
teressante. Sdo, parece, pequenas coisas que se pode per-
ceber de um simples golpe de vista como por exemplo
notar que ha uma relacdo entre as diversas ordens que
ha uma semelhanca entre elas, isto é facil de ver, mas
€ comum olharmos para as coisas mais simples, uma
vida inteira, sem nunca notar como sdo feitas, o que
valem ou o que sdo realmente. Assim é preciso que O
professor estude o sistema numeérico e saiba claramente
o que é, e 0 que tem de bom. Isto é indispensavel para
conduzir a crianca a compreendé-lo também e a inte-
ressar-se por éle. Somente conhecendo o sistema nume-
rico pode-se compreender a fundamentagéo dos méto-
dos modernos de direcdo da aprendizagem em mateméx-
tica. Mesmo as operacoes se tornam mais faceis quando
conhecemos “o sistema numérico”, ou melhor, quando
o entendemos. O professor primério deve, pois, conduzir
; 5- lorizé-lo, ndo sendo isto
a crianca a entendé-lo e a valoriza A b A
possivel se éle préprio ndo possui este €

esta valorizacdo.”

o0 S35
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PROGRAMA DE “DIRECAO DA A

MATEMATICA” P PRENDIZAGEM EM

ARA PROFESSORES PRIMARIOS

O programa como 0 vimos vive
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tituto de Educacio gisto” de n
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0sso trabalh -
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= ; ca e Cultur

¢d0 da Personalidg de; M a; Matematica e Forma
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L2 parte: «y lizacdo Will. Durant,

Hist()ria da Matemética E. T B
— E.T. Bel,

Pe uena i Or

158

14

Setembro

Assunto: “Qual o2 maior problema em relacdo a mate-
matica na Escola Primaria?

Problemas  apresentados (em ordem decrescente de sua
freqliéncia) :

1) Operacoes de fracoes decimais e ordinarias.
Divisdo. Problemas de fracdes.

2) Tabuada. i
3) ‘Raciocinio em geral.
4) : 3 ”  problemas.

.5)- Estudo mecanizado.

6) Operacoes de inteiros: divis@o (em especial).
7) Calculos com dinheiro.

Assunto: Assuntos preferidos para estudo no curso:

1) Direcdo da aprendizagem em fracGes ordinarias e
decimais.

2) Direcdo de aprendizagem em sistema métrico.

3) Tabuada.

4) Operacoes com inteiros:

5) Sistema de numeracéo e notacao.

6) Raciocinio.

Setembro
Assunto: Objetivos do ensino da matematica na escola

primaria. Estudo comparativo entre os objetivos estabe-
lecidos por McNerney e os apresentados por Brunckner

. e Grossnickle.

18

21
25

--. Teacher”. :

28! =Assunto: Estudo apreciativo.dos obj

'Assunto: Pesquisa: tipo de érro e fregiiéncia encontra-

dos no exame de admissdo (levantamento). Preparo de
entrevistas e questionarios para professores primarios e
secundarios sébre deficiéncias e dificuldades do ponto de
vista do aluno e do professor. o :

Assunto: Aritmética significativa: Introducao: A
Assunto: Teoria da Significacdo, de W. A. Brownell, lei-
tura de trechos de um artigo do referido autor ““A revo-
lucdo na Aritmética”, transcrito da rev. “The Arithmetic

etivos do ensino da

matematica estabelecidos pelas préprias. professoras-alu-
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Setembrg
15 Assunto:

: O problems, .
Plexidade e dificulrtril:deo ensing g,

Fracges: sua com-

Bibliografis. '
Arithmet;e We Meeq _

- A, Brownell.
== 194 el

11

25

12

22

2) Seeing trough Arithmetic — (3) H. V. Engen.

3) Growth in Arithmetic — (3) — John R. Clark.

4) Making Sure in Arithmetic (3) R. L. Morton.

5) Discovering Numbers — (3) — GrossnickKle.

6) The World of Numbers (3) — Dale Carpenter.
Divisao de Fracoes.
Sistema Meétrico Decimal: orientacdo para feitura de
um filme.

Outubro
Assunto: Multiplicacao e divisao das Fracoes

Assunto: Fracdes ordinarias: Revisdo e ampliacao:
Significado das fracdes orindrias. Vocabulario técnico.
Bibliografia e materiais.

Problemas de fracdes. Solucoes de varias duvidas sobre
ensino de fracoes no Ensino Primario.

Assunto: Fracdo ordinaria: Divisdo: Método do “denomi-
nador comum”, método da “reciproca” e método da “di-
visdo em cruz”.

Divisdo de fracdo por fracdo.

O assunto discutido foi registado em fichas por uma bol-
sista.

Menor multiplo comum — técnica de C. Stern.
Apresentacdo do material. Periodo de Prontidao.
Materiais: manipulativo, grafico e simbolico. Fases. Lei.

Novembro

Assunto: Fracoes decimais: como extensdo do conceito
dos numeros decimais inteiros. Valor posicional.

Base 10. Significacdo da virgula.

Pequena entrevista com a profa. Maria Ligia Borba dos
Santos Chaves sobre “quais os maiores problemas no en-
sino das fracoes decimais?” — R — “Multiplicador fra-
cionario” e “divisdo de fracdo por fragéo”.

Assunto: Divisdo de decimais — Organizacao de um fi-
chario com a opinido de varios autores.

Assunto: Apresentacdo de traducdo sobre fracoes deci-
mais pelas profas. bolsistas de Sao Paulo (fichas).
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1956 162 Pré-Primapia» arios sébre
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m I8anizg-lo; - M
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|

24

31

14

Pesquisa sobre brinquedos, jogos e linguagem da crianca
— (quanto & forma, posicao, direcao, tamanho, etc.)
Outubro

Assunto: Introducao ao estudo: da “conservacao da quan-
tidade” e ‘“correspondéncia biunivoca”, segundo Jean
Piaget em “La genése du nombre chez ’enfant”.

Fases da contagem.

Assunto: Classificacdo de materiais.

Fases da ‘“‘conservacao da quantidade”.

1) auséncia de observacao;

2) constituicdo de conjuntos permanentes;

3) conservacdo e coordenacdo ‘“quantificante”.

Assunto: Correspondéncia biunivoca — provocada e es-
pontanea; fases qualitativa, intuitiva e numérica, segun-
do Piaget.

Novembro
Assunto: Comentarios sobre varias situacdes observadas

nas atividades das criancas no Jardim da Infincia: a vo-
lorizacdo da moeda ¢ da medida, como instrumentos
uteis. Aplicacdo do pré-teste de Brownell, feita pela profa.
Marianina Freda, assistente do Laboratorio de Matema-
tica do Instituto de Educacao.

E — OQrientacio da Fscola Primaria

1956

Agésto 1.° ano.

27

Assunto: Valor posicional: a sua importancia no apren-
dizado da unidade e dezena — Orientacdo de Engen.

2.9 ano

19

24

Setembro

Assunto: O problema da divisdo “partitiva”: sua grande
dificuldade em classe de 2.° ano,

Assunto: Divisdo: como levar a crianca a viver para dar
significacao ao divisor, como agente.

— 197 —




4.° ano.
Agosto

20 Assunto: Fracg i
unto: Fracoes ordinarias: materiais

Setembro

24  Assunto: Sistem
€nsino a fim g
ano: aproveitg,
chegar a “com

a métrico decimal:

com ientar
€ se tornar ace 0 orientar o seu

mento das situas§i"el aos alunos de 4.°
. o GOeS reais de vi ‘a
preensges matematicas” de vida par
F — Orier .
rientacao da Divies
3 Y DlVlSa(): uD~ Wi
Cursos de Especializacig récao da Aprendizagem em

1957

Abril
1 Assunto: g :

3 - Entrevista ¢q P Tt

Eb%?oga%im de Didéttrirclaa Profa. Liba Knijnik, assisten-
LAY, DATE 1OF csti

méricg bara o-estudg do numerg & doliistarnn i
William A Br :

. - Brownell:
Arithmetic d

; e Nee
gmo’ p%gs_ de ll\:gci-:olv ol 4: Numeros e sistema numé-

2 6; numergezn e 2- Olgnificacy :

gil'pente1~; Cracao, pags. de 1 g 5, a0 do zero, pags

€ World of Num

. X Mmber Ak
%253 (118 NUmero :31; 27;01' 63 Aprendendo mais a res-

N0 noss : '
antes da contg ‘eo SIstema numeérie o X
Clay SeM — paog. de1a7 correspondeéncl
Gm’;ﬁi{‘ Arithmetic _ v, .
CAOL =Sk o OS5t

NUmeracgg ne boes de 1 g 6.
meraga(? \I;aég& de 8 a 9; i Y701;6N“ NOS‘SO sistema de
Grossnickle; 8S.de 13 19, 0880 sistema de nu-

NOWing aphoy ’
numeracéo l:l nun’lbers_ Gl‘é, :
Un.dersténd’ipags' 2:a.3! fico do mnosso sistema de

hln lng W . A
h ; Pags.
E : ulrg Numbers: p, gs. 1,2 ¢ 3,

© N0sso gj 5
bersie s DAgs. 5 gtema de numeracao.

Um Programa de Direcao de aprendizagem em Matematica
para Professores Primarios

Sistematizando os diversos assuntos gque pontearam cé

e la no registo de nossas atividades no Instituto de Educa-

cao, e acrescentando os que deixamos de transcrever, para
nao alongarmos ainda mais, surge um programa bem vivido,
intensamente vivido por noés e pelas professbéras primarias
com que trabalhamos, numa harmonia de propositos e nu-
ma justa pretensdo de bem servirmos, elas e nés, as criancas
do Rio Grande do Sul.

A Matemética e a Educaciao Democratica
A Matematica e a Formacao da Personalidade.
As Teorias de Ensino da Matematica.

A Significacao: o papel da significagdc no ensino da
Aritmética; conceito; importancia; teorias; andélise aprecia-
tiva dessas teorias; conclusoes. ‘

Os objetivos do Ensino da Matematica na Escola Prima-
ria: estudo comparativo de objetivos apresentados por diver-
sos autores; conclusoes.

O Programa: conteiido — critérios social, psicologico €
légico; conclusoes.

O planejamento de trabalho: sistemas de planejamento:
a unidade de trabalho — estudo especial.

A Aprendizagem: Principios — psicolégicos e didaticos:
Prontiddo — as condicoes favoraveis a uma aprendizagem
efetiva (0 “Readiness” dos americanos): o estabeleciment.o
de “correspondéncia biunivoca” e de “conservacao da quaptl-
dade”, contagem, agrupamento e desagrupamento, valoriza-
cdo da moeda e da medida (natural e com un’idgde); O pro-
blema das diferencas individuais; fases ou'estaglo de .desgr}-
volvimento do pensamento matematico (légico — aritmeti-
co); inicio e marcha do aprendizado (segundo Grossnickle).

O ntimero: as idéias fundamentais do niumero; contagem
— fases da contagem; contagem por “colecbes” — sua im-
portancia e sua técnica. ;

Operacoes de inteiros: Orientacdo do seu aprendizado.

Tabuada: sua funcéo e sua técnica na escola atual.

Habilidade de calculo: oportunidade e adequacdo da pra-
tica (exercicios); graduacfo; utilizacdo de “planos” (como
o de Wilson ou de outros autores); organizacdo da pratica
para atender diferencas e dificuldades individuais.
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dario e universitario — e de suas respectivas séries
1.2, 2.2 _..), para conhecer seus interésses e di-
ficuldades em Matematicas (atuais e passadas);

b) com professores também dos diversos niveis e res-
pectivas séries da Escola, para colhér ao vivo, sua
opinido sobre — Objetivos do ensino da matema-
tica, métodos, processos utilizados; conteudo; defi-
ciéncias e dificuldades em seu trabalho; interésses
e dificuldades dos alunos, etc., etc.;

c) com a familia — para saber de fato o que a familia
espera da Escola e esclarecer-lhe o que for necessa-
rio sobre o ensino da Matematica;

d) com pessoas da Comunidade — empregadores € em-
pregados da industria (“in loco”) suas reais neces-
sidades no campo da Matematica e para obter in-
formacoes pessoais do que pensam deva ser ensinado
dessa disciplina, na Escola (o item b ja foi inicia-
do, com professéras primarias, mas deve ser inten-
sificado e ampliado ésse trabalho para conclusdes
mais expressivas).

Questionarios: Apds dados ja obtidos em entrevistas

e com outros julgados necessarios, sdo organizados e

aplicados questionarios — & escola, a familia e & co-

munidade — com as mesmas finalidades entrevistas,
mas com objetivos selecionados e dosados, respectiva-
mente.

Pesquisas:

a) levantamentos de acertos, erros, omissoes dos alu-
nos, em provas de admissdo ao ginasio para uma
visdo panoramica da situacio;

b) levantamento de dificuldades especificas — em
provas comuns € em provas previamente elabora-
das com determinados objetivos, como “valor posi-
cional do algarismo”, a “significacdo do zero”,

“nomenclatura”, ‘“conceito”, “habilidade de cal-
culo”, etc., etc.
Laboratério de Matematica — A Matematica, como

ciéncia que é exige um Laboratério com materiais ade-
quados, tanto ao aprendizado dos alunos, como a €x-
perimentacdo e demonstracao dos professores. Os ma-
teriais podem ser: .

a) adquiridos em casas comerciais especializadas;
b) feitos pelos préprios professéres do Curso;

c) feitos pelos alunos do Curso;
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Problemas

Problemas que tém preocupado a cadeira de Metodolo-

gia de Matematica:

1

2

()]

10
11
12

13
14

15

16

— Como conduzir oportuna e acertadamente a crianca,
do concreto ao abstrato?

— Como atender convenientemente a crianca, de acoérdo
do com o desenvolvimento do seu raciocinio?

— Como aproveitar certas caracteristicas psicolégicas da
crianca — atividade; curiosidade; prazer da autodes-
coberta, do manuseio, do colecionismo; interésses; ti-
tipo de atencéao, ete., — etc. — no aprendizado da Ma-
tematica?

— Como atender certas deficiéncias ou dificuldades indi-
viduais, em turmas numerosas?

— Como levar a crianca a compreender, sadiamente, e a
desejar corrigir suas deficiéncias ou a vencer suas di-
diculdades?

— Como oportunizer material rico, variado e adequado a
turmas numerosas?

— Como, atendendo & globalizacdo de matérias no ensi-
no, levar a crianca a realizar um aprendizado sistema-
tico, em Matematica?

— Como ajustar o ensino da Matemaética, néo s6 as ne-
cessidades e possibilidades da crianca, mas também a
exigéncias da Comunidade?

— Como orientar o ensino da Matematica, de modo a co-
operar na formacéo do individuo util a si e & comuni-
dade em que vive?

— Como melhor aproveitar as stuacdes reais de vida no
aprendizado da Matemaética? {

— Como levar a crianca a ter sensibilidade para o nume-
ro em situacoes sociais?

— Como levar a crianca ao habito de usar efetivamente o
numero em situacoes sociais?

— Como levar a crianca & Aritmética significativa?

— Que pode aprender, de fato, a crianca da 1.2 série? E
apdayi2:82 SRk )

— Como levar a professéra priméria (no caso de direto-
ra ,orientadora) a desejar melhorar o seu trabalho es-
colar?

— Como orientar efetiva e eficientemente a professora
primaria a fim de atendé-la em suas necessidades
reais?
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dentais que exijam clareza, agudeza e profundidade de pen-
samento. E perguntamos nos, qual o estudo sendo o da Ma-
tematica ,quando bem orientado (insistimos no bem orienta-
do) oferecerda mais oportunidade ao aluno, para refletir, dis-
cernir, distinguir, escolher e depois verificar a eficacia e a
validade de sua escolha? Ainda mais: em téda a op¢ao na vi-
da, ha sempre limites que devem ser respeitados e na ma-
tematica também a escolha deve-se processar respeitando
leis, principios e convencoes. De modo que o trabalho em ma-
tematica oferece oportunidades de inestimavel valor para o
desenvolvimento desejavel da personalidade ,oportunidades
para o individuo aprender a escolher o melhor em dada si-
tuacdo, manejando o3 instrumentos que se encontram a sua
disposicao.

Fazemos nossas as palavras de um educador:

“A Matemética considerada como uma forma de pensar
tem funcao indispensavel na educacdo democratica”.

Falando em educacdo democratica, falamos necessaria-
mente em desenvolvimento da personalidade. E éste se pro-
cessa em contexto socio-fisico-econdmico e a Matemaética
vem, desde a sua origem, servindo ao homem em suas neces-
sidades reais e quotidianas. Servindo-o nao s6 no seu “ajus-
tamento” ao meio em que vive, mas também no “controéle”
désse meio e até nas suas “modificacoes”, as quais propiciam
maiores facilidades ao desenvolvimento da personalidade.

Em

“A Matematica ¢ a Formacao da Personalidade” encon-
tramos a Matematica a servico da Democracia, pois coope-
rando na grande arte da educacéo, coopera também na efe-
tivacdo da propria Democracia, inexistente sem personlida--
des sadias e harmoniosamente desenvolvidas — personalida-

des liberadas, realizadas.
O trabalho foi aprovado por unanimidade.

E por ser considerado inédito e de alto valor, solicitamos
seja €le divulgado e conste o mesmo dos, Anais déste Conclave.

Fqi pedido ainda um voto de louvor.
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familiarizaram-se com dados de problemas vitais da moder-
na civilizacdo, tais como os relacionados com alimentacio,
vestudario, habitacao, transporte, meios de comunicacéo, in-
dustria, agricultura, comércio, economia, financas e outros
semelhantes.

Esta orientacao, porém, nao pode prejudicar o desenvol-
vimento sistematico das operacoes fundamentais.

O livro de texto, portanto, elaborado de aco6rdo com es-
sa orientacdo, deve apresentar, em seqiiéncia, fatos significa-
tivos nao s6 do ponto de vista matematico, mas também so-
cial. Para facilitar a aprendizagem, é indispensavel o uso de
ilustracoes, gravuras, diagramas e outras espécies de mate-
rial visual, para atender a necessidade de sistematizacao e pra-
tica dos conhecimentos, uma série de questdes e exercicios
graduados, é proposta antes de iniciar a dificuldade seguin-
te. Em intervalos, relativamente freqiientes, testes diagnds-
ticos auxiliam o aluno a conhecer suas proprias deficiéncias
e orientam o professor sobre a natureza da pratica adicional
e corretiva a ser proporcionada ao educando.

II. HISTORICO

O trabalho que ora apresentamos a ésse Congresso re-
presenta a primeira tentativa que fazemos no sentido de su-
gerir a inclusdo, nos livros de texto, de multiplas e variadas
situacoes de vida que exigem aplicacbes matematicas.

Para tornar éste proposito uma realidade, planejou éste
Centro, no ano préximo passado, uma pesquisa cujo objetivo
é contribuir para que o ensino da Matematica ndo continue
a processar-se em torno de situacdes que pouca significacao
apresentam, do ponto de vista social, proporcionando aos alu-
nos informagdes pobres e deficientes sobre as aplicacoes ma-
tematicas da vida.

Nao sendo possivel ao professor, muitas vézes, coligir, fo-
ra do meio escolar, pela observacéo dos varios setores da ati-
vidade humana, situacdes e dados que constituem rica fonte -
de trabalho, ndo s6 no nivel primario como no secundario,
confiamos esta atividade a uma equipe de educadoras consti-
tuida das Prof.*s Margarida SirAngelo, Lia Campos, Maria
Fernandes de Oliveira e Maria Ligia Santos Chaves. /

Reunindo se, semanalmente, no Centro Regional de Pes-
quisas Educacionais, tracaram o plano geral da pesquisa que -
abaixo transcrevemos:
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eXperitneis Cooperar para o progleSSO.

B. PLANEJAMENTO

Objetivos:

1 — O levantamento de situacdes de vida cujas solucdes exi-
jam o uso da Matematica.

2 — Apresentacao de sugestoes, baseadas no estudo feito, pa-

ra a escolha primaéria e secundaria.
Atividades previstas:

1 — Coletanea de situacoes peculiares aos diversos setores do
trabalho humano através de observacoes, questionarios
e entrevistas realizadas nos ambientes de trabalho ou
junto a profissionais.

2 — Freqiiéncia, classificacdo e analise das situacoes coligi-
das.

3 — Estudo e tratamento estatistico das medidas adotadas,
dos processos matematicos e recursos especiais utiliza-
dos na vida pratica para facilitar o calculo.

4 — Sugestoes relativas & apresentacdo do trabalho.

A fim de cientificar os meios industriais e comerciais s6-
bre o trabalho que se pretendia realizar, foi expedido as
entidades representativas daquelas classes o seguinte oficio:

ILMO. SENHOR

Cumprindo uma de suas atribuicdes, a de realizar pes-
quisas e estudos de carater social e pedagoégico, vai éste 6rgao
proceder ao levantamento das situacoes cuja solucao exige
aplicacoes matematicas e que se apresentam aqueles que tra-
balham na industria, no comércio, na agricultura e em ou-
tros setores da atividade humana.

Investigacdo dessa natureza ndo podera dispensar a va-
liosa colaboracdo dos que exercem sua atividade nas diferen-
tes profissdes e em especial de V. S.2 que bem compreendera o
alcance desta iniciativa a qual visa, principalmente, a conhe-
cer as exigéncias do trabalho profissional com relacdo a Ma-
tematica e divulga-las, posteriormente, entre os professores.

Certa de sua cooperacdo no sentido de apoiar, junto ao
comércio e & industria, essa iniciativa pelo esclarecimento de
suas finalidades, de seu alcance social e de sua na!,tpreza es-
tritamente pedagégica, solicito-lhe a fineza de facilitar, com
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O enriquecimentn da linguagem, pelo numero de voca-
bulos novos cuja significagdo se torna conhecida.

Maiores oportunidades de aplicar a Matematica como
um meio de solucionar situacoes vitais.

Maior facilidade em estabelecer correlacdo com outras
disciplinas do curriculo.

Sendo uma das cugestoes déste Centro a renovacao pe-
riédica das tabelas de valores que acompanham os livros de
texto, a fim de ficar assegurada a atualizacao dos dados, o
lugar reservado a éstes se acha em branco, nas situacoes pro-
blematicas.

Déste modo, além de atender-se a necessidade de atuali-
zacao, leva-se o aluno a investigar e a participar, ativamente,
da elaborac@o de problemas, visto que tera de procurar, nas
tabelas ,sob a orientacdo do professor, no inicio, € mais tarde,
por si mesmo, os dados numeéricos que se ajustam a cada la-
cuna. : v )
Esta selecdo contribui para desenvolver, no estudante, o
habito de pensar, o senso da realidade, do que é possivel ou
justo, diminuindo, é de pressupor-se, a percentagem de erros
que se enquadram em respostas absurdas.

Nao nos foi possivel incluir, como era nosso desejo, nesta
primeira apresentacdo da pesquisa e dos estudos que esta-
mos realizando, os exercicios necessarios a sistematizacao do
ensino e testes destinados a diagnosticar as deficiéncias dos
alunos para que possamos proporcionar-lhes a pratica adi-
cional e corretiva. Pensamos fazé-lo em outra etapa déste
trabalho. !

~ Outro aspecto que, numa préxima revisdo do material,
serd objeto de atencdo especial é o que se refere ao emprégo
de questdes que levem os escolares a induzir conceitos, relacoes
e processos matematicos, o que lhes dara a ‘“‘sensacao da des-
coberta”, de tdo alta significacio, quer do ponto de vista psi-
colégico, quer social.

No que diz respeito as situacoes problematicas, ‘procu-
rar-se-4 que estas abranjam a maior variedade possivel de
processos racionais, evitando-se a repeticdo excessiva de uns,
em detrimento de outros, em alguns casos de maior signifi-
cacao.

Por ndo focalizar todos os aspectos da metodologia da
matematica e pelas razdes ja expostas, consideramos éste es-
boco ainda incompleto e imperfeito, portanto, sujeito a mo-
dificacoes posteriores.

PR ) e




Eloah Ribeiro K
Diretorg, do C. R. lllz'ljle.

Sugestio

ncluséo nos livy
(utrendis IVI0s de texto, q alti
. o s fivro: 0, de multipla i i
g (cli 2 ze;{rl1gaesn:1 a}bpllca(;ées ma%)emsé.:i:;sl l?g.’as o
habitagré (‘;mg € rural, nos setores dgrgﬁ:
ransporte, meios de comu-

)

tes as ocupacdoe
mentggaq, vestudrio,
nicagao, industri
€ outros”,

PROBLEMAS DO ENSINO DA MATEMATICA NO GRUPO
ESCOLAR “3 DE OUTUBRO”

Autoras: professoras do G. E. “3 de Outubro”

Relatora: Suely Aveline

o temério do II Congresso do Ensino de
ssoras do G. E. “3 de Outubro” sentiram
e localizam dentro do item 2 do referido
ndizagem da Matematica na esco-

Apds a leitura d
Matematica, as profe
que seus problemas S
temario — Direcdo da apre
la moderna.

Prcblema

Ao decorrer e concluir o curso primario observa-se a fal-
ta de base dos alunos em Matematica.

Causas:

I) No 1.° ano a crianca pode ser promovida ao 2.° ano
especial sem aprovacdo em Matematica, o que torna o pro-
grama desta disciplina demasiadamente longo para ser ven-
cido nos quatro anos seguintes. i M

II) O atual critério das provas objetivas permite adivi-
nhacoes por parte do aluno, devido a estar a resposta laten-
%e na pergunta; exige mais senso comum do que conhecimen-
0.
III) Falta de tempo, nos Grupos com 3 turnos, para ser
suficientemente objetivada a matéria de matematica, o que
viria facilitar o desenvolvimento do raciocinio e da apreensao
dos novos conhecimentos.
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G. .E. “3 de Outubro”

» 10 de junhg de 1957,

Trabalho: — De como aparece a Matematica no Jardim de
Infancia

Do aproveitamento das 1.** experiéncias aos 1.°° passos na
sistematizacido da matéria

Autoras: — Wanda Rellin Pinheiro Lopes e Euza Bokel O.
' Alves do Prado — D. Federal

Relatora: - Professora Sarah Rolla

Se admitimos que a educacdo € um processo cumulativo
¢ continuo, em que cada aquisicao nova s6 se efetua quando
apoiada em bases criadas por experiéncias anteriores, ndo po-
demos encarar o fendomenc da aprendizagem da matematica,
como da de qualquer outro conhecimentc humano, a partir
de determinada ‘“ddade” ou fase de desenvolvimento. Muito
antes de podermos levar a crianca a um ensino sistematizado
é formal, temos que desenvolver nela ha.bilidades_ e capacida-
des gerais que, orientadas segundo objetivos precisos e defini-
nidos, dar-lhe-ao meios de compreender e interpertar o mun-
do que a rodeia, de medo a que cada experiéncia por ela vivi-
da lhe deixe residuos proveitosos. ‘

. Muitos pais, entretanto, ndo sdo capazes de compreen-
der ésse fato, ou ndo podem, por diversas razoes, se ocupar,
como deveriam, da educacdo integral de seus filhos, de modo
que a maioria das criancas cresce, recolhendo, das experién-
cias diarias, um minimo de proveito para o seu desenvolvi-
mento e atinge a idade cronoldgica tida como a razoavel pa-
ra iniciar aprendizagens sistematizadas, sem a devida matu-
ridade, isto 6, sem aquelas habilidades e capacidades gerais
de que necessita para enfrentar os problemas cada vez mais
complexos que a vida lhe apresenta. Nasceram, entdo, os
Jardins de Infancia, nos quais a crianca pode ingressar logo

assim que est4 apta a dispensar os cuidados individuais que
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Por ésse unico exemplo, tdo singelo, divisamos que infi-
nidade de situacées pode a professora aproveitar, ao lidar
com as criancas.

Acompanhando as diferentes atividades do grupo, con-
versando, apontando, manuseando, com os alunos, material
de trabalho, ensinando-lhes a usa-lo e a apreciéd-lo, a gasta-
lo, ou a guardé-lo, a professora devera estar sempre preocu-
pada com enriquecer e ampliar a experiéncia de cada um.
Com os que brincam com blocos de construgdo, por exemplo,
poderd, sem transformar o brinquedo em “aula”, ministrar
ou fixar uma série de nocoes, como se verifica na seguinte
situacgao: il

— Que linda garage voceé fez, Carlos. E’ para carros ou
caminhoes?

— E’ pra tudo.

— Vocé ja féz entrar algum carro nela?

— Ja.

— E quantos caminhdes?

— Caminhio inda néo entrou, vai entrar.

(E Carlos apanha um caminhéo, aproximando-o cuida-
dosamente da “porta” da “garage”. Verifica que ndo vai pas-
sar e diz) :

—1Ih, ndo da! Tem que ser uma porta grande. (Tenta
aumenta-la e alguns blocos caem. Carlos impacienta-se e
quer desfazer toda a construcdo. A professéra, que provoca-
ra intencionalmente a situacdo, vem em seu auxilio):

— Carlos, vocé néo precisara desmanchar tudo. Eu con-
segui fazer uma porta grande na minha construcido. Repare
como foi.

Carlos olha e diz:

— FE’, vocé arrumou diferente.

— Como?

— Com as pedras grandes. O meu caiu porque eu botei
umas pequenas em baixo. Ndo “aglientou” a outr?.. )

Carlos ficou satisfeito com a descobeita e pclde termi-
nar bem o brinquedo, tendo enriquecido suas nocdes de ta-
manho, proporcido, equilibrio e distdncia, além de ter desen-
volvido sua capacidade de observacido € comparacao.
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bretudo, por suas regras de formacdo e organizacéo, consti-
tuem sempre experiéncias vivas com a matematica, como na
situacdo de 1 raposa, 1 galinha e muites pintinhos, no jogo
“Galinha e pintinhos”: na de grupamentos a trés, no “Coe-
Ihinho sai da toca”, na de grupamentos aos pares, em “Ga-
tos e ratos”, na de enumeracdo seriada até 12, em “Gato e
rato”, citando ésses poucos jogos, apenas como exemplo.

Se dispensarmos as criancas, de fato, uma atencao per-
manente, com a preocupacdo sincera de educa-las integral-
mente; se procurarmos orienté-las com discernimento e equi-
librio, tendo bem definidos e claros os fins que nos propomos
alcancar; se conseguirmos entrosar a vida escolar com a vi-
da doméstica e social, em busca de unidade e coeréncia no
processo educativo, as criancas, ao ’ingressa_rem no terceiro
periodo do Jardim de Infancia, isto e, aos seis anos, apresen-
tardo, em sua quase totalidade, um tal nivel de desenvolvi-
mento e maturidade, que muitas vvézes nos surpreenderpos
com a maneira pela qual reagem diante de novas situacoes,
descobrindo solucdes por si sos, aplicando conhecimentos ad-
quiridos na vivéncia de equl-iélqcias passadas, 1'eve1an~do um
ja apreciavel grau de raciocinio. Elas despertafn, entao, pa-
ra coisas que estao fora do alcance de ‘suas maos € de. seus
olhos, e de cuja existéncia comecam a se aperceber, a:ns;anglo
por experiéncias novas, diferentes daquelas que até entao

conheceram. E’ chegado o momento de comegarmos a orien-
éncia de suas capaci-

ta-las no sentido de que tomem conscl d u
dades gerais, de seus conhecimentos e da aplicacao que po-
dem fazer déles,
guranca e confianga
centivar a atividade

propria, sem contudo deixarmos de in-

livre e espontanea que €, como ja vimos,
uma tdo rica fonte de educacéo. Deveremos leva-la, igual-
mente, a aquisicoes novas, adequadas as suas possibilidades,
e criar oportunidades especiais para que ela desenvolva:. as
capacidades de atencdo, de concentr
de raciocinio e de livre ar
de qualquer tarefa.

Guiadas por ésses objetivos, organizamos uma série de .
* pequenos exercicios para serem executados por. uma classe
' de criancas de terceiro periodo (6 anos de idade) ) confiada .
. a nossa orientacdo durante o ano de 1956, no Jardim de In- :
- fancia do Instituto de Educacgéo 'do Distrito Federal. Esses :
‘ egercicio‘s, que fizeram parte de uma unidade de' trabalho, -.
~visam desenvolver as relagées da crianca com a linguagem,
com a matematica, com a natureza e com a vida social. O

grupo lidava com uma s6 folha de exercicios por dia, irter-
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Desenhe mais uma bola e pinte a l.a

|
l \
a forma com 9 soldadinhos; desenhe mais

Aqui esta um

soldadinhos para que a forma fique com 6.

Faca um colorido na arvore maior. Passe uma linha em

volta da Arvore menor.
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Desenhe ag Ia

de 6 laranjag, fanjas que faltam para form o esquerda.

i “nho que esta do lado de sua ma
ar um grupo Pinte o passarinho ¢

eloNetol

anderinha quée est4 mais alta e de

Pinte de vermelho a b
azul a mais baixa. ’—”_—

/“"“\

— 227 —




Colorir as meias: 1 par de cada cor.

Léda |
casas gy Numg vj |
a v11 nd e Léda lla que tem 7 casas. Desenhe todas 83 ﬂ ﬂ ﬂ i
f |
|

V()cé vai :

al Pintgy o i ;
SOmente 1
PAr dAstac ta et

éstes sapatinhos. |

Preste atencdo as cores € faca o colorido das outras bo-
las seguindo a ordem.

S pertg eus filhos. Pagse uma 1inh?
4 mamie,

D,
ho Pip t?allnha o

Bho gy, estp Sezn Com
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o meio. Ago-

®F

Faga uma, cruz abaixo do ratinho que esta n

ra, pode colorir 0s outros.

%@wm%

== 529 —




Pint
e, d
v y A€ amar
ma ¢y uz abal alelo’ 0 l'pls m
. a ais g

X0 do 14 F
apis maj T
e 0S50,
fino, aca, também, u-
)

Sl N
Marj
St
olocg

arigs o Veli o% Mamg
. linhyg. V%lr}ae bre :
% Pode ey, I bol
\0 Oc F (0] (9]
a-1 » INas es
queceu -

-las p
ar
Para a mamae de

Fac: -
aca o desenho que falta para complet

EN Mariazinha gosta de
peludo. Pinte as flore

no jardin,

princal,
tao atras

s que €S

\% '
SRl

océs; 1o z
0 mals cur-

os de giz para v
i e azul Clal'O,

Af estdo alguns pedac
e colorir, 4

Pleto, f:
TSR faca uma cruz € PO

- (2385

ar a série.

Q
o
20%

S o
o

com 0 Seu ursi-
do ursi




Complete A 5
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Colorir o terceiro casquete,
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Ha um op

linha em vq leto que ngo p

A e .
Hta désse objeto, rtence a esta colecio

e cor; conte quantos sdo e passe

Passe uma |
| . José tem ésses lapis d .
ue representa essa quanti-

uma linha em volta do numero g
dade.
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um objeto ndo esta

I

Nessa colecdo que VOCE esté4 vendo,
certo; corte ésse objeto.
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|
lcolelvermelho, an’ 3; nip la n.° 1; dge amarelo, a bola n.° 2; , Colorir todas as figuras, usando a mesma cor, para 3 J
ola n.° 5: de laranja, g npcl)nge a bola n.° 4; pinte, de azul a objetos da mesma espécie; sdo trés cores diferentes. . E
! ! \ ‘

i

Passe uma linha em yolta do n.° 5.

3 (0]
Passe um traco abaixo do n.° 2.

3 (o]
Faca uma cruz acima do 1. 9.
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Aqui estdo desenhadas figuras de trés- espécies; vocé vai
separar as figuras em grupos, por meio de cores. Trés cores se-
rao usadas.

Carlinhog f :
pela manhj, fa aZ pipag par
4 » 1€z um A vendep: .
08 féz, Prontoy Majg dua: z];n aias, de rodar pido; yovo, sabendo disto, trouxe 2
oesenae pic Paul(; gé?:t%aslo ja tinha ' pido. Com quantos pides éle
iGes par ;

ficou? Desenhe.




s, mas a maninha mis-
linha em volta

"Passe uma
colecdo. Pintef” linha em volta do

A objeto 5 .
€m cores, as outras. J€10 que ndo faz parte da Paulinho arrumou seus brinquedo
turou um objeto que ndo era déle. Passe uma

désse objeto. Pode colorir 0s outros.

TOdo me .
20 maninpo O osta ge
. €S que Lyjg te tar aog 3b otdo ¢ Luis peqj = mamie de Sérgio féz 4 chapéus de palhaco. Sérgio deu
m 0oes ; pediu 1 botao i ‘
2l S BIcset 1 a um amiguinho. Passe um Iisco nos chapéus que Sergio
| Pode colorir todos €les.

qinda tem.




Risque a figura que nao faz parte da colecdo. Pinte as
outras.
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do
A { estd desenhado,
de S. Jodo vocé vé O quet;ls eRisque essa fi-
Nas festas ;50' combina com as ou
figura
mas uma

gura.

ue Maria nao
n n eca. Sendo que e
L h idinhos de bone ioan
nha ian tmi ua : vest1a1 cla 2 vestidinhos. Voc
m, deu
. ’ {5 ainda tem.
1\;fles‘cidos que Lia aind



Estdao desenhadas 3 familias; pinte cada familia de uma
mesma cor. Vocé vai usar 3 cores.

Dulce ¢
; ; olheu ng ; :
‘ mais uma; vocé Vaio jardim 4 floreg

lheu colorir e :

| : » & VO » Mais tgr

| ntade, a5 ﬂol‘esaaie’ Spanhou
' € Dulce co-
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Vocé vai marcar, com uma Ccruz, as figuras que formem
colecdo. Depois, vocé vai colorir a que nao faz parte do grupo.
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Aqui estéo 5 baldesinhos: um

cé vai colorir ‘ na ' )
olorir, de vermelho, og que Si?)iigg:u’ pegou fogo. Vo-

Uma. das figur enha(las
gulas des Nnao
(_}a uma cruz abaiXO dessa. fi"‘ul‘a P
<) . Od

geé*tlen(;e a colecdo. Fa-
olorir as outrag

Mariazinha ganhou éss
les cairam e se amassaram.
ram perteitos.

Sugestoes:

1 — Considerando 2 educaca
da aquisicao nova = i ]
- experiéncias anteriores e, ainda,

continuo e que ca
poiada em bases criadas por
o nao se poder encarar

tematica como qualqu
incentivar a criacdo de Jar

nos meios em que 05 b
ducao desejavel da crianca.

9 — Observar, durante
sores, 0S professc”)res-glunos
los a cursos de especid

er outro, a par

lizacdo de

es lindos ovos de Péscoa: Trés dé-
Vové vai colorir os ovos que fica~

0 um processo cumulativo e
va so se efetua quando a-

o fenomeno da aprendizagem da ma-

tir de determinada idade,
dim de Infancia, principalmente

s pais estiverem menos habilitados & con-

o Curso de Formacéo de Profes-
com 2 finalidade de encaminha-
Jardim de Infancia.




