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EPIGRAFE

A maior loucura é viver sem um sentido existencial. Sem sentido vivemos por viver, a
vida ndo tem brilho, o caos ndo nos amadurece, a cultura ndo nos remete a sabedoria. Sem
propdsito, a mesa, por mais farta que esteja, nutre o corpo, mas deixa faminta a alma. Sem
proposito, vivemos num campo de concentracdo mental, ainda que rodeados por jardins. N&o
tenha medo de morrer em Auschwitz, tenha medo de viver uma existéncia sem sentido.

Viktor Frankl



RESUMO

OLIVEIRA, Paula de Carvalho Fragoso. Os desafios da incluséo de surdos no contexto escolar
e a aquisicao da Lingua Portuguesa na proposta de Educacéo Bilingue. 2015.

Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Educacgéo, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2015.

A aquisicéo de Lingua Portuguesa pelo aluno surdo na proposta educacional bilingue se
constitui como objeto desta dissertagdo. Na presente pesquisa pretendemos mergulhar no
universo educacional bilingue: Lingua de Sinais como primeira lingua (L1) e Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2) e observar como se da o ensino de Lingua Portuguesa
para o aluno surdo com idade de cinco anos e 11 meses a oito anos, filhos de pais ouvintes,
matriculados em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, em trés ambientes
educacionais no municipio do Rio de janeiro. As visitas aconteceram numa escola especial, em
duas escolas publicas inclusivas e numa escola particular inclusiva. O universo da pesquisa
abrangeu seis profissionais: duas professoras de turma comum, dois professores de atendimento
educacional especializado (AEE), um instrutor surdo e uma professora de classe especial.
Também participaram 12 criangas com as caracteristicas supra citadas, sendo que 10 delas
fazem uso de aparelho auditivo: quatro com uso de implante coclear (IC), seis usam aparelho
de amplificacdo sonora individual (Aasi), e dois ndo usam nenhum aparelho auditivo. Destes
12 alunos, dez sdo acompanhados por atendimento fonoaudiolégico na propria escola, e dois
ndo fazem nenhum tipo de atendimento. Em relacdo as aulas na sala de recursos multifuncional
(SRM), oito deles participam das aulas na propria unidade escolar; um deles frequenta aulas na
SRM de uma escola proxima a sua residéncia, e trés ndo frequentam sala de recursos por serem
de classe especial. Para responder a pergunta principal do estudo: “Como se da o ensino da
Lingua Portuguesa para a crianca surda na proposta educacional bilingue?” foi necessario
conhecer os professores e demais profissionais envolvidos no processo educacional da crian¢a
surda afim de verificar as suas necessidades, potencialidades, interesses e limitagcbes. Outro
elemento fundamental na proposta do estudo foi priorizar os momentos de ensino de Lingua
Portuguesa, o que exigiu planejamento prévio da pesquisadora e dos profissionais envolvidos.
A pesquisa foi desenvolvida em espacos educacionais observados e filmados durante uma hora,
sem intervencdo, no periodo de junho de 2013 a dezembro de 2014. Foi utilizada anélise
qualitativa dos resultados com a categorizacao das atividades. Durante o desenvolvimento do
estudo foram realizadas filmagens das atividades pedagdgicas para ensino de Lingua
Portuguesa e anotacfes de campo, bem como as entrevistas com os profissionais, e orientacdes
aos familiares com informac6es sobre a importancia da participacdo no estudo. Com base nas
entrevistas, filmagens, observacdes e anotacbes de campo foram levantadas as principais
atividades realizadas e categorias foram formuladas a respeito da comunicacao destes alunos e
do tipo de atividades para o ensino da Lingua Portuguesa. Os resultados demonstraram que a
participacao no estudo levou os profissionais envolvidos a refletirem sobre o tema, reverem as
suas atuacOes e as suas crengas. O estudo conclui que a educacdo bilingue € um caminho
promissor para as criangas com surdez desenvolverem plenamente suas habilidades e
potencialidades, e crescam independentes e conscientes dos seus direitos e deveres. Sujeitos
participantes e ativos na sociedade a qual pertencem.

Palavras-chaves: Educacdo Inclusiva - Educagdo Bilingue — Crianga com surdez — Lingua
Portuguesa — Lingua de Sinais



ABSTRACT

The research object is the Portuguese language teaching for deaf students in bilingual
educational concept for deaf children aged 5 years and 11 months to 8 years. Bilingual
education for people with hearing loss involves the teaching of sign language as their first
language (L1) and Portuguese as a second language (L2). Observed how the teaching of
Portuguese Language for the deaf student, children with hearing parents enrolled in classes in
the early years of elementary school, three educational environments in the city of Rio de
Janeiro. The visits took place in a special school in two inclusive public schools and an inclusive
private school. The research involved six professionals: two teachers of common class, two
teachers of specialized educational services, a deaf instructor and a special class teacher.
Participating in 12 children with the above mentioned features, and 10 of them make use of
hearing aids. Ten deaf children with speech therapy at school, and two do not make any type of
care. | refer to the support classes in the resource room, eight of them participate in classes in
the school itself; one attends classes at a school near his home, and three did not attend support
classes because they are already special class of students. To answer the study's question: "How
is the teaching of Portuguese for deaf children in bilingual educational concept™ was necessary
to know the teachers and other professionals involved in the educational process of the deaf
child to determine their needs, potentials, interests and limitations. The research occurred in
educational spaces observed and videotaped for an hour without intervention, from June 2013
to December 2014. Qualitative analysis was used the results to the categorization of activities.
During the development of the study were carried footage of educational activities, field notes,
interviews with professionals involved and guidance to families with information about the
importance of participation in the study. According to the filming made, the main activities
were categorized. The results showed that participation in the study took the professionals
involved to reflect on the theme, review their actions and their beliefs. The study concludes that
bilingual education is a promising way for deaf children fully develop their skills and potential,
and grow independent and aware of their rights and duties. Subjects and active participants in
society to which they belong.

Keywords: Inclusive Education - Bilingual Education - Child with deafness - Portuguese - Sign

Language.
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APRESENTACAO

Exerco funcbes na &rea da Educagdo como professora da Rede Municipal de Ensino do
Rio de Janeiro, admitida por concurso publico, em novembro de 1992. Minha formacéo
académica é em Fonoaudiologia, com especializacdo em Audiologia Clinica, Psicomotricidade
e Atendimento Educacional Especializado.

Em meados de 1998, passei a atuar em Classes Especiais de Deficiéncia Auditiva, e,
nesse periodo, participei de uma série de cursos de formacao continuada, incluindo o curso da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, ministrado na Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo de Surdos (Feneis), no qual pude observar como a Libras favorece a formacéo da
personalidade do sujeito surdo, constituindo-o como cidaddo autdbnomo e independente. Em
2007, passei a trabalhar requisitada pelo Instituto Municipal Helena Antipoff (IHA), Centro de
Referéncia em Educacdo Especial da Cidade do Rio de Janeiro, no Programa Bilingue/Surdez,
ja na concepc¢do de Educacdo Bilingue, regulamentada pelo Decreto n? 5.626/2005. No ano
seguinte, 2008 iniciei o trabalho como professora de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no Programa de Educacéo de Jovens e Adultos (Peja) no turno da noite, pois os alunos
da Classe Especial do Projeto Bilingue/Surdez, na qual atuava, estavam alfabetizados e foram
todos incluidos.

Como professora de AEE, na modalidade Itinerante, meu trabalho era prestar assessoria
as escolas de alunos com Transtornos do Espectro Autista (TEA), deficiéncia fisica, intelectual
e sensorial matriculados em classes regulares.

Acompanhei o processo de incluséo escolar e social desses alunos orientando todos os
profissionais da escola e os familiares, mediando a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
desenvolvendo recursos didaticos e pedagdgicos, muitas vezes elaborados na urgéncia da
situacdo, a fim de eliminar as barreiras no processo de ensino e aprendizagem. Buscava
identificar as necessidades educacionais especificas dos alunos, definindo 0s recursos
necessarios e outras ajudas técnicas que possibilitaram o acesso desses alunos ao curriculo, e
elaborar de estratégias de ensino que promovessem a participacdo de todos os alunos nas
atividades escolares. Orientava, também, em relagdo & adequacdo arquitetonica do predio
escolar para a acessibilidade.

Com este trabalho participei do concurso Prémio: Experiéncias Educacionais

Inclusivas: A Escola Convivendo com as Diferencas, promovido pelo Ministério da Educacgéo
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(MEC), no ano de 2010, sendo a experiéncia premiada, que representou a Regido Sudeste,
concorrendo com 718 escolas de todo o Brasil. Apresentei o trabalho de Educagéo Inclusiva,
realizado na Educacdo de Jovens e Adultos, durante o 1° Seminario Internacional: A escola
aprendendo com as diferencas e VI Seminario do Programa de Educacao Inclusiva: Direito a
Diversidade, que aconteceu em maio de 2010, em Brasilia, DF.

Desse modo, estou em contato direto com a temética da Educacdo Inclusiva, atualmente
norteada pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
SEESP/MEC 2008. Vejo a incluséo relacionada ao desenvolvimento da sociedade e verifico a
aprendizagem, ou melhor, o aprender, como um ato individual, que deve respeitar as diferengas
em busca de uma educacéo para todos.

A minha experiéncia como docente é de 22 anos. Quinze deles foi atuando junto aos
alunos com deficiéncia, principalmente nos Gltimos seis anos, durante os quais tenho trabalhado
na Itinerancia. Essas vivéncias me trouxeram um diferencial que foi reconhecido pela direcéo
e por elementos de equipes do Instituto Helena Antipoff — Centro de Referéncia em Educacgéo
Especial do Municipio do Rio de Janeiro — Secretaria Municipal de Educacdo (IHA/SME).
Assim, no més de setembro de 2010, fui convidada a integrar a equipe do Instituto Municipal
Helena Antipoff (IHA).

Quando houve o convite para a minha atuagdo no IHA, o Instituto se posicionou com a
afirmacdo de que o diferencial da minha trajetdria era exatamente 0 movimento que ocorre na
atualidade, ou seja, o interesse de alguns professores de classes especiais pela diferenca e pelo
“lidar criativo” do processo de inclusdo, e passar a atuar com professores de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), trabalhando com estratégias de ensino diversificadas e,
muitas vezes, emergenciais, derivadas da experiéncia marcante que é o processo de incluséo.

Acredito que o desempenho desta funcdo de elemento de equipe do IHA/SME
possibilitou uma visdo mais ampla da realidade das escolas publicas municipais e me propiciou
acesso privilegiado de compartilhamento de conhecimentos com os professores de alunos com
deficiéncias, matriculados no ensino regular das escolas da 22 Coordenadoria Regional de
Educagdo (22 CRE). Dentre as minhas atribuicGes como membro de equipe do Centro de
Referéncia em Educacdo Especial estd 0 acompanhamento as escolas, a avaliacdo de alunos e
a orientacdo de professores regentes que atuam na faixa etaria da Educagdo Infantil ate a
Educacao de Jovens e Adultos das classes especiais e comuns.

Certamente, um campo que possibilita desenvolver pesquisa e aprofundar meus

conhecimentos em educacéo e relagdes sociais.
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Durante minha experiéncia profissional, vivenciei a defasagem idade-série: nas Classes
Especiais; nas turmas de projetos para alfabetizacdo (Aceleracdo e Progressdo); e,
principalmente, na Educacédo de Jovens e Adultos.

Minha inquietude refere-se as questdes relacionadas diretamente ao chamado “Mundo
Surdo” e como esta o desenvolvimento da Educacdo Bilingue na escola inclusiva e na Escola
Especial. Trago questdes do campo profissional, educacional e inclusivo, no qual atuo hoje, em
que a etica profissional, o desempenho do professor no seu papel de educador e multiplicador
do conhecimento sdo pontos fundamentais para 0 bom andamento do trabalho de ensinar,
respeitando as diferengas dos alunos com ou sem deficiéncia, cujo maior desafio encontrado é
compreender a sociedade na qual estamos inseridos.

Acredito que o problema em questao, objeto de estudo, se adéqua ao projeto de pesquisa
da Prof2 Dr2 Catia Crivelenti de Figueiredo Walter, por tratar de pessoas que apresentam déficit
severo na comunicacgdo oral, que necessitam estabelecer comunica¢do com seus pares dentro
da proposta de Educacédo Bilingue para surdos, buscando favorecer o processo educacional da
pessoa com surdez, sendo capaz de obter igualdade de condi¢cdes em qualquer situacao.

O meu modo de entender a problematica da educacdo me impulsiona para 0 universo
da pesquisa e da investigacdo. Assim, tento sempre colaborar, na busca de possiveis reflexdes
e acOes, preocupada com uma educacao de qualidade para todos.
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| - INTRODUCAO

O presente estudo busca contribuir com o campo educacional, especificamente na
educacdo de criangas surdas, dentro da atual Proposta Educacional Bilingue, em que duas
linguas, Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais (Libras), com estruturas
completamente diferentes, precisam circular em harmonia. Para isso, foi necessario
compreender um pouco sobre as diferentes teorias do conhecimento, abordando a sociedade e
as questdes historico-metodoldgicas, para entdo pensarmos: De onde estamos falando? Para
guem estamos ensinando? O que estamos ensinando? O que queremos com esse ensino?

Levando em consideracdo o tempo para a realizacdo da pesquisa bibliogréafica, a coleta
e a analise de dados, o tema foi delimitado e optamos por um estudo qualitativo (BOGDAN &
BIKLEN, 1994), com o objetivo de verificar como se estabelecem as parcerias entre os diversos
profissionais envolvidos na educacdo de surdos — professor de turma comum, professor de
AEE, intérprete e instrutor surdo —, assim como observar as estratégias pedagogicas adotadas,
as adaptacdes realizadas e as atividades propostas para o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua (L2), para entdo categorizé-las e poder contribuir para o aprendizado bilingue
da crianca surda, esteja ela matriculada numa escola inclusiva ou especial.

A compreensdo dos rumos da Educacdo Especial e Inclusiva, a visdao do
desenvolvimento cognitivo da crianga, o estudo do desenvolvimento da linguagem e as
especificidades da lingua sdo temas importantes estudados e citados ao longo da pesquisa, que
nos levam a refletir sobre os desafios da inclusdo escolar de criancas surdas e o papel dos
profissionais envolvidos nesse processo educacional. A coleta e a analise de dados nos levaram
a categorizar atividades que possam contribuir com a pratica docente e com o desenvolvimento
cognitivo, de linguagem e emocional, das criancas surdas, na faixa etéaria de cinco anos e 11
meses a 0ito anos.

Estabelecemos para andlise 0s artigos publicados em revistas nacionais indexadas nas
bases de dados de reconhecimento internacional na area educacional — Scielo, Proxycapes-
Uerj, UNB, UFRGS — ao longo de 18 meses de estudos. Foram identificados nesse periodo 43
artigos relacionados a educacao de surdos. Destes, apenas 18 eram relacionados ao ensino da
Lingua Portuguesa. Foram também analisados 0s principais textos de autores de livros (vide
APENDICE 1) na é&rea educacional e da saude, mais especificamente na &rea da
Fonoaudiologia, que abordaram esse tema, e algumas Dissertacdes e Teses significativas,
publicadas entre 1992 e 2013.
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A revisdo da literatura ficou dividida em quatro capitulos, o que favoreceu o
delineamento da pesquisa. Os estudos e o levantamento bibliogréfico foi direcionado a Histdria
da educacéo de surdos no Brasil; a Fisiologia da audicdo; ao Desenvolvimento cognitivo e da
linguagem da crianca surda; as Metodologias educacionais para surdos; a Educacéo Bilingue
na atualidade.

Desta forma, os temas dos capitulos foram se definindo de acordo com observacéao e
constatacdo da problematica referente aos desafios constantes na Educacédo Bilingue do Surdo.
Sendo assim, o presente estudo foi composto pelos seguintes capitulos: Educacdo Especial e
Inclusiva; Conhecendo a Surdez; Desenvolvimento Cognitivo da Crianga Surda e Propostas
Educacionais; Educagéo Bilingue para a Crianga Surda.

Hé& uma visivel instabilidade nas politicas educativas, em consequéncia de lutas politicas
e ideoldgicas ao longo da historia da educacdo. A revisdo de literatura dirigida aos autores
Vygotsky (1989), Omote (1996), Rocha (1997), Walter (2000), Capovilla (2004), Glat (2007),
Lacerda (2009), Kelman (2011), Nunes (2011), entre outros, possibilitou a construgdo de uma
visdo ampla do desenvolvimento da Educacao Inclusiva e, neste caso especifico, a Educacgédo
Inclusiva dos surdos no ambito educacional no municipio do Rio de Janeiro.

A seguir, no Capitulo I, trazemos um breve levantamento histérico, buscando
compreender o cenario educacional inclusivo atual, no municipio do Rio de Janeiro, referente

a pessoa com surdez.
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CAPITULO 1

EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

A Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC,
2008) propbe uma nova concepc¢do de escola, em que os principios da inclusdo séo a base da
educacdo (SEESP/MEC, 2008). Assim, na construcdo de uma sociedade inclusiva, é necessario
que as escolas regulares desenvolvam meios eficazes de combater atitudes discriminatorias,
visando ao desenvolvimento pleno de todos os alunos. Apesar da sua obrigatoriedade legal, a
Proposta Educacional Inclusiva ainda encontra-se em fase inicial, em virtude da falta de preparo
das escolas e, por conseguinte, dos professores (GLAT e PLETSCH, 2004).

E preciso desenvolver projetos educativos pontuando que a necessidade esta numa
profunda modificacdo na forma de encarar as diferencas, e trabalhar, ndo a deficiéncia, mas sim
0 pensar, 0 agir, o sentir dessas pessoas (GOES, 2000). Nesse sentido, verificamos mudancas
na legislacdo em vigor e a criacdo da Secadi — Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo (MEC, 2011), com a perspectiva de desenvolvimento
pleno do cidad&o brasileiro, com respeito as diferencas, promovendo uma Educacdo Inclusiva
de qualidade.

A Secadi, em articulacdo com os demais sistemas de ensino, implementa politicas
educacionais nas areas de Alfabetizacdo e Educacgdo de Jovens e Adultos; educacdo ambiental;
educacdo em direitos humanos; Educacdo Especial; educacdo do campo; educacdo escolar

indigena, quilombola; e educacéo para as relagdes étnico-raciais. Seu objetivo é:
Contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino,
voltado a valorizacao das diferencas e da diversidade, e a promogao
da Educacdo Inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade
socioambiental, visando a efetivacdo de politicas publicas
transversais e interssetoriais (MEC/SECADI, 2012, p. 1).

Vale lembrar, de acordo com Ferreira & Ferreira (2004), que apenas leis ndo vao garantir
uma Educac&o Inclusiva de qualidade; néo se trata apenas da questdo de politicas publicas, mas
da construgdo de um novo olhar sobre os direitos a educacao, por toda a populacao.

Segundo Ainscow et al. (1997), a escola inclusiva ndo exclui aqueles que possuem
dificuldades severas, mas se mostra aberta a diversidade e apresenta propostas curriculares

adaptadas as necessidades dos alunos. Nessa escola, a preparacdo adequada de todos os
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profissionais da &rea de educacdo é considerada um dos fatores-chave para propiciar as
mudancas necessarias. Pelosi (2003) defende que para que o processo de inclusdo seja, de fato,
efetivo, é necessario que haja uma constante proposta na formacédo do professor, a fim de que
este possa, sempre, avaliar sua pratica pedagogica e atualizar-se com as novas praticas que
chegam a partir de pesquisas e estudos mais recentes.

Porém, a Educacdo Inclusiva traz uma nova concep¢do de educacdo, na qual a pessoa
com deficiéncia devera estar inserida no contexto social e escolar, sem distin¢cdo de espaco,
desde a mais tenra idade, em que as adequacdes pedagdgicas e estratégias de ensino favorecam
o0 aprendizado ndo s6 do aluno com deficiéncia, mas de todos os alunos.

A implementagdo da “Educacdo Inclusiva implica a reformulacdo das politicas
educacionais e sociais” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 11). Segundo alguns
autores, uma politica de formacdo docente, com perspectiva na construcdo efetiva de uma
Educacao Inclusiva, envolve a formacéo dos professores do ensino regular junto aos professores
do ensino especializado. Os professores de turma comum seriam capacitados para que tivessem
informac@es basicas sobre as necessidades educacionais especiais dos alunos que estdo sendo
incluidos, e os professores especializados participariam dessa formacéo, para que ampliassem
suas perspectivas, que séo, tradicionalmente, centradas nas necessidades especiais dos alunos
com deficiéncia (BUENO, 1999).

A formacao de professores para atuarem junto as criangas com deficiéncias, incluidas nas
turmas comuns, € uma das principais preocupacoes atualmente. Verificamos que os alunos com
deficiéncia, que estdo incluidos em escolas regulares, estdo participando ativamente do
cotidiano escolar das turmas comuns, porém apresentando dificuldades para acompanhar os
contetdos das disciplinas em sala de aula, principalmente na questdo da alfabetizacéo.

Apontando para um redimensionamento do conceito de Educacdo Especial, a partir da
proposta da Educacgdo Inclusiva, est, segundo Stainback & Stainback (1999), o fim gradual
das praticas educacionais excludentes do passado, proporcionando a todos os alunos uma
oportunidade de igualdade dentro da educacao regular. Sendo assim, entre outros aspectos, esta
o fato da Educacdo Especial sempre ter sido encarada como um sistema que funcionava
paralelamente ao ensino regular, em que os alunos com deficiéncia eram matriculados
diretamente em classes especiais ou escolas especiais, principalmente no caso de alunos surdos,
0s quais eram encaminhados para as escolas Especiais, ou matriculados nas classes especiais.

O INES - Instituto Nacional de Educacao de Surdos, fundado em 1857, com o0 nome de
Instituto Imperial para Surdos-Mudos, foi 0 marco inicial da educacdo de surdos no Brasil.

Gracas a chegada de Ernest Huet, um professor surdo, vindo da Franca, 0s primeiros conceitos
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sobre a Lingua de Sinais foram difundidos e sua importancia na educacdo dos surdos
confirmada e reconhecida (ROCHA, 1997). Desde entdo, o Ines vem passando por varias
transformacdes referentes as concepcdes na educacédo de surdos: abordagem gestual, oralismo,
comunicacdo total e, atualmente, o bilinguismo. E até hoje as questdes envolvendo a dicotomia,
ou a bipolaridade, representada pela disputa entre oralistas e gestualistas, continuam, como
afirma Rocha (2010), numa tentativa de registrar um amplo histérico da educagéo de surdos no
Brasil e no mundo, com novos dados de documentos histéricos e principalmente novas

indagacoes:

Como pensar a educagdo de surdos fora do debate linguistico? Como dissociar
0 debate linguistico do educacional? Como delimitar o campo da educagdo de
surdos? Quais sdo as suas mais importantes intersec¢fes? Com a educacao
comum? Com a Educacdo Especial? Com a linguistica? Os debates tém sido
polares, e quando escapam da légica polar caem na ideia de um trabalho mais
ligado a caridade (ROCHA, 2010, p. 140).

...desenvolver estudos de como se deu a educacgéo de surdos nas classes mais
abastadas, no &mbito privado (ROCHA, 2010, p. 140-1).

Hoje, no Rio de Janeiro, o Ines continua sendo uma Escola Especial s6 para surdos.
Entretanto, € possivel encontrar muitos alunos surdos incluidos em escolas regulares, nas
turmas comuns, nas quais devem contar com o apoio do intérprete educacional, e frequentar a
Sala de Recursos Multifuncional no contraturno de aula.

Na SRM, sdo acompanhados por um professor de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que complementa o aprendizado, além da presenca do instrutor surdo que
atua na SR como modelo de representacao linguistica e “ensina” a Libras em situa¢fes naturais
e espontaneas de convivéncia, contextualizando-as (RESOLUCAO CNE/CEB n° 4, de 2 de
outubro de 2009).

Todas essas acOes também sdo respaldadas e orientadas pela Lei n® 10.436, de 24 de
abril de 2002, que reconhece a Lingua de Sinais Brasileira como meio legal de comunicacéo e
expressao, e define a Libras como um sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical prépria, que proporciona a transmissao de ideias e fatos pelas pessoas
surdas.

Cabe ao poder publico em geral e as empresas concessionarias de servicos publicos, o
dever de garantir formas institucionalizadas de apoiar 0 uso e a difusdo da Libras como meio
de comunicacao objetiva, e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do Brasil, sendo que,
em seu paragrafo unico, a lei deixa claro que a Libras ndo podera substituir a modalidade escrita

da Lingua Portuguesa.
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O documento “Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva” (BRASIL, 2010, p. 23) orienta o ingresso dos alunos surdos nas escolas
comuns. Orienta também que a Educacdo Bilingue — Libras/Lingua Portuguesa —
desenvolvera o ensino escolar na Lingua de Sinais e na Lingua Portuguesa, sendo o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos.

O mesmo documento garante a oferta dos servigcos de tradutor/intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa, e, ainda, o ensino de Libras para os demais alunos da escola. O atendimento
educacional especializado para esses alunos é ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto
na Lingua de Sinais. Em razdo da diferenca linguistica, o0 documento orienta, também, que o
aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na escola regular.

Ha também o Decreto n® 5.626/2005, que regulamenta a lei de Libras e relata que a
educacdo de surdos no Brasil deve ser Bilingue, garantindo o acesso a educagdo por meio da
Lingua de Sinais como primeira lingua (L1) e o ensino da lingua do grupo ouvinte majoritario,

no caso a Lingua Portuguesa, como segunda lingua (L2).

A Educacdo Bilingue reconhece que a crianga surda tera um desenvolvimento
cognitivo-linguistico equivalente ao da crianca ouvinte, mantendo uma relagéo
harmoniosa também com as criangas ouvintes, tendo acesso as duas linguas: a
Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa, preferencialmente na modalidade
escrita, face a caracteristica pela forma em apreender o mundo de forma visual-
espacial. A Educacdo Bilingue é entendida como um direito linguistico da
pessoa surda a ter acesso aos conhecimentos sociais e culturais por meio de sua
lingua de dominio, a Lingua de Sinais, e aprender a lingua majoritéria de seu
pais como segunda lingua, tornando-se bilingue (LACERDA, 2000. p. 53-4).

Considerando esses fatores, refletimos que € muito comum um aluno surdo iniciar sua
vida escolar sem apresentar uma lingua estruturada, principalmente quando nasce numa familia
de ouvintes, que utiliza a lingua oral como meio de comunicacao, e passa por um longo periodo
de adaptacdo e aceitacdo da surdez por parte dos familiares. Poucos sdo os que, desde a primeira
infancia, tém contato com a Lingua de Sinais de maneira natural, em interacdes cotidianas, 0
que so ocorre quando sdo filhos de pais surdos, mas mesmo assim a questdo da Educacdo

Bilingue ainda é um problema.

A proposta de Educagdo Bilingue para surdos pode ser definida como uma
oposicdo aos discursos e as praticas clinicas hegemonicas, caracteristicas da
educagdo e da escolarizagdo dos surdos nas uUltimas décadas, e como um
reconhecimento politico da surdez como diferenca (SKLIAR, 1999, p. 7).
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Os professores seguem tentando ensinar a Lingua Portuguesa para o surdo, porém
procurando “alfabetiza-los” com as mesmas metodologias empregadas para alunos ouvintes, o
que dificulta muito a aprendizagem, uma vez que ha inimeras diferencas na organizacao dessas
linguas de ordem fonética, sintatica, semantica.

A estrutura gramatical da Libras e da Lingua Portuguesa é totalmente diferente, e segue
parametros proprios, o que traz dificuldades semelhantes a de uma pessoa estrangeira que vai
adquirir uma segunda lingua, e toma como referencial a sua primeira lingua. Dai considerarmos
sempre a Libras como primeira lingua do surdo e procurarmos respeitar o0 seu processo de
elaboracdo discursiva.

H& um mito de que o surdo que aprende a Lingua de Sinais ndo quer aprender a falar,
ou escrever, mas isso ndo condiz com a realidade atual, pois em virtude do movimento de
incluséo e a abertura de vagas no mercado de trabalho nas empresas privadas, a necessidade do
dominio da Lingua Portuguesa vem sendo percebida pelos surdos, que estdo procurando a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para alfabetizacdo. Entretanto, mesmo estando incluidos
na EJA, e frequentando sala de recursos, ndo hd uma metodologia definida para o ensino da
Lingua Portuguesa na filosofia de Educacdo Bilingue. Por isso, torna-se necessario conhecer a
surdez e suas causas; 0s sintomas; o comportamento da crianga surda. Temas que serdo

discutidos no proximo capitulo.
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CAPITULO 2

CONHECENDO A SURDEZ

Temos que levar em consideracdo as necessidades reais da crianga, do jovem ou do
adulto com surdez, dai a necessidade de compreendermos um pouco o sentido da audigdo, as
avaliacOes audiologicas mais utilizadas na deteccdo precoce da surdez, favorecendo a

intervencdo e o inicio do processo educacional 0 mais cedo possivel na vida da crianga surda.

2.1 — O Aparelho Auditivo e a Surdez
A orelha humana é o 6rgéo responsavel pela audicdo, e por ser altamente sensivel, nos
permite perceber e interpretar ondas sonoras em uma gama muito ampla de frequéncias, que

vao de 16 a 20.000 Hertz (Hz) ou ondas por segundo.

A captacdo do som até sua percepcao e interpretacdo € uma sequéncia de
transformagdes de energia, iniciando pela energia sonora, passando pela
energia mecénica e pela energia hidraulica, finalizando com a energia elétrica
dos impulsos nervosos que chegam ao cérebro (HUNGRIA 1989, p. 247).

Segundo o autor, a orelha humana esta dividida em trés partes: orelha externa, orelha
média e orelha interna. Antigamente, estas partes eram denominadas: ouvido externo, ouvido
médio e ouvido interno. A maior parte da orelha fica no osso temporal, que se localiza na caixa
craniana. Além da funcao de ouvir, o ouvido também é responsavel pelo equilibrio.

A orelha externa é formada pelo pavilhdo auditivo e pelo canal auditivo externo ou
meato acustico. Todo o pavilhdo auditivo, exceto o lobo (ou l6bulo), é constituido por tecido
cartilaginoso recoberto por pele, tendo como fungdo captar e canalizar os sons para a orelha
média.

O canal auditivo externo estabelece a comunicagdo entre a orelha média e 0 meio
externo. Tem cerca de trés centimetros de comprimento e esta escavado em nosSsO 0SSO
temporal. E revestido internamente por pelos e glandulas, que fabricam uma substancia
gordurosa e amarelada, denominada cerume ou cera.

Tanto os pelos como o cerume retém poeira e micrébios que normalmente existem no
ar e, eventualmente, entram nos ouvidos, podendo causar inflamagdes, como as otites. A orelha
externa e delimitada por uma delicada membrana, o timpano ou membrana timpanica, que esta
firmemente fixada ao conduto auditivo externo por um anel de tecido fibroso, chamado anel

timpanico.
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A orelha média comeca na membrana timpanica e consiste, em sua totalidade, de um
espaco aéreo ou cavidade timpénica, no osso temporal. Dentro dela estdo trés ossiculos
articulados entre si, cujos nomes descrevem sua forma: martelo, bigorna e estribo. Esses
ossiculos encontram-se suspensos na orelha média, por meio de ligamentos. O cabo do martelo
estd encostado no timpano; o estribo apoia-se na janela oval, um dos orificios dotados de
membrana da orelha interna que estabelecem comunicag¢do com a orelha média. O outro orificio
é a janela redonda. A orelha média comunica-se também com a faringe, através de um canal
denominado tuba auditiva (antigamente denominada Trompa de Eustaquio). Esse canal permite
que o ar penetre no ouvido médio. Dessa forma, de um lado e de outro do timpano, a pressao
do ar atmosférico € igualada. Quando essas pressdes ficam diferentes, temos a sensacdo de
orelha cheia e ndo ouvimos bem, até que o equilibrio seja restabelecido.

A orelha interna, chamada labirinto, é formada por escavacdes no osso temporal,
revestidas por membrana e preenchidas por liquido. Limita-se com a orelha média pelas janelas
oval e a redonda. O labirinto apresenta uma parte anterior, a cdclea ou caracol, relacionada com
aaudicdo. Ela é um aparelho membranoso, formado por tubos espiralados, e uma parte posterior
relacionada com o equilibrio e constituida pelo vestibulo e pelos canais semicirculares que ndo
tém funcdo auditiva, mas sdo importantes na manutencdo do equilibrio do corpo.

Os canais semicirculares sdo pequenos tubos circulares (trés tubos em forma de
semicirculo) que contém liquidos e estdo colocados, respectivamente, em trés planos espaciais

(um horizontal e dois verticais) no labirinto posterior, em cada lado da cabeca.
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Figural. Anatomia da orelha. Disponivel em:

www.google.com.br/search?g=imagens+da+orelha&biw=12648&bih=895&tbm

A deficiéncia auditiva é definida por Bevilacqua (1998) como qualquer distarbio, no
processo de audi¢cdo normal, independente da sua causa, localizagéo, tipo ou severidade, que
pode ocasionar problemas no desenvolvimento da linguagem, psicoldgico e social. Pode
também ser denominada hipoacusia ou surdez, referindo-se a incapacidade parcial ou total de
audicao.

Os conceitos gerais sobre surdez, as classificacdes, as técnicas e os métodos de avaliagdo
da perda auditiva e as caracteristicas dos diversos tipos de perda sdo fundamentais para
compreender as implicacGes da deficiéncia auditiva. As hipoacusias classificam-se em funcéo
do grau da perda auditiva, sua ordem e localizacdo. Quando a lesdo se localiza na orelha externa
ou média, ¢ denominada hipoacusia de conducgdo/transmissdo ou mista, dependendo da
intensidade da les@o. Quando se origina na orelha interna e no nervo auditivo, € dita hipoacusia

neurossensorial (estagio mais agudo da deficiéncia).
2.2 — Avaliacao Audioldgica

O grau de perda auditiva é calculado em funcdo da intensidade necessaria para
amplificar um som, de modo a que seja percebido pela pessoa surda. Esta amplificagdo mede-
se habitualmente em decibéis (dB — Intensidade Sonora) e Hertz (Hz — Frequéncia). A
frequéncia de um som é medida em ciclos por segundo ou Hertz (Hz). O ouvido humano
percebe sons nas frequéncias entre 20Hz e 20.000Hz.

Uma audicdo normal capta sons a partir da intensidade de 0dB. E considerada uma
pessoa com perda auditiva aquela que percebe os sons apenas a partir de 25dB.


http://www.google.com.br/search?q=imagens+da+orelha&biw=1264&bih=895&tbm
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O grau de perda auditiva é fornecido num exame denominado audiometria, que é

complementado pela imitanciometria / impedanciometria, exames estes que possibilitam a

localizagdo do déficit auditivo. O grau de perda auditiva refere-se ao valor médio de perda

auditiva para sons da fala, que € medido em decibéis (dB), e os valores numéricos para perda
auditiva leve véo de 25dB a 40dB, sendo moderado de 40dB a 70dB, severo de 70dB a 90dB e

o grau profundo superior a 90dB, o que caracteriza o sujeito como surdo, e esta exemplificado

na tabela a seguir:

Audicdo normal de 0 a 25dB

Perda leve de 26 a 40dB
Perda moderada de 41 a71dB
Surdez severa de 71 a 90dB
Surdez profunda mais de 91dB

Tabela 1. Classificacdo das perdas de audicao segundo a Ansi (American National Standards
Institute, 1969).

A relacdo entre o grau de perda auditiva e o desenvolvimento infantil pode estar assim
classificada (SEESP-MEC, 2006):

a)

b)

d)

Surdez leve: a crianca € capaz de perceber os sons da fala; adquire e desenvolve a
linguagem oral espontaneamente; o problema em geral ¢é tardiamente descoberto;
dificilmente se coloca aparelho de amplifica¢do sonora individual porque a audicéo
é muito proxima do normal.

Surdez moderada: a crianga pode demorar um pouco para desenvolver a fala e a
linguagem; apresenta alteracdes articulatorias (trocas na fala) por ndo perceber todos
0s sons com clareza; tem dificuldade em perceber a fala em ambientes ruidosos; séo
criancas desatentas e com dificuldade no aprendizado da leitura e escrita.
Surdez severa: a crianca tera dificuldades em adquirir a fala e a linguagem
espontaneamente; podera adquirir vocabulario do contexto familiar; existe a
necessidade do uso de aparelho de amplificagdo e acompanhamento especializado.
Surdez profunda: a crianga dificilmente desenvolverd a linguagem oral
espontaneamente; sO responde auditivamente a sons muito intensos como: bombas,
trovéo, motor de carro e avido; frequentemente utiliza a leitura orofacial; necessita
fazer uso de aparelho de amplificagdo e/ou implante coclear, bem como de

acompanhamento especializado.
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Por se tratar de uma pesquisa na area da Educacdo, vamos apenas citar 0s exames
audiologicos mais utilizados na deteccédo da perda auditiva: o “teste da orelhinha”, cujo nome
cientifico é Exame de Emissdes Otoacusticas (EOA), é capaz de sinalizar problemas auditivos
no bebé recém-nascido, sendo um exame importante na detec¢do precoce da perda auditiva.
Havendo alguma alteracdo no EOA, o bebé é indicado para a audiometria de respostas evocadas

no tronco cerebral (Bera), do inglés “Brain Evoked Response Audiometry”.

O Bera é um exame digital que registra e analisa a resposta emitida
pelo nervo auditivo, ou seja, ativagdo do VIII par craniano, que ao ser
percorrido por um impulso nervoso, que neste caso é desencadeado
por um som, gera uma série de ondas, de 5 a 7 ondas,
aproximadamente, com 1mseg de separacgdo entre elas (SANTOS &
RUSSO, 1991, p. 156).

O Bera propicia informagdes sobre a identificagdo do local da lesdo nas vias auditivas
do tronco cerebral, o que favorece a identificacdo de tumores, infecgdes cerebrais ou traumas,
além de informac6es sobre o processo de audicao central.

O ouvido humano esta ativo vinte e quatro horas por dia, quer o individuo esteja
acordado, dormindo ou sob o efeito de sedativos ou mesmo anestésicos. Para que o impulso
nervoso seja desencadeado, é necessario que o som chegue ao timpano, percorra os ossiculos
do ouvido (martelo, bigorna e estribo) e alcance a coclea, onde a energia mecanica €
transformada em energia elétrica e assim “comega” o impulso nervoso. A medida que o impulso
nervoso caminha pelo nervo auditivo para chegar ao cérebro, ele vai gerando um potencial,
chamado potencial evocado auditivo, que é captado pelo equipamento conectado a pessoa por
meio de trés eletrodos de prata, cujo estimulo sonoro é dado por caixas acsticas ou fones. E
esse estimulo que é transformado em dados, que sdo armazenados na memoria de um
microcomputador para, posteriormente, serem analisados e transformados em ondas, ou curvas,
que séo interpretadas pelo examinador.

A avaliacdo das respostas é feita baseando-se em cinco (5) padrdes principais: o formato
das curvas; a presenca, ou ndo, de cada onda nas varias intensidades; o periodo de laténcia; o
valor da amplitude de cada onda considerada; a correlacao entre os dados obtidos com estimulos
unilaterais e estimulos bilaterais.

Santos & Russo (1991) afirmam que a onda V (5) é a resposta a que se atribui o0 maior
valor, isto porque, em regra, € a onda maior, menos variavel e a que tem maior persisténcia,

mesmo para pequenas intensidades.
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Assim, o Bera pode ser realizado em qualquer idade, desde recém-nascidos até idosos.
A Unica condicao é que a pessoa precisa ficar imovel (acordado, sedado ou sob anestesia geral)
ou dormindo (sono natural ou anestesia geral) ou em coma.

Segundo Hungria (1995), Lichtig (1997), Bess & Humes (1998), Bevilacqua (1998),
Northern & Downs (1989), encontramos diferentes etiologias para a surdez, podendo ser de
nascenca (enddgenas) ou causada posteriormente por doencas (exdgenas). As causas da surdez
podem ser divididas em:

1. pré-natais

2. perinatais

3. pés-natais

Dentre as causas pré-natais, destacamos:

a) Hereditariedade: a deficiéncia auditiva pode ser transmitida geneticamente de
geracdo em geracdo, particularmente quando existem casos de surdez na familia;
consanguinidade;

b) Doencas adquiridas pela mae durante a gravidez, tais como: rubéola; sifilis;
toxoplasmose; citomegalovirus; herpes; intoxicacdes intrauterinas; agentes fisicos (como, por
exemplo, raios x); alteracdes enddcrinas (diabetes ou tiroide); caréncias alimentares e, ainda, 0

uso de ototdxicos.

Dentre as causas perinatais, podemos destacar:
a) traumatismos obstétricos;

b) anoxia.

As causas pds-natais podem ser muitas, sendo as mais comuns:

a) doencas infecciosas;

b) infec¢Bes bacterianas (ex.: meningites, otites, inflamagdes agudas ou cronicas
das fossas nasais e da nasofaringe);

C) infeccdes virais;

d) intoxicagBes por medicamentos ototdxicos;

e) trauma acustico;

f) Pair — Perda Auditiva Induzida por Ruido.

No passado, costumava-se achar que a surdez era acompanhada por algum tipo de déficit

de inteligéncia. Entretanto, com a inclusao dos surdos no processo educativo, compreendeu-se
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que eles, em sua maioria, ndo tinham a possibilidade de desenvolverem-se em virtude dos
poucos estimulos que recebiam, e que isto ocorria em virtude da dificuldade de comunicagdo
entre surdos e ouvintes. O desenvolvimento das diversas linguas de sinais pelo mundo e o
trabalho de ensino das linguas orais permitiram aos surdos meios de se desenvolverem e
mostrarem sua capacidade e inteligéncia.

O professor pode suspeitar de casos de deficiéncia auditiva entre seus alunos quando
observar 0s seguintes sintomas: excessiva distracdo; frequentes dores de ouvido ou ouvido
purgante; dificuldade de compreenséo; intensidade da voz inadequada para a situacdo (muito
alta ou muito baixa), ou quando a pronuncia dos sons € incorreta.

A educacdo de surdos representa, ainda hoje, um grande desafio, e para que ela aconteca
de maneira favoravel ao surdo, devemos conhecer um pouco do seu universo linguistico, o sera

apresentado no préximo capitulo.
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CAPITULO 3

DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DA CRIANCA SURDA E PROPOSTAS
EDUCACIONAIS

Toda e qualquer crianga tem direito a uma educacéo publica, de qualidade, que atenda
as suas necessidades educacionais, seja ela uma crianca com deficiéncia, ou ndo. Neste estudo,
estamos considerando os fatores que justificam as dificuldades de aquisicdo da Lingua
Portuguesa pela crianca surda e buscando verificar como estad esse processo nas escolas
participantes da pesquisa, obtendo uma noc¢éo do trabalho desenvolvido para, entdo, contribuir
com 0 campo.

Sabemos que as criancas surdas, principalmente as filhas de pais ouvintes, tém poucas
oportunidades para adquirir a Lingua de Sinais precocemente e, com isso, 0 processo de sua
constituicdo como sujeito bilingue torna-se muito demorado e arduo.

Durante o processo de aquisicdo da Lingua Portuguesa, o aluno surdo experimenta uma
condigcdo diferenciada, na qual aprende a ler e escrever sem passar pelo conhecimento
fonoldgico da Lingua. Alunos que passam por tal condicdo sdo denominados por Sanchez
(2002) de “leitores ndo alfabetizados”, ou seja, leitores competentes de uma primeira lingua
ndo alfabética que dominam a forma escrita de outra lingua, alfabética, sem conhecer os sons
de suas grafias. Por isso optamos por utilizar ambas as palavras — letramento e alfabetizacéo
— no processo de aquisicdo de leitura e escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
(L2). Uma vez que:

O letramento do aluno surdo sera determinado pela alfabetizagdo, e esta
ocorrera por meio do uso de recursos imagéticos, visuais (visualidade), pela
circulagdo da Libras e por meio do conhecimento de préaticas letradas.
Letramento é mais que leitura e escrita. E o uso da lingua em contextos
significativos, incluindo contexto(s) e cultura(s) (KELMAN, 2011).

Os alunos surdos entram em contato com a leitura e a escrita por processos visuais de
significacdo, o que, segundo Godes (2002), Sanchez (2002), Mousinho (2003) e Fernandes
(2006), os diferem dos alunos ouvintes, que supervalorizam a consciéncia fonologica no
processo de alfabetizacéo.

Nesse caso, a escrita pode ser compreendida como a transcricdo da fala, uma vez que

pensam e se comunicam através dela, o que favorece a escrita alfabética e a relacéo entre a
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totalidade da palavra e suas partes constituintes, compreendendo a légica interna desses modos
de organizagdo, 0 que, segundo Ferreiro (1996), classifica-se em fases pré-silabica, silabica,

silabica-alfabética e alfabética.

A leitura e a escrita sdo sistemas construidos paulatinamente. As primeiras
escritas feitas pelos educandos no inicio da aprendizagem devem ser
consideradas como producdo de grande valor, porque, de alguma forma, os
seus esforcos foram colocados nos papéis para representar algo (FERREIRO,
1996, p. 144).

Para melhor especificar que tipo de crianca que estamos falando, ha outro fator que
interfere na aquisicdo da Lingua Portuguesa pela crianca surda, que é o periodo de aquisicdo da
perda auditiva. Segundo Bevilacqua (1998), as criancas que adquiriram a surdez na fase pré-
lingual, ou seja, antes do desenvolvimento da linguagem, teriam mais dificuldades nesse
aprendizado do que criangas que adquiriram a surdez na fase pos-lingual, ou seja, quando a
linguagem jé estaria desenvolvida.

Ja a Lingua de Sinais configura-se como a lingua natural para os surdos, favorecendo o
acesso e o desenvolvimento da linguagem. No Brasil, chamamos de Lingua Brasileira de Sinais
— Libras, a lingua oficial dos surdos brasileiros.

De acordo com Fernandes (2006), aqui uma discussdo se estabelece envolvendo a
questdo do letramento para surdos, ja que estdo envolvidas reflexdes sobre duas linguas, cujo
aprendizado decorrerd de situacfes contextualizadas e significativas, com a constituicdo de
sentido apoiada na Lingua de Sinais.

Skliar (1999) alerta, em suas analises, que ha uma tendéncia a restringir as questdes da
surdez a ordem metodoldgica (ensino) ou a ordem linguistica, quando na verdade sabemos que
se trata de uma questdo ampla e complexa.

Alfabetizacdo, por si s6, é um tema que levanta inimeras questdes. Assim, vamos
delinear nosso pensamento, partindo da compreensdo do desenvolvimento da linguagem por
criangas sem deficiéncia, fazendo um contraponto com a crianga surda, tendo em mente as duas
nomenclaturas: alfabetizacéo e letramento.

Como afirmam os autores Quadros (1997) e Lacerda & Goes (2000), o desenvolvimento
intelectual, cognitivo, emocional e afetivo ndo se da de maneira linear. Trata-se de um processo
dindmico, com oscilagdes decorrentes das conquistas e fracassos que se sucedem e se superam
a cada instante, ao longo da vida. Idas e vindas no desenvolvimento infantil sdo necessarias

para que ocorram reformulagdes constantes na organizagao interna das aces.
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Com foco na aquisi¢do da Lingua Portuguesa pelo aluno surdo, precisamos pensar na
relacdo entre o desenvolvimento da capacidade de representacao no desenho e na lingua escrita,
e nas fases de desenvolvimento da linguagem. Em revisao de literatura existente sobre o tema,
verificamos os estudos de varios autores, tais como Piaget (1975), Vygotsky (1989), Luria
(1989), Ferreiro e Teberosky (1986), Kelman (1996), nos quais buscamos esclarecer algumas
questBes para o ensino de segunda lingua, pensando numa crianga que ndo escuta, filha de pais
ouvintes.

Capovilla e Capovilla (2004) mostram que a crianga ouvinte ingressa no processo de
alfabetizacdo com uma compatibilidade entre os sistemas de representacdo linguistica: lingua
falada e lingua escrita, e que ao ler e escrever, ela recorre as propriedades fonoldgicas e
fonoarticulatérias, mesmo que de forma intuitiva. Entdo, a consciéncia fonoldgica influencia
positivamente o aprendizado da leitura e da escrita em criancas ouvintes.

E nas criangas surdas? Acontece de maneira diferente? Sim, pois a limitacdo de
experiéncias de vida, provocada pela auséncia de informacdes ouvidas, faz com que haja um
atraso no desenvolvimento da lingua oral, o que ndo significa auséncia de inteligéncia, uma vez
que, segundo Kelman (1996), existem significativas disposicdes internas nos seres humanos
que guiam a aquisicdo de um processo de linguagem. As criangas surdas, em particular, fazem
da utilizacdo de signos o seu veiculo de representacdo do mundo (KELMAN, 1996, p. 30).

Acreditamos que se conseguirmos um trabalho focado no “aprendizado da Libras desde
a primeira infancia” (Capovilla, 2004), teremos uma crianga surda interagindo de maneira
natural com o meio na qual esta inserida e disposta a aprender a Lingua Portuguesa como
segunda lingua, na idade escolar. Segundo Kelman (1996, p. 27), "o desenvolvimento cognitivo
exerce importante influéncia sobre o desenvolvimento da linguagem e vice-versa”, assim como
os fatores sociais interferem diretamente na aquisicdo da linguagem e no desenvolvimento
concomitante das fungdes psiquicas.

A crianga surda, filha de pais ouvintes, vai “apreendendo” o mundo da linguagem de
forma fragmentada e incompleta; ela vé as pessoas ao seu redor movimentarem os labios e
serem compreendidas, por isso ela também os movimenta, pensando ser desta maneira a
comunicagéo, e se irrita quando ndo consegue ser compreendida. De acordo com Vygotsky
(1989), a crianca inicia o seu desenvolvimento linguistico a partir das interaces sociais que
estabelece e, gradativamente, transforma os resultados desta interagdo em processo interior, que
seria a aprendizagem propriamente dita. Por isso a importancia do contato com a Libras desde

a mais tenra idade, pois, segundo Kelman (1996, p. 32), a crianca surda exterioriza o seu ato de
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pensar através de uma linguagem egocéntrica,! expressada por uma representacdo signica no
verbal, na maioria das vezes ndo compreendida pelos familiares e pessoas ao seu redor.

O que vem ocorrendo € que muitas criancas surdas passam a desenvolver
comportamentos hiperativos, e até mesmo agressivos, pela sua dificuldade em expressar seus
desejos e sentimentos, ou, as vezes, tornam-se introvertidas e timidas.

E com esse grupo, especificamente, que esta nossa maior preocupacéo. Criancas que,
por ndo terem desenvolvido comunicacdo, criam padrdes comportamentais inadequados,
tornando-se hiperativos, agressivos, ou timidos, e em alguns casos sendo necessario 0 uso de
medicamentos, o que distorce totalmente o quadro da surdez. A escola, portanto, cabe o dificil
papel de assegurar que os alunos surdos mergulhem num universo bilingue pelo dominio dos
sistemas de escrita dessas linguas, sem que haja uma politica governamental que reconheca e
implemente acdes de reconhecimento e valorizacdo da diversidade linguistica em territorio
nacional, e que subsidie essa tarefa escolar (FERNANDES, 2006).

N&o me refiro aqui aos dados de Stumpf (2000), escrita da Lingua de Sinais —
Signwriting? —, mas sim ao cddigo de escrita da LIBRAS no uso de classificadores® e sinais
gréficos indicadores de género, nimero e grau que, segundo Felipe (2009, p. 24), seria um
“sistema de nota¢do em palavras” no qual as palavras da Lingua Portuguesa, ou seja, as palavras
de uma lingua oral-auditiva, sdo utilizadas para representar, aproximadamente, 0s sinais. Como
no exemplo abaixo:

e FEVEREIRO VIAJAR RECIFE!
e OLA! NOME M-A-R-L-E-N-E. AMANHA, HORA 8, EU TELEFONAR
VOCE.

Pela lei da acessibilidade, sdo estabelecidas normas gerais e critérios basicos para a
promocdo de acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
“mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espa¢os publicos, no mobiliario
urbano, na construcao e reforma de edificios € nos meios de transporte e de comunicacao” (Lei
n® 10.098/2000), o que garante a presenca de intérpretes de Libras nos espacos publicos e

privados e o uso de legenda nos programas televisionados e outras midias.

!Linguagem egocéntrica — Linguagem dirigida a si mesmo e néo para se comunicar com 0s outros. Exteriorizagio
do pensamento através de uma representacao nao verbal (PIAGET, 1986).

ZDicionério de escrita de sinais da LIBRAS (Lingua de sinais do Brasil) construido com base no sistema para
lingua escrita de sinais americana denominado SignWriting (STUMPF, 2000).

3Classificadores sdo formas que existem em niimero restrito numa lingua, e estabelecem um tipo de concordancia
entre seus elementos. Na Libras, os classificadores sdo configuracdes de maos que, relacionadas as pessoas,
objetos, animais ou veiculos, funcionam como marcadores de concordancia (FELIPE, 2009, p. 172).
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Pensando na escola das diferencas, € preciso levar em conta que os alunos surdos
escrevem considerando o nivel semantico (significado) e pragmatico (contexto), com base na
organizacdo sintatica da Lingua de Sinais (sujeito-verbo-objeto/ SVO).

Podem ocorrer diferencas, dependendo das relacdes de sentido a serem estabelecidas,
tais como OSV e OVS. Assim como em qualquer outra lingua, os usuarios da Lingua de Sinais
podem expressar seus pensamentos diferentemente, utilizando-a de acordo com o contexto
(FELIPE, 2009, p. 20). Aqui cabe lembrar que a Libras é outra modalidade de comunicacéo, e
que para o surdo aprendé-la sdo necessarias situacdes linguisticas especificas, a fim de
evitarmos o bimodalismo, ou o portugués sinalizado, que seria 0 uso simultaneo de fala e de
sinais (BOTELHO, 1998, p. 3).

Discordamos da afirmacdo de Botelho (1998), visto que num ambiente inclusivo,
principalmente dentro na sala de aula, o professor precisa comunicar-se oralmente, uma vez
que ele esta ali para ensinar também aos alunos ouvintes. Desta maneira, ao longo das visitas e
filmagens nas escolas participantes do estudo, verificamos o bimodalismo (BOTELHO, 1998)
e a pratica da comunicacdo multimodal* (KELMAN, 2005) como situagOes presentes e
necessarias num ambiente inclusivo de aprendizagem.

No proximo capitulo vamos abordar a crianga surda no espaco educacional e a
Proposta Educacional Bilingue brasileira.

4Comunicagdo multimodal: aproveita todos os recursos necessarios a facilitagdo das interagfes surdos-ouvintes:
desenhos, mimica, expressdes, toques, olhares... facilitando as interagdes comunicativas em sala de aula, sempre
sendo usada como recurso complementar, sem substituir a Lingua de Sinais (KELMAN 2005, p. 137).
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CAPITULO 4

EDUCACAO BILINGUE PARA CRIANCA SURDA

Por meio da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (SEESP-MEC, 2008), devem ser disponibilizados as pessoas com surdez, na escola e
fora dela, servicos e recursos que tenham como funcédo organizar o trabalho complementar para
a classe comum, com vistas a autonomia e a independéncia social, afetiva, cognitiva e
linguistica, apresentando também o Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com
Surdez — AEE — PS (SEESP/MEC, 2010).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € compreendido como um conjunto
de atividades e recursos, prestados de forma complementar a formacédo dos alunos no ensino
regular. Estd a cargo do AEE identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas (DECRETO n? 6.571/2008). No caso da pessoa com surdez, ha o
Decreto n® 5.626, de 5 de dezembro de 2005, que diz:

As pessoas com surdez tém direito a uma educacéo que garanta a sua formagéo,
em que a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa, preferencialmente
na modalidade escrita, constituam linguas de instrucdo, e que 0 acesso as duas
linguas ocorra de forma simultdnea no ambiente escolar, colaborando para o
desenvolvimento de todo o processo educativo (SEESP/MEC, 2010, p. 9).

Assim, a Proposta Educacional Bilingue para surdos orienta a pratica pedagdgica na
escola comum, na sala de aula comum e no AEE, direcionando para atividades praticas, com
uma metodologia de ensino que estimule a vivéncia de conceitos pedagdgicos, e que
proporcione uma teia de relac@es, levando o aluno a aprender de maneira contextualizada e
natural, com a comunicacdo em Lingua Brasileira de Sinais.

O estudo de Lacerda e Lodi (2006) revelou que é em situacdes de interacdo com adultos
surdos e ouvintes fluentes em Libras que as criancas surdas desenvolvem a compreenséo da
estruturacdo das primeiras narrativas em Lingua de Sinais, e que este contexto interacional é
que ira estruturar os futuros discursos narrativos dessas criancas surdas.

Constatam-se, diante das pesquisas de Sassaki (2003), Rocha (2010), Moura (2001),
inimeras discussoes relacionadas a nomenclatura empregada para denominar as pessoas com
surdez: deficiente auditivo, surdo, pessoa com perda auditiva, com hipoacusia..., assim como

discussOes e questdes relativas a cultura surda, a povo surdo... O mesmo acontece com o AEE
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— PS (para a pessoa com surdez) e com 0s apoios que esta modalidade de ensino requer, uma
vez que esta ai associado o trabalho do intérprete e do instrutor ou professor surdo.

Lacerda (2013) dedica sua obra ao papel do intérprete na Educacao Infantil e no Ensino
Fundamental, na qual relata que a presenca do intérprete em sala de aula na préatica inclusiva é
positiva, porém levanta a seguinte discussdo: Os alunos surdos, pelo acesso tardio a Libras, por
sua faixa etéria e pela necessidade de construir conhecimentos em sua lingua de dominio,
exigem muito do intérprete, entdo o ideal seria que a Educacdo Bilingue tivesse como
pressuposto o dominio da Libras e a construcdo dos conceitos fundamentais nessa lingua.

As autoras Lacerda (2013), Kelman (2011), Lodi (2009), Goes (2000), entre outros, sao
unanimes ao dissertar sobre a importancia da Libras para o surdo e como criar estratégias para
que, na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a lingua de instrucédo
seja a propria Libras. Diante do exposto, € interessante ressaltar que, ao longo das visitas as
unidades escolares que fizeram parte deste estudo, nenhum intérprete foi encontrado. O que
indica a necessidade de inimeros avangos nesta area e deixa grandes lacunas para novas
pesquisas.

Por isso, nesta pesquisa, nos deteremos especificamente as questfes relacionadas a
aquisicdo da Lingua Portuguesa no campo educacional, em carater cognitivo e linguistico,

visando a criancga surda.

O estudioso que insiste em localizar a deficiéncia no individuo se vera em
situacdes embaracosas devido as disparidades entre o seu conceito tedrico de
deficiéncia, concebida como uma diminui¢do em alguma capacidade ou algum
desempenho, e as caracteristicas das pessoas efetivamente identificadas e
tratadas como deficientes (OMOTE, 1994, p. 68).

Nesse sentido vamos abordar a Proposta Educacional Bilingue (Libras e Lingua
Portuguesa) e o Atendimento Educacional Especializado para a Pessoa com Surdez — AEE —
PS o qual, segundo o MEC (2010, p. 12), esta previsto em trés momentos didatico pedagogicos:
AEE de Libras, AEE em Libras e AEE para o ensino da Lingua Portuguesa, nos quais:

e AEE para o ensino de Libras deve ser ministrado preferencialmente por um
profissional surdo, a fim de criar um ambiente Unico, ou seja, ambiente no qual
h& uma so lingua, comum, circulando num espaco coletivo e compartilhado
(BOTELHO, 1998).

e AEE em LIBRAS seria ministrado por um professor ouvinte, que tenha
proficiéncia em Lingua de Sinais, ou pelo intérprete educacional, que forneceria

a base conceitual dos contetdos curriculares desenvolvidos na sala de aula
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comum em Libras, contribuindo para que o aluno com surdez participe das aulas,
compreendendo o que é dado pelo professor e interagindo com os colegas da
turma. Nessa proposta seria possivel ampliar a relacdo dos alunos com o
conhecimento, levando-o a questionar, imaginar, formular hipdteses, tendo em
vista a liberdade de expresséo.

e AEE para o ensino da Lingua Portuguesa, que aconteceria no horario oposto ao
da sala de aula comum, e seria desenvolvido por um professor com formagéo em
Letras, que conheca os pressupostos linguisticos e teéricos que norteiam o
trabalho com pessoas surdas (SEESP/MEC, 2010).

E nesse sentido que surgem algumas questdes: Como acontece o processo de
alfabetizacdo/letramento dos alunos surdos que ainda ndo reconhecem a Libras como Lingua e
apresentam dificuldades na comunicacao?

A Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa sao ensinadas simultaneamente? Quais séo
as estratégias de ensino utilizadas e que praticas pedagdgicas estdo sendo empregadas para 0
ensino da L1 e L2 na escola especial e na escola inclusiva? As estratégias de ensino sdo as
mesmas? Quais as diferencas significativas? Quem sdo os profissionais que atuam com esses
alunos? Qual a formacao necessaria para desenvolver esse tipo de trabalho? Como ensinar ao
aluno surdo a Lingua Portuguesa na modalidade escrita? Como esta o processo de leitura e
escrita dos alunos surdos com a Educacgdo Bilingue? Ha diferencas no ensino bilingue para
surdos na rede publica e na rede particular?

Estas sdo questdes que surgem ao pensarmos na educacdo de surdos na atualidade e que
estdo organizadas num questionario que foi aplicado em formato de entrevista semiestruturada
(MANZINI, 2006) aos profissionais selecionados para a pesquisa. As informacdes obtidas
possibilitaram a categorizacdo e a andlise dos dados, buscando contribuir com o campo
educacional com sugestdes de atividades para o ensino da Lingua Portuguesa na Proposta

Educacional Bilingue.
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Objetivo do estudo

A justificativa para a realizacdo deste estudo estd ancorada diretamente num itinerario
de vida académica e profissional, cujo objetivo é analisar e discutir as praticas pedagogicas que
os professores utilizam durante o processo de alfabetizagdo/letramento, dos alunos surdos, na
faixa etaria de cinco anos e 11 meses a oito anos, matriculados no Ensino Fundamental, tragando
um perfil da aprendizagem e categorizando as atividades.

Nosso objetivo especifico foi verificar como se estabelecem parcerias entre o professor
de turma regular, o professor de AEE e o instrutor surdo, além de observar estratégias
pedagogicas adotadas, adaptacdes realizadas e recursos utilizados na sala de aula.
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Il - METODO

Esta pesquisa de abordagem qualitativa contribuira para a melhor compreensao dos
fendmenos observados, utilizando a técnica de coleta de dados e analise documental proposta
por Bogdan & Biklen (1994, p. 11).

Os investigadores qualitativos acreditam que as situacdes sdo complexas, e
deste modo tentam descrever muitas dimensdes e ndo restringir tanto o campo
de observacdo. Protegem-se dos seus enviesamentos registrando notas de
campo detalhadas que incluem reflexfes sobre a sua propria subjetividade.
Alguns trabalham em equipe e sujeitam suas notas de campo as criticas dos
colegas como forma de se protegerem dos enviesamentos (BOGDAN &
BIKLEN, 1994, p. 68).

Sendo assim, o presente estudo visa observar como se d& o processo de
alfabetizacdo/letramento dos alunos surdos, na faixa etaria de cinco anos e 11 meses a 0ito anos,
matriculados em turmas do Ensino Fundamental na Escola Especial para alunos surdos, na
Escola Publica Inclusiva e na Escola da Rede Particular do Municipio do Rio de Janeiro,
estabelecendo um processo de investigacdo, verificando se ha dificuldades no processo de
aprendizagem e buscando possibilidades de contribuir com os professores da area para a
melhoria do ensino da Lingua Portuguesa para o surdo, procurando respostas para a seguinte
questdo: “Como se da o ensino da Lingua Portuguesa para a crianca surda na Proposta
Educacional Bilingue?”

A pesquisa qualitativa foi realizada em trés ambientes educacionais distintos: Escola
Especial, Escola Publica Inclusiva e Escola Particular Inclusiva; totalizando cinco espacos
observados, que receberam nomes ficticios para garantir procedimentos éticos de sigilo e
fidedignidade dos dados. Na Escola Publica Especial, observamos uma turma apenas com
alunos surdos. Nas Escolas Pablicas Inclusivas, observamos dois espacos: a sala de aula comum
e a Sala de Recursos Multifuncional; e na Escola Inclusiva da Rede Particular também foram
observados dois espacos: a sala de aula comum e a Sala de Recursos Multifuncional.

Foram selecionados os alunos que ndo se manifestavam por meio da fala, o que nos
remeteu a um quadro de surdez profunda, caracteristica que dificulta muito a comunicacéo e
qualquer tentativa de didlogo no ambiente escolar. Realizamos pré-agendamento das visitas
para a filmagem dos espacos, que ocorreram durante uma hora, em trés dias de visita para cada
espaco, totalizando 15 horas de filme, com foco nas atividades de ensino da Lingua Portuguesa

para criangcas com surdez.
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E preciso estar atento & diversidade de surdos, que se diferenciam pelo grau de perda
auditiva (leve, moderada, severa, profunda), pela idade de aquisi¢do da perda (pré-lingual ou
pré-linguistica, perilingual, pds-lingual), pelo uso de implante coclear, que usam proteses
auditivas e sdo atendidos por fonoaudiologo, e surdos, filhos de pais surdos, que desenvolvem
a Libras desde cedo. Por causa destas especificidades, priorizamos a observacdo dos alunos
com surdez severa/profunda, que estejam em processo de aprendizagem da Libras e da Lingua
Portuguesa, e que sejam filhos de pais ouvintes.

As filmagens (APENDICE 2) tiveram duracio de uma hora. Foram 15 sessdes de
filmagem, em 15 dias diferentes. Essas filmagens aconteceram em quatro escolas e cinco
espacos educacionais. Seguem, abaixo, as caracteristicas das escolas:

e Uma Escola Especial para Educagéo de Surdos — Uma sala de aula — Classe Especial.
e Duas Escolas Inclusivas Publicas — Uma escola com a sala de aula da turma comum e
a outra escola com a Sala de Recursos Multifuncional.
e Uma Escola Inclusiva Particular — Duas salas: sala de aula comum e sala de recursos.
Na anélise dos dados, foram consideradas as anota¢des do diario de campo, a tabulagdo
das entrevistas aos profissionais envolvidos no estudo, as informac6es da ficha de matricula
dos alunos e a transcricao das filmagens realizadas.
Para a categorizacao das atividades, foi adotado o seguinte critério:
Foram trés visitas em cada espago escolar selecionado. As filmagens tiveram uma hora de
duracdo, registrando apenas atividades para o ensino da Lingua Portuguesa, para crian¢as
surdas, de 5 anos e 11 meses a 8 anos, na proposta de Educacdo Bilingue. Cada atividade levou
um ponto em cada dia de filmagem. As atividades que se repetiram nos trés dias de filmagem,
em mais de trés espacos, foram categorizadas. A pontuacdo para cada atividade, em cada
espaco, ficou estabelecida da seguinte forma:
e A atividade que apareceu num so dia de filmagem recebeu um ponto no espaco onde
ela ocorreu.
e Aatividade que apareceu em dois dias de filmagem recebeu dois pontos no espaco onde
ela ocorreu.
e Aatividade que apareceu nos trés dias de filmagem recebeu trés pontos no espaco onde
ocorreu.
Foi feito um gréfico, para auxiliar a compreensao dos dados, proporcionando uma visdo

mais clara da ocorréncia das atividades em cada espaco educacional observado.



45

A sequir, a descri¢do dos participantes do estudo e dos locais nos quais as filmagens

aconteceram.

2.1 — Participantes

e Profissionais:

Participaram da presente pesquisa seis profissionais envolvidos no processo

educacional dos 15 alunos surdos selecionados para o estudo, sendo que apenas 12 alunos

participaram efetivamente de todas as filmagens (trés alunos participaram apenas da primeira

filmagem e faltaram a aula nos dias agendados para as outras filmagens).

O Quadro 1 mostra os diferentes profissionais participantes da pesquisa e suas

caracteristicas.

Idade | Formacao Experiéncia | Fluéncia
Profissionais Participantes em
Libras
Professor de Turma Comum 25 3 anos Sim
Maria 27 Pedagogia 5 anos Néo
Marcia
Professor de AEE 5anos Sim
Diego 30 Pedagogia A _
Katy 28 Pedagogia Bilingue 1 meés Sim
Instrutor Surdo 24 Engenharia Ambiental | 3 meses Sim
William Letras/Libras — (em
Ccurso)
Professor de Classe Especial 42 Pedagogia 8 anos Sim
Vera
Profissionais Participantes
Professor de Turma Comum 2 Escola Regular
Professor de AEE 2 Sala de recursos
Instrutor Surdo 1 Sala de recursos
Professor de Classe Especial 1 Escola especial

Quadro 1. Profissionais participantes e local de atuacao

O Quadro 1 descreve os profissionais participantes: seis profissionais participaram da

pesquisa, com idades variando de 24 a 42 anos, dentre eles duas professoras de turma comum,

com formacgdo em Pedagogia, com idades entre 25 e 27 anos — a primeira com fluéncia em
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Libras e a segunda com muita dificuldade na comunicagdo com o aluno surdo incluido, por ndo
saber Libras e ndo ter intérprete na sua sala de aula. Também participaram dois professores de
AEE, um com formacdo em Pedagogia e outro com formacéo em Pedagogia Bilingue, fluentes
em Libras, com idades entre 30 e 28 anos, respectivamente. Um instrutor surdo, com formacéo
em Engenharia Ambiental, com 24 anos, fluente em Libras e em Lingua Portuguesa, oralizado
e considerando-se bilingue, que estd cursando Letras/Libras na UFRJ atualmente. Uma

professora de classe e com formacdo em Pedagogia, com 42 anos, fluente em Libras.

e Alunos:

Participaram efetivamente do estudo 12 alunos surdos, filhos de pais ouvintes, com
surdez severa/profunda, com idades de cinco anos e 10 meses a oito anos.

Sao eles:

Mara:® ldade: 5 anos e 11 meses. A aluna faz uso de Aparelho de Amplificagdo Sonora
Individual (Aasi) bilateral, comunica-se muito bem por meio de gestos, mimicas, sinais,
vocalizagOes e expressdo corporal. Podemos considerar que Mara ja usa Libras, uma vez que
utiliza os classificadores da Lingua de Sinais com propriedade e domina diversos sinais proprios

da Libras. A aluna estd em fase inicial da escrita.

Vitor: Idade: 6 anos. O aluno faz uso de Implante Coclear, comunica-se muito bem por gestos,
mimicas, sinais, vocalizacOes e expressdo corporal. Utiliza os classificadores da Lingua de
Sinais com propriedade e ja domina diversos sinais proprios da Libras. O aluno esta em fase
inicial da escrita. Esta em tratamento fonoaudioldgico na escola e fora dela.

Viviane: Idade: 5 anos e 10 meses. A aluna faz uso de Aparelho de Amplificagdo Sonora
Individual (Aasi) unilateral, comunica-se muito bem por gestos, mimicas, sinais e expressdo
corporal. Utiliza os classificadores da Lingua de Sinais com propriedade e ja domina diversos
sinais proprios da Libras. A aluna estd em fase inicial da escrita. Faz atendimento

fonoaudioldgico na prépria escola.

® Todos os nomes dos participantes, profissionais e alunos séo ficticios.
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Jodo: Idade: 5 anos e 11 meses. Faz uso de Aparelho de Amplificagcdo Sonora Individual (Aasi)
unilateral, apresenta hiperatividade e déficit de atencdo associados a surdez, 0 que compromete
seu desenvolvimento escolar. E faltoso, e s6 compareceu a primeira sesséo de filmagem. Cabe
ressaltar que, mesmo durante a primeira sessdo, o aluno ndo permaneceu na sala de aula. A
professora relata que é muito dificil trabalhar com ele, que sai constantemente de sala e que esta
em avaliacdo psicoldgica na propria escola, para futuros encaminhamentos. Quando deseja,
comunica-se bem por gestos, mimicas, sinais e expressdo corporal. Utiliza os classificadores da
Lingua de Sinais e ja domina alguns sinais proprios da Libras. O aluno esta em fase inicial da

escrita. Faz atendimento fonoaudiolégico na propria escola.

Manuel: Idade: 8 anos. Usa Aasi. Comunica-se muito bem por meio de gestos, mimicas, sinais
e expressdo corporal. Utiliza os classificadores da Lingua de Sinais com propriedade e ja
domina diversos sinais proprios da Libras. Comunica-se oralmente e esta desenvolvendo a
leitura labial. Faz atendimento fonoaudioldgico no Posto de Salde préximo a sua residéncia.

Esta em fase inicial da escrita, apresentando letra grande e escrita demorada.

Marcelo: Idade: 6 anos. Ndo usa aparelho auditivo. Apresenta muitas dificuldades na
comunicacdo e expressdo. Usa poucos sinais, gestos e mimicas. Estd em processo de
aprendizagem da Libras e por isso faz poucos sinais e utiliza poucos classificadores. Esta em
fase inicial da escrita. O aluno é faltoso, tem um irmdo mais novo, ouvinte, que divide a atencédo
dos familiares. O aluno participou apenas da primeira sessao de filmagem, ndo participando das
demais sessdes. Um fato curioso € que o aluno frequenta poucas vezes a sala de recursos e quase

néo frequenta a escola regular na turma comum.

Win: Idade: 8 anos. Nao usa aparelho auditivo. Comunica-se muito bem por meio de gestos,
mimicas, sinais, vocalizacgdes e expressao corporal. Podemos considerar que ja usa Libras, uma
vez que utiliza os classificadores da Lingua de Sinais com propriedade e domina diversos sinais
proprios da Libras. O aluno é “copista”, ou seja, faz copia do quadro e de livros, com letra
bonita e organizada, porém néo 1é o que escreveu. Esta em fase inicial da escrita espontanea. E

faltoso, e so participou da primeira filmagem.

Bia: Idade: 7 anos. A aluna faz uso de Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual (Aasi)
unilateral, comunica-se muito bem por gestos, mimicas, sinais e expressdo corporal. Utiliza 0s

classificadores da Lingua de Sinais com propriedade e j& domina diversos sinais proprios da
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Libras. A aluna esta em fase inicial da escrita. Faz atendimento fonoaudiolégico na propria

escola.

Kaio: ldade: 7 anos. O aluno faz uso de Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual (Aasi)
bilateral, comunica-se bem por meio de gestos, mimicas, sinais e expressao corporal. Utiliza os
classificadores da Lingua de Sinais com propriedade e domina alguns sinais proprios da Libras.

Esta em fase inicial da escrita. Faz atendimento fonoaudioldgico na propria escola.

Paulo: Idade: 7 anos. O aluno faz uso de Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual (Aasi)
unilateral, comunica-se por gestos, mimicas, sinais e expressdao corporal. Utiliza os
classificadores da Lingua de Sinais, domina alguns sinais proprios da Libras. Esta em fase

inicial da escrita. Faz atendimento fonoaudioldgico na prépria escola.

Giovana: ldade: 6 anos. A aluna faz uso de Implante Coclear, comunica-se por gestos, mimicas,
sinais, vocalizacOes e expressdo corporal. Utiliza os classificadores da Lingua de Sinais com
propriedade e ja domina diversos sinais proprios da Libras. A aluna esta em fase inicial da

escrita. Esta em tratamento fonoaudiol6gico na escola e fora dela.

Nicolau: ldade: 6 anos. O aluno faz uso de Implante Coclear, usa culos para miopia e apresenta
comprometimento na aprendizagem, ainda em avaliacdo médica e fonoaudioldgica. Comunica-
se pouco. Utiliza alguns gestos e mimicas. Alguns sinais da Libras ja sdo utilizados com

propriedade. Esta em fase de desenvolvimento da escrita.

José: Idade: 7 anos. Faz uso de Implante Coclear, comunica-se por gestos, mimicas, sinais,
vocalizacGes e expressdo corporal. Utiliza os classificadores da Lingua de Sinais com
propriedade e ja domina diversos sinais proprios da Libras. O aluno estd em fase inicial da
escrita. Esta em tratamento fonoaudiologico na escola e fora dela.

Katia: Idade: 7 anos. Ndo usa nenhum aparelho auditivo. Comunica-se por sinais, gestos,
mimicas, utiliza alguns classificadores da Libras. Ndo oraliza, emite alguns sons e gritos. Esta

em fase inicial da escrita e faz atendimento fonoaudiologico na propria escola.
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Miguel: ldade: 7 anos. N&o usa nenhum aparelho auditivo. Comunica-se por meio de sinais,

gestos, mimicas, utiliza alguns classificadores da Libras. Nao oraliza, emite alguns sons e gritos.

Esta em fase inicial da escrita e faz atendimento fonoaudioldgico na propria escola.

O Quadro 2 mostra o tipo de prétese auditiva utilizado pelos participantes alunos e as

modalidades de comunicagéo utilizadas por eles.

Alunos | Aparelho Auditivo Comunicagéo

AASI | IC | Néo Gestos e | Classificadores | Sinais | Libras | Orali | Escrita
usa Mimicas za em

desen.
Mara X X X X X X X
Vitor X X X X X X X
Viviane X X X X X X
Jodo X X X X X X
Manuel X X X X X X X
Marcelo X X X X
Win X X X X
Bia X X X X X X X
Kaio X X X X X X
Paulo X X X X X X X
Giovana X X X X X
Nicolau X X X X X
José X X X X X X
Katia X X X X X X
Miguel X X X X X X

Quadro 2. Alunos participantes, uso de aparelho auditivo e tipo de comunicagéo

E importante observar que por terem participado apenas da primeira filmagem, trés

alunos — Jodo, Marcelo e Win — estdo em destaques no Quadro 2, pelo fato de terem sido
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desligados do estudo. Com isso, consideramos 12 alunos efetivamente como participantes da

pesquisa.

2.2 — Local

Como universo da pesquisa, foram envolvidas quatro escolas que apresentam, juntas,
cinco espacos com alunos surdos matriculados, todas localizadas no municipio do Rio de
Janeiro e todas com caracteristicas especificas destacadas e relatadas nos textos descritivos a
seguir e exemplificadas por meio de figuras:

Espaco Nublado (sala regular na escola publica)

A primeira escola a participar do estudo foi uma escola publica municipal, pertencente
a 32 CRE. Escola regular, que ndo possui sala de recursos, na qual os alunos incluidos sdo
atendidos numa outra escola, no contraturno. Nesse espaco, visitamos uma turma de 32 ano,
com 26 alunos, sendo dois alunos incluidos, um com deficiéncia intelectual e outro com
deficiéncia auditiva (Manuel). O aluno com 8 anos, usa Aasi. Comunica-se muito bem por
gestos, mimicas, sinais e expressao corporal. Utiliza os classificadores da Lingua de Sinais com
propriedade e ja domina diversos sinais proprios da Libras. Comunica-se oralmente e esta
desenvolvendo a leitura labial. Faz atendimento fonoaudioldgico no Posto de Saude proximo a
sua residéncia. Esta em fase inicial da escrita, apresentando letra grande e escrita demorada. A
professora Marcia, de 27 anos, formada em Pedagogia ha cinco anos, com cinco anos de
experiéncia no magistério publico municipal, ndo sabe Libras e relata que a maior dificuldade
para lidar com o aluno surdo é o entrave na comunicacao. Ela também relata que gostaria muito
de ter um intérprete na sala de aula para mediar a aprendizagem e a comunicac¢éo do aluno.

A sala de aula é ampla, arejada, e a escola possui rede Wi-Fi e computadores, TV,
aparelho de DVD, Datashow, em todas as salas. A professora realiza trabalho diversificado com
a turma e conta com o apoio de uma estagiaria de Pedagogia, que atua como mediadora, mas
também ndo sabe Libras.

A seguir, sera apresentado um esquema representativo da sala de aula, para visualizagédo

do espaco escolar “Nublado”:
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Figura 2. Esquema da disposic¢édo da sala de aula do Espaco Nublado.

Espaco Lua (sala de recursos da escola publica)

A segunda escola a ser visitada foi uma escola pablica municipal, também na 32 CRE,
onde funciona a Sala de Recursos Multifuncional. Nesta sala de recursos, com trés alunos, atua
um professor de AEE, Diego, de 30 anos, com cinco anos de experiéncia profissional e fluente
em Libras, sendo que apenas um aluno participou ativamente da pesquisa nos trés dias de
filmagem. O aluno Manuel foi acompanhado na turma comum (Espa¢o Nublado) e na Sala de
Recursos Multifuncional (Espago Lua).

A sala de recursos € do Tipo 1, ou seja, ndo atende alunos com deficiéncia visual nem
com baixa visdo. Os materiais da sala de recursos foram disponibilizados pelo MEC. A sala
conta com aparelhos de DVD, computador, impressora, copiadora, Wi-Fi, jogos pedagdgicos,
jogos em Libras, alfabeto em Libras e ar-condicionado. Pelo fato de ndo ser uma sala arejada
— ndo tem janelas —, a iluminag&o é artificial. No inicio da pesquisa, ndo havia instrutor surdo
atuando na sala de recursos, junto ao professor de AEE. No més de setembro de 2014, o instrutor
surdo William foi enviado a escola. Ele tem 24 anos, € bilingue, ou seja, foi oralizado desde a
infancia e s6 teve contato com a Libras aos 18 anos, quando entrou na faculdade de Engenharia
Ambiental da FUMEC — BH. Ele veio de Minas Gerais para 0 Rio de Janeiro em julho para
cursar Letras/Libras na UFRJ e, com isso, soube da vaga para trabalhar como instrutor nas
escolas pablicas municipais, o que Ihe agradou muito. O trabalho, com a presenca do instrutor,
torna-se dinamico. Muitas gravuras sao exploradas e varias imagens sdo coladas nas paredes,

de acordo com o conteudo trabalhado naquele dia.
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Segue o0 esquema para a visualizacdo do espaco escolar: Sala de Recursos Mutifuncional

— Espagco Lua.

e .
ESPACO FISICO
ESCOLA PUBLICA - SRM

MESA

l—bmcg

Mesa

Figura 3. Esquema da disposicéo da sala de aula do Espaco Lua.

Espaco Sol (escola especial)

A terceira escola visitada foi uma Escola Especial apenas para alunos surdos, no
municipio do Rio de Janeiro. L& encontramos uma turma com seis alunos matriculados, quatro
deles — Mara, Vitor, Viviane e Jodo — atenderam ao requisito da pesquisa (ser filho de pais
ouvintes), mas apenas trés participaram ativamente das sessdes de filmagem. O aluno Jodo nédo
conseguiu permanecer na sala durante a primeira filmagem e faltou a aula nos dias das duas
outras sessdes. O aluno apresenta outros comprometimentos além da surdez.

A professora Vera, formada em Pedagogia, tem 42 anos de idade e oito anos de
experiéncia profissional, e é fluente em Libras. A sala de aula é ampla, arejada, com mobiliario
novo e adequado a faixa etaria dos alunos. H4 um calendario e chamadinhas no mural e o

alfabeto em Libras fixado sobre o quadro. Segue a figura representativa da sala de aula para

visualizacdo do espaco escolar:
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Figura 4. Esquema da disposicdo da sala de aula do Espaco Sol.

MURAL

Espaco Chuva (sala regular na escola particular)

O Espaco Chuva refere-se a uma sala de aula inclusiva da escola particular. A quarta
escola a participar da pesquisa foi uma escola bilingue da rede particular, que conta com uma
sala de aula no andar térreo, ampla e arejada, com 16 alunos, sendo oito alunos ouvintes e oito
alunos surdos: Bia, Kaio, Paulo, Giovana, Nicolau, José, Katia, Miguel. A professora Maria é
pedagoga e fluente em Libras. Na sala de aula, hd um alfabeto em Libras sobre o quadro de giz,
murais por todas as paredes, com imagens de contetdos ja trabalhados, chamadinhas e janelinha
do tempo. Também observamos um calendario, em tamanho grande (papel bloc&o),
confeccionado em folha de papel, fixado no mural. A sala de aula ainda conta com estantes,
armarios, uma televisao e um aparelho de DVD.

Segue, abaixo, a figura cinco, para proporcionar melhor visualizacdo do espaco escolar:

® Termo utilizado na atividade para trabalhar a nogéo de tempo.
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Figura 5. Esquema da disposicdo da sala de aula do Espagco Chuva.

Espaco Nuvem (sala de recursos da escola particular)

Trata-se da sala de recursos da escola particular (Espaco Chuva) descrita acima. Uma
sala ampla, no segundo andar do prédio, com 12 alunos do 12 ao 32 ano do Ensino Fundamental,
que frequentam as aulas duas vezes na semana, 22 e 52 feiras, no periodo da tarde: das 13 as
17h. Nos dias da visita/filmagem, compareciam apenas os alunos surdos, filhos de pais
ouvintes. Encontramos 0s seguintes materiais disponiveis: materiais didaticos e pedagdgicos
acessiveis (livros, desenhos, mapas, graficos e jogos tateis em Libras, Dicionario Trilingue da
Lingua Brasileira de Sinais, com Lingua Portuguesa e o signwriting, jogos em Libras), imagens
digitalizadas, tecnologias de informacdo e de comunicagdo (TICs) acessiveis (computador,
teclado, mouse, camera, filmadora).

O funcionamento € no turno da tarde. A professora de AEE que atua na sala de recursos
estd cursando Pedagogia Bilingue, com fluéncia em Libras. Abaixo, a Figura 6, para

visualizacdo do espaco escolar.
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Figura 6. Esquema da disposic¢do da sala de aula do Espa¢o Nuvem.

2.3 — Procedimentos éticos

A presente pesquisa cumpriu as exigéncias dos aspectos éticos, orientados pela
Resolucdo n® 196/1996, do Conselho Nacional de Saude, no que se refere as Diretrizes e as
Normas Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, sendo submetida a analise
e & aprovacdo do Comité de Etica/Plataforma Brasil, pelo Parecer n® 732.765 em 26/6/2014,
cujo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) atendeu aos critérios da Resolucao
n? 466/2012. Para que fosse possivel a realizacdo das entrevistas nas escolas visitadas, foi
redigida uma carta de apresentacio (APENDICE 8), e obtivemos uma carta de consentimento
para a realizaco das entrevistas nos espagos selecionados (APENDICE 9).

A cada participante foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (APENDICE 3-6), explicitando os objetivos da pesquisa, 0os procedimentos e
esclarecimentos, acerca de sua participag@o voluntaria, incluindo a possibilidade de desisténcia

a qualquer momento, livre de qualquer prejuizo financeiro, pessoal ou profissional.
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O desenvolvimento da investigagdo foi dividido em varias etapas, e iniciamos pelo
levantamento de estudos sobre a Educacao Bilingue de surdos em outros municipios e estados,
0 que contribuiu para a revisdo de literatura sobre o tema (APENDICE 1). Na analise dos
artigos, das dissertacdes e das teses, foram considerados a populacdo estudada e os resultados
encontrados pelos autores. A partir do material levantado, procurou-se delinear o contexto da
discussdo desse estudo e apontar possiveis aplicacdes e procedimentos.

Foi empreendida a analise de documentos. Primeiramente, a ficha de matricula na qual
constava a data de nascimento dos alunos, o endereco e o laudo médico atestando o tipo de
deficiéncia e o grau da surdez, e se vinham de familia de pais ouvintes ou surdos. Em seguida,
foi analisado o relatério de acompanhamento do professor de AEE e o planejamento do
professor de turma comum, possibilitando uma nocéo do trabalho docente realizado.

As observac6es nas salas de aula foram realizadas em Escola Especial e Escola Inclusiva
Publica e Particular, com aluno surdo matriculado, com idade entre cinco anos e 11 meses e
oito anos, com o objetivo de verificar como se estabelecem as parcerias entre o professor de
turma regular, o intérprete, o professor de AEE e o instrutor surdo, e para observacdo de
estratégias pedagogicas adotadas, adaptacdes realizadas e atividades propostas para o ensino da
Lingua Portuguesa na sala de aula. As filmagens tiveram duragdo de uma hora, e ocorreram trés
visitas em cada instituicdo de ensino, e em cada espaco escolar selecionado. Foi realizada
entrevista semiestruturada (MANZINI, 2006), para buscarmos esclarecer algumas questoes

referentes ao funcionamento das salas, descritas a sequir (APENDICE 7).

Saber qual a formacdo inicial e continuada dos professores das séries iniciais do

Ensino Fundamental, dos professores de AEE e dos instrutores e intérpretes.

e Quais adaptacdes curriculares, adequacbes pedagodgicas, apoios indicados e
encaminhamentos sdo sugeridos ao aluno com surdez.

e Observar quais materiais didaticos estao disponiveis em sala, para serem usados
COMO recursos no ensino da Lingua Portuguesa para o aluno surdo.

e Verificar quais atividades pedagdgicas sdo mais eficazes para o ensino da Lingua

Portuguesa, dentro da proposta de Educacéo Bilingue, para os alunos surdos, e

categoriza-las.
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Os dados coletados foram analisados de acordo com seu contetdo, seguindo modelo
sugerido por Bardin (2011, p. 201). A analise foi desenvolvida durante toda a investigacéo, com
a transcri¢do das filmagens e a organizacao e catalogacdo das entrevistas.

Alguns quadros, para a caracterizacdo dos participantes e dos espacos visitados, foram
elaborados na tentativa de favorecer a andlise e compreensdo dos resultados. As filmagens,
fotografias e dados foram vistos por mais de um observador; as atividades foram pontuadas de
um a trés, de acordo com a ocorréncia nos espacos observados, e um grafico foi elaborado com
as atividades mais frequentes categorizadas, garantindo a fidedignidade dos dados e a validade

das analises.

2.4 — Instrumentos e materiais

Foi elaborado um roteiro de entrevista semiestruturada (MANZINI, 2006), para
buscarmos esclarecer algumas questdes referentes ao funcionamento dos espagos estudados e
da percepcdo dos profissionais envolvidos, em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa para o
aluno surdo (APENDICE 7).

A entrevista foi composta por doze (12) perguntas semiabertas, organizando o processo
de interacdo com o informante e possibilitando uma melhor comparagdo das respostas dos
entrevistados no momento de anélise.

Foi utilizada uma filmadora Sony para registrar as aulas das quatro escolas visitadas,
nos cinco espacos estudados. Antes do inicio das gravac@es, alunos e professores ja estavam
acostumados com a presenca da pesquisadora na sala, pois sempre chegdvamos antes do horério
previsto para o inicio das gravacdes. Mesmo assim, foi feita uma familiarizacéo dos alunos com
a filmadora, sendo todos convidados a olhar a tela. Todos os alunos, surdos e ouvintes, tiveram
esta oportunidade.

A méquina fotografica Sony foi usada raramente, apenas em certas situac¢des cotidianas
e para fotos de materiais didaticos.

Um caderno foi utilizado como diario de campo, para registro e anotacéo de situacdes e

percepcOes da pesquisadora nos locais de observagéo.
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2.5 — Procedimentos de coleta de dados

A decisdo pelos procedimentos de coleta de dados utilizados e descritos a seguir se deu
pela necessidade de observacdo do campo. Foram realizadas 15 sessdes de filmagem. Cada
visita teve uma hora de filmagem ininterrupta, totalizando trés horas de gravacdo em cada
espaco observado. Foram 15 dias diferentes, percorrendo quatro escolas e cinco espacos
educacionais. As filmagens tiveram o objetivo de observacdo, ndo houve intervencdo em
nenhum momento. Procurdvamos ficar num local na sala de aula onde néo atrapalhassemos a
atividade desenvolvida pelo professor e nem inibisse as atitudes dos alunos.

Foi realizada uma primeira visita em cada escola, para apresentagéo da pesquisadora e
do projeto de pesquisa, durante a qual houve uma conversa informal, em que foi entregue uma
carta de apresentacdo e uma solicitacdo de uma carta de autorizacdo para a realizacdo da
pesquisa.

ApOs obtermos a autorizacdo de todas as instituicdes envolvidas, foi empreendida a
analise de documentos. Primeiramente, a ficha de matricula na qual constava a data de
nascimento dos alunos, o endereco e o laudo médico atestando o tipo de deficiéncia e o grau da
surdez, e se vinham de familia de pais ouvintes ou surdos. Em seguida, foi analisado o relatério
de acompanhamento do professor de AEE e o planejamento do professor de turma comum,
possibilitando uma nocao do trabalho docente realizado.

A entrevista semiestruturada foi realizada com os profissionais envolvidos no estudo na
primeira sessdo de filmagem, o que possibilitou melhor entrosamento entre todos os envolvidos
na pesquisa, e deixou os profissionais mais & vontade, uma vez que tomaram conhecimento,
logo no inicio, das questdes envolvidas no estudo. Ao longo das filmagens, durante as visitas,
foi utilizado um diario de campo, no qual as anotacdes eram feitas em tempo real e, muitas
vezes, logo apo6s o término da filmagem, ainda dentro do espaco escolar observado. Essas
anotacbes foram fundamentais para recordar a interpretacdo dada no momento exato das
filmagens.

A coleta de dados transcorreu num ambiente sempre acolhedor, e os participantes
demonstraram tranquilidade ao longo da pesquisa, parecendo esquecer que estavam sendo

filmados.
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2.6 — Procedimento de analise dos dados

Os dados coletados foram analisados de acordo com seu contetdo. Serdo descritos a
seguir os cinco contextos onde a pesquisa aconteceu e, mediante 0s comportamentos e as
atividades realizadas pelos participantes,

As categorias foram criadas com prioridade para: atividades de Lingua Portuguesa; recursos
utilizados; formas de comunicacdo; recursos visuais na sala; formas de registros dos
professores; e métodos de ensino da Lingua Portuguesa.

A andlise foi desenvolvida durante toda a investigacdo, com a transcricdo das
filmagens, as anota¢des do diario de campo e a categorizacao das atividades desenvolvidas nos
distintos espacos. Cada atividade levou um ponto, em cada dia de filmagem. As atividades que
se repetiram nos trés dias de filmagem, em mais de trés espacos, foram categorizadas. A
pontuacgéo para cada atividade, em cada espaco, ficou estabelecida da seguinte forma:

e A atividade que apareceu num s dia de filmagem recebeu um ponto no espaco onde
ela ocorreu.

e Aatividade que apareceu em dois dias de filmagem recebeu dois pontos no espaco onde
ela ocorreu.

e Aatividade que apareceu nos trés dias de filmagem recebeu trés pontos no espaco onde
ocorreu.

Para a categorizacdo das atividades, foi elaborada uma tabela na qual foi anotada a
ocorréncia das atividades em cada espaco. Em seguida, a confec¢do de um grafico possibilitou
uma melhor visualizacdo das categorias selecionadas e da ocorréncia em cada espaco.

Para a organizagdo e andlise das entrevistas, mediante as respostas videogravadas,
alguns quadros foram elaborados para a caracterizacdo dos participantes e dos espacos
visitados, na tentativa de favorecer a analise e compreensdo dos resultados.

Durante o estudo, os dados foram analisados por mais de um observador, e alguns
videos foram apresentados para o grupo de pesquisa nas aulas da disciplina Seminario de
Pesquisal, Il e I1l. A observadora principal foi a propria pesquisadora, e os demais observadores

foram: a orientadora, colegas do grupo de pesquisa e duas estagiarias bolsistas do Lateca.
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111 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados foram coletados no decorrer de um ano e meio, 18 meses, aproximadamente.
As visitas, fotos e filmagens realizadas nos revelaram experiéncias interessantes e
diversificadas. Cada espago teve sua caracteristica propria. A mediacdo da aprendizagem e as
relagOes sociais, entre 0s alunos das salas de aula estudadas, séo bastante distintas, assim como
a relacdo entre os professores e os alunos. Neste capitulo, nos propomos a descrever 0s
episddios filmados e os registros do diario de campo, comentando e analisando de acordo com

a literatura.

3.1 — Espaco Nublado

Sala de aula no 22 andar da escola, com 28 alunos frequentando, sendo dois alunos com
deficiéncia, um surdo e um com deficiéncia intelectual. O aluno surdo, Manuel, tem oito anos.
Em processo de aquisicdo da Libras e da Lingua Portuguesa, matriculado na turma de 3° ano
do Ensino Fundamental em razdo da idade cronoldgica. Neste espaco, estuda também um aluno
com deficiéncia intelectual, com sete anos de idade. H& uma estagiaria de Pedagogia atuando
como mediadora da aprendizagem dos dois alunos com deficiéncia, porém a mesma nao sabe
Libras. A professora da turma comum possui formacdo em Pedagogia e também ndo sabe
Libras.

As aulas sdo no turno da tarde e ndo ha intérprete na sala de aula. Sendo assim, a
professora realiza atividades diversificadas, na tentativa de atender a todos os alunos.

Os alunos com deficiéncia ndo sdo atendidos pela Fonoaudiologia nem realizam
nenhum acompanhamento na area da satde. De acordo com as pesquisas de Gées (2004) e
Lacerda (2000), apesar das interagfes comunicativas serem possiveis em ambientes escolares
inclusivos, ainda assim a aprendizagem fica a desejar. Principalmente porque as experiéncias
de incluséo envolvem, geralmente, de um a dois alunos surdos por classe que, com raras
excegOes, contam com um intérprete em sala de aula, e que nem sempre tem a formacéo de

professor. Neste caso observado, o aluno € o Unico surdo na turma e ndo hé intérprete.

Espaco Nublado — Descrig¢éo da coleta de dados seguida de analise

Trata-se de uma sala de aula comum, numa escola pablica municipal, na qual o aluno

escolhido para o estudo tem oito anos, € filho de pais ouvintes, apresenta surdez profunda e
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frequenta a sala de recursos em outra escola, mais proxima a sua residéncia. Primeiramente,
numa conversa com a Direcdo da escola, foi apresentado o projeto de pesquisa. A diretora
conduziu-nos a sala de aula do aluno, onde foi feito o primeiro contato com a professora da
turma, que respondeu ao questionario e aceitou prontamente participar da pesquisa e ser filmada
em suas atividades profissionais, assinando o TCLE. Foi verificada a falta do profissional de

apoio a inclusédo, que no caso do aluno com surdez seria o intérprete, na sala de aula comum.

Foram contratados, por meio da Associacdo dos Profissionais
Tradutores/Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais do Estado do
Rio de Janeiro (APILRJ), cerca de 100 intérpretes e profissionais
surdos para atuarem na Rede Publica Municipal do Rio (atualmente
hd o dobro de contratados). Os profissionais intérpretes foram
destinados ao acompanhamento dos alunos nas classes comuns e 0s
profissionais instrutores foram destinados ao acompanhamento dos
alunos surdos nas salas de recursos e também a algumas classes
especiais (TAVEIRA, 2013, p. 9).

A falta dos profissionais de apoio a inclusdo, que neste caso seria 0 intérprete,
caracteriza uma dificuldade no processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno com
surdez. Kelman (2005) relata, em seu estudo, uma experiéncia na qual o professor com dominio
da Libras passou a ser o professor/intérprete, funcdo que se desenvolveu em alguns locais do
Brasil em virtude da falta desse profissional na rede de ensino.

Lacerda & Lodi (2006) e Kelman (2005) destacam a importancia de o professor saber
a Lingua de Sinais, mesmo quando tem o intérprete na sala de aula. Conhecer a Libras e ensinar
também para os alunos ouvintes é uma tarefa do professor da turma comum. Além disso, muitas
vezes € necessario construir conceitos e colaborar para que os alunos surdos acompanhem o0s
contetidos trabalhados, dai a importancia do professor conhecer a Libras. O primeiro dia de
filmagem foi agendado no dia de visita do professor de AEE, o que tornou o ambiente
descontraido e acolhedor. Ele acompanhou a visita, permaneceu na sala de aula comum,
ofereceu atividades diversificadas, comunicou-se em Libras com o aluno o tempo todo, e
orientou a estagiaria de Pedagogia, dando a ela um alfabeto em Libras. Para a professora, levou
atividades em folha de papel A4, para que ela ofereca ao aluno nos dias em que ele ndo esta la.

Retornamos a essa escola mais duas vezes, ocasides nas gquais pudemos ter a no¢ao
real dos desafios enfrentados pelo aluno surdo incluido e pela professora da turma comum,
plenamente comprometida com seu trabalho, porém impossibilitada de contribuir de maneira
incisiva, em razdo do entrave na comunicacdo, claramente evidenciado nas filmagens

realizadas.
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A Proposta Educacional Bilingue tem como principal fundamento que
a Lingua de Sinais deve ser a base linguistica para o ensino
aprendizagem da linguagem escrita, que passa a ser concebida como
segunda lingua para os sujeitos surdos (LACERDA, 2009, p. 145).

A professora, muito comprometida em seu trabalho, realiza atividades no caderno
pedagogico e no quadro, para que os alunos copiem em folhas avulsas. O aluno surdo e o aluno
com deficiéncia intelectual realizam atividades diferenciadas, que respeitam seu nivel de
desenvolvimento.

A turma realizava a atividade de leitura e interpretacdo de texto no caderno pedagdgico,
o0 aluno surdo realizava uma tarefa de formacéo de palavras, com datilologia em Libras, na folha
de papel avulsa, como: caca-palavras, cruzadinha, ligue as palavras ao desenho correspondente,
monte a sequéncia légica das imagens apresentadas etc.

No terceiro dia de filmagem, o aluno realizou atividade de pintura, com recorte e
colagem de uma sequéncia légica de acontecimentos, enquanto a turma deveria, também,
recortar e colar a sequéncia, mas para em seguida escrever uma histéria sobre as imagens. O
aluno surdo ndo conseguiu realizar a producdo de texto, levando todo o periodo da atividade
pintando, recortando e colando. O aluno, apesar da idade de oito anos, ainda apresenta
dificuldades na coordenagdo motora digital e na grafia das palavras, sua letra € muito grande e
usa letra de forma. A professora justifica que a atividade de pintura, recorte e colagem favorece

o desenvolvimento dessa coordenacao digital.

3.2 — Espaco Lua

Trata-se de uma Sala de Recursos Multifuncional (SRM), Tipo | (SEESP/MEC, 2008),
que se diferencia da SRM Tipo Il por ndo ter impressora Braille nem recursos opticos, e possuir
0s seguintes materiais: materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis (livros, desenhos, mapas,
gréaficos e jogos tateis em Libras, em Braille e ampliados), imagens digitalizadas, tecnologias
de informac&o e de comunicagdo (TICS) acessiveis (mouse, acionador, teclado colmeia), plano
inclinado.

O funcionamento € no turno da manha. O professor de AEE que atua na sala é pedagogo,

com fluéncia em Libras.
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Trés alunos surdos foram selecionados para o estudo por terem de 5 a 8 anos, serem
filhos de pais ouvintes e estarem em processo de aquisi¢do, tanto da Libras quanto da Lingua
Portuguesa.

Um dado relevante, relacionado ao papel da pesquisa no ambito educacional, como
promotora de mudancas significativas, é o fato de que, num primeiro momento, ndo havia
instrutor surdo na sala de recursos, para atuar junto ao professor de AEE. Porém, apds a primeira
filmagem, foi designado um instrutor surdo para esse espago. Portanto, ha agora um instrutor
surdo, formado em Engenharia Ambiental pela FUMEC/BH, com 24 anos de idade, bilingue,
atualmente cursando Letras/Libras na UFRJ.

Os trés alunos selecionados para o estudo ndo estdo em tratamento fonoaudioldgico e
ndo tém nenhum outro acompanhamento. Na primeira filmagem, os trés alunos compareceram,
mas nas outras sessdes, apenas um aluno (Manuel) estava presente, por isso apenas ele sera o

nosso objeto de estudo nesse espago escolar.

Espaco Lua — Descricéo da coleta de dados seguida de analise

Nessa escola pablica municipal, h& uma Sala de Recursos Multifuncional (SRM) onde
atua um professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE), com fluéncia em Libras,
no horéario oposto ao da turma comum.

Foi nesse espaco que realizamos a entrevista com o professor de AEE, e o
levantamento documental para a escolha do aluno participante da pesquisa, que deveria
apresentar laudo de surdez severa/profunda, ser filho de pais ouvintes, ter idade entre 5 e 8 anos.
Apos identificarmos os alunos, comunicamos aos responsaveis, que autorizaram a participagdo
dos filhos na pesquisa e, entdo, as filmagens foram agendadas.

Realizamos a filmagem de atividades de ensino da Lingua Portuguesa na SRM. No
primeiro dia de filmagem, havia um aluno surdo, 0 menor, com 6 anos (Marcelo), que chegou
a escola chorando e permaneceu assim por um longo tempo. O professor saiu da sala com ele,
para tentar descobrir o porqué de tanto choro, mas suas tentativas foram em vdo. Quando
retornaram a sala de recursos, o professor de AEE deu o seu celular para o aluno, que
primeiramente rejeitou, mas, num segundo momento, aceitou o aparelho e parou de chorar. Foi
entdo que o professor de AEE conseguiu iniciar a atividade planejada para aquele dia. Uma
contacdo de historia, Os trés porquinhos. Primeiramente, o professor contou a historia em
Libras, mostrando as imagens que estavam num cartaz pregado na parede da sala de recursos.

Em seguida, o professor fez perguntas em Libras sobre a historia, desenvolvendo a
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interpretacdo, e, em seguida, apresentou diversos materiais (blocos de madeira, palitos, cola,
tesoura, papel e canudos), para a construcdo dos diferentes tipos de casa que apareceram na
historia. Os trés alunos presentes deveriam construir as casas, e depois dramatizar a historia,
demonstrando compreensdo. Nesse momento, o aluno que chorou e que estava jogando no
celular parou de jogar e comecou a prestar atengdo aos materiais apresentados. Foi entdo que o
professor de AEE o chamou para contar novamente a histdria, dessa vez sé para ele, e ai, sim,
ele prestou atencdo na historia e passou a participar ativamente da aula.

Ap0ls a construcdo das casas, foi 0 momento de compreender os personagens da
historia: o lobo malvado, o porquinho distraido, o porquinho ligeiro e o porquinho responsavel.
O professor de AEE, ent&o, pega um bloco com imagens de rostos, imitando expressdes faciais:
rosto feliz, rosto triste, rosto com sono, rosto cansado, rosto passando mal, rosto chorando, rosto
com intensa alegria, rosto zangado, rosto nervoso. Quando o aluno mais novo (Marcelo) vé a
imagem do rosto “passando mal”, ele se identifica, se levanta e aponta para a imagem do rosto
passando mal e passa a mé&o na barriga, e faz a mimica de “passei mal e vomitei”. O professor
de AEE imediatamente para tudo e pega a imagem do rosto passando mal, e faz, em Libras, o
sinal de “passar mal”.

E pergunta:

—Hoje? (em Libras)

— De manh&? (em Libras)

— Antes de vir pra escola? (em Libras)

E o aluno de 6 anos faz com a cabeca a sinalizacdo afirmativa:

— Sim.

E faz os sinais de “passar mal” e “vomitar” como o professor de AEE ensinou.

Segundo autores Nunes & Nunes (2007), Pelosi (2000), Walter (2011), Schimer (2007),
os problemas de linguagem que afetam um individuo na infancia podem trazer danos
significativos ao seu desenvolvimento global. A crianca aprende sobre 0 mundo por meio de
trocas com 0 meio e mediante as relagdes interpessoais. Nesse momento, fica claro e evidente
como a imagem e os recursos de Comunicacdo Alternativa e Tecnologia Assistiva podem
contribuir muito na aquisicdo ndo so da Lingua Portuguesa como da prépria Libras, pelas
criancas surdas.

Ao longo da filmagem, é interessante observar como o aluno ficou mais a vontade na
sala, depois que conseguiu “dizer” o que aconteceu com ele, e o que ele estava sentindo. Em

seguida, Marcelo fez o desenho da historia de Os trés porquinhos e ficou bem a vontade.
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As formas de comunicagdo devem proporcionar um estreitamento na
relagdo entre professores, pais e filhos, de modo que necessidades,
desejos e emocBes possam ser expressos e compreendidos tanto na
escola, como em casa (WALTER, 2009, p. 102).

Nas duas outras visitas a sala de recursos da escola, com as respectivas filmagens,
foram trabalhados o tema identidade, com fotos dos alunos e de seus familiares, 0 nome
completo deles, e o primeiro nome de cada familiar, o que é muito importante para a crianga
surda, pois, por ndo escutar, ndo conhece muitos nomes proprios. Em inimeras situacdes, ja
presenciei pessoas surdas que, ao lerem um nome proprio, ignoram a palavra, por desconhecer
o significado, ou simplesmente por ndo conhecé-la, desconhecem se 0 nome préprio é do género
masculino ou feminino.

Um dado interessante € que nessa sala de recursos nao havia a presenca do profissional
surdo, que no municipio do Rio atua como instrutor e modelo linguistico, ensinando a Libras
de maneira natural e contextualizada na sala de recursos, junto com o professor de AEE. Para
aminha surpresa, no dia da ultima filmagem, em setembro, j& contadvamos com a presenca desse
profissional, que atuou durante toda a aula, comunicando-se em Libras e até ensinando alguns
sinais para o professor de AEE.

Realizei entrevista com esse profissional e ele assinou 0 TCLE. E interessante ressaltar
alguns dados da entrevista com o instrutor: ele é surdo congénito, iniciou o uso de Aasi aos dois
anos, fez tratamento fonoaudiol6gico dos trés aos 20 anos, foi oralizado, sempre estudou em
escola regular, e sé aprendeu Libras aos 18 anos, quando comecou a ter contato com a Lingua
de Sinais por intermédio de amigos surdos na faculdade. Foi quando teve seu primeiro
intérprete. O instrutor relata que aprendeu a Libras em aproximadamente um ano, e que ser
bilingue proporciona a ele independéncia e autonomia. Relata que solicita a presenca de
intérprete apenas para situacdes trabalhistas e de saude, assim como na sala de aula, pois na
faculdade a atuacéo do intérprete é indispensavel para que ele acompanhe as aulas no ambiente
inclusivo.

Durante essa terceira e Gltima visita no Espaco Lua, o instrutor utilizou o
computador, para mostrar imagens relacionadas a primavera, que foi o tema da aula naquele
dia, e acessou a internet para mostrar um video sobre a primavera. Em seguida, explicou todo
0 video em Libras. Também contou uma historia em Libras e realizou atividades de
interpretacdo. Os alunos demonstraram compreensdo e realizaram a representacdo grafica do

texto do livro com a escrita de algumas palavras.
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3.3 - Espaco Sol

A sala de aula é no andar térreo da escola. Uma turma com seis alunos surdos, sendo
que dois alunos surdos, filhos de pais surdos, ndo participaram da pesquisa. Quatro alunos
foram selecionados: Mara, Vitor, Viviane e Jodo, poréem apenas trés alunos surdos, filhos de
pais ouvintes, participaram da pesquisa, pois 0 aluno Jodo sé compareceu na primeira sessao de
filmagem e, mesmo nesse dia, ndo permaneceu na sala de aula. Os trés alunos que participaram
do estudo tinham idade a partir de cinco anos e 10 meses, com surdez profunda, todos trés
fazendo uso de aparelho de amplificacdo sonora, sendo dois com AASI e um com IC. Os trés
alunos fazem atendimento fonoaudioldgico na prépria escola e estdo em processo de aquisicdo
da Libras e da Lingua Portuguesa. Estdo matriculados no ultimo ano da Educacéo Infantil.

A professora da turma especial tem formacdo em Pedagogia, e é fluente em Libras.

N&o tem intérprete nem instrutor na sala de aula, e o funcionamento é no turno da manha.

Espaco Sol — Descricdo da coleta de dados seguida de analise

Na Escola Especial s6 para surdos, fomos recebidos pela Direcéo, que nos conduziu ao
setor de Educacdo Infantil. Tivemos acesso a ficha de matricula com os dados dos alunos da
turma que iriamos investigar. A turma tinha cinco alunos surdos profundos, na faixa etéria entre
5 e 6 anos; dois deles eram filhos de pais surdos, e trés, de pais ouvintes, porém, um deles
apresentava também alteracdo comportamental, e ndo participou da pesquisa. Os trés alunos
com surdez severa/profunda, filhos de pais ouvintes, que participaram da pesquisa, tiveram a
autorizacdo dos responsaveis, que assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). A professora respondeu ao questionario, assinou o TCLE, e foi realizada uma reunidao
com os responsaveis dos alunos, para esclarecer os objetivos da pesquisa. Durante as trés
filmagens realizadas, em trés dias diferentes, ficou claro como o espaco da Escola Especial,
onde apenas criangas surdas estudam, e onde a lingua de comunicacéo € a Libras, favorece o
desenvolvimento social e a aquisi¢do da Lingua de Sinais. Segundo Quadros (2005), para a
aquisicdo da Lingua de Sinais como primeira lingua, a convivéncia com outros surdos se torna
fundamental.

No primeiro dia de filmagem, chamou atencéo a rotina desenvolvida pela professora
com sua turma: o calendario e a chamadinha foram atividades nas quais a participacao foi
intensa. A visualizacdo do alfabeto em Libras, a visualizagéo das palavras e sinais, assim como

das imagens ja trabalhadas ficam num blocéo, e sdo revistas, com a professora, numa espécie
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de revisdo dos contetdos ja trabalhados. As cores ficam expostas no mural, com os respectivos
sinais.

No segundo dia de visita, a professora realizou a rotina e contou a historia do Patinho
surdo, em Libras, mostrando o livro, para que os alunos visualizassem as ilustracdes. Muito
interessante observar como as criangas estavam envolvidas na atividade. Quando a professora
terminou de contar a historia, duas alunas quiseram contar a histéria também. O surpreendente
foi que ambas as alunas sentaram na cadeira da professora, uma de cada vez, para recontar a
historia para os demais colegas, 0 que mostra que elas realmente compreenderam o papel da
professora como a transmissora do conhecimento, e, a0 mesmo tempo, demonstraram
compreender a historia e “apreenderam” os sinais da mesma.

No terceiro dia de filmagem, a professora realizou a rotina, e, em seguida desenvolveu
uma atividade com a brincadeira da “Forca”, na qual havia uma lista com 0 nome de todos 0s
alunos da turma, o nome da professora e 0 meu nome. A professora colocava os tracinhos
correspondentes ao nimero de letras da palavra, e os alunos deveriam escolher as letras do
alfabeto que estavam em cartbes dispostos sobre a mesa, e ir verificando se havia aquela letra
na palavra. Quando acertavam a letra, duas alunas, automatica e rapidamente, levantavam-se
para contar a ordem posicional da letra na palavra e logo descobriam qual era 0 nome

Apobs essa atividade/brincadeira, a professora contou a historia Festa no céu, em
Libras, mostrando o livro, dessa vez com as ilustracGes e também com a histéria escrita em
Lingua Portuguesa. O mais interessante foi que, ao final da contacdo pela professora, as alunas
pegaram o livro e comecaram a ler o texto da historia, passando o dedo sobre as letras e emitindo
sons, como se estivessem contando a historia oralmente; em seguida, largavam o livro e faziam

0s sinais correspondentes as imagens com as maos.

A vocalizagdo, uma das manifestacfes de linguagem egocéntrica
encontradas, ndo tem significado de que a crianga esta iniciando seu
processo de oralizacdo, ou esta com interesse em comegar a falar. E
apenas uma manifestacdo de que esta exercitando seu pensamento e
que tal atitude deve ser assim compreendida como uma fase de
desenvolvimento da cogni¢do. O mesmo deve ser entendido em
relacdo a articulacdo silenciosa dos labios e a mimica orofacial. A
compreensdo destas atitudes como uma etapa evolutiva no
desenvolvimento da crianga surda deverd alterar a Otica dos
educadores ao constatarem a presenca destas manifestacdes ludicas
na crianca (KELMAN, 1996, p. 110).

Diversas atividades foram desenvolvidas com a participacdo efetiva dos alunos, em

harmonia e interacdo, com a Libras sendo a lingua de instrucdo, mas ainda apresentando lacunas
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no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua. Tema que

daria uma nova pesquisa.

3.4 — Espaco Chuva

A sala de aula fica no andar térreo da escola. A turma de primeiro ano do Ensino
Fundamental tem 16 alunos: oito alunos surdos e oito alunos ouvintes, sendo que os alunos
surdos sdo filhos de pais ouvintes, com seis anos de idade, com surdez severa/profunda. Trés
alunos fazem uso de AASI, trés alunos estdo com Implante Coclear, e dois ndo usam nenhum
aparelho auditivo.

Todos fazem atendimento fonoaudioldgico na propria escola e sdo acompanhados por
uma psicologa, que atua sempre gque necessario, e por uma assistente social, que visita a
residéncia das familias.

A professora da turma comum é formada em Pedagogia e tem fluéncia em Libras. As
aulas da turma comum sdo no turno da manha e ndo tem intérprete na sala de aula. Os alunos
surdos frequentam a sala de recursos no contraturno, e estdo em processo de aquisi¢éo da Libras

e da Lingua Portuguesa.

Espaco Chuva — Descricdo da coleta de dados seguida de analise:

Nessa escola bilingue particular, a coordenadora pedagogica e a psicologa da unidade
escolar apresentaram o projeto politico-pedagdgico da escola, o material didatico utilizado na
turma de 12 ano do Ensino Fundamental e percorreram todo o espaco escolar, apresentando-o;
esclareceram davidas em relacdo ao valor de pagamento das mensalidades, e explicaram como
acontecem os atendimentos extraclasse: Fonoaudiologia, Psicologia, Servi¢o de Assisténcia
Social, Professor de AEE/SR. Alem disso, a escola conta com aulas de educacdo fisica, musica
e inglés.

A professora da turma comum, fluente em Libras, aceitou participar da pesquisa e das
filmagens, contribuiu fornecendo material impresso, respondeu ao questionéario, e todos os
responsaveis assinaram o TCLE. A turma possui 16 alunos, sendo oito ouvintes e oito surdos,
porém os surdos apresentam caracteristicas que merecem ser mencionadas: trés alunos com
Implante Coclear e trés alunos com prétese auditiva (Aasi), sendo que um deles apresenta
deficiéncia intelectual associada e faz uso de 6culos de grau para miopia. Os outros dois ndo

usam nenhum tipo de aparelho auditivo.



69

As atividades sdo realizadas com toda a turma. A professora fala o tempo todo para 0s
ouvintes e sinaliza para os surdos quase que simultaneamente.

H& uma rotina evidenciada nas trés visitas: no¢do de tempo atmosférico (janelinha do
tempo); calendério (dia, semana, més e ano); cabecalho escrito no quadro simultaneamente a
cdpia no caderno, com o nome da escola e a data; alfabeto datiloldgico, com imagens e palavras
escritas em Libras e Lingua Portuguesa.

No primeiro dia de filmagem, a atividade era relacionada a Copa do Mundo. Eles
estavam pintando a imagem do mascote da Copa, o Fuleco. Escreveram o nome dele e 0 nome
do evento: Copa do Mundo 2014.

No segundo dia de filmagem, a professora estava trabalhando as comidas tipicas da festa
junina e a letra da masica que eles iriam cantar e dancar na festa. A letra da mdsica tinha as
palavras-chave sublinhadas, com o objetivo de favorecer a compreensdo. Em seguida, uma
folha de tarefa foi entregue com a letra da musica escrita com retangulos, como um texto
lacunado, nos quais os alunos deveriam completar com as palavras que faltavam.

No terceiro dia de filmagem, a professora realizou um bingo de palavras, muito
interessante, uma vez que ela separa a turma em grupos, listando o nome dos alunos por cores.
Eles deveriam ler no quadro os seus nomes e a cor correspondente, e sentar no grupo daquela
cor. Depois ela entregou as cartelas, que sdo coloridas, e cada aluno deveria pegar a cartela da
cor correspondente ao seu grupo. Entéo ela ia mostrando a cartela e eles levantavam a méo, e
ela entregava a cartela correspondente. Em seguida, a professora sorteava as letras, uma a uma,
e eles iam escrevendo na folha, quando achavam que a letra servia para escrever 0 nome da
figura que estava na sua cartela. O grupo que terminou primeiro ganhou o jogo. Muito
interessante também, é verificar como os alunos parecem perdidos num primeiro momento, mas
em seguida se ajudam, um ensina ao outro a letra em Libras, ou mostra na cartela onde escrever

a letra, numa verdadeira troca de experiéncias e informagoes.

O pensamento por complexos da inicio a unificacdo das impressdes
desordenadas: ao organizar elementos discretos da experiéncia em
grupos, a crianca cria uma base para generalizacbes posteriores
(VYGOTSKY, 1989, p. 66).

Nessa escola da rede particular de ensino, vivenciamos uma experiéncia que realmente
podemos considerar inclusiva, embora ainda longe do que poderiamos considerar “perfeito”,

mas, certamente, bem préximo disso. A professora trabalha com mimicas, gestos, sinais,
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classificadores, palavras, fala, ou seja, trabalha de todas as maneiras possiveis, buscando a

comunicacgédo e a compreensao de todos os alunos da sua turma.

Assim entendemos que é com a realizacdo de uma experiéncia pratica
de inclusdo na abordagem bilingue que se pode formar equipes
capazes de atuar adequadamente com estes alunos e multiplicar sua
experiéncia junto a outros equipamentos escolares (LACERDA,
2009, p. 17).

De acordo com pesquisas da area, Kelman (2005) refere-se a categoria Multiplos Canais
de Comunicacdo, que expressa bem o tipo de comunicacdo que estamos encontrando nesse
espaco escolar estudado. Este seria um exemplo de Comunica¢do Multimodal. Esse tipo de
comunicacéo diferencia-se da Comunicagéo Total, porque ndo pretende substituir a Libras, que
é por nos valorizada e considerada fundamental. A Comunicacao Multimodal apenas facilita as
interacdes comunicativas em sala de aula, porque aproveita todos 0s recursos necessarios a
facilitacdo das interacbes surdos-ouvintes: desenhos, mimica, expressdes, toques, olhares,
disposicao das carteiras escolares etc. Exatamente o que a professora realiza em seguida.

Ela conta uma histéria relacionada a Copa do Mundo, criada por ela, e que envolve os
personagens: Mascote Fuleco e a Bola Brazuca. A professoa I€ para 0s ouvintes, mostrando as
imagens que pesquisou na internet, as frases escritas, e vai com o dedo apontando na direcéo
esquerda/direita, favorecendo a movimentacéo do globo ocular para a leitura. Depois, conta a
histéria dramatizando, fazendo mimicas e expressdes faciais e corporais, usando
classificadores. Em seguida, pega as palavras que tenham relacdo com o fonema que ela esta
trabalhando e com a letra que deseja. Era a letra B da Bola/ Brasil/ Brazuca/ brasileiro. Ela
entdo escreve a palavra no quadro e, depois, cola no peito das criangas 0 nome dos personagens,
e eles passam a dramatizar a historia que foi contada.

Todos prestam atencéo, todos participam. Pergunto: Aprenderam? A professora explica
gue sO sabera se eles aprenderam, quando verificar que estdo usando os sinais ou as palavras

trabalhadas de forma espontanea.
3.5 — Espaco Nuvem
Sala ampla, no segundo andar do prédio, com 12 alunos do 12 ao 3° ano do Ensino

Fundamental, frequentando duas vezes na semana, 22 e 52 feiras, ao longo de todo o periodo da

tarde: das 13 as 17h. Nos dias da visita na SRM, sempre faltaram alguns alunos. Vale ressaltar
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que nos dias de visita s6 compareciam os alunos surdos, filhos de pais ouvintes. Houve uma
média de trés a quatro alunos em cada sessao de filmagem na sala de recursos.

Trata-se de uma Sala de Recursos Multifuncional (SRM), com os seguintes materiais
disponiveis: diversos jogos didaticos, materiais didaticos e pedagogicos acessiveis (livros,
desenhos, mapas, graficos e jogos tateis em Libras, Dicionario Trilingue da Lingua Brasileira
de Sinais, com Lingua Portuguesa e o signwriting), imagens digitalizadas, tecnologias de
informacdo e de comunicacdo (TICS) acessiveis (computador, teclado, mouse, camera,
filmadora).

O funcionamento € no turno da tarde. A professora de AEE, que atua na sala de
recursos, esta cursando Pedagogia Bilingue, com fluéncia em Libras.

Espaco Nuvem — Descricdo da coleta de dados seguida de analise:

Durante as trés sessoes de filmagem, a professora de AEE desenvolveu atividades em
Lingua Portuguesa oral e escrita. Toda a aula acontece com a comunicacdo em Libras. Todos
os alunos sdo atendidos pela fonoaudiologa da escola e usam préteses auditivas ou Implante
Coclear. Nos trés dias de filmagem, os alunos que tém Implante Coclear ndo compareceram,
infelizmente. A professora relata a dificuldade da presenca deles, em virtude dos atendimentos
que fazem fora da escola, justamente por causa do implante, fato que é compreendido pela
professora e pela Direcdo da escola.

Na primeira aula, foram desenvolvidas atividades relacionadas a Copa do Mundo
2014. Um pequeno texto do jornal foi lido e, depois, eles deveriam procurar nos jornais e
revistas palavras com as letras e silabas do tema do més: Copa do Mundo. A atividade foi
realizada com interesse e entusiasmo, e festejavam quando encontravam as palavras,
principalmente com a silaba CO e com a letra M. Eles recortaram e colaram numa folha, na
qual deveriam desenhar o significado das palavras que encontraram. Logo apos, a professora
fez uma espécie de brincadeira com os significados, e eles puderam verificar que poucas
palavras tinham relacdo com a Copa do Mundo, apesar de ter as letras iguais as da palavra.

Na segunda aula filmada, o trabalho foi feito com atividades sobre o calendério. Dia,
més, ano, e os dias da semana. Em um calendario enorme, em papel blocéo, eles marcaram o
dia do aniversario de cada um, o dia do aniversario da professora, 0 meu aniversario...
Marcamos o dia da aula e os finais de semana.

Na terceira aula filmada, foram realizadas atividades em folhas avulsas, com énfase na

letra C. Ligar a palavra a imagem correspondente, pintar as palavras que correspondessem aos
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desenhos na folha, caca-palavras, cruzadinhas e frases para completar com as palavras do
quadro e, depois, desenhar o que a frase formada significava. Tudo relacionado com a letra C.

As relacOes entre a aprendizagem da lingua oral e da lingua escrita sdo analisadas por
varios autores, como, por exemplo, Ferreiro (1996), Mousinho (2003), Capovilla (2004), entre
outros, que compartilham a ideia de comunicacao, ou seja, as conquistas no desenvolvimento
da linguagem oral e da linguagem escrita que levam os sujeitos a compartilharem significados.
Porém, quando falamos nos sujeitos surdos, as pesquisas de Lacerda (1998), Kelman (1996),
Godes (2000), Fernandes (2006), Lodi (2009) mostram a importancia da Libras para a
representacdo de ideias, conceitos e sentimentos, trazendo a Educagdo Bilingue como a
possibilidade de desenvolvimento cognitivo-linguistico da crianca surda, interagindo com seus
pares de idade, surdos e ouvintes, numa relacdo harmoniosa, levando a um desenvolvimento
pleno da crianca surda. Realidade que tivemos a oportunidade de observar nesse ambiente
escolar.

Mediante todos os dados apresentados e analisados de acordo com a literatura, as
atividades para o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua foram categorizadas,
levando em consideracéo as atividades que se repetiram num mesmo espaco e que apareceram

em mais de trés espagos visitados, de acordo com a tabela abaixo:

TABELA 2

Categorias | Uso de imagens | Recursos | Atividade de | Usoda | Comunicacdo | LIBRAS | Uso  de
contextualizadas visuais Ling. Port. Escrita | oral gestos,

mimicas...

Espaco 1,2,3 1,2,3, 1 1,2 1 1,2,3 1,2,3

Sol

Espaco 1,2,3 1,2,3 1,2,3 1,23 |12 1,2,3 1,2,3

Lua

Espaco 1,2,3 1,2,3 1,2,3 1,23 | 1,23 1,2,3 1,2,3

Nuvem

Espaco 1,2,3 1,2,3 1,2,3 1,23 [ 1,23 1,2,3 1,2,3

Chuva

Espaco 1 1 1,2,3 1,23 | 1,23 1 1

Nublado

Tabela 2 — NUmero de ocorréncia das atividades
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Para uma melhor visualizagdo da categorizacéo das atividades e do nimero de ocorréncia,

em seus respectivos espacos, foi elaborado um gréfico, apresentado a seguir:

GRAFICO 1
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Gréfico 1. Categorizacdo das atividades e nUmero de ocorréncia.

De acordo com o grafico, podemos observar que as atividades predominantes nos
espacos observados foram: imagens contextualizadas; recursos visuais na sala de aula;
atividades de Lingua Portuguesa (caca-palavras, texto lacunado, Bingo de palavras, leitura e
interpretacdo, cruzadinhas, autoditado); uso da escrita durante as atividades para o
desenvolvimento da coordenagdo motora digital (pintura, desenho, escrita de palavras-chave);
comunicagdo oral (o professor comunica-se oralmente na sala de aula, os alunos vocalizam,
falam algumas palavras); comunicagdo em Libras (professor com fluéncia em Libras); uso de
gestos e mimicas (o professor utiliza diversos meios para transmitir o conhecimento e buscar a
compreensdo do aluno: gestos, mimicas, desenho, imagens, sem substituir a Lingua de Sinais).

Foi atribuido um ponto para cada dia de visita, com observagédo e filmagem das
atividades de Lingua Portuguesa. As categorias que estiveram presentes nos trés dias de
filmagem, em cada espaco, alcancaram a pontuacdo maxima, ou seja, trés pontos. As atividades
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que apareceram apenas em um dia de filmagem receberam um ponto no espago educacional
onde aconteceu, e a atividade filmada que apareceu em dois dias de filmagem recebeu dois
pontos no seu espaco educacional.

Observando o grafico, percebemos que no Espaco Sol ha mais preocupacdo no
ensino da Libras do que no ensino bilingue propriamente dito. As atividades de Lingua
Portuguesa aconteceram apenas num dia de filmagem. Ja nos Espagos Lua, Nuvem e Chuva
percebemos uma harmonizacdo nas atividades, e verificamos espacos educacionais
organizados, com planejamento de atividades contextualizadas, o que ndo vimos acontecer no
Espaco Nublado, no qual a Libras ndo é a lingua de comunicacdo e as atividades ndo envolvem
0 uso de imagens nem gestos ou mimicas.

Foi interessante notar a diversidade de atividades propostas nos espacgos
observados e perceber quantos avangos ainda sdo necessarios. Os professores participantes
demonstraram interesse no tema e muita preocupacdo quanto a necessidade de formacao
continuada e capacitacdo em servico, para que possam melhorar a prética pedagégica.

Passaremos para a analise das entrevistas, obtendo uma visdo geral dos

profissionais participantes, suas caracteristicas e pensamentos.

3.6 — Entrevistas

As entrevistas aconteceram nos respectivos espacos de trabalho dos profissionais. Foi
entregue uma folha de papel com as perguntas impressas, mas 0s entrevistados nao responderam
por escrito; as perguntas foram feitas oralmente e eles liam simultaneamente no papel e
respondiam oralmente.

As respostas dadas foram videogravadas na filmadora, e anotagdes foram feitas na folha
de papel na qual estavam as perguntas impressas. Os dados coletados, por meio das seis
entrevistas realizadas nas escolas participantes, foram obtidos pelas transcri¢bes das filmagens
e analise dos dados escritos na folha de papel entregue, além do diario de campo. Trata-se de
conteudos identificados e categorizados para contribuir com a analise das respostas.

A entrevista semiestruturada foi elaborada com 12 perguntas. As respostas foram
descritas para favorecer a analise e a compreensdo dos dados coletados.

Os participantes estdo identificados pela letra P (participante) e pela numeragéo de um
a seis, totalizando os seis entrevistados. Os nomes ficticios sdo 0s mesmos listados na descri¢do

dos participantes da pesquisa (Quadro 1). Foram entrevistados dois professores de turma
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comum, dois professores de AEE, uma professora de classe Especial e um instrutor surdo. Vale
ressaltar que s@o cinco espacos educacionais observados, mas séo seis profissionais, porque 0
instrutor surdo, que so foi designado para a escola no ultimo dia de filmagem, trabalha com o
professor de AEE, no Espaco Lua.

Os resultados da presente entrevista encontram-se expostos abaixo, e algumas tabelas

visam favorecer a compreensao dos dados descritos a seguir:

1 — Qual sua profissao?

P —1 — Professora Marcia

P — 2 — Professor de AEE Diego

P — 3 — Professora Vera

P — 4 — Professora Maria

P — 5 — Professora de AEE Katy

P — 6 — Engenheiro Ambiental — Cursando Letras/Libras — William

2 — Qual sua formag&o académica?

Quatro profissionais sdo pedagogos, um estd cursando Pedagogia Bilingue e um
engenheiro ambiental estd cursando Letras/Libras. Interessante observar que, dos seis, cinco
fizeram curso de Libras, apresentam fluéncia na Lingua de Sinais, mas nenhum dos cinco foi
aprovado no Exame Nacional de Proficiéncia em Lingua de Sinais Brasileira, o Prolibras, que
é 0 exame que atesta a proficiéncia na Lingua de Sinais, capacitando a pessoa na profissao de

intérprete e instrutor de Libras. O quadro 3 abaixo favorece a visualiza¢do desta situacéo.

Formacéao

Pedagogia 4
Pedagogia Bilingue 1
Letras Libras 1 — est4 cursando no momento
Curso de Libras 5
Aprovacdo no Prolibras -
Engenharia Ambiental 1
Quadro 3 — Formacéo académica dos profissionais participantes
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3 — Onde aprendeu Libras?

P —1 — N&o sabe Libras

P —2 —Teve um amigo surdo na infancia, fez o curso da Feneis e o curso no IHA.

P —3—No Ines e curso no IHA.

P — 4 — Primeiro contato com a Lingua de Sinais no Ensino Médio, no Instituto Rangel
Pestana, em Nova lguacu, e depois fez o curso no Ines.

P —5 — Faculdade Benet e curso no Ines

P — 6 — Sempre foi oralizado, desde criancga. Teve seu primeiro contato com a Libras aos 18
anos, quando ingressou na Faculdade de Engenharia Ambiental na FUMEC/BH — época em

que vivenciou a mediacdo escolar com a presenca do intérprete.

4 —Vocé é fluente em Libras?

Dos seis profissionais entrevistados, apenas um nao tem fluéncia em Libras.

5 —Vocé considera importante o ensino da Lingua Portuguesa para o surdo?
Houve unanimidade na resposta a essa pergunta. Todos os entrevistados acreditam que
0 ensino da Lingua Portuguesa é importante e fundamental para o desenvolvimento pleno da

pessoa com surdez.

6 - Por qué?
Os seis participantes responderam que o aprendizado da Lingua Portuguesa proporciona
autonomia e independéncia para qualquer pessoa, principalmente para a crianca surda, que

passa a “ler” o mundo ao seu redor. Destaco a fala de P2:

E essencial, 0 mundo est4 ai pra isso, pra ter contato com o
mundo, com as pessoas. Acho que 0s surdos precisam ter
contato com o portugués, assim como acho que eles, os

ouvintes, precisam aprender Libras.

Todos mencionaram que o aprendizado da Lingua Portuguesa favorece a locomogéo do
surdo pela cidade, uma vez que ele se torna capaz de ler placas de ruas, letreiros de propagandas,

outdoors etc. Essa independéncia e autonomia da crianca surda, gracas a aquisi¢do da Lingua



77

Portuguesa, melhora a autoestima e a torna mais interessada na aprendizagem escolar,

aumentando o desenvolvimento de habilidades sociais no ambiente inclusivo.

7 — Quiais atividades vocé utiliza para o ensino da Lingua Portuguesa na sua sala de aula?

P 1 — Caderno pedagogico, livro didatico, diferentes tipos de texto, letras de masicas, caderno
com pauta, folhas avulsas, para um trabalho diversificado. Uso da televisdo, de aparelho de
DVD e Datashow.

“Ganhei uns DVDs em Libras e coloco pra turma assistir, eles gostam bastante.”

“Ja usei o Datashow com imagens pra trabalhar conteudos de ciéncias, foi muito bom, porque

todos os alunos prestaram atengdo.”

P 2 — Muitas atividades em folhas avulsas, com jogos de palavras: bingo de palavras, Caca-
palavras, cruzadinhas, autoditado, texto lacunado. Diversos tipos de leitura: gibis, poesias, texto
narrativo, letra de mdsica. Muitas gravuras, fotografias, calendario. Uso do Dicionario
Trilingue, livros de histéria com muitas ilustracdes. Uso da internet pra pesquisar imagens de

assuntos diversos.

P 3 — Muita imagem, dramatizagao, filmes ¢ desenhos em Libras ¢ sem legenda. “Importante
eles compreenderem também quando ndo ha legenda, quando ndo ha Libras. Eles precisam
aprender a visualizar os acontecimentos, o contexto, a fazer associacdo das ideias, dos
acontecimentos. Pensar em cima do que eles estdo vendo.” Conto histérias de livros com

ilustracdes, apresento os sinais e as palavras-chave da historia, dai eles escrevem, desenham.

P 4 — Autoditado, cOpia, memorizagdo, muitos textos. “Contar muita historia com livros
ilustrados. Eu leio muito, porque tem os alunos ouvintes também. E, sim, os alunos surdos
também podem comecar a compreender a expressao facial e corporal de surpresa, de espanto,
de pergunta, de negagdo, de frase afirmativa... e assim vai.” Contar a historia e depois
dramatizar. Uso o livro da prépria escola com toda a turma, e diversas atividades: Bingo de

palavras, caga-palavras...
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P 5 — Pesquisa na internet de figuras relacionadas ao tema que véo estudar. Imprimir figuras e
nomeé-las em Libras e, depois, escrever o nome, ja sabendo o significado. Videos em Libras
da internet, depois escrever palavras relacionadas ao video que assistiram. “Fazer a datilologia
da palavra que vai escrever. Isso ajuda na memorizacio da grafia da palavra. E como se a
crianga surda estivesse soletrando.” Uso de palavras-chave. Livro de historia com ilustrag&o.
“... dai trabalho a analise das frases, pegando a palavra-chave e trabalhando a silaba, a letra, a

datilologia. Sempre do concreto para o abstrato, sempre da palavra para a letra.”

P 6 — Calendéario, chamadinha, leitura em Libras de livros com ilustracfes e texto escrito.
Dramatizacdo com uso de gestos, mimicas e sinais visando a compreensao do contexto. Muitos
desenhos e didlogos em Libras, para depois escrever as palavras-chave relacionadas ao dialogo.
“O dialogo pode ser sobre qualquer tema. Ou um tema trazido por eles, como no dia que o aluno
chegou querendo contar que ganhou um cachorro, dai a aula foi toda sobre o cachorro, porque
o0 aluno estava muito eufdrico com o cachorro que havia ganhado. Falamos da casa do cachorro,
onde o cachorro dormiu, o que o cachorro comeu, eles imitaram o cachorro... ih! Foi muito

legal!”

As atividades estdo assim relacionadas:

> Atividades escritas:

Alfabeto

Encartes

Livro de historia

Livro didatico

Gibis

Caderno com pauta

Caderno pedagdgico

Folhas com atividades avulsas: caga-palavras; cruzadinhas; texto lacunado; Jogos de
forca; jogos de bingo de palavras
Uso de palavras-chave

Uso do Dicionério Trilingue

> Atividades visuais:

DVDs com histérias em Libras
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Videos da internet
Gravuras
Fotografias
Calendario
Desenhos

Slides no Datashow

> Atividades em Libras:

Dialogo em Libras

Dramatizacdo de historias lidas em Libras
Uso de gestos

Uso de mimica

Todas as atividades relatadas envolvem a percepcdo visual, o desenvolvimento da
linguagem e o desenvolvimento da coordenacdo motora digital, tho importante para o ato da
escrita. Enfim, as atividades observadas ao longo das filmagens e as relatadas pelos professores
durante a entrevista desenvolvem a formacao de conceitos que se relacionam e se influenciam
constantemente, fazendo parte de um Unico processo: o desenvolvimento cognitivo, emocional
e linguistico da crianca surda.

8 — Quais atividades vocé considera mais adequadas ao ensino da Lingua Portuguesa para o

aluno surdo?

P 1 — Atividades com muitas imagens, para que ele entenda o significado da palavra escrita.
Muitas atividades que solicitem que ele escreva, para desenvolver o tragado. “A letra dele esta
muito grande, ainda ndo sabe fazer a letra cursiva. Me preocupo, porque ele ja estd grande.

Precisa de muita atividade que envolva a escrita pra treinar.”

P 2 — Atividades contextualizadas, com imagens e palavras. “Texto escrito, por isso eu gosto
da contacdo de historias.” Atividade escritas que ajudem a desenvolver a memdria: caca-

palavras, bingo de palavras, atividades para ligar a figura a palavra.

P 3 — Autoditado, contacao de historias com dramatizacao e escrita do que entendeu, utilizando

as palavras-chave.
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P 4 — Todas as atividades que envolvam a escrita, que desenvolvam a memdria. Todas as
atividades devem ter imagens e palavras associadas; “a contag¢@o de historias ¢ muito boa pra

explorar os significados das palavras, os sinais da Libras ¢ a escrita das palavras.”

P 5 — Atividades com imagens e palavras e atividades para desenvolver a capacidade de

memorizagé&o.

P 6 — Contacdo de historia, atividades com imagens contextualizadas e escrita das palavras
relacionadas as imagens trabalhadas ¢ ao contexto das aulas. “Toda a comunicacdo deve
acontecer em Libras, e a escrita da Lingua Portuguesa vai ocorrendo de maneira natural.”

Desenhos dos personagens das historias contadas e nomeacéo deles.

Segue abaixo um quadro representativo das atividades consideradas adequadas ao
ensino da Lingua Portuguesa para a crian¢a surda de acordo com as respostas obtidas nas

entrevistas.

Atividades que envolvam a escrita 6
Atividades que desenvolvam a 4
memoria

Atividades com imagens e palavras 6
Contacdo de historias 4

Quadro 4 — Atividades consideradas adequadas ao ensino de LP.

Podemos verificar, pelas respostas dadas, uma unanimidade no uso das atividades que
envolvem imagens, visualizacdo de palavras e escrita. Ou seja, a contextualizacdo é
fundamental para o processo de aquisi¢ao da Lingua Portuguesa pela crianca surda. Em segundo
lugar aparecem as atividades que desenvolvem a memoria visual e a contacdo de historias, com

foco na compreensao e interpretacao.

9 — A Libras é ensinada simultaneamente ao ensino da Lingua Portuguesa?

A maioria dos profissionais entrevistados comunica-se com os alunos simultaneamente

em Libras e Lingua Portuguesa, pois, num espaco inclusivo, alegam ser necessario falar com
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o0s alunos ouvintes o tempo todo. Foi verificado que apenas um profissional P6 discorda desse

ensino simultaneo:

... Acredito que primeiro a crianga precisa apreender a Lingua de Sinais,
precisa aprender a se comunicar, para depois aprender as palavras e a
Lingua Portuguesa propriamente dita. Ndo sei se da pra ensinar tudo

junto, ao mesmo tempo. Acho complicado...

Nesse sentido, Quadros (1997) realizou um estudo, com o objetivo de compreender 0s
processos de aquisicdo da Lingua de Sinais, e verificou, assim como Kelman (1996), que a
crianca surda, de dois a quatro anos de idade, utiliza-se dos gestos para apontar ou fazer
referéncia as pessoas que estdo em um mesmo espaco que ela, e para representacdes simbolicas
do seu prdprio pensamento, ou seja, 0s gestos estdo presentes desde muito cedo na vida da
crianca. Ja a Lingua Portuguesa constitui um universo linguistico que precisa ser ensinado para
a crianca surda.

Segundo Lacerda e Lodi (2006), a crianga surda, filha de pais ouvintes, incluida numa
escola regular, na turma comum, comunica-se basicamente com ouvintes e, por isso, junto com
0s pais, deve buscar contato constante com interlocutores fluentes em Lingua de Sinais, para

gue haja uma evolucdo na comunicacéo e favoreca o desenvolvimento da sua linguagem.

O ndo acesso da crianga surda a linguagem usada no contexto familiar —
linguagem oral da lingua portuguesa — acaba levando-a a um significativo
atraso de linguagem, por ndo ter tido acesso a condigdes realmente necessarias
para seu desenvolvimento; por este motivo torna-se necessario a crianga surda
0 estabelecimento de relagdes com surdos e ouvintes fluentes na Lingua de
Sinais, para que esta venha a ter um desenvolvimento analogo ao de uma
crianga ouvinte, no que se refere ao desenvolvimento da linguagem
(LACERDA, 2009, p. 34).

De acordo com o exposto, a visdo dos profissionais entrevistados, no que se refere a
utilizar a Libras simultaneamente a Lingua Portuguesa, contribui para o desenvolvimento da
linguagem dos alunos participantes do estudo, levando a uma aquisi¢do natural das duas
linguas, tanto no ambiente escolar quanto no ambiente familiar, onde é imprescindivel a

participacdo e o interesse dos responsaveis.
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10 — Quais sdo os materiais que vocé utiliza para trabalhar atividades de lingua Portuguesa?

Respostas:
P 1 — Datashow, quadro branco, DVDs em Libras, computador, Wi-Fi — internet, mural, livro
didatico e caderno pedag6gico, material de artes (cola, tesoura, papel), alfabeto em Libras e em

Lingua Portuguesa de papel, colado na parede.

P 2 — Datashow, aparelho de DVD, computador, Wi-Fi — internet, quadro branco, mural,
impressora, livro didatico, material de artes (tesoura, cola, papel, lapis de cor), maquina
fotogréfica e filmadora, Dicionario Bilingue, alfabeto em Libras e em Lingua portuguesa de
papel, colado na parede. Algumas histdrias em sequéncia Idgica de acontecimentos, s6 com

imagens, coladas na parede da sala.

P 3 —Quadro branco, TV, aparelho de DVD, aparelho de video, DVDs em Libras, fitas de video
em Libras, mural, livro didatico bilingue, material de artes (tesoura, cola, papel, lapis de cor),

alfabeto em Libras e em Lingua Portuguesa de papel, colado na parede,

P 4 — Quadro branco, TV, aparelho de DVD, mural, material de artes, Dicionario Trilingue,

alfabeto em Libras e em Lingua portuguesa de papel, colado na parede.

P 5 — Datashow, aparelho de DVD, computador, Wi-Fi — internet, quadro branco, mural,
impressora, livro didatico, material de artes (tesoura, cola, papel, lapis de cor), maquina
fotogréfica e filmadora, Dicionario Bilingue, alfabeto em Libras e em Lingua portuguesa de

papel, colado na parede.

P 6 — Quadro branco, TV, aparelho de DVD, computador, Wi-Fi, impressora, mural, material
de artes (papel, tesoura, cola, revistas, canetinhas, lapis de cor), Dicionario Bilingue, alfabeto

em Libras colado na parede.
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A seguir, o quadro 5 possibilita uma visdo geral dos materiais disponiveis nos espagos

observados e sua incidéncia:

Materiais disponiveis:

Quadro branco

TV

DVD (aparelho)

Video (aparelho)

Fitas de DVD em Libras

Fitas de video em Libras

Computador

Wi-Fi — Internet

Impressora

Mural

Livro didatico bilingue

Livro didatico/ caderno pedagdgico

Material de artes (papel, cola, tesoura, lapis de
cor, revistas)

Magquina fotogréfica

Filmadora

Datashow

Dicionério Trilingue

Dicionario Bilingue

Alfabeto em Libras e em Lingua portuguesa, em
folha de papel A4, colado na parede.

Quadro 5 — Materiais disponiveis nos espagos visitados.

QIN PO INWW W |o1o1 01

GNP INRFE-

Observacao: Ha seis (6) profissionais, mas contabilizamos a quantidade de materiais até cinco
(5), porque os profissionais P2 e P6 compartilham os materiais no mesmo espaco de trabalho.
Podemos verificar que em alguns espagcos ha mais materiais do que em outros. A
diversidade de materiais, assim como a quantidade, favorecem a diversificagdo e a criatividade
nas atividades, e proporciona adequagfes pedagogicas necessarias ao ensino bilingue para a

crianca surda.

11 — Qual o papel da familia no processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa para o aluno
surdo?

Apenas uma professora considera que o aluno surdo aprendera a Lingua Portuguesa por
interesse proprio, em uma idade mais avancada. Os demais entrevistados acreditam ser

essencial, importante e fundamental a participacdo e o interesse da familia no processo de
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ensino da Lingua Portuguesa para a crianca surda na escola. Segue a fala da professora P3, que

discordou da maioria:

... 0 aluno surdo aprende a Lingua Portuguesa por interesse préprio, a
partir da adolescéncia. Ele mesmo vai buscar. A participacdo da familia
nesse processo de busca é pequena. Ele aprende quando ele quer,

guando ele sente a necessidade.

Entretanto, o professor, P2 que representa a maioria entrevistada, defende a participacéo
da familia na Educacéo Bilingue:

... A participacio da familia é fundamental. E a base. Até porque, se a
familia ouvinte ndo aprende a se comunicar com essa criancga, a crianca
fica perdida, fica nervosa, ou fica triste, vendo todo mundo falar sem
entender nada. Os pais ouvintes vao continuar falando, ndo acho que

tenha que parar de falar, mas precisam fazer os sinais também.

Foi possivel verificar que a formagdo em Pedagogia Bilingue e Letras Libras torna-se
um diferencial na préatica pedagogica e favorece as estratégias pedagdgicas e 0 uso de materiais
disponiveis na sala de aula.

Em uma andlise geral das entrevistas, podemos concluir que os profissionais envolvidos
na educacdo de surdos precisam ter conhecimento em Libras, necessitam de informacdes sobre
a surdez e sobre o sujeito surdo. Precisam também da parceria com os profissionais designados
para a educacdo de surdos — professor de AEE, intérprete e instrutor —, e a participacdo da
familia surgiu como fundamental.

Os resultados mostram que a Educacéo Bilingue é uma realidade na educacao de surdos
no municipio do Rio de Janeiro, necessitando de novas pesquisas, com foco no ensino da Lingua
Portuguesa, e de capacitacdo em servico e novas possibilidades de formagéo continuada para

os profissionais envolvidos.



85

IV — CONSIDERACOES FINAIS

A reviséo de literatura, realizada durante o estudo, e os dados coletados e analisados
apresentaram algumas reflexdes sobre a escolarizagdo de criangas com surdez.

O primeiro ponto que aqui se destaca é a metodologia utilizada, que nao foi escolhida
aleatoriamente, mas sim pela necessidade da observacdo do campo educacional. A necessidade
de buscar informacdes do campo para compreender o cenério atual da Educacéo Inclusiva para
os surdos, numa proposta bilingue, foi o objetivo principal para a escolha da metodologia
qualitativa.

Na tentativa de responder & pergunta “Como se da o ensino da Lingua Portuguesa para
a crianca surda na Proposta Educacional Bilingue?”, foi fundamental o empenho dos
profissionais participantes do estudo em planejar as aulas, agendar as visitas, e a preocupacéo
com a frequéncia dos alunos para a participacdo nas filmagens, pontos positivos e que valem a
pena ser ressaltados.

A observacdo das aulas, por meio da filmagem das atividades, proporcionou a imerséo
no objeto estudado, na tentativa incansavel de compreender a realidade.

Embora o tema da Educacdo Bilingue para surdos seja assunto amplamente difundido
na atualidade, as pesquisas que envolvem a tematica voltada ao ensino da Lingua Portuguesa
para o surdo ainda s&o poucas, de acordo com o levantamento realizado. Sendo assim, o fator
limitador esta na dificuldade de encontrar pesquisas que debatam profundamente acerca do
tema proposto. Lacerda (2002) e Quadros (2003) realizaram uma analise de pontos
fundamentais dos documentos que norteiam as questdes envolvendo a Libras e a importancia
da convivéncia com os pares surdos no contexto da educacdo regular, educacéo bilingue.

Na opinido de Quadros (2011) ha um grande entrave do processo inclusivo dos surdos
na educacdo, que reflete numa incompatibilidade entre as propostas governamentais e 0s reais
anseios dos surdos.

O presente estudo buscou conhecer um pouco mais sobre a realidade da Educacéo
Especial e da Educacéo Inclusiva dos Surdos no Municipio do Rio de Janeiro, pois pensamos
que a educacéo escolar de alunos com surdez precisa romper com o embate entre os gestualistas
e os oralistas (DAMAZIO, 2007), e interpretar a pessoa com surdez, com indimeras
potencialidades para serem adquiridas e desenvolvidas, ndo somente 0s processos visuais-

gestuais, mas também ler e escrever a lingua em seu entorno. Isso nos faz pensar na pessoa com
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surdez, ndo reduzida ao chamado mundo surdo, mas como um ser biopsicossocial, cognitivo e
cultural.

O foco da pesquisa foi na observacdo da pratica pedagogica no ensino da Lingua
Portuguesa (L2), no contexto da Escola Especial e no contexto da Escola Inclusiva, publica e
particular.

As estratégias de ensino observadas, 0s materiais e recursos utilizados foram descritos.
Observamos a atuacdo dos profissionais envolvidos: professor de turma comum, professor de
Atendimento Educacional Especializado e instrutor surdo. Vale ressaltar que, em um dos
espacos de SRM participante do estudo, ndo havia o instrutor surdo para mediar as aulas,
profissional este que j& havia sido requisitado pela escola, mas que até o meio do ano letivo
(junho) ainda ndo havia se apresentado. Apo6s o inicio da pesquisa, esse pedido foi reforcado
e, para a nossa felicidade, em outubro, na data da terceira e ultima filmagem, contamos com a
rica participacédo desse profissional surdo, o que refor¢a a importancia de pesquisas nas escolas,
e 0 poder que elas ttm de modificar 0s espagcos nos quais acontecem.

Os comportamentos, o processo de desenvolvimento dos alunos surdos estudados e as
atividades observadas foram descritas, com o intuito de contribuir com os professores para a
criacdo de novas estratégias de ensino, que visem a aquisicdo da Lingua Portuguesa como
segunda lingua (L2), na proposta de Educacdo Bilingue para as criancas surdas. As categorias
de atividades também foram criadas.

Neste contexto, segundo Damazio e Ferreira (2009), a Educacao Especial na perspectiva
inclusiva, com o servigco complementar do Atendimento Educacional Especializado na escola
comum, oferece novas possibilidades para as pessoas com surdez, em que a Libras e a Lingua
Portuguesa sdo linguas de comunicacdo e instrucdo, o que nos leva a acreditar que ainda ha
muito a se estudar, e que ainda ha a necessidade de aprofundarmos as metodologias para o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Os dados obtidos sugerem a necessidade de pesquisas futuras no que diz respeito a
verificacdo da aprendizagem da lingua portuguesa pelas criangas surdas incluidas, assim como
o0 aprendizado da Lingua de Sinais Brasileira — Libras. Como esta o processo de leitura e escrita
dos alunos surdos com a Educagéo Bilingue? Com qual idade e em qual ano de escolaridade 0s
alunos surdos incluidos consideram-se alfabetizados/letrados? Novas pesquisas com este tema
podem surgir e poderdo contribuir muito com o campo. Os dados aqui levantados mostram que
a Educacéo Bilingue é o caminho para as pessoas com surdez tornarem-se cidadaos autbnomos,
independentes e conscientes de seus direitos e deveres, estando realmente incluidos na

sociedade a qual pertencem.
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APENDICE 1 Quadro com os principais autores da revisdo bibliografica.

Principais autores Questdes abordadas

GLAT (2007) Educagao Inclusiva

CAPOVILLA (2004) Ensino da LIBRAS desde a primeira
infancia.

DAMAZIO e FERREIRA (2009) LIBRAS e LP como linguas de

comunicacao e instru¢do — AEE/SR.
Romper com o embate entre gestualistas e
oralistas.

KELMAN (2011) Letramento como uso da lingua em
contextos significativos.

LACERDA (2009) Educagdo Bilingue para surdos e o
desenvolvimento cognitivo - linguistico.
Papel do Intérprete. Inclusdo. Contato com
a comunidade surda.

MEC (2000 —2013) Politicas Educacionais — Principais leis e
resolugdes voltadas a Educagdo Especial
neste periodo.

NUNES (2011) Reducdo de comportamentos indesejaveis,
geralmente presentes mediante as
dificuldades expressivas, através da
Comunica¢ao Alternativa e Ampliada
(CAA) e Tecnologia Assistiva (TA).

ROCHA (1997) Histéria da Educacdo de Surdos no Brasil.
Congresso de Milao.
Bipolaridade/Dicotomia: LIBRAS — Lingua
Portuguesa

VYGOTSKY (1989) Desenvolvimento cognitivo, aquisi¢ao de
linguagem e aprendizagem.

WALTER (2000) Desenvolvimento de habilidades socio
comunicativas em alunos que nao se
comunicam por meio da fala.
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APENDICE 2

DATAS DAS FILMAGENS

Trés dias de filmagens na escola publica inclusiva — Sala de Recursos Multifuncional:

e Dia 08/04/2014 — 1 hora e 45 minutos de filmagem — Houve momentos de
interrupcdo de atividades, pois o professor precisou sair da sal num determinado
momento, houve o intervalo para o recreio e por isso estendemos a filmagem para
mais de uma hora neste primeiro dia.

e 20/05/2014 — 1 hora de filmagem.

e 13/11/2014 — 1 hora de filmagem (manha)

Trés dias de filmagem na escola publica inclusiva — Sala Comum:
e 17/04/2014 — 1 hora de filmagem
e 20/08/2014- 1 hora de filmagem
e 24/09/2014 — 1 hora de filmagem

Trés dias de filmagem na Escola Especial:
e 25/04/2014- 1 hora de filmagem
e 11/09/2014- 1 hora de filmagem
e 10/11/2014- 1 hora de filmagem

Trés dias de filmagem na escola particular — Sala Comum:
e 19/05/2014 — 1 hora de filmagem
e 18/08/2014 — 1 hora de filmagem
e 13/11/2014 — 1 hora de filmagem (tarde)

Trés dias de filmagem na escola particular — Sala de Recursos:
e 03/06/2014 — Uma hora de filmagem
e 05/08/2014 — Uma hora de filmagem
« 17/11/2014 — Uma hora de filmagem
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APENDICE 3

§F &E & Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Prezado professor (a) de AEE/ Sala de Recursos Multifuncional- SEM

Estamos convidando-o (a) a participar da pesquisa “Os desafios da inclusdo de surdos no
contexto escolar e a aquisi¢do de Lingua Portuguesa na proposta de Educac¢do Bilingue”.

Vocé foi selecionado com base nos seguintes critérios: a) Atuar em Sala de Recursos com
aluno surdo; b) Comunicar-se em LIBRAS e, principalmente, ter interesse em fazer parte do
projeto.

Os objetivos desse estudo sdo: a) Tracar um perfil da aprendizagem dos alunos surdos
visando categorizar as estratégias pedagdgicas adotadas, os materiais utilizados e recursos de
Tecnologia Assistiva disponiveis, que venham a contribuir com a pratica docente e
principalmente com os processos de aprendizagem de Lingua Portuguesa pelos alunos com
surdez. O estudo terd a duracdo de, até 12 meses.

A sua participacdo na pesquisa consistira em: a) Atuar na sala de recursos, sendo
observada e filmada no desempenho de diversas atividades que envolvam o ensino de lingua
Portuguesa escrita e atividades rotineiras, interagindo com o aluno. B) Observar e filmar os
momentos de visita a turma comum, nos quais ha o encontro com a professora da classe regular
e a observagéo do aluno no ambiente inclusivo, assim como, registrar as orientagdes transmitidas.

Acreditamos que, em alguns momentos, vocé poderad sentir-se constrangida por ter
assistentes de pesquisa fazendo registro e filmagem das atividades escolares desenvolvidas por
vocé em sala. Por outro lado, sua participacdo na pesquisa poderd Ihe dar oportunidade de: a)
Refletir, junto a pesquisadora e suas assistentes, sobre seu plano de atendimento educacional
especializado, progressos e dificuldades de seu aluno, b) Ter acesso aos textos atualizados sobre
Educacéo Bilingue e o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para os surdos. c) Fazer
parte da equipe de pesquisa, d) Ser co-autor(a) nas publicacdes resultantes desse estudo.

A sua participacdo ndo é obrigatoria, ou seja, vocé podera se retirar da pesquisa a

qualquer momento, sem qualquer penalizacdo ou necessidade de justificativa. Dessa forma, sua
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recusa nao trard qualquer prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora e sua equipe. N&o havera
qualquer gasto financeiro seu durante o estudo, assim como ndo havera pagamento por sua
participacdo no mesmo.

Os resultados do estudo serdo divulgados junto aos participantes da pesquisa € em
eventos e periodicos cientificos. Todas as informagdes serdo confidenciais e o sigilo sobre sua
participacdo serd assegurado. Dessa forma, os dados néo serdo divulgados de modo a possibilitar
sua identificacdo, uma vez que durante a pesquisa vocé serd identificada por um nome ficticio.

Em caso de qualquer divida sobre a pesquisa e sua participacao vocé podera a qualquer
momento entrar em contato com as pesquisadoras Cétia Crivelenti de Figueiredo Walter pelos
telefones: 21 32157577 (casa), 2587-7535 (UERJ) ou ainda 21 97387239 (celular), peloe-mail
catiawalter@yahoo.com.br. e a pesquisadora Paula de Carvalho Fragoso Oliveira pelos telefones
21 3253-1351 (casa), 21 2587-7535 (UERJ), ou ainda, 21 91836751 (celular) ou no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da UERJ — Rua S. Francisco Xavier 524 sala 12037 bloco F. Caso
voceé tenha dificuldade em entrar em contato com as pesquisadoras responsaveis, comunigque 0
fato ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UERJ que funciona & Rua S&o
Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail:
etica@uerj.br - Telefone: (021)2569-3490.

Declaro que entendi os objetivos, procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa e
concordo em participar da mesma. Eu fui informada que a participacéo é voluntaria, que nao
sera remunerada e que ndo havera gasto financeiro para os participantes durante o estudo.
Tenho igualmente ciéncia de que posso cancelar o consentimento para minha participacao, a
qualguer momento, sem nenhuma consequéncia para mim e de que todos os dados coletados
serdo anbnimos e protegidos. Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotografias e
filmagens, para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, apresentacdes em congressos e
seminarios), em favor das pesquisadoras Catia Crivelenti de Figueiredo Walter e Paula de

Carvalho Fragoso Oliveira.

Rio de Janeiro, de de 2014.

Nome da prof.de AEE/SRM Assinatura da prof.de AEE/SRM

Paula de Carvalho Fragoso Oliveira Profé. Dra. Cétia C. de Figueiredo Walter
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Mestranda Orientadora
APENDICE 4

g S Universidade do Estado do Rio de Janeiro
el U]'!:‘;"RJg

4,

”fsn;m\““ Programa de Pos-Graduagdo em Educacao

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado (a) professor (a) de turma regular

Estamos convidando-o (a) a participar da pesquisa “Os desafios da inclusdo de surdos no
contexto escolar e a aquisi¢do de Lingua Portuguesa na proposta de Educac¢do Bilingue”.

Vocé foi selecionado(a) com base nos seguintes critérios: a) ser professor regente de
turma; b) estar em uma turma regular, com um aluno surdo matriculado, c) o aluno surdo
frequenta sala de recursos no contra-turno e d) ter interesse em fazer parte do projeto.

Os objetivos desse estudo sdo: a) Tracar um perfil da aprendizagem dos alunos surdos
visando categorizar as estratégias pedagdgicas adotadas, 0s materiais utilizados e recursos de
Tecnologia Assistiva disponiveis, que venham a contribuir com a pratica docente e
principalmente com os processos de aprendizagem de Lingua Portuguesa pelos alunos com
surdez. O estudo terd a duracgdo de, até 12 meses.

A sua participacdo na pesquisa consistira em: a) Atuar em sala de aula regular realizando
atividades de Lingua Portuguesa escrita, com toda a turma, b) Responder ao questionario
elaborado pelas pesquisadoras, ¢) Receber textos académicos e informacGes atualizadas sobre
Educacéo Bilingue; c) Ser observada e filmada no desempenho de diversas atividades rotineiras
e gque envolvam o ensino da lingua portuguesa, na sala de aula, interagindo com os alunos.

Acreditamos que, em alguns momentos, vocé poderd sentir-se constrangida por ter
assistentes de pesquisa fazendo registro e filmagem das atividades escolares desenvolvidas por
vocé em sala. Por outro lado, sua participagdo na pesquisa podera Ihe dar oportunidade de: a)
Refletir junto a pesquisadora e suas assistentes sobre seu planejamento, sobre progressos e
dificuldades de seu aluno surdo; b) Ter acesso aos textos atuais sobre educacéo bilingue; c) Fazer
parte da equipe de pesquisa; d) Ser co-autor (a) nas publicagdes resultantes desse estudo.

A sua participacdo ndo é obrigatoria, ou seja, vocé podera se retirar da pesquisa a

qualquer momento, sem qualquer penalizacdo ou necessidade de justificativa. Dessa forma, sua
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recusa nao trard qualquer prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora e sua equipe. N&o havera
qualquer gasto financeiro seu durante o estudo, assim como ndo havera pagamento por sua
participacdo no mesmo.

Os resultados do estudo serédo divulgados junto aos participantes da pesquisa, bem como
em eventos e periodicos cientificos. Todas as informagdes recebidas, através desta pesquisa,
serdo confidenciais e o sigilo sobre sua participagdo sera assegurado. Dessa forma, os dados ndo
serdo divulgados de modo a possibilitar sua identificacdo, uma vez que durante a pesquisa vocé
sera identificada por um nome ficticio.

Em caso de qualquer duvida sobre a pesquisa e sua participacdo vocé podera a qualquer
momento entrar em contato com as pesquisadoras Cétia Crivelenti de Figueiredo Walter pelos
telefones: 21 32157577 (casa), 2587-7535 (UERJ) ou ainda 21 97387239 (celular), pelo email
catiawalter@yahoo.com.br. e a pesquisadora Paula de Carvalho Fragoso Oliveira pelos telefones
21 32531351 (casa), 21 2587-7535 (UERJ) ou ainda 21 91836751 (celular) ou no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da UERJ — Rua S. Francisco Xavier 524 sala 12037 bloco F. Caso
vocé tenha dificuldade em entrar em contato com as pesquisadoras responsaveis, comunigue 0
fato ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UERJ que funciona “a Rua S&o
Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail:
etica@uerj.br - Telefone: (021)2569-3490.

Declaro que entendi os objetivos, procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa e
concordo em participar da mesma. Eu fui informada que a participacdo é voluntaria, que néo
serd remunerada e que ndo havera gasto financeiro para os participantes durante o estudo.
Tenho igualmente ciéncia de que posso cancelar o consentimento para minha participacéo, a
gualguer momento, sem nenhuma consequéncia para mim e de que todos os dados coletados
serdo andnimos e protegidos. Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotografias e
filmagens, para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, apresentacdes em congressos e
seminarios), em favor das pesquisadoras Cétia Crivelenti de Figueiredo Walter e Paula de
Carvalho Fragoso Oliveira.

Rio de Janeiro, de de 2014.

Nome da prof. de turma regular Assinatura da prof.de turma regular

Paula de Carvalho Fragoso Oliveira Profé. Dra. Cétia C. de Figueiredo Walter


mailto:etica@uerj.br
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APENDICE 5

§F &E & Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Prezados pais ou responsaveis

Seu/sua filho/a estd sendo convidado/a a participar

da pesquisa “Os desafios da inclusé@o de surdos no contexto escolar e a aquisi¢do de Lingua
Portuguesa na proposta de Educacdo Bilingue.” Seu/sua filho/a foi selecionado/a com base
nos seguintes critérios: a) ser da Educacdo Especial, caracterizado com surdez b) freqlientar
classe de uma escola especial ou regular do municipio do Rio de Janeiro e receber apoio da sala
de recursos multifuncional.

Os objetivos desse estudo sdo: a) Tracar um perfil da aprendizagem dos alunos surdos
visando categorizar as estratégias pedagdgicas adotadas, 0s materiais utilizados e recursos de
Tecnologia Assistiva disponiveis, que venham a contribuir com a pratica docente e
principalmente com os processos de aprendizagem de Lingua Portuguesa pelos alunos com
surdez.

A participacdo de seu/sua filho/a na pesquisa consistira em: (a) ser observado e filmado no
desempenho de diversas atividades rotineiras na escola e sala de recursos interagindo com
colegas, professores, familiares e pesquisadores, em atividades que priorizem o ensino da Lingua
Portuguesa na proposta de Educacéo Bilingue.

Os riscos relacionados a participacdo de seu/sua filho/a na pesquisa poderiam estar
relacionados a: constrangimentos por ndo poder se comunicar a contento e a recusa em participar
das sessdes necessarias para a coleta de dados, realizadas em sala de recursos e na escola. Por
outro lado, a participacao de seu/sua filho/a na pesquisa podera Ihe dar oportunidade de: envolver-
se em tarefas diversificadas, interagir com diferentes pessoas e expressar seus pensamentos e
sentimentos através de LIBRAS e do desenvolvimento na aquisi¢ao de lingua Portuguesa.

A sua propria participacdo como pai/mée e a participacao de seu/sua filho/a na pesquisa
n&o sao obrigatorias, ou seja, vocé e seu/sua filho/filha poderao se retirar da pesquisa a qualquer

momento, sem qualquer penalizacdo ou necessidade de justificativa. Dessa forma, sua recusa
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ndo trard qualquer prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo. Nao havera
qualquer gasto financeiro para os participantes durante o estudo, assim como ndo havera
pagamento por sua participa¢do no mesmo.

Os resultados do estudo serédo divulgados junto aos participantes da pesquisa, bem como
em eventos e periddicos cientificos. Todas as informacdes recebidas atraves desta pesquisa serdo
confidenciais e o sigilo sobre a participagdo sua e de seu/sua filho/a serd assegurado. Assim, 0s
dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo, uma vez que, durante a
pesquisa, seu/sua filho/a sera identificado/a por um nome ficticio.

Em caso de qualquer duvida sobre a pesquisa e sua participacdo vocé podera a qualquer
momento entrar em contato com as pesquisadoras Cétia Crivelenti de Figueiredo Walter pelos
telefones: 21 2268-9154 (casa), 2587-7535 (UERJ) ou ainda 21 97387239 (celular), pelo email
catiawalter@yahoo.com.br. e a pesquisadora Paula de Carvalho Fragoso Oliveira, pelos telefones
21 32531351 (casa), 21 2587-7535 (UERJ) ou ainda 21 91836751 (celular) ou no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da UERJ — Rua S. Francisco Xavier 524 sala 12037 bloco F. Caso
vocé tenha dificuldade em entrar em contato com as pesquisadoras responsaveis, comunigue o
fato ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UERJ que funciona ‘a Rua S&o
Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail:
etica@uerj.br - Telefone: (021)2569-3490.

Declaro que entendi os objetivos, procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa e
concordo que o meu/minha filho(a) participe da mesma. Eu fui informada que a participacao
é voluntaria, que ndo sera remunerada e que ndo havera gasto financeiro para os participantes
durante o estudo. Tenho igualmente ciéncia de que posso cancelar o consentimento da
participacdo de meu filho(a), a qualquer momento, sem nenhuma consequéncia para mim e
para ele e que todos os dados coletados serdo andnimos e protegidos. Ao mesmo tempo, libero
a utilizacdo das fotografias e filmagens, para fins cientificos e de estudos (livros, artigos,
apresentacdes em congressos e seminarios), em favor das pesquisadoras Catia Crivelenti de
Figueiredo Walter e Paula de Carvalho Fragoso Oliveira, obedecendo ao que esta previsto na
Resolucdo do CNS n°196/96 e nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes
(Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N° 8.069/1990).

Rio de Janeiro, de de 2014.

Nome do pai/responsavel Assinatura do pai/responsavel

Paula de Carvalho Fragoso Oliveira Profé. Dra. Cétia C. de Figueiredo Walter


mailto:etica@uerj.br
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APENDICE 6

X2
_5?‘\\‘:& % Universidade do Estado do Rio de Janeiro
el U]'!:‘;"RJg
9,
”fsn;nﬂ“ Programa de P6s-Graduacgédo em Educacgéo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado (a) professor (a) de turma especial/ Escola Especial

Estamos convidando-o (a) a participar da pesquisa “Os desafios da inclusido de surdos
no contexto escolar e a aquisicdo de Lingua Portuguesa na proposta de Educacéo
Bilingue. ”. Vocé foi selecionado(a) com base nos seguintes critérios: a) ser professor regente
de turma especial; b) estar em uma turma com um aluno Surdo matriculado, c) e,
principalmente, interesse em fazer parte do projeto.

Os objetivos desse estudo sdo: a) Tracar um perfil da aprendizagem dos alunos surdos
visando categorizar as estratégias pedagdgicas adotadas, os materiais utilizados e recursos de
Tecnologia Assistiva disponiveis, que venham a contribuir com a pratica docente e
principalmente com os processos de aprendizagem de Lingua Portuguesa pelos alunos com
surdez. O estudo terd a duracdo de, até 12 meses.

A sua participacdo na pesquisa consistird em:a) Atuar em sala de aula realizando
atividades de Lingua Portuguesa escrita com a turma de alunos surdos; b) Responder ao
questionario elaborado pelas pesquisadoras. ¢) Receber textos académicos e informacdes
atualizadas sobre Educacdo Bilingue, c) Ser observada e filmada no desempenho de diversas
atividades rotineiras e que envolvam o ensino da lingua portuguesa, na sala de aula, interagindo
com os alunos surdos.

Acreditamos que, em alguns momentos, vocé poderd sentir-se constrangida por ter
assistentes de pesquisa fazendo registro e filmagem das atividades escolares desenvolvidas por
vocé em sala. Por outro lado, sua participacdo na pesquisa podera Ihe dar oportunidade de: a)
Refletir junto a pesquisadora e suas assistentes sobre seu planejamento, sobre progressos e
dificuldades de seu aluno surdo; b) Ter acesso aos textos atuais sobre educagéo bilingue; c) fazer
parte da equipe de pesquisa; e d) Ser co-autor (a) nas publicacdes resultantes desse estudo.

A sua participacdo ndo é obrigatoria, ou seja, vocé podera se retirar da pesquisa a

qualquer momento, sem qualquer penalizacdo ou necessidade de justificativa. Dessa forma, sua
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recusa nao trard qualquer prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora e sua equipe. N&o havera
qualquer gasto financeiro seu durante o estudo, assim como ndo havera pagamento por sua
participacdo no mesmo.

Os resultados do estudo serédo divulgados junto aos participantes da pesquisa, bem como
em eventos e periddicos cientificos. Todas as informacdes recebidas atraves desta pesquisa serdo
confidenciais e o sigilo sobre sua participacéo sera assegurado. Dessa forma os dados ndo serdo
divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo uma vez que durante a pesquisa vocé sera
identificada por um nome ficticio.

Em caso de qualquer duvida sobre a pesquisa e sua participacdo vocé podera a qualquer
momento entrar em contato com as pesquisadoras Cétia Crivelenti de Figueiredo Walter pelos
telefones: 21 32157577 (casa), 2587-7535 (UERJ) ou ainda 21 97387239 (celular), pelo email
catiawalter@yahoo.com.br. E a pesquisadora Paula de Carvalho Fragoso Oliveira pelos telefones
21 32531351 (casa), 21 2587-7535 (UERJ) ou ainda 21 91836751 (celular) ou no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da UERJ — Rua S. Francisco Xavier 524 sala 12037 bloco F. Caso
vocé tenha dificuldade em entrar em contato com as pesquisadoras responsaveis, comunigue 0
fato ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UERJ que funciona “a Rua S&o
Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail:
etica@uerj.br - Telefone: (021)2569-3490 .

Declaro que entendi os objetivos, procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa e
concordo em participar da mesma. Eu fui informada que a participacdo é voluntaria, que néo
sera remunerada e que ndo havera gasto financeiro para os participantes durante o estudo.
Tenho igualmente ciéncia de que posso cancelar o consentimento para minha participagéo, a
gualguer momento, sem nenhuma consequéncia para mim e de que todos os dados coletados
serdo anbnimos e protegidos. Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotografias e
filmagens, para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, apresentacdes em congressos e
seminarios), em favor das pesquisadoras Cétia Crivelenti de Figueiredo Walter e Paula de
Carvalho Fragoso Oliveira,

Rio de Janeiro, de de 2014.

Nome da prof. de turma especial Assinatura da prof.de turma especial

Paula de Carvalho Fragoso Oliveira Profé. Dra. Cétia C. de Figueiredo Walter


mailto:etica@uerj.br
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APENDICE 7

Roteiro da entrevista semi-estruturada:;

Objetivo: Identificar o perfil e as estratégias pedagdgicas utilizadas pelos profissionais do
ensino fundamental, que atuam com alunos surdos, para o ensino da Lingua Portuguesa como

segunda lingua (L2), na proposta de Educacdo Bilingue.

1- Profisséo:
( ) Professor regente de turma comum ( ) Professor de AEE
( ) Professor regente de turma especial ( ) Intérprete

( ) Instrutor

2- Vocé é fluente em LIBRAS?
() Sim ( ) Néo

3- Qual a sua formacdo?
( ) Ensino médio

( ) Ensino superior

Quial curso?

4- Onde vocé aprendeu LIBRAS?
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Vocé considera importante o ensino da Lingua Portuguesa para o Surdo?
() Sim ( ) Néo

Por qué?

Quais atividades vocé utiliza para o ensino da Lingua Portuguesa na sua sala?

Quiais atividades vocé considera mais adequadas ao ensino da Lingua Portuguesa para

o aluno surdo?

Como ocorre a matricula na Escola Especial e na Escola Inclusiva? Ha alguma triagem

pré-matricula, algum requisito?
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10- A LIBRAS é ensinada simultaneamente ao ensino da Lingua Portuguesa? Como

acontece esse processo?

11- Quais séo os materiais que voceé utiliza para trabalhar atividades de lingua Portuguesa?

12- Qual o papel da familia no processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa para o

aluno surdo?
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APENDICE 8

(]
=
=
()
K DE JN

' CENTRO DE EDUCAGCAO E HUMANIDADES
FACULDADE DE EDUCACAO . .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CARTA DE APRESENTACAO

Vimos por meio deste documento apresentar a mestranda Paula de Carvalho Fragoso Oliveira,
RG: 07812252-0, CPF: 025854757-00, abaixo assinado, para atuar em pesquisa
, ciente dos

objetivos do estudo intitulado: “Os desafios da inclusdo de Surdos no contexto escolar e a
aquisi¢do de Lingua Portuguesa na proposta de Educacio Bilingue”, coordenada pela
Profé. Dr2, Catia Crivelenti de Figueiredo Walter, docente do Programa de Pds Graduagdo em

Educacéao da Faculdade de Educacéo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ.

A mestranda tem ciéncia da obrigatoriedade em prestar esclarecimentos, antes e durante a
pesquisa, sobre a metodologia e procedimentos aplicados, assim como compromete-se a
realizar a devolucdo dos dados coletados e analises realizadas.

Rio de Janeiro, de de 2013.

Catia Crivelenti de Figueiredo Walter

Orientadora

Paula de Carvalho Fragoso Oliveira

Mestranda
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' CENTRO DE EDUCAGCAO E HUMANIDADES
FACULDADE DE EDUCACAO . .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CARTA DE APRESENTACAO

Vimos por meio deste documento apresentar a mestranda Paula de Carvalho Fragoso Oliveira,
RG: 07812252-0, CPF: 025854757-00, abaixo assinado, para atuar em pesquisa no Instituto
Nossa Senhora de Lourdes - INOSEL, ciente dos objetivos do estudo intitulado: “Os desafios
da inclusdo de Surdos no contexto escolar e a aquisi¢do de Lingua Portuguesa na proposta
de Educacdo Bilingue”, coordenada pela Profé. Dré. Cétia Crivelenti de Figueiredo Walter,
docente do Programa de Pds Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ.

A mestranda tem ciéncia da obrigatoriedade em prestar esclarecimentos, antes e durante a
pesquisa, sobre a metodologia e procedimentos aplicados, assim como compromete-se a

realizar a devolucéo dos dados coletados e andlises realizadas.

Rio de Janeiro, de de 2013.

Catia Crivelenti de Figueiredo Walter

Orientadora

Paula de Carvalho Fragoso Oliveira

Mestranda
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' CENTRO DE EDUCAGAO E HUMANIDADES
FACULDADE DE EDUCACAO . .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CARTA DE APRESENTACAO

Vimos por meio deste documento apresentar a mestranda Paula de Carvalho Fragoso Oliveira,
RG: 07812252-0, CPF: 025854757-00, abaixo assinado, para atuar em pesquisa no Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos - INES, ciente dos objetivos do estudo intitulado: “Os
desafios da inclusdo de Surdos no contexto escolar e a aquisi¢ao de Lingua Portuguesa na
proposta de Educagio Bilingue”, coordenada pela Profé. Dr2. Cétia Crivelenti de Figueiredo
Walter, docente do Programa de Pés Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Educacédo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ.

A mestranda tem ciéncia da obrigatoriedade em prestar esclarecimentos, antes e durante a
pesquisa, sobre a metodologia e procedimentos aplicados, assim como compromete-se a

realizar a devolucdo dos dados coletados e analises realizadas.

Rio de Janeiro, de de 2013.

Caétia Crivelenti de Figueiredo Walter

Orientadora

Paula de Carvalho Fragoso Oliveira

Mestranda
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APENDICE 9

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGCAO
INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAGAO DE SURDOS

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que a mestranda da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro — UERJ, PAULA DE CARVALHO FRAGOSO OLIVEIRA, RG.
07812252-0, CPF. 025854757-00, teve seu projeto de pesquisa aprovado, nesta
Institui¢do de Ensino “Os desafios da inclusdo de Surdos no contexto escolar e a
aquisi¢do de Lingua Portuguesa na proposta de Educagdo Bilingue™ sob a orientagdo da
Dra. Catia Crivelenti de Figueredo Walter, tendo sua autorizagdo em abril de 2014.

Rio de Janeiro, 13 de maio de 2014.

Atenciosamente,

)K K < -( ,—‘UL(,_

Nadla Maria Postrﬁo Silva
Chefe da Divisdo de Estudos e Pesquisas
Matr. 0262481




BTG NOSEA SENHGRA DE LOURGLS

PoRepe

INSTITUTO NOSSA SENHORA DE LOURDES X
Soc. Civil Reg. n° 16.840; CNPJ n° 33.830.812/0001-84; Insc.Mun. n° 0070699-0 Reg.SEC
n° 926 de 23/02/84; Utli. Pub. Mun. Lei 936/569; Utli, Pub. Fed. Dec. 68.987 de 28/07/71;
CNASIFins Filantréplcos Proc, 272622/69

AUTORIZACAO

Autorizamos Paula de Carvalho Fragoso Oliveira, pesquisadora do curso de
mestrado da UERJ, identidade n2 07812252-0, na linha de pesquisa Educacdo
Inclusiva e Processos Educacionais, orientada pela Prof2Dr2 Catia Crivelenti de
Figueiredo Walter, a realizar pesquisa nesta instituicdo de ensino, Instituto
Nossa Senhora de Lourdes (INOSEL), na turma de 12 ano do ensino
fundamental, no turno da manha.

Rio de Janeiro, 18 de fevereiro de 2014.

/;{)OJJM- {Oﬁ& /e)w@i&wm
1 \/ v 3

Miariens Leite Mendongs
Diretora
RG: 290.675 SSPIROG

Est. Sta Marinha, 614 , Gavea, CEP 22451-240 Rio de Janeiro, RJ TelfFax (21) 2274-3998
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PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
COORDENADORIA DE EDUCAGAO

Rua Afonso Cavalcanti, n°® 4565 — sala 412 — Bl 1 — CASS
Cidade Nova — Rio de Janeiro — R} — CEP: 20211-110
Telefone2976-2296

AUTORIZAGAO PARA PESQUISA
Sr (a) Coordenador (a) da E/SUBE/3*CRE

Autorizamos Paula de Carvalho Fragoso Oliveira, aluna de Pos-
Graduacao em Educagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro -UERJ, a realizar a pesquisa “Os desafios da
inclusio de Surdos no contexto escolar e a aquisicdo de Lingua
Portuguesa na proposta de Educagéo Bilingue”, de acordo com o processo
n®.07/001.831/2014, nas Escolas da E/SUBE/3?CRE da Rede Publica do
Sistema Municipal de Ensino com validade até dezembro de 2014.

A pesquisa conta com o parecer da equipe responsavel da
E/SUBE/CED/HA — e com o parecer do Comité de Etica em Pesquisa.

A presente autorizagdo compreende a gravacdo de entrevista a
alunos ou outros membros da comunidade escolar.

A pesquisadora se compromete a respeitar a rotina das escolas e a
divulgar os resultados a Coordenadoria de Educacdo, conforme a Portaria
E/DGED N° 41/2009.

Esta autorizacao deverd ser entregue na E/SUBE/3*°CRE.

Rio de Janeiro, 04de abril de 2014.

/U’Wv mmu i M
Vania Maria de Souza
Matr.11/052.063-5
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Errata:

OLIVEIRA, Paula de Carvalho Fragoso. Os desafios da incluséo de surdos no contexto escolar
e a aquisicao da Lingua Portuguesa na proposta de Educacéo Bilingue. 2015.

Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Educagéo, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2015.

Folha Linha Onde se 1é Leia-se

15 26 e elaborar de elaborando

31 18 0 seréa 0 que sera

33 9 crianga que estamos | crianca estamos
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