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Oh! Bendito o que semeia
Livros... livros a mao cheia...
E manda o povo pensar!

O livro caindo n’alma

E germe — que faz a palma,
E chuva — que faz o mar.
Castro Alves
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RESUMO

A presente Dissertacdo de Mestrado realiza uma abordagem histérica da
disciplina de Matemética a partir da andlise documental de livros didéticos, inserindo-se
no campo da Histéria da Educagéo.

O recorte temporal definido para andlise, delimitou o trabalho no periodo
de 1943 a 1995. A data inicial considera a reorganizagdo do ensino no Brasil, com o
curso ginasial fixado em quatro anos. O marco final considerou a promulgacdo da LDB
9394/96, que trouxe consigo novas propostas de organizagdo curricular e politicas
publicas mais amplas em relagdo aos livros didaticos que possivelmente tenham
influenciado a edi¢do desses impressos.

Foram examinados doze livros didéticos do periodo, que compdem trés
colegBes assim identificadas: Colec@o A — Elementos de Matemética de Jacomo Stavale,
Colecdo B — Matemética Curso Moderno de Osvaldo Sangiorgi e Colegdo C —
Matematica de Scipione di Pierro Neto, em busca de elementos que permitissem
elaborar possiveis respostas a questdo de pesquisa“ quais mudangas e/ou permanéncias
se apresentam nos livros didéaticos de Matematica no periodo de 1943 a 19957

O estudo teve como objetivos resgatar as diferentes matemdticas
presentes nos livros didéticos, compreender a trgetéria da Matematica enquanto
disciplina escolar no ensino fundamental; buscar o0s determinantes das
mudancas/permanéncias observadas e os fatores que interferiram nas formulagbes
curriculares nesse periodo.

Com base em diferentes referenciais tedricos, este estudo procura buscar
as correntes mateméticas que orientaram a elaboracdo desses livros didaticos, com suas
origens e desdobramentos nas publicagdes destinadas ao ensino de Matemética.

Os primeiros resultados mostram-se promissores, indicando a presenca

de, a0 menos, trés diferentes matemati cas nos livros didéti cos analisados.



ABSTRACT

This present Dissertation of Master's degree it accomplishes a historical
approach of the discipline of Mathematics starting from the documental analysis of text
books, interfering in the field of the History of the Education.

The defined temporary cutting for analysis, delimited the work in the
period from 1943 to 1995. The initial date considers the reorganization of the teaching
in Brazil, with the gymnasial course fastened in four years. The final mark considered
the promulgation of LDB 9394/96, that brought with itself new proposed of
organization curricular and wider public politics in relation to the text books than
possibly they have influenced the edition of those printed papers.

Twelve text books of the period were examined, that compose like this
three collections identified: Collection A - Elements of Mathematics of Jacomo Stéavale,
Collection B - Mathematics Modern Course of Osvaldo Sangiorgi and Collection C -
Mathematics of Scipione di Pierro Neto, in search of elements that allowed to elaborate
possible answers to the research "subject which changes and/or permanences come in
the text books of Mathematics in the period from 1943 to 1995"?

The study had as objectives to rescue the different mathematics present
in the text books; to understand the course of the Mathematics in the fundamental
school; to look for determinants of the changes/permanences that interfered curriculum
in that period.

With base in different theoretical referential, this study tries to look for
the mathematical currents that guided the elaboration of those text books, with your
origins and unfoldings in the publications to the teaching of Mathematics.

The first results are promising, indicating the presence of, at least, three

different mathematics in the analyzed text books.



APRESENTACAO

Percebe-se que o momento atual mostra-se cada vez mais fecundo as
pesquisas ho campo da Histéria da Educagdo despertando o interesse de pesquisadores
sobre essa area de conhecimento.

A presente pesquisa, alinhada a0 pensamento exposto, é resultado do
Curso de Mestrado em Educacdo da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de
Pelotas. Essa dissertacéo pretende encaminhar algumas hipoteses elucidativas acerca da
Histéria da Matemética a partir da andlise de livros didaticos.

Certamente que representa uma leitura — entre outras possiveis — da
Histéria da Matemética a partir dos livros didéticos analisados, sendo, entretanto,
inacabada como outras tantas historias. Acredito que este trabalho possa fornecer
subsidios a outros pesquisadores da Historia da Educacdo e, em particular, das
disciplinas escolares, visando a construcéo de outras histérias, que ao se somarem a esta
possam construir uma Historia da Matemética Escolar, que por tanto tempo foi
negligenciada.

Este trabalho est& assim estruturado:

Introducdo — neste item € apresentada uma sucessdo de fatos que
levaram a construgdo dessa pesquisa.

Capitulo 1 — no primeiro capitulo é feita uma revisdo bibliogréfica da
Histéria da Educagdo, das Disciplinas Escolares, do Livro e do Livro Didatico. Esse
capitulo contempla ainda as origens do livro de Matematica no Brasil bem como do
ensino dessa disciplina em nosso pais. Para realizar essa revisdo foram utilizados como
referéncia alguns estudiosos como, por exemplo: Lopes, Romanelli, Chervel, Miorim,
Santos, Chopin, Batista, D’ Ambrosio e Valente.

Capitulo 2 — nesse capitulo sdo descritos os modos de produgdo da
investigagdo, mostrando-se como se deu a instrumentalizacdo para efetivar uma
pesquisa de andlise documental, descrevendo as atividades realizadas desde a busca,
selecdo e andlise do acervo, que deu suporte a essa pesqui sa.

Capitulo 3 — no capitulo 3 € apresentada a andlise dos livros didaticos.
Inicialmente se apresenta a andlise dos prefécios, seguida por um olhar sobre a

materialidade das colegbes, incluindo aandlise do formato dos livros, das imagens, tipos



de impressao, etc. Ao final do capitulo, no item 3.3 se propde mostrar a tendéncia
matemética dominante presente nos conteldos direcionados as diferentes séries

ginasiais (posteriormente séries finais do 1° grau).



INTRODUCAO

Origem do estudo

“Quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma,

percebe-se que reconstréi atrgjetoria percorrida, dando-lhe novos significados.
Assim, anarrativa ndo é verdade literal dos fatos

mas, antes, € a representacdo que deles faz o sujeito e, dessa forma, pode ser
transformadora da prépriarealidade” (Cunha, 1998).

Ha algum tempo, no decorrer de minhas atividades profissionais como
professor de Matematica de ensino fundamental e médio, questiono-me sobre os
caminhos que foram percorridos pela disciplina de Matemética até chegar a atual forma
de configurac&o curricular, apresentada pelos livros didaticos.

Seguindo a tendéncia de procurar entender o presente partindo de uma
abordagem histérica, torna-se evidente que, para compreender a trgjetéria do livro
didético de Matemética no Brasil, é necessario buscar elementos na histéria desse
campo do conhecimento e sua “transformacdo” em disciplina escolar, como podemos

confirmar nas palavras de Vaente (1999, p.20):

Sempre tive claro que os livros para ensino da matemética ndo se explicam por
s proprios — 0 que vale, creio eu, para qualquer livro; que ha sempre
necessidade de pesquisar suas origens, 0 meio em que foram produzidos, o
destino a que estavam reservados inicialmente e o que ocorreu ao longo de sua
utilizagdo dentre outras tarefas. Assim procurei proceder para a descoberta e

escrita da histéria de constituicdo desse saber escolar no Brasil.

A partir das consideracbes de Cunha (op.cit.), refletindo sobre minha
trajetdria, na pretensdo de transformar a minha prépria realidade, percorro aguns fatos
gue me levaram a construcdo da presente proposta de dissertacéo.

Sou o oitavo filho de uma familia em que os pais apostavam muito na

educagéo dos filhos mais novos, visto que 0os mais velhos ndo se dedicaram aos estudos,



pois, de acordo com as praticas do meio em que estavam inseridos, tinham como
objetivo imediato o trabalho e a constituicdo de uma familia, através do casamento.
Ficou para mim, como ultimo filho, a responsabilidade de estudar para ser “alguém na
vida’.

Cursel todo o primeiro grau em uma mesma escola estadual, onde desde
cedo desenvolvi um crescente interesse pelos estudos de Matemética, que me davam
uma nova compreensdo dos célcul os efetuados por meus pais, como a “prova dos nove”
que tanto ouvia minha mée “resmungar” ao conferir o troco quando chegava da feira
semanal, ou das estimativas de meu pai, sobre consumo de combustivel dos caminhdes
quedirigia.

Esse meu interesse pela disciplina era apreciado por meu pai, que muito
se interessava por Matemética, embora tivesse apenas algumas nogbes sobre ela,
anteriores as alteracbes que foram apresentadas pela Matemética Moderna', que
introduziu novos conceitos, em uma outra perspectiva, a partir da teoria dos conjuntos.
Meu pai entdo me sugeriu um livro que ele havia lido: O homem que calculava®. No
entanto, eu ndo compreendia os calculos que O homem que calculava fazia, pois nao
eram agueles que estudava na escola.

O tempo foi passando e um sentimento muito forte de admirac&o pelos
professores de Matematica, que fizeram parte de minha formag&o de primeiro grau, foi
somado as manifestaces de alguns colegas de estudo que diziam que compreendiam o0s
célculos comigo, pois eu tinha facilidade em explicar.

Essa soma de experiéncias levou-me a concluir que realmente queria,
como futuro profissional, estar na mesmo lugar daqueles educadores, porém dando um
enfoque mais humano a uma disciplina que eu tanto gostava e percebia causar um
sentimento contraditorio no grupo ao qual eu pertencia.

Chegando ao final do primeiro grau com a idéia fixa na docéncia da

Matematica como profissdo, senti-me inclinado a tentar uma vaga nos cursos de

! Matemética Moderna ou Nova Matemética — No perfodo pés Il Guerra surge esse movimento, nos
Estados Unidos, devido a constatacdo americana de que o pais deveria formar cientistas capazes de
superar 0s avangos soviéticos — em fungdo do langcamento do Sputnik — pois estavam defasados em
relacdo aos russos e a corrida espacial. Ele se apoia na teoria dos conjuntos, mantém o foco nos
procedimentos e isola a geometria (Kline, 1976).

2 Obra mais popular de Jilio César de Mello e Souza, conhecido pelo pseudénimo Malba Tahan. Teve
mais de 40 edicles e foi premiada pela ABL em 1972, em sua 25?2 edic¢&o (cf. capturado em 21 de junho
de 2003, no site http://www.matematicahoje.com.br/telas/mat_educ.asp).




Magistério. Porém, por me interessar pelo estudo/ensino da Matematica das séries finais
do 1° grau, fui aconselhado a desistir do curso de Magistério, pois a Matematica
trabalhada nesse curso era somente dirigida as séries iniciais, o que me levou a
concorrer a uma vaga na ETFPEL?, instituicdo que, pelo cardter técnico, privilegiava
essa disciplina e me daria base para estudos futuros.

Pude desenvolver, dentro da ETFPEL, conhecimentos matematicos que
muito viriam a me auxiliar em estudos académicos posteriores. Formado no curso
técnico de Edificacles, ingressel no mercado de trabalho nessa érea especifica, e mesmo
enfrentando limitagBes financeiras, porém podendo contar com o apoio incondicional de
meus pais, prestei vestibular para a UCPEL, que entéo oferecia o curso de Licenciatura
Plena em Matemética, na modalidade concentrado®, o gue me permitia estudar e
continuar trabal hando.

O amadurecimento das vivéncias como académico mostrou-me que a
Matematica estava desvinculada de seus reais propdsitos — ou que eu reconhecia como
tal — que eram o desenvolvimento do raciocinio légico e sua aplicagdo na resolucéo de
problemas da realidade.

Jaem 1995, cursando o0 3° semestre do curso, despedindo-me do trabalho
como técnico, ingressei no Magistério como estagiario de Matemdtica na Escola
Municipal de 1° Grau Cel. Alberto Rosa, no interior do municipio de Pelotas.

Atuei iniciamente em turmas de séries finais do primeiro grau: 52 62 72
e 82 onde iniciaram minhas inquietagfes. Os alunos eram do meio rural e oslivros que
trabalhdvamos ndo abordavam elementos de seu cotidiano, e eu ndo tinha elementos
para justificar a presenca dagueles contetidos nos livros didéticos de Matematica ou
mesmo nos programas da escola. Considerava que teria que procurar a resposta na
origem e na histéria desse componente curricular.

No ano seguinte, 1996, continuei minhas atividades em outras escolas:
no Colégio Municipa Pelotense (CMP) — como professor de segundo grau — e na Escola
Municipal de 1° Grau Antonio Ronna, situada na Villa Princesa — como professor de 62

série.

3 Escola Técnica Federal de Pelotas, atualmente CEFET-RS (Centro Federal de Educagdo Tecnol 6gica de
Pelotas, RS).
40 curso era desenvolvido as quintas-feiras, nos turnos da tarde e noite e as sextas-feiras, turno da tarde.



No CMP ministrava aulas no turno da noite, com alunos considerados
fora de idade escolar regular, sendo em sua maior parte, pessoas que ndo estudavam ha
muito tempo, e que apresentavam problemas de aprendizagem, devido a fata de pré
requisitos’. Os alunos atribuiam a falta desses conhecimentos prévios ao fato de terem
concluido seu primeiro grau numa época em que os contelidos eram abordados
diferentemente da forma que estudavam no Colégio, o que |hes trazia uma sensacéo de
impoténcia, acompanhada do medo de se expor e errar.

Tive entdo que desenvolver outras metodologias, para instrumentalizar
os alunos e poder entdo desenvolver os contetidos propostos pelo programa. Comecel a
buscar, na Histéria da Matematica, elementos que indicassem 0s motivos da
incorporagdo de determinados contelidos que seriam trabalhados com os aunos. Porém,
inquietavaame saber as origens dagueles conteidos e como eram abordados
anteriormente.

Com a conclusdo do curso de licenciatura no final de 1996, ingressei
como professor substituto na ETFPEL e como aluno do Curso de Pés-Graduagdo em
Educacdo Matematica da UCPEL, onde apresentei a monografia “A importancia do
Estudo da Geometria” (1998).

Durante o trabalho na ETFPEL, os fins sobrepunham-se aos meios, pois
0 ensino técnico visa um produto fina — a mao-de-obra — onde 0s meios sao
justificados. Ali os programas eram explicados pela sua aplicabilidade, pois havia um
fim dentro de cada curso especifico, o que justificava determinadas escol has.

Ao término do contrato, retornei a0 CMP em 1998, ingressando entdo
como professor do Curso de Magistério, onde minhas davidas voltaram: porque
trabalhar com as alunas contetdos que ndo iriam utilizar com seus alunos? Somente
pelo fato de estarem nos livros didéticos ou no programa? Como ndo encontrara ainda
resposta a essas indagagdes, procurei subsidios na histéria da disciplina de Matematica.

Dediquei-me posteriormente a preparacdo para realizagcdo das provas dos
concursos para professor de Matemética, do municipio e do estado, que se realizaram
em 2000, quando entdo ingressei como estatutério nesses dois Orgdos publicos,

atendendo a turmas de ensino fundamental e médio.

® Pré-requisitos entendidos como os conhecimentos escolares decorrentes da disciplina da série anterior,
gue iriam possibilitar novas aprendizagens.



Continuei a trabalhar com alunos adultos, afastados da escola ha muito
tempo — muitos deles por mais de 20 anos sem estudar —, que diziam que a forma como
os conteldos eram abordados nos livros de Matemética que eram usados antes de
abandonarem os estudos, era diferente daguela que viam presente nos livros que
usdvamos na época. Eu atribuia essa diferenca nos livros didaticos as reformas do
ensino, e mais especificamente, as do ensino de Matemédtica, que, eu supunha,
trouxeram muitas mudangas nesse componente curricular. Mas néo tinha nog&o se essas
mudancas haviam ocorrido de fato, nem sua natureza e seu grau de penetragdo no
ensino da disciplina.

A vontade de estudar essas mudancas, as quais 0s alunos tanto atribuiam
suas dificuldades em relagdo a Matematica, levou-me a ingressar, em 2001, como auno
ouvinte e em 2002 como auno regular, no Programa de POs Graduacdo da
FAE/UFPEL, com o objetivo de estudar a Histéria das Disciplinas Escolares e de
realizar uma pesquisa, na linha Histéria da Educacdo, que me permitisse chegar a
algumas conclusdes em relacdo as origens da disciplina de Matemética no Brasil, e suas
mudancas e permanéncias enquanto componente curricular.

Para atender aos objetivos a que me proponho, pretendo observar as
mudangas e permanéncias nos livros didaticos dessa disciplina, buscando suporte nas
legislacdes e nos diferentes periodos da Histéria da Matematica.

Foi esse 0 ponto de partida do presente trabalho, o quadro que definiu a
guestdo do presente estudo direcionando a escolha dos exemplares para andlise,

permitindo a construcéo de um quadro tedrico-metodol dgico.



CAPITULO 1 — A insercio da pesquisa em diferentes campos de estudo:
histéria do livro didatico e das disciplinas escolares e histéria da

M atematica

1.1. Histéria do Livro, Histéria das disciplinas escolares, livro

didatico

Segundo Chopin (2002) a pesquisa historica sobre o livro didético, bem
€omo O interesse de bi in(’)grafos6 sobre 0 mesmo tem apresentado, nos Ultimos 20 anos,
avancos consideraveis em oposicdo ao descaso verificado ao longo da histéria da
educacéo.

Entre os fatores que levaram a esse descaso, 0 autor relaciona a
participacdo do livro didatico no universo cotidiano de aunos, pais e professores,
fazendo com que passassem a vé-lo como algo banal, familiar, que ndo apresenta nada
deraro, exotico ou singular.

Outro fator importante considerado pelo autor é a caracteristica perecivel
do livro escolar, pois cada mudanga nos métodos ou nos programas determina sua
substituicdo ou ainda quando fatos da atualidade Ihe imp&em mudangas — que o autor
exemplifica citando a queda do muro de Berlim.

Nessa mesma perspectiva Batista (1999, p.529) reafirma esses fatores ao
caracterizar o livro didatico como um livro efémero, que se desatualiza com muita
velocidade. Indica também outros elementos que favoreceram o desinteresse da
pesquisa educacional sobre o livro escolar, tais como: o fato de raramente este ser relido
e, por esse motivo, ser pouco conservado em prateleiras de bibliotecas; destinar-se
geralmente a um publico infantil; ser produzido em grandes tiragens; em encadernagdes
— namaioria das vezes — de baixa qualidade, o que favorece sua rgpida deteriorizagcdo e
ter, ainda, boa parte de sua circulacdo fora dos espagos das grandes livrarias e
bibliotecas.

Ja a histéria das disciplinas escolares, segundo Santos (1990), tem como

objetivo explicar o surgimento e o desenvolvimento das disciplinas escolares, bem

® Bibliégrafo — quem é especializado no conhecimento da bibliografia (Houaiss, 2001).



como investigar a permanéncia de diferentes tendéncias presentes durante determinados
periodos e as mudangas ocorridas nos métodos de ensino, na estruturacdo e organizagdo
dos contetidos. Para a autora, essa nova tendéncia de pesquisa representa uma reacao
aos trabalhos do campo da sociologia do curriculo, onde os fendbmenos educacionais
eram basicamente interpretados em fungdo da estrutura econdémica, sodal e politica

A producdo na area da histéria das disciplinas escolares vem demonstrar
gue outros fatores, chamados internos, sdo também considerados relevantes para a
explicagdo das mudangas em uma disciplina: emergéncia de grupos de lideranca
intelectual, surgimento de centros académicos de prestigio na formagdo de
profissionais, organizacdo e evolugdo das associacdes de profissionais e politica
editorial na &rea, dentre outros (Santos, 1990, p.22).

Um exemplo da importancia da organizacéo e evolugdo das associacdes
de profissionais, na histéria das disciplinas escolares, pode ser percebido na divulgacéo
do movimento da Matemética Moderna, no Brasil, que foi viabilizado, entre outros
motivos, pela criagdo do GEEM (Grupo de Estudos do Ensino de Matemética), em S&o
Paulo no ano de 1961 (Burigo, 1990, p.258). Outro exemplo é a fundagdo, também em
1961, do Comité Interamericano de Educaciio Matemética’ (CIAEM), responsével pelo
inicio do Movimento de Educagdo Matematica no Brasil.

Também em Burigo (op.cit., p.255), encontramos que a escassez de
publicactes relativas ao movimento de renovagdo da Matemética, foi um dos fatores
gue pode ter favorecido o seu enfraguecimento, revelando a influéncia da politica
editorial na &rea, como um fator interno que permite explicagdes sobre as mudangas em
uma disciplina.

Santos (1990), apoiada nas idéias de Stephen Ball, apresenta um modelo
para andlise das mudancas em uma disciplina, composto basicamente por dois
elementos: “condicdo de mudanca — mudangas nas condigdes econdmicas e sociais de

escolarizagdo que permitem, inibem ou possibilitam mudancas no processo de ensino e

7 O Comité Interamericano de Educagdo Matemédtica - CIAEM - foi fundado em 1961, por iniciativa do
professor Marshall Stone, dos Estados Unidos, entdo Presidente do International Comittee of
Mathematical Instruction - ICMI. O objetivo principal da criacdo do CIAEM eraintegrar os paises das
Américas para discutir sobre Educagdo Matemética. (http://www.furb.br/xi-ciaem/index_historico.htm)



no conteddo do conhecimento escolar, e as relagbes de mudanca — aquelas atividades e
estratégias que realmente iniciaram amudanca’ (Ball, in Santos, op.dit., p.26).

Dessa forma, as inovagbes nas disciplinas escolares ndo estariam
relacionadas apenas as necessidades sociais e econdmicas, mas também a atuacdo da
comunidade educacional, com suas contradicdes e conflitos, além dos fatores, nédo
necessariamente relacionados a educagdo, que também atuam sobre uma disciplina,
causando mudancas em sua estrutura curricular que serdo refletidas nas producdes
destinadas & area, ou mais especificamente, na producdo de livros didaticos dessa
disciplina, como, por exemplo, o langamento do Sputnik russo que viriaa desencadear a
Matemética M oderna.

André Chervel (1990) reconhece a tendéncia entre os docentes de
compreender a histéria de sua prépria disciplina e dos contelidos como se apresentam
nos programas, como um interesse que tem evoluido dentro do campo da Histéria da
Educacéo.

Para o autor, a primeira tarefa do historiador das disciplinas escolares € 0
estudo dos contelidos que compBem o ensino da disciplina, sendo esse estudo
favorecido pela vasta documentagdo dos cursos manuscritos, manuais e periédicos
pedagdgicos (Chervel, op.cit., p.203). Assim, o autor encaminha a pesquisa na histéria
das disciplinas escolares, entre outras metodologias, para andlise documental, indicando
ainda como outras fontes escritas os textos oficiais programéticos, as leis, os decretos,
programas, projetos de reforma, artigos ou manuais de didatica, entre outros.

Ao mesmo tempo, Chervel (1990) problematiza o uso dos livros
didéticos, enquanto fonte: “todos os manuais ou quase todos dizem entdo a mesma
coisa, ou quase iss0” (p.203), e defende como tarefa fundamental do historiador a
descricdo e andlise dessas analogias, cabendo a esse, se ndo for possivel examinar
minuciosamente o0 conjunto da producdo editorial, a0 menos determinar um corpus
representativo dos diferentes aspectos, pois uma mostra aleatdria normal mente conduz a

resultados frégeis.

Mas, afinal, o que € o livro didatico? Ou, antes disso, o que éo livro?
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O termo livro passa a ser adotado na lingua portuguesa a partir de 1013,
segundo Houaiss (2001, p.1774), que o define como colecdo de folhas de papel,
impressas ou ndo, cortadas, dobradas e reunidas em cadernos cujos dorsos sdo unidos
por meio de cola, costura, etc.,, formando um volume que se recobre com capa
resistente.

Outro conceito nos é apresentado por Claret (2002, p.7) que escreve que
o livro € um produto industrial. Mas também é mais do que um simples produto. O
primeiro conceito que deveriamos reter € o de que o livro como objeto é o veiculo, 0
suporte de uma informacdo. O livro € uma das mais revolucionarias invengdes do
homem.

Com base nesse conceito ilustraremos, pela histéria, breves indicios que
nos permitam melhor compreender o sentido dado por Claret (2002) ao escrever: uma
das mais revolucionérias invengdes do homem.

O homem na Antiguidade, mesmo antes de utilizar-se dos materiais mais
conhecidos como suporte para escrita, como tecidos ou fibras vegetais, ja registrava
Seus escritos em barro cozido, dando origem aos primeiros “livros’ que posteriormente
foram sendo modificados até chegarmos &s atuais formas de impressdo mecanizadas.

Os impressos ao longo dos tempos tornaram possivel o registro de fatos,
acontecimentos histéricos, descobertas, tratados, etc., e a transmissdo desses de uma
geragdo para outra, em todas as épocas. Dessa forma a histéria do livro confunde-se
com a histéria da propria humanidade, pois ao longo dos tempos os escritores vao
selecionando o que consideram relevante no momento historico no qual estdo inseridos.

Claret (op.cit.) ressalta o fato de que, na Europa, até o século XV o livro
tinha como fim atender as necessidades de uma pequena parcela da popul agéo, os sabios
e estudiosos — na sua maior parte confinados aos mosteiros durante a |dade Média— que
tinham acesso as bibliotecas, sendo a maior parte das obras escritas em latim ou grego,
linguas destinadas aos assuntos dignos de atencéo e
aos textos cléssicos. Segundo o autor, ser4 nos
seculos XVI e XVII que irdo surgir literaturas
nacionais na Europa, demonstrando que a populagéo

estava mais capacitada intelectualmente para

Um dos primeiros livrosimpressos no adquirir obras escritas, além do fato de ter sido no
Ocidente: a chamada Biblia de
Gutenberg, 1455. (Belo, 2002).

11



século XV que se deu o desenvolvimento do sistema tipografico® criado por
Gutenberg. Porém, apesar da expansdo das obras impressas, foi somente no século X1X
que se verificou 0 aumento no nimero de leitores, em especial na Franca e na Inglaterra,
onde se acreditava que poderia ascender socialmente quem lesse.

No entanto, conforme Claret (2002), serd somente ap0s a Primeira
Guerra Mundial (1914-1918), que ir8o surgir as primeiras grandes tiragens de um s
livio — principalmente romances, novelas e livros didaticos — possibilitando a
diminuicdo do preco unitario, difundindo ainda mais a literatura Belo (2002, p.29)
reforca essa idéia, ao citar o que Chartier generaliza, dizendo que a invengdo da
tipografia ndo revolucionou a forma do livro, nem seu contelido, nem a maneira de ler,
0 autor adverte que grandes alteracbes séo resultado de transformacgdes culturais e
sociais mais profundas.

Belo (op.cit.) reforga ainda, que apesar da imprensa ter conhecido sua
primeira industrializagdo no inicio do século XIX, sera somente na segunda metade do
seculo que se ira verificar o aparecimento da grande tiragem dos jornais bem como das
publicagbes de baixo custo. Essa tiragem ndo se deve apenas ao fato da mecanizagéo,
mas também, por exemplo, ao desenvolvimento da escolarizaco.

O livro fez com que a paavra escrita
permanecesse viva, vencendo o tempo, conquistando o0 espago,
permitindo & humanidade o contato desde os pensamentos de
Socrates’ (470 —399 a.C.) até Popper'® (1902-1994).

Claret (2002, p.8) ressalta que atualmente o livro pode ser
considerado como uma mercadoria cultural, com maior ou
menor significado no contexto socioecondmico em que é W N

i . ) . Busto enmérmore de
publicado. Percebemos assim que todo livro possui uma carga Sherates, Museu de

. L, . . . Néapoles. (Gatzemeier,
ideologica que espelha os interesses de quem 0 escreve, ndo 2001).

8 Tipogréfico — sistema de impressao estereogréfico que utiliza formas em relevo produzidas a partir de
caracteres moveis e clichés (Houaiss, 2001).

° Filésofo fundador da Filosofia Grega Classica Embora ndo haja textos de Sdcrates sua filosofia
apresenta-se nos didlogos que nos foram transmitidos, entre outros, pelo seu discipulo Platdo.
(Gatzemeier, 2001).

10 Fj|6sofo contemporaneo, Karl Popper nasceu em Viena e estudou matemética, fisica e filosofia E o
fundador do racionalismo critico, uma escola de pensamento centrada no cepticismo relativamente a
todas as propostas de sentido abrangente. Popper torna-se desde cedo famoso com sua obra Légica da
Descoberta Cientifica de 1932, na qual ele critica a concepgéo de que o desenvolvimento das ciéncias
pode ser entendido como um constante aumento do saber (Gatzemeier, 2001).
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havendo, portanto, neutralidade no texto impresso.

Outro aspecto ndo menos relevante a respeito da importancia do livro nas
sociedades modernas é o fato de a classe média tender a consideré-lo como sinal de
status, pois para alguns o simples fato de carregar um livro d4 a sensago de fazer parte
do mundo da cultura, sendo o livro uma suposta fonte de
prestigio. Esse aspecto esta presente tanto em Claret (2002)
como em Pfromm Netto (1974), que considera essa atitude
como uma das trés atitudes erradas em relacdo ao livro™, pois
nessa situagdo o comprador ndo o 1, apenas 0 mantém em seu

poder para ter a sensagdo de participar do universo cultural,

fazendo, segundo Hayakawa (apud Pfromm Netto, op.cit.),

Karl Popper uma grande colecdo sistematica de palavras, sem, no entanto,
Fotografia de Ingrid Kruse
(Gatzemeier, 2001). desfrutar da satisfacéo proporcionada pela leitura.

Encontramos em Bourdieu (2002) uma possivel
explicacdo para 0 aspecto explicitado acima, quando afirma que nenhum ato é
inofensivo ou desinteressado: tanto no fato de comprar um quadro de um pintor famoso,
de vestir umagriffe — marca, ou de comprar um livro estamos respondendo a um habitus
adquirido erelacionado as estratégias de aceitacdo operadas por um grupo social.
Segundo Claret (2002), o avango das novas tecnologias de comunicagéo
— imagem e som — como, por exemplo, a televisdo, que atinge parte significativa da
populagdo, faz com que alguns tedricos da comunicagdo de massa pensem em um futuro
sem os livros tradicionais’. Mas o autor defende a idéia de que o livro sempre pdde ser
visto como simbolo cultural®®, sendo assim capaz de liberar informag&o, sons, imagens,
sentimentos e idéias através do tempo e do espago.
Meksenas (1998) endossa a idéia defendida por Claret (op.cit.) ao

afirmar que o livro faz parte da cultura das midias™, pois poesia, textos populares, fotos

I As outras duas atitudes erradas, para Pfromm Netto, seriam considerar o livio como objeto de
decoracdo e como investimento financeiro, esperando um futuro lucro com venda posterior, essa atitude
ndo corresponde para 0 autor a0 que se espera de um leitor ou usudrio de livros — que seria um
investimento em estudo, desenvolvimento cultural e aperfeicoamento pessoal (Pfromm Netto, 1974).

2 Tradicionais no sentido da forma, quadrados ou retangulares, compostos por folhas de papel, unidas

umas as outras por um dos lados (Claret, 2002, p.10).

13 Simbolo cultural — dotado de contetido, entendido e interpretado em func&o de valores semanticos (Op.
cit. p.10)

4 Cultura das midias aqui entendida como todos os suportes de difusdo da informago que constituem um

meio intermediério de expressdo capaz de transmitir mensagens (Houaiss, 2001, p.1919).
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ou ilustragbes aparecem nos livros como elementos que mobilizam a sensibilidade,
expdem “o belo”, o “exdtico” ou o familiar, integrando-se ao objetivo da cultura de

massas, ou sgja, a veiculacdo de informagdes e entretenimento.

Enfim, o livro didatico

Tentando escrever algumas idéias em relagdo ao livro didatico, inicio por
Houaiss (2001) que o define como aquele adotado em estabel ecimentos de ensino, cujo
texto se enquadra nas exigéncias do programa escolar.

Um conceito mais amplo de livro didético nos € apresentado por Batista
(1999, p.534) como aquele livro ou impresso empregado pela escola, para
desenvolvimento de um processo de ensino ou de formacgdo, conceito que o autor
constréi partindo de conceituagdes de outros autores, como, por exemplo, Alaide Lisboa
Oliveira e Magda Soares.

O livro didético, enquanto objeto de pesquisa, foi ao longo dos anos
relegado a um plano de menor importancia, tendo-se observado, nos ultimos 20 anos,
alguns avancgos nas pesquisas nessa area, conforme revela Chopin (2002).

Procurarel indicar alguns elementos — complementando os citados no
capitulo anterior — responsaveis pelo descaso com a pesquisa sobre o livro didético, bem
COMO Seu crescimento nas Ultimas décadas.

Um elemento de grande peso na producao editorial brasileira™ é o livro
didético, o que segundo Lajolo (1999), estabelece uma dicotomia: a0 mesmo tempo em
gue € considerado o primo pobre da literatura— texto para ler e botar fora— é também
considerado o primo rico das editoras — a vendabilidade do livro didético é certa, pois
conta com o apoio do sistema de ensino e o abrigo do Estado.

Segundo Corréa (2000) nenhum outro material escolar deve ter sofrido
tanto com as influéncias das leis de mercado quanto o livro didatico, pelo fato desse ter
mantido conectados os interesses estatais e privados. Entretanto, deve-se ao fato do

Estado garantir o acesso do livro escolar a segmentos da populagéo menos favorecidos

™ Mais da metade da producao editorial brasileira no ano de 1997 foi de livros didaticos: 70% dos livros
foram destinados a0 ensino (Folha de S&o Paulo, 26/04/98, in Batista, 1999).
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economicamente, a possibilidade de poderem distinguir-se tanto social como
economicamente.

Munakata (1999) reforca aidéia de “abrigo do Estado” ao se referir que
0 governo federal brasileiro, desde 1996, por meio de uma equipe formada pelo MEC,
avalia e emite pareceres sobre os livros didaticos encaminhados pelas editoras (PNLD),
compraedistribui os livros didaticos as escolas publicas de ensino fundamental.

Embora néo faga uso da expressdo “abrigo do Estado”, Corréa (2000)
atribui o incentivo do Estado sobre a producéo editorial de livros escolares, entre outros
elementos, ao fato de que “ndo se pode perder de vista a existéncia da politica do livro
didatico visando a formagéo das massas populares com base em conhecimentos a que
estas deveriam ou ndo ter acesso, 0 que significa ndo s o controle sobre os contetidos
escolares a serem ensinados e, de certo modo, o controle sobre as préticas escolares,
como também sobre a producdo desse tipo de livro” (p.17).

Batista (1999), ao concordar que os livros didaticos despertem o
interesse dos Orgdos governamentais, destaca que 0 mesmo interesse ndo tem sido
compartilhado (permanentemente) nas pesquisas de histéria da educacgéo, sendo, porém,
abordado em alguns estudos sobre metodologia de ensino, considerado nessa &rea como
instrumento de andlise e ndo como objeto de pesquisa.

O uso de termos como “usudrio” em substituicdo a “leitor”, “autor” invés
de “escritor” (Batista, op.cit.) ou ainda “consumidor” no lugar de “leitor” (Chopin,
2002), sdo indicadores do desprestigio social™® do livro didatico em relacdo a outras
obras escritas. Nessa perspectiva encontramos em Batista (op.cit.), referenciado em
Bourdieu, mencdo a hierarquia dos temas académicos e dos beneficios decorrentes de
sua escolha.

Para Chopin (2002) existe também o fato da dificuldade de acesso as
colegdes didéticas, bem como sua incompletude ou dispersdo, que também favoreceu o
pouco interesse dos pesquisadores em relagio aos manuais escolares'’.

A dificuldade de acesso, mencionada por Chopin (op.cit.), Corréa (2000)
relaciona, particularmente no Brasil, as mentalidades dominantes, no que se refere ao

tratamento dado & memadria de modo gera e, em particular, a educacéo, sendo raros 0s

16 Cf. Bourdieu (1992) a respeito dos fatores em torno dos quais se constréi o prestigio (e o desprestigio)
delivros e editoras (apud Batista, 1999).
™ O autor trata os livros didaticos por manuais ou livros escolares.
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espacos destinados a preservacdo da memoria educacional nacional ou mesmo regional,
surgindo entdo uma dificuldade no acesso as fontes, o que, segundo a autora, torna a
pesquisa histérica em educacdo uma verdadeira “garimpagem”. 1sso se aplica, em
especial, ao caso das pesquisas sobre livro didético.

Podemos ainda indicar outros elementos determinantes desse
desprestigio como, por exemplo, 0 apresentado por Munakata (1999) em relagcdo a
obviedade de que a leitura do livro didético nZo leva as idéias puras”®, mas a préticas
diversificadas, como exercicios de aplicacdo'®, ou o que é apresentado por Corréa
(2000), que diz respeito a especificidade da leitura, limitando-se o livro didético para o
Uso apenas no contexto parao qual foi escrito.

Munakata (op.cit.) indica ainda o fato desse livro poder ser novamente
aberto e lido, em casa, 0 que o torna consumivel, fazendo com que se substitua o termo
“leitura’ pelo termo “uso”, o que Lajolo (1996) reforca em seu artigo intitulado “Livro
didético: um (quase) manual de usuario”.

Chopin (2002) atribui o interesse dos historiadores pelo livro didatico —
gue comega hos anos 70 em diversos paises — como um dos fatores determinantes do
crescimento das pesquisas das Ultimas décadas, passando o livro a ser considerado como
fonte de estudo para os pesquisadores da histéria da educacéo. Entre outros fatores de
diversas naturezas que levaram ao dinamismo nessa &rea, o autor ainda explicita:

- a preocupagdo com estudos em histéria da educagéo, verificados pela
criacdo de publicacdes periddicas desse campo especifico do conhecimento, bem como
de associagbes nacionais e internacionais;

- as pesquisas e publicagdes francesas de artigos sobre a histéria do livro,
nos anos 80, constituindo-se modelo de referéncia para outros paises;

- 0s progressos tecnoldgicos no que se refere as técnicas de
armazenamento e tratamento da informac&o.

Para Corréa (2000) a utilizagdo do livro didatico como objeto e fonte de
pesquisa permite investigar a circulagdo de idéias a respeito daquilo que a escola

deveria ensinar, possibilitando também conhecer a concepcéo educativa que estaria

'8 | déias puras no sentido da produgao do conhecimento cientifico e seus aspectos epistemol 6gicos.
¥ Exercicios de aplicagao caracterizados pelo uso do produto e ndo dos processos de desenvolvimento do
conhecimento.
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permeando as propostas de formagdo dos sujeitos escolares, por meio das possiveis
interrogacdes a serem feitas em relagdo ao contelido ou discurso, considerando aspectos
como temporalidade e espaco, vinculando-se assim, a histéria das institui¢des escol ares.

Confirmando a idéia de Chopin acerca do crescimento dos estudos sobre
livro didético, encontramos entre os trabalhos desse periodo, em 1974, a pedido do
MEC, apublicacdo de Pfromm Netto e sua equipe de uma pesquisa sobre legibilidade e
inteligibilidade do livro didético, com o titulo O Livro na Educa¢do (Munakata, 1999;
Batista, 1999); a partir da metade dos anos 70, projetos sobre o recenseamento da
producdo nacional em diversos centros de pesquisa— entre eles a Universidade de Séo
Paulo (Chopin, 2002); em 1989, na UNICAMP, a publicacéo do catdlogo analitico O
gue sabemos sobre Livro Didéatico? (cf. Chopin, 2002 e Batista, 1999); um retrato da
evolucéo dos quadros legislativos e dos regulamentares com a obra, por exemplo, de
Circe Bittencourt, intitulado Livro didatico e conhecimento histérico: uma histéria do
saber escolar, em 1993, em S&o Paulo; entre outros.

Também a escolha realizada pelos professores, para ado¢éo nas escolas
publicas, dos livros indicados no PNLD, desencadeou novas pesquisas nessa area como,
por exemplo, Scaff®
Paiva®'(2002) acerca da escolha no municipio de Vitéria (ES), Va*(2001),
Monteiro®(2001), Frade™(2002) e Silva™(2003), relacionadas aos livros de
alfabetizacéo.

(2000), sobre a utilizagio do Guia de Livros Didaticos,

Ja na &rea de Matemética ha, por exemplo, a monografia de Elisabeth
Ribeiro Leandro, da Faculdade de Engenharia Quimica de Lorena, no estado de S&o

Paulo, com o titulo Livro didatico de mateméatica — escolha do livro didatico, de 2001,

X SCAFF, Elisangela Alves da Silva. O guia de Livros Didéticos e sua (in) utilizacdo no Brasil e no
estado de Mato Grosso do Sul. Revista da Educacao Publica. Cuiab& Editorada UFMT, Volume 9, p.
117 — 135. Janeiro — junho 2000.

Z PAIVA, Maria Auxiliadora Vilela. Os professores e a escolha de livros didaticos de 12 a 42 séries.
Anais do V Encontro Pernambucano de Educacdo Matematica, Garanhuns, 2002.

Z VAL, Maria da Graca. Os professores e a escolha de livros didaticos de alfabetizacéo e lingua
portuguesa de 1% a 42 séries. Belo Horizonte: CEALE/FAE/UFMG, 2001 (texto fotocopiado).

Z MONTEIRO, Sara Mourdo. Exercicios para compreender o sistema de escrita: o caso do livro
“LetraViva'. Belo Horizonte, Faculdade de Educagdo, UFMG, 2001, Dissertagdo de Mestrado.

# FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva Escolha de livros de alfabetizacdo: dialogando com
permanéncias histéricas e com modelos atuais de inovacdo. Belo Horizonte: CEALE/FAE/UFMG,
2002 (texto fotocopiado).

% SILVA, Ceris Salete Ribas da. As repercussdes dos novos livros didaticos de alfabetizacdo na
prética docente. Belo Horizonte, Faculdade de Educagdo, UFMG, 2003, Dissertacdo de Doutorado.
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onde a autora se propde a pesquisar alguns aspectos do processo de escolha do Livro
Didético em Matemética de 5% a 82 séries do Ensino Fundamental.

Essas politicas publicas — PNLD e os PCN —, também tém despertado o
interesse dos cursos de licenciatura em Matemética sobre o livro didético, trazendo
inovacOes em sua prética, que fazem do livro didético objeto de estudo, como, por
exemplo, a Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), que desenvolve na
disciplina de Metodologia de Ensino de Matematica um trabalho de avalia¢do do livro
didatico, com o objetivo de preparar o aluno para a interacdo na sala de aula com um
dos elementos do contrato didatico negociado entre o professor e seus aunos, bem
como desenvolver no futuro professor a capacidade de avaliar o livro didatico que ird
adotar, levando-o a reconhecer a importancia desse elemento no processo de ensino
aprendizagem. Alguns resultados do trabalho desenvolvido na citada disciplina foram
apresentados no V EPEM, ocorrido no ano de 2002, pela Prof? Cleide Oliveira
Rodrigues — do Centro de Educagdo da UFRPE, naforma de relato de experiéncia, com
o titulo Avaliacéo do Livro Didatico de Matemdtica.

Em relagdo ao livro didético de Matemética, ha estudos anteriores como,
por exemplo, um estudo de 1987, realizado por Mauro Carlos Romanatto, intitulado A
no¢do de numeros em livros didaticos de matemdtica: comparacdo entre textos
tradicionais e modernos, como dissertacdo de mestrado na UFScar. O autor analisa
livros didéticos considerados tradicionais (1956 — 1961) comparando-os com 0s livros
considerados modernos (1977 — 1983), voltando suas atencOes para: a) concepcdo de
matemética subjacente aos textos didaticos, b) a presenca ou ndo das idéias
fundamentais da Matematica; c) o tratamento dado aos conceitos essenciais; d) a
proposta metodol 6gica contida nos livros didéticos; €) os exercicios propostos e f) nos
livros modernos, o papel das ilustragdes (Romanatto, 1987, p.88-89).

Um outro estudo, realizado por Alexandrina Monteiro e Mariana de
Campos, na Universidade S&o Francisco, com o titulo O Livro Didatico em Questao:
Um estudo na perspectiva historica sobre o conceito de Medida, concentra-se na
andlise, por uma abordagem histérica, dos livros didaticos de Matematica no periodo de
1910 até 1997, possuindo como questdo central: como os livros didaticos tém abordado

0 tema de medidas e de que forma se relacionam com as propostas curriculares

18



vigentes como também com atividades do cotidiano?, apresentado no més de julho de
2003, na X| CIAEM?.

Em sua tese de doutorado — Concepcbes do Ensino da Geometria: um
estudo a partir da prética docente — em 1999, Maria Auxiliadora Vilela Paiva, mesmo
tendo como objetivo principal investigar a influéncia das concepcdes dos professores
sobre Matemética e seu ensino-aprendizagem sobre sua prética docente, analisa alguns
livros-texto de diferentes épocas, com o intuito de mostrar a concepcéo de Matematica e
de ensino-aprendizagem dos autores.

A mesma autora, em conjunto com Jodo Bosco Pitombeira, escreveu o
trabalho “Os livros didéticos e o ensino da geometria’, ainda no prelo, que aprofunda a
andlise de sua tese — modificando alguns pontos de vista— onde investiga de que forma
os livros escolares de Matemética carregam uma concepcdo dessa disciplina, e também
como € ensinada e aprendida.

A utilizagdo do livro didético como fonte de pesquisa aparece também
em dissertagdes de mestrado na linha de Educacdo Matemética. Podemos citar, por
exemplo, duas desenvolvidas na Faculdade de Educacdo da UFMG: A aquisicdo do
conceito de funcdo: Perfil das imagens produzidas pelos alunos, de autoria de Airton
Carrido Machado, no ano de 1998, onde, embora tenha como objetivo principal estudar
a aquisicdo de um conceito matematico — fungdo —, o autor descreve também o0s
elementos de mediac&o entre o aluno e o conceito, onde figuram algumas consideracbes
sobre o livro did&tico; e também Matemdtica e conscientizacdo a partir do pensamento
de Paulo Freire (Contribuicdo a elaboracdo de uma pedagogia problematizadora para
0 ensino de matemdtica), de Augusto Andreoli de Moraes, ano de 1993, que trata do
aspecto politico e social do ensino da Matematica onde o autor utiliza, entre outros
elementos, a leitura critica de uma colecdo de livros didéticos de Matematica, visando
tornar a andlise mais especifica.

Apés as consideracfes sobre o livro didético e as citagBes de trabalhos
desenvolvidos arespeito do livro didético de Matemética, veremos no capitulo a seguir

alguns aspectos acerca dos livros didéticos desse campo do saber.

% Conferéncia | nteramericana de Educagio Matemética.
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1.2. A génesedo livro didatico de Matemética no Brasil

. N 7 27
O atendimento & Ordem Régia®’, de 19 de agosto de EXAME

1738, editada em Portugal, que nomeou para professor da Aula de ﬁRTIEIu—I!Z[RDS

Artilharia e Fortificagdes no Brasil, 0 engenheiro militar José | ‘r=xitgftmom=iv=mn

rada

Fernandes Pinto Alpoim — ja reconhecido em Portugal pelos cursos L ELEA DY
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ministrar cursos, e, por fim, utilizar a experiéncia pedagdgica Capa do Exame de
.. . . . . L. . Artilheiros. (valente,
adquirida, deu origem ao primeiro livro de Matematica escrito no 1999).

Brasil, 0 Exame de Artilheiros®, que data de 1744, impresso em Lisboa devido & falta
de imprensa no Brasil colonial (D’Ambrosio, 1999), que ira revelar-se a génese da
producdo matemética escolar brasileira. Posteriormente o autor escreveu o livro Exame
de Bombeiros™ (1748).

O Exame de Artilheiros era apresentado na forma de perguntas e
respostas, e precedendo os contelidos de arte militar, apareciaa matemética necessria a
compreensao dagueles contelidos. Era dividido em trés capitulos: Aritmética, Geometria
e Artilharia, contendo ainda ilustragdes. Valente (1999) e Castro (1999) salientam que a
Matematica presente no Exame é elementar, constituida pelos contelidos que hoje sdo
encontrados no ensino fundamental e médio.

Os autores destacam o fato de que os textos de Alpoim procuravam

atender objetivos didético-pedagogicos, firmando assim a sua importancia como

Z A mesma Ordem Régia determinou que nenhum militar poderia ser promovido ou nomeado se n&o
tivesse aprovagédo na Aula de Artilharia e Fortificacfes, apds 5 anos de curso.

% Exame de Artilheiros que comprehende Arithmetica, Geometria, e Artilharia, com quatro appendices:
O primeiro de algumas preguntas uteis; o segundo do methodo de contar as ballas, e bombas nas pilhas;
o terceiro das batarias; e o quarto dos fogos artificiaes. Obras de grande utilidade, para se ensinarem os
novos Saldados Artilheiros, por preguntas, e respostas. Dedicada ao illustrissimo, e excellentissimo
senhor Gomes Freire de Andrada, do Conselho de sua Magestade, Sargento mér de batalhas de seus
Exercitos, governador, e Capitdo General do Rio de Janeiro, e Minas Geraes. Por Jozé Fernades Pinto
Alpoym, Cavalleiro professo na Ordem de Christo, e Sargento mor engenheiro, e do novo Batalhdo da
Artilhariac Lente da mesma, par Sua Magestade que Deos guarde, na Academia do Rio de Janeiro.
Lisboa: Na nova Officina de Jozé Antonio Plates. Anno de MDCCXLIV [1744]. Com todas as licengas
necessarias (Texto da capa do Exame, in Valente, 1999).

# Bombeiro — termo destinado, & época, aos militares preparados na arte de “deitar” bombas (Valente,
1999).



primeira obra didatica escrita no Brasil. Importancia essa reforgada, ainda, por nédo
haver indicios de textos mateméaticos mais antigos escritos na col6nia.

Valente (1999) pressupbe que os alunos de Alpoim deveriam ter em
torno de 18 anos, e pelos textos que ddo énfase maior a aritmética fundamental,
desconheciam as quatro operagfes matematicas fundamentais. Destaca também que o
autor utilizava trés passos como sequéncia didética: definicdo, explicacdo e exemplo
numérico. Como era normal na época o texto continha pouca notagdo matematica, sem
apresentar o que chamamos hoje de “rigor matemético”.

Embora o autor ndo exigisse prérequisitos aos ingressantes em suas
aulas, ao ensinar a multiplicagdo, mesmo utilizando a tabuada®, ressaltava aos seus

alunos que era preciso decoréla

[...] antes de entrarmos nesta operacdo (de multiplicagéo) é necessario advertir
que, para multiplicar com maior facilidade, se deve saber de memodria os
produtos da multiplicacio dos caracteres até 10: como por exemplo, 0 que
produz 7 por 6, 5 por 8, 3 por 4 etc. para o que serve a tabuada seguinte, figura
primeira (Alpoim, in Valente, 1999, p.51).

Era encontrada, ao final do capitulo de Aritmética e Geometria, a

seguinte tabuada:

1216|2024 [ 28] 32]36] 40
15|20 25|30 35]40] 45| 50
12 18] 24| 30| 36| 42] 48| 54| 60
14 [ 21 ] 28| 35| 42| 49|56 63] 70
16 [ 24| 32| 40| 48| 56|64 72] 80 Tabuada usada
18| 27|36 45|54 63| 72[81] 90 por Alpoim

30| 40| 50 [ 60| 70| 80 | 90 | 100 (Valente. 1999)

olo|N|lo|o|s]|w|N]-
=
o

=
o
N
o

N&o se encontra no texto de Alpoim explicagbes de como construir ou
utilizar a tabuada, embora isso aparecesse nos textos didéticos de autores
contemporaneos, inclusive aqueles citados por ele na obra. Valente (1999) acredita que

essas explicacdes, no caso de Alpoim, deveriam ser dadas durante a aula.

% E interessante o fato citado por Valente (1999) de que os formatos de tabuada atualmente utilizados —
gue apresentam as tabuadas separadamente, em diversas tabelas — surgirdo somente a partir da metade
do século X1X. A tabuada usada por Alpoim era conhecida como Tabela de Pitagoras.
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Valente (op.cit.) considera que, pelo fato de o trabalho de Alpoim tratar
da Aritmética com énfase as operagles fundamentais, acabou sendo um precursor do
livro didético de aritmética para as escolas de primeiras letras.

Com toda a importancia atribuida a obra, encontramos em Vaente
(op.cit.) que o livro Exame de Artilheiros, impresso em 1744, teve embargada sua
circulagdo®. Porém muitos exemplares do livro ainda circularam mesmo com a
proibicéo e o proprio Alpoim apresenta em seu livro seguinte, o Exame de Bombeiros,
inlmeras citacBes a obra anterior, sendo este uma continuagdo do primeiro.

Outra indicagdo sobre a circulagdo da primeira obra de Alpoim aparece
em Valente (1999), quando o governador do Mato Grosso em carta datada de 1763 cita
a obra Exame de Artilheiros como referéncia para o aprendizado de importantes temas a
respeito da artilharia.

Pfromm Netto (1974) aponta que em virtude das proibi¢des portuguesas
de impresséo no Brasil, o funcionamento de tipografias somente se efetivou em 1808,
com avinda do equipamento no pordo do navio que trouxe a familiareal para o Rio de
Janeiro. A partir de 1809, tivemos vérias tradugdes importantes de autores europeus de
M atemética como, por exemplo, os Elementos de Algebra de Euler (um dos fundadores
da Matemética Moderna), os Elementos de Geometria e Tratado de Trigonometria de
Legendre, cuja traducdo brasileira surgiu 14 anos antes da tradugdo inglesa, entre
outros.

Durante o Império, surgiram diversas publicagdes de Matematica que
continuariam a ser utilizadas ap0ds a proclamagdo da Republica.

De acordo com Castro (1999), em torno de 1830, surgem as primeiras
obras didéticas nacionais para uso nas escolas primarias do Brasil como, por exemplo,
o0 Compéndio de arithmetica, de Candido Baptista de Oliveira (Rio de Janeiro, 1832), o
Compéndio de mathematicas elementares, de Pedro d Alcantara Bellegarde (Rio de
Janeiro, 1838) e também a edicdo brasileira dos Elementos de Geometria, de Vilela

Barbosa (Rio de Janeiro, 1838), antes impressa em Lisboa.

3 por ordem da Carta Régia de 15 de julho do mesmo ano. Ligia Cunha informa na edicéo fac-similada
(Alpoim, 1987), que a alegacdo para o recolhimento foi de que Alpoim ndo respeitou a pragmatica de
tratamento das personalidades citadas em sua obra, conforme determinavam as leis e cédigo em vigor.
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Encontramos em Valente (1999) nova referéncia a obra de Céandido
Baptista de Oliveira, indicando que o livro havia sido escrito para professores, como

menciona o préprio autor no prefacio:

Com efeito, bastara que o professor, munido deste Compéndio, trace em um
painel, segundo a ordem das li¢des, as tabelas que nela se contém explicando-as
pela maneira indicada nas notas correspondentes, as quais, sendo fielmente
copiadas pelos alunos, reproduzirdo, nas maos destes, toda a doutrina Util que

ele encerra, logo que terminada seja a sua exposi¢ao (p.124).

Em relagdo as obras regionais (estado do Rio Grande do Sul),
encontramos em Tambara (2002) referéncia as publicagdes de José Theodoro de Souza
Lobo — Primeira Aritmética para meninos e Segunda Aritmética — como obras que
ocuparam significativo espaco no mercado editorial, no final do século XIX.

No inicio do século XX, as escolas brasileiras, em especia as
particulares catdlicas, usavam os compéndios dos Irméos Maristas, conhecidos como
“Colecdo F.T.D.”, obras que propunham para cada titulo publicado, um livro do aluno e
um livro do professor.

Pfromm Netto (1974) ressalta também a importancia de autores como
Antonio Trajano, que teve, até 1944, 118 edicOes impressas de sua obra Aritmética
Elementar.

Nos inicio dos anos 30, apareceria uma nova tendéncia nas publicactes
didéticas de Matematica, oriunda da unificacdo da aritmética, dgebra e geometria em
uma Unica Matematica, que iria exigir do mercado editorial de livros didéticos uma
adaptacdo das obras existentes a essa nova tendéncia.

No periodo de 1920 a 1950, posterior ao Movimento da Escola Nova, e
periodo da introducdo das idéias modernizadoras no ensino de Matemética, percebe se,
segundo Pfromm Netto (op.cit.), a consolidac8o da impressdo de textos escolares no
Brasil, verificando-se o surgimento de obras que inovam ao apresentar os textos
matematicos de forma a estimular o auno no sentido de descobrir e ndo de
simplesmente receber os conhecimentos, atendendo aos novos objetivos propostos pelo

ensino de Matemética.
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Essa influéncia do movimento da Escola Nova pode ser percebida no
texto de Euclides Roxo (1937, p.46):

Recorrendo a autoridade de Lourengo Filho, notamos que, com a chamada
escola nova, surgiram doutrinas e principios tendentes a reformar ndo sO os
fundamentos da finalidade da educagédo, como também as bases da aplicacdo da
ciéncia a técnica educativa. Conseqiientes, em parte, ao progresso das ciéncias
bioldgicas, realizado nos ultimos cinglenta anos, tais doutrinas visam tanto a
uma revisdo dos fins, como a uma reforma dos meios da educagéo.

Quanto aos fins da educagdo a escola nova propde, em resumo, que a educacéo
se entenda como a socializagéo da crianca.

Os novos meios propostos — ensino funcional, ensino em comunidade, ensino
globalizado — se contrapdem aos erros da escolatradicional, decorrentes de uma
exagerada preocupacdo em sistematizar a conduta, compreendida de um falso
ponto de vista intelectualista. Constituindo o curso de um certo numero de ma
terias, deviam estas ser ensinadas, isto €, devia-se fazer passar para o cérebro
da crianca uma certa quantidade de conhecimentos, que os adultos haviam
adquirido e que, portanto, as criangas também deviam aprender.

Em nenhuma disciplina, quiga, se acentuaram tanto os erros da escola cléssica

como na matemética...

Apébs a unificagdo dos distintos ramos da Matemética em uma Unica
disciplina, novas obras surgiram para atender a nova proposta. Um exemplo de obra
inovadora € o Curso de Matematica de Euclides Roxo, catedréatico do Colégio Pedro I,
sobre aqual Pfromm Netto (1974) relata:

O exame do contetido de um dos volumes do Curso de Matemética dd umaidéia
das inovagdes introduzidas por Roxo na literatura didética: grande quantidade
de ilustragdes, ndo somente de figuras geométricas como também de gravuras e
documentos importantes na histéria das matematicas (o papiro de Rhind;
retratos de matematicos famosos; ornamentos geométricos de antigo vaso
egipcio; as gravuras italianas entalhadas em madeira no século 15 que
representam Pitagoras realizando as experiéncias das cordas tensionadas e dos
tubos de varios comprimentos; o uso do teorema de congruéncia na medicao,

segundo uma gravura de 1569; uma reproducdo da primeira pagina dos



“Elementos’ de Euclides etc.). Cada capitulo é separado do seguinte por meio
de uma leitura clara e substanciosa, que ocupa varias paginas, com a biografia
de um matematico ilustre; problemas histéricos e resumos e apreciagdes de

textos fundamentais (p. ex. os Elementos de Euclides). (p.80)

A obra de Euclides Roxo, Curso de Matematica,

juntamente com o homoénimo Curso de Matemética de Cecil Thiré

: o LR B
e Mello e Souza, seriam as primeiras obras a atender as ; g
determinagtes do Decreto n° 19.890 de 1931, que instituia 0 ensino

da Matemética de forma unificada. * ,
uclides Roxo

25

O livro didatico desempenhou papel fundamental  (Educacdo Matemética

. Lo ) em Revista, n° 12)
nesse periodo em que as idéas renovadoras do ensino de

Matematica eram difundidas no Brasil, auxiliando os professores da época que se
encontravam pouco preparados para lidar com essa nova tendéncia.

Antes da edi¢do das obras citadas, os professores, para adaptar-se a nova
exigéncia, tiveram que inicialmente recolher fragmentos de obras, como indicam as

palavras de Maria Antonieta Martins:

Os professores da Universidade Federal do Parana Arthur Barthelmess e Lauro
Esmanhoto [...] lembram-se de que para ensinar M atemética nesse periodo, no
gual ndo existiam mais livros que se gjustassem as séries, retiravam 0s
contetidos — uma parte do Compéndio de Aritmética, outra do livro de Algebra,
€ 0 mesmo ocorria com os de Geometria e Trigonometria (Martins, in Miorim
1998, p.99).

Pfromm Netto (1974) indica ainda, como pertencendo a esse periodo, as
seguintes obras: Cadernos de Problemas Aritméticos, de Benedicto Tolosa; Como se
Aprende Aritmética, de Savério Cristéfaro; Elementos de Geometria e Desenho Linear,
de Hyperides Zanello; Minhas Taboadas, de Theodoro de Moraes, Aritmética,
Geometria e Desenho e Taboadas e NogOes de Aritmética, ambos de Gaspar de Freitas.

Outras obras merecedoras de destaque, segundo Pfromm Netto (1974),
sd0 os compéndios para 0 ginasio de Jacomo Stavale: 1°, 2°, 3° 4° e 5° Ano de

Matematica, colecdo em 5 volumes, que atendia o programa fixado pela Portaria



ministerial de abril de 1931, passando a se chamar Elementos de Matemdtica editado em
4 volumes™, a partir de 1943, com a mudanca nos programas, resultante da Reforma
Capanema. Stavale deixou muitas contribui¢des no sentido de generalizar o uso do livro

didético de Matematica no ginasio, do que era um grande defensor:

Acabemos com o caderno de apontamentos, que é a causa principa da faléncia
do ensino secundario, no Brasil. Adquirirdo assim uma sabedoria de gaveta,
objetou-me um dia, uma das figuras de maior relevo no magistério paulista.
Talvez, mas esta gaveta ndo serd a de um sapateiro. E, depois das longas férias
de verdo, quando, continuando o curso secundario, tiverem esguecido algumas
das nogdes adquiridas no ano anterior, saberdo onde encontr&las. E tirar da
gaveta o livro onde estudaram, e a recordacdo serd rgpida e suave (Stavale,
1942).

Possivelmente tenha sido a expansdo do nimero de matriculas no curso
ginasia nas décadas de 40 e 50 (Romanelli, 1999), a responsavel pelo aumento da
impressdo de textos escolares de matemética destinados aos al unos desse curso.

Outras obras do periodo, mencionadas por Pfromm Netto (1974, p.81),
sd0 “0 Curso de Matemética, editado pela Melhoramentos, de Algacyr Munhoz Maeder,
professor do Colégio Estadual do Parana, Matematicas, de Ary Quintella, professor do
Colégio Militar, em edicdo Nacional; as Li¢des de Matematica Elementar, de Carlos
Cattony, da extinta Editora Anchieta; as Matematicas de Leo Bonfim, série publicada
pelas Edigdes Saraiva; as Matematicas de Carlos Galante e Oswaldo Marcondes dos
Santos, edi¢bes da Editora do Brasil; as Mateméticas de Benedito Castrucci e Geraldo
dos Santos Lima Filho”, entre outras.

Nestas obras, segundo o autor, havia presente uma linguagem mais
simples, com o oferecimento de um nimero grande de exemplos para facilitar a
compreensao, e, ainda, a utilizagdo de recursos tipogréficos — embora limitados — como,
por exemplo, tipos diferentes, textos destacados em quadros, etc.

O inicio do movimento da Matemética Moderna no Brasil no final da
década de 50, somado as propostas de renovagdo dos contelidos bem como dos métodos

de ensino surgidas nos congressos nacionais de ensino de Matematica (Educagdo

# Que ser& objeto de andlise no presente trabal ho, nos capitul os posteriores.
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Matematica), desencadearam o surgimento de novas obras, para atender aos objetivos
desse periodo do ensino da disciplina.

Entretanto, apesar das novas obras, representantes da Matemética
Moderna, Valente (2003) mostra o sucesso de um livro escrito para os cursos de
segundo grau (classico e cientifico), editado pela primeira vez em 1961, que, mesmo
sem incorporar a proposta modernizadora, sendo assim considerado tradicional, teve
mais de um milhdo de exemplares editados em suas vérias edi¢fes. Curso de
M atemética, escrito por Manoel Jairo Bezerra por sugestdo do professor Ary da Matta
e editado pela Cia. Editora Nacional.

O livro Curso de Matemética — chamado no Rio de Janeiro de “tijoldo” e
em S&o Paulo de “bezerrdo” — foi o resultado da fusdo de trés livros escritos por Bezerra
para 0s cursos classico e cientifico: os trés volumes do Curso de Matematica 1°, 2° e 3°
colegiais.

Valente (op.cit.) destaca que nessas obras (Curso de Matemética 1°, 2° e
3° colegiais) 0 enfoque maior era dado aos exercicios: “a uma apresentacdo teorica
bastante sumaria de cada topico de conteldo, seguiase um conjunto enorme de
exercicios resolvidos e por resolver. Uma formula didética ja antiga mas que os livros
dos anos 1950 pareciam ter se afastado” (p.9). Essa férmula foi mantida em seu
“bezerrdo” de 1961.

Jairo Bezerra (em entrevista a Valente, 2003, p.9) relaciona o sucesso de
seu livro Unico a “aplicagdo imediata, os exercicios de aplicacdo logo apds a
apresentacdo tedrica’, resultando em inimeras edi¢des do livro tradicional, no periodo
de expansdo das idéias e propostas oriundas do Movimento Internacional de
M odernizacéo da Matemética.

Valente (2003) menciona também que 0 sucesso das obras de autores
como Osvaldo Sangiorgi e Scipione Di Pierro Neto com seus livros de Matemética
Moderna, no periodo de 1960 a 1980, ndo diminuiu o nimero de edi¢des e a propagacao
do Curso de Matemética de Bezerra.

Em resposta a indagagdo de Valente (2003) “sobre como explicar o
sucesso de um livro tradicional em tempos de Matemética Moderna” o professor Jairo

responde que:
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Eu tenho a impresséo, vamos dizer assim, que 0 nimero de pessoas modernas
era muito pequeno em relagcdo aqueles que ja tinham nome no ensino de Ma
temética. Assim, aopcdo por formas mais tradicionais também se justifica, pois,
um professor aprendeu seu oficio de modo tradicional e tem em maos grandes
autores, j& sedimentados, pouco se arrisca as novidades e livros com moderna
orientagdo, com material didatico, que muitas vezes apresentam pecados

matematicos. (p.10)

Todavia, apesar do enorme sucesso do volume unico, foi solicitado pela
Cia. Editora Naciona a Jairo Bezerra que escrevesse livros modernos de Matematica,
sendo editado em 1968, o Moderno Curso de Matematica 1, para os alunos do primeiro

ano dos cursos cléssico e cientifico, onde Bezerra escreve, na apresentacdo do livro:

Para atender a esse verdadeiro impacto da Matematica Moderna escrevemos
este livro. [...] Em virtude do carater experimental de que se reveste o ensino da
Matemética Moderna na Escola Secundaria, achamos mais prudente escrever,
de inicio, um trabalho para cada série, antes de reunirmos toda a Matematica
Moderna do 2° ciclo em um sé volume. [...] O dltimo capitulo, referente a
Geometria de Euclides (no espago) foi mantido, praticamente, sob a forma
tradicional a fim de atender as exigéncias dos exames vestibulares ainda em
vigor e a fim de esperar orientagdo para modific&lo (Bezerra, in Valente, 2003,
p.10).

Valente (op.cit., p.10) conclui suas consideracbes sobre o “bezerréo”
ressaltando que o projeto Moderno Curso de Matematica, escrito por Jairo Bezerra para
atender a solicitacdo da editora, ficou no primeiro volume, continuando como “carro
chefe da producdo didatica de Manoel Jairo Bezerra” o seu tijol&o/bezerréo.

Durante a procura dos livros de Matemética que fardo parte da andlise
proposta pela presente pesquisa, foi encontrada a obra METODOS MODERNOS PARA
O ENSINO DA MATEMATICA, langada nos Estados Unidos em 1968, por Charles
D’ Augustine, sendo traduzida e langada no Brasil no ano de 1970, pela editora Ao Livro
Técnico, com instrucdes direcionadas aos professores sobre como trabalhar os objetivos
propostos pela Matemética Moderna, no intuito de instrumentalizar esses profissionais

paratrabalhar com anova proposta.
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No prefécio da edicdo brasileira, escrito pela tradutora da obra, Maria
Lucia Peres, h4 indicagdo de que alguns livros lancados a partir da proposta da
Matematica Moderna ndo atendiam aos seus pressupostos, apresentando apenas
ateragdo no titulo estampado na capa, sem no entanto substituir os exercicios

“tradicionais’ pelos modernos como podemos perceber no trecho abaixo:

Hoje em dia, todos os professores ouvem faar de “Matematica Moderna’. A
maioria mostra-se interessada em saber 0 que ha de novo, afinal de contas, em
relacdo a Matematica. Entretanto, muitas vezes ficam confusos quando, ao
consultarem alguns livros que estampam em suas capas esse titulo, ndo
encontram neles nada além dos exercicios tradicionais que j& conheciam, apenas
ilustrados de maneira diferente. N&o conseguem assim entender quais as
vantagens da propalada “Matematica Moderna’, supondo que sgja apenas uma
modalidade de propaganda, visando a aumentar a venda de livros (Peres, in
D’ Augustine, 1970, p.9).

Em relacdo a esse periodo, Pfromm Netto (1974) faz referéncia ao
professor Osvaldo Sangiorgi®®, que revisou e ampliou uma série de textos que havia
preparado para a Editora Nacional, incluindo novos contetdos, em harmonia com a
parte do conteldo cléssico que considerava que deveria ser mantido, nomeando essa
nova série de “ Curso Moderno de Matematica’ .

Também pertencem a esse periodo outras séries didéticas na linha “ curso
ginasial moderno” — apresentando maior ou menor preocupacdo na modernizacdo do
contetido e também da apresentacéo gréfica — como as séries de Scipione di Pierro, de
Benedito Castrucci, entre outras (Pfromm Netto, 1974).

*As obras do professor Sangiorgi seréo objeto de andlise nos capitul os seguintes.
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1.3. O Ensino de Matematica no Brasil

Antes de efetivar a andlise dos dados coletados, julgo conveniente fazer
uma breve revisdo sobre a histéria da Matematica escolar no Brasil, indicando aguns
aspectos significativos do desenvol vimento dessa disciplina.

De acordo com D’Ambrosio (1999), os paises periféricos nao
participaram do progresso da Matematica antes do final do século X1X, ocorrendo até
esse momento apenas uma recepcao e ndo a elaboragdo do conhecimento matemético.
Assim, o resgate do saber e do fazer matematico nesses paises relacionase aos
momentos politicos como a conquista, o periodo colonial, a independéncia e o periodo
de consolidacdo de seu territério pelas novas nagoes.

Valente (1999) apresenta uma divisdo do periodo para o estudo do
desenvolvimento da Matemética escolar no Brasil, delimitando de 1730 a 1930, o
periodo por ele chamado de “constituicdo da matemética escolar tradicional ou
matemética escolar classica. Assim, distinguimos tal saber escolar daguelas outras
mateméticas escolares que virdo posteriormente e que é possivel denominar de
mateméatica escolar escolanovista, ou ainda, mais adiante, mateméatica escolar moderna”
(p-193).

D’Ambrosio (op.cit.) destaca que, na fase inicial do colonialismo,
imediatamente posterior ao descobrimento do Brasil, havia presente no ensino da
Companhia de Jesus uma considerdvel preocupacdo em relagdo a lingua usada pelos
nativos — com a finalidade de evangelizagdo. JA o padre José de Anchieta veio a
escrever a primeira gramética e diciondrio Tupi-Guarani — com a finalidade de
instrumentar os mission&rios. N80 se percebeu, no entanto, a mesma preocupacdo em
resgatar as atividades de natureza matemética desenvolvidas pelos nativos, como se
percebeu em relacdo alingua que usavam.

Encontramos em Valente (1999) que pouco se sabe do ensino da
Matematica nos colégios jesuitas do Brasil ao longo dos duzentos anos de existéncia
dessas escolas. Nos colégios jesuitas 0 ensino dessa disciplina deveria estar inserido no
ensino de Fisica, ndo constituindo assim um elemento isolado integrante de sua cultura

escolar.

30



H&, também em Miorim (1998), elementos que confirmam a auséncia da
Matematica nos colégios jesuitas. A autora indica que, somente em meados do século
XVII1, as escolas jesuiticas passariam a considerar o ensino da Matemética onde antes
se enfatizava apenas a tradi¢do cléssico-humanista. De fato, somente em 1757, segundo
Valente (op.cit.), ird se registrar o ensino de Matemética como elemento autbnomo, no

colégio jesuitico da Bahia.

Onde estaria entdo a origem da Matematica escolar no Brasil?

Segundo Valente (op.cit), foi a necessidade de defesa e fortificagdo da
Col6nia o embrido do ensino de Matemética no Brasil, atrelado ao ensino militar. Para
esse fim é criada em 1699, no Rio de Janeiro, a Aula de Fortificagdes, que tinha como
objetivo ensinar a desenhar e fortificar. Porém, apesar de instituida em 1699, ainda em
1710 a Aula ndo tinha iniciado devido a fata de livros e compéndios didaticos, bem
como de compassos € outros instrumentos.

Vaente (op.cit.) indica como primeiro momento do ensino da
Matematica no Brasil, as Aulas de Artilharia e Fortificagdo do Rio de Janeiro, em 1738,
sendo esse ensino reservado aos futuros oficiais militares até a independéncia do pais,
estando ai, de alguma forma, o inicio da escolarizacdo da Matemética no Brasil.

Devemos assim, segundo o autor, atribuir o desenvolvimento do ensino
de Matemética as necessidades de fortificag&o, artilharia e marinha, e ndo aos jesuitas, a
guem ja se creditou, erroneamente, a designacdo de “inventores’ da matematica escolar.

D’Ambrosio (1999) também revela os esforgos para a defesa como
elemento de maior evidéncia da Matemética no Brasil, citando, também, a obra de
Alpoim — Exame de Artilheiro — como primeiro livro de Matematica escrito no Brasil.
Valente (op.cit) indica que eram referéncias para o ensino de Matematica— juntamente
com as obras de Alpoim — os textos de Bélidor e Bézout, até a vinda da familia Real.
Para Valente (op.cit.) “autilizacdo das obras de Bélidor e Bézout marca uma nova etapa
da matemética escolar no Brasil. Poderiamos chaméla de escolar institucional” (p.194).

De acordo com Castro (1999), as condicOes na colénia até a chegada da
Corte portuguesa no Rio de Janeiro (inicio do século X1X), eram as mais adversas

possiveis para o desenvolvimento cientifico. Todos brasileiros que pretendiam seguir
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seus estudos — iniciados nas escolas e concluidos nos col égios jesuitas — s6 podiam fazé-
lo partindo para os centros europeus. No entanto, eram poucos 0s que tinham meios para
tal e ainda assim enfrentavam como dificuldade, além das grandes distancias, a politica
imposta pela metropol e de afastar a col6nia de toda e qua quer influéncia estrangeira.

Presenciou-se praticamente o desmonte do sistema educacional
brasileiro, apos a expulsdo dos jesuitas em 1759, sendo criadas pela reforma pombalina
as “aulas régias®™ com o objetivo de preencher a lacuna deixada pelos jesuitas No
entanto, Miorim (1998) considera essas aulas como um retrocesso, pois eram oferecidas
em locais diferentes, de forma avulsa, ficando por conta dos professores determinar os
contelidos e horarios das aulas, enquanto que os alunos se matriculavam ou se
afastavam das aulas quando desegjavam.

A autora atribui a criagdo das aulas régias, as modificacbes dos
contetidos escolares desse periodo, a exemplo da introducéo de novas disciplinas como
Algebra, Geometria e Aritmética. No entanto as indicacBes de problemas de fregiiéncia
a essas aulas deixam davidas sobre sua “popularidade” e também sobre sua efetivagéo.
Com relagdo a freguéncia, Miorim (1998, p.84) utiliza as palavras de Maria Thetis

Nunes® parailustrar o problema:

Encontramos um edital do governador de S8 Paulo ordenando que em
cumprimento do bando langado no dia 20 do més anterior, todos os estudantes e
pessoas conhecidas curiosas se alistassem na aula que se havia de abrir para o
ensino de geometria. Aqueles que, infringindo o determinado nesse edita, se ndo
apresentassem a alistar perante o Rev™. Padre Frei José do Amor Divino

Duque, aplicar-se-ia a pena de se sentar praca de soldado.

Outro indicio que comprova que até a primeira metade do século XIX era
bem reduzido o ndmero de aulas avulsas de Matematica, sendo essas pouco
freqlientadas é apresentado por Miorim (op.cit.) através da informacdo presente no
Relatério do Ministro do Império sobre a existéncia no Rio de Janeiro, em 1834, de

duas aulas, uma de Geometria e outra de Aritmética, Geometria e Algebra_' a primeira

# Aulas avulsas de disciplinas isoladas (Miorim, 1998).
% NUNES, Maria Thetis. Ensino secundério e sociedade brasileira. Rio de Janeiro: MEC/ISEB, 1962,
p.57.
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ndo estava em funcionamento — falta de provimento — e a segunda, embora provida, ndo
possuia alunos matriculados.

Foi a vinda da familia real de Portugal para a entdo colénia, em 1808,
que — pela necessidade de criar uma infra-estrutura que possibilitasse a permanéncia da
familia real e também da aristocracia na colénia, por um periodo que poderia se
prolongar — favoreceu o desenvolvimento do ensino da Matemética no Brasil
(D’ Ambrosio, 1999; Castro, 1999; Valente, 1999). Foram ent&o criadas, de imediato, as
primeiras escolas superiores, as Escolas de Cirurgia do Rio de Janeiro e da Bahia e, em
seguida, a Academia Real Militar®®, na cidade do Rio de Janeiro, gue passou a
funcionar em 1811, em substituicdo da Real Academia de Artilharia, Fortificacdo e
Desenho.

E também resultante da vinda da familiareal, a criago segundo o padr&o
europeu, da Imprensa Régia (1808), da Biblioteca Real (1810), do Jardim Botanico, do
Museu Real, do Observatério Astrondmico, do Banco do Brasil e de outras institui¢coes
gue possibilitassem o funcionamento de uma metrépole na coldnia (D’ Ambrosio, 1999).

Na Academia Real Militar criou-se o Curso de Ciéncias Fisicas,
Mateméticas e Naturais, com a duracdo de quatro anos’’, onde eram adotados para
organizagdo dos compéndios os livros de Matemética de Euler, Legendre, Lacroix e
outros importantes autores franceses, 0 que se deve, segundo Vaente (1999), a
utilizacdo da Ecole Polytechnique® de Paris, criada em 1794, como referéncia na
formulacdo das normas e regulamentos da Academia, que também utilizou os
parametros da Ecole sobre o que ensinar. O autor considera a indicagio das obras de
Legendre e Lacroix, presente na Carta Régia, como o inicio de um novo momento na
Matematica Escolar brasileira, visto que 0s manuais escolares passaram a conter
elementos de um dado saber — aritmética, algebra e geometria — “como novas
aternativas para apresentar os elementos das mateméticas’, visando elementarizar as

mateméticas (Vaente, op.cit., p.195).

% Criada pela Carta Régia de 4 de dezembro de 1810 (Castro, 1999, p.23).

3 Os quatro anos do “Curso Mathematico” eram complementados por um Curso Militar de trés anos,
exigido somente dos “ Officiaes Engenheiros e de Artilharia’ (Castro, op.cit., p.25).

% Escola Politécnica.
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Um exemplo citado por Valente (1999) dessa elementarizacdo da
Matematica € a passagem de contelidos como extragdo de raizes e logaritmos, antes
presentes na Aritmética, para a Algebra.

A idade paraingresso dos alunos na Academia era igual ou superior al15
anos de onde saiam formados como oficiais de engenharia ou ainda como gedgrafos e
topografos para trabalhar nas minas, portos, canais, fontes, pontes, calcadas, etc. para
atender a necessidade de criacdo da infra-estrutura j& mencionada. A formagdo dos
alunos contava — além do curso de ciéncias mateméticas, fisica e quimica e das ciéncias
militares — com mineralogia, metalurgia e historia natural (Vaente, 1999).

Valente (op.cit.) relaciona o surgimento dos primeiros programas de
Matematica e a organizagdo do seu ensino — ambos submetidos aos manuais de
Matematica em uso, citados anteriormente —, a criagdo da Academia Real Militar e
também ainstalacdo da Academia Real dos Guardas-Marinha no Brasil.

O autor destaca a diferenca que foi acontecendo nas Academias em

relacdo ao ensino de Matemética:

Enquanto a Academia Real Militar vai se transformando num curso superior, de
matemaéticas superiores com, por exemplo, aintrodugdo do calculo diferencial, a
Academia Real dos Guardas-Marinha vai se constituindo num curso de nivel
secundario. Na Academia Real Militar ira progressivamente ocorrer a separacéo
do que é elementar nas mateméticas, sendo esses contelidos colocados para o
ensino no primeiro ano como um verdadeiro curso preparatdrio. Na Academia
Real dos Guardas-Marinha, a permanéncia do curso matematico de Bézout vai
sedimentando o carater de colégio, de instituicdo de ensino secundério. Serd das
Academias Real Militar e dos Guardas-Marinha que virdo professores e livros
didéticos de matemética para o ensino nos preparatérios e liceus provinciais
(Valente, 1999, p.107).

Assim, ser80 0s cursos técnicos-militares os responsaveis pelo rol de
contetidos mateméticos que seréo ensinados aos que ja aprenderam as quatro operacoes
fundamentais e irdo prosseguir seus estudos dentro das éreas cientificas e militares,
estando entdo o conhecimento matemético técnico e especializado — aguele além da

aritmética elementar — reservados aos futuros engenheiros, guardas-marinha, etc.
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No “Curso Mathematico” da Academia Real Militar havia quatro
cadeiras de Mateméatica, com aulas did&rias com uma hora e meia cada. Encontramos em
Castro (1999, p.25), aestruturagdo em linhas gerais desse curso:

1° ano: aritmética, dgebra — até as equagdes do 3° e 4° graus —,
geometria, trigonometria retilinea e nogdes de trigonometria esférica;

2° ano: agebra superior, geometria analitica, célculo diferencial e
integral.

3° ano: mecénica (estatica e dindmica), hidrostética e hidrodinamica.

4° ano: trigonometria esférica, dptica, astronomia e geodésia.

E em 1827, pela Lei de 15 de novembro, que so criadas as escolas
primérias, atendendo & carta outorgada em 1824 por D. Pedro | que ingtituia a
gratuidade do ensino priméario. Na Lei constava que os professores deviam ensinar aler,
escrever e também contar, tendo seu texto original modificado, incluindo também o
ensino de geometria na escola de primeiras letras. Os alunos deveriam aprender o
sistema de numeragcdo no primeiro ano e as quatro operacfes aritméticas e primeiras
no¢oes de geometria (com atencéo aquelas necessérias para medicao de terrenos), bem
como o exercicio dos tracados de figuras a m&o, no segundo ano. Essa inclusdo da
geometria gerou diversas discussdes entre os membros da Camara e, apesar de constar
no texto da lei, ndo se efetivou o ensino de geometria nas escolas primérias durante o
Império, ficando como conteido das escolas de primeiras letras: ler, escrever e contar —
sendo contar entendido como o conhecimento das quatro operacdes fundamentais da
Aritmética (Vaente, 1999).

No ensino secundério, existiam nesse periodo, aém das j& comentadas
aulas régias, que irdo desaparecendo aos poucos, aguns seminérios e colégios mantidos
por ordens religiosas, professores e escolas particulares e os primeiros liceus. Todas
essas modalidades de ensino secundério tinham como objetivo comum a preparagao
para os exames de ingresso — “vestibulares’ — nas Academias Militares e Escolas
Superiores, que apresentavam maior exigéncia dos estudos humanisticos, fazendo com
que a Matemética se restringisse ao ensino da Aritmética e da Algebra. No entanto, “a
partir dos exames preparatorios € que as mateméticas vao passar a integrar a cultura
geral escolar” (Valente, op.cit., p.196). Essa situagdo do ensino secundério prevaleceria
até a criagdo do Colégio Pedro 11, em 1837 (Miorim, 1998).
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Valente (1999) reforca que para a defini¢do sobre 0 ensino secundério de
Matematica, houve um longo periodo de constitui¢do. Os novos estatutos dos cursos
superiores de Ciéncias Juridicas e Sociais do Império previam, em 1831, que fossem
ministradas nas Academias, cadeiras destinadas aos conhecimentos necessarios para 0s
exames de ingresso a esses cursos, dando-lhes um caréter propedéutico®. As cadeiras de
Aritmética e Geometria sdo entdo incluidas nas Academias juntando-se a cultura
cléssico-literaria, dando mais um passo na direcéo da incorporagdo da Matematica como
cultura escolar geral. Em 1832 os conhecimentos de Aritmética e Geometria passam a
ser exigidos também dos candidatos as Academias Médico-Cirargicas do Rio de Janeiro
edaBahia

Tanto Valente (op.cit.) como Miorim (1998) consideram que a criagdo do

40
I

Colégio Imperial de D. Pedro 1I™, em 1837, — um modelo de escolarizagcdo publica
secundaria, no Rio de Janeiro, a ser seguido pelo pais — foi de grande importancia,
passando a referéncia para a Matematica escolar que, a partir de 1838, passa a figurar

em todas as oito séries do Colégio, com carga horaria semanal conforme quadro abaixo:

1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano | 5°ano | 6°ano | 7°ano | 8° ano
Aritmética 5 5 1
Geometria 2 2
Algebra 5
Matematica 6 3

(Vdente, 1999, p.118).

Percebe-se que no 7° e no 8° ano as mateméticas eram ensinadas com o
titulo de Matematica, mas segundo Vaente (op.cit., p.118) tratava-se, na verdade, do
ensino de Trigonometria e Mecanica, pois a Mateméatica como conhecemos hoje sb viria
a ser incorporada como disciplina escolar apos as reformas propostas por Euclides Roxo
em 1931.

Miorim (op.cit.) destaca que, apesar de todas as reformas ocorridas

durante o periodo imperia pelos planos de estudos do Colégio Pedro I, as matematicas

¥ Propedéutico no sentido de preparatério &s escolas superiores, sendo reforcada essa caracteristica no
ensino secundério.

“ Criado pelo Ministro e Secretério de Estado da Justica interino do Império, Bernardo Pereira de
Vasconcel os, que se inspirou na organizagao dos col égios franceses (Miorim, 1998, p.87).
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sempre se fizeram presentes, apresentando apenas variagfes na carga horéria ou na
profundidade como eram abordados os contetidos.

No ano de 1839 a Academia Militar transformou-se em Escola Militar
da Corte, sendo instituido a partir de 9 de margo de 1842, pelo Decreto n° 140, a prética
de defesa de tese para obtencéo do grau de Doutor em Ciéncias Matematicas, com a
concessao do Grau de Doctor em Mathematicas a Joaquim Gomes de Souza, entdo com
19 anos, em 1848 (D’ Ambrosio, 1999).

E conveniente destacar gue o grau de DISERTACT0 -

doutor era concedido, por meio da defesa de tese, aos

S ELDD BE IMTLDLAL TLTLE A3T00a

bacharéis egressos da Escola Militar da Corte, ndo lﬂlmL
caracterizando um curso de pdés-graduagdo como temos e
nos dias atuais (Silva, 1992).

E criada no Rio de Janeiro, em 1855, a |

BEDOCTOR O M THEMATICLS

Escola de Aplicacédo, continuando o ensino basico de
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Matemética e ciéncias fisicas e naturais a ser ministrado

na Escola Militar. No ano de 1858 passa a Escola de

Aplicacio a se chamar “Escola Militar de Aplicagdo” e |
a Escola Militar, passa a “Escola Central”, com seu :E("SOCET;TSQE;E

curso reestruturado em seis anos, ficando com o ensino
de Matemética, Ciéncias Fisicas e Naturais e também com o ensino das cadeiras da
Engenharia Civil. Acentua-se nesse momento a tendéncia de separagdo do ensino civil
do ensino militar, que vem a se efetivar depois que aLei n° 2261 de 24 de maio de 1873
autoriza a reforma no regulamento das Escolas Militar e Central e a transferéncia dessa
altima para o Ministério do Império. No ano seguinte a Lei foi posta em execucdo com
os decretos™ que fixaram os estatutos da Escola Politécnica (antiga Escola Central),
que veio aser aprimeiraescolacivil de Engenharia do Brasil (Castro, 1999).

E destacado por Castro (op.cit.) a importancia do papel desempenhado
pelas escolas do exército (e também da marinha) e pelas escolas de engenharia, no
ensino superior de Matemética, durante mais de cem anos, pois até 1934 ndo foi criada

no pais outrainstitui¢do de ensino de Matematica superior.

“ Decretos n° 5529 do Ministério da Guerra, de 17 de janeiro de 1874 e n° 5600, do Ministério do
Império, de 25 de abril de 1874 (Castro, 1999, p. 29)
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Para Castro (1999, p.45), a transformagdo da Escola Central em
Politécnica foi um ato de grande alcance para o progresso cultural do pais trazendo a
mudanca e ampliacdo do “Curso Mathematico”, desdobrado entdo em dois “ cursos
scientificos’ : 0 “ curso de sciencias physicas e mathematicas’ e 0 “ curso de sciencias
physicas e naturaes.”

Em 1893, nos primeiros anos da Republica, foi fundada a “Escola
Polytechnica de S&o Paulo”, vindo a somar-se as duas escolas de engenharia do Império
no Rio de Janeiro — Escola Militar e Escola Politécnica (Castro, op.cit).

Durante o Império se viu o florescer do positivismo de Auguste Comte,
gue acabou impregnando a Matematica, acentuando-se a presenca do formalismo em
seu ensino. Castro (op.cit.) cita a tese de Augusto Dias Carneiro, defendida em 1854,
como um exemplo da aceitagdo das idéias de Comte, visto que esta vinha precedida de
um pensamento desse fil6sofo. A reforma de 1890, que ficou conhecida como Reforma
Benjamin Constant, elaborada segundo a filosofia de Comte, veio a representar uma
ruptura com a tendéncia cléssico-humanista existente no ensino secundario, conforme
informa Miorim (1998). Essa reforma representava a tentativa de incluir a formagéo
cientifica, positivista, como substituicdo a formacdo literdria, fazendo com que
ocorresse 0 acréscimo das disciplinas cientificas no ensino secundario.

A autora considera que apesar das demais reformas apés a de Benjamin
Constant, 0 ensino secundério brasileiro permaneceu dessa forma até 1930, destinado a
preparacdo (carater propedéutico) para os cursos de direito, medicina e engenharia, sem
gue se resolvesse a antiga questéo acerca de qual seria a melhor formagéo secundaria:
literéria ou cientifica.

Castro (1999) reforca a idéia da influéncia pessoal de Benjamim
Constant como fator determinante do aumento do nimero dos adeptos as idéias de
Comte, fazendo com que estas fossem adotadas como base de todo 0 ensino matemético
na Escola Militar. A proclamacéo da Republica consolidou as propostas positivistas nas
escolas de engenharia no ensino de Matemética — considerada ciéncia fundamental
dentro do positivismo — que prevaleceram até os primeiros anos do século XX.

D’Ambrosio (1999) indica algumas tentativas de “escapar” do

positivismo, na transi¢do do século XIX para o XX, com Otto de Alencar Silva (1874-
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1912) e seu auno e “discipulo” Manuel de Amoroso Costa (1885-1928), que
desempenhou importante papel no desenvolvimento da Matemética no pais.

Amoroso Costa, nascido no Rio de Janeiro, formou-se em engenharia na
Escola Politécnica em 1905, tendo revelado suas qualidades de conferencista na palestra
que proferiu sobre seu mestre Otto de Alencar. Essas qualidades ndo passaram
desapercebidas pela Associagéo Brasileira de Educagdo, que lhe confiou diversas vezes
a realizacdo de cursos e conferéncias, inclusive sobre as teorias de Einstein. Outra
tentativa de “escapar” das idéias positivistas no ensino de Matemética, que era ainda
presente no inicio do século XX, foi realizada por Theodoro Augusto Ramos (1895-
1935) — dois meses apds a conferéncia de Amoroso Costa sobre Otto de Alencar — ao
defender sua tese Sobre as funcgdes de variave's reaes (1918), na Escola Politécnica do
Rio de Janeiro. Também, através dessa tese, foi definida a entrada da Matemética do
século XX no pais, resultando no progresso da Matematica pura no Brasil. Em 1919, a
transferéncia de Theodoro Ramos para a Escola Politécnica de S&o Paulo, aonde veio a
assumir uma cétedra, seria decisiva no desenvolvimento da Matemética nesse estado
(D’ Ambrosio, 1999).

D’Ambrosio (op.cit.) destaca também a figura de Léio Itapuambyra
Gama (1892-1981), colega de Theodoro Ramos, como professor que teve grande
influéncia nas diferentes fases de renovacdo da Matematica brasileira, tendo sido, em
1952, fundador e diretor do Instituto de Mateméatica Pura e Aplicada (IMPA), posicao
gue ocupou até o ano de 1965.

Seria a tentativa dos cientistas positivistas em ridicularizar Albert
Einstein através da imprensa, ap0s sua passagem pelo Bradsl, em 1925, que causaria
uma grande reacdo na corrente modernizadora, dando forca aos modernistas em
oposicao ainfluéncia positivista no ensino da Matemética (D’ Ambrosio, 1999).

No projeto em execugdo, intitulado Histéria da Educacéo Matematica no
Brasil, 1920 — 1960, sob a coordenacdo de Wagner Rodrigues Valente, desenvolvido
na PUC/SP, o periodo de 1920 a 1960 € considerado como intermediario entre a
M atemética escolar cléssica — apresentada com as separagdes da Aritmética, Algebra e
Geometria bem definidas — e 0 movimento chamado Matemética Moderna, iniciado no

final dos anos 50.

“2 Projeto Histéria da Educacéo Matemética no Brasil, 1920 — 1960, capturado no site:
http://www.pucsp.br/pos/edmat/aper projeto.html, em 21 de junho de 2003.
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E conveniente destacar que Valente (1999) ndo denomina a Matemética
do inicio do seculo XX como Matemética Moderna, apesar das idéias renovadoras
presentes nesse periodo. A expressdo Matemdtica Moderna é usada pelo autor para
identificar atendéncia que dominou o ensino dadisciplina no inicio dos anos 60.

Em 1928, tiveram inicio as idéias modernizadoras no ensino da
Matematica no Colégio Pedro I, como consegiiéncia da apresentacdo de uma proposta
de alteracdo da seriac8o do curso secundario pela Congregacdo do Colégio, 0 que traria
grandes mudancgas nos programas da disciplina, com reflexos das idéias renovadoras
presentes no Movimento Internacional para a Modernizagio® do Ensino de Matemética
(Miorim, 1998). Essa proposta entraria em vigor apartir do ano de 1929.

As palavras de Euclides Roxo, catedrético de Matemética do Colégio
Pedro I, no ano de 1940, confirmam a presenca das idéias renovadoras nas mudancgas

propostas para o ensino de Matemética:

Entre nds, até 1929, o ensino de aritmética, o de dgebra e o de geometria eram
feitos separadamente. O estudante prestava, pelo regime de preparatérios que
vigorou até 1925, um exame distinto para cada uma daquelas disciplinas [...].
Em 1928, propusemos a Congregacao do Colégio Pedro Il a modificagdo dos
programas de matematicas, de acordo com a orientagdo do moderno movimento
de reforma e a conseqiiente unificagdo do curso em uma disciplina Unica sob a

denominacdo de matematical...] (apud Miorim, 1998, p.92)

Pode-se perceber que foi no Colégio Pedro Il que teve inicio a
“transformacgéo” desse campo do conhecimento em disciplina escolar, que desde entéo
passou a ser intitulada como MATEMATICA, reunindo as suas diferentes

especializagbes — Aritmética, Algebra e Geometria.

As palavras de Jacomo Stévale, de 1932, apoiavam a nova orientacao:
Sem davida alguma, € bela e Gtil a nova orientagdo, dada ao ensino da
Matemética pela douta Congregacao do Colégio Pedro I1. Os quatro ramos da

Matemética Elementar, convém que sgjam ensinados paralelamente, desde o

43 Esse movimento ndo deve ser confundido com o surgimento da Matemética Moderna, titulo recebido
pelo movimento difundido no Brasil nas décadas de 50 e 60.
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primeiro ano do curso ginasial. Mas 0 ensino simultaneo destes quatro ramos
ndo pode ser feito atabalhoadamente, como o pretendem alguns autores. E
necess&rio que o0s jovens estudantes tenham o0s seus conhecimentos
perfeitamente classificados, assim como se classificam os livros de uma
biblioteca. E € ainda necessério que tenham livros onde encontrem a reproducao

fiel daslicbes de seus professores (Stavale, 1942).

Miorim (1998) relaciona a proposta de inclusdo das idéias
modernizadoras do Colégio Pedro Il — que veio a ser homologada pelo Conselho
Nacional do Ensino e transformada em decreto em 1929, direcionada apenas nesse
colégio — como o principa fator para a introducéo das idéias modernizadoras para o
ensino de Matemética, nas demais escolas secundérias do pais. 1sso viria a acontecer
com a Reforma Francisco Campos em 1932, com a introducdo dos principios
modernizadores em todos 0s cursos secundarios, que passavam por uma reestruturacao,
fazendo com que esses superassem seu cardter propedéutico e assumissem um caréter
“eminentemente educativo”.

Miorim (op.cit., p.94) ainda acrescenta em relagdo areforma:

Nela, as disciplinas matematicas apareciam englobadas sob o titulo de
Matemética, nas cinco séries que compunham o curso fundamental, com trés
aulas por semana em cada série, € no curso complementar, apenas aos
candidatos a matricula nos cursos de Medicina, Farmécia e Odontologia; com
guatro aulas por semana, em apenas uma das duas séries que compunham o
Curso; e, para os candidatos aos cursos de Engenharia ou Arquitetura, nas duas

séries do curso, sendo seis aulas por semana em cada série.

D’ Ambrosio (1999) indica as transformagfes politicas do Brasil, a partir
da revolucédo liderada por Getulio Vargas em 1930, como outro fator que permitiu a
modernizacdo da Matemética brasileira.

No Decreto n° 19.890 de 1931, encontramos os objetivos da Matemética
gue, ao somarem-se ao desenvolvimento do raciocinio — resultante da | 6gica dedutiva—

viriam a diminuir ainda mais a tendéncia positivista no ensino de Matematica:
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O ensino da Matemética tem por fim desenvolver a cultura espiritual do aluno
pelo conhecimento dos processos mateméti cos, habilitando-o, a0 mesmo tempo,
a concisdo e ao rigor do raciocinio pela exposicao clara do pensamento em
linguagem precisa. Além disso, para atender ao interesse imediato da sua
utilidade e ao valor educativo dos seus métodos, procurara, nao sé despertar no
aluno a capacidade de resolver e agir, com presteza e atengdo, como ainda
favorecer-lhe o desenvolvimento da faculdade de compreenséo e de andlise das
relagdes quantitativas e especiais, necessarias as aplicagdes nos diversos
dominios da vida prética e a interpretacdo exata e profunda do mundo objetivo
(apud Miorim, 1998, p.95).

H4, entdo, uma necessidade de que se observe, no ensino da Matematica,
algumas exigéncias originadas na nova psicopedagogia, como: “um ensino orientado
segundo o grau de desenvolvimento mental, baseado no interesse do aluno, que deveria
partir da intuicdo e apenas aos poucos ir introduzindo o raciocinio légico, que
enfatizasse a descoberta, e ndo a memorizacdo” (Miorim, op.cit., p.95).

Assim, ao trazer essa visdo mais moderna dos contelildos da Matemética
— importéancia do cllculo mental, compreensdo das operagdes elementares, senso de
estimativa, andlise de situagdes, reniincia a memorizagdo sem raciocinio e ao enunciado
abusivo de definicdes, regras e demonstragoes, etc. —, a proposta sugeria a eliminagéo
de assuntos puramente formais e de calculos sem interesses didaticos, havendo a
introducdo dos estudos das funcdes e do célculo infinitesimal nos programas (Miorim,
op.cit).

Entretanto, a autora apresenta como resisténcias para implantacdo da
nova proposta, por exemplo, as reagfes dos professores, que ndo se sentiam seguros
para trabalhar de forma tdo inovadora, totalmente oposta aguela que estavam
habituados. A situagdo era agravada pela falta inicia de livros didéticos — como se
percebeu no inicio do ensino de Matemética no Brasil, nas Aulas de Fortificagcfes — que
viessem a atender as idéias modernizadoras, visto que segundo as orientacdes anteriores
de ensino, os livros adotados eram compéndios separados, de aritmética, agebra,
geometria ou trigonometria, apresentando uma exposi¢do formal dos conteldos e

grande quantidade de exercicios, opondo-se as novas propostas.
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Miorim (1998, p.98) indica como primeiras colecdes que seguiram as
novas orientacdes, editadas a partir do final da década de 20, o Curso de matematica
elementar, de Euclides Roxo, e Curso de matematica de Cecil Thiré e Mello e Souza.

No entanto, apesar das inovagdes nas publicagbes, o professor Jacomo
Stavale revelaindicativos, em 1932, arespeito da fata de material didético e suarelacéo
com a crise criada pelo despreparo dos professores para lidar com a nova proposta de

ensino da Matemética:

Enquanto durar esta confusdo no ensino da Matemética, enquanto 0s
professores, por falta de livros adequados ditarem as suas licOes, assistiremos
sempre, ao fim do ano letivo, a0 mesmo fendmeno doloroso e deprimente: os
estudantes, com poucas e confusas nogdes relativas ao assunto sobre o qual véo
ser examinados, fazem o que podem para passar; aquelas poucas nocgoes
desaparecem com o orvalho ao calor das férias estivais e, no ano seguinte, os
estudantes nada sabem do que aprenderam no ano anterior e nada tém na
gaveta. E terminam o curso secundario, em regra geral, ndo sabendo calcular o
custo de 36 centimetros de seda a 25$000 o metro, o desconto de 5% em uma

fatura, a area de um terreno qualquer etc. (Stavale, 1932).

Esse “desabafo” nos leva a crer que o uso do livro didético, apesar da
ampliagdo das publicagdes, ndo atingia ainda a todos os professores.

Outro marco decisivo na Histéria da Matemética no Brasil € a criagdo em
1933, por Decreto Estadual, da Universidade de S&o Paulo, que reuniu algumas escolas
superiores como a Faculdade de Direito, a Escola Politécnica e a Faculdade de Medicina
e criou uma nova escola, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que seria, segundo
D’ Ambrosio (1999), a célula mater da Universidade de S&o Paulo. D’ Ambrosio (op.cit.)
destaca ainda a importéncia da chamada Subsecdo de Matemética da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, para o desenvolvimento da Matematica nesse periodo.

Castro (1999, p.62) destaca que a criagdo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, em Sd0 Paulo junto com criagdo da Escola de Ciéncias da
Universidade do Distrito Federal®*, em 1935, e mais tarde, em 1939, da Faculdade

“ Criada por Anisio Teixeira, tendo durado apenas trés anos, até 1938, fechada com o advento do Estado
Novo (Castro, 1999, p.64).
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Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil — ambas no Rio de Janeiro —
estabel eceriam no pais dois centros principais de educagéo.

A preferéncia de contratacdo de professores para nova Faculdade da
Universidade de Sao Paulo, seria dada aqueles recrutados em universidades européias,
por sugestdo de Theodoro Ramos — transferido em 1919 para a Escola Politécnica— que
foi pessoalmente a Europa e convidou para lecionar Matematica Luigi Fantappie (1901-
1956), grande matematico italiano, que veio para o Brasil com a sincera determinacao
de trabalhar por este “ grande pais latino” , como ele dizia (Castro, 1999, p.63).

No ano de 1936, de acordo com D’ Ambrosio (1999), foi contratado para
lecionar andlise, por sugestdo de Fantappié, outro jovem matematico italiano, Giacomo
Albanese (1890-1956), que viria a desenvolver problemas da Geometria Algébrica
cléssica com o novo instrumental de Algebra, que constituiu nos anos 60 um importante
elemento no estudo da Geometria Algébrica Moderna.

Com a preocupacdo de modernizar os cursos de andlise, Fantappié
intensificou as propagandas nesse sentido, chegando a fazer conferéncias em S&o Paulo,
no Rio de Janeiro, no Rio Grande do Sul e em Minas Gerais. Ele fundou na faculdade a
primeira biblioteca especializada em Matematica do pais e também o Jornal de
Matemédticas Puras e Aplicadas, em 1936, do qual s6 foi langado o primeiro volume,
conforme Castro (1999).

Regressou a Itdlia em 1939, interrompendo o importante trabalho
realizado em S&o Paulo e deixando no Brasil amigos e discipulos, entre eles Omar
Catunda, que redigiu seus cursos mimeografados de andlise e fungdes analiticas,
testemunhos, segundo Castro (op.cit) da grande atividade exercida por Fantappie em
Séo Paulo.

D’Ambrosio (1999) destaca que o curso de Matemética de Fantappié
suscitava ainda pouco interesse aos estudantes, sendo que os primeiros matematicos
formados eram estudantes de engenharia. Também a incerteza profissional do que o
curso oferecia, a licenciatura, deixava em dividas os possiveis candidatos, pois era
permitido aos engenheiros, lecionar Matemética. Seria somente em 1950 que, depois de
prolongada greve das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras do pais que se
determinaria a exclusividade do licenciado para exercer afuncéo de professor de ginasio

e colegial. No entanto, o autor (op.cit.) salienta que o fato da possibilidade presente
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durante alguns anos, de cursar simultaneamente o Curso de Matemética— da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras— e 0 Curso de Engenharia— da Escola Politécnica— seria
responsdvel pelo grande nimero de matematicos brasileiros serem formados nos dois
Cursos, ou ainda, somente em engenharia.

No inicio da década de 50, conforme destaca D’ Ambrosio (op.cit.),
houve a criagcdo do Conselho Nacional de Pesguisas (CNPQ), que, com a ja citada
criagdo do IMPA, daria uma grande contribuic¢éo ao ensino e a pesquisa da Matematica
no Rio de Janeiro, com a organizagdo de uma biblioteca especializada de livros e
revistas de Matematica.

Também nos anos 50 estava presente no Brasil uma preocupagdo com o
processo de ensino-aprendizagem de Matemética, tal qual aconteceu no periodo da
Reforma de Euclides Roxo (anos 30). Essa preocupacdo estava relacionada
principalmente com o ensino secundario, que vinha apresentando um crescimento
acelerado desde a década de 30, intensificado nos anos 50, havendo a necessidade de
uma reflex&o sobre esse nivel de ensino (Burigo, 1990).

Barigo (op.cit.) indica a realizagdo dos primeiros Congressos Nacionais
de Ensino de Matematica como o fator que possibilitou que se discutisse essas questbes
com maior intensidade.

A redlizagdo, em 1955, do | Congresso Nacional de Ensino de
Matematica, em Salvador, na Bahia, tinha como objetivo principal a discussdo dos

problemas relacionados ao ensino da disciplina, expressando:

(...) tanto a insatisfacdo de professores com a educacéo tradicional ministrada
no secund&io, com uma énfase excessiva na cultura cléssica, voltada a
formagdo de uma minoria e por isso também inadequada as necessidades de
uma sociedade moderna e a insatisfagdo com a situac&o particular do ensino de
matemética no secundario, quanto a disposicdo de participar ativamente das
mudangas necessarias, rompendo a tradicdo das reformas feitas em gabinetes
(Burigo, 1990, p.257).

O fato de o Congresso ter sido iniciativa dos professores— néo se tratava

de uma acdo de um Orgdo governamental — bem como sua abrangéncia — ambito
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nacional — foi que lhe atribuiu maior importéncia, contando com a participagéo de 115
professores™.

Segundo Miorim (1998) foi nesse encontro que ocorreu a divulgagao aos
professores brasileiros de que se iniciava na Europa e nos Estados Unidos um amplo
movimento de renovacdo da Matemética. Para a autora o ponto alto desse encontro foi a
animacdo gerada nos educadores brasileiros que passaram a defender mudancas de
maior profundidade para o ensino da Matemdtica, entre elas o resgate das idéias
modernizadoras do inicio do século, apresentadas no capitulo anterior, como, por
exemplo, a busca da articulagdo entre as vérias areas da Matemética e outras ciéncias—
interdisciplinaridade — e aimportancia do uso da Histéria da Matematica no seu ensino.
Essas tendéncias, como veremos adiante, estdo presentes nos livros didéticos
contemporaneos.

A autora (op.cit.) ressalta o aumento significativo da participagdo dos
professores nos dois congressos seguintes, o segundo em Porto Alegre, no ano de 1957,
com 240 participantes e o terceiro, no Rio de Janeiro, em 1959, que contou com 500
participantes.

Nesses movimentos surgiram as propostas de realizacdo de Congressos
Estaduais de Professores de Matemética, bem como a criacdo de Circulos de
Professores de Matemética e de uma Associacdo Brasileira dos Professores e
Pesquisadores de M atemética™.

Foi nesses encontros gque surgiram as primeiras manifestagoes acerca do
Movimento de Matemética M oderna, mas seriam as atividades desenvolvidas a partir da
criagdo em 1961, pelo professor Osvaldo Sangiorgi, do Grupo de Estudos Mateméticos
(GEEM), em S&o Paulo, que iriam determinar e constituir o Movimento de Matemética
Moderna no Brasil (Burigo, 1990, p. 259 e Miorim, 1998, p.113).

Esse movimento internacional teve sua génese nos Estados Unidos, no
final da Il Guerra Mundial. No ano de 1945, as tensdes entre as duas superpoténcias
econdémicas e militares saidas da Il Guerra, EUA e URSS, determinaram no pos-guerra,

0 periodo que conhecemos por Guerra Fria (Schimidt, 2001).

“> Dado presente no Histérico da Sociedade Brasileira de Educacdio Matemética -Diretoria Regional de
Pernambuco, acessado em http://www.dmat.ufpe.br/~mro/extensao/v_epem/paginas/hist.htm, em 21 de
junho de 2003.

“ Conforme registro no Histérico da Sociedade Brasileira de Educac&o Matemética— Diretoria Regional.
de Pernambuco.
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Estava presente entre os conflitos dessas grandes poténcias a disputa
tecnol 6gica relacionada especialmente & corrida espacial, pois 0os avangos derivados da
tecnologia dos vOos espaciais, proporcionavam novos conhecimentos Uteis a industria
bélica

Kline (1976) revela o lancamento do satélite soviético Sputnik, em 1957,
como o fator que desencadearia 0 Movimento da Matemética M oderna.

Isso se deve ao fato de o langamento desse satélite ter deixado os norte-
americanos muito preocupados, pois estariam 0S soviéticos — representantes do
socialismo — a partir dos avancos tecnol 6gicos apresentados, ameagando a hegemonia
do capitalismo americano? Essa preocupacdo levou o governo norte-americano a
constatacdo de que o pais deveria formar cientistas capazes de superar 0s avangos
soviéticos, pois estavam defasados em relagcdo aos russos na corrida espacial, obrigando
0 governo a fazer grandes investimentos na Nasa — National Aeronautics and Space
Administration*’ — e também uma “cobranca’, aos 6rgaos responséveis pelo ensino, de
estratégias para superacdo do “atraso” tecnoldgico constatado que, segundo Miorim
(1998), resultou na abertura de financiamentos que incentivaria a criagdo de grupos
nacionais para o estudo de novas propostas de curriculo principalmente para as classes
de nivel médio.

Miorim (1998, p.108) apdia a idéia de Kline (1976) em relagdo ao

motivo do inicio desse movimento:

A nova preocupacdo em modernizar o ensino de Matematica, entretanto, teria
sido originalmente motivada por acontecimentos ocorridos fora do campo
cientifico-tecnol 6gico, mas a ele totalmente vinculados. [...]

Durante os primeiros anos da década de 50 varios projetos comegaram a ser
desenvolvidos, tendo em vista a melhoria do ensino secundario, especialmente
por meio da adequacédo a realidade da universidade e aos avancos tecnol 4gicos.
Mas foi um fato ndo ligado diretamente a situagdo escolar dos Estados Unidos

gue acabou acelerando as propostas pedagdgicas americanas e desencadeando

4" Organismo norte-americano encarregado de dirigir e coordenar as pesquisas aeronauticas e espaciais
nos EUA (Larousse, 1999, p.4156).
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um movimento internacional de modernizagcdo: o lancamento, em 1957, do

primeiro foguete48 soviético - o Sputnik.

Encontramos em Santos (1990) a idéia de fatores externos, conceito que
permite compreender como um episddio ndo relacionado a educagcdo — no caso o
lancamento de um satélite — pode provocar o inicio de uma reformulacéo no ensino de

uma disciplina:

0 desenvolvimento de uma disciplina escolar estd condicionado a fatores
internos e externos. Os primeiros dizem respeito as préprias condi¢es de
trabalho na érea, e os Ultimos estédo diretamente relacionados a politica
educacional e ao contexto econémico, social e politico que a determinam
(Santos, op.cit., p.21).

Surge entdo nos Estados Unidos, segundo Kline (1976), um movimento
chamado de Nova Matemética (New Math) ou, como ficou mais conhecido, Matemaética
Moderna. Esse movimento se aplia na teoria dos conjuntos, mantém o foco nos
procedimentos e isola a geometria.

Segundo Félix (2001) o movimento intentava unificar os trés campos da
Matemética ndo de forma mecénica mas usando elementos unificadores como a teoria
dos conjuntos, relacbes e fungdes. Também entre os objetivos do movimento havia a
intencdo de dar maior énfase aos aspectos estruturais, refletindo um espirito
contemporéaneo para a Matemaética, pelo uso recorrente da dgebra.

Barigo (1990) relaciona 0 nome dado ao movimento internacional de
renovagdo do ensino de Matematica — Matemética Moderna — a evolugdo interna
ocorrida na disciplina durante os 100 anos anteriores ao surgimento desse movimerto, e
em particular a atuagdo do Grupo Bourbaki.

Esse grupo, formado em 1930 na Franca, foi fruto da agcdo de um grupo
de jovens mateméticos que pensaram numa nova organizagdo ou reestruturacdo para o

conhecimento matematico, em torno das “estruturas mées” : as algébricas, as de ordem e

“ Destaca-se o fato de a autora se referir a Sputnik como foguete, no entanto, tratava-se esse de um
satélite.
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as topolégicas. A partir da valorizagio dada ao formalismo pelo grupo Bourbaki®®, foi

instalado o estruturalismo™ na Matemética da Franca, como acontecia em outros ramos

do conhecimento™, vindo a reforcar nesse pais o paradigma racionalista no ensino da

Matemética, estreitamente ligado & corrente filosofica chamada positivismo |6gico™.
Segundo Miorim (1998, p.114):

A organizacdo da Matemética moderna baseava-se na teoria dos conjuntos, nas
estruturas matematicas e na l6gica matematica. Esses trés elementos foram
responsaveis pela "unificagdo" dos campos matematicos, um dos maiores
objetivos do movimento. Para isso, enfatizou-se 0 uso de uma linguagem
matemética precisa e de justificagdes mateméaticas rigorosas. Os alunos nao
precisariam “saber fazer”, mas, sim, “saber justificar” por que faziam. A teoria
dos conjuntos, as propriedades estruturais dos conjuntos, as relacdes e funcoes,
tornaram-se temas basicos para o desenvolvimento dessa proposta (Miorim,
1998, p.114).

Segundo Borges (1995), ensinar Matemética por meio de demonstragcdes
formais é resultante da forte influéncia do grupo Bourbaki sobre o ensino da
Matematica, sendo ainda hoje percebida em alguns livros. O autor concorda com BUrigo
(1990) que esse grupo, de grande importancia para o ensino de Matematica, fez surgir
na Franca, pela reestruturacéo da disciplina nos anos 30, 0 movimento da Matemética
Moderna.

Miorim (1998) revela que o desenvolvimento dessa Matemética Moderna
— gue se distanciava mais e mais daquela concepcdo de Matemética como ciéncia da
guantidade, levando também a um distanciamento da prética — culminou com o0s
trabalhos do Grupo Bourbaki.

A autora (op.cit.) ressalta a importancia da publicagdo dos primeiros

livros didéticos de acordo com as orientacbes da Matematica Moderna, a partir da

“ Nicolas Bourbaki era o pseuddnimo coletivo usado por iminentes matematicos, como, André Weil,
Henri Cartan, etc. para designar o grupo por eles formado (Miorim, 1998).

% Estruturalismo — predominancia do rigor do método axiomético-dedutivo, onde se privilegiam os
aspectos formais e |6gicos (Borges, op.cit., p.107).

*! por exemplo na Antropologia, liderado por Claude Levi-Strauss (Larousse, 1999, p.2282).

%2 «positivismo 16gico € uma variante do positivismo, uma corrente marcante & época da afirmacéo da
burguesia como classe dominante. Isso se deu no século XIX e seu fundador foi Augusto Comte’
(Borges, 1995, p.108).
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metade da década de 60, para a difusdo das idéias desse movimento e também como
desencadeadora do processo de implantagdo dessa tendéncia nas escolas do pais.
Podemos considerar os livros de Sangiorgi — Colecdo B, que serdo analisados
posteriormente — editados na década de 60, como um exemplo dos livros didéaticos
representantes do movimento, conforme ressalta a autora.

Miorim (1998) e Burigo (1990) indicam como primeira iniciativa de
difusdo da proposta modernizadora no Brasil, o oferecimento de um curso de
aperfeicoamento para professores, proposto pelo professor Osvaldo Sangiorgi — que
chegara dos Estados Unidos, onde havia participado de um congresso no Kansas—, que
tinha como objetivo principal a apresentacdo da proposta da Matemética Moderna. O
curso contou com a participagdo do professor George Springer, da Universidade do
Kansas, que o ministrou junto com professores da USP e do Mackenzie, com a
colaboragdo da Secretaria de Educagdo do Estado de S&o Paulo e também da National
Science Foundation®®.

Em 1966, a NA ERA DO ESPACO.
realizagdo do 5° Congresso '
Nacional de Ensino de
Matemética, ocorrido em S&o
José dos Campos, Estado de
S&o Paulo, sob a coordenac&o
do GEEM, estaria totalmente
voltada a Matemética Moderna,

incluindo sessbes de estudo

sobre a Matemética Moderna

Palnel de abertura da Exzposics organizada pele Tutituis de
Educaglo de Aragahuba (SP), pam o 5.» Conoapsso BrasiLgino po
Exmino pa MateadTica (5. José dos Campos, S8o Paulo, 1966.)

superior, conferéncias sobre o
ensino da Matematica M oderna

com aulas de demonstracéo
Sangiorgi (12 série), 1971

% A Nationa Science Foundation (NSF) é uma agéncia federal, norte-americana, independente que
suporta a pesquisa e educagdo em todos os campos das ciéncias e da engenharia, com um orgamento
anual de aproximadamente 5 bilhSes de ddlares. A National Science Foundation fornece informagoes
sobre programas para professores, iniciativas de reforma do sistema educacional, projetos de pesguisa e
mais.. (informagbes acessadas em 02 de outubro de 2004, disponiveis nos sites:
http://www.tryscience.org/pt/parents/apsl 1.html#TNSF e
http://www.tryscience.org/pt/parents/ss 6.html)
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sobre temas especificos do ginasio e do colegial, bem como a exposi¢éo de materia
didético parao ensino moderno de Matemética (Miorim, 1998).

Dentre as obras reunidas para a realizagdo desta pesquisa, aquela mais
antiga a fazer referéncia & Matemética Moderna, no titulo, € Matematica 2 - Curso
Moderno - para cursos ginasiais, da Companhia Editora Nacional, com data de 1965,
escrita pelo autor j& citado como responsavel pela primeira iniciativa de difusdo da
proposta modernizadora no Brasil, o professor Osvaldo Sangiorgi.

Miorim (1990) revela como um dos criticos a Matemética Moderna, no
inicio dos anos 70, Morris Kline, autor j& citado, que combatia os exageros cometidos
por essa proposta em muitos paises. Escreveu em 1973, o livro intitulado WHY
JOHNNY CAN'T ADD: The Failure of the New Math, publicado no Brasil em 1976,
com o titulo O fracasso da Matematica Moderna. Kline, professor de Matemaética do
Instituto Courant de Ciéncias Mateméticas, da Universidade de Nova Y ork, prefacia seu
livro fazendo algumas consideracdes sobre o ensino de Matematica nos Estados Unidos
e também questionando: “estdo nossas criangas realmente em melhor situagdo em
virtude desta reforma de &mbito nacional e altamente apregoada?’ (p.12).

No capitulo 1 — Uma amostra de Matematica Moderna —, que transcrevo
abaixo, na integra, o autor apresenta uma aula de Matemética onde a professora utiliza

0s métodos da Matemética Moderna:

A professora pergunta:

-Porque2+3=3+27?

- Porque ambos sdo iguais a 5 — respondem os alunos sem hesitar.

- N&o, a resposta exata € porque a propriedade comutativa da soma assim o
sustenta. - A segunda pergunta € Por que 9 + 2 = 11?

Novamente os alunos se apressam a responder:

-9elsdol0emaisuméll.

- Esta errado! - exclama a professora. A resposta exata é que pela definigdo de
2,9+2=9+(1+1).

-Mas porque a propriedade associativa da soma assim o prova,
9+(1+1)=(9+1)+1

Ora, 9+ 1 é 10 peladefinicdo de 10 e 10 + 1 é 11 pela definigéo de 11.
Evidentemente a classe ndo se estd saindo bem e, portanto, a professora tenta

uma pergunta mais simples:
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- E 7 um nimero?

Os aunos, surpreendidos com a simplicidade da pergunta, mal julgam
necessario responder, mas o simples hébito de obediéncia faz com que
respondam afirmativamente. A professora mostra-se horrorizada.

- Se eu perguntasse quem vocés sao, o que vocés diriam?

Os alunos mostram-se agora mais cautelosos para responder, mas um deles,
mais corgjoso, diz :

- Eu sou Robert Smith.

A professora fita-0 incrédula e observa com ar de censura:

- Vocé quer dizer que € o nome Robert Smith? E claro que ndo. Vocé é uma
pessoa e seu nome € Robert Smith. Voltemos agora a minha primeira pergunta :
E 7 um niimero? E claro que nd! E o nome de um nimero, 5+ 2,6+ 1, e8-1
s80 nomes para 0 mesmo ndmero. O simbolo 7 € um numeral para o nimero.

A professora percebe que os alunos ndo compreendem a distingéo e tenta, por
conseguinte, outro meio:

- E 0 nimero 3 metade do niimero 8? - pergunta.

Ela mesma responde a sua prépria pergunta : Naturalmente que néo é Mas o
numeral 3 é metade do numeral 8, a metade do lado direito.

Os alunos anseiam agora por perguntar o que € entdo um ndmero. Sentem-se,
entretanto, tdo desencorajados com as respostas erradas que deram que ndo tém
animo de formular a pergunta. Isto € felizmente bem agradavel para a
professora porque explicar o que é realmente um ndimero estaria além de sua
capacidade e certamente além da capacidade dos alunos de compreendé-lo. E
assim, dai por diante, os alunos tém o cuidado de dizer que 7 € um numeral, ndo
um ndmero. Justamente o0 que um nimero € jamais saberéo dizé-lo.

A professora ndo se perturba com as fracas respostas dos alunos. Pergunta:

- Como podemos expressar propriamente 0s nimeros inteiros entre 6 e 9 ?

- Ora, apenas 7 e 8 - responde um auno.

- N&o - responde a professora. - E o conjunto de nimeros que é a intersecdo do
conjunto de nimeros inteiros maiores que 6 e o conjunto de nUmeros inteiros
menores que 9.

Assim sendo, ensina-se aos alunos o0 emprego de conjuntos e, presumivel mente,

de precisio.
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A professora, inteiramente convencida do decantado valor da precisdo na
linguagem e desejando perguntar aos alunos se certo nimero de pirulitos é igual
acerto nimero de meninas, formula a questao assim :

- Verifiqguem se o conjunto de pirulitos esta em correspondéncia de um para um
com 0 conjunto de meninas.

E desnecessario dizer que n&o obtém resposta dos alunos.

Mas ndo se deixavencer e formula mais uma pergunta :

- Quanto é 2 dividido por 4?

Um aluno muito vivo, diz sem hesitar :

- Menos 2.

- Como chegou a esse resultado? Perguntou a professora.

- Bem, a senhora nos ensinou que divisdo € subtracdo repetida. Eu subtrai 4 de 2
e obtive menos 2 — respondeu o aluno.

Pareceria que as pobres criancas mereceriam um pouco de descanso depois da
escola, mas os pais ansiosos por saber qual o progresso dos filhos fazem-lhes
também perguntas. Um pai perguntou ao filho de oito anos quanto era5 + 3. A
resposta que recebeu foi que 5 + 3 = 3 + 5 segundo a propriedade comutativa.
Espantado tornou a fazer a pergunta, dando-lhe outro fraseado:

- Mas quantas magéas sdo 5 magas e 3 magas?

A crianga ndo compreendeu bem que "e" significa "mais"’ e, portanto, perguntou

- O senhor quer dizer 5 magés mais 3 magas?
O pai apressou-se adizer que sim e esperou ansioso a resposta.
- Oh, n&o tem importancia se se fala sobre magas, péras ou livros - disse o filho;
5+ 3=3+ 5em qualquer dos casos.
Outro pai, interessado em saber como o pequeno filho estava indo em
aritmética, perguntou-lhe como ele se estava saindo.
- N& muito bem - respondeu o menino. - A professora vive falando em
propriedades associativa, comutativa e distributiva. Eu apenas somo e obtenho a
soluc8o exata, mas ela ndo gosta disso.

(Kline, 1976, p.15-18)

Percebemos no excerto da obra de Kline, pelos exemplos que utiliza, o
excesso de formalismo, que foi caracteristica marcante da Matemética Moderna,

objetivando atender aos fundamentos da Teoria dos Conjuntos. Todavia o proprio autor



admita que esses exemplos “talvez sejam uma ilustragdo e talvez uma caricatura de
algumas caracteristicas do curriculo agora denominado matemética moderna ou a nova
matematica’ (Kline, op.cit., p.18).

Segundo Kline (1976), o movimento perdeu sua forca em apenas uma
década, pois sua proposta compreende uma abstracdo que ndo estava ao alcance dos
alunos do ensino fundamental. As criticas viriam a se intensificar no Brasil, de acordo
com Miorim (1998), a partir da metade da década de 70, de forma bastante lenta devido
a grande expansdo e aceitacdo do movimento no pais.

Os professores Carlos Lyra e Omar Catunda — discipulo de Fantappié,
matematico italiano — aertaram, ja no inicio do movimento, sobre os riscos de
centralizar o enfoque apenas na linguagem simbdlica. No entanto apesar de seus aertas,
foi esse o caminho trilhado pela Matemética Moderna nas escolas brasileiras, como

percebemos na seguinte constatacdo de L opes (1988):

Embora néo fizessem uso da bola de cristal, os professores Lyra e Catunda
acertaram na mosca. A Matemética moderna descambou, via livro didético, para
a énfase exagerada a simbologia da Teoria dos Conjuntos (apud Miorim 1998,
p.115).

Entretanto, para Miorim (op.cit., p.114) em nenhum outro momento o
ensino da Matematica foi t&o discutido, divulgado e comentado como naquele periodo
[década de 60]. Os jornais noticiavam, os professores faziam cursos, os livros didaticos
multiplicavam-se, 0s pais assustavamse e os alunos “aprendiam” a Matematica
moderna... 0s alunos nao precisariam “ saber fazer”, mas, sim, “ saber justificar” por
que faziam.

A frase de Miorim (1998, p.114) — os alunos ndo precisariam “ saber
fazer” , mas, sim, “ saber justificar” por gque faziam — citada anteriormente, pode ser
justificada pelo trecho acima, do livro de Kline.

Como percebemos, diversas criticas foram feitas a0 Movimento da
Matematica Moderna, mas Ferreira (2003) ressalta, apoiado nas palavras de

D’ Ambrosio:
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A critica a0 movimento é quase uma unanimidade no meio académico, mas ha
quem faga ressalvas. “N&o era um movimento intrinsecamente errado, mas foi
abortado ainda no seu inicio, pois ninguém se preoccupou em preparar 0S
professores e a sociedade”, diz o pesquisador Ubiratan D'Ambrosio. “Esse € um
problema comum em todas as reformas: sO depois pensam na formacdo do

professor”.

Também José Antdnio Lopes (Bigode), em entrevista ao Jornal do

Brasil®* comenta sobre as criticas ao movimento:

Nos anos 70, recebemos os primeiros livros da Matemética Moderna. Ela ndo
erauma saida para o ensino tradicional ?

Vamos pensar quem é o professor de mateméatica médio, hoje. Tem por volta de
37 anos, fez o primario no final dos anos 60, terminou 0 ensino médio nos anos
70 e foi, por isso, vitima de um tipo de padrdo curricular marcado pelo
movimento da Matematica Moderna, que chegou ao Brasil em 1961, foi
bastante polémica, hoje € moda criticdla , embora tenha sido trazida por méos
serias e com propdsitos nobres. Mas o curriculo estava impregnado mais das
perspectivas dos matematicos que dos educadores. Teve vantagens e
desvantagens. A experiéncia da MM ampliou o fracasso escolar porque
carregou o curriculo de contelidos sem significado, deu énfase na linguagem
formal e no rigor. Uma das caracteristicas da Matematica Moderna era pensar
que, se déssemos os fundamentos da estrutura - conjunto, elementos, suas
relacdes e suas propriedades - 0 aluno construiria o restante do edificio, como se

fosse um algebrista puro da universidade.

Todas as mudangas que verificamos até aqui sdo resultados dos dois

movimentos para modernizacdo da Matemdtica — Reforma de Euclides Roxo e

Movimento da Matematica Moderna —, cada um a seu tempo e com seus objetivos

especificos, resultantes de fatores internos ou externos ao ensino, cada um com sua

importancia.

*  Capturado

no endereco: http://www.matematicahoje.com.br/telas/autor/entrevistas/default.asp,

acessado em 20 de maio de 2003.
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O espirito desses movimentos é referendado nas palavras de Miorim, no
encerramento de seu livro Introducdo a Histéria da Educacdo Matematica (1998,
p.115):

Apesar de diferentes, as posi¢es assumidas pelos dois movimentos de
modernizagdo da Matematica ocorridos no nosso século influenciaram
profundamente o ensino da disciplina daguele momento em diante. Ainda hoje,
podemos perceber a presenca de suas idéias ndo apenas nas discussies tedricas

sobre 0 assunto mas também na prética da Educagdo Matemética.

Com o declinio da Matemética Moderna, em meados dos anos 70,
diversos movimentos liderados por mateméticos brasileiros iriam definir outros rumos
para o estudo da Matemética com a adesdo ao movimento que ficou conhecido como
Matematica Moderna bem como o surgimento de novas propostas oriundas do
movimento de Educagdo Matemética.

Posteriormente ao apogeu das idéias da Matemédtica Moderna nos
curriculos escolares, surge uma forte presenca do movimento iniciado nos anos 70:

Movimento de Educagdo M atematica.

A historia nos ensina a continuidade do desenvolvimento da ciéncia. Sabemos
gue cada era tem seus proprios problemas, os quais a era seguinte ou resolve ou
coloca de lado como sem interesse e 0s substitui por novos problemas.

(David Hilbert, 1900)

Matematica € mais como arte que as demais ciéncias. A matemética tende a ser
correta. Mas também a matematica tende a ser irrelevante. H4 um grande risco
de a matematica se preocupar com coisas que sd0 corretas, mas nao sdo
importantes.

(Stephen Smale, 1991)

Ndés mateméticos muitas vezes temos pouca idéia sobre o que esta se passando
em ciéncias e engenharia, enquanto 0s cientistas experimentais e engenheiros
muitas vezes ndo se apercebem das oportunidades oferecidas pelo progresso da
matemética pura. Este perigoso desequilibrio deve ser evitado trazendo mais

ciéncias para a educagdo dos matematicos e expondo os futuros cientistas e
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engenheiros a matematica central. 1sso requer novos curriculos e um grande
esforco por parte dos mateméticos [...] Necessitamos para isso de uma geracao
de mateméticos profissionais capazes de trafegar entre matematica pura e
ciéncia aplicada.

(Mikhail Gromov, 1995)

As citagOes acima sdo utilizadas por D’ Ambrosio (2001, p.14) em seu
artigo Desafios da Educacdo Matemdtica no novo milénio. Segundo D’ Ambrosio, esses
“trés mateméticos alertam para o perigo de ensinar e praticar uma matematica ndo atual,
isto € obsoleta; correta, mas irrelevante; aienada e, portanto, desinteressante”.
Conseguir contornar esses perigos seria entdo o grande desafio da Educagdo
Matemética.

O Movimento de Educacdo Matematica, segundo Falzetta (2002), inicia
no Brasil com o reconhecimento do fracasso da Matemética Moderna no mundo inteiro
(anos 70), e parte de uma aproximagdo da Matemética com a Psicopedagogia. Essa
aproximagdo a psicopedagogia — principalmente no que diz respeito as estruturas
|6gico-mateméticas de Jean Piaget — fez com que alguns professores se organizassem
em grupos de estudo e de pesquisa sobre a construgdo do conhecimento, repensando
toda a estrutura educacional no que diz respeito ao processo de ensino aprendizagem de
Matemética.

Falzetta (2002) indica que entre as propostas desse movimento
encontramos a reintegracdo da geometria ao programa — que desde a Matemética
Moderna esta relegada aos Ultimos capitulos dos livros didéticos —, uma abordagem
ligada ao cotidiano — contextualizada — e um ensino vinculado as demais éreas do
conhecimento — interdisciplinar. Essas propostas parecem ser tentativas de eliminar os
“perigos’ enumerados por D’ Ambrosio (2001) e citados no inicio desse capitul 0.

No site®® Matemética Hoje, de mesmo nome da
colecdo de didaticos de Antonio José Lopes, conhecido como

Bigode, um dos militantes da Educacdo Matemética no Brasil,

encontramos referéncias que remetem esse movimento a reforma de

Malba Tahan
(steMaeméticaHoje)

Euclides Roxo a partir dos anos 30, onde o autor menciona a

% http://www.matematicahoje.com.br/telas'mat_educ.asp, capturado na Internet em 25 de junho de 2003.
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participacdo de Malba Tahan™®, que sdo considerados por ele, pioneiros do movimento
em prol da Educagdo Matemédtica. Bigode considera a organizacéo e a realizagdo do |
Congresso Brasileiro de Ensino da Matemética, em 1955, junto com o Movimento da
Matematica Moderna, nos anos 50 — liderado, entre outros, pelo professor Oswaldo
Sangiorgi — como elementos que deram forga ao Movimento de Educacéo Matemética.
Como Falzetta (2002), Bigode também relaciona a
Educagdo Matemética ao final dos anos 70, porém considera esse
periodo como de consolidagdo do movimento no Brasil — e ndo de
inicio —, sendo ent@o a Educacdo Matemética brasileira reconhecida

internacionalmente, tendo adquirido uma identidade como éarea do

i e ¥
conhecimento. Isso se deu a partir das contribuicbes de Ubiratan  Upiratan D' Ambrosio
(Falzetta, 2002)

D’Ambrosio, o qual enfatizava a dimensdo social e cultural do
conhecimento matematico. Essa histéria foi consagrada com a organizagdo do 1°
Encontro Nacional de Educacdo Matemética — ENEM — em 1987, e a fundagdo da
Sociedade Brasileira de Educagdo Matemética— SBEM (1988).

Esse movimento, ao trazer novas propostas para o ensino da Matemética,
inclui entre seus objetivos diminuir o fracasso escolar em Educagdo Matemética — um
dos fatores que levam a evasdo escolar —, bem como atender as exigéncias da sociedade

contemporénea, como percebemos nas palavras de D’ Ambrosio (2001, p.16):

A sociedade estd mudando, as criangas estdo mudando, o conhecimento esta
mudando. Nado ha como ser conservador com a educagdo matematica. [...]
Igualmente, a matematica e a educagdo matematica ndo podem ser insensiveis
aos problemas maiores afetando o0 mundo moderno, principalmente a exclusdo
de individuos, comunidades, e até nagdes, dos beneficios da modernidade. A
matematica € o maior fator de exclusdo nos sistemas escolares. O ndmero de
reprovacOes e evasdes € intoleravel. Faz-se necessario ampliar as oportunidades
de escolaridade e de pesquisa com a utilizagdo plena dos recursos de ensno a
distancia. E naturalmente repensar, profundamente, os modelos correntes de

avaliacdo.

% Malba Tahan é o pseuddnimo de Jilio César de Mello e Souza, nascido em 06 de maio de 1895 no Rio
de Janeiro, e falecido no Recife em 17 de maio de 1974. Escreveu por volta de 120 livros sobre
Matemética Recreativa, Didatica da Matematica, Historia da Matematica e Literatura infanto-juvenil,
atingindo tiragem de mais de 2 milhdes de exemplares (site Matematica Hoje).



D’Ambrosio (op.cit.) acrescenta também que cabe a Educagdo
Matematica considerar as novas areas de pesquisa, como, por exemplo, a informatica,
gue dependem de um novo instrumental Matematico, sendo prioridade se pensar em
novos contetidos e em metodol ogias de trabal ho interdisciplinar.

Essas mesmas caracteristicas do movimento estdo presentes em
Blumenthal (2002), que destaca como avancos conseguidos pela Didatica da
Matematica, por meio das pesquisas em Educacdo Matematica, uma tendéncia de
mudanca do ensino conteudista para outras linhas de ensino-aprendizagem, que
enfatizem os aspectos metodol 6gicos, mas fundamental mente os aspectos psicol 6gicos e
sociologicos. H4, segundo a autora, uma necessidade de “pesquisadores criativos e
corgjosos’ para que 0s pressupostos da Educacdo Matemética sejam efetivamente
postos em prética, alcangando novos avangos que passam pela quebra de paradigmas
vigentes, dando maior énfase a afetividade no ensino dessa disciplina, formando “um
trio indissocidvel” entre a Matematica, a Inteligéncia e a Afetividade.

Encontramos no site do professor Bigode, indicag&o sobre aimportancia
do resgate da obra de Malba Tahan no campo da Educacdo Matemética. O autor revela
gue alguns avancos recentes, frutos do Movimento de Educacdo Matemadtica,
relacionados as transformacges metodoldgicas e curriculares, podem ser encontrados
nas obras de Malba Tahan, como por exemplo:

- um ensino centrado na Resoluc&o de Problemas significativos;

- atencgdo as aplicacOes redistas;

- abordagem histérica da Matematica;

- utilizagdo de Jogos e Materiais Concretos,

- uso e disseminacdo do Laboratério de Matematica;

- exploragdo de atividades | Gdicas e recreativas no ensino;

- uso do texto literério no ensino de Matemética.

(disponivel em http://www.matematicahoje.com.br/telas/mat_educ.asp)

Fernandes (2002 b, p.32), no trabaho O Movimento de Educacdo

Matemédtica no Brasil: cinco décadas de existéncia, também relaciona as origens desse
movimento ao fracasso da Matemética Moderna, e declara que a“ Educacdo Matemética
como movimento educacional resgata a perspectiva de apresentar propostas para

melhorar a qualidade do ensino de matematica’, destacando os esforcos de
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pesquisadores brasileiros, como Ubiratan D’ Ambrosio e Eduardo Sebastiani, no sentido
de repensarem o ensino-aprendizagem dessa disciplina.

Independente das divergéncias em relagcdo ao inicio desse movimento no
Brasil, todos os autores concordam com seu objetivo maior, que é tornar o ensino de
Matematica algo Util e a0 mesmo tempo agradavel, sem que para isso se perca de vista
as origens e importancia desse saber, conhecendo 0s conceitos matematicos presentes
nos diferentes contelidos, mas entendendo para que servem e ndo somente decorando
agoritmos™ ou procedimentos.

Esses sdo alguns acontecimentos destacados em estudos sobre Histéria

daMatemética, que atribuem “forca”’ ao desenvolvimento da Matemética no Brasil.

% Algoritmo — conjunto de regras de operacdo cuja aplicacdo permite resolver um problema enunciado
por meio de um ndmero finito de operagdes (Larousse, p. 194).
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CAPITULO 2 — Os modos de produczo da investigacéo

Antes de abordar as mudangas e permanéncias nos livros didaticos de
Matematica, apresento as consideracdes a seguir que pretendem explicitar como se
produziu esse trabalho, bem como descrever o modo pelo qual se delimitou a questéo de
pesquisa e os objetivos do estudo.

A presente pesquisa, de cardter qualitativo, foi realizada no campo da
Histéria da Educacdo, mais precisamente da Historia do Livro Didético (Munakata,
1999; Batista, 1999; Chopin, 2002; Corréa, 2000; Lajolo e Zilberman 1999) e da
Histéria das disciplinas escolares (André Chervel, 1990; Luciola Santos, 1990), por
meio de uma andise de uma amostragem dos livros didaticos de Matemética, do
periodo de 1943 a1995.

De acordo com Masini (2000) a pesquisa qualitativa em educacdo
possibilita o retorno do que ficou esquecido, por ficar encoberto pela familiaridade e/ou
pelo senso comum, remontar e rever o que esta estabelecido como critério de certeza e
perguntar sobre suas origens, é uma re-visita a0 passado, sem desmerecélo ou
abandon&lo para tentar compreender suas implicagcbes e conseqiiéncias no hoje e
visualizar de que formas esse passado se faz presente.

Entendo que a andlise documental possa me levar a compreensdo das
mudancas e permanéncias dos livros didéticos de Matemética, pois ela busca identificar
informagdes/evidéncias nos documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse
(LUdke e André, 1986, p.38).

Ludke e André (op.cit) destacam que a andlise documental apresenta
ainda como vantagem a caracteristica de os documentos — livro didatico, neste caso —
constituirem uma fonte estavel e rica, bem como a possibilidade de serem consultados
vérias vezes, servindo de base a diferentes estudos.

As autoras consideram como documentos na pesquisa todo e qualquer
material escrito que possibilite sua utilizagdo como fonte de informacéo sobre o
comportamento humano, dessa forma, ao fazer uso da andlise documental, considerarei
o livro didético de M atematica como fonte de pesquisa.

Apdio essa escolha— do livro didatico — também em Corréa (2000), onde

se encontram algumas consideracdes acerca da utilizaggo do livro didatico como objeto
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e fonte de pesquisa em Histéria da Educacgéo. A autora destaca que devemos considerar
dois aspectos:. primeiro, o fato de ser o livro escolar um material de grande contribuic¢éo
tanto para a histéria do pensamento como também das préticas educativas, aliado a
outras fontes — escritas, orais e iconograficas — e segundo, que ele traz em s 0s
contetidos — que revelam as representacdes, e 0s valores predominantes na sociedade.
Entendo que se possa considerar 0s aspectos que a autora destaca, como elementos que
podem surgir quando se utiliza o livro didético como fonte e objeto de pesquisa.

Seu uso, segundo a autora, permite o avanco das pesquisas sobre a
instituicdo escolar no que se refere a circulagdo e 0 uso dos materiais de ensino
presentes nas préticas escolares, ndo se restringindo a elas, mas principalmente ao seu
contetido, pois o livro didético veicula os elementos que d&o vida e significado as
referidas préaticas.

Contudo, minha op¢éo pelo estudo dos livros didéticos para perceber
mudangas ou permanéncias no ensino da Matemética ndo foi imediata. Até chegar a
essa configuragdo foi um longo caminho. Ao tentar construir os instrumentos de coleta
de dados que me permitissem verificar se ocorreram mudancas nos programas de
Matemética e qual sua natureza, apoiado nas consideragcdes de Minayo (1993) acerca da
pesquisa qualitativa, pensei a principio em iniciar a colega dos dados pela andise
documental das diferentes legislagdes e dos programas curriculares para verificar o
gue traziam sobre ensino de Matematica em diferentes periodos.

Como professor do Colégio Municipal Pelotense, que completava 100
anos de fundag&o no ano em que eu comegava a pesquisa (2002), tinha definido onde
buscaria esses programas: nos arquivos do Colégio. Assim, inicialmente, me propus a
analisar esses arquivos em busca de elementos que me permitissem reconstruir a
trajetéria do ensino dessa disciplina ao longo do século XX.

No entanto, ao procurar pelos arquivos na escola, tive a surpresa de saber
que esses ndo existiam, ou pelo menos ndo existiam organizados na forma em que eu
esperava. Todo o material conservado, encontravase desordenado e disperso,
apontando a necessidade inicial de uma organizacdo e catalogacdo, o que dificultaria a
pesquisa, devido alimitagdo de tempo para arealizagdo do mestrado.

Além disso, como documentos preservados, encontrei apenas diarios de

classe e livros de ponto dos professores. Fui informado que a Prefeitura Municipal de
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Pel otas, mantenedora do Colégio, recolhe e elimina os arquivos a cada 5 anos, devido a
sua obsolescéncia e a falta de espago nas escolas, desprezando, de alguma forma, o
valor histérico dessa documentacg&o. O Livro de Ponto mais antigo encontrado datava de
1917. ApGs breve andlise, pude verificar que esse documento ndo indicava a forma com
gue os diferentes contetidos eram abordados, indicando somente as datas e os titulos dos
contetidos trabalhados nas diferentes aul as.

Com dificuldades para encontrar o restante do material que procurava,
como programas de ensino, bases curriculares, orientagdes metodol dgicas, etc. e como
ndo havia me proposto a pesquisar a histéria da disciplina de Matemética do Colégio
Pelotense, abandonei a idéia inicial de buscar as fontes nos arquivos do Colégio e parti
entdo em busca de fontes mais genéricas, como por exemplo 0S programas nacionais
oficiais no lugar dos programas utilizados no Col égio.

Constatei também que somente os programas, pela sua natureza genérica,
ndo seriam suficientes para atingir os objetivos propostos de analisar se, ao longo do
tempo houve mudangas significativas no ensino da Matematica. Retomando Chervel
(1990) que indicava como fontes para a historia das disciplinas escolares 0s cursos
manuscritos, manuais e periodicos pedagdgicos, surgiu o interesse pelo livro didatico,
pois sendo esse um material impresso que estd/esteve presente na relagdo direta entre
professor e aluno, poderia indicar as tendéncias presentes no ensino da Matemética
permitindo-me comparar essas tendéncias, em busca de mudangas e permanéncias nesse
ensino, com os programas oficiais vigentes.

As palavras de Wagner Vaente ajudaram a reforcar a opgéo pelo livro

didatico como fonte de pesquisa:

Quais explicacbes podemos dar hoje para 0 que ensinamos como Matemética na
escolas? Qual a origem escolar e que desenvolvimento tiveram os diversos
conteddos que hoje ensinamos? S&o perguntas a que o texto pretende responder.
[...] Nossa histéria, entdo, procurou rastrear a trajetéria da constituicdo da
Matemética escolar como um conjunto organizado de contelidos para 0 ensino
elementar da Matemética no Brasil. Chamo esse conjunto de teoria escolar. As
principais fontes de pesquisa foram os livros didaticos. Os livros didaticos como

um lugar privilegiado da matemética escolar (Valente, 1999, p.19).
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Delimitel a pesquisa & andlise dos livros de Matemética das séries finais
do ensino fundamental, por ser professor desse nivel de ensino, trabalhar com diferentes
turmas de 52 a 82 séries e em fungdo do grande nimero de publicacdes destinadas a esse
nivel de ensino e, também, em razdo das diferentes reformas educacionais — como a
mudanca do curso ginasial para séries finais do 1° grau e posteriormente do ensino
fundamental, entre outros fatores.

Devido a essa mudanca de rumos, natural no processo de pesquisa, foi
preciso re-estabel ecer os objetivos dainvestigacdo delimitando uma questdo central para
0 estudo.

Ja havia decidido pela andlise do livro didético no intuito de “captar” as
mudancas e permanéncias e mesmo verificar se estas ocorreram.

Considerando isso, 0s objetivos da pesquisa foram definidos no seguinte
sentido: resgatar as diferentes matematicas presentes nos livros didéticos, compreender
atrgjetoria da Matematica enquanto disciplina escolar no ensino fundamental; buscar os
determinantes das mudancas/permanéncias observadas e os fatores que interferiram nas
formulacbes curricul ares nesse periodo.

Como pesquisador iniciante, no sentido de inexperiente tanto na
pesquisa como também no campo da Historia da Educagéo, tive que comegar a pesquisa
instrumentalizando-me tedrica e metodol ogicamente a partir das leituras indicadas nas
diferentes cadeiras do curso de Mestrado.

Essa instrumentalizacdo deu-se num primeiro momento pela leitura de
diferentes tedricos que iriam embasar o estudo, como por exemplo: Lidke & André,
Masini (metodologia da pesquisa); Lopes, Carvalho, Romanelli (Histéria da Educacéo);
Chervel, Santos (Histéria das Disciplinas Escolares); Batista, Belo, Choppin, Lgolo,
Pfromm Netto, Zilberman (Histéria do Livro Did&tico); Castro, D’ Ambrosio, Miorim,
Valente (Histéria da Matemética).

Essas leituras surgiram das indicagbes de minha orientadora, bem como
da busca, por meio eetrénico, de indicagdes bibliograficas, em particular no que se
refere & Historia da Matemética.

A busca de fontes tedricas para a pesguisa foi uma constante durante
todo o estudo, pois a cada momento as fontes disponiveis apontavam para outras que

ainda ndo conhecia. Na situacdo ja comentada, de pesquisador iniciante, desconhecia
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onde buscar as fontes, principamente em relagdo aos temas. Livros Didaticos de
Matemética e Historia da Matemética. Duas ferramentas utilizadas durante todo esse
processo foram os servigos eletrdnicos de busca — Google e Cadé — disponiveis na
Internet. Através desses servigos, com 0 uso de palavras-chave como, por exemplo,
histéria da matemética, livro did&ico de matemética, histéria da educagdo, etc., pude
chegar a estudos desses campos que foram largamente utilizados como referéncias
teoricas neste trabal ho.

Apbs o embasamento tedrico — principamente sobre metodologia da
pesquisa, pesquisa em histéria da educacdo, das disciplinas escolares, do livro didatico
e da Histéria da Matemética — percebi a importancia de efetuar um mapeamento e uma
revisdo bibliografica das pesguisas realizadas nestas &reas, com principal atencéo aos
estudos referentes ao livro didético, livro didatico de Matemética e histéria da
Matemética.

Tive acesso a duas fontes que indicaram os primeiros caminhos para a
realizacdo do trabalho, que foram o catdlogo analitico, organizado pela UNICAMP, em
1988, intitulado O que sabemos sobre o livro didatico? e O Livro na Educacéo,
organizado por Pfromm Netto, no Rio de Janeiro, em 1974. Esses tipos de fontes,
resultantes de trabalhos de reunido e catalogagdo de fontes primérias, que sdo
eventualmente menos considerados por alguns pesquisadores, por ndo apresentarem
uma andise qualitativa do material coletado, foram para mim indicativos tanto de
pesquisas realizadas nessa &rea quanto de livros didaticos produzidos, em especial, €
6bvio, os livros de Matemética

No catdlogo analitico da UNICAMP, encontrel o que foi para mim a
primeira referéncia sobre uma pesquisa na mesma linha da que me propunha a realizar.
Tratava-se do trabalho de Mauro Carlos Romanatto, intitulado A no¢éo de nimeros em
livros didaticos de matematica: comparacéo entre textos tradicionais e modernos
apresentado como dissertagdo de mestrado na UFScar, em 1987. Por meio dos servigos
de busca na Internet ja citados, procurando pelo nome do autor, cheguei ao e-mail do
referido professor, entrando posteriormente em contato com 0 mesmo, que prontamente
me enviou uma copia de sua pesquisa e pds-se a disposi¢éo para eventuais consultas.

Continuando as buscas no Google, cheguei a outros trabalhos como o de

Alexandrina Monteiro e Mariana de Campos, na Universidade S&o Francisco, com o
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titulo O Livro Didatico em Questdo: Um estudo na perspectiva histérica sobre o
conceito de Medida, apresentado no més de julho de 2003, na XI CIAEM (Conferéncia
Interamericana de Educacdo Matemética, organizada pelo Comité Interamericano de
Educacdo Matemética, fundado em 1961); o de Maria Auxiliadora Vilela Paiva,
apresentado como tese de doutorado, em 1999 — Concepgdes do Ensino da Geometria:
um estudo a partir da pratica docente; e outro trabalho dessa autora em conjunto com
Jodo Bosco Pitombeira: Os livros didaticos e o ensino da geometria (2004). Por meio de
minha orientadora cheguel ao e-mail da professora Maria Auxiliadora Vilela Paiva,
entrando em contato com ela, que também me forneceu um exemplar de sua tese, bem
como disponibilizou o artigo escrito em conjunto, citado anteriormente. Através desses
contatos pude perceber que ha uma espécie de parceria que se estabelece entre
pesquisadores de uma mesma &rea, visando uma colaboragdo muatua e troca de idéias e
producdes em torno de uma temética comum.

Também encontrei, nas buscas na Internet, a utilizacgo do livro didético
como fonte de pesquisa em dissertagdes de mestrado na linha de Educagdo Matemética,
como, por exemplo, duas delas desenvolvidas na Faculdade de Educacdo da UFMG: A
aquisicdo do conceito de funcdo: Perfil das imagens produzidas pelos alunos, de
autoria de Airton Carrido Machado, no ano de 1998, e também Matematica e
conscientizagéo a partir do pensamento de Paulo Freire (Contribuicéo a elaboragao de
uma pedagogia problematizadora para o ensino de matematica), de Augusto Andreoli
de Moraes, ano de 1993.

Todos esses trabal hos estavam com seus resumos disponiveis na I nternet,
permitindo um fé&cil acesso a obras antes disponiveis apenas em bibliotecas de outras
regibes do pais. A utilizagdo do correio eletronico (e-mail) também teve grande
importancia como elemento facilitador na pesquisa.

Em outros casos, quando ndo foi possivel 0 acesso a determinada obra
através de contato direto com seu autor, procurei 0 servico disponivel no sistema de
bibliotecas nacionais, o COMUT, que permite 0 envio de determinada obra de uma
biblioteca para outra. No entanto devido ao alto custo desse servico, entrei em contato
direto, via telefone, com as bibliotecas que indicavam em seus catalogos on-line dispor

da obra procurada, sendo atendido de imediato pelos bibliotecarios que enviaram copias
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dos trabalhos solicitados, apenas pelo valor da coOpia, sendo um servico mais
economicamente vidvel que o jacitado COMUT.

Fiz, na medida do possivel, também um rastreamento em Anais de
encontros de Histéria da Educacdo e de Educacdo Matemética que foram uma fonte
preciosa na realizacdo do trabalho. Alguns Anais estavam disponiveis na Internet e
outros foram fornecidos por colegas como a professora Denise Nascimento Silveira, que
muito colaborou para arealizagdo desta pesquisa.

Entre os trabalhos indicados em Anais, encontram-se, por exemplo, do Il
Congresso Brasileiro de Histéria da Educacdo de 2002 o trabalho O movimento de
educacdo matematica no Brasil: Cinco décadas de existéncia, de George Pimentel
Fernandes e Josinalva Estécio de Menezes; do V Encontro Pernambucano de Educagéo
Matematica (EPEM), realizado em 2002, outro artigo de George Pimentel Fernandes e
Josinalva Estécio de Menezes escrito agora em conjunto com Cicero Monteiro de
Souza, intitulado O resgate historico da Matematica: dificuldades e certezas e ainda um
artigo de Cicero Monteiro de Souza, também do V EPEM, com o titulo Surpresas e
barreiras na histéria da Matematica, entre outros.

A revisdo bibliografica desses trabalhos e também da Histéria da
Matematica, permitiu a definicdo de trés momentos que suponho terem influenciado
e/ou provocado mudancas na abordagem dada ao ensino de Matemética no Brasil, no
século XX, e que delimitaram o estudo: o periodo posterior a unificagdo dos campos da
Aritmética, Algebra e Geometria, denominado aqui como Matemética Ativa™ (década
de 30), o surgimento da Matemética Moderna (décadas de 50 e 60) e 0 Movimento de
Educacdo Matemética (décadas de 70 e 80).

Certamente se reconhece o fato de que os periodos ndo possuem
fronteiras rigidas. Dessa forma, as denominagfes e periodos acima pretendem apenas
indicar a tendéncia pedagdgica dominante no ensino de Matemética, naguele periodo,
sabendo-se que cada tendéncia educacional ndo se esgota, mas continua presente
perpassando os periodos subseqiientes, como confirma Chervel (1990), que afirma que
0s sistemas antigos presentes nas disciplinas escolares, ainda permanecem no momento

em gue 0 novo se instala, co-existindo assim 0 Nnovo e 0 antigo em proporgdes variaveis.

% Fdlix (2001) usa a designacdo corrente ativa para designar a Matematica escolar que surge apds 1928,
no Colégio Pedro I, proposta, entre outros, por Euclides Roxo, unificando a Aritmética, Algebra e
Geometria, num Unico campo do saber: Matematica.
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Na intencéo de definir uma data precisa como marco inicial da pesquisa,
pensei, a principio, em partir da década de 30, momento em que a reforma de Roxo
estaria, a0 menos teoricamente, implantada e presente nas publicacbes dos livros
didéticos de Matemética, pois, segundo Miorim (1998) Francisco Campos primeiro
ministro do recém criado Ministério da Educagdo e Salde Publica, em 1931, acatou em
sua reforma todas as idéias modernizadoras propostas por Euclides Roxo para o ensino
da Matemética.

Entretanto, pela revisdo bibliogréfica da Histéria da Educagdo, percebi
gue nesse periodo o0 ensino ginasial no Brasil era organizado em 5 séries, sendo os livros
didéticos de Matematica destinados ao ginasio publicados em 5 volumes. Somente apos
1942 (pela Lei Orgénica do Ensino secundério n° 4244, de 19 de abril de 1942) é que o
gindsio passou a ser organizado em 4 séries, organizagdo essa presente até os dias de
hoje.

Dessa forma foi considerado como marco inicial da pesquisa o0 ano de
1943, ano em que as publicagdes didé&icas ja deveriam estar adaptadas a nova
organizagdo curricular de 4 anos para 0 ensino ginasial, facilitando a andise
comparativa das colegdes de livros didaticos pois seriam todas apresentadas em 4
volumes.

Como marco fina fiz a opgdo pelo ano de 1995, anterior a publicacdo da
nova Lel de Diretrizes e Bases da Educagéo (9394/96), que trouxe em seu bojo novas
propostas de organizacdo curricular como, por exemplo, os Parémetros Curriculares
Nacionais (PCNs), e politicas publicas mais amplas em relacéo aos livros didaticos que
possivelmente tenham influenciado a edicdo desses impressos. Assim, devido a
limitacBo de tempo para realizagdo da pesquisa, julguel mais prudente encerrar o
periodo de andlise em 1995.

A partir dos objetivos j& apresentados — resgatar as diferentes
matematicas presentes nos livros didéticos; compreender a trgjetoria da Matemética
enquanto disciplina escolar no ensino fundamental; buscar os determinantes das
mudancas/permanéncias observadas e os fatores que interferiram nas formulagtes
curriculares nesse periodo — e considerando os estudos realizados nos campos da
Histéria da Educagdo, em particular da Historia da Matematica, e meu interesse

enquanto professor de Matemética em conhecer, mais e melhor, possiveis
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transformagfes em seu ensino, defini a questdo central de pesquisa: quais mudancas
e/ou per manéncias se apresentam nos livros didaticos de M atemética no periodo de
1943 a 19957

Convém destacar que a questdo central de pesquisa pode ser interpretada
sob dois aspectos, que serdo contemplados a seguir: mudangas/permanéncias nos livros
didaticos — que diz respeito a “materialidade” dos livros e mudangas/permanéncias na
Matemédtica dos livros didaticos— que diz respeito ao contetido dos livros.

Vencido esse primeiro trajeto da pesquisa, precisava, entdo, escolher e
selecionar os livros didéticos que seriam utilizados para andlise e que poderiam
responder minha questéo de investigacdo. Parti a campo com a delimitagdo acima, em

busca dos livros que seriam analisados.

69



2.1. O encontro com o acervo da pesquisa: busca e selecao

O presente item procura indicar os procedimentos utilizados para a
localizag8o, busca e selegdo dos livros didéticos analisados, mostrando as dificuldades
encontradas durante esse processo, considerando os periodos que teoricamente, pelos
estudos realizados, foram cruciais para 0 ensino da Mateméticaa Matematica Nova
(décadas de 40 e 50); Matemética Moderna (décadas de 60 e 70) e desenvolvimento do
movimento de Educacdo Matemética no Brasil, caracterizado pelo abandono das idéias
da Matemética Moderna (décadas de 80 e 90).

O ponto de partida foi a busca dos livros disponiveis nas bibliotecas do
Colégio Municipal Pelotense e da Escola Adolfo Fetter, locais em que atuo como
professor, onde comecel areunir as obras disponiveis, utilizando como primeiro critério
de selecdo os exemplares conservados referentes ao periodo compreendido entre 1943 e
1995.

Conforme Chopin (2002), a dificuldade de acesso aos livros, bem como
sua dispersdo e incompletude tém sido causa e também consequéncia do descaso
demonstrado pela pesqguisa sobre os livros didéticos, justificando com isso o primeiro
critério adotado na selecéo de livros a serem analisados em pesquisas dessa natureza:
exemplares conservados.

Para Chopin (2002), a impossibilidade do pesquisador do livro didético
em localizar determinados exemplares, somada ao grande numero de publicacfes e
numerosas edi¢cdes, leva-o, por obrigagcdo material ou por escolha, a definir uma
amostra para analise, surgindo entéo, a necessidade da determinagdo de critérios que
justifiqguem a selecéo da amostragem.

S&o0 quatro os critérios que, segundo Chopin (op.cit., p.20), permitem
indicar elementos sobre a difusdo de um livro escolar, que poderdo influenciar essa
selecdo: a duragdo da vida editorial (diferenga entre as datas da Ultima e da primeira
edicdo); o nimero de edi¢des declaradas (mas a estratégia dos diferentes editores ndo é
idéntica e a realidade das edic¢Oes anteriores ndo é sempre assegurada); 0 nimero das
edi¢Oes indicadas pelas bibliografias; e, por fim, o nimero de exemplares conservados.

Outra estratégia de selecdo presente em alguns trabalhos de andlise de

livros didéticos € a delimitacdo do acervo a ser pesguisado, a exemplo do trabalho de
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Alexandrina Monteiro (2003) — O Livro Didatico em Questdo: Um estudo na
perspectiva histérica sobre o conceito de Medida — que limitou sua pesquisa as obras
encontradas no acervo da biblioteca da Universidade S&o Francisco e do Centro de
Estudos e Memdéria da Educacdo Matemética da UNICAMP, publicadas no periodo de
1910 a 1997.

A etapa seguinte foi o exame de qualificagcéo, onde foi apresentado o
trabalho a banca examinadora, composta pelos professores doutores Elomar Antonio
Calegaro Tambara, Paulo Domingos Mieres Caruso, Sebastido Peres, Ubiratan
D’ Ambrosio (parecer escrito) e pela professora doutora Eliane Peres, orientadora dessa
pesquisa.

Durante a qualificagdo foi sugerido pela banca que também buscasse
material nos acervos particulares como a biblioteca do professor Lino de Jesus Soares™,
no acervo do CEIHE (Centro de Estudos e InvestigacBes em Histéria da Educacéo,
FAE/UFPEL) e também na Biblioteca Publica Pelotense (BPP), bem como me foi
disponibilizado pelo professor Elomar Tambara alguns exemplares e documentos de seu
acervo particular. Houve, ainda, a necessidade de buscar alguns exemplares em sebos da
cidade e de Porto Alegre, onde, contando com a colaboracéo de um colega (Gustavo
Gongcalves), consegui outros exemplares para andise.

Foram ent&o reunidos e catalogados 79 livros do periodo de 1943 até
1995 (anexol), entre os diversos acervos.

Apds abusca e reunido de diferentes livros didaticos havia a necessidade,
ainda, de uma selecdo do material a ser analisado, face aos limites de tempo que se
impdem para a realizagdo da pesquisa, visto que a primeira selecdo foi genérica — data
de publicagéo.

Conforme se dafirmou anteriormente, uma das dificuldades do
pesquisador do livro didético € localizar determinados exemplares, devido ao grande
nimero de publicagcBes, numerosas edicles, dispersdo e ndo manutencdo das obras,
fazendo, por obrigacdo material ou por escolha, com que esse defina uma amostra para
andlise (Chopin, 2002), sendo essas dificuldades enfrentadas na selecdo dos livros,
utilizado-se como critério de selecdo o0s exemplares conservados nos acervos

disponiveis.

% Pprofessor de Histéria da Matemética do Curso de Licenciatura em Matemética e do Curso de
Especializagdo em Educacdo Matematica da Universidade Catdlica de Pelotas.
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Partindo das sugestbes da banca examinadora, por ocasido da
Qualificagdo, de readlizar uma comparagdo das diferentes edi¢des dos livros mais
populares do periodo — Stavale, Sangiorgi, Scipione® — foram selecionadas as obras
para andise, ficando definida a seguinte amostragem, que tera cada uma das trés

colecOes identificada pelas letras A, B, e C, parafacilitar aidentificagdo pelo leitor:

Colegdo A — Elementos de M atematica de Jacomo Stéavale;

Colegdo B — Matematica — Curso Moderno de Osvaldo Sangiorgi;

Colegdo C —Matemética — conceitos e historias de Scipione Di Pierro
Netto.

Assim, para essa definicdo, foi também considerado como critério de
escolha dos livros a disponibilidade de colecbes completas (onde foi possivel reunir os 4
volumes). O total de livros selecionados para andlise somou, assim, 12 livros didéticos,
compondo trés colecOes.

E preciso dizer ainda que, nessa amostragem, dentro da mesma colec&o
ndo foi possivel reunir todos os livros de mesma edi¢do ou, ao menos, editados no
mesmo ano. Pode-se citar, como exemplo, a colecdo de JAcomo Stévale, em que o livro
selecionado da 22 série foi editado em 1951, enquanto o da 3? série (posterior) foi
editado em 1948.

Certamente esse serd um limite do trabalho, confirmando o motivo ja
citado, indicado por Chopin (2002) como causa do descaso pela pesquisa sobre os livros
didéticos: a dificuldade de acesso aos livros, bem como sua disperséo e incompletude.
No entanto essa foi uma opcdo tomada, que, acreditase ndo irda “mascarar” 0s
resultados obtidos, por considerar que a diferenca entre as datas de publicacgo ndo sera
um fator determinante de resultados, foi feita a op¢do pelo acervo ja citado.

Feita a selegdo das obras para andlise foi dada continuidade a pesquisa,
em busca de mudangas e/ou permanéncias, que forneceram elementos para a concluséo
dadissertacdo pela comparacdo entre os diferentes textos analisados.

Fez-se necessario, também, para 0 prosseguimento da pesquisa, O

delineamento dos critérios de andlise. Entre esses critérios inclui-se; andlise dos

% Os autores citados foram indicados como mais populares pelo Prof. D’ Ambrosio em seu parecer do
Exame de Qualificagdo e figuram em trabalhos sobre livros didaticos como de Romanatto (1987),
Monteiro (2003) e Valente (2003c).
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prefacios dos livros em busca de indicativos sobre como os autores apresentavam suas
obras e 0 contelido, bem como as referéncias (ou auséncia destas) as legislacdes que 0s
textos estariam subordinados; a materialidade, considerando as imagens utilizadas nas
capas, o formato dos livros e o tipo de impressdo e também as imagens utilizadas nos

capitulos e as formas de abordagem do contelido presente nos diferentes capitul os.
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2.2. Apresentando os livros didaticos analisados

O presente item deste capitulo tem somente a finalidade de familiarizar o
leitor com os livros de Matemética que representam fonte e objeto do presente estudo,
concordando com as palavras de Schubring (2003, p.15): “reconhecidamente, pode ser
considerado suficiente, em geral, analisar um livro-texto isolado, de uma maneira
simplesmente interna, isto &, avaliar sua estrutura interna. Nenhum historiador sério,
contudo, ficard satisfeito com tais dados descritivos;, ao contrério, estara resolvido a
julgar essa estrutura e as conexdes internas estabel ecidas, e a situar o autor e sua obra no
contexto do desenvolvimento da matemética.”

Assim, a apresentagdo a seguir é apenas uma descricdo das obras e
algumas notas biograficas dos autores, para que num segundo momento se faga uma
andlise comparativa das colecBes dentro do mesmo periodo bem como essa mesma
andlise entre as obras dos diferentes periodos, em busca das mudancas e permanéncias
nos livros didaticos de Matematica.

Entre as doze obras que compdem o0 acervo da pesquisa, oito foram
editadas pela Companhia Editora Nacional. Considerando a relevancia desse dado, faz-
Se necessario um breve relato sobre a editora.

A Companhia Editora Nacional (S&o Paulo) - teve sua origem em
1919, a partir da sociedade do escritor Monteiro Lobato e do guardalivros Octalles
Marcondes Ferreira. Chamada inicialmente de Monteiro Lobato e Companhia,
reorganizou-se, cinco anos depois, como Companhia Gré&fica Monteiro Lobato
ampliando o seu setor gréfico através da aquisicéo de modernas maquinas de impressdo
e acabamento. Em 1925, faliu devido a dificuldades financeiras, transformando-se em
Companhia Editora Nacional, resultante de um novo acordo entre os antigos socios. A
sociedade foi desfeita em 1929, pela venda de Lobato de suas agbes para o irméo de
Ferreira. Sob adirecéo de Octalles, a empresa teve um crescimento paralelo a ampliagdo
da rede de ensino, apds a Revolugdo de 30. Ja nesse periodo, ela tornou-se a maior
editora de S&o Paulo, dedicando-se principalmente aos livros didaticos. Na década de
50, a Companhia atingiu a sua maior producéo gracas a ampliacdo da rede de ginasios.
Nos anos 60, obteve crescente éxito com seus livros de nivel universitério, contando

com aproximadamente duzentos titulos a respeito de sociologia, comunicagdo,
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linguistica, genética, zoologia, geologia, economia, psicologia, pedagogia. Com a morte
de Octales Marcondes Ferreira em 1973, a Editora foi assumida pelos herdeiros e
vendida para o Banco Naciona de Desenvolvimento Econdmico, passando a ser
dirigida sob gestdo estatal entre 1974 e 1980, quando foi adquirida pelo Instituto
Brasileiro de Edi¢bes Pedagbgicas. 1sso colaborou para a deterioragdo da empresa em
termos gerenciais e rentaveis (cfe. Silva, 2001b, p.206).

A seguir cada colegdo apresentada serd ilustrada com as capas dos livros,
com o objetivo de familiarizar o leitor com o acervo e facilitar a identificagdo de cada
obra descrita sendo, conforme afirmado, cada colecdo identificada com as letras A, B e
C.

Colegdo A
A colecdo Elementos de Matemética, de Jacomo Stavale, editada pela
Companhia Editora Nacional, integrava a colecgo Biblioteca Pedagdgica Brasileira™ e

sera apresentada a seguir.

1943 1948 1943

. A Companhia Editora Nacional divulgou colecdes como a Biblioteca Pedagégica Brasileira que
assumiu a funcdo de fomentadora e reorganizadora da cultura nacional. A Companhia foi fundada em
1931 por Fernando de Azevedo, apés ter sido obrigado, por forga darevolugdo de 30, adeixar de dirigir
a Instrugdo Publica no Distrito Federal, onde promoveu ampla reforma educacional na capital da
Republica (Silva, 2001).
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Elementos de Matemética — Primeiro volume — para a Primeira Série do Curso

Ginasial

Esse exemplar, datado de 1943,
em sua 252 edicdo, foi originalmente editado
em fevereiro de 1930 sob o titulo “Primeiro ano
de Matematica’. A mudanca no titulo da obra
deve-se a0 fato de a colecdo ter sido
reformulada para atender a nova estrutura
proposta pela Reforma Capanema: mudanca de
cinco para quatro anos de duragéo para o Curso
Ginasial.

Em “Elementos de Matematica’
0 autor € apresentado como Prof. Jacomo
Stavale, antecedendo o titulo da obra.

O livro contém 660 exercicios
orais e de classe e 660 exercicios escritos e
problemas, em um total de 248 péginas.

A obra é apresentada com um
telegrama dirigido ao autor pelo professor José
Drummond (Lente de Matematica da Escola
Normal Oficia de Itaina), seguida pelo
prefacio da 252 edicdo e finamente pelo
prefacio da segunda edi¢do (ainda do volume
intitulado Primeiro Ano de Matemética, datada
de 1931).

subdivido em duas partes: Geometria Intuitiva

Apresenta um Indice-Sumério,

JACOMO STAVALE (1882 — 1956)

Nascido a 10 de janeiro de 1882, no
estado do Rio de Janeiro efalecido em
05 de janeiro de 1956.

Filho de Pascoa Stavale e Julia
Ravagne Stavale, casou-se duas vezes,
sendo a primeira com Tereza Dainto
Stavale e a segunda com Consuelo
Stavale.

Cursou até o 3° ano da Escola
Politécnica de Sdo Paulo,
abandonando esses estudos para
dedicar-se ao ensino de Matematica.

Diplomou-se em 1898, na antiga
Escola Complementar, anexa a Escola
Normal de S&o Paulo.

Ingressou no magistério como
professor primario em 1899, em

escola do bairro Liberdade, S&o Paulo.
Trabalhou posteriormente em diversas
escolas, entre elas o Liceu Rio
Branco, Cbnego Santo Augusto, Sdo
Bento.

Foi pioneiro no ensino de
Matemética no Brasil, atuante em
diferentes escolas da cidade de Séo
Paulo, sendo o primeiro professor ater
um livro didaico de Matematica
publicado no Brasil, tendo escrito
diversos livros de Matemética
destinados ao ginasial e colegial.

Apbs 30 anos de dedicacdo ao
magi stério, aposentou-se.

Teve uma homenagem postuma
prestada por Janio Quadros, em 1957,
quando esse fundou a escola que leva
seu nome até hoje. (anexo 2)

e Aritmética Prética. A primeira parte é composta por dois capitul os:

- Cap. | — Nogdes fundamentais de Geometria (26 itens);

- Cap. Il — Figuras Geométricas (14 itens).

J& a segunda parte — Aritmética Pratica — apresenta-se dividida em 5

capitulos (numerados do cap. 111 ao cap. VII):

- Cap. Il - Operagdes Fundamentais (44 itens);
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- Cap. IV —Mdltiplos e Divisores (38 itens);
- Cap. V - Fragbes Ordinarias (23 itens);
- Cap. VI - FragOes Decimais (22 itens);
- Cap. VII — NUmeros Complexos (14 itens);

Elementos de Matemética — Segundo volume — para a Segunda Série
do Curso Ginasial
O Segundo Volume datado de 1951, em sua 232 edicdo, € também
apresentado com um telegrama dirigido ao autor, agora pelo Cel. Walfredo Reis —
professor particular de Matematica ap0s ter passado para a Reserva do Exército —
seguida pelo prefécio da propria edigdo — datado de 1943 — e apresentando, por fim, o
prefacio da primeira edi¢éo (do volume intitulado Segundo Ano de Matemética, datado
de 1932).
Indica a inclusdo de 650 exercicios orais e de classe e 720 exercicios
escritos e problemas, anunciados na segunda pégina.
O volume para a 22 Série do Curso Ginasial apresenta o contetido de
forma inversa ao volume anterior: primeira parte intitulada Aritmética Prética e a
segunda parte sob o titulo Geometria Intuitiva. Percebemos agora uma divisdo em
guatro capitulos na parte intitulada Aritmética Prética:
Cap. | - Sistemalegal de unidades de medir (28 itens);
Cap. Il - Poténcias e raizes (24 itens);
Cap. Il - Razbes e proporgoes (10 itens);
Cap. IV - Grandezas proporcionais (31 itens).
A segunda parte, Geometria Intuitiva, divide-se novamente em dois
capitulos:
Cap. V - Areas (9 itens);
- Cap. VI —Volumes (6 itens).
O livro é encerrado apresentando tabelas de quadrados e cubos e de

raizes quadradas e cubicas, totalizando 215 péginas.
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Elementos de Matemética— Terceiro volume —para a Terceira Série do
Curso Ginasial

O livro destinado ao terceiro ano ginasial, num total de 258 péaginas, foi
editado em 1948 em sua 122 edi¢cdo, ndo difere na apresentacéo dos exemplares das
séries anteriores: inicia com uma carta do Padre José Carvalho de Mendonga —
encarregado dos Estudos no Colégio Salesiano de Belém-Para — seguido pelo prefacio
da edicdo, datado de 1943, e pelo preféacio da terceira edi¢cdo (do livro Terceiro Ano de
Matematica), de 1936.

Inclui 850 exercicios escritos e problemas, anunciados na segunda pégina
eindica a existéncia de “numerosos exercicios orais e de classe”.

Antes do indice-sumério o autor apresenta X hokvitE s aedas menls B

uma lista (ao lado) das abreviaturas usadas no livro (p.V1I1).
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titulo geral, Algebra, que no era mencionado nas séries
anteriores. A geometria é apresentada dentro desse titulo,
figurando no capitulo VI. Como nos outros livros, o autor
esmiuca todo o contelido no sumario, dividido em capitulos: -
- Cap. | — Numeros Relativos (20 itens);
- Cap. Il — Expressdes Algébricas (5 itens);
- Cap. IV —Fragdes Algébricas (36 itens);
- Cap. V —Equagbes do primeiro grau (14 itens);
- Cap. VI — Geometria Dedutiva (6 itens);
- Cap. VIl — A Reta (51 itens);
- Cap. VIII = O Circulo (21 itens);
- Cap. IX — Construces Geométricas (10 itens).
Elementos de Matemética — Quarto volume — para a Quarta Série do
Curso Ginasial
O ultimo livro da cole¢do de Stavale presente no acervo reunido data de
1943, sendo a 112 edicdo da obra. Repete-se a apresentacdo dos demais. uma carta de
Joaquim Silva, seguida pelo prefécio datado do mesmo ano da edicéo, sem apresentar,

no entanto, o prefacio de edi¢des anteriores.



Inclui 280 exercicios orais e de classe e 1400 exercicios escritos e

problemas, anunciados na segunda pagina.

Antes do indice-sumério 0 autor apresenta uma lista das abreviaturas

usadas no livro, idéntica aquela apresentada no exemplar da 32 série.

No quarto e ultimo livro da colegdo o autor torna a fazer uma diviséo dos

assuntos em duas grandes partes: Algebra e Geometria.

A Algebradividia-se em:
Cap. | — Equacbes do primeiro grau (18 itens);
Cap. Il - Teoriadas Desigualdades (9 itens);
Cap. Il - Problemas do Primeiro Grau (9 itens);
Cap. IV - Numeros Irracionais (19 itens);
Cap. V - Equagdes do Segundo Grau (13 itens);
Cap. VI - Problemas do Segundo Grau (8 itens).

Ja a Geometria:
Cap. VII - Linhas Proporcionais. Semelhanca (9 itens);
Cap. VIII - Relagdes Numéricas no Triangulo (6 itens);
Cap. IX - Relagdes Numéricas no Circulo (6 itens);
Cap. X - Poligonos Regulares (5 itens);
Cap. XI - O Comprimento da Circunferéncia (5 itens);
Cap. XII - Areas das Figuras Planas (8 itens).

O diferencia apresentado no livro € ainclusdo, ao fina dos capitulos de

Geometria, de 4 sequiéncias de exercicios:

Exercicios, sérieL. A &reado tridngulo;

Exercicios, sérieLl. A areado quadrilétero;
Exercicios, sérieLIl. A &reados poligonos regulares,
Exercicios, sérieLII1. A dreado circulo.

As 270 péginas do livro sdo encerradas com uma NOTA, indicando que

as solugdes para 0s exercicios propostos no livro podem ser encontradas em outros

livros — de exercicios — do proprio autor.
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Colecéo B

Matemética 1 — Curso Moderno — para os ginasios

O primeiro volume da colecdo de Osvaldo Sangiorgi incluido entre os

livros do periodo 1960 — 1980, foi impresso em 1971, em sua 162 edi¢do (revista e

ampliada), num total de 371 péaginas.

O livro inclui um Programa para um Curso Moderno de Mateméatica,

seguido por Uma palavra para vocé que inicia o ginasio e finalmente pelo indice.

No indice o contetdo foi dividido em 4 grandes capitulos, subdivididos

por assunto:

Capitulo 1 — Conjuntos, nimeros naturais, sistemas de numeracao;

Apéndice 1 — Parti¢do de 1 conjunto

Classes Experimentais - Laboratério de Matematica

Apéndice 2 - Transformagdo de bases

Capitulo 2 — Operagdes no conjunto dos numeros naturais (N), Numeros
Primos. MMC, MDC,;

Capitulo 3 — Conjunto dos nimeros racionais (Q)

Apéndice 3 - Nimero racional absoluto

Capitulo 4 — Medidas. Sistemas usuais
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Matemética 2 — Curso Moderno — para os ginasios

O segundo volume tem a mesma
apresentacdo do volume 1. E iniciado pelo
Programa para um Curso Moderno de
Matematica, seguido pelo indice e por Uma
palavra para vocé que ja iniciou o ginasio.

Editado em 1965, em sua 22
edicdo, o livro é formado por 271 péginas onde
apresenta o contetido dividido em 4 capitulos

- Capitulo 1 - Conceito de numero
racional absoluto; Razdes, Proporcoes;
Porcentagem

- Capitulo 2 - NUmeros proporcionais;
Regras de trés (R3S, R3C); Juros
simples

- Capitulo 3 - NUmeros inteiros relativos;
Conceito de numero racional relativo

- Capitulo 4 - Moderno tratamento da
Algebra; Sentencas e Expressdes;

OSVALDO SANGIORGI

Diplomado em Fisica e Doutor
em Matemética, lecionou na
Kansas University (EUA) e no
Institut Eupen (Bélgica), membro
da Academia Internacional de
Ciéncias, com sede na Republica
de San Marino. Recebeu em 14 de
dezembro de 2000 o titulo de
Professor Emérito pela
Universidade de Sao Paulo, sendo
sempre citado como o responsavel
pela introducdo do ensino da
Matematica Moderna no pais.

Publicou entre 1954 e 2000,
nada menos que 84 livros.
Coordenou cursos precursores da
TV Educativa (Telescola) no
Brasil. Ap6s reinar absoluto na
area por cerca de 20 anos, decidiu,
na década de 80, suspender a
edicdo de livros de Matematica
Moderna quando os julgou
ultrapassados. (anexo 3)

Sentencas abertas; Varidveis; Conjunto Universo (U); Conjunto-Verdade (V);

- Apéndice: Lembrando Relagtes
Lembrando Sentengas abertas

Ao fina do livro da 22 série, o autor inclui um apéndice onde trata de

alguns temas da Matemética M oderna.

Matemética 3 — Curso Moderno — para os ginasios

Como nos dois volumes anteriores, o livro traz o Programa para um

Curso Moderno de Matematica, seguido pelo indice e por Uma palavra para vocé

terceiranista do ginasio.

Com 314 péaginas, o livro é dividido em 4 capitulos, sendo cada capitulo

subdividido em partes, sendo concluido por um apéndice:

- Capitulo 1 - NUmeros reais; estrutura de corpo — dividido em 2 partes.
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- Capitulo 2 - Célculo algébrico; estudo dos polindmios — dividido em 4 partes.
- Capitulo 3 - Estudo das figuras geométricas — dividido em 4 partes.
- Capitulo 4 - Estudo dos poligonos e da circunferéncia— dividido em 4 partes.

- Apéndice - Transformagfes geométricas planas

Matemética 4 — Curso Moderno — para os ginasios
Seguindo a mesma regra utilizada pelo autor nos outros trés volumes, o
livro do quarto volume € iniciado com o Programa para um Curso Moderno de
Mateméatica, seguido pelo indice e por Uma palavra para vocé que vai terminar o
ginasio.
Com 247 péaginas, o livro é dividido em 3 capitulos, sendo cada capitulo
subdividido em partes como no volume anterior, encerrando pelo apéndice.
Os contetidos apresentados sao:
- Capitulo I: NUmeros reais. préticas com nimeros irracionais— 3 partes;
- Capitulo 2: Funcbes— 4 partes;
- Capitulo 3: Semelhanca— 4 partes.
- Apéndice: Numeros complexos; Area de regifes planas; préticas usuais, Mapas

topol gicos.

Colecéo C

1995 1995
O ultimo periodo considerado para andlise seré representado pela colecéo

Matemédtica — conceitos e historias (C) de Scipione Di Pierro Netto.



Os livros desse periodo sdo
dirigidos as séries finais do primeiro grau,
pois sdo posteriores a Lei 5692/71, que alterou
a nomenclatura dos cursos. Dessa forma a
correspondéncia que sera feita € a seguinte:

12 série ginasial — 52 série do 1°

grau;

23 série ginasial — 6@ série do 1°
grau;

3 série ginasial — 72 série do 1°
grau;

42 série ginasial — 82 série do 1°
grau.

A validade da correspondéncia
acima sera verificada na comparagdo entre os
livros desse periodo e do periodo anterior.

A colecdo Matemdtica -
Conceitos e Histérias de Scipione, editada em

1995, em sua 22 edicéo, apresenta-se de forma

Scipione Di Pierro Netto

Nascido em Sao Paulo — Capital,
iniciou seus estudos superiores no
curso de Matematica da USP em
1948 que interrompeu em 1950.
Terminou-o na PUC Sao Paulo em
1954,

Professor e Autor de Livros
Didéticos e Paradidéticos, Editor
Fundador da Ed. Scipione.

Cursos de Especidizacdo em
1970 — USP.

Cursos de Po6s Graduacdo em
1970 -1973 — USP.

Doutorado em Educacéo
Matemética— 1973 — USP.

Professor Titular de
Fundamentos de Geometria na
PUC de S. Paulo — 1988.

Participou dos Congressos de
Matematica desde 1960 (Rio de
Janeiro) até 2001.

Recebeu o prémio Professor de
Ciéncias Especialidade Matematica
— pela UNESCO — 1965. (anexo 4)

semel hante nas 4 séries, havendo diferencas, obviamente, apenas no contetdo.

Cada livro inicia com algumas palavras dirigidas aos professores,

seguidas pelo sum&io e encerra com o complemento Histérias para gostar de

matematica.

O sumério € bastante descritivo, enunciando cada topico que serd

trabalhado nos diferentes capitul os.

Conteudos presentes nos livros

52 série— 232 paginas

- Capitulo | - NUmeros naturais e sistemas de numeragao (7 itens)

- Capitulo 11 - Operagdes com nimeros naturais (14 itens)

- Capitulo 111 - Mdltiplos e divisores (7 itens)
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Capitulo IV - Mé&ximo divisor comum e minimo multiplo comum (6 itens)
Capitulo V - Numeros fracionérios (18 itens)

Capitulo VI - Nimeros decimais (10 itens)

Capitulo VII - Geometria e medidas (9 itens)

Capitulo V111 - Conceito de medida e sistemas de medidas (9 itens)

62 série— 234 paginas
Capitulo | - Poténcias eraizes (11 itens)
Capitulo I - NUmeros inteiros relativos (3 itens)
Capitulo Il - Operagdes com nimeros inteiros (10 itens)
Capitulo IV - NUmerosracionais relativos (9 itens)
Capitulo V - Equages e problemas numa so variavel (8 itens)
Capitulo VI - Inequaces numa so variavel (3 itens)
Capitulo VI - Sistemas de equagdes do 1 ° grau (7 itens)
Capitulo V111 - Razbes e proporcdes (11 itens)
Capitulo I X - Regra de trés (4 itens)
Capitulo X - Porcentagem e juros simples (4 itens)
Capitulo XI - Angulos: conceitos e relacdes (11 itens)

Capitulo XI1 - Poligonos e seus elementos (7 itens)

72 série— 294 paginas
Capitulo | - AmpliagBes dos conjuntos numéricos de IN a IR (7 itens)
Capitulo 11 - Introducdo a @ gebra e operacdes com polindmios (14 itens)
Capitulo Il - Produtos notéveis e fatoracdo de expressdes algébricas (14 itens)
Capitulo 1V - m.d.c. em.m.c. de polinbmios. Fracfes algébricas (6 itens)
Capitulo V - Equagdes fraciondrias e literais redutiveis ao 1 ° grau (4 itens)
Capitulo VI - Plano cartesiano e sistemas fracionérios e literais redutiveis ao 1°
grau (5itens)
Capitulo VII - Principios da geometria (3 itens)
Capitulo V111 - Estudo dos angulos. Revisdo e complementos (8 itens)
Capitulo I X - Tridngulo. Congruéncia (7 itens)

Capitulo X - Paralelismo e perpendicularismo (6 itens)



82 série — 251 paginas — ao fina do livro da 82 série é incluido um
suplemento — Iniciacdo a estatistica
- Capitulo| - Poténcias e raiz (12 itens)
- Capitulo 11 - Equagdes do 2° grau (12 itens)
- Capitulo 111 - Equagdes, sistemas e problemas redutiveis ao 2° grau (5 itens)
- Capitulo 1V - Segmentos proporcionais. Teorema de Tales (4 itens)
- Capitulo V - Semelhanca de tridngulos (4 itens)
- Capitulo VI - Relagdes métricas nos triangulos reténgul os (4 itens)
- Capitulo VII - Nogdes de trigonometria (3 itens)
- Capitulo VIII - RelagBes trigonométricas nos tridngul os quaisquer (2 itens)
- Capitulo I X - Relagdes métricas nos poligonos inscritos na circunferéncia (7
itens)
- Capitulo X - Areadas figuras planas (11 itens)

- Capitulo XI - Funges (11 itens)

Embora esse item ndo tenha caréater analitico, apenas de apresentacéo das
obras, um primeiro olhar comparativo, especialmente no sumério dos exemplares,
revela que amaioria dos diferentes conteidos se manteve ao longo do periodo estudado,
divergindo na série em que eram abordados bem como na forma de abordagem. Esse

fato serd analisado de forma mais especifica posteriormente.
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CAPITULO 3 — A andlise dos livros didaticos selecionados: prefacios,

materialidade e contetidos

Este capitulo pretende examinar inicialmente o modo pelo qua os
autores dos livros de Matemética apresentam suas obras, observando em seus pr efécios
indicios sobre os propdsitos que se propunham a atender e que justifiquem os contetidos
presentes no livro, como também indicios acerca da concepcdo matemaética defendida
pelo autor, bem como as referéncias (ou auséncia destas) as legislagdes que os textos
estariam subordinados; a materialidade dos livros didéticos sel ecionados, considerando
as imagens utilizadas nas capas, o formato dos livros, o tipo de impressdo e também as
imagens presentes nos capitulos; as formas de abordagem dos contetidos, buscando a
tendéncia matematica presente nos mesmos e a concepcao de conhecimento matemético

do autor bem como uma comparagdo entre as diferentes propostas.

3.1. Prefacios. uma possivel leitura da Matemética presente nos

livros didaticos

A presente andlise encontra justificativa em Silva (2001b) que, apoiada
nas idéias de Roger Chartier (1998), reconhece a importancia do papel desempenhado
pelos prefacios — como também dos diferentes textos incorporados as publicacGes
antecedendo os capitulos, a exemplo das cartas aqui analisadas — como dispositivos
reguladores das apropriagdes que serdo realizadas pelos leitores.

A pesguisa contemplou, como afirmado anteriormente, um total de 12
livros do periodo estudado (1943 — 1995), dos quais quatro iniciam pelo prefécio e os
outros oito substituem o prefécio por uma carta — em quatro deles, direcionada aos

alunos e, nos demais, direcionada aos professores.
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Colecao A

O ano de 1943, como ja foi afirmado, foi tomado como marco inicia do
estudo, pois figura como o0 ano das primeiras publicacfes didéticas de acordo com a
reforma proposta por Gustavo Capanema®™, que fixava o ensino ginasial em 4 anos,
divisdo essa que se mantém até os dias de hoje, com novas homenclaturas: séries finais
do 1° grau (Lei 5692/71) ou séries finais do ensino fundamental (LDB 9394/96)
(Romanelli, 1999).

Os livros representativos do periodo 1943 — 1960, selecionados para
andlise, apresentados no capitulo anterior, foram Elementos de Matematica, de Jacomo
Stévale.

O primeiro volume da colegdo Elementos de Matematica (1943) de
Jacomo Stévale, é inicialmente apresentado pelo autor através de uma carta recebida do
Prof. José Drummond (Lente de Matematica da Escola Normal Oficial de Itaina— MG),
datada de 30 de dezembro de 1936, tecendo inimeros elogios a obra, como se pode ver

no excerto:

Pode estar orgulhoso, caro professor — a orientacdo perfeitamente pedagdgica,
clara, pratica, de suas li¢bes, a paciéncia verdadeiramente beneditina na escolha,
exposi¢do e resolugdo dos exercicios — fazem de seu trabalho a obra didatica
mais perfeita que ja se produziu no Brasil. [...] E, pois, com a méxima satisfacio
que acuso o recebimento de sua carta-circular de 8 do corrente, anunciando a
saida do prelo do Quinto Ano de Matemética. (Stavale— 12 série, 1943).

O autor utiliza-se de peticéao de autoridade ao incluir em seu livro a carta
acima, que referenda positivamente sua obra (mesmo sendo a carta de 1936 e a edicéo
de 1943). Essa peticdo de autoridade é repetida nos outros trés volumes da colecédo, com
cartas escritas por diferentes autoridades: Cel. Walfredo Reis — professor particular,
reservista do Exército (22 série); Padre José Carvalho de Mendonga — Encarregado dos
Estudos do Colégio Salesiano de Belém do Para (32 série) e Joaquim Silva (42 série)
mostrando com isso a intencdo do autor de ter sua obra legitimada pelos seus pares,
visto que a mesma contraria parcialmente o texto legal ao qual esta submetida, fato esse

gue o préprio autor menciona nos prefacios.

®2 |ei Organica do Ensino secundério n® 4244, de 19 de abril de 1942.
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Uma outra informagéo que antecede o prefacio do primeiro volume é um
quadro indicativo das obras publicadas pelo autor, que relaciona a edicdo em cinco
volumes a Portaria Ministerial de 18 de abril de 1931. Com base nessas informacdes,
pode-se inferir que a colegéo teria sido lancada por volta de 1932, o que lhe conferiria
um lugar entre as primeiras obras de Matematica editadas no Brasil para atender a nova
proposta para o ensino de Matemética, concebida por Euclides Roxo para o Colégio
Pedro Il e transformada em decreto em 1929. Conforme afirmado, até o ano de 1929, o
ensino de Matemética no Brasil era feito separadamente, nas disciplinas de Aritmética,
Algebra e Geometria — as Matematicas —, ndo havendo até essa data livros de
“Matematica’. Euclides Roxo prop&e a congregacéo do Colégio Pedro |1, a unificagéo
dessas diferentes especializagbes em uma disciplina Unica intitulada como
MATEMATICA. Essa unificacio é estendida pela Reforma Francisco Campos, em
1931, aos demais estabel ecimentos escolares (Miorim, 1998).

Cabe relembrar que a Colegdo A, aqui analisada, é posterior a alteracéo
do curso ginasial, proposta por Gustavo Capanema que fixou o curso ginasial em quatro
anos, sendo portanto editada em quatro volumes.

Seguindo a apresentacdo da carta do Prof. José Drummond, no livro da 12
serie, encontra-se 0 prefécio do livro Elementos de Matemética. Stévale inicia seu
prefacio justificando o uso de determinadas nogBes mateméticas, mesmo sem serem
apresentadas no livro, pelo fato de os alunos da 12 série terem passado pelo crivo do
exame de admissdo aos ginasios, portanto devendo ter boas nogdes relativas as
operagbes com numeros inteiros e fracionérios, sistema métrico, etc... (Stavale — 12
série, 1943). Percebe-se que o autor recorre aos pré-requisitos — que julga que os alunos
apresentem — para que melhor compreendam determinado contetido.

O autor faz referénciaa portaria n® 170, de 11 de julho de 1942:

De acordo com a portaria ministerial n° 170 de 11 de julho de 1942, o ensino de
Aritmética na primeira série ginasial devia ser pratico. Nada mais acertado.
Entretanto, escrevendo este livro, ndo renunciei as minhas idéias expostas no
prefacio da segunda edicdo do meu Primeiro Ano de Matemética. Como

conciliar os dois pontos de vista? (Stavale, 1943).
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Percebe-se o conflito do autor em conciliar a tradicdo de ensino as
orientagOes da reforma presentes no texto oficial citado, bem como se pode perceber
também, na mencé&o ao ensino de Aritmética, que ainda figurava nos textos oficiais uma
tendéncia a definir uma Matematica fragmentada, apesar de a mesma apresentar-se
unificada a mais de uma década.

Apesar de mostrar sua concordancia com a citada portaria — que ao
prever um ensino mais pratico para aritmética, renuncia o uso de teoremas — o autor
informa que, mesmo ndo constando no programa oficial citado, fara o uso (mesmo que

restrito) de alguns teoremas, destacando:

Preliminarmente, obedeci a referida portaria, procurando dar as minhas licbes
uma feicdo inteiramente prética. Mas, aqui e ali, apresentei alguns teoremas.
Desobediéncia a portaria ja citada? Em absoluto! Erro de metodologia? De
modo algum! E preciso semear para colher. Os teoremas apresentados neste
livro, em nimero alids muito reduzido, sdo de demonstracdo facilima... (Stavale,
1943).

Essa posicdo assumida pelo autor indica que o mesmo ndo acatou
inteiramente as mudancas propostas — de abandono dos repetitivos teoremas — revelando
a forca da tradicdo do ensino em detrimento das disposicOes legais na producdo de
livros didéticos no periodo.

Pode-se entender as palavras do autor, expressas no prefacio, como um
provavel dispositivo regulador das apropriacbes que deverdo ser realizadas pelos
usuérios desse livro, procurando revestir o contelido do sentido desejado pelo produtor
do texto: a importancia do uso de teoremas, mesmo contrariando 0s pressupostos da
reforma de Roxo (decretada em 1929).

Ao contrariar a citada portaria, utilizando teoremas em suas
demonstragtes, o autor tem o cuidado de justificar esse uso, pela afirmacéo de ter
obedecido a portaria, frisando que ndo desobedeceu a mesma, a fim de garantir a
circulagdo de suas obras, pois 0 decreto-lel n° 1006 de 30 de dezembro de 1938, prevé
como uma das causas de impedimento de autorizagdo de circulacdo do livro didatico, o
fato de estar redigido de maneira inadequada, ndo observando as normas didaticas

oficialmente adotadas.
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Stavale utiliza a mesma metodol ogia nos prefécios dos demais livros da
colecdo: citacdo da portaria que o livro deveria atender, indicac8o das orientagbes do
programa atendidas por ele com ressalvas e justificativa dessas ressalvas.

Outro caso que exemplifica a digressdo do autor € encontrado no

prefacio do livro da 22 série:

[...] tive que resolver um problema didético. As trés primeiras unidades do
programa em apreco S80 as seguintes:

Unidade | — Areas
Unidade Il —Volumes
Unidade 11l — Sistema métrico
Por onde comegar? Para seguir rigorosamente o programa, deveria comegar
pelas areas. Mas, neste caso, ndo poderia logicamente fazer aplicacbes das
formulas a eles relativas visto ndo ter ainda desenvolvido o capitulo do sistema
métrico.

Comegar pelo sistema métrico? Ver-me-iatambém em situagdo embaragosa, por
ndo poder explicar o que sdo unidades de &rea e o que significam, sem que o0s
estudantes saibam calcular a area de um retangulo ou a de um quadrado.

Resolvi a dificuldade fazendo o que a experiéncia me ensinou durante 44 anos
de magistério. Comecei pelo sistema métrico; explicando as unidades de area e
de volume, mostrei ao mesmo tempo como se calcula a &rea do retangulo e ado
guadrado, assim como o volume do bloco retangular e o do cubo (Stavale,
1951).

Essa digressdo |he permitiu trabalhar paralelamente os conceitos
mateméaticos que, embora estando intrinsecamente relacionados, encontravam-se
separados na listagem proposta pela Portaria Ministerial em vigor, confirmando a forte
presenca da tradicdo do ensino, quando o autor menciona ter resolvido a dificuldade
encontrada em seguir 0 programa utilizando-se para isso do que a experiéncia de 44
anos de magistério lhe ensinou.

Os quatro livros analisados tém seus prefécios datados de janeiro,
fevereiro, marco e outubro de 1943, respectivamente da 1°, 2°, 3° e 4° séries, 0 que

indica que os programas e as orientagfes metodol 6gicas datadas de 1942 ndo diferiam

90



muito daguelas de 1931, permitindo ao autor reorganizar os trés primeiros livros de sua

colecéo em apenas trés meses consecutivos de trabal ho.

Colecéo B

Os préximos livros considerados para andlise, compdem a colegdo
Matemética — Curso Moderno de Osvaldo Sangiorgi, como indicado anteriormente.

Essa escolha deve-se ao fato de ter sido o professor Sangiorgi 0 precursor
dos estudos acerca da nova proposta para o ensino da Matematica no finad dos anos 50:
Matemética Moderna.

N&o aparece nessas obras indicagdo da legislagdo a qual se submetem.
Esse fato deve-se a promulgacdo da LDB 4024 de 20 de dezembro de 1961, que revoga
as disposicOes anteriores, e ndo prevé em seu texto que sgja explicitada indicagcdo da
legislacdo nos livros didéticos.

A colegdo B tem seu preféacio substituido por uma carta do autor, dirigida
aos estudantes, intitulada Uma palavra para vocé que inicia o ginasio... (12 série), Uma
palavra para vocé que ja iniciou o ginasio... (22 série), Uma palavra para vocé
terceiranista de ginasio... (3% série) e Uma palavra para vocé que vai terminar o
gin&sio... (42 série).

O autor — que chegara dos Estados Unidos no final da década de 50, onde
havia participado de um congresso no Kansas sobre a Matematica Moderna — foi
responsavel, segundo Barigo (1990) e Miorim (1998), pela primeira iniciativa de
difusdo da Matemética Moderna no Brasil, oferecendo um curso de aperfeicoamento
para professores, que tinha como objetivo principal a apresentagdo da proposta
modernizadora, cujos principios fundamentais se apGiam na teoria dos conjuntos,
mantendo o foco nos procedimentos e isolando a geometria.

Sangiorgi deixaclaro, pela leitura das cartas dirigidas aos alunos, que era
um grande entusiasta e defensor das idéias da Matemética Moderna, como se pode ver

no exemplo a seguir:

Meu caro estudante: Vocé, provavelmente, ja foi iniciado no estudo da Matemética de

um modo diferente daquele pelo qual seus irmaos e colegas mais velhos estudaram.
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Sabe por qué? Porque Matemética, para eles, na maioria das vezes, era um “exagero de
cédlculos’, “problemas complicados, trabalhosos e fora da realidade” que a tornavam,
quase sempre, um fantasma! Hoje, na Era Atdmica em que vivemos, isto é trabalho para
as maguinas (os fabulosos computadores eletrénicos de que tanto falam os jornais...),
razdo pela qual vocé vai aproveitar 0 seu precioso tempo aprendendo o verdadeiro

significado e as belas estruturas da Matemética Moderna (Sangiorgi — vol 1, 1971).

O movimento da Matemética Moderna defende a idéia de abandonar o
célculo meramente mecanico, devendo este ficar a cargo das méquinas referidas no
texto acima, ficando o aluno com tempo para desenvolver o raciocinio légico presente
nas relacdes entre os diferentes conhecimentos mateméticos.

O autor supervaloriza o Movimento da Matematica Moderna, indicando
ser essa capaz de mostrar a0 aluno um novo mundo, acreditando que o estudo dos
conjuntos seria capaz de enriquecer a capacidade de raciocinio desses alunos, como se

depreende da citagéo abaixo:

Um novo mundo estd a sua espera. Vocé, que ja teve contato com a Matematica
Moderna da 12 Série, ira saborear mais intensamente, agora, os seus frutos diante as
belas estruturas que seréo estudadas. Os novos conjuntos de nimeros e as importantes
relaces a serem apresentadas neste curso moderno de Matematica enriquecerdo a sua

capacidade de raciocinar... (Sangiorgi — vol 2, 1965).

Ao indicar, no prefacio do 32 série, que agora o aluno ndo precisa mais
decorar “enfadonhos teoremas’, o autor se contrapde as idéias defendidas por Stévale
(Colecdo A), acerca do uso dos teoremas como recurso didatico para melhor
entendimento do contelido, pois segundo ele era preciso semear para colher, ou sga,
semear idéias a partir dos teoremas para colher idéias através de suas demonstragoes.
Verificamos que o0 ensino da Geometria, a0 abandonar os teoremas, torna-se mais
dedutivo que intuitivo, e, embora considerado por Sangiorgi o “bom-bocado” do livro,

encontra-se isolado ao final do mesmo.

Neste livro - terceiro da série do ensino moderno da Matemética no Ginasio - vocé
entrara em contato com uma porcdo de coisas novas. Primeiro, com o conjunto dos
numeros reais que, com relacdo as operagOes definidas, possui rica estruturaf...] A
seguir, serd apresentado um tratamento elementar moderno de novos entes. 0s

polindmios. [...] Finamente, vem o “bom-bocado” do livro: o estudo da Geometria.
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Agora, ndo serd mais preciso que vocé “decore” enfadonhos teoremas e mais teoremas,
contra 0 que, erradamente, alguns colegas mais adiantados costumavam “preveni-10”
(Sangiorgi — vol 3, 1967).

No livro da 42 série encontramos;

Ao final deste volume, vocé ficard de posse dos assuntos de Matemética relativos aos
guatro anos de estudos do Ginésio. E ndo se esquega: vocé estara incluido no primeiro
grupo de jovens brasileiros que completa seu curso ginasial conhecendo as belas
estruturas da Matematica Moderna, a exemplo do que ja vem ocorrendo nos grandes
paises civilizados de nossa época. [...] Esta, pois, encerrada a colegdo de livros didaticos
para o Ginasio, destinada a sua formagdo matemética e humanistica, de acordo com os

anseios renovadores dos atuais homens de Ciéncia (Sangiorgi — vol 4, 1967).

A ausdo do autor aos “grandes paises civilizados de nossa época’,
possivelmente sgja uma referéncia aos Estados Unidos e Franga, que haviam servido de
referéncia pedagogica para a constituicdo do ensino da Matemética escolar no Brasil
confaorme se pode verificar em Valente (2003b) e Miorim (1998).

Podemos claramente identificar nas cartas do Prof. Sangiorgi, sua
posicdo em relacdo a Matemética Moderna, como a “salvacdo” do ensino dessa
disciplina.

O Movimento da Matematica Moderna foi o segundo grande movimento
de renovacdo do ensino da Matemética no Brasil, efetivamente introduzido no pais apés
1957, antecedido pelo movimento de renovagdo mundial, ao fina dos anos 20,
implantado no Brasil por Euclides Roxo. A Matemética Moderna caracteriza uma
terceira corrente de ensino da Matemética, ao se considerar as correntes clédssicae ativa

Como anteriores.



Colecdo C

Os ultimos livros didaticos analisados compdem a colegdo Matematica —
Conceitos e Histérias, de Scipione Di Pierro Netto, editada em 1995. Como essa
colegdo é posterior a Lei n° 5692/71%, os seus livros sfo destinados as séries finais do
primeiro grau (5% 62 72 e 8%), que substituiram as quatro séries ginasiais. O ano de 1995,
adotado como marco final da andlise, deve-se, como se afirmou, ao fato de anteceder a
promulgacdo da LDB 9394/96, que prop0s novas abordagens para as publicagbes
didéticas, principamente por meio do langcamento dos Par&metros Curriculares
Nacionais (PCN’s).

Em todos os livros da colecdo Matemética — Conceitos e Historias, de
Scipione Di Pierro Netto, o recurso utilizado pelo autor em substituicéo ao prefacio €
uma carta dirigida aos professores, anunciando os assuntos que serdo tratados nos livros,
indicando que a ordem desses contetidos atende a maioria dos programas das escolas de
1° grau. O autor evidencia uma nova tendéncia para 0 ensino de Matemética, que € o
abandono gradativo da Teoria dos Conjuntos — base da Matematica Moderna, quando

afirma

Dedicamos especial atencdo aos problemas que envolvem nimeros naturais e nimeros
fracionérios, a fim de que o aluno inicie logo as aplicagdes do que va aprendendo. A
teoria dos conjuntos foi utilizada apenas como linguagem nos momentos necessarios; e
a geometria é apresentada de modo absolutamente informal, com base na observagdo

dos objetos presentes no cotidiano (Scipione, 52 série, 1995).

Outrainovacgdo € apresentada nesta carta aos professores, pelo autor:

Temos ainda mais trés presentes para os alunos e professores:

Iniciacdo a Estatistica® — Essa iniciagdo pretende ser (til a0 apresentar andlises em
gréficos e tabelas e discutir termos como "eventos”, "espaco amostral”, "freqiiéncias”,
"média", "mediana’ e outros, tdo comuns no discurso de nossos economistas e até

mesmo na linguagem cotidiana.

8 A partir daLei n° 5692 de 11 de agosto de 1971, é criado o ensino de 1° grau, com duracéo de 8 anos,
sendo uma fusdo dos cursos primario (4 anos iniciais) e ginasial (4 anos finais), que deixam de existir
apos a promulgacdo dessa lei.

% Somente no livro de 82 série.
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Histérias para gostar de matematica — Sao histérias curiosas ou jogos matematicos
que, através de episodios simples e sugestivos, procuram motivar os alunos para a
aquisicdo do conhecimento matemético. Esses episodios podem também contribuir para
aintegragcdo da Matematica com outras disciplinas.

Pranchas de apoio pedagdgico — E um material técnico preparado para dar ao
professor um suporte pedagogico em determinados assuntos. Sugerimos que as pranchas
sgjam apresentadas aos alunos no ato da primeira aprendizagem, acompanhadas no

proprio livro ou transformadas em material a ser projetado.

Ao anunciar “temos ainda mais trés presentes para os aunos e
professores’, o autor considera alunos e professores como interlocutores, o que indica a
intencdo em criar um diferencial aos usu&rios do livro didatico, atingindo
simultaneamente professores e alunos.

As pranchas de apoio pedagdgico, material de apoio ao professor,
revelam uma preocupacgdo do autor em instrumentalizar os professores, direcionando o
uso do material didatico apresentado.

O autor demonstra seguir uma forte tendéncia para o ensino da
Matemética nesse periodo (anos 80 e 90), que é o uso da Historia da Matemética, ou de
histérias sobre a origem dos conhecimentos, que tém a intencdo de despertar no aluno a
curiosidade e 0 gosto pela aprendizagem.

Pode-se perceber um mesmo objetivo em todos os livros nos quais 0s
capitulos eram antecedidos por prefacio ou por carta: saudar alunos e professores,
defender posicdes, justificar a presenca de determinados conteidos, apresentar a obra,
de forma suméria ou mais detalhada, e direcionar as possiveis interpretacbes dos
leitores.

Nos casos aqui analisados foi possivel perceber que cada texto reflete
caracteristicas das concepgdes do autor acerca do ensino da Matematica e, de certo
modo, das concepcles — oficiais ou ndo — vigentes a época em que foram escritos,
permitindo assim uma aproximacao ao objetivo do presente trabalho, que € a de resgatar
caracteristicas da Matemética presente nos livros didaticos selecionados do periodo
contemplado, partindo dos prefécios que os autores apresentavam em suas obras, seja
pelas referéncias legais ou pelas idéias ali registradas.

Dessa forma, os prefacios, as cartas ou as apresentacfes presentes no

inicio de cada livro, aém de certamente ndo estarem ai ao acaso, permitem fazer
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algumas leituras e interpretagdes sobre o contelido daguela obra didatica e a proposta

expressa— mesmo que implicitamente — pelo seu autor.
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3.2 —Materialidade: aspectos fisicos

Colecdo A — Elementos de Matemética— Jacomo Stavale

1943 1951 1948 1943

Colecéo B —Matemética— Osvaldo Sangiorgi

1965 1967 1967
Colecdo C — Matemética— Scipione (1995)

Nas imagens acima, é visivel uma primeira nuance em diregdo a questéo
de pesqguisa (quais mudancas e/ou permanéncias se apresentam nos livros didaticos de
Matematica no periodo de 1943 a 1995?) proposta para a presente dissertacdo. Nesse
caso especifico, em relacdo a materialidade do objeto.



As imagens das capas dos livros das colecOes A, B e C apresentam uma
significativa mudancga na apresentacéo dos livros didaticos analisados.

Na colecdo A (década de 40 e 50) as capas eram impressas somente em
uma cor, com tinta preta, utilizando como recurso visual para diferenciar os volumes,
direcionados as diferentes séries, a impressdo das capas em papel colorido,
apresentando um padrdo que se justifica pelo fato de a colegéo pertencer, como ja foi
afirmado, a Biblioteca Pedagdgica Brasileira. A colecdo B (décadas de 60 e 70)
apresenta seus livros com capas coloridas (em 4 cores), utilizando desenhos ilustrativos
nas capas dos livros da 32 e 42 séries, com imagens que remetem a geometria plana.

Silva (2001b) ao pesquisar sobre a producdo e circulagdo de saberes
especializados nos “manuais pedagdgicos’ brasileiros, observa em seu trabalho que a
incorporagdo de desenhos com quatro cores nas capas dos livros foi uma das
transformagdes assistidas nos anos 60 nas edi¢Bes didaticas. A autora relaciona essa
modernizagdo ao crescimento de quase 150% na industria gréfica e também ao
incentivo do estado nesse setor. Entre os incentivos do estado a autora menciona a
isencdo de taxas alfandegérias para a aquisi¢cdo de méquinas como também os subsidios
recebidos diretamente do estado para aimpressdo de textos.

J& as capas da colecdo C podem ser interpretadas por meio do termo
“disneylandia pedagogica’ (Lins, 1997 apud Munakata, 1999, p.588). O autor emprega
esse termo com o intuito de denunciar o “delirio iconografico” , percebido pelo excesso
de recursos empregados (tipos de letras, cores, quadros, etc.), que as editoras utilizam
paratornar seus produtos mais atraentes e vendaveis, reafirmando a idéia encontrada em
Corréa (2000) de que nenhum outro material escolar deve ter sofrido tanto com as
influéncias das leis de mercado quanto o livro didético.

As obras de Osvaldo Sangiorgi — Colecéo B — demonstram a adesdo do
autor a0 Movimento da Matemética Moderna, como se pode perceber no titulo dos
livros, onde o autor explicita a tendéncia seguida (Curso Moderno), indicando uma
diferenca em relacéo as colecdes A e C, onde ndo ha referéncias a nenhuma tendéncia
especifica. A capados livros da 12 e 22 séries de Sangiorgi s&o ilustradas com simbolos

da Teoria dos Conjuntos, reafirmando a tendéncia que o autor ja destaca no titulo.
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Essa diversidade verificada nas caracteristicas materiais dos livros
didéticos é relacionada também por Batista (1999), entre outras condi¢des, a fatores de

ordem econdmica e tecnol 6gica, visto que:

os impressos didéticos sdo uma mercadoria e que, conseqlientemente, sua
producao, circulacdo e utilizacdo sdo regidas por uma infra-estrutura organizada
em torno das possibilidades materiais, técnicas, institucionais e comerciais de
uma determinada sociedade, num determinado momento de sua histéria
(Batista, 1999, p.554).

Para o0 autor, essa dimensdo comercial do impresso escolar € percebida,
no aspecto fisico dos livros didaticos, tanto no que se refere as diferencas nas capas
como também no que se refere as dimensdes em que foram impressos, resultantes do
recente desenvolvimento histérico da producdo didatica brasileira para 0 ensino
fundamental.

As trés colegdes diferenciam-se também nesse aspecto: a colegdo A
apresenta os volumes com dimensdes 19,5 x 14 cm; a colecdo B no formato 21 x 14 cm
e, finalmente, a colegcdo C utiliza o formato 27 x 21 cm, que se mantém na maioria das
obras didaticas editadas atualmente.

Para Batista (op.cit.), assim como para Silva (2001b), essas mudancas

iniciam na décadade 60 e 70:

Ao longo dos anos 60 e 70, ocorre um conjunto acentuado de modificagfes na
producédo dos manuais escolares nacionais. Em primeiro lugar, na forma fisica
de seus suportes: suas dimensdes tradicionalmente situadas entre 21x14 cm,
terminam por alcancar sua forma padrdo atual, de cerca de 27x21 cm; sua
encadernagdo passa a ser feita por processos mecénicos e é plastificada; a
qualidade do papel se torna superior, assim como a qualidade de impresséo,
gque, aos poucos, incorpora 0 uso de cores, torna-se mais regular e utiliza

padrdes de | egibilidade e recursos visuais modernos (Batista, 1999, p.554).

Batista (op.cit) também faz referéncia as mudancas ocorridas na
encadernacéo e na qualidade do papel, o que pode ser verificado ao se comparar as trés

colecOes. A colecdo A utiliza como suporte para impressdo um papel de qualidade
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inferior, estilo papel jornal, enquanto a colecéo B é impressa em papel branco de maior
qualidade, permitindo uma maior durabilidade ao livro didético, o que também se
verificanacolegéo C.

Em relac@o a encadernagdo, os livros das duas primeiras colecOes eram
costurados, enquanto a colecdo C € apresentada encadernada com espira pléstico,
facilitando o manuseio do livro que pode ser lido/utilizado dobrado, sem prejuizo a sua
encadernacgéo, apresentando sua capa plastificada.

Nos livros da colecdo A as ilustragBes eram monocrométicas e tinham a
funcdo de ilustrar um conceito apresentado. Conforme podemos observar, parailustrar a
definicdo de corpo geométrico, o autor utiliza elementos presentes no cotidiano dos
alunos, objetos conhecidos como:

Stavale, 1943, p.1

Esse uso de ilustragbes j& no inicio das definicbes possivelmente
represente a intengdo do autor de abordar o conteddo de forma concreta e
contextualizada.

Na colecdo B, em relagdo as imagens presentes, Sangiorgi diferencia-se
das publicagbes de Stavale (Colecdo A), utilizando imagens, na maioria das vezes,
apenas de forma decorativa, fazendo referéncia aos desenvolvimentos tecnol 6gicos do
periodo que, aliés, determinaram o surgimento da Matematica Moderna, bem como pelo
uso da cor, como se pode observar nos exemplos a seguir:

A o,

=

Sangiorgi, 1965, p.96-97-325
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Ainda em relacdo ao uso de imagens, Sangiorgi exagera na apresentacéo

repetida dos diagramas de Venn ao longo de seus exemplares, utilizando-os mesmo

antes do sumério, naprimeira pagina do livro da 12 série:

Sangiorgi, 1971

Essa farta utilizac8o dos diagramas certamente é uma alusdo ao estudo
das fungdes que ocupou lugar privilegiado nas publicagfes que seguiam as orientaces
da Matemética Moderna, conforme podemos comprovar no trecho abaixo, extraido do

prefacio do livro da 42 série:

Neste livro o conceito moderno de fungdo € o dominante, participando
ativamente da Algebra e da Geometria. As equacdes do segundo grau, bem
como os problemas que envolvem, terdo um tratamento atualizado, seguindo a
linha ja empregada no estudo das equagdes em outras séries (Sangiorgi, 1967).

E bastante interessante observar o rodapé da imagem acima, reproduzida
do livro de Sangiorgi, onde o autor gpresenta uma linha do tempo do desenvolvimento
da Matemédtica. Essa linha tem ao fundo todo o aparato tecnolégico em franco
desenvolvimento nos anos 60 e 70, o que poderd ser interpretado como a concepgdo do

autor acerca do Movimento da Matematica Moderna.
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Conforme mencionado, na década de 60 as obras didaticas apresentam
inovagfes na impressdo, 0 que se pode observar na colecdo B, de Sangiorgi, pela

utilizac&o de fotos como ilustracéo, ausentes na Colegdo A.

1
IR Ty

Mudaann i Base realjzeds por aaros do I:'!r!irum Eamadsal e [‘m-:-la- Mlarrael . .
m'hm*imﬁﬂwﬁ?ﬂﬁ :mmm t]ﬂhlmlh wf ganérada Sang|org|, 1971, p81

O uso de fotografia como ilustragéo nas obras que compdem o acervo da
pesqguisa aparece pela primeira em Sangiorgi, 42 série, no ano de 1967, tendo repetido
seu uso no livro da 12 série, de 1971.

Catninka dy nemoragio, anxilar priten para carever ndmeros emi guakpuer b,
(D ~Espoaicio de Matemithes, inlclads & panis de 1961, pelo Prof. foko W, Inkis,
no Coligic Esmdosl de Pereinn Baneon, Esado doe 550 Pauks. )

Sangiorgi, 1971, p.76
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A colecéo C, devido aos novos recursos tipogréficos, apresenta imagens

com maior nitidez, com a impressdo em papel branco de melhor qualidade ainda que na

colecéo B.

Scipione, 1995,
5% série, p.166

LY
l&& INTRODUCAO A
L\‘“ GEOMETRIA

Todos ox diay vocl v& figeras gue (EBm momes prdprios emy Goometna. Vamos coahecer, medie,
comparar ¢ descobriv algumss propriedades dessan flguras
C¥haerve:

Chamse todo video trascino de um aaiomével bem
uma forma guse se chama trapéebo.

As cores sao fartamente utilizadas para ilustrar os livros. JA no sumério,

os capitulos sdo ilustrados com cores diferentes para serem facilmente diferenciados,

como se pode perceber:

wﬁqﬂudﬂmmﬁﬂal

I, Mimero Batidis = ¥
1. Mdmeron isbriroy rolafivos L]
W Simero packonaly refaraen W
d. Mdmerea raclefii 1renn [}
4, Bimuron Prain 1
& Proprecates das operaghs em I]tl M
T. Humenin fean  fell Guiserkde ]

Inffadugfio & digsbro e operagSen com polindmios

Esgreisics slptbiigai 14
Wiksd pumsdiico de mma cyproislo slgdbrica |.;
PodEadmoon ¢ mondmbog 1
Redugin de tmmos senaifannes 1
Adigls @ uboisgio g Suibio i 1
hlarpicacks & dividls de mondoioy . Ha a6
Ptrncssgla de monfiouos i
i Oiram de um polindmic 4
8. Addgbo de podinbesios

o R =

ik Sutaimclo de peladmhun i sy ; L]

11, SlcEplicasds de monbmio por polisdmis . at

12, hlils -Mnhl mtie puledmio kb it s 4 an

13, Deviska de polinfmio por mosbmds .. A LR ]

14, Dweida de polindmic por polindemls ... ]|

Produtos motdvein e fatorogio de wnlllu algébricas

b Prodoios notivels Lad

2. Epasedt b di wmi . L

). Cuadinds da diferenca W

4. Prisditn di i pels difieremga o L

5, Produsow da Tocma (= plojx + g R

B, Cubo da i el L] S N

7. Cube du difesenga (] Ipl One’ 1995’

& Fatomagin de crprovin alpibriza &4 7a &fne p 4
, M.
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As péaginas dos livros apresentam o contetdo dentro de caixas, com 0S
titulos impressos em um tipo maior para que aparegam destacados.

A Colecdo C apresenta os exercicios divididos em trés categorias que se
diferenciam pelo uso de trés cores distintas, sendo as “caixas’, onde esses exercicios
aparecem, coloridas ao fundo com amesma cor presente no titulo, de forma mais suave,

como poderemos perceber a seguir:

é EXERCICIOS E

w Cuando contames 3 dizias de ovos, estamos Uma resma representa um conjunto de qud-
formando agrupamentos de quantos elemen- nhentas folhas de papel, Tenho 10 resmas,
tos? A contagem [of leita em que base? Cruantas folhas possuo?

Cuando formamos um time de fotebol de
= campe, estamos formando sgrupamentosde 20 Grosa & um conjunto de 12 dizias. Quantas

guantos elementos? A contagem fol feita em grosas representam T30 canetas?
que hse?

Quando formamos duptas de estudo numa (D) Escreva por extenso:

sala de aula, estamos formando agrupamen- a) 87 531 d) 7ol 103
tos de quantos elementos? A contagem foi by 1001 c) 100 00l
feita em que base? €l 19910 ) 5010 10

Scipione, 1995,
52 érie, p.18

EE8 Determine o confunto dos miltiplos de; =) Pos nimeres & seguir verifigue quals sio di-

) 12 c) 20 visiveis por 2, por 4 ¢ por B, 80 mesmo tem-
b 14 dy 22 po. Ukilize o8 critérios de divisibilidade que
vool aprenden.

a) 246 BY 2400 ) 9000 d) &TO

Scipione, 1995,
5% série, p.78

[

'Yl Maria percorreu, de bicicleta, 5 km em 60 m Consigo executar % de uma tarefa em 12

n;mutos. Se aumentasse s.ua velocidade em dins. trabaihando 6 horas por dia. Se e fra-
) quanto tempo levaria para percorrer balhar 9 horas por dia, em quantos dias ter-
s Wy S kh minarei essa tarefa?

Scipione, 1995,
6° série, p.165
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Pelos exemplos acima se pode verificar algumas mudancas também na
materialidade dos impressos, sendo um dos aspectos que representa as alteragfes

ocorridas nos livros didaticos no periodo contemplado (1943-1995).
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3.3 — Conteldos: tendéncia matematica dominante

A andlise que sera realizada nesse item pretende identificar a tendéncia
matemética presente nas obras de cada um dos trés autores a partir da forma como séo
abordados os diferentes contetidos.

Inicialmente ser4 feita uma andlise individual de cada colegdo seguida da
comparagdo das obras dos trés autores, buscando as mudangas/permanéncias na
apresentacdo dos livros didéticos ao longo do recorte temporal definido para andlise.

Certamente que a andlise da totalidade de cada colegdo ndo se faz
necess&ria, nem possivel, devido, por exemplo, as limitagdes de tempo. Assim, seréo
considerados casos exemplares, uma amostragem que permita a elaboragdo de algumas
hipoteses relativas a questdo de pesquisa: quais mudancas e/ou permanéncias se

apresentam nos livros didaticos de M atematica no periodo de 1943 a 1995?

Colecéo A

Como ja foi afirmado anteriormente, até 1929 o ensino da Matematica
escolar no Brasil era realizado em trés ramos distintos: Algebra, Aritmética e
Geometria. Como também se afirmou, foi com a reforma proposta por Euclides Roxo,
em 1928, direcionada inicialmente apenas ao Colégio Pedro |1, que esses trés campos
foram unificados em uma Unica disciplina que ficou intitulada Matemética. Na década
de 30 surgiram as primeiras publicacGes atendendo a reforma, que foi estendida por
Francisco Campos, em 1931, aos demais estabel ecimentos de ensino do pais.

Miorim (1998) revela que as orientagbes legais para 0 ensino de
Matematica ainda a apresentavam em partes separadas, 0 que pode ser percebido nos
livros de Stavale que se apresentavam organizados em blocos ainda refletindo a
tendéncia presente no Brasil parao ensino de Matemética até o ano de 1929: livros da 12
e 22 séries divididos em Geometria intuitiva e Aritmética prética e livros da 32 e 42 séries
divididos em Algebra e Geometria. Essa organizac3o indica que a tradi¢&o do ensino se
mostrava mais forte que o texto legal, como se pode perceber nos prefécios ja
analisados.
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Essa nova forma de ensinar Matematica — unificada — é designada por
Félix (2001) como corrente Ativa e por Vaente (1999) como Matemética Nova, porém
com as mesmas caracteristicas. Félix (op.cit.) relaciona essa corrente, surgida a partir de
1920, a0 movimento escolanovista que, como ja foi afirmado, influenciou Roxo a
propor areforma em 1928. A palavra“ativa’ decorre do fato de que o aluno passa a ser
0 centro do processo de ensino-aprendizagem, de forma participativa.

A colegdo A — Elementos de Matematica — de Jacomo Stavale, foi
lancada inicialmente em 5 volumes na década de 30, sendo reformulada, para 4
volumes, atendendo ao disposto na LDB 4244/42 (Reforma Capanema) que fixou o
ensino ginasial em 4 séries.

No livro da 12 série ginasial o autor define algumas nogdes fundamentais
da geometria no capitulo 1:

GEOMETRIA INTUITIVA

Carlrota 1
Nogdes Fundamentais de Geometria

L. 0% eorpos & o eapago. Corpo € dido agudo qiee cenpa
fugar no eapage.  Portanto, o8 animols os vegetais o on minorads
que existom n terra; o prépria toers 80 80d, & & loa, o todos os:
planetas qua giram em redor do sol; e as eatrelas qoe, nos milhoes,
brilkiam & noite nn smplidio do efu, fude elio gorpos. O sspago
¢ o muio em qua vivemos; oile estlo situndes todos o corpas;
extendese em todos 0s sentides, & nio tem fim; 4 infinta,

2. A forma. O qua reprosentam as figuras desta nat
Um Taeril, um anel, um blooe de granito, um pedago de coluna,
a haso do uma estétun, ns pirdmides do Egito, uma caixn, um
enrrotil, mmn pira ? As respostas & estas porguntas oo interestam
& Geometring a Geometria nfio se prooooph com o naturees désses

Stéavale, 1943, p.1
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Ao citar os animais, 0s vegetais e 0s minerais que existem na terra; a
propriaterraeo sol... —item 1 da imagem acima— como exemplos de corpos, Stavale
parece concordar com o Viés da corrente ativa que considera que as idéias mateméaticas

surgem a partir da observac&o dos objetos da natureza:

O viés da corrente ativa, segundo a qual as idéias matematica brotam pela
contemplacé@o da natureza, "tem muita relacdo com uma teoria de aprendizagem
chamada associacionismo, desenvolvida nos EUA no inicio do século XX",
segundo a qual a crianga "aprende” o conceito das principas figuras
geométricas através da agdo perceptiva de "ver" as réplicas (em madeira ou

papeldo por exemplo) (Félix, 2001, p.106).

Nesse primeiro capitulo do livro para a 1* série ginasial, Stavae
apresenta uma sequéncia de nocBes fundamentais da geometria, definindo-as
individualmente, a partir do uso de ilustragdes, j& ha primeira pagina do livro, incluindo
elementos presentes no cotidiano dos alunos para ilustrar a definicdo de corpo
geométrico, o que também o identifica com os pressupostos da Corrente Ativa para o

ensino de Matemética:

Positivamente essa corrente, além de unificar a matemética em uma Unica
disciplina, contribuiu para alavancar as diretrizes metodolégicas do ensino da
matematica a partir da Reforma Francisco Campos (1931). Neste momento,
comegam a surgir livros-didéticos com ilustracdes, desenhos com abordagens
mais objetivas (Félix, 2001, p.107).

O uso de ilustragdes ja no inicio das definicdes possivelmente represente
a intencdo do autor de abordar o conteido de forma concreta e contextualizada,
aproximando-se dos pressupostos da reforma de Roxo, consegiientemente da Corrente
Ativa

Todavia, Stavale, devido talvez a forte tradigdo de ensino ja percebida ao
se analisar o prefécio de suas obras, aproxima-se diversas vezes de uma outra corrente, a
Matematica Cléssica, quando utiliza uma sequiéncia de defini¢des formais com o uso de

teoremas, seguindo 0 modelo euclidiano de ensinar Matematica.
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A corrente cléssica da Matematica— modelo euclidiano — esta baseada na
obra Elementos, escrita pelo matemético grego Euclides, entre 330 — 320 a.C., onde é
apresentada uma vasta sintese da Matemética classica grega, de forma rigorosamente
|6gica, através de teoremas, postulados ou axiomas (Félix, 2001), que foram, de certa
forma, abandonados na transic¢éo da Corrente Cléassica para a Corrente Ativa.

Uma das caracteristicas da reforma de Roxo foi 0 abandono de parte da
rigida Geometria Euclidiana, “com a introducédo da idéia de mobilidade de cada figura,
por meio da qual em cada caso particular, se torna compreensivel o carater gera da
Geometria’ (Roxo, 1929, p.8, apud Vaente, 2003b, p.86).

Um exemplo da defini¢do formal, usada por Stévale, pode ser verificado
abaixo no conceito de extensdo, onde o autor conceitua o contelido e ainda cristaliza o
conceito em uma caixa no texto, provavelmente visando a memorizacgéo pelo aluno:

3. A extensfio. Um corpo, qualquer que #le seja, ocupa
sempre um lugar no espago. Observando dois corpos quaisquer,
podemoa eomparar as porglies de espago que ambos ceupam, e
concluir que estas duss porgbes de espago sfio iguais ou dife-
rentes; somos impressionados pelo tamanho dos dois corpos.
Pois bem; o tamanho de um corpo, isto 6, a sua extensio, @

também um dos objetivos da Geometria; ¢ Geometria lombém
esiudn @ extensiio dos corpos.

Extensfio de um corpo & a porcio de espaco
ocupada por ésle corpo.

Stavale (12 série), 1943, p.2

Também no livro da 22 série percebe-se que o autor contraria 0s
fundamentos da reforma de Roxo para o ensino da Matemética, ao utilizar um teorema
para definir o quadrado da soma de dois termos, sendo a utilizagdo de teoremas um dos

principios presentes na Matemética Cléssica:

30. Quadrado da soma de dois nfimeros. Teorema.
0 quadrade da soma de dois nimeros é igual ao quadrado do pri-
meiro, mais duas vézes o produlo do primeiro pelo segundo, mais
o0 quadrado do segundo. Por exemplo:

B54+3?=52+2%X5%X3+32=24+30+ 9= 64
6+4)2=06"+2X06X4+4% =36 =48 4 16 = 100
(T+52=T72+2XTX5+5 =40+ 70+ 25 = 144

Stavale (22 série), 1951, p.61



110

Podemos observar essa tendéncia cléassica — euclidiana — de forma mais
explicita no exemplo abaixo, do livro da 32 série, quando o autor apresenta o0 estudo da
geometria baseado nos postulados de Euclides:

104, O verdadeiro postulado de Euclides. Consideremos
as retas AB ¢ CD, cortadas pela transversal MN. (fig. 50) Se
as retas AB e CD ndo sfo I, elas se encontram. Onde? De que
lado da transversal? E' Euclides quem responde no seu famoso
Postulatum. :

Axioma n.” 11 dos “Elementos” de Euclides. Quaondo
duas relas sio corladas por uma transversal, estas duas relas s

I encontram sempre do lodo em que a soma des dngules colalerais-
| internos ¢ menor do que dois dngulos retos,

Se éstes dois 4 forem suplementares, os outros dois cola-
terais-interncs, situados do outro lado da transversal, também
_serfio suplementares e, neste easo, onde se encontrardo as retas
AB e CD, que sfio duss retas distintas? Ou niio se encontram,
o deverdio encontrar-se em dois pontos X e Y, situados respectiva-

I mente de um lado e do outro da transversal MN, e a uma dis-
tincia infinitamente grande desta transversal, Entdio as retas AB
e CD, sendo eomplanares e encontrando-se no infinito, sdo Il.

Stavale (32 série), 1948, p.178

A utilizag8o de teoremas é recorrente também no livro da 42 série, 0 que
nos revela que o autor ndo conseguira se adaptar as novas orientagdes de tratamento do
contetdo de “comegar sempre pela intuicdo viva e concreta e pouco a pouco trazer ao
primeiro plano os elementos I6gicos’ (Roxo, 1929, p.7, apud Valente, 2003b, p.92),
permanecendo firme nos ideais euclidianos de apresentar o contelido sem introducg&o ou
predmbulo, iniciando diretamente pela definicdo, conforme podemos perceber na
abordagem dada pelo autor & érea do trapézio, no livro da 4?2 série (Stévale, 1943,
p.256):

111. Area do trapézio. Teoremu. A drea de um irapézio

qualquer & igual ao produlo da semissoma dos bases pela allura,
Tracemos a dingonal AD e a altura
BE do trapézio ABCD. A diagonal AD
divide o trapézio em dois &; AABD e A
<N ACD. Tomando-se o lada AB do A ABD,

por base do mesmo A, a altura ser§ BE;
» D tomando-se olado CD do & ACD, por base

Fig. 69 do mesmo A, a altura serd BE. Ora,
drea & ABD = iin-— * BE; drea & ACD = %XBE.‘.

AB_ CD) _ AB +CD
2 2 =
Exercicio. Provar que a drea de um trapézio € ipual ao produfo
da mediana ou base média MN pela allura.

drea ABCD = BE( * BE



111

Segundo Félix (2001, p.97), “as compilagdes de textos, em livros,
incorporaram o estilo euclidiano, principalmente antes da década de 50. Familiarizados
com 0s elementos primitivos e a partir destes, com 0s teoremas, 0s exercicios aparecem
apos essa apresentacdo”, sendo compreensivel que as obras de Stavale ainda reflitam a
tendéncia euclidiana. Essa tendéncia do autor também € compreensivel, visto que a
reforma de Roxo ndo havia sido discutida com os professores de outras institui¢cdes, mas
somente com a congregacdo do Colégio Modelo — Pedro Il — como se pode verificar em
Valente, que transcreve as palavras de Roxo, indicando que a publicagdo e impresséo

dos novos programas deve ser exclusiva do Colégio:

A nova programacdo do Pedro Il influenciou, evidentemente, outras escolas.
Em reunido da Congregacdo do Colégio, o professor Othelo Reis trouxe ao
conhecimento de seus pares, que os Irmdos Maristas tinham imprimido em
folhetos os programas do Colégio Pedro Il e haviam eliminado dessa publicagédo
os livros indicados nos mesmos programas. Tomando a palavra, Euclides Roxo
observou que "a publicac8o e impressdo dos programas deve ser privativa do
Colégio Pedro II" e solicita a nomeagdo de comissdo para apurar 0 caso
(Valente, 2003b, p.88).

Talvez pelo fato da reforma ndo ter sido discutida com professores de
outras ingtitui¢cdes, ndo houve uma adesdo de Stavale a nova proposta, como ja se pbde
perceber na andlise dos prefacios, onde 0 mesmo se mostra cauteloso em relacéo as

novas orientagdes, como podemos verificar nas suas palavras:

Sem divida alguma, é bela e (til a nova orientagdo dada ao ensino da
Matemética pela douta Congregacao do Colégio Pedro I1. Os quatro ramos da
Matemética Elementares, convém que sejam ensinados paralelamente, desde o
primeiro ano do curso ginasial. Mas 0 ensino simultaneo destes quatro ramos
ndo pode ser feito atabalhoadamente, como o pretendem alguns autores. E
necessario que o0s jovens estudantes tenham o0s seus conhecimentos
perfeitamente classificados, assim como se classificam os livros de uma
biblioteca. E € ainda necessério que tenham livros onde encontrem a reproducao

fiel dasli¢bes de seus professores (Stavale, 1951).
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Com essa citagdo parece-nos clara a idéia do autor com relagcdo a nova
proposta pois ao defender o rigor, a classificagcéo e a “reproducéo fiel das licbes’ dos
professores, levava 0 aluno a continuar sendo um “receptor passivo de conhecimentos’
impedido-o de tornar-se “um descobridor”, conforme proposto no Decreto n°® 19890 de
1931, demonstrando uma divergéncia em relagcdo a posicdo do ensino de Matemética
expressanalei.

Também Vaente (2003c) legitima o fato acima quando afirma que
Stdvale documentou em suas obras didéticas a rejeicdo aos elementos nucleares da
proposta modernizadora, como o0 ensino gradual (forma intuitiva para a abstracéo
formal) e a fusdo dos diferentes ramos da Matematica, t&o importante nesse periodo da
criacdo da disciplina Matematica.

Entretanto no exemplo apresentado a seguir, 0 autor mostrase adepto
das duas tendéncias matemaéticas — cléssica e ativa — apresentando caracteristicas de
ambas. Embora o autor s venha a utilizar a Algebra como capitulo especifico a partir
do livro da 32 série ginasial — mostrando-se adepto a corrente classica que apresentava a
Matematica em trés campos separados — ja no volume da 12 série esta presente sua
utilizacdo, ainda que ndo explicita, com o intuito de generalizagdo do raciocinio
algébrico através do uso de varidveis — aproximando-se da corrente ativa que defendia a

unificagcdo e o ensino paralelo da aritmética e da dgebra:

Para ealeular o produto 3 X 6 X 4, tanto faz multiplicar
3 por 6 e, depois, multiplicar o resultado por 4, como multiplicar
0 por 3 e rl-;.;}-:u'!i, |1'||:||Hi,=ii|::u,1; o resultado por 4. |.n|;-.‘],

FXAX=3XiX4=06X3 X4

l'\
g, de um modo geral,

axXbXcec=aXeXb=cXaXh

Stavale, 12 série, 1943, p.95

Outro aspecto da corrente ativa era contemplar as idéias mateméticas
como existentes no mundo natural e material em que vivemos (Félix, 2001), tendo
portanto relacdo com outras disciplinas, como poderemos observar. Essa tendéncia se
fazia presente na reforma de Roxo. Para Euclides Roxo a nova proposta para o ensino

da Matemética (decretada em 1929) tentava reunir as tendéncias internacionais dos
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movimentos reformistas, relacionadas a metodologia, selecdo da doutrina e finalidade

do ensino. Em relagcdo a reforma de 1929, encontramos em Valente (2003b, p.85), 0

seguinte:

A segunda tendéncia [selecdo da doutrina] referiase a escolha da matéria a
ensinar, tendo em vista as aplicacBes da Matemética ao conjunto das outras
disciplinas. Nesta tendéncia discutia-se a importancia do ensino de Matemética
inter-relacionado com outras disciplinas, ou sgja, a interdisciplinaridade. A
finalidade da Matemética no secundério seria preparar 0 aluno para a vida,
utilizando aplicagBes préticas, de moda a torn&lo um cidaddo para viver com

dignidade em uma sociedade democrética.

Essa tendéncia interdisciplinar, caracteristica da Corrente Ativa, se fazia
presente na colecdo Elementos de Matemética ao, por exemplo, fazer referéncia as
aplicacOes da geometria em outras ciéncias, como se pode observar ainda no livro da 12
série, onde ha uma referéncia explicita a geografia:

Em uma esfera qualquer (fig. B4-E) tracemos dois dilimetros
perpendiculares entre s, AB ¢ PP, Vamos dar ao dilmetre PP

o nome de eixo da esfera; as extremidades I' o P do eixo seriio
chamadas polos dn esfern; os grandes circulos que passam pelo

P
- L
it foke bt
o ey T R PO i |
\ o 5t /
\““m.._ L
|
Fig. S4-E

polos serfio chamados ofreulos meridianos ou simplesmente,
meridianos; o grande circulo tendo por diimetro AB serd cha-

Stavale 1943 p 63 medo equador; of eiroulos menores paralelos ao equador serfio

ghamados ciroulos paralelos ou simplesmente paralelos. A con-
sideragho do eixo, polos; meridisnos & paralelos tem grande im-
portinecia em Geografin, onde se admite que o Terra & esfénen,

Pelo exemplo acima, onde o autor apresenta um caso de aplicagéo do
contelido, se pode perceber uma aproximagao a interdisciplinaridade, téo discutida apos

apromulgacdo da LDB 9394/96, considerada por muitos como propostainovadora, ja se
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fazia presente nas obras da década de 40, mostrando que as “novas’ tendéncias no

ensino podem ser encontradas, numa andlise historica, décadas antes virarem “moda”.

No livro da 12 série esta incluido como ultimo capitulo o contelido

intitulado NUumeros Complexos. Essa designacdo — Numeros Complexos — usada em

1943 no ensino ginasial, ndo tinha 0 mesmo significado matematico que possui

atuamente (Conjunto dos Numeros Complexos), sendo utilizada para determinar

numeros formados por unidades diferentes, embora de mesma natureza como, por

exemplo, as unidades de tempo e monetérias:

170. Unidades de tempo. Os nimeros complexos mais co-

nhecidos sfio 0s que empregamos para medir & grandeza tempo.
As unidades usuais de tempo sfo o ano, o més, o dia, &

hora, o minuto e o segundo.

Damos & seguir o quadro destas unidades, com as suas
abreviaturas legais e a relagio existente entre duas unidades

consecutivas,

1 ano
1 més
1 dia
1 hora

{(a) = 12 meses
{m) = 30 dias

(d) = 24 horas

(h) = 00 minutos
1 minuto {(m) = 60 segundos

Portanto, 3a. Tm. 10d. significa 3 ancs, 7 meses e 10 dias;

15h. 45m. 36s. significa 15 horas, 45 minules ¢ 36 segundos.

Stavale, 1943, p.237

Podemos concluir que Stavale ora aproximavase e ora afastava-se dos

pressupostos da reforma de Roxo. Aproximou-se em alguns pontos como, por exemplo,

na apresentacdo dos nimeros relativos no livro da 32 série, onde percebemos que o autor

procuratornar a explanagdo ativa, ndo indo diretamente ao conceito estudado:

Stavale, 1948, p.3

4. E' possivel subtrair 18 de 187 No campo numérico
do grifico A, de 13 nfo podemos subtrair 18, A subtracdo & a
aperapio que lem por fim, dados dofs hidmeros, firar do maier fantos
unidodes quonias ado as do menor, Lago, o operagho 13— 18 &
impossivel, Vamos ao grifico A e tentemos subtrair 18 de 13,
'Mrdnmm o ponto 13 o contamos 18 segmentos parn o es-
perda. .. mas, nie & possivel, porque & esquordn do ponto 13
gimente 18 sepmentos & nio 15, i F

5, Extensfio do compe numérico, . Voltomos ao grifico
A. A partir do ponto O (goro) o/ pare o esqrerdn, marquemos mais
uma porglio. de segmentos iguais aos que foram marendos pars
B direits. Terpmos nssim o grifico B (¥).

pfsslnlialw

| |—=I 1 - | i [

Lirdlien 1

E, agora, quanto ¢ 18 - 187 Vamos ao grificn B, PrOCHRemins.

0 ponto 13, contemos 18 segmentos pard @ eepisieda o oneontrie
| moms o nimero 5. Portanto, 13 =18 =5,

Oralll, dirfio fuaiti todos o8 aluncs que estiio oo classe, o=
| vinda atentnmente o prafessor. O pasmo & geral. B os alumos
que nie proferitam aquels exilamagio de cspanta, ollism par
‘0 professor, atdnitos, sssim com uns ares de quom diz: € pro-
| Jessor estel feimeanido f 1 F
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A0 mesmo tempo em que se aproximava da proposta, como no exemplo
acima, afastava-se em outras situagdes, sendo bastante rigido como, por exemplo, ao
apresentar 0 estudo da geometria baseado nos postulados de Euclides, como j& foi
apresentado.

Valente (2003b, p.86) anuncia outra caracteristica presente na reforma de

Roxo, portanto da corrente ativa:

.. aintroducdo do método de laboratorio, que teria como propdsito levar o
auno a descoberta de fatos matematicos, de modo que é&reas, volumes
comprimentos e angulos, fossem determinados por meio de experiéncias
executadas pelos alunos;, utilizagdo de réguas graduadas, compassos,
instrumentos de medir angulos, papel milimetrado, balancas, termdmetros,
alavancas, polias, aparelhos de demonstragéo, figuras e solidos de vidro, de fios
de seda, .etc., como recursos que, aliados ao método heuristico, permitiriam a
experimentacdo e auxiliariam na descoberta, além de dar mais vivacidade e
tornar mais interessante o ensino, ajudando o aluno a adquirir de modo suave, a

abstracdo Matemética.

As palavras de Valente (op.cit.), somadas a reproducéo acima do livro de
Stavale confirmam a resisténcia desse em se adequar a esse pressuposto da reforma,
talvez em funcdo de suas convicgdes acerca do conhecimento matemético.

Por todas as caracteristicas presentes em suas obras, mesmo
apresentando-se parcialmente afastado das novas orientagcGes, ndo se pode deixar de
admitir as inovagOes apresentadas pelo autor como, por exemplo, a riqueza das
ilustracBes utilizadas em uma época que 0s recursos tipogréficos eram ainda muito

limitados:

+5

B3l ..o q

3

o A (b2)

e s el

1
1
+1 !

X

-8 =8 =g =13 =2 =4 RER] -:!1 +1 -:J_'_+5 ol ]
i -1

e

e

c(-3:-4) -
vl =5 D(2-5)
Fig. 4

Stéavale, 1943 b, p.3
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mr m-=1
nr S

\/C1m=(21 -a’”

\/E].m 2 \/er =< ’Qm o

Stavale, 1943 b, p.98, 221

Pode-se perceber pelos exemplos apresentados que Stévale, em sua
colecdo Elementos de Matemética, apresentava como modelo matemético dominante,
nesse periodo, um misto das correntes classica e ativa, mostrando-se inovador em
alguns aspectos e classico em outros.

Assim, concluindo a reflexdo e andlise da colecdo A, é possivel
concordar com Valente (2003c) que considera as obras de Stavale best-sellers em seu
tempo, pelas suas caracteristicas inovadoras, como também pelo fato de terem sido
reimpressas muitas vezes, totalizando mais de 150 edigdes, com aproximadamente um
milh&o de exemplares, revelando que com ele concordaram algumas geracbes de

professores de Matematica.
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Colecao B

Conforme apresentado no Capitulo 1, item 1.3, com o lancamento do
Sputnik russo, em 1957, iniciou um movimento de renovagdo no ensino de ciéncias e
em particular, no ensino de Matematica, dando origem ao movimento que ficou
conhecido como Matemética Moderna. No Brasil seu principal representante, como ja
foi afirmado, foi o professor Osvaldo Sangiorgi.

A colecéo B, Matematica— Curso Moderno, de Sangiorgi inclui-se entre
as primeiras publicagdes de acordo com a nova proposta.

Diferentemente da proposta de Euclides Roxo, a Matemética Moderna
surgiu da insatisfac&o dos proprios professores a partir da “constatagdo de que o ensino
da matemética estava ficando a deriva em relag@o ao progresso técnico-cientifico, e, que
o curriculo estava desconectado da realidade industrial”, o que “fez com que vérios
grupos de pesquisa se langassem a esse novo desafio - inovar os curriculos escolares,
atender e acompanhar o acelerado avango tecnol6gico” (Félix, 2001, p.110).

Sangiorgi inicia sua cole¢cdo com o livro da 12 série, onde apresenta a

definicdo de conjuntos e relagdes, antecedendo os nUmeros naturais:

conjuntos
e
relaghes

Tida ooloclo de objetes, pewsoss, animals ou Colsas srmEicul M

Sangiorgi (12 série), 1971, p.3
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Esse contelido presente na obra de Sangiorgi ndo figurava nas obras de
Stavale, sendo incluido nos curriculos a partir da Matemética Moderna, que baseava o
ensino da disciplina numa nova linguagem: a teoria dos conjuntos. Na cole¢do B é
utilizada a abordagem de diversos contetidos a partir da idéia de conjunto:

B\ 9
A W3

Nameros Racionais absolutos.

Ao trabalhar no Importante conjunio dos ndmeros intedros:
F={01,23456T ...}
wock conheceu as operagbes: adigle e subtragde, muliplicagio ¢ divisdo,

potenciagio ¢ radiciagio, com as respectivas propriedades estrsburais,

Como aplicagio foram resolvidos muitos problemas, alguns dos quals
relacionados com a sua vida didria. Lembra-se?

Contudo, vocé estava sujeito o certas limitagdes, tais como: ndo
efetuar qualquer subiragdo:
3=5m= ¢ (Miol)
ou gualqeer divizdo;
2:3 = @ [Miol)
ol mesmo quadlquer radiciegdo:
Vi = ¢ (MNiol)

porque no conjunto | as operagbes: sub:ran;:.-‘m, divisio ¢ radiclacio niio
gozavam da propriedade do fechamento.

1% Trata-de do mimeio racional abeslails, para distingulr do ndmers raclonal relalie,

5

Sangiorgi (22 série), 1965, p.5

A abordagem dos numeros inteiros, a partir dessa terceira corrente —
corrente moderna — passa a ser realizada pela idéia de conjunto dos nimeros inteiros,
com énfase na apreensdo da estrutura e ndo dos nimeros e seus significados, o que pode

ser verificado nos exercicios.
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Ainda, no livro de Sangiorgi para a 12 série, podemos verificar a
concretizacdo da metafora da aula de Matemética retirada do livro O fracasso da
Matematica Moderna, de Klein (1976), transcrita na pagina 51 desse trabalho. Sangiorgi
apresenta, no capitulo OperagBes com numeros naturais, o conceito dessa operacdo,

utilizando paraisso a“énfase exagerada’ na simbologia da Teoria dos Conjuntos:

ADIGXO “Lf

B
fiam Y s |
2. Operacdo; adicdo; resultado; soma

Consideremos dols conjuntos A e B, finitos e disjuntos:

A=1% A [ onde n{A) = 3
Bw([0OvT] onde n(B) = 2

sendec AMEBE =& (...porgue o conjuntos sdo disjuntos, isto & nio
possuem elementos comuns)

Formando a reuniiio désses conjuntos, obtemos:
S=AuB=10% 4010 O%w] onden(S) =5 ou n(A\) B) =5

Considere, agora, o niimera de elemenios (que & um mimero naturall)
de cada um désses Conjuntos:

(A, B) - —— 5
L4 1
3 2 3

e adote a seguinte fei como operagio adigho:

a que associa ao par (3, 2), formado pelo ndmero de elementos dos
conjuntos dades, o nitmero de elementos do conjunto-reunido, isto & 5.

Indicagio: (3, 2) —— s 3 f 2= 5

onde: 3 e 2 380 os térmos da operagio e s chamam parcelas
+ & o sinal conhecido da adigdo
5 & o resultado da operagiio, denominade soma
Outros=—exemplos. Pela operagio adigio, temos:
(1,8) — —+ 1 4+8=9
(7,00 ——— T4+0=17
g, de um modo geral:

(a, b)  — —+ g4 b =3

onde os térmos a4 e b sdo as parcelas e o resultado 5, a soma.

ATENCAO: A adigle & demominads uma oferdgde bindria porque, atuando
e shbre dofs mimeros naturaly, produz sempre om lerceino nimen
materal (pesaltado)

Sangiorgi, 1971, p.86 88

Podemos perceber que, considerando um aluno da 12 série ginasial que
teriam em torno de 11 anos de idade, fica evidente a consideracdo de Kline (1976), a
respeito da abstragdo presente na Matematica Moderna, que, segundo o autor, ndo
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estava ao alcance dos alunos do ensino fundamenta devido a sua maturidade, sendo um
dos motivos de 0 movimento ter perdido sua for¢a em apenas uma década.

Félix (2001) indica que o processo de ensino-aprendizagem nessa nova
corrente ndo difere do processo que caracterizava a corrente cléssica: exposi¢éo do
contelido pelo professor, enquanto cabe ao aluno atarefa de reproduzir alinguagem e os
encadeamentos |6gico-estruturais explanados pelo professor, indicando que o
movimento da reforma da Matemética Moderna so alterou os contelidos e ndo a
metodol ogia utilizada.

O ensino de adicdo na 12 série, ilustrado acima, por exemplo, apresenta:
se totalmente desarticulado da realidade do auno, com uma definicdo pronta —
aproximando-se do formalismo presente na corrente classica—, confirmando a adesdo de
Sangiorgi aos ideais da corrente moderna com a acdo de centrar o foco nos
procedimentos, sem significar o contelido, apenas investindo na linguagem.

Na colecdo de Sangiorgi a geometria aparece ao final das obras, n&o
sendo mencionada no livro da 22 série, refletindo outra caracteristica, que embora ndo
estivesse presente no ideario do movimento moderno, acabou se concretizando em sua
implantago: o isolamento da geometria.

Ja no livro da 32 série 0 autor apresenta a dgebra ilustrada com figuras
geométricas, apenas nos exercicios, numa tentativa, talvez, de atingir ainda um dos
propdsitos do movimento que era — como em Roxo — unificar os trés campos da
Matemética:

TESTE DE ATENCAO Cuoro 131

I, Ma eridrgudy isfmceles da Tigpera ao kedo o
da base eon mertrod & a0 O badea | -
Tm o mahi do gae 8 base. Dimer o 5
expressiies lineruls, representa o furimetr do prbingulo

L-'ﬂ

1.5 3a 4 12 25} Ja A4
1% a4 13 a4 Fa 42

3. S, na guenido anterior, a =1, qual serdl o valor, om metmos,
do perimetre do mridngalo T = 5 E

1. Hepreseniar, por mein de wma expressdo [Heral, o peifnetss do pellngals

l'

- =43 = =
4. Hdem, do replegule

Sangiorgi (32 série), 1967, p.51 ‘
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Apesar de um ser um dos propositos do movimento e de Sangiorgi ter
sido um dos incentivadores da Matemética Moderna, a fusdo dos trés campos
matematicos ainda continuava sendo apenas na teoria. A colegdo B valoriza o aspecto

algébrico sobre os demais, tratando a geometria na maior parte dos casos de forma
isolada.

No entanto Sangiorgi consegue unificar a aritmética e a geometria
quando aborda o estudo dos nimeros fracionarios, representando geometricamente as

fragBes, contemplando o objetivo do movimento de unificar os ramos matematicos:

Dizer que fragio (nimero fraciondrio) representa o parte “coloridn
das seguintes (hguras:

— -_— P .

Sangiorgi (12 série), 1971, p.204

O autor baseia a apresentacdo das equagOes e sua resolucdo nas

propriedades estruturais das operagoes, estudadas paralelamente aos conjuntos
NUMEricos:

TERCEIRA SERIE DE EXEMPLOS DE EQUACDES (Novidade!)

1.*) Como wvock resolveria a equacio:

3x 4+ dx =10

ou

3x +2x = 1D T

193

Sangiorgi (22 série), 1965, p.193



Basta aplicar uma propriedade estrutural muite importante: a
propriedade distributiva da multiplicagio (p.d.m.) que relaciona duas
operagies: a multiplicagiio com a adiclo (ou subtragdo). Entdo, pela
p.d.m., o primeiro membro 3x - 2x da equagio proposta pode ser escrito:

34+ 2x ou 5x

Logo, a equagio original se transforma na equacio:

52 = 10
cuja raiz & 2.

Nota: Costuma-sc dizer "pdr x em evidéncio”™ quando se aplica a p.d.m. no sen-
tido em que fol feito: Jx + 2x = (3 + I)x

Técnica de cdlculo: 3x + 2x = 10 &= (34 2)x = 10
pod.om.
ou Sx=J0 = x = 10:5

ol X =32 = Tmajr: 2

MNota: Dentro da técnica usada vocl pode, sc quiser, passar diretamenite de 3x + 2x =
= 10 para 5x = 10
Verificecdo: 3 X2 + 22 = 10
6 + 4 =10
10 = 10 (V)

Sangiorgi (12 série), 1965, p.194

Seguindo a tendéncia moderna de apropriacdo da linguagem simbdlica

dos conjuntos para desenvolver os contetidos, Sangiorgi apresenta o conceito de funcéo

apartir da teoria dos conjuntos:

Fungies

1. Conceito de fungdo

Alguns exemplos vio permitir-lhe, agora, “explorar” a idéia de
Jfungdo, que ¢ das mais importantes de tda a Matemdtica. E bom saber

que o significado de funcdo, a ser estudado, difere ligei
usado na linguagern difria. ere ligeiramente daquele

Em Martemitica a palavra fungdo (ou aplicagdo ou, ainda, trangfor-
maglo) & empregada para designar uma relagdo especial entre dois counfnlos,
mediante uma certa correspondficia entre 08 seus elementos,

L%} Seja a relagio entre conjuntos de mdmeros naturais:

“associar a codn nimere Aatural ¥ o0 ndmero #x" ]

Desenhando, temos a seguinte representagio:

emanrsl ()

Essa relagio é uma fungilio, porque:

"a cada elemente x (nimero natural) estd associade wm dnics
elamento Ix (dibro do ndmero natural)

122

Sangiorgi (42 série), 1967, p.67
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A linguagem e a simbologia da Teoria dos Conjuntos € usada por

Sangiorgi também no estudo da Geometria:

Relagbes de pertinéncia (entre elemento e conjunto) e de inclusdo
(entre conjuntos):

7. Usando a linguagem dos conjuntos, traduza quands & que dois pontos A e B (A = B)
perfencem & um mesmo semi-plane e quando é que perfercem a semi-planos opostos

i1

Considere o plane o, que € dividido pela reta r nos dois semi-planos opostos: «' e a”.

1.%) Condigio para que dois ponfos ndo-situados em r perlencam g um mesmo semi-
plarno:

st ACa' AnBEa entio ABNr = & (lembrese: A le-se “2")
isto &, se dois pontos (4 e B na figura) perfencem a um mesmo semi-plano,

entio o segmento AB nio infercepla a réta origem r (embora a réta suparte A_.H
intercepre!).

145

Sangiorgi (32 série), 1967, p.145

Conforme ja afirmado, um dos pilares da Mateméatica Moderna é o

estudo das funcgdes, considerado pelo movimento como elemento unificador conforme
nos indicaMiorim (1998, p. 114):

A organizacdo da Matemética moderna baseava-se na teoria dos conjuntos, nas
estruturas matematicas e na l6gica matematica. Esses trés elementos foram
responsaveis pela "unificagdo" dos campos mateméticos, um dos maiores
objetivos do movimento. Para isso, enfatizou-se 0 uso de uma linguagem
matemética precisa e de justificagdes matematicas rigorosas. [...]. A teoria dos
conjuntos, as propriedades estruturais dos conjuntos, as relacdes e funcoes,

tornaram-se temas basicos para o desenvolvimento dessa proposta.

A relevancia dada ao estudo das funcbes por Sangiorgi pode ser

percebida desde o livro para a 12 série ginasial, onde o autor utiliza os diagramas de
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Venn, apresentando as relagdes que se estabelecem entre dois conjuntos, 0 que sera

aproveitado posteriormente para a apresentagdo do conceito de funcéo:

Por outro lado, os conjuntos eqiiipotentes (fig. 19) tém a seguinte
propriedade comum: o mesmo niimero de elementos ou o mesmo nimero
natural, agora denominado dois e indicado por: 2.

o=

Propriedade comum: mimero dois

Fic. 19

Sangiorgi (12 série), 1971, p.36

A colegdo B analisada, de Osvaldo Sangiorgi, representa de formaclaraa
tendéncia matematica seguida pelo autor: a Matemética Moderna. 1sso se deve ao fato
de ter sido ele um dos principais responsaveis pela divulgagdo desse movimento no
Brasil.

Entretanto, o préprio autor alguns anos mais tarde viria a dar-se conta de
gue a Matemética Moderna ndo havia resolvido os problemas, existentes no ensno da
disciplina, percebidos pelos professores ao proporem discussoes sobre a reforma, pois
encontramos em Felix (2001, p.116): “a matematica moderna, por sua vez, foi colocada
abruptamente no Brasil, trazendo transtornos de sua aceitagcdo e penetragdo tanto no
ensino Bésico como no de 2° grau. Essa constatacéo € de Sangiorgi”.

Nos anos 70 essa tendéncia comega a ser discutida, questionada e
conseguentemente abandonada por muitos matematicos brasileiros. Mas, por se tratar de

uma tendéncia quase hegemdnica ndo seria, de imediato, abandonada:

Nos primeiros anos da década de 70, pesadas criticas ao movimento comegaram

aaparecer. No Brasil, essas criticas se intensificaram a partir da segunda metade
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da década. Entretanto, nesse momento, talvez devido a forte penetracéo que o
movimento tinha alcangado na pratica, as propostas de modificacdo

aconteceram de forma lenta e paulatina (Miorim, 1998, p.115).

O préprio Sangiorgi viria posteriormente a escrever seus livros
abandonando parte dos pressupostos da Matematica M oderna, pois como toda tendéncia
dominante, esse movimento deixou suas marcas e muitas delas podem ainda ser
percebidas hoje nas publicacdes didéticas.

A seguir procurar-se-a identificar a tendéncia presente na Ultima colecéo
ao se proceder a andlise dos diferentes conteidos em busca de mudangas e

permanéncias que possam ser identificadas nos livros didéticos dos trés autores.
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Colegdo C

Os livros desse periodo, pelo fato de serem posteriores a 1971, sdo
dirigidos as séries finais do 1° grau (5% 62 72 e 82 séries), pois alei 5692/71 unificou o
primé&rio e 0 ginadsio num unico curso denominado 1° grau. Pretende-se verificar na
andlise dos livros desse periodo, se atransi¢do do ginésio para 0 primeiro grau implicou
em uma modificagéo do ensino dadisciplina ou n&o.

A seguir seré apresentada a andlise dos livros da colegéo C, de Scipione.

No livro da 52 série a abordagem dos nimeros naturais ocorre de forma
bastante semelhante a de Sangiorgi, que aborda o contetido no livro da 12 série ginasial,
sendo diferenciada pelo fato de Scipione apresentar o estudo dos conjuntos de forma
unificada com o conjunto dos nimeros naturais e ndo em dois capitulos separados,
como se pode observar abaixo. Na abordagem de Scipione do contetido subconjuntos, o

autor parte daidéa de subconjuntos dos nimeros naturais:

oY
St 2
e;:, SUBCONJUNTOS

4 DOS NUMEROS NATURAIS
; Considere o conjunto A dos alumos de sua equipe de trabalko.

i
1

Amija b e d sl

Vamos iepafar g4ee conjunto em dois subconjuntos: R, doa rapares, e M, das mogas

-.1:-\ Akl [hogo _’_‘,-'IEI-"\_\ it

R=fo.dl o M=i[bc e

Scipione (5° sérig), 1995, p.11
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Essa abordagem do autor revela indicios do abandono gradativo as
teorias da Matemética Moderna, pois a énfase dada ao estudo dos conjuntos j& ndo é téo
grande como na colecdo B, onde esse estudo figurava como um capitulo a parte.
Entretanto a abordagem dos nimeros naturais ainda se apresenta vinculada a idéia de
Conjunto dos Numeros Naturais, revelando, ainda, vestigios do movimento que marcou
0 ensino da Matemaética até os anos 70.

Ainda no livro destinado a 52 série, no capitulo Geometria, Scipione
apresenta o estudo dos angulos, tridngulos e quadrilateros, ao final do livro indicando
novamente aquele aspecto presente na corrente moderna do ensino de Matemética, de
isolar a geometria, ndo revelando ai a tendéncia, ao menos tedrica, indicada por Falzetta
(2002) como presente na Educagéo Matematica, acerca da reintegragdo da geometria ao
programa — que desde a Matemética Moderna ficou relegada aos ultimos capitulos dos
livros didéticos — ocupando nos livros de Scipione essa mesma posi ¢ao.

O estudo das fragBes é apresentado de forma semelhante a Sangiorgi,
porém sem o aspecto moderno onde o autor define o conjunto dos nimeros racionais, 0
que Scipione faz somente no livro destinado a 62 série, sob o titulo Conjunto dos
NUmeros Racionais Relativos. Entretanto, mesmo sem utilizar a tendéncia moderna, o
autor também ndo se aproxima da corrente ativa, que defende a introducéo do conceito
por meio de exemplos préticos, pois apresenta diretamente a definicdo da idéia de

fragcdo, fazendo-o a partir da observacéo de figuras sem relagdo com arealidade:
.'.:;\.&:.a)'. B |w_h - :r.::-_
N ORAN o

|

IDEIA DE FRACAO

| 4

b
| A I

Scipione (5° série), 1995, p.95
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O autor também utiliza diferentes conceitos geométricos ao abordar

outros topicos do contelido, como por exempl o:

?‘ ‘*«V
S 5
. MULTIPLICACAO
R. DE NUMEROS NATURAIS

J4 conhecemos & apsracio mulliplicaclo, Wamos apora apresentd-la sob wm oubrg aspecto, jost-
MGeands cada uma de iuas propricdades.

Vamaon sepor que exies dmbolos sejam sumersis, ou sejE, ot e feprecniem ndsserod conhed -
dos, coma 1, 2, ¥, 4, ... ¢ ssxim por diasie,

%, o (_}_,

% " j’é:':' ey

t -
1 & 3 ']

Medid fovE elciia, el ouilicd felives lambim roprescniam nlmeros:

< :.;“\ —— ‘1—,\

| 4

N V‘.'\\)"
PR 11
Dé)é PROBLEMAS

063 COM NUMEROS NATURAIS

l

P On problemas com nimenos naturais envolvem, em primeiro lagar, a beitura da questdio que estd
sendo proposia.

L

7

il

17 sxempilo

Represente um ndmere, o seu dobro e o seu tripho.

LINGUAGEM COMUM m SIMBOLICAMENTE
o

© nOmers iy
o dobro do nbmers —a 2x
Scipione (5% sérig), 1995, e o s P T S 1o 3

p.34 e49

Nesses contetidos parece que Scipione consegue aproximar-se das idéias
defendidas pelo novo movimento — Educagdo Matematica— pois faz aproximagdes entre
o contetdo estudado e a geometria, mesmo apresentando ainda a geometria isolada, ao

final do livro.
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O autor utiliza recursos gréficos como a fotografia para contextualizar o
estudo da geometria que, embora utilizada em alguns capitulos como ferramenta de
apoio, como ja se afirmou, figura como capitulo final do livro.

A ordem dos contetdos no livro da 62 série é apresentada de forma
inversa aquela presente no livro da 22 série da colegdo B. Scipione comega seu livro
pelas poténcias e raizes, mesmo tendo desenvolvido esse contetido no livro da 52 série e
passa ao estudo dos nimeros inteiros relativos, ficando o estudo das razfes, proporgoes,
regras de trés, porcentagens e juros simples relegados ao final do livro, antecedendo o
capitulo relativo a angulos e poligonos.

Pode-se perceber novamente a semelhanca entre os conteldos
desenvolvidos na 62 série do 1° grau e agueles presentes na 22 série ginasial, indicando
gue a Lel 5692/71 aterou apenas a nomenclatura dos cursos, se analisada no que se
refere ao aspecto do contetido matemati co.

As expressdes numéricas no livro da 62 série sdo apresentadas de forma
reduzida, representando outro aspecto defendido pelas idéias da Educagcddo Matemdtica,
de ndo abandonar os contelldos, mas ndo mecanizar seu estudo, como era feito com o0s

chamados carrogdes™:

il Calcule o valor das expressdes:
5 1 7
= | ‘ 1

4

a)
D) ==+ |
c)

d) =+ | =]

Scipione, 6° série, p.71 o ] 7 e TR T | e

2 (4 B8 16

Ainda no livro da 6 série, de Scipione, sdo apresentados 0s sistemas de
equagdes, que em Sangiorgi figuram no livro da 3?2 série ginasial e em Stévale seriam
abordados somente no livro destinado & 42 série. No estudo dos sistemas de equages, 0

autor apresenta, além dos métodos convencionais de resolucdo (substituicdo, adicdo e

® Vastas expressdes numéricas com diversas operacdes e sinais de associacdo: parénteses, colchetes e
chaves.
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comparagdo, presentes também nos outros dois autores), 0 método gréfico, a partir das
respectivas representagdes geomeétricas das equacdes, no Plano Cartesiano.

Essa possibilidade de resolucgdo ja figurava na obra de Stavale (Colegao
A) sendo abandonada por Sangiorgi (Colecdo B) e retomada por Scipione (Colegdo C),
representando, de alguma forma, uma tentativa do autor em aproximar agebra e

geometria
S
‘m‘,’% o
O’ RESOLUCAO GRAFICA
fo DE UM SISTEMA
Considere o sisema de duas equagtes o duas incdgnitas:
[m by = 5
[t =3y = =3
Representando num mesmo plano cartesione a4 retas dadas pelas duns equegdes, remos
EEITETEN ETTEN
oy ey £y iy
o e o ol N e
500 o 4 0 (30

m\\y‘

!
L]

4 (= |
Waym-3. ®
9

;iiq;lzza,s\\ "

sty w8

Scipione, 6° série, p.125

Em todos os quatro livros que compdem a colegdo o autor inclui dois
presentes para 0s alunos e professores, como ele proprio nomeia no prefacio dos livros:
Histérias para gostar de Matemética e Pranchas de apoio pedagdgico.

No livro da 72 série, que se divide entre o ensino da agebra e da

geometria, 0 autor apresenta aspectos historicos sobre o estudo da geometria plana,
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possivelmente no intuito de desenvolver no aluno o prazer de estudar esse contetido ao

descobrir suas origens e aplicagoes.

A0 mesmo tempo o autor apresenta uma abordagem interdisciplinar, pois

termina por envolver conhecimentos proprios de outras &reas do saber como, por

exemplo, conteddos de histéria ou geografia, como visto no livro de Stavale, colegdo A.

Scipione contextualiza, pela historia, o0 conteddo matemético de triangulos,

apresentando ao aluno as relacbes geométricas utilizadas por Cabral na viagem do

descobrimento, envolvendo também aspectos geograficos e historicos:

Cabral e a navegacdo rumo ao Brasil

do foi aperay Cobral que se odritrou com o e

penho ¢ ax aries oo ey imediets Dom Vieen-
fe Hermandez, quande este locaticou o esquadra
calwraling @ 30 de laritide norte, Ficou boqueiaber-
o tambént o vice-almirante Dam Nicolss ¥owsse
L Abkcazer Al Saber®, gue i dirigire o esquadra dos
mouras durante @ invesdo da Perinsila Mhérica, ¢
e ESIgVE ROV ACOrporadd o navesapie porin-
FesT pelar swas gualidedes e dirigir ¢ adminirer,

— Mes nobre ¢ bevt-cmodo Almirante Cabral, co-
ma podeis aceeditar que a Estrele Poler indica -
guremenie o norte? Endde, de Livhoo fazemes ioma
vizady & Polar e temos o rovte! De Congenttnopls,
que exld mnito o leste, fazemos outes visada e jere-
mog fambém o morte? A mim me parece que esses
duizs visadas forman um dugwlo formiddvel, mew
camandmnte, Veja o meu desenho; Semas um dngr.
fer comsidtrde! enire exsas visodas e famods cods uma

Enuretania, Dom Nicola, aformentado por wna di-  delas poderd indicer o morte!
vida, rewolvew inderpelar Cabral:
Y {
o7
Y,
<o U CONSTANTINOPLA
Py :

Scipione (72 sérig), 1995, p.13
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Os contetidos do livro de Scipione da 8?2 série do 1° grau se equivalem
aqueles que figuravam no livro da 42 série ginasial de Sangiorgi da colecdo B e de
Stavale, colecdo A. O autor aborda os mesmos conteldos de Osvaldo Sangiorgi, no
livro da 42 série, porém sem a mesma énfase no estudo das fungdes, que aparece apenas
como Ultimo capitulo de seu livro, novamente demonstrando uma tendéncia de
afastamento do movimento anterior (da Matemética Moderna) que defendia esse estudo
como base do raciocinio matematico.

Ao final do livro da 82 série o0 autor presenteia 0 aluno e o professor com
um suplemento intitulado Iniciagdo a Estatistica. O proprio autor justifica a presenca
desse suplemento pela necessidade atual dos jovens de se atualizarem no que se refere
as informagbes que circulam nos meios de comunicagdo, em particular nos jornais,
sendo maior parte dessas informacOes expressas por meio de tabelas e graficos
estatisticos. Como esse conteido ndo se fazia presente nas diretrizes curriculares para o
ensino da Matematica, em vigor no ano de 1995, pode-se dizer que o0 autor se antecipou
as orientagdes que viriam a ser publicadas pela LDB 9394/96, promulgada no ano
seguinte a publicacdo da colecdo C, tendo sido esta lei acompanhada dos Parémetros
Curriculares Nacionais, que enfatizam a estatistica como contetdo fundamental que
deve figurar no ensino de Matematica.

Pela andlise dos livros da Cole¢do C, se verificou que as idéias do
Movimento de Educagdo Matematica sdo pouco evidentes nessa colecdo, assemelhando-
se ao que foi percebido na colecdo A — que se dividia entre as duas correntes: cléssica e
ativa — diferentemente do que se pode perceber na colecdo B, onde os pressupostos do
movimento da Matematica Moderna se fazia evidente, obviamente pelo fato da colegdo
ter sido escrita por um dos defensores do movimento. Possivelmente a presenca de uma
tendéncia moderna nos livros de Scipione, na colecdo C, se deva a hegemonia alcangada
por esse movimento nos anos 70, mantendo algumas de suas caracteristicas em livros
editados em 1995, mais de trés décadas depois de seu surgimento.

No que se refere & comparagdo dos livros destinados ao gindsio e ao
primeiro grau, percebeu-se uma equivaléncia entre os conteldos presentes nas obras
destinadas aos dois cursos, 0 que indica que a legislacdo que propds a ateracdo do

ginasial para o 1° grau ndo representou uma mudanga significativa nos curriculos,
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mesmo se comparada, por exemplo, aquela que unificou os ramos distintos da
Matemética na década de 30.

A seguir, a partir do quadro comparativo das obras, serdo ilustrados
casos exemplares de permanéncias e mudangas nos contelidos da Matemética entre as

trés colecOes analisadas.

COLECAO A COLECAOC

CONTEUDOS COLECAOB
12 22 R 4] 12 22 F 42|52 6 T &
Angulos X X X X X X
Areas X x| x X |x
Circunferénciae Circulo X X X X
Conjunto dos Numeros Inteiros Relativos X X
Conjunto dos Nimeros Naturais
Conjunto dos Nimeros Racionais
Conjunto dos Numeros Racionais Relativos X X
Conjunto dos nimeros reais X X X
Conjuntos X
Entes geométricos fundamentais X X X
Equagbes biquadradas eirracionais X X X
Equagdes do 1° grau X X X X
Equagdes do 2° grau
Estudo dos radicais X
Expressdes Algébricas X X X
Figuras Geométricas X X X X
FracOes algébricas X X X
FracOes Decimais X X X
Funcdes X X
Introducéo a Geometria Dedutiva X X
MMC - MDC - Nimeros primos X X X
Nocao de conjunto
Nocoes fundamentais de Geometriaintuitiva
NuUmeros Complexos/Medidas néo decimais

NUmeros Decimais

X X X X

NUmeros Naturais
Numeros Relativos X
Operagdes - propriedades estruturais X
Operagdes Algébricas X X X
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Operagdes Aritméticas fundamentais X X X

Poligonos Regulares X X X X X
Poténcias e Raizes X X X
Produtos notéveis X X X
Quadrilateros X X X X

Razbes e Proporgoes
Regra de trés, Porcentagem e Juros X X X
RelacBes métricas no circulo
Relagdes métricas nos triangul os

RelacBes trigonométricas nos triangul os

Sistemas do 1° grau X X X

Sistemas do 2° grau X X X
Teoria das paralelas X X X
Volume e Massa X X X

Comparativamente, os livros da 12 série ginasial (colegbes A e B) eda 52
série do 12 grau (colecdo C), apresentam diferencas, quase que somente, de abordagem,
percebendo-se uma permanéncia da presenca da maior parte dos contelidos: NUmeros
naturais e operacgdes, multiplos e divisores, nUmeros fracionarios e decimais, geometria,
poténcias, angulos.

As diferengas surgem, por exemplo, na abordagem de nimero natural.
Como se pode perceber a seguir, Stavale (Colegdo A) apresenta a definicdo de forma
direta:

Os numeros naturais. Suponhamos que, medindo um segmento retilineo, se
verifica que éle contém a unidade exatamente oito vezes. Oito € um nimero
natural.

Portanto, nimero natural € o nimero que resulta da avaliacéo de uma grandeza
gue contém a unidade, exatamente uma ou mais vezes.

Pode acontecer que a grandeza que se quer medir ndo contenha a unidade,
exatamente, uma ou mais vézes. Resultara entdo da avaliagdo desta grandeza
uma outra espécie de nimero, que estudaremos mais tarde (Stavale (12 série),
1943, p.65-66).

[lustrando na pégina seguinte a definicdo com o auxilio de elementos

geométricos:

Operagoes Fundamentais 67

Stavale, 1943, p.67 T i, mee e e

=)

—
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Ja em Sangiorgi (Colegdo B), bem como em Scipione (Colecéo C), o
tema é tratado como Conjunto dos NUmeros Naturais. A idéia presente em ambos os
autores € a mesma: numero natural € a quantidade de elementos que um determinado
conjunto possui. Essa abordagem difere daquela utilizada por Stévale, pois esse autor
conceituava niumero natural a partir da idéia geométrica de medida de segmento. A

mudanca na apresentacdo deve-se as idéias trazidas pelo movimento da Matemética
Moderna.

A7

nimero natural
nA) = piB) = 2

O gque ocorre de impartante entre coofenios equipofmies r

A mente humana, pondoe de lnde n quelidade (carteiras, aldnos,
nomes, . . .] dos elementas gue fpgram nos congundos  epdipotentes =
apeinndo-de tho-abmente na cormespondfmedn bunfvore existente entre oo
seus elementos, destaca s permandncia de uma propriedade comum: a
guantidade ou o mimero de elemeening, também chomado niimers na-
raral (%)

Assim, por exemplo, o8 conjuntos egilipotonies (. 16):

Propriedade aomurmi  nidmees um

Pic. 18

tém a sepuinte propricdude comum: o mesmo nimero de elementos ou o
mesmo namere mdurdl, denominade wm (em portuguis} e represcntado
1'~q:|.| gimbola (inde-aribico); L

081 Tarsbeien Mrermineds cardinal 4 TN Grrpeea, Ag rojrresien skdie o TrGlA, i .
e ebrive p mmre (el Gides, WElo ibeSiiuking, COM TASTINGES, PaRCE mevs T sk peba
i b raig . GRS nadural e s reee nemees indride iSdnadeirech Bal laidd, u dkimasts
PETRenaETl @ b T, G dovasmissids ceagmaie det seluew Ssiriee reladel, g Tk dbde
il pradeTirIETIE.

-

Sangiorgi (12 série), 1971, p.35
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CONJUNTO DOS

NUMEROS NATURAIS

' Yamos considerar os conjuntos A, B,.C, IV, ..., representados a seguir por seus diagramas, e con-

lar o elermentos de cada um:

"
—

E assim por diante.

O conjunto A ndo tem elemento.
Para indicar que o nimero de elementos de A & zero,
escrevemos n{A) = 0

O conjunic B tem um elemenio.
Para indicar que o nimero de elementos de B é um,
escrevemos n(B) 1.

0 conjunio C tem dods elementos,
Para indicar que o nimero de elementos de © & dois,
efcrevemos afC) = 2,

[0} conjunto I tem (riés elementos
Para indicar que o nimera de elementos de [ & trds,
excrevemos nid) = 31,

Com essgs nimeros formamos o seguinte confunto numérico:

10, 1,2,3. 4,5, .|

Esse conjunto numérico, representado entre chaves, € o conjunto dos miimeros nalurals ¢ o seu

simboho & IN.

M=0.1,2 34,5 ..}
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Scipione (52 série), 1995, p.08

Ainda em relagdo aos numeros naturais, no estudo da operacéo adicéo,

percebe-se uma semelhanca entre os livros de Stévale (Colecéo A) e Scipione (Colecéo

C), que apresentam o conteldo de forma direta e sem formalismos, o que mostra o

afastamento de Scipione das idéias da corrente moderna, enquanto percebese

claramente a diferenca na abordagem de Sangiorgi (Colecdo B), que introduziu a

Matemética Moderna no Brasil e apresenta uma definicdo complexa e dificil para um

aluno da 52 série, repleta de simbolos da teoria dos conjuntos. As reproducgdes dos trés

livros dos autores ilustram, na pagina a seguir, essas semelhangas e diferencas:
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- A adigiio; definighes. A adiclo ¢ a operagio que tem

: it 88 nimere e _ !.Stévale(lasérie), 1943, p.79
de que o formados dois ou mais ndmeros. !
7,

4 dezenas + 7 unidades 3
2 dezenas + 8 unidodes
4 dezenas + 9 unidades :

% o
ADIGRO R ;.11@_.
e .
2. Operagdo: adicdo; resultado: soma - I ol
Consideremoas dois conjuntos A ¢ B, finits e disjuntos: .
A=A onde  niA) =3
B=[0C%] onde niB) =2

sende AN B = & (. ..porgue os conjuntos sfio disjuntos, lsto & nio
possuem elementos comuns)

Formando a reunifio désses conjuntos, obtermos;
S=AUB=|* A O.%] onden(5) =5 ou nfA\J B) =35
Considere, agora, o niimers de elemenios (que & um mbmere naturail)

de cada um désses conjuntos:
{4, By ——— 8
11 1
3 2 -]

& adote a sepgulnte lei como operagio adiglio:

a que nssocla as par (3, 1:;."1'nrmndn pelo mimero de clementos dos
conjuntos dados, o milmero de elemmios do conjunto-reunido, isto & 5.

Indicagdo: (3, 2) I+1=15

Sangiorgi (12 série), 1971, p.86

St < E
Scipione (5% série), 1995, p.26 & ADICAO E SUBT (o)
s DE NUMEROS NATURAIS

3
Vinck il sabe fueer mdioBes @ obies & soma,

e e T '
5 o 4+5=9 Y1 sa 134 13=3s
"'-ﬁ-...“:.:.“"" VI w1 e el e sdus

o s pesa ou sl

Humm.uﬂuhmm.tn-d—mnhmqmmm

Esar frohalho de *'farar'’, "reunir” oum o mimero todes s quantdades
¢ chamads eperschn siehs, < indicamon cam o sinal +, s o
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Outra diferenca verificada no livro da 12 série ginasial e 52 série do 12

grau, foi a auséncia da teoria dos conjuntos na colegdo A, pois, conforme ja afirmado,

esse contetido é resultado do movimento da Matemética Moderna, estando presente nas

colecbes B e C.

Encerrando os casos exemplares das obras destinadas a essa série (12

série ginasia e sua correspondente a partir de 1971, 52 série do 12 grau) temos o

conteldo intitulado na colecdo A de NUmeros Complexos e na cole¢cdo B de Sstemas de

Medidas ndo Decimais:
Carfrove VII

Niimeros Complexos

Stavale (12 série), 1943, p.236

168. Preliminares. Ji eonhecemos o melro, com sens
miltiplos » sibmiltiplos, (%) Sabemos quo um metro tem 10
decimatrea; um decimetro tem 10 contimotros; pm' ceatlmetro
tem 10 milimetros. Sabemos maks que 10 metros formam wm

- deslmatro; 10 dechmotros formam wm heetbmetra; 10 heetdmotros

formam um gui

0 metso, s midltiplos o submiltiplon ao unidndes para
- mudir wmi corta clnssn de desas, por exomply, o8 segmentos
- rodilineos, Eatas virine unidedes guurdun entre si oms relacfo

invardvel, & snbor;
m B anbr

tatiddade de comprimento vals dezx unidodes da ordem

 imedintamente inferior; dex wnidodes da

de uma

-.mmuﬂlrmjarhmmmﬂuﬁduorﬁn'

o

Purtants, na unidades de comprimonto afio ropresentadas
tal qual como as unidades do sistoma. decimal da Bumarsgiof
- o meelror oo an unitader de primeira ordem; op decltnetios
(ado doxenas; o8 hectimetros sl eontenas; o1 deelmetros
e !r]i-im;:-. ale. anmuﬁw;mﬁ simpliffencio quo
o consoguin nos efloulos, itani 1 mistemny
medidia polo sistoma mﬂdx ﬂuimul. ,ﬂ 28 K *

| dades indicndas no sistema mftdes decimal o majeitas, partanto, .
¥ & diviato deoimal, Dionde romlta, da wralissan deates Srasrletas, - sistemas
- umin olusso eapocial de nimercs, o8 nfimeros complesos. : de
' medidas
A @ nio-decimais
1. O quee & um sislema de medidas ndo-decimal;

Sangiorgi (12 série), 1971, p.350

nimeres ndo-decimais

Todo sistema de medidas, cuja unidade principal nlo estd em rela-
¢lo decimal com seus miltiplos e submiltiplos, diz-se nilo-decimal.

Os nlmeros que exprimem g3 medidas das grandezas, em um
sistema  mdo-decimal, o chamados rde-deciruns (ou "L‘omplrm"]':"h
ponque apresentam a medida por meio de dods ou mals maltiplos ou sub-
milltiplos (ndo-decimals, naturalmente) da unidade principal,

Aszim, por exemplo, o Sistemna Inglés de Medldas (5.1.0M.) & nio-
decimal, pois, para exprimif-fe um comprimento de 10 jardas ¢ 5 pés
{woct et acostumads o cuvir essas medides no futebol, no dnema, . . .,
ESCTEVE-SED

Wyd Sh

£ Amnca 10,5 jardas (ndof

porgue 10 jardas ¢ mela nis correspancden it medida expressa pelo nlimero
nilo-decimal 10 yd 5 fif
Portanto, a vantagem do wse do virgola pertence an S.MUIX, que
s vale das regras do sistema o numeragdo decinal, por isso que wm
comprimento, por exempla, de 3 metros e 15 centimetros pode ser expresso
pelo mimero decimal:
3,25m (siml)

Observe, também, que essa medidn envolve simente umd espécie
de unidade (o metro), coisa que ndo ocoffe com o8 ndmeres nio-decimads,

(% & miprembs ol compltan prrirsor § Sepeeianes dlie e pdSeres o Tl Wil e
1 cidks.
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Em relagdo a isso, Sangiorgi destaca como observagdo em nota de
rodapé, na pagina 350, que a designacdo Numeros Complexos ndo caracteriza mais esse
tipo de nimero ndo decima pois sera utilizada para designar uma nova classe de
numeros, que serdo estudados no 2° ciclo (ou curso secundério a época), e atualmente
no ensino médio. Nas colecbes A e B os autores incluem no estudo dos NUmeros
Complexos (colecdo A) e dos Sistemas de Medidas ndo Decimais (colecdo B) as
operacbes com angulos. Scipione, na colegdo C, apresenta somente o estudo das
operagdes com angulos, num capitulo com esse mesmo titulo.

Outra diferenca percebida na Colecéo C é a auséncia dos contetidos das
unidades monetérias inglesas nem das medidas de tempo, essa auséncia se mantém na
maioria das obras editadas atual mente.

JA nos contelidos dos livros da 22 série (Colecbes A e B) e sua
correspondente, a 62 série (Colecéo C), ao comparar a obra de Stavale (Colecédo A) com
0s outros dois autores percebemos um afastamento desse, verificando-se mais mudancas
gue permanéncias. Stavale apresenta no livro da 22 série o estudo do Sistema Legal de
Unidades de Medir (que na Colecéo B figura no livro da 12 série e na Colegdo C, no
correspondente da 52 série), das areas e volumes (livros da 12 e 42 séries da Colecdo B e
52 e 82 séries da Colecdo C). Outra diferenca é o estudo das equacdes, inequacdes e dos
numeros relativos e racionais — com a introdu¢cdo dos ndmeros negativos — que nas
colegdes B e C encontram-se nessas 22 e 62 séries e, na colegdo A, estdo localizados no
livro destinado a 32 série. Como a colegéo A se apresenta de acordo com 0s programas
legais fixados pelo governo e as outras duas colecbes sdo fruto da reorganizagcdo
proposta pelos proprios professores, possivelmente esteja ai a justificativa para essa
mudanca no lugar dos contetidos da 2%6? série.

Uma permanéncia verificada nas trés obras é o estudo das razdes e
proporgdes e das grandezas proporcionais (incluindo as porcentagens), que sdo
abordadas de forma semelhante pelos trés autores (como pode ser verificado nas
imagens a seguir), mostrando que as reformas no ensino da Matematica néo tiveram
como foco esse conteldo que, nos dias atuais, € um dos principais instrumentos

matematicos utilizados na resolugdo dos problemas do dia-a-dia.
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Razdes e Proporcies

B3 lhula Dol niimeros quaisquer, pnrmplu. 15 = B,
do dots modos diferentes: ou caleulindo-

'nnmdnprhndmlhbun wu.lw.lmdmwan

tas vizes o meiro contém o segundo. No primeiro caso
hmmn:lu f:h.l'lﬂ. e o resultado gerd o nlimuh;
lﬂ~mmndnmn,mmduuhtmmdiﬂﬂuunml-
tado serk o nidmero 3.

!:nmumﬂ.mhwdndmrmdmm
apenas indicd-las; toromos assim as exprossfion
o 15+ 5 memﬂmmwmnmda
razfio, Portanto,

Bazio de dois ndmeros & o resultado da comparagiio
déstes dois niimeros.

Observagiio. Em todus aa questies lebricas o mesmo priticas,
L e exeinely st PRUN

anunmdmmdwdﬂmmummrmnﬁ-
meros, conclie-se que hi duss espéciés de rastes:

a) rasio oritméfica ou rasdo por diferemga.
b) razio geomdirica ou roxfo por guociente.

MMwmwmwd-Mnmm
éa distes dois niimeron dadoy,

iﬂmnﬂn aritmdtica ou rasfio por di doa mimeros
13112: 13 “:’ﬂ dog niimeros a ¢ b & a=b; dnl niimeros

A rasfio geomftrica ou raslo quociente dos ndmeros
& 30 + 0; dos plmercs o e b & a + Iy dos nimeros
& 2r 4

Fhetlodlia St

Razoes e Proporgoes.

Razdes expressas por niimeros racionais

1. Razdo, como comparagio entre dois rgdmerod

E muito comum vock ouvir comparagiies eXpressas por sentengas tals

oo

1.*) As preferincing para a decisio do titule mizimo de boxe —
pésa-gale — s30 de-5 para 1, fvorivels a Eder Joire;

1.4 O nimere de meninos de
minha classe pam o niimeno ;
de meninas & de 3 para L.

Que significam exsas expressdes T

A primeira quer dizer que hd
cirieo wétes mais orcedores favordveis
a0 nosso Galo de Ouro* do que ao
seu edversfirio. A segunda  Indica .
que: - 5:1
para cada }Inhimd:ninlndmzﬂ:mzmmm
au
para cada 6 meninos de minha clusse existem 4 meninas

ol

Sangiorgi (22 série), 1965, p.27

para cada 9 meninos de minha classe existém 6 meninas. ..
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NG
% %G

%0" RAZAO
oQ ENTRE DUAS GRANDEZAS

Observe as sillacdes 4 seguir, em que a aliura real de pessoas, drvores & construgdes sdo compa-
racas com oy suss sombeas projetadas pela luz do Sal.

- S o -+ ——r ~
| | 1/ o F / K J J |
' A i L
‘ 3 TS| (L r —
| : iam . Jis
[
15m - |
|
¥ | 1T 4
| 3 m o
|
I 4 . T
3 i |
Yamos represeniar esses dados numn tobela:
Cenino | Asvone | Tonst |

| suumaren  [EYCP
COMPRIMENTO DA SOMBRA 1,80 m A4m 20m

Comparando-a glivra real ¢ a sombra, temos:

byl 1,35 135 3
el § it 1y
R
drvara: F i
o |
tanre: 30 i

Observe que 0 quociente entre o altura real e o comprimento da sombea & SEMPre O MeSmo: ol
scja, pars cada 3 partes na aliura tein-se 4 partes no compeimento di sombaa,
EXizemos entiio, nesse caso, que a razio entre o aliura real ¢ sua somibra € 3 para 4, ¢ indicamos

: ou 3 I 4, guese @ 3 pura 4,

Scipione (62 série), 1995, p.131

Outra permanéncia foi verificada nas colecBes A e C (22 e 62 série). Trata
se da presenca do estudo das poténcias e raizes, que os autores j& haviam desenvolvido
no livro da série anterior. Entretanto, apesar da permanéncia do conteido, h4 uma
mudanca na forma de abordagem entre os dois autores. Embora Stévale devesse
trabalhar a dgebra e a aritmética unificadas como propunha Roxo, ele ndo o faz nesse
contetido (0 que se justifica pela sua “rejeicdo” a proposta unificadora, como ja se
verificou), mas recorre a geometria para justificar a expressdo usada para a terceira
poténcia: elevado ao cubo, onde utiliza o conceito de volume. J& Scipione apresenta o

contetido de poténcias usando a adgebra como generalizagdo, como se pode observar
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abaixo. No livro da 22 série de Sangiorgi, colecdo B, ndo h& a presenga desse contetido

(de formaisolada) como nas outras colegdes, em que figura como um capitulo.

Poténcias e Raizes

L

. Definigiics. Polfncia de um nimere ¢ um produle de
fgeais a falé niEmers, (%)

Segunida poténcia de um odmero & um produto de dois
fatores igusis o &te nimero. A segunds poténein da 12 6 1213,
isto &, 144. A segunda potbncia de um ndmero ¢ também cha-
muds quadrado déste mimere. E s razfio & simples; #e o Indo

mede, por exemplo, 15 metros, o drea diste
mesmo quadrado ¢ 15315, isto & & segunda poténcia de 15

de um quadrdo

exemplo, §, o volumeo

, 86 & aresta de um eubo made, por

pate cubo & 5355, Eis por que a
chamadn também eubo

tereeirn potémein de um nldmero @

déste nimero.

Observaclio. A primeir poténein de um sfmere j§ foi deficlds. (R,

M.P.V. §58)

Scipione (62 série), 1995, p.08

Stavale (22 série), 1951, p.60

&ay. POTENCIACAO

|
|

| ¥amos considerar os produtes 2 - 2 - 2L - L. 1 . L o abrevid-los usanda potdncias,

. E] i ] ]
como ji fizemos na 54 série:

2:2:2 =2 8 s opaat | L | {l]‘

Do mesmo modo, s¢ @ ¢ b sdo ndmeros asturais ou fraciondsios, temos:

. e do po ; b iu-dn wio
3 4 o exposnte da polbncig *4“.}“?:“%' i

Assim, para a € IN ou » periencente aos fraclondrios, podemos afirmar:

=5 n € INen > 2, o indica uma
poténcia de expoente n ¢ oquivale a:

I el L T, G

B vets

e San = 1, temos &' = &

Utilizando essa definigio. podemos escrever:

2Z-2-FreM X R Ry ymn -y
I SO S sn-acady-x=pl+x?
LB AU B SN SO AT RS & natms RN wm gy

[
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Comparando ainda os trés livros dessa série, percebe-se que Sangiorgi e
Scipione apresentam no livro destinado a 22 série e sua correspondente, 62 série, 0
Conjunto dos Numeros Racionais e o Conjunto dos NUmeros Relativos. Esses
contetidos, como foi afirmado, sdo desenvolvidos por Stavale apenas na 32 série e sem 0
enfoque dos conjuntos pois esse contelido sO passou a figurar nos livros a partir da
Matematica Moderna, sendo apresentado na colecdo A, por Stavale, o estudo dos
Ndmer os Relativos, sem referéncia ao conteddo conjunto.

Embora Sangiorgi e Stavale utilizem a reta numerada na abordagem dos
numeros relativos, Sangiorgi a utiliza como um conjunto de pontos onde cada nimero é
representado por uma posi¢ao na reta numa abordagem naturalmente diferente daquela
dada por Stévale na Colegdo A, onde a reta representava somente a idéia de sucessdo
dos numeros inteiros, de forma estritamente geométrica, onde cada numero é
representado pela medida do segmento.

Em relacdo aos livros da 32 e 72 séries, tomamos como exemplo 0s
contetidos que se referem a geometria: 0 estudo do ponto, da reta e do plano. Nas
colegBes A e B esse conteldo aparece no capitulo Geometria Dedutiva e, na colegdo C,
Principios da Geometria. Enquanto a abordagem de Stavale € puramente geométrica
com a proposicdo de axiomas (corrente cléssica); os outros dois autores usam a
simbologia da teoria dos conjuntos (corrente moderna), embora também apresentem
axiomas, veja-se:

Uieomelria Lhediti 135

9. 0 ponito,. 8 reta e o plano. 385 o8 conceitos Mindo-
mentais da (feomeiria, fembém chaomodos coneeites primitivos
o moches primitivas.  Tiles A noa ornpimon  desonvolvida-
mente em neeo EMPY, 851 a 18, o que o8 estudantes dovem
roler eubdadosamente,

As nogpben de ponto, reto ¢ plane sfo fbedideas, isto &, delan
temos um conhecimento direto o imedintoe, sem quir sejn procim
delinf-las

A tatea trds conceitos fundamentais dn Geometrin, devemos
jnninr inmbsim o sdlido :l}c'\m.ll.ﬁ!'.fll:o. g Bio f m conoeiio !_ln'u“'_n']l.n_
visto quo & nencasirio definflo. (E.M. P.Y.§4)

Diaia pontos se distinguem om do outroe pela sun powiclo, &
noda mais

Ji vimos tambefen eue as principals propriedades da reta sfo :

a)  Por dods poalos dades, & 8 B, podemss bragar mampre wma
rotm, e admenfs wpa. O gquo oqgliivals o diser que ;. Dwie pontfos
determinam wmo relid, o sdrmmnds wna. Desta proprigdade resulos ;

Duaa relas AB e AR, tende dmls ponles comuns, cofneldem
em foda @ suo eriematio,

b} Por um ponts dodo podeames drapor wma iafinidads de relis
Uma iahaidade de fotas sgaifics banbas retas GuaniaE Gu{SEFIOE,
Fortanto, um jonde 48 wmia reta nde d badande para Jelerminar eafa
s el

Axlomn Em wma refo erisfen wma onfinidads oe feomdos.

Duas rotas so distinguem  umn da outra pela sus posipdo,
o muda muais,

A pr::-pr'ih].-u-.[f- earaciedatien do 1:|J.|!1|1. o fle & oacriin como
um axioma (oo postulado) & a8 seguints

Se wim plone . conddim dods ponior e wma reie, conddm 8 rela
tila,

Digis planos. se distinguem um do oobro peln sua posielo, o
modn mmis,

z A ~&ri Aziomas relatives ao plano. s principals sfio os e
Stavale (32 série), 1948, p.135 1 iniee:

L Em um plame podewmoy dvapar wimg iafinidads da selas
I1. Erisfem ioniss plomos quantos guisermos



144

RelagGes e operagles com conjuntos de pontos no plano
7. Primeiras relaghes ¢ oferdpiess
Com o4 ponfos ¢ com as refas serfio estabelecidas as primeiras relages:

cow fipual g L. vun fTiERCE @ ...
€ o operaglo: fntersecpile de refas, onde as retas slo pensadas como

Ol
D eteictay bomtos, Tal relactes ¢ operaglo seclo “sentidas atravis do | caniorai (32 série), 1967, p.132

Habitoalmente, representamos o plano por letras mindsculas do alfabeto grego: o (alfa), # (be-
ta), ¥ (gama), & (delta), ...

O plano & um ente geoméirico infinito, mas dele podemos fazer algumas imagens, tais como a
superficie de um campo de futebol ou a superficie de um quadro-negro.

O plano ¢ formado por pontos. Dizemos que cada um desses pontos perlence &0 plano,
Assim:

O plano o contém ou pode conter, retas ou outras figuras geométricas. Dizemos que essas figoras
silo subconjuntos do plano ou que estdo contides no plano,

Scipione (72 sérig), 1995, p.132

Ainda em relagdo ao estudo da geometria, percebem-se nessas obras as
permanéncias dos conteidos de angulos, tridngulos, retas paralelas e retas
perpendiculares. Ja o estudo da circunferéncia desenvolvido nas colecbes A e B na 32
série (e também no livro da 12 série), na colecdo C encontrase no livro da 82 série,
correspondente a 42 série ginasial.

Sangiorgi e Scipione apresentam o conjunto dos nimeros reais no livro
da 32 série, ndo havendo referéncia a esse contetido livro algum da colegéo A, visto ser
esse conjunto apenas uma representacdo da unido dos conjuntos ja estudados,

apresentados por Stavale separadamente.
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Outra permanéncia nas trés colegdes, nos livros das 3* e 7% séries é a

abordagem do célculo algébrico com o estudo dos polindmios e suas operacdes, da

fatoracdo e dos produtos notaveis, bem como do estudo das equagtes redutiveis ao 1°

grau, que por Stavale sdo apresentadas de forma inéditano livro da 32 série, jafigurando

nos livros da série anterior nas colegdes B e C.

No estudo dos Produtos Notaveis fica evidente quase que a Unica

diferenca na abordagem algébrica, nas trés colegdes: Stédvale ndo menciona a expressdo

produtos notéveis, indicando como formulas da multiplicacéo (identidades), Sangiorgi

usa a expressdo produto notével apresentando de forma direta a definicdo com a

demonstragdo e Scipione (Colecdo C) utiliza o célculo de &reas para introduzir o

conceito de produto notével, utilizando novamente uma aproximagdo com a geometria:

#2. Formulas de multiplicagiio; idemtidades. Algumas
vizes, o produto de duss expressies algdbricas, particularmente
o de doiz bindmios, pode ser obtido sem efetuar & multiplicagfio
tdas mesmns. Chega-se a fate resultado pelo conhecimento de
algumas fdrmulas que vamos aprender.

I. Calenlemos s expressfio (o -+ b)®, isto & (a -+ b){a - b).

Efetuando-se o multiplicacio indicads, results of<-2ab-p5F.

o 4+ & ! [."*ﬂ'nm'rﬂ jf-rmufa]
a4+ b E fa + B)2 = a? 4 Zab + b?
o + ab i 0 gquadrado da soma de doix nimeros
4 ab - ¥ ! & igual ao guadrade do primeira, mais o
a® 4 2ab 4 5 i duplo produlo do primeiro pelo segundo, . 2 el
- ! mais o quadrade do segundo. Stavale (32 série), 1948, p.37
2. Técnicas usuafs na multiplicagdo; * produtos notdveis™

Sangiorgi, 1967, p.63 g

Algumas multiplicacies de expressdes literais — comumente chamadas
de “produtos notdveis” — sdio efetuadas mediante téenicas que se guardam
ficilmente de memdbria. Sio elas:

Temos: (a + b)° = (a 4 b)(a 4 b) ou: a +b
= (a4 b) 4 bla 4 b} (p.d.m.} a +b
- al
d*+a!l‘+h'd!+b’ I
etk dar- + ab+ b0
a® + 2ab + b8
Loga: | Ya, vb, (a 4 b = a* + 2ab 4 P

que permite dizer:



0y, |
53 -

5"#’ PRODUTOS NOTAVEIS

p Considere os seguintes produtos enire expressdes algébricas:

fo+b] - o+b

fa~b] - fa - b

fo+b]foa-b
Produtos desse tipo slo usuais ¢ de 1al forma dieis no cdbcubo algébrico que convém saber efetud-
los por meio de regras simples, Por essa rardo, cases produtos sio chamados produtos notdveis,
Os principais produtos notdveis sio:

= quidrado da sona; + produtos da forma (x + p) (x + gk |
= gquadrado da diferenca; * cubo da soma;

= produto da soma pela diferenca; * cubo da diferenca,

LG

)q., O

5

»
a‘ﬁmuﬁ cabcular o produto (a + by
¥ y g
Podemos obté-lo geometricamente, & partir da drea de um quadrado de lado (8 + b

"'I | e et |
] 1 L]

a af b & ¥ : i ab { ot ' g
- P # g g

QUADRADO DA SOMA

b s | |
F—a—a=t—f —a— b
(@ + B} - ot + Zab + b?

st B
e i prisie by et

Scipione (72 série), 1995, p.57
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O enunciado da propriedade que caracteriza os produtos notéveis serd

realizado de forma muito semelhante pelos trés autores apesar das apresentacdes

distintas desse conteido.

Encerrando os casos destacados e tomados como exemplos nos livros das

3% e 7* Séries, percebemos a auséncia dos sistemas de equacdes no livro de Stavale

(Colecdo A), que apresenta o conteddo no livro da 42 série. Em relagdo as outras duas
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colegBes , B e C, as abordagens diferem na apresentacdo da resolugdo pelo método
geométrico, presente apenas na colegdo C, conforme mencionado anteriormente.

Nos Ultimos livros das colegdes, relativos as 4% e 8% séries, sio0
encontradas as seguintes permanéncias. estudo dos radicais, das fungbes (na colegdo A
figura apenas o estudo das funcdes do 1° grau, sem o enfoque dos conjuntos), equagoes
e problemas do 2° grau, equacgOes racionais e biquadradas, segmentos proporcionais,
teorema de Talles, relacbes métricas nas figuras planas e semelhanca de figuras
geométricas.

Uma permanéncia verificada também na abordagem do contelido pode
ser exemplificada pela apresentacéo da férmula resolutiva da equagéo completa do 2°
grau. Stévale (Colecdo A) e Scipione (Colecdo C) indicam que a formula resolutiva
também é conhecida como formula de Bhéaskara, mengdo que ndo encontramos em
Sangiorgi (Colegdo B). Entretanto os trés autores apresentam em seus livros a dedugéo
da referida formula, mostrando as operagBes que permitem enunciar a formula
resolutiva, como poderemos perceber a seguir:

O método gne adotimos parn dedozir o formula resolutiva da
pqungdo completa do segundo grau com uma inedgnita, & devido
# Bhaskara, matemitico indd do séeulo XIL (1114-1185) Para
melhor memorizd-lo, podemos procoder como segue:

A |‘:-:'|l:i."|.1;."|.|'| dada & ot L gl 4 br+e=10
Multiplieando por da ............ 4¢%2% 4=dabr - dac = 0
Pessando 40z para o sepundo membro. 4a2e? 4 dabs = — dae

Somnndo &* a ambos o8 membros. .  da®z*4dabc 407 = PF-das
Extraindo o raiz quadrada de ambos

of membrod, ...ooneirienene.  208E b=+ VI - dac
Passando b para o segundo membro Zax =—b 4+ V% - dae
S N L T Y
Bomdn i v, s ——
2a

Oy eatudanies deverio verificar que:

i Vi I
Daequacloaz? =l 4+ o= Qresulta 7 = — b+ e S ) a
: :'__JJ- Stavale, 1943, 4
i L.
Da equacho ac?+he - ¢ = 0 resulia = b - %a i serie, p120

+ b 4 Vi A4 dac
2a

Daequagfivar? - br—g = Oresulta z =



3, Resolugdo de uma equagdo completa
do segundo grau; férmula resolutiva
Seja a equaglo complets do segundo grau, na varidvel =
ax? +bx +c=10 comam0 ba 0, c 0
A determinaglio de seu Conjunto-Verdede em R & feita por inter-
médio de equaghes que The sejam equivalentes ¢ de solighes simples, como
serd visto a seguir.

A obtengdo d lentes & equaciioc ax? + bx -+ ¢ = O,
& cor mﬁm u?m primeiro membro numa

fatordvel que seja o guadrado de um bindmio, na varidvel x.
Para isse:

1.*} multipliquemos ambos os membros da equagio por 44:
da?s? + dabx + dac = 0
2.4) mansportemos o thrmo 4ac do primeiro para o segundo membro:
#a%x® - fabx = “dac
3.7) adicionemos &' a ambos 03 membros:
daix? 4 dabx + b = b? - dac

- |

r'_ou,ummdmmqumménmmdudcm + b
et {Zax - bP = b - 4dc
mp—ma 0, & possivel extrair-se a raiz quadrads dos dods
' lax + b= + VP - dac

Logo, ji conseguimos a equivaléfncia;
ax®+bxbc=0¢=dax + b= £V —dac
Por outro lado (preste atengho agoral), temos gue:
Zaxtb=+  VP-daci®) =
= lox+4b= +VP-dac  ou laxtb= =VP-dar =
= lax = b+v-dar ou Zax w-b -VE-dac =
“b4 VP dac T
x -—'-'—'-“-h ol £ —-T
Portanto, ¥a, b, ¢ e o =
ﬂi+h+,_ué=‘-1""— "zf"""m,-_‘.b;“;.f_'ﬁ

e chegamos n estabelecer a8 equopes mais simples possiveis, equivalenies
4 equacho: ax! 4 bx + ¢ = 0, cujo Conjunto-Verdade ¢ dado, de ime-

diato, por:

o “b+ VI -dac b -V - dac
2a 2a
Desta forma as raizes da equagio do segunde grau:
ax® 4 bz =0

b - ¥ B —dac 2 B4 ¥ P —dac
2a 2

4o os maimerad redis;

As equivalentes a ax® 4+ bx 4 ¢ = 0, orn deduzidas, slo
geralmente Indicadas do modo dnico:

Sangiorgi, 1967, e
4asérie, p22,23 (%) Evembe m .0 alria, veci darve smbect s i it e daski mphrs ligatas
fpaln amrctive o= 4§ o quaal wne day T R T T

2
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Considere g equacio axt + bx + ¢ = 0 e acompanhe as etapas para a obtenciio da férmula geral.

Isolamos ¢ no 27 membro:
ax?+ bx = —¢
Dividimos por a oz dois membros:
x2 + I o=
a a

Completamos o trindmio guadrado perfeito, adicionando % & ambos 08 membros:

b b? €

e - B -

ZiE a da? a

b? — 4ac
4

k?
a?

T

=| =
a

)

T4
o

A expressdo b = dac chama-se discriminante da equagio do 2% grau, ¢ ¢ representada pela letra

grega maiiscula A (delta).
Podemos entlo escrever a Tormula obtida assim:

,em que & = b = dac
b - b

_ bt fa
i Za

Esea é a férmula geral para a resolugio de equactes do 22 grau, também conhecida coma férmu-

In de Bhaskara (pronuncia-se **Bdscara').
Vamos resolver algumas equagbes completas do 27 grau, utilizando a formula geral.

Scipione, 1995,
8% série, p.43

As diferencas entre os contetidos dos livros dessa série ficam apenas no

estudo das &reas, que na cole¢do B figura como apéndice e ndo como contetdo, e no

estudo da func¢éo do 2° grau, ausente na colecéo A.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo é o resultado de um longo percurso de trabal ho,
gque demandou mais de dois anos e envolveu diversas etapas. O primeiro trajeto que foi
percorrido compreendeu a instrumentalizagdo tedrica, envolvendo estudos sobre o
ensino da Matemética, da Historia da Educagdo, do Livro Didatico e das Disciplinas
Escolares, visto que minha formagdo académica me havia instrumentalizado com
conhecimentos acerca dos contelidos mateméticos e as diferentes metodologias que
deveria conhecer para desenvolver esses contetdos de forma eficaz junto aos alunos
com guem eu trabal haria, tendo o curso de licenciatura o intuito de formar um professor
de Matemética e ndo um pesquisador da &rea de Educacéo.

E reconhecido o fato que, com carga horéria cada vez mais carregada nas
escolas de ensino fundamental e médio onde os egressos das licenciaturas normal mente
atuam, o professor se afasta da fungdo de pesquisador, utilizando seu tempo disponivel
para acompanhar a evolugdo que sua disciplina apresenta, elaboracdo de aulas, planos
de estudos e avaliagdes, ndo Ihe restando tempo para conhecer a histéria de sua propria
disciplina, 0 que pude perceber, com a realizacdo desse trabalho, ser de grande
relevancia para guem atua na &rea da educagéo .

Durante as aulas do curso de Mestrado, percebi que apresentava diversas
deficiéncias no campo tedrico que me levaram em busca de diversas leituras de
diferentes autores, o que demandou tempo, sendo, entretanto, indispensavel, pois sem
esses estudos seria impraticavel a construcéo do presente texto, pois o recorte temporal
definido, por exemplo, s6 foi possivel de ser determinado go6s as leituras sobre a
histéria da disciplina de Matemética.

Realizadas as primeiras leituras — visto que estas foram uma constante
até o fina da investigac@o — parti para um segundo momento que foi a localizagdo dos
diferentes livros de Matematica que me permitissem uma amostragem para andlise em
busca de possiveis respostas para a questdo de pesquisa. Devido a pouca importancia
dada aos livros didéticos antigos, considerados “obsoletos’ e desatualizados sendo
descartados nas bibliotecas escolares e a dispersdo dos mesmos, essa primeira
localizagdo foi aleatéria, considerando apenas as datas definidas no recorte temporal.

Buscando colegdes completas para andlise, surgiu a dificuldade de encontrar alguns
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exemplares que ndo foram localizados de imediato, sendo necess&rio recorrer a
diferentes acervos para consegui-los, conforme mostrado no inicio do trabal ho.

Reunidos os diferentes livros, num total de 79 volumes, havia a
necessidade da selec&o e escolha das obras que seriam analisadas, pois as limitactes de
tempo e de andlise exigiam uma amostragem menor, ficando definido um total de 12
livros, em trés colecBes, uma de cada periodo para fins comparativos. A partir das
leituras de trabalhos sobre a mesma temética ou teméticas afins — que foram
conseguidos através de pesquisas na internet, leituras de anais, contatos com autores e
bibliotecas de outras regifes do pais—foi possivel definir a amostragem para andlise.

Essa etapa da investigagcdo se caracterizou pelo manuseio repetido dos
livros did&ticos para a definicdo dos aspectos a serem analisados. Diversos aspectos
foram identificados, sendo aqueles que considerei de maior relevancia apresentados
nesse texto através de casos exemplares, sendo seguidos pelas consideracfes finais que
passo a apresentar.

O periodo delimitado para estudo na presente dissertacdo (1943-1995)
abrangeu algumas transformagdes significativas na abordagem dos conteldos e na
tendéncia predominante no ensino da disciplina escolar Matemética. A andlise dos
livros didéticos selecionados permitiu chegar a algumas constatagdes acerca da
Matematica do periodo estudado.

Percebeu-se nesse periodo a forte presenca de, ao menos, trés tendéncias
dominantes no ensino da disciplina: a corrente cléssica (baseada nos Elementos de
Euclides), a corrente ativa (resultante da proposta de unificagdo dos trés campos
matematicos) e a corrente moderna (baseada na introdugdo da teoria dos conjuntos e de
uma linguagem formal). As duas Ultimas correntes sdo resultados de dois movimentos
reformistas da Matematica identificados no periodo, sendo o primeiro deles o
movimento de modernizacdo da Matemética ocorrido nos anos 20, em consegiiéncia das
idéias surgidas a partir do movimento escolanovista e das tendéncias internacionais para
0 ensino da disciplina (EUA e Franca), tendo como idealizador o professor do colégio
Pedro 11, Euclides Roxo, em 1928.

O segundo grande movimento verificado ocorreu na década de 60, tendo
como principal representante, no Brasil, o professor Osvaldo Sangiorgi. Esse

movimento teve sua origem fora do territério nacional, pela percepcdo dos
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estadunidenses acerca do suposto atraso tecnolégico que seu pais se encontrava, por
ocasido do lancamento do Sputnik russo, em 1957.

Em 1942 a Reforma Capanema fixou o Curso Ginasial em 4 anos (até
1942 o ginasial compreendia 5 anos), sendo 0 ano de 1943 0 marco inicial desse estudo
pois foi o ano das primeiras publicacBes didéticas destinadas a atender a nova
organizagdo do ginasio. Na colecdo A, de Jdcomo Stavale, pdde-se perceber como
caracteristica constante a resisténcia do autor em se adaptar a “nova’ tendéncia
matemética (corrente ativa que tinha como elemento principal a unificagdo das
Matematicas), indo contra alguns de seus principios como, por exemplo, 0 abandono
das demonstragfes por meio de teoremas, mostrando a forte presenca da tradicdo do
ensino, a0 manter em suas obras essas demonstracdes caracteristicas da corrente classica
gue utiliza a obra de Euclides como principal referéncia parao ensino de Matemética.

Em relagcdo a unificagcdo proposta por Roxo, verificou-se que o proprio
texto legal, ao qual a colegdo A estaria subordinada, ainda ndo havia se adaptado a nova
proposta, oficialmente em vigor desde 1931, apresentando os trés ramos matematicos
ainda de forma distinta: aritmética, dgebra e geometria. Essa tendéncia de manter esses
ramos mateméti cos separados pode ser verificada na colecdo A que apresenta ainda seus
livros com o contetdo dividido nesses trés blocos. Considerando a geometria percebeu-
se que esse fato se mantém, de alguma forma, nas colecdes B e C.

No inicio dos anos 60 é editada a colegdo B, de Osvaldo Sangiorgi,
baseada no idedrio do movimento internacional de reforma da Matemética: a
Matemética Moderna. Diferentemente de Stavale, Sangiorgi mostra-se totalmente
envolvido com a proposta modernizadora, 0 que se pode observar nos livros de sua
colecdo nos seguintes aspectos. introducdo de um novo conteldo (conjuntos)
modificando a forma de abordagem de diversos tépicos ao utilizar uma nova linguagem
simbdlica (a teoria dos conjuntos), carregada de formalismo.

Essa nova abordagem modificou, por exemplo, o estudo dos numeros,
gue passaram a ser ensinados sob a ética de conjunto dos nimeros, onde se enfatizava
mais a estrutura presente nesses conjuntos NUMEricos e em suas operagdes que 0S
numeros e as operagdes propriamente ditos.

O novo movimento (Matemética Moderna) manteve o estudo da

geometria separado, passando a geometria a figurar apenas no final do livro didatico na
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colecdo B, ou até mesmo ndo se fazendo presente, como no caso do livro da 22 série,
diferentemente da colecéo A, que inicia seus livros por esse contetdo.

Essa tendéncia acaba por se tornar hegemonica sendo incorporada aos
textos didaticos por, pelo menos, uma década, quando 0 movimento comeca a perder
forca devido a constatacdo de alguns professores que a proposta ndo havia resolvido os
problemas do ensino da Matematica, mas ao contrario, os havia agravado ao utilizar
uma linguagem que a afastou da compreenséo dos alunos.

As leituras tedricas indicam, nos anos 70, outro movimento de renovacgao
da Matemdtica no pais, 0 movimento de Educagdo Matematica, que propunha, entre
outros varios aspectos, a reintegracdo da geometria aos programas. Entretanto, talvez
pela auséncia de sistematizacdo desse movimento, diferenciando-o dos anteriores, esse
movimento ndo se apresenta explicito nos livros analisados da Colegdo C, editada em
1995, suas proposi¢des ndo sdo téo perceptiveis como foram as da Matemética Moderna
na colegéo B.

Devido a promulgacdo, em 1971, da Lel 5692/71, verificou-se uma
mudanca na nomenclatura das séries aos quais os livros didéticos analisados se
destinavam. Essa lei unificou o ensino primario e 0 ensino ginasial em um curso Unico
de 8 anos de duragdo, denominado 1° grau. Dessa forma, o ensino de 12 a 42 série
ginasial passou a ser denominado de 52 a 82 série do primeiro grau.

Verificou-se que essa mudanca proposta pela lei de 1971 ndo acarretou
transformagdes na estrutura dos livros de Matematica, havendo uma correspondéncia
entre as séries do gindsio e as séries finais do 1° grau, que pode ser comprovada na
comparacéo entre as colecbes B e C.

A colegdo C de Scipione di Pierro Neto, aproximava-se da colegéo B na
abordagem dos conteddos de forma moderna percebendo-se, entretanto, um afastamento
do autor do rigor da linguagem, bem como algumas tentativas de integrar o ensino de
geometria ao de outros contetdos.

Uma significativa mudanca verificada nos livros das trés colecfes € sua
apresentacéo visual, desde o material que vai melhorando sua qualidade, o formato dos
livros que foi “aumentando” de dimensbes, a utilizagdo de cores e fotos e o lay out das
obras que as tornam mais atrativas a0 aluno com maior valorizagdo dos espagos,

utilizac&o de quadros, tabelas, etc.
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Em relagdo ao conteldo, com excegdo das unidades de medidas e
monetérias inglesas e medidas de tempo que ndo figuram na colecéo C, todos os demais
contetidos permaneceram da colegdo A até a colecdo C, oscilando apenas o “lugar”, a
série em que eram trabalhados, demonstrando que as reformas ndo excluiram contetidos,
incluindo outros temas outrora ndo estudados, e modificando a abordagem daqueles que
permaneceram.

O que se verificou foi uma mudanca nesse sentido, na abordagem dos
contetidos, que, com a inclusdo da teoria dos conjuntos modificou-se de forma
significativa.

Tomando como referéncia o exposto até aqui, se pode indicar que a
Matematica do ginasia e do 1° grau, entre as décadas de 40 e 90, praticamente 50 anos,
ndo sofreu alteracOes significativas, apesar da reforma de ensino 5692/71 e da difuséo
de diferentes perspectivas do ensino da Matemética. Os contelidos se mantiveram
presentes, havendo mudancas praticamente no gque se refere ao lugar ocupados por eles,
ou sgja, mudanca de série em que se encontram, em decorréncia das diferentes
organizagdes curriculares.

A mudanca mais significativa é percebida na abordagem dos contelidos e
na tendéncia matemética predominante em cada colegéo:

- acolegdo A apresenta-se dividida entre o “novo” (corrente ativa) e o
“velho” (corrente cléssica), com o autor mostrando-se cauteloso com as mudangas
propostas (ou impostas) a partir das idéias de um reformista (Euclides Roxo), sem a
participac8o de seus pares, e estendidas a todas as escolas oficiais pela Lel Francisco
Campos em 1931,

- a segunda colegdo, B, produzida por um dos defensores das idéias de
uma terceira tendéncia Matemética (corrente moderna), apresenta-se impregnada das
idéias desse movimento apresentando a geometria isolada, ao fina do livro didatico, a
abordagem dos contetdos carregada de uma linguagem formal e nova (a teoria dos
conjuntos), possivelmente de dificil entendimento para os alunos e, de alguma forma,
desvinculada da realidade, trazendo consigo o estudo das func¢des a partir da teoria dos
conjuntos. Naturalmente a cole¢éo de Sangiorgi mostra-se totalmente impregnada das
idéias da corrente moderna, pois essa foi implantada e divulgada pelas atividades

propostas por ele, sendo um dos principais representantes desse movimento no Brasil,
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estando certamente comprometido com sua concretizacdo, 0 que s percebe
explicitamente em suas obras,

- acolecdo C, a Ultima analisada, reflete, de alguma forma, o abandono
do formalismo exagerado trazido pela corrente moderna, mantendo, entretanto, a
geometria isolada, ao final do livro didatico, o estudo dos conjuntos, a apresentacéo da
geometria usando a simbologia da teoria dos conjuntos, entre outros aspectos modernos.
Esse fato demonstra a hegemonia alcancada pelo movimento moderno, que mesmo
tendo sido “teoricamente” abandonado nos anos 70, ainda revela-se presente em livros
de meados da década de 90. Mesmo com a presencga de alguns pressupostos da corrente
atual de ensino da Matemética (Educacdo Matematica) se pode identificar aspectos das
outras correntes nos livros didéticos mais atuais, comprovando a idéia, ja exposta, de
Chervel (1990), de que os sistemas antigos presentes nas disciplinas escolares, ainda
permanecem no momento em gque 0 novo Se instala, co-existindo assim 0 novo e o
antigo em proporcdes variaveis.

Confirmou-se a hipdtese apresentada na introducdo desse trabalho,
advinda dos aunos que atribuiam a fata de prérequisitos mateméticos, quando
voltavam a estudar, ao fato de terem estudado anteriormente numa época em que 0S
contetidos eram abordados diferentemente da forma que estudavam ao retornar a escola,
pois, de fato, os contelidos sempre estiveram presentes, mas se diferenciaram na forma
de apresentagdo, principalmente apés 0 movimento da Matematica Moderna.

Dessa forma, as principais mudangas verificadas nos livros didéaticos
analisados, do periodo de 1943 a 1995, se referem a forma fisica, abordagem dos
contetdos e principalmente a introducéo da teoria dos conjuntos na colecéo B.

Em relacdo as permanéncias, verificase a presenca de praticamente
todos os conteddos nas colecBes A, B e C, sendo que alguns deles ndo apresentam
mudancas na forma de abordagem, o que demonstra que a preocupagéo e a valorizagdo
dos contetdos foi fato comum em todos os movimentos de renovagao.

Esse fato reflete ainda hoje nas escolas e no ideario dos professores dessa
disciplina, quando, por exemplo, ao se discutir os curriculos de Matemética, os
professores sdo praticamente unénimes ao concordarem que todos os contetidos sao
fundamentais e nada deve ser abandonado, pois sempre estiveram presentes, 0 que

comprova que atradi¢do de ensino mantém-se mais forte que qualquer nova tendéncia.
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Todos os movimentos deixaram algum legado ao ensino de Matemética
sendo possivel encontrar caracteristicas de cada um deles na cole¢do C, que abrange o
periodo mais recente da Histéria da Educacéo: os anos 90.

Entre os achados da pesquisa, outro elemento que considero relevante € o
fato de os pressupostos da Educacéo Matemética, tao difundida a partir dos anos 70, ndo
estarem presentes na colecéo C t&o explicitamente como teoricamente seriao esperado.

Também a idéia presente no senso comum de que 0 ensino ou O que se
ensinava “antigamente” é melhor que o tempo presente péde, de certa forma, ser
refutado pela presente dissertacdo que mostrou que os contelidos presentes em obras
largamente utilizadas no passado, continuam ilustrando os livros editados mais
recentemente, contrariando a idéia de que hoje ndo se ensina mais 0 que se ensinava
antigamente.

A originalidade da pesquisa encontra-se no fato de apresentar uma
andise de livros didaticos muito populares em cada época do estudo, numa andlise
comparativa horizontal e vertical, diferentemente de outras pesquisas que apresentam
andlises de temas especificos presentes nos livros didéticos.

Alguns aspectos de certa forma 6bvios sdo abordados nessa dissertacéo,
porém entendo que o 6bvio também precisa ser dito e mostrado, sendo permanecerd
sempre presente apenas no Senso comum.

Essa pesquisa representa apenas um recorte no ensino dessa disciplina,
mas aponta alguns aspectos que podem — e devem — ser ainda retomados, pois temos
agui uma visdo, um olhar, que pode ser interpretado de outra forma por outros olhares,
outras visdes.

Encerro essas considerages finais com a sensacdo de ter atingido, ao
menos, 0s objetivos propostos, na certeza que diversos aspectos podem ainda ser

explorados e, quem sabe, ainda o sero em outra oportunidade.
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ANEXO 1
Obras do periodo 1943 — 1960, M atematica Classica:

ALMEIDA, Lauro Pastor. Curso de Matematica — Ciclo Ginasial 12 série. 3. ed. Rio
de Janeiro: Editora Conquista, 1953.**

ALMEIDA, Lauro Pastor. Curso de Matemética — Ciclo Ginasial 42 série. Rio de
Janeiro: Editora Conquista, 1955.**

CALIOLI, Carlos e D’AMBROSIO, Nicolau. Matematica Primeira série ginasial. 6.
ed. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1945.**

GALLANTE, Carlos e SANTOS, Osvaldo Marcondes dos. M atematica 12 série cur so
ginasial. 35. ed. Sdo Paulo: Editorado Brasil, 1958.**

GALLANTE, Carlos e SANTOS, Osvaldo Marcondes dos. M atematica 32 série cur so
ginasial. 19. ed. Sdo Paulo: Editorado Brasil, 1958.**

GALLANTE, Carlos e SANTOS, Osvaldo Marcondes dos. M atematica 42 série cur so
ginasial. 12. ed. Sdo Paulo: Editorado Brasil, 1958.**

JUNOT, Lucas Rodrigues. Matemética - primeiro volume, destinado a primeira
série ginasial. S&o Paulo: Editora do Brasil, 1944. (2)

QUINTELLA, Ary. Matematica: 22 série ginasial. 7. ed. S80 Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1946.**

QUINTELLA, Ary. Matematica para a terceira série ginasal. 38. ed. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1958. (1)

QUINTELLA, Ary. Matematica: 42 série ginasial. 34. ed. S&o Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1960.**

SOUZA, Mello e. Matemética suave e divertida. Rio de Janeiro: Gréfica Editora
Aurora, 1951.**

STAVALE, Jacomo. Elementos de Matematica: 12 série do Curso ginasial. 25. ed.
S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1943.**

STAVALE, Jacomo. Elementos de Matematica: 42 série do Curso ginasial. 11. ed.
S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1943.**

STAVALE, Jacomo. Elementos de Matemética: 32 série do Curso ginasial. 12. ed.
S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1948.**
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STAVALE, Jacomo. Elementos de Matematica: 22 série do Curso ginasial. 23. ed.
S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1951.**

Obras do periodo 1960 — 1980:

ANDRAUS, Sylvio e SANTOS, Udmyr P. Matemaética para o ensino de 1° grau: 6°
ano. 2. ed. S0 Paulo: Editora Nacional, 1975. ***

ANDRINI, Alvaro. Ensino Objetivo de Matematica: 62 série do 1° grau. 70. ed. Sio
Paulo: Editorado Brasil, 1979. ***

BEZERRA, Manoel Jairo. Cadernos MEC: Aritmética. 2. ed. Rio de Janeiro:
FENAME, 1968. (3)

BEZERRA, Manoel Jairo. Cadernos MEC: Aritmética. 3. ed. Rio de Janeiro:
FENAME, 1970. ***

CASTRUCCI, Benedito e BOSCOLO, Alcides. Matematica: Curso moderno —
Volume 2. S0 Paulo: FTD, 1974, ***

CASTRUCCI, Benedito e BOSCOLO, Alcides. Matematica: Curso moderno —
Volume 1. S0 Paulo: FTD, 1975, ***

CUTLER, Ann. Matematica I nstantanea. Rio de Janeiro: Record, 1969.

GROUP, School Mathematics Study. Matemética - Curso Ginasial: Volume |. Sdo
Paulo: EDART, 1969.***

GROUP, School Mathematics Study. Matematica - Curso Ginasial: Volume |1, S&o
Paulo: EDART, 1969.***

GROUP, School Mathematics Study. Matematica - Curso Ginasial: Volume ll1. Sdo
Paulo: EDART, 1969. ***

LAMPARELLI, Lydia Conde, et all. Matemética para 1° grau: 62 série. 2. ed. Sdo
Paulo: EDART, 1973. ***

LIMA, Reginaldo N. de S. e VILA, Maria do Carmo. Matemética para o curso
fundamental: 52 série. 2. ed. Belo Horizonte: Editora Vega, 1973. ***

LIMA, Reginaldo N. de S. e VILA, Maria do Carmo. Matemética para o curso
fundamental: 72 série. Belo Horizonte: Editora Vega, 1973. ***

LIMA, Reginaldo N. de S. e VILA, Maria do Carmo. Matemética para o curso
fundamental: 52 série — Caderno de Exercicios. 2. ed. Belo Horizonte: Editora
Vega, 1974. ***
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LIMA, Reginaldo N. de S. e VILA, Maria do Carmo. Matemética para o curso
fundamental: 62 série — Caderno de Exercicios. Belo Horizonte: Editora Vega,
1974. ***

MAGNUSSON, Mario Janior. Matematica moderna 12 série nivel | (primeiro ano).
S&o Paulo: IMPRES, s.d.p. **

MAGNUSSON, Mério Junior. Matematica moderna 22 série nivel | (segundo ano).
S&o Paulo: IMPRES, s.d.p. **

MAGNUSSON, Mario Janior. Matematica moderna 32 série nivel |1 (terceiro ano).
S&o Paulo: IMPRES, s.d.p. **

MAGNUSSON, Mério Janior. Matemética moderna 42 série nivel Il (quarto ano).
S&o Paulo: IMPRES, s.d.p. **

MARCONDES, Osvaldo. Geometria para uso dos alunos do 1° ciclo do Curso
médio. 22. ed. Sdo Paulo: Editorado Brasil, 1969. (2)

MARISTAS, Irm&os. Matematica — 4° e 5° anos primérios e Admissdo ao Ginéasio.
S&o Paulo: Editora Colecéo FTD, 1965.*

MORANDI, Henrique. Matemética - Método Moderno: Curso médio, Ciclo
Ginasial — Volume 2. Rio de Janeiro: Editora Paulo de Azevedo, 1969. ***
MORANDI, Henrique. Matemética - Método Moderno: Curso médio, Ciclo
Ginasial — Volume 3. Rio de Janeiro: Editora Paulo de Azevedo, 1970. ***
MORANDI, Henrique. Matemética - Método Moderno: Curso médio, Ciclo
Ginasial — Volume 1. Rio de Janeiro: Editora Paulo de Azevedo, 1971. ***
NAME, Miguel Asis. Matemética - Ensino Moderno de 1° Grau, 62 série. 26. ed. S&o

Paulo: Editorado Brasil, 1973. ***

NAME, Miguel Asis. Matematica — Ensino Moderno de 1° Grau, 52 série. 167. ed.
Sao Paulo: Editorado Brasil, 1978.*

NAME, Miguel Asis. Matematica Atualizada: 5% série do 1° grau. 17. ed. S8o Paulo:
Editorado Brasil, 1979. ***

NETTO, Scipione de Pierro, et all. O Trabalho Dirigido no ensino da Matemética —
Curso Moderno: 62 sériedo 1° grau. 5. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1973. ***

NETTO, Scipione de Pierro, et all. O Trabalho Dirigido no ensino da Matemética —
Curso Moderno: 72sériedo 1° grau. 5. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1974. ***
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OLIVEIRA, Antonio Marmo. Matemética — Ensino Programado: 2° Volume
Ginasial. S0 Paulo: EDI, 1969. ***

OLIVEIRA, Antonio Marmo. Matematica — Ensino Programado: Terceira série
Ginasial. S0 Paulo: EDI, 1969. ***

OLIVEIRA, Antbnio Marmo. Matemética — Ensino Programado: 1° Volume
Ginasial. S0 Paulo: EDI, 1970. ***

OLIVEIRA, Antbnio Marmo. Matemética — Ensino Programado: Primeiro Grau 62
serie. Sdo Paulo: LLI, 1973, ***

OLIVEIRA, Antonio Marmo. Matemética — Ensino Programado: Primeiro Grau 82
serie. Sdo Paulo: LLI, 1973, ***

Programa experimental de Matemética— Curso Primario. SEC/RS. S&o Lourengo do
Sul: Oficina Grafica EDDA, 1960.*

Programa experimental de Matemética— 1° a 5° ano, Curso Primério. SEC/RS. Porto
Alegre: Tabgjara, 1962.*

QUINTELLA, Ary. Matematica: 12 série ginasial. 96. ed. S0 Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1963.**

QUINTELLA, Ary. Matemética — 2° ano colegial. 17. ed. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1966.*

QUINTELLA, Ary. Matematica: 32 série ginasial. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1967.**

QUINTELLA, Ary. Matematica para a terceira série ginasial. 70. ed. Sd0 Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1969. (2)
SANCHEZ, Lucilia Bercharae LIBERMAN, ManhUcia Perelberg. Curso moderno de
Matemética: 4° volume. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1970. (1)
SANCHEZ, Lucilia Bercharae LIBERMAN, Manhucia Perelberg. Curso M oderno de
Matemética: 4° volume. 3. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1970.*

SANGIORGI, Osvaldo. Matemética para a segunda série ginasial. 110. ed. S&o
Paulo: Companhia Editora Nacional, 1963. (1)

SANGIORGI, Osvaldo. Matematica para a terceira série ginasial. 77. ed. S&o Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1963. (1)

SANGIORGI, Osvaldo. Matematica para a quarta série ginasial. 64. ed. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1963.*
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SANGIORGI, Osvaldo. Matemética 2 - Curso Moderno - para cursos ginasiais. 2.
ed. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1965. (1)

SANGIORGI, Osvaldo. Mateméatica 4 - Curso Moderno - para os ginasios. S&o
Paulo: Companhia Editora Nacional, 1967. **

SANGIORGI, Osvaldo. Matemética 1 - Curso Moderno - para cursos ginasiais. 16.
ed. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1971. (1)

SANGIORGI, Osvaldo. Matematica para cursos de 1° grau: 62 série. 3. ed. Séo
Paulo: Companhia Editora Nacional, 1973, ***

SMITS, Alphonsus A.JA. et al. Matematica Orientada — 5° série do 1° grau. Belo
Horizonte: Vigilia, 1977. ***

SMITS, Alphonsus A.JA. et al. Matematica Orientada — 7° série do 1° grau. Belo
Horizonte: Vigilia, 1977. ***

ZAMBUZZI, Orlando Anténio. Matemética com estudo dirigido: 62 série do 1° grau.
3. ed. S&o Paulo: Atica, 1975.*

ZAMBUZZI, Orlando Anténio. Matemética com estudo dirigido: 62 série do 1° grau.
7. ed. S0 Paulo: Atica, 1975. ***

Obras do periodo 1980 — 1995:

ANDRINI, Alvaro. Matematica: 82 série do 1° grau. S3o Paulo: Editora do Brasil,
1984.**

CAMPOS, José Francisco Borges, BALDI, Rosa e NEY, Vilma de Moura Rangel.
Mateméatica parao 1° grau: O livro da 62 série. Rio de Janeiro: Editora V ozes,
s.d.p. ¥**

CASTRUCCI, Benedito e GIOVANNI, José Ruy. A conquista da Matematica —
Teoriaeaplicacdo: 52 série do 1° grau. Sdo Paulo, FTD, 1985. ***

GIOVANNI, José Ruy e PARENTE, Eduardo. Matemética 72 série do 1° grau. S&o
Paulo: FTD, 1988. ***

GIOVANNI, José Ruy e PARENTE, Eduardo. Matematica 82 série do 1° grau. S&o
Paulo: FTD, 1988. (3)

MALVEIRA, Linaldo. Matemética Facil: 72 série do 1° grau. 5. ed. Sdo Paulo: Atica,
1993. (3)
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SARDELLA, Anténio e MATTA, Edison da. Matematica: 62 série. 8. ed. Sdo Paulo:
Atica, 1987. ***

SANGIORGI, Osvaldo. Matematica: 5% série. S8o Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1988. **

SANGIORGI, Osvaldo. Matematica: 62 série. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1988. **

VELLO, Vademar e SILVA, Antonio. Matemética de primeiro grau: 5% série. Sdo
Paulo: Atica, 1980. (1)

VELLO, Vademar e SILVA, Antonio. Matemética de primeiro grau: 62 série. Sdo
Paulo: Atica, 1980. (1)

VELLO, Vademar e SILVA, Antonio. Matemética de primeiro grau: 72 série. Sdo
Paulo: Atica, 1980. (1)

VELLO, Vademar e SILVA, Antonio. Matemética de primeiro grau: 82 série. Sdo
Paulo: Atica, 1980. (1)

DI PIERRO NETTO, Scipione. Matematica — conceitos e histérias — 5a série. 2. ed.
S0 Paulo: Editora Scipione, 1995. (1)

DI PIERRO NETTO, Scipione. Matematica — conceitos e histérias — 6a série. 2. ed.
Séo Paulo: Editora Scipione, 1995. (1)

DI PIERRO NETTO, Scipione. Matematica — conceitos e historias — 7a série. 2. ed.
Séo Paulo: Editora Scipione, 1995. (1)

DI PIERRO NETTO, Scipione. Matematica — conceitos e histérias — 8a série. Sdo
Paulo: Editora Scipione, 1995. (1)

As obras acima foram gentilmente cedidas para andlise e fazem parte dos
seguintes acervos:
* CEIHE
** Biblioteca Central do Colégio Municipal Pelotense.
*** Biblioteca da Escola de Ensino Médio Adolfo Fetter.

As obras com os cddigos seguintes pertencem aos acervos particulares

dos professores abai xo:
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(1) Antonio Mauricio Medeiros Alves
(2) Denise do Nascimento Silveira
(3) Carmen Alice Weber

Em algumas obras, devido a falta da data de publicacdo, foi utilizado o

codigo s.d.p. (sem data de publicacéo).
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ANEXO 2

Documentos recebidos por correio, em 22 de novembro de 2003, apds
contato telefonico e por e-mail, com o professor Francisco Rotondaro, entéo vice-diretor
da Escola Estadual “Prof. JAcomo Stavale”, S&o Paulo, capital.
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ANEXO 3
Os dados abaixo, relativos ao Prof. Osvaldo Sangiorgi, foram acessados

el etronicamente nos enderegos indicados:

Docente da ECA recebe titulo de professor emérito
Nesta quinta-feira (14) as 14h30 acontece a ceriménia publica de
outorga do titulo de Professor Emérito a Osvaldo Sangiorgi, professor titular da Escola
de ComunicagOes e Artes (ECA) da USP.
Sangiorgi € licenciado em Fisica pela USP, mestre em ldgica
(Kansas) e doutor em matemética. Tornou-se livre docente da ECA em 1977 e professor
titular em 1990. J& lecionou na Universidade do Kansas (EUA) e em Institutos da
Bélgica, Alemanha, Itdlia e em universidades da América, Europa, Africa e Asia.
O professor também integrou a Comisséo da Tecnologia da Educagéo, o grupo de
ensino de matematica, o centro paulista de radio e televisdo educativas e varios
colegiados oficiais voltados ao aprimoramento da pedagogia da matemética. Ele é
lembrado pela introducdo do ensino da matematica moderna no Brasil. A cerimdnia
acontece no Saldo Nobre Jodo Aloisio Lopes, na ECA, que fica na Av. Lacio Martins
Rodrigues, 443,
Mais informacOes. & (0XX11) 3818-4068, com Maria Eugénia
http://www.usp.br/agen/bol /2000/rede659.htm

Osvaldo Sangiorgi, professor da Escola de Comunicagdes e
Artes da USP e colaborador especial do NJR, recebeu dia 14
de dezembro de 2000 o titulo de Professor Emérito pela
Universidade de Sao Paulo.

Licenciado em Fisica e Doutor em Matematica, Sangiorgi ja
lecionou, entre outros institutos e universidades, na Kansas
University (EUA), no Institut Eupen (Bélgica) e no Instituto de
Cibernética de San Marino.

Sempre lembrado pela introducdo do ensino de matematica
moderna no Brasil, Sangiorgi publicou, entre 1954 e 2000, nada
menos que 84 livros.

Foto: Marcelo Afonso

http://www.geocities.com/Rai nForest/Jungle/9625/numerodez8.htm
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Os notaveis na educacao

Professores Eméritos que compdem a Academia Paulista de Educacdo defendem
participacdo mais efetiva do 6rgdo nos destinos da politica educacional brasileira
Yeda S. Santos

s 40 membros da Academia Paulista de Educagado, que existe ha 31 anos, ndo
duvidam que a instituicdo deveria interferir mais na politica educacional do Pais.
Afinal, ali se relnem nomes expressivos da educacdo brasileira, que ocuparam altos
cargos em varios governos ou se destacam em suas atividades cientificas e
intelectuais.

Transformacao matematica

Fazendo valer seu lado transformador, o professor Osvaldo Sangiorgi pretende
incorporar, cada vez mais, a cibernética a matemaéatica. Professor titular da Poés-
Graduacgao na Escola de Comunicacdes e Artes (ECA) da USP leciona, entre outras,
Novas Ciéncias da Informacdo (Cibernética Pedagodgica e Robodtica Educacional).
Sangiorgi coordenou cursos precursores da TV Educativa (Telescola) no Brasil. E
acredita que a erradicacdo do analfabetismo passa por formulas abrangentes.
Decidiu suspender a edicdo de livros de Matematica Moderna, na década de 80,
quando os julgou ultrapassados. Nao antes de reinar absoluto, na area, por cerca
de 20 anos. Ele sintetizou o novo perfil da matéria nos anos 60, nos Estados
Unidos, quando a preocupacdo daquele pais era superar 0s russos na corrida ao
espaco. Estes lancaram o satélite artificial Sputnik em 1957, antes dos americanos.
O presidente John Kennedy convidou matematicos de varios paises para se juntar
aos norte-americanos e estudar modos de enfrentar a Unido Soviética de entao.
Prometeu, segundo Sangiorgi, que colocaria o homem no espago em dez anos.
Cumpriu a promessa um ano antes, em 1969.

Através de bolsa de estudos, em 1961, Sangiorgi fez parte do staff mundial da
matematica. Nessas reunides discutiu-se a formacgao da crianca, pois a "educacgao é
o saber a servigo da crianca".

A Matematica Moderna pretendeu ser menos repudiada pelos alunos, deixando de
trabalhar apenas com numeros. "Afinal, seu poder estd em saber relacionar coisas
(matematizar) e a inteligéncia dos pequenos pode ser medida a partir dai", revela.

Nada de calculos enfadonhos, aos quais até mesmo Albert Einstein virou as costas.
Por isso criou a Teoria da Relatividade pois soube, como ninguém, relativizar
coisas. "No fundo era meio anormal, muito cabecudo, o pai fazia os céalculos para
ele, foi expulso da escola. Mas sua trajetéria comprova que era inteligente, sabia
matematizar."

A cibernética de hoje define-se a partir de comunicacdo e controle dos seres vivos e
das maquinas. "A comunicacao é a base da cibernética", diz o professor, para quem
as maquinas se comportam como homens, mas fazem melhor, ja que nao sao
atropeladas por sentimentos e emocgdes.
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Sangiorgi esta trabalhando num livro que pretende explicar Para que serve isso?, a
cada capitulo. "Adaptado a era digital, devera harmonizar o convencional e a
modernidade.” Se o assunto for equagdes de segundo grau, por exemplo, o aluno
sabera desde o que sao até como se resolvem e para que servem. Cédigo de barras
existente na pagina possibilitara encontrar explicagbes, projetadas em video,
apoiadas por sistema de som e imagem. "O aluno descobrira, por meio de curva
eliptica descrita por essas equagdes o percurso da Terra, as estagbes do ano, como

o planeta se movimenta, etc.”, relata o professor que trabalha nesse
desenvolvimento.

Também fazem parte da Academia Paulista de Educacdo, entre outros, o0s

professores Luiz Barco, Myriam Krasilchik, Osvaldo Melantonio, Scipione Di Piero
Netto, Yves Gandra Martins, Hélio Abrantes Viotti e José Mario Pires Azanha.

http://www.usp.br/jorusp/arquivo/2001/j usp569/caderno/universidade6.html
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Documento recebido por correio eletronico, em 03 de julho de 2004,

apos contato por e-mail, com a Editora Scipione, solicitando dados biogréficos de seu

fundador, Scipione di Pierro Neto.

BIOGRAFIA DO AUTOR

Nome Completo: Scipione Di Pierro Netto

Nome Literario (Pseudénimo):

Casado (a):

Naturalidade Sao Paulo Nacionalidade: Bras.

Experiéncias Profissionais: Professor — Autor de Livros Didaticos e
Paradidaticos — Editor Fundador da Ed. Scipione

Formacgédo Académica

Licenciado em Mateméatica — PUC — S. Paulo — 1954

Bacharel em Mateméatica — PUC — S. Paulo — 1954

Doutor em Educacdo — USP — 1973

Prof. Titular de Fundamentos de Geometria— PUC — S. Paulo — 1988

Formacéo Extra-Curricular

Especializacdo em Educacdo Matematica — USP

Prémios Recebidos

Prof. de Ciéncias — Especialidade Matematica — pela UNESCO — 1965
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Tem algo a acrescentar

Autor: Editora Saraiva S.A. — 1970 a 1985

Autor: Editora Saraiva S.A. — 2000

Autor: Editora Makron — 1998

Biogr afia (Resumidamente, contendo
car acter isticas pessoais, hobby,
suas prefer éncias, suas atividades com autor)

Nascido em S&o Paulo — Capital, iniciou seus estudos superiores no curso de
Matemética da USP em 1948 que interrompeu em 1950. Terminou-o na PUC S.
Paulo em 1954.

Cursos de Especializacdo em 1970 — USP

Cursos de Pés Graduagéo — 1970 — 1973 — USP

Doutorado em Educacdo Matemética — 1973 — USP

Professor Titular de Fundamentos de Geometria na PUC de S. Paulo — 1988
Participou dos Congressos de Matematica desde 1960 (Rio de Janeiro) até 2001.

Recebido por e-mail em 03 de julho de 2004 de
centraldeatendimento@scipione.com.br



