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LOURENCO; Katia Regina Conrad. Politicas Publicas de Inclusédo: O Surdo no Sistema de
Educacdo Bésica Regular do Estado de S&o Paulo. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo:
Curriculo). Orientador: Professor Doutor Antonio Chizzotti. Pontificia Universidade Catdlica
de Séo Paulo — PUC/SP: S&o Paulo, 2013.

RESUMO:

Esta dissertacdo, calcada nas politicas publicas da educacdo inclusiva, objetiva investigar
como a aplicabilidade das mesmas vem acontecendo em um municipio no interior do Estado
de Séo Paulo do ponto de vista do aluno Surdo. A histéria da educacéo inclusiva apresenta
grandes mudancas e transformacdes no decorrer da histdrica desta nacdo. Desde o século XIX
essa proposta, conjuntamente com suas legislacdes, diretrizes etc, vem sendo organizada,
adaptada e aplicada a educacéo brasileira. No entanto, alguns acontecimentos no ano de 2011
trouxeram suspeitas em relacdo a um possivel sujeito oprimido nesse processo. No inicio do
ano supramencionado o Ministério da Educacdo — MEC exigiu o fechamento das escolas
bilingues para Surdos alegando segregacao social dos mesmos. A partir dai, lutas, protestos e
manifestacdes politicas aconteceram e se intensificaram por varias regiées do Brasil durante
todo o decorrer deste ano; acirrando o confronto entre uma politica educacional linguistica —
Bilinguismo: Libras é a lingua materna e Lingua Portuguesa, segunda lingua — e uma politica
educacional inclusiva, pela qual os Surdos — n&o aceitos como sujeitos de uma
individualidade cultural — devem estudar em escolas e classes regulares. Todo esse empate
emana uma inquietacdo epistemoldgica e a necessidade de uma investigacdo. Portanto, para
alcancar o objetivo dessa pesquisa, também se propds: a) Apresentar a trajetdria historica, 0s
momentos-chave em prol da educacdo do Surdo; b) Tracar os avancos legais e politicos da
inclusdo com foco nos alunos com surdez; ¢) Verificar a educacdo inclusiva na pratica com
alunos Surdos; d) Verificar o que demais pesquisas/ literaturas tem a contribuir com esse
tema. Deste modo, foram utilizadas como instrumentos de investigacdo, a pesquisa
bibliografica e a observacdo em campo. Acredita-se que esta pesquisa contribui para o debate
e reflexdo sobre a real inclusdo social dos Surdos.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Educagdo Inclusiva. Educacdo de Surdos. Inclusdo de
Surdos. Curriculo de Escola Bilingue para Surdos.
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ABSTRACT

This dissertation, shod in public policies of inclusive education, aims to investigate how far
applicability of the same has been happening in a municipality in the State of SA£o Paulo
from the point of view of the Deaf student. The history of inclusive education presents major
changes and transformations in the course of the history of this nation. Since the 19th century
this proposal, together with its laws, guidelines, etc. are being organized, adapted and applied
to Brazilian education. However, some events in the year of 2011 brought suspicions in
relation to a possible subject oppressed in this process. At the beginning of the year above the
Ministry of Education — MEC demanded the closing of bilingual schools for Deaf People
claiming social segregation of same. From there, struggles, protests and political events have
happened and intensified by several regions of Brazil during the course of this year; acirrando
the confrontation between an educational policy linguistic - Bilingualism: Libras is the mother
tongue and Portuguese Language, second language - and an inclusive educational policy, by
which the Deaf - not accepted as subjects of a cultural individuality - should study in regular
schools and classes. This whole 2-2 emanates from an epistemological concern and the need
for research. Therefore, to achieve the objective of this research, it has also been proposed: A)
Present the historical trajectory, the key moments in favor of the education of the Deaf; b)
Trace the legal and political advances of inclusion with focus on students with deafness; c)
Check the inclusive education in practice with Deaf students; (d) Check what other surveys/
literatures have to contribute with this theme. In This way, were used as research instruments,
the bibliographic research and observation in the field. It is believed that this research
contributes to the debate and reflection on the real social inclusion of Deaf People.

Keywords: Public Policies. Inclusive Education. Education of the Deaf. Inclusion of the
Deaf. Curriculum for Bilingual School for the Deaf.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo abordara a tematica das politicas publicas da educacédo
inclusiva a partir do sujeito Surdo. No decorrer da trajetoria da educacdo inclusiva
apresentam-se grandes mudancas e transformacdes. Desde o século XIX essa proposta e
respectivas legislacdes vém sendo organizada, adaptada e aplicada a educacdo brasileira.
Porém, a partir de 2011 aparecem protestos, movimentos e reivindicacbes da comunidade
surda que deixam suspeitas em relacdo ao (in)sucesso dessas politicas em sua aplicabilidade.

No inicio do ano supramencionado o Ministério da Educacdo — MEC exigiu o
fechamento das escolas bilingues para Surdos alegando segregacdo social dos mesmos. A
partir desse fato lutas e protestos politicas aconteceram e se intensificaram em muitas das
regides do Brasil durante todo o decorrer deste ano; acirrando o confronto entre uma politica
educacional linguistica — Bilinguismo: na qual a Libras é a lingua materna e a Lingua
Portuguesa, L2, sendo seu ensino de metodologia instrumental — e uma politica educacional
inclusiva, pela qual os Surdos — ndo aceitos como sujeitos de uma individualidade cultural —
devem estudar em escolas e classes regulares.

Todo esse empate emana uma inquietacdo epistemoldgica e a necessidade de uma
investigacdo. De todo modo, minha relagdo com os Surdos ndo comega aqui, mas um pouco
antes da graduacgdo, quando fiz um curso de extensdo basico em Libras. ApGs ingressar na
Pedagogia, 0 interesse em pesquisar sobre lingua de sinais e educa¢do de Surdos sé aumentou.
A maior parte de meus estagios supervisionados em centros de educacdo infantil e escolas de
ensino fundamental foram feitos em instituicGes que funcionavam como polos para educacao
de Surdos.

Com os projetos e politicas para a Inclusdo Educacional, os Surdos foram sendo
descentralizados e essas escolas/ classes bilingues se extinguindo. Tendo em vista a
experiéncia profissional e durante os estagios supervisionados, isso muito me inquietou e me
levou a fazer, no Trabalho de Concluséo Curso — TCC: um levantamento na historia da
educacdo dos Surdos de pesquisas ja comprobatdrias sobre a importancia (por questdes
culturais e identitarias) dos Surdos serem agrupados para uma aprendizagem significativa e de
qualidade.

Contudo, o estudo dos “Registros Historicos das diferentes metodologias destinadas
a educacdo dos surdos do Brasil” ndo convenceu toda a banca avaliadora. Dos trés professores

gue estavam avaliando, uma muito insistiu em minha ma escolha neste tema e queria que eu
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refizesse o TCC, a orientadora e os outros dois professores da banca debateram e discutiram
sobre a importancia deste tema, mas ela se colocou insistentemente contra ao estudo e ao final
acabei sendo aprovada com a nota minima necessaria.

Se eu estava inquieta com a situacdo dos Surdos, ap0s esse acontecimento entrei
ainda com mais determinagdo na especializagdo lato senso em Educacdo Especial e sem
desistir do objetivo de mostrar o que de fato favorece a aprendizagem dos Surdos constitui-se
0 texto “Educagdo e Surdez: um Resgate Historico pela Trajetoria Educacional dos Surdos no
Brasil e no Mundo”. A construgdo deste artigo também precisou superar os preconceitos em
diversas discussdes, no entanto, dessa vez, a banca examinadora aprovou com éxito,
sugerindo sua publicacao.

Toda essa discussdo nas novas pesquisas e movimentos sociais da comunidade surda
brasileira continuava a me inquietar, que me levou a questionar as Politicas Publicas de
Educacdo Especial calcadas necessariamente na Educagdo Inclusiva em vigor. Minhas
pesquisas preliminares a construcdo deste projeto me levaram a acreditar que os Surdos
aprendem melhor em conjunto e em escola verdadeiramente bilingue (onde nédo apenas alunos
e intérpretes conhecem a Lingua Brasileira de Sinais).

E se a comunidade surda continua lutando arduamente contra o processo de incluséo,
sera mesmo que as Politicas Pablicas de inclusdo educacional permitem, na pratica, uma
efetiva incluséo social dos Surdos? Diante desta indagacdo, outras interrogagdes foram
levantadas: O projeto de inclusdo de Surdos respeita a constituicdo e decretos federais ja
assegurados a aos Surdos? Na pratica educativa, estas politicas sdo possiveis de serem
realizadas? Se o Surdo fosse mesmo capaz de aprender em igualdade aos demais atravées da
inclusdo educacional, por que os fildésofos, professores, pesquisadores da comunidade surda
rejeitariam essa ideia?

De acordo com Chizzotti (2006) os objetivos e fins da pesquisa sé&o 0 que
determinam quais e que tipos de informacdes convém reunir; a delimitacdo é o critério
fundamental para um levantamento consistente. Assim, determinamos como objetivo geral
desta pesquisa: Investigar como a aplicabilidade das Politicas Publicas de inclusdo
educacional vem acontecendo em um municipio no interior do Estado de Séo Paulo do ponto
de vista do aluno Surdo.

Para esta finalidade, objetivamos também a) Compreender a ‘constitui¢do’ do Surdo
enquanto sujeito social; b) Apresentar a trajetoria historica, 0s momentos-chave em prol da
educacdo do Surdo; c) Tragar os avancos legais e politicos da inclusdo com foco nos alunos
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com surdez; d) Verificar a efetivacdo (ou ndo) destas politicas de inclusdo educacional na
pratica com alunos Surdos; €) Verificar o que demais pesquisas/ literaturas tem a contribuir e
discutir sobre Politicas X Pesquisa X Praticas Pedagogica.

Para alcancar o objetivo supramencionado, sendo, a natureza dessa pesquisa, O
sujeito Surdo, optou-se pela pesquisa qualitativa. Isso porque as ciéncias humanas ndo se
confinam & defesa de abstratos valores humanos ou guardids de tradi¢do; sdo na verdade
indispensaveis a construcdo de uma compreensao aberta e empatica da diversidade da vida e a
critica prudente e criadora das maltiplas possibilidades culturais da sociedade, contestam a via
Unica do conhecimento e a injungdo opressora da utilidade e eficdcia meramente econémica
nas atividades humanas (CHIZZOTT]I, 2006).

Chizzotti (2006, p.21) também argumenta que “[...] é preciso assumir um metodo de
trabalho adaptado as condigdes pessoais”. Assim, observando a necessidade de ir além da
pesquisa documental e investigar a campo, de averiguar na pratica como vem acontecendo
esta inclusdo; a pesquisa em campo aconteceu na cidade de residéncia da pesquisadora,
pensando que isto possibilitaria maior vivéncia e proximidade entre pesquisador e pesquisado.

Contudo, para a garantia de qualidade na coleta e analise de dados ndo serdo, todos 0s
alunos Surdos desta regido, sujeitos da pesquisa. Apenas um aluno foi selecionado: um aluno
“quase egresso” da Educacdo Basica, que esta no seu Ultimo ano do ensino médio.

A estruturacdo dos dados levantados nessa pesquisa foi organizada da seguinte
forma: na primeira secdo, “Uma busca conceitual pelo sujeito da pesquisa” apresenta-se um
panorama sobre 0s conceitos apresentados no decorrer do trabalho. Trabalha-se o ponto de
vista epistemolégico da surdez: pensar 0 Surdo por uma visao socioantropolégica, como um
sujeito social; assim como as concepg¢des de cultura, povo, comunidade e outras acepcdes
relevantes a pesquisa, como a importancia da Libras na vida do Surdo.

Na segunda se¢do, “O vivido, o pensado e o regido — Andlise retrospectiva: O que
avancamos?”, o texto traz as relevancias histéricas com relacdo a trajetéria educacional do
Surdo. De acordo com Strobel (2008b, p.05) “E pelas raizes numa historia que surge
revelacOes trazendo a luz as discussdes educacionais das diferentes metodologias [...]”. Deste
modo, trouxemos a tona a educagdo de/para Surdos desde seus precursores, apresentando 0s
acontecimentos mais relevantes a esta investigacao, até os dias atuais e a grande participacdo
politica dos Surdos com 0s movimentos sociais.

Na terceira se¢do, “O que ficou? Nossas reflexdes e contribuicdes legais a incluséo

do Surdo”, como as pesquisas se utilizam prevalentemente da documentacdo escrita,
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abordamos as Politicas Publicas de inclusdo com foco naquelas que citavam questdes acerca
especificamente de educacdo/ incluséo de/ para os Surdos. Foi estipulado um fragmento de
tempo (de 2002 a 2012) para essa mostra e, COMo a pesquisa de campo aconteceu em uma
escola do sistema publico de ensino do Estado de Séo Paulo, apresentamos tal mostra,
apontando alguns documentos internacionais também, devido tamanha relevancia a pesquisa,
predominantemente em nivel federal.

Na secdo quatro “Um olhar sobre a realidade escolar cotidiana do Surdo”,
apresentam-se 0s dados levantados na pesquisa de campo. A partir das observacdes,
destacamos: a vida e cotidiano do Surdo na escola; a caracterizacdo da escola hoje; como é
executado o atendimento; o envolvimento da pesquisadora; Recursos, metodologia, avaliagéo
e 0 processo de ensino-aprendizagem; o relacionamento do Surdo com intérprete,
professores/as do ensino regular e da Sala de Recursos, diretores, funcionarios e demais
registros de observacdo relevantes a pesquisa.

A quinta segdo, “Olhares, gestos e atos de uma pedagogia silenciada: Reformas
curriculares pelo e para o0 povo surdo”, retrata os avangos e pesquisas atuais produzidos pela
comunidade surda brasileira; as propostas e reivindicacdes politicas do Movimento Surdo em
prol do Programa Nacional de Escolas e Classes Bilingues para Surdos; e uma discussdo entre
tal construcdo tedrica acerca do que os Surdos querem em educacdo e as consideragdes do que
ocorre na atualidade, observado em campo.

Apresentando por fim as ConsideracGes Finais, acreditamos que esta pesquisa
contribui ricamente para o debate e reflexdo sobre o que de fato acontece na aplicabilidade
das Politicas Publicas de Inclusdo Educacional, que, adiantadamente, arriscamos dizer, ndo

causa nem favorece uma auténtica inclusao social dos sujeitos Surdos.
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1 UMA BUSCA CONCEITUAL PELO SUJEITO DA PESQUISA

Em 22 de Dezembro de 2005 o governo em vigor regulamentou, sob o decreto
5.626/05, a lei 10.436 de 2002, consentindo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como
lingua materna das pessoas com surdez. Esclareceu que a Libras é, oficialmente, a forma de
comunicacdo e expressao que obtém sistema linguistico de natureza visual-motora e estrutura
gramatical propria, capaz de transmitir as ideias e fatos oriundos das comunidades surdas do
Brasil.

Este decreto dispbe de inimeros direitos linguisticos e de acessibilidade para a pessoa
Surda’, identificando pessoa Surda como aquela que, por ter a deficiéncia auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Libras e, por isso, também define o ensino dessa lingua
como primeira lingua por direito do Surdo e a Lingua Portuguesa como segunda. O decreto
também esclarece que: “Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz” (BRASIL, 20054, art.2°).

As conquistas em politicas publicas como a criacdo deste decreto, da lei de
reconhecimento da Libras, dentre outras, tem sido comemorada pela comunidade surda com
diversos tipos de eventos. No entanto, muitas lacunas permanecem no que se refere a
educacdo desses Surdos. As propostas do Ministério da Educacdo — MEC acreditam em uma

educacdo bilingue na perspectiva da inclusdo educacional.

[...] o bilinguismo que se propde é aquele que destaca a liberdade de o aluno
se expressar em uma ou em outra lingua e de participar de um ambiente
escolar que desafie seu pensamento e exercite sua capacidade perceptivo-
cognitiva, suas habilidades para atuar e interagir em um mundo social que é
de todos, considerando o contraditério, o ambiguo, as diferencas entre as
pessoas. (BRASIL, 20103, p.09)

Deste modo, o MEC tem efetivado as exigéncias de, por exemplo, o aluno Surdo ser
matriculado necessariamente em turmas da rede regular de ensino. Ele terd acompanhamento

em sala de um intérprete de Libras?, um outro professor também no periodo oposto a suas

' Surdo/a — com letra maitscula — define nio somente uma pessoa com surdez, mas aquela que,
necessariamente, pertencente a cultura surda, estudada e defendida, por STROBEL, 2008a; PERLIN,
2005 e SKLIAR, 2005.
2 No Estado de S&o Paulo este intérprete (de sala de aula) é chamado de professor interlocutor, assim,
ocupa o cargo/fungéo de ‘P2’, segundo professor da sala.
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aulas (em Sala de Atendimento Educacional Especializado), enfim, “igualdade de condi¢des
para 0 acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996, art.3°, § I).

Contudo, o decreto 5.626/05 que, diferentemente da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional em vigor — LDB 9.394/96 — trata especificamente da educacdo de Surdos,
deixa claro que a inclusdo destes alunos estd muito aléem de adaptagcbes de acesso e
arquitetura. Strobel (2008a) afirma que a inclusdo social e desenvolvimento integral do Surdo
ndo estdo na integracdo dele em escolas e classes de ensino regular. Muitas pesquisas que ja
marcaram a historia ou mesmo a atualidade (como propostas de escolas bilingues para
Surdos) vém provando isto.

Apesar dessas afirmagdes e comprovacdes, as diretrizes do MEC anunciam — sem
pesquisas nem comprovacdes — uma provavel segregacdo em salas e escolas que contemplem
somente Surdos. Como é possivel identificar em Brasil (2007a, p.20) onde, sem apontar
pesquisas comprobatorias e considerando escolas bilingues para Surdos como escolas
especiais, defende que nestas “[...] os alunos isolam-se cada vez mais, ao serem excluidos do
convivio natural dos ouvintes. Ha entraves nas relacdes sociais, afetivas e de comunicacéo,
fortalecendo cada vez mais os preconceitos”.

Ainda assim admite que “Segundo alguns professores, € mais facil ensinar em classes
especiais das escolas comuns, pois, essas classes além do agrupamento ser constituido apenas
por alunos com surdez, a comunicacao e a metodologia de ensino da lingua escrita e oral séo
as mesmas para todos” (BRASIL, 20073, p.20). Mas novamente, sem identificacdo de autores,
pesquisas ou qualquer outra forma de fundamentacdo tedrica as afirmacGes feitas, contesta
alegando que “Entretanto nessas classes os alunos com surdez ndo tém sido igualmente
beneficiados na aprendizagem”.

Vale destacar que esta Ultima afirmacdo é o exato oposto ao que a comunidade dos
préprios Surdos tem defendido. Um movimento marcante em 2011 representou tais
movimentos em prol desta causa (escolas bilingues para Surdos): “Nada sobre nos sem Nos”.
Este movimento marcou e moveu o Brasil no ano citado e deliberou ainda mais pesquisas
sobre o tema. Este slogan, que traz consigo as frustragcdes e lutas de um povo a muito
marginalizado, foi criado e se efetivado devido a uma decisdo do MEC de fechar as escolas

bilingues para Surdos do Brasil, alegando que as mesmas sao segregadoras.

Cerca de quatro mil pessoas estiveram em Brasilia nos dias 19 e 20 de maio
para pedir mais participacdo dos movimentos sociais na elaboracdo de
politicas educacionais para surdos. O grande ato politico e cultural, além de
representar uma marca historica nas lutas dos surdos, pode ser considerado
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um divisor de aguas. Chamou a aten¢do das autoridades para a forca de um
povo, que quer ser visto na sua diferenca cultural e ndo na perspectiva da
deficiéncia. (GARCEZ, 2011, p.10)

De acordo com Garcéz (2011) “a ameaga de fechamento da educacdo basica da
principal escola de surdos do pais despertou na comunidade surda uma mobilizacdo sem

precedentes a favor da escola bilingue®”

. Os movimentos atuais agora vigoram contra as
politicas de inclusdo educacional, defendendo uma educagéo calcada nos estudos culturais e
propostas bilingues para Surdos.

Quando a autora acima citada descreve que este povo — Surdo — quer ser visto na sua
diferenca, e ndo na perspectiva da deficiéncia revela o que Wrigley (1997 apud SKLIAR,
2005) chama de olhar o Surdo da perspectiva epistemoldgica, e ndo audioldgica. Outro termo
que vem sendo utilizado em oposi¢do ao modelo clinico homogeneizador da surdez ¢ a visao
socioantropoldgica que, conforme Machado (2008) ainda estd em construcdo devido seu

carater inovador.

A partir de 1960, a linguistica incorporou em seus estudos a lingua de sinais
e consequentemente deu outro sentido ao conceito de surdez. Outras areas,
entre as quais a Antropologia, a Psicologia e a Sociologia, também a partir
dessa data colaboraram para a redefinicho do que significa socio-
histéricamente ser surdo. (MACHADO, 2008, p.59)

1.1 Surdez: uma questao socioantropolégica

Segundo Skliar (1997 apud MACHADO, 2008) o fortalecimento da perspectiva
socioantropoldgica da surdez se constitui sob dois aspectos: a existéncia de uma comunidade
que se articula e se identifica pelo uso de uma lingua prépria — a lingua de sinais — formando
assim uma comunidade linguistica; e a confirmacdo de algumas caracteristicas dos Surdos
filhos de pais Surdos que os diferenciam dos Surdos filhos de pais ouvintes, citando-se, entre
elas, melhores niveis académicos e maiores habilidades para a aprendizagem da lingua oral e
escrita, além de ndo apresentarem o0s problemas sociais e afetivos observados no
comportamento dos Surdos filhos de pais ouvintes.

A caracteristica dessa comunidade linguistica minoritaria € a presenca de valores

culturais, habitos e modos de socializagdo préprios. Os Surdos, como grupo social, tém

% A principal escola de educacfo bésica para Surdos é o Instituto Nacional de Educacio de Surdos —
INES, fundado no império de Dom Pedro Il e funciona atualmente com cerca de 470 Surdos
matriculados (www.ines.gov.br).
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experiéncia essencialmente visual e por isso adquirem uma lingua viso-espacial
(MACHADO, 2008).

Experiéncias visuais sdo aqui entendidas no sentido utilizado por Quadros (2003,
p.93): Sdo as que ‘perpassam a Visdo’; a experiéncia visual € desde o ponto de vista fisico: 0s
encontros, as festas, as historias, as casas, 0s equipamentos; até o ponto de vista mental: a
lingua, os sonhos, 0s pensamentos, as ideias etc. (MACHADO, 2008).

Ou seja, esse sujeito aqui chamado por ‘Surdo’, tem um modo de pensar, de ver e
compreender 0 mundo que nos cerca, de uma maneira diferente e singular, a maneira chamada
por Strobel de ‘cultura surda’, cultura do ‘povo surdo’, expressado pela Lingua Brasileira de
Sinais. A importancia destas definicdes se da especialmente porque ao falar de uma
concepcao sécio-antropoldgica ou epistemologica ndo  podemos, como mencionado
anteriormente, confundir com concepces bioldgicas.

O sujeito Surdo do ponto de vista das ciéncias da saude (bioldgicas) define-se por um
corpo danificado. O ser deficiente que precisa ser curado e/ou reabilitado. Porém, esta
pesquisa compreende o0 este sujeito como um ser social, independente de suas limitacGes,
dificuldades. Fala-se, aqui, do Surdo como um sujeito capaz, parte da sociedade e que
possui identidades préprias, cultura e também uma lingua diferentes dos demais que
habitam o0 mesmo espaco, pois 0s que ouvem terdo outras identidades, outra lingua e outra
cultura — a ouvinte.

Ao focalizar a representacdo da identidade surda em estudos culturais®, é vital
afastar-se do conceito de corpo danificado para chegar a uma representacdo da alteridade
cultural que simplesmente vai explicar a identidade surda. O conceito de corpo
danificado remete a questbes de necessidade de normalizacdo, o que significa trabalhar

0 sujeito surdo do ponto de vista do sujeito normal ouvinte (PERLIN, 2005).

[...] minha luta comecou no sentido de que a surdez seja reconhecida como
apenas mais um aspecto das infinitas possibilidades da diversidade humana.
Ser surdo ndo é melhor ou pior do que ser ouvinte, é apenas diferente. E ser
surdo é diferente de ser deficiente auditivo. Se um de vocés aqui presentes,
gue ouve e que, por isso, tem a cultura da audicdo, ou seja, se comunica
através da fala, gosta de musica e do barulho do mar etc, perder a audi¢éo,
certamente sera um deficiente auditivo, pois estara com um déficit, uma vez

* Os ‘estudos culturais’ e ‘estudos surdos’ sdo alvo de diversos grupos de estudos e pesquisas no
Brasil. A autora em questdo, Lopes (2005), respalda-se no grupo de pesquisa da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, coordenado pelo professor Carlos Skliar. Tem também grande
fundamentacdo em Owen Wrigley (1997) e Tomaz Tadeu da Silva (1997).
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que perdeu algo que ja teve um dia. Mas eu nasci surdo e, como so se perde
aquilo que se tem, nunca perdi a audicdo, pois nunca a tive. Eu tenho o
direito de viver assim, e 0 mundo tem o dever de aceitar minha diferenca.
(PIMENTA, 2001, p. 24)

Para Brasil (2004) quebrar o modelo-padréo, a ideia de deficiéncia é enxergar as
restricoes de ambos: Surdos e ouvintes. A exemplo: enquanto Surdos ndo conversam no
escuro, ouvintes ndo conversam debaixo d'agua; enquanto Surdos se comunicam sem
problemas entre ruidos e sons altos ou a grandes distancias, ouvintes ndo conseguem se
comunicar, a menos que gritem.

Seguindo essa premissa, Perlin (2005) afirma que o Surdo tem diferenca e nao
deficiéncia, diferenga e diversidade. A cultura surda como diferenca se constitui numa
atividade criadora, ela é disciplinada por uma forma de acéo e atuacdo visual. A identidade
surda se constrdi dentro de uma cultura visual. Essa diferenca precisa ser entendida nao

como uma construcdo isolada, mas como construcdo multicultural.

1.2 Multiculturalismo e as peculiaridades da cultura surda

Tratar de cultura surda como um grupo de pessoas localizado no tempo e no espaco é
facil, mas refletir sobre o fato de que nessa comunidade surgem processos culturais
especificos € uma visdo rejeitada, pois muitos autores ainda defendem uma concepgdo de
cultura como universal, Unica (SKLIAR, 1998 apud BRASIL, 2004).

Nos ultimos tempos, nas mais diversas areas de conhecimento, tem se considerado
concepcdes ndo mais unitarias das coisas, e sim, pluralizadas. Assim acontece com a cultura.
Trabalha-se, atualmente, com a ideia do multiculturalismo, pois a cultura ndo é estatica, €
viva. De acordo com Strobel (2008) a cultura se modifica e se atualiza, deixando claro que
ndo surge com o homem sozinho, mas sim a partir das produgdes coletivas socializadas
culturalmente, passando de geracdo em geracéo.

Strobel define, entdo, que cultura surda é o jeito de o Surdo entender o0 mundo e de
modificd-lo a fim de tornd-lo acessivel e habitavel ajustando-o com as suas percep¢oes
visuais, que contribuem para a definicdo das identidades surdas e das “almas” das
comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0S costumes e
o0s habitos do povo Surdo.

Lourenco (2012) afirma que nos primeiros anos de vida, quando a crianga ouvinte

chama o cachorro de “au-au”, o passarinho de “piu-piu”, € porque esta fazendo referéncia
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entre o animal e o som que este produz. Do mesmo modo, ao identificar e observar o mesmo
animal, a crianga Surda também faré suas referéncias, no entanto, estas serdo inteiramente
visuais; por exemplo: para o cachorro identificara o pelo ou como 0 mesmo mostra seus
dentes ao rosnar; para o passarinho 0 movimento do bico abrindo e fechando, como o proprio
passaro faz ao piar, ou entdo imitara seu bater de asas e assim por diante.

O cultivo da linguagem e da identidade, para Strobel (2008a), sdo os elementos
fundamentais de uma cultura. Mas, o fato de os Surdos pertencerem a cultura surda, ndo os
torna iguais. Os Surdos se diferenciam um dos outros, ndo pelo grau de surdez, mas pelo
grupo a que pertencem, pelo uso da lingua de sinais e pela cultura surda, que os ajudam a
definir suas identidades e formar comunidades.

Ha grande diversidade de comunidades surdas e cada uma é organizada de maneira
diferente de acordo com o0s interesses em comum, como etnia, religido, profissdo, entre
outros. Outra questdo importante aqui é que, neste mesmo grupo local: a comunidade surda,
as pessoas da familia, amigos, professores e intérpretes também estdo presentes.

Para Padden e Humphries (2000 apud STROBEL, 2008a), na comunidade Surda
temos sujeitos Surdos e sujeitos ouvintes. Nesta, todos compartilham suas experiéncias
através da lingua de sinais: os Surdos (que tém suas experiéncias de vida puramente visuais: a
cultura surda) e os ouvintes que por alguma proximidade (profissional, parentesco etc.)
conhecem a lingua de sinais e também as peculiaridades Surdas.

Assim, 0s ouvintes que conhecem a lingua de sinais, apenas ‘a conhecem’ e a utilizam

para se comunicar na comunidade surda a que pertencem (igreja, escolas, espagos culturais,

lazer etc.), 0 que ndo os faz pertencentes a cultura surda ou povo surdo; nem faz dessa lingua

sua lingua materna; para um ouvinte que pertenca a alguma comunidade surda, a Libras sera
sua segunda lingua.

Isso porque a Libras € a lingua que traduz a cultura dos Surdos: os habitos, costumes,
0 jeito particular de ser Surdo; o viver no siléncio, sentir (e ndo ouvir) as vibracdes de uma
mausica; enfim, suas experiéncias e percep¢des do mundo puramente visuais. Strobel (2008)
nos esclarece detalhadamente tais denominagdes:

e Cultura surda: sdo os habitos, costumes, vivéncias de pessoas com surdez; sdo as
producdes coletivas do povo Surdo a partir de seu proprio modo de ser, ver, entender e
transformar o mundo. Para Strobel (2008a), as peculiaridades da Cultura Surda
resumem-se em oito artefatos (experiéncias visuais, linguistico, familiar, vida social e

esportiva, artes visuais, literatura surda, politico e materiais); lembrando que o
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conceito de artefatos ndo se refere apenas a materialismos culturais, mas aquilo que na
cultura constitui as produces coletivas citadas acima.

e Povo surdo: sdo as pessoas que nasceram com surdez ou a adquiriram nos primeiros
anos de vida, resultando num crescimento e desenvolvimento peculiar, adquirindo
naturalmente a cultura surda. Para Strobel (2008a) o povo surdo sdo sujeitos que
compartilham dos mesmos costumes, historia, tradicGes e pertencem as mesmas
peculiaridades culturais, ou seja, constroem sua concep¢do de mundo através do
artefato cultural visual. O grupo de pessoas chamados de povo surdo sdo 0s sujeitos
que podem ndo habitar o mesmo local, mas que estdo ligados por um codigo de
formacéo visual independente do nivel linguistico.

e Comunidade surda: € um grupo local formado por Surdos (que possuem a cultura
surda) e ouvintes, com cultura de um crescer e desenvolver-se ouvinte, mas que
compartilham suas vidas com os Surdos; podendo ser comunidade de: pastoral ou
ministério religiosos, grupo de amigos, ambiente de trabalho/ profissional. Podem
fazer parte das comunidades surdas seus familiares, amigos, colegas da escola ou

trabalho, intérpretes de Libras, companheiros (namorados/as ou maridos/ esposas) etc.

E relevante lembrar que é por meio da cultura que uma comunidade constitui-se,
integra e identifica pessoas. A existéncia de uma cultura surda ajuda a construir a identidade
das pessoas com surdez. Nesse sentido, falar em cultura surda necessita também falar da
questdo identitaria. Um Surdo estard mais ou menos proximo da cultura surda a depender da
identidade que assume dentro da sociedade (BRASIL, 2004).

1.3 O papel da Libras na vida do Surdo

A lingua (ou o uso dela) ¢ parte essencial dessa ‘questdo identitaria’; mas ter o
reconhecimento da lingua de sinais como uma lingua natural, como direito do Surdo e meio
de comunicacdo e expressdo da comunidade surda, ndo foi muito facil. Foi necessaria uma
caminhada repleta de lutas, apresentada na proxima secdo desta pesquisa. E preciso entender

primeiramente, a importancia dessa lingua para o desenvolvimento da pessoa Surda.

Os surdos podem comunicar-se mais facilmente e com maior precisdo pela
lingua de sinais, porque o cérebro deles se adapta para esse meio e, se
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forcados a falar, nunca conseguirdo uma linguagem eficiente e serdo
duplamente deficientes (SACKS, 1990)

Ao contrario do que muitas pessoas acreditam a Lingua Brasileira de Sinais ndo é um
conjunto de sinais ou gestos feitos com as méos que substituem ou interpretam as palavras do
portugués ou a lingua oral, tampouco uma linguagem corporal ou mimica. Algumas pessoas
ainda acreditam que se trata de uma lingua limitada, ndo possibilitando a expressdo de ideias
abstratas, expressando apenas ideias concretas (FELIPE, s/d).

No entanto, pesquisas vém confirmando que como toda lingua, a lingua de sinais “sao
sistemas abstratos de regras gramaticais”, natural aos individuos Surdos, assim deve ser
reconhecida como lingua natural (FERNANDES, 2003); uma lingua completa com
caracteristicas e estruturas préprias, capaz de transmitir ideias sutis, complexas e abstratas.
“Os seus usuarios podem discutir, filosofia, literatura ou politica, além de esportes, trabalho,
moda e utiliza-la como fungdo estética para fazer poesia, historia, teatro ¢ humor” (FELIPE,
s/d, p.02).

De acordo com Fernandes (2003, p.30) a teoria pautada na base bioldgica pode
explicar alguns comportamentos de aquisicdo da linguagem do Surdo ao comprovar que
criancas Surdas, mesmo ndo expostas a nenhum tipo de linguagem oral-auditiva ou espaco-
visual “desenvolvem espontancamente um sistema de gesticulagdo manual e que ha
semelhancas entre os sistemas desenvolvidos por criangas surdas que nunca tiveram contato
entre si”. Assim, parece perigoso afirmar que criangas Surdas ndo desenvolvam uma
linguagem propria, mesmo na auséncia de sua lingua oficial.

Nessa perspectiva, parece possivel acreditar que essa semelhanca presente nesses
sistemas apresentados pelas criancas ocorre dos universos linguisticos, ou seja, dessa
habilidade inata para o desenvolvimento da linguagem. Assim, essa possibilidade esta
presente em toda crianca ao nascer, seja ela Surda ou ouvinte. Nessa concepcao, do ponto de
vista neurologico, o cérebro esta preparado para adquirir uma lingua, seja ela de modalidade
oral ou visual.

Porém,

[...] se levarmos em consideracdo que a aquisicdo da linguagem liga-se ao
crescimento e a maturacdo de capacidades inatas em condicBes externas
adequadas (Chomsky,1966), os estimulos aos quais o surdo € exposto,
mesmo sob educacdo especial, sdo muito diferentes daqueles vivenciados
pelo ouvinte, deixando-o, automaticamente, em condicOes diferentes desse,
no que se prefere as linguas orais-auditivas. Assim, propiciar ao surdo a
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aquisicdo da lingua de sinais como primeira lingua é a forma de oferecer-lhe
um meio natural de aquisicdo linguistica, visto que se apresenta como lingua
de modalidade espago-visual, ndo dependendo, portanto da audicdo para ser
adquirida. (FERNANDES, 2003, p.30)

Segundo a autora supramencionada, expor o Surdo a mecanismos linguisticos néo
naturais (como a Lingua Portuguesa oralizada) como primeira lingua, além de exigir um
esforco desnecessario, podera “prejudicar, de modo significativo, o desenvolvimento natural
da crianga” (FERNANDES, 2003, p.31). Apesar dessa pré-disposicdo genética, a crianca
precisa estar exposta a um ambiente linguistico que atenda as suas necessidades, caso
contrério, tais informacdes inatas ndo se desenvolverdo. Afirma ainda que a aquisicao e
dominio da lingua de sinais irdo garantir, em curto prazo, “ndo so um meio de comunica¢ao
eficaz, mas, também, o instrumento de desenvolvimento dos processos cognitivos,
indispensdvel nos primeiros anos de vida” (ibidem).

Adquirir uma lingua desde os primeiros anos de idade é fundamental, destacando que
0 papel do meio social em que vive é fundamental para que o mecanismo da linguagem
presente no individuo seja estimulado e desenvolvido. Ao contrario, a aquisi¢do tardia de uma

lingua

[...] leva a crianga surda a um tipo de pensamento mais concreto, ja que €
através do didlogo e da aquisicdo do sistema conceitual que ela pode se
desvincular cada vez mais do mundo concreto, internalizando conceitos
abstratos. (GOLDFELD, 1997, P. 54).

Ao consider entdo que a habilidade da linguagem é inata, ou seja, parte da dotacdo
genética da espécie humana e que 0 meio e a interacdo social representam papel relevante
para 0 seu desenvolvimento ndo hd como ndo destacar aqui que as condigdes sociais,
econbmicas e culturais dos individuos irdo contribuir nesse processo de forma negativa ou
positiva. O seja, a questdo da deficiéncia, (nesse caso a surdez) por si sO, ndo ira definir o
futuro do sujeito. (MENDONCA, 2007)

Autores como Fernandes (1990), Sacks (1990), Brito (1993), Goldfeld (1997) entre
outros afirmam que o estimulo do meio é indispensavel para a aquisi¢do da linguagem, caso
contrério podera acarretar reflexos no desenvolvimento cognitivo da crianga Surda. Sacks
(1990) afirma que se as criancas ndo séo expostas a codigo linguistico, pode haver um atraso
da maturacéo cerebral.

Para Goldfeld (1997) as dificuldades encontradas na aquisi¢do de uma lingua oral pelo

Surdo e a dificuldade de acesso a lingua de sinais implicam em atraso de linguagem dessa
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crianca. Em consequéncia desse processo, a aprendizagem e o desenvolvimento poderdo ser
afetados, implicando em problemas de escolarizagdo. Diz a autora: “somente através da
exposicdo a esta lingua (de sinas), a crianca surda pode desenvolver-se linguistica e
cognitivamente sem dificuldades” (p.105)

E tratando-se de escolarizagdo, de acordo com Lourengo (2012), por mais que as
entidades governamentais discursem uma educacdo bilingue para Surdos, ao coloca-lo em
uma escola com outros colegas da mesma idade ouvintes®, professores ouvintes, supervisores
ouvintes, diretores ouvintes, cozinheira e faxineira ouvintes etc., ainda que haja um intérprete
de Libras — que também é ouvinte — esse aluno ndo estara vivenciando um ambiente bilingue,
nem ele, certamente, serd bilingue.

Foi a partir dessa premissa que se iniciou o movimento “Nada sobre nos sem nés”.
Pois 0s grupos de estudos e pesquisas culturais, linguisticas em surdez no Brasil defendem
ndo apenas a perspectiva bilingue de ensino aos Surdos, mas a aceitacdo das atuais e
construcdo de novas escolas bilingues para Surdos, alegando que este sera a melhor solucéo

de ensino para estes alunos e maior qualidade de aprendizagem.

1.4 Esse sujeito e nossa pesquisa

A questdo é que, embora a comunidade surda tenha dissertacdes, teses e outras
pesquisas defendendo e comprovando as afirmacgdes acima, os curriculos prescritos continuam
exigindo a inclusdo do Surdo em rede regular de ensino, afirmando que assim ele tera a
oportunidade de uma aprendizagem de qualidade sem segregacionismo.

Com base em BRASIL (1996; 2006a; 2006b; 2006c; 2007; 2010 etc), as legislagdes
e diretrizes educacionais defendem uma inclusdo de Surdos na perspectiva bilingue, mas com
esses alunos inseridos em classes de ensino regular. Todavia, a comunidade surda se mantém
imaleavel em néo aceitar a inclusdo descentralizada de Surdos em escolas regulares, ainda que
esta obtenha um intérprete educacional®.

E possivel verificar que as politicas da educacio inclusiva, pensam o Surdo do ponto
de vista patoldgico, a partir da normalizacéo, a fim de amenizar sua deficiéncia. O conceito de
corpo danificado remete a questdes de necessidade de normalizacdo; o que significa trabalhar

0 sujeito Surdo do ponto de vista do sujeito normal ouvinte. O caso do Surdo dentro da

> Termo utilizado para identificar pessoas que ndo obtém deficiéncia auditiva.
® Profissional habilitado com a proficiéncia em LIBRAS com treinamento especial para interpretagdes
educacionais, em salas de aula.
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cultura ouvinte é um caso onde a identidade € reprimida, se rebela e se afirma em questdo da
original (PERLIN, 2005, p.53).

O Surdo, assevera a mesma autora, como ja mencionado, tem diferenca e néo
deficiéncia, diferenca e diversidade. A cultura Surda como diferenca se constitui numa
atividade criadora, ela é disciplinada por uma forma de acdo e atuacdo visual. A identidade
Surda se constroi dentro de uma cultura visual. Essa diferenca precisa ser entendida ndo como
uma construcéo isolada, mas como construgdo multicultural. Ao tratar de educacdo de Surdos,
Lopes (2005), defende uma relagdo entre ‘estudos culturais’ e ‘estudos surdos’, enfatizando
que, em educacdo, a surdez é uma tematica epistemoldgica e ndo audioldgica.

Com base nesses pressupostos, o Surdo foi o ponto de partida e de chegada desta
pesquisa. Foi analisado sua historia — contada principalmente por seus representantes —; as
politicas publicas — referentes especificamente aos Surdos e/ou uso da Libras —; a préatica
educativa: o curriculo da escola observada, o cotidiano do Surdo no espago escolar, como € a
interacdo dele com seus colegas, professores, intérprete, como as politicas se efetivam; e as
pesquisas e propostas pela educacdo bilingue para Surdos; porém, toda pesquisa, a

proposi¢des tedricas ou em campo, partiu do ponto de vista do Surdo.
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2 O VIVIDO, O PENSADO E O REGIDO — ANALISE RETROSPECTIVA: O QUE
AVANCAMOS?

No dia 24 de Abril de 2012, no décimo aniversario da Lei 10.436/02 — que reconhece
a Libras como a lingua oficial do povo Surdo brasileiro — a entdo presidenta do Brasil recebeu
em ato publico da comunidade Surda, a proposta para o Programa Nacional de Escolas
Bilingues para Surdos.

Essa simples entrega de proposta representa, para a comunidade surda brasileira, um
grande marco histérico/social na educacdo do povo Surdo. A luta pela inclusdo social e/ou
educacional do Surdo tem uma longa histéria e para compreender(mos) essa trajetoria,
elegeram-se alguns momentos chave; os momentos que melhor representam as contribuicdes

e recusas a inclusdo do Surdo.

2.1 Os precursores na educacéo dos Surdos

E somente a partir de 1500, conforme Veloso e Filho (2009) que comegam a aparecer
interessados e até mesmo defensores da capacidade dos Surdos para a aprendizagem. Um

exemplo fora Ponce de Léon, citado por Strobel,

O monge beneditino Pedro Ponce de Leon, na Espanha, inicialmente
ensinava latim, grego e italiano e conceitos de fisica e astronomia aos dois
irmdos surdos, Francisco e Pedro Velasco, membros de uma importante
familia de aristocratas espanhois. Relatos de seus sucessores indicam que
Pedro Ponce de Leon usava como metodologia o alfabeto manual usado por
monges, a lingua espanhola oral e escrita. Porém ele ndo publicou nada em
sua vida e depois de sua morte a sua metodologia caiu no esquecimento
porque a atitude na época era de conservar segredos sobre 0s métodos de
educacéo de surdos. (STROBEL, 2008b, p.85)

Ponce constituiu uma escola para Surdos em seu préprio monastério. Utilizava seu
alfabeto bi-manual e alguns sinais simples. Mas estes gestos eram proibidos fora da escola,
somente servia como instrumento de ensino. Para se comunicarem entre si € com Seus
familiares, os Surdos deviam falar.

Ponce de Léon ensinou, a elevados custos, varios Surdos da nobreza, porém, apds
seu falecimento, nada deixou para 0s Surdos, nem mesmo 0s pobres que permaneciam sem
instrucdo. Toda a riqueza acumulada ficou para o seu monastério. Hoje Ponce € reconhecido
como o primeiro professor de Surdos (BARANI; LOURENCO, 2011).
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No momento em que a educagdo dos Surdos se desvendava é quando o Brasil entra
para a histéria da “civilizagdo ocidental e cristd”, como refere Saviani (2011), com a chegada
dos Portugueses. O mesmo autor enfatiza que a colonizagédo do Brasil se deu gracas as ordens
religiosas como os franciscanos (chegados com a caravela de Pedro Alvares Cabral) e o0s
jesuitas que, por virem em maior numero, tiveram maior influéncia nas ideias pedagdgicas do
Brasil.

Outra ordem religiosa que se fixou aqui foi a dos beneditinos em 1581 em Salvador.
Em seguida fundaram outros monastérios em Olinda, Rio de Janeiro, Paraiba do Norte e Séo
Paulo. Contudo, ndo tinham a instru¢do como meta principal. “[...] S2o Bento ndo manifestou
nenhuma preocupagdo direta com a educacdo, nada tendo registrado sobre a questdo
pedagdgica” (SAVIANI, 2011, p.41).

2.2 A Metodologia do Oralismo

Devido o monge beneditino supramencionado ser descoberto como educador de
Surdos somente em 1986, quando encontraram alguns escritos rudimentares de seu método no
Arquivo Histérico Nacional de Madri; foi o século XVII a ser marcado como o primeiro
momento histérico em que se oficializa uma metodologia especificamente para a educagéo de
Surdos: o Oralismo. Seu precursor foi o partidario espanhol: Juan de Pablo Bonet (1573 —
1633) (BARANI; LOURENCO, 2011).

O Oralismo muito se parecia com o método adotado por Ponce de Léon; treinava a
fala dos Surdos e usava poucos sinais e o0 alfabeto manual exclusivamente para o ensino da
leitura e da escrita (BARANI; LOURENCO, 2011). Juan Pablo Bonet publicou, em 1620, o
primeiro livro sobre a educacgéo de Surdos no qual ele apresenta o ensino precoce do alfabeto

manual: “Reduccion de las letras y arte para ensefiar a hablar a los mudos”.
2.3 A Primeira Lingua de Sinais

No continente europeu, até meados de 1760, Strobel (2008b) afirma que apenas
Surdos provenientes de familias nobres tinham acesso a educacéo. Cada tutor desenvolvia sua

prépria praxis pedagdgica e a guardava em absoluto segredo. Um segredo que, quando

convertido em sucesso, conferia fama e muito dinheiro a quem o dominasse.
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O fato de possuirem irmédos e parentes surdos entre familias nobres, era
talvez devido ao fato de que na época era comum haver indmeros
casamentos consanguineos com o0 interesse de acrescentar o poder
econdbmico e politico, centralizando nas mdaos deles, por isto somente
sujeitos surdos destas familias ricas tinham ingresso a instrucdo [...]
(STROBEL, 2008b, p.85)

Na Franga, o abade Charles Michel de L’Epée (1712-1789), apds presenciar duas
irmas gémeas Surdas se comunicando através de gestos/ sinais, iniciou e manteve contato com
sujeitos Surdos necessitados e humildes que vagavam pela cidade de Paris. Procurando
aprender e aos poucos se aprofundar mais nesta nova forma de comunicagao por sinais, cria
uma metodologia de ensino aos Surdos com as combinacdes desse dialeto e a gramética
francesa: os “Sinais Metodicos™.

L’Epée transformou sua propria casa em uma escola gratuita para Surdos aberta tanto
para os pobres quanto para os ricos. Ao atingir cerca de 70 alunos Surdos matriculados em sua
casa-escola, esta, oficializou-se como a primeira escola publica para Surdos do mundo, o
Instituto para Jovens Surdos e Mudos de Paris. Nesta institui¢cdo, inimeros Surdos, apos
formarem-se, eram treinados para atuar como professores (STROBEL, 2008b). Essa foi a
primeira possibilidade acessivel a todos os Surdos da historia e também a qual respeitava a
singularidade e escolha do mesmo.

Devido a ascensdo da educacdo para Surdos e o alto custo da metodologia do
Oralismo, outros paises aparecem interessados em reproduzir esse método. Na Alemanha, por
exemplo, em torno de 1778, Samuel Heinicke (1729 — 1790) funda a primeira escola de
Oralismo de seu pais. No entanto, poucos Surdos matricularam-se e cada vez menos sucesso
esse método foi conquistando. Inicia-se entdo, como enfatizam Barani e Lourenco (2011), um
entrave entre o Oralismo e os Sinais Metddicos.

L‘Epée ainda que muito criticado pelos demais profissionais, defendia que a Lingua
de Sinais constitui a linguagem natural dos Surdos e que &, para 0s mesmos, 0 verdadeiro
meio de comunicagdo e de desenvolvimento do pensamento. L‘Epée publicou o primeiro
dicionario de sinais e em 1789; quando faleceu, ja havia fundado 21 escolas para Surdos na
Franca e Europa. (BARANI; LOURENCO, 2011). Honora e Frizanco (2009) apontam que a
obra mais importante desse educador foi “A Verdadeira Maneira de Instruir os Surdos-
Mudos”, publicada em 1776, e que, por tanta luta e sacrificios, ficou conhecido como “Pai dos

Surdos”.
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2.4 A Chegada da Educacao de Surdos no Brasil

O seculo XIX apresenta grandes acontecimentos na Histéria do Brasil. Em 1822,
ocorre a Proclamacdo da Independéncia, apds, inicia-se a tarefa de dar estrutura juridico-
administrativa para 0 novo pais, como a elaboracdo e promulgacdo de uma Constituigdo.
Saviani (2011) relata que a partir dos anos de 1830, manifestaram-se revoltas e agitagcdes nas
pronuncias em que varias categorias de dominados chegaram a ser mobilizados por alguns
dominantes, que, por sua vez, contestavam o poder central. Iniciou-se, entdo, conforme a
expressdao de llmar Mattos (1987 apud SAVIANI, 2011), o ‘tempo saquarema’, que se
estendeu de 1837 a 1862.

Nesse, a conciliacdo entrou em cena explicitamente como estratégia politica de
disciplinamento e manutencdo da ordem. Marco desse processo foi o fracasso da Revolucao
Praieira, em 1848. Depois disso os liberais foram vencidos e aliciados pelos conservadores,
impondo-se 0 mecanismo da conciliagdo que, assumida intencionalmente, se converse na
orientacdo politica dominante no Segundo Império ao longo da década de 1850.

Saviani (2011) denuncia que a visdo desse primeiro liberalismo nédo era exclusiva do
Brasil, ocorria assim em diversos outros paises. O novo liberalismo tinha como bandeira a
abolicdo da escravatura e a introdugdo do trabalho assalariado no Brasil. A abolicdo, tida por
quase todos como inevitavel, foi programada pelas camadas dominantes brasileiras na forma
de uma transicao gradual e segura. Comecou pela proibicdo do trafico, em 1850, seguiu com a
Lei do Ventre Livre, em 1871, teve continuidade com a Lei dos Sexagenarios, 1885 e,
finalmente, a Abolicéo geral, decretada pela lei Aurea, em 1888.

Outros acontecimentos marcam o Brasil nesse seculo, como a Proclamacgdo da
Republica em 1889 e vigéncia do decreto 119-A em 1890, que proibe a intervencdo da
autoridade federal e dos Estados federados em matéria religiosa, consagra a plena liberdade
de cultos e extingue o padroado. De acordo com Souza (2012), ainda nessa década, o
presidente provisorio, marechal Deodoro da Fonseca, convocou elei¢cBes para que uma

Assembleia Constituinte votasse a primeira carta constitucional republicana do Brasil.

Buscando uma natureza laica, a Constituicio de 1891 estabeleceu a
separacdo entre a Igreja e o Estado. [...] Deodoro da Fonseca conseguiu que
0s constituintes estipulassem que a primeira eleicdo presidencial fosse
indireta. Ao fim da votacdo, o marechal assumiu o governo brasileiro ao lado
do vice Floriano Peixoto, que tinha sido oferecido ao cargo pelos setores de
oposicdo. Dessa forma, a nacdo brasileira passava a estar sob a vigéncia de
seu primeiro presidente eleito. (SOUSA, 2012, s/p.)
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Para os Surdos, este século também representa amplas mudangas. “O inicio desta fase
é marcada por acontecimentos do fim do século XVIII, como a morte de L’Epée, que traz
grandes disputas de poderes pela cadeira de diretor de sua escola e as experiéncias e maiores
interesses em descobertas cientificas” (BARANI, LOURENCO, 2011, p.10). As mesmas
autoras afirmam que nessa fase, com o desenvolvimento dos estudos da biologia e pesquisas
médicas, 0 Surdo passa a ser entendido como um doente. Diversas experiéncias passam a ser
frequentemente usadas. Inicia a “Era da Reabilitagao”, mesmo na propria escola de L’Epée.

Todavia, o maior marco deste século é, por fim, o encontro da educacdo para Surdos
com a Histéria do Brasil. A educacdo para Surdos chega ao Brasil logo no inicio do segundo
império brasileiro, em 1855, quando Dom Pedro Il contrata o professor Eduard Huet (1822 —
1882), com surdez congénita, da escola fracesa de L’Epée.

Em 26 de setembro de 1857, Huet funda o primeiro instituto para meninos Surdos do
Brasil. O inicialmente intitulado Instituto Imperial de Surdos-Mudos — ISM, e hoje chamado
de Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES funcionava como um colégio de
internato. As criangas e adolescentes eram deixados la durante todo o ano, estudavam os
conteddos disciplinares e também oficinas para a profissionalizacdo no caso dos meninos.

Mais tarde, quando o instituto passou a aceitar meninas, essas eram ensinadas
contetdos escolares béasicos, cozinhar e fazer artesanatos (BARANI; LOURENCO, 2011). A
Lingua de Sinais Brasileira foi se difundindo no Brasil pelos préprios Surdos, alunos do tal
instituto. Veloso e Filho (2009) afirmam que pais de todo o Brasil levavam seus filhos Surdos
ao INES.

2.5 O Congresso de Miléo

Contudo, o embate entre a utilizacdo de Linguas de Sinais e 0 método do Oralismo
cada vez foi ficando mais acirrado. Um dos maiores incentivadores e defensores do Oralismo
foi Alexander Grahan Bell. Conforme Strobel (2008b), com a mée e a esposa se negando e
escondendo da sociedade o fato de serem Surdas, e 0 pai ja uma autoridade pelo trabalho
como professor de Surdos e por treinar professores de uma escola de Surdos nos Estados
Unidos, Grahan Bell dedica sua vida a causa de fazer falar os Surdos.

Com base em Veloso e Filho (2009), Grahan Bell caracterizava a Lingua de Sinais

imprecisa e inferior a fala; publicou vérios artigos censurando o casamento entre Surdos, a
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cultura surda, as escolas residenciais para Surdos; argumentava também que o uso das
Linguas de Sinais ndo proporcionava aos Surdos seu desenvolvimento intelectual. Grahan
Bell,

[...] a0 observar que elas ensinavam umas as outras a linguagem dos sinais e
ganhavam um senso de comunidade com os outros surdos que durava além
de seus anos na escola, ele concluiu que a assimilacdo e o desenvolvimento
social nunca seriam conseguidos a menos que as criangas surdas fossem
isoladas umas das outras. Bell pressionou incansavelmente para modificar as
politicas de educagdo das instituicdes para surdos, de modo a impedir ‘a
formagdo de uma variedade surda da raga humana’(Wrigley, 1996, p.27
apud STROBEL, 2008b, p.88)

Para Strobel, Bell tomava partido da “Filosofia Eugénia”, “[...] ciéncia que estuda as
condi¢des mais propicias a reprodugdo e melhoramento da raca humana [...]” (STROBEL,
2008b, p.88) — censurando casamentos entre casais de surdos, afirmando que se os surdos
casassem e se reproduzissem, isto €, tendo mais filhos surdos, seria uma catastrofe para a
sociedade.

Aléem do fato, ja citado, de muitas familias nobres realizarem o casamento
consanguineo, até este momento da historia, antes da descoberta dos antibiticos, a surdez era
muito comum também como resultado de doencas e falta de conhecimento sobre prevencédo a
surdez. Isso gerava um grande nimero de pessoas com deficiéncia da sociedade, o que,
consequentemente, vinha gerando muitos interessados no assunto.

Assim, no dia 11 de setembro de 1880 reiinem-se representantes da Franca, Estados
Unidos, Canadd, Italia e outros, no Congresso Internacional de Professores de Surdos em
Mildo, Italia, para discutir e avaliar a importancia de trés métodos rivais: lingua de sinais,
oralista e mista (lingua de sinais e o oral). O interesse era reafirmar a necessidade de
substituicdo da lingua de sinais pela lingua oral nacional. Foram retomados, neste congresso,
velhos principios de Aristoteles como: a fala € o Unico e correto veiculo do pensamento
(LOURENCO; MEIRELES; MENDONCA, 2012).

Strobel apresenta que,

[...] este congresso foi organizado, patrocinado e conduzido por muitos
especialistas ouvintistas, todos defensores do oralismo puro, num total de
164 delegados, 56 eram oralistas franceses e 66 eram oralistas italianos.
Havia 74% de oralistas da Franca e da Italia. Alexander Graham Bell teve
grande influéncia neste congresso. Os paises que resistiram a proibicdo da
lingua de sinais foram a Gra Bretanha e os Estados Unidos. Alguns sujeitos
surdos, representantes do povo surdo, queriam participar do congresso, mas
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foram excluidos na votagdo e tiveram seus discursos negados. (STROBEL,
2008h, p.90)

A mesma autora denuncia que a tal votacao recebeu 160 — contra apenas 4 — votos a
favor do Oralismo e que a partir dai a lingua de sinais foi proibida oficialmente sob a alegagéo
de que essa, destruia a habilidade da oralizacdo dos sujeitos Surdos. Para a autora, apds o

congresso de Mil&o, houve fracassos ndo sé na educacéo dos Surdos:

Como uma crianga surda podera desenvolver uma lingua se ndo houver uma
identificacdo com o surdo adulto? Como o sujeito surdo podera fazer uma
identificacdo com relacdo a sua identidade surda se ele ndo conviver com
outros surdos que facam o uso da lingua de sinais? Quem foi que disse que é
s6 o sujeito surdo utilizar-se da lingua de sinais que, por um passe de
magica, passard a ter uma aprendizagem total? E a cultura, como fica?
(STROBEL, 2008b, p.91)

Strobel alude que a Lingua de Sinais e a cultura surda eram, antes deste fato,
valorizadas e usadas livremente. Antes do tal congresso, havia inimeros Surdos escritores,
artistas, professores e outros. Todavia, Lourenco, Meireles e Mendonca (2012) afirmam que a
decadéncia educacional dos Surdos fora notorio e logo passou a ser um tema discutido em

muitos outros congressos subsequentes.

2.6 Novas descobertas: novas expectativas

Na educacdo basica comum, este século revela grandes manifestacdes sociais pela
transformacdo da situacéo politica e social do Brasil. Saviani (2011) acusa que em 1930, é
publicado o primeiro livro empenhado em divulgar o ideario renovador no Brasil de forma
sistematica: “Introdu¢do ao estudo da Escola Nova”, por Lourenco Filho. Em 1932, a ruptura
entre catolicos e escolanovistas efetivou-se na IV Conferéncia Nacional de Educacdo, com a
publicacdo do “Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”.

Soares e Oliveira (2009) acusam que em 1945, a proposta escolanovista domina a
orientacdo pedagdgica das escolas brasileiras e se estende até a metade da década de 1960. As
lutas cultivadas pelos intelectuais desta época, a fim de inovar a politica educacional,
resultaram em diversas leis, entre elas, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB 4.024/61. Para os autores, a aprovacdo da LDB 4.024/61 foi um grande
avango para a sociedade oportunizando a gratuidade do ensino primério para todos 0s
brasileiros.

33



Mas o ensino brasileiro fundamentado em principios liberais, contudo, ndo foi

implantado plenamente ante a tomada do poder pelos militares em 1964.

[...] Apos a eclosdo do regime militar, em 1964, ha uma redefinicdo de
politica educacional e de funcionamento e organizacéo escolar. Face ao grau
de politizac&o ja evidente no comportamento de alunos e professores, 0 novo
regime politico promove uma desintegracdo do sistema educacional,
pressionando o avango das inovacdes e a expansdo de novas oportunidades.
(SOARES; OLIVEIRA, 2009, p.49)

E em 1996, apos diversos congressos € encontros internacionais sobre “Educacgdo
para Todos”, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional Lei N° 9.394/96, assegura a
Educacdo Especial/ Inclusiva no Brasil, porém nada especifica sobre a Educacdo de/para
Surdos; “Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996, art.58).

Mundialmente, o século XX tem por maior evidéncia aos Surdos, meados de 1960,
qguase um século pds-Congresso de Mildo. A partir desse momento, o linguista Willian
Stokoe, da Universidade Gallaudet (Instituto de Educacdo para Surdos dos Estados Unidos,
também fundado por um discipulo de L’Epée), passa a divulgar sua pesquisa feita com Surdos
no seu pais.

Nessa pesquisa, Stokoe observou dois grupos de Surdos:

1. Surdos filhos de pais Surdos;

2. Surdos filhos de pais ouvintes.

O intuito era observar o uso (ou ndo) de Lingua de Sinais e o desenvolvimento
escolar dessas criancas. Como a Lingua de Sinais havia sido proibida, somente usariam esta
forma de comunicacdo as criangas do grupo 1; pois, sendo filhas de pais Surdos, era inevitavel
tal comunicacao.

A pesquisa de Stokoe concluiu que criancas Surdas filhas de pais Surdos (e por tanto,
tendo como lingua materna a Lingua de Sinais) tinham melhor desenvolvimento escolar,
compreendiam o mundo a sua volta e tinham identidade. Stokoe publicou esta pesquisa e,
como ja lecionava no Instituto Gallaudet, retoma-se, nos Estados Unidos, a utilizagdo da

American Sign Language (Lingua Americana de Sinais) na educacéo de Surdos.

As questbes da cultura surda e a lingua de sinais foram muito refletidas e
valorizadas em meados de 1960. O linguista Willian Stokoe publicou
“Linguage Structure: na Outline of the Visual Communication System of the
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American Deaf” afirmando que a lingua de sinais americana € uma lingua
com todas as caracteristicas da lingua oral. Esta publicacdo foi a origem de
todas as pesquisas linguisticas da lingua de sinais que prosperaram nos
Estados Unidos, na Europa e no Brasil. (STROBEL, 2008a, p.92)

Veloso e Filho (2009) declaram que a partir dai a educacéo de Surdos passa a utilizar
como método a Comunicacdo Total. A Comunicagdo Total se deu devido a abertura, porém,
ndo estruturada utilizacdo de Linguas de Sinais nas escolas. Nessa metodologia, toda e
qualquer forma de fala/comunicacdo era permitida; como, por exemplo, a fala utiliza
concomitante com gestos, somente Lingua de Sinais, somente fala, leitura orofacial, gestos
caseiros, alfabeto manual etc.; conforme escolha/preferéncia da crianca.

A Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos — FENEIS, chamada
inicialmente por FENEIDA — Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Deficientes
Auditivos foi fundada no Brasil em 1987 na cidade do Rio de Janeiro. A FENEIS so
conseguiu uma sede prépria em 1993 (VELOSO e FILHO, 2009).

Em 1993 também surge a primeira linguista brasileira a apresentar pesquisas da
Lingua de Sinais do Brasil, a Surda Lucinda Ferreira Brito. Apos passar um més em uma das
aldeias dos indios Kaapor para estudos da Lingua de Sinais desenvolvida entre eles na selva
amazoOnica, publica o seu primeiro livro: “Integracéo Social e Educagéo de Surdos”, no qual
discorre sobre a LSKB — Lingua de Sinais Brasileira Kaapor e a LSCB — Lingua de Sinais
Brasileira dos Centros Urbanos. Em outubro de 1993, na sede da FENEIS, organizou-se uma
reunido para eleger uma nomenclatura definitiva para a Lingua de Sinais: LSCB — Lingua de
Sinais Brasileira dos Centros Urbanos (nome adotado por Brito) ou Libras — Lingua Brasileira

de Sinais. A partir da votacéo, passou-se a utilizar “Libras”.

2.7 Movimento Surdo brasileiro: o Surdo também quer “ser ouvido”

O seculo XXI apresenta grandes realizagdes para a comunidade surda; pois é inicio
deste século que as lutas e manifestacbes deste povo comegcam a gerar algum resultado
efetivo. E &, ao final de 2012, a primeira vez na histdria que o Brasil pode pensar um atingivel
Sistema Nacional de Ensino, a partir do Projeto de Lei N° 8.035/10 para o Plano Nacional de
Educacao.

Em 24 de abril de 2002 a Libras € oficializada como a lingua materna das
comunidades surdas brasileiras, reconhecida pela Lei N° 10.436/02 e, em 2005,
regulamentada com o Decreto 5.626/05 em 22 de Dezembro. Esse decreto também especifica

35



os diversos direitos que todo cidaddo Surdo tem na area da salde, educacao, trabalho; defende
também a obrigatoriedade do Intérprete de Libras e sua devida formacéo.

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicacao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de
transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil. (BRASIL, 2002b, art.1°)

Na Universidade Federal de Santa Catarina também ja encontramos o curso de
graduacdo em Letras/ Libras com as modalidades para licenciatura (formacéo de professores
de Libras) e bacharelado (formacdo de Intérpretes). Veloso e Filho (2009), declaram que estes
cursos tiveram inicio, respectivamente, em 2006 e 2008, contemplando alunos Surdos e
Ouvintes.

A partir dessas conquistas, constata-se inicialmente que os sujeitos Surdos tém a
oportunidade e o direito de exercer seus papéis na sociedade igualmente como os demais, eles
tém a oportunidade de se tornarem cidaddos ativos. Porém, algumas denincias parecem
apontar para outro lado.

Em maio de 2011, o G1.Globo (Acesso em 26/08/2012) fez referéncia a um grande
protesto da comunidade surda em frente ao Congresso Nacional, em Brasilia. A “[...]
manifestacdo organizada pela Federagdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos
(FENEIS) pede mais respeito a Lingua Brasileira de Sinais e melhores condigdes de
educacdo. Na quinta-feira (19), eles se reuniram com o ministro da Educacdo, Fernando
Haddad”.

O site do programa televisivo Bom Dia Brasil (Acesso em 26/08/2012) também
expds sobre o fato de que “O Ministério da Educacdo acha que eles devem estudar nas
regulares, mas com algumas excec¢des. Especialistas, educadores e os proprios estudantes

preferem as especiais™

O Brasil tem duas linguas oficiais, a dos ouvintes e a dos surdos, que é a
chamada lingua dos sinais. A comunidade dos surdos acredita que a
formagdo basica dessas pessoas merece também um modelo especial de
educacdo. Jodo Gabriel e outros alunos que falam em siléncio estudam em
uma escola bilingue, o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos [INES], no
Rio. Uma tradutora explica o que o estudante esta falando: ‘A nossa primeira
lingua € a lingua de sinais, e 0 portugués vem como segunda lingua. E muito

1 O termo “especiais” refere-se, nessa citacdo, as escolas bilingues para Surdos; como pode-se
perceber logo a seguir.
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melhor quando a gente tem essa lingua de sinais, que a gente consegue
contextualizar o0s acontecimentos. Temos esse direito, merece essa
comunicagdo’, diz. Nesta quinta-feira (19) tem um debate importante em
Brasilia — que vai definir o rumo da educagdo para os alunos surdos. Eles
devem estudar em escolas regulares ou especiais? (BOM DIA BRASIL,
acesso em 26/08/2012)

Garcéz (2011) acusa que este movimento teve inicio a partir da ameaca de
fechamento das escolas bilingues de educacao basica para Surdos — incluindo o préprio INES,
berco da Libras e da educacdo de Surdos — e obrigatoriedade de remanejamento destes alunos
as escolas regulares, efetivando assim o que o MEC caracteriza por Educacéo Inclusiva.

Cerca de quatro mil pessoas estiveram em Brasilia nos dias 19 e 20 de maio
para pedir mais participacdo dos movimentos sociais na elaboracdo de
politicas educacionais para surdos. O grande ato politico e cultural, além de
representar uma marca histérica nas lutas dos surdos, pode ser considerado
um divisor de aguas. Chamou a atengédo das autoridades para a forca de um
povo, que quer ser visto na sua diferenca cultural e ndo na perspectiva da
deficiéncia. (GARCEZ, 2011, p.10)

Nos estudos pela histéria da educacdo dos Surdos no Brasil, especialmente em
Strobel e Perlin (2008) e Strobel (2008b), evidencia-se trés fases: a primeira, quando 0 povo
surdo ndo apresentava grandes problemas com a educacdo, com evidéncias de que havia
varios escritores, artistas, professores e outros sujeitos Surdos exercendo seu papel ativo na
sociedade.

O segundo momento é a fase que veio como consequéncia do congresso de Mildo,
em 1880, com proibicdo do uso da lingua de sinais, nesta fase as comunidades surdas séo
obrigadas e se sujeitar ao Oralismo e n&o tem direitos de opinar nem mesmo na educagédo de
Seu proprio povo.

O terceiro momento ¢ o grande “despertar cultural” quando, a partir de 1960, inicia
uma nova fase para o renascimento e aceitacdo da lingua de sinais e o reconhecimento da
cultura surda. Mas ainda aqui, conforme Strobel (2008b) pode-se averiguar a resisténcia e
opressdo do direito de participacio politica dos Surdos com respeito a educacéo. E contra essa
resisténcia que reivindica o0 Movimento Surdo.

Contudo, o Movimento ndo apenas exigiu ou criticou; ele trouxe novos projetos e
propostas politicas por uma educacdo bilingue baseada em pressupostos especificos,
diferentes do apresentado nas politicas publicas até entdo empregadas.
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Estes documentos foram “Carta-Denudncia dos Surdos Falantes da Lingua de Sinais
Brasileira (Libras) ao Ministério Publico Federal sobre a Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva Imposta a Educacao de Surdos pela Secretaria
de Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo”; “Reivindicacdo da
Comunidade Surda Brasileira” ao Dr. Fernando Haddad, M.D. Ministro da Educacdo do
Brasil de Karin Lilian Strobel (Diretora-Presidente da FENEIS) e Patricia Luiza Ferreira
Rezende (Diretora de Politicas Educacionais da FENEIS); “Nota sobre a Internacional
Disability Alliance — IDA”; “Nota de Esclarecimento da FENEIS sobre a Educacéo Bilingue
para Surdos” em resposta a Nota Técnica N° 5/2011/MEC/SECADI/GAB; “Propostas para a
elaboracdo de uma Politica Nacional de Educacdo Bilingue para Surdos”; e “Proposta de
emendas para o Projeto de Lei N° 8.035, de 2010, Relativo ao Plano Nacional de Educacéo
(PNE) — 2011-2020".

Outro documento constituido e entregue aos governantes deste pais foi a “Carta
Aberta ao Ministro da Educacdo”, este, no ano de 2012. A carta foi elaborada pelos sete
primeiros (e até a presente data, Unicos) doutores Surdos brasileiros que atuam nas areas de

educacdo e linguistica e declarou que,

Nos, surdos, militantes das causas dos nossos compatriotas surdos, apelamos
a Vossa Exceléncia pelo nosso direito de escolha da educagdo que melhor
atende aos surdos brasileiros que tém a Libras como primeira lingua.
Concordamos que “O Brasil tem que ter 100% das criancas e jovens com
deficiéncia na escola”, sim, mas ndo concordamos que a escola regular
inclusiva seja o Unico e nem o melhor espaco onde todas essas criangas e
jovens conseguem aprender com qualidade. (CARTA ABERTA AO
MINISTRO DA EDUCACAO, 2012, p.01)

Na carta, os doutores defendem que ndo sdo os Unicos a acreditar e defender a tese de
que “[...] os surdos melhor incluidos socialmente sdo os que estudam nas Escolas Bilingues,
gue tém a Lingua de Sinais Brasileira, sua lingua materna, como primeira lingua de convivio e
instrugdo [...]” (CARTA ABERTA AO MINISTRO DA EDUCACAO, 2012, p.01) e que é
isso 0 que possibilita o desenvolvimento da competéncia em Portugués escrita, como segunda

lingua. De acordo com 0s mesmo,

Refor¢camos que ha um numero relativamente grande de mestres e doutores,
pesquisadores de diversas areas de conhecimento, além de professores de
ensino basico e superior, que identificam essa realidade e atuam nessa luta
conosco. Todos os pesquisadores sérios proclamam que as ESCOLAS
BILINGUES PARA SURDOS, cujas linguas de instrucdo e convivio sio a
Libras (L1) e o Portugués escrito (L2), sdo os melhores espacos académicos
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para a aprendizagem e inclusdo educacional de criangas e jovens surdos.
(CARTA ABERTA AO MINISTRO DA EDUCAGCAO, 2012, p.01)

Pode-se considerar que este grito da comunidade surda foi um grande marco no
“despertar cultural”; pois fica visivel ndo apenas o conhecimento de seus direitos por parte
dos Surdos, mas a forca e unido desta comunidade, bem como a estratégia politica com os
documentos organizados e entregues aos governantes.

Porém, relembrando o que apresentou Strobel (2008b), hd uma resisténcia e opressdo
guanto a participacao politica dos Surdos em sua propria educacdo. Apesar do numeroso e
impactante Movimento e todo o embasamento tedrico e pratico dos textos, € possivel
averiguar que as mudancas ainda ndo aconteceram e, portanto, essa luta ainda ndo chegou ao

fim.
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3 O QUE FICOU? NOSSAS REFLEXOES E CONTRIBUICOES LEGAIS A

INCLUSAO DO SURDO

O resgate historico, na secdo anterior, apresentou 0s momentos mais marcantes das

lutas pela inclusédo e educacdo dos Surdos. A partir desse histérico, fica registrada a relevancia

que, cada vez mais, esse tema foi trazendo a atualidade. O objetivo desta se¢do é tragar 0s

avancos legais e politicos da inclusdo com um olhar direcionado para o sujeito Surdo.

Um espaco de tempo foi delimitado para este resgate politico/ legal. A legislacdo

pesquisada e apresentada nesta se¢do data entre 2002 e 2012. O ano de inicio, 2002, foi

escolhido devido ser o ano da criacdo da primeira lei designadamente para a comunidade

Surda, a Lei Federal 10.436/02, que oficializou a Lingua Brasileira de Sinais — Libras. O ano

final foi tragado 2012 devido ser o ano de inicio da presente pesquisa.

A tabela a seguir expde as legislacdes acessadas através do portal do Ministério da

Educacdo — MEC; na pégina da entdo chamada Secretaria de Educacdo Especial — SEESP,

agora integrada sob o foco da inclusdo na Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo — SECADI.

Tabela 01

Politicas Publicas de Inclusdo, relevantes a educacao dos Surdos

Ano

Politicas

Orgéo

Descricéo

2002

Decreto N° 4.228

Governo Federal

Institui o Programa Nacional de Ac6es
Afirmativas — nada especifica sobre alunos
com deficiéncia/ surdez.

Lei N° 10.436

Governo Federal

Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras como lingua oficial da comunidade
surda brasileira.

Parecer N° 04 —

Conselho Nacional

Parecer contra classes e escolas especiais

29 janeiro de Educacao; elaborado por Maria Tereza Mantoan.
Céamara de
Educacdo Baésica
2003| Portaria N° 3.284 Ministro da Requisitos minimos de acessibilidade.
— 07 novembro educagao

2004

Decreto N° 5.296

Governo Federal

Regulamenta as Leis N° 10.048/00 e N°
10.098/00, estabelecendo normas gerais e
critérios basicos de acessibilidade.

Lei N°10.845

Governo Federal

Institui  Programa de  Atendimento
Educacional Especializado — AEE as
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pessoas com deficiéncia.

Outros
documentos
oficiais:

Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos:
Caminhos para a pratica pedagogica.
Volumes 01 e 02.

O tradutor e intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais e Lingua Portuguesa

Decreto N° 5.626

Regulamenta a Lei N° 10.436/02 e o artigo
18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de
2000.

2005 Documento subsididrio a Politica da
Outros Incluséo.
documentos Ensaios Pedagogicos: Construindo Escolas
oficiais: Inclusivas.
Inicio das publicacfes da Revista Incluséo.
Portaria N° 976 Critérios de acessibilidade para eventos do
Ministério da Educacdo, conforme Decreto
N° 5.296/04.
2006 Ideias para ensinar Portugués para alunos
Outros Surdos.
documentos Educacdo infantil: Saberes e praticas da
oficiais: inclusdo: dificuldades de comunicagdo e

sinalizacdo: surdez.

Ensino Fundamental: Saberes e praticas da
inclusdo: desenvolvendo competéncias
para o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos Surdos.

2007

Decreto N° 6.215

Implantacdo de acbes de incluséo pela
Unido Federal, e regime de cooperagéo
com Municipios, Estados e Distrito
Federal; institui o Comité Gestor de
Politicas Inclusdo de pessoas com
deficiéncia.

Decreto N° 6.094

Implementagdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagéo, pela
Unido Federal, em regime de colaboragéo
com Municipios, Distrito Federal e
Estados.

Decreto N° 6.253

Dispde sobre Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacédo Basica e de
Valorizagdo  dos  Profissionais  da
Educacdo — FUNDEB. Nada especifico
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deficiéncia/ surdez.

Convencao dos

Protocolo facultativo referente a

Direitos das Convencdo Internacional dos Direitos das

Pessoas com Pessoas com Deficiéncia adotado pela

Deficiéncia ONU, ocorrido em 13 de dezembro de
2006.

Portaria Cria 0 Programa de acompanhamento ao

Normativa acesso e permanéncia das pessoas

Interministerial beneficiarias do BPC/LOAS na escola.

N° 18 — 24 abril

Outros Atendimento Educacional Especializadg

documentos pessoa com surdez

oficiais: Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacdo Inclusiva*

2008

Decreto N° 6.571

Dispde sobre o atendimento educacional
especializado, regulamenta o paragrafo
unico do art. 60 da Lei no 9.394/96, e
acrescenta dispositivo ao Decreto N°
6.253/07.

Decreto N° 186

Aprova o texto da Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo.

Portaria
Interministerial

N° 01 — 12 margo.

Estabelece procedimentos e instrumentos
para 0 Programa de acompanhamento e
monitoramento do acesso e permanéncia
na escola das pessoas beneficiarias do
BPC.

2009

Decreto N° 7.037

Governo Federal

Aprova o Programa Nacional dos Direitos
Humanos.

Parecer N° 13 —

03 junho. de Educacdo; AEE na educacdo bésica, modalidade
Camara de especial
Educacdo Basica

Conselho Nacional

Estabelece as diretrizes operacionais para o

Decreto N° 6.949

Promulga a Convencdo Internacional sobre
0S Direitos das Pessoas com
DeficiéncialONU e seu  Protocolo
Facultativo.

Resolucdo N° 4 —

Conselho Nacional

Institui Diretrizes Operacionais para 0

02 outubro de Educagdo; AEE na
Camara de Educacdo Basica, modalidade Educacdo
Educacao Basica Especial.
Outros Ministério da Marcos Politicos/ Legais da Educacgdo
Educacéo
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2010| documentos Especial na Perspectiva da Educagédo

oficiais: Inclusiva.
Ministério da A Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusdo Escolar: abordagem bilingue na

escolarizacdo de pessoas com surdez.
Decreto N° 7.611 Governo Federal | Dispbe sobre a educacdo especial e o

2011 Atendimento Educacional Especializado.
Outros FENEIS Nota de Esclarecimento da FENEIS sobre
documentos a Educac&o Bilingue para Surdos.
oficiais:

2012| Outros Grupo de Carta aberta ao Ministro da Educacdo.
documentos pesquisadores
oficiais: Surdos

3.1 Trajetoria politica das in(ex)clusdes do Surdo pelo Brasil

O Plano Nacional de Educacdo em vigor em 2002 era o0 aprovado pela Lei N° 10.172
de 09 de janeiro de 2001; cujo capitulo oito trata de diagnostico, diretrizes, objetivos e metas
da Educacédo Especial, como apresenta 0 documento, educacdo das “criangas especiais”. No

caso da educacdo dos Surdos, o plano contempla algumas metas especificas, objetivando:

10. Estabelecer programas para equipar, em cinco anos, as escolas de
educacdo béasica e, em dez anos, as de educacdo superior que atendam
educandos surdos e aos de visdo subnormal, com aparelhos de amplificacdo
sonora e outros equipamentos que facilitem a aprendizagem, atendendo-se,
prioritariamente, as classes especiais e salas de recursos.

11. Implantar, em cinco anos, e generalizar em dez anos, o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais para os alunos surdos e, sempre que possivel, para seus
familiares e para o pessoal da unidade escolar, mediante um programa de
formacdo de monitores, em parceria com organiza¢des ndo-governamentais.
(BRASIL, 20014, p.55)

No dia 24 de abril de 2002 a lei 10.436 foi aprovada, reconhecendo a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e 0s recursos de expressao a ela associados como um meio legal
de comunicacéo e expressao, constituindo um sistema linguistico de transmissdo de ideias e
fatos oriundos de comunidades surdas do Brasil. Contudo, no paragrafo Unico do artigo 4°
deixa claro que “A Lingua Brasileira de Sinais — Libras ndo podera substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa”.

Essa lei também anuncia que o sistema educacional federal e os sistemas

educacionais estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos
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de formacéo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis medio
e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como parte integrante dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (Lei 10.436/02, Art.4°). Essa lei mudou diversos
artefatos no “mundo” dos Surdos, além de reconhecer sua lingua, delimita formacao
necessaria aos profissionais, exige mudangas e cobra agdes.

O Parecer CNE/CEB N° 04/2002 elaborado pela Dra. Maria Teresa Egler Mantoan,
profé da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), declara
gue o documento dos srs. Procuradores reconhece que tais documentos exarados pela Camara
de Educacdo Bésica (CEB) apesar de corretos em suas consideracdes iniciais, apesar da
defesa da educacdo inclusiva independentemente de raca, classe, género, sexo ou
caracteristicas individuais, ao definirem as politicas relativas ao atendimento especializado na
rede regular, contrariam os principios da igualdade e da ndo discriminacdo ao admitirem
curriculos adaptados em escolas e salas especiais e consequentemente determinadas pessoas
com deficiéncia poderdo ficar a margem do ensino regular, o que ndo atende aos
mandamentos constitucionais.

Em 2003 a Portaria N° 3.284, de 07 de novembro, ao apontar e exigir medidas que
garantam o acesso independente de pessoas com deficiéncia motora e sensorial nos espacos da
educacdo superior, tomando-se como referéncia a Norma Brasil 9050, da Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas, que trata da Acessibilidade de Pessoas Portadoras de
Deficiéncias a edificacbes, espaco, mobiliario e equipamentos urbanos, especifica que os

requisitos de acessibilidade de que se trata no caput compreenderdo no minimo:

111 - quanto a alunos portadores de deficiéncia auditiva, compromisso formal
da instituicdo, no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno conclua o
curso:
a) de propiciar, sempre que necessario, intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa, especialmente quando da realizacdo e revisdo de provas,
complementando a avaliacdo expressa em texto escrito ou quando este ndo
tenha expressado o real conhecimento do aluno;
b) de adotar flexibilidade na corre¢do das provas escritas, valorizando o
contetido semantico;
c) de estimular o aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na
modalidade escrita, para 0 uso de vocabulario pertinente as matérias do
curso em que o estudante estiver matriculado;
d) de proporcionar aos professores acesso a literatura e informacdes sobre a
especificidade linglistica do portador de deficiéncia auditiva.
§ 2° A aplicagdo do requisito da alinea “a” do inciso III do paragrafo
anterior, no ambito das institui¢cbes federais de ensino vinculadas a este
Ministério, fica condicionada a criagdo dos cargos correspondentes e a
realizacdo regular de seu provimento.
(BRASIL, 2003, Art.2°)
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Nesse caso, tratando-se das necessidades de acessibilidade de pessoas com
deficiéncia, a portaria apresentou com precisdo e direcionamento especifico cada acao/
adaptacdo a limitacdo/ dificuldade de cada deficiéncia. Assim como o fez, também tratando de
acessibilidade, o Decreto N° 5.296 de 02 de dezembro de 2004.

O Decreto N° 5.296/04 regulamenta as leis N° 10.048, de 08 de novembro de 2000,
que da prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncia, idosos, gestantes, lactantes e as
acompanhadas por criancas de colo; e N° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida.

O artigo 5° deste decreto define, uma a uma, cada deficiéncia e apds, identificando
quais as necessidades das mesmas. Consta nesse artigo que deficiéncia auditiva é a perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz. A partir dessa definicdo o artigo
seguinte adverte:

Art. 6 O atendimento prioritdrio compreende tratamento diferenciado e
atendimento imediato as pessoas de que trata o art. 5°.

8 1 O tratamento diferenciado inclui, dentre outros: [...]

111 - servigos de atendimento para pessoas com deficiéncia auditiva, prestado
por intérpretes ou pessoas capacitadas em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS e no trato com aquelas que ndo se comuniquem em LIBRAS, e
para pessoas surdocegas, prestado por guias-intérpretes ou pessoas
capacitadas neste tipo de atendimento; [...]. (BRASIL, 2004a, Art.6°)

Ainda em 2004 o governo estabeleceu o Programa de Complementacdo ao
Atendimento Educacional Especializado aos alunos com deficiéncia/ necessidades
educacionais especial; a partir da aprovacao da Lei N° 10.845. Essa lei nada mencionou sobre
0 atendimento a cada deficiéncia ou necessidade especial, apenas instituiu tal programa.

Encontram-se também, a partir do ano supramencionado, nas publicacdes da antiga
Secretaria de Educacdo Especial — SEESP do Portal MEC, outras exposi¢des além das
legislacBes. Nesse mesmo ano foram publicados e disponibilizados gratuitamente nessa area
do portal os livros: “Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos: Caminhos para a pratica
pedagogica” dividido em dois volumes e “O tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa”. Os trés livros, que trazem notadamente as especificidades em

educacao e surdez, fazem parte do Programa Nacional de Apoio a Educacdo dos Surdos.
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Conforme FENEIS (Acesso em 26/01/2013), no periodo de 2001 a 2003, o Grupo de
Pesquisa da Federacdo Nacional de Educagéo e Integracdo de Surdos — FENEIS, executou o
Programa Nacional de Apoio a Educacédo de Surdos — Lingua de Sinais: idioma que se vé. A
pesquisa teve como area de concentracdo a educacdo dos Surdos e como area tematica a
Lingua de Sinais e sua interpretacéo.

Em convénio com a SEESP/MEC o programa travou parcerias com diversas
Secretarias de Educacdo de estados e municipios além de Instituicdes de Ensino Superior.
Com o objetivo de promover a capacitacdo de recursos humanos para a educacao dos Surdos

sob o aporte tedrico e pratico, langou os livros e anunciou o ensino Bilingue para Surdos.

Concebido como material instrucional para a capacitacdo de professores de
lingua portuguesa da Educagdo Basica no atendimento as pessoas com
surdez, o livro Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos: Caminhos para a
Préatica Pedagdgica parte do pressuposto de que a modalidade viso-espacial é
o canal perceptual adequado a aquisicdo e utilizacdo da linguagem pelas
pessoas surdas, tendo implicacBes cruciais para seu desenvolvimento
cognitivo, sua afirmacéo social e realizagéo pessoal, do que decorre ainda o
entendimento de que, na adocdo do bilinguismo, a lingua portuguesa é
segunda lingua para o surdo (BRASIL, 2004b, p.07).

Para BRASIL (2004b), lingua e politica estabelecem entre si uma relacdo profunda
na constituicdo dos sujeitos que utilizam o mesmo cadigo linguistico. No Brasil, as politicas
para a lingua sdo ainda relativamente parciais, porque relacionam, fracamente, identidade
linguistica, identidade nacional e identidade de individuos aos direitos linguisticos. Uma
politica de idioma deve considerar a pluralidade de linguas em situacdo comum no mundo,
desde seus primordios. A oficializacdo de uma lingua desempenha um papel unificador
internacional, mas é certo também que uma decisdo dessa natureza ndo (p.34) exerce
nenhuma forga coercitiva natural de eliminar linguas se a comunidade de fala ndo o permitir
(BRASIL, 2004b).

Obstaculos ou impedimentos que dificultam ou limitam a liberdade de acesso a
comunicacéo e a informacdo, como o ensino de lingua portuguesa para usuarios da Libras, sdo
desafios e nédo barreiras. “Para os fins de uma aprendizagem eficiente, é preciso considerar
[...] que os Surdos possuem lingua propria, costumes e objetivos comuns” (BRASIL, 2004b,
p.35).

A publicagdo do livro “O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e
Lingua Portuguesa” apresenta diversas questdes relacionadas as praticas do dia a dia do

tradutor/ intérprete veiculada as questdes tedricas e éticas profissionais como: o que envolve o
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ato de interpretar; quem é o profissional qualificado para dizer-se intérprete de Libras; qual o
seu papel; o codigo de ética; Situacdo internacional da profissao; formacao; as especificidades
do intérprete educacional etc (BRASIL, 2004e).

Identificar e definir este profissional intérprete de forma tdo expansiva, ao estar
vinculado ao Ministério da Educacdo e, inclusive ser divulgado e distribuido de graca, a
versdo impressa, a diversas instituicbes de ensino e versao digital, pelo portal do ministério,
acredita-se ser de vital importancia a efetiva educacao e incluséo escolar dos Surdos.

Em 2005 foi decretado em ambito federal, sob o nimero 5.626/05, a regulamentacao
da Lei N° 10.436/02 e do artigo 18 da Lei N° 10.098/01; reconhecendo e reafirmando diversos
direitos e deveres relacionados a acessibilidade e comunicacdo da comunidade surda
brasileira.

A Lei N° 10.436 de 24 de Abril de 2002, como ja apresentada, reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais como lingua materna da comunidade surda Brasileira. O artigo 18 da Lei
N° 10.098 de 19 de dezembro de 2000, do Capitulo VII o qual discorre da acessibilidade nos

sistemas de comunicacdo e sinalizacao exp0e,

O Poder Publico implementara a formagdo de profissionais intérpretes de
escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar
qualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de deficiéncia
sensorial e com dificuldade de comunicacdo. (BRASIL, 1994, Art. 18)

Esse decreto considera pessoa Surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Define deficiéncia auditiva
como a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibeis (dB) ou mais.

O Decreto N° 5.626/05 exige que a disciplina de Libras seja inserida com disciplina
curricular obrigatéria nos cursos de formagéo de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicGes de ensino, publicas
e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios.

Para isso, também exige e define uma formacao para este profissional professor (para
atuar no ensino superior ou instrutor, para atuar até o ensino medio) de Libras bem como do
Intérprete/ Tradutor de Libras/ Lingua Portuguesa. Além disso, traz garantias também do uso

e difusdo da Libras no acesso das pessoas Surdas a educacdo, satde e trabalho.
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81° Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso
previsto no caput, as instituicdes federais de ensino devem:

I — Promover cursos de formacéo de professores [...]

Il — Ofertar, obrigatoriamente, desde a educagdo infantil, o ensino da Libras
e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

I11 — Prover as escolas com: a) professor de Libras ou instrutor de Libras; b)
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa; c) professor para o
ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas; e d)
professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos;

IV — Garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de
alunos surdos, desde a educagéo infantil, nas salas de aula e, também, em
salas de recursos, em turno contrario ao da escolarizagao;

V — Apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre
professores, alunos, funcionarios, dire¢cdo da escola e familiares, inclusive
por meio da oferta de cursos;

VI — Adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto
semantico e reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto
formal da Lingua Portuguesa;

VIl — Desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em
video ou em outros meios eletrénicos e tecnoldgicos;

VIl — Disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, bem como recursos didaticos para apoiar a
educacdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva. (BRASIL, 2005a,
Art.14)

Para complementar o curriculo da base nacional comum para alunos Surdos, é
decretado que o ensino de Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa,
como segunda lingua, devem ser ministrados em uma perspectiva dialogica, funcional e
instrumental, com atividades ou complementacao curricular especifica na educacéo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental; e &reas de conhecimento, como disciplinas curriculares,
nos anos finais do ensino fundamental, no ensino medio e na educagdo superior (BRASIL,
20053, Art.15).

Para o decreto ainda, as instituicbes federais de ensino responsaveis pela educacao
basica devem garantir a inclusdo de alunos Surdos, por meio da organizacdo de escolas e
classes de educacdo bilingue, abertas a alunos Surdos e ouvintes, com professores bilingues,
na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental; escolas bilingues ou escolas
comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos Surdos e ouvintes, para os anos finais do
ensino fundamental, ensino médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes
areas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos Surdos, bem como
com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005a,
Art.22).
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As instituicOes federais de ensino, de educacdo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de Libras
— Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espa¢os educacionais, bem
como equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagéo, a
informacdo e a educacdo (BRASIL, 20053, Art. 23)

No mesmo ano do decreto, 2005, o Ministério da Educacdo lanca 0 Documento
subsidiario a Politica da Inclusdo. Este documento, de acordo com 0 mesmo, tem como
objetivo subsidiar os sistemas educacionais para transformar as escolas publicas brasileiras
em espacos inclusivos e de qualidade, que valorizem as diferencas sociais, culturais, fiscais e
emocionais e atendam as necessidades educacionais de cada aluno.

Nesse sentido, sdo apresentadas reflexGes criticas sobre os referenciais que
fundamentaram a educacao especial na perspectiva da integracdo, propondo uma anéalise da
formacdo de educadores, do conceito de deficiéncia mental e das praticas escolares a partir da
evolucdo da concepcdo sob o novo paradigma no contexto da educacdo inclusiva. A
compreensdo da educacdo como um direito de todos e do processo de inclusdo educacional
numa perspectiva coletiva da comunidade escolar reforga a necessidade da construcdo de
escolas inclusivas que contam com redes de apoio a incluséo.

Esse material também apresenta os objetivos de incentivar transformacdes nas
instituicGes escolares e impulsionar mudancas de atitudes com relacdo aos alunos com
necessidades educacionais especiais; “[...] mudancas que ocorrem com a efetivacdo de uma
politica de educacdo inclusiva, que implica numa reforma na gestdo e no projeto pedagdgico
da escola, fundamentada na atengcdo a diversidade e no direito de todos & educagdo”
(BRASIL, 2005b, p.05).

Ainda no ano citado, outras publicacdes subsidiarias a politica de incluséo
educacional foram lancadas, encontradas no Portal do MEC. Foram as publicagdes da
“Ensaios Pedagogicos” e “Revista Inclusdo”. Ensaios Pedagdgicos, do Seminario Nacional de
formagéo de gestores e educadores, publicou alguns artigos com relacdo a educagédo e
inclusdo do aluno Surdo.

Em sua segunda edicdo, de um total de trés, Ensaios pedagdgicos publicou sobre
politicas publicas de inclusdo: “Inclusdo, cotidiano escolar e politicas publicas: sentidos e
perspectivas de Claudio Roberto Baptista e sobre alunos Surdos apresentou: “Educagao
escolar inclusiva para pessoas com surdez na escola comum — questdes polémicas e avancos

contemporaneos” de Mirlene Ferreira Macedo Damazio e “Inclusdo de Surdos” por Ronice
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Muieller de Quadros. Nas demais edi¢Oes, nada consta sobre os temas politicas publicas de
incluséo e educacgéo de/para Surdos.

A Revista Inclusdo tem por objetivo, conforme a mesma, ampliar e disseminar
conhecimentos técnicos e cientificos, estimular o intercambio de experiéncias entre 0s
diversos profissionais que atuam no processo de inclusdo educacional e atendimento as
necessidades educacionais especiais dos(as) alunos(as). Sua publica¢do ocorreu de outubro de
2005 a dezembro de 2010, totalizando oito edicdes.

A segunda edicdo da Revista Inclusdo, publicada em 2006; apresenta uma entrevista
com Marlene de Oliveira Gotti sobre “Educagao inclusiva: avangos na educacdo de alunos

surdos”; Gotti defende que,

Com o reconhecimento da Libras, a oferta de educacéo bilingue passa a ser
organizada pelos sistemas de ensino como direito dos alunos surdos,
fundamental ao exercicio da cidadania, de modo a viabilizar-lhes o acesso
aos conteudos curriculares, levando em consideragdo, nesse caso, que a
leitura e escrita ndo dependem da oralidade. A Libras e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua (modalidade escrita) constituem complementacdo
curricular especifica a ser desenvolvida em salas de recursos das mesmas
escolas em que o aluno surdo estd matriculado, em horério diferente ao da
classe comum ou como disciplina da parte diversificada do curriculo. Assim,
0s sistemas de ensino devem, a partir de 2006, organizar classes ou escolas
bilinglies, abertas a surdos e ouvintes; viabilizar cursos de formacdo de
professores; organizar servicos de tradutor e intérprete de Libras para
atuacdo nas classes que tém surdos nos anos finais do ensino fundamental,
ensino médio, educacdo de jovens e adultos, educacdo profissional e
educacéo superior. (GOTTI, 2006, p. 06)

A mesma autora reconhece que o Brasil se destaca na América Latina, pois tem uma
politica educacional que prevé a inclusdo de todos os alunos, inclusive daqueles que tém

diferengas linguisticas.

Destaca-se porque reconhece a Lingua de Sinais como meio legal de
comunicacao e expressdo, utilizada por um expressivo grupo de brasileiros,
fato que colocou Libras, como disciplina, na formacdo inicial de todos os
professores e fonoaudidlogos. Projeta-se, principalmente, porque é o
primeiro Pais a ofertar cursos de licenciatura que contemplem as
especificidades linguisticas, formando professores para ensinar alunos
surdos da educacao bésica e superior. Libras é um instrumento linguistico de
projecdo nacional e de inclusdo escolar e social das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva. (p.07)

A autora acredita que esses entre outros fatores sdo determinantes para promover

mudancas na formacao dos professores e para transformar o contexto educacional.
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Ja em sua terceira edigao, em 2006, a Revista Inclusdo publicou: “A presenga de uma
aluna surda em uma turma de ouvintes — possibilidade de (re)pensar a mesmidade e a
diferenca no cotidiano escolar” de Carmen Sanches Sampaio. No artigo, a autora expde a
experiéncia da presenca de uma aluna Surda em uma turma de criangcas ouvintes em uma

escola publica do Estado do Rio de Janeiro.

Mesmo iniciantes na discussdo (e investigacdo) sobre surdez e educacdo
procurdvamos estabelecer, com clareza, as fronteiras politicas da proposta
educativa em construgcdo — ndo queriamos produzir e reproduzir uma visao
colonialista sobre a surdez, desenvolvendo a ideia da supremacia do ouvinte
[...]. (SAMPAIOQ, 20086, p. 24).

Apo6s a contratacdo de uma professora Surda nessa escola, a autora apresenta as
mudangas percebidas nesse contexto. Percebeu que a aluna comegou a “se narrar de modo
diferente”. Comegou a compreender os Surdos também de uma outra forma percebendo-os e,
desse modo percebendo a si mesma, como sujeitos fortes e capazes. A cada dia que passava, a
aluna usava e praticava com mais fluéncia a lingua de sinais, lia os textos que produzia e os
trabalhados em sala utilizando a lingua de sinais, sem inibicdo. Para Sampaio, os colegas de
turma estdo também aprendendo, além de falar com as méos, a se relacionar com a surdez a
partir da perspectiva teorica, epistemoldgica e politica da diferenca e ndo do ponto de vista,
ainda hegemonico, da deficiéncia (SAMPAIO, 2006, p. 24-25).

Outro texto sobre alunos com surdez publicado nessa mesma revista foi a resenha de
“Idéias para ensinar portugués para alunos surdos” de Ronice Mueller de Quadros e Magali L.
P. Schmiedt que, conforme as autores, fundamenta-se na visao socio-cultural da surdez, que
abrange os estudos Surdos e a questdo da cultura/ identidades Surdas; e na proposta
educacional bilingue, que traduz uma reflexdo a respeito da lingua brasileira de sinais, da
lingua portuguesa, das politicas linguisticas e da questdo do letramento. As politicas
educacionais para os alunos Surdos tém se voltado para uma perspectiva bilingue, em que a
Libras é a primeira lingua e o Portugués, segunda lingua.

Este livro foi distribuido para varias escolas de educacgédo basica e superior — como
ocorreu com as demais publica¢fes do Programa Nacional de Apoio a Educacdo de Surdos —
e disponibilizado gratuitamente também no Portal do MEC. Além de diversos exemplos e
modelos praticos para este ensino, a publicacdo trouxe também alguns esclarecimentos sobre

a educacao bilingue para Surdos.
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Para Brasil (2006f), a educacdo bilingue envolve, pelo menos, duas linguas no
contexto educacional. As diferentes formas de proporcionar uma educagéo bilingue a uma

crianca em uma escola dependem de decis@es politico-pedagogicas.

Ao optar-se em oferecer uma educacdo bilingue, a escola estd assumindo
uma politica linguistica em que duas linguas passardo a co-existir no espaco
escolar, além disso, também serd definido qual sera a primeira lingua e qual
sera a segunda lingua, bem como as funcGes que cada lingua iré representar
no ambiente escolar. Pedagogicamente, a escola vai pensar em como estas
linguas estardo acessiveis as criancas, além de desenvolver as demais
atividades escolares. As linguas podem estar permeando as atividades
escolares ou serem objetos de estudo em horarios especificos dependendo da
proposta da escola. Isso vai depender de “como”, “onde”, “quando” e “de
que forma” as criangas utilizam as linguas na escola. Esse fator,
provavelmente, serd influenciado pelas fun¢bes que as linguas desempenham
fora da escola. (BRASIL, 2006f, p.18-19)

A aquisicdo da Lingua Portuguesa pelos Surdos dependerd de sua representacdo
enquanto lingua com func@es relacionadas ao acesso as informacdes e comunicacao entre seus
pares por meio da escrita. Entre os Surdos fluentes em portugués, o uso da escrita faz parte do
seu cotidiano por meio de diferentes tipos de producdo textual, em especial, destaca-se a

comunicacdo através do celular, de chats e e-mails. Assim, conforme Brasil,

A crianca surda pode ter acesso a representacdo grafica da lingua
portuguesa, processo psicolinguistico da alfabetizacdo e a explicitacdo e
construgdo das referéncias culturais da comunidade letrada. A tarefa de
ensino da lingua portuguesa tornar-se-a4 possivel, se o processo for de
alfabetizagdo de segunda lingua, sendo a lingua de sinais reconhecida e
efetivamente a primeira lingua. (BRASIL, 2006f, p.24).

No ano de 2006 também foram publicados dois documentos destinados a inclusdo
dos Surdos: Educacéo infantil: Saberes e praticas da inclusdo: dificuldades de comunicacéo e
sinalizacdo: surdez e Ensino Fundamental: Saberes e praticas da incluséo: desenvolvendo
competéncias para o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos Surdos.

No mesmo ano a Portaria N° 976; seguindo os critérios de acessibilidade de acordo
com o Decreto N° 5.296/04, exigiu a presenca do profissional intérprete de Libras para

eventos do Ministério da Educacdo.

Art. 3° A contratacdo de servicos de organizacgdo, apoio e realizagdo dos
eventos pelo Ministério da Educacdo e entidades vinculadas devera prever e
prover:
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| - disponibilizacdo de servicos de tradutores e intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais - Libras para pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva;
Il - disponibilizacdo de servicos de guia-intérpretes ou pessoas capacitadas
neste tipo de atendimento para pessoas surdocegas. (BRASIL, 2006i, Art.3°)

Em 2007 houve a aprovacdo de varios decretos, como o Decreto N° 6.215, Decreto
N° 6.094, Decreto N° 6.253; além do Protocolo Facultativo & Convencdo dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia; da Portaria Normativa Interministerial N° 18 — 24 abril e das
publicacbes do Programa Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva e do documento para a formacdo continuada de professores de Atendimento
Educacional Especializado: pessoa com surdez.

O Decreto N° 6.215 exige esforcos na conjugacdo da Unido, Estados, Distrito Federal
e Municipios com o objetivo da melhoria das condi¢des e compromisso com a inclusao das
pessoas com deficiéncia na sociedade brasileira. Fica decretado em Paréagrafo Gnico, no art. 3°
“A adesdo voluntaria de cada ente federativo ao Compromisso gera para si a responsabilidade
de priorizar medidas visando a melhoria das condicGes para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia em sua esfera de competéncia”.

Ja o Decreto N° 6.094 apronta o plano de metas Compromisso Todos pela Educacéo,
pela Unido Federal, em regime de colaboracdo com Municipios, Distrito Federal e Estados, e
a participacdo das familias e da comunidade, mediante programas e acfes de assisténcia
técnica e financeira, visando a mobilizacdo social pela melhoria da qualidade da educacéo
basica. Este decreto estabelece as diretrizes para o incentivo e apoio para a implementacdo
desse compromisso.

O texto da Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia — ocorrida em 13 de
dezembro de 2006 — reafirma a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948). De
acordo com o proprio documento, ao comparecer a abertura das assinaturas, em 30 de marco,
o0 Brasil firmou a posicdo de ratificar a Convengéo e o Protocolo Facultativo, assumindo
COmpromisso em casa e no cenario internacional.

Encontram-se entre os principios da Convencdo: o respeito pela dignidade inerente, a
independéncia da pessoa, inclusive a liberdade de fazer as proprias escolhas, e a autonomia
individual, a ndo-discriminacédo, a plena e efetiva participacdo e inclusdo na sociedade, o
respeito pela diferenca, a igualdade de oportunidades, a acessibilidade, a igualdade entre o
homem e a mulher e o respeito pelas capacidades em desenvolvimento de criangas com

deficiéncia.
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Este documento apresenta diversas particularidades acerca da educacdo de/para
alunos com surdez ao exigir, por exemplo, a oportunidade das pessoas com deficiéncia de
adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de modo a facilitar sua plena e igual
participacdo no sistema de ensino e na vida em comunidade tornando disponivel o
aprendizado da lingua de sinais e promocdo da identidade linguistica da comunidade surda;
também garantindo que a educacdo de pessoas, em particular criancas cegas, surdocegas e
Surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicacdo mais adequados ao
individuo e em ambientes que favorecam ao maximo seu desenvolvimento académico e social
(BRASIL, 2007b).

O documento ainda trata de outras questdes significantes a educacdo dos Surdos
guando, por exemplo, exige: assisténcia como intérpretes profissionais da lingua de sinais
como meio de acessibilidade; aceitar e facilitar o uso de linguas de sinais e demais meios
acessiveis de comunicacdo a escolha das pessoas com deficiéncia; empregar professores,
inclusive professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e capacitar
profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de ensino. Ainda conforme o mesmo, as
pessoas com deficiéncia fardo jus, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, a
que sua identidade cultural e linguistica especifica seja reconhecida e apoiada, incluindo as
linguas de sinais e a cultura surda (BRASIL, 2007b).

Cabe aqui ressaltar que, apesar do documento supramencionado cogitar a existéncia
de uma “cultura surda” e prever esta, as identidades Surdas e a lingua de sinais como
componente curricular da educacdo dos mesmos, isso ndo € algo explicito nos documentos e
politicas brasileiras. Ao contrério, estas, por sua vez, afastam-se veementemente da ideia de
existéncia de uma cultura de surdos; como € possivel verificar claramente nos escritos a
sequir.

Também é aprovada, em 2007, a Portaria Normativa Interministerial N° 18 de 24 de
abril. A portaria apresenta o intuito de criar o Programa de Acompanhamento e
Monitoramento do Acesso e Permanéncia na escola das pessoas com deficiéncia favorecido
do Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social — BPC/LOAS.

Ainda neste ano, o Ministério da Educacdo — MEC divulgou a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, elaborada pelo grupo de trabalho
nomeado sob a Portaria Ministerial N°555 de cinco de junho de 2007. Neste documento

consta que a “educagdo inclusiva” é um movimento mundial de agdo politica, cultural, social
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e pedagogica, fundamentada na concepcéo de direitos humanos em defesa de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando sem nenhum tipo de discriminagé&o.

O Ministério da Educacdo e a Secretaria de Educacdo Especial asseguram que esse
documento, de acordo com o préprio, acompanhara os avancos do conhecimento e das lutas
sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma educagdo de qualidade para
todos os alunos. Alega-se aqui, que igualdade e diferencga sdo valores indissociaveis.

O Objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva é proporcionar 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
escolas regulares. Também objetiva orientar os sistemas de ensino para promover respostas as

necessidades educacionais especiais, garantindo:

e Transversalidade da educagdo especial desde a educacéo infantil até a
educacdo superior;

e Atendimento educacional especializado;

e Continuidade da escolariza¢do nos niveis mais elevados do ensino;

e Formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagdo para a inclusao escolar;

e Participacdo da familia e da comunidade;

e Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobilidrios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacéo; e

e Articulacéo intersetorial na implementacéo das politicas pablicas.

(BRASIL, 2007g, p.08)

Conforme Brasil (2007g), a concep¢do de que a educacdo/ atendimento de alunos
com deficiéncia deva organizar-se em paralelo a educacdo comum exerceu impacto duradouro
na historia da educacdo especial, resultando em praticas que enfatizam o0s aspectos
relacionados a deficiéncia, em contraposi¢do a sua dimenséo pedagogica. O desenvolvimento
de estudos no campo da educacgéo e dos direitos humanos vem modificando os conceitos, as
legislacOes, as praticas educacionais e de gestdo indicando a necessidade de se promover uma
reestruturacdo das escolas de ensino regular e da educacéo especial.

Das diretrizes da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva, considera-se que o atendimento educacional especializado — AEE — tem como
funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se daquelas realizadas na sala

de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou
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suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela.

As diretrizes para a educacdo de Surdos assegura-se que,

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacéo bilingue —
Lingua Portuguesa/ Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os servigos de
tradutor/ intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para
os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado para
esses alunos ¢ ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua
de sinais. Devido a diferenca linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja
com outros surdos em turmas comuns na escola regular. (BRASIL, 2007g,

p.11)

Na avaliacdo pedagdgica, que devera ser processual e formativa, prevalecendo na
avaliacdo os aspectos qualitativos que indiquem as intervencdes pedagdgicas do professor,
esse devera “[...] criar estratégias considerando que alguns alunos podem demandar ampliagao
do tempo para a realizacdo dos trabalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de
informatica ou de tecnologia assistiva como uma pratica cotidiana” (BRASIL, 2007g, p.12).

Apesar da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva apresentar-se como uma politica que considera as diferencas no processo da
inclusdo de Surdos, faz-se necessario apontar para uma ambiguidade que comeca a aparecer a
partir desse documento. Até aqui se considerava para a educacao para Surdos — bilingue — por
direito do mesmo a utilizacdo da lingua de sinais como lingua de instrucdo e o ensino da
Lingua Portuguesa numa metodologia de segunda lingua.

Considerando que isso ocorra necessariamente na mesma sala que os demais alunos,
isso esta obrigando a inclusdo e certamente ndo ha como ensinar Lingua Portuguesa com duas
metodologias diferentes ao mesmo tempo: como lingua materna para ouvintes e segunda
lingua para os Surdos.

Ainda em 2007, a educagdo para Surdos comega a trilhar outro caminho. As
publicacGes dispostas no Portal do MEC, utilizadas na formag&o continuada de professores ou
como parametros para a educacdo de Surdos, passam a criticar a Politica Linguistica para
Surdos e defender a Politica de Inclusdo como Unico veiculo de aprendizagem para 0s
mesmos.

Conforme Brasil 20074,
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Também, a escola especial é segregadora, pois 0s alunos isolam-se cada vez
mais, ao serem excluidos do convivio natural dos ouvintes. Ha entraves nas
relacBes sociais, afetivas e de comunicacdo, fortalecendo cada vez mais 0s
preconceitos. Segundo alguns professores, € mais facil ensinar em classes
especiais das escolas comuns, pois, essas classes além do agrupamento ser
constituido apenas pé alunos com surdez, a comunicacao e a metodologia de
ensino da lingua escrita e oral sdo as mesmas para todos. Entretanto, nessas
classes os alunos com surdez ndo tém sido igualmente beneficiados na
aprendizagem. (BRASIL, 2007a, p. 20)

Apesar de ndo comprovar fundamentalmente a constatacdo acima, em outros
momentos ainda o autor expdes a importancia de o Surdo estar em classes comuns e ndo
classes bilingues, separadas dos ouvintes.

Em 2008, o Decreto N° 6.571 tratou da estruturacdo do Atendimento Educacional
Especializado — AEE e de acessibilidade. Este decreto, aléem de acrescer um artigo ao Decreto
N° 6.253/07 (da distribuicdo dos recursos do FUNDEB), regulamenta o paragrafo Gnico do
art. 60 da Lei no 9.394/96. Assim, prevé como alternativa preferencial do Poder Publico, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na rede publica regular
de ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.

O decreto identifica 0 AEE como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade
e pedagbgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formacdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular. Este
atendimento tem por objetivo: prover condi¢es de acesso, participagdo e aprendizagem no
ensino regular; garantir a transversalidade das acfes da educacdo especial no ensino regular;
fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras
no processo de ensino e aprendizagem; assegurar condi¢Ges para a continuidade nos demais
niveis de ensino.

O Ministério da Educacao prestara apoio técnico e financeiro as agdes voltadas ao
AEE como implantacdo de salas de recursos multifuncionais; formagdo continuada de
professores de AEE; formacgéo de gestores, educadores e demais profissionais da escola;
adequacao arquitetdnica; elaboracéo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade; estruturacdo de nucleos de acessibilidade.

Em 2008 ainda foram votados o Decreto Legislativo N° 186, em 09 de julho de 2008, e
a Portaria Interministerial N° 01, em 12 de marco. O decreto aprovou o texto da Convengéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em

Nova lorque, no dia 30 de mar¢co de 2007. A Portaria Interministerial estabeleceu
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procedimentos e instrumentos para a adesdo ao Programa de Acompanhamento e
Monitoramento do Acesso e Permanéncia na Escola das Pessoas com Deficiéncia
Beneficiarias do Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social — BPC.

Tambem foi publicada neste ano, a quinta edi¢do da Revista Inclusdo, com destaque
ao documento “Politica Nacional de educagdo especial na perspectiva da educagéo inclusiva”;
assim como um coléquio com definicdes, ideias e conceitos de diversos participantes, autores
envolvidos na construcdo dessa politica.

Em 2009, o Decreto N° 7.037 aprovou o Programa Nacional de Direitos Humanos —
PNDH-3, identificando cada diretriz para tal, estabelecendo também seus objetivos
estratégicos e acdes programaticas. O Parecer N° 13 de 03 de junho de 2009, estabeleceu as
diretrizes operacionais para 0 AEE na educacdo basica, modalidade especial.

Neste parecer a Secretaria de Educacdo Especial do MEC encaminha, ao Conselho
Nacional de Educagdo, o Oficio SEESP/GAB n° 3.019, de 26 de novembro de 2008,
solicitando a regulamentagéo do Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008; tendo em vista
que a partir de janeiro de 2010 se iniciaria a distribuicdo de recursos do FUNDEB com base
nos dados obtidos pelo INEP, no Censo Escolar, em mar¢o do ano de 2009. O Oficio vem
acompanhado de subsidios com vistas a elaboragdo das diretrizes operacionais para
regulamentar o AEE.

No mesmo ano, o Decreto N° 6.949; considerando que o Congresso Nacional
aprovou, por meio do Decreto Legislativo N° 186/08, conforme o procedimento do § 3° do art.
5° da Constituicdo, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo; e que o Governo brasileiro depositou o instrumento de ratificagcdo dos
referidos atos junto ao Secretario-Geral das Nac¢bes Unidas em 1° de agosto de 2008; atos
internacionais que entraram em vigor para o Brasil, no plano juridico externo, em 31 de

agosto de 2008; expde:

Art. 1° A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo, apensos por copia ao presente Decreto, serdo
executados e cumpridos tdo inteiramente como neles se contém.

Art. 2° S&o sujeitos a aprovagdo do Congresso Nacional quaisquer atos
gue possam resultar em revisdo dos referidos diplomas internacionais
OU Que acarretem encargos Ou COMPromissos gravosos ao patrimoénio
nacional, nos termos do art. 49, inciso I, da Constituicdo. (BRASIL, 2009,
art.1-2)
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Ainda em 2009, o Ministério da Educacdo, Conselho Nacional de Educacdo e
Cémara de Educacdo Basica, de conformidade com o disposto na alinea “c” do artigo 9° da
Lei n°® 4.024/1961, com a redacdo dada pela Lei n® 9.131/1995, bem como no artigo 90, no §
1° do artigo 8° e no § 1° do artigo 9° da Lei n°® 9.394/1996, considerando a Constitui¢do
Federal de 1988; a Lei n® 10.098/2000; a Lei n° 10.436/2002; a Lei n°® 11.494/2007; o Decreto
n°® 3.956/2001; o Decreto n°® 5.296/2004; o Decreto n° 5.626/2005; o Decreto n° 6.253/2007; o
Decreto n° 6.571/2008; e o Decreto Legislativo n® 186/2008, e com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 13/2009, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado
da Educacdo, publicado no DOU de 24 de setembro de 2009, estabelecem a Resolugdo CNE
CEB N° 04 de 12 de outubro.

A Resolucdo CNE/CEB N° 04/2009 institui as diretrizes operacionais para 0

Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica. E define:

Paragrafo Unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de
acessibilidade na educacdo aqueles que asseguram condigdes de acesso ao
curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a
utilizacdo dos materiais didaticos e pedagégicos, dos espacos, dos
mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicagdo e informacéo, dos
transportes e dos demais servicos. (BRASIL, 2009, art. 2°)

Esta resolucdo define recursos, organizacdo e realizacdo do AEE, a formacéo
necessaria para professores entre outros; exigindo inclusive, para fins de inclusdo dos Surdos,
a presenca do tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais.

Em 2010, ¢ divulgada a publica¢ao “Marcos Politicos-Legais da Educacdo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva”, com o objetivo de divulgar junto aos sistemas de
ensino 0s novos marcos politicos-legais e pedagdgicos direcionados a inclusao, orientando e
subsidiando as Secretarias de Educacdo, os Conselhos de Educacgdo, a gestdo escolar, as
organizacOes da sociedade civil, os operadores do direito e demais 6rgdos envolvidos na
promocao da inclusdo educacional.

Este documento apresenta os seguintes documentos (ja apresentadas anteriormente
nessa secao):

a) Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva —
MEC/2008, a qual conceitua a educagdo especial e define como publico os alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades / superdotagéo;
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b) Decreto N° 6.571/2008, que dispbe sobre o AEE, complementar ao ensino regular
para os alunos publico alvo da educagdo especial e o seu financiamento por meio do
FUNDEB;

c) Decreto N° 6.949/2009 que ratifica a Convencdo da ONU sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia com status de Emenda Constitucional, que adota o paradigma da
educacéo inclusiva;

d) Resolucdo N°. 4/2009 do Conselho Nacional de Educacdo que institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica.

e) Em sintonia com os movimentos internacionais de afirmacgdo do direito de todos a
educacdo o Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial, visa contribuir para o
fortalecimento da a educacéo especial na perspectiva da educacdo inclusiva nos sistemas de
ensino brasileiros, como politica de Estado.

Além desse escrito, destacando e explicitando, uma a uma, as principais politicas que
regem a educacdo inclusiva brasileira, houve também nesse ano a publicagdo de “A Educagéo
Especial na perspectiva da Inclusdo Escolar: abordagem bilingue na escolarizacdo de pessoas
com surdez”; que traz em seu texto, especificidades acerca da educacdo bilingue para Surdos,
a partir de conceitos e olhares da Politica de Educacéo Inclusiva.

Cabe ressaltar que estes conceitos e olhares marcam 2010 com um conflito ainda
mais explicito, contra a Politica Linguistica para Surdos, a favor da Politica de Inclus&o.
Brasil (2010a, p.08) defende que “[...] torna-se urgente repensar a educagdo escolar dos
alunos com surdez, tirando o foco do confronto do uso desta ou daquela lingua e buscar
redimensionar a discussdo acerca da qualidade da educacdo escolar e das praticas
pedagdgicas”.

A concepcdo de abordagem bilingue na escolarizagdo inclusiva de pessoas com
surdez defende a possibilidade de que a lingua de sinais e a lingua portuguesa,
preferencialmente a escrita, tenham lugares de destaque na escolariza¢do dos alunos com
surdez, mas que ndo sejam de todo o processo educacional. Ou seja, as linguas agora tém o
mesmo lugar na escolarizac¢do de alunos com surdez, e ndo mais a lingua de sinais o lugar de

lingua materna e a Lingua Portuguesa como segunda lingua.

As pessoas com surdez ndo podem ser reduzidas ao chamado mundo surdo,
com uma identidade e uma cultura surda.' E no descentramento identitéario
gue podemos conceber cada pessoa com surdez como um ser biopsicosocial,

! Destaque da autora.
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cognitivo, cultural, no somente na constituicdo de sua subjetividade, mas
também na forma de aquisicdo e producdo de conhecimentos, capazes de
adquirirem e desenvolverem ndo somente aos processos Visuais-espaciais,
mas também de leitura e escrita, e de fala se desejarem. (BRASIL, 20103,
p.08).

Brasil (2010a) alega que na abordagem bilingue, a Libras e a Lingua Portuguesa, em
suas variantes de uso padrdo, quando ensinadas no ambito escolar, sdo deslocadas de seus
lugares especificamente linguisticos e devem ser tomadas em seus componentes historico-
cultural, textual e pragmatico, além de seus aspectos formais, envolvendo a fonologia,
morfologia, sintaxe, léxico e seméantica. Mas para que isso ocorra, 0 autor defende que ndo
discutir o bilinguismo com olhar fronteirico ou territorializado, a pessoa com surdez nao é
estrangeira em seu proprio pais, embora possa ser usudria da Libras, um sistema linguistico
com caracteristicas e status proprios.

Segundo Brasil (2010a), a proposta de bilinguismo é aquela que destaca a liberdade
dos alunos se expressar em uma ou outra lingua e de participar de um ambiente escolar que
desafie seu pensamento e exercite sua capacidade perceptivo-cognitiva, suas habilidades para
atuar e interagir em um mundo social que é de todos. Para defender isso, o autor diz basear-se

num decreto ja apresentado anteriormente,

De acordo com o Decreto 5.626 de 05 de dezembro de 2005 as pessoas com
surdez tém direito a uma educagdo que garanta a sua formagdo, em que a
Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa preferencialmente na
modalidade escrita, constituam linguas de instrucdo e que o0 acesso as duas
linguas ocorra de forma simultanea no ambiente escolar, colaborando para o
desenvolvimento de todo o processo educativo. (BRASIL, 2010a, p.09).

Faz-se necessario comentar que o referido decreto, como apresentado anteriormente,
deixa claro sim que a lingua de sinais terd um lugar de lingua materna e sera a lingua de
instrucdo no processo educacional do aluno Surdo, bem como que a Lingua Portuguesa, na
sua modalidade escrita, sera ensinada como segunda lingua.

O AEE deve ser visto como uma construcdo e reconstrugdo de experiéncias e
vivéncias conceituais em que a organizacdo do conteudo curricular ndo deve estar pautada
numa visdo linear, hierarquizada e fragmentada do conhecimento. Para Brasil (2010a), o AEE
promoverd o acesso dos alunos com surdez, ao conhecimento escolar em duas linguas: em
Libras e em Lingua Portuguesa, a participacdo ativa nas aulas e o desenvolvimento do seu

potencial cognitivo, afetivo, social e linguistico, com os demais colegas da sala comum.
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O professor de sala comum realiza pesquisas sobre o assunto a ser estudado e elabora
um plano de trabalho envolvendo os contetdos curriculares. O professor de AEE entra em
contato com esse plano de trabalho para desenvolver as atividades complementares com 0s
alunos com surdez. Essa estratégia resultara na inclusdo efetiva dos alunos com surdez. Brasil
(2010a) acredita que continuar neste embate epistemoldgico entre gestualizantes e oralistas é
manter na excluséo escolar das pessoas com surdez.

No mesmo ano a Revista Inclusdo, em sua sétima edi¢do, divulgou textos acerca de
cada publicagdo sobre o Atendimento Educacional Especializado. O texto “Educa¢do escolar
de pessoas com surdez — Atendimento Educacional Especializado em Construg¢ao”, elaborado

por Mirlene Ferreira Macedo Damazio e Josimério de Paulo Ferreira, apresentou

[...] reflexdes sobre a educacéo escolar de alunos com surdez, rompendo com
0 embate entre o0s gestualista e os oralistas, e interpretando, a luz do
pensamento pos-moderno, a pessoa com surdez, como ser humano
descentrado [...]. 1sso nos faz pensar na pessoa com surdez ndo reduzida ao
chamado mundo surdo, mas como ser biopessoa com surdezicosocial,
cognitivo, cultural. Neste contexto, a Educacdo Especial, na perspectiva
inclusiva, com o servico complementar do Atendimento Educacional
Especializado na escola/classe comum, oferece novas possibilidades para as
pessoas com surdez, em que a Libras e a Lingua Portuguesa escrita sdo
linguas de comunicag&o e instrugdo. (BRASIL, 2010b, p.46)

A revista publicou também uma resenha do livro Educacdo de Surdos. De acordo
com a resenha, neste livro, “[...] foram objetos de reflexdo: o movimento inclusivo, os pros e
os contras do bilinguismo para as pessoas surdas, a formacdo de professores com vistas a
educacdo de surdos e a inclusdo escolar, o trabalho com os pais e com as familias dos surdos,
etc. (BRASIL, 2010d, p. 64)”. Apesar de defender o contrario, as comparagdes e disputas
entre uma politica linguistica e politica inclusiva ou ainda entre Lingua de Sinais e Lingua

Oral, perdura.

E nessa perspectiva que ela retoma a discussdo sobre a relagio do sujeito
com a lingua, focando-a nos problemas afetivos, sociais e escolares que, para
ela, ndo foram superados pela oralizacdo. Além disso, solicita alguns
esclarecimentos sobre a "teoria da mente" [...] bem como coloca em causa 0
pressuposto defendido por Nuria, de que o bilinguismo pode representar um
retraso ou, ainda, colocar em risco a aquisi¢do da lingua oral. (p. 64)

Em sua oitava e Ultima edicdo — jul/dez. 2010 — a Revista Inclusdo apresenta Nuria
Silvestre com o artigo “Novas perspectivas da inclusdo social da pessoa surda desde os

primeiros anos de vida”. Este artigo apresenta novas perspectivas que atualmente os
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individuos Surdos possuem quanto a inclusdo social e & aquisicdo da linguagem falada e
escrita, devido aos avancos tecnoldgicos nas préteses auditivas, a deteccdo e diagndstico em
tempo e ao progresso do sistema educacional na escola inclusiva.

Em 2011, o Decreto N° 7.611, que dispde sobre a educacdo especial e o atendimento
educacional especializado, exigiu: como dever do Estado a educacdo das pessoas publico-alvo
da educacdo especial e a efetivagdo de suas diretrizes; garantia de servigos de apoio
especializado; cumprimento dos objetivos do AEE; entre outros.

E possivel observar que ocorreram, ao longo destes 10 anos, um esforco pela
inclusdo dos Surdos, como de todas as pessoas, independente de deficiéncia. A legislagédo
trabalhou muito a questdo da inclusdo, mas os Surdos agora questionam e criticam-na; pois
diversas pesquisas tornam a comprovar que a inclusdo escolar do Surdo ndo resulta em sua
inclusdo social; ou seja, a politica é indcua.

Outro documento que elucidou os anseios e definiu fundamentos do Movimento
Surdo em favor da educagao ¢ cultura surda foi a “Nota de esclarecimento da FENEIS sobre a
educacdo bilingue para Surdos”, em resposta a Nota Técnica N° 5/2011/MEC/SECADI/GAB.
De acordo com o proprio documento, a Nota Técnica N° 05/2011 divulgada pela SECADI foi
recebida pela FENEIS ap6s a série de atividades, reunides e manifestacbes em Brasilia-DF

citado Movimento. Em resposta, o0 documento denuncia que,

Ao contrério do que diz a Nota, a atual Politica de Educagdo Especial
do MEC ndo atende a Convencdo dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (Nova York, ONU), particularmente no artigo 24, que prevé que
0s Estados membros devem garantir ‘0 aprendizado da lingua de sinais e
promogdo da identidade linguistica da comunidade surda’ [...]. Tampouco
obedece ao artigo 30, item 4, do mesmo documento legal, que determina
‘que sua [dos surdos] identidade cultural e linguistica especifica seja
reconhecida e apoiada, incluindo as linguas de sinais e a cultura surda [...]
(FENEIS, 2011, p. 01-02)

O documento ainda aponta que nao basta assegurar o direito de acesso a escola, €
fundamental que todos possam escolher o lugar mais adequado para seu desenvolvimento
linguistico, cultural e cognitivo. Em contraposicéo ainda a legislacdo supracitada, a Politica de
Educacéo Especial do MEC secundariza a Libras, desconsiderando-a como lingua natural dos
Surdos e lingua de instrugéo; coloca criangas que ainda ndo adquiriram a lingua de sinais em
salas de aula cuja lingua de instrucdo, convivéncia social e produgdo cultural é a lingua
portuguesa. “[...] Desse modo, relega a Libras a um aprendizado complementar ou
suplementar, mas nédo principal, como a legislacdo ordena” (FENEIS, 2011, p.02).
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A FENEIS também desconstroi, com este texto, a ideia de Atendimento Educacional
Especializado — AEE nos modos que vém acontecendo, pois, conforme o mesmo, o0 AEE

jamais sera um ambiente linguistico natural da forma que esta concebido:

[...] uma manobra politica e juridica que interpreta arbitrariamente uma
expressdo similar que aparece sem iniciais mailsculas na Constituicao.
Nesses chamados AEEs, prevé-se que as criancas e 0s jovens surdos tenham,
apenas no contraturno, durante algumas horas por semana, o aprendizado
de sua lingua natural [...] (FENEIS, 2011, p.02)

A FENEIS, com esta resposta, também denuncia outra “manobra” da Nota Técnica
com relagdo ao Decreto 5.626/05; relatando que a mesma “refere-se apenas aos incisos | e Il
do art. 22, ‘esquecendo’ o § 1°, que define explicitamente as classes e escolas bilingues como
‘aquelas em que Libras e a modalidade escrita do portugués sdo linguas de instrucédo
utilizadas no desenvolvimento de todo processo educativo’”. O ndo citar (esquecer) este
pardgrafo visa, para FENEIS, nomear “bilingue” a qualquer classe ou escola onde duas
linguas estdo presentes, sem atentar a importante definicdo legal de que a Libras é primeira
lingua de instrucdo e que o portugués estara presente, mas em sua modalidade escrita.

Enfim, nesta resposta, bem como nos demais documentos relatados e expostos nas
secOes a seguir — documentos subsidiarios ao Movimento Surdo pela educacéo e cultura surda
— protesta-se contra esses desrespeitos, manipulaces e deturpacdes da Convencdo dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da Lei N° 10.436/2002 e do Decreto N° 5.626/2005;
reafirmando reivindicacBes de uma educacdo bilingue de e para Surdos. Para os Surdos
brasilerios — representados pela FENEIS — esses desrespeitos a legislacdo ndo sdo apenas
juridicos, tém, no cerne, uma visao politica que despreza a identidade linguistica e cultural

dos Surdos!
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4 UM OLHAR SOBRE A REALIDADE ESCOLAR COTIDIANA DO SURDO

Pode-se perceber, apds conhecer a trajetdria histérica e legal da educacéo inclusiva,
que o conceito de inclusdo é problematico, confuso e ainda incerto. Cada momento historico,
apresentado nas segOes anteriores, marcou e defendeu um ‘tipo’ de inclusdo. Mas os Surdos
foram efetivamente incluidos? E o que eles pensam sobre sua propria inclusédo?

Considerando os Movimentos Surdos, pode-se supor que, apesar das politicas
trabalharem muito a questdo da inclusdo, os Surdos agora as questionam e criticam. E
possivel que colocar todos os alunos juntos na mesma escola cause uma exclusao social. E
deste modo, tratando-se, tal fendmeno, de questdes humanas e sociais, optou-se por fazer uma

pesquisa de campo baseada nos pressupostos da pesquisa qualitativa.

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacdo
dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta
possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam em suas
acoes. (CHIZZOTTI, 2006, p. 79)

Para Chizzotti (2006) os seres humanos sdo ativos no processo de conhecimento, sdo
dotados de razdo, liberdade e vontade e d&o significado ao que percebem, pensam e fazem e
ao lugar e modo em que vivem; em contrapartida, os fatos sdo iguais e invariaveis, dependem
do contexto historico e social em que acontecem. E as pesquisas qualitativas intercedem um
estatuto préprio para o estudo dos fendmenos humanos e sociais, procurando descobrir as
significacOes dos fatos no contexto concreto em que ocorrem.

O contexto onde ocorre a aplicabilidade das politicas publicas de inclusdo sao as
escolas chamadas regulares (ndo especiais); nestas escolas, devido a ideia da inclusédo
educacional ser de descentralizacdo, ndo hd uma quantidade numerosa de alunos Surdos numa
mesma escola. Pelo contrério, ndo é comum encontrar mais de um aluno Surdo vivenciando o
contexto da inclusdo numa mesma escola.

E para cumprir com o objetivo dessa pesquisa de investigar como a aplicabilidade

das politicas publicas da educacdo inclusiva vem acontecendo em um municipio no interior do
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Estado de S&o Paulo do ponto de vista do aluno Surdo, o instrumento de pesquisa escolhido
foi a observacéo.

A cidade referida, onde se efetivou a pesquisa, foi o de residéncia da pesquisadora,
para possibilitar maior vivéncia e proximidade entre pesquisador e pesquisado. Esse local é
uma cidade com éarea territorial de 729,886km?2 localizada no interior de So Paulo, na regido
do Vale do Paraiba. A cidade possui aproximadamente 147.000 habitantes conforme Senso do
IBGE de 2010, destes, ndo se tem um numero exato de Surdos, pois conforme o senso do
Conselho Municipal das Pessoas com Deficiéncia desta cidade, ndo existe essa especificidade
nos momentos de pesquisa e estatisticas.

Contudo, sabe-se que, dos Surdos da regido, nove sao alunos matriculados em sete
das escolas estaduais de ensino publico regular. Nada obstante, para a garantia de qualidade
na coleta e analise de dados ndo foram, todos os alunos citados, sujeitos desta pesquisa.
Apenas um aluno foi selecionado: um aluno “quase egresso”, que esta no seu Ultimo ano do
ensino médio.

E esse quem acreditamos ser o verdadeiro sujeito da inclusdo, o Surdo, e, portanto,
sera o0 sujeito desta investigacdo. Sendo, este aluno, necessariamente matriculado na rede de
ensino estadual na cidade supramencionada. A partir “desse um” levantei as situagdes
representativas da questdo alcada nesta pesquisa.

Entende-se, esse sujeito, como o verdadeiro sujeito da inclusdo; e ndo menos
importante por tratar-se de um sé; mesmo porque, fala-se aqui justamente de um atendimento
singular, pois os Surdos, ao serem ‘“descentralizados”, sdo isolados de sua propria
comunidade, sua cultura; e colocados ‘s6’ em determinada escola. Porém, se a educacdo é
para todos, todos devem estar incluidos.

E pertinente lembrar que este aluno matriculado na rede de ensino estadual na cidade
supramencionada, sera, para esta pesquisa, pensado como sujeito do ponto de vista
epistemoldgico, como sujeito social: diferente e ndo vitima de anomalias, a partir de sua
deficiéncia.

O foco da pesquisa em campo foi analisar se 0 Surdo € ou ndo incluido no curriculo;
com seus demais colegas, com o/a professor/a regente de turma, com o/a intérprete etc.
Contudo, essa analise terd como ponto de partida o olhar e opinido do aluno Surdo, pois ele é
0 sujeito de interesse. Mesmo porque, a maior critica levantada por este trabalho até o
momento foi o fato de as politicas publicas de inclusdo do Surdo se constituirem, ao longo da
historia, sem considerarem justamente isso.
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Os principais instrumentos para coletar estes dados foram a observacéao e o registro.
As observacdes feitas do dia a dia do Surdo na escola foram minuciosamente registradas no
Diario de Campo, respeitando de forma ética e moral tudo aquilo que foi observado. Além do
comportamento, outras importantes manifestacbes foram anotadas, como, por exemplo, a
forma de comunicacdo utilizada por ele, as expressdes que fazia ao conversar ou mesmo

quando ficava sozinho etc.

Esses primeiros passos ndo sao suficientes para especificar as questdes mais
significativas e remetera o pesquisador a selegdo da literatura mais pertinente
para aprofundar a analise de um tema especifico. Como todas as partes da
pesquisa, a documentacdo ndo é um processo isolado estanque, linearmente
progressivo. Amplia-se e se especifica, com a definicdo do problema.
(CHIZZOTTI, 2006, p.20)

Chizzotti (2006, p.17) também argumenta que “A observagdo pode ser metddica e
estruturada, o que supde algumas técnicas de controle e classificacdo dos fatos, e a construcao
de grades de comportamentos observaveis”. Para analise dos dados levantados, um regresso a
fundamentacdo tedrica bem como novas pesquisas documentais e tedricas serdo
indispensaveis. As bibliotecas que mais imediatamente interessardo serdo — como foi na

fundamentacdo tedrica — as universitarias.

4.1 Vida e dia a dia do Surdo

O aluno Surdo observado, nomeado por AM — para preservar sua identidade — mora
num bairro distante da escola e vem de 6nibus. Sua perda auditiva parece ndo captar nenhum
dos sons do ambiente e, visivelmente, ndo sabe comunica-se através da Libras. Em todos os
momentos em comunica¢do com seus colegas ou com a intérprete, ele se utilizava de
mimicas, poucos sinais da Libras e bastante expressao facial e corporal.

Aparentemente, as conversas cotidianas fluiam relativamente bem, apesar desta
restricdo na linguagem. Além dos colegas de classe, AM demonstrou ndo ter muitos amigos

fora da escola, ndo convive com outros Surdos nem frequenta nenhuma comunidade surda.
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Foto 01 — AM (apontado pela flecha vermelha) e a intérprete (a sua direita)

AM senta numa carteira “colada” a mesa do professor, bem na frente. Logo no
primeiro dia de observacdo, quando cheguei a sala, todos da turma estavam conversando,
jogando cartas etc., exceto AM. Ele e a intérprete faziam uma atividade, ela mostrava algo no
notebook (que ela recebe do governo para auxiliar durante o tempo que trabalha como
intérprete dele) e gestualizava alguns sinais soltos. Como se estivesse identificando o que
estava na tela. A comunicacao entre os dois possui muitos ruidos, € claramente restrita.

Nesse momento, como a intérprete ja sabia que eu estava ali para observar AM, ao
me ver olhando-os, apontou para mim e 0 avisou que sei Libras, que estava ali estudando
olhando ele e a sala de aula; contou para AM um pouco da minha estada ali, a0 menos o que a
linguagem entre eles deu conta de suprir. A partir dessa situacdo, percebi a intérprete um
pouco incomodada com o fato de eu ficar olhando-os.

A partir dai, de AM saber que sei me comunicar com ele, toda e qualquer
oportunidade que tinha, ele me busca com o olhar e iniciava uma conversa. Introduziu-me em

muitas conversas e brincadeiras com seus colegas.
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Foto 02 — AM no pétio da escola conversando com seus colegas

Contudo, rapidamente percebi que eu precisava sempre estar a par do contexto para
compreender a conversa; pois AM baseava-se nas coisas concretas “desse contexto” para
imitar, apontar, fazer expressdes faciais e corporais e assim por diante. Foi dificil conversar
com alguém que ndo I&, escuta ou escreve Lingua Portuguesa e também ndo se comunica
através da Libras.

Quando eu queria fazer alguma pergunta a AM, tinha que aproveitar o assunto que ja
estivesse sendo comentado no contexto da conversa com alguém ou no surgimento de uma
nova situacdo. Eu nunca encontrava maneiras de comegar uma conversa com ele “do zero”,
esperando que a compreensdo da pergunta dependesse Unica ou principalmente da
compreensdo da lingua utilizada na comunicacao.

Em determinado momento, por exemplo, ele me perguntou se eu sabia um sinal,
tentou “soletrar” através do alfabeto datilolégico da Libras e fez alguns outros sinais.
Compreendi que ele queria saber o sinal da APAE. Mostrei-lhe e aproveitei 0 ensejo para
perguntar se ele ja estudou la. Ele me respondeu que sim, no passado, quando ainda pequeno,
mas ndo gostava de Ia. Nao soube (ou ndo quis) explicar o porqué.

AM se ‘abriu’ emocionalmente e expressou/ demonstrou duas maiores frustragoes
durante nossa convivéncia. Uma é com relacdo a seu corpo, seu bem estar. Ele proprio disse
quer, um dia, no futuro, tomar ‘algo’, ficar musculoso; se acha muito magro. Mas outra clara

frustracdo é com relacdo aos estudos. Em diversos momentos ele demonstrou ndo gostar nem
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um pouco de estar na escola e estudar. Acha tudo muito dificil e gostaria mesmo € de
trabalhar em qualquer coisa pra ganhar ‘seu proprio dinheiro’.

Pareceu estar cansado da escola, e, enquanto dizia que ali tudo era dificil, eu fiz
mencdo a disciplinas especificas, falei de Portugués, Matematica, Educacédo Fisica, Biologia,
Historia etc.; mas cada disciplina/ assunto que eu o0 questionava/ comentava sobre ser legal,
interessante, ndo havia outra expressao que ele fizesse que ndo fosse de ndo gostar, néo saber
ou o sinal de “dificil’.

No entanto, apresar das dificuldades com as questdes da escola e o conhecimento
institucionalizado; ele parece conhecer bem as ‘coisas do mundo’. A exemplo disso, AM,
durante uma brincadeira com seus colegas com relacdo a uma garota de outra turma, que Ja
namorou, ‘normal’... Mas no passado, depois ndo encontrou mais nenhuma que gostasse. Eu
perguntei se ele ndo gosta dessa ou de alguma outra garota da escola. Ele disse, com certo ar
de espanto, que da escola, ndo. Eu perguntei, por qué? Ele respondeu: Nao, ‘sujeira’, eu 23

anos, e as meninas sao menores,; ‘sujeira’, namoro meninas aqui e depois vou pra cadeia!

4.2 Relacionamento entre o Surdo e seus colegas de turma

AM e seu grupo de colegas passam grande parte do tempo provocando uns aos
outros com brincadeiras e piadinhas de todo o tipo e com relagdo a diversos assuntos; tanto
iniciadas por ele, como por seus colegas. Provocam sobre namorada, sobre roupa que vestem,
escondem objetos uns dos outros etc. Aparentemente essas brincadeiras sempre foram com
igualdade e equilibrio entre todos do grupo.

Como é comum observar em salas de aula, esta turma era fragmentada nos seus
subgrupos conforme identidade/ amizade. E ainda que AM tivesse seu “proprio grupo”, varios
outros alunos demonstraram saber se comunicar com ele; em momentos cotidianos davam-lhe
recados sobre a aula ou trabalhos para entregar, davam inicio a algum assunto para conversar

etc.
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Foto 03 — AM e seu grupo de colegas no momento do recreio.

Todavia, em momentos mais sérios, relacionados as escolhas mais especificas e que
agregassem nota, por exemplo, AM era deixado de lado. Nas aulas de Educacdo Fisica, por
exemplo, a turma estava ensaiando uma coreografia para o Baile de Formatura durante este
periodo de observacdo. No caminho da sala de aula até a quadra ou retornando, AM nunca
anda sozinho, estava sempre rodeado de vérios colegas, fazendo piadinhas e brincadeiras uns
com o0s outros. Mas, ao iniciar tal aula, este quadro mudava.

Logo na primeira aula que presenciei, todos se organizaram com Seus pares e 0 par
de AM havia faltado. Sentei na arquibancada e, através do alambrado, aproveitava quando ele
me olhava e fazia alguma expressdo de abertura a comunicacdo. Entdo perguntei: Vocé
consegue dancar? Como percebe a musica, pelo tato ou vibracdo através dos pés? Ele disse
ndo percebo nada... s6 imito 0s outros. N&o era de se estranhar, ja que estdvamos num espago
sem paredes ou teto para o feedback sonoro e o chdo (como toda quadra) era de concreto; ou
seja, espago pouco propicio para perceber a vibracdo do som.

Enquanto a professora e a turma se organizavam nas duplas, AM estava sempre
interagindo com alguém, conversava, ria de algo. Quando comecou a mdsica e todos
comecaram a dancar, ele — fazendo dupla, entdo, com sua intérprete — foi se soltando aos
poucos. Olhava bastante para os lados ou entdo para os pés da intérprete.

Havia algumas meninas comigo do lado de fora que ndo quiseram participar. Ao

final do ensaio, a intérprete perguntou para essas meninas se nenhuma viria na noite do baile.
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Uma delas disse que sim, mas que ndo tinha par. A intérprete avisou que a dupla do AM
também ndo viria a noite e, portanto, AM também estava precisando de um par. Mas a menina
parecia desconversar. Logo, a professora se aproximou e a intérprete exp0s a situacao.
Ambas, professora e intérprete pediram para que tal adolescente aceitasse a dupla para que ele

néo ficasse sozinho. Ela acabou aceitando. Mas AM nem mesmo participou dessa conversa.

Foto 04 — Aula de Matematica, AM, intérprete e seus colegas vendo jogos no notebook.

Percebi, no decorrer dos dias, que o relacionamento de AM com seus colegas é
pouco auténtico, claramente circunstancial. O que fica mais claro um pouco mais adiante, no
relato sobre sua prova de Matematica. Assim como o dia em que foram divulgadas as notas do
simulado para o Exame SARESP*.

Em determinada aula, o/a professor/a deu inicio a sua aula avisando a turma (exceto
a AM, ja que este estava sem intérprete) que os alunos que fizessem a prova do SARESP
poderiam ganhar até um ponto na média. O/a professor/a deu o recado ao lado de sua mesa,

ou seja, praticamente de frente para AM, mas 0 mesmo nem percebeu, pois estava de cabeca

! O Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo — SARESP é um exame
aplicado pela Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo para alunos da rede estadual de ensino
que estdo no 3°, 5°, 7°, e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio. E aplicado no final
de cada ano letivo e, para preparar esses alunos, esta escola, como aparentemente também as demais,
fazem simulados com 0s mesmos.
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baixa escrevendo. Mais tarde perguntei se ele viria para a tal prova, ele respondeu um discreto
ndo com a cabeca, pouco motivado.

Sentado/a em sua mesa, of/a professor/a comecou a dizer nome e nota
respectivamente de todos os alunos que haviam feito o simulado do SARESP. Quase no final
da lista, AM percebeu que algo importante acontecia ali. Levantou-se da carteira e,
juntamente a outros alunos que estavam de pé proximos ao/a professor/a) e tentou enxergar
entre seus colegas as anotacdes sobre a mesa. Quando pode observar seu proprio nome,
imediatamente olhou pra mim e fez os gestos de “eu” e o nimero dez (com todos os dedos das
méos abertos) duas vezes, bastante entusiasmado; parabenizei-o e, em seguida, ele fez o sinal
de “por qué?” e apontou para 0 lugar da intérprete.

A mencdo a ‘eu, dez’ e ‘por que: intérprete’, apontam claramente para a intérprete
como responsavel por sua nota. Inicialmente, como a mensagem foi curta e limitada, ndo pude
perceber o qué essa responsabilidade abrangia: interpretar, ajudar, passar as respostas. Logo,
AM e um de seus colegas passaram a comemorar suas notas juntos, com muita animagdo. Aos
poucos Varias pessoas da turma foram percebendo que os dois (AM e seu melhor amigo, que
senta a seu lado na sala) eram o0s Unicos a tirar nota dez no tal simulado.

Varios colegas comecaram a questionar e criticar o fato de que “é¢ claro que AM
tirou 10,0; ele faz junto com a intérprete e ela ainda, como professora, tem acesso a todas as
respostas!”. Muitos reivindicaram, dentro de seus grupos e para o professor, o fato de toda a
turma ter tirado nota entre 3,5 e 8,5 e apenas AM — que faz a prova com a intérprete — e 0
colega que melhor conhece a forma de comunicacdo utilizados entre eles, terem tirado nota
10,0.

Evidentemente é intrigante o fato de AM ndo saber ler, ndo saber escrever, estar
sempre & margem das situagdes (discussdes, explicacdes etc.) das aulas e apresentar somente
notas 9,0 e 10,0, como ocorreu neste texto e também ocorre, aparentemente, nas notas de
provas e trabalhos das disciplinas. Quanto a nota do SARESP, o/a professor/a em nenhum
momento comentou ou demonstrou qualquer reacdo frente aos comentarios; deixou que

falassem e logo o assunto se dispersou entre os colegas da turma.
4.3 A caracterizacdo da escola hoje: limites e possibilidades referentes ao Surdo
Olhando superficialmente, em teoria, a escola cumpre perfeitamente com seu papel,

conforme exigéncia das politicas em questdo. Hoje, a escola oferece intérprete de Libras
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(Professor Interlocutor) durante todo o periodo que este aluno passa na classe de ensino
regular; Sala de Recursos em periodo oposto para o atendimento educacional especializado,
com professora especialista e na mesma escola que o ensino regular é oferecido.

O Surdo AM tem muitos amigos na escola e todos se esforcam para compreendé-lo,
conversar com ele, parecem, inclusive, divertirem-se muito juntos no dia a dia, convivendo
juntos. Contudo, o objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva é claro: acesso, participacao e aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

AM teve 0 acesso a escola e a uma vida em sociedade; porém, a qualidade de sua

participacdo na mesma e de sua aprendizagem esté visivelmente comprometida.

4.4 Como é feito o trabalho/ atendimento

AM ¢ tratado, no geral, assim como os demais da escola s&o. Ele deve chegar no
horario, caso contrério deve aguardar com os demais atrasados varios minutos do portdo pra
fora, até algum funcionario com chave passar pelo portdo e abrir para todos; deve participar
das aulas como todos o fazem, a Unica diferenca é que ele tem uma intérprete de Libras para
acompanha-lo.

AM participa das seis aulas de ensino regular no periodo matutino, com
acompanhamento da intérprete, em sua turma de terceiro ano do ensino médio. Cada
professor, na sua aula, chega a sala e, oralizando, aplicam seu planejamento. Durante todos 0s
dias da observacdo ndo foi possivel perceber adaptacdo alguma da metodologia.
Aparentemente, existe uma intérprete para solucionar os possiveis ruidos na comunicacao e
resolver as demais necessidades de adaptacdo/ inclusao.

Em dias determinados — duas vezes por semana — AM tem atendimento educacional
especializado em sua Sala de Recursos. Assim, nestes dias, ele permanece na instituicdo. Leva
sua comida numa marmita, aquece e almoga com os funcionarios da cozinha; apds, vai para
seu atendimento. Uma professora com vasta experiéncia na educacdo de Surdos € a
responsavel por este atendimento.

Contudo, nas semanas que acompanhei o cotidiano de AM, apenas um dia ele
almocou na escola; e ainda assim, foi embora antes da aula comecar. Algumas vezes, em
observacao no periodo matutino, eu perguntei a ele se ficaria para tal atendimento. Ele nunca
se sentiu a vontade para dizer o real porqué de ndo ficar, apenas desconversava ou fazia
expressao de desinteresse.
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4.5 O envolvimento da pesquisadora

No primeiro dia AM ja descobriu, atraves da intérprete, aquela nova pessoa em sua
sala sempre o olhando e anotava algo. Foi logo no inicio da aula, a intérprete apontou para
mim e disse-lhe sabe Libras; assim, AM buscou-me com o olhar repetidas vezes, perguntou
diretamente se eu realmente sabia Libras. A resposta foi sim, seguida de uma rapida
apresentacdo pessoal: nome, sinal (em Libras) e o porqué de estar ali pesquisando (para olhar
ele e aprender).

Perguntei o sinal dele e se ele conhecia outros Surdos. Respondeu que ndo. Mas nao
tive certeza se ele estava compreendendo a conversa; pois com seus sinais restritos foi um
grande desafio para eu conversar apenas utilizando-se de sinais caseiros, mimicas e
expressoes faciais/corporais. Essa foi minha primeira barreira: conversar com um sujeito sem
lingua. Precisei observar muito seus sinais e sua propria forma de comunicagdo para poder
entrar em seu mundo, responder as conversas que ele iniciava e compreender melhor os
episddios que vivia com seus colegas e intérprete.

Durante a pesquisa de campo, em determinado dia, ocorreu-me a experiéncia mais
dificil de minha trajetoria profissional, porém, talvez também a mais importante desta
pesquisa. Até esta data a maioria dos colegas de turma pareciam se entrosar muito bem com
AM e, alguns, pareciam até ser grandes amigos... de conversas, brincadeiras e trabalhos de
aula.

Contudo, quando a aula comecgou, o professor — de Matematica — lembrou a todos
que ia fazer uma prova em dupla com os alunos; neste momento todos literalmente fugiram de
AM. Seus amigos se agruparam entre eles, as “panelinhas” da sala — subgrupos — que
obtinham nimero impar, foram se juntando e duas pessoas até falaram, ao final, que iam fazer
sozinhas. O professor, entdo, exclamou: Mas estdo sobrando trés pessoas! Entdo os outros 2
se juntaram e AM permaneceu sozinho.

Neste dia, a intérprete ndo havia aparecido e ninguém na sala, nem mesmo o
professor sabiam o que ocorrera. No entanto, no dia anterior, a0 acompanhar a intérprete na
sala dos professores durante o intervalo, ela propria comentou que faltaria no dia seguinte,
pois, devido ter sido escalada para trabalhar nas eleicGes, tinha dois dias para folgar e estava
ansiosa para fazé-lo. Comentou sobre a prova de Matematica, mas demonstrou tranquilidade
afirmando que o professor ja havia acusado que esta avaliacdo seria em duplas.
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Ao perceber que AM estava sozinho, o professor parecia ndo saber o que fazer,
rapidamente virou para mim e visivelmente preocupado com aquela situacdo inusitada,
perguntou se eu poderia ajudar. Eu, consciente que estava ali como pesquisadora, como
profissional, disse imediatamente que “ndo sabia se podia nem se ‘daria conta’ de traduzir
para ele”. O professor respeitou devidamente minha decisdo. Contudo, foi a primeira vez em
minha trajetoria profissional que eu estava presente e disponivel para interpretar/ ajudar um
Surdo, e néo o fiz.

Foi uma decisdo como pesquisadora; precisei deixar de lado meu ‘eu intérprete’,
profissional e voluntaria no apoio a comunicacdo de Surdos ha varios anos e pensar apenas
como a pesquisadora que estava ali justamente para observar aquele tipo de situacdo. E,
apesar desse primeiro momento ser incomodo e aflitivo, esta situacdo marca a pesquisa com
significativa relevancia. Triste, mas importantissima relevancia.

Nesse momento no qual os alunos escolhiam com quem gostariam de estar ao lado,
AM permaneceu sozinho; organizou seu material na carteira e pds-se a copiar do quadro as
equacOes a serem resolvidas. Seu olhar triste comeca a aflorar, sua expressdo de preocupacéo,
medo e angustia confundem-se no decorrer dos minutos.

Quando terminou de copiar olhou algumas vezes para sua folha, mas ndo soube
solucionar nenhuma das equag6es. Olhava para os lados, para baixo, para mim, sua expressao
e seu olhar s6 me faziam pensar em uma palavra: soliddo. Foi s ai entéo, que percebi o lugar,

ou ndo lugar que esse aluno ocupa nesta sala de aula e nesta escola.

4.6 Recursos, metodologia, avaliacdo e o processo de ensino-aprendizagem

O episodio com a prova em dupla que AM fez sozinho tem grande repercussdo
também numa analise acerca da avaliacdo dele enquanto aluno. Nesta situagdo, ap6s uma
dupla finalizar sua prova, um dos dois alunos juntou-se a AM e solucionou as questdes para o
mesmo. O professor ndo tomou nenhuma atitude contra esse ocorrido, mas claramente AM
nada sabia do contetdo abordado enquanto seu amigo, ao contrario, teve competéncia para
fazer a prova duas vezes!

Outro fato que me chamou a atencdo foi quando, em determinado momento, AM
percebeu que todos se mobilizavam para executar uma atividade na apostila de Filosofia. Ele

ndo sabia do que se tratava, procurou em seu caderno o questionario que observou todos
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terem em maos. Mas ndo sabia o0 que era, pois ndo parecia saber o que estava lendo. Pediu
pela minha ajuda. Até este momento a intérprete ndo havia chegado.

Os colegas em volta percebendo a angustia e ansiedade dele, faziam sinais e
expressdo de ‘onde’ e apontavam para a carteira da intérprete. Mas quatro colegas mais
proximos o ‘ajudaram’ a solucionar as respostas. Ora AM copiava diretamente a resposta de
um deles ou (como todos estavam finalizando e tarefa e, por tanto, utilizando suas apostilas)
abriam a apostila de AM e assinalavam no texto qual trecho ele deveria copiar, enumerando
conforme as perguntas.

A comunicacdo entre 0os colegas de sala parecia fluir, mas apenas em situacGes
simples do dia a dia. Em determinada aula, a professora deu um recado a porta; como a porta
fica as costas de AM e a intérprete ndo se fazia presente, ele sequer notou. O recado era sobre
a aula a seguir, que seria no Laboratorio de Informaética e assim como em outras ocasides
similares, os colegas preocupam-se e aparentemente conseguem avisa-lo.

Acredito que os colegas avisaram AM sobre o local da aula durante o intervalo, pois
ele apareceu no laboratério juntamente com 0os mesmos. Logo que todos se acomodaram de
frente para os computadores, a professora fez uma breve revisdo do tema da aula anterior.
Anunciou que o tema desta aula seria a Copa do Mundo de 2014.

Os computadores dispersaram um pouco o caminhar da atividade no inicio, mas
depois foi possivel perceber a importancia de executar a atividade naquele local. AM nao
compreendeu o que deveria ser feito e, ja neste caso, na falta da intérprete, nenhum colega
soube explicar-lhe. Ele sentou-se de frente para o quadro, copiou todo o esquema de trabalho
e depois passou o restante da aula observando seus colegas no computador que, na maior
parte do tempo, ndo faziam o trabalho e sim, brincavam ou navegavam na internet.

Nesta aula, assim como em Vvérias outras, ficou clara a preocupacdo dos professores
com relacdo a participagdo de AM em momentos de atividades e/ou avalia¢fes. No entanto,
nenhuma adaptacdo metodologica ou didatica partiu de algum professor. As aulas eram
visivelmente planejadas e ministradas a partir dos sujeitos ouvintes, e com bastante seguranca
de que a intérprete faria todas as ‘transformagdes’ necessarias para que ocorresse a incluséo
deste Surdo.

Apesar de nenhum profissional acusar diretamente AM de incompeténcia ou menor
habilidade para aprender se comparado aos demais, essa comparacdo acabava ficando

evidente, inclusive por parte da intérprete. Analisando os momentos de avaliacdo, AM jamais

77



efetuou algo por si so, fez provas com a intérprete — na qual ele mesmo admitiu sé ter atingido
nota por ela — ou com um colega — que visivelmente fez a prova sozinho.

Nos trabalhos extracurriculares a intérprete diz efetuar apenas a pesquisa em casa
utilizando-se do notebook que recebeu — conforme a mesma — para este tipo de ‘auxilio’, e
depois leva para AM continuar/ finalizar tal trabalho. Justificou isso dizendo que ele é
bastante esfor¢ado, mas ndo tem internet em casa e, portanto, ndo teria como efetuar (apesar
da haver Laboratério de Informaética na escola) esta etapa nos trabalhos. No entanto, numa
determinada aula, ela avisou AM que desceria a secretaria para grampear seu trabalho que

visivelmente foi ela quem trouxe de casa.

4.7 Relagdo: Surdo X professores, diretores, funcionarios

Na secretaria, quando perguntei dele pelo nome e série, ninguém sabia quem era; ai
uma pessoa disse: ‘AM’, o deficiente auditivo? Eu disse, Sim! E a secretaria afirmou Ah... ele
€ um menino muito bonzinho, vocé vai adorar ele, ele € um amor. Chamou-me muita a
atencdo esse tipo de tratamento por parte do setor administrativo da escola; tanto pela rapida
identificacdo a partir de uma deficiéncia como o tratamento caridoso e infantilizado por se
tratar de tal.

Determinado dia, na aula de Filosofia, pela primeira vez um professor conversa com
a turma e, a0 mesmo tempo, interage com alguns gestos, olhares e expressdes com AM. A
atitude deste professor me chamou a atencao, especialmente por ter visto varios e notar que
nenhum, até o momento, interagiu com AM. Perguntei diretamente a AM se os professores
conversam com ele. Ele disse que ndo, com ele nunca falam nada.

No momento da chamada, feita sempre utilizando um nimero de referéncia ao invés
do nome, quando chegou o nuamero referente a AM, o professor olhou-o nos olhos, fez o
nimero 2 com uma das méos e disse 0 nome de AM num tom um pouco alto. Ele acenou
positivamente com a cabeca e repetiu 0 nimero 2 com uma das maos. N&o tive certeza se ele
entende o ‘mecanismo’ da chamada.

No intervalo, apesar da intérprete ter faltado, aproximei-me da sala dos professores e
fui convidada a entrar e tomar café. Acabei presenciando uma conversa interessante.
Professores comentavam o fato de AM néo saber Libras, acreditam que ele faz sinais caseiros

por ter preguica de falar em Libras.
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Parecem ndo notar que, embora AM seja Surdo, também lhe é necessario que alguém
ensine essa forma de comunicacdo, essa lingua; mas aparentemente os professores acreditam
que ele possa aprender a Lingua Brasileira de Sinais sozinho, de forma facil e natural; ainda

que esteja isolado de sua cultura e contato com outros Surdos.

4.8 Relacdo Surdo X Intérprete X professor/a de Sala de Recursos

AM ndo apareceu em NENHUMA aula da Sala de Recursos enquanto estive
observando-o. Em uma destas tardes que ele ndo compareceu, aproveitarei para conversar
com a professora da sala de recursos. Ela relatou detalhadamente o histérico de AM.
Comentou sobre suas reprovacdes ainda nos primeiros anos do ensino fundamental e também
sua troca constante de professores e escolas que oferecessem 0s recursos necessarios para ele
como Sala de Recursos e intérprete.

AM migrou de uma escola para outra, e por varias vezes estudava em uma e precisa
deslocar-se para outra escola para ter o atendimento educacional especializado. E houve um
tempo, por questdes politicas locais, que o sistema ficou sem professor para Sala de Recursos.
Foi entdo oferecido para AM o Nucleo de Atendimento Psicopedagdgico — NAP da rede
municipal de ensino.

De acordo com esta professora também, ao ingressar no ensino médio mudou para a
presente escola. No 1° ano AM teve acompanhamento de uma intérprete. No 2° a Diretoria de
Ensino (secretaria estadual de educa¢do) ndo contava com profissionais para preencher a vaga
e, no 3° teve a atual intérprete veio para acompanha-lo desde o inicio do ano. A professora da
SR afirma que AM s0 passou a frequentar a SR quando a mesma passou a funcionar na escola
que estudava, esta onde pesquiso.

No entanto, nas ultimas semanas de aula, periodo que o acompanhei em observacao,
AM ndo frequentou tal atendimento. N&o pude perceber com certeza se 0 motivo dele nédo
comparecer era por ndo gostar da metodologia utilizada pela professora da sala, por questdes
pessoais com a professora ou até em casa, ou simplesmente por achar que ndo precisaria mais,
jaque o ano estava no fim.

Nesta tarde que passei conversando com tal professora, a intérprete tambem
permaneceu |4, estavam construindo algo no computador. Reparei que a sala era, na realidade,
um espago improvisado pela escola, ja que ndo havia salas livres para tornarem-se SR. As
atividades aplicadas pela professora eram de refor¢o, complementares ao ensino regular;
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tratavam-se de exercicios elaborados e escritos num caderno pela professora, ao chegar, ela
explica como resolver tais exercicio e AM passa a tarde resolvendo-os.

A intérprete também diz esforcar-se para que AM tenha um bom desempenho
académico. Ela tem um notebook, que permanece guardado em seu armario, disse-me que
pode e, as vezes, leva o notebook pra casa. Quando AM tem alguma pesquisa pra fazer e ja
que ndo tem wi-fi na escola; ela leva pra casa, faz a pesquisa e traz pronto para ele ver e,
conforme a mesma, construir o trabalho.

Contudo, € visivel a dificuldade de comunicacdo mesmo entre AM e intérprete,
especialmente durante as explicagdes dos professore/as. O professor de matemaética, por
exemplo, explicou alguns exercicios no quadro. A intérprete ficava me olhando sem jeito,
tentou interpretar no comeco, mas logo desistiu; percebeu que eu estava filmando e
rapidamente mudou de assunto, passou a conversar com AM sobre mim e sobre o aparelho
que eu usava para filmar. AM distraiu-se com esse papo e ndo acompanhou mais as
explicacOes e desafios (atividades que o/a professor/a oferecia) durante a aula.

Essa situacdo deixou clara varias questdes: a intérprete nao tem a formagdo nem
conhecimento suficiente de lingua para efetuar as interpretacdes da sala de aula. O fato de eu
estar observando-os implicava em grande preocupacdo por parte dela (provavelmente pela
concluséo anterior), percebi mais de uma vez sua expectativa em ver AM desaprovar o fato de
eu escrever, tirar fotos ou filma-lo. InUmeras vezes ela o avisou que eu estava fazendo isso e
discretamente, aguardou uma resposta dele. Como ele gostou do meu celular (aparelho que eu
usava para fotografar e filmar), a conversa acabava se desenvolvendo sobre isso; desde o

primeiro momento AM aceitou que eu o fotografasse e/ou filmasse.

4.9 Reflexdes antecipadas quanto ao futuro do Surdo

Ao final deste periodo de observagéo, foram dois fatos os que mais me chamaram a
atencdo, me marcaram. A primeira foi a chegada de duas pessoas divulgando vestibular na
sala de AM. Tratava-se de uma instituicdo em sua maior parte de cursos a distancia e com
pouca aderéncia pela maior parte desta populacdo. Mas esse fora 0 motivo pelo qual os outros
(colegas de AM) ndo se entusiasmaram com a possibilidade de fazer uma faculdade. AM
tinha suas proprias razdes para ndo se interessar:

Determinado dia, entraram duas mulheres divulgando uma faculdade da regido e
incentivando os alunos a fazer inscri¢bes para seu vestibular. A intérprete passou devidamente
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todas as informacbes a AM. Inicialmente ele parecia interessado no assunto ou nas
informagdes. Foliou o panfleto entregue, mas quando a intérprete lhe passou detalhes da
inscricdo ele logo balangou a cabeca negativamente.

A intérprete perguntou o porqué da rendncia, disse que era importante; mas ele
permanecia balancando a cabeca, desinteressado no assunto. A intérprete buscou alguns
colegas a sua volta, que se interessavam em fazer; mas um esperard um ano e o outro disse
que ndo iria fazer tal vestibular; AM reiterou sua decisao, disse que também nao iria fazer.

Apds as mocgas sairem, continuou copiando os exercicios do quadro. Mas ndo 0s
respondeu. Assim que tive oportunidade, aproveitei o contexto: futuro, faculdade... Apontei
para 0 nome da faculdade que estava ainda no canto do quadro com algumas informacdes e
perguntei se ele queria, fiz sinais de faculdade, estudar, futuro, trabalhar. Ele respondeu que
faculdade ndo quer, ndo quer estudar por que ndo gosta (fazia sinal de negativo com o
polegar).

Disse-me que trabalhar sim, estudar ndo! Eu perguntei o porqué de ‘trabalhar sim’.
Ele arregalou os olhos levantando a sobrancelha e fez sinal de dinheiro com os dedos.
Pareceu-me, no desenrolar da conversa, bem interessado em trabalhar pra ganhar o seu
préprio dinheiro, garantir sua independéncia. Mas seu futuro ndo envolve outras formas de
estudo, seus sinais e expressdes deixavam claro como ele se sentia com relagdo a isso:
cansado e ‘de saco cheio’.

Perceber AM nessa posicdo, fora tristemente compreensivel por mim, avaliando sua
condicdo naquela sala de aula e em todo o contexto escolar. O que realmente angustiou
enquanto pesquisadora e também militante em prol de uma educacéo e incluséo de qualidade
e acima de tudo respeito aos Surdos; foi 0 outro fato, dentre dois, que realmente me marcaram
nesta observacdo em campo. E sem divida, essa fora a mais grave.

Numa determinada aula, ao avangar de meus dias, quando eu ja me sentia a vontade
em perguntar coisas mais diretas e fora da situagéo cotidiana de AM, devido eu ter aprendido
a me comunicar melhor a partir dos sinais caseiros dele; disse-lhe que faria uma entrevista
com ele. Eu iria perguntar e ele me respondia. Em primeira méo, ele jA& me pareceu meio
apreensivo quando eu usei a palavra pergunta. Mas topou!

A proposta era ir perguntando e conversando abertamente, mas a primeira pergunta
obteve uma resposta de AM decisiva e determinante. Perguntei-lhe seu nome completo. Ele
soletrou, com o uso da Datilologia (Alfabeto Manual em sinais), o primeiro nome
devidamente; quando foi soletrar seu segundo nome, ndo lembrava a sequéncia de duas das
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letras: seu segundo nome possui ‘ch’, ele ndo se lembrava se deveria fazer primeiro o sinal de
‘c’oude ‘h’.

AM sequer chegou aos seus dois sobrenomes. Tentou iniciar o primeiro, mas
desistiu, ja que ndo lembrava como se escrevia seu proprio sobrenome. Primeiro pediu que eu
perguntasse para a intérprete, quando ela retornasse a sala (pois havia saido), ‘¢ melhor, ela
sabe!; mas logo se lembrou que seu caderno trazia seu nome completo e telefone. Entregou-
me 0 caderno para eu mesma copiar.

Apds isso, perguntei sua idade e ndo questionei nada além do que ja fora apresentado
nessa sec¢do. O fato de AM ndo saber sequer seu préprio nome, ja é, sozinha, uma questdo
incontestavelmente absurda. Foi nesse momento que acreditei ter respondido o objetivo desta
pesquisa. Definitivamente nio; as Politicas Publicas de inclusio educacional NAO permitem,

na pratica, uma efetiva inclusdo social dos Surdos.
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5 OLHARES, GESTOS E ATOS DE UMA PEDAGOGIA SILENCIADA: Reformas

curriculares pelo e para o povo surdo

A Ultima secdo desta pesquisa traz, finalmente, a ‘pedagogia que os Surdos querem’.
A comecar retratando os principais avancos e pesquisas da atualidade, produzidos pela
comunidade surda brasileira; as propostas e notas de reivindicacdes politicas do Movimento
Surdo em prol do Programa Nacional de Escolas e Classes Bilingues para Surdos; e, ao final,
uma discussao entre essa construcdo tedrica acerca do que os Surdos querem em educacdo e

as consideragOes do que ocorre na atualidade, desvendado na observagéo em campo.

5.1 Contribui¢fes da comunidade surda brasileira: avancgos e pesquisas

Em entrevista ao O Estado de S&o Paulo, o professor Capovilla (apud O ESTADO
DE S.PAULO, 2012) explica como o maior estudo ja feito no mundo sobre o
desenvolvimento de cognicdo e linguagem, com nove mil e duzentos estudantes Surdos,
provou que “O Surdo deve ser educado no idioma materno e por meio dele”. De acordo com
Capovilla, o levantamento (financiado pelo CNPq, Capes e Inep) faz parte do Programa
Nacional de Avaliacdo do Surdo (Pandes) em curso desde 1995 (O ESTADO DE S.PAULO,
2012).

Neste estudo, os sujeitos pesquisados foram ‘divididos’ em dois grupos: a) alunos
Surdos, cuja lingua materna é a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e que adquirem o
Portugués como segunda lingua e b) deficientes auditivos, aqueles cuja lingua materna é o
Portugués. Foram avaliados funcbes e competéncias como leitura alfabética e orofacial de
palavras em Portugués, compreensdo de leitura de textos, qualidade ortografica da escrita,
compreensdo de sinais da Libras etc.

A concluséo, ap6s finalizagdo da pesquisa, € que a proficiéncia em Libras aumenta a
proficiéncia em Portugués (leitura e escrita alfabéticas) que, por sua vez, aumenta a
probabilidade de desenvolvimento da habilidade de leitura orofacial. Criangas Surdas privadas
de ensino-aprendizagem em Libras na educacéo infantil e no ensino fundamental aprendem a
ler e escrever mais tardiamente e menos proficientemente, e tém mais dificuldade em fazer
leitura orofacial.

Portanto, Capovilla salienta, a educacdo do Surdo deve se dar em seu idioma materno

e por meio dele. A crianca deve aprender contetdo escolar em Libras e a partir dela aprender
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sistematicamente a Lingua Portuguesa. A linguagem se desenvolve naturalmente quando
somos expostos a uma comunidade linguistica cuja modalidade de comunicacdo é adequada a
nossa. “[...] a linguagem é o principal veiculo de consciéncia, aprendizagem, memoria,
pensamento e expressdao. Privacdo de desenvolvimento de linguagem é uma das maiores
tragédias a que se pode condenar um ser humano” (O ESTADO DE S.PAULO, 2012, p.02).

No estudo supramencionado, Capovilla (2008) mapeou o desenvolvimento das
competéncias cognitivas e linguisticas de alunos Surdos como fungdo da interacdo entre
caracteristicas do aluno e da escola. Este mapeamento revelou, como indicado na entrevista
acima, que enquanto as escolas comuns que ministram aulas em Portugués sob o assim
chamado regime de incluséo sdo mais eficientes em desenvolver competéncias em Portugués
para alunos deficientes auditivos; as escolas especiais com ensino em Libras sdo mais
eficientes em desenvolver competéncias (tanto de Libras quanto de leitura e escrita do
Portugués) em alunos Surdos.

Isso ocorre, de acordo com 0 mesmo, porque para os alunos deficientes auditivos o
Portugués € sua lingua materna, ja os alunos Surdos tém na Libras sua lingua materna, ou

seja, eles pensam em Libras e se comunicam em Libras no dia a dia.

[...] com sua pulverizagdo em meio a ouvintes em escolas comuns, os alunos
Surdos tenderdo a aprender menos e a fracassar nos estudos, eventualmente
até mesmo abandonando a escola. Esses dados sdo tdo mais preocupantes
guando se considera que apenas 20% do alunado Surdo brasileiro em idade
escolar se encontra regularmente matriculado em escolas. Essa baixa taxa
decorre da auséncia de escolas especiais’ para Surdos que ministram
educacdo em Libras e onde os alunos Surdos podem aprender mais e melhor
[...] (CAPOVILLA, 2008, p.08)

O resgate da diferenca caracteriza os grupos de Surdos politicamente engajados que
acreditam, que o processo de diferenciacdo constitui a base de producdo das particularidades
de uma cultura. “A ressignificacdo da surdez, como representacdo de uma diferenca cultural,
possibilita ao sujeito Surdo o sentimento profundo de pertencimento e o leva a inserir-se no
social, fazendo parte de um grupo naturalmente definido de pessoas, praticas e instituicoes
sociais”. (RANGEL; STUMPF, 2012, p. 114)

Assim, quando o professor e o aluno utilizam a mesma lingua, no caso da lingua de

sinais, a comunicagdo deixa de ser um problema. Quando ambos s&o Surdos os interesses e a

' E importante ressaltar que a mencionada “escola especial’ para Surdo trata-se de uma escola bilingue,
onde o ensino ocorre como de uma escola regular, porém, pensada especificamente para Surdos; pois
todo o ensino e formas de comunicacdo se da, neste espaco, a partir da Lingua de Sinais: Libras.
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visdo de mundo passam a ser os mesmos. A fluidez de comunicacdo possibilita as mais
variadas trocas. Rangel e Stumpf (2012) defendem que assim, ambos comunicando-se através
da Libras, as noticias diarias vém para a sala de aula e os conceitos ficam claros. Os dialogos
acontecem animados.

Os problemas pessoais encontram um interlocutor, pois, muitas vezes, ndo existe o
didlogo em familia. As coisas que envolvem os Surdos passam a ser temas centrais, por
exemplo, a histéria dos Surdos, as associacfes existentes, a lingua de sinais com suas
diferencas internacionais, nacionais e regionais explicitadas, a procura e a discussao de novos

sinais etc.

[...] o acesso tardio e a demora pela aceitacdo da [sua] lingua, seja pelos
préprios surdos seja pelos familiares, determina em uso e um conhecimento
bastante variavel, fato pouco discutido e considerado, inclusive, nas
experiéncias educacionais que buscam o reconhecimento da Libras pela
inclusdo do intérprete em sala de aula (LODI; HARRISON; CAMPOS;
2012, p. 14)

A lingua de sinais, portanto, deve ser considerada e desenvolvida como a primeira
lingua dos Surdos e as praticas educacionais para o ensino de segunda lingua, lingua
estrangeira, serdo conhecidas, estudadas e aplicadas pelos educadores para o ensino do
portugués escrito. De acordo com Lodi, Harrison e Campos (2012), “Centrar 0 ensino apenas
no aspecto gramatical ndo basta para a formacéo de sujeitos letrados, pois 0 acesso a escrita s6
sera pleno quando ela for tratada e concebida como pratica social de linguagem, cultural,
social, historica e ideologicamente determinada” (LODI; HARRISON; CAMPQOS; 2012, p.
23).

A questdo do letramento de alunos Surdos tem preocupado profissionais e
pesquisadores da area da surdez, uma vez que, embora desenvolva habilidades de codificacdo
e de decodificacdo, a maioria apresenta muita dificuldade para atribuir sentido ao que Ié.
Karnopp e Pereira enfatizam que essa dificuldade pode ser atribuida ndo s6 as concepcdes de
leitura e de escrita que embasam as praticas pedagdgicas utilizadas na escola, mas tambem ao
pouco conhecimento do portugués que a quase totalidade dos Surdos apresenta quando chega
a escola.

Giordani (2012), tratando-se de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa por
alunos Surdos, afirma que as pesquisas sobre essa tematica — evidenciando a modalidade

desta lingua escrita — na educacdo de Surdos, na grande maioria das vezes, apresentam
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anélises em torno de trés eixos. Um diz respeito & preocupagdo na area da didatica, como
recursos e estratégias escolares de ensino da lingua escrita. Outro eixo situa-se na questao dos
aspectos relacionados ao codigo, destacando as producdes em lingua escrita dos Surdos.

O terceiro eixo refere-se as questdes que envolvem a discussdo de desenvolvimento,
no qual se apresentam estudos acerca da L1 — lingua de sinais — e L2 — lingua portuguesa.
Sobretudo, tradicionalmente, muitos estudos tém centrado suas pesquisas no desenvolvimento
lexical ou sintatico ao nivel da sentenca.

O ensino da lingua portuguesa, conforme a mesma autora, entendido como o ensino
de uma lingua instrumental e com o objetivo de desenvolver no aluno habilidades da leitura e
producdo escrita, serd potencializada se o0 aluno estiver imerso em uma rede de interagdes com
adultos usuarios competentes nesta lingua. Ou seja, 0 uso da lingua escrita ndo é uma decisdo
individual, e sim o resultado de uma determinacéo social.

Para esta autora, 0 ndo acesso a lingua de sinais desde o nascimento, as historias de
vida dos Surdos, as experiéncias das escolas oralistas, as ndo experiéncias escolares e as
descobertas da identidade geralmente ndo sdo considerados pela escola. “Poder-se-ia dizer
gue o ndo reconhecimento destes elementos no contexto escolar mantém-se na formatacéo do
‘contetido obrigatorio’ das séries e niveis escolares. E, nesse contexto, a lingua escrita perde
seu significado na pratica social do cotidiano” (GIORDANI, 2012, p.147).

Letramento, para esta mesma autora, € entendido como um fenémeno cultural:
compreende um conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita e as exigéncias
sociais do uso desta lingua. Além disso, do ponto de vista socioldgico, em qualquer
sociedade, sdo vérias e diversas as atividades de letramento em contextos sociais
diferenciados, atividades que assumem determinados papéis na vida de cada grupo e de cada
individuo.

E como a lingua ndo é um sistema puramente individual, mas social, ela se da
culturalmente numa construgdo coletiva. Ou seja, para que o Surdo possa falar de si e do
mundo e constituir-se como sujeito histérico-cultural, precisa necessariamente interagir com

Seus pares.

Da mesma forma que as pessoas pertencentes a uma mesma cultura precisam
partilhar um mapa conceitual semelhante, elas precisam também partilhar a
mesma forma de interpretar os signos de uma lingua, pois assim, 0s
significados podem estabelecer trocas entre as pessoas. E... entdo os convido,
leitores estrangeiros ou ndo, a mergulhar em mundos de significados, nos
tempos e nas narrativas dos mundos dos surdos, dos mundos que trazem para
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a escola, que trazem para a pratica do ler e escrever... (GIORDANI, 2012, p.
150)

Karnopp e Pereira (2012), bem como outros autores supramencionados, néo
trouxeram solucdes a educacdo dos Surdos; mas expuseram expressiva convic¢do de que
muito do insucesso e da evasdo escolar poderia ser evitado se a escola se preocupasse ndo
apenas em alfabetizar os alunos Surdos, mas em propiciar-lhes condi¢des para que se tornem
realmente leitores e escritores e ndo apenas codificadores e decodificadores dos signos

gréficos.

5.2 Programa Nacional de Escolas e Classes Bilingues para Surdos: proposta curricular

Representado pela Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos —
FENEIS, Confederacéo Brasileira de Desportos para Surdos — CBDS, Federacdo Nacional das
AssociacOes dos Pais e Amigos dos Surdos — FENAPAS e Federacdo Brasileira das
Associacdes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-intérpretes de Lingua de Sinais
— FEBRAPILS, o ‘Movimento Surdo em favor da Educacdo e Cultura Surda’ - ja
mencionado nas primeiras secBes desta pesquisa — reivindicou e reivindica uma politica
educacional brasileira mais condizente com as especificidades linguisticas e culturais dos
Surdos, a Politica Nacional de Educacéo Bilingue para Surdos.

Esse movimento luta por uma politica “[...] que atenda a pluralidade dos surdos
brasileiros, principalmente por meio da legitimacéo e implantacdo de ESCOLAS PUBLICAS
BILINGUES [...]” (FENEIS, 2011, p. 03). Nestas, a Lingua de Sinais Brasileira deve obter o
lugar de lingua de instrucdo e comunicacdo em sala de aula e, ao lado dela, estara a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita.

A FENEIS, maior representante do povo surdo brasileiro, busca o apoio da Casa
Civil para garantir a implantagdo de uma politica publica especificamente aos Surdos
brasileiros em geral e em especificos aqueles que tém a lingua de sinas brasileiras como sua

primeira lingua.

[...] A principal conquista desse Movimento contou com o0 apoio da Casa
Civil e teve como resultado a revogagdo do decreto 6.571/2008, substituido
pelo decreto 7.611/2001, que recupera o Decreto 5.626/2005 como principal
referéncia legal para a organizacgdo da inclusao educacional de alunos surdos,
além dessa conquista, a comunidade surda obteve alguns beneficios no Plano
Governamental ‘Viver sem limites’. (FENEIS, 2011, p. 05)
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Diversos problemas séo levantados por esta federagdo. No plano Viver Sem Limites
falta a destinacé@o de verbas para a criacdo e manutencdo de escolas bilingues. O investimento
na educacdo de Surdos tem se destinado exclusivamente para o AEE; o que foi mais uma
questdo trazida e criticada pelo Movimento. Portanto, para transformar toda educacdo de
Surdos no Brasil, estas entre outras propostas foram levantadas, organizadas e entregue ao

Governo Federal, propostas estas,

[...] cujo principal objetivo é contribuir para uma Politica Nacional de
Educagdo Bilingue para Surdos e reafirmar os anseios de uma
Comunidade que luta pela melhoria da qualidade da educacdo dos surdos
brasileiros rumo ao desenvolvimento de cidaddos surdos cada vez mais
autbnomos e protagonistas na construcdo de um pais melhor. (FENEIS,
2013, p.05)

De acordo com este documento, a educacdo de Surdos precisa ser ESPECIFICA,
DIFERENCIADA, CULTURAL E BILINGUE, como a educacdo especifica oferecida aos
indigenas na educacdo basica oficial e diferenciada porque se embasa nas especificidades
culturais e linguisticas.

Estas escolas, propostas na Politica Nacional de Educacdo Bilingue para Surdos,

serdo abertas a ouvintes e Surdos,

[...] essas classes e escolas bilingues Libras (L1) / Portugués escrito (L2),
segundo a defini¢éo apresentada pelo Decreto, superam de modo radical
as classes e escolas especiais para surdos, porque abandonam a
deficiéncia como critério de selecao e ‘enturmacio’ dos alunos, passando
a adotar o critério linguistico, psicoldgico, antropoldgico e pedagdgico
da lingua; seu objetivo pedagdgico passa a ser o de ensinar e instruir 0s
alunos, tanto surdos quanto ouvintes, na mesma base curricular comum do
sistema educacional geral do pais, com uma mesma lingua de instrucéo,
acessivel a alunos surdos e ouvintes e que oportuniza ao aluno que € surdo o
acesso pleno ao conhecimento, porque passa a ser ministrado diretamente em
Lingua de Sinais Brasileira e em Lingua Portuguesa escrita, modalidades
acessiveis a ambos: surdos e ouvintes. (FENEIS, 2011, p. 09)

A proposta politica inclui doze itens, constituindo o Programa Nacional de Escolas e
Classes Bilingues para Surdos.

O primeiro item propde uma transformacdo legal-institucional das atuais escolas
especiais para Surdos em Escolas Bilingues Libras (L1)/ Portugués-Escrito (L2); “[...] cuja

proposta curricular linguistica e pedagogica possa cumprir a determinacdo constitucional de
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promover a identidade linguistica e cultural dos Surdos, além de oferecer-lhes uma
escolaridade nas linguas (Libras e Portugués-Escrito) que melhor se adequem ao seu maximo
desenvolvimento académico e social [...]” (Proposta para elaboragio PNEBS, p.11). E
previsto que 0s responsaveis por esta transformacao serdo o MEC, por intermédio do INES, e
da SECADI; elaborando e divulgando diretrizes, realizando encontros e cursos de formagéo.

No segundo item reivindica-se a criagdo de cinco Colégios de Aplicacdo bilingues
(Libras (L1)/ Portugués-Escrito (L2)) em Universidades Federais, por meio de editais, para
cada uma das regides do Brasil. Considerando que, em diversas dessas instituicdes, o ensino
de Libras ja esta implantado e, sendo assim, j& contam com professores e pesquisadores da
Lingua Brasileira de Sinais e da Educacdo de Bilingue para Surdos.

No terceiro, exige-se apoio do MEC para a manutencdo, reabertura/ reativacdo e
criacdo de escolas e classes bilingues nos estados distrito federal e municipios. Muitas escolas
e classes para Surdos foram fechadas ou o atendimento que se ocupava dessa fungéo foi
desativado com base no ja revogado decreto 6.571/2008; causando a exclusdo de milhares de
alunos Surdos no sistema educacional. Agora, com a vigéncia do decreto 5.611/2011
reivindica-se “[ 1] manuten¢ao, reativagdo, ampliagdo, adequacdo e qualificacao das escolas ja
existentes, transformando-as em escolas bilingues de fato; assim como [2] a retomada de
classes especificas bilingues, respeitando-se a seriagdo/ano adequada por idade e por
progressao escolar; e por fim, [3] a criacdo de novas escolas bilingues Libras (L1) /
Portugués-Escrito (L2)” cumprindo com a determinacédo constitucional.

No quarto item o documento aponta para as mudancas no atual AEE para alunos
Surdos inclusos em classes lus6fonas: que sua primeira lingua de instrucdo seja a Libras
(com professores bilingues e intérpretes a partir do 6° ano); que o ensino de portugués (e das
linguas estrangeiras) seja especifico com metodologia de ensino de segunda e terceiras
linguas em sua modalidade escrita, em substituicdo ao ensino da disciplina de Lingua
Portuguesa como primeira lingua para alunos ouvintes; que haja ensino de Lingua de Sinais
como componente regular obrigatorio do curriculo em todas as séries da educacgéo basica; que
haja a elaboracdo, desenvolvimento e acompanhamento pedagogico especifico.

O item cinco trata da organizagdo de Escolas Inclusivas P6los com Programas de
Educacao Bilingue buscando concentrar recursos humanos e pedagogicos como: professores
bilingues, professores com formacdo de ensino de portugués como segunda lingua para
Surdos, professores e instrutores de Libras, intérpretes com fluéncia; tecnologias assistivas

etc; assim como oferecer a possibilidade dos alunos Surdos estudarem juntos com o maior
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namero de colegas Surdos, seus pares, criando melhores condicGes linguisticas e pragmaéticas
para a aquisicdo e desenvolvimento da lingua de sinais por essas criangas e adolescentes
Surdos da regiao.

A sexta exigéncia é pelo transporte e merenda escolar para alunos Surdos
matriculados em ‘Escolas Bilingues de Libras e Portugués-Escrito’ e ‘Escolas Inclusivas
Polo’. O direito a0 TRANSPORTE iré eliminar empecilhos a frequéncia dos alunos a escola.
Além do transporte, é preciso garantir a MERENDA ESCOLAR (lanches e almogo) para 0s
alunos frequentarem a sua ‘Escola Bilingue’ ou ‘Escola Inclusiva Polo’, em periodo integral,
considerando que o aprendizado do portugués-escrito por alunos Surdos requer, pelo menos
até o 5° ano, maior quantidade de horas de aula, assim como acompanhamento especifico
complementar, j& que o portugués nao apenas é outra lingua (segunda lingua), mas
também, uma lingua de outra modalidade.

No sétimo item exige-se uma politica de formacdo de novos profissionais para
atender a demanda das Escolas e Classes Bilingues para Surdos. No Plano ‘Viver sem
Limites’ foram aprovadas novas formacdes (12 graduacbes de Pedagogia Bilingue e 27
de Letras-Libras) a serem responsabilizadas pelas varias Instituicdes Federais do Ensino
Superior. Porém, fez necessario também a promocdo de Cursos Profissionalizantes e
Técnicos para formar, a curto prazo, Instrutores de Libras. Assim, propfe-se que o MEC
inclua, no catélogo de cursos profissionais e técnicos, o Curso Técnico de Instrutor de Libras;
Curso Técnico de Tradutor e Intérpretes de Lingua de Sinais.

A oitava proposta, baseada no Programa de Alfabetizacdo na ldade Certa — PAIC, é
elaborar e incluir material (ndo apenas adaptar o material ja existente do ensino de Portugués
como primeira lingua), de metodologia e de formacéo proprios, voltados para o ensino de
Libras e a alfabetizacdo de Surdos em Portugués-escrito. Ressaltando que a equipe
convidada para a elaboracdo do referido material tem de contar com pesquisadores e
professores Surdos e ouvintes que tém formacdo especifica, experiéncia nesse ensino e
atuam na alfabetizagdo e no ensino de portugués como segunda lingua para alunos Surdos.

No item nove propde-se a formacdo — com a participagédo da FENEIS — de um grupo
de trabalho de professores Surdos ja atuantes nas escolas e em universidades publicas,
com o objetivo de elaborar propostas de diretrizes curriculares.

A décima proposta é a formulacéo de diretrizes do MEC para orientar os sistemas de
ensino na conducgdo de concursos para professores, instrutores e intérpretes de Libras de
Universidades Federais, Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia e Universidades
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Estaduais; pois ndo garantem a correta avaliagdo do conhecimento de Libras e ainda néo
consideram a prioridade aos candidatos Surdos, conforme ordena o decreto 5.626/2005.

O décimo primeiro item trata de acessibilidade para Surdos. Reivindica-se que o
ENEM e o ENCEJA (e vestibulares das Instituices Federais de Ensino Superior) sejam
adaptados e traduzidos para a Lingua de Sinais Brasileira; numa parceria da FENEIS com
instituicdes federais, como o INES e a UFSC, que j& tém larga experiéncia em
logistica para realizacdo do exame do PROLIBRAS e podem atender adequadamente a
estas demandas para candidatos Surdos.

Por fim, o décimo segundo item requer uma Comissdo da Politica Nacional de
Educacdo Bilingue para Surdos, juntamente com Ministérios da Educagdo, da Salde, dos
Direitos Humanos e do Desenvolvimento Social e Combate a Fome para implantacéo,
implementacdo, execucdo, acompanhamento e avaliacdo da Politica Nacional de Educacédo
Bilingue para Surdos. Esta comissdo deve ser formada por técnicos e profissionais do
Governo Federal (INES/SECADI/MEC, Ministério da Saude, SDH e MDS), por
pesquisadores reconhecidos nessa area das InstituicGes de Ensino Superior e, ainda, por
representantes da FENEIS. Cabe a esta comissdo considerar os pontos relevantes para serem
tracados nesta Politica.

As propostas que a FENEIS apresenta e reivindica em nome do Movimento Surdo
em Favor da Educacdo e Cultura Surda, tém, de acordo com a mesma, bases juridicas e
cientificas; além de representarem um anseio daqueles que, todos os dias, nos bancos
escolares, recebem a educacdo oferecida em nosso pais, bem como dos que ja a
receberam de forma sofrida e, grande parte das vezes, fracassada (FENEIS, 2011, p. 18).

A FENEIS, em outro documento oficial, declara entender que o Projeto de Lei N°
8.035, de 2010, relativo ao PNE 2011-2020, possui interpretacdo equivocada de muitas das
orientagdes de documentos oficiais mundiais e, portanto, apresenta propostas de emendas

também para esse projeto — tais propostas ainda nao foram exploradas por esta pesquisa.

5.3 Contribuicdes da literatura a pesquisa de campo: uma discussao final

Mais uma vez o que podemos constatar é que, em mais um ambito/ prisma, esta
pesquisa aponta para um fracasso na educacao inclusiva para Surdos. ldentifica-se isso, nao
apenas discutindo as proposi¢des apresentadas acima, mas todo o fundamento historico, legal,
e até mesmo a observacao da préatica educativa desta incluséo.
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Na fundamentacdo historica pelas ‘inclusdes’ dos Surdos, apds um grande avancgo
com relacdo a primeira Lingua de Sinais do mundo, vem o Congresso de Mildo, no qual
Surdos ndo tinham direito de voto na votacdo pela qual decidia-se justamente a educacao
deles préprios. Registra-se nessa mesma fase, uma grande imposicdo de ouvintes, sob uma
visdo falsamente educacional e audioldgica da surdez, decidindo sobre a educacao de Surdos.

Tem-se, assim, o primeiro ¢ mais tragico registro de um ‘nao ouvir’ 0 Surdo ainda
quando o assunto seja ele proprio. Ficaram claras as evidéncias do fracasso que ocorreu nessa
época e somente ap0Os pesquisas especificas, 0 uso da Lingua de Sinais volta a escola. Ainda
assim, houve também o andncio de fechamento de todas as escolas bilingues para Surdos. O
fechamento, inclusive do instituto centenario fundado por Dom Pedro 1l, s6 foi abortado
devido intensa reivindicacdo e protesto da comunidade surda.

No levantamento legal, também apareceram muitos embates e contradicOes.
Identifica-se uma evolugdo, mas tambeém, assim como o resgate historico, evidencia-se o
efeito ‘vai e vem’. Ou seja, a legislagdo vai trilhando uma proximidade as propostas da
comunidade surda, mas quando chega bem perto de efetivar-se assim, se transforma; ignora
leis anteriores, deturpa, como apresentado na relativa secdo, documentos internacionais e
termina por ndo concretizar-se enquanto ‘politica linguistica’.

Né&o se consolida enquanto politicas publicas de educacdo para Surdos que respeite
suas peculiaridades culturais e linguisticas. E notoriamente indcua. Ainda assim, tendo, o
levantamento histdrico e legal, se apresentado com ilusérias e superficiais modos de incluséo;
esta pesquisa foi além. Saiu das bibliografias e partiu a campo, afim de desvendar o objetivo
central, que busca justamente averiguar na préatica da educacao dos Surdos, se essas politicas
séo cabiveis de se concretizar.

A observacdo a campo, por sua vez, apresentada na secdo anterior deste trabalho,
revelou um fato muito maior e mais grave que o exposto até aqui. O aluno Surdo pesquisado,
sequer, é alfabetizado. O aluno Surdo, AM, sai do ensino médio, conclui sua educacéo basica,
sem saber nem mesmo ‘dizer’ eu proprio nome.

Nos estudos apresentados nessa sec¢do, nos itens 5.1 e 5.2, apresenta-se como uma
dificuldade comum na atual realidade (inclusiva ou ndo), o fato de os Surdos mostrarem
dificuldade de aprendizagem da Lingua Portuguesa — como aponta, sucintamente, Karnopp e
Pereira (2012) — especialmente em nivel de letramento. Chama-se a atencdo aqui, para a
situacdo realista trazida pela pesquisa de campo, a aplicabilidade das politicas publicas de

inclusdo do Surdo ndo permite sua incluséo social.
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AM, sem saber sequer apresentar-se a alguém, como conseguira viver plenamente
em sociedade? Como conseguird plenitude em sua cidadania? Tristemente esta pesquisa
mostrou que, possivelmente, ndo conseguira. Ao menos nao através da escola. A escola nao
foi um caminho para este sujeito, este cidaddo; mas uma barreira em sua vida, um local onde
se vivia so entre dezenas de pessoas. Onde o poder maior sempre imperou e ele, constrangido,
foi lutando diariamente até poder, finalmente, escapar dessa prisdo sombria e devastadora.

Este Surdo, sozinho, mostra uma realidade — observa-se com Capovilla, 2008 e O
ESTADO DE S.PAULO, 2012 — ndo apenas regional, mas nacional. Faz refletir e analisar
quantos AM existem pelo Brasil afora. E é curioso, intrigante o fato da comunidade surda
brigar tanto para ser ouvido, terem seus direitos assegurados teoricamente, estarem munidos
por propostas devidamente organizadas e coerentes; e ainda sim o governo brasileiro
permanecer imaleavel; nao aceita, nao se adapta, nao ‘escuta’ o que o povo surdo tem a dizer
sobre si mesmo.

Por fim, essa discussdo final, constituida mais de lacunas e fendas, do que
conclusoes, sé pode afirmar e reivindicar uma reforma politica educacional para os Surdos.
Histdrica, legal, pratica e teoricamente, os Surdos estdo excluidos dentro e fora da escola.
Definitivamente, estar juntos ndo é viver, conviver e aprender juntos. Esta, com a presenta

pesquisa, irrevogavelmente pontuado isto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como exposto anteriormente neste trabalho, as questdes histdricas ja eram, por mim,
conhecidas. Evidentemente novas discussdes vieram com a construcao da referida se¢do, mas
a mim, a histéria dos Surdos ja havia se apresentado a um tempo como detentora de um
conceito problematico de inclusdo. Estudar os Movimentos Surdos foi novidade, eu ja
conhecia e acompanhei muito a partir de conversas, reportagem etc., 0 Movimento Surdo
Brasileiro, porém ndo conhecia as propostas apresentadas no mesmo.

Verificar tal organizacdo, propostas ativas, estruturadas, me intrigou e compreendi a
finco a exigéncia de “Nada sobre Nos, sem Nos”. Os Surdos questionam e criticam as
politicas atuais e se colocam firmemente em prol desta causa. E pesquisando a legislacdo, no
decorrer do levantamento, fui percebendo que, de fato, ja existem legislacdes ‘suficientes’
para efetivar-se a ‘Educagdo Bilingue para os Surdos’. Na minha concepgdo foi gravissimo
perceber que hd documentos oficiais deturpando legislacbes ndo somente brasileiras, mas
internacionais.

O que se pode concluir é que ter legislacdo ndo significa necessariamente estar
incluido! O Brasil presenciou diversos tipos de inclusdo, que apresentam o esforco pela
educacdo como direito de todos, sem exce¢do. Mas os Surdos tém sua especificidade e eles
tém o que ‘falar’ para a histdria e para a legislacdo, como mostram os Movimentos Surdos.
Por isso, para ‘escutar’ o0 que os Surdos tém a dizer sobre sua propria politica educacional,
sentiu-se a necessidade de ultrapassar a investigacao tedrica e partir a campo.

Apos a observacdo nota-se grande problematica na aplicabilidade politica da inclusdo
dos Surdos. A metodologia utilizada em sala de aula ndo da conta de sofrer adaptagdes e 0
processo de aprendizagem foi gravemente prejudicado por isso. O processo avaliativo deste
aluno também revelou total fracasso.

Para transformar a educacao de Surdos no Brasil, diversas propostas foram levantadas,
organizadas e entregue ao Governo Federal, e estas propostas objetivam, em suma, a melhoria
da qualidade da educagdo dos surdos brasileiros afim de seu desenvolvimento enquanto
cidad&os surdos cada vez mais autbnomos e protagonistas na constru¢éo de um pais melhor.

O que este trabalho apresentou foi um Surdo dependente e coadjuvante em sua
prépria historia, sua propria vida. Este Surdo foi isolado, abandonado; vivendo por anos e
anos na soliddo dentro da escola. Definitivamente as Politicas Publicas de incluséo

educacional ndo possibilitam, na forma que esta, uma efetiva inclusao social dos Surdos.
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Tudo o que podemos considerar, por fim, é que o projeto de inclusdo de Surdos nédo
respeita a constituicdo e decretos federais ja assegurados aos mesmos e, na pratica educativa,
estas politicas ndo se aplicam, pelo contrario, ferem, isolam, amordacam maos que ainda tém

muito a dizer.
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