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Estou cada vez mais convencido de que o
curriculo é o conceito mais importante que
emergiu do campo dos estudos educacionais.
Nenhuma outra instituicdo — hospital, governo,
empresa ou fabrica — tem um curriculo no sentido
em que escolas, faculdades e universidades tém.
Todas as instituicdes educacionais afirmam e
presumem dispor de um conhecimento ao qual
outros tém direito de acesso e empregam gente
que € especialista em tornar esse conhecimento
acessivel (os professores) — obviamente, com
graus variados de sucesso. Quem quer adquirir um
conhecimento especializado pode comecar por ler
um livro ou consultar a internet, mas, se for sério,
vai a uma instituicdo com um curriculo que inclua
o que quer aprender e tenha professores que
sabem ensinar (YOUNG, 2014, p. 197).
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RESUMO

Esta tese tem por objetivo geral realizar uma analise documental dos
programas de graduagdo que tém por finalidade a formagdo de
tradutores nas Institui¢des de Ensino Superior (IES) publicas brasileiras,
com destaque para a discussdo relativa a concepgdo curricular
(curriculum design). Tem por objetivos especificos (1) discutir a
institucionalizagdo da Traducdo e a formacgdo de tradutores em cursos de
graduagdo no Brasil, (2) tracar os perfis dos programas de graduag¢do em
Tradugdo ofertados nas IES publicas brasileiras e (3) discutir o lugar da
traducdo literaria nos programas de graduagdo em Tradugdo em questdo.
O método utilizado foi o de um estudo descritivo e exploratorio, ndo
avaliativo, com procedimento técnico fundamentado na pesquisa
documental, com bases na analise de contetido e com a analise de dados
respaldada pela abordagem quali-quantitativa (LAMOUREUX, 2003;
COHEN; MANION; MORRISON, 2007; THOUIN, 2014). Com vistas
a analise documental (GEORGE, 2006; SCOTT, 2006; WEBER, 2006;
COHEN; MANION; MORRISON, 2007), utilizamos como fontes
documentos governamentais (pareceres, resolugdes e diretrizes do
Ministério da Educagdo - MEC; leis federais relacionadas ao sistema
educacional superior brasileiros) e institucionais (Projetos Pedagogicos
de Cursos, paginas institucionais ¢ documentos de cada curso e
Institui¢do de Ensino Superior - IES), bem como publicag¢des cientificas
(livros e artigos cientificos), textos que ndo haviam recebido quaisquer
tratamentos de dados. Como fundamentagao teorica, utilizamos estudos
provenientes da area educacional, mais especificamente da Teoria
Curricular, e buscamos nos Estudos da Tradug@o pesquisas relacionadas
a “concepgdo curricular” (DELISLE, 1984; 2013; VALENTINE, 1996;
GONCALVES; MACHADO, 2006; GONCALVES, 2008; 2015;
NORD, 2005a; 2005b; 2008; HURTADO ALBIR, 1999; 2005; 2007;
2008; 2015; KELLY, 2005; 2008; 2010; CALVO ENCINAS, 2004;
2009; 2011; 2001; KIRALY, 1995; 2000; 2017; KIRALY et al., 2016).
Discutimos ainda acerca da inser¢do do conceito de “competéncia” nas
Ciéncias da Educagdo e nos Estudos da Tradugdo (EdT). Com esse pano
de fundo, analisamos documentos de 10 bacharelados em Tradugdo —
Portugués/Inglés ofertados em IES publicas, a saber: (1) Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, (2) Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho”, (3) Universidade Federal do Parana, (4)
Universidade Estadual de Maringd, (5) Universidade Federal de Ouro
Preto, (6) Universidade de Brasilia, (7) Universidade Federal de Juiz de
Fora, (8) Universidade Federal da Paraiba, (9) Universidade Federal de



Uberlandia e (10) Universidade Federal de Pelotas. A analise dos dados
aponta para cumprimento parcial dos requisitos do Ministério da
Educacdo (MEC) para a elaboragdo dos Projetos Pedagogicos de
Cursos, para a falta de flexibilidade da maioria das concepgoes
curriculares desses bacharelados, ainda influenciados pelo antigo
curriculo minimo do curso de Letras. Demonstra que a maioria das
propostas curriculares utilizam o conceito de competéncia tal como
proposto pelo Grupo PACTE e por Hurtado Albir (1999; 2005; 2007;
2008; 2015a; 2015b), e que o corpo docente desses bacharelados,
mesmo nio sendo em sua maioria graduados em Tradugdo, realizou
pesquisas no mestrado e/ou no doutorado relacionadas aos Estudos da
Tradugdo. Aponta ainda para o fato de que a pratica da tradugdo literaria
¢ realizada na maioria dos bacharelados como disciplina obrigatoria,
mesmo naqueles que nao ofertam em sua proposta curricular disciplinas
relacionadas a literatura ou a teoria literaria. Por fim, essa analise aponta
para a dificuldade de uma analise avaliativa no que se refere ao
alinhamento construtivo curricular (BIGGS; TANG, 2011) dos
programas de graduacdo em Traducdo. Essa dificuldade justifica-se pela
falta de informagdes relativas aos métodos de ensino, as tarefas de
avaliacdo e as atividades de aprendizagem na sala de aula, o que poderia
ser feito tendo acesso aos planos de ensino dos professores juntamente
com uma aplicag@o de questiondrios para a verificagdo das informagoes.

Palavras-chave: Formacao de tradutores. Historia da Traducao. Teoria
Curricular. Concepgao curricular.
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TRANSLATORS’ EDUCATION AT BRAZILIAN PUBLIC
HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS: A DOCUMENTARY
ANALYSIS

ABSTRACT

The main goal of this dissertation is to present a documentary analysis
of Translation undergraduate programs at Brazilian public Higher
Education Institutions (HEI), with an emphasis on the discussion
regarding curriculum design. Its specific objectives are: (1) to discuss
the institutionalization of Translation and translators’ education offered
in undergraduate programs in Brazil; (2) to outline the profiles of
undergraduate programs at Brazilian public HEI, and (3) to discuss the
place of literary translation at these undergraduate programs. The
method used for this research can be described as descriptive and
exploratory, non-evaluative, with a technical procedure based on
documentary research and content analysis supported by a qualitative-
quantitative approach (LAMOUREUX, 2003, COHEN, MANION,
MORRISON, 2007; THOUIN, 2014) in order to carry out a
documentary analysis (GEORGE, 2006; SCOTT, 2006; WEBER, 2006;
COHEN; MANION; MORRISON, 2007). The analysis is based on
government documents (evaluations, resolutions, and guidelines of the
Ministry of Education — MEC, and federal laws related to the Brazilian
higher education system), institutional documents (pedagogical projects,
institutional pages and documents of each program and/or HEI), as well
as scientific publications (books and papers), which are texts that have
not received prior data treatment. As a theoretical basis, we used studies
from Curriculum Theory, and studies related to curriculum design on
Translation Studies (DELISLE, 1984; 2013; VALENTINE, 1996;
GONCALVES; MACHADO, 2006; GONCALVES, 2008; 2015;
NORD, 2005a; 2005b; 2008; HURTADO ALBIR, 1999; 2005; 2007
2008; 2015; KELLY, 2005; 2008; 2010; CALVO ENCINAS, 2004;
2009; 2011; 2001; KIRALY, 1995; 2000; 2017; KIRALY et al., 2016).
Furthermore, we discussed the insertion of the concept “competence” on
Education Sciences and Translation Studies. We analyzed documents of
10 Portuguese/English Translation undergraduate programs at public
HEI: (1) Universidade Federal do Rio Grande do Sul; (2) Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho™; (3) Universidade Federal
do Parand; (4) Universidade Estadual de Marings; (5) Universidade
Federal de Ouro Preto; (6) Universidade de Brasilia; (7) Universidade
Federal de Juiz de Fora; (8) Universidade Federal da Paraiba; (9)
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Universidade Federal de Uberlandia, and (10) Universidade Federal de
Pelotas. The content analysis points to partial compliance to the
requirements indicated by the Ministry of Education (MEC) for the
Pedagogical Project, to the lack of flexibility of most of the curriculum
designs in these programs, which are still influenced by the former
minimum course curriculum of Language and Arts majors. This
demonstrates that most of the curriculum design of these undergraduate
programs understands competence as proposed by the PACTE Group
and Hurtado Albir (1999, 2005, 2007, 2008, 2015a, 2015b), and that the
faculty, despite not being graduated in Translation, have carried out
research during their masters and/or doctorate related to Translation
Studies. Furthermore, it points to the fact that most of these programs
offer literary translation practice as a compulsory course, even when
there are no mandatory courses related to literature or literary theory on
their curriculum design. Finally, this analysis points to the difficulty of
an evaluative analysis regarding the constructive alignment in
curriculum design (BIGGS; TANG, 2011) of Translation undergraduate
programs. This difficulty is justified by the lack of information on
teaching methods, assessment tasks, and learning activities in the
classroom, which could be available due to the access to the professor’s
syllabi along with a survey application in order to verify information.

Keywords: Translator Education. Translation History. Curriculum
Theory. Curriculum Design.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Esta pesquisa visa apresentar uma analise documental relativa aos
programas de graduagdo em Tradugdo nas Instituicdes de Ensino
Superior (IES) publicas brasileiras. Em geral, inseridos nas Faculdades
ou Institutos de Letras das universidades, s@o, por vezes, pouco
conhecidos por parte da sociedade; o mesmo ndo pode ser dito dos
programas de licenciatura em Letras, que visam a formagdo de
professores de linguas. Com efeito, se a discussdo acerca da formacao
de tradutores é escassa, mais ainda € o debate sobre os programas de
graduacdo, e a proposta de possiveis Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) especifica.

Observa-se no Brasil um crescente interesse a respeito da
formacdo do tradutor. Os primeiros programas de graduagdo destinados
a formagdo de tradutores foram criados no pais final da década de 1960
e, desde o final da década de 1970, esse tema se tornou objeto de
pesquisa em programas de pos-graduagdo no pais. A primeira
dissertacdo sobre o tema, intitulada Contribui¢ées da linguistica para o
ensino de tradugcdo, de autoria de Maria Candida Bordenave, foi
defendida na Pontificia Universidade Catolica do Janeiro (PUC-Rio),
em 1976. Apesar do interesse gradativo, a busca por palavras-chave,
como “ensino de traducdo”, “pedagogia de traducdo”, “formacdo de
tradutores”, presentes em dissertagoes e teses defendidas, nos bancos de
dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, do Portal
Dominio Publico ¢ do Portal Periodicos CAPES, aponta para uma
caréncia de estudos efetivos sobre o tema, pois o numero de dissertacdes
e teses ¢ o final de 2017 ainda era reduzido. Sabemos, contudo, que
pesquisas sobre o tema “Formagdo de Tradutores” estdo em andamento
em diferentes IES.

No Brasil, a maior parte das pesquisas relacionadas a formagao
de tradutores tem por foco questdes didaticas e se fundamenta na
abordagem por objetivos de aprendizagem, proposta pelo canadense
Jean Delisle (1984; 1997), na abordagem funcionalista da alema
Christiane Nord (1991 [1988]; 2008; 2009) e, mais recentemente, na
abordagem por competéncias com enfoque por tarefas da espanhola
Amparo Hurtado Albir (1999; 2005; 2015a; 2015b).
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1.1 OBJETIVOS E PERGUNTAS DE PESQUISA

Este estudo visa, portanto, desenvolver e aprofundar as pesquisas
relacionadas a formacao de tradutores no Brasil, tendo por objetivo geral
realizar uma analise documental dos programas de graduacdo, que tém
por finalidade a formag@o de tradutores nas IES publicas brasileiras,
com destaque para a discussdo relativa a concepgdo curricular
(curriculum design). E tem por objetivos especificos: (1) discutir a
institucionalizagdo da Tradugdo e a formagao de tradutores em cursos de
graduacdo no Brasil; (2) Tracar os perfis dos programas de graduacao
em Traducao ofertados nas IES publicas brasileiras; (3) Discutir o lugar
da traducdo literaria nos programas de graduagdo em Tradug¢io em
questdo. Com o intuito de atingir tais objetivos, nos propomos a
responder as seguintes perguntas de pesquisa:

i.  Quais fatores contribuiram para a institucionalizacao da
Traducao em ambiente universitario no Brasil?

ii.  Quais as principais especificidades das diferentes
propostas curriculares de graduacdes destinadas a
formagdo de tradutores nas IES publicas brasileiras?

iii.  Qual a relacdo dos programas de graduagdo destinados
a formacao de tradutores com o curso de Letras?

iv. O que se deve esperar dos tradutores formados em
ambiente académico no plano da graduagdo:
profissionais generalistas ou especialistas?

v.  Qual o lugar da traducéo literaria nos bacharelados em
Tradugao nas IES publicas brasileiras?

1.2 A PESQUISA DOCUMENTAL

De acordo com John Scott (2006), as pesquisas relacionadas as
Ciéncias Sociais em geral utilizam como métodos de pesquisa a
realizacdo de entrevistas, a aplicagdo de questionarios e a observagdo em
campo. Poucas sdo aquelas que se fundamentam em documentos,
mesmo sendo umas das principais formas de pesquisa social. O mesmo
podemos afirmar sobre as pesquisas relacionadas as Ciéncias da
Educagao e aos Estudos da Tradugdo (EdT), principalmente no que diz
respeito a formagdo de tradutores. Entretanto, o que pode ser
considerado um “documento” segundo Scott? De maneira simples e
direta, Scott (2006, p. 14) afirma que “[...] um documento no seu sentido
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»].

mais geral é um texto escrito [...]”"; “[...] contudo, documentos podem
ser considerados textos incorporados fisicamente, sendo o conteudo do
texto o principal objetivo do meio fisico™ (SCOTT, 2006, p. 15).

De outro modo, Louis Cohen, Lawrence Manion e Keith
Morrison (2007, p. 201) ressaltam que “documentos sdo uteis em tornar
mais visivel o fendmeno em estudo. Podem permitir que o pesquisador
tenha acesso a pessoas e assuntos inacessiveis [...]”°. A pesquisa
documental traria dificuldades, tais quais: (1) os documentos podem ser
altamente tendenciosos e seletivos, uma vez que foram escritos para um
determinado publico e contexto, ndo tendo sido considerados dados de
pesquisa; (2) por vezes, ndo estdo disponiveis para o pesquisador,
limitando o estudo; e (3) devem ser estudados em seu contexto
(COHEN; MANION; MORRISON, 2007).

Com essa conceitualizacdo, devemos ter em mente que
documentos podem ser classificados de diferentes maneiras em razao de
seu contetido, motivo pelo qual necessitamos categoriza-los de maneira
analitica conforme sua autoria e disponibilidade/acesso (SCOTT, 2006).
Assim, com base em Scott (2006), devemos buscar responder as
seguintes perguntas:

(1) Qual a origem do documento? E um texto da esfera
privada, publica ou oficial?;

(2) Caso seja um texto oficial, esta relacionado as institui¢des
publicas ou privadas?;

(3) Quanto a disponibilidade, o documento ¢ (i) inacessivel, (ii)
de acesso restrito, (iii) um arquivo acessivel ou (iv) uma
publicacdo de acesso livre?

No que se refere a disponibilidade, o que se busca como resposta
¢ se os documentos t€m seu acesso limitado a um determinado grupo de
pessoas (i, ii), ou se qualquer pessoa pode ter acesso a eles (iii, iv).

! “The position that I wish to take here is that a document in its most general
sense is a written text [...]” (SCOTT, 2006, p. 14). [Quando ndo informado, as
tradugdes sdo de nossa autoria.].

2 “...] therefore, documents may be regarded as physically embodied texts,
where the containment of the text is the primary purpose of the physical
medium” (SCOTT, 2006, p. 15).

3 “Documents are useful in rendering more visible the phenomena under study.
[...] It can enable the researcher to reach inaccessible persons or subjects [...]”
(COHEN; MANION; MORRISON, 2007, p. 201).
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Por serem produtos situados em um determinado contexto e
periodo, documentos necessitam ser analisados conforme seus
significados e relagdes sociais, razdo pela qual devem ser avaliados
quanto a (1) autenticidade, 2) credibilidade, 3)
representatividade/relevancia e (4) significado, antes de serem utilizados
para que possam ser validados e ter sua confiabilidade atestados
(COHEN; MANION; MORRISON, 2007); ou ainda: (1) autenticidade,
(2) credibilidade, (3) representatividade, (4) clareza e compreensdo do
documento/interpretagdo (SCOTT, 2006).

Logo, apds questionarmos os critérios mencionados previamente,
como devemos iniciar a inspe¢ao dos documentos? De modo simples e
direto, podemos dizer que a maneira mais coerente é a andlise de
conteudo, posto que serve como ferramenta diagnostica para realizagao
de inferéncias especificas sobre determinados aspectos do texto
(GEORGE, 2006).

A pesquisa documental, fundamentada na analise de conteudo,
ndo necessita ser realizada somente por meio de uma abordagem
quantitativa, uma vez que

[...] de fato, a maioria dos autores em analise de
conteudo fez da quantificagdo um componente de
sua definicdo de andlise de conteudo. Na
realidade, portanto, excluem a abordagem
qualitativa como sendo algo diferente da analise
de contetido* (GEORGE, 2006, p. 136).

Tal fato nos permite obter observacdes mais precisas, objetivas e
confidveis.

Assim, ao estabelecermos e verificarmos a presenca de
indicadores de frequéncia de conteuido, teremos a disposi¢do o nlimero
de vezes que determinada(s) caracteristica(s) de conteudo ocorrem, que
pode ser relevante para se realizar inferéncias e, consequentemente,
permite, por vezes, que se faga uma analise quantitativa (GEORGE,
2006). E importante destacar que, quer seja no estudo fundamentado em
indicadores de frequéncia, ou ndo, € necessario que sejam estabelecidas
categorias de conteudo que devem ser estipuladas de maneira critica e

* “As a matter of fact, most writers on content analysis have made quantification
a component of their definition of content analysis. In effect, therefore, they
exclude the qualitative approach as being something other than content
analysis” (GEORGE, 2006, p. 136).



39

de modo bastante especifico para que as inferéncias sejam auténticas
(GEORGE, 2006). Podemos considerar também o contexto
comportamental e situacional do texto a ser analisado; comportamental
por buscarmos pelo propésito ou objetivo do texto, e situacional por
consideramos quem comunicar, para quem comunica € sob quais
circunstancias o documento foi estabelecido (GEORGE, 2006).

Podemos concluir, portanto, que, para que a pesquisa documental
fundamentada na andlise de conteudo seja bem-sucedida, devemos
atentar para a escolha das estratégias, dos métodos e das teorias de
analise, tal como afirma Robert Weber (2006, p. 161):

A chave para a analise de contetido — na verdade,
para todos os modos de pesquisa — € escolher uma
estratégia para que diminua a perda de informagéo
que produza generalizagdes substancialmente
interessantes e teoricamente uteis enquanto reduz
a quantidade de informacgdo analisada e relatada
pelo investigador. Os pesquisadores devem,
naturalmente, adaptar seus métodos as exigéncias
de suas pesquisas ao selecionar técnicas
especificas e integrando-as com outros métodos,
consideragdes relevantes e teorias .

1.2.1 Método de Pesquisa

Como dito anteriormente, o objetivo principal desta pesquisa ¢é
realizar uma analise documental dos programas de graduagdo que tém
por finalidade a formacdo de tradutores nas IES publicas brasileiras,
com destaque para a discussdo relativa & concepgdo curricular
(curriculum design). A pertinéncia desta pesquisa estd relacionada ao
ainda diminuto nimero de pesquisas relacionadas a formacdo de
tradutores, em especial aos aspectos curriculares, no contexto brasileiro,
bem como a ampliagdo de cursos de Tradugdo em ambiente privado, e
especialmente no contexto publico nos ultimos anos, devido,

5> “The key to content analysis — in fact, to all modes of inquiry — is choosing a
strategy for information loss that yields substantially interesting and
theoretically useful generalizations while reducing the amount of information
analyzed and reported by the investigator. Researchers must, of course, tailor
their methods to the requirements of their research by selecting specific
techniques and integrating them with other methods, substantive considerations,
and theories” (WEBER, 2006, p. 161).
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principalmente, ao REUNI (Programa do Governo Federal de Apoio a
Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais
Brasileiras). Tendo esse objetivo como ponto de partida, nos
questionamos acerca de qual seria o nosso método de pesquisa e,
consequentemente, como seria realizado o tratamento dos dados —
qualitativa ou quantitativamente.

Para tal fim, analisamos quais seriam as atividades sistematicas
que nos permitiriam atingir nosso objetivo, para que possamos validar
nossos dados: o método que melhor se adequa a nossa proposta de
pesquisa (LAKATOS, MARCONI, 2005). Em razdo disto, pesquisamos
inicialmente em obras da area dos EdT: The Map. a Beginner’s Guide to
Doing Research in Translation Studies (WILLIAMS; CHESTERMAN,
2002) e Research Methodologies in Translation Studies (SALDANHA,;
O’BRIEN, 2013). No entanto, ambas as obras ndo versam acerca de
pesquisas relativas a formagdo de tradutores. Por esse motivo, optamos
por buscar informacdes metodologicas em obras relacionadas a area
educacional e das Ciéncias Humanas: Qualitative Research &
Evaluation Methods: Integrating Theory and Practice (PATTON,
2014), em Recherche et méthodologie en sciences humaines
(LAMOUREUX, 2003), Research Methods in Education (COHEN;
MANION; MORRISON, 2007) e Réaliser une recherche en didactique
(THOUIN, 2014).

O método de pesquisa® utilizado foi um estudo descritivo e
exploratorio, ndo avaliativo, com procedimento técnico fundamentado
na pesquisa documental, com base na andlise de conteudo e com a
analise de dados respaldada pela abordagem qualiquantitativa.

A pesquisa pode ser considerada, quanto aos seus objetivos,
como sendo descritiva, por visarmos tragar um retrato detalhado quanto
a formagdo de tradutores no Brasil, e exploratoria, por termos por
objetivo analisar e apresentar dados relativos a um assunto ainda pouco
estudado em nosso pais, razdo pela qual é ainda permeado de dividas, o
que nos permitird identificar fatores que contribuem para a formagdo de
tradutores em ambiente universitario no Brasil (GIL, 2008).

Quanto ao procedimento técnico, podemos classifica-lo como
uma pesquisa documental (GIL, 2008), a qual se ampara na analise de
documentos oficiais ou pessoais (jornais, didrios, folhetos, mapas,

6 “[...] conjunto das atividades sistemdticas e racionais que, com maior
seguranga ¢ economia, permite alcangar o objetivo — conhecimentos validos e
verdadeiros —, tragando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando
as decisoes do cientista” (LAKATOS; MARCONI, 2005, p. 83).



41

publicagdes estatisticas governamentais, fotografias, pinturas, arquivos
de computador, etc.) que ainda ndo receberam tratamento analitico (GIL,
2008). Assim, apds o acesso aos documentos, realizamos uma andlise de
conteudo, que significa estudar de maneira sistematica os documentos
por meio do estabelecimento de quadros de andlise de conteudo, pelos
quais pudemos verificar elementos — ja definidos, identificados,
classificados e, ao final, averiguados por meio de categorias —, nos
documentos em questdo, o que permite converter uma informacao
qualitativa em quantitativa (LAMOUREUX, 2003). Destacamos que,
segundo André Lamoureux (2003), a constru¢dao de quadros de analise
de conteudo s6 é possivel a partir do momento em que o pesquisador
define temas que julgar pertinentes a analise, de modo que possa atingir
seu objetivo ou sua hipdtese da pesquisa. Para tal, apds a definicao de
temas, o pesquisador estabelece categorias (unidades de conteudo) com
base em critérios (indicadores), o que torna cada categoria observavel e
mensuravel. Ao permitir a categorizacdo fundamentada em critérios, se
torna possivel a codificacdo dos elementos, o que possibilita a
mensuragdo de sua frequéncia (LAMOUREUX, 2003). Em suma, sobre
o quadro de andlise de conteudo, Marcel Thouin (2014, p. 141) afirma
que

[...] em algumas pesquisas os assuntos nao sio
seres humanos, mas documentos. A analise desses
documentos ¢ feita por meio de um quadro que
permite classificar o conteido dos documentos
por temas e subtemas. Nesse caso, a intengao nao
¢ realmente determinar a qualidade do contetdo,
como seria o caso com uma ficha de avaliagdo,
mas, sim, identificar as caracteristicas mais
interessantes de acordo com as questdes de
pesquisa [...]".

7 “La grille d’analyse de contenu. Tel que déja mentionné, dans certaines
recherches les sujets ne sont pas des étres humains mais des documents.
L’analyse de ces documents se fait a I’aide d’une grille qui permet de classer le
contenu des documents par thémes et sous-thémes. Dans un tel cas, I’intention
n’est pas tellement de se prononcer sur la qualité du contenu, comme ce serait le
cas avec une fiche d’appréciation, mais plutot d’en dégager les caractéristiques
les plus intéressantes en fonction des questions de recherche [...]” (THOUIN,
2014, p. 141).
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Portanto, a abordagem?® utilizada é a quali-quantitativa, visto que
apds a analise dos documentos, passaremos a quantificar dados nele
presentes.

Infelizmente, ndo tivemos acesso a documentos que datem desde
a época da criacdo da maioria dos programas de graduagdo. De fato, ndo
tivemos acesso a documentacdo pela qual poderiamos compreender a
evolucdo da formagdo de tradutores no Brasil, tanto no que diz respeito
ao profissional quanto a concep¢do curricular e as propostas
institucionais, sendo esta a razdo pela qual ndo pudemos realizar
andlises longitudinais que permitissem utilizar do método historico, um
método de pesquisa descritivo e exploratério que visa reconstituir e
compreender eventos passados e, consequentemente, situd-los em um
contexto socio-histéorico (LAMOUREUX, 2003).

O que pode, entdo, ser considerado documento para nossa
pesquisa? Segundo Louis Cohen, Manion e Morrison (2007, p. 141),

[Documentos] S&o produtos sociais, localizados
em contextos especificos, e, como tal, precisam
ser interrogados e interpretados, em vez de serem
simplesmente aceitos. Muitas vezes, sdo seletivos,
excluindo deliberadamente determinados detalhes
ou informac¢des e fins de servico e publico
diferente do pesquisador’.

No que diz respeito a andlise documental, utilizaremos como
fontes documentos governamentais e institucionais, bem como
publicacdes cientificas, textos que ndo receberam até o momento
quaisquer tratamentos de dados (LAMOUREUX, 2003; GEORGE,

8 “Os conceitos de abordagem, método e técnica formam uma triade importante
[...]: uma abordagem é composta por métodos que sdo executados por meio de
técnicas. Essa triade deve ser compreendida de forma hierarquica e pode ser
definida em formato de piramide, onde a base s@o as técnicas, € 0 meio sdo 0s
métodos que compdem a abordagem, que ocupa o topo da piramide. O conceito
de metodologia ndo entraria nessa piramide, pois ¢ a explicagdo relativa ao
método escolhido para a realizacdo da atividade a que se propde” (COSTA,
2013, p. 6).

? “They are social products, located in specific contexts, and, as such, have to be
interrogated and interpreted rather than simply accepted. They are often
selective, deliberately excluding certain details or information and serving
purposes and audiences other than the researcher” (COHEN; MANION;
MORRISON, 2007, p. 203).
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2006; SCOTT, 2006). Assim, consideramos documentos utilizados em
nossa pesquisa:

Documentos oficiais nacionais

i.  Documentos do Ministério da Educagdo (MEC);

ii.  Leis relacionadas ao sistema educacional superior
brasileiro;
Documentos institucionais'®

i.  Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) em questao;

ii.  Ementas e/ou planos de ensino de disciplinas;

iii.  Péginas institucionais de cada curso;

iv.  Documentos relativos a cada IES.

Publicagoes cientificas
i.  Livros
ii.  Artigos publicados em periddicos.

Destacamos que a escolha pela analise de PPC, na categoria de
documentos institucionais, ndo foi ao acaso, ja que se trata de
documentos escritos por profissionais qualificados que certamente
contém informagdes valiosas (COHEN; MANION; MORRISON, 2007)
acerca da formacao de tradutores no Brasil. Sendo esta a razdo pela qual
torna-se necessario discutirmos as concepgdes curriculares dos
bacharelados destinados a formacao de tradutores.

Desse modo, tendo por finalidade obter resultados que nos
permitam atingir nossos objetivos geral e especificos e responder as
nossas perguntas de pesquisa, visamos, primeiramente, por meio do
levantamento bibliogrdfico, proporcionar maior familiaridade com a
problematica da nossa pesquisa, € em um segundo momento, apresentar
dados relativos a institucionalizagdo da formagao de tradutores no Brasil
e, por fim, explicitar dados presentes nos documentos em questdo, tendo
por propo6sito analisa-los.

1.2.2 Corpus

10 Disponiveis no site oficial da instituigdo, obtidos via e-mail ou pessoalmente.
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Segundo Anthony Pym (1998), a constru¢do de um corpus
inconsistente resulta na reconsideragdo dos objetivos de pesquisa. De
modo a ilustrar tal afirmagdo, Pym (1998) remete a uma pesquisa
realizada com Monique Caminade (CAMINADE; PYM, 1995) sobre as
institui¢cdes que ofertam cursos de formagdo de tradutores. Segundo ele,
os critérios utilizados para a constru¢do do corpus, nem muito restritos
nem muito amplos, para que nao fossem obrigados a listar praticamente
todos os departamentos de lingua do mundo, foram importantes para que
a pesquisa fosse realista e representativa. Segundo ele, “[...] [a]
estratégia utilizada foi a de incluir somente aquelas instituigdes que
ofertam um grau, um diploma ou um certificado que mencione as
palavras ‘traducdo’, ‘tradutor, ‘interpretagdo’, intérprete’ ou termos
cognatos™'! (PYM, 1998, p. 66).

Com o objetivo de delimitar nosso corpus, acreditamos, tal como
Pym (1998), na preméncia em estabelecer um corpus consistente para
que, desta forma, nossos objetivos sejam atingidos sem que seja
necessario reformula-los ou mesmo modificar a abordagem por nds
escolhida. Por conseguinte, nossa primeira preocupacdo e escolha foi
incluir em nossa pesquisa somente as IES que ofertam bacharelados que
tenham em seus diplomas os termos “Traducdo” ou “Tradutor”
(CAMINADE; PYM, 1995; PYM, 1998). Por fim, nos propomos a
responder as questdes para definir as IES que nos permitiriam compor
nosso corpus. Apresentamos, a seguir, as questdes por nods levantadas,
bem como as respostas a elas, que nos permitiram a composi¢do do
corpus.

i.  Quantas graduacoes com “Bacharelado em Tradugdo”
existem no Brasil?
Atualmente, temos no Brasil aproximadamente 30 IES,
entre publicas e privadas, que ofertam cursos
destinados a formacao de tradutores.

ii.  Como estdo divididos os cursos entre as IES publicas e
privadas?
Até o final de 2017, eram 18 privadas, sendo que
algumas ofertam o curso em mais de um campus, ¢ 10
publicas, sendo duas estaduais e oito federais.

I3

our strategy was to include only those institutions that gave a degree,
diploma or -certificate mentioning the words ‘translation’, ‘translator’,
‘interpretation’, ‘interpreter’ or cognate terms” (PYM, 1998, p. 66).
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Quantas e quais IES publicas ofertam cursos no ambito
de “graduac¢do em Tradugdo” que ja tenham turmas
formadas?

Sdo 10 as IES publicas que ofertam bacharelados que
se destinam a formagdo de tradutores e que ja tenham
turmas formadas, sendo elas: (1) Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), (2) Universidade
Estadual Paulista “Jalio de Mesquita” (Unesp), (3)
Universidade de Brasilia (UnB), (4) Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), (5) Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP), (6) Universidade
Federal do Parana, (7) Universidade Estadual de
Maringa (UEM), (8) Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), (9) Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) e (10) Universidade Federal de Pelotas (UFPel).
A Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) teve
seu Bacharelado em Tradugdo autorizado e esta com
inicio das atividades previstas para 2018. Portanto, a
partir de 2018, serdo 11 IES publicas a ofertar de tal
formagao.

Alguma das IES ndo tem por objetivo principal a
formacdo de tradutores, mas de pesquisadores ou de
professores de lingua estrangeira?

A Universidade Federal do Parand (UFPR), como
podera ser observado adiante, tem por objetivo a
formagdo de pesquisadores, ¢ ndo de tradutores. E a
Universidade Estadual de Maringd (UEM) tem por
objetivo principal a formagao de licenciados em Lingua
Inglesa, sendo o bacharelado em Tradugdo um
“apéndice” a licenciatura, realizado no quinto ano do
curso.

Quais destas IES ndo disponibilizam o PPC, bem como
sua concepgdo curricular e ementas das disciplinas,
quer seja via sua pagina institucional ou por e-mail?

O PPC do bacharelado da Universidade de Brasilia ndo
¢ disponibilizado em sua pagina institucional ou por e-
mail. Porém, obtivemos o projeto, datado da década de
1980, com membros do Nucleo Docente Estruturante
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V1.

Vii.

(NDE). Atualmente, os membros do NDE do
bacharelado em Letras-Tradugdo estao discutindo a
reformulagdo do curso.

Das IES publicas que ofertam bacharelados destinados
a formacao de tradutores, a unica que nao disponibiliza
ao publico as ementas das disciplinas em sua pagina
institucional ¢ a Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita” (Unesp). Obtivemos, por e-mail, somente
a ementa da disciplina que se refere a pratica da pratica
de traducdo literaria, denominada Pratica de Traducdo
I. As demais ementas ndo foram disponibilizadas, nos
impossibilitando, consequentemente, em realizar uma
analise detalhada do bacharelado da Unesp.

Quais sdo as IES publicas federais que ofertam
disciplinas obrigatorias destinadas a prdtica de
traducdo literaria?

Entre as 10 IES publicas que ofertam o bacharelado
destinado a formacdo de tradutores somente cinco
ofertam disciplinas obrigatérias que tém por objetivo a
pratica da traducdo literdria. Sdo elas: Universidade de
Brasilia (UnB), Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e
Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

Qual par de lingua é comum as graduacées?

Das diversas combinagdes existentes, as Unicas linguas
de trabalho comuns a todas as IES ¢ o par
Portugués/Inglés.

Em resumo, das 30 IES, aproximadamente, com bacharelados

destinados & Formagao de Tradutores, um terco (10) ¢ ofertado por IES
publicas, as quais fardo parte de nosso corpus. Nao analisaremos os
bacharelados ofertados em IES privadas, uma vez que a maioria das
institui¢des ofertam bacharelado em Traducdo e Interpretacdo, ndo
somente em Tradugdo. Apresentamos a seguir quais IES ndo cumprem
algum dos critérios:
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i.  Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
— Nao oferta disciplina obrigatoria destinada a pratica
de traducdo literaria;

ii.  Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita”
(Unesp) — Nao disponibiliza acesso ao PPC em sua
totalidade, no que se refere as ementas das disciplinas;

iii.  Universidade Federal do Paranda (UFPR) — Como
podera ser constatado no Capitulo 3, mesmo ofertando
disciplina obrigatéria destinada a critica e pratica de
traducdo literaria, o curso tem por finalidade a
formagdo de pesquisadores, e ndo de tradutores;

iv.  Universidade Estadual de Maringdé (UEM) - o
bacharelado ¢ um curso secundario, em que o
graduando deve obrigatoriamente cursar a licenciatura
em Letras-Inglés para, caso queira se graduar também
como tradutor, realizar disciplinas em um ano
adicional;

v.  Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) — ndo
oferta disciplina obrigatoria destinada a pratica de
tradugdo literaria.

Por essa razdo, quando da analise dos bacharelados,
apresentaremos, inicialmente, uma analise dos bacharelados que nao
atendem aos nossos critérios (UFRGS; Unesp; UFPR; UEM; UFOP); e,
por fim, dos cinco bacharelados que além de cumprirem todos os
critérios de analise - tém por objetivo principal a formacdo de tradutores,
tém seus PPCs e ementas acessiveis e ofertam disciplinas obrigatdrias
destinadas a pratica de traducdo literaria (UnB; UFJF; UFPB; UFU;
UFPel).

Buscamos apresentar, em nossas analises, o contexto de cada IES
do curso ¢ uma discussdo acerca do curriculo de cada bacharelado. A
partir destas analises, apresentaremos nossos dados em formato de
graficos e quadros para que sejam melhor compreendidos.

1.2.3 Metodologia

Como explicado anteriormente, nosso método fundamenta-se na
analise de documentos, os quais sdo todo e quaisquer documentos
relacionados as graduacdes em questdo produzido pelas IES, publicado
pelo MEC, o que inclui os dados disponibilizados no Cadastro e-MEC
de Institui¢des e Cursos de Educag@o Superior e na Plataforma Lattes, e
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publica¢des cientificas (livros e artigos). Assim, tendo explicado o que €
uma pesquisa documental, o0 método e a construc¢do do corpus, falta-nos
explicar nossa metodologia'? de andlise dos documentos, isto &, explicar
o(s) caminho(s) escolhido(s) para chegarmos ao proposito desta tese.
Iniciamos nosso estudo, no primeiro semestre de 2014, pela busca
de dissertagdes e teses brasileiras que teriam por tema o lugar da
tradugdo literaria nas graduagdes em Tradugdo no Brasil, no ano
seguinte aumentamos nossa busca por trabalhos acerca da analise
curricular de graduagdes em Tradugdo no Brasil. Porém, néo
encontramos quaisquer dissertagdes e teses que abordassem tal assunto
até 2016. No entanto, em meados de 2017, quando nossa pesquisa
estava adianta e ja tinhamos iniciado escrita da tese, nos deparamos com
uma dissertacdo e duas teses que discorriam sobre alguns aspectos no
tocante aos curriculos das gradua¢ées em Tradug@o no Brasil, sendo
elas:
e PUNGARTNIK, Claudia. 4 relagdo teoria e pratica na
formacgdo do tradutor em universidades brasileiras.
(Dissertacdo apresentada para obtencdo do titulo de
Mestre em Letras — Linguagens e Representacdes).
Ilhéus: Universidade Estadual de Santa Cruz, 2015.

e COSTA, Diogo Neves da. O tradutor profissional e as
representagbes no discurso de sua formag¢do —
Brasil/Franga. (Tese apresentada para obtengdo do
titulo de doutor em Letras Neolatinas). Rio de Janeiro:
Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2016.

e COLLET, Thais. O mercado de traducdo audiovisual
no Brasil: formagao e demanda. (Tese apresentada para
obten¢do do titulo de doutora em Estudos da
Tradugdo). Florianopolis: Universidade Federal de
Santa Catarina, 2016.

Segundo Pungartnik (2015), nove bacharelados em Tradugio
tiveram suas concepgoes curriculares analisados (UFRGS, UnB, UFOP,
UFU, UFJF, UFPB, UEM, UFPR, PUC-Rio), tendo sua pesquisa por
objetivo a reflexdo acerca da relacdo teoria e prdtica na formacgdo do

12 “metodologia é o conjunto de métodos ou caminhos que sdo percorridos na

busca do conhecimento” (ANDRADE, 2001, p. 129).
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tradutor. Pungartnik (2015) também apresentou um breve historico da
institucionaliza¢do da formagdo de tradutores no Brasil.

Por outro lado, Costa (2016) buscou, em sua pesquisa, analisar as
representagdes sociais do tradutor profissional nos discursos de
apresentagdo dos cursos de Tradug@o em nivel superior, no Brasil e na
Franca. O corpus desta pesquisa ¢ composto de 23 IES brasileiras, as
quais ofertam bacharelado ou licenciatura em Letras, bem como
Bacharelados em Tradugdo. Costa (2016) analisou os PPCs de somente
sete IES, publicas (Unesp, UFU, UFPB) e privadas (Anhanguera,
UNASP, FIBRA e PUC-Rio).

Collet buscou “[...] descrever e analisar o mercado de trabalho
para tradutores na area de TAV [Traducdo Audiovisual] no Brasil,
levantar e analisar a oferta formativa na area [...]” (COLLET, 2016, p.
33). Razdo pela qual realizou uma breve andlise de Bacharelados em
Letras e em Tradug@o tendo por proposito verificar a presenca de
disciplinas de Tradu¢do Audiovisual em suas concepgdes curriculares.

Assim, ressaltamos que esforgos para compreender melhor a
formagédo de tradutores no Brasil tém sido realizados, ndo somente por
meio dessas pesquisas, mas também por meio de publicagdes de
artigos'>.

Nossa pesquisa visou analisar a formagdo de tradutores
especificamente em IES publicas, por considerarmos a qualidade do
ensino ofertado por tais IES, por terem a maior parte do corpo docente
fixo, posto que a maioria dos professores ¢ concursada, por estarem em
interagdo com os PPGs devido ao tripé das instituigdes classificadas
como universidades (ensino, pesquisa e extensdo) e por focarem
somente na habilitagdo em Traducgdo, excluindo a interpretacao.
Ademais, buscamos realizar as analises das gradua¢des com critérios ja
estipulados pelo MEC na redagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para os cursos de graduacdo, sobre as quais falaremos adiante.

Assim, nossa pesquisa seguiu o0s seguintes passos para
estabelecimento do corpus:

i. Levantamento dos bacharelados em Tradu¢do no Brasil
(IES publicas e privadas) e suas datas de criagdo, a fim
de apresentar uma histéria da formacdo de tradutores
em cursos de graduacdo no Brasil;

13 Por exemplo, Gongalves (2015).
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ii. Levantamento das linguas de trabalho disponibilizadas
pelas graduacdes ofertadas em IES publicas e posterior
verificagdo do par dominante;

iii. Busca dos PPCs das graduagdes ofertadas pelas IES
publicas;

iv. Busca das ementas das disciplinas ofertadas por cada
graduac@o com o intuito de melhor analisar o conteudo
a ser ensinado aos estudantes;

v. Verificagdo da formagdo principal de cada graduagéo
(tradutores, pesquisadores ou professores de lingua
estrangeira);

vi. Levantamento dos integrantes do corpo docente das
IES.

Assim, a partir do Cadastro e-MEC!#, das informag¢des presentes
nos PPCs e/ou nas paginas institucionais, pudemos verificar a data de
criacdo dos cursos e as opgdes de linguas de trabalho em cada
graduacao.

Partindo-se dos critérios estabelecidos pelas DCN e de posse dos
PPCs das graduacdes das 10 IES, comegamos a verificar a presenca nos
PPCs de critérios obrigatorios estabelecido pelo MEC por meio das
DCN, a saber: (1) Perfil dos formandos; (2) Competéncias e habilidades;
(3) Conteudos curriculares; (4) Estruturagdo do curso (organizacdo do
curso, proposta curricular, estagios, TCCs); e (5) Avaliacao.

Essa primeira analise nos fez remeter a pesquisa de Valentine
(1996), que destaca a importancia da presenga dos seguintes fatores na
proposta de programas de formacdo de tradutores — (1) Objetivos, (2)
Contetdo, (3) Atividades de formagao, (4) Avaliagdo —, os quais devem
ter por participantes diretos (1) os Formadores e (2) os Aprendizes.
Além disso, Valentine (1996) ressalta a importdncia de se entender o
contexto de formagdo.

Esse pesquisador propde um modelo de competéncia tradutoria
formado por diferentes subcompeténcias (pré-tradutoria, pratica,
extradisciplinar, complementar teorica e pratica e central), que permite a
compreensdo da proposta curricular, dado que exemplifica as areas de
conhecimento de cada subcompeténcia. Permite, portanto, compreender
a progressdo curricular. Valentine (1996) destaca que tendo por

14 MEC. Cadastro e-MEC. Disponivel em: <http://emec.mec.gov.br>. Acesso
em: dez. 2017.
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objetivo a otimizagdo da formagdo de tradutores, os cursos de formagao
de tradutores devem permitir um fécil diagnostico das dificuldades dos
estudantes e dos problemas da concepgdo curricular, devendo levar em
conta aspectos especificos — por exemplo, o lugar dos conhecimentos
tematicos, da teoria, das linguas estrangerias e da formagdo dos
formadores — que permitam um programa flexivel, adaptavel e de facil
revisdo e/ou reformulacdo.

Nesse cenario, decidimos estabelecer os seguintes critérios de
analise:

1.  Contexto da IES;
ii.  Contexto do curso;
ii.  Perfil dos alunos;
iv.  Perfil dos egressos;
v.  Competéncias gerais e habilidades especificas;
vi.  Estruturag¢do do curso;
vii.  Formas de avaliacdo;
viii.  Perfil dos docentes;
ix.  Proposta curricular.

Como sera possivel verificar no capitulo dedicado a andlise
documental, foi possivel apresentar dados acerca da maior parte dos
critérios nas 10 IES (UFRGS, Unesp, UFPR, UEM, UFOP, UnB, UFJF,
UFPB, UFU e UFPel). Entretanto, somente as IES que atenderam a
todos mnossos critérios (UnB, UFJF, UFPB, UFU e UFPel)
disponibilizam acesso aos nomes dos docentes das graduagodes e,
principalmente, a proposta curricular (PPC, concepg¢do curricular e
ementas).

Assim, no que concerne aos dois primeiros critérios, buscamos
compreender como o contexto da IES (localizagdo regional/nacional) e
da graduagdo (inser¢@o na IES por meio de institutos, centros de ensino,
faculdade, departamentos, etc.) podem ter influenciado ou influenciam a
formacdo de tradutores de tais institui¢oes.

Com as informagdes presentes nos PPCs, bem como nas paginas
institucionais, nos foi possivel verificar qual o perfil de alunos ¢
buscado e qual o perfil dos tradutores formados pela IES. Verificamos
ainda nos PPCs quais sdo as competéncias ou habilidades consideradas
como necessarias aos tradutores conforme cada IES, bem como quais
sdo as propostas relativas as avaliagdes a serem realizadas no decorrer
desta tese.
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Em relagdo ao perfil dos docentes de cada IES, utilizamos a
Plataforma Lattes para examinar os curriculos de cada professor, com o
objetivo de saber quais as formagdes mais comuns desses profissionais.
Assim, pudemos identificar qual o perfil do corpo docente de cada IES,
0 que nos permite responder as seguintes perguntas: (1) Os professores
dessa IES se graduaram em cursos de Letras, de Traducdo ou em outras
areas?; (2) Os professores dessa IES realizaram pesquisas relacionadas a
algum aspecto dos Estudos da Tradugdo durante o mestrado e/ou
doutorado?; (3) Os professores dessa IES realizaram seus estudos de
mestrado e doutorado em PPGs em Estudos da Tradug&o?.

Por fim, com o propésito de analise das propostas curriculares de
IES, seguimos etapas fundamentadas, principalmente, em Quadros de
Analise de Conteudo (Apéndice), elaborados com o objetivo de analisar
os diversos documentos utilizados nesta pesquisa.

Etapa I — Carga horéria total
i.  Identificacdo da carga horaria total da graduacdo no
PPC;

ii.  Verificagdo da carga horaria total da graduagdo na
pagina institucional do curso;

iii.  Averiguacdo da carga horaria total por meio do célculo
das cargas horarias informadas em cada disciplina e,
quando informado, de atividades complementares as
disciplinas (ex.: estagios, TTCs, etc.).

Etapa 2 — Carga horaria por area de conhecimentos
i.  Identificagdo de disciplinas afins;

ii.  Denominagdo de categorias de areas de conhecimento;

iii.  Verificagdo da carga horaria destinada aos estudos da
lingua materna e estrangeiras;

iv.  Verificagdo da carga horaria destinada as disciplinas
relacionadas aos Estudos da Traducdo;

v.  Verificagdo da carga horaria destinada as disciplinas
relacionadas a questdes literarias;

vi.  Verificagdo das disciplinas relacionadas a pratica de
tradugao literaria.

1.3 ORGANIZACAO DA TESE
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Nossa tese organiza-se em quatro capitulos, além das
Consideragdes Iniciais e das Considerac¢des Finais.

Nas Consideragdes Iniciais, apresentamos nosso objeto de estudo,
os objetivos da pesquisa (geral e especificos), as perguntas que guiaram
nossa pesquisa, o método utilizado em nosso estudo e nosso corpus.

O primeiro capitulo ¢ dedicado a Fundamentagdo Tedrica, que se
baseia na Teoria Curricular ¢ nos Estudos da Traducdo. Na primeira
parte, apresentamos discussdes relacionadas a Teoria Curricular, tais
como: (1) a discussdo entre o que ¢ Ciéncias da Educagdo, Pedagogia,
Didatica e Teoria Curricular; (2) o conceito de curriculo; (3) o conceito
de competéncia e informagdes sobre sua inser¢do na Educagdo e, por
fim; (4) as diferentes abordagens quanto a concepg¢do curricular: por
objetivos, por competéncias e por disciplinas. Na segunda parte,
apresentamos discussdes igualmente fundamentais a nossa pesquisa,
desta vez relacionadas aos Estudos da Tradugdo, tais como: (1) os
conhecimentos importantes para a formagao de tradutores; (2) a inclusdo
do conceito de competéncia nos Estudos da Traducdo; (3) pesquisadores
que tém como objetivo de estudo a formagdo de tradutores, em especial
no que concerne a concep¢ao curricular.

No capitulo seguinte, expomos informagdes relacionadas ao
contexto da criagdo dos programas de graduacdo em Tradugdo, a
distribuicdo desses programas entre as IES privadas e publicas, bem
como sua distribuicdo territorial. Em seguida, listamos os estudos
nacionais relacionados a formagdo de tradutores defendidos em
Programas de Pos-Graduag@o em IES brasileiras. Por fim, discorremos
sobre a profissdao de tradutor(a) no Brasil. Visamos, portanto, apresentar
uma “histéria da traducdo centrada no tradutor” (PYM, 1998), no
sentido de discutir (1) o lugar da formagdo de tradutores para as
pesquisas nos Estudos da Tradugdo; (2) a formagdo de tradutores em
ambiente universitario, com foco ao contexto brasileiro; (3) a pesquisa
sobre a formagdo de tradutores no Brasil; e (4) a profissao de tradutor no
pais.

No Capitulo 3, tratamos de detalhes sobre as DCN do curso de
Letras, visto que a maioria dos cursos de formacdo de tradutores esta
vinculada a graduacdo em Letras. Em seguida, expomos nossas analises
documentais relativas aos programas de graduagdo em Tradugdo no
Brasil. Nossa andlise seguird a seguinte ordem: (1) Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), (2) Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” (Unesp), (3) Universidade Federal do Parana
(UFPR), (4) Universidade Estadual de Maringd (UEM), (5)
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), (6) Universidade de
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Brasilia (UnB), (7) Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), (8)
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), (9) Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) e (10) Universidade Federal de Pelotas (UFPel). A
principio, buscamos apresentar as analises conforme a ordem de criagdo
dos cursos. Porém, apo6s termos realizado as andlises iniciais,
percebemos que os bacharelados da UFRGS, Unesp, UFPR, UEM e
UFOP nfo cumpriam alguns dos critérios estabelecidos para esta
pesquisa. Dado que ndo ha ainda uma tese sobre este tema no Brasil,
qual seja, a analise das propostas curriculares dos bacharelados em
Tradugdo de IES publicas, e por acreditarmos que nossa pesquisa seria
falha ao ndo apresentar as analises desses cinco bacharelados, decidimos
apresenta-las antes das analises da UnB, UFJF, UFPB, UFU e UFPel.

Para realizacdo das analises documentais, nos baseamos em
pareceres, resolucdes e diretrizes do MEC para a elaboracao de PPC.
Para tal, dado que a maioria dos Bacharelados em Tradugfo esta
vinculada aos Cursos de Letras nas IES publicas brasileiras, verificamos
as DCN para o Curso de Letras, a fim de determinarmos quais seriam as
categorias de analise dos documentos de tais cursos. Por acreditarmos na
necessidade de se conhecer tanto o contexto em que a IES e o curso se
inserem, bem como o perfil dos docentes, decidimos acrescentar mais
trés categorias a analise inicial. Apresentamos, portanto, para cada
bacharelado: (1) o contexto da universidade; (2) o contexto do curso; (3)
o perfil dos alunos; (4) o perfil dos egressos; (5) as competéncias gerais
e as habilidades; (6) a estruturagdo do curso; (7) as formas de avaliagdo;
(8) o perfil dos docentes; (9) a proposta curricular. S6 serfo
apresentadas as informagdes relacionadas ao corpo docente de cada
bacharelado das seguintes IES: UnB, UFJF, UFPB, UFU e UFPel.
Infelizmente, as demais IES ndo informam o corpo docente especifico
para o bacharelado destinado a formagao de tradutores.

No capitulo seguinte, examinamos os resultados da analise
documental. Discutimos acerca da institucionalizacdo da Tradugdo no
Brasil, argumentamos se os Projetos Pedagogicos de Curso seguem as
normas do Ministério da Educagdo (MEC) e afirmamos a
impossibilidade de se realizar uma analise relacionada ao alinhamento
curricular dos bacharelados em questdo, tal como proposto por Biggs e
Tang (2011).

Por fim, apresentamos nossas “Consideracdes Finais” e propostas
de estudos futuros.
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Apos termos apresentado nosso objetivo geral e especifocos,
nosso método de pesquisa, corpus ¢ metodologia e a organizacdo da
tese, passaremos aos aspectos tedricos que norteiam esta tese.
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2 FORMACAO DE TRADUTORES: ASPECTOS TEORICOS

Apresentaremos neste capitulo os fundamentos tedricos da nossa
pesquisa provenientes da Teoria Curricular e dos Estudos da Tradugdo.
Discutiremos acerca do conceito de curriculo, da inser¢do do conceito
de competéncia nas Ciéncias da Educagdo e nos Estudos da Tradugdo,
das diferentes concepgdes curriculares (por objetivos, por competéncias
e por disciplinas), bem como sobre os conhecimentos necessarios ao
tradutor em formacdo e sobre as investigagdes de pesquisadores dos
Estudos da Traducdo sobre os curriculos de programas de formagdo de
tradutores.

2.1 C,IENCIAS DA EDUCACAO, PEDAGOGIA, DIDATICA,
CURRICULO

De acordo com Clermont Gauthier (2013), o final do século XIX
e o inicio do XX sdo marcados pela mudanca de foco da pedagogia
tradicional para a pedagogia nova e para pedagogia tecnicista e,
consequentemente, pela preocupacdo em buscar a maxima eficiéncia,
resultante da Revolugdo Industrial. O desenvolvimento da Ciéncia da
Educagdo gera mudangas nos papéis dos agentes do processo de ensino-
aprendizagem. O professor, a principio, ¢ uma referéncia absoluta para a
analise da pratica relacionada a ciéncia em geral e a psicologia, tendo
um novo papel na educacdo — o professor passa a ter o papel de guia; e o
estudante passa a ser o agente central, o foco desse processo.

A pedagogia nova, mais conhecida por “Escola Nova”, tinha por
objetivo educar os individuos para suprimir as causas da guerra,
resultando em um mundo melhor. Essa pedagogia passa a corresponder
a “um conjunto de saberes positivos e a um saber-fazer proveniente de
verificagdes cientificas [...] [e] se baseia agora na ciéncia, para iluminar
sua pratica” (GAUTHIER, 2013, p. 189). E, portanto, a negagdo da
pedagogia tradicional.

Essas verificagdes cientificas da pedagogia deveriam ser,
conforme afirma Edouard Claparéde, em seu texto “Por que as ciéncias
da educacdo?”, fundamentadas pela Psicologia, pois “s6é um fundamento
rigorosamente cientifico e psicologico dara a pedagogia a autoridade
que lhe ¢ indispensavel para conquistar a opinido e forgar a adesdo as
reformas desejaveis” (CLAPAREDE, 1958, p. 104, apud GAUTHIER,
2013, p. 189). Podemos, com esse pano de fundo, compreender a
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influéncia da Psicologia nas abordagens pedagogicas surgidas a partir do
inicio do século XX.

Dentre os autores mais conhecidos da Escola Nova, podemos
citar o americano John Dewey, que em 1894 foi nomeado professor de
Psicologia e Pedagogia na Universidade de Chicago e fundador de sua
escola primaria ligada a essa universidade (GAUTHIER, 2013). Dewey
ressaltava a importancia de se trabalhar com problemas e situagdes reais.
Para ele, ¢ trabalhando, pesquisando e fazendo atividades que o
individuo progride, aprende e se torna critico. Para ele, é por meio da
acdo que se aprende ( “learning by doing”); por esse motivo o interesse
deve surgir do individuo (GAUTHIER, 2013), razdo por que se deve
focar na aprendizagem do aluno, o que a caracteriza como uma
“pedagogia do sujeito” (GAUTHIER, 2013).

Sabemos que as pesquisas de John Dewey, Jean Piaget, Lev
Vygotsky, Maria Montessori ¢ Paulo Freire, para citar apenas alguns,
tinham como foco a escola, ndo o ambiente universitario. Em razado
desse contexto, entendemos ser importante retornar a algumas
concepgdes, pois muitas delas sdo as bases para o ensino universitario,
como veremos adiante. Por esse motivo, a primeira questdo que norteara
este topico €: O que seria a Ciéncia da Educagdo?

Segundo José Carlos Libaneo e Nilda Alves (2012), a Didatica,
conforme tradi¢do iniciada por Jodo Amos Coménio, era compreendida
como um ramo da Pedagogia. Por volta da década de 1960, o termo
“Pedagogia” foi substituido por “Ciéncia[s] da Educacgdo”,
primeiramente na Franga, e logo se expandiu para o restante do
continente europeu. A Ciéncia da Educagio tem por objeto de estudo os
fenomenos da educacdo, sendo o termo utilizado “para designar as
pesquisas e os estudos sobre a educacdo” (MAZZOTTI 2006), motivo
pelo qual “[...] nos varios paises da América Latina os cursos das
universidades destinados a formacdo de educadores ndo se chamam
pedagogia, mas ciéncias da educagdo” (SAVIANI 2013, p. 65). Dessa
forma, Ciéncia da Educagio passou a ser compreendida como a grande
area, levando a Pedagogia para um segundo plano, e, junto com ela, a
Didatica. Assim, o que seria pedagogia segundo Saviani?:

Se, para responder a questdo formulada sobre o
que devemos entender por pedagogia, recorrermos
aos livros que tratam do assunto, ¢ possivel que
nossa perplexidade aumente ainda mais. As
conceituagdes se multiplicam, o pedagogico se
desdobra em multiplos enfoques e a esperada
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unificagdo das perspectivas se desfaz; ha os que
definem a pedagogia como sendo a ciéncia da
educag@o. Outros lhe negam carater cientifico,
considerando-a predominantemente como arte de
educar. Para alguns ela ¢ antes técnica do que arte,
enquanto outros a assimilam a filosofia ou a
histéria da educagdo ndo deixando de haver até
mesmo, quem a considere como teologia da
educacdo (SAVIANI, 2002, p. 55).

Por outro lado, Libaneo ¢ Alves (2012) consideram a existéncia
de uma Ciéncia Pedagogica a qual a Didatica, como campo disciplinar e
de exercicio profissional, estd vinculada. Entretanto, segundo ele, para
que seja entendida desta maneira, o conceito de Pedagogia deve ser
ampliado, sendo entendido da seguinte maneira:

A pedagogia [...] € uma reflexdo sobre a atividade
educativa, uma orientagdo para a pratica
educativa, uma dire¢do de sentido das praticas de
formacdo humana a partir de objetivos e valores
necessarios a humanizacdo das pessoas numa
sociedade concreta. E teoria e pritica da
educacdo. Portanto, o objeto de estudo da
pedagogia ¢ a educagdo (ou, no plural, as praticas
educativas), enquanto pratica social que atua na
formac@o e o desenvolvimento do ser humano, em
condicbes materiais €  sociais  concretas
(LIBANEO; ALVES, 2012, p. 38).

Esses termos — Pedagogia e Didatica —, as vezes, sdo usados
equivocadamente, mesmo sabendo-se que a Didatica € o principal ramo
de estudo da Pedagogia (LIBANEO, 2006), as vezes seus limites nio
sdo bem compreendidos. Embora os conceitos de Pedagogia e de
Didatica formem uma unidade, ndo devem ser considerados idénticos,
visto que nem todo trabalho pedagdgico significa ser didatico, mas todo
trabalho didatico é pedagogico (LIBANEO; ALVES, 2012).

Conforme José Carlos Libaneo, “a Pedagogia, sendo ciéncia da/e
para a educagdo, estuda a educagio, a instrugio e o ensino” (LIBANEO,
2006, p. 25). Por isso, podemos distinguir os termos ‘“Pedagogia” e
“Didatica” em relagdo ao objeto de investigagdo. A Pedagogia ¢
destinada as pesquisas relacionadas a natureza do fenomeno educativo e
busca responder ndo somente a questdo “Como se faz?”’, mas,
principalmente, & questio “Por que se faz?” (LIBANEO; ALVES,
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2012). Investiga (1) a natureza das finalidades da educacdo numa
sociedade, (2) os meios adequados para a formacao dos individuos. Por
outro lado, a Didatica tem por objeto de estudo o processo de ensino-
aprendizagem nos mais variados aspectos que permitam “a mediagdo
docente de objetivos, contetidos, métodos, formas de gestdo do ensino,
tendo em vista a apropriagdo das experiéncias humanas social e
historicamente desenvolvidas” (LIBANEO; ALVES, 2012, p. 39).
Dessa forma, investiga os fundamentos, as condigdes ¢ os modos de
realizacdo da instrug@o e do ensino.

Devemos atentar as caracteristicas e aos objetivos da Didatica,
para que ndo ocorra uma visdo reducionista do processo educativo. E
necessario que se busque uma visdo critica do processo de ensino-
aprendizagem para que as dimensdes humana, técnica e politico-social
se articulem (CANDAU, 2013a, p. 23). Logo, faz-se necessario evitar
uma “Didatica Instrumental”, que pode ser definida como:

[...] um conjunto de conhecimentos técnicos sobre
o “como fazer” pedagdgico, conhecimentos estes
apresentados  de forma  universal e,
consequentemente, desvinculados dos problemas
relativos ao sentido e aos fins da educagdo, dos
conteudos especificos, assim como do contexto
sociocultural concreto em que foram gerados
(CANDAU, 2013b, p. 13-14).

Em contrapartida, Didatica Fundamental, ao procurar analisar a
pratica pedagdgica, seus determinantes e as diferentes metodologias,
gera contextualizagdo, reflexdo e analise das dimensdes técnica e
humana, tendo por compromisso a transformagdo social por meio da
eficiéncia no ensino (CANDAU, 2013a). Logo, em relagdo a pratica
pedagégica, Candau questiona-se em relagdo a “como realizar?”, “para
que realizar?” e “por que realizar?’. A articulagdo desses
questionamentos busca evitar a mecanizacdo na escolha de métodos e
técnicas de ensino pelo professor, que possui

[...] um saber de mediacdo e garante sua
especificidade  pela preocupagdo com a
compreensdo do processo ensino e aprendizagem
e a busca de intervengdo na pratica pedagogica,
concebida como pratica social, articulando sempre
o “fazer” com o sentido ético e politico de todo
projeto educativo (CANDAU, 2003, p. 74).



61

Além disso, destacamos a importancia da escolha metodologica
no processo educativo, dado que esta deve avaliar os métodos e técnicas
disponiveis e, quando necessario, cria-los para permitir uma melhor
eficiéncia no processo de ensino-aprendizagem, ja que

[...] a Didatica e as metodologias especificas das
matérias de ensino formam uma unidade,
mantendo entre si relagdes reciprocas. A Didatica
trata da teoria geral do ensino. As metodologias
especificas, integrando o campo da didatica,
ocupam-se dos contetidos e métodos proprios de
cada matéria na sua relagdo com fins educacionais
(LIBANEO, 2006, p. 26).

Conforme Libaneo (2013, p. 133), no Brasil, “a didatica foi
consolidando seu contetido mais como prescrigdes metodologicas do
que como orientacdo do processo de ensino-aprendizagem”. Segundo
ele, as politicas educacionais de paises emergentes e pobres sdo
influenciadas diretamente por organismos transnacionais, que culmina
na introdu¢do de curriculos instrumentais que visam atender as
necessidades iminentes ao mercado de trabalho.

Ja no que diz respeito a relagdo Didatica e Curriculo, Pacheco e
Oliveira (2013) afirmam que esses sdo campos autdbnomos, distintos e
complementares, cada um com peculiaridades proprias, porém com
aspectos, as vezes, comuns.

Inicialmente, poderiamos entender o Curriculo como a selecao e
organizacdo de conteudos, enquanto a Didatica estaria relacionada ao
processo de ensino-aprendizagem, que conteria o Curriculo
(PACHECO; OLIVEIRA, 2013). Porém, no Brasil, a tradi¢do dita o
contrario, isto é, o Curriculo contém a Didatica, pois este também se
refere ao sistema educacional como um todo, inclusive no que diz
respeito aos parametros institucionais relacionados as propostas politico-
pedagogicas (PACHECO; OLIVEIRA, 2013). Além disso, segundo
Libaneo (2013), para se desenvolver um método de ensino é necessario
realizar processos investigativos da constituicdo de um conteido; mais
uma vez, Didatica e Curriculo estdo entrelagcados. Nesse sentido, discutir
algum aspecto educacional significa considerar a relagdo contetudo-
forma na educagdo, visto que “pode-se considerar que o que ensinar
(relacionado ao Curriculo) se concretiza por meio do como ensinar
(relacionado a Didatica)” (PACHECO; OLIVEIRA, 2013, p. 28).
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2.1.1 O que deve ser entendido por Curriculo?

Afinal, o que pode ser considerado um curriculo? Qual a
importancia da Teoria dos Curriculos, também conhecida como Teoria
Curricular, para os Estudos da Tradug@o e para a formagéo do tradutor?
Essas s@o as questoes iniciais a serem desenvolvidas neste capitulo.

De maneira bastante simplificada, o curriculo poderia ser
pensando, num primeiro momento, como uma sequéncia de disciplinas
que tém por finalidade a capacitagdo educacional do cidaddo, seja em
ambiente escolar ou universitario. Mas seria essa uma definigdo valida
para explicar o que ¢é curriculo? O que precisamos saber para
compreender melhor as questdes que dizem respeito ao conceito de
curriculo e aos seus subconceitos?

Primeiro, apresentaremos o conceito de curriculo presente no
Glossario de Terminologia Curricular, publicado em lingua inglesa pela
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), em 2013, e traduzido para o portugués do Brasil em 2016.

Nos termos mais simples, curriculo é uma
descri¢do do que, por que, como e qudo bem os
estudantes devem aprender, sistemdtica e
intencionalmente. O curriculo ndo é um fim em si,
mas um meio para fomentar uma aprendizagem de
qualidade [...] é possivel ver o curriculo como um
acordo politico e social que reflete a visdo comum
de uma sociedade, ao mesmo tempo em que
considera necessidades e expectativas locais,
nacionais e globais. [..] A concep¢do de
curriculos evoluiu para um topico de consideravel
debate — com perspectivas frequentemente
conflitantes — envolvendo formuladores de
politicas, especialistas, profissionais e toda a
sociedade (UNESCO, 2016, p. 30-31, grifos
nossos).

Para a UNESCO, o curriculo deveria ser compreendido como
uma “carta de inten¢des” das instituicdes de ensino para a sociedade,
visdo que compartilhamos, mas que ainda apresenta lacunas, o que nos
leva as seguintes questdes: “Quais seriam os elementos de um
curriculo?’; “H4 um modelo para se organizar uma proposta
curricular?”.
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Conforme Ivor F. Goodson, “[...] a elaborago de curriculo pode
ser considerada um processo pelo qual se inventa uma tradi¢do. [...] o
curriculo escrito, sob qualquer forma — cursos de estudo, manuais,
roteiros ou resumos — € um exemplo perfeito sobre invencdo de
tradicdo” 1> (GOODSON, 2013, p. 78). Outro especialista em curriculo
que segue a mesma linha de pensamento de Goodson é Michael Young,
como pode ser observado a seguir:

[...] o curriculo sempre é: um sistema de relagoes
sociais e de poder com uma historia especifica;
isso esta relacionado com a ideia de que o
curriculo pode ser entendido como “conhecimento
dos poderosos”; sempre € também um corpo
complexo de conhecimento especializado e esta
relacionado a saber se ¢ em que medida um
curriculo representa “conhecimento poderoso” —
em outras palavras, ¢ capaz de prover os alunos de
recursos para explicagdes e para pensar
alternativas, qualquer que seja a area de
conhecimento e a etapa da escolarizagdo
(YOUNG, 2014, p. 201, grifo nosso).

A concepg¢do de Young (2014) para a educagdo, nesse caso, em
relacdo aos conceitos de “conhecimento dos poderosos”’ e
“conhecimento poderoso”, muito nos faz lembrar a de Paulo Freire para
a “educacdo bancaria” e a “educag¢do libertadora ou problematizadora”.
Segundo Freire (1980, p. 79), a educagdo ¢ entendida, muitas vezes,
como uma atividade que permite a transferéncia, a acumulacdo, o
depdsito de conhecimentos, sendo os alunos seres passivos e o0s
professores, agentes centrais do processo de ensino-aprendizagem, por
isso poderia ser classificada como “educagdo bancaria”. Por outro lado,
uma educacdo libertadora ou problematizadora proporciona a ruptura
com essa estrutura de ensino; a relagdo professor-aluno ndo tem a logica
do ensino transmissionista, da educa¢@o bancaria, sendo fundamentada
no dialogo e troca de conhecimentos, e o aluno passa a ter um papel de
destaque no processo de ensino-aprendizagem (FREIRE, 1987, p. 39).

Assim, a “educacdo bancaria” (FREIRE, 1980; 1987) ndo levaria
a conscientizacdo dos educandos, mas a uma aquisi¢do mecanicista de
conhecimentos. Na “educacdo libertadora”, professores e alunos tornam-

'> Ivor Goodson. Disponivel em: <http://www.ivorgoodson.com/> Acesso em:
dez. 2017.
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se responsaveis pelo processo de construcdo do conhecimento, pois a
educacdo fundamenta-se na criatividade, na agdo-reflexdo (FREIRE,
1980, p. 81), o que resultaria em um “conhecimento dos poderosos”
(YOUNG, 2014).

José Gimeno Sacristan, catedratico em Didatica e Organizagao
Escolar na Universidade de Valéncia, Espanha, afirma que “de tudo
aquilo que sabemos e que, em tese, pode ser ensinado ou aprendido, o
curriculo a ensinar é uma selegdo organizada de conteudos a aprender,
0s quais, por sua vez, regulardo a pratica didatica [...]” (SACRISTAN,
2013a, p. 17). Para ele, o curriculo detém a dupla fun¢do de unificar e
organizar o que deve ser ensinado e o que deve ser aprendido, e,
portanto, tem um papel regulador do conteido, do ensino, da
aprendizagem e das pessoas, tendo sido incorporado ao sistema de
ensino conforme pressupostos eficientistas.

Mesmo sendo um termo utilizado desde a Idade Média
(SACRISTAN, 2013a), o pensar sobre a elaboragio do curriculo, em
ambito educacional, iniciou-se no inicio do século XX, nos EUA, sob a
influéncia direta do eficientismo social — pelo Taylorismo e pelo
Fordismo —, que buscava a racionaliza¢do do trabalho e da produgao,
caracteristica dos modelos empresariais, e pelo progressivismo, que se
caracterizou pela busca da diminuicdo da desigualdade social e da
constru¢do de uma sociedade democratica por meio da educacdo, que
deve encarar a aprendizagem como um processo continuo, € ndo como
preparagdo para a vida adulta (LINUESA, 2013; LOPES; MACEDO,
2011). Segundo Lopes e Macedo,

[...] apenas na virada para os anos 1900, com o
inicio da industrializagdo americana, € nos anos
1920, com o movimento da Escola Nova no Brasil
[influenciado pelo progressivismo], a concepgao
de que era preciso decidir sobre o que ensinar
ganha for¢a e, para muitos autores, ai se iniciam
os estudos curriculares (LOPES; MACEDO,
2011, p. 20).

E a partir da ideia de “progressivismo” que o estadunidense John
Dewey publicou The Child and the Curriculum (1902), obra traduzida
por Anisio Teixeira sob o titulo 4 crianga e o programa escolar (1930),
que influenciou diretamente o movimento da Escola Nova. Dewey
acreditava que o curriculo era elaborado para o professor de uma escola
moderna focada na experiéncia do estudante e na resolugdo de
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problemas sociais, sendo considerado uma forma de controle social
(LOPES; MACEDO, 2011; GOODSON, 2013; SACRISTAN, 2000).

Poucos anos mais tarde, na década de 1910, o
comportamentalismo psicologico (behaviorismo) e o Taylorismo
tornam-se conceitos-chave na sociedade estadunidense, e logo
influenciaram diretamente o sistema educacional, sobretudo ao se
perceber que a escola e o que nela ¢ ensinado — de modo simples, o
curriculo — sdo ferramentas de controle social. Surge, entdo, o
eficientismo, ligado de modo direto a administragdo escolar, tendo os
conceitos-chave relacionados ao Taylorismo — eficacia, eficiéncia e
economia — e ao Fordismo — competéncia, flexibilidade, rapidez,
resisténcia psicologica, passividade — na busca por um curriculo
cientifico (LOPES; MACEDO, 2011; GOODSON, 2013; SACRISTAN,
2000; ESCALEIRA, 2013). Fundamentando-se no eficientismo, na
racionalidade e na cientificidade, a concepgdo curricular passa a ser
compreendida como uma fecnologia, entendendo-se que o curriculo
deva seguir um modelo tecnolégico/cientifico, tendo como exemplo
principal aquele com base em objetivos, o qual veremos adiante.

De modo a contrastar com o modelo tecnologico/cientifico,
Linuesa (2013) descreve a concepgdo pratica do curriculo (LINUESA,
2013), as teorias da correspondéncia (LOPES; MACEDO, 2011) ¢ as
teorias de matriz fenomenologica (LOPES; MACEDO, 2011). A linha
pratica ou processualista do curriculo critica o tecnicismo, a concepgao
de escola e o curriculo como aparatos de controle social e a separagdo
entre pratica e a teoria, sendo a ultima a sua principal critica (LINUESA,
2013). As teorias da correspondéncia ou da reprodugdo ou criticas
surgiram na década de 1970, e sdo fundamentalmente de base marxista,
tendo por cerne o carater de aparelho ideologico (LOPES; MACEDO,
2011). Essas teorias, no entanto, atuam muito mais como critica aos
modelos cientificos de curriculo do que como propostas de
desenvolvimento curricular, ja que visam explicitar o curriculo oculto
(hidden curriculum), por ser onde se incorpora as principais relagdes de
poder (LOPES; MACEDO, 2011; YOUNG, 2013).

Assim como Lawrence Stenhouse (1975), Linuesa (2013) propoe
a elaboragdo do curriculo com base na reflexdo e na experiéncia do
professor, com influéncia direta da teoria disponivel. Para ela, o
desenvolvimento curricular e o quadro docente devem andar lado a lado.

Em contrapartida, Ivor Goodson (2013) afirma que a partir da
oposicao ao reducionismo de administra¢do cientifica surgiu uma visao
libertadora da educacdo por meio de acdes na pratica da énfase em
percepcdes subjetivas, provenientes da Sociologia. O curriculo passa a
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ser entendido como uma proposta aberta que pode ser modificada na
pratica caso seja necessario. Dessa forma, o foco ndo ¢ a busca por
decisdes técnicas e pela formulacdo de objetivos, mas por um conjunto
de principios que auxiliardo na tomada de decisdo (LINUESA, 2013).

Entre as teorias da correspondéncia, destaca-se o surgimento do
movimento conhecido por Nova Sociologia da Educagdo (NSE), em
1971, por meio da publicagdo da obra Knowledge and Control: New
Directions in the Sociology of Education, organizado por Michael
Young (LOPES; MACEDO, 2011). A NSE passa a entender o curriculo
como formador de conhecimento, € ndo somente dos alunos; a
elaboragd@o curricular passa a ser pensada como processo social, sendo
considerada um problema de pesquisa da area da Sociologia (LOPES;
MACEDO, 2011).

No entanto, ¢ com Michael Apple que a NSE torna-se mais
popular ao utilizar os conceitos de ideologia ¢ de hegemonia, e por
considerar que a pesquisa no campo curricular deve estar relacionada a
economia. No Brasil, Apple ganha notoriedade na década de 1980, com
o fim da Ditadura Militar (1964-1985), periodo em que a valorizacdo do
tecnicismo e de curriculos fundamentados nos ideais de Tyler estava em
voga. Além disso, Apple reformula o conceito de curriculo oculto
(hidden curriculum), o que permitiu um maior debate relacionado as
relacdes de poder que permeiam o curriculo (LOPES; MACEDO, 2011).
Enquanto no curriculo oficial (infended curriculum) os conteudos
estariam dispostos, no curriculo oculto sdo encontradas informagdes
quanto as relagdes sociais ¢ a forma de transmissdo do contetido, o que
gera o curriculo ensinado/real (taught curriculum) (LOPES; MACEDO,
2011; ESCALEIRA, 2013). Isso se deve, por exemplo, pela falta de
conhecimentos prévios necessarios a um determinado assunto previsto
pelo programa de ensino (syllabus), que faz com que o professor, por
vezes, sinta a necessidade de apresentar aos alunos o conhecimento que
lhes falta. Esse curriculo oculto pode comprometer a integridade e o
bom funcionamento do curso.

Além disso, como critica ao modelo tecnologico, surgem as
teorias de matriz fenomenologica que defendem um curriculo aberto as
experiéncias dos alunos, de modo a permitir que compreendam seu
“mundo-da-vida”, sendo Paulo Freire um dos seus maiores precursores.
Freire buscava desenvolver uma educagdo critica, problematizadora,
reflexiva e transformadora, em que os processos intelectuais e politicos
fossem obtidos por meio do didlogo. Ele acreditava na necessidade de
problematizar o conhecimento, deixando a educacdo de ser “bancaria”,
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dado que os alunos aprenderiam com os conteidos oriundos de suas
experiéncias tal como defendido em sua obra Pedagogia do oprimido
(FREIRE, 1987).

Goodson (2013) destaca a importancia e a necessidade de se ter
uma abordagem socioconstrutivista que elucide a concepg¢do curricular
no que concerne a sua construcdo social, tanto no plano nivel prescritivo
quanto em seu processo pratico. Essa abordagem busca conectar os
conhecimentos curriculares tedricos e os praticos, além de destacar a
importancia de se conhecer a historia e a construgao social do curriculo:
“[...] a histéria curricular [...] nos permite explicar o papel que as
profissdes — como a educacdo — desempenham na construgdo social do
conhecimento” (GOODSON, 2013, p. 118). Porém, ¢ imprescindivel
salientar que nem tudo que ¢ planejado ¢ realizado, nem tudo que ¢
prescrito € implementado e aprendido (GOODSON, 2013), motivo pelo
qual além de estudar a constru¢do social realizada por meio da
prescri¢do (curriculo formal/oficial/prescrito), deveriamos estudar a sua
interacdo (curriculo ativo/real/implementado/ensinado).

Por fim, destacamos a corrente brasileira intitulada por didatica
critico-social dos conteiidos (LIBANEO, 1985), que serve de base
referencial para as propostas de curriculo no Brasil por problematizar os
processos de selecdo dos contetidos a serem ensinados (LOPES;
MACEDO, 2011; OLIVEIRA; PACHECO, 2013). José Carlos Libaneo,
bem como Demerval Saviani (1986), contrapde-se tanto aos enfoques
instrumentais ¢ progressistas quanto aos da teoria da correspondéncia.
Enquanto Libaneo (1985) cré na fungdo transformadora da educagio
para a sociedade por meio da difusdo de contetdos concretos e
indissociaveis das realidades sociais — o que resultaria na preparacdo do
aluno para a vida adulta por uma participa¢do ativa na democratizagdo
da sociedade —, Saviani (1986), pela sua perspectiva histérico-critica,
acredita na necessidade de os conteudos escolares serem percebidos
como uma necessidade social e pessoal, e que podem ser transformados
em ferramentas para mudangas sociais.

Destacamos ainda que, segundo Philippe Jonnaert, Moussadak
Ettayebi e Rosette Defise (2010), as pesquisas a respeito do curriculo
sdo recorrentes em paises anglofonos, mas sdo raras em paises
franc6fonos europeus, e por isso suas abordagens diferem tanto. Em
resumo, a corrente angléfona compreende que o curriculo ultrapassa o
conceito de programa de ensino (syllabus), € necessario que se discorra
sobre suas finalidades, se elenque os tipos de atividades de ensino-
aprendizagem e discuta questdes relativas a avaliagdo. O aluno ¢ o
centro do sistema de aprendizagem, no qual as situagdes de
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aprendizagem devem estar articuladas as situagdes que remetam ao meio
social do aluno, visando seu desenvolvimento pessoal e social
(JONNAERT; ETTAYEBI; DEFISE, 2010). J& para a corrente
francofona europeia, o curriculo € visto como o conjunto de programas
disciplinares, sendo apresentados os contetidos de ensino que sdo
subordinados a objetivos ou competéncias. O curriculo franco-europeu
centra-se nos saberes escolares que possibilitam a programagdo de
conteudos de ensino-aprendizagem (JONNAERT; ETTAYEBI;
DEFISE, 2010). Como Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010), acreditamos
que a abordagem anglofona, humanista e pragmatica, ¢ a franco-
europeia, programatica, complementam-se.

Deve-se ressaltar que € o curriculo que orienta os programas de
ensino, também conhecidos por programas de estudos (syllabus), e ndo
o0 contréario:

Programa de estudos: Documento que indica os
objetivos, a selegdo e a sequéncia de conteudos a
ser tratados, assim como o modo de entrega, os
materiais a serem usados, as tarefas e as
atividades de aprendizagem, os objetivos ou os
resultados de aprendizagem esperados e os
esquemas de determinagdo/avaliacdo de um curso,
uma unidade de estudo ou uma matéria de ensino
especifica. Frequentemente usado de forma
incorreta como equivalente do termo “curriculo”
(UNESCO, 2016, p. 73).

Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010, p. 37) ressaltam ainda a
importancia de definir claramente as finalidades do complexo sistema
educativo que é o curriculo, bem como sua operacionalizagdo no plano
educacional e sua aplicabilidade no plano de a¢do administrativo, ja que
sera influenciado pelo contexto, quer seja local, regional ou nacional.
Assim, deve-se buscar por um curriculo flexivel e aberto, ao permitir
que a concepcdo curricular leve em conta os aspectos locais e seja
adaptavel, tal como defendido pela UNESCO.

Para Young (2013), as teorias criticas, ao crer que o curriculo
fundamentado em conhecimentos deve passar por uma transformagio
politica, além de ndo apresentar o que seria uma opg¢do de curriculo,
negligenciaram a importancia de se pensar no conhecimento com vistas
a concepgao curricular. Destaca que a teoria curricular perdeu seu papel
especifico na educagdo, ou seja, discutir o que se deve ensinar e
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aprender, e como resultado, os governos e os elaboradores de curriculo
tém prestado cada vez menos atengao.

Como pudemos perceber, as diferentes visdes acerca do conceito
de curriculo impossibilitam a existéncia de um modelo de proposta
curricular, gerando diferentes concepgdes curriculares, o que justifica tal
discussdo nessa pesquisa, pois cada visao pode gerar diversos modelos.

Acreditamos que a maioria dessas visdes se complementam de
modo a melhor apresentar esse conceito tdo complexo que ¢ o curriculo.
Entendemos ainda que o modelo tecnicista, muito seguido pelo sistema
educacional brasileiro durante a Ditadura Militar (1964-1985) e, por
vezes, ainda utilizado para se pensar o ensino profissionalizante, ndo
deveria ter lugar no ensino superior, posto que ndo visa a formacao de
profissionais reflexivos e criticos, mas somente eficientes, produtivos.

Papel dos formuladores de politicas educacionais e dos
educadores, o pensar sobre a amplitude do conceito de curriculo deve
ser uma pauta continua nas discussdes educacionais, mas deveria ser um
preceito da institui¢do de ensino inserir os docentes na discussdo sobre a
concretizagdo de propostas curriculares, com destaque aquelas dos
cursos superiores. Afinal, ao se conceber um curriculo para qualquer que
seja o curso superior, serd impossivel atender a todas as demandas dos
discentes, uma vez que cada ingressantes tera diferentes conhecimentos
prévios, o que pode influenciar diretamente no funcionamento do curso
como um todo em razdo da inser¢do de contetidos que ndo estavam
previstos, para que a falta de conhecimento seja preenchida. Tal como
Goodson (2013) e Linuesa (2013), acreditamos que o curriculo ndo deva
ser uma proposta fechada direcionada principalmente por objetivos, mas
em principios que auxiliariam no processo de discussdo sobre a
influéncia do curriculo no processo de ensino-aprendizagem e, caso
necessario, de reformulacdo curricular.

Além disso, compreendemos que ao se pensar uma proposta
curricular com o intuito de se criar um curso superior, ou mesmo em sua
reformulagdo, deve-se inicialmente verificar como tal curso pode
interferir nas relagdes sociais, caracterizar as necessidades da sociedade
em questdo. Ou seja, antes de se pensar a quais conhecimentos o0s
futuros graduandos deverdo ser apresentados, deve-se pensar no papel
social desse programa no contexto em que esta inserido. Ademais, o
processo de concepgdo curricular deve ter como meta que o egresso do
programa em questdo seja reflexivo e problematizador e que tenha
autonomia para continuar aprendendo posterior a conclusdo do curso
apos ser apresentado a diferentes teorias e atividades praticas, bem como
a recursos educacionais diversos. Somente apds a compreensdo do
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contexto em que o programa estd inserido ¢ que se inicia a pensar em
como apresentar os diversos conhecimentos ao futuro graduando, ou
seja, a “matriz curricular”, e, consequentemente, a discutir quais seriam
os objetivos ou as competéncias a serem adquiridas nesse percurso
educacional.

Em suma, ao se discutir propostas curriculares, nacionais,
regionais ou institucionais, uma historia curricular, uma tradicdo ¢
esbocada, iniciada, modificada ou reformulada.

Posto que o conceito de competéncia tem sido cada dia mais
inserido nas diferentes propostas educacionais brasileiras, acreditamos
ser importante compreender como um conceito oriundo do campo
organizacional tornou-se também do educacional. No Brasil, esse
conceito ¢ comum tanto as Diretrizes Nacionais Curriculares do ensino
fundamental e médio quanto do superior, no entanto a l6gica em voga
no pais ainda € a da organizacdo curricular por disciplinas.

O subtdpico seguinte tem por objetivo expor aspectos historicos e
conceituais relacionados a insercdo do conceito de competéncia,
utilizado desde a década de 1970 na 4rea organizacional e,
posteriormente, inserido nas Ciéncias da Educacdo e anos mais tarde nas
pesquisas relacionadas a formacdo de tradutores, o que justifica essa
apresentacdo inicial, que serd ampliada no topico destinado as
discussoes acerca dos Estudos da Tradugdo. Além disso, o conceito de
competéncia tem sido cada vez mais empregado no sistema educacional,
do ensino escolar ao superior, 0 que para pesquisadores como Sacristan
(2013b) seria uma intervencdo burocratica na configuragdo curricular.

2.1.2 Competéncia

O conceito de competéncia surgiu no contexto estadunidense no
inicio da década de 1970, por meio do artigo Testing for competence
rather than for intelligence de autoria de David McClelland, em que
buscava debater acerca da competéncia entre psicologos e
administradores por meio de uma visdo comportamentalista
(HOLANDA et al., 2008). Em 1973, Eva Baker e James Popham
utilizaram o termo competéncia no contexto educacional na obra
Expanding Dimensions of Instructional Objectives. Cada competéncia
foi analisada e decomposta em habilidades, as quais seriam a meta da
elaborag@o curricular e da avaliagcdo, ao passo que o ensino teria por
objetivo o dominio das competéncias (LOPES; MACEDO, 2011).
Advindo da area administrativa, organizacional, o conceito de
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competéncia foi inserido na area das Ciéncias da Educacgdo na década de
1970 (NAGEL; RICHMAN, 1973) nos programas de formagdo
profissional'®, e na década de 1990 na educagdo em geral, segundo
Marina Schwimmer (2013, p. 117-118), como pode ser observado a

seguir:

Na verdade, a nocdo aparece no campo da
educacdo nos anos 1970-80, primeiro no campo
da educag@o profissional [...]. Os “referenciais” e
as “avaliagdes de competéncias” serviram para
avaliar se o estudante dominava os conhecimentos
necessarios para praticar a profissdo para a qual
foi formado. Este tipo de formacdo respondia a
uma demanda que visava adaptar os programas de
formacdo profissional as exigéncias do mercado.
Entdo, na década de 1990, a nogdo foi lentamente
estendida a educacdo em geral: o ensino
obrigatério ndo objetivava apenas a ensinar
somente o conhecimento, mas também as
competéncias [...]"".

16 Nesse sentido, nio podemos deixar de lembrar de uma pedagogia brasileira
desenvolvida nas décadas de 1950-1960: a Pedagogia Tecnicista (SAVIANI,
2002). Fundamentada nas teorias behavioristas da aprendizagem em abordagem
sistémica do ensino, a pedagogia tecnicista foi amplamente usada durante o
regime militar brasileiro. E uma pedagogia que funcionou e, por vezes,
funciona, como pode ser observado na expansdo dos cursos técnicos ainda
comuns atualmente e que tinham/t€ém por objetivo acelerar a entrada de
estudantes no mercado de trabalho. Nesse contexto usa-se a didatica
instrumental na busca pela racionalizagdo do ensino — com especificagdo dos
objetivos, realizagdo de tarefas, avaliagdo prévia, organizagdo das experiéncias
de aprendizagem e avaliagdo dos alunos em relagdo aos objetivos iniciais, no
uso de meios e técnicas mais eficazes para que os individuos ingressem
rapidamente no mercado de trabalho (LIBANEO, 2006, p. 68). Nesse contexto,
o professor ¢ um administrador e executor do planejamento para que os
objetivos estipulados sejam atingidos e o estudante cumpra as tarefas
planejadas.

17 “En effet, la notion apparait dans le champ de I’éducation dans les années
1970-80, d’abord dans le champ de I’enseignement professionnel (Hénaire,
1999). Les ‘référentiels’ et les ‘bilans de compétences’ servaient a évaluer si
I’étudiant maitrisait les savoirs nécessaires pour exercer le métier pour lequel on
le formait. Ce type de formation répondait a une demande d’adapter les
programmes de formation professionnelle aux exigences du marché. Puis, dans
les années 1990, la notion s’est tranquillement étendue a la formation générale :
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Para Sacristan (2013b), a transferéncia do conceito de
competéncia de sua origem, a area administrativa/organizacional, para
areas mais complexas, como a educacional, pode gerar diversos
problemas, exceto quando as competéncias tornem-se gerais, o que seria
uma nova maneira de se escrever os objetivos educacionais. Segundo
Lopes ¢ Macedo (2011), a dificuldade de se utilizar o conceito de
competéncia para a elabora¢do e planejamento curricular estd na visdo
de competéncia como condi¢do para o desempenho, do mesmo modo
como se fazia com os objetivos de ensino da visdo tyleriana. Essa
comparacdo entre os objetivos educacionais e as competéncias traz a
tona uma das criticas mais comuns a abordagem por competéncias como
sendo a continuagdo direta da visdo técnica, eficientista e, por vezes,
simplista das propostas de Bobbit (1918, 1924), de Tyler (1949) e de
Bloom et al (1956), percursores da abordagem por objetivos.

Por ser um conceito rodeado de incertezas e de ter diferentes
perspectivas, a acep¢do de competéncia gera ainda muita discussdo e
confusdo, em razdo de indefini¢des no plano conceitual, motivo pelo
qual apresentamos diferentes definigdes para esse termo. Segundo o
Glossario de Terminologia Curricular da Unesco, o termo competéncia
pode ser entendido da seguinte maneira:

Competéncia: Na Unido Europeia, define-se
competéncia como uma combinagdo de
conhecimentos, habilidades e atitudes
apropriadas ao contexto. Competéncia indica a
capacidade de aplicar adequadamente os
resultados de aprendizagem em um contexto
definido (educagdo, trabalho, desenvolvimento
pessoal ou profissional). Competéncia ndo se
limita a elementos cognitivos ([...] [que]
envolvem o wuso de teoria, conceitos ou
conhecimento ticito); também abrange aspectos
funcionais (que envolvem habilidades técnicas),
atributos interpessoais (como habilidades sociais
ou organizacionais) e valores éticos [...]
Competéncias podem ser especificas por dominio,
isto ¢, relacionadas a conhecimentos, habilidades

I’enseignement obligatoire n’avait plus seulement pour objet de faire apprendre
des connaissances, mais aussi des compétences [...]” (SCHWIMMER, 2013, p.
117-118).
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e atitudes em uma matéria ou uma disciplina
especifica, ou gerais/transversais quando sdo
relevantes para todos os dominios. Em alguns
contextos, o termo habilidades (em sentido mais
amplo) é as vezes usado como equivalente de
competéncias (UNESCO, 2016, p. 27, grifos
Nnossos).

Para a UNESCO, a competéncia seria, em suma, o resultado da
associacdo dos conhecimentos, das habilidades e das atitudes geradas
durante o processo de ensino-aprendizagem, tendo por objetivo a
aplicagdo da aprendizagem em um determinado contexto. Por vezes, os
termos competéncia, capacidade, habilidade ¢ atitudes sdo utilizados
como sendo equivalentes.

J& para Philippe Perrenoud (1995; 2005), por vezes, esse conceito
pode ser relacionado a (1) um objetivo, tendo por intuito insistir na
necessidade de exprimir os objetivos de ensino em termos de condutas
observaveis, o que leva a caracterizagdo da pedagogia por objetivos
como sendo resumidamente behaviorista com uso de taxonomias
intermindveis e  subdivisdes excessivas dos  objetivos e,
consequentemente, a organizacao do ensino objetivo por objetivo; (2) ao
desenvolvimento potencial ou a um saber-fazer. Para esse pesquisador, a
nogdo de competéncia deve ser reservada “[...] aos saberes-fazer de alto
nivel, que exigem a integracdo de multiplos recursos cognitivos no
tratamento de situagdes complexas”'® (PERRENOUD, 1995). De acordo
com o autor, essa competéncia, ligada a capacidade de mobilizar
recursos cognitivos para uma determinada situagdo, pode ser
subdividida em subcompeténcias, as quais a soma destas ndo equivale a
competéncia global.

Perrenoud (2005) diferencia a nog¢do de capacidade ou habilidade
e de competéncia. A capacidade ou habilidade estaria relacionada a
uma operacao especifica, enquanto, mais recentemente, a competéncia é
entendida como o que permite dominar uma categoria de situagdes
complexas, mobilizando diversos recursos adquiridos em momentos
distintos do curso, os quais muitas vezes vém de disciplinas ou
simplesmente da experiéncia.

18 «Je propose de réserver la notion de compétences a des savoir-faire de haut
niveau, qui exigent l’intégration de multiples ressources cognitives dans le
traitement de situations complexes.”
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A esse respeito, Gérard Scallon (2015) afirma que o conceito de
competéncia € polissémico, e deve ser compreendido de maneira
operacional, ndo deve ser resumido a conhecimentos ou a uma lista de
saber-fazer. Esta diretamente relacionado as concepgdes de situacdes
que permitirdo aos alunos desenvolverem suas competéncias e necessita
de ferramentas de avaliagdo adequadas. Dessa forma, Scallon apresenta
sua conceitualizagdo do que é competéncia, como pode ser neste trecho:

[...] a competéncia se define como um saber-agir
ou como a capacidade de mobilizar seus saberes,
saber-fazer e saber-ser ou outros recursos [...]. A
nocao de competéncia se diferencia da nogdo de
objetivo, uma vez que diz respeito a vida
cotidiana e ndo aos aspectos de ordem escolar. [...]
A situagdo pode ser um problema, no sentido
estrito do termo, ou qualquer outra tarefa ou
projeto complexo. Sob uma odtica de avaliagdo, o
essencial ¢ conceber situagdes que solicitem a
capacidade de mobiliza¢ao dos alunos, o que é o
proprio fundamento da defini¢do de competéncia.
As competéncias podem se relacionar a tarefas
profissionais ou emanar de uma formacdo geral
(SCALLON, 2015, p. 166).

Por outro lado, segundo Félix Angulo Rasco (2011, p. 217-218),
“[...] ndo faz falta ter uma grande cultura pedagogica para reconhecer
imediatamente que nos encontramos diante de um remix das taxonomias
de Bloom e da pedagogia por objetivos [...] 0 ensino por competéncias
[...] acrescenta o traco laboral-profissional”. No entanto, na visdo de
Perrenoud (2013), foram atribuidas a Bloom ideias simplistas, o que
levou & crenca de que a pedagogia por objetivos seria resultado da
psicologia behaviorista com aspectos tecnocratas. Por isso, segundo ele,
“a defini¢@o e a explicacdo de objetivos ndo sdo, de forma algum, ideias
ultrapassadas. Saber quais aprendizagens deverdo ser favorecidas e qual
devera ser o nivel de dominio consiste na fundamentacdo de qualquer
pedagogia racional” (PERRENOUD, 2013, p. 74).

Essas criticas ao uso de competéncias no sistema educacional séo,
conforme afirma Perrenoud (2013), ligadas as crencas de que (1) o
curriculo orientado para o desenvolvimento de competéncias ignora a
importdncia dos conhecimentos/saberes; e (2) as disciplinas sdo
enfraquecidas pelo emprego do conceito de competéncia, por isso
deixariam de ser as pegas-chave na estruturagdo curricular, o que,
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segundo ele, ¢ uma ma interpretacdo/compreensdo desse construto.
Perrenoud (2013) lembra também que a mobilizagdo de recursos que
levam ao desenvolvimento da competéncia s6 é possivel quando os
alunos enfrentam situagdes e problemas proximos aqueles que
enfrentardo no mercado de trabalho. Ressalta que “o debate referente as
competéncias diz respeito as finalidades da educagdo escolar. Tais
competéncias ndo podem, de modo algum, ser ditadas por teorias da
aprendizagem ou escolhas didaticas.” (PERRENOUD, 2013, p. 84,
grifo do autor). Desse modo, fica a seguinte questdo: Se a abordagem
por competéncias se fundamenta na aprendizagem, por qual motivo ndo
deve se fundamentar nas teorias da aprendizagem?.

No que diz respeito ao uso da no¢do de competéncia, no ambiente
universitario, Perrenoud (2005) destaca que esse conceito € controverso
e, eventualmente, considerado desnecessario, sendo, as vezes, sindbnimo
de uma visdo reducionista, tecnocrata e unilateral, bem como de
capitalismo, de globaliza¢do e de mercantilizagdo. Segundo ele, mesmo
sem declaracdes oficiais por parte das universidades, estas visam o
desenvolvimento de competéncias para a adequada formacgdo de
profissionais. Conforme Perrenoud (2005), a aplicagdo da abordagem
por competéncias foi ampliada na Europa em razdo do Acordo de
Bolonha (1999), que tem como uma de suas metas o favorecimento da
contratag@o de graduandos recém-formados.

Segundo Rasco (2011), o uso e o fortalecimento do conceito de
competéncias no sistema universitario europeu se deu indiretamente em
razdo da base proposicional do Espago Europeu de Educagdo Superior
(EEES), por meio da assinatura de documentos, como a Declara¢do de
Sorbonne (1998), o Acordo de Bolonha (1999), o Comunicado de Praga
(2001), o Comunicado de Berlim (2003) e o Comunicado de Benger
(2005). Indiretamente, pois, segundo ele, em nenhum desses
documentos aparece o conceito nitidamente delimitado de competéncia,
porém sdo utilizados no decorrer dos textos expressdes como
“autoridades competentes” e “aumentar a competitividade”. Os
documentos ressaltam, na verdade, a necessidade da convergéncia de
graduacdes e de pods-graduacdes, além da facilitacio da
mobilidade/intercambio/transferéncia de estudantes e professores entre
as diferentes IES europeias, a ado¢do do European Credit Transfer
System (ECTS), os processos para assegurar a qualidade das IES, e,
principalmente, na extensdo e promocdo mundial do sistema europeu de
universidades. O conceito de competéncia surge como um elemento do
ECTS, que tem por consequéncias a qualidade e a homogeneidade de
titulagdes entre as IES europeias. Isto posto, as reformas universitdrias
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propostas por esses documentos, que visavam também atender as
demandas do mercado de trabalho, deveriam culminar em reformas
curriculares. Rasco salienta que “[...] o conceito de competéncia surge
unido — quando aparece — a duas questdes-chave que subjazem ao
EEES: a comparagdo/equiparagdo entre estudos e a importancia da
‘empregabilidade’ e o mercado laboral para orientar o contetdo dos
estudos” (RASCO, 2011, p. 200).

Ainda segundo Rasco (2011), além dos documentos mencionados
anteriormente, o Projeto Tuning (Tuning Educational Structures in
Europe)", iniciado em 2000, foi o propulsor do uso das competéncias.
De acordo com Rasco, “dito em termos mais técnicos, Tuning se propoe
a oferecer o modelo de projeto curricular essencial, padronizado, valido
e eficaz” (RASCO, 2011, p. 203). Essa padronizagdo contribui para que
as titulagcdes possam ser comparadas e validadas em todo o continente
europeu — como proposto pelo Acordo de Bolonha —, o que permite
desenvolver perfis profissionais comuns a toda Europa.

As competéncias creditadas aos perfis profissionais sdo, desse
modo, importantes, tanto para uma estruturacdo comum das IES
europeias quanto para o mercado de trabalho (RASCO, 2011). Assim,
com mudancas de paradigmas a educagao superior europeia deixa de ser
centrada no ensino e passa a ser centrada na aprendizagem, por meio dos
“resultados de aprendizagem”.

Além do Projeto Tuning, deve-se destacar o Projeto DeSeCo?°
(Definition and Selection of Competencies), que teve suas atividades
iniciadas em 1995 como um projeto da Organizagdo para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econdémico (OCDE). Porém, “o percurso europeu
rumo a implantagdo da linguagem sobre competéncias basicas tem sua
explicagdo, em principio, em outras necessidades diferentes as do
programa DeSeCo, mesmo que acabem coincidindo em muitos
aspectos” (SACRISTAN, 2011, p. 29). Sacristan (2011) destaca que a
implantagdo do conceito de competéncia no sistema educacional do
continente europeu tem uma importancia dupla, uma vez que, por um
lado, une ainda mais os paises da Unido Europeia e, por outro, a
educacdo, com base em competéncias, permite que a Europa concorra

 TUNING Educational Structures in Europe. Disponivel em:
<http://www.unideusto.org/tuningeu/>. Acesso em: dez. 2017.

2 DEFINITION and Selection of Competencies. Disponivel em:
<http://www.oecd.org/edu/skills-beyond-
school/definitionandselectionofcompetenciesdeseco.htm>. Acesso em: dez.
2017.
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com economias, como a japonesa ¢ a estadunidense. Desse modo,
unifica o bloco por meio da educagdo, o que ja tinha acontecido no setor
econdmico e politico e na mobilidade dos cidaddos. Foi uma maneira
encontrada para inserir uma linguagem padronizada no cenario das
politicas educacionais sem interferir na cultura de cada pais.

Conforme afirma Perrenoud (2013), desde a década de 1970, a
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educac¢do, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) tem insistido na cultura do desenvolvimento com a premissa
do “aprender a aprender”. Destaca ainda que a gestdo de competéncias
estd diretamente ligada ao valor que cada individuo detém para se
manter no mercado de trabalho, o que gera um capital de competéncias
que pode ser mantido por meio da busca por conhecimento, da
aprendizagem, em outras palavras, do “aprender a aprender”.

Rasco (2011) denuncia que direcionar a formagdo para uma
abordagem por competéncias tem implicagdes, como a reducdo de
criatividade, da inovacao e da responsabilidade social:

Formar profissionais competentes ndo ¢ o mesmo
que formar com ou por meio de competéncias. A
universidade ndo tem motivo, realmente ndo pode
formar profissionais competentes; essa ¢ uma
formacdo que devera se concretizar no posto de
trabalho, no proprio exercicio da profissdo. A
universidade deve, no entanto, criar as condigdes
para que os alunos possam se tornar profissionais
responsaveis e cheguem a exercer sua profissao de
maneira competente (RASCO, 2011, p. 223-224).

Segundo Sacristan, “[...] a competéncia ¢ uma qualidade que nao
apenas se tem ou se adquire, mas que também se mostra e se demonstra,
que € operacional para responder as demandas que num determinado
momento sio feitas para aqueles que as possuem” (SACRISTAN 2011,
p. 36, grifos do autor). Para ele, propor, delimitar estratégias e
procedimentos que estimulem a aquisi¢do de competéncias serdo acdes
pedagogicas cada vez mais experimentais, conforme o aumento de suas
complexidades.

Perrenoud (2005) destaca que um curriculo que alinhe o curso em
questdo as disciplinas, legitimadas e desenvolvidas sem fazer mengéo as
competéncias a serem desenvolvidas, € menos explicito que aquele que
apresenta um referencial de competéncias. No contexto brasileiro, essa
explicitacdo tem sido cada vez mais buscada no sistema educacional,
uma vez que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), tanto as
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destinadas ao ensino escolar quanto ao superior, apresentam e ressaltam
as competéncias buscadas no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, no ambito do ensino superior, os Projetos
Pedagogicos de Curso (PCC), derivados das DCN, devem apresentar as
competéncias a serem desenvolvidas no decorrer do curso e,
consequentemente, aquelas dos formandos.

Acreditamos na importdncia de um amplo conceito de
competéncia, sendo entendido aqui como a capacidade relacionada a
mobilizagdo cognitiva, o que demonstra a aquisi¢do de conhecimentos
necessarios a sua vida profissional, mas também cotidiana, que auxiliem
ao individuo se tornar um profissional competente, isto €, saiba atuar
adequadamente no momento em que € requisitado, pois, além de realizar
sua atividade laboral propriamente dita, age com ética e em cooperagio
junto aos seus pares. Entendemos ainda que cada visdo quanto ao
conceito de competéncia influencia na maneira que diferentes
pesquisadores a segmentam em subcompeténcias. Assim como
Perrenoud (1995), compreendemos que a aquisicdo de diferentes
subcompeténcias ndo significa a conquista da competéncia como um
todo; a competéncia global ndo se resume somente & soma das diferentes
subcompeténcias.

Por outro lado, mesmo compreendendo o conceito de
competéncia, ndo defendemos que este seja usado como o Norte para a
elaboragdo de propostas curriculares, pois geraria falhas durante a
formagdo do graduando, como as defendidas pelos criticos a abordagem
por competéncias. Porém, acreditamos que tal conceito deva ser
considerado como um dos diversos elementos que permitem estabelecer
uma proposta curricular flexivel.

2.1.3 Concepgao curricular

Entendemos que a concep¢ao curricular (curriculum design) deve
estar diretamente relacionada a coeréncia curricular (curriculum
coherence) e ao alinhamento curricular (curriculum alignment).

A concepgdo curricular é aqui entendida como um processo de
construgdo de elementos de um curriculo de maneira significativa, e tem
por objetivo a abordagem de questdes fundamentais (o gué/como/por
que precisa ser aprendido, oS recursos necessarios € o sistema de
avaliagdo de aprendizagem) (UNESCO, 2016). Por outro lado,
coeréncia curricular demonstra em que grau as metas e os conteidos do
curriculo estdo alinhados e se reforgam mutualmente, o que pode ser
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verificado através de analises concernentes ao alinhamento curricular, o
qual visa assegurar a coeréncia ¢ a consisténcia dos resultados
pretendidos, os métodos de ensino, as tarefas de avaliacdo e as
atividades de aprendizagem na sala de aula (UNESCO, 2016).

Compreendemos por alinhamento curricular aquele proposto por
Biggs e Tang (2011), denominado por alinhamento construtivo
(conmstructive alignment). Para eles, para que o alinhamento, principio da
Teoria Curricular, ocorra é necessario que as atividades avaliativas
(assessment tasks - ATs) estejam alinhadas ao que se espera que os
estudantes aprendam. S@o os resultados de aprendizagem pretendidos
(intendended learning outcomes - ILOS) que especificam as atividades
de ensino-aprendizagem (teaching/learning activities - TLASs)
desejaveis, e para tal sdo utilizados verbos de ag¢do. Em suma, no
alinhamento construtivo, os ILOS, as TLASs e as ATs sdo alinhados
intrinsicamente.

Assim, € preciso que os resultados de aprendizagem pretendidos
especifiquem o qué e como deve ser aprendido e a qué nivel, razdo pela
qual ao se escrever os ILOs, deve-se pensar e j4 incluir as atividades a
serem realizadas (BIGGS; TANG, 2011). Segundo Biggs e Tang (2001,
99), “[...] o alinhamento ¢é alcangado ao se garantir que o verbo
pretendido presente na declaragdo de resultados esteja presente na
atividade de ensino/-aprendizagem e na atividade de avaliagdo™?!. Além
disso, é caracterizado por fundamentar-se na teoria construtivista,
segundo a qual os aprendizes constroem seu proprio conhecimento.
Biggs e Tang destacam ainda a diferenga do alinhamento construtivo
para os demais alinhamentos baseados em resultados:

[...] usamos declaragdes de resultados e tarefas
avaliativas abertas que permitem resultados ndo
intencionais, mas resultados desejaveis. Ao
contrario de algumas formagdes baseadas em
resultados, como o baseado em competéncias, o
ensino alinhado construtivamente ndo ¢é fechado,
focando apenas no que ¢é predeterminado®
(BIGGS; TANG, 2011, p. 99).

2l “The alignment is achieved by ensuring that the intended verb in the outcome
statement is present the teaching/learning activity and in the assessment task”
(BIGGS; TANG, 2011, p. 98).

22 «q...] we use outcomes statements and open-ended assessment tasks that allow
for unintended but desirable outcomes. Unlike some outcomes-based education,
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Esses autores ressaltam que o alinhamento construtivo permite
que todo o sistema seja consistente, sem lacunas. Assim, listam-se no
curriculo os conteudos que se acredita ser importantes para a formagéo
do estudante e que posteriormente sdo transformados em declarag@o de
resultados (ILOs) e atividades de ensino-aprendizagem (TLAs) que
conduzem o processo de ensino-aprendizagem, com atividades
avaliativas (ATs). Em razdo dos critérios ou rubricas das ATs, ¢ possivel
verificar se o alinhamento construtivo esta ocorrendo corretamente, € se
todos os componentes estdo se interligando e auxiliando.

Além disso, para verificarmos a concepgdo curricular ¢é
necessario sabermos as diferentes abordagens voltadas ao curriculo. Tais
abordagens sdo apresentadas de modo resumido na seguinte ordem: (1)
curriculo baseado em objetivos; (2) curriculo baseado em competéncias,
curriculo organizado por moédulos; (3) curriculo organizado por
disciplinas, curriculo organizado por areas do conhecimento.

2.1.3.1 Concepgao curricular: por objetivos

Com os ideais do eficientismo, da racionalidade e da
cientificidade, surge o modelo tecnologico, que se fundamenta na
prescri¢do de objetivos. Ao serem entendidos como uma tecnologia, o
planejamento e a concepcdo curricular passam a ser considerados
atividades técnicas, tornando-se “um modelo perfeitamente ordenado,
formalizado, racional e fechado ao qual tudo devera se enquadrar. Um
modelo de gestdo cientifico, ao estilo taylorista de gestdo empresarial”
(LINUESA, 2013, p. 227).

Uma das abordagens mais conhecidas e mais criticadas, o
curriculo baseado em objetivos (Objective-based curriculum) teve seu
esboco proposto no inicio do século XX por John Franklin Bobbitt, e
anos mais tarde teve sua proposta concretizada por Ralph Tyler.

Em 1918, John Franklin Bobbitt publica The Curriculum, obra
que se tornou o marco da Teoria Curricular, em que discorre sobre a
finalidade da educagdo, as exigéncias da atuacdo profissional. Nessa
obra, Bobbitt visou adaptar as técnicas da industria para o ensino,
visando a eficiéncia escolar. O curriculo era pensado para um sistema
tradicional de ensino e voltado aos alunos; motivo pelo qual o

such as competency-based, constructively aligned teaching is not closed loop,
focusing only on what is predetermined” (BIGGS; TANG, 2011, p. 99).
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elaborador curricular deveria destacar os objetivos do curso, que
posteriormente seriam agrupados em disciplinas que comporiam o
curriculo (LOPES; MACEDO, 2011). Anos mais tarde, em 1924,
Bobbitt publica a continuagdo de sua proposta sob o titulo de How to
Make a Curriculum. Em ambas as obras, Bobbit demonstra sua crenga
de que o sistema educacional deveria preparar as criangas € 0s jovens
para as diversas atividades a serem enfrentadas por eles quanto adultos,
que deveriam ser realizadas de maneira eficiente para que se tornem
cidaddos produtivos (KRIDEL, 2010, p. 453 - 454).

Tal como afirmado por Maria de Lurdes Escaleira, destacamos
que “Bobbitt segue a linha dos eficientistas sociais, isto €, dos que
adoptam na educagdo, o modelo de gestdo proposto por Taylor na sua
obra Principles of Scientific Management, publicada em 1911, a qual
veio a ter uma larga influéncia na formag¢do do campo curricular”
(ESCALEIRA, 2013, p. 89. Grifo da autora).

A proposta de Bobbitt seria consolidada em 1949 por Ralph
Tyler, que utiliza algumas referéncias do progressivismo (LOPES;
MACEDO, 2011). Tyler desenvolveu pesquisas relacionadas a
aprendizagem dos estudantes, a avaliagdo — foi o criador do termo
“avaliac@o educacional” —, a elaboragdo de curriculos e ao planejamento
educacional, que sdo reconhecidamente tecnicistas. O modelo curricular
de Tyler, conhecido como curriculo tecnicista, fundamenta-se em quatro
pilares: 1) definicdo de objetivos de ensino; 2) selecdo e criagdo de
experiéncias de aprendizagem apropriadas (atividades); 3) organizagio
das atividades de modo a garantir a eficiéncia do processo de ensino; ¢
4) avaliagdo do curriculo por meio do rendimento dos alunos
(LINUESA, 2013; LOPES; MACEDO, 2011). Sua proposta visava o
uso da racionalidade na elaboracdo curricular, devendo a educagdo ser
entendida como responsavel pela mudanga comportamental dos
individuos, mudanga essa controlada por meio de avaliagdes
(LINUESA, 2013; LOPES; MACEDO, 2011).

E a partir da proposta de Tyler que se estabelece o vinculo entre
curriculo e avaliagdo, e a Teoria Curricular passa a ser centrada nos
objetivos de ensino (LOPES; MACEDQO, 2011). Ademais, a “no¢ao de
curriculo [¢é considerada] como técnica que € conceptualizada na base de
uma teoria da instrucdo, ou seja, uma teoria do controlo dos
comportamentos cognitivos” (ESCALEIRA, 2013). Em resumo, o
projeto de Tyler, e suas derivagdes por meio da pedagogia por objetivos,
proporcionou menos cientificidade e mais tecnicismo e controle
administrativo ao sistema educacional (LOPES; MACEDO, 2011). A
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proposta de Tyler influenciou diversos pesquisadores da area nas
décadas seguintes.

Com o foco nos objetivos educacionais e para facilitar a sua
defini¢do, em 1956, Benjamin S. Bloom publicou sua obra Taxonomy of
educational objectives: the classification of educational goals, na qual
delineou uma classificag@o dos objetivos de aprendizagem influenciando
fortemente o sistema educacional, especialmente o espanhol
(LINUESA, 2013). Seria pela escrita dos objetivos que se pode
constatar quais 0os comportamentos observaveis no estudante durante a
aprendizagem, descrever as condigdes de realizagdo dos objetivos, bem
como indicar o desempenho minimo esperado pelos estudantes, o que
permitiria verificar o comportamento dos estudantes e, na busca por
atingir tais objetivos, alterar sua conduta (LINUESA, 2013).

A proposta de Bloom teve impacto direto nas propostas
pedagdgicas da época, como salienta Perrenoud:

[...] nos anos 1970-1980, a pedagogia por
objetivos surgiu como a versio em lingua
francesa, muitas vezes caricatural, do master
learning desenvolvido por Bloom [...]. Esta nogao
foi traduzida para o francés como pédagogie de la
maitrise e, essa traducdo discutivel, o termo
aprendizagem (learning) passou a ser pedagogia...
Bloom [...] defendia uma tese que continua sendo
amplamente valida: colocados em boas condigdes
de aprendizagem, quase todos os alunos podem se
apropriar dos conhecimentos escolares basicos
[...] Bloom [...] insistia na necessidade de uma
avaliagdo formativa, contribuindo para a
regulagdo das aprendizagens, mas tal avaliagdo
deveria ser “criterial”, ou seja, relacionada a
critérios de dominios (PERRENOUD, 2013, p.
73).

A famosa Taxonomia de Bloom explicita o comportamento a ser
desenvolvido nos alunos, guia o ensino e avaliagdo e,
consequentemente, auxilia na elaboracdo do curriculo (LOPES;
MACEDO, 2011). Sendo assim,

Planejar o curriculo consiste em programar
objetivos  formalizados com as condi¢des
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descritas, de tal maneira que um projeto
curricular sera eficaz se os objetivos cumprirem
as condigdes formais enunciadas, ou seja, esse €
um assunto mais técnico do que valorativo
(LINUESA, 2013, p. 231, grifo nosso).

Para Lawrence Stenhouse?® (1970/71), o uso da abordagem por
objetivos para a elaboragdo e planejamento curricular é 1til, mas traz
consigo diversas limita¢cdes. Segundo esse tedrico, a abordagem por
objetivos, quer seja empregada na pedagogia, quer seja na concepg¢ao
curricular, reduz a educagdo a um nivel instrumental, pois é simplista,
além de voltar-se para a mudanga de comportamento dos alunos
(behaviorismo/comportamentalismo psicoldgico) e de focar-se mais na
teoria do que na pratica. Conforme Stenhouse,

Uma das principais vantagens das disciplinas do
conhecimento e das artes é permitir que se
especifique no curriculo o conteudo, ao invés de
objetivos, sendo o conteudo tdo estruturado e
impregnado de critérios que devido ao bom
ensino, as aprendizagens dos estudantes podem
ser consideradas resultados, ao invés de se
tornarem objeto de preconcepgdes. As disciplinas
nos permitem especificar os principios [ensino] ao
invés dos resultados [aprendizagem] no processo
educacional. Isto é o mais justo frente as
necessidades de cada estudante, porque, em
relacdo aos objetivos, o conteudo organizado em
disciplinas ¢ libertador para o individuo®
(STENHOUSE, 1970/71, p. 77).

2 Especialista britAnico em educagdo e curriculo e fundador do Centre for
Applied Research in Education (CARE)*? da Universidade de East Anglia,
Inglaterra.

24 ¢[...] one of the main functional advantages of the disciplines of knowledge
and of the arts is to allow us to specify content, rather than objectives, in
curriculum, the content being so structure and infused with criteria that, given
good teaching, student learnings can be treated as outcomes, rather than made
the subject of pre-specifications. Disciplines allow us to specify input rather
than output in the education process. This is fairer to the needs of individual
students because, relative to objectives, disciplined content is liberating to the
individual” (STENHOUSE, 1970/71, p. 77).
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Ele ressalta que a concepgao curricular e seu planejamento sdo
atividades essencialmente praticas, e por isso ndo deveria se centrar em
objetivos, pois curriculos com especificagdoes similares podem gerar
resultados diversos em diferentes ambientes educacionais, com quadro
docente heterogéneo e grupos de estudantes diversificados em multiplas
salas de aula.

Entre as criticas mais comuns a essa abordagem esta a sua origem
relacionada a administragdo industrial, fundamentada no Taylorismo e
no Fordismo, dois modelos produtivos, e, consequentemente, por ser
relacionada ao eficientismo, a diminuigdo da cientificidade. Foi, por
isso, considerada uma abordagem tecnicista, instrumental, um modelo
tecnologico  simplista  por ter sido  influenciada  pelo
comportamentalismo psicologico, o behaviorismo (LINUESA, 2013;
LOPES; MACEDO, 2011). E entendida, por vezes, como um controle
administrativo do sistema educacional.

2.1.3.2 Concepgao curricular: por competéncia, por modulos

Do mesmo modo que Stenhouse (1970/71), Maria Clemente
Linuesa (2013) afirma que a elaboragdo e o planejamento de curriculos
sdo atividades complexas, por isso ndo devem ser considerados técnicos
ou lineares. Ainda de acordo com essa pesquisadora, apds a critica ao
modelo tecnologico iniciado por Ralph Tyler, que teve por seguidores
Harold T. Johnson, Hilda Taba e Robert Gagné, a pedagogia por
objetivos foi superada até o renascimento “[...] dos planejamentos
tecnicistas na primeira década do século XXI com uma nova linguagem:
a pedagogia por competéncias” (LINUESA, 2013, p. 232, grifo nosso),
originada junto as administragdes industriais e ndo educacionais.

Segundo Novelli,

[...] em 1970, o conceito de objetivos
comportamentais ¢ substituido pela ideia de
formagdo por competéncias, sendo compreendido

como comportamento mensuravel, que podem ser
controlados de forma cientifica (NOVELLI, 2006,

p- 59).

E as propostas tecnologicas, entre elas a pedagogia por objetivos
e a pedagogia por competéncias, fundamentadas na tradicdo psicologica
americana, esta ultima superaria a perspectiva behaviorista ao se
embasar na psicologia cognitiva (LINUESA, 2013).
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Conforme o Glossdario de Terminologia Curricular, o curriculo
baseado em competéncias deve ser entendido como:

Curriculo cuja referéncia ¢ o resultado da
aprendizagem. Enfatiza os resultados complexos
de um processo de aprendizagem (isto ¢,
conhecimentos, habilidades e atitudes a serem
aplicados pelos alunos), em vez de enfocar
principalmente o que se espera que os alunos
aprendam, em termos de conteudo disciplinar
definido de forma tradicional. Em principio, tal
curriculo ¢ centrado no aluno e adaptavel as
necessidades mutaveis de estudantes, professores
e sociedade. Implica que atividades e ambientes
de aprendizagem sdo escolhidos de maneira que
os alunos possam adquirir e aplicar os
conhecimentos, as habilidades e as atitudes a
situagdes que encontram na vida cotidiana.
Curriculos baseados em competéncias sdo
usualmente concebidos associados a um conjunto
de competéncias essenciais, que podem ser
transcurriculares e/ou restritas a uma disciplina
(UNESCO, 2016, p. 31).

De acordo com Wim Kouwenhoven (2009, p. 2), o curriculo com
base em competéncias ¢ mais relacionado a educacional técnica e
profissionalizante, porém tem sido utilizada em 4reas como Direito,
Medicina, Odontologia, Contabilidade, Direito ¢ Engenharia. Derivada
da abordagem por objetivos, o curriculo baseado em competéncias
(Competency-based curriculum) traz consigo muitas das criticas feitas
aquela, sendo vista, por muitos, como tecnicista (LINUESA, 2013;
SACRISTAN, 2013a, 2013b; SCHWIMMER, 2013). Segundo
Kouwenhoven (2009, p. 8), as principais caracteristicas de um curriculo
por competéncias podem ser listadas da seguinte maneira:

E orientado para a pratica profissional, sendo mais
comum aos cursos profissionalizantes;

E centrado no aprendiz e no processo de aprendizagem;
E fundamentado no construtivismo;

O professor ¢ um “guia cognitivo” [cognitive guide];

O ambiente de aprendizagem tem por foco o
desenvolvimento de competéncias;
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O conhecimento e as habilidades sdo determinados

pelas competéncias necessarias ao futuro profissional e

ndo por uma lista de disciplinas;

e Além das competéncias especificas, sdo desenvolvidas
competéncias gerais;

e O processo avaliativo (avaliagdo formativa e sumativa)
objetiva as competéncias;

e Fundamenta-se na elaboracdo de perfis e identificagdo

de competéncias.

Linuesa (2013) afirma ainda que a abordagem por competéncias
pode ser util para a profissionalizacdo ao identificar as principais
subcompeténcias, no que concerne a pedagogia, mas que pode ser
problematica na elaboragdo e no planejamento curricular?® por se tornar
ampla e imprecisa. Ressalta ainda que

[...] a linguagem das competéncias apresenta [...]
inconvenientes no projeto curricular que os
professores realizam, como os seguintes: 1. A
educagdo ndo ¢ um produto, mas um processo, o
que torna extremamente dificil estabelecer
medidas concretas, absolutamente precisas e
definitivas quando definimos competéncia. [...] 2.
A distingdo entre valorizagdo e medigio ¢
fundamental na educagdo. [...] 3. As competéncias
podem ser aprendidas, mas isso ndo significa que
cada competéncia seja adquirida mediante um tipo
concreto de exercicios [...] 4. A definicdo de
competéncias precisas ndo ¢ um exercicio facil,
nem mesmo no ambito da formagdo profissional
[...] se tentdssemos especifica-las mediante
subcompeténcias parciais, elas seriam tdo
numerosas que seu manejo seria muito dificil, a
ndo ser que se tratassem de simples destrezas ou
exercicios de treinamento. 5. Na elaboragdo de um

%5 “Planejamento curricular: Processo referente a tomada de decisdes sobre o
que, por que e como aprender, assim como sobre de que forma organizar o
processo de ensino e aprendizagem, levando em conta exigéncias curriculares
existentes e os recursos disponiveis. Em nivel geral, frequentemente resulta na
defini¢do de um amplo marco curricular, bem como de um planejamento para
cada matéria, a ser usado como referéncia por escolas individuais [...]”
(UNESCO, 2016, p. 72).
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curriculo por competéncias, existe o perigo de
encarar a educagao de forma psicologica, como ja
aconteceu com a pedagogia por objetivos
(LINUESA, 2013, p. 233-234).

Ja Sacristan (2013) v€ a abordagem baseada em competéncias
como uma interven¢ao burocratica na configuracdo curricular. Sacristan
(2011) afirma que esse conceito utilizado pela gestdo tem tomado
novamente o sistema educacional e remete a taxonomia de Bloom e &
pedagogia dos objetivos:

[...] a busca de indicadores para avaliar resultados,
se passa a considera-los, denominados agora
competéncias, como metas dos curriculos, que, se
espera, se tornem guias praticos; o que coube as
politicas educacionais, aos profissionais da
educagdo e a outros agentes. [..] Essa
extrapolagdo transforma as competéncias em
instrumentos normativos, a partir dos quais se
busca a convergéncia dos sistemas escolares,
tornando as competéncias referéncia para a
estruturagdo dos conteidos de um curriculo
globalizado. Assim, as competéncias serdo fins,
conteudos, guias para escolher procedimentos e
proposta para a avaliagdo (SACRISTAN, 2011, p.
23-24).

Por outro lado, Kouwenhoven (2009) salienta que as principais
criticas a tal abordagem sdo:

Essa concepgao fundamenta-se em uma infinidade de
modulos, que resulta na fragmentagdo das experiéncias
de aprendizagem dos estudantes;

D4  reduzida importdncia ao  conhecimento
proporcionado pelas disciplinas;

E vista como uma abordagem behaviorista, reducionista
e orientada economicamente;

E compreendida como uma maneira de satisfazer
empregadores.

O curriculo por competéncias seria um modelo instrumental do
tipo input-output, regido pela logica da eficiéncia, tal qual a abordagem
por objetivos (SCHWIMMER, 2013). Ademais, os pedagogos, ao
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utilizarem abordagem por competéncias, com sua linguagem derivada
do mundo do trabalho, esquecem do objetivo inicial da educagdo, qual
seja, a emancipagdo do cidaddo (SCHWIMMER, 2013).

A abordagem por competéncias sofreu modificagdes, sendo
retraduzida em outras abordagens, entre elas a pedagogia por projetos de
aprendizagem ¢ mesmo a abordagem por modulos. Sobre essa questdo,
Alice Lopes destaca que o curriculo por competéncias deveria ser
obrigatoriamente organizado em moédulos:

[...] O curriculo por competéncias tem por
principio a organizagdo do curriculo segundo
moédulos de ensino que transcendem as
disciplinas. Cada modulo ¢ organizado com o
conjunto de saberes entendidos como necessarios
a formacdo das competéncias esperadas, podendo,
inclusive, ter carater de terminalidade parcial
(LOPES, 2008, p. 68).

Razdo pela qual apresentamos também a abordagem por modulos
(Module-based curriculum). Essa abordagem se mostra, a principio,
atraente, por permitir um rapido acesso a qualificagdo profissional,
sendo comum aos cursos técnicos/profissionalizantes e aos cursos
superiores tecnologicos, permitir também uma certificacdo imediata
apos a conclusdo de cada modulo (NOVELLI, 2006).

Giseli Novelli (2006) afirma que o curriculo por modulos esta
diretamente relacionado a abordagem por competéncias, visto que esta €
considerada o principio organizador do curriculo por médulos, tendo por
objetivo ser mais individualizada, interdisciplinar ¢ o mais flexivel
possivel:

Os modulos organizam-se por meio de seis
componentes basicos: objetivos, pré-requisitos,
pré-avaliagdo, atividade de ensino, pos-avaliagdo
e atividades especificas, que sanam deficiéncias.
O ensino baseado em competéncias seria uma
forma de realizar a aprendizagem para o dominio
de Bloom [...] e a organizagdo de curriculos por
modulos (NOVELLLI, 2006, p. 59).

Percebe-se, assim, que o curriculo por modulos é previsivel e
estabelece as competéncias a serem alcancadas (NOVELLI, 2006).
Razdo pela qual a abordagem por modulos sdo dirigidas as mesmas
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criticas da abordagem por competéncias, e, consequentemente, por
objetivos.

Segundo Young (2000, p. 127, apud NOVELLI, 2006, p. 48), a
organizacao curricular por médulos seria na verdade uma “fragmentaggo
do curriculo em experiéncias de aprendizado discretas e relativamente
breves”. Da mesma maneira, Araujo (2001) destaca que a
modularizag¢do pode gerar o ndo aprofundamento e a ndo integragdo do
conhecimento.

O excesso de autonomia e a transferéncia de responsabilidade ao
aluno gerariam problemas quanto a estratégia curricular, visto que reduz
drasticamente o papel dos professores no processo de ensino-
aprendizagem. Essa abordagem seria um modo de organizagao
curricular pautada na racionalidade que muito se assemelha aquela do
sistema de produgdo:

Nessa  organizagdo os  professores  sdo
desqualificados em relagdo aos conhecimentos
que devem ter, ao modo como organizam e
lecionam em suas salas de aulas, pois na
organizagdo curricular por modulos [...] existe
possibilidade de substituir a educagio recebida em
sala de aula pela experiéncia do trabalho. [...] A
pedagogia das competéncias e a organizagdo
modular [...] sdo expressdes da ideologia da
racionalidade tecnolbgica, clara operacionalizago
de identificagdo do pensamento com a técnica,
que transforma as competéncias solicitadas pelo
universo de trabalho em competéncia sociais —
apesar do discurso ser outro, ao afirmar que é o
trabalho que deve se transformar para acompanhar
as mudangas sociais (NOVELLI, 2006, p. 167).

Critica ferrenha as abordagens por competéncias, bem como por
moddulos, Novelli (2006) considera que elas sdo fundamentadas em uma
ideologia “instrumentalista técnica”, da “racionalidade tecnolédgica”, que
visa ndo atender uma funcdo educacional, mas as necessidades da
economia capitalista. Em razdo dessa ideologia, essas abordagens, na
verdade, limitariam o pensamento critico, dificultando a autonomia do
individuo, além de desqualificarem a atuacdo do professor.
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2.1.3.3 Concepgao curricular: curriculo organizado por disciplinas, por
areas do conhecimento

Uma das abordagens mais tradicionais para a organizacao
curricular, o curriculo organizado por disciplinas (Discipline-based
curriculum), tal como o nome expde, concebe o curriculo por meio da
divisdo do conhecimento, do conteudo, em disciplinas separadas e
distintas (UNESCO, 2016). Conforme Kridel (2010, p. 293), o curriculo
baseado em disciplinas é caracteristico de sistemas educacionais de
paises desenvolvidos e em desenvolvimento, é a concepgdo classica,
tradicional. Tem por foco o ensino - ¢ centrada no professor -, a
avaliagdo de conhecimentos, de saberes e competéncias no decorrer das
disciplinas em questdo e, em geral, ¢ um modelo de ensino estatico e
linear. Além disso, os professores sdo encorajados a se especializarem, o
que os levam a acreditar que sua area de especializagdo é a mais
importante, o que justifica a elaboracdo curricular por meio de politicas
institucionais.

Uma das caracteristicas dessa abordagem ¢é a presenga de pré-
requisitos para que as disciplinas sejam cursadas, o que permite que as
disciplinas se baseiem nas anteriores. Segundo o Glossdrio de
Terminologia Curricular, o curriculo organizado por disciplinas ou
matérias deve ser entendido como:

Modelo de curriculo no qual o conteudo ¢
dividido em matérias ou disciplinas separadas e
distintas [...] Os alunos devem ter oportunidades
frequentes e repetidas para praticar suas
habilidades disciplinares em seus campos de
estudo, de uma forma que permita que cursos
posteriores se baseiem no trabalho de outros
anteriores. A énfase instrucional do curriculo
baseado em disciplinas tende a ser de informagdes
e habilidades especificas, atuais e factuais, da
forma como emergem dos especialistas em
disciplinas. Uma abordagem curricular baseada
em disciplinas caracteriza a pratica de ensino no
ambito de uma matéria e encoraja os professores
para a especializagdo, o aprofundamento do
conhecimento do contetido e para a integridade
das convenc¢des de sua disciplina [...] (UNESCO,
2016, p. 34).
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Conforme Marcos Rocha,

[...] o estudo e andlise de novas iniciativas na
elaboracdo de curriculos deve levar em
consideragdo o modelo centrado e segmentado em
disciplinas, que por sua hegemonia tem o poder de
ofuscar modelos alternativos (ROCHA, 2013, p.
37).

Entretanto, a excessiva divisdo do conhecimento em disciplinas
reduziria a possibilidade de uma auténtica reflexdo sobre o
conhecimento, além de dificultar a interdisciplinaridade. Por outro lado,
Young (2013) destaca que a organizagdo por disciplinas ¢ fonte de
estabilidade educacional, de coeréncia nacional e internacional, de
identidade para professores, por terem sido desenvolvidas por
especialistas e estudantes, e, por fim, é a recontextualizagdo a partir das
areas de conhecimento.

Abordagem diretamente ligada a anterior, o curriculo organizado
por areas do conhecimento (Knowledge-based curriculum) propde a
organiza¢do curricular fundamentada em areas do conhecimento por
meio de eixos integradores, facilitando a interdisciplinaridade, além de
integrar a formacdo basica a profissionalizante. Para Young (2013, p.
114),

[..] o elo entre &areas de conhecimento e
disciplinas ¢ a melhor garantia que temos de que o
conhecimento adquirido pelos estudantes [...] ndo
depende unicamente da autoridade de cada
professor, mas, sim, do professor como membro
de uma comunidade de especialistas em sua
area®.

Young (2013) destaca que cada area possui suas regras e
conceitos-chave que caracterizam o “conhecimento poderoso” (powerfil
knowledge), um conhecimento especializado, mas com capacidades
generalizantes. Ressalta que novos conhecimentos sdo construidos a
partir de conhecimentos prévios, mesmo aqueles conhecimentos que

2 “The link between subjects and disciplines provides the best guarantee that
we have that the knowledge acquired by students at school does not rely solely
on the authority of the individual teacher but on the teacher as a member of
specialist subject community” (YOUNG, 2013, p. 114).
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foram rejeitados no passado. Ademais, chama a atengdo para a rapida
desatualizacdo das dreas de conhecimentos propostas no curriculo e para
a necessidade de mudancas na formagdo dos professores. Segundo
Young (2013), das criticas a essa abordagem, pode-se destacar que: (1)
todo conhecimento tem um ponto de vista; (2) dado que todo
conhecimento ¢ arbitrario, essa abordagem ndo passaria da imposigdo de
interesses especificos; e (3) é ideologica.

Por fim, citamos o curriculo baseado em padrdes (Standardized-
based curriculum), que segundo o Glossario de Terminologia
Curricular, deve ser entendido da seguinte maneira:

Curriculo dirigido para o dominio de padrdes
predeterminados. Padrdes de conteudo referem-se
ao que se espera que os alunos saibam ou sejam
capazes de fazer em diversas areas tematicas.
Padrdes de desempenho especificam os niveis de
aprendizagem esperados e determinam o grau com
que os padroes de conteudo foram satisfeitos
(UNESCO, 2016, p. 31).

Essa abordagem, diretamente relacionada as abordagens por
disciplina e por area do conhecimento, possibilita uma facil avaliagdo
dos estudantes, baseando-se em descritores de desempenho, bem como a
comparagdo de programas, por se fundamentar em uma espécie de
curriculo minimo, um curriculo nacional.

2.1.3.4 Sobre os modelos de concepgao curricular

O curriculo deve ser constantemente (re)construido em razio dos
diversos contextos e das diversas perspectivas relacionadas a sua
compreensdo. Para que essa reconstrugdo seja eficaz, é necessario que
compreendamos tanto o contexto educacional quanto os contextos
politico, econdmico, local, regional e nacional, visto que a concepg¢ao
curricular serd influenciada diretamente por todos eles.

Vimos que a abordagem por competéncias, que inclui a
abordagem por moédulos, estd em voga atualmente, e que a abordagem
por objetivos ainda ¢ muito utilizada. No entanto, acreditamos, tal como
Young (2013), que o curriculo organizado por disciplinas permite uma
maior estabilidade educacional e coeréncia nacional ¢ internacional,
sendo essas disciplinas organizadas a partir de areas do conhecimento, o
que permite maior interdisciplinaridade. Nao defendemos, porém, um
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curriculo conteudista com o estabelecimento de um “curriculo minimo”
para as graduagdes como foi feito no Brasil até 1996, mas uma
discussdo acerca das areas do conhecimento que pode resultar em uma
formagdo que permita aos graduandos continuar seu processo de
aprendizagem longe das salas de aula.

Isso ndo quer dizer que os objetivos e as competéncias ndo devam
ter lugar ao se conceber um determinado curriculo. Porém, inserir tais
conceitos no centro da discussdo e da concepgdo curricular poderia levar
a reformas curriculares frequentes, posto que tanto os objetivos de
aprendizagem quanto as competéncias mudam rapidamente. J4 os
conhecimentos necessarios a uma determinada atividade profissional
evoluem, mas ndo mudam de maneira critica.

O conceito de competéncia ¢ importante para compreendermos o
que € necessario a uma atuagdo profissional de qualidade, e os objetivos
de aprendizagem relevantes para se pensar e organizar os planos de
estudos (syllabus). Segundo Kouwenhoven (2009, p. 11), para que
ocorra a implementagdo do curriculo baseado em competéncias ¢
necessario que os objetivos de aprendizagem pretendidos, considerados
por ele como as competéncias, devem estar totalmente alinhadas com a
abordagem de ensino-aprendizagem e com o processo avaliativo. Além
disso, ¢ imprescindivel que as IES tenham maior autonomia e que a
proposta curricular seja monitorada e avaliada continuamente.

A abordagem por competéncias, por modulos, carece da defini¢do
de seu conceito-chave e das caracteristicas do profissional competente-
padrdo em questdo. Salientamos que o uso dessa abordagem nio se
resume em uma simples reforma curricular, mas uma reforma curricular
complexa, uma reforma institucional, pois todos os agentes envolvidos
devem se fundamentar no conceito de competéncia ao se pensar o
processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, visto que nas IES publicas
brasileiras as ofertas dos cursos ndo se limitam a um
departamento/faculdade/instituto, seria necessario que toda a instituicao
passasse por uma reforma curricular e treinamentos de toda a equipe
docente para compreender e se adequar aos preceitos que tal abordagem
exige, o que atualmente € inviavel em razdo dos diversos cortes
orcamentarios governamentais para a area de Educagdo. Ademais, varios
sd0 os autores que destacam a eficiéncia dessa abordagem para a ensino
profissionalizante, mas pouco € dito sobre seu uso no ensino superior.

Acreditamos, portanto, em uma concep¢ao curricular por areas do
conhecimento, estabelecidas em disciplinas, na qual o conceito de
competéncia surge como elemento secundario para o estabelecimento
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curricular e que se fundamente no alinhamento construtivo tal como
proposto por Biggs e Tang (2011).

22 OS ESTUDOS DA TRADUCAO: FORMACAO DE
TRADUTORES

Os programas, de graduagdo e de pos-graduacdo, consagrados a
formagdo de tradutores, multiplicaram-se nos ultimos anos, existindo
atualmente mais de 350 cursos de Tradu¢io em todo o mundo
(VENUTIL 2017). Segundo Lawrence Venuti (2017), essa expansdo ¢
justificada n3o somente pelo interesse na area, mas pelo aumento de
organiza¢des internacionais, conflitos politicos e militares e os
constantes deslocamentos das populagdes.

Essa profusdo de programas ndo significa que todos sdo de boa
qualidade. Por muito tempo, os cursos de formagdo de tradutores,
especialmente os canadenses, foram criticados por falta de “realismo” de
seus programas (FIOLA, 2016). Por isso, o tradutor, mesmo em
formagdo, ndo deve ser visto como um copista bilingue que sabe
escrever bem (HURTADO ALBIR, 1999; FIOLA, 2016), mas deve ter
em mente que passara por avaliacdes de qualidade de tradug¢do com os
mais diferentes critérios, razdo pela qual deveria buscar atuar como um
profissional (FIOLA, 2016). Entretanto, no que diz respeito a qualidade
de tradugdo, ainda ndo existe um acordo quanto a sua defini¢do, nem
quanto aos critérios de avaliacdo, como afirmado por Fiola:

[...] a nogdo de qualidade de tradugao foi reduzida
ha muito tempo aquela da qualidade linguistica e a
equivaléncia semantica, ocultando assim outros
fatores também importantes no processo de
comunicagdo interlinguistica e intercultural®’
(FIOLA, 2016, p. 330).

Acreditamos, porém, que a qualidade de tradugdo estaria
diretamente ligada ao conceito de competéncia, sendo essa uma das

27 “Nous croyons que la notion de qualité em traduction a trop longtemps eté
reduite a la celle de la qualité linguistique et a 1'équivalence semantique,
occultant par le fait méme d'autres facteurs tout aussi importants dans le
processus de communication interlinguistique et interculturelle” (FIOLA, 2016,
p. 330).
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razdes para a insercdo de discussdes acerca da competéncia nos
programas de Tradugao.

Sabemos que a formagdo de tradutores vem passando por
modificagdes nas ultimas décadas; e as pesquisas sobre o tema tém
ganhado espago, ao mesmo tempo que t€m sido influenciadas por
diferentes areas do conhecimento. Echeverri (2017b) afirma que houve
influéncia direta nos conceitos ¢ nos métodos de pesquisas utilizados
nos Estudos da Tradugdo devido a insercdo de especialistas de diversas
areas (Psicologia, Sociologia, Filosofia, Ciéncias da Educacdo) nos
Estudos da Tradugao.

Segundo Echeverri (2017b), “com relagdo a formagdo de
tradutores, poderiamos dizer que se sua evolugcdo dependesse dos
conhecimentos produzidos por meio dos esforcos da pesquisa, ela
estaria em perigo™?®. Muito do discurso acerca da formagdo de
tradutores emerge da pratica, da experiéncia dos docentes, como é o
caso das propostas de Jean Delisle e de Christiane Nord, e, por vezes, os
professores que se debrugam sobre o ensino de tradugdo ndo t€ém uma
formac@o especifica na drea (ECHEVERRI, 2017b).

Salienta ainda que as pesquisas sobre a formacgdo de tradutores,
ao se fundamentarem nas Ciéncias da Educag@o, como ja acontece desde
a metade da década de 1990, e ndo na Filologia, como ainda ocorre,
permite o desenvolvimento de novas ideias, conceitos, abordagens de
ensino, bem como um melhor posicionamento acerca de diversos
aspectos e conceitos centrais da area, em especial no que diz respeito a
competéncia tradutoria e a competéncia do tradutor. Além disso, ndo
deve ser o objetivo principal das pesquisas sobre a formacdo de
tradutores a uniformizacdo de métodos de ensino, posto que cada
institui¢do tem uma tradi¢ao propria (ECHEVERRI, 2017b).

Assim, acreditamos que para que possamos discutir questdes
didaticas e pedagogicas é necessario refletir acerca das questdes
curriculares, afinal, as propostas didaticas e pedagogicas podem e
devem se fundamentar nas propostas curriculares. No contexto dos
Estudos da Tradugdo, Delisle conceitua a Pedagogia da Tradu¢do da
seguinte maneira:

[...] arte de ensinar a tradugdo considerada do
ponto de vista das relagdes entre professor e

2 “Dans le cas de la formation des traducteurs, on pourrait dire que si son
évolution dépendait des connaissances produites graces aux efforts de
recherche, elle serait bien bien en péril” (ECHEVERRI, 2017, p. 155).



96

estudantes. Notas: [...] 3. A pedagogia da traducéo
diz respeito ao conjunto de condutas do professor
e dos alunos em uma aula. Ela se interessa pelo
modo como o conteudo ¢é percebido e pela
motivagio dos estudantes. E regida de acordo com
o sujeito (ex: sua idade, sua histéria, sua
expectativa, sua capacidade em trabalhar de modo
autonomo) e busca responder & seguinte questao:
“Como devemos ensinar?”. 4. Os principios
pedagdgicos sdo mais ou menos 0OS MmMesmos,
quaisquer que sejam as disciplinas ensinadas,
enquanto os principios didaticos sdo especificos
[...(DELISLE, 2013, p. 673-674).

Por outro lado, a Didatica da Tradugdo seria

[um] conjunto de teorias, métodos e técnicas
utilizadas no ensino de tradugdo. Notas: 1. A
palavra didatica vem do grego e significa “proprio
a ensinar”. Um manual de traducdo ou de revisao
sdo os instrumentos de formagdo que pertence a
didatica de tradugdo. [...] 3. A didadtica da
tradugdo transmite saberes e designard o que
deve ser ensinado. Seu objeto é o programa de
tradugdo, o conteudo do curso, o processo de

» pédagogie de la traduction : “Art d’enseigner la traduction considéré du point
de vue des relations entre professeur et étudiants. Notes: 1. Le mot pédagogie ne
s’applique plus uniquement a I’enseignement des enfants. Son sens
étymologique [...] s’est élargi et englobe désormais la formation des adultes et
les méthodes éducatives, ce qu’attestent des expressions telles que pédagogie
universitaire et pédagogie audiovisuelle. 2. Il est utile de distinguer la pédagogie
de la traduction de la didactique de la traduction, méme si ces deux expressions
sont souvent employées comme synonymes. Strictement parlant, la pédagogie
est a la didactique ce que la communication est a la transmission. 3. La
pédagogie de la traduction concerne 1’ensemble des conduites de 1’enseignant et
des enseignés dans la salle de classe. Elle s’intéresse a la manicre dont est regu
le contenu de 1’enseignement, a la motivation des étudiants. Elle se régle sur les
sujets (ex. : leur age, leurs antécédents, leurs attentes, leur capacité a travailler
de facon autonome) et cherche a répondre a la question: “Comment faut-il
enseigner?” 4. Les principes pédagogiques sont plus ou moins les mémes,
quelles que soient les matiéres enseignées, alors que les principes didactiques
sont spécifiques.”
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aprendizado e as maneiras de avaliagdo. A
didatica busca por formas de acesso ao
conhecimento e tenta responder a seguinte
pergunta: “O que podemos ensinar para formar
tradutores?>® (DELISLE, 2013, p. 653, grifos
Nnossos).

Nao estamos interessados aqui na busca pelo como ensinar
(Pedagogia da Traducdo), mas o que podemos ensinar para formar
tradutores (Didatica da Traducdo). Isto €, para Delisle, a discussdo a
respeito do planejamento curricular dos programas de Tradugdo é uma
questdo didatica. Vale lembrar que para Holmes (1994), o subramo
Formagdo de Tradutores é subdividido em: (1) Métodos de ensino; (2)
Técnicas de avaliagdo; e (3) Planejamento Curricular. Ademais, como
visto anteriormente, para Pacheco e Oliveira (2013), Didatica e
Curriculo seriam dois campos auténomos, distintos e complementares,
porém na tradi¢do brasileira relacionada as pesquisas em Educagdo a
Didatica seria um subramo dos Estudos Curriculares, e ndo o contrario.

Assim, a partir da defini¢do do termo “curriculo” pela UNESCO,
podemos elencar os seguintes questionamentos a respeito da formagdo
de tradutores no Brasil:

O que os tradutores em formagéo deveriam aprender?
Qual(is) o(s) motivo(s) por tras desse aprendizado?
Como deveriam aprender? Por meio de quais métodos?
O que se deve esperar do tradutor em formagao?

Qual visdo da sociedade, dos pesquisadores da
Tradugdo, dos tradutores e dos formuladores de

3 Didactique de la traduction: “Ensemble des théories, méthodes et techniques
utilisées en enseignement de la traduction. Notes: 1. Le mot didactique vient du
grec [...] qui signifie ‘propre a instruire’. Un manuel de traduction ou un corrigé
sont des instruments de formation qui appartiennent a la didactique de la
traduction. 2. Il est utile de distinguer la didactique de la traduction de la
pédagogie de la traduction, méme si ces deux expressions sont souvent
employées comme synonymes. Strictement parlant, la didactique est a la
pédagogie ce que la transmission est a la communication. 3. La didactique de la
traduction transmet des savoirs et se régle sur la matiére & enseigner. Son objet
est le programme de traduction, le contenu des cours, les processus
d’apprentissage et les modes d’évaluation. La didactique cherche pour les voies
d’accés au savoir et tente de répondre a la question: ‘Que faut-il enseigner pour
former les traducteurs?’”’.
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politicas em relacdo a formacdo de tradutores no
Brasil?

Essas questdes tém um ponto em comum em torno de uma
pergunta-chave: “Como podemos caracterizar a tradi¢do da formacao de
tradutores no Brasil?”.

Podemos afirmar, portanto, que desde a criagdo do primeiro
bacharelado destinado a formacédo de tradutores no Brasil, em 1969, na
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio), tem-se
fomentado uma tradig@o propria brasileira quanto aos diversos processos
que envolvem o processo de ensino-aprendizagem de traducdo, que
podemos constatar por meio da analise dos bacharelados em IES
estudados nesta pesquisa.

Poderiamos pressupor que existem diferentes tradigdes em voga
no Brasil relacionadas a formagdo de tradutores. Deste modo, podemos
presumir que as graduacdes destinadas a formagdo de tradutores podem
apresentar: (1) uma tradi¢do mais antiga, ligada diretamente a graduagio
em Letras; e (2) uma tradi¢ao mais recente, que concebe os bacharelados
em Traducdo sem responder diretamente ao antigo curriculo minimo do
curso de Letras. Além disso, poderiamos inferir ainda outra tradi¢ao
ligada a formagdo de tradutores no Brasil, que se subdividiria em duas
propostas: (1) das IES publicas; e (2) das IES privadas.

Com esses pressupostos, ¢ fundamental voltarmos ao conceito de
curriculo para que possamos explicar as diferentes tradigdes ligadas a
formacdo de tradutores no Brasil. Segundo Goodson, o curriculo deve
ser percebido “[...] como um processo constituido de conflitos e lutas
entre diferentes tradi¢des e diferentes concepgdes sociais [...] [e] ndo é
constituido de conhecimentos validos, mas de conhecimentos
considerados validos” (GOODSON, 2013, p. 8, grifo do autor).

Tendo apresentado conceitos e aspectos da Teoria Curricular,
discutiremos neste subtopico aspectos relativos aos conhecimentos
necessarios aos tradutores em formagdo em nivel de graduagdo, bem
como discorreremos sobre um conceito muito discutido no contexto da
Didatica da Tradugdo, aquele da competéncia. Nossa escolha por
discutir o conceito de competéncia fundamenta-se a obrigatoriedade de
se descrever nos PPCs, conforme estipulado pelas Diretrizes
Curriculares para os cursos de Letras (BRASIL, 2002b), as
competéncias gerais e as habilidades especificas esperadas dos egressos.
Por fim, discorremos acerca das diferentes visdes de pesquisadores
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quanto aos aspectos curriculares dos programas de formagdo de
tradutores.

2.2.1 Os conhecimentos necessarios aos tradutores em formacéio —
contexto universitario

Segundo Maria Gonzalez Davies (2004), a formacdo de
tradutores ¢ ofertada na maioria dos paises em programas de graduacio,
com exce¢do dos de lingua inglesa, que ofertam principalmente na pos-
graduacao. No Brasil, como veremos adiante, a formagao de tradutores &
realizada principalmente em programas de graduacdo, enquanto na pos-
graduacao sdo formados pesquisadores de traducao.

Tal como Schifnner e Adab (2000), acreditamos ser util e
relevante conhecer a organizagdo dos diferentes programas de tradugao,
dado que tal fato pode auxiliar a delinear principios comuns na
formagdo de tradutores e identificar quais seriam os conhecimentos
necessarios aos tradutores em formagao (Quadro 1).

Com a expansdo dos programas de formagdo de tradutores na
década de 1980 em universidades ao redor do mundo, passou-se a
buscar uma abordagem mais formalizada com o intuito de auxiliar a
organizacdo dos cursos e o processo de ensino-aprendizagem de
tradugdo. Assim, devido a emergéncia da area, houve um
desenvolvimento gradual de um curriculo razoavelmente padrdo ao
ensino de tradugdo, no qual as disciplinas obrigatorias focam na teoria e
na pratica da tradu¢ao (VENUTI, 2017).

Essa normatizacdo tem, por vezes, como discussdo principal, a
dicotomia teoria-pratica. Os programas de formagdo de tradutores
deveriam ofertar mais disciplinas praticas do que teoricas? Segundo
Dorothy Kelly e Anne Martin (2009), em geral, os programas
universitarios t€m uma oferta maior de contetido tedrico, ao passo que
nos cursos profissionalizantes ndo universitarios visa-se ofertar mais
disciplinas praticas do que teoricas.

Acerca da oferta de disciplinas destinadas ao estudo das teorias
da tradugdo, Bartrina (2005) ressalta que a teoria nunca deve ser
entendida como um fim em si, mas como um meio para adogdo de
métodos necessarios para garantir uma aprendizagem continua, além de
permitir pensar acerca da traducdo tanto de maneira especifica quanto
interdisciplinar, o que permite melhorar a prética da traducdo. Logo, a
Teoria da Tradugdo deveria ser, segundo essa pesquisadora, considerada
fundamental na formacdo de tradutores, pois fornece conhecimentos e
habilidades para a resolu¢do de problemas especificos, permitindo
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reconhecer a posicdo do outro no contexto da Historia da Tradugdo. Por
isso, além de se inserir disciplinas especificas para tal discussdo na
estrutura curricular da graduagdo em Tradugdo, as teorias da tradugdo
deveriam ser reapresentadas nas disciplinas dedicadas a pratica
tradutoria.

Mas, além da discussdo sobre a dicotomia teoria e pratica, quais
conhecimentos s3o considerados importantes para a formagdo de
tradutores segundo os teoricos da area?

Conforme veremos a seguir, teoricos de diferentes nacionalidades
destacam os conhecimentos que acreditam ser relevantes a formagao de
tradutores. Nao sugerimos que se tenha um curriculo minimo para as
graduacdes em Tradugdo, pelo contrario. Acreditamos que cada contexto
¢ que determinara o que devera ser tratado com menor ou maior
complexidade. Assim, apresentaremos a seguir as propostas de de Egan
Valentine (1996), de Christina Schéffner e Berverly Adab (2000), de
Silvia Bernardini (2004), de Maria Gonzalez Davies (2004), de Daniel
Gouadec (2007), de Stéfano Paschoal (2007), de Dorothy Kelly ¢ Anne
Martin (2009), de Cleci Regina Bevilacqua (2013), Lawrence Venuti
(2017) e de professores-pesquisadores brasileiros entrevistados para
nossa dissertacdo de mestrado (COSTA, 2013).

Segundo Lawrence Venuti (2017), a unido de conceitos tedricos
(da Literatura, dos Estudos Culturais e da Sociologia) e de métodos de
pesquisa resultam em habilidades praticas (practical skills) em Tradugao
nos diversos géneros textuais especificos (juridicos, médicos,
comerciais, literarios, etc.). Destaca ainda que a variedade das
disciplinas ofertadas dependera das areas de interesse e das
especializagdes do corpo docente. Por outro lado, Christina Schiffner e
Berverly Adab (2000) destacam a importancia de o tradutor ter
conhecimentos oriundos da Sociologia, dos Estudos Culturais, da
Historia, da Semantica, da Terminologia ¢ um profundo conhecimento
das linguas de trabalhos.

Para Silvia Bernardini (2004), os programas de graduagido devem
focar na educac¢@o, adotando um curriculo e metodologias que permitam
ao futuro tradutor prestar servicos de qualidade, ser autébnomo, critico,
reflexivo e criativo. Relata ainda os conhecimentos exigidos por um
programa de formagdo de tradutores em uma universidade italiana, a
saber: conhecimento linguistico e cultural em ao menos duas linguas,
conhecimento geral em Literatura, Economia, Direito, Historia, Politica
e Antropologia social, conhecimentos em areas de especialidade a qual o
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estudante pretende atuar, e dominio das Tecnologia da Informagdo e
comunicagao (TIC).

Em contrapartida, Maria Gonzalez Davies (2004) ressalta que em
razdo da formagdo do corpo docente e dos discentes dos cursos de
formagdo de tradutores, que passaram a ser ofertados a partir de 1991
como licenciaturas (graduagdo), a discussdo acerca do planejamento
curricular ¢ bastante acalorado. Segundo ela, enquanto os professores
com formagdo em Filologia clamam por mais disciplinas de Linguistica
e de Literatura no curriculo, os graduandos almejam por menos
disciplinas tedricas e mais praticas. De acordo com essa pesquisadora, as
graduacdes ofertam disciplinas relacionadas a teoria da tradugdo, a
lingua materna e as linguas estrangeiras, a pratica tradutoria, as TIC,
bem como pratica de tradugdo especializada (dublagem e legendagem,
traducdo de textos cientificos, juridicos, comerciais ou literarios) e
terminologia.

Daniel Gouadec (2007) destaca que o objetivo dos cursos de
Tradug@o ndo deve ser formar tradutores para um mercado especifico,
mas capacita-los para atuar em diferentes posi¢oes na industria da
traducdo ou atuar como freelancers. Para tal, destaca que aos tradutores
em formacdo devam ser ofertados disciplinas relacionadas as linguas de
trabalho e as areas especificas, de escrita, de terminologia, de
fraseologia, de TIC, de revisdo, de gestdo de projetos, de teoria e pratica
de tradugdo e de metodologia. Ressalta ainda que tais cursos ndo
deveriam ter por objetivo formar tradutores especializados, mas
tradutores generalistas que estejam aptos a se especializarem.

Conforme Dorothy Kelly e Anne Martin (2009), a estrutura
curricular depende dos objetivos dos programas. Segundo essas
pesquisadoras, é possivel verificar que os programas de graduacdo tém
por tradicdo uma formacdo generalista. Afirmam que no contexto
europeu os graduandos trabalham com no minimo duas linguas
estrangeiras, sendo a estrutura curricular organizado conforme os pares
de lingua de trabalho escolhidas pelo estudante. Ressaltam ainda a
tendéncia da organizacdo da estrutura curricular em moddulos
relacionados aos conhecimentos das linguas de trabalho, cultura ou
civilizagdo, tradugdo, interpretacdo, conhecimento instrumentais, como a
traducdo assistida por computador, pesquisa documental, terminologia e
contetidos tematicos. Por fim, salientam que as disciplinas relacionadas
a traducdo especializada geralmente sdo inseridas ao final do curriculo,
sendo elas a traducdo cientifica, a técnica, a comercial, a literaria (menos
frequente no contexto europeu) e, mais recentemente, a localizagdo e a
tradugdo audiovisual.
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Egan Valentine (1996) destaca os diversos elementos que
comporiam a formacdo de tradutores. Conforme seu modelo de
formagdo em tradugdo, varias seriam as areas do conhecimento
necessarias ao tradutor, entre as quais: o estudo da lingua(s) materna(s) e
da estrangeira(s), cultura, pratica de tradugdo (direta e inversa),
terminologia, revisdo, linguagens de especialidade, teoria da tradugao,
historia da traducdo, linguistica, interpretagdo, literatura, informatica,
lexicografia, linguas de especialidade.

No contexto brasileiro, em artigo publicado em 2013, Cleci
Regina Bevilacqua faz um panorama acerca da formagdo de tradutores
em lingua espanhola na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Para tal, além de apresentar um breve histdrico do programa,
apontar as habilidades e as competéncias que configuram a formagao de
tradutores nessa IES, apresenta uma analise curricular segundo as areas
do conhecimento. Segundo essa pesquisadora, o curriculo do curso da
UFRGS pode ser subdividido nas seguintes areas: (1) lingua espanhola
(lingua estrangeira - LE); (2) pratica de traducdo; (3) Literaturas e
Culturas de lingua espanhola; (4) latim; (5) lingua portuguesa (lingua
materna — LM); (6) literaturas de lingua portuguesa; (7) linguistica; (8)
teoria literaria. Chama atencdo o fato de Bevilacqua (2013) ter inserido
disciplinas da area dos Estudos da Tradugdo (Estudos da Tradugao;
Introdugdo a Terminologia; Terminologia Aplicada) na 4rea de
Linguistica.

De outro modo, Stéfano Paschoal (2007) defende uma formacgao
propria aos tradutores, visto que, por vezes, considera-se que a traducio
deva ser um complemento da formagdo dos profissionais de Letras. De
acordo com ele, ¢ necessario compreender as diferencas entre a
organizagdo curricular dos cursos de Traducdo e dos de Letras, bem
como compreender que o tradutor e seu mercado de trabalho estdo
condicionados a fatores politico-sociais. Segundo ele, deve-se buscar
“uma formacgdo geral e que exige a cooperagdo de varias outras
disciplinas, além de comentarios que extrapolam o que se consideraria
uma formacao ligada ao curso de Letras [...]” (PASCHOAL, 2007, p.
226). Destaca ainda a importancia de uma formagdo generalista, com a
presenca de diversas areas de conhecimentos no curriculo destinado a
Formacdo de Tradutores, tais quais: Lingua Materna, Lingua
Estrangeira, Linguistica, Teoria Literaria, Semantica, Estilistica, Estudos
Culturais, Teoria da Tradugdo, pratica de tradugdo de textos especificos
— em especial de textos técnicos — e revisdo. Afirma que os
conhecimentos advindos do curso de Letras devem ser abordados de
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diferentes maneiras durante a formagdo de tradutores, tendo em mente
que o Bacharelado em Tradug@o ndo deve ser compreendido ou pensado
como um curso de Letras - licenciatura.

Com base em nossa pesquisa de mestrado (COSTA, 2013),
podemos listar os conhecimentos necessarios a formagdo de tradutores,
em especial os literarios, em razdo das respostas dos professores-
pesquisadores®' entrevistados a época. Conforme os professores
entrevistados, a estrutura curricular da gradua¢do em Traducao deveria
ofertar em sua estrutura curricular disciplinas relacionadas as linguas de
trabalho, as literaturas das linguas e culturas envolvidas, de linguistica,
de fonologia, de estilistica contrastiva/comparada, de teoria literaria, de
teoria da linguagem, de filosofia da linguagem, de literatura comparada,
de revisdo de traducdo, de critica de traduc@o, de historia da traducdo, de
teoria da tradugdo, de pratica de tradugdo (direta e inversa), além de
sociologia, antropologia, psicandlise, artes, historia e filosofia.

Entdo, o que podemos dizer sobre as diferentes propostas
curriculares dos pesquisadores apresentados?

A maioria dos pesquisadores destacaram como imprescindivel a
oferta de disciplinas voltadas as linguas de trabalho, o que pode
explicar, em partes, a grande carga horaria devotada a lingua materna e
a(s) lingua(s) estrangeira(s) nos programas de Tradug@o. Além disso,
grande parte desses pesquisadores também defendem a oferta de
disciplinas de Linguistica, Literatura e Estudos Culturais, o que pode ser
uma influéncia da formagdo dos mesmos, uma vez que, conforme
Gonzalez Davies (2004), a defesa da inser¢do dessas disciplinas no
contexto espanhol se da principalmente devido a formagdo filoldgica
dos docentes.

A maioria dos pesquisadores afirma a importancia de se ofertar
disciplinas especificas da area, tais como: Teoria da Tradugdo, Pratica
de Tradug@o e Terminologia. Essa proposta ¢ ébvia em um primeiro
momento, mas, por vezes, a oferta de disciplinas voltadas a teoria da
traducdo e a terminologia é preterida as disciplinas de pratica de
traducdo, o que poderia levar a oferta de um curso profissionalizante, e

31 Professores-pesquisadores entrevistados: Prof. Dr. Alvaro Silveira Faleiros
(USP); Profa. Dra. Célia Maria Magalhdes (UFMG); Prof. Dr. Eclair Antonio
Almeida Filho (UnB); Prof. Dr. José Luiz Vila Real Gongalves (UFOP); Profa.
Dra. Marileide Dias Esqueda (UFU); Prof. Dr. Mauricio Mendonga Cardozo
(UFPR); Prof. Dr. Paulo Henriques Britto (PUC-Rio); Profa. Dra. Rosalia
Angelita Neumann Garcia (UFRGS); Profa. Dra. Valmi Hatje-Faggion (UnB).
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ndo a um curso superior em que se busca a discussdo, a inser¢do € a
reflexdo da teoria na pratica.

Por fim, diversas outras disciplinas foram mencionadas como
importantes para a formacdo de tradutores. Tais disciplinas podem
auxiliar a atividade tradutdria, porém a oferta de tantas disciplinas
criaria, possivelmente, um curso superior sobrecarregado, com mais de
quatro anos.
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Quadro 1 - Conhecimentos necessarios ao Tradutor

AREAS DO

CG[NHE(I‘I.IE}:IITQ Al A2 | A3 A4 A5 A6 AT AT AD | ALD
Administracio ¥
Antropalogia ¥
Artaz
Critica de fraducio
Driraita -
Ecomomia ¥

ecializacio em al
E:aducnn.he:imm i i I v v
Estilistica
contrastiva'comparada
Ezmidos Culturais W R
Filozofia
Fonologia
Frazaplogia ¥
Gastio de projetos ¥
Historia R
Historia da Tradugdo v
Infommatica TICs S|
Interpretzgio v
Latim

Linguals) esramgsials) -

Linzus B =iou © N B B RV B R

Linguas materna

Lingua &

Linzuiztica < | v W

Literatura v v | v v | v

Metadologiz "

Pricanalize ¥

Palitica ¥

Priticz da Tredugio (diret

a'o1 inversa)

Revisd v v v

Semintica v v

Sociologia W

Teoria da Linguazem
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2.2.2 A inser¢io do conceito de competéncia nos Estudos da
Traducao

No contexto dos Estudos da Tradug¢@o, o conceito de competéncia
comecou a ser utilizado na década de 1980 e tomou félego nos anos de
1990 (LOWE, 1987; BELL, 1991; NORD, 1991; KIRALY, 1995; 2000;
2017; VALENTINE, 1996; HURTADO ALBIR, 1996; 1999;
NEUBERT, 2000; KELLY, 2002; ECHEVERRI, 2008), principalmente
com as pesquisas da teodrica espanhola Amparo Hurtado Albir e do
Grupo PACTE?®, o qual ela coordena.

Ressaltamos que nosso entendimento de competéncia tradutoria
aproxima-se mais das propostas de Alvaro Echeverri (2008; COSTA;
SOUSA, 2015b), de Egan Valentine (1996), de Donald Kiraly (2017) e
de KIRALY et al. (2016). Nao visamos descrever subcompeténcias que
comporiam a competéncia tradutéria e que poderiam influenciar
diretamente a concepgdo curricular, mas compreender o modo como
esse conceito estd sendo aplicado nas instituicdes para compor e
legitimar os programas de graduagdo destinados a formagdo de
tradutores nas IES publicas brasileiras.

Para Alvaro Echeverri, “[...] a competéncia tradutéria é a
capacidade do tradutor de mobilizar todos seus conhecimentos de
maneira adequada no momento em que estes sdo requisitados™’
(COSTA; SOUSA, 2015, p. 155). No que diz respeito ao conceito de
competéncia do tradutor, Echeverri fundamenta-se na concepc¢do de
Kiraly (2000). Isto é, na capacidade de produzir um texto aceitavel, de
se integrar adequadamente entre seus pares, de conhecer as normas e
convencgdes da profissdo, de trabalhar de maneira colaborativa (COSTA,;
SOUSA, 2015, p. 155).

Segundo Valentine (1996), a formacao de tradutores deveria se
caracterizar pela busca da compreensdo dos fendmenos relacionados ao
ensino e a aprendizagem na sua globalidade, ser holistico. A formagdo
permitiria a aquisicdo e a integragdo de capacidades, competéncias e
habilidades socioprofissionais especificas (VALENTINE, 1996). Para
tal, define competéncia tradutéria como “[...] a capacidade de restituir

32 PACTE (Procés d’Adquisici6 de la Competéncia Traductora i Avaluacio).

33 “Mi concepto de competencia traductora es la capacidad del traductor de
movilizar todos sus conocimientos de manera adecuada en el momento en que
estos son requeridos” (COSTA; SOUSA, 2015b, p. 155).
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um texto o mais fielmente possivel em outra lingua, corresponderia ao
dominio deste triptico ¢ a formagdo deveria permitir de adquiri-lo de
maneira adequada™* (VALENTINE, 1996. p. 3).

Valentine (1996) propde em seu modelo de formagdo quais areas
do conhecimento formariam cada subcompeténcia. Apresenta, assim,
sua proposta, a qual entende que o estudante deve ter como
conhecimento central saber-traduzir. Desse modo, para que o tradutor
em formagdo desenvolva sua competéncia tradutoria, seria necessario
expandir cinco subcompeténcias: (1) competéncia pré-tradutdria; (2)
competéncia central; (3) competéncia pratica; (4) competéncia
complementar teodrica e pratica; (5) competéncia extradisciplinar.

Conforme Valentine (1996), os conhecimentos sobre ferramentas
de informatica seriam um dos conhecimentos inseridos na competéncia
complementar tedrica e pratica. Apos mais de 10 anos, sabemos que a
realidade quanto aos conhecimentos prévios em relacdo a informatica da
maioria dos ingressantes nos cursos de Traducao € outra; razdo pela qual
o modelo de formagdo em tradugdo proposto por Valentine (1996) foi
ligeiramente modificado, passando os conhecimentos sobre ferramentas
de informatica a serem inseridos na competéncia pré-tradutdria (Figura

).

3% “La compétence traductionnelle, ¢’est-a-dire la capacité de rendre un texte le
plus fidélement possible dans une autre langue, correspondrait donc a la
maitrise de ce triptyque et la formation devrait permettre de 1’acquérir de fagon
adéquate” (VALENTINE, 1996, p. 3).
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Figura 1 - Modelo de formagdo em tradugdo proposto por Egan Valentine
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Fonte: Valentine (1996, p. 148). Traduzido e adaptado por: Patricia Rodrigues
Costa.

Por fim, tal como Kiraly em suas mais recentes publicagdes
(2017; KIRALY et al., 2016), acreditamos que a competéncia do
tradutor se desenvolve pelo empoderamento do tradutor em formagao,
por meio do desenvolvimento da autoconfianca e da expertise que
progride conforme sua experiéncia. Dessa forma, as diversas
subcompeténcias se desenvolveriam em velocidades diferentes
conforme a natureza do aluno, as quais compdem a competéncia do
tradutor, que ¢ influenciada diretamente pela experiéncia do tradutor em
formagdo. Kiraly (2017) entende que a competéncia tradutdria ¢€
complexa, um conjunto dindmico que estd em constante evolucdo,
influenciada diretamente pelo aspecto interpessoal e¢ pelo contexto
social.

O modelo de desenvolvimento de competéncia proposto por
Kiraly et al. (2016) ¢ fundamentado na (1) abordagem
socioconstrutivista (KIRALY, 2000); (2) na epistemologia emergentista;
(3) na modelagem cognitiva da competéncia do tradutor; e (4) no
modelo de aquisicdo de conhecimentos de Dreyfus e Dreyfus (1980).
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Este afirma que o profissional e/ou estudante pode atingir quatro
estagios em suas carreiras: (1) novato; (2) competente; (3) proficiente; e
(4) especialista. Para tal, destacam a diferenca no uso dos termos
practice (pratica) e praxis (praxis), em que o primeiro deve ser
entendido como as atividades habituais do mercado de trabalho e o
segundo, como a jung¢do da teoria e da pratica do mercado de trabalho, a
chamada “pratica informada”, visto que a reflexdo sobre a pratica tem
por consequéncia a melhoria do desempenho (KIRALY et al., 2016).
Kiraly et al. (2016) fundamentam sua proposta de competéncia
do tradutor na de Kelly, sendo entendida como um conjunto de vortices
que formam um vortice maior, o que demonstra que esse conjunto €
dindmico e pode ser modificado com o passar do tempo, além de
demonstrar sua constante evolucao e complexidade (KIRALY, 2017). A
partir de tarefas e projetos, recursos humanos e materiais, fontes
conceituais, culturais e linguisticas e da organizacdo pessoal e
interpessoal, e das competéncias instrumental, tematica, interpessoal,
organizacional, comunicativa e intercultural, a experiéncia do tradutor
em formagdo € ampliada, o que caracteriza sua competéncia (Figura 2).

Figura 2 - Modelo de competéncia emergente do tradutor proposto por Kiraly et
al. 2016
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Fonte: Kiraly et al. (2016, p. 82).
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Kiraly (2017, p. 26) demonstra, com seu modelo de emergéncia
da competéncia do tradutor, também denominado como modelo de
competéncia emergente, a complexidade da interacdo entre as diversas
subcompeténcias, que nao surgem ao mesmo tempo € nao se
desenvolvem paralelamente a mesma velocidade, sendo influenciadas
diretamente pela experiéncia de vida de cada pessoa (Figura 2). Kiraly
(2017, p. 27) destaca ainda que

[...] a intervengdo educativa pode efetivamente
desempenhar um papel nesse processo, mas a
partir desse ponto de vista, o aprendizado ¢
claramente o resultado de uma interagdo complexa
de processos, sendo somente um resultado,
ocasional e ao acaso, do ensino™.

Segundo Kiraly (2017), a competéncia seria altamente integrada e
intuitiva, formada pelas diversas subcompeténcias, e extremamente
influenciada pelo aspecto interpessoal, pelos contextos sociais e fisicos
(KIRALY, 2017) (Figura 3). Assim, enquanto Kiraly et al. (2016)
(Figura 2) explicam sua proposta de competéncia do tradutor, Kiraly
(2017) demonstra como a interagdo social permite desenvolver e
otimizar a competéncia de cada tradutor (Figura 3). Portanto, para que a
formagdo do tradutor seja eficaz, diversos individuos (tradutores,
clientes, tradutores em formagao, professores, etc.) devem interagir entre
si, 0 que possibilita que suas subcompeténcias (vortices menores) e,
consequentemente, sua competéncia (vortice maior), sejam otimizadas.

35 “Instructional intervention can indeed play a role in this process, but from this
viewpoint, learning is clearly the result of a complex interplay of processes and
only incidentally and occasionally the direct result of teaching” (KIRALY,
2017, p. 27).
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Figura 3 - Descricao preliminar da competéncia coemergente do tradutor
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Fonte: Kiraly (2017, p. 28).

Kiraly et al. (2016) visam levar os professores de Tradugdo a
perceberem que a natureza da aprendizagem ¢é organica ¢ dinamica, ao
compararem essa compreensao de competéncia do tradutor com aquelas
que permitem a organizagdo de cursos de formagdo de tradutores em
moddulos. Ressaltam ainda que

[...] a adogdo da visdo da competéncia do tradutor
como um processo emergente ¢ claramente um
passo inovador para melhorar e refinar as
abordagens colaborativas e centradas no estudante
para formacdo de tradutores®® (KIRALY et al.
2016, p. 83).

Segundo Kiraly et al. (2016), a atuagdo profissional ¢
determinante para a expansdo da competéncia estratégica laboral, que
sobrepde a competéncia estratégica proposta por Kelly. Para eles, é a
inser¢do no mercado de trabalho, que “permite ao aprendiz ir além das
competéncias fragmentadas impostas pelo curriculo classico e combina-
las em uma metacompeténcia do tradutor unificada™’. A atividade

36 “The adoption of a view of translator competence as an emergent process is
clearly an innovative step towards improving and refining collaborative,
learner-centred approaches to translator education” (KIRALY et al., 2016, p.
83).

37 “[In our view, it is specifically the experience of undertaking actual work at
workplace that] allows the learner to move beyond the fragmented competences
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auténtica propiciada pela atuagdo profissional enquanto ainda estudante
seria a chave-mestra na progressdo do conhecimento e habilidades
(KIRALY et al., 2016). Segundo esses pesquisadores, a atuagdo
profissional ndo deve ser vista como uma atividade extracurricular, mas
uma parte vital da concepcao curricular para que as competéncias sejam
desenvolvidas de maneira mais autonoma e rapida.

Em resumo, a aprendizagem e as competéncias do tradutor se
desenvolverdo mais rapidamente, de maneira auténtica e emancipatoria,
a partir do momento em que o tradutor em formagao inicia sua atuagao
profissional, pois se defrontara com atividades auténticas (Figura 4).

Figura 4 - A competéncia do tradutor e o local de trabalho — O local de trabalho
emergente
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Fonte: Kiraly et al. (2016, p. 84).

Por fim, ainda sobre o modelo de competéncia emergente, Kiraly
(2017) ressalta que “tal modelo claramente ndo tem as simplistas caixas
ordenadas e setas dos modelos bidimensionais reducionistas que ha
muito tornaram o design instrucional e o desenvolvimento curricular
parecerem diretos, altamente controlaveis e lineares™® (KIRALY, 2017,
p. 28).

imposed by the classical curriculum and to merge them into a unified translator
meta-competence” (KIRALY et al., 2016, p. 84).

38 “Such a model clearly lacks the neat simplistic boxes and arrows of two-
dimensional reductionist models that have long made instructional design and
curriculum development seem straightforward, highly controllable, and linear”
(KIRALY, 2017, p. 28).
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Nao poderiamos discutir a insercdo do conceito de competéncia
nos Estudos da Tradugdo sem citar Amparo Hurtado Albir e o grupo
PACTE, responsaveis por diversos estudos sobre a formagdo de
tradutores que tém influenciado a discussdo acerca da formagdo de
tradutores.

Conforme Hurtado Albir (2010), a competéncia tradutoria é um
importante aspecto cognitivo que permite aos tradutores e intérpretes
realizarem as operagdes necessarias ao processo tradutorio. Em sintese,
o modelo proposto pelo Grupo PACTE? entende que

[...] a competéncia tradutéria é um conjunto
especializado que consiste em um sistema
subjacente de conhecimentos, declarativos, ¢ em
maior proporc¢do, operacionais, necessarios para
saber traduzir, que estd composto de cinco
subcompeténcias  (bilingue,  extralinguistica,
conhecimentos sobre a traducdo, instrumental e
estratégica) e de componentes psicofisiologicos
(HURTADO ALBIR, 2005, p. 28).

Consequentemente, ¢ necessario que o conhecimento novato, a
competéncia  pré-tradutéria, se transforme em conhecimento
especializado, isto é, a competéncia tradutéoria (HURTADO ALBIR,
2005). Assim, a competéncia tradutéria seria o conhecimento experto da
traducdo que os bilingues ndo possuem (HURTADO ALBIR, 1999;
2005).

Apds termos exposto diferentes acepgdes quanto ao conceito de
competéncia, passaremos a discorrer acerca da inser¢do da Teoria
Curricular nos Estudos da Traducdo e sobre as pesquisas relacionadas as
propostas curriculares aos programas universitarios destinados a
formacao de tradutores.

2.2.3 A Teoria Curricular nos Estudos da Traducao

Nenhum professor quer solugdes da teoria do
curriculo — no sentido de “ser instruido sobre o
que ensinar”. Isso ¢ tecnicismo e enfraquece os
professores. Contudo, como em qualquer
profissdo, sem a orientacdo e os principios

3 O grupo PACTE tem desenvolvido propostas para a concepgio curricular
baseada em competéncias com vistas a formagdo de tradutores.
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derivados da teoria do curriculo, os professores
ficariam isolados e perderiam toda autoridade. Em
outras palavras, os professores precisam da teoria
do curriculo para afirmar sua autoridade
profissional (YOUNG, 2014, p. 195).

Podemos pressupor que um(a) dos(as) responsaveis pela
(re)construgdo dos curriculos é o(a) professor(a), que atuam como
mediador entre o curriculo oficial (intended curriculum) e o curriculo
real (taught curriculum), aquele aprendido pelos alunos (ACOSTA,
2013). E por meio desses profissionais que o curriculo oficial toma
forma, sai das questdes técnicas-politicas para a pratica pedagogica de
acordo com o contexto em que se insere.

Segundo Javier Marrero Acosta (2013), o curriculo oficial,
prescrito, formado pelo capital cultural, ¢ um marco curricular que
permite aos professores interpretar e adaptar seus aspectos aos diferentes
contextos, ocorrendo um processo de transformacdo curricular entre o
que foi prescrito na esfera técnica-politica para a pratica-pedagogica.
Assim, os professores analisam o curriculo oficial buscando torna-lo
coerente com os conteidos e as tarefas a serem propostas, de modo a se
pensar em métodos e estratégias de ensino, bem como nos seus
objetivos de ensino, o que resultard no curriculo ensinado/real
(ACOSTA, 2013).

Essa transformagdo varia conforme a experi€ncia dos professores
e ¢ influenciada pelo planejamento didatico, pelas tomadas de decisdo,
pelas crengas e pelas teorias implicitas (ACOSTA, 2013). O curriculo e
o0 ensino, portanto, devem ser entendidos como processos de constru¢ao
social, que sdo resultados de uma tradigdo e de inovagdes pedagdgicas
institucionais. A interpretacdo do curriculo, bem como a escolha dos
contetdos, das atividades de aprendizagem, dos critérios de avaliacdo,
etc., indicardo o estilo de ensino do(a) professor(a) (ACOSTA, 2013):

Saber o que os professores pensam, como agem e
por que fazem tais coisas; tornar visivel — ou
explicito — como os professores resolvem os
dilemas da pratica educacional por meio de suas
proprias teorias implicitas e suas historias nos
permite observar como surge toda uma série de
representagoes sobre as politicas para reformar,
reestruturar e reconceituar a educac¢do. Permite-
nos “tornar visivel” o arcabougo cognitivo com



115

que ensinam (ACOSTA, 2013, p. 196, grifos
Nnossos).

No que diz respeito a (re)construgdo curricular, podemos dizer
que cada agente social deve ter sua parcela de contribuigio —
professores, alunos, as instituicdes governamentais, o mercado de
trabalho e, claro, os especialistas em curriculo. Todavia, essa ndo ¢ a
realidade nos mais diversos paises. Quem dita como serd composto o
curriculo, em geral, é o governo:

As perguntas relativas ao curriculo estdo longe de
ser diretas e claras e isso € dificultado pelo fato de
que todo mundo acha que tem respostas para elas
[...]. Aqueles que detém o poder politico em geral
ndo reconhecem a autoridade do conhecimento
dos especialistas em curriculo. Essa falta de
reconhecimento ¢ parcialmente por nossa culpa:
ha pouco acordo entre os especialistas em
curriculo sobre qual deveria ser o objeto de sua
teoria (YOUNG, 2014, p. 192).

Segundo Young (2014), a culpa de tal limitagdo seria dos
especialistas em curriculo. No caso dos curriculos dos bacharelados que
visam a formac¢do de tradutores, podemos parafrasear as palavras desse
teorico curricular e afirmar que: essa falta de reconhecimento é nossa
culpa, ha pouco acordo entre os pesquisadores de Traducdo sobre o
que deveria ser o objeto de sua teoria e de sua prdtica, sobre o que
seria a competéncia tradutoria e o que seria a competéncia do tradutor,
ha pouca discussdo sobre questoes diddticas, curriculares e
pedagogicas. Por isso, concordamos com Young (2014) no que diz
respeito a necessidade de o especialista em curriculo ter formagao dupla:

Se vamos enfrentar essa pesquisa como teoricos
do curriculo, temos de nos tornar “especialistas
duplos”. Nossa especializagdo principal ¢ a teoria
do curriculo. Mas também precisamos de um certo
nivel de familiaridade com os campos
especializados que estamos pesquisando, seja
engenharia ou alfabetizagdo. Em geral, é aqui que
a teoria do curriculo fracassa, e talvez seja por
isso que ndo se desenvolve: as duas formas de
especializagdo — a teoria do curriculo e o campo
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especifico sob exame — sdo raramente reunidas
(YOUNG, 2014, p. 202, grifo nosso).

A principio, tal fala poderia levar ao questionamento sobre a
especializagdo primeira, a dos Estudos da Tradugdo. Mas,
diferentemente de Young (2014), acreditamos que, por ter como
especializagdo principal a dos Estudos da Tradugéo, podemos nos munir
dos instrumentos da Teoria do Curriculo.

Conforme Young (2014), os especialistas em curriculo devem,
por serem criticos, analisar as premissas, os pontos fortes e fracos dos
curriculos, o que ndo pode ser feito sem uma tradi¢do, quer seja da
teoria critica do curriculo — com textos de, por exemplo, Michael Apple
—, quer seja dos historiadores do curriculo — como Ivor Goodson —, ou
dos socidlogos da educagdo — como Basil Bersntein e o proprio Michael
Young. Além disso, os especialistas devem compreender que a Teoria
Curricular detém o papel normativo, que possibilita a configuragdo de
regras ou normas que possibilitam orientar a elaboragdo e a pratica do
curriculo (YOUNG, 2014).

O especialista deve saber conciliar o papel de critico e o
normativo, pois ao focar nas normas e esquecer de ser critico, este
tendera a ter uma concepcdo tecnicista da Teoria do Curriculo
(YOUNG, 2014). Por isso, retomamos a concepg¢do freiriana de que
“ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo
mundo” (FREIRE, 1987, p. 39). Assim, podemos aproximar a proposta
de Michael Young do pensamento de Freire:

Poderiamos descrever os tedricos do curriculo
como especialistas em uma forma especifica de
conhecimento aplicado — conhecimento que ¢
aplicado para torna-lo tanto “ensinavel” como
“aprendivel” por alunos de diferentes etapas e
idades (YOUNG, 2014, p. 199).

Se a discussdo sobre a formagdo superior de tradutores no que
concerne aos conhecimentos “ensinaveis” e “aprendiveis” & recente,
mais recente ainda é o estudo sobre os programas destinados a essa
formagdo. O debate sobre “como se tornar tradutor” ¢é muito
controverso, passando por multiplas abordagens e tradi¢des, razdo pela
qual relataremos algumas propostas de pesquisadores do continente
americano (Jean Delisle, Egan Valentine e Jos¢é Luiz Vila Real



117

Gongalves) e do europeu (Christiane Nord, Amparo Hurtado Albir,
Dorothy Kelly, Elisa Calvo Encinas e Donald Kiraly), que tém por
objeto de pesquisa a formacdo superior de tradutores, suas propostas
curriculares nas suas diversas concepgdes. Sabemos que outros estudos*’
acerca das concepgdes curriculares nos programas de traducao foram
realizados, dos quais alguns possuem aspectos tecnicistas (MOUSTAFA
GABR, 2001a; 2001b; 2002a; 2002b; 2007; LI, 1999; 2000a; 200b;
2002; 2005; 2006), razdo pela qual ndo apresentaremos suas
perspectivas nesta tese.

2.2.3.1 Pesquisadores no contexto do continente Americano

v Jean Delisle - Objetivos de aprendizagem

Jean Delisle foi o primeiro tradutdlogo a desenvolver pesquisas
tendo como objeto de estudo o processo de ensino-aprendizagem na
formagéo dos tradutores em ambiente universitario, tendo por foco texto
pragmaticos, ndo literarios. Suas pesquisas, realizadas a partir da década
de 1980, tornaram-se referéncia para o desenvolvimento de pesquisas
voltadas a compreensdo da formagao de tradutores.

Fundamentando-se inicialmente na proposta do norte-americano
Ralph W. Tyler, Delisle reuniu estudos relacionados ao processo de
ensino-aprendizagem na formagdo de tradutores no livro L’ Analyse du
Discours comme méthode de traduction: initiation a la traduction
frangaise des textes pragmatiques anglais, publicado em 1984,
tornando-se o primeiro tradutdlogo a se fundamentar nas Ciéncias da
Educagdo. Ao focar na formacdo de tradutores ndo literarios e tendo
como base o livro Basic Principles of Curriculum and Instruction, de
autoria de Tyler, publicado em 1949, Delisle parte do pressuposto de
que o curriculo deva ser construido conforme as habilidades que se
espera do profissional formado, o que resulta na listagem de objetivos a
serem alcangados pelos tradutores em formagao. A avaliagdo para Tyler
e, consequentemente, para Delisle (1984), seria uma maneira de se
verificar se os objetivos propostos foram alcangados e validar as
propostas que culminariam no delineamento do curriculo.

40 Para maiores informacdes, conferir: Moustafa Gabr (2001a; 2001b; 2002a;
2002b; 2007); Defeng Li (1999; 2000a; 200b; 2002; 2005; 2006); Sonia Colina
(2003); Marco Fiola (2003; 2004; 2013); John Kearns (2006; 2012); Maria de
Lurdes Nogueira Escaleira (2013); e Basil Hatim (2001).
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Em 1993, publicou Traduction raisonnée: manuel d’initiation a
la traduction professionnelle de [’anglais vers le francais, em que
propde que os objetivos de aprendizagem sejam divididos em gerais e
especificos — o primeiro descreve os objetivos do ponto de vista dos
professores e o segundo, o ponto de vista dos alunos. O uso de objetivos
de aprendizagem facilitaria a comunicagdo entre o professor e os
estudantes, bem como a escolha de instrumentos pedagdgicos,
estimulando a busca pela diversificagdo das atividades, e sendo a base
para a avaliac@o da aprendizagem do estudante.

Esse tradutdlogo acredita na necessidade de uma boa
estruturagdo dos cursos de formacdo de tradutores, de forma que a
aquisi¢do dos conhecimentos progrida minuciosamente, o mais
naturalmente possivel. A aprendizagem deve ser o principal objetivo do
sistema de ensino, sendo os estudantes o foco do processo de ensino-
aprendizagem.

A abordagem por objetivos de aprendizagem para a formagéo de
tradutores busca, portanto, tornar o estudante um profissional com
habitos sistematicos, metodicos e com o maximo de rigor intelectual
possivel (DELISLE, 2013). Para tal, o futuro tradutor deve ser
competente ao compreender e reverbalizar o sentido do texto de partida;
deve evitar a interferéncia entre as linguas; aplicar conhecimentos ndo
linguisticos aos linguisticos e dominar técnicas de redacdo. Essas
competéncias e essas atitudes relacionam-se a trés niveis: regras de
escritura, a interpretacdo e a coeréncia. A partir dessas premissas,
Delisle propde um método composto por etapas para a realizagdo do
processo de tradugdo: preparacao, realizagdo e revisdo. Como podemos
notar, Delisle foi influenciado por ideias de Tyler, bem como por
Benjamin Bloom, no que diz respeito aos objetivos de aprendizagem.
Delisle, porém, ndo propde uma concepgdo curricular para o curso de
Tradugéo.

V' Egan Valentine — Modelo de otimizagdo da aprendizagem

Egan Valentine (1996) buscou integrar as Ciéncias da Educagao
as Teorias da Tradugdo, considerando a formagdo como um sistema ou
uma rede de competéncias de interacdo. A pesquisa realizada por
Valentine (1996) fundamentou-se na analise dos documentos das
universidades que ofertam a formagdo de tradutores no Canada, e
baseia-se numa abordagem mista (qualitativa e quantitativa). O corpus
de analise da tese de Valentine ¢ composto de 10 programas de premier



119

cycle*', em tradugdo ou em ciéncias da linguagem de instituigdes-
membro da Association canadienne des écoles de traduction (ACET-
CAST). A analise realizada inicia-se com a descricdo da evolucdo
historica dos programas e, em seguida, parte-se realmente para a analise
dos programas. Além disso, teve o propésito de elaborar um modelo de
analise descritiva de programas de graduagdo em Tradugdo, tendo por
finalidade responder a seguinte questdo: “Como otimizar a formagdo em
traducdo na graduagdo?42.

Com relacao as Ciéncias da Educacdo, Valentine (1996) discute o
conceito de programa e de curriculo tendo por intuito a formacao
universitaria, sempre associados um ao outro, sobrepondo suas diversas
acepgdes continuamente, relacionado-se entre si e, por vezes, ser
entendidos como termos correspondentes. Entende curriculo tal qual a
concepgao de Paul Leroy Dressel (1971, p. 33):

[...] o curriculo pode se referir & matriz composta
de experiéncias de aprendizagem fornecidas por
uma institui¢do ou por um departamento ou por
um curso de estudo fixo (programa) que resulta
em um certificado ou grau®.

Para Valentine, “o conceito de programa geralmente se refere a
um conjunto de cursos ou atividades de ensino relacionadas ao ensino-
aprendizagem em uma determinada area”*4.

Para Valentine (1996), a nocao de curriculo ou programa, por ser
um principio organizador do sistema educacional, sempre teve papel
central na formagdo estruturada e nas praticas institucionais, porém sua
acepgdo foi ampliada: de uma lista de conhecimentos a serem adquiridos
e organizados, em estrutura logica, para uma concep¢do centrada no
aprendiz, que se fundamenta na interacdo e interdependéncia dos

4 No Canada, os programas de premier cycle sdo ndo somente cursos de
graduagdo, mas também certificados com dura¢@o entre um ano e um ano e
meio.

42 ¢[...] comment optimiser la formation en traduction au premier cycle
universitaire?” (VALENTINE, 1996, p. 6).

4 “Curriculum may refer to the composite array of learning experiences
provided by an institution or department or to a fixed course of study (program)
leading to a certificate or degree” (p. 229 apud VALENTINE, 1996, p. 33).

# “Le concept de programme renvoie généralement & un ensemble de cours ou
d’activités pédagogiques li¢ a I’enseignement-apprentissage dans un domaine
donné” (VALENTINE, 1996, p. 35).
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conhecimentos/conteudos a serem aprendidos, na sua divisdo e
organizacdo, nos objetivos demandados e suas definigcdes em
competéncias e, finalmente, no processo avaliativo. Em suma, o
programa/curriculo deve ser compreendido como um projeto de
formagdo, um processo dindmico que envolve tanto a atividade
pedagogica quando a disciplina a ser ensinada, que cria expectativa nos
atores da sociedade nele envolvidos — instituicdes de ensino, docentes,
discentes e mercado de trabalho (Figura 5).

Figura 5 - Componentes da formagdo (programa/curriculo) segundo Egan
Valentine
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especialidade Atividades de formagdo
(materiais e formulas)

Fonte: Valentine (1996, p. 38). Traduzido por: Patricia Rodrigues Costa

Segundo Valentine, para que a aprendizagem seja possivel, é
necessario um sistema de formagdo eficaz, sistematico e estruturado,
razdo pela qual se deve definir as finalidades dessa formagdo, organizar
seu conteudo e sua sequenciacdo, sendo que um elemento do processo
de ensino-aprendizagem ¢ variavel — os estudantes (VALENTINE,
1996, p. 9). As condigdes sociais, culturais e politicas influenciam
diretamente tal formagdo, bem como a compreensdo do conceito de
formagdo pelos professores, o que impossibilita a criagdo de programas
que ndo passem por reformas regularmente (VALENTINE, 1996).
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A escolha pelo tipo de programa/curriculo ndo ¢ livre. Os
elaboradores das propostas curriculares devem ter em mente que tal
escolha depende da compreensdo relativa a disciplina em questdo, ao
tipo de formagdo desejada (por exemplo, curso técnico, graduagdo, pds-
graduagdo) e as questdes filosoficas e sociais. Assim, com base nos
objetivos estabelecidos, o programa/curriculo pode ser elaborado.

Valentine (1996) destaca que diferentes abordagens podem ser
combinadas tendo em vista diferentes concepgdes sobre a formagao,
sobre a proposta curricular, as quais podem se fundamentar em (1) um
curriculo uniforme, elaborado por especialistas; (2) um curriculo
elaborado a um tipo de aprendiz especifico e (3) um curriculo
especifico, mas adaptavel, elaborado por especialistas e profissionais da
area (SHORT, 1982 apud VALENTINE, 1996, p. 41). A partir dessa
concepgao sobre a formagdo, o programa/curriculo pode ser elaborado
com base em diferentes diretrizes, que podem ser combinadas, as quais
podem ser centradas: (1) na disciplina/contetdo; (2) no aprendiz; ou (3)
em situagdes-problemas a serem resolvidas.

As diretrizes para a eclaboragdo de propostas curriculares
fundamentadas em disciplinas e no conteudo sdo as mais tradicionais e
comuns, também conhecidas como “curriculo conteudista”. Valentine
(1996) evidencia que a concepgdo do “curriculo conteudista” pode nao
ser a melhor opgéo para a formagao de tradutores, ja que a esta deve ter
componentes das mais diversas areas, sobretudo da area
multidisciplinar. Defende ainda uma abordagem multidisciplinar na
formagdo de tradutores.

Para ele, as diretrizes centradas nas necessidades dos aprendizes
favorecem a individualizacdo da formacgdo e sdo fundamentadas em
objetivos definidos em termos de comportamentos observaveis e
baseadas em uma abordagem transdisciplinar comportamental, em
competéncias a serem desenvolvidas, o que faz lembrar aspectos da
proposta de Delisle (1984). A énfase dessa concepgdo, um tanto utdpica,
nao € o conteudo, mas a aprendizagem, o processo ¢ o produto.

Por fim, as diretrizes baseadas em situa¢des-problemas devem
estar voltadas para as situagdes reais, visto que seus conteudos sdo
definidos e organizados a partir de competéncias. Para Valentine (1996)
esse tipo de diretriz parece se fundamentar mais nas estratégias de
ensino, e ndo na formagdo propriamente dita.

Segundo esse pesquisador, ndo se deve preterir quaisquer destas
diretrizes, pois o uso de cada uma depende do contexto de formagdo.
Destaca que a formagdo de tradutores no contexto canadense, a época de
sua pesquisa, aparentava ser uma intersecdo dos modelos de concepgao
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e de tipos de diretrizes. Além disso, chama a atencdo para o fato de que
os programas de formacdo de tradutores sdo elaborados por
pesquisadores da Tradug@o junto a tradutores profissionais.

No que diz respeito as caracteristicas da situacdo de formacao,
Valentine (1996) afirma que estes sdo os pardmetros* que devem
interagir entre si:

e (Contexto estrutural ou institucional: caracteristicas das
instituicdes de ensino (regras de funcionamento,
finalidades e objetivos, objeto de aprendizagem, tipo e
nivel de formacdo ofertadas, taxa de conclusdo de
curso, caracteristicas dos discentes e docentes):

o Objetivos e tipos de formagao;
0 Condigdes de admissao;
O Duragdo do programa (anos ou créditos);

e (Contexto pedagogico ou situagdo de ensino-
aprendizagem: conteudos, atividades de ensino-
aprendizagem, modelos pedagbgicos, sistema de
avaliagdo, organizagdo do programa, sua sequenciagao:

o Lista de atividades;

O Estratégias;

o Fungdo das atividades tendo por objetivo a
aquisi¢do de competéncias;

O Organizacdo das atividades.

e Competéncias e capacidades a serem adquiridas pelos
aprendizes:

O Saber-ler (compreensdo);
O Saber-escrever (expressao);
o Conhecimento do mundo;
o Saber-traduzir.

e Objetivos ou finalidades do curso tendo por foco o
aprendiz;

® Processo: o funcionamento do programa e a interagao
das atividades.

45 Esses pardmetros compdem seu quadro de andlise de contetido da pesquisa
doutoral.
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Valentine (1996) aponta para as criticas relativas a formagdo de
tradutores em ambiente universitario, as quais sdo apresentadas em trés
categorias: (1) os candidatos ao curso; (2) os professores; e (3) os
conteudos e atividades de formacdo. Criticas estas ainda bastante atuais.

Com relag@o aos candidatos, Valentine (1996, p. 20-21) afirma
que as criticas ao perfil dos futuros estudantes de tradu¢do podem assim
ser descritas:

e Falta de rigor na selecdo dos candidatos/critérios de
admissio;

e Falta de conhecimento do par linguistico ¢ de cultura
geral;

e A incapacidade dos candidatos em pensar de maneira
analitica/critica, bem como do conhecimento dos
principios elementares de redacao.

Quanto aos professores, Valentine (1996, p. 21) ressalta que as
criticas mais comuns sao:
e O uso de abordagem excessivamente teorica;
e O desconhecimento da realidade da profissao.

Ja com relacdo aos contetidos e atividades, Valentine (1996, p.
21-22) afirma que as criticas estdo ligadas as dificuldades relacionadas a
escolha do conhecimento e a sua estruturagdo e organizacdo, as quais
podem ser elencadas especificamente da seguinte maneira:

e A duracdo dos programas seria curta, a época de sua
pesquisa era de trés anos;

e A discussdo e implantagdo de reformas curriculares sdo
longas;

e A organizagdo do programa ndo é pensada a longo prazo;

e Os objetivos de aprendizagem ndo sdo claros;

e Os estagios ndo tém um papel definido (importancia,
duracdo, objetivo);

e O ensino ¢ bastante empirico e artesanal, motivo pelo qual
se deve levar os estudantes a refletirem sobre o processo de
tradugdo;

e Os aspectos teodricos que podem ser considerados essenciais
a formacdo ndo sdo especificados;

e O grau de especializagdo dos tradutores recém-formados;

e O nao uso de ferramentas de auxilio a traducdo nos cursos;
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e O ndo reconhecimento da natureza multidisciplinar da
tradug@o.

Valentine (1996) entende a competéncia como um saber-fazer,
um sistema de conhecimentos conceituais e processuais, tal como
entendido por Pierre Gillet (1991). Afirma que a aprendizagem da
traducdo fundamenta-se em trés tipos de saberes ou saber-fazer: (1) o
saber linguistico; (2) o saber tradutorio; e (3) o saber cognitivo. Para ele,
“a competéncia tradutoria, a capacidade de restituir um texto o mais
fielmente possivel em outra lingua, corresponderia ao dominio deste
triptico e a formacdo deveria permitir adquiri-lo de maneira
adequada™®,

Para ele, a formagdo teria um carater holistico e seria
fundamentada em um modelo centripeto, em que o saber-traduzir é o
conhecimento central. Essa formagao se organizaria em torno de cinco
competéncias: (1) competéncia pré-tradutdria; (2) competéncia central
(tradugdo direta e inversa); (3) competéncia pratica; (4) competéncia
complementar tedrica e pratica; e (5) competéncia extradisciplinar
(Figura 6). Tais competéncias, segundo Valentine (1996), poderiam ser
organizadas de maneira criativa e eficaz tendo por intuito o ensino de
tradugao.

4 “La compétence traductionnelle, ¢’est-a-dire la capacité de rendre un texte le
plus fidélement possible dans une autre langue, correspondrait donc a la
maitrise de ce triptyque et la formation devrait permettre de ’acquérir de fagon
adéquate” (VALENTINE, 1996, p. 3).
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Figura 6 - Modelo de formagao em tradugdo proposto por Egan Valentine
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Fonte: Valentine (1996, p. 148). Traduzido por: Patricia Rodrigues Costa.

Assim, Valentine (1996, p. 122) destaca como elementos dessa
formacao:
e Preparagdo a tradugdo propriamente dita:

o Desenvolvimento de  habilidades  pré-
tradutdrias e reforco da lingua do ponto de
vista normativo;

o Comparagdo das linguas ou problemas
relacionados ao contato de linguas;

o Reforgo da cultura geral,;

o Compreensdo e aperfeicoamento da pratica de
redacdo;

e Tradugdo:

o Saber-traduzir: iniciagdo a tradugdo e aos

principios da pratica profissional (tradugdo
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direta e inversa de textos gerais e de textos
especializados);

o Reforgo do saber-traduzir (terminologia,
documentagdo, linguagens de especialidade,
revisao);

e Complementar:

o Teorias da tradugao;

o Historia da traducio;

o Linguistica;

o Interpretagdo;

o Literatura;

e Conhecimento especializado:
o Outras disciplinas e saberes;
o Outras linguas estrangeiras;
e Pratica e sintese:
o Estagios;
e Pesquisa e sintese:
o Monografia ou Projeto de conclusao de curso.

Segundo essa analise, a formacdo de tradutores no contexto
canadense pode ser caracterizada segundo um modelo integrativo
centrado na aquisi¢do de competéncias creditadas como essenciais ao
fazer tradutoério com vistas a uma competéncia profissional. Assim,
tendo por base os seis elementos que compdem oS programas
(Objetivos, Conteudo, Atividades de formagdo, Avaliacdo, Docentes e
Discentes — Figura 5), Valentine (1996) propoe o seu modelo de analise
de formacao de tradutores, o qual busca verificar o carater obrigatorio
desses componentes, bem como a importancia de cada um no programa,
tal como (1) o lugar das disciplinas de traducdo inversa, (2) o lugar do
ensino de teorias da traducdo e (3) o lugar da informatica e das novas
tecnologias nos programas.

Ap0s ter realizado a analise dos programas de Tradugdo das 10
instituigdes de ensino com base em seu modelo de formacdo em
traducdo (Figura 6), Valentine (1996) apresenta algumas perspectivas
que permitiriam a otimizagdo dessa formagdo. Segundo ele, a
otimizagdo estaria relacionada a modificagdo dos componentes da
formacdo de acordo com o perfil e as expectativas dos ingressantes.
Sendo assim, uma das possibilidades para essa otimizagdo seria
comparar as competéncias desejadas ao tradutor em formacdo, as
expectativas dos estudantes e o nivel de competéncia ao final da
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formacdo — o produto. O tradutor deve conhecer bem a lingua
estrangeira (Lingua B), dominar completamente a lingua materna
(Lingua A) e ter uma vasta cultura geral.

Valentine (1996) destaca a inexisténcia de um modelo ideal para
a formagdo de tradutores, posto que a maneira de conceber e elaborar
uma formagao pode variar segundo a fungdo de seus elaboradores, assim
como tal formagdo deve ser adaptada ao contexto em que esté inserida.
Esse pesquisador afirma que, no contexto canadense, os programas de
premier cycle universitaire*’ destinados a formacgdo de tradutores sio
concebidos e elaborados segundo um modelo coerente, com
particularidades que os tornam semelhantes.

Enfatiza que para se otimizar uma formagao centrada no aprendiz
deve-se conhecer o percurso dos ingressantes, dado que que o
conhecimento destes compde a competéncia pré-tradutoria. Sendo esta a
razdo para se estabelecer um mecanismo de selecdo e de classificagdo
dos candidatos ao programa, os quais permitiriam a organizacdo do
percurso universitario de cada aprendiz.

Valentine evidencia ainda que os programas de premier cycle ndo
visam formar tradutores especializados, mas generalistas especialistas
em tradug@o. Assim, a introdugdo a tradug@o de textos especializados
(textos comerciais, juridicos, literarios, etc.), ligada diretamente a
competéncia extradisciplinar, tem por fung@o permitir aos tradutores em
formagdo a aquisi¢cdo de técnicas que possam ser aplicaveis a todos os
tipos de tradugdo. Além disso, Valentine salienta que a escolha das
disciplinas optativas por parte dos discentes, por serem na maioria das
vezes livre, pode ndo ser pertinente e ser incoerente ao programa como
um todo, o que torna a competéncia extradisciplinar incoerente e ndo
pertinente a formagao dos tradutores, motivo pelo qual é necessario que
os discentes sejam orientados durante toda a graduagdo. Ressalta ainda
que a maioria dos professores, por vezes, ndo ¢ especialista na area
ensinada (VALENTINE, 1996, p. 193).

Com relagdo a insercao de disciplina(s) destinada(s) as teorias da
traducdo, Valentine (1996) salienta que estas permitem ao tradutor em
formagdo refletir acerca de suas escolhas tradutérias, em seu processo
tradutério. Pondera, porém, que tais disciplinas ndo devem ser
fundamentadas em teorias abstratas e complexas que ndo auxiliam os
tradutores em formagdo explicitamente, mas, sim, em teorias que visem
a sensibilizagdo dos aprendizes a principios e métodos que os permitam

47 No Canada, o premier cycle universitaire nio se refere somente a graduacio,
mas também as certificagdes com duragdo de um ano a um ano e meio.
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melhor assimilar o saber-tradutério minimo, tendo por consequéncia
melhores tomadas de decisdo (VALENTINE, 1996, p. 195).

Valentine afirma ainda que as disciplinas destinadas a tradugao
inversa (da lingua materna para a estrangeira) ndo tém um papel fixo nos
programas analisados, sendo por vezes consideradas artificiais ou
mesmo um complemento pedagdgico conveniente para a avaliagdo e
consolidagdo da lingua estrangeira e para as técnicas de tradug@o.
Porém, a Pedagogia da Tradu¢do deveria reconhecer a importancia da
tradugdo direta e inversa. Por essa razdo, os programas deveriam
permitir um contato ativo com a lingua estrangeira, mesmo sendo
utopico querer que ao final do programa todos os tradutores traduzam
nos dois sentidos.

A importancia do estagio interno e externo é colocada também
em evidéncia por Valentine por permitirem a aquisicao da competéncia
pratica, bem como a passagem da formacao institucional para o mercado
de trabalho. Valentine questiona a curta duragdo (trés anos) de alguns
programas, o que torna dificil formar profissionais polivalentes, com
multiplas competéncias; razdo pela qual defende a duragdo minima de
quatro anos.

Por fim, uma questdo crucial para a otimiza¢do dos programas,
conforme Valentine (1996, p. 199), ¢ a competéncia dos formadores e
dos docentes. Dado aos diversos papéis desempenhados pelos docentes
(professor, revisor, avaliador), Valentine ressalta que tal qual a andlise
do perfil dos ingressantes na graduagdo em Tradugdo, ¢ também
necessario refletir acerca do perfil e das caracteristicas dos formadores.
Assim, o docente deve, conforme Valentine (1996), ter o titulo de
doutor, ter uma subespecialidade, além de experiéncia pratica em
traducdo de modo a ter contato com o mercado de trabalho.

Assim, ap6s a leitura dos documentos de 10 programas
canadenses destinados a formacgao de tradutores, tendo feito uma analise
sistematica (quali-quantitativa) e se fundamentado em teorias da
traducdo e em teorias da Ciéncias da Educacdo, Valentine conclui que o
modelo canadense de formagado de tradutores pode ser considerado um
processo holistico de competéncias em interacdo®®. Para ele, as
propostas curriculares dos programas canadenses de formagdo de
tradutores compreendem a realidade da atividade e buscam integrar as
necessidades do futuro profissional de modo a resultar em uma

4 “En fait, ce modéle présente I’enseignement de la traduction comme un
processus holistique de compétences en interaction” (VALENTINE, 1996, p.
204).
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formacéo eficaz. A Formagdo de Tradutores, portanto, fundamenta-se
em um sistema de componentes ou competéncias em interagdo que deve
ser bem elaborado para que resulte em uma formacao eficaz, para o qual
ele propde um quadro de otimizagdo da formagdo (Figura 7).

Figura 7 - Quadro de otimizac¢do da formagdo segundo Valentine (1996)

PERFIL DOS INGRESSANTES

* Nivel de estudo
* Saberes (linguistico
* Capacidades intelectuais

MODELO DE FORMACAO ATUAL

MODELO IDEAL
* Objetivos (tradutérios e outros) Diagnéstico das dificuldades
* Componentes (competéncias) -
- Elementos constitutivos;
- Organizagio (Nicleo - complemento)
, ? (Disciplina e C ¢
optativas € livres) * Programas e praticas

Meios e estratégias * Compenentes principais ¢ suas interagdes
Atividades * Aspectos especificos

* Lingua (reforgo e comparagio) -0 Iugar dos conhecimentos temiticos
* Texto (recepgdo e produgio) - O papel da teoria

* Cultura geral (reforgo) - O lugar da lingua estrangeira

* Tradugio (iniciagio, especializagio) - FormagZo de formadores
- Reforgo e clementos complementares -

* Saberes externos

* Pritica

* Avaliagio

Recursos humanos

* Formadores (perfil e particularidades)

PRODUTO DA FORMACA0 EXPECTATIVAS
Multicompeténcia * Programa flexivel
* Tradugio * Programa adaptavel
Redagio * Programa de ficil reformulagio/revisio

* Terminologia
* Documentagio

* Aconselhamento linguistico
Qualidades principais

= Polivaléncia e capacidade de adaptagio
* Capacidade de assimilar novos saberes

Fonte: Valentine (1996, p. 203). Traduzido por: Patricia Rodrigues Costa.

Tal como Valentine (1996), compreendemos que os conceitos de
curriculo e de programa se relacionam entre si € podem, por vezes, ser
entendidos como correspondentes. Entendemos que, no contexto
brasileiro, o curriculo faz parte de um programa educacional, quer seja
esse de graduacdo ou pos-graduagio, razdo pela qual ndo deveriam ser
utilizados como sindnimos.

v José Luiz Vila Real Gongalves — A andlise curricular
pelo viés das subcompeténcias

No Brasil, um dos estudos relevantes sobre a formacgdo de
tradutores é de autoria de José Luiz Vila Real Gongalves. Em sua tese de
doutorado, intitulada O desenvolvimento da competéncia do tradutor:
investigando o processo atravées de um estudo exploratorio-
experimental (2003), apresenta os caminhos para uma discussdo sobre
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programas, curriculos e avaliagdo de cursos de Tradugdo, mesmo ndo
sendo esse o objeto de sua pesquisa. Na “Introducdo” de sua tese, no
inicio, cita uma afirmagdo de Christina Schiffner e Berverly Adab
(2000), em que diferentes IES tém ideias divergentes quando a proposta
dos cursos de Tradugdo, em razdo de seus ideais socioculturais, e que se
evidenciardo na concepgao curricular.

Segundo ele, “no Brasil, a divergéncia entre orienta¢des didaticas
ou a auséncia de uma diretriz predominante para a formagao do tradutor
¢ ainda mais marcante” (GONCALVES, 2003, p. 2). Esse pesquisador
defende a preméncia de diretrizes curriculares destinadas aos cursos de
Tradugdo, que geram maior sistematizacdo e qualidade na formagdo do
futuro tradutor. Afirma que, ao analisar com atengdo os cursos ofertados
pelas diversas IES, é possivel verificar principios fundamentais que
poderdo ser considerados a base para o desenvolvimento das diretrizes
curriculares. Visdo esta que compartilhamos e complementamos: a
proposta de diretrizes curriculares para os bacharelados em Traducdo
significaria o fortalecimento da area no Brasil, sendo talvez um passo
rumo a regulamentagdo da profissdo, visto que desde 1988 o oficio de
tradutor ¢ somente reconhecido, consequentemente qualquer individuo
pode atuar como tradutor, mesmo ndo tendo formagao universitaria.

E, porém, em artigos publicados posteriormente que esse
pesquisador aprofunda sua reflexdo sobre curriculos das graduagdes
destinadas a formagao de tradutores (GONCALVES; MACHADO,
2006; GONCALVES, 2015). Como pode ser demonstrado no estudo de
Gongalves e Ingrid Machado (2006), que teve por objetivo:

Levantar informagdes para aprofundar as
discussdes e reflexdes sobre os perfis dos cursos
de tradug@o em geral, confrontando suas diretrizes
didatico-metodologicas com  conceitos e
implicagdes tedricas acerca do tema competéncia
tradutoria/competéncia do tradutor existentes na
literatura especializada, com vistas a avaliar a
congruéncia entre teoria e o ensino de tradug@o e,
eventualmente, apresentar reflexdes e possiveis
sugestdes para a didatica da tradugdo
(GONCALVES; MACHADO, 2006, p. 50, grifo
dos autores).

Destacam que essa discussdo nio teve por objetivo a padronizagdo dos
curriculos, tampouco dos programas dos cursos de Tradugao.
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Fundamentando-se em dados de 118 IES, os cursos foram
categorizados em dois perfis: (1) orientados principalmente ao
treinamento pratico na formagdo do profissional; e (2) orientados a
reflexdo teodrica. Posteriormente, para cada uma das IES que tiveram os
dados analisados e organizados, foram identificadas e listadas
subcompeténcias/habilidades propostas para a formagdo de tradutores
(GONCALVES; MACHADO, 2006). As subcompeténcias foram
categorizada da seguinte maneira:

1) Competéncia linguistica na lingua materna

2) Competéncia linguistica prévia na(s) lingua(s)
estrangeiras

3) Competéncia linguistica a ser desenvolvida na(s)
lingua(s) estrangeiras

4) Competéncia pragmatica e sociolinguistica na
lingua materna

5) Competéncia pragmatica e sociolinguistica na(s)
lingua(s) estrangeria(s)

6) Conhecimento de ambas as culturas das linguas de
trabalho

7) Conhecimentos tematicos (referentes a areas
especializadas de conhecimento)

8) Terminologia

9) Conhecimentos declarativos

10) Conhecimento relacionado a pratica profissional

11) Conhecimentos relacionados ao uso de fontes de
documentagido

12) Tecnologias que podem ser aplicadas a tradugao

13) Conhecimentos operativos/procedimentais sobre
tradugdo

14) Aspectos cognitivos

15) Aspectos metacognitivos

16) Conhecimentos contrastivos

17) Aspectos emocionais/subjetivos

Sant’Ana e Gongalves afirmam que “em relagdo ao tradutor, ¢
[importante] considerar a transdisciplinaridade das competéncias
exigidas para a sua formacdo profissional” (SANT’ANA,
GONCALVES, 2010, p. 232). Assim, com base nos dados das IES, que
foram analisados quantitativa e qualitativamente, verificou-se a
congruéncia entre as propostas didatico-metodologicas dos cursos e os
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pardmetros tedricos apresentados pela literatura especializada
(GONCALVES; MACHADOQO, 2006). Desse modo, pode-se constatar
que “[...] é possivel observar algumas tendéncias gerais, que apontam
quais habilidades, conhecimentos e¢ métodos de ensino tém sido
priorizado pela maioria dos cursos” (GONCALVES; MACHADO,
2006, p. 58).

Tal como Shaffner e Adab (2000), Gongalves ¢ Machado (2006)
acreditam que a formagdo de tradutores ndo se resume a aquisicdo de
habilidades voltadas a pratica, mas deve-se ter fundamentag@o teorica e
chamam atengdo para o fato de que poucas sdo as IES que ofertam
disciplinas voltadas ao estudo da lingua materna (Lingua A). Gongalves
e Machado (2006, p. 66) ressaltam que

[...] os resultados a que chegamos até aqui sdo
parciais, ndo sendo suficientes para avaliar com
maior confiabilidade e profundidade a pertinéncia
dos programas adotados nos cursos de formagio
de tradutores pesquisados, nem para afirmar de
forma definitiva que sejam coerentes ou ndo com
as propostas teoricas atuais.

Porém, propdem que sejam introduzidos nos curriculos elementos
que resultem no desenvolvimento de estratégias, reflexdes e praticas
coerentes as propostas tedricas com o objetivo do desenvolvimento da
competéncia do tradutor (GONCALVES; MACHADO, 2006).

Anos mais tarde, Gongalves retoma o debate acerca da “I...]
congruéncia e coeréncia entre as propostas curriculares dos cursos de
traducdo brasileiros e os preceitos tedricos sobre o tema”
(GONCALVES, 2015, p. 114). Destaca que o conceito de competéncia
tradutoria, cada vez mais discutido e pesquisado, tem servido de base
para a elaboracdo de curriculos de cursos que visam a formacao de
tradutores e lamenta a falta de politicas educacionais voltadas a area,
bem como a regulamentagdo legal dessa profissdo. Para ele, o aumento
da oferta de cursos de graduacdes destinados a formagao de tradutores e
das pesquisas académicas podem ter tido como consequéncia alteragdes
no que diz respeito as suas orientagdes, enfoques tedricos e didatico-
pedagdgicos. A fim de realizar uma nova andlise das propostas
curriculares dos cursos de Tradugdo no Brasil, apresenta seu conceito de
competéncia:
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[...] competéncia caracteriza-se pela interface e
busca de congruéncia entre os dominios
sociocultural e cognitivo e se constitui através da
articulagdo entre as interagoes, que sao o conjunto
de insumos e experiéncias socioculturais
vivenciadas pelo individuo em relagdo a um
objeto ou fendmeno, e as capacidades, que sdo
sistemas cognitivos complexos que envolvem
niveis mais ou menos conscientes, dentre os quais
Gongalves (2008) destaca os sistemas sensorios-
motores, as habilidades, os conhecimentos e os
metaconhecimentos. [...] a competéncia se
constitui de capacidades, situadas no dominio
cognitivo, que devem ser compostas a partir da
articulagdo/interface ~ complexa  dos  seus
constituintes [...] ¢ também com instancias de
interagdo sociocultural (GONCALVES, 2015, p.
118, grifos do autor)

Tendo por base a defini¢do de competéncia, Gongalves (2015)
reformula as competéncias apresentadas em Gongalves e Machado
(2006), como pode ser observado no Quadro 2.
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Quadro 2 - Subcompeténcias propostas por Gongalves e Machado (2006) e
reformuladas por Gongalves (2015)

GONCALVES; MACHADO GONCALVES (2015)
(2006)

K (.joml,)et.enma , L. Capacidade

linguistica na lingua [ L.
pragmatica/estratégica
materna

2. Competéncia 2. Capacidade
linguistica prévia na(s) linguistica/metalinguistica
lingua(s) estrangeiras nas linguas de trabalho

3. Competéncia 3. Capacidade
linguistica a ser sociolinguistica/estilistica/text
desenvolvida na(s) ual/discursiva nas linguas de
lingua(s) estrangeiras trabalho

4. Compgtc?ncla 4. Capacidade nas culturas das
pragmatica € .

AT linguas de trabalho
sociolinguistica na .
p Capacidade em cultura geral
lingua materna

S. Competéncia
pragmatica e 5. Capacidade tematica
sociolinguistica na(s) Conhecimento terminolégico
lingua(s) estrangeria(s)

6. Conhecimento de 6. Conhecimento  tedrico e
ambas as culturas das metatedrico sobre traducdo
linguas de trabalho ¢

7. Conhecimentos 7. Habilidade no wuso de
tematicos (referentes a tecnologias aplicas a
areas especializadas de traducdo
conhecimento) Habilidade em pesquisa

3 Terminologia 8. Habilidade

’ & sociointerativa/profissional

9 Conhecimentos 9. Fatores ps1coﬁ_s 1019glcos

. Fatores emocionais /
declarativos -
subjetivos

10. Conhgc1mentc3 » 10. Conhecimentos/habilidades
relacionado a pratica . .

. ndo diretamente relacionados
profissional

11. Conhecimentos
relacionados ao uso de
fontes de

documentagéo
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12. Tecnologias que
podem ser aplicadas a
traducdo

13. Conhecimentos

operativos/procedimen
tais sobre traducdo

14. Aspectos cognitivos

15. Aspectos
metacognitivo

16. Conhecimentos
contrastivos

17. Aspectos

emocionais/subjetivos

Fonte: Gongalves ¢ Machado (2006); Gongalves (2015). Adaptagdo: Patricia
Rodrigues Costa.

Gongalves (2015) destaca que as informagdes referentes aos
cursos que visavam a formagdo de tradutores, muitas vezes, sdo de
dificil acesso, e foram obtidas pela Internet. Segundo esse pesquisador,
as estruturas curriculares foram analisadas relacionando-se as disciplinas
ofertadas com as subcompeténcias detalhadas neste trabalho, o que
levou a observacdo das subcompeténcias necessarias a formagdo de
tradutores e o percentual de carga horaria dedicada a cada uma. Por
vezes, a disciplina foi contemplada com mais de uma subcompeténcia.

Gongalves (2015) categorizou os cursos que t€ém como objetivo a
formacdo de tradutores, da seguinte maneira: (1) cursos especificos a
formacao de tradutores, “incluindo cursos de Letras com bacharelado ou
énfase em traducdo, cursos técnicos e especializagdes (pos-graduagdo
lato sensu) formadores de tradutores” (GONCALVES, 2015, p. 122); e
(2) “cursos de Letras ou Linguas que, embora nio tivesse como foco a
formacédo de tradutores, especificavam na descri¢do do perfil egressos
que seus curriculos habilitariam seus a realizarem tradugdes”
(GONCALVES, 2015, p. 122-123). Escolheu por destacar o primeiro
grupo de seu estudo. Com relagdo aos cursos que visam a formacgao de
tradutores, Gongalves destaca que muitas IES com cursos de Letras
ainda t€ém uma ideia simplista e errdnea acerca da formacdo de
tradutores.

Foram analisados por Gongalves (2015) dados de IES com cursos
voltados especificamente para a formacdo de tradutores em dois



136

periodos, em 2009, com 8 IES publicas federais; 1 IES publica estadual;
e 2 IES privada, totalizando 11 cursos; e, em 2014, com 10 IES publicas
federais; 2 IES publica estaduais; e 5 IES privada; totalizando-se 17
cursos. O objetivo seria identificar tendéncias nacionais e se estas sdo
congruentes com os ideiais tedricos da literatura da area.

Gongalves (2015) chama a atengdo para o fato de que a
capacidade  linguistica/metalinguistica nas linguas de trabalho
apresenta o maior percentual de carga horaria, tanto em 2009 quanto em
2014. Ressalta que o fato de a maior carga horaria ser voltada para as
disciplinas relativas as linguas de trabalho pode resultar em uma visao
reducionista do conceito de traducdo. Com relagdo a exigéncia de uma
proficiéncia minima de lingua estrangeira, Gongalves sublinha que

[...] cursos tém aplicado em seus exames
vestibulares ou de selegdo provas especificas de
lingua estrangeira como requisito para o ingresso.
[...] a avaliagio de um patamar minimo de
proficiéncia em lingua estrangeira antes da
entrada no curso tem recebido criticas, uma vez
que o seu ensino na educagdo basica ndo tem sido
considerado satisfatorio para o inicio de um curso
de tradugdo, o que seria um fator de exclusdo
daqueles que ndo tenham estudado linguas
estrangeiras em cursos livres, por exemplo
(GONCALVES, 2015, p. 125).

Destaca ainda que o Conhecimento tedrico e metateorico sobre
tradugdo apresenta baixa percentagem nas matrizes curriculares dos dois
periodos estudados, menos de 5%. Por essa razdo, questiona: “Seria,
pois, necessario, recomendavel ou pertinente aumentar os estudos
tedricos na formacdo do tradutor? Nao seria talvez o momento de dar
mais énfase ao objeto tedrico da traducdo?” (GONCALVES, 2015, p.
126).

Esse pesquisador, ao analisar os curriculos de cursos de
graduagdo em Tradugdo pelo viés das subcompeténcias, por ele
denominada de capacidades (GONCALVES, 2015), contribui para o
inicio do debate sobre a concepc¢do curricular para a formacgdo de
tradutores no Brasil e a defesa de DCN especificas aos programas de
formagao de tradutores.
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2.2.3.2 Pesquisadores no contexto do continente Europeu

v’ Christiane Nord — O funcionalismo e o Acordo de
Bologna

Tradutdloga alemd especialista em Pedagogia da Tradugao,
Christiane Nord ¢ um dos principais nomes na abordagem funcionalista
dos Estudos da Tradug@o. Segundo Nord (2005b), a formagdo deve
voltar-se a realidade profissional, o que da um carater mais
profissionalizante a sua proposta. Acredita que tradutores profissionais
sem formagdo académica tém conhecimento intuitivo com relagdo ao
funcionalismo, pois percebem que o contexto pode ser determinante
para suas tomadas de decisdo no processo tradutério (NORD, 2008).

O “tradutor funcional” [functional translator] seria um
profissional versatil, consciente do fato de que a tradugdo é necessaria
em diversos contextos e razdes. Deve saber que os textos tém aspectos
situacionais e culturais tanto na lingua de partida (LP) quanto na de
chegada (LC), que devem ser levados em conta, pois pode gerar
conflitos. Além disso, deve saber redigir um texto que sirva a funcdo
desejada utilizando ou ndo ferramentas de auxilio a traducdo, de maneira
eficiente e rapida, mesmo sob pressdo. Para ela, ¢ importante que a
aquisicdo da competéncia tradutoria se dé gradualmente, e a intervencao
dos professores sejam substanciais no inicio do curso.

Segundo Nord (2008), o tradutor proveniente de um ambiente
universitario deve ser capaz de se adaptar ao contexto do mercado de
trabalho e as suas exigéncias, aplicando técnicas e métodos aprendidos
durante o curso. Os principios fundamentais ao treinamento de
tradutores seriam: (1) o repasse de informagdes precisas relacionadas a
tradugdo; (2) a apresentacdo aos aprendizes de principios teoéricos e
metodologicos relacionados aos aspectos pragmaticos e culturais da
traduc¢do, de modo a manter sua motivagdo; e (3) o bom conhecimento
da lingua materna e de sua cultura para compreender a do outro.

No que se refere ao contexto alemao, Nord (2005a) afirma que as
universidades tém uma relativa autonomia relativa a proposta de
concepgao curricular dos cursos universitarios, sendo reguladas, porém,
pela legislacdo estadual e federal. Antes do Acordo de Bolonha*’, os

4 Em resumo, o Acordo de Bolonha refere-se as mudangas ocorridas nas
politicas ligadas ao ensino superior europeu que permitem a qualquer estudante
continuar seus estudos académicos em qualquer Estado-membro da Unido
Europeia, de modo a garantir um ensino de qualidade, tendo estabelecido o
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cursos destinados a formacdo de tradutores eram em geral de quatro
anos, sendo que nas politécnicas era comum que estudantes estagiarem
por seis meses em companhias ou agéncias de tradugdo ou realizar
intercadmbio em institui¢des conveniadas.

Uma das metas do Acordo de Bolonha é cada vez mais
necessaria, em especial no que concerne a formagdo de tradutores: a
compatibilidade e o reconhecimento internacional dos cursos. Essa
certamente foi uma das razdes que levou a maioria das universidades a
aderirem rapidamente ao Acordo de Bolonha, o que culminou na
reestruturagdo de suas estruturas curriculares (NORD, 2005a).

Apbs o aceite da Alemanha ao Acordo de Bolonha, os cursos de
formagcdo de tradutores modificaram suas  estruturas e,
consequentemente, sua duragdo, o que possibilitou sua categorizagao:
(1) cursos consecutivos, nos quais os estudantes devem ingressar no
master logo apos o término da graduagao; e (2) cursos ndo consecutivos,
em que a graduagdo e a pds-graduacdo sdo independentes (NORD,
2005a). Em razao da curta duragdo dos cursos de graduagdo (entre trés e
quatro anos), visa-se a formagao dos tradutores generalista, sendo as
disciplinas de Traducdo especializada ofertadas durante o master. No
que concerne a concepgao curricular, Nord (2005a) destaca que algumas
universidades tém um periodo obrigatoério de intercimbio no exterior de
seis meses, enquanto outras t€m como compulsorio um periodo de seis
semanas de estdgio em uma agéncia de traducdo na Alemanha. J& com
relacdo as disciplinas, segundo Nord (2005a), em geral, os estudantes
devem escolher duas linguas estrangeiras (Lingua B e Lingua C), além
de assuntos complementares nao linguisticos — disciplinas da area das
Ciéncias da Informacdo, Medicina, Direito, Tecnologia, Economia,
Administracédo.

Segundo Nord (2005a), normalmente, as universidades ndo sio
autorizadas a testar as aptiddes dos futuros estudantes antes do ingresso
no curso desejado, por isso ndo sdo realizadas avaliagdes relacionadas a
proficiéncia em lingua estrangeira. Esse seria um grande problema para
os cursos de formagdo de tradutores, visto que os estudantes ingressam
com conhecimento heterogéneo, consequentemente, é dispendido
bastante tempo para o estudo das linguas de trabalho. Ademais, Nord
(2005a) destaca o fato de a Magdeburg University of Applied Sciences
ofertar cursos intensivos de lingua estrangeira no verdo anterior ao

Espaco Europeu de Ensino Superior. Essas mudangas foram desencadeadas
pela Declaragdo de Bolonha assinada em 19 de junho de 1999.
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ingresso dos estudantes no B.A4 in Specialized Translation, para que
possam alcancar o nivel de proficiéncia linguistica C1 ou C2.

Para ela, as disciplinas destinadas & aquisi¢do de competéncia
linguistica e cultural devem ser concebidas especificamente para o curso
de Traducdo. Argumenta ainda que, caso a pratica de tradugdo seja
ofertada logo no comego do curso, esta sera transformada,
possivelmente, em aulas de lingua. Os tradutores em formagdo devem
ser conscientizados no que diz respeito as normas e as convengdes das
linguas de trabalho por meio de andlises contrastivas de textos
auténticos que evidenciem que as situacdes similares sdo verbalizadas
de diferentes maneiras nas culturas de trabalho, mesmo quando a LP e a
LC tenham sistemas com estruturas parecidas ou analogas.

Em relagdo ao ensino de Teoria da Tradugdo na graduagio, Nord
(2005b) defende que a teoria seja apresentada aos tradutores em
formagdo, que deverda, em seguida, ser aplicada a pratica, devendo o
curso ofertar mais conteudos relacionados a teoria da tradu¢ao de modo
a aprofundar o conhecimento dos alunos. Nord (2005b, p. 215) propde
uma sequenciacdo dos conteudos a serem ofertados no decorrer de um
curso de oito semestres. Para essa pesquisadora, nos primeiros trés
semestres, os alunos deverdo ter contato com conceitos tedricos e
metodologicos da comunicagdo intercultural e da tradugdo; no quarto
semestre, deve-se iniciar a pratica de tradug@o (direta e indireta) de
textos gerais e especializados que devem se fundamentar na Teoria da
Tradugdo; no quinto semestre, os estudantes devem realizar intercambio
ou estagios em agéncias de intercambio; no sexto e sétimo semestre,
deve-se continuar a pratica de tradugdo especializada, o estudo de
terminologia, bem como sobre ferramentas de auxilio de tradugdo; por
fim, no oitavo semestre, deve-se apresentar a monografia de final de
curso.

Segundo Nord, os métodos de ensino devem incluir analise de
textos paralelos, critica de traducdo, reescrita e revisdao de textos. Além
disso, Nord (2005b) ressalta a importancia da inser¢do de projetos de
traducdo no decorrer das praticas, devendo os alunos atuarem nos mais
variados papéis — como cliente, revisor, terminologo, tradutor auténomo
ou contratado por agéncias, etc. O professor tem o papel de supervisor.
Dessa maneira, ao agirem como se estivessem atuando no mercado de
trabalho, se possivel com toda a pressdo da profissdo, os alunos devem
aprender a negociar as condi¢des de trabalho, pagamento e prazos. No
que concerne a avaliagdo, Nord (2005b) salienta que devem ser
utilizados critérios, € ndo normas.



140

v Amparo Hurtado Albir — A abordagem por
competéncias

A proposta de Hurtado Albir (1999; 2005; 2007; 2008; 2015a;
2015b) se destaca por sua adaptagdo em diferentes contextos,
demonstrando a importdncia da mobilizacdo de conhecimentos, de
atitudes e de habilidades para o desenvolvimento de competéncias no
tradutor em formacao.

Amparo Hurtado Albir (1999) propée a abordagem por
competéncias com enfoque em tarefas fundamentando-se nos estudos de
Jean Delisle (1984; 2013), uma vez que, para ela, toda didatica deve ter
como ponto de partida a elaboragdo de objetivos de aprendizagem
(HURTADO ALBIR, 1999). Somente a partir desses objetivos, pode-se
pensar no ensino de maneira sistematica e coerente, o que facilitaria a
comunicacdo entre os agentes do processo de ensino-aprendizagem
(professores e alunos) e a escolha de instrumentos pedagogicos, e, por
fim, o processo avaliativo poderia ser neles fundamentado (HURTADO
ALBIR, 1999, p. 45). Na busca por uma maneira ainda mais sistematica
e coerente para o ensino de Tradugdo, Hurtado Albir (1999) passou a se
fundamentar no conceito de competéncia, que passou a ser denominado
por competéncia tradutoria e por ela assim definido:

[...] a competéncia tradutéria ¢ um conjunto
especializado que consiste em um sistema
subjacente de conhecimentos, declarativos, e em
maior proporgdo, operativos, necessarios para
saber traduzir, que estd composto de cinco
subcompeténcias  (bilingue,  extralinguistica,
conhecimentos sobre a traducdo, instrumental e
estratégica) e de componentes psicofisiologicos
(HURTADO ALBIR, 2005, p. 28).

Essa capacidade passa por operagdes mentais complexas que permitem
determinar e realizar uma agao relativamente adaptada a situagdo, o que
caracteriza seu forte carater cognitivo.

Hurtado Albir assegura que

[...] o objetivo final do ensino da tradugdo e da
interpretagdo é formar tradutores ou intérpretes
aptos a enfrentar o mercado de trabalho. Trata-se,
entdo, de desenvolver os conhecimentos e
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habilidades necessarias para saber traduzir: a
competéncia tradutéria®® (HURTADO ALBIR,
1999, p. 8).

Ressalta ainda que para que a competéncia tradutdria seja atingida, é
necessario o desenvolvimento no aprendiz de outras subcompeténcias, o
que justifica 0 modo como ¢é conhecida: abordagem por competéncias.

O uso de competéncias no ensino de Tradugdo, mesmo tendo sido
introduzido apenas na década de 1990, ja era seguido em outras areas
desde a década de 1970 (NAGEL; RICHMAN, 1973), pois ja
influenciava diretamente as teorias curriculares, e era, entdo, associada a
formacdo de professores, estendendo-se a varias areas do conhecimento
(CANTO, 2008). Usado mesmo antes da década de 1970, o termo
competéncia era comum no meio profissional para detalhar a
mobilizagdo das habilidades, dos saberes, das atitudes, dos
conhecimentos, dos procedimentos e dos valores necessarios a cada
profissional para atuar de modo rapido e eficaz.

Enquanto a proposta de Delisle se baseia na busca por objetivos
reais durante o processo de ensino-aprendizagem de tradugdo, a proposta
de Hurtado Albir procura o desenvolvimento de competéncias por meio
de tarefas, o que permite aos estudantes adquirir conhecimentos
especificos necessarios ao desenvolvimento de suas atividades,
resultando na aquisicdo da competéncia tradutoria. A base do conceito
de tarefas de Hurtado Albir vem dos trabalhos do linguista australiano
David Nunan. Segundo ele,

[...] uma tarefa pedagdgica é um trabalho de sala
de aula que leva os alunos a compreender,
manipular, produzir ou interagir na lingua-alvo,
enquanto sua atengdo estd focada em mobilizar os
seus conhecimentos gramaticais, a fim de
expressar significado, e em que a intengdo ¢ a de
transmitir significado, em vez de manipular a
forma. A tarefa também deve ter um senso de
completude, sendo capaz de ser autonoma como

50 “E] objetivo final de la ensefianza de la traduccion y de la interpretacion es
formar traductores o intérpretes aptos para desenvolverse en el mercado laboral.
Se trata, en definitiva, de desarrollar los conocimientos y habilidades necesarios
para saber traducir: la competencia traductora” (HURTADO ALBIR, 1999, p.
8).
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um ato comunicativo proprio, com um comego,
um meio e um fim®' (NUNAN, 2004, p. 4).

Ja Hurtado Albir (1999) conceitua farefa tradutoria como
“unidades de atividades em aula, representativa da pratica tradutoria,
que se dirige intencionalmente a aprendizagem da tradugdo e que esta
desenhada com um objetivo concreto, estrutura e sequéncia de
trabalho™? (HURTADO ALBIR, 1999, p. 249). Com a proposta das
tarefas, os estudantes se aproximariam dos comportamentos exigidos
para a atuacao profissional.

Assim, a competéncia tradutoria seria o conhecimento experto da
traducdo que os bilingues ndo possuem (HURTADO ALBIR, 1999),
“[...] definida pelo PACTE como um sistema subjacente do
conhecimento declarativo [0 que fazer] e predominantemente
procedimental [como fazer] necessario para traduzir® (HURTADO
ALBIR; ALVES, 2009, p. 64-65). A competéncia tradutoria &, portanto,
um componente estratégico para os tradutores formados pelas
subcompeténcias bilingue, extralinguistica, de conhecimento sobre
traducdo, instrumental e estratégica, e que ativa um conjunto de
mecanismos psicofisioldgicos (Figura 8).

51 “My own definition is that a pedagogical task is a piece of classroom work
that involves learners in comprehending, manipulating, producing or interacting
in the target language while their attention is focused on mobilizing their
grammatical knowledge in order to express meaning, and in which the intention
is to convey meaning rather than to manipulate form. The task should also have
a sense of completeness, being able to stand alone as a communicative act in its
own right with a beginning, a middle and an end” (NUNAN, 2004, p. 4).

52 “Unidad de actividades en el aula, representativa de la practica traductora,
que se dirige intencionalmente al aprendizaje de la traduccion y que esta
disefiada con un objetivo concreto, estructura y secuencia de trabajo”
(HURTADO ALBIR, 1999, p. 249).

53 “TC is defined by PACTE (2003, p. 58) as the underlying system of
declarative and predominantly procedural knowledge required to translate”
(HURTADO ALBIR; ALVES, 2009, p. 64-65).
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Figura 8 - Modelo PACTE (2003)
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Fonte: PACTE (p. 43). Disponivel em:

<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1842698/mod_resource/content/1/PA
CTE%202003%20rev_ampl.pdf>. Acesso em: set. 2017.

Hurtado Albir destaca a importincia da aquisicdo de competéncia
tradutoria para a transformacgdo do conhecimento novato, a competéncia
pré-tradutéria, em conhecimento especializado, a competéncia
tradutoria. Segundo o grupo PACTE (2016d), a aquisicdo de
competéncia tradutdria depende do ambiente de aprendizagem e ocorre
de maneira dindmica e nao linear, uma vez que as subcompeténcias nao
se desenvolvem ao mesmo tempo.

A competéncia tradutoria s6 entdo serd atingida mediante a
pratica, pois € um processo dindmico que necessita de estratégias
tradutérias e de aprendizagem. Devido ao seu carater globalizante, o
enfoque por tarefas ¢ protagonizado pelos tradutores em formacdo e
objetiva integrar os eixos do processo educativo: os objetivos, 0s
contetidos, os meios e o processo avaliativo. Leila Darin resume
claramente a proposta de Hurtado Albir e do Grupo PACTE:

[...] o objetivo de pesquisa do grupo PACTE ¢é
realizar “uma investigacdo empirico-experimental
sobre a competéncia tradutoria e sua aquisicdo”


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1842698/mod_resource/content/1/PACTE%202003%20rev_ampl.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1842698/mod_resource/content/1/PACTE%202003%20rev_ampl.pdf
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[...], com base no pressuposto de que o objetivo
global da graduagdo voltada para a formacdo de
tradutores profissionais ¢ o desenvolvimento
dessa competéncia. O ponto de partida da
proposta didatica avancada pela pesquisadora
espanhola sustenta-se, basicamente, em dois
pilares: 1) no conceito de tradugdo como atividade
textual, comunicativa e cognitiva; 2) nas teorias
cognitivas de aprendizagem (com é&nfase no
construtivismo) e nas teorias de ensino que
defendem o curriculo aberto e integralizador cujo
aporte metodoldgico concretiza-se no enfoque por
tarefas, isto €, no sequenciamento de tarefas e
objetivos de aprendizagem (DARIN, 2006, p. 111,
grifos da autora).

Ressaltamos que o enfoque por tarefas de tradug@o busca uma
aprendizagem efetiva pertinente as situagdes reais a atuag@do
profissional. E uma abordagem que forga o aluno a ser mais autbnomo
na constru¢do de seu proprio conhecimento, o que resulta em uma
competéncia tradutoria de alto nivel.

Hurtado Albir (2007) destaca que a educagdo formal de
tradutores ainda ¢ recente, visto que a consolidagdo da formagdo de
tradutores se deu em razdo da II Guerra Mundial (1939-1945), motivo
pelo qual falta aos Estudos da Tradugdo uma tradi¢do em relagdo a
pesquisa relacionada aos curriculos. Destaca que é necessario que sejam
respondidas as seguintes questdes: (1) o que ensinar?; (2) como
ensinar?; (3) qual o resultado esperado? Em outras palavras, busca-se
saber: (1) os objetivos e o contetido a ser ensinado; (2) os métodos; ¢ (3)
o processo avaliativo, como para qualquer formagfo universitaria.
Segundo Hurtado Albir (2017, p. 14),

Desde a virada do século 21, um novo modelo
pedagodgico, conhecido como treinamento baseado
em competéncias (CBT), tem ganhado apoio.
Como observa Lasnier (2000, p. 22), esta € a
continuagdo  légica do modelo  anterior
(treinamento  baseado em  objetivos  de
aprendizagem). No CBT, as competéncias sdo o
nicleo da concepgdo curricular e defende um
modelo integrado de ensino, de aprendizagem e de
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avaliacdo. A base para o CBT pode ser encontrada
nas teorias de aprendizagem cognitivo-
construtivista e socioconstrutivista®.

A concepgao curricular (curriculum design, também conhecido
por desenho curricular) deve entdo se adequar a: (1) um modelo de
ensino homologavel e reconhecivel no plano internacional, que facilite e
responda as exigéncias da mobilidade/intercAmbio de estudantes e
professores; (2) um modelo de ensino apropriado as demandas sociais e
profissionais; (3) novos modelos pedagogicos de ensino. Além disso, a
averiguacdo do perfil profissional na planificacdo da concepgao
curricular seria extremamente importante para a formagao de tradutores,
visto que estes ingressariam mais facilmente no mercado de trabalho.
Em suma, o ponto de partida para a concepgao curricular sdo o perfil e
as competéncias profissionais:

As competéncias especificas em um curriculo
universitario sdo baseadas em conhecimentos
especificos e habilidades encontradas comumente
na pratica profissional para um determinado perfil
profissional. Isso ilustra a importdncia da
descricdo do perfil profissional, que ¢ definida
com base nas boas praticas profissionais
dominantes e emergentes correspondentes. Este
perfil apresenta a fungéo principal da profissdo e a
atividade que incorpora essas fun¢des. Descrever
isso requer analisar as necessidades da sociedade
e a realizagdo de um estudo do mercado de
trabalho para que sejamos informados sobre novas
areas em desenvolvimento na profissdo (praticas
emergentes). Esta definicdo do perfil profissional
ajuda a identificar as competéncias necessarias, o
que, por sua vez, facilitaria a identificacdo de

3 “Since the turn of the 21st century a new pedagogical model known as
Competence-based training (CBT) has gained support. As Lasnier (2000:22)
points out, this is the logical continuation of the previous model (learning
objectives based training). In CBT competeces are the core of curriculum design
and advocates an integrated model of teaching, learning and evaluation. The
basis for CBT can be found in cognitive-constructivist and socio-constructivist
learning theories” (HURTADO ALBIR, 2017, p. 14).
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fatores a serem considerados no treinamento
profissional [...]%

Hurtado Albir (2008, p. 25) destaca que as competéncias sdo o fio
condutor da concepg¢ao curricular, dado que

[...] os objetivos de aprendizagem sdo definidos
em termos de competéncias, e ¢ a partir das
competéncias que os conteudos sdo assimilados, a
partir dos quais ¢ feito o sequenciamento em
unidades didaticas e que sdo elaboradas as
atividades de aprendizagem e avaliagdo®®.

O curriculo elaborado com base nas competéncias seria, portanto, um
modelo integrado (componentes de cada competéncia; componentes que
definem o perfil profissional; ensino, aprendizagem e avaliagdo), no
qual a avaliagdo formativa tem seu destaque:

Nossa proposta de um enfoque por tarefas e
projetos de tradugdo ndo constitui apenas um
quadro metodologico, mas um quadro para o
desenho curricular, pois ele possibilita uma
integracdo de todos os elementos do processo

35 “The specific competences in a university curriculum are based on specific
knowledge and abilities commonly found in professional practice for a given
professional profile. This illustrates the importance of the professional profile
description, which is defined on the basis of the corresponding dominant and
emerging good professional practices. This profile sets out the main function of
the profession and the task which embody these functions; describing this
requires analyzing the needs of society and carrying out a study of the job
market to be informed about new areas of development in the profession
(emerging practices). This definition of the professional profile helps to identify
the competences needed, which in turn facilitate identifying factors to be taken
into consideration in professional training [...]” (HURTADO ALBIR, 2017, p.
15).

56 «...] les objectifs d’apprentissage sont définis en termes de compétences et
c’est & partir des compétences qu’on s’approprie les contenus, qu’on fait la
séquenciation en unités didactiques et qu’on élabore les activités
d’apprentissage et I’évaluation” (HURTADO ALBIR, 2008, p. 25).
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educativo: objetivos, contetidos, metodologia e
avaliagdo®” (HURTADO ALBIR, 2008, p. 31-32).

Segundo Hurtado Albir (2008), as competéncias devem ser
definidas de modo que permitam efetuar um planejamento didatico. Para
tal, € necessario indicar o enunciado da competéncia, seus componentes,
o contetido disciplinar associado e os indicadores de competéncia
(rubricas) — para os quais devem ser especificados os critérios que
definirdo os niveis de competéncia —, o que permitird a definicdo das
atividades de aprendizagem. Destaca ainda outro aspecto: a
sequenciacdo de unidades didaticas (UDs). Para que as UDs sejam
propostas, ¢ necessario que se tenha um conteudo disciplinar comum e a
realizagdo de atividades de aprendizagem e de tarefas integradoras que
visem a integragdo das competéncias (HURTADO ALBIR, 2008).

A partir do conceito de UDs, Hurtado Albir (2008) propde que
seja utilizada a abordagem por tarefas de traducdo, que permitira a
mobiliza¢do de conhecimentos, habilidades e atitudes. A abordagem por
tarefas, em que a UD ¢é concebida como uma sequéncia de tarefas
preparatorias para uma tarefa final, deve ser compreendida ndo somente
como um quadro metodolégico, mas como um quadro que permite a
concepgao curricular, pois:

Trata-se, ademais, de um quadro curricular
integrativo, ja que integra todos os elementos do
processo  educativo  (objetivos,  contetidos,
metodologia e avaliagdo); o desenho curricular é
concebido de maneira integrada, imbricando
resultados e processos, objetivos e meios, e
redefinindo os papéis do professor e do estudante.
A tarefa torna-se a coluna vertebral para a
elaboracdo da unidade didatica e¢ o desenho
curricular. A unidade didatica é configurada como
um conjunto de tarefas, cuja finalidade ¢ atingir os
objetivos estabelecidos. A programacdo das
unidades ¢, desse modo, um processo de

57 “Notre proposition d’une approche par tiches et projets de traduction n’est
pas seulement un cadre méthodologique mais un cadre pour la planification
curriculaire, car elle rend possible une intégration de tous les éléments du
processus éducatif: objectifs, contenus, méthodologie et ¢évaluation”
(HURTADO ALBIR, 2008, p. 31-32).
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sequenciamento de tarefas®® (HURTADO ALBIR,
2008, p. 44).

E possivel utilizar também a abordagem baseada em projetos>
(ABP) de tradugdo, abordagem essa derivada da abordagem por
competéncia.

Hurtado Albir (2008) chama a atengdo ainda para um aspecto
extremamente importante para a concepg¢do curricular: a avaliagdo. O
processo avaliativo permite que sejam obtidas informagdes sobre o
processo de aprendizagem por meio de avaliagdes somativas, avaliacdes
formativas e avaliagdes diagnosticas. E importante que (1) se ressalte a
importancia da avaliacdo formativa; (2) sejam avaliados o produto e o
processo tradutorio, bem como as habilidades e as atitudes; (3) se
estimule a autoavaliagdo dos estudantes; (4) seja estabelecido um
continuum entre aprendizagem e avaliacdo; (5) se desenvolva uma
avaliagdo auténtica com base em critérios; (6) se utilize uma avaliacao
dindmica que vise a triangulagdo do estudante (conhecimentos
diferentes, habilidades e atitudes) (HURTADO ALBIR, 2008).

58 Il s>agit en plus d’un cadre curriculaire intégratif puisqu’elle intégre tous les
¢léments du processus éducatif (objectifs, contenus, méthodologie et
évaluation); la planification curriculaire est congue de facon intégrée,
imbriquant résultats et processus, objectifs et moyens, et redéfinissant les roles
du professeur et de I’é¢tudiant. La tiche devient la colonne vertébrale pour
I’¢laboration de I'unité didactique et la planification curriculaire. L’unité
didactique est configurée comme un ensemble de tiches dont le but est
d’acquérir les objectifs posés. La programmation des unités est ainsi un
processus de séquenciation de tiches.”

% Segundo William Bender, essa abordagem permite “que os alunos confrontem
as questdes e os problemas do mundo real que consideram significativos,
determinando como aborda-los e, entdo, agindo cooperativamente em busca de
solugdes” (2014, p. 9). O projeto deve ser entendido pelos alunos como
significativo a eles, para que busquem o envolvimento na resolugdo de
problemas, bem como trabalhar cooperativamente em equipe. Assim, (1)
professores e alunos devem trabalhar de maneira cooperativa de modo a
desenvolver uma “questdo motriz”, que deve orientar e motivar o envolvimento
dos alunos; (2) pode ser oferecido aos alunos algo que indique a importancia da
questdo-motriz e que sugere como e por que o problema pode ser abordado, a
chamada “ancora”; (3) por fim, um problema ou projeto ¢ determinado, o que
culminarad no envolvimento dos alunos para trabalharem em equipe a fim de
planejarem e organizarem uma série de tarefas complexas que os permitam
solucionarem o problema (BENDER, 2014).
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Hurtado Albir (2005) ressalta que os objetivos previstos na
elaboragdo do desenho curricular de programas de formacao de
tradutores devem considerar a competéncia que se pretende desenvolver
nos estudantes — a competéncia tradutoria. A esse respeito o grupo
PACTE, em estudos mais recentes, tem discutido o estabelecimento de
niveis de competéncias na aquisicdo de competéncia tradutoria. Em
outras palavras, se busca a definicdo de um quadro de referéncia para
competéncia tradutoria, que se pode comparar ao Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas (CEFR).

Segundo o PACTE (2016a; 2016b; 2016¢; 2017a; 2017b; 2017¢),
o delineamento desse Quadro de Referéncia para Competéncia
Tradutoéria se justificaria pela falta de uma base comum de niveis de
desempenho em traducdo e de critérios para os programas de formacao
de tradutores, além da inexisténcia de formagdo especifica em alguns
paises. Esse quadro, devido ao uso de seus descritores, permitiria uma
maior mobilidade académica e profissional, além de se tornar um
instrumento para a unificagdo académica. Em outras palavras, se
tornaria uma referéncia para a implementagdo de programas de
formagdo de tradutores no contexto europeu, posto que o nivel Al
indicaria que o tradutor em formagéo seria capaz de traduzir textos ndo
especializados e o nivel C (Cl1 e C2), textos especializados com
destaque para literarios e audiovisuais. Para o PACTE, esse quadro,
ainda ndo validado, permitiria a elaboragdo de programas de traducio,
bem como de avaliagoes e de materiais de ensino.

Hurtado Albir (2005) entende que se deve buscar um curriculo
aberto®, que envolva docentes e discentes. Assim, ao se elaborar um
curriculo, deve-se preocupar ndo somente com o conteudo a ser
ensinado, mas também os objetivos (para qué?), a metodologia (como e
quando?) e a avaliacdo (com que resultado?). Para tal, essa pesquisadora

8 Curriculo aberto: Abordagem baseada no principio de que a educagio € o
curriculo devem ser ativos, flexiveis, fluidos e individualizados. A principal
preocupagdo da educacdo aberta ¢ facilitar a satisfagdo de objetivos
educacionais e, ao mesmo tempo, realizar o potencial singular ¢ individual de
cada aluno. O curriculo na educacdo aberta gira, primariamente, em torno do
aluno individual. Enfatiza interesses individuais e salienta a influéncia que
materiais de aprendizagem e sua disposi¢do dentro de uma sala de aula podem
ter sobre os alunos. Em uma sala de aula aberta, educadores podem seguir um
curriculo didrio especifico. Esse curriculo ¢ suplementado e alterado por meio
de interagdes, a fim de complementar a espontaneidade. Portanto, embora se
possam ensinar e aprender ligdes, 0 modo como isso ¢ feito raramente é repetido
(Adaptado de KRIDEL, 2010) (UNESCO, 2016, p. 31).
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afilia-se as propostas de Jean Delisle no que diz respeito ao desenho de
objetivos com vistas a formacao de tradutores.

Sobre a formagdo de tradutores, Hurtado Albir, em entrevista
concedida a Revista do Colégio de Tradutores Publicos da Cidade de
Buenos Aires (CTPCBA, 2009), destaca a importancia de se conhecer as
caracteristicas do sistema educacional em questdo, bem como
compreender o contexto geopolitico e conhecer as necessidades do
mercado de trabalho, razdo pela qual cada programa de formagdo deve
ter sua concepgdo curricular pensada conforme as suas necessidades. E
importante destacar que, no Brasil, devido a falta de obrigatoriedade de
comprovacao de proficiéncia em lingua estrangeira na maioria das
universidades, a diversidade curricular e a extensdo territorial, o uso
desta abordagem se torna, por vezes, ardua. O uso da abordagem por
competéncias exige organizagdo institucional, posto que é necessario
que o curso reformule toda sua concep¢do curricular, com atengdo para
as determinagdes das DCN, e que os docentes compreendam e se
adaptem as caracteristicas e as exigéncias da abordagem.

Por fim, ressaltamos que as pesquisas sobre a abordagem por
competéncias sdo cada vez mais recorrentes nas universidades
brasileiras, ¢ no contexto dos Estudos da Traducdo destacamos as
pesquisas oriundas do Programa de Po6s-Graduacdo em Estudos
Linguisticos da UFMG (POSLIN/UFMG) e as pesquisas de mestrado e
doutorado orientadas pela Profa. Dra. Maria Lucia Barbosa de
Vasconcellos do Programa de Pés-Graduagdo em Estudos da Tradugdo
da Universidade Federal de Santa Catarina (PGET/UFSC).

v" Dorothy Kelly — O aprimoramento da qualidade

Em 2005, Dorothy Kelly publicou o livro A Handbook for
Translator Trainers, no qual debate sobre a formagdo de tradutores.
Nessa obra, Kelly destaca que as pesquisas relacionadas aos Estudos da
Traduc¢do negligenciaram por anos pesquisas relacionadas a pedagogia e
a didatica da traducdo, inclusive sobre o curriculo. A tematica do
curriculo € tratada com complexidade de modo que sua obra de 2005
pode ser utilizada como uma proposta de marco referencial do curriculo,
pois a partir deste pode-se derivar diversas concepgdes curriculares com
estruturas diferentes.

Kelly (2010) afirma que as primeiras publicagdes sobre a
formagdo de tradutores em geral eram simples descri¢des da estrutura
curricular em diferentes instituigdes, sem a analise do contexto
educacional. Destaca ainda que a concepgao curricular dos cursos de
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formagdo de tradutores raramente era pensada de uma maneira
sistematica, possivelmente pela Teoria Curricular ser pouco utilizada no
Ensino Superior e menos ainda nas pesquisas dos Estudos da Tradugdo
(KELLY, 2010), motivo pelo qual os estudos relacionados as
concepgdes curriculares dos cursos de formagao de tradutores precisam
ser ampliados.

Em sua obra, Kelly (2005) propde que o curriculo seja pensado
com base no Quality Enhancement [Aprimoramento de Qualidade], no
qual a avaliagdo, entendida como um processo de ensino e
aprendizagem como um todo, é concebida como a ultima etapa da
concepcdo curricular. Propde uma abordagem sistematica para a
concepcdo curricular que parte da analise do contexto institucional e
social. As atividades de ensino-aprendizagem devem ser
cuidadosamente sequenciadas e interligadas entre si e o processo
avaliativo. Para ela, o processo avaliativo ndo se resume a verificar se os
estudantes aprenderam o necessario, mas também auxilia a analisar a
qualidade do curso, o que possibilitaria a identificacdo de areas a serem
melhoradas (KELLY, 2005, p. 2).

Para Kelly (2005), o requisito basico para a concepgdo curricular
¢ relacionar as intengdes planejadas, o contetido do curso, os métodos de
ensino e de aprendizagem, bem como a avaliagdo da aprendizagem dos
alunos, tudo isso partindo de um contexto em questdo. Assim, para que
tudo isso seja possivel é fundamental estabelecer, ao implementar o
curriculo, qual a meta do curso. Para tal deve-se determinar um ponto de
referéncia basico: os resultados ou objetivos de aprendizagem.

Kelly (2005) relembra que até pouco tempo ainda era comum
determinar objetivos de ensino, com os quais se pretendia elencar o que
os professores deveriam ensinar. Atualmente, com os objetivos de
aprendizagem, busca-se responder a seguinte pergunta: “O que os alunos
deverdo saber ao final do curso?”. E preciso que o objetivo de
aprendizagem seja subdividido em objetivos de aprendizagem
especificos. Os objetivos ou resultados de aprendizagem podem/devem
ser formulados, tanto para a concep¢do curricular quanto para as
disciplinas ¢ mesmo as aulas. Devem ser de facil compreensdo e
realistas, ser escritos a partir do ponto de vista do aluno e utilizando-se
verbos no futuro. Motivo pelo qual ainda muito se usa a taxonomia de
Bloom ou suas adaptagdes; porém a proposta de John Biggs, que preza
pelo alinhamento construtivo® no processo de ensino-aprendizagem

1 Segundo o conceito do alinhamento construtivo, o planejamento da pratica
docente deve estar alinhado aos resultados de aprendizagem pretendidos e,
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fundamentado nos resultados, tenha se mostrado mais apropriada
(KELLY, 2005). A apresentagdo de objetivos ou resultados de
aprendizagem aos estudantes, aos professores e aos demais envolvidos
na concepgdo curricular permite que sejam informados daquilo que ¢é
esperado de cada um.

Tendo por meta a formagdo de tradutores, um fator logico,
segundo Kelly (2005; 2008), deve-se buscar pelas exigéncias
requisitadas para a atuacdo destes profissionais no mundo profissional, o
que pode ser feito, por exemplo, ao se analisar ofertas de emprego. Tal
exigéncia ¢ um dos pontos de partida do Acordo de Bolonha, para que
seja possivel a reforma das concepgdes curriculares no ensino superior
de toda a Europa. Em outras palavras, a concepgao curricular dos cursos
de formagao de tradutores dependera basicamente do contexto em que €
inserido, primeiramente no que diz respeito as necessidades sociais, a
atuagdo profissional e as estruturas educacionais. Kelly (2005) salienta a
importancia de se conhecer o mercado de trabalho, visto que faz parte da
sociedade, porém, esse ndo pode ser a base para a concepgao curricular,
posto que o intervalo entre a concepcdo curricular, a criagdo do
programa, o ingresso de estudantes e sua graduacdo, as necessidades do
mercado de trabalho terdo sido modificadas.

Destaca ainda que se deve informar qual o entendimento quanto
ao conceito de competéncia tradutoria e de competéncia do tradutor,
uma vez que essa conceituagdo depende das abordagens terminoldgica e
conceitual (KELLY, 2005). Assim, Kelly (2005, p. 32) sugere “4reas de
competéncia desejaveis em graduandos dos cursos destinados a

formagdo de tradutores para o propdsito [...] da concepgio curricular”®?:

e Competéncia comunicativa e textual em ao menos duas
linguas e culturas;

Competéncia (inter)cultural;

Competéncia quanto a uma area de especializacao;
Competéncia profissional e instrumental;

Competéncia atitudinal e psicofisioldgica;

Competéncia interpessoal;

consequentemente, as atividades propostas e ao processo avaliativo, sendo os
estudantes envolvidos de maneira ativa. Para maiores detalhes, conferir:
BIGGS; TANG (2011).

62 “I would suggest that the following is a useful list of areas of competence
desirable in graduates from translation courses for the purpose we are interested
in here, that of curriculum design” (KELLY, 2005, p. 32).
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e Competéncia estratégica.

Kelly (2005; 2008) defende que a equipe docente e os discentes
também podem influenciar diretamente a concepc¢do curricular, pois
seriam elementos importantes do contexto. Destaca elementos (tipo de
curso, nivel de especializacdo, duragdo) que influenciam diretamente o
conteudo, o qual ndo deve ser entendido unicamente por elementos
declarativos com base no conhecimento, mas por competéncias — uma
combinacdo de conhecimento, saberes e atitudes — que devem ser
desenvolvidas, consolidadas ou estabelecidas. Assim, deve-se
questionar:

1) O curso serd académico ou profissionalizante?

2) O curso sera de graduagdo ou de pds-graduacgio?

3) Qual o nivel de especializacdo a ser ofertado pelo
curso?

4) Qual sera a duragdo do curso?

Com as respostas a essas perguntas, pode-se delinear melhor a
concepgao curricular do curso que se pretende criar. Kelly salienta que
alguns paises utilizam DCN que direcionam a concepgdo curricular dos
cursos de graduacdo (KELLY, 2005). Ressalta que para um curso
académico uma das consequéncias serd a maior inser¢do de teoria na
concepgao curricular; caso se opte por cursos de graduagdo, seus
estudantes terdo menos conhecimento prévio e experiéncia do que
daqueles da pds-graduacdo. Segundo ela,

[...] a especializagdo implica inevitavelmente na
reducdo da amplitude do conteido em favor da
complexidade de um determinado campo. E por
esse motivo que cursos de especializagdo tendem
a ser ofertados na pos-graduagdo e em nivel
profissional, enquanto cursos generalistas, na
graduacdo® (KELLY, 2005, p. 62-63).

A partir desse contexto, Kelly (2005) afirma que alguns
elementos sdo comuns as mais diversas concepgdes curriculares aos

63 “Specialization inevitably implies reducing breadth of content in favour of
depth in one particular field. It is for this reason that specialized courses tend to
be found at postgraduate or professional level, whereas more general courses
tend to be found at undergraduate level” (KELLY, 2005, p. 62-63).
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cursos de formacdo de tradutores, tais como: (1) competéncia
linguistica; (2) competéncia cultural; (3) competéncia instrumental; (4)
profissionalizagdo; (5) competéncia interpessoal; (6) competéncia da
area de especializagdo; (7) competéncia atitudinal, (8) unificacdo
curricular. Para se ter uma concepgdo curricular eficiente, deve-se
conhecer a competéncia linguistica (1) dos possiveis futuros estudantes
e dos alunos do curso. Afirma ndo ser possivel realizar tradugdes no
inicio do curso, pois disciplinas destinadas aos estudos das linguas
(materna e estrangeira), serdo necessarias.

Com relagdo a competéncia cultural (2), disciplinas conhecidas
pelo termo “civilizacdo” s@o comuns nas IES ao redor do mundo,
porém, destaca que o conhecimento enciclopédico oferecido por essas
disciplinas pode ser obtido facilmente por meio de pesquisas. O futuro
tradutor deveria, segundo ela, adquirir competéncia (inter)cultural por
meio de intercambio e contato com pessoas de outras culturas, por
exemplo. Para se adquirir competéncia cultural é necessario, antes de
tudo, que o estudante conheca sua propria cultura.

Kelly destaca a importancia de se desenvolver a competéncia
instrumental (3) nos futuros tradutores, posto que estes, ao aprenderem a
utilizar instrumentos, como ferramentas de traducdo, estardo
desenvolvendo/adquirindo a competéncia tradutoria. Ressalta ainda a
necessidade da profissionalizacdo (4) dos estudantes, que pode ocorrer,
por exemplo, por meio de simulagdes da pratica profissional ou mesmo
em estagios.

Sdo essas atividades reais que conduzem os estudantes aos
trabalhos em equipe e consequentemente a uma responsabilidade
coletiva, que, por meio da pratica e da reflexdo necessaria a atividade
tradutoria, resultariam a competéncia interpessoal (5), bem como em
uma competéncia geral e habilidades especificas. Segundo Kelly (2005),
quanto mais o ambiente profissional for reproduzido com todas as suas
consequéncias mencionadas anteriormente, na época certa, ao final do
curso, mais a competéncia atitudinal (6) serd desenvolvida. Assim,
quanto mais a formacdo de tradutores for centrada nos estudantes, mais
estes desenvolverdo sua confianga, sua conscientiza¢do e sua
autoimagem.

Por fim, Kelly (2005) afirma que a organizagdo da estrutura
curricular em modulos é comum nos cursos de formacdo de tradutores,
na qual os estudantes devem cursar mdédulos que formam o nucleo
comum do curso, para, posteriormente, escolherem moddulos optativos.
Essa organizacdo, segundo a pesquisadora, confere flexibilidade; porém,
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o problema esta relacionado a falta de percepggo dos estudantes quanto
ao estabelecimento de relagdes entre os modulos escolhidos:

De fato, é o formato com menos conteudo € com
mais competéncias orientadas ao processo que
podem conduzir a uma concepgao curricular mais
“alinhada” ou coordenada com a aprendizagem. E
necessaria muita coordenagdo interna na escrita
dos resultados de aprendizagem especificos para
modulos individuais; ¢é preciso um acordo
explicito para o sequenciamento da aprendizagem,
sendo necessarias solugdes flexiveis para a
organizagdo de modulos avangados, onde a
aprendizagem prévia de competéncias individuais
deve se unir para formar a competéncia geral do
tradutor [...]* (KELLY, 2005, p. 78).

Kelly (2005; 2010) afirma que as competéncias devem ser
entendidas como resultados de aprendizagem esperados no decorrer da
formacdo de tradutores. Por fim, o processo de concepcdo curricular
precisa ser dindmico e circular, visto que deve ser finalizado com sua
avaliagdo®, que perpassa pelo processo de ensino-aprendizagem até os
agentes envolvidos (estudantes, professores, coordenadores, pessoas do
mercado de trabalho), o que permite que seja revisado constantemente.

A proposta de Dorothy Kelly pode ser resumida em seu processo
de concepcdo curricular como um diagrama que se retroalimenta
constantemente (Figura 9).

6 “Indeed, it is these less content — and more process-oriented competences
which may lead to the design of curricula for more truly ‘aligned’ or
coordinated learning. Much internal coordination is needed in the writing of
specific learning outcomes for individual modules; explicit agreement is needed
in the sequencing of learning, and flexible solutions are required for the
organization of advanced modules, where prior learning of individual
competences should come together to form overall translator competence [...]”
(KELLY, 2005, p. 78).

% Em palestra intitulada A4 Systematic Approach to Designing Curricula for
University Translator Education Programmes, proferida em 25 de janeiro de
2018, Dorothy Kelly afirma que atualizard a segunda edi¢do do seu livro de
2005 no que diz respeito a avaliagdo. Segundo Kelly (2018), as atividades de
avaliagdo devem ser delineadas junto as atividades de ensino e de aprendizagem
€ ndo apos, caracteristica do ensino tradicional, como proposto em 2005.
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Figura 9 - Processo de concep¢do curricular proposto por Kelly (2005)
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Fonte: Kelly (2005, p. 3). Traduzido por Patricia Rodrigues Costa.

v Elisa Calvo Encinas — A teoria curricular e a
formacgdo de tradutores

Para Elisa Calvo Encinas (2009), os estudos sobre o curriculo nos
Estudos da Tradugdo devem se fundamentar na Teoria dos Curriculos.
Considera que as necessidades do contexto, da formagao, dos estudantes
e do mercado profissional serdo determinantes para a concepgdo
curricular. Calvo Encinas (2004; 2011) ressalta a necessidade de o
tradutor em formagao ser orientado desde o inicio do curso, tanto no que
diz respeito as questdes académicas quanto para a atuacao profissional:

A situagdo ideal incluiria uma orientacdo
curricular académica e profissional desde o inicio
da carreira, o que possivelmente seria muito util
para prevenir o abandono dos estudos
prematuramente ou o sentimento de desorientagdo
detectado nos estudantes do final do curso e sem
duvida pouparia os graduandos de muitos
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devaneios durante seu processo de inser¢do no
mercado de trabalho® (CALVO ENCINAS, 2006,

p. 12).

Para Calvo Encinas (2011), somente ap6s entender a perspectiva
do modelo de competéncia adotado, que tem sido utilizado para discutir
e descrever processos curriculares, é possivel compreender sua
usabilidade no contexto curricular. Tal fato tem tido uma repercussao e
influéncia negativa, visto que a concep¢do curricular ¢ pensada de
maneira rasa, sem um estudo profundo e sem os conhecimentos da
Teoria dos Curriculos (Teoria Curricular).

Sobre a influéncia do Acordo de Bolonha, salienta que “alguns
aspectos de Bolonha s3o curricularmente praticos, enquanto outros
aspectos, especialmente no contexto espanhol, receberam uma
interpretacdo curricular técnica. H4 uma certa confusdo a este
respeito.”®’ Ressalta que as licenciaturas sdo centradas na ideia de
tradugdo profissional e seguem um tronco comum proposto devido ao
Acordo de Bolonha, motivo pelo qual listam uma série de
subcompeténcias para que se alcance a competéncia tradutdria e pela
qual as concepgdes curriculares sdo bastante conservadoras, o que
minimiza a possibilidade de inovagdo curricular (CALVO ENCINAS,
2009, p. 532).

Por essa razdo, conforme Calvo Encinas (2011), deve-se buscar
por uma visdo mais flexivel e voltada a pratica, ndo sendo indicado
inserir  habilidades como objetivos curriculares caso  seus
implementadores ndo saibam como essas habilidades podem ser
adquiridas. Além disso, ¢ necessario que os conteudos dispostos pela
concepgao curricular estejam bem alinhados e sequenciados para que se
possa formar tradutores competentes e assim melhor responder as
demandas sociais e profissionais.

8 “La situacion ideal incluiria una orientaciéon curricular académica y

profesional desde el principio de la carrera, que posiblemente seria muy util a la
hora de prevenir el abandono de los estudios prematuramente o el sentimiento
de desorientacion detectado en los estudiantes de ultimos cursos y que sin lugar
a dudas ahorraria muchos desvarios al licenciado durante su proceso de
insercion laboral” (CALVO ENCINAS, 2004, p. 12).

87 «“Algunos aspectos de Bolonia son curricularmente practicos, aunque outros
aspectos, especialmente en el contexto espafiol, han recebido una interpretacion
curricular técnica. Existe cierta confusion a este respecto” (CALVO ENCINAS,
2009, p. 530).
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Calvo Encinas (2011) chama a atencdo para a percep¢do do uso
do conceito de competéncia sem o devido cuidado, lembrando, tal como
o pensamento de Kelly (2005), da necessidade de um alinhamento
curricular como proposto por John Biggs ¢ Catherine Tang (2011). A
escolha por um modelo de competéncia deve estar contextualizada, o
que permitird que o plano se adapte a realidade em questdo. Calvo
Encinas (2009; 2011) clama por uma reforma curricular nos cursos de
formagdo de tradutores, a qual deveria se fundamentar na pratica
tradutoria, porém ndo propde um modelo de avaliagdo curricular
destinado a esses cursos.

v’ Donald Kiraly - Modelo pés-positivista da emergéncia
da competéncia do tradutor

Donald Kiraly publicou, em 1995, sua primeira obra, que teve por
objetivo discutir a formagdo de tradutores, intitulada Pathways to
Translation — Pedagogy and Process. Nessa obra, Kiraly (1995)
apresenta questdes relacionadas a uma pedagogia baseada na descri¢do
teorica da pratica tradutdria. Kiraly (1995) utiliza o termo translator
education [formagdo do tradutor] em vez do comum, translator training
[treinamento do tradutor], marcando bem sua busca por uma educagio,
uma formacdo, ¢ ndo somente um treinamento, uma capacitagdo.
Destaca problemas da lacuna pedagdgica na educagdo dos tradutores —
em razdo da falta de objetivos claros, de publicagdes relacionadas ao
curriculo e de métodos de ensino —, desenvolve uma proposta de
abordagem sociocognitiva destinada a atividade tradutoria, apresenta um
estudo de caso relacionado aos processos mentais de estudantes de
tradugdo e tradutores profissionais e, por fim, propde uma abordagem
destinada ao ensino de tradugdo. Para ele, o desenvolvimento de uma
didatica adequada a formagdo de tradutores resultaria na aceleracdo do
potencial tradutorio dos graduandos, e reduziria o tempo de atuagdo
profissional para obtencdo de tradugdes de qualidade como as
produzidas por tradutores profissionais experientes que, muitas vezes,
ndo tiveram formagdo em Tradugdo.

Em 2000, Kiraly publicou uma segunda obra sobre o processo de
formagdo de tradutores, 4 Social Constructivist Approach to Translator
Education: Empowerment from Theory to Practice. Cinco anos apos ter
defendido uma formacdo de tradutores com base em conceitos
sociocognitivistas, Kiraly (2000) critica sua primeira abordagem ao
fundamentar esta nova discussdo em conceitos socioconstrutivistas.
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O tradutor em formagdo, como sujeito autdnomo e ativo, deve
construir seus conhecimentos de maneira dindmica, interativa e
colaborativa. O professor, como facilitador de conhecimentos, deve
buscar alternativas a didatica tradicional e somente realizar intervengdes
imprescindiveis ao processo de aprendizagem. Defende a importancia da
cooperacdo na aquisicdo de conhecimentos avangados, quer seja por
meio de desafios, questionamentos, resolu¢cdes de problemas ou
atividades em equipe:

A aprendizagem ¢ alcangada com maior eficicia
através de interagdes significativas com colegas e
outros membros da comunidade a qual os
estudantes pretendem se incorporar. [...] Mais do
que tentar desenvolver de forma atomistica
habilidades e conhecimentos relacionados a
traducdo por meio de simulagdes prévias a pratica
da tradugdo, seria mais construtivo iniciar cada
acontecimento pedagdgico com um projeto
fortemente realista e, se possivel, genuino®
(KIRALY, 2000, p. 60).

Kiraly (2000), entdo, propde que o aprendizado ocorra por meio
de interagdes durante as atividades propostas como forma de aquisi¢do
da competéncia tradutoéria. A competéncia seria composta por
habilidades, o que ndo bastaria para que o tradutor seja um profissional
de sucesso. Destaca a importancia de redefinir o papel e as
responsabilidades dos professores, pois ao té-los como guias,
assistentes, incentivadores da aprendizagem na formagdo de tradutores,
aumenta-se os resultados na aprendizagem em grupo. Além disso,
ressalta a importancia da autonomia dos tradutores em formagdo, o que
ndo significa dizer que os aprendizes sdo autodidatas. Defende a
eficiéncia de uma abordagem socioconstrutivista durante a formagao
académica do tradutor, pois, desde o principio, o aprendiz sera incitado a
compreender seu papel na sociedade e na sua profissdo.

68 «[1]earning is best accomplished through meaningful interaction with peers as
well as full-fledged members of the community to which learners are seeking
entry. [...] Rather than attempting to build up students’ translation-related skills
and knowledge atomistically in simulated exercises prior to translation practice,
it would be much more constructive to start each pedagogical event with a
highly realistic, and if possible genuine, translation project” (KIRALY, 2000, p.
60).
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Kiraly foi o primeiro tedrico da tradugdo a destacar a importancia
da interacdo social para a formagdo de tradutores, em ambiente
universitario. Desenvolveu essa premissa apos perceber que as intuicdes
tétm um papel importante nos processos mentais, e, portanto, isso
contrariava o que tinha sido proposto em 1995 por ele mesmo, quando
afirmava que as intuigdes ndo influenciavam ou faziam parte dos
processos mentais; ndo podiam ser controladas nem ensinadas e por isso
ndo se adequavam como objeto de estudo da perspectiva cognitiva.
Entretanto, as intuicdes poderiam ser explicadas pela perspectiva
socioconstrutivista por serem estabelecidas dinamicamente através de
ocorréncias e interacdes. Por meio de discussdes e negociacdes,
experiéncias sociais, com colegas e profissionais mais experientes, cada
vez mais os tradutores e os tradutores em formagdo buscam pela
qualidade na prestagdo de servicos (KIRALY, 2000, p. 3-4). Por esses
motivos, retornou ao ponto de partida de suas experiéncias anteriores
com o ensino de linguas, por entender que, enquanto o conhecimento ¢é
construido de maneira intersubjetiva, a aprendizagem deve ser auténtica
e situada socialmente (KIRALY, 2000, p. 4). Essa premissa resulta na
cria¢do e/ou construcdo de significados e de conhecimentos por meio da
interagdo social. Kiraly (2000) destaca que seu método, desenvolvido
durante sua atuagdo como professor de Traducdo na University of
Mainz, Alemanha, ndo trata de uma “receita pronta”, de um material
didatico que deva ser seguido sem questionamentos, mas ressalta que se
deve atentar para a realidade dos individuos e de seu contexto social.

Com base nas teorias de Dewey (1938) e Lev Vygotsky (1994),
Kiraly (2000) afirma que o pensamento dos individuos estdo
diretamente relacionados a histdria social e as interagdes interpessoais.
Ao basear-se em Dewey, Kiraly acredita que o conhecimento deve ser
construido pelo individuo em interagdo social, que precisa estar no
controle do processo de ensino-aprendizagem (KIRALY, 2017, p. 19).
A aprendizagem, segundo ele, ¢ um processo social e holistico/integral.
Sendo assim, ao buscar uma aprendizagem holistica, o tradutor em
formagdo deve ultrapassar a zona de desenvolvimento proximal,
conceito criado por Lev Vygotsky, para que possa alcangar a zona de
desenvolvimento potencial, o que caracteriza a aprendizagem real e
consolidada.

Kiraly (2000, p. 19) destaca que nenhuma leitura dogmatica sobre
o construtivismo deve surgir da sua proposta, pois isto enrijeceria seu
método. Seu objetivo principal ¢ o empoderamento do tradutor em
formagdo. Nesse sentido, deve-se empoderar estudantes como agentes
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ativos e colaborativos em sua aprendizagem, desenvolver a competéncia
do tradutor, gerar discussdes acerca da necessidade de se repensar as
qualificagdes e as atitudes desejaveis nos professores e gerar pesquisas €
debates sobre as inovagdes necessarias no curriculo e nas experiéncias
(extra)curriculares; esses sdo seus objetivos. Em vez de buscar objetivos
individuais, o comprometimento com a colaboracdo auténtica visa
também ultrapassar a competigdo em busca de uma educacdo
democratica que vise o empoderamento de todos os participantes no
processo de formagdo de tradutores (KIRALY, 2000, p. 194); a
abordagem proposta por Kiraly (2000) pode ser denominada também
como “abordagem colaborativa”, “abordagem (socio)construtivista” e
“abordagem de empoderamento™®’.

Anos mais tarde, partindo de sua abordagem socioconstrutivista,
Kiraly et al. (2016) chamam a atencdo para inser¢do da epistemologia
pOs-positivista, emergentista, na formagdo de tradutores. Afirma que a
atividade tradutoria ¢ uma atividade complexa, com propriedades
emergentes (KIRALY, 2013; KIRALY et al., 2016; 2016a; 2016b). Na
visdo emergentista, a aprendizagem ¢é ocasionada por circunstincias e
atividades planejadas ou ndo, e ndo em razdo do ensino por meio de uma
didatica transmissionista do conhecimento:

Uma visdo emergentista ndo sO6 permite, mas
exige que os professores desgam de seus pedestais
de autoridade onisciente, e implica uma mudanga
obrigatéria em seus papéis de destiladores e
transmissores de conhecimento a guias e
companheiros no percurso do aluno rumo a
experiéncia e expertise. Nesta perspectiva, a
concep¢do do programa de estudos ndo ¢ mais
uma tarefa a ser realizada por um professor
sozinho antes do inicio da disciplina; torna-se um
plano provisoério que emerge com novos desafios
e mudangas inesperadas — um plano dinamico que
apresenta resultados imprevisiveis a medida que a
disciplina avanga. [..] esta introducdo a
epistemologia pedagdgica emergente [...] serve de
base para as  deliberagdes sobre o

8 “Empowerment approach”.
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desenvolvimento  curricular e ao  design
instrucional”® (KIRALY et al., 2016, p. 64).

Kiraly, juntamente com Sacha Hofmann, apresentam mais
contundentemente a perspectiva emergentista, pds-positivista, no
capitulo intitulado “Towards a Postpositivist Curriculum Development
Model for Translator’s Education” (KIRALY et al., 2016). E nesse
capitulo que apresentam uma abordagem destinada a conceitualizagdo
do desenvolvimento da competéncia do tradutor (translator competence
development), que surgiu no contexto do projeto European Graduate
Placement Scheme (EGPS).

Segundo Kiraly et al. (2016), sem a compreensdo da maneira
como a competéncia do tradutor se desenvolve seria inttil tentar definir
um papel apropriado no contexto profissional, na forma de estidgio ou
apoés o término do curso de traducdo. Kiraly et al. (2016) criticam
veementemente a maneira como a competéncia do tradutor, que
influencia diretamente a concepg¢ao curricular, € vista atualmente:

O planejamento curricular — e ndo apenas na
formagdo de tradutores — tem  sido
convencionalmente entendido como um processo
de definicdo — por meio da dissecacdo de uma
macrocompeténcia — em suas partes ¢
especificando os resultados da aprendizagem e os
niveis de competéncia — as habilidades especificas
e os conhecimentos necessarios nos subsequentes
estdgios de formacdo e a organizagdo da
transmissdo de conhecimento e as habilidades nas
mentes dos alunos, cuja tarefa ¢ acumula-los em

0 “An emergentist view not only allows but requires teachers to climb down
from their pedestals of omniscient authority, and it implies an obligatory change
in their roles from distillers and transmitters of knowledge to guides and
companions on the student’s road to experience and expertise. From this
perspective, syllabus design is no longer a task to be accomplished by a teacher
along prior to the start of a course; it becomes a tentative plan that emerges with
new challenges and unexpected turns — a dynamic plan leafing to unpredictable
outcomes as a course progresses. [...] this introduction to emergent pedagogical
epistemology [...] serves as the foundation for the deliberations on curriculum
development and instruction design [...]” (KIRALY et al., 2016, p. 64).
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preparagdo para uso posterior em contextos do
mundo real” (KIRALY et al., 2016, p. 73).

Para eles, em alguns modelos, como o proposto pelo PACTE e
pelo European Master’s in Translation (EMT)’?, “a competéncia do
tradutor é representada como uma imagem estatica, bidimensional de
uma metacompeténcia dividida em competéncias™’?, sendo os “modelos
propostos pelo EMT e pelo PACTE [...] claramente produtos de uma
teorizagdo abdutiva sem experiéncia pratica”’*. Salientam ainda que
esses modelos clamam por resultados de aprendizagem e competéncias
ao final do processo de ensino-aprendizagem, porém ndo buscam
maneiras alternativas, efetivas para a busca da aquisicdo de habilidades
e conhecimentos apropriados. Kiraly et al. (2016) utilizam o conceito de
competéncia do tradutor proposto por Dorothy Kelly, que busca educar
os estudantes para o aprendizado autonomo durante toda vida, além de
buscar formar cidaddos, e ndo somente um treinamento pontual que visa
o uso de estratégias, técnicas e ferramentas especificas de tradugao.

Tendo por contexto o Acordo de Bolonha, Kiraly et al. (2016)
afirmam que uma das consequéncias de sua implementagio é a
“escolarizagdo” dos programas educacionais, juntamente com o
ressurgimento de abordagens centradas no professor. Criticam a
inser¢do de conceitos comuns do contexto angléfono, principalmente
dos EUA, e utilizados muito antes do inicio dos acordos que resultaram
no Acordo de Bolonha e que atualmente fazem parte do cotidiano

"' “Curriculum planning — and not only in translator education — has
conventionally been understood as a process of defining — by dissecting a
macro-competence — into its composite parts and specifying learning outcomes
and competence levels — the specifc skills and knowledge needed at subsquent
stages of education, and organizing the translation of knowledge and those skills
to the minds of learners, whos task is to accumulate them in preparation for later
use in real-world contexts” (KIRALY et al., 2016, p. 73).

2 EUROPEAN Master’s in Translation (EMT). Disponivel em:
<https://ec.europa.eu/info/resources-partners/european-masters-translation-
emt_en>. Acesso em: dez. 2017.

3 “But in all the existing graphic models of translator competence that we have
come across (for example: Pacte (2005:610), EMT (2009:4) and Gopferich
(2008:155), translator competence is represented as a static, two-dimensional
image of a meta-competence divided in competencies. [...]” (KIRALY et al.,
2016, p. 72).

7 «[...] the EMT and PACTE models, was clearly the product of abductive
armchair theorizing [...]” (KIRALY et al., 2016, p. 73).
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educacional europeu: competéncias gerais e especificas (general and
specific competences), objetivos de aprendizagem (learning goals) e
resultados de aprendizagem (learning outcomes). Criticam o uso da
abordagem por competéncias pelo sistema educacional. Afirmam que “a
concep¢do curricular estruturada, eficaz e centrada no estudante,
juntamente com a visdo dos estudantes como alunos aprendizes que
devem adquirir competéncias, ¢ a historia de sucesso promovida em
toda a Europa™”>.

Um dos “sintomas” dessa escolarizagdo, segundo Kiraly ef al.
(2016, p. 70), é a organizagdo dos curriculos em formato de modulos,
que para eles nada mais é que uma estrutura rigida que condiciona os
resultados de aprendizagem e os conteudos curriculares de cada
programa de estudo em moédulos. Com relagdo a modularizagdo dos
cursos de Traducdo, citam Kelly (2005), que cré nas vantagens desse
tipo abordagem para a concep¢ao curricular, mas que chama a atengéo
para seus riscos. Para eles, a compartimentalizacdo do conhecimento
representa uma falta de coeréncia pedagdgica.

Para Kiraly et al., 2016), ao inserir o estudante no centro do
processo de ensino-aprendizagem por meio de uma epistemologia
socioconstrutivista, o que se propde, na verdade, ¢ uma abordagem
emancipatoria, estabelecida e empoderadora, objetivo principal do
processo educacional. Confirmam, portanto, a abordagem fundamentada
na autonomia, na autenticidade e na expertise proposta por Kiraly
(2000). De acordo com ele, a autonomia seria desenvolvida por meio de
atividades individuais, em duplas ou em grupos colaborativos; por outro
lado a autenticidade, por meio do aumento da conscientizagdo e da
reflexdo e, por fim, a competéncia do tradutor se modificaria, daquela
presente nos novatos para aquela dos especialistas. Assim, seriam
desenvolvidas a autoconfianga, a experiéncia e a expertise do tradutor,
que culminaria com seu empoderamento (KIRALY, 2000; KIRALY et
al.,2016).

Kiraly et al. (2016, p. 85) destacam a importancia de seu modelo
de competéncia do tradutor para a organizagao curricular, tal como pode
ser observado a seguir:

O modelo que propomos de fato pode trazer a
estrutura tdo necessaria ao curriculo, ndo em

75> “The effective, learner-centred and structured design of curricula, paired with
a shift towards seeing students as competence-acquiring learners, is the success
story being touted throughout Europe” (KIRALY et al., 2016, p. 70).
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termos de rigidas caixas preestabelecidas
preenchidas com o contetido a ser adquirido, mas
no sentido de promover a autoorganizacdo de
habilidades e conhecimentos do simples para o
complexo e do ensino centrado no professor ao
aprendizado totalmente autonomo. [...] o curriculo
pode se tornar uma introdug@o bem estruturada e
pedagogicamente sensata & comunidade de pratica
de tradutores profissionais’.

Segundo Kiraly et al. (2016), os professores sdo os principais
agentes na construgdo da concepgao curricular. Afirmam ainda que os
docentes ndo deveriam planejar seus planos de ensino (syllabus design)
sozinhos, mas com o auxilio de todo o corpo docente, porém tendo em
mente que essa organizagdo ndo deve ser rigida, j4 que se pode
modifica-los no decorrer das atividades da disciplina em questdo.
Ademais, a aprendizagem seria “ocasionada”, emergindo de maneira
inesperada a partir de circunstancias (ndo)intencionais.

A proposta de Kiraly et al. (2016) fundamenta-se no modelo de
aprendizagem emergentista (Figura 2) e no modelo de aprendizagem
institucionalizada baseada no curriculo (Figura 4) e na progressdo que
emerge de maneira intuitiva durante o curso. Desse modo, a progressao
didatica parte de atividades mais planejadas, instrutivas, normativas,
simples e menos contextualizadas para atividades mais construtivistas,
auténticas, contextualizadas, intuitivas e complexas. Assim, o0s
tradutores em formag@o no inicio do curso se deparam com diversas
atividades destinadas a formagao para que desenvolvam a competéncia
necessaria para a atuagdo profissional (Figura 10).

76 “The model we propose in fact can bring much-needed structure into the
curriculum, not in terms of rigid pre-specified boxes filled with context to be
acquired, but in the sense of promoting the self-organization of skills and
knowledge from the simple to the complex and from teacher-centred to highly
autonomous learning. [...] the curriculum can become pedagogically sensible
and well-structured introduction into the professional translators’ community of
practice” (KIRALY et al., 2016, p. 85).
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Figura 10 - Modelo de progressdo didatica na formagéao de tradutores

Figure 1: A proposed model of didactic progression in translator education

Fonte: Kiraly et al. (2016, p. 110).

Ap6s termos apresentado diferentes pesquisas sobre a formagao
de tradutores no que tange as concepg¢des curriculares, buscamos
responder no proximo subtdpico & seguinte questdo: Como a Teoria
Curricular influenciou a pesquisa sobre a formagao de tradutores?

2.2.3.4 Sobre a Teoria Curricular nos Estudos da Tradugao

Jean Delisle (1984; 2013) fundamentou-se na obra de Ralph W.
Tyler (1949) e na de Benjamin S. Bloom (1956), e consequentemente,
na proposta de John Franklin Bobbit (1918), influenciados diretamente
pelos ideais da administracdo industrial. Tal como Bobbit, Tyler e
Bloom, Delisle ficou conhecido por sua proposta tecnicista, simplista e
pouco cientifica. Assim, o curriculo deveria ser pensado conforme as
habilidades que se espera de um tradutor, o que resultaria em uma lista
de objetivos de ensino e posterior avaliagdo para se verificar se os
objetivos foram atingidos. Em resumo, ja se pensava em uma maneira
de alinhar a proposta curricular, dado que (1) os objetivos de ensino
eram definidos; (2) as atividades eram planejadas com base nos
objetivos; e (3) a avaliagdo buscava verificar o rendimento dos alunos.
Segundo esse processo de ensino-aprendizagem baseado em resultados
(outcomes-based teaching learning — OBTL), o estudante ndo poderia
construir seu proprio conhecimento, ou seja, ndo era construtivista tal
como a proposta de Biggs e Tang (2011).
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Anos mais tarde, Egan Valentine (1996) ressalta que além de se
pensar nos objetivos, no contetido, nas atividades e nas avaliagdes, deve-
se pensar em dois agentes importantes para se elaborar o curriculo: os
docentes e os discentes. Destaca ainda a intera¢do e interdependéncia de
conhecimentos, a reorganizacdo dos objetivos demandados em
competéncias. Por fim, salienta que o curriculo sofre influéncias das
condigdes sociais, culturais e politicas. J& Christiane Nord (2005a;
2005b; 2008) apresenta o contexto das universidades alemas pods-
Acordo de Bolonha e suas principais mudangas.

Amparo Hurtado Albir (2017) afirma que a abordagem por
competéncias € a evolugdo logica da abordagem por objetivos proposta
por Jean Delisle e fundamenta-se no construtivismo. Assim, enquanto na
proposta de Delisle a concepgdo curricular era fundamentada no
conceito de objetivo, nessa proposta o conceito de competéncia € o que
rege todo o pensamento sobre o curriculo do programa de Tradugdo. De
modo similar a Delisle (1984; 2013), Hurtado Albir destaca a
necessidade de se compreender o contexto em questdo e propde que o
conteudo do programa de Traducdo s6 seja determinado a partir da
compreensdo do conceito-chave da abordagem, nesse caso, o de
competéncia, e somente depois sejam elaboradas as atividades e as
avaliacdes. Percebe-se, portanto, que a proposta curricular de Delisle e
de Hurtado sdo muito similares.

Assim como Delisle e Hurtado Albir, Dorothy Kelly (2005)
ressalta a importancia de se estabelecer os resultados ou objetivos de
aprendizagem como referéncia para a concepg¢do curricular, o que
poderia nos levar a afirmar que sua proposta seria basicamente a mesma
daqueles. Porém, Kelly (2005) ndo utiliza o conceito de competéncias
para fundamentar sua proposta curricular e salienta a importancia de se
inserir conceitos da Teoria Curricular nos Estudos da Traducao para que
a concepgdo curricular seja melhor discutida. E assim que Kelly (2005)
destaca a importdncia do alinhamento construtivo (BIGGS; TANG,
2011) e, consequentemente, o uso da taxonomia SOLO’” (SOLO
Taxonomy — BIGGS; COLLIS, 1982). Ademais, destaca a importancia
do contexto para a concepcao curricular e ressalta que os corpos docente
e discente podem influenciar sua concepcao.

Tal como Kelly (2005), Calvo Encinas (2009) ressalta a
importdncia da Teoria Curricular para a discussdo e concepgao
curricular. Destaca que as habilidades e/ou competéncias ndo devem ser

7 SOLO: sigla para Structure of observed learning outcome. (Estrutura do
resultado de aprendizagem observado)
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compreendidas como objetivos curriculares. Afirma ainda que o uso da
abordagem por competéncias para a concepcdo curricular s6 deve
ocorrer ap6s a completa compreensdo do modelo de competéncia
escolhido, caso contrario seu uso sera raso e desvinculado da Teoria
Curricular. Critica o modelo espanhol pds-Acordo de Bolonha para a
formagdo de tradutores, pois com a abordagem por competéncia do
modo como ¢ feita torna a concepgdo curricular conservadora e pouco
flexivel, pois se torna um sistema fechado e predeterminado, tal como
afirma Biggs e Tang (2011).

No contexto brasileiro, José Luiz Vila Real Gongalves (2008;
2015; GONCALVES; MACHADO, 2006) nao chega a propor uma
concepgdo curricular propria. Analisa as concepgdes curriculares de
programas de gradua¢do que tenham por objetivo a formacdo de
tradutores. Fundamenta seu estudo inicialmente na andlise das
concepgoes curriculares por subcompeténcias tradutorias
(GONCALVES; MACHADO, 2006). Anos mais tarde passa a
compreender que a competéncia tradutdria s6 ¢ alcancada a partir das
interagdes socioculturais e das capacidades cognitivas. Com a
publicacdo de 2015, Gongalves demonstra que seu alinhamento a
proposta de Hurtado Albir foi influenciado em alguns aspectos por
Kiraly (2000).

Donald Kiraly ndo propde uma concepcao curricular para os
programas de Tradugdo, mas apresenta principios que podem resultar a
concep¢do curricular. Ao apresentar seu modelo emergente de
competéncia do tradutor, Kiraly critica a escolarizagdo resultante do
Acordo de Bolonha e, consequentemente, a abordagem por
competéncias, que tem como seus maiores representantes Amparo
Hurtado Albir e o grupo PACTE, e a consequente modularizagdo do
ensino.

Como podemos perceber, poucos sio os pesquisadores que
realmente utilizam conceitos da Teoria Curricular para fundamentar seus
estudos. De fato, somente Kelly e Calvo Encinas buscam inserir
conceitos provenientes da Teoria Curricular na discussdo acerca dos
programas de formacdo de tradutores. Consequentemente, nenhum dos
estudos propde realmente uma proposta curricular, fundamentada na
Teoria dos Curriculos, destinada a formacao de tradutores, mas esbogos.

Por outro lado, as concepgdes curriculares fundamentam-se quer
seja na tradicdo da organizagdo curricular por disciplinas, quer seja em
conceitos, provenientes do campo administrativo/organizacional e
inseridos no campo educacional, como os objetivos e as competéncias.
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Consequentemente, tais conceitos tornam-se pegas-chave na concepgao
curricular, mesmo quando utilizados sem se apresentar sua defini¢do, de
maneira ndo explicita, o que pode gerar ma compreensdo da proposta em
questdo, bem como uma proposta simplista.

Apbs abordar sucintamente sobre o conceito de curriculo, a
insercdo do conceito de competéncia tanto nas Ciéncias da Educagdo
quanto nos Estudos da Tradugdo, as diferentes perspectivas quanto a
concepgao curricular, os conhecimentos necessarios aos tradutores em
formacdo, e a influéncia da Teoria Curricular nos Estudos da Tradugao,
passaremos a seguir a discutir, sob uma perspectiva historica, a
formacao de tradutores no Brasil.
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3 AFORMACAO DE TRADUTORES EM IES NO BRASIL

[...] a pesquisa sobre a formacdo de tradutores,
acredito, deveria ser uma parte legitima da historia
da tradugdo centrada no tradutor (uma vez que as
instituigdes, apesar de terem sido formalizadas ha
poucos anos, tém uma histéria muito rica e
complexa, e elas podem muito bem definir os
tradutores tanto quanto  qualquer  género
paratextual” (PYM, 1998, p. 65).

A historia da tradugdo esta intimamente relacionada a historia da
humanidade: os tradutores estiveram ligados a invencdo de alfabetos, ao
desenvolvimento de linguas e de literaturas nacionais, auxiliaram na
disseminacdo de conhecimento e de wvalores culturais e,
consequentemente, a  difusdo  de  religides  (DELISLE;
WOODSWORTH, 1998). Acreditamos ser importante apresentar neste
capitulo informagdes relativas (1) a inser¢do da Formagdo de Tradutores
nos Estudos da Tradugdo; (2) a criagdo de cursos de Tradugdo,
principalmente no Brasil; (3) a distribuicdo territorial nacional das
graduagdes destinadas a Formacdo de Tradutores; (4) a pesquisa
nacional sobre a Formagdo de Tradutores; e (5) questdes referentes a
profissdo no Brasil.

3.1 O LUGAR DA FORMACAO DE TRADUTORES NOS ESTUDOS
DA TRADUCAO

Os estudos relacionados a pratica e a teoria da tradugdo
comecaram a ser melhor pensados e sistematizados como uma area do
conhecimento, dissociada da Linguistica e da Literatura, a partir da
“virada cultural” (Cultural turn) da tradugdo na década de 1980
(BALLARD, 2004). Por ser uma disciplina recente, nos deparamos com
diferentes tradicdes relacionadas “[...] a traducdo (a atividade), as
tradugdes (os textos) e aos tradutores (os agentes) na consolidagdo da

8 «q...] research on translator training, which I believe should be a legitimate

part of translator-centred translation history (since the institutions, although
only formalized in recent years, have a very rich and complex history, and they
may well define translators just as much as any strictly paratextual genre does”
(PYM, 1998, p. 65).
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tradugdo na academia”” (ECHEVERRI, 2017a, p. 2), pela qual foram, e
sdo, propostas de diferentes versdes ou mapas relacionados a disciplina.

Echeverri (2017a) destaca que cada mapa relacionado a
Translatologia (Translatology®®) sugerido como forma de representagdo
atua em favor de uma determinada versdo, uma tradi¢do da area, por
meio da qual podemos observar diferentes estratégias da comunidade
académica para compreensdo e apresentagdo da tradugdo como
disciplina, assim como estabelecer relagdes entre suas subareas,
compreendendo, deste modo, sua dindmica:

Como representacdes graficas de um objeto,
mapas também sdo construtos disciplinares e,
como forma de reescrita, se tornam instrumentos
de manipulagdo. Algumas de suas partes podem
ser enfatizadas enquanto outras podem parecer
menos significantes dependendo de quem é o
responsavel pela  confecgdo do  mapa®!
(ECHEVERRI, 2017a, p. 3).

Assim, deve-se lembrar que o “mapa de Holmes/Toury” ¢
representativo da “versdo Europeia” dos estudos translatologicos, pois
os Translation Studies sdo derivados do grupo de Leuven, que se tornou
a versdao mais famosa da area (ECHEVERRI, 2017a). A Formagdo de
Tradutores faz parte do “mapa de Holmes/Toury”, porém deve-se
destacar que a Formagdo de Tradutores ndo era uma prioridade para os
estudiosos que seguem essa versdo (ECHEVERRI, 2017a)%2.

James Holmes (1924-1986), estadunidense radicado nos Paises
Baixos, proferiu a palestra intitulada “The Name and Nature of

79 «[...] the role played by translation (the activity), translations (the texts) and
translators (the agents) in the consolidation of translation in academia”
(ECHEVERRI, 2017a, p. 2).

8 Segundo Echeverri (2017a), os termos Translation Studies, Traductologia e
Traductologie sdo utilizados para se referir a trés versdes da mesma disciplina,
para qual ele utiliza o termo translatology.

81 «As graphic representations of an object, maps are also disciplinary constructs
and as forms of rewriting they become instruments of manipulation. Depending
on who draws the map, some of their constituent parts would be magnified
while others would look smaller” (ECHEVERRI, 2017a, p. 3).

82 “It is well documented that the training of translators was not among the first
priorities of the scholar associated with this version” (ECHEVERRI, 2017a, p.
4).
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Translation Studies” no Third International Congress of Applied
Linguistics em Copenhagen, em agosto de 1972. Em 1978, André
Lefevere defendeu o uso do termo Translation Studies para a designagao
da disciplina que busca pesquisar os problemas levantados durante o
processo tradutorio e a descri¢do de tradugdes (BASSNETT, 2002, p.
12). O texto de Holmes passou a ser considerado “texto fundacional”
dos Translation Studies®>. E nesse texto que nos deparamos com
descri¢des acerca dos Estudos da Traducdo (HOLMES, 1994), a partir
do qual foi sugerido por Gideon Toury, anos mais tarde, o famoso
“mapa de Holmes” (TOURY, 1995), que divide esse campo de estudo
em ramo puro e aplicado, cada qual com suas subdivisoes.

Ja no que se refere a versdo francesa dos estudos translatologicos,
segundo Echeverri (2017a), e tal como defendido por Alexis Nouss
(2001), a Traductologie se desenvolveu pela leitura dos escritos de
Antoine Berman e se afirmou, intelectual e institucionalmente,
juntamente com a publicagdo de suas obras, razdo pela qual se distancia
da versdo proposta pelo grupo de Leuven. Conforme Echeverri (2017a,
p. 9), “[...] na Franga, assim como no Canada, a traductologie, ao
contrario da versdo dos Translation Studies, ndo exclui a didatica da
tradugdo, ou os aspectos profissionais da tradugdo do territorio
translatologico™®4.

O canadense Brian Harris definiu o termo Traductologie na
palestra “La traductologie, la traduction naturelle, la traduction
automatique et la sémantique”, no simpoésio de Linguistica na Université
de Québec a Montréal, Canada, em 1972, que foi publicada no ano
seguinte no Cahier de Linguistique®®. O termo traductologie foi usado
para indicar uma reflexdo a respeito da tradugdo (BASTIN; CORMIER,
2007), sendo defendido como area do conhecimento autdnoma por Jean-
Réné Ladmiral ¢ Antoine Berman, os primeiros defensores dessa
concepgio (OSEKI-DEPRE, 1999). Berman (2002; 2013) defende que a

8 O artigo foi publicado em 1975 na segdo “Translation Studies” da
Universidade de Amsterdam. E postumamente, em 1988, com o mesmo titulo
na obra intitulada Translated! Papers on Literary Translation and Translation
Studies.

8 “In France, as in Canada, traductologie, contrary to the Translation Studies
version, does not exclude the didactics of translation, or the professional aspects
of translation from the translatological territory” (ECHEVERRI, 2017a, p. 9).

8 A revista Cahier de Linguistique foi fundada pela Université du Québec a
Montréal (UQAM), em 1971, e desde 1981, passou a ser publicada sob o titulo
Revue Québécoise de Linguistique.
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Tradutologia, a reflexdo sobre a traducdio a partir de sua experiéncia®®,
foi um campo por muito tempo negligenciado e deve ser compreendido
como um campo de saber autonomo e interdisciplinar, independente da
linguistica, da literatura comparada, da poética, dos estudos das linguas
e das literaturas estrangeiras, mas com elas interagindo, que permite a

realizagdo de pesquisas, bem como seu ensino:

Aqui, a tradutologia se une ao espago moderno da
literatura, no qual a ligacdo com a critica e a
tradugdo tornou-se consubstancial ao ato de
escrever.

Uma tltima observagéo, antes de deixar a palavra
ao que foi a palavra primeira do seminario. Cada
observagdo concerne ao estatuto do discurso sobre
a tradugdo. Por estatuto, entendo o estatuto
institucional, a maneira pela qual este discurso
pode, por si mesmo, constituir-se um /ugar no
espago global da transmissdo do saber da nossa
sociedade. A tradutologia parte do principio que o
dominio da tradugdo tem uma ensinabilidade
propria [...] (BERMAN, 2013, p. 30, grifos do
autor).

Em 1988, Harris publica o artigo “What I really meant by
‘Translatology’”, na revista T7TR: Traduction, Terminologie,
Rédaction®’, no qual relata a mudanga de perspectiva quanto ao
entendimento do termo traductologie. Enquanto em 1972 o termo
traductologie fazia referéncia a analise linguistica da tradu¢@o, em 1977,
passa a conceituar o estudo cientifico da traducdo, ndo prescritivo, das
operagoOes realizadas pelo cérebro do tradutor, sem levar em conta as
tradugdes produzidas, mas o modo pelo qual os tradutores trabalham em
situagdes reais. Por fim, o conceito de fraductologie, para Harris (1988),
seria:

A observagdo objetiva registrada e a analise
cientifica do que os tradutores fazem, como

8 Conferir Bitsoris (1996) para um maior aprofundamento sobre o projeto
tradutologico de Berman.

87 Revista fundada pela Université du Québec & Trois-Riviéres em 1987. Desde
1988, ¢ a revista da Association canadienne de Traductologie (ACT), com base
na Université Laval.
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fazem, o que produzem e como outras pessoas
percebem o que eles fazem e produzem, com o
objetivo de investigar o processo mental do
tradutor dos niveis mais elementares ao mais
sofisticados de modo que suas competéncias
linguisticas ~ bilingues  desenvolvam sob
condicionamento social®®.

Holmes (1994) e Harris (1973; 1988) buscam, em seus trabalhos,
discutir a necessidade de uma reflexdo sobre a tradugdo, porém somente
0 primeiro pormenoriza o novo campo de estudos, visto que Holmes
descreve as possiveis subareas, dentre elas o da Formagdo de
Tradutores; e Harris se volta, primeiro, para uma reflexo a respeito da
traducgdo e, em seguida, para a investigagdo do processo cognitivo dos
tradutores, ndo mencionando a Formacgéo de Tradutores.

Por um lado, Harris alerta sobre o risco de fundamentar o ensino
de tradugio em atitudes prescritivas. E fundamental, portanto, que os
tradutores em formagdo aprendam bons habitos, motivo pelo qual sdo
criados modelos idealizados, que podem passar do idealismo ao
dogmatismo (HARRIS, 1988).

Por outro lado, Holmes (1994), ap6s descrever o ramo puro dos
Estudos da Tradugdo, passa a detalhar seu ramo aplicado, sendo sua
primeira subarea a “formagdo de tradutores”, seguida de “ferramentas de
auxilio a tradugdo”, das “politicas de traducdo” e da “critica de
tradugdo™:

[...] a da formagdo de tradutores, levantou uma
séric de questdes que clamam por respostas:
questdes que tém sido levantadas principalmente
com relacdo aos métodos de ensino, as técnicas de
avaliacdo e ao planejamento curricular. E 6bvio
que a busca por respostas bem fundamentadas e
confidveis a essas questdes contribui com/para

8 “The objectively recorded observation and scientific analysis of what
translators do, how they do it, what they produce, and how other people
perceive what they do and produce; with the aim of investigating translators'
mental processes from the most elementary to the most sophisticated levels as
their bilingual language skills develop under social conditioning” (HARRIS,
1988, p. 94).
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uma grande area (e, pelo menos, a area principal)
da pesquisa em estudos de tradugio aplicada®.

A ramificagdo proposta por Holmes indica que a formacdo de
tradutores faz parte dos Estudos Aplicados da Tradu¢@o. Holmes (1994,
p. 78-79) também afirma que a subdivisdo proposta inicialmente, qual
seja, os Estudos Puros da Tradugdo, e suas subdivisdes, e os Estudos
Aplicados, ao ser apresentada em uma determinada ordem e com
caracteristicas bastante distintas, pode levar o pesquisador a acreditar
erroneamente na importancia de cada uma e na sua unidirecionalidade.
Porém, destaca que cada ramo proposto fornece material aos demais, o
que acarreta no didlogo entre esses e no crescimento da disciplina.

Assim, ao lermos o texto fundacional de Holmes sem a devida
atencdo, poderiamos incorrer no erro de acreditar que a pesquisa
relacionada a Formacao de Tradutores estaria ligada somente ao ramo
aplicado aos Estudos da Tradugdo. A formacdo de tradutores depende
diretamente de todos os demais ramos: os Estudos Puros da Tradugdo —
desde a Teoria da Tradugdo, passando pelos Estudos Descritivos da
Tradug@o — os Estudos Aplicados da Tradugdo, com seus demais sub-
ramos, as Ferramentas de auxilio a tradugdo, as Politicas de Tradugdo e
a Critica de Tradugdo.

E com base no detalhamento de Holmes (1994) que se pode
conceber um organograma, um “mapa”, que tem por objetivo mostrar as
relagdes hierarquicas (ou ndo) nos Estudos da Tradug@o (Organograma

1).

8 «[...] translator training, has raised a number of questions that fairly cry for
answers: questions that have stood the primarily with teaching methods, testing
techniques, and curriculum planning. It is obvious that the search for well-
founded, reliable answers to these questions contributes a major area (and for
the time being, at least, the major area) of research in applied translation
studies” (HOLMES, 1994, p. 77).
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Organograma 1 - Mapa dos Estudos da Tradug@o proposto por James S. Holmes
em 1972 e publicado em 1988

Técnica de
efisino de 5
lingaas 1

Método de Técnicas de Flanejamento

ensino avaliagio curnicular
Ensino de Avaliagio de
lingua aquisicio de LE

Fonte: Holmes (1994). Adaptagdo: Patricia Rodrigues Costa

Além da versdo proposta pelo grupo de Leuven, os Translation
Studies, e a versao francesa, a traductologie, destacamos ainda a versdo
espanhola da Translatologia (ECHEVERRI, 2017a), a traductologia.
Dado que o treinamento de tradutores (tramslator training) ¢ um dos
destaques da traductologia.

A partir da proposta de Holmes, a pesquisadora espanhola
Amparo Hurtado Albir (1999, p. 11) apresentou um novo “mapa” dos
Estudos da Tradug@o organizado por niveis, acreditando que, ao fazé-lo
dessa maneira, estaria a sua classificagdo por niveis melhor relacionada
ao enfoque tedrico. Para Hurtado Albir, no mapa de Holmes, os
objetivos de estudos estdo misturados com os enfoques teoricos, que
poderdo ser utilizados para a analise daqueles. Hurtado Albir (1999, p.
11) destaca ainda que os trés ramos (Estudos Teoricos, Estudos
Descritivos e Estudos Aplicados) podem ser trabalhados de maneira
mais geral ou parcial, sendo os Estudos Descritivos a base toda da
disciplina, por proporcionarem dados empiricos aos estudos aplicados e
teoricos.

Ao propor um mapa proprio (Organograma 2), Hurtado Albir
(1999) insere nos Estudos Aplicados: (1) Didatica da tradugdo; (2)
Tradugdo Pedagogica; (3) Avaliagdo de traducdes; (4) Ensino de linguas
para tradutores. Desse modo, mesmo tendo traduzido Teaching of
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Translation por Diddctica de la traduccion, Hurtado Albir segue
basicamente a mesma proposta de Holmes; o ensino de tradugdo estaria
inserido nos Estudos Aplicados da Tradugéo e seria subdivido no (1) uso
da tradugdo como técnica para o ensino de Lingua Estrangeira
(Tradugdo pedagdgica); e na (2) Formagdo de Tradutores (Didatica da
Tradugdo). No entanto, ao utilizar o termo “didatica da tradug¢ao” para se
referir a Formagdo de Tradutores, Hurtado Albir (1999) reduz o escopo
da subarea Translation Teaching. A escolha do termo por Hurtado Albir
poderia supor a ndo discussdo das relagdes entre professores e alunos,
das condutas entre eles ¢ da motiva¢do dos alunos; em resumo, da
Pedagogia da Tradugdo, conforme proposto por Delisle (2013). Ao
intitular a subarea por didatica da traducdo, Hurtado Albir propde
pesquisar os tipos de abordagem, o conjunto de teorias, os métodos e as
técnicas de ensino em sala de aula, bem como o programa e o conteudo
do curso, o processo de aprendizado e os tipos de avaliagdo;
basicamente, a proposta inicial de Holmes. Porém, acreditamos que,
além do proposto inicialmente por Holmes e seguido por Hurtado Albir,
deve-se atentar também para a interacdo professores-aluno, além da
motivacao dos alunos, o que a didatica sozinha ndo faz. Assim, muitas
vezes, 0s termos pedagogia e didatica sdo empregados como sindnimos,
mas devem ser diferenciados e utilizados de maneira apropriada, tal
como proposto por Jean Delisle (2013).

Organograma 2 - Ambito de estudo dos Tradutologia/Estudos da Tradugao

TRADUCTOLOGIA

o TRy <

ESTUDIOS _. [ esoios | _._ _ _[ estupios
TEOF”CDR P‘ESCREPTWO'BJ APLICADOS
DIDACTICA DE LA TR CCl

'RADWTDRF

GENERALES —g— PARCIALES

Y
Wom'élr |Pﬁow. ARIEDAD | |LENGUA ¥ | DIMENSION
| o CULTURA | HISTORICA

EQUIVALENCIA  LINGUISTICO  MODALIDAD DIACRONIA/SINCRONEA

EXTRALING TIPO, EIC. HISTORIA DE LA

TEXT TRADUCCION

PRAGMATICO HISTORIA DE LA TEOR[A
DE LA TRADUCCION

PROCESQ Y/O|
PRODUCTO

5|

ENFOQUES TEORICOS ¥
METODOS UTILIZADOS

JE NICAS

Ambito de estudio de la Traductologia

Fonte: Hurtado Albir (1999, p. 11).

Em 2003, a pesquisadora Sonia Colina propds um novo mapa que
melhor apresente o ramo destinado a Formagdo de Tradutores no &mbito
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dos Estudos da Tradugdo (Organograma 3). Colina (2003, p. 3)°° destaca
que o ensino de tradugdo deve fundamentar-se em resultados de
pesquisa, ¢ a pedagogia e a metodologia da traducdo fazem parte do
ambito aplicado dos Estudos da Tradugao.

E com essa percep¢io que Colina (2003) parte do mapa de
Holmes, proposto por Toury (1995), e apresenta o mapa intitulado
Translation Pedagogy and Related Areas within TS [Pedagogia da
Tradugdo e areas afins aos Estudos da Tradugdo]. Nesse organograma,
Colina aponta que tal como a Formagdo de Tradutores ¢ influenciada
diretamente pela teoria da traducdo, as ferramentas de auxilio a traducdo
e a critica da tradug@o também o sdo.

Organograma 3 - Pedagogia da Tradug@o e areas afins aos Estudos da Traducéo

Estudos da
Tradugio

Ambito

Puro
aplicado
_____ TR "
L > Formagao de Critica de
Teorico - g tradutores tradugdo
/
A A
.
.

Ferramentas de
auxilio de
tradugdo
Por exemplo, a [l /

descrigdo da [N \ ’
competéncia N < \

tradutoria e de sua Sel Tmeeooo--7T7
aquisi¢ao i PSS

Fonte: Colina (2003, p. 4). Traduzido por Patricia Rodrigues Costa (COSTA,
2013, p. 270).

Para Colina, as subareas que atuam como pontes entre as demais
ndo podem ser consideradas unicamente tedricas, mesmo sendo
necessario o conhecimento das reflexdes tedricas da area, pois a

% Em 2015, foi publicada a tradugdo em portugués do Brasil do livro
Translation Teaching: from Research to the Classroom — a handbook for the
teacher, de autoria de Sonia Colina (2003). Os mapas ndo foram traduzidos na
publicagdo de 2015. Referéncia da tradugdo: COLINA, Sonia. Ensino de
Tradugio: da pesquisa a sala de aula — diretrizes para professores. Tradugdo de
Marileide Esqueda, Paula Godo6i Arbex, Sandra Farias, Silvana Maria de Jesus,
Stéfano Paschoal. Uberlandia: EDUFU, 2015. 360p.
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Formacao de Tradutores ndo ¢ influenciada somente no ambito aplicado
dos Estudos da Tradugdo (EdT), mas por todos os seus ramos:

[os ramos dos EdT relevantes a pedagogia da
traduc@o] cobrem todas as areas do spectrum: de
modelos teodricos da competéncia tradutdria e de
sua aquisicdo, e de descri¢des fundamentadas em
dados acerca das competéncias de tradutores e de
estudantes segundo o ramos descritivo, até a
metodologia de formagdo de tradutores e de
professores no ambito dos estudos aplicados. [...]
a metodologia de ensino de tradugdo constitui um
exemplo de subarea dos EdT que utilizam os
resultados da pesquisa tedrica e descritiva para
desenvolver principios ¢ métodos de ensino que
poderdo ser utilizados posteriormente pelo
profissional para criar materiais de ensino’!
(COLINA, 2003, p. 5).

Colina reitera que, para que os Estudos da Traducdo sejam
realmente reconhecidos como disciplina académica, é necessario que
haja pesquisas sistematicas relacionadas a Pedagogia da Traducdo e a
metodologia de ensino. Segundo Michel Ballard (1995), para que a
traducdo se torne uma verdadeira disciplina universitiria auténoma,
deverd se fundamentar na didatica e na tradutologia, porém,
infelizmente, pouco se conhece sobre a Historia da Tradugdo, e ainda
menos de sua didatica. Para Ballard (1995), o futuro professor de
Tradugdo deve refletir acerca do assunto a ser ensinado, mas também
sobre a historia dessa disciplina, e deve pesquisar sobre a histéria da
didatica da traducdo.

Salientamos também que cursos de Formacgdo de Tradutores
comegaram a ser criados anos antes do surgimento dos Estudos da
Tradugdo. E em razdo das diversas “viradas” dos Estudos da Tradugio

o1 «[...] they [TS branches relevant to translation pedagogy] cover all areas of
the spectrum: from theoretical models of translation competence and its
acquisition, and data-based descriptions of translator and student competences
under the descriptive branch, to translator and teacher training methodology
within the applied extensions. [...] translation teaching methodology constitutes
an example of a subarea of TS that employs the results of theoretical and
descriptive research to develop teaching principles and methods that can later be
used by the practitioner to create teaching materials” (COLINA, 2003, p. 5).
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que os cursos de tradugdo passaram a ser alocados nas universidades
(MALMKIJZR, 2012), aspecto que apresentaremos a seguir.

32 DA FQRMACAO DE TRADUTORES EM AMBIENTE
UNIVERSITARIO

O ensino de tradugdo no meio académico, por intermédio de
cursos universitarios destinados a Formacdo de Tradutores, iniciou ainda
no século XIX. No contexto ocidental, o primeiro curso destinado a
Formacdo de Tradutores juramentados foi criado na Facultad de
Derecho y Ciencias Sociales, em Buenos Aires, Argentina, em 1868
(HARRIS, 1997). A Formagdo de Tradutores ndo juramentados iniciou
em 1887, na Berlin University (NORD, 1991), no Ocidente, enquanto
no contexto oriental a criagdo do primeiro curso, conforme Harris
(1997), ¢ de1898, na Beijing University, China.

Anos mais tarde, no decénio de 1930, os primeiros programas
académicos voltados a Formagdo de Tradutores foram criados no
continente europeu e norte-americano. Em 1936, foram criados cursos
de Traducdo na Europa e na América do Norte, a saber, a Ruprecht-
Karls-Universitdt Heidelberg, na Alemanha (HARRIS, 1997, p. 100), e
a University of Ottawa, Canada®?, essa ultima possivelmente relacionada
diretamente & criagdo do Translation Bureau®® em 1934 com vistas a
auxiliar o governo canadense. Em 1941, foi criado o curso de Tradugdo
na Université de Géneve®, Suica, seguido pela fundacdo do Institut de
traduction de Montréal, em 1942, que foi incorporado a Université de
Montréal, em 30 de margo de 1944°°.

O contexto da Segunda Guerra Mundial (1939-1945) foi
extremamente marcante para a criagdo de cursos de Traducdo em
ambiente universitario. A traducdo revelava-se, nessa época, como uma
necessidade  governamental estratégica. Desse modo, como

2 UNIVERSITY of Ottawa. School of Translation and Interpretation fonds.
Disponivel ~em:  <http://archivescanada.accesstomemory.org/university-of-
ottawa-school-of-translation-and-interpretation-fonds>. Acesso em: dez. 2017.
% CANADA. Translation Bureau. Disponivel em: <https:/www.tpsgc-
pwgsc.gc.ca/bt-tb/contact-eng.html>. Acesso em: dez. 2017.

°* ABOUT US. Faculty of Translating and Interpreting. Université de Généve.
Disponivel em: <http://www.unige.ch/traduction-
interpretation/faculte_en.html>. Acesso em: dez. 2017.

> DIVISION de la gestion de documents et archive, Université de Montréal.
Institut de Traduction, 1942-1965. Disponivel em:
<http://www.archiv.umontreal.ca/E0000/E0123 .htmI>. Acesso em: dez. 2017.
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consequéncia do pos-guerra, logo ap6s a criagdo de cursos de Traducao
em instituicoes de ensino alemas — Graz e Innsbruck, em 1946,
Germersheim, em 1947, e Saarbriicken, em 1948 —, a primeira escola de
tradu¢do dos EUA foi criada na Georgetown University, em 1949
(KRAWUTSCHKE, 1989, p. 52), seguida pela criacdo de um curso de
Formagdo de Tradutores na Université de Sorbonne’® (Sorbonne
Nouvelle, Paris 3).

Antes mesmo da Segunda Guerra Mundial e com a necessidade e
importancia de tradutores e intérpretes demonstrada durante os
julgamentos de Nuremberg, cursos de tradugdo em ambiente académico
ja eram uma realidade em paises do continente europeu e norte-
americano, porém ainda ndo o era no Brasil. Conforme Anthony Pym
(1998), apenas ao final do século XX que a criacdo de cursos destinados
a Formagdo de Tradutores, e separados dos cursos destinados a
professores de lingua estrangeira, ganhou for¢a em todo o mundo. Pym
(1998, p. 161) afirma que “a rdpida expansdo da Formacdo de
Tradutores desde o final da década de 1980 foi refor¢ada por um
discurso institucional que postula uma necessidade social de tradutores e
intérpretes especializados [...]”"7. Essa situagdo pode ser exemplificada
com o caso da Espanha.

Na década de 1970 e 80, os Translation Studies
eram ensinados em trés universidades espanholas:
a Autonoma em Barcelona, Las Palmas nas Ilhas
Canarias e Granada. Contudo, esses programas
ndo eram graduagdes (licenciatura), mas cursos
profissionalizantes de trés anos (diplomaturas).
Essa situagdo mudou drasticamente desde 1991
quando os Translation Studies se tornaram
licenciaturas. Atualmente, ha 19 graduagdes, bem
como 11 poés-graduagdes e nove programas de
doutorado®® (GONZALEZ DAVIES, 2004, p. 68).

% PRESENTATION de I’Ecole. Universit¢ Sorbonne Nouvelle Paris 3.
Disponivel em: <http://www.univ-paris3.fr/presentation-de-l-ecole-
51064 .kjsp>. Acesso em: dez. 2017.

7 “The rapid expansion of translator training since the late 1980s has been
bolstered by an institutional discourse that posits a social need for specialist
translators and interpreters [...]” (PYM, 1998, p. 161).

% “In the 1970s and 80s Translation Studies was taught in three Spanish
universities: the Autonoma in Barcelona, Las Palmas in the Canary Islands, and
Granada. These programmes, however, were not full degrees (licenciatura), but
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No Brasil, a histéria da Formagdo de Tradutores nas
universidades s6 comeca a ser trilhada no final da década de 1960,
quando o primeiro bacharelado em Traducdo foi criado na Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Rio), em 1969.
Atualmente, contabilizamos em todo o territorio brasileiro cerca de 30
bacharelados em Tradugdo, disponibilizados em aproximadamente 50
campi, entre IES publicas e privadas, excluindo-se aqueles destinados ao
curso de Tradugao-LIBRAS.

Apresentaremos, a seguir, o panorama historico da criacdo dos
cursos destinados & Formagao de Tradutores nas instituicdes publicas no
ambito da graduagdo e a distribuicdo de cursos de Formagdo de
Tradutores, em IES publicas (federais e estaduais) e privadas
(particulares em sentido estrito, comunitirias, confessionais ou
filantropicas), em nivel de graduagao, pelo territdrio nacional.

3.21 A Formacao de Tradutores no territério brasileiro em
instituicoes de Educaciio Superior — de 1968 a 2017

De acordo com José Vieira de Sousa (2016), diferentemente das
colonias espanholas, o Brasil s6 passou a ofertar os primeiros cursos
superiores, ndo universitarios, no inicio do século XIX, com carater
elitista. Segundo ele, o setor privado comegou a atuar a partir de tltima
década do século XIX, ¢ a criacdo de universidades brasileiras so se
concretizou tardiamente, na primeira metade do século XX.

Em 1930, o setor privado controlava cerca de 65% da Educagio
Superior brasileira. Pouco mais de 30 anos depois, no final da década
1960, durante a ditadura militar, a educagdo brasileira passou por
mudangas significativas, muito em razdo do cenario politico, econdmico
e social (SOUSA, José, 2016). Segundo Jodo Cardoso Palma Filho
(2010), durante o regime militar, houve a proliferacdo das IES publicas
federais, sendo criadas 14 universidades federais, entre 1965 a 1969, e
ofertados principalmente cursos das Ciéncias Humanas, tais como
Pedagogia e Letras.

three-year diplomaturas. This situation has changed dramatically since 1991
when Translation Studies became licenciaturas. There are now nineteen
Translation degrees, as well as eleven postgraduate and nine doctoral
programmes” (GONZALEZ DAVIES, 2004, p. 68).
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Além disso, entre as varias mudangas, citamos a Reforma
Universitaria de 1968, que foi primordial para a criagdo de cursos de
Traducdo nas IES brasileiras. De acordo com Palma Filho (2010), o
anteprojeto dessa lei, conhecido “Relatério Atcon”, foi proposto pelo
assessor estadunidense Rudolph Atcon®. Esse projeto destacava, entre
outras coisas, a necessidade de se disciplinar a vida universitaria,
reforcando a hierarquia e a autoridade, de se racionalizar as
universidades, organizando-as conforme moldes empresariais, bem
como privilegiar a privatizagdo do ensino, aspectos que puderam ser
observados na Reforma de 1968:

Essa reforma [de 1968] revelava uma concepgao
de educacdo como elemento que impulsionaria o
desenvolvimento da nag@o, por meio de gestdo
institucionalizada  fundamentada nas  vias
administrativas da racionalizagdo. Desse ponto de
vista, tinha como elemento orientador o bin6mio
racionalidade e produtividade (SOUSA, José,
2016, p. 356).

Ademais, a Reforma de 1968 destacou a relevancia do bindmio
indissocidvel ensino e pesquisa, e visava tentar solucionar a demanda de
estudantes em busca de formagao superior. Conforme Traina-Chacon e
Calderon (2015, p. 82),

[...] a op¢do de o governo militar foi o
atendimento da demanda de massas por meio do
setor privado, ficando nas maos do poder publico
a manutengdo de universidades de elite, que
aliassem o ensino a pesquisa.

O que se observou foi o crescimento do setor privado, que muitas
vezes ndo seguia a recomendacdo do binOmio ensino e pesquisa
(SOUSA, José, 2016), bem como a fragmentagdo das graduagdes em
cursos de curta duragdo, o que possibilitou a criacdo de graduagdes
fundamentadas nesses cursos, sendo atribuidos as necessidades do
mercado de trabalho (PALMA FILHO, 2010).

% Atcon prestava assessoria para o MEC em razdo do acordo entre esse
Ministério e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional (USAID). O Acordo MEC/USAID visava, principalmente, a
modernizag¢do da universidade brasileira.
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,

E nesse contexto que a Formacdo de Tradutores em ambiente
universitario no Brasil se tornou possivel, a partir da promulgacio da
Lei n°® 5.540, de 28 de novembro de 1968 (Lei de Diretrizes ¢ Bases)
(FROTA; BRITTO; MARTINS, 2012). Segundo a ementa da Reforma
Universitaria de 1968, promulgada pelo entdo presidente Artur da Costa
e Silva e pelo Ministro da Educagdo, Tarso Dutra, a nova Lei de
Diretrizes ¢ Bases (LDB) buscou “fixa[r] normas de organizacdo e
funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média,
e dd outras providéncias” (BRASIL, 1968). Dos quase 60 artigos
propostos pela LDB de 1968, trés podem ser considerados essenciais
para a criacdo de cursos ndo tradicionais a época: os artigos 18, 23 e 26,
0s quais transcrevemos abaixo:

Art. 18. Além dos cursos correspondentes a
profissoes reguladas em lei, as universidades e os
estabelecimentos isolados poderdo organizar
outros para atender as exigéncias de sua
programag¢do  especifica e fazer face a
peculiaridades do mercado de trabalho regional.

Art. 23. Os cursos profissionais poderdo, segundo
a éarea abrangida, apresentar modalidades
diferentes quanto ao niimero e a duragdo, a fim de
corresponder as condigoes do mercado de

trabalho. [...]

Art. 26. O Conselho Federal de Educagdo fixara
o curriculo minimo ¢ a duracdo minima dos
cursos superiores correspondentes a profissdes
reguladas em lei e de outros necessarios ao
desenvolvimento nacional (BRASIL, 1968, grifos
Nnossos).

A Reforma de 1968 wviabilizou a criagdo de cursos que
propiciassem a formag¢do em 4areas que até entdo nao tinham seus
profissionais reconhecidos e regulados (artigo 18), que atuavam, por
vezes, sem o preparo ¢ a educacdo adequados e necessarios. Somente 20
anos apos da criacdo dessa LDB, em 1988, que a profissdo de tradutor(a)
passou a ser reconhecida como profissao liberal (MARTINS, 2007), mas
até hoje ndo ¢ regulamentada. Cursos tradicionais passaram a oferecer
especialidades, énfases ou habilitagcdes relacionadas, as vezes, ndo mais
as licenciaturas, e sim ligadas aos bacharelados (artigo 23). Em razéo
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disso, os cursos de Formagdo de Tradutores foram criados e vinculados
aos cursos de Letras, dos quais tinham que seguir o curriculo minimo
(artigo 26). Podemos inferir, portanto, que a Formagdo de Tradutores
passou a ser considerada relevante para o desenvolvimento nacional
(artigo 26), mesmo ndo sendo uma profissdo regulamentada, como nao o
¢ até hoje.

3.2.2 A Formacgio de Tradutores no territorio brasileiro em IES
publicas

Podemos comecar a tragar uma historia da Formagdo de
Tradutores no Brasil e da criacdo de suas graduagdes, que a partir de
novembro de 1968 se inseriram nas Faculdades ou nos Departamentos
de Letras, devido a essa Reforma Universitaria. Até o comego dos anos
de 2000, as graduagdes criadas nas IES estavam vinculadas aos
bacharclados em Letras, e somente em 2009, foi criado o bacharelado
em Tradugdo desvinculado ao curso de Letras na Universidade Federal
da Paraiba (UFPB).

Para iniciar a historia da Formag¢ao de Tradutores, em ambiente
universitario brasileiro, ressaltamos que o primeiro curso de Traducdo
criado numa universidade se deu durante a Ditadura Militar (1964-
1985), na (PUC-Rio), instituicdo privada confessional, fundada em
1940:

[...] comegamos esta historia no ano de 1968,
quando da promulgacdo da nova lei de diretrizes e
bases (LDB) que abria aos Departamentos de
Letras das universidades nacionais a possibilidade
de ndo mais se restringirem as licenciaturas,
criando habilitagdes em revisdo, tradugdo e
interpretagdo, bem como em critica literaria e em
secretariado  executivo (FROTA; BRITTO;
MARTINS, 2012, p. 1).

A partir da oferta da especializagdo em revisor-tradutor-
intérprete, em 1969, a PUC-Rio e a professora Maria Candida
Bordenave se tornaram pioneiras na Formacdo de Tradutores no Brasil
(FROTA; BRITTO; MARTINS, 2012; MARTINS, 2007). A época, essa
especializacdo em Letras poderia ser em: revisor-tradutor-intérprete ou
assessor-secretario executivo — ambas bilingues com inglés ou francés
como opg¢do de lingua estrangeira — ou ainda critico literario e
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pesquisador — ambos monolingues que deixaram de ser oferecidas em
1973. Por isso, a partir de 1974, a especializa¢do em revisor-tradutor-
intérprete passou a ser em tradutor-intérprete, sendo, a partir de 1976,
desmembrada em duas habilitagdes, a saber: tradutor-intérprete e
tradutor. Desde 1978, as especializagdes em tradutor-intérprete ¢ em
tradutor passaram a ser nomeadas por habilitagdo em intérprete e em
tradutor. Além disso, “o diploma de Bacharel em Letras recebia um
apostilamento, especificando a especializacao feita” (MARTINS, 2007,
p. 175). Atualmente, a PUC-Rio oferta apenas a graduagdo em Letras-
Tradugdo (Inglés-Portugués).

Na década de 1970, década em que o ensino superior privado
continuou em expansdo (SOUSA, José, 2016), trés cursos de graduacao
em Traducdo foram criados em IES publicas no Brasil: o primeiro na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), em 1973,
seguido Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP), em 1978, e pela Universidade de Brasilia (UnB), em 1979'%,

Durante a década de 1980, foram criadas, no estado de Minas
Gerais, duas graduagdes em Tradugdo, a primeira na Universidade
Federal de Ouro Preto!’! (UFOP) no ano de 1980 no governo de Jodo
Figueiredo, ainda durante a Ditadura Militar e a segunda na
Universidade Federal de Juiz de Fora!®? (UFJF) ji no periodo de
redemocratizagdo do Brasil durante governo do presidente José Sarney.
E imprescindivel destacar que, durante a década de 1980, a expansio do
ensino publico e privado foi limitado, como destacado por José Sousa,

[...] a publicagdo de varios decretos contribuiu
para conter a expansdo do ensino superior no
Brasil, visto que: i) em 1982, houve a suspensdo
temporaria da criagdo de novos cursos de
graduagdo em universidades e outras IES; ii) em
1986, ocorreu a proibi¢do da instalagdo de novos
cursos de Direito no pais; e iii)) em 1987,
novamente foi suspensa a criagdo de novos cursos
superiores em ambito nacional. [...] a expansao foi

100 Para maiores informagdes conferir: Bevilacqua e Reuillard (2013);
Rodrigues (2013); Germana Sousa (2012).

19T UNIVERSIDADE Federal de Ouro Preto (UFOP). Colegiado de Letras.
Disponivel em: <http://ichs.ufop.br/colegiado-de-letras>. Acesso em: dez. 2017.
192 UNIVERSIDADE Federal de Juiz de Fora (UFJF). Tradugdo. Disponivel
em: <http://www.ufjf.br/faclet/graduacao/bacharelado-em-
letras/diurno/traducao/>. Acesso em: dez. 2017.



http://ichs.ufop.br/colegiado-de-letras
http://www.ufjf.br/faclet/graduacao/bacharelado-em-letras/diurno/traducao/
http://www.ufjf.br/faclet/graduacao/bacharelado-em-letras/diurno/traducao/
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comprometida pela crise financeira e fiscal que o
pais atravessava a época, elemento que impedia
um consideravel numero de estudantes de se
matricularem em instituicGes privadas. O
resultado disso foi [...] que mesmo a rede privada
tendo continuado a se expandir, no periodo de
1980-1985, sua taxa de crescimento mostrou-se
negativa (SOUSA, Jos¢, 2016, p. 357).

Durante a década de 1990, nenhum curso de Formacgdo de
Tradutores em instituigdes publicas de ensino foi aberto no Brasil
Conforme Heloisa Gongalves Barbosa (2009), diversos foram os cursos
criados na area de tradug¢do ao redor do mundo nos anos de 1990. No
Brasil, a década de 1990 foi marcada “pela expansdo de vagas no setor
privado e mercantilizagdo do sistema” (SOUSA, José, 2016, p. 358),
caracteristicas do governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995-
1998 e 1999-2002). Ainda no governo FHC, em 2001, 14 anos apés a
criagdo dos ultimos cursos de Tradug@o em IES publicas brasileiras, foi
criado o segundo curso na Regido Sul do Brasil, na Universidade
Federal do Parana (UFPR). Durante o governo FHC, em razio das
politicas governamentais, a Educagdo Superior enfrentou “i) o
sucateamento das universidades publicas, em fung¢do dos cortes e verbas;
ii) auséncia de concursos publicos para professores e técnico-
administrativos; e iii) excessiva expansdo da educac@o privada com
verba publica” (SOUSA, José, 2016, p. 358). Consequentemente, 0s
cursos de Formagdo de Tradutores (graduagdo, extensdo, especializagio
e cursos livres) se multiplicaram no setor privado, em razdo da expansao
e profissionalizagdo do mercado entre 1996 ¢ 2006 (FROTA, 2007),
como poderemos observar no proximo topico (se¢ao 3.2.3).

No inicio dos anos de 2000, com a chegada de Luis Inacio Lula
da Silva a Presidéncia em 2003, as politicas publicas relacionadas a
Educagdo Superior sofreram mudangas, com destaque ao atendimento a
demanda social (SOUSA, José, 2016). Durante os dois mandatos de
Lula (2003-2006 e 2007-2010), a situagdo do sistema educacional
brasileiro passou por diversas mudangas, segundo José Sousa (2016):
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1) Entre 2003 e 2012, foi instituido o Plano de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI)!%3;

2) Em 2004, foi criado o Sistema Nacional de Avaliagdo
de Educagdo Superior (SINAES), a partir do qual a
avaliagdo e a regulagdo se integraram, além da
avaliagdo externa e interna das IES, dos cursos e do
desempenho dos discentes;

3) Em 2005, foi criado o Programa Universidades para
Todos (ProUni);

4) Em 2006, foi instituido o programa Universidade
Aberta do Brasil (UAB);

5) Em 2007, ampliagdo da educacdo profissional e
tecnologica por meio da criacdo dos Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET) e
revitalizagdo dos Centros de Educagdo Profissional e

Tecnologica (Cefet);

6) Em 2009, foi reformulado o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM);

7) Em 2010, foi implantado o Sistema de Selegdo
Unificado (SISU);

8) Inicio da discussdo sobre a politica de cotas raciais,
instituida ja no governo de Dilma Vana Rousseff, em
2012104,

Como consequéncia do contexto acima, foram criadas quatro
graduagdes em Traducdo em decorréncia do Reuni, a saber: (1)
Universidade Estadual de Maringd (UEM), em 2007'%; (2)
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), em 2009'% ¢ (4) Universidade

103 Egse programa de expansio do acesso e permanéncia ao Ensino Superior
publico foi dividido em duas fases: (1) Interiorizagdo (de 2003 a 2007) e (2)
(Re)estruturagdo e expansao (2008-2012) (MEC, 2014).

194 MINISTERIO da Educagio (MEC). Perguntas frequentes. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cotas/perguntas-frequentes.html>. Acesso em: dez.
2017.

105 UNIVERSIDADE Federal de Marings. Resolucio n. 181/2005-CEP.
Disponivel em: <http://www.scs.uem.br/2005/cep/181cep2005.htm>. Acesso
em: dez. 2017.

106 Conferir Dantas; Dourado; Assis (2013, p. 135).
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Federal de Uberlandia (UFU), no mesmo ano'?’, e (3) Universidade
Federal de Pelotas (UFPel), em 2010'%. Ainda no contexto do REUNI,
a UnB passou a ofertar uma segunda graduacdo em Traducdo, no
periodo noturno e com habilitacdo em Espanhol, a partir de 2009 (UnB,
s.d); e a UFJF, que ofertava o curso de Tradugdo com habilitagdo em
Inglés, passou a ofertar as habilitacdes em Francés e Latim, a partir de
2013.

Em 2017, contabilizamos 11 cursos de Formacdo de Tradutores
em IES publicas brasileiras, sendo o ultimo curso criado pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)'?, com inicio das
atividades previsto para de 2018.

A seguir, o Grafico 1 exibe a data de criacdo dos bacharelados em
Tradug@o em IES publicas brasileiras, com exce¢do do curso da PUC-
Rio, que foi inserido nesse grafico por ter sido a primeira IES a oferecer
uma graduagdo destinada a Formagao de Tradutores no Brasil. Podemos
constatar, assim, que a maior parte das graduagdes destinadas a
Formacao de Tradutores concentra-se nas regides Sudeste e Sul, fato
que sera discutido mais adiante.

197 UNIVERSIDADE Federal de Uberlandia (UFU). Apresentacio. Disponivel
em: <http://www.ileel.ufu.br/traducao/apresentacao.php>. Acesso em: dez.
2017.

198 Conferir Degasperi (2013, p. 153).

19 Informagdo concedida pela Prof* Célia Maria Magalhies, via e-mail pessoal
em 15/12/2016.
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Grafico 1 - Ano de criagdo de graduagdes em Traducdo em IES publicas
brasileiras
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Elaboracdo: Patricia Rodrigues Costa.

A UFSC, mesmo ofertando a primeira Pos-Graduacdo stricto
sensu em Estudos da Tradugdo desde 2004, ndo tem um bacharelado de
Tradugdo, ao contrario do que afirma Milton (2015) no capitulo de livro
intitulado The Birth of Translation Studies on the Periphery: the case of
Brazil. O mesmo acontece na USP, que oferta Bacharelados em Letras
nas mais diversas op¢des de linguas estrangeiras, porém nao forma
tradutores, tal como informado por Torres (2015). Assim como a UFSC
e a USP, que ofertam Programas de Pés-Graduagdo especificos em
Estudos da Tradugdo, a UFC também nao dispde de bacharelado em
Tradugdo.

Destacamos o fato de que a maioria das graduagdes nas IES
publicas que visam a Formagdo de Tradutores estdo ligados aos cursos
de Letras (Grafico 2).
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Grafico 2 - Formagao em Letras para tradutores nas IES publicas

Formacio nas IES publicas

-Letras - Bacharelado em Traducdo

Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa.

Das 11 graduagdes em Traducdo, somente as mais recentes sao
Bacharelados em Tradugdo, aquelas das seguintes IES: UFPB, UFU e
UFMG. Esse fato poderia nos levar a crer que as concepgdes
curriculares das graduagdes das demais IES (UFRGS, Unesp, UnB,
UFJF, UFOP, UFPR, UEM, UFPel) se caracterizaria por um “curriculo
minimo” de Letras com algumas disciplinas da area dos Estudos da
Tradugdo. Discutiremos sobre esse aspecto no proéximo capitulo.

As graduacdes nas IES publicas terfo sua historia e curriculos
melhor detalhados no capitulo seguinte, pois constituem o objetivo
principal da tese. No proximo topico, apresentaremos um panorama da
Formagdo de Tradutores em ambiente de Ensino Superior privado no
Brasil.

3.2.3 A Formacao de Tradutores no territério brasileiro em IES
privadas

O sistema educacional superior brasileiro, subdividido
inicialmente em instituigdes publicas e privadas, é caracterizado pela sua
heterogeneidade. As IES privadas “[...] sdo administradas por pessoas
fisicas ou juridicas de direito privado, com ou sem finalidade de lucro”
(BRASIL)'%. Podem ser subdivididas em quatro categorias: (1)
particulares em sentido estrito; (2) comunitarias, mantidas por grupos de

110 MINISTERIO das Relacdes Exteriores. Denominagdes das Instituicdes de
Ensino Superior (IES). Disponivel em:

<http://www.dce.mre.gov.br/nomenclatura_cursos.html>. Acesso em: dez.
2017.
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pessoas fisicas ou juridicas representantes da comunidade, e cuja receita
na maioria das vezes revertidas para a comunidade; (3) confessionais,
atendem a orientacdo confessional ou ideoldgica especifica; (4)
filantrépicas, ligadas a causas humanitarias, prestando servigos a
populagdo de modo complementar ao Estado (BRASIL; SOUSA, José,
2016). Desse modo, podemos categorizar as instituicdes de ensino
superior privadas que ofertam graduacdes destinadas a Formacdo de
Tradutores como apresentado pelo cadastro e-MEC e disposto no
Quadro 3.

Quadro 3 - Categorizagdo das IES privadas que ofertam bacharelados em
Tradugao
Instituicdes de Educacio Superior (IES)

Particular em sentido Comunitaria Confessional Filantropica

estrito
Uniderp FMU PUC-Rio PUC-Rio PUC-Rio
FIBRA UNILAGO PUC-SP PUC-SP PUC-SP
Unip UniFran UniSantos UniSantos UniSantos
Anh_alégPuera USIT Unimep Unimep Unimep
Faculdade
ISAT Cultura Unasp Unasp Unasp
Inglesa
UNINOVE Umesp USC USC

Elaboracdo: Patricia Rodrigues Costa.

Dos dados apresentados no Quadro 3, nota-se que, entre as 18
instituigdes que formam tradutores em nivel de graduacao, seis delas sdo
confessionais e filantropicas. Das seis instituigdes confessionais, quatro
sdo de doutrina catdlica, uma metodista e uma adventista.

De acordo com o cadastro do e-MEC, oficialmente, a
Universidade Metodista de Sao Paulo (UMESP) tem por caracteristica
administrativa ser uma IES comunitaria privada sem fins lucrativos,
porém ndo € classificada como confessional ou filantropica. Esse fato é
um tanto inusitado, posto que a institui¢do ¢ uma associagao privada que
destaca o termo metodista em seu nome juridico e fantasia, e que realca,
em seu site, em Missdo, Visdo e Valores, que “A Metodista guia suas
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acdes educativas por uma filosofia pautada nos principios cristdos e no
compromisso com a construgdo da cidadania” !,

Outrossim, essas instituigdes podem ser categorizadas conforme
sua organizacdo académica em: (1) Universidade; (2) Centros
Universitario; (3) Faculdade; (4) Institutos Federais de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia (Institutos Federais); (5) Centro Federal de
Educacao Tecnologica (CEFET) (SOUSA, José, 2016). Os bacharelados
em Tradugdo ndo sdo ofertados nos Institutos Federais ¢ CEFET.

Inicialmente, as instituicdes de Educacdo Superior, em geral, sdo
credenciadas como “faculdades”, e somente apds preencherem
determinados requisitos relativos a autonomia e a oferta de cursos, as
IES podem receber o status de centro universitario ou universidade.
Ademais, seus titulos e diplomas devem ser registrados por uma
universidade, o que ¢ justificado por sua falta de autonomia. Os centros
universitarios sdo IES que abrangem uma ou mais areas do
conhecimento, caracterizadas pela exceléncia no ensino e qualificagdo
do corpo docente. Detém mais autonomia que as faculdades, por isso
podem criar, organizar ou extinguir cursos ¢ programas de Educacdo
Superior (MEC)''2, porém ndo tém a obrigatoriedade da pesquisa
institucionalizada.

Por outro lado, as universidades possuem por caracteristicas
principais a indissociabilidade das atividades de ensino, de pesquisa e de
extensdo, a producdo intelectual institucionalizada, a0 menos um terco
do corpo docente deve ter titulagdo académica de mestrado ou doutorado
e a carga horaria de ao menos um ter¢o dos docentes deve ser regime
integral. Ademais, poderdo criar cursos, expedir diplomas, fixar
curriculos e nimeros de vagas, firmar acordos, contratos e convénios
conforme legislagdo vigente. As universidades, em geral, sdo compostas
por faculdades. A criacdo de universidades federais ¢ realizada a partir
de projetos de lei encaminhados ao Congresso Nacional pelo Poder
Executivo, enquanto as universidades privadas sdo instituidas a partir da
transformacgao de IES ja existentes conforme legislagdo em vigor.

I UNIVERSIDADE Metodista de Sdo Paulo. Missdo, Visdo e Valores.
Disponivel em: <http://portal. metodista.br/sobre/missao-visao-e-valores/>.
Acesso em: dez. 2017.

12 MINISTERIO da Educagio. Qual é a diferenca entre faculdades, centros
universitarios e universidades? Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=11
6&ltemid=86>. Acesso em: dez. 2017.
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Quadro 4 - Categorizagao das IES privadas que ofertam graduagdes em
Tradugao conforme sua organizacdo académica
Instituicdes de Educacio Superior

Faculdade Centro Universidade
Universitario
FIBRA Unasp Uniderp Umesp
UNILAGO = Anhanguera-Séo Unip USC
Paulo
ISAT FMU UniSantos USIT
Faculdade UniFran PUC-Rio
Cultura
Inglesa
Unimep UNINOVE
PUC-SP

Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa.

Diferentemente das IES publicas, ¢ comum que as IES privadas
ofertem a formacdo tradutor e intérprete € ndo somente de tradugdo
(Graéfico 2), visto que mais de 50% das IES ofertam a habilitacdo dupla,
sendo excec¢do a PUC-Rio, a PUC-SP, a UNIP, a USC, a FMU, a ISAT
e a Faculdade Cultura Inglesa (Grafico 3).

Grafico 3 - Habilitagdo das graduagdes nas IES privadas que ofertam cursos de
Formacao de Tradutores

Formacio nas IES privadas

. e

Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa.

Além disso, a maioria das graduacdes estd ligada aos cursos de
Letras (88%), sendo excecdo a UniSantos, a Unasp e a Univove, que
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ofertam o bacharelado com habilitagdo em Traducdo e Interpretacdo
(Gréfico 4).

Grafico 4 — A formagao de tradutores em IES privadas
Formacao nas IES privadas

Letras - Bacharelado em Traducéo [e interpretacio]

Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa.

No Grafico 5, podemos verificar o ano de criacdo das graduagoes
em Traducdo de diversas IES privadas. Os dados utilizados para a
confecgdo desse grafico foram retirados (1) do site e-MEC
<http://emec.mec.gov.br/>; (2) de informagdes disponiveis no site da
instituicdo; ou (3) por meio de contato via e-mail com o(a)
coordenador(a). Para a confec¢do do Grafico 5, as informacdes do site
da institui¢do ou do(a) coordenador(a) em detrimento do site do e-MEC.

Grafico 5 - Ano de criagdo de graduagdes em Traducdo em universidades
privadas brasileiras
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Elaboragdo: Patricia Rodrigues Costa.
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A formagdo de tradutores no Brasil, como vimos anteriormente,
so foi possivel apos a promulgacdo da Lei n® 5.540, de 28 de novembro
de 1968 (Lei de Diretrizes e Bases), também conhecida como Reforma
de 1968. Essa lei, publicada durante a Ditadura Militar, permitiu a
criagdo de cursos superiores ndo tradicionais € que ndo tivesse a
profissdo regulada e/ou regulamentada, tendo por consequéncia a oferta
de cursos, tais como de formagdo de tradutores nas IES publicas e
privadas. Assim, na década seguinte, houve o aumento da criagdo de IES
privadas e de cursos de Letras, tal como ressaltado por Palma Filho:

Nos anos 1970, a maior expansdo se deu no
campo da iniciativa privada, particularmente
expressiva foi a criagdo de novos cursos,
geralmente, aqueles que exigiam menos recursos
para instalagdo, como Filosofia, Pedagogia e
Letras, o que contribuiu para o descrédito desses
cursos quanto a formacdo de professores. Alids, a
ma qualidade desses cursos ¢ atestada pelo
insucesso dos candidatos nos concursos de
ingresso ao magistério (PALMA FILHO, 2010, p.
16).

Assim, dos 18 bacharelados em Tradugdo ofertados por IES
privadas existentes atualmente, trés foram criados ainda durante a
Ditadura Militar, a saber: na PUC-Rio, em 1969, na Faculdade Ibero-
Americana (FIA), em 1972, e na PUC-SP, em 1977. Como informado
anteriormente, nesse periodo foram criados trés bacharelados em
Tradug@o nas IES publicas (UFRGS, 1973; Unesp, 1978; UnB, 1979).

Como consequéncia do aumento de vagas para tradutores no
mercado de trabalho, diversos foram os bacharelados criados a partir de
1968 no eixo Rio-Sao Paulo, respaldados pela Reforma de 1968, sendo a
FIA a primeira IES a requerer o reconhecimento junto ao MEC, em Sao
Paulo, e a, a primeira a entrar em funcionamento (WYLER, 2003).

Segundo curso criado numa IES privada (Grafico 5), a FIA
mudou de categoria organizacional académica, de faculdade para centro-
universidade, e consequentemente teve seu nome modificado para
Centro Universitario Ibero-Americano (UNIBERO). Em 2009, o grupo
Anhanguera Educacional comprou o UNIBERO.

O UNIBERO foi um dos centros formadores de tradutores no
Brasil mais tradicionais, com atividade de 1972 a 2010, quando deixou
de existir oficialmente. Segundo Brezolin (2007), a época de sua
criagdo, o curso de Letras, Tradutores e Intérpretes, com duragdo de
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quatro anos, era ofertado pela FIA, que mais tarde passou a ser a
UNIBERO. Isso possibilitou inicialmente ao discente receber uma dupla
habilitagdo, em Tradugdo e Interpretagdo e em Licenciatura em Lingua
Estrangeira (LE)/Portuguesa — entre as LE ofertadas estavam alemdo,
espanhol, francés, inglés ou italiano, das quais deveriam escolher duas.
A partir de 1978, a habilitagdo em alemdo deixou de ser ofertada, em
razdo da baixa demanda, e os discentes passaram a ter como escolha
apenas uma LE. Em 2006, a oferta de LE para o bacharelado em Letras,
Tradugdo e Interpretacdo era somente de inglés. O curso poderia ser
classificado como generalista, dado que ofertavam disciplinas tais como
Teoria da Traducdo e Interpretagdo, Praticas da Traducdo (Jornalistica,
Juridica, Técnico — Cientifica, Literaria), Linguistica Aplicada,
Estilistica; ja nos anos 2000, em razdo de reforma curricular com o
objetivo de atender as necessidades do mercado de trabalho, passaram a
ser ofertadas as seguintes disciplinas: Terminologia Bilingue;
Linguistica de Corpus; Traducdo Assistida pelo Computador
(BREZOLIN, 2007).

Esse curso tinha outro diferencial a época, além de ser um curso
Formacao de Tradutores: os discentes ingressavam no bacharelado em
Letras, Traducdo e Interpretagdo; e s6 mais tarde, a partir do terceiro
ano, poderiam optar por cursar também a licenciatura (BREZOLIN,
2007). Em geral, o que ocorre ¢ a entrada pelo curso de Letras e a
escolha posterior pela habilitacdo ou énfase em Traducdo. Mais tarde, a
partir de 2000, o curso de licenciatura foi desmembrado do bacharelado
em Letras, Tradug@o e Interpretacdo.

O UNIBERO foi responsavel pela organizagdo trienal do
Congresso Ibero-Americano de Tradugdo e Interpretacio (CIATI), entre
1998 e 2005 (BREZOLIN, 2007), e pela publicagdo do primeiro
periddico académico da area, Traducdo & Comunicagdo (ISSN 2178-
6976), a partir de 1981, sendo descontinuado em 1986 e retomado em
2006 (MILTON, 2015). Apdés a compra do grupo Anhanguera
Educacional pelo grupo Kroton, o peridédico ndo é mais publicado, tendo
sido sua ultima publicagdio em 2013'"}. O Centro Educacional
Anhanguera de Sdo Paulo, antigo UNIBERO ¢ hoje parte do Grupo
educacional Kroton, oferece o curso de Letras — Habilitacdo em
Tradutor Intérprete Portugués/Inglés.

13 AMATUZI, Karine Taisy. Traducio & Comunicacio - v. 1 a v. 14.
[mensagem pessoal]. Recebida por: <prcostal 986@gmail.com> em 31 de julho
de 2016.
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Apos a criagdo do curso da UNIBERO, em 1972, foi criado o
curso de Letras: Lingua Inglesa — Tradugao: Inglés/Portugués pela PUC-
SP, ofertado na cidade de Sdo Paulo. De acordo com o cadastro do
eMEC, o curso teria iniciado seu funcionamento em 05 de marco de
1971. Porém, de acordo com a Professora Maria Fachin Soares,
coordenadora do curso, a data correta de criagdo € 1977:

O curso de Letras: Lingua Inglesa - Tradugdo:
Inglés/Portugués foi criado na PUC-SP em 1977.
Por ocasido da reforma curricular dos cursos de
Letras em 2008, o Letras: Lingua Inglesa -
Tradugdo: Inglés/Portugués, ou seja, o conjunto
das disciplinas especificas de formagdo de
tradutores que compdem o Bacharelado, passou a
ser oferecido na forma de um 5° ano, apo6s quatro
anos de Dupla Licenciatura em Inglés e
Portugués. Em 2011, atendendo as exigéncias
legais determinadas pelo MEC conforme Nota
Técnica n° 01/2010-CGOC/GAB/SESU/MEC (a
qual prevé a dissociacdo dos cursos de
Bacharelado e Licenciatura, impondo, assim, a
oferta de uma uUnica entrada e uma Unica
diplomagao), foi possivel o desmembramento do
Bacharelado em Tradugdo Inglés-Portugués, que
se desvinculou da Dupla Licenciatura Inglés-
Portugués, para assumir seu papel na formagao de
tradutores profissionais. O novo curso passou a
ser oferecido em 2012. Em 2015 entrou em vigor
nova matriz curricular do curso, agora
denominado Letras: Lingua Inglesa - Tradugao:
Inglés/Portugués''* (grifo nosso).

Ja na década de 1980, com o processo redemocratizagdo do
Brasil, ocorreu uma redug@o da demanda do Ensino Superior, em razéo
da retencdo e da evasdo de estudantes do 2° grau, bem como a
inadequacdo das universidades as exigéncias do mercado de trabalho
(TRAINA-CHACON; CALDERON, 2015). Mesmo assim, foram
criadas trés graduacdes destinadas a formacdo de tradutores em IES

14 SOARES, Maria Fachin. Criacdo do curso de Traducio PUC-SP.
[mensagem pessoal]. Recebida por: <prcostal986@gmail.com> em 07 de
fevereiro de 2017.
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privadas e duas em IES publicas (UFJF e UFOP, ambas em 1987)
durante o governo de José Sarney (1985-1990).

Nesse contexto, foi criada a graduag@o em Letras - Tradutor, pela
Universidade Sagrado Coracdo (USC), ofertado na cidade de Bauru/SP.
Conforme o site da institui¢do, “o curso de bacharelado em Tradugdo da
USC ¢ um dos mais antigos do Brasil, tendo, desde a sua criagdo, em
1986, assumido o compromisso de formar tradutores capacitados para o
exercicio da difusdo cultural no par de linguas Portugués e Inglés™!!>,
Porém, conforme o cadastro no e-MEC, o curso teria iniciado seu
funcionamento em 23 de fevereiro de 1987.

Ja no site da Universidade Paulista (Unip) ndo ha qualquer
informa¢do com relacdo a data de criagdo do curso de Letras-
Bacharelado em Tradug@o, apesar de termos tentado o contato com o0s
responsaveis pela instituicdo por e-mail, pelo “Fale Conosco”,
disponivel no site, por telefone, e até pela fanpage do Facebook.

Apesar disso, podemos observar na lista dos cursos superiores
tradicionais ofertados pela instituicdo duas habilitagdes em Tradugao:
(1) Letras Bacharelado em Tradug¢do em Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa; e (2) Letras Bacharelado em Tradugdo em Lingua Portuguesa e
Lingua Espanhola, ofertados em sete campi: Sdo Paulo, Campinas,
Brasilia, Goiania, Sorocaba, Ribeirdo Preto e Manaus. Conforme o
cadastro Emec, ¢ possivel identificar também que o bacharelado em
Letras do campus de Sao Paulo funciona desde 10 de fevereiro de 1986,
e o do campus de Campinas, desde 10 de fevereiro de 2005. Nao
encontramos informagdes sobre os demais campi no site do eMEC.
Entretanto, com relacdo ao reconhecimento do bacharelado, o edital do
vestibular geral para o segundo semestre de 2017 apresenta a seguinte
informacdo: “Letras (Bacharelado em Tradug@o em Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa) — Reconhecimento Decreto n° 77.546/76 e Portaria
MEC n° 560/87!1°,

Segundo esse edital, podemos constatar, portanto, trés fatos sobre
o bacharelado em Tradugdo da Unip: (1) a oferta ndo € realizada com
regularidade nos sete campi; (2) a oferta das habilitacdes (inglés e

15 UNIVERSIDADE Sagrado Coracdo. Sobre o curso. Disponivel em:
<https://www.usc.br/site/conteudo/2449-letras-tradutor-bacharelado.html>.
Acesso em: dez. 2017.

116 UNIVERSIDADE Paulista. Edital — Processo Seletivo 2017 — 2° semestre.
Disponivel em: <https://www.unip.br/vestibular/edital.asp>. Acesso em: dez.
2017.
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espanhol) ndo ¢ uniforme; e (3) o discente deverd ter uma formagao
prévia em Letras, como pode ser observado a seguir.

3. DAS VAGAS, TURNO E LOCAIS DE
FUNCIONAMENTO DOS CURSOS. Para os
campi Alphaville, Anchieta, Chacara Santo
Antdnio, Cidade Universitaria/Marginal
Pinheiros,  Indian6polis, = Marqués, Norte,
Paraiso/Vergueiro, Paulista, Pinheiros, Tatuapé,
da UNIP da Grande Sao Paulo, € nas unidades
universitarias da UNIP, nas cidades de Aracatuba,
Araraquara, Assis, Bauru, Belo Horizonte,
Campinas, Cuiaba, Distrito Federal (Brasilia),
Fortaleza, Goiania, Juiz de Fora, Jundiai, Limeira,
Manaus, Palmas, Recife, Ribeirdo Preto, Salvador,
Santos, Sdo José do Rio Pardo, Sdo José do Rio
Preto, Sdo José dos Campos e Sorocaba, os cursos
com o numero de vagas e os respectivos turnos
sdo os especificados a seguir: [...] 3 — Nos cursos
de Letras, apos completar a licenciatura em
lingua  Portuguesa e lingua Inglesa, os
interessados poderdo fazer o bacharelado em
Tradugdo em lingua Portuguesa e lingua Inglesa,
no turno da noite, no campus Paraiso/Vergueiro
da Grande Sdo Paulo, ou Campinas ou Sorocaba,
do Interior do Estado de Sdo Paulo, desde que o
nimero de interessados seja superior a 40
alunos!!” (grifo nosso).

No que diz respeito ao Bacharelado em Tradugdo e Interpretagdo da
Universidade Catdlica de Santos (UniSantos), o site da instituigdo informa que o
inicio do funcionamento do curso remete a 17 de fevereiro de 2003, tendo sido
autorizado em 2002 e reconhecido em 2007. Porém, conforme informagao
disponibilizada pelo coordenador do curso, José Martinho Gomes, a historia do
curso de Tradug@o e Interpretacdo pode ser apresentada resumidamente da
seguinte maneira:

Em 21 de novembro de 1986, foi aprovado pelo
Conselho Universitario da UniSantos o curso de
Bacharelado em Letras — Habilitacgdo em

'I7 UNIVERSIDADE Paulista. Edital — Processo Seletivo 2017 — 2° semestre.
Disponivel em: <https://www.unip.br/vestibular/edital.asp>. Acesso em: dez.
2017.
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Tradutor (Portugués/Inglés) que, entretanto,
somente se inicia em 1989. O curso originalmente
foi reconhecido para a UniSantos como
Bacharelado em Letras, com habilitagio em
Tradutor, pela Portaria n° 1.860/1992, do entdo
Ministro da Educagao e do Desporto, publicada no
DOU de 23 de dezembro de 1992. Posteriormente,
o curso foi reconhecido pela Portaria n° 181/2007,
do Secretario de Educago Superior, do Ministério
da Educagdo, publicada no DOU de 27 de
fevereiro de 2007, como habilitagdo Tradugdo e
Interpretacdo do curso Letras — bacharelado. Esta
Portaria foi retificada pela Portaria n® 974/2007,
do Secretario da Educagdo Superior, do Ministério
da Educacdo (Processo n° 23000009700/2005-88
— registro no Sapiens n° 20050005792), publicada
no DOU de 29 de novembro de 2007, com a
seguinte redagdo: “reconhecer o curso de
Tradug¢do e  Interpretagdo,  bacharelado”,
desvinculado do curso de Letras. O curso de
Tradugdo e Interpretagdo estd cadastrado no
Sistema eMEC sob n ° 647748 (grifo nosso).

Ja no governo Fernando Collor de Melo (1990-1992), mesmo
tendo como uma das palavras de ordem a privatizagdo, ocorreu uma
queda no numero de IES privadas (TRAINA-CHACON; CALDERON,
2015). Conforme destaca Mara Regina Martins Jacomeli (2011), foi a
partir de 1990 que o Brasil passou a participar de encontros
internacionais tendo por intuito a discussdo de politicas educacionais. E
nesse contexto que o bacharelado em Letras — Tradutor e Intérprete — é
criado na Universidade Sdo Judas Tadeu (USJT), na cidade de Sao
Paulo, com inicio de funcionamento, em 20 de fevereiro de 1991,
conforme o e-MEC.

Com o impeachment de Collor, Itamar Franco assume o poder em
1992. Durante seu governo, Itamar Franco (1992-1993) regulamentou a
Lei n® 8.436, de 25 de junho de 1992 (BRASIL, 1992), que
institucionaliza o programa de crédito educativo para os estudantes
carentes e retira a exigéncia de fiador. Ademais, esse governo tinha por
lema a “Educacdo para a Cidadania”, tendo por meta a qualidade do

18 MARTINHO, José. Cria¢do do curso de Tradu¢io e Interpretacio -
UNISANTOS. [mensagem pessoal]. Recebida por: <prcostal 986@gmail.com>
em 07 de fevereiro de 2017.
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ensino (JACOMELI, 2011). No que diz respeito ao Ensino Superior,
buscou-se por qualidade nos cursos de graduacdo e a consolidagdo da
pos-graduagdo (JACOMELI, 2011). Durante esse governo, marcado
pela implantacdo do Plano Real em 1994, foram criados dois
bacharelados em Tradug¢do em IES privadas (Uniderp ¢ UNIFRAN) e
houve redugdo no numero de IES privadas e publicas.

A Universidade Anhanguera — Uniderp, de acordo com seu site
institucional''?, oferta na cidade de Campo Grande/MS, o curso de
Letras — Bacharelado com énfase em Tradutor e Intérprete em Inglés.
Nao ha quaisquer informagdes nesse site acerca da data de inicio de
funcionamento ou criagdo, porém, conforme o e-MEC, o bacharelado
em Letras iniciou seu funcionamento em 08 de janeiro de 1993.

A Universidade de Franca (UNIFRAN) oferta, na cidade de
Franca/SP, o bacharelado em Letras-Tradutor e Intérprete. Conforme
informagdes no site da universidade'?°, o curso foi criado em 1994,
entretanto, de acordo com o e-MEC, o curso iniciou seu funcionamento
em 06 de abril de 1973.

Ja no governo de FHC (1995-2003), favoravel as privatizagdes,
foi aprovada a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida por
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 1996.
Segundo Traina-Chacon e Calderén (2015, p. 80),

[...] na educagdo superior, as politicas adotadas
por FHC rotuladas pelos setores de esquerda
como “neoliberais”, promoveram uma aceleracao
da expansdo das Instituicdes de Ensino Superior
(IES) e o aumento de 110,8% no numero de IES
privadas em oito anos, optando pela ampliagdo da
cobertura de atendimento via expansdo do setor
privado e a consequente institucionalizacdo do
mercado universitario com a presenca de rankings
governamentais, resultantes do exame nacional de
curso [...], fato criticado a exaustdo pelos setores

19 UNIVERSIDADE Anhanguera - Uniderp. Curso de Letras. Disponivel em:
<http://ww2.uniderp.br/uniderp/vw_curso.aspx?CodCurso=18>. Acesso em:
dez. 2017.

120 UNIFRAN. Fonoaudiologia e Tradutor Intérprete da Unifran siio
selecionados para o Guia do Estudante. Disponivel em:
<http://www.unifran.edu.br/noticias/fonoaudiologia-e-tradutor-interprete-da-
unifran-sao-selecionados-para-o-guia-do-estudante/>. Acesso em: dez. 2017.
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de oposigdo, por representar a mercantilizagdo da
educacao no pais [...]

Assim, passou-se a entender, no governo FHC, que a Educagdo
Superior seria realizada com maior eficiéncia e eficacia pela iniciativa
privada e, por isso, deveria ser passivel de privatizagdo. Conforme
destaca Traina-Chacon e Calderon,

A expansdo das IES pela via privada foi uma
caracteristica desde antes da década dos anos 70.
Entre 1980 e 1995 devido as diversas crises
econdmicas, ndo houve expansdo significativa de
IES publicas e privadas. Desde a sangdo da LDB
de 1996 e as legislagdes subsequentes, houve um
impressionante crescimento do sistema, bastando
apenas sete anos (1995-2002) para duplicar o
nimero de matriculas (TRAINA-CHACON;
CALDERON, 2015, p. 87).

E durante o governo FHC que um grande nGmero de
bacharelados em Tradugdo em IES privadas é criado, cinco no total
(UNASP, UNILAGO, FMU, UNINOVE e UMESP), enquanto que
nesse mesmo periodo somente um bacharelado foi criado na UFPR, em
2001.

Em 1999, iniciou o funcionamento do bacharelado em Tradutor e
Intérprete no Centro Universitario Adventista de Sdo Paulo (UNASP),
na cidade de Engenheiro Coelho/SP, conforme informado pelo
coordenador do curso, Milton Luiz Torres, como pode ser verificado a
seguir:

Inicio de Funcionamento: fevereiro de 1999.
Integralizagdo: 8 semestres (4 anos).

Autorizagdo: Portaria MEC 858, de 05 de agosto
de 1998.

Data da publicacdo: 06 de agosto de 1998.
Reconhecimento: Portaria MEC 2.158, de 16 de
julho de 2004.

Data da publicacdo: 20 de julho de 2004.

Regime: Semestral por Créditos

Turno: Noturno.

Vagas: 60 (sessenta).'!

12l TORRES, Milton L. Tradutor e intérprete. [mensagem pessoal]. Recebida
por: <prcostal 986@gmail.com> em 16 de janeiro de 2017.
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Um ano mais tarde, no ano 2000, foi criado o curso de Letras
com Habilitagdo em Tradutor e Intérprete em Lingua Inglesa na Unido
das Faculdades dos Grandes Lagos (UNILAGO), em Sao José do Rio
Preto/SP, conforme informado por sua coordenadora, Andréia Régia: “O
curso foi criado em 2000, em 2012 tivemos renovag¢do do
reconhecimento 1?2, Conforme informac¢des do e-MEC, em 02 de
fevereiro de 2000, iniciou o funcionamento do Bacharelado em Letras-
Inglés.

De acordo com a entdo coordenadora do Bacharelado em Letras
Tradutor-Intérprete  do  Centro  Universitario das Faculdades
Metropolitanas Unidas (FMU), Beatriz Pereira Santana, “O curso de
Bacharelado em Letras Tradutor-Intérprete do Centro Universitario da
FMU foi instituido em 2001 e obteve seu reconhecimento com a
formagdo da primeira turma 2004”123, Segundo o e-MEC, o bacharelado
em Letras iniciou seu funcionamento em 14 de fevereiro de 2000.

Entre as IES privadas que ofertam graduacdo destinada a
Formagdo de Tradutores, a Universidade Nove de Julho (UNINOVE)
apresenta um diferencial significativo em relacdo as demais: oferta o
Bacharelado em Tradutor e Intérprete na modalidade de Educagdo a
Distancia (EaD), regulamentada em 2005 (BRASIL, 2005), nas cidades
de Bauru, Botucatu, Sdo Manuel, Sdo Paulo ¢ Sdo Roque, todos no
estado de Sao Paulo. Oferta ainda a modalidade presencial em diversos
campi, no mesmo estado. De acordo com a professora Luciana Latarini
Ginezi, o bacharelado em Tradutor e Intérprete data de 2002. Porém,
conforme o e-MEC, podemos verificar que os bacharelados presenciais
colocam o inicio de funcionamento em 26 de novembro de 1997, 02 de
marco de 2001 e 19 de fevereiro de 2008. Nao ha informacdes sobre o
inicio das atividades da modalidade EaD.

A Universidade Metodista de Sdo Paulo (UMESP) oferta o curso
Letras Tradutor e Intérprete em Inglés-Bacharelado que, de acordo do e-
MEQC, iniciou seu funcionamento em 21 de junho de 2002. Assim como
a UNINOVE, sdo ofertadas as modalidades de Educagdo a Distancia
(EaD) e presencial. O curso ¢ de entrada anual.

122 REGIA, Andréia. Criacio do curso de Letras - Tradutor Intérprete
(Lingua Inglesa). [mensagem pessoal]. Recebida por:
<prcostal 986@gmail.com> em 16 de janeiro de 2017.

123 SANTANTA, Beatriz P. Fale com o(a) Coordenador(a) do Curso.
[mensagem pessoal]. Recebida por: <prcostal986@gmail.com> em 18 de
janeiro de 2017.
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Conforme Jacomeli, “com a eleicao de Luiz Inacio Lula da Silva,
em 2002, as politicas educacionais propostas no governo FHC tiveram
continuidade, mas o governo de Lula passou a fazer um governo mais
aberto ¢ comprometido com as varias demandas das classes sociais”
(JACOMELI, 2011, p. 125). Assim, foram implementados no governo
Lula: (1) o Sistema Nacional de Avaliagio da Educacdo Superior
(SINAES), que visou uma avaliagdo processual emancipatoria e distante
do ranqueamento proposto por FHC; (2) o Programa Universidade para
Todos (PROUNI), em 2004, que possibilitou o acesso de mais
estudantes ao ensino superior privado, por meio de bolsas de estudos
integrais e parciais (TRAINA-CHACON; CALDERON, 2015). Mesmo
visando ao acesso mais amplo as universidades publicas de qualidade,
reformadas e expandidas, o governo Lula ndo conteve a expansdo do
setor privado, porém essa nao foi tdo alta quanto no governo FHC
(TRAINA-CHACON; CALDERON, 2015). No governo Lula foram
criados somente trés bacharelados em Tradugdo (FIBRA, ISAT e
UNIMEP).

O curso de Letras Bacharel em Tradugdo e Interpretagdo em
Portugués/Inglés da Faculdade Integrada Brasil Amazdnia (FIBRA)
iniciou seu funcionamento de 15 de agosto de 2003, conforme o site do
e-MEC, e teve seu curso reconhecido em 2006'%4,

De acordo com o Instituto Anisio Teixeira (ISAT), o bacharelado
em Traducdo Portugués/Inglés foi criado em 2003, e conforme o e-
MEC, o funcionamento se deu em 24 de janeiro de 2005. Vale destacar
que a mantenedora do ISAT ¢ o Instituto Cultural Brasil-Estados Unidos
(ICBEU)!%.

O bacharelado Letras-Inglés (Tradugdo e Interpretagdo) da
Universidade Metodista de Piracicaba (Unimep) iniciou seu
funcionamento em 18 de fevereiro de 2010, conforme indica o site do
eMEC.

Durante o governo de Dilma Vana Rousseff (2011 a 31 de agosto
de 2016), nenhum bacharelado em Tradugdo foi criado. Em 2017, ja no
governo de Michel Temer, a Faculdade Cultura Inglesa passou a ofertar
o Bacharelado em Letras-Traducdo, nos periodos matutino e noturno

124 FIBRA. Letras Bacharelado. Disponivel em:
<http://www.fibrapara.edu.br/site/graduacao/letras-bacharelado>. Acesso em:
dez. 2017.

125 ISAT. Missio Institucional. Disponivel em:

<http://www.isat.edu.br/?pag=pagina&registro=22#.WPO_ndIrK00>.  Acesso
em: dez. 2017.
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com duragdo minima de oito semestres (BRASIL, 2017). Segundo sua
pagina institucional,

[...] o modelo adotado para propiciar a formagao
do tradutor ¢ o do ensino para desenvolvimento
das competéncias necessarias ao exercicio
profissional e ndo apenas para o desenvolvimento
de competéncias académicas. Por isso, requer que
os Nucleos Tematicos realizem a integragdo entre
conteudos basicos e de formagdo profissional
compreendendo-os como toda e qualquer
atividade académica que constitua o processo de
aquisicdio de competéncias e habilidades
necessarias ao exercicio da profissdo'%.

Apos termos apresentado o levantamento dos cursos e seu
panorama histérico, podemos nos questionar: “Como estdo distribuidos
os bacharelados em Tradugdo no Brasil?” Pergunta que buscaremos
apresentar no proximo topico.

3.2.4 A Formacao de Tradutores no Brasil — distribuicio territorial

Afinal, em que estados ou regides estdo concentrados os
bacharelados em Tradugdo? Quais seriam as possiveis explicagdes para
esse fato?

Atualmente, existem no Brasil aproximadamente 30 bacharelados
em Tradugdo'?’, distribuidos em cerca de 50 campi, dos quais 11 sdo
ofertados em IES publicas — nove em universidades federais (UFRGS,
UnB, UFJF, UFOP, UFPR, UFPB, UFPel, UFU ¢ UFMG) e duas em
institui¢oes estaduais (UEM e Unesp) — (Grafico 6, Mapas: 1 e 2), como
relatado anteriormente, e por 17 IES privadas, sendo que algumas
ofertam o bacharelado em diferentes campi.

As IES publicas que ofertam bacharelados em Traducdo estdo
concentradas principalmente nas regides Sudeste e Sul, respectivamente,
com quatro universidades publicas federais (UFOP, UFJF, UFU,
UFMGQG) e uma estadual (Unesp) e trés publicas federais (UFRGS, UFPR
¢ UFPel) e uma estadual (UEM), como pode ser observado no Mapa 1.

126 BACHARELADO Letras-Inglés-Tradugdo. Disponivel em:
<https://www.faculdadeculturainglesa.com.br/wps/portal/fci/site?pg=bachareclad
0>. Acesso em: dez. 2017.

127 N4o foram considerados, neste estudo, as graduagdes em Tradu¢io/LIBRAS.
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Mapa 1 - Distribui¢@o dos bacharelados que visam a formagdo de tradutores em
IES publicas
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Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa. Disponivel em:

<http://bit.ly/TraducdoNoBrasil>. Acesso em. dez. 2017.

As regides Centro-Oeste e Nordeste ofertam, cada uma, curso de
bacharelado em Tradugdo, oferecidos pelas universidades publicas UnB
e UFPB, respectivamente. Na regido Norte, ndo ha oferta de bacharelado
que vise a formacao de tradutores em IES publica (Grafico 6).
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Grafico 6 - Quantidade de IES publicas federais vs. IES ptblicas estaduais que
ofertam graduacdo em Tradugao

IES piblicas Federais vs. IES Publicas Estaduais
brasilerias que ofertam bacharelado em Traducao
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Elaboragéo: Patricia Rodrigues Costa.

Das 11 institui¢des publicas que ofertam graduagdo destinada a
Formagdo de Tradutores, 45,45% estdo localizadas na regido Sudeste,
seguida pela Regido Sul, com 36,36% (Grafico 7).

Grafico 7 - Porcentagem de instituicdes publicas que ofertam a graduacdo em
Tradugao por regidao
IES publicas com bacharelado em Traducéo
por regido (%)
100

45.45

25

Centro-Oeste Nordeste Norte Sudeste Sul

=== [nstituicdes piblicas (%)

Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa.

A regido Sudeste, além de ter a maior concentragdo de IES
publicas com bacharelados em Tradugdo (Grafico 6), concentra a maior
quantidade de IES privadas com bacharelados que visam a Formagao de
Tradutores (Mapa 2, graficos 8 e 9). Destacamos que, para a confec¢do
dos graficos relacionados as IES privadas, levamos em consideragdo os
diversos campi da Unip e da UNINOVE.



210

Mapa 2 - Distribui¢do das graduacdes que visam a formagdo de tradutores em
IES privadas

= Formagdo de tradutore.. Q

v Essemap

Instituigdes privadas

v @ Universidade Anhanguer

e
Argentina L&,

(1] . } - Gacgaiens

Elaboragao: Patricia Rodrigués Costa. Disponivel em:
<http://bit.ly/TradugdoNoBrasil>. Acesso em: dez. 2017.

Assim, a regido Sudeste oferta 29 bacharelados destinados a
Formacao de Tradutores, dos quais 18 sdo ofertados em IES privadas.
Destacamos que a Unip e a UNINOVE ofertam o bacharelado em mais
de um campus, sete e 12, respectivamente, o que totaliza, atualmente, 35
ofertas de bacharelados destinados a Formagdo de Tradutores em IES
privadas. Nas regides Nordeste e Sul ndo s@o ofertados bacharelados em
Traducdo em IES privadas.

Grafico 8 - Graduagdes em Tradug@o em IES publicas e privadas por regiao

Bacharelados em Tradugiio por regiio

brasileira
5
- 4
1 1 2
wm® Ve S WO
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Il Instituicdes Publicas = Institui¢des Privadas

Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa.


http://bit.ly/TraduçãoNoBrasil
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Grafico 9 - Porcentagem de institui¢cdes privadas por regido

IES privadas com bacharelado em Traducao
por regiao (%)
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Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa.

Conforme os graficos 8 e 9, a distribuigdo territorial dos
bacharelados em Tradug@o concentra-se na regido Sudeste, num total de
35 campi, com destaque para as IES privadas, 30 (65,22% do total de
bacharelados oferecidos no Brasil; 85,71% do total de bacharclados
oferecidos em IES privadas). Ainda em relacdo a esses graficos, as
regides Centro-Oeste (C.0O.) e Sul (S) empatam quanto a quantidade de
cursos, dispondo de quatro graduagdes cada. Na regido Sul, os
bacharelados em Traducdo sdo ofertados por instituicdes publicas
(UFRGS, UFPel, UEM e UFPR). Na regido Centro-Oeste, dos quatro
bacharelados em tradugdo, apenas uma ¢é ofertada por IES publica, no
Distrito Federal (UnB); as outras trés sdo ofertadas por IES privadas, no
estado de Goias (Unip)'?%, no Mato Grosso do Sul (Anhanguera
Uniderp) e no Distrito Federal (Unip). Na regido Norte, duas IES
privadas ofertam a graduagdo em Traducdo, sendo uma no estado do
Amazonas (Unip) e outra no do Para (FIBRA). Por fim, na regido
Nordeste consta somente uma graduag@o em Tradugdo (UFPB).

A concentragdo de 76,09% do total de bacharelados em Tradugdo
na regido Sudeste (Grafico 10), contabilizando 45,45 % das IES
publicas (Grafico 7) e 85,71% das IES privadas (Grafico 9), poderia ser,
a principio, justificada pela presenca do eixo Rio-Sdo Paulo. Porém, se
considerarmos somente esse €ixo, nossa justificativa torna-se invalida,

128 A lista com as graduagdes destinadas a Formagdo de Tradutores encontra-se
no Apéndice, e quando necessario, nos referiremos a institui¢do por meio de sua
sigla.
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pois o estado do Rio de Janeiro tem somente duas graduacdes em IES
privadas (PUC-Rio e ISAT).

Grafico 10 - Porcentagem das graduagdes em Traduc@o por regido

Bacharelados em Traducdo por regiio (%0)
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Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa.

Dos 76,09% do total de bacharelados em Tradugdo ofertados na
regido Sudeste (Grafico 10), somente 10,87 % (Grafico 11) referem-se
as IES publicas.

Grafico 11 - Porcentagem das graduagdes em Tradugdo por regido, conforme
institui¢des publicas e privadas
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Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa.

Ap6s termos contextualizado a Formagao de Tradutores em nivel
de graduagdo por regides, passaremos a examinar o contexto dos estados
brasileiros. Iniciamos listando quais estados (ndo) possuem IES com
oferta de bacharelados voltados a Formagdo de Tradutores.



Quadro 5 - Bacharelado em Tradugéo por estado

Estados sem IES que
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Estados com IES que

Regido ofertam bacharelados = ofertam bacharelados
em Traducio em Traducio
Centro-oeste g;sig;t?GF Sc)ieral (DF)
g;;);;(p;;))sta por trés Mato Grosso (MT) Mato Grosso do Sul
(MS)

Alagoas (AL)

Bahia (BA)

Ceara (CE)
Nordeste Maranhdo (MA)
(composta por nove Pernambuco (PE) Paraiba (PB)
estados) Piaui (PI)

Rio Grande do Norte

(RN)

Sergipe (SE)

Acre (AC)
Norte Amapa (AP)
(composta por sete Tocantins (TO) ?;?;?gr;‘a)s (AM)
estados) Rondodnia (RO)

Roraima (RR)
Sudeste (composta por . Minas Gerais (MG)

tro estados) Espirito Santo (ES) Rio de Janeiro (RJ)

qua S#o Paulo (SP)
Sul Parana (PR)
(composta por trés Santa Catarina (SC) Rio Grande do Sul
estados) (RS)

Elaboracdo: Patricia Rodrigues Costa.

Com base nessas informagdes, verifica-se que s6 o estado de Sao
Paulo oferta graduagdo em Tradugdo em quase 30 campi, entre os quais
alguns na modalidade EaD, como o da UNINOVE (Grafico 12).
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Grafico 12 - Graduacdes em Tradug@o em instituicdes publicas e privadas por
estado

A formacio de tradutores por estado brasileiro
(bacharelados)
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Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa.

Em relacdo aos bacharelados em Tradugdo por estado (Grafico
12), observamos que 60,87% do total de bacharelados destinados a
Formacdo de Tradutores estido em IES privadas no estado paulistano,
bem como 80 % do total de IES privadas, isto é, 28 dos 35. Em
contraponto, é no estado de Minas Gerais que se tem a maior oferta de
bacharelados em IES publicas brasileiras, totalizando quatro IES (36,
36% do total entre as IES publicas).

Assim, ao analisarmos o cendrio da regido Sudeste, percebemos
que depois de Sao Paulo, o estado com maior nimero de bacharelados
destinados a Formagdo de Tradutores ¢ Minas Gerais, ¢ ndo o Rio de
Janeiro, como se poderia supor em razao do eixo Rio-Sao Paulo. Apesar
disso, o intenso fluxo de estrangeiros, em razdo de eventos
internacionais, da presenga de sedes de empresas multinacionais e de
orgaos consulares, demonstra a importancia do polo financeiro e cultural
existente nesse eixo para a atividade tradutoria. Além da forte atividade
cultural-politico-econdmica — em que esta inserido o intenso mercado
editorial, o qual precisa de tradutores das mais variadas especializagdes
—, a quantidade de turistas, de imigrantes e de seus descendentes gera
grande demanda de tradugdo exigidas pelo mercado em geral.

Voltando ao Grafico 7, verificamos que a regido Sul do Brasil
oferece 36,36% dos bacharelados em Traducdo em IES publicas. Ao
pensarmos na formag@o e na economia da regido Sul, podemos ter uma
explicacdo plausivel para essa concentragdo. Em relacdo a formacao da
populagdo, a regido Sul é composta em grande parte por imigrantes,
principalmente europeus, e de seus descendentes, com destaque para as
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colonias italiana e alema. Ao considerarmos sua economia, além de polo
turistico, a regido Sul é uma grande exportadora de produtos agricolas e
agroindustriais. Esses fatores podem explicar a presenga de duas
graduagdes em Traducdo no Parand, e de duas no Rio Grande do Sul em
IES publicas, de um total de 11.

A criacdo de bacharelados em Tradugdo pode, muitas vezes, ser
considerada estratégica. Tal afirmacdo pode ser exemplificada com a
criacdo, em 1979, do curso de Letras — Tradugdo na Universidade de
Brasilia (UnB), 19 anos apoés a criagdo de Brasilia e da transferéncia da
capital nacional para o Planalto Central. O curso da UnB foi o primeiro
bacharelado destinado a Formagdo de Tradutores, em ambiente
universitario, fora das regides Sul e Sudeste, tendo na vida politica e
diplomatica da capital nacional uma de suas justificativas (SOUSA,
Germana, 2012).

Podemos considerar estratégica, também, a oferta pela Unip de
uma graduagdo voltada a Formagdo de Tradutores no estado do
Amazonas, o que possivelmente pode estar relacionada a Zona Franca
de Manaus (ZFM)'?, a qual agrega trés polos econdmicos: comercial,
industrial e agropecuario. O polo industrial possui cerca de 600
industrias de alta tecnologia que geram empregos diretos e indiretos,
sendo responsavel pelas exportagdes dos mais variados produtos'* para
diversos paises'3!. Assim, esse polo é extremamente importante para o
Comércio Exterior da regido e, por isso, é considerado a base de
sustentagdo da ZFM. Juntamente com o polo industrial, o agropecuario
pode justificar a criagdo desse curso, visto que, além da produgdo de
alimentos e da agroindustria, € nesse polo que se insere o turismo.

Apresentaremos, no proximo topico, as pesquisas sobre a
Formagdo de Tradutores realizadas no Brasil no contexto da pos-
graduagao.

129 SUPERINTENDENCIA da Zona Franca de Manaus (SUFRAMA). O que é
o Projeto ZFM? Disponivel em:
<http://www.suframa.gov.br/zfm o _que e o projeto_zfm.cfm>. Acesso em:
dez. 2017.

130 SUFRAMA. Principais produtos exportados. Disponivel em:
<http://www.suframa.gov.br/zfm_comexterior_expor_am_p_produtos.cfm>.
Acesso em: dez. 2017.

131 SUFRAMA. Principais paises por ordem decrescente. Disponivel em:
<http://www.suframa.gov.br/zfm_comexterior_expor_am_p_paises.cfim>.
Acesso em: dez. 2017.



http://www.suframa.gov.br/zfm_o_que_e_o_projeto_zfm.cfm
http://www.suframa.gov.br/zfm_comexterior_expor_am_p_produtos.cfm
http://www.suframa.gov.br/zfm_comexterior_expor_am_p_paises.cfm

216

3.3 AS PESQUISAS SOBRE A FORMACAO DE TRADUTORES NO
BRASIL

Conforme pudemos verificar anteriormente, a partir da Reforma
Universitaria de 1968, diversos foram os bacharelados destinados a
Formagdo de Tradutores criados no Brasil. Por outro lado, a pesquisa
nessa subarea dos Estudos da Tradugdo demorou um pouco mais para se
estabelecer no Brasil, e apesar da existéncia de programas de pos-
graduagdo stricto sensu com linhas de pesquisa sobre Tradugao,
somente em 2003 foi criado o primeiro Programa de Pos-Graduagdo em
Estudos da Tradugdo (PGET), ofertado pela Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). Atualmente, ha quatro Programas de Pos-
graduagdo em Estudos da Tradug@o no Brasil: (1) PGET/UFSC, criado
em 2003; (2) POSTRAD/UnB, criado em 2011; (3) TradUSP/USP,
criado em 2011'32; (4) POET/UFC, criado em 2014.

Segundo Marie-Héléne Torres (2015), os Estudos da Tradugdo no
Brasil passaram por uma “virada institucional” em 2003, quando da
criagdo da PGET/UFSC. Porém, podemos pensar que, em razdo da
possibilidade da criacdo de bacharelados em Traduc¢do a partir da
publicacdo da Reforma de 1968, o Brasil teve sua primeira “virada
institucional” naquele ano, tendo por caracteristica principal o inicio da
Formacdo de Tradutores em ambiente universitdrio académico. A
“virada institucional” de 2003 seria, portanto, uma segunda “virada”,
que se caracterizou pela criacdo da primeira pds-graduagdo no Brasil,
tendo por consequéncias o fortalecimento da area, que esta centrada na
formacao de pesquisadores em Tradugéo.

Posto que os programas de pos-graduagdo sdo importantes para o
fortalecimento das graduagdes, pois acredita-se que parte dos egressos,
mais cedo ou mais tarde, busquem atuar em cursos na area de tradugao,
apresentamos, em seguida, o levantamento dos produtos de pesquisas de
mestrado e doutorado relacionados a subarea Formacdo de Tradutores.
Antes de passarmos ao levantamento das dissertagdes e teses,
ressaltamos que as pesquisas sobre a Formac¢do de Tradutores tém se
iniciado ainda na graduagdo, como pode ser observado pelos titulos das
monografias a seguir:

132 Em 2017, a CAPES recomendou o descredenciamento do Programa de Pos-
Graduagdo em Estudos da Tradugdo da Universidade de Sdo Paulo
(TRADUSP/USP).
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e 2009 — O desenvolvimento da competéncia
tradutoria e o curriculo do Bacharelado em
Letras — énfase em traducdo: Inglés da FALE —
UFJF'33, de autoria de Braulio de Oliveira
Silveira (UFJF)

e 2012 — A Formagdo de Tradutores no estado do
Rio de Janeiro'3*, de autoria de José Manuel da
Silva (ISAT);

e 2013 — O curso de Bacharelado em Tradugdo da
Universidade Federal da Paraiba: desafios e
conquistas'?®, de autoria de Ruth Venancio
Fernandes Dantas (UFPB).

Salientamos que o levantamento de dissertacdes e teses foi
realizado tendo por critérios: (1) titulo, (2) resumo, (3) palavras-chave.
Destacamos ainda que ndo foi nosso objetivo realizar o levantamento de
Bacharelados em Traducdo-LIBRAS, motivo pelo qual ndo buscamos
por dissertacdes e teses relacionadas & formagdo de tradutores e
intépretes de Linguas de Sinal.

3.3.1 Dissertacdes defendidas sobre a Formacao de Tradutores

A primeira dissertagdo relacionada a Formagdo de Tradutores
data de 1976, de autoria de Maria Candida Bodernave, pioneira na
Formac¢do de Tradutores e uma das criadoras do Bacharelado em
Traducdo e Interpretagdo na PUC-Rio, em 1969. Assim, na década de
1970, contabilizamos somente uma dissertacdo, e, na década de 1980,
mais uma. Por outro lado, na década de 1990, foram defendidas duas
dissertagdes, enquanto na primeira década do século XX o numero
quadruplicou, e na década de 2010, até o final de 2017, foram 10
dissertagoes defendidas, conforme pode ser observado no Quadro 6.

133 Disponivel em:

<http://www.ufjf.br/bachareladotradingles/files/2011/02/Br%C3%A lulio TCC.

pdf>. Acesso em: dez. 2017.
134

Disponivel em:
<http://www.revistadoisat.com.br/numero6/2%20Whelinton_Formacao_Tradut
ores.pdf>. Acesso em: dez. 2017.

135 Disponivel em: <http://www.cchla.ufpb.br/ctrad/wp-
content/uploads/2014/08/TCC-RUTH-VEN%C3%82NCIO.pdf>. Acesso em:
dez. 2017.



http://www.ufjf.br/bachareladotradingles/files/2011/02/Bráulio_TCC.pdf
http://www.ufjf.br/bachareladotradingles/files/2011/02/Bráulio_TCC.pdf
http://www.revistadoisat.com.br/numero6/2%20Whelinton_Formacao_Tradutores.pdf
http://www.revistadoisat.com.br/numero6/2%20Whelinton_Formacao_Tradutores.pdf
http://www.cchla.ufpb.br/ctrad/wp-content/uploads/2014/08/TCC-RUTH-VENÂNCIO.pdf
http://www.cchla.ufpb.br/ctrad/wp-content/uploads/2014/08/TCC-RUTH-VENÂNCIO.pdf
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Quadro 6 - Dissertagdes sobre aspectos da Formagao de Tradutores defendidas

no Brasil

Autor(a)

Maria
1. Candida
Bordenave

Nair Leme
Fobé

Raffaella de
3. Filippis
Quental

Maria Lucia
4.  Machado de
Lorenci

Alessandra
5. Ramos de
Oliveira

Maria
Antonieta
Flores
Ramos

Titulo

Contribuig¢oes
da linguistica
para o ensino
de Tradugdo

Para uma
pedagogia da
tradugdo

A dicotomia
tradicional
teoria/pratica
no ensino de
tradugdo: suas
manifestagoes,
sua matriz
teorica e seus
efeitos para
formagdo de
tradutores

O ensino da
tradu¢do: uma
nova
concepgdo
didatica

A equivaléncia
ilusoria:
Reflexoes sobre
o0 ensino de
tradugdo
Juridica

A Formagao do
Tradutor e
normas de
tradugdo:

Muisica lunar,
de Efrain
Bartolomé,
vertido para a
Lingua
Portuguesa

Orientador(a)

Jurgen Heye

Joaquim
Brasil Fontes
Junior

Rosemary
Arrojo

Marilia dos
Santos Lima

Mark David
Ridd

Carlos Gohn

Programa

Lingua
Portuguesa —
Linguistica

Educagido
(area de
concentragao
em Filosofia
e Historia da
Educag@o)

Linguistica
Aplicada
(area de
concentragao
Tradugdo)

Letras (area
de
concentragao
Aquisigdo da
Linguagem)

Linguistica
Aplicada

Estudos
Linguisticos

1IES

PUC-Rio

Unicamp

Unicamp

UFRGS

UnB

UFMG

Ano

1976

1981

1996

2001

2002

2003



10.

11.

12.

13.

Potyra
Curione
Menezes

Alessandra
Matias
Querido

Sabrina
Lopes
Martinez

Camila
Nathalia de
Oliveira
Braga

Patricia
Moreira
Sampaio

Fabiola
Alice Alves
Rocha dos
Reis

Patricia
Rodrigues
Costa

Tradutores e
tradutoras com
e sem formagdo

académica em
tradugdo e suas
relagées com a
teoria e a
pratica da
tradugao
poética

Entrelinhas e
entrelinguas:
as habilidades
tradutorias na
formagao do
tradutor

Tradugdo para
legendas: uma
proposta para
a formagao de
profissionais

Indagando o
perfil de
tradutores em
Sformagdo: um
estudo de caso

O ensino da
tradugdo do
humor: um
estudo com as
tiras da
Mafalda

Crengas sobre
ensino e
aprendizagem
de traducado:
uma reflexao
baseada nos
Estudos da
Tradugdo e na
Linguistica
Aplicada

Do ensino de
tradugdo
literaria

Paulo Roberto
Ottoni

Mark David
Ridd

Marcia do
Amaral
Peixoto
Martins

Adriana
Silvina
Pagano

Vera Lucia
Santiago
Aratijo

Marcia do
Amaral
Peixoto
Martins

Germana

Henriques

Pereira de
Sousa

Linguistica
Aplicada
(area de

concentragao

Teoria,
Pratica e
Ensino de

Tradug@o)

Linguistica
Aplicada

Letras

Linguistica
Aplicada

Linguistica
Aplicada
(area de
concentragao
Estudos da
Linguagem)

Letras

Estudos da
Tradugio

Unicamp

UnB

PUC-Rio

UFMG

UECE

PUC-Rio

UnB
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2004

2004

2007

2007

2008

2012

2013
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Andréa de
Oliveira
Gaspar
Ferreira

14.

Thais
15. Cristina
Casson

Débora
16. Mendes
Neto

Claudia

e Pungartnik

Ana
18. Carolina
Cruz Acom

Joacyr
19. Tupinambas
de Oliveira

A formagao
universitdria
na construgdo
da pratica
tradutoria sob
a dtica dos
alunos

Agéncias de
tradugado, seus
profissionais e
procedimentos:
contribui¢des

para uma
melhor
conscientiza¢do
do tradutor em
formagao

A tradugao
representada:
uma andlise de

questoes
tradutorias a
partir da
relagdo entre
representagoes
cognitivas,

publicas e

sociais de
tradutores em

formagao.

A relagdo
teoria e prdatica
na formagdo do

tradutor em
universidades
brasileiras

Didadtica
cinemdtica:
escrileituras
em meio a
Filosofia-
Educagao

A linguistica de
corpus na
formagao do
tradutor:
compilagdo e
proposta de
andlise de um
corpus paralelo
de aprendizes
de traducao

Maria de
Fatima

Barbosa
Abdalla

Lenita Maria
Rimoli
Esteves

José Luiz Vila
Real
Gongalves

Zelina Marcia
Pereira Beato

Sandra Mara
Corazza

Stella Esther
Ortweiler
Tagnin

Educagao

Estudos
Linguisticos
e Literarios
em Inglés

Letras

Estudos da
Linguagem

Educagdo

Letras
(Estudos
linguisticos
e Literarios
em Inglés)

Universidade
Catolica de 2014
Santos
USP 2014
UFOP 2014
Universidade
Estadual de 2015
Santa Cruz
UFRGS 2015
USP 2015



Barbara
Cristina
20. Marques
Pereira
Ramos

Débora Inez
Guedes
Martins de
Souza

21.

Corpus de
Aprendizes de
Tradugdo:
possiveis
aplicagdes na
sala de aula de
uma disciplina
de tradu¢do

A
sociolinguistica
na formagdo de

tradutores no
Brasil

Letras (area

Maria Alice de
Gongalves concentragao UERJ
Antunes Estudos de
Literatura)
Hans Theo Estudos da
Harden Tradugio LHOISIIEAD

Elaboracdo: Patricia Rodrigues Costa.

3.3.2 Teses defendidas sobre a Formacio de Tradutores
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2016

2017

Até dezembro de 2017, foram defendidas no Brasil 10 teses de
doutoramento acerca da Formagdo de Tradutores; sendo quatro na
primeira década do século XXI e cinco a partir de 2010 (Quadro 7).

Quadro 7 - Teses sobre algum aspecto da Formagdo de Tradutores defendidas

no Brasil

Autor(a)

Luzia
1.  Aparecida
de Aratjo

José Luiz
2. Vila Real
Gongalves

Titulo

De Big Bangs a
Buracos Negros
no universo da
tradu¢do no
Brasil: um
estudo sobre o
papel da
terminologia na
pratica
tradutoria e na
Formagdo de
Tradutores
o
desenvolvimento
da competéncia
do tradutor:
investigando o
processo
através de um
estudo
exploratorio-
experimental

Orientador(a);
Coorientador(a) Programa TES
Paulo Roberto Linguistica Unicam
Ottoni Aplicada P
- Linguistica
Fabio Alves . UFMG
Aplicada

Ano

2001

2003
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Heloisa
3. Pezza
Cintrdo

Angélica
Karim
Garcia
Simao

Paula
5. Avila
Nunes

Heloisa
6. Orsi Koch
Delgado

Thais
Collet

5

Diogo
8. Neves da
Costa

Elisangela
Liberatti

°

Colocar lupas,
transcriar
mapas -
iniciando o
desenvolvimento
da competéncia
tradutoria em
nivel basico de
espanhol como
lingua
estrangeira
O que crer
(ndo) quer
dizer:
multiplicidade
de vozes na
manifestagdo de
crengas e
estereotipos de
estudantes de
tradugdo de
lingua
espanhola
A pratica
tradutoria em
contexto de
ensino (re)vista
pela dtica
enunciativa
Proposta de
uma didatica de
tradugdo de
linguagens
especializadas
para
licenciados em
lingua inglesa
O mercado de
tradugdo
audiovisual no
Brasil

O tradutor
profissional e as
representagoes
no discurso de
sua formagdo -
Brasil/Franca
Traduzindo
historias em
quadrinhos:
proposta de
unidades
didaticas com
enfoque
funcionalista e
com base em

Lingua
Mirta Maria Espanhola
Groppia N
Literaturas
Asplanato de
Espanhola
Varalla .
e Hispano-
Americana
Neide
Therezinha Maia Letras
Gonzalez
Valdir do
Nascimento Letras
Flores
Maria José Letras
Bocorny Finatto
Ina Emmel Estudos~da
Tradugdo

Angela Maria da Letras
Silva Corréa Neolatinas

Meta Elisabeth
Zipser

Maria Lucia
Barbosa de
Vasconcellos

Estudos da
Tradugdo

Federico
Zanettin

USP

USP

UFRGS

UFRGS

UFSC

UFRJ

UFSC

2006

2008

2012

2012

2016

2016

2017
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tradutoria e Maria Lucia
. diddtica de Barbosa de
Edelweiss tradugdo no Vasconcellos Estudos da
10. Vitol ¢ J oo UFSC | 2017
Gysel contexto do Tradugao
¥ curso de José Luiz Vila
Secretariado Real Gongalves
Executivo
Aformagdo de 4 sia Guerini
tradutores em
Instituigdes de G
L o ermana
Patricia Educagao Henriques Estudos da
11.  Rodrigues Superir ooy Tradue UFSC | 2018
Costa Piblicas eretra acugso
braszj;zggﬁ; uma Alvaro Andrés
Echeverri Arias
documental
Elaboracdo: Patricia Rodrigues Costa.
Apds termos apresentado a perspectiva académica sobre a

Formacao de Tradutores no Brasil, podemos nos perguntar sobre “Como
a profissdo de tradutor € percebida no Brasil?”. Para responder a essa
questdo, trataremos dos aspectos relacionados a legislagdo brasileira no
topico a seguir.

3.4 A PROFISSAO DE TRADUTOR NO BRASIL

A regulagdo da profissdo de Tradutor ¢ uma pauta que ha anos
estd em discussdo. Apos a aprovacao pela UNESCO da “Recomendagio
para prote¢do juridica aos tradutores e as tradugdes e sobre os meios
praticos de melhorar a condi¢do dos tradutores”!3¢, em Nairobi em 1976,
houve uma primeira tentativa de regulamentagdo da profissdo durante o
governo de Ernesto Geisel, porém o pedido encaminhado ao Ministério
do Trabalho foi indeferido em 1980 (WYLER, 2003; BONAPARTE,
2008). O indeferimento da proposta de regulamentagdo da profissdo se
deu, caso fosse aprovada, em razdo da obrigatoriedade de graduacdes
proprias a tradugdo, com um “curriculo minimo” distinto do de Letras.

136 UNESCO. Recommendation on the Legal Protection of Translators and
Translations and the Practical Means to improve the Status of Translators.
Disponivel em: <http://portal.unesco.org/en/ev.php-
URL _ID=13089&URL_DO=DO_TOPIC&URL SECTION=201.html>.

Acesso em: dez. 2017.
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Isso poderia acarretar no fechamento do mercado de trabalho a
profissionais autodidatas ou com outra formagdo profissional. Porém,
antes do indeferimento, em janeiro de 1979, a profissdo de tradutor foi
reconhecida como atividade de nivel superior pelo Decreto n® 82.990, de
5 de janeiro de 1979 (BONAPARTE, 2008). Pode-se dizer que esse
decreto foi uma vitéria da bandeira levantada durante I Encontro
Nacional de Tradutores em 1975 na PUC-Rio. Chama a ateng@o o artigo
3° desse decreto, que claramente ndo ¢ seguido e que foi um dos motivos
para o indeferimento do pedido de regulamentagdo da profissdo, como
pode ser observado a seguir:

Art. 3°. O ingresso na Categoria Funcional de que
trata este decreto far-se-4 mediante concurso
publico no regime da legislagdo trabalhista,
observadas as normas legais e regulamentares
pertinentes, exigindo-se dos candidatos diploma
de curso superior de Letras, habilitagdes de
Tradutor e Intérprete, aprovado pelo oOrgdo
competente ¢ devidamente registrado (BRASIL,
1979).

Conforme Guilherme Zica,

A tradugdo passou a ser reconhecida como uma
profissdo liberal somente em 1988, gragas aos
esforcos da Abrates (Associacdo Brasileira de
Tradutores), fundada por Paulo Roénai em 1974, ¢
de outros orgdos ligados a tradugdo, como as
ATPs (Associagdes dos Tradutores Publicos). A
regulamentagdo [sic] da atividade, todavia, ndo
serviu para a consolidagdo de cursos universitarios
especificos para a formagdo dos profissionais
tradutores. A maior parte das graduagdes
tematicas em tradugdo existentes no pais entre as
décadas de 1960 e 1990 ndo vingou, de modo que
as instituicdes que as ofereciam ou transformaram
os estudos tradutorios em habilitagdo do curso de
Letras, como ¢ o caso da UFMG, em que
funcionam, desde 2008, as énfases em Edicdo e
em Tradugdo no Bacharelado em Letras, ou
passaram a oferecer cursos em nivel de pos-
graduacdo (ZICA, 2015, p. 39-40).
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Devemos destacar que a profissio de tradutor ¢ reconhecida
desde 1988 como profissdo liberal (MARTINS, 2007), mas ndo ¢
regulamentada ou regulada no Brasil, razdo pela qual ndo é obrigatorio
cursar um bacharelado em Tradugdo para poder atuar como tradutor no
pais. Além disso, mesmo com a existéncia do Sindicato Nacional dos
Tradutores (SINTRA), criado em 1988, apos o reconhecimento da
profissdo de tradutor, e da Associacdo Brasileira de Tradutores e
Intérpretes (Abrates), criada em 1992, ambos atuam como
representantes dos tradutores, mas ndo podem ser considerados como
entidades maximas para a classe, bem como responsaveis para a
regulamentagdo da traducdo no Brasil, tal qual o Conselho Federal de
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), o Conselho Federal de
Medicina (CFM) ou o Conselho Federal de Engenharia, Arquitetura e
Agronomia (Confea), para citar apenas alguns. Atuam, porém, na
fiscalizagdo e na defesa dos interesses de seus associados.

Assim, em razdo da falta de regulamentacdo da profissdo, ainda
ndo temos pardmetros para a formacdo universitaria de tradutores, razao
pela qual, na maioria das vezes, as concepg¢des curriculares sdo
fundamentadas no curso de Letras, como veremos adiante. Assim,
devido a falta de regulamentacdo, de acordo com o Parecer CNE/CES
492/2001 do Ministério da Educagdo, os graduados em Letras podem
exercer diversas atividades profissionais, inclusive a de tradutor e
intérprete:

Nesse sentido, visando a formacdo de
profissionais que demandem o dominio da lingua
estudada e suas culturas para atuar como
professores, pesquisadores, criticos literarios,
tradutores, intérpretes, revisores de textos,
roteiristas, secretarios, assessores culturais, entre
outras atividades, o curso de Letras (BRASIL,
2001, p. 30).

Ap6s o reconhecimento como profissdo liberal, somente em
2002, o Ministério do Trabalho e Emprego (MT) reconheceu, nomeou ¢
codificou ocupagoes relacionadas a area de Letras. A partir daquele ano,
a profissdo de Tradutor passou a integrar a Classificacdo Brasileira de
Ocupagdo (CBO) com codigo “2614-20"'%7, sendo descrita como

137 CBO 2614-20. Disponivel em: <http:/www.ocupacoes.com.br/cbo-
mte/261420-tradutor>. Acesso em: dez. 2017.
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“Tradutor de textos eletronicos, Tradutor de textos escritos, Tradutor
publico juramentado™3%. O codigo inicial “2614” refere-se a
classificagdo dos Fildlogos, tradutores, intérpretes e afins e destaca que
essa classificagdo ndo integra os professores de lingua e literatura do
Ensino Superior (codigo 2346).

Ainda com relagdo a regulamentacdo da profissdo de Tradutor,
destacamos que em 2005 os profissionais que atuam como tradutores
e/ou intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) tiveram sua
atividade regulamentada pelo Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005). Cinco
anos mais tarde, a Lei n°. 12.319, de 1° de setembro de 2010,
regulamentou o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete de
LIBRAS (BRASIL, 2010).

Em 2016, uma nova pauta relacionada, entre outros aspectos, a
atividade de tradutores, foi alvo de discuss@o na esfera federal por meio
do Projeto de Lei n° 4625/2016, que visava desburocratizar e
simplificar as atividades relacionadas aos agentes auxiliares do
comércio, tais como armazéns gerais, leiloeiros, tradutores publicos e
intérpretes comerciais, bem como ao registro empresarial. De acordo
com a PL n° 4625/2016, a atividade de tradutor publico e intérprete
comercial passaria a ser exercida sem a necessidade de concurso publico
pelas juntas comerciais, como feito até entdo, somente com a exigéncia
de um registro simples nas juntas comerciais. Como pré-requisito ao
registro, seria obrigatdrio a residéncia em territorio brasileiro, a
formagdo em bacharelado ou licenciatura em Tradug¢do ou lingua
estrangeira e certificagdo reconhecida internacionalmente, os quais
poderiam ser dispensados por meio de ato do Departamento de Registro
Empresarial e Integragdo (DREI) quando ndo existir graduagdes com
diploma reconhecido no Brasil ou certificagdo reconhecida
internacionalmente para o idioma (HAJE, 2016). Em novembro de
2016, a Comissdo de Desenvolvimento Econémico, Industria, Comércio
e Servigos aprovou a proposta que mantém a obrigatoriedade de
concurso publico para a atuacdo profissional como tradutor publico e
intérprete comercial, alterando o Decreto n°. 13.609/1943, que
estabelece o regulamento para o oficio de Tradutor Publico e Intérprete
Comercial no Brasil. Junto a aprovagdo dos concursos publicos para
atuacdo na area, o deputado Jorge Corte Real (PTB-PE), relator do
projeto de lei, afirmou que

13 MINISTERIO do Trabalho e do Emprego. Descri¢do. Disponivel em:
<http://www.mtecbo.gov.br/cbosite/pages/pesquisas/BuscaPorTituloResultado.j
sf>. Acesso em: dez. 2017.
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[...] a redagdo prevista no projeto exigia graduacao
especifica, bacharelado ou licenciatura, em
traducdo ou idioma. Isso poderia funcionar como
um grande limitador. Assim, optamos por
simplificar esse requisito, passando a exigir
qualquer diploma de nivel superior (SOUZA,
2016).

Apos termos discutido acerca do lugar da formagdo de tradutores
nos Estudos da Tradugdo, termos apresentado uma perspectiva historica
sobre tal formacdo ambiente universitario no Brasil, bem como sua
distribuicdo territorial ¢ o interesse de pesquisadores brasileiros por esse
tema, passaremos a andlise documental dos 10 Bacharelados em
Traducdo, com par de lingua Portugués/Inglés, ofertados nas IES
publicas brasileiras.
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4 FORMACAO DE TRADUTORES EM IES PUBLICAS
BRASILEIRAS: UMA ANALISE DOCUMENTAL

Apresentaremos neste capitulo informagdes concernentes as
analises documentais dos bacharelados destinados a Formagdo de
Tradutores no Brasil ofertados em IES publicas. O que podemos dizer
do ensino, da Formagdo de Tradutores em universidades publicas
brasileiras? Para responder a esta questdo, podemos afirmar que, por
vezes, os Estudos da Tradugdo e, consequentemente, o ensino ¢ a
formagdo de tradutores encontram-se no mesmo patamar que as
Ciéncias da Educacdo, razdo pela qual citamos Marcel Thouin:

Apesar da sua presenca nas universidades, a
propria existéncia das Ciéncias da Educacdo as
vezes ¢ contestada. Para algumas pessoas, educar
¢ uma arte, as vezes até um presente, que nio
pode ser explicado e ndo ¢ ensinado. Para outros,
que estdo mais interessados no conhecimento, o
importante ¢ dominar as disciplinas que se deseja
transmitir. Para alguns, por fim, as Ciéncias da
Educagdo sdo tdo fragmentadas que ¢ ilusorio
buscar a coeréncia propria de um verdadeiro
dominio do conhecimento'® (THOUIN, 2014, p.
5).

Como visto anteriormente, a Formagao de Tradutores ¢ realizada
em universidades muito antes da instituicdo da area de conhecimento
intitulada Estudos da Traduc¢do. A Formagao de Tradutores, em cursos
de graduacdo, apresenta diferentes particularidades ao redor do mundo,
o que resulta, portanto, em diferentes tradigdes. No Brasil, podemos
estipular diferentes tradigdes: (1) bacharelados ofertados em IES
publicas vs.; (2) bacharelados ofertados em IES privadas; (3)
bacharelados em Letras que tém por habilitacdo ou énfase a formagao de

139 “Malgré leur présence dans les universités, I’existence méme des sciences de
I’éducation est parfois contestée. Pour certaines personnes, éduquer est un art,
parfois méme un don, qui ne s’explique pas et ne s’enseigne pas. Pour d’autres,
qui s’intéressent surtout aux savoirs, I’important est de maitriser les disciplines
que l’on souhaite transmettre. Pour quelques-unes, enfin, les sciences de
I’éducation sont tellement morcelées qu’il est illusoire d’y chercher la
cohérence propre a un véritable domaine du savoir” (THOUIN, 2014, p. 5).
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tradutores vs. (4) bacharelados em Traducdo; e (5) bacharelados que
visam a formacao de tradutores vs. bacharelados que visam a formagdo
de tradutores e intérpretes — esta sendo uma caracteristica de algumas
IES privadas, ndo ocorrendo nas IES publicas.

No Brasil, o mais comum ¢é que os bacharelados que visem a
formagao de tradutores estejam ligados aos programas de graduagdo em
Letras (Quadro 8 ¢ 9). Das 10 IES publicas que ofertam programas de
graduacdo e que tém por objetivo a Formacdo de Tradutores, somente
duas sdo intituladas “Bacharelado em Tradugdo”, sem a men¢do ao
termo “Letras”, o que pode levar & crenca de que a maioria dos
programas se fundamenta no antigo curriculo minimo de Letras (Quadro
8). Vale ressaltar que nenhuma das graduacdes em IES publicas visa
formar intérpretes. Além disso, diferentes opgoes de linguas de trabalho
sdo ofertadas, porém o par Portugués/Inglés é ofertado em todas as 10
IES publicas; razdo pela qual escolhemos analisar os documentos dos
programas com esse par de linguas.

Quadro 8 - Denominagdo dos bacharelados destinados a Formagao de
Tradutores nas IES publicas brasileiras

IES Publica Denominacio do bacharelado
1. UFRGS Bacharelado em Letras — Habilitagdo Tradutor
Bacharelado em Letras com Habilitagdo de

2. Unesp
Tradutor

3. UnB Bacharelado em Letras — Tradugao

4. UFOP Letras — Bacharelado em Tradugao

5. UFJF Bacharelado em Letras — Tradugdo

6. UFPR Letras — Enfase em Estudos da Tradugio

Letras — Habilitagdo Unica: Inglés e Literaturas

7. UEM correspondentes Licenciatura e Bacharelado em
Tradugao

8. UFPel Bacharelado em Letras Tradugao

9. UFPB Bacharelado em Tradugao

10. UFU Bacharelado em Tradugao

Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa.

Mesmo nao sendo o foco de nossa pesquisa, chamamos a aten¢ao
para o fato de que das 18 IES privadas que ofertam programas de
graduacdo destinados a Formacdo de Tradutores (Quadro 9), somente
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trés, UniSantos, UNASP e UNINOVE, ou 16,66% delas, ndo informam
no titulo do curso o termo “Letras”, todas ofertam como lingua de
trabalho o par Portugués/Inglés, sendo que somente a Unip oferta a
opgdo Portugués/Espanhol. Além disso, 11 das 18 IES privadas
(61,11%) visam a formagao ndo somente de tradutores, mas também de
intérpretes, sendo elas: (1) FIA; (2) UniSantos; (3) USIT; (4)
UNIDERP; (5) Unifran; (6) UNASP; (7) UNILAGO; (8) UNINOVE;
(9) UMESP; (10) FIBRA; e (11) UNIMEP.

Quadro 9 - Denominagao dos bacharelados destinados a Formagao de
Tradutores nas IES privadas brasileiras

16.

17.

18.

IES Privada
PUC-Rio
FIA
PUC-SP

USC
UNIP
UniSantos
USIT

UNIDERP

Unifran
Unasp
UNILAGO
FMU
UNINOVE
UMESP

FIBRA
ISAT

UNIMEP

Faculdade
Cultura Inglesa

Denominacio do bacharelado
Letras — Tradugdo (Bacharelado em Portugués —
Inglés-Tradutor)

Letras — Habilitagdo em Tradutor Intérprete
Bacharelado em Letras — Tradugdo Inglés e
Portugués
Bacharelado em Letras — Tradutor
Letras — Bacharelado em Tradugao
Bacharelado em Tradugéo e Interpretacio
Bacharelado em Letras — Tradutor e Intérprete
Letras — Bacharelado com énfase em Tradutor e
Intérprete em Lingua Inglesa
Letras Tradutor e Intérprete
Bacharelado em Tradutor e Intérprete
Letras — Tradutor Intérprete (Lingua Inglesa)
Letras (Tradugdo — Inglés/Portugués)
Bacharelado em Tradutor e Intérprete
Letras — Tradutor e Intérprete em Inglés
Letras Bacharelado (Titulagdo: Bacharel em
Tradugdo e Interpretacdo em Portugués/Inglés)
Bacharelado em Letras — Tradugdo Portugués e
Inglés
Bacharelado em Letras — Inglés — Tradugao e
Interpretacdo

Bacharelado em Letras — Inglés — Tradugao

Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa.

Esta caracterizagdo da Formacgao de Tradutores como pertencente
a area de Letras, desde o final da década de 1960 até os dias de hoje,
poderia ser justificada, atualmente, pela visdo do Ministério da
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Educagdo (MEC) ao incluir no quadro de convergéncia de denominagao
das areas dos Referenciais Nacionais do Cursos de Graduagdo a area de
Humanidades a subarea Letras com linhas de formagdo com descritivos
“tradutor” ou “tradu¢@o”. Com base nesse quadro orientador do perfil do
profissional desejado, “a convergéncia de denominac¢do (de — para)
apresenta 0 nome atual dos cursos e a sugestdo de enquadramento na
nomenclatura a ser adotada doravante” (BRASIL, s.d.), isto ¢é, a
formagao de tradutores converge para o curso Letras-Lingua Estrangeira
(Bacharelado ou Licenciatura) (BRASIL, 2010).

Como destacado pelo MEC, as referéncias de cursos ndo devem
ser consideradas um curriculo minimo ou diretriz curricular. Razao pela
qual acreditamos ser importante discutir as Diretrizes Curriculares para
os cursos de Letras (BRASIL 2001a; 2001b; 2002), visto que a maior
parte dos programas de graduagdo com vistas a formacao de tradutores
esta ligada ao curso de Letras. Logo em seguida, apresentaremos as
analises documentais dos programas de graduagdo que visam a
formacao de tradutores no Brasil.

4.1 DIRETRIZES NACIONAIS CURRICULARES PARA OS
CURSOS DE LETRAS

As Diretrizes Nacionais Curriculares (DCN) sdo documentos
governamentais que estabelecem uma orientagao para as [ES no que se
refere as diversas formagdes universitarias (MEC, 2014). Sobre as DCN,
o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2014) ressalta que:

[...] devem permitir a elaboracdo de grades
curriculares flexiveis, correspondentes a variedade
de visdes académicas que se pode ter sobre o
mesmo tema, ainda que sem prescindir da
qualidade. E importante privilegiar, na elaboragio
de diretrizes, as competéncias ¢ habilidades
comuns aos formandos de uma mesma area, em
lugar de estabelecer conteidos e disciplinas
rigidos. Ademais, as DCNs e instrumentos
congéneres devem se adaptar a velocidade da
evolugdo das profissdes, de maneira a fomentar a
interface universidade — mercado de trabalho
(BRASIL, 2014, p. 21).

No que diz respeito as DCN para os cursos de Letras, modalidade
bacharelado e licenciatura, estas foram estabelecidas em margo de 2002,
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durante o governo FHC, sob a forma da Resolu¢do CNE/CES n°
18/2002, seus pareceres homologados em 2001, respectivamente,
CNE/CES n° 492/2001 e CNE/CES n° 1.363/2001, que tém por objetivo
orientar a elaboracdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Letras.
Essas diretrizes fundamentaram-se em estudos do Ministério da
Educacdo (MEC) e substituiram os curriculos minimos dos cursos de
graduagdo, os quais foram extintos pela Lei de Diretrizes e Bases de
1996 (BRASIL, 1996), que deu maior autonomia as IES para criar e
fixar seus curriculos (BERNARDO, 2016; PAIVA, 2005). Sobre o
curriculo minimo do Curso de Letras, Paiva (2005) o descreve da
seguinte maneira:

[a] primeira proposta de curriculo minimo para os
cursos de Letras foi aprovada em 19 de outubro de
1962 [..] Havia, até entdo, curriculos densos,
abrangendo conjuntos de linguas e o grupo das
Linguas Neolatinas [...] O novo curriculo previa
apenas uma lingua estrangeira na modalidade de
licenciatura dupla, pois o formato de licenciatura
unica s6 era permitido para a lingua portuguesa.
[...] Dizia o texto legal:

Art. 1°. - O curriculo minimo dos cursos

que habilitam a licenciatura em Letras'*

compreende 8 (oito) matérias escolhidas

na forma abaixo indicada, além das

matérias  pedagogicas  fixadas em

Resolucao Especial:

1. Lingua Portuguesa

2. Literatura Portuguesa

3. Literatura Brasileira

4. Lingua Latina

5. Linguistica

6. 8. Trés matérias escolhidas dentre as

seguintes

a) Cultura Brasileira

b) Teoria da Literatura

¢) Uma lingua estrangeira moderna

d) Literatura correspondente a lingua

escolhida na forma da letra anterior

140 Lembramos que a possibilidade de oferta de cursos na modalidade
Bacharelado s6 se tornou possivel com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases de 1968, como informado anteriormente.
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e) Literatura Latina

f) Filologia Roméanica
g) Lingua Grega

h) Literatura Grega

Paiva (2005, [s.p.]) ressalta que

[...] [o] curriculo minimo [proposto em 1962], que
tratava as linguas estrangeiras com tanto
preconceito, vigorou por 34 anos e, até hoje
influencia os projetos pedagogicos, tal é a
dificuldade de se pensar uma organizagdo
curricular que no seja baseada em disciplinas.

Com a extingdo dos curriculos minimos e a instituicdo das

Diretrizes Curriculares Nacionais, novos principios norteadores,
objetivos e metas para a educagdo foram estabelecidos. Assim, Paiva
(2005) destaca os seguintes principios norteadores das DCN:

Assegurar as institui¢des de ensino superior ampla liberdade na
composicdo da carga horaria a ser cumprida para a
integralizag¢@o dos curriculos, assim como na especificacdo das
unidades de estudo a serem ministradas;

Indicar os topicos ou campos de estudo e demais experiéncias
de ensino-aprendizagem que compordo os curriculos, evitando
ao maximo a fixagdo de conteudos especificos com cargas
horarias predeterminadas, as quais ndo poderdo exceder 50% da
carga horaria total dos cursos;

Evitar o prolongamento desnecessario da duragdo dos cursos de
graduacio;

Incentivar uma so6lida formagdo geral, necessaria para que o
futuro graduado possa vir a superar os desafios de renovadas
condi¢oes de exercicio profissional e de producdo do
conhecimento, permitindo variados tipos de formagdo e
habilitagdes diferenciadas em um mesmo programa;

Estimular praticas de estudo independente, visando a uma
progressiva autonomia profissional e intelectual do aluno;
Encorajar o aproveitamento do conhecimento, habilidades e
competéncias adquiridas fora do ambiente escolar, inclusive as
que se referiram a experiéncia profissional julgada relevante
para a area de formacgao considerada;
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e Fortalecer a articulagdo da teoria com a pratica, valorizando a
pesquisa individual e coletiva, assim como os estagios e a
participacdo em atividades de extensdo, as quais poderdo ser
incluidas como parte da carga horaria;

e Incluir orientagcdes para a condugdo de avaliagdes periodicas
que utilizem instrumentos variados e sirvam para informar a
docentes e a discentes acerca do desenvolvimento das
atividades didaticas.

Ainda segundo Paiva (2005), as DCN conferiram maior
autonomia as IES para que pudessem definir os curriculos dos cursos.
Para tal, tém por obrigagdo explicitar as competéncias e as habilidades a
serem desenvolvidas. Publicadas no ultimo ano do governo FHC, essas
diretrizes, mesmo visando a otimizagdo da estrutura modular dos cursos,
ndo propuseram um curriculo minimo, mas uma carga horaria minima
que permita a flexibiliza¢do do tempo de duracdo dos cursos, o que teve
por consequéncia mudangas na percep¢do do que seria o curriculo e do
papel do professor:

O curriculo deixa de ter como foco as disciplinas
e passa a ser entendido como “todo e qualquer
conjunto de atividades académicas que
integralizam um curso” e o professor passa a ter
duplo papel ja que se espera que ele, além de se
responsabilizar pelos contetidos, tenha a fungéo de
orientador, influindo na “qualidade da formagio
do aluno”. [...] Quanto aos contetidos, as diretrizes
[para o curso de Letras] enfatizam que “Os
estudos linguisticos e literarios devem fundar-se
na percep¢ao da lingua e da literatura como
pratica social e como forma mais elaborada das
manifestagdes culturais” [...] (PAIVA, 2005).

Por ser uma profissdo reconhecida, mas nao regulamentada, nao
temos ainda diretrizes proprias a formacdo de tradutores. Esta era
inserida, como vimos anteriormente, na area de Letras desde publicagdo
da Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968 (Lei de Diretrizes e Bases
de 1968), que permitiu a criacdo de cursos na modalidade Bacharelado,
cursos de formacao em areas que até entdo ndo tinham seus profissionais
reconhecidos e regulados. Assim, somente anos mais tarde, as diferentes
possibilidades de atuagdo dos graduados em Letras sdo destacadas por
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meio do Parecer CNE/CES 492/2001, entre elas a de tradutor e de

intérprete.

No que diz respeito

Nesse sentido, visando a formagdao de
profissionais que demandem o dominio da lingua
estudada e suas culturas para atuar como
professores, pesquisadores, criticos literarios,
tradutores, intérpretes, revisores de textos,
roteiristas, secretarios, assessores culturais, entre
outras atividades, o curso de Letras [..] O
resultado do processo de aprendizagem devera ser
a formacdo de profissional que, além da base
especifica, esteja apto a atuar,
interdisciplinarmente, em dareas afins [...]
(BRASIL, 2001a, p. 30, grifo nosso).

ao perfil do profissional da area de Letras,

O objetivo do Curso de Letras ¢ formar
profissionais interculturalmente = competentes,
capazes de lidar, de forma critica, com as
linguagens, especialmente a verbal, nos contextos
oral e escrito, e conscientes de sua inser¢do na
sociedade e das relagbes com o outro.
Independentemente da modalidade escolhida, o
profissional em Letras deve ter o dominio do uso
da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus
estudos, em termos de sua estrutura,
funcionamento e manifestagdes culturais, além de
ter consciéncia das variedades linguisticas e
culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente
sobre a linguagem, de fazer uso de novas
tecnologias ¢ de compreender sua formagdo
profissional como processo continuo, autdnomo e
permanente. [...] O profissional deve, ainda, ter
capacidade de reflexdo critica sobre temas e
questdes relativas aos conhecimentos linguisticos
e literarios (BRASIL, 2001a, p. 30).

Podemos verificar, nos pareceres ¢ no relatorio, direcionamentos
para a elaboragdo de propostas curriculares para a formagdo dos
profissionais da area de Letras, que no Brasil ainda insere a formagao de
tradutores. Segundo o Parecer n® 492/2001, “a Universidade ndo pode
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ser vista apenas como instincia reflexa da sociedade e do mundo de
trabalho. Ela deve ser um espago de cultura e de imaginagdo criativa,
capaz de intervir na sociedade, transformando-a em termos éticos”
(BRASIL, 2001a, p. 29). Assim, os cursos de Letras deverdo ser
pensados de maneira flexivel, de maneira resumida, para os seguintes
fatores:

1) Os futuros profissionais deverdo conhecer o mercado
de trabalho, bem como suas possiveis atuagdes;

2) A estrutura do curso deve possibilitar o
desenvolvimento de habilidades necessarias para que a
competéncia desejada ao desempenho profissional seja
atingida;

3) Deve-se priorizar abordagens pedagogicas centradas no
aluno, de modo a desenvolver sua autonomia;

4) Deve-se promover a articulagdo entre ensino, pesquisa
e extensao e, consequentemente, com a pds-graduacao.

Além disso, a estrutura do curso deve:

1) Responder as novas demandas sociais;

2) Destacar o professor como orientador;

3) Perceber o professor como responsavel ndo somente
pelo ensino dos contetidos programaticos, mas
igualmente pela qualidade da formagao do discente;

4) Eliminar a rigidez estrutural do curso;

5) Ampliar o conceito de curriculo.

Cada IES devera atentar para a flexibilizacdo de sua concepgao
curricular, de modo a evitar a rigidez que os curriculos minimos
impunham. Para atingir tal objetivo, a flexibilidade curricular ndo deve
ser entendida somente como a ampliagdo da oferta de disciplinas
optativas/eletivas e reducdo de pré-requisitos para que as disciplinas
sejam cursadas. O curriculo deve passar a promover o didlogo entre
diferentes areas, metodologias, etc. Para tal, segundo o Parecer CNE n°
776/97 (BRASIL, 1997), o MEC requer que as DCN observem os
seguintes principios:

1) Assegurar uma maior liberdade na composicao da carga
horaria a ser cumprida para a integralizacdo dos
curriculos;
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2) Realizar a menor fixacao de conteudos especificos, que
ndo deve exceder 50% da carga horaria total do curso;

3) Estimular a redu¢do da duracdo dos cursos de
graduagio;

4) Propor uma solida formagdo geral, o que permite que
um mesmo programa tenha diferentes tipos de
formagdo e habilitagdes;

5) Encorajar a praticas de estudo independente, com vistas
a autonomia do estudante;

a. Encorajar o reconhecimento de conhecimentos,
habilidades e competéncias adquiridos fora do
ambiente escolar;

6) Fortalecer a articulag@o entre teoria e pratica;

7) Realizar avaliag¢oes periddicas do programa.

Com o objetivo de atender tais especificagdes, o artigo 1° da
Resolucdo n® CNE/CES 18 (BRASIL, 2002) destaca que as propostas
pedagdgicas (Projeto Pedagogico do Curso - PPC) do curso de Letras
deverdo ser formuladas com base nessa resolugdo e nesses pareceres. E
no PPC que as especificidades do curso sdo apresentadas. Assim, 0s
PPCs devem explicitar os objetivos, a organizagdo, a implantagdo, a
matriz curricular, as ementas das disciplinas, as bibliografias de
referéncia, o perfil desejado dos egressos, duracdo minima e maxima
para integralizacdo do curso, as formas de avaliagdo, o perfil do corpo
docente, bem como informar suas bases politicas, teoricas,
metodologicas e filosoficas. Entendidos como documentos que visam
nortear o programa em questdo, os PPCs sdo importantes instrumentos
estratégicos de gestdo usados pela coordenacdo dos programas e para a
reformulagdo dos programas por meio do Nucleo Docente Estruturante
(NDE). Por fim, destacamos a necessidade de elaboracdo de diferentes
PPCs para os cursos em que ofertam bacharelado e licenciatura, posto
que os objetivos, matrizes curriculares, etc. sdo distintos, ¢ a identidade
de cada modalidade ¢ diferente.

Tais Projetos Pedagdgicos de Curso, segundo a Lei n® 9.394/1996
(BRASIL, 1996), deverao ser implementados pelos estabelecimentos de
ensino com a participagdo do corpo docente, que elabora e cumpre
planos de trabalho conforme o Projeto Pedagogico Institucional (PPI).
Assim, de acordo com a Resolugdo CNE/CES n° 18 (BRASIL, 2002), o
Projeto Pedagogico de Curso (PCC) devera explicitar:
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a) o perfil dos formandos nas modalidades
bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias gerais ¢ habilidades
especificas a serem desenvolvidas durante o
periodo de formagao;

¢) os conteudos caracterizadores basicos e o0s
conteidos caracterizadores de formagdo
profissional [...];

d) a estruturagdo do curso;

e) as formas de avaliagao (BRASIL, 2002, p. 1).

Em outras palavras, o PPC apresentaria as minucias e as
especificidades de cada curso. Esse dispositivo governamental (DCN) e
suas derivagdes (PPI; PPC), bem como toda a legislacdo relacionada a
educagdo, sdo importantes para assegurar um minimo de qualidade aos
cursos superiores € permitir uma maior transparéncia frente a sociedade
quanto 4 sua organiza¢do e a sua finalidade. E por meio desses
dispositivos que a educacdo € organizada em todo o territorio brasileiro,
tornando possivel a uniformidade da formacdo universitaria, ndo por
meio de conteudos, como acontecia com os curriculos minimos, mas
com o que se espera da IES e dos graduandos.

Desse modo, podemos realizar uma analise documental dos PPCs
dos bacharelados que visam a forma¢do de tradutores e,
consequentemente, teriamos a disposicdo dados para melhor
compreender o(s) programa(s) de cada IES.

Com relagdo a cursos que ndo dispdem de Diretrizes Curriculares
Nacionais, o PPC devera ser analisado pela Secretaria de Regulagdo e
Supervisdo da Educagio Superior (SERES)!*!, como pode ser verificado
na citacdo seguinte proveniente de uma norma técnica do MEC que tem
por ementa “Grade curricular de cursos de educagdo superior. Dividas
mais frequentes”.

11. No que diz respeito a estrutura curricular e sua
relagdo com os procedimentos regulatorios de
autorizacdo, reconhecimento ou renovagdo de

M1 «A Secretaria de Regulagdo e Supervisdo da Educagdo Superior (Seres) é a
unidade do Ministério da Educacdo responsavel pela regulagdo e supervisdo de
Instituicdes de Educacdo Superior (IES), publicas e privadas, pertencentes ao
Sistema Federal de Educagdo Superior [..]”. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-regulacao-e-supervisao-da-educacao-
superior-seres/apresentacao>. Acesso em: dez. 2017.



http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-regulacao-e-supervisao-da-educacao-superior-seres/apresentacao
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reconhecimento de cursos, cumpre assinalar que o
Projeto Pedagdgico do Curso — PPC, no qual
deve constar a sua matriz curricular, ¢ apreciado
pelo Ministério da Educagdo e, uma vez
constatada a sua consisténcia e sua coeréncia com
o perfil pretendido do egresso, o documento ¢
passivel de aprovacdo. Essa apreciacdo ¢ realizada
a luz das normas educacionais em vigor, inclusive
das diretrizes curriculares nacionais especificas de
cada curso, caso tenham sido aprovadas. No caso
de curso ainda ndo dotado de DCN especificas, a
analise da conformidade legal realizada pela
SERES se pauta pelos pardmetros definidos pelos
atos normativos do Conselho Nacional de
Educagao que estabelecem a carga horaria minima
e os procedimentos relativos a integralizagdo e
duragdo dos cursos (BRASIL, 2015, p. 3, grifos
nossos).

Assim, estando a maioria dos bacharelados que visam a
Formacdo de Tradutores inserida nos cursos de Letras, motivo pelo qual
por vezes o bacharelado fundamenta-se nas Diretrizes Curriculares para
os cursos de Letras, como o conceito de curriculo deve ser
compreendido?

O curriculo ¢ constituido pelos conhecimentos, pelas
competéncias e pelas habilidades necesséarias a determinada formacao,
bem como os objetivos dessa formacdo (BRASIL, 2001a). E deve ser
compreendido como uma constru¢do cultural que permite a aquisi¢ao do
saber de maneira planificada por meio de atividades.

Fundamentado nesse conceito de curriculo, o Parecer n® 492/2001
(BRASIL, 2001a) discute (1) os conteidos curriculares; (2) a
estruturagdo do curso; e (3) a avaliagdo no decorrer do curso. Assim, na
DCN de Letras, no que diz respeito aos conteudos curriculares, ¢é
destacada a importancia dos Estudos Linguisticos e Literarios nos
conteudos caracterizadores basicos, mas nao dos Estudos da Traducéo, o
que demonstra, infelizmente, a falta de conhecimento da area, mesmo
estando as profissdes de tradutor e intérprete como possibilidade de
atuagdo dos profissionais da area de Letras:

Considerando os diversos profissionais que o
curso de Letras pode formar, os conteudos
caracterizadores basicos devem estar ligados a
area dos Estudos Lingiiisticos e Literdrios,
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contemplando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas. Os
estudos linguisticos e literarios devem fundar-se
na percep¢do da lingua e da literatura como
pratica social e como forma mais elaborada das
manifestagdes culturais. Devem articular a
reflexdo tedrico-critica com os dominios da
pratica — essenciais aos profissionais de Letras, de
modo a dar prioridade a abordagem intercultural,
que concebe a diferenga como valor antropologico
e como forma de desenvolver o espirito critico
frente a realidade (BRASIL, 2001a, p. 31, grifos
do autor).

No que diz respeito a estruturagdo do curso, o Parecer n°
492/2001 (BRASIL, 2001a) salienta que cada curso deve ter em seu
PPC os critérios para o estabelecimento de disciplinas, tanto obrigatdrias
quanto optativas, bem como sua organizagdo — em moédulo, por crédito
ou seriado.

Ja no que se refere a avaliagdo do curso, destaca-se que deve ser
concebida como um processo de aperfeicoamento continuo e de
crescimento qualitativo. Assim, no que diz respeito a avaliacdo dos
alunos, o curso de Letras deve (1) ser coerente ao propor atividades, que
atinjam os objetivos do PPC, bem como o perfil do profissional
desejado; (2) adotar diferentes instrumentos de avaliagdo interna; (3)
disponibilizar/possibilitar orientacdo académica individualizada; e (4)
permitir a valida¢do de atividades académicas curriculares (ACC) por
colegiados competentes.

Apresentaremos, a seguir, analises referentes aos documentos
concernentes aos bacharelados que tém por objetivo a formagdo de
tradutores nas IES puiblicas brasileiras.

4.2 ANALISES DOCUMENTAIS

Nossos critérios para a realizagdo da analise sdo aqueles
apresentados em nosso Método de Pesquisa, os quais em resumo sao:

1) A Formagdo de Tradutores deve ocorrer em IES
publicas brasileiras em bacharelados que tenham
menc¢do aos termos “Tradugdo” ou “Tradutor” em seu
titulo;
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2) O bacharelado a ser analisado j& deve ter sido
reconhecido pelo MEC, o que implica ja ter turmas
formadas;

3) O bacharelado a ser analisado deve ter por objetivo
principal a formagdo de tradutores. Ou seja, ndo devem
ser bacharelados que visem a formacdo de
pesquisadores nem como graduagdes que tenham por
objetivo principal a formagdo de professores de lingua
estrangeira e a formagdo de tradutores como habilitagdo
secundaria;

4) O PPC deve ser acessivel, bem como as ementas das
disciplinas, quer tenha sido obtido por meio da pagina
institucional ou via correio eletronico;

5) O Dbacharelado a ser analisado deve ofertar
disciplina(s) obrigatéria(s) destinada(s) a pratica de
tradugdo literaria;

6) O par linguistico devera ser Portugués/Inglés.

Assim, nao realizaremos a analise documental do Bacharelado
em Traducdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), uma
vez que esse programa (1) iniciara suas atividades em 2018 e,
consequentemente, (2) ndo tem uma turma formada e, em razdo disso,
ainda nao ¢ reconhecido pelo MEC.

Como pode ser observado no Quadro 10, ao aplicarmos os
critérios preestabelecidos para a analise detalhada do programa de
graduagdo destinado a Formacdo de Tradutores em IES publicas,
pudemos constatar que somente cinco das 11 IES publicas preenchem
integralmente nossos quesitos, a saber: (1) Universidade de Brasilia
(UnB), (2) Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), (3)
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), (4) Universidade Federal de
Pelotas (UFPel), (5) Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
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Quadro 10 - Critérios preestabelecidos para a analise dos programas de
graduacdo destinados a formagao de tradutores em IES publicas

A formacio de tradutores generalistas e, em especial, literarios em IES piiblicas brasileiras

Categorias Titulagdo | Reconhecimento = Formagdo Acesso aos Curricular Linguas de
documentos trabalho
O PPC da ~
- ~ A graduagdo,
O objetivo graduagio ofertada por
principal da deve ser . P
] o . IES publica
Titulo da A oraduacio i4 graduagdo ¢ | acessivel, federal. deve
graduagio dgve terqsi 4 (J) a formagdo | bem como tor en; sua
com a . de as ementas
N reconhecida proposta R
s mengao tradutores e | de todas as - Portugués
Critérios pelo MEC, o - N curricular A
ao termo e implica om nao de disciplinas, disciplina(s) /Inglés
“Tradutor | 4 P professores quer seja cIp e
turmas . Lo obrigatoria(s)
ou formadas de lingua pela pagina destinada(s)
Tradugdo” ’ estrangeira | institucional = .
ou de ou via 4 pratlcai de
tradutologos correio t?adl,lc.a °
PO literaria.
eletronico.
Universidades
UFRGS v v v v (o] v
Unesp v v v [0) v v
UnB v v v v v v
UFJF v v v v v v
UFOP v v v v (o] v
UFPR v v (o) v v v
UEM v v [ v v v
UFPB v v v v v v
UFPel v v v v v v
UFU v 7 7 v 7 7
UFMG v (0] v () ? v

Fonte: Patricia Rodrigues Costa

Dessa forma, retrataremos inicialmente os bacharelados das IES
que ndo cumpriram algum dos critérios acima apresentados, a saber: (1)
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); (2) Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp); (3) Universidade
Federal do Parand (UFPR); (4) Universidade Estadual de Maringa
(UEM); e (5) Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). Em seguida,
apresentaremos a analise dos bacharelados que ofertam disciplinas
obrigatorias destinadas a pratica de tradugdo literaria, tais como na (1)
Universidade de Brasilia (UnB); (2) Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF); (3) Universidade Federal da Paraiba (UFPB); (4)
Universidade Federal de Uberlandia (UFU); e (5) Universidade Federal
de Pelotas (UFPel).

Buscamos, desse modo, apresentar, tanto quando possivel, os
programas de graduagdo destinados a Formagdo de Tradutores que ndo
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apresentaram algum dos critérios dispostos anteriormente, os quais
permitiram uma andlise mais detalhada e, consequentemente, uma
discussdo mais ampla acerca da Formacdo de tradutores literarios em
IES publicas brasileiras. Para tal, seguiremos o seguinte roteiro:

1) Contexto da IES

2) Contexto do curso

3) Perfil dos alunos

4) Perfil dos egressos

5) Competéncias gerais e habilidades especificas a serem
desenvolvidas durante o periodo de formagao

6) Estruturagdo do curso

7) Formas de avaliagio

8) Perfil dos docentes

9) Analise do desenho curricular com relagdo as areas do
conhecimento

10) A formacgao de tradutores literarios

4.2.1 Bacharelado em Letras — Habilitacdo Tradutor (UFRGS)

v' Contexto da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS)

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) é uma
IES publica federal brasileira com sede em Porto Alegre/RS. Segundo a
pagina institucional dessa universidade'#?, a historia da UFRGS remonta
ao século XIX quando do inicio da Educag@o Superior no estado do Rio
Grande do Sul com a fundagdo da Escola de Farmacia e Quimica e da
Escola de Engenharia. Somente em 1934 a Universidade de Porto
Alegre foi criada, integrando os varios institutos, faculdades e escolas,
entre os quais a Faculdade de Letras. Anos mais tarde, em 1947, a
Universidade de Porto Alegre passou a ser denominada Universidade do
Rio Grande do Sul (URGS). Com a desincorporacdo das Faculdades de
Direito e de Odontologia de Pelotas e da Faculdade de Farmacia de
Santa Maria, a Universidade foi federalizada e passou a ser a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

142 UNIVERSIDADE Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Histérico.
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/ufrgs/a-ufrgs/historico>. Acesso em: dez.
2017.



http://www.ufrgs.br/ufrgs/a-ufrgs/historico

245

A UFRGS oferta atualmente 93 modalidades de cursos de
graduagdo, sendo 89 presenciais e quatro a distincia. Oferta ainda
diversos programas de pos-graduagdo no mestrado, tanto académico
quanto profissional, e de doutorado.

A cidade de Porto Alegre, uma das mais populosas do Brasil e
capital do estado do Rio Grande do Sul, teve um influxo de imigrantes
diversificado (alemaes, italianos, espanhodis, agorianos, poloneses e
libaneses). A economia de Porto Alegre fundamenta-se na agropecuaria,
na industria, na construgdo civil, no comércio e na prestagdo de servigos.

v' Contexto do curso (UFRGS)

Atualmente, a UFRGS oferta no curso de Letras nas modalidades
de Bacharelado, sendo sete habilitagdes em “Bacharelado em Letras-
Tradugdo”, e de Licenciatura, com 13 habilitagées com locagdo no
Instituto de Letras.

O Bacharelado em Letras, com habilitagdes de Tradutor e
Intérprete, foi criado em 1973, 30 anos apos a criagdo do Curso de
Letras-Licenciatura. Porém, desde 1991, a habilitagdo em Interpretacdo
deixou de ser ofertada (UFRGS, 2012; BEVILACQUA; REUILLARD,
2013), como pode ser verificado a seguir:

O rapido progresso das pesquisas linguisticas,
somado ao crescente e intenso intercambio
técnico-cientifico entre as nagdes, determinou o
surgimento do tradutor, como uma nova
habilitagdo profissional. O Curso de Letras-
Bacharelado foi criado em 1973 e reconhecido
pelo decreto n® 80798, de 22 de novembro de
1977, com habilitagdes Tradutor e Intérprete. A
partir de 1991, pela Resolugdo 04/91 da IV
Céamara, de 17/07/91, a habilitacdo Intérprete
deixou de ser oferecida.

A partir de 1991, ocorreram diversas discussdes a respeito de
uma reforma curricular no curso de Letras, tanto da Licenciatura quanto
do Bacharelado. Até 1995, o Bacharelado funcionou com um curriculo
muito proximo ao da Licenciatura em Letras, ano em que foram
inseridas as seguintes disciplinas ap6s uma profunda reforma curricular:
(1) Linguistica e Tradug@o; (2) Conceitos basicos de linguistica e
terminologia; (3) Teoria do texto; (4) Semantica do texto; e (5) Sintaxe
do texto (BEVILACQUA; REUILLARD, 2013).
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Cerca de 10 anos mais tarde, em razdo do estabelecimento das
DCN para os cursos de Letras em 2004, um grupo de professores do
curso passou a analisar e discutir o curriculo de 1995 (UFRGS, 2012).
Apos analises, o novo curriculo do bacharelado em Letras-Tradutor foi
implementado no primeiro semestre de 2012. Essa reforma de 2012,
conforme a Professora Patricia Chittoni Ramos Reuillard (no prelo), ¢
resultado de meia década de discussoes, além do “[...] estudo de varios
curriculos de tradugdo das universidades brasileiras [...]”'43. A reforma
curricular do bacharelado tinha por objetivo a reducdo da duragdo do
bacharelado em um semestre, mas principalmente a busca de maior
autonomia em rela¢do as licenciaturas, como pode ser observado nesta
citagdo:

As modificagdes [...] propostas contemplam nao
s6 a formagdo de tradutores na lingua portuguesa
e na lingua estrangeira, mas também a formacao
do profissional do texto, focalizando uma relagio
equilibrada entre teoria e pratica, 4 medida que
procura desenvolver a pratica das diferentes
competéncias necessarias ao profissional almejada
(linguisticas,  extralinguisticas,  estratégicas,
instrumentais, entre outras), além de levar em
conta as demandas do mercado. Portanto, com as
alteracdes propostas, busca-se dar conta de uma
mudanca na concep¢do do curso, que passa pela
busca de uma maior autonomia em relagdo aos
cursos de Licenciatura (UFRGS, 2012, p. 74).

Para que essa reforma transcorresse de modo efetivo e espelhasse
a realidade do curso foram realizadas (1) a elaboracdo e aplicacdo de
pesquisa de opinido com docentes, discentes e egressos do curso; (2) a
tabulacdo e analise das respostas; (3) discussdo dos Pardmetros
Curriculares em ambito nacional e no do estado do Rio Grande do Sul; e
(4) realizagdo de seminario com docentes do Instituto de Letras a fim de

143 Entrevista com Patricia Chittoni Ramos Reuillard para publicacio no livro
resultante do I Seminario Internacional de Pedagogia e de Didatica da Tradugéo
(no prelo) organizado por Patricia Rodrigues Costa e Germana Henriques
Pereira.
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melhor discutir e refinar a proposta da reformulaggo curricular (UFRGS,
2012)144,

Destaca-se ainda no Projeto Pedagogico do Curso (UFRGS,
2012) que o bacharelado em Letras-Traducdo atende as exigéncias
legais relacionadas aos seguintes documentos do governo federal.

Ainda quanto ao contexto do Bacharelado da UFRGS,
destacamos a existéncia do Nucleo de Estudos de Tradugdo Olga
Fedossejeva (NET) criado em 1996 e responsdvel pela formagdo
continuada de tradutores por meio da realizagdo de atividades e eventos
no ambito dessa IES.

v’ Perfil dos alunos (UFRGS)

Esta informagdo ndo ¢ disponibilizada no site institucional ou no
Projeto Pedagogico.

v’ Perfil dos egressos (UFRGS)

Com base nas exigéncias legais dos documentos supracitados,
foram delineados “[...] o perfil dos egressos e as competéncias gerais e
habilidades especificas a serem desenvolvidas durante o periodo de
formacao [...]” (UFRGS, 2012, p. 8).

Segundo o Projeto Pedagogico do Curso de Letras-Licenciatura e
Bacharelado — da UFRGS, o egresso do Curso de Bacharelado em
Letras-Tradug@o deve estar “[...] em consondncia com as necessidades
de uma forma¢do humanistica e cultural ampla e com as exigéncias
atuais do mercado de profissional.” (UFRGS, 2012, p. 75). Conforme a
pagina da Comissao de Graduacdo do Curso de Letras (UFRGS, [s.d.]),

[...] o Bacharel em Letras atua como tradutor de
textos  escritos (em  editoras, empresas
exportadoras, junto a profissionais de areas
técnicas ou nao); além disso, atua também como
redator técnico e, principalmente, nas areas de
conhecimento técnico e cientifico. Como
acompanhante de visitantes ¢ de técnicos

144 BRASIL. UFRGS. Projeto Pedagogico Curso de Letras Licenciaturas e
Bacharelados. Disponivel em:
<http://www.ufrgs.br/letras/arquivos/PropostaCurricular.pdf>. Acesso em: dez.
2017.
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estrangeiros em intercimbio com empresas e
entidades locais.

Em razdo disso, espera-se que os egressos do Bacharelado em
Letras-Tradugdo, fundamentados na formagdo teorica, estejam
preparados ndo somente para as atividades de traducdo, mas também as
demais relacionadas ao texto (UFRGS, 2012). Em outras palavras,
espera-se do egresso que possa realizar as seguintes atividades:

1) Traduzir textos especializados e ndo especializados;

2) Producdo e revisdo de textos;

3) Revisdo de tradugio;

4) Gerenciamento ¢  elaboragdo de  produtos
terminograficos;

5) Assessoria linguistica;

6) Gerenciamento de projetos;

7) Localizacdo de softwares.

Podemos considerar que houve uma mudanga de visdo quanto a
atuacdo do profissional tradutor, mas principalmente quanto a
necessidade de formacdo diversa daquela destinada a formagdo de
professores de lingua estrangeira, posto que buscou-se fundamentar a
formacdo de tradutores nas teorias da tradugdo, mas também da
Linguistica, da Literatura e da Terminologia, entre outras, tendo por
intuito uma formacdo reflexiva e ndo somente profissionalizante
(BEVILACQUA; REUILLARD, 2016). De acordo com Reuillard (no
prelo), a reforma curricular de 2012 visou ampliar o objetivo do
bacharelado em relagdo ao profissional formado, passou-se a buscar um
profissional do texto na sua ampla concep¢do e ndo somente a de
tradutor.

Conforme o PPC do Bacharelado em Letras-Tradugao, espera-se
que os egressos tenham uma formacgao condizente com as exigéncias do
mercado de trabalho, o que indica que um dos elementos principais
considerados para a reforma curricular tenha sido o mercado de
trabalho. Porém, as exigéncias do mercado a época da reforma curricular
podem ndo ser mais a mesma, razdo pela qual deve-se pensar em uma
formagdo a longo prazo, tendo em vista que considerar o mercado de
trabalho para se pensar a concepcdo curricular ¢ importante, mas nao
deve ser seu elemento norteador (KELLY, 2005; 2018).
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v’ Competéncias gerais e habilidades especificas (UFRGS)

No que diz respeito as competéncias esperadas que o egresso
tenha adquirido no decorrer do bacharelado, o PPC informa uma lista
com as competéncias gerais e as habilidades especificas, tal como
requisitado pelas DCN do Curso de Letras. Nao ¢ apresentado qual o
conceito de competéncia tradutoria e/ou de competéncia do tradutor ¢é
considerado. Como destacado por Calvo Encinas (2009), salientamos a
importancia de se apresentar qual o conceito de competéncia o programa
de formagdo de tradutores utiliza como balizador de sua concepcao
curricular. Porém ao se ler as competéncias e habilidades estabelecidas
no PPC, pode-se perceber que o Bacharelado em Letras-Tradugdo da
UFRGS utiliza como conceito de competéncia tradutéria aquele
proposto por Hurtado Albir e o grupo PACTE. Tal inferéncia ¢
confirmada por Bevilacqua e Reuillard (2016, p. 198) que afirmam a
reforma curricular de 2012 fundamentou-se “[...] a partir do modelo
teorico de competéncia tradutdria, proposto pelo Grupo PACTE da
Universidade Autonoma de Barcelona [...]".

Como visto anteriormente, espera-se do egresso do bacharelado
em Letras-Tradugdo da UFRGS um profissional com formag¢do ampla e
atualizado com as exigéncias do mercado de trabalho. Para tal, os
egressos deverdo atuar com ética e dispor das seguintes competéncias e
habilidades (UFRGS, 2012, p. 75-76), Quadro 11.
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Quadro 11 - Competéncias e habilidades especificas esperadas do egresso do
Bacharelado em Letras - Tradugdo da UFRGS

4.

5.

Competéncias
Aquisicdo  de  conhecimentos
aprofundados e reflexdo sobre (1)
estudos da linguagem, (2) teorias de
texto, (3) teorias da tradugdo, (4)
teorias de leitura, (5) estudos
literarios, (6) estudos de cultura e
(6) de lingua materna (LM) e lingua
estrangeira (LE).

Aquisicdo de (1) competéncia em
leitura e produgao textual
Desenvolvimento de capacidade de:

(1) Usar recursos de
informatica,  dicionarios
on-line, bases de dados,
ferramentas bésicas de
busca e de processamento
de linguagem e diferentes
tipos de midia.

(2) Organizar e prover o posto
de trabalho com
equipamentos ¢ materiais
necessarios a prestagdo de
Servigos;

(3) Aquirir  autonomia e
agilidade em pesquisa
com vistas a otimizacdo e
a qualificacdo do trabalho
realizado;

(4) Refletir sobre a atividade

profissional;
(5) Recolher e armazenar
informagdes  pertinentes

ao campo de trabalho e as
demandas do mercado.
Apropriagdo do seu lugar social e
conscientizagdo de seu papel na
classe.
Saber trabalhar em equipe.

Habilidades especificas

Traduzir e  verter textos
(ndo)especializados de
diferentes géneros e tipos;

Revisar textos em LM, LE e
tradugoes;

Produzir e/ou assessorar a
producdo de textos de diferentes
géneros e tipos;

Produzir e avaliar materiais
terminograficos e/ou
lexicograficos;

Gerenciar projetos de tradugdo e
de terminologia;

Reconhecer, gerenciar e mediar
informagdes basicas de diversas
areas do conhecimento;

Prestar servigos profissionais
com qualidade, pontualidade,
valor economico agregado
Autoavaliar-se e buscar
formagdo continua

Fonte: UFRGS (2012, p. 75-76). Adaptagdo: Patricia Rodrigues Costa.



251

v’ Estruturagédo do curso (UFRGS)

Atualmente o Bacharelado em Letras — Traducdo oferta seis
opgdes de lingua estrangeira (LE), além da op¢ao “Tradutor e Intérprete
de LIBRAS”, sobre a qual ndo discorreremos. O bacharelado em Letras-
Traducdo ¢ apresentado da seguinte maneira na pagina institucional da
UFRGS:

O curso de Bacharelado em Letras oferece as
seguintes habilita¢des: Tradutor em
Portugués/Alemao, em Portugués/Espanhol, em
Portugués/Francés, em Portugués/Inglés, em
Portugués/Italiano e em Portugués/Japonés. O
curso tem forte énfase no texto escrito e nas
habilidades e competéncias a ele ligadas, ndo
oferecendo formagdo especifica para o intérprete
em situagdo de traducdo simultinea em
modalidade oral. Forma profissionais capacitados
em realizar tradugdes e versoes de textos variados,
além de oportunizar o desenvolvimento das
competéncias necessarias ao exercicio da
tradugdo: ler de modo critico e informado na
lingua estrangeira e na lingua materna; produzir
textos em géneros variados em lingua estrangeira
e em lingua portuguesa; revisar textos com
acuracia e senso critico; e, por fim, organizar
glossarios e bancos de dados para uso no trabalho
tradutério (UFRGS, [s.d., s.p.]).

O bacharelado ¢ ofertado no turno diurno, com destaque para o
periodo matutino, com duracdo de oito semestres, sendo as disciplinas
oferecidas semestralmente com aulas presenciais e semipresenciais.
Segundo seu Projeto Pedagdgico, o curso ¢é estruturado em (1)
conteudos basicos, ligados aos estudos linguisticos e literarios, os quais
devem dar destaque a abordagem intercultural; e (2) conteudos de
formagdo profissional especifica, ligados a aquisicao das competéncias
e habilidades apresentadas anteriormente (UFRGS, 2012, p. 77).

Com relagdo ao curriculo vigente desde 2012, Bevilacqua e
Reuillard destacam que

Tal formagdo estabelece uma relagdo equilibrada
entre teoria e pratica, na medida em que, a partir
de fundamentos tedricos solidos, procura
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desenvolver a pratica das diferentes competéncias
necessarias ao profissional almejado (linguisticas,
extralinguisticas, estratégicas, instrumentais, entre
outras, conforme propde Hurtado Albir, 2001 e
2005), além de levar em conta as demandas do
mercado de trabalho. Portanto, com as alteragdes
propostas, busca-se dar conta de uma mudanca na
concepgao do curso (BEVILACQUA;
REUILLARD, 2013, p. 125).

A estrutura do curso prevé a realizacdo de 204 créditos, o que
totaliza 3.060 horas/aula, das quais 2.640 horas/aulas sdo destinadas as
disciplinas obrigatdrias e alternativas (176 créditos), 300 horas/aulas as
disciplinas eletivas (20 créditos) e 120 horas/aulas as atividades
complementares (8 créditos) (UFRGS, 2012, p. 78).

A carga horaria de disciplinas obrigatdrias ¢é, segundo o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC), de 2.640 horas/aula, mas conforme a
pagina do curso, no qual o curriculo é disponibilizado, a carga horaria
obrigatdria ¢ de 2.730 horas/aula, ou seja, uma primeira inconsisténcia
entre informagdes oficiais disponibilizadas pela UFRGS. Como veremos
adiante, apds termos analisado o desenho curricular com relagdo as areas
do conhecimento no que diz respeito a carga horaria, observamos uma
segunda inconsisténcia: ao somarmos as cargas horarias das disciplinas
ditas obrigatorias, o total foi de 2.610 horas/aula; ao contabilizarmos o
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), o qual nédo é concedido crédito,
mas informado que tem uma carga horaria total de 180 horas, o
bacharelado passa a ter uma carga horaria total de disciplinas
obrigatorias de 2.700 horas. Isto é, ndo condiz nem com a carga horaria
informada pelo Projeto Pedagoégico do Curso, nem com o curriculo
apresentado na pagina do curso.

Destaca-se ainda que no sétimo e no oitavo semestre os discentes
devem realizar estagio supervisionado, cada um de 90 horas. Apos ter
concluido 134 créditos, o discente deve se matricular na disciplina
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), em geral cursada no oitavo
semestre, no qual deverd redigir e defender um ensaio monografico
diante de uma banca examinadora.

v' Formas de avaliagdo (UFRGS)

Conforme o Projeto Pedagogico do Curso de Letras da UFRGS,
“[a] avaliagdo dos alunos visa aferir a autonomia dos bacharéis em
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relagdo ao seu processo de aprendizagem e a qualificacdo dos
profissionais com condi¢des de iniciar a carreira.” (UFRGS, 2012, p.
107). Como em todos os IES, a frequéncia do aluno em 75% da carga
horaria ¢ obrigatdria.

No que diz respeito a avaliagdo do TCC, o conceito sera definido
apos entrega de trabalho escrito e apresentacdo oral a uma banca
examinadora, a qual serd composta pelo(a) professor(a) orientador(a) e
mais dois membros convidados (UFRGS, 2012, p. 108).

Acerca da avaliagdo do curso, serdo considerados (1) as
disciplinas; (2) os docentes; (3) os discentes; (4) a organizacdo
curricular; e (5) a qualidade da vinculagdo com os diferentes niveis de
ensino (UFRGS, 2012, p. 108). A avaliacdo permanente do curso ¢
realizada por meio da Comissdo de Graduagdo; além disso, o sistema de
avaliacdo da UFRGS prevé a avaliagdo das atividades curriculares pelos
discentes ao final de cada semestre.

v’ Perfil dos docentes (UFRGS)

As informacdes relativas ao quadro docente ndo sdo
disponibilizadas no site institucional ou no projeto pedagodgico. Porém,
conforme Reuillard (no prelo) salienta que o corpo docente do
Bacharelado ¢ o mesmo da Licenciatura, porém as disciplinas
especificas a Tradug@o sdo ministradas por professores com formagao na
area (graduacdo, mestrado e doutorado) e, por vezes, também atuam
como tradutores profissionais.

V' Proposta curricular (UFRGS)

Bevilacqua e Reuillard (2016) destacam que além do modelo
teorico de competéncia tradutéria proposto pelo grupo PACTE, a
reforma curricular de 2012 teve por fundamentagdo tedrica a visdo
funcionalista. A concepcao curricular desse bacharelado seria, segundo
essas autoras, fundamentada na abordagem por competéncia; dado esse
ndo informado no PPC desse curso. Segundo as professoras, essa
concep¢do se tornou possivel em razdo da listagem de habilidades
esperadas dos egressos € com seu posterior correlacionamento com
disciplinas oferecidas e o detalhamento das subcompeténcias implicadas
em cada uma. Por fim, apos tal correlacionamento, passou-se a etapa de
reorganiza¢do de disciplinas, a estrutura curricular.

Cleci Regina Bevilacqua (2013) propde uma visdo geral do
curriculo ao distribuir as disciplinas por areas do conhecimento;
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utilizaremos para analise da proposta curricular uma proposta similar.
Nossa analise da proposta curricular foi categorizada da seguinte
maneira:

Lingua Estrangeira (L. E.);

Lingua Portuguesa (L. P.);

Literatura Estrangeira (Lit. Est.);

Literatura Brasileira (Lit. Bras.);

Linguistica (Ling.);

Teoria da Literatura (T. L.);

Terminologia e Lexicologia (T & L);

Estudos Culturais (E. C.);

Estudos da Traducédo (EdT).

Segundo o site do curso, a carga horaria ¢ de 3.150 horas/aulas,
mas ao clicarmos na opg¢do “Curriculo”, nos ¢ informado que a carga
horaria total é de 3.150 horas/aula, ¢ ao clicarmos em “Grade
curricular”, a informacao ¢ que se trata de 3.030 horas/aula. Por esse
motivo, ao analisarmos o programa do Bacharelado Letras-Tradutor,
levamos em consideragdo o Projeto Pedagogico do Curso de 2012
disponibilizado pela UFRGS, o qual considera a carga horaria total para
a conclusdo do curso de 3.060 horas/aulas.

Destacamos que em nossas analises dos programas, das propostas
curriculares, analisaremos somente as disciplinas obrigatorias para a
conclusdo do curso. Essa escolha ¢ justificada por permitir a analise de
disciplinas que serdo comuns a todos os discentes do curso; 0 mesmo
ndo seria possivel se analisassemos as disciplinas optativas/eletivas, por
serem, na maioria das vezes, uma escolha do discente. Assim,
destacamos que a carga horaria obrigatoria ¢ de 2.700 horas/aula, o que
equivale a 88,23% das 3.060 horas/aulas totais.

Como podemos ver no Grafico 13, as maiores cargas horarias
estdo ligadas aos EdT (750 horas/aula; 27,78% da carga horaria de
disciplinas obrigatorias), ao estudo de Lingua Estrangeira (690
horas/aulas; 25,56%) e a Lingua Portuguesa (420 horas/aula; 15,56%).
As demais areas do conhecimento tém carga horaria inferior a 300
horas/aulas, variando entre 210 horas/aula — Linguistica (7,78%) — e 60
horas/aula — Teoria da Literatura (2,22%).

Destacamos que a carga horaria destinada as literaturas brasileira
e estrangeira contabilizam ambas 180 horas/aula (6,67%), sendo que ao
estudo das literaturas de literaturas de lingua inglesa é destinado



255

somente 120 horas/aula (4,44%), o que equivale a 8 créditos, duas

disciplinas de quatro créditos cada.

Grafico 13 - Carga horaria das disciplinas obrigatorias do Bacharelado Letras -

Tradutor (UFRGS)
Bacharelado em em Letras — Tradutor (UFRGS)
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420
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Estrangeira  Portuguesa  Estrangeira  Brasileira Literatura e Lexicologia  culturais

Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa.

750

Estudos da
Tradugio

Com relagdo as disciplinas de Lingua Estrangeira, ressaltamos
que das 10 disciplinas, uma intitula-se Latim: Nog¢des Basicas, e todas as
demais estdo relacionadas a lingua inglesa, que totaliza 630 horas/aula
(24,14% da carga horéaria de disciplinas obrigatdrias) — Grafico 14.

Grafico 14 - Carga horaria relacionada ao estudo da lingua materna (Lingua A)
e da lingua estrangeira (Lingua B) com relagao a carga horaria total - UFRGS.
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Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa.
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Sobre o nivel de lingua esperado dos graduandos, Reuillard (no
prelo), uma das responsaveis pela reforma curricular de 2012, destaca
que

O aluno que escolhe inglés deve apresentar nivel
intermediario de conhecimentos (B1/B2). Para as
outras linguas, ndo se exige nenhum
conhecimento e a formagdo comeg¢a do zero.
Porém, a comissdo de graduagdo prevé uma prova
de nivelamento para os alunos que tenham
conhecimento prévio de lingua estrangeira. Estes
podem progredir alguns semestres (que variam
por lingua), mas devem escolher outras disciplinas
para cumprir os créditos referentes ao
nivelamento. Vale dizer, também, que as
disciplinas praticas de traducdo comecam no
quarto semestre, ou seja, quando os alunos ja
fizeram pelo menos trés semestres completos de
lingua.

Infelizmente, essas importantes informagdes ndo compdem o
PCC do Bacharelado em Letras-Traducéo.

Com relacdo a area “Estudos de Traducdo” (Grafico 15), e que,
portanto, pode ser caracterizada como conteudo profissionalizante,
totaliza 750 horas/aula, somente uma disciplina (60 horas/aula; 2,30%
da carga horaria de disciplinas obrigatorias) refere-se as questdes
teoricas da area. As demais 600 horas/aulas disponiveis estdo divididas
na pratica de tradugdo e versao (360 horas/aula; 13,79% da carga horaria
de disciplinas obrigatorias), ao estidgio supervisionado (180 horas/aula;
6,90% da carga horaria de disciplinas obrigatdrias), a revisdo de textos
traduzidos (60 horas/aula; 2,30% da carga horaria de disciplinas
obrigatdrias) e ao trabalho de conclusdo de curso (TCC), com carga
horaria de 90 horas/aula (3,33%).
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Grafico 15 - Carga horaria da area de conhecimento Estudos de Traducdo —
UFRGS

Carga horana da area Estudos de Tradugéo

TCC I— 90

Revisao de textos traduzidos Inglés/Portugués 60
Estagio supervisionado de tradugao doinglés 2 I 00

Estagio supervisionado de tradugiio do inglés 1 90

Versao doinglés 3 I (0

Versdo do inglés 2 60

Versao doinglés 1 I 60

Traducio do Inglés 3 60

Tradugio doInglés 2 GGG 60

Traducfo do Inglés 1 60

Estudos de Tradugio

Elaboragdo: Patricia Rodrigues Costa.

Ainda sobre a area de conhecimento “Estudos de Tradugdo”,
foram analisadas as simulas (ementas) das disciplinas'®, tendo por
objetivo identificar quais tinham por finalidade traduzir/verter textos
literarios. Porém, ndo pudemos identificar se alguma das disciplinas de
pratica tradugdo ou versdo ¢ destinada a pratica de traducdo ou versdo de
textos literarios (Quadro 12).

Quadro 12 - Disciplinas de pratica de tradugdo e versao (UFRGS)

Semestre = Disciplina Pr.e- Ementa
requisito
Disciplina de pratica
tradutoria: tradu¢do  de

diferentes tipologias textuais.
Estudo de tipologias de texto
e suas estruturas e estudo da
identificagdo e observagio
dos objetivos de uma traducdo
como profissional ou
académico (fontes de

Tradugdo do  (LET02963)
Inglés 1 Inglés 11T

145 As ementas das disciplinas sio disponibilizadas ao clicar sobre a disciplina
desejada elencada na Grade Curricular. Universidade Federal do Rio Grande Do
Sul (UFRGS). Letras. Disponiveis em:
<http://www.ufrgs.br/ufrgs/ensino/graduacao/cursos/exibeCurso?cod _curso=33
4>. Acesso em: dez. 2017.
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Tradugao do
Inglés 2

Tradugdo do
Inglés 3

Versdo 1

Versao 2

(LET02971)
Tradugdo
do Inglés I

(LET02972)
Tradugao
do Inglés 11

(LET02965)
Inglés V
(LET02972)
Tradugdo
do Inglés 1T

(LET02975)
Versido do
inglés I

pesquisa; publico)

Disciplina de pratica
tradutoria: traducgdo de
diferentes tipologias textuais.
Aprofundamento do estudo de
tipologias de texto, revisdo e
formatag@o de textos
traduzidos e introdugdo ao
estudo e uso de tecnologias e
ferramentas contemporaneas
aplicadas a tradugéo.
Disciplina de pratica
tradutoria: traducdo de
diferentes tipologias textuais.
Aprofundamento da reflexdo
do aprendiz de tradutor sobre
a traducdo como uma escolha
profissional e sobre a inser¢ao
mercadologica de diferentes
tipos de trabalho do tradutor.
Desenvolvimento de
habilidades  pertinentes  a
transposicao de textos
pragmaticos em  lingua
vernacula para a lingua
inglesa. Versdo de folhetos,
periodicos e documentos. Uso
de fontes de referéncia.
Desenvolvimento de
habilidades  pertinentes  a
transposi¢ao de textos
pragmaticos em  lingua
vernacula para a lingua
inglesa. Versdo de textos das
areas de ciéncias exatas,
ciéncias biologicas e
tecnologia. Uso de fontes de
referéncia.
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Desenvolvimento de
habilidades  pertinentes  a
transposi¢ao de textos
(LET02976) pragmaticos em  lingua
8 Versao 3 Versdodo  vernacula para a lingua
inglés 11 inglesa. Versdo de textos das
dareas de filosofia e ciéncias
do homem, letras e artes. Uso

de fontes de referéncia.

Elaboracdo: Patricia Rodrigues Costa.

Por ndo ser informado explicitamente nas ementas os tipos de
textos trabalhos nas disciplinas de Traducdo e Versdo, entramos em
contato com a Professora Patricia Chittoni Ramos Reuillard'*®, uma das
responsaveis pela reforma curricular do Bacharelado Letras-Tradutor, a
qual nos informou ndo haver uma disciplina obrigatoria dedicada a
traducdo literaria.

4.2.2 Bacharelado em Letras com habilitacdo de Tradutor (Unesp)

v' Contexto da Universidade Estadual Paulista “Jilio de
Mesquita Filho” (Unesp)

A Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(Unesp) € uma universidade publica brasileira mantida pelo governo do
estado de Sao Paulo, tal como a Universidade de Sao Paulo (USP),
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e a Universidade Virtual
do Estado de Sdo Paulo (Univesp). E uma universidade multicampi,
sendo 21 campi no interior do estado. Conforme sua pagina
institucional'¥’, a Unesp foi criada em 1976 a partir da incorporagio de
diversos Institutos Isolados de Ensino Superior do Estado de Sao Paulo.
Esta IES oferta atualmente 136 cursos de graduacdo e 149 Programas de
P6s-Graduagio.

O Bacharelado em Letras com Habilitagdo de Tradugdo ¢
ofertado no campus de Sao José do Rio Preto, municipio localizado no

146 REUILLARD, Patricia C. R. Curriculos — Traducio UFRGS. Mensagem
privada. <prcostal 986@gmail.com>. Recebida em 5 de janeiro de 2017.
147 UNIVERSIDADE Estadual Paulista “Jtlio de Mesquista Filho” (UNESP).
Disponivel em: <http://www.unesp.br/portal#!/>. Acesso em: dez. 2017.
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noroeste do estado de Sdo Paulo. Com relagdo a esse campus, e segundo
sua pagina institucional'*®, destacamos que em 1955 foi criada a
Universidade Municipal de Sdo José do Rio Preto (UMURP), o qual foi
incluido no sistema estadual de ensino no mesmo ano sob o nome de
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FAFI). Em 1976, com a
criagdo da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, a
FAFI teve seu nome alterado para Instituto de Biociéncias, Letras e
Ciéncias Exatas (Ibilce) e passou a fazer parte da Unesp.

Com relagdo ao contexto do municipio, destacamos que Sao José
do Rio Preto tem sua economia diversificada com atividades do setor
primario (agropecuaria), do secundario (industrias) e do terciario
(prestacdo de servigos), sendo um importante centro industrial e
comercial paulista.

v Contexto do curso (Unesp)

A Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho”
(Unesp), campus S@o José do Rio Preto, criou o Bacharelado em Letras
com habilitagdo de Tradutor em 1978'4’; teve o inicio de curso datado
em 1981'3% e seu curso reconhecido em 1983 pelo MEC (UNESP, 2007)
no contexto do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas.
Figurou como unica IES publica estadual a ter uma graduagdo destinada
a formacgdo de tradutores até 2007, ano de criagdo do bacharelado na
Universidade Estadual de Maringd (UEM).

Destacamos ainda que na Unesp campus Sao José do Rio Preto
sdo ofertadas as seguintes opgdes de cursos de Letras'>'> 132: (1)

148 UNIVERSIDADE Estadual Paulista “Jtlio de Mesquista Filho” (UNESP).
Histéria. Disponivel em: <http:/www.ibilce.unesp.br/#!/instituicao/historia/>.
Acesso em: dez. 2017.

199 UNIVERSIDADE Estadual Paulista “Julio de Mesquista Filho” (UNESP).
Guia de Profissbes - Letras — Tradutor. Disponivel em:
<http://unan.unesp.br/guiadeprofissoes/2 1/cursos-de-humanidades/65/letras-
tradutor>. Acesso em: dez. 2017.

130 UNIVERSIDADE Estadual Paulista “Julio de Mesquista Filho” (UNESP).
Historia. Disponivel em: <http://www.ibilce.unesp.br/#!/instituicao/historia/> .
em: dez. 2017.

151 UNIVERSIDADE Estadual Paulista “Julio de Mesquista Filho” (UNESP).
Departamento de Letras Modernas — Apresentacido. Disponivel em:
<http://www.ibilce.unesp.br/#!/departamentos/letras-modernas/>. Acesso em:
dez. 2017.
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Licenciatura em Letras (Habilitagdo Portugués/Inglés), diurno e noturno;
(2) Licenciatura em Letras (Habilitagdo Portugués/Espanhol), diurno;
(3) Licenciatura em Letras (Habilitagcdo Portugués/Francés), noturno; (4)
Licenciatura em Letras (Habilitagdo Portugués/Italiano), noturno; e (5)
Bacharelado em Letras com Habilitagdo de Tradutor.

V' Perfil dos alunos (Unesp)

Esta informag@o nao ¢ disponibilizada no site institucional ou no
Projeto Pedagogico.

v’ Perfil dos egressos (Unesp)

Segundo seu Projeto Pedagodgico, “[o] Curso de Bacharelado em
Letras com Habilitagdo de Tradutor da Unesp objetiva formar
profissionais capacitados para realizar traducdes e versdes de textos
técnicos, cientificos, comerciais e literarios” (UNESP, 2007, p. 4-5).

v Competéncias gerais e habilidades especificas (Unesp)

Esta informagdo ndo ¢ disponibilizada no site institucional ou no
Projeto Pedagogico.

v’ Estrutura do curso (Unesp)

[...] embora, seja imprescindivel que o tradutor
domine as linguas com as quais trabalha, ndo se
pode reduzir o ensino da tradugdo ao ensino de
linguas. (UNESP, 2007, p. 5).

No que se refere a sua concepgdo curricular inicial, nos ¢é
informado no Projeto Pedagogico do curso de bacharelado em Letras
com habilita¢do de Tradutor que

[...] a estrutura curricular inicial permitia
habilitacdo em uma lingua estrangeira, que podia

152 UNIVERSIDADE Estadual Paulista “Jtlio de Mesquista Filho” (UNESP).
Departamento de Estudos Linguisticos e Literarios — Apresentacio.
Disponivel em: <http:/wwwe.ibilce.unesp.br/#!/departamentos/estudos-ling-
literarios/>. Acesso em: dez. 2017.
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ser escolhida entre francés, inglés, italiano e
espanhol, mas o aluno também devia cursar,
durante trés anos, uma segunda lingua estrangeira
escolhida entre as mencionadas. Essa estrutura
curricular ndo foi, entretanto, aprovada pelo
Conselho  Universitdrio.  Embasando-se  na
inexisténcia de um curriculo minimo para cursos
de Tradug¢do, o parecer do relator exigiu a
inclusdo de disciplinas do curriculo minimo dos
cursos de Letras fixado pelo Conselho Federal de
Educagdo. Por esse motivo, a estrutura curricular
inicialmente proposta acabou sendo modificada,
para adequar-se a de um Curso de Bacharelado em
Letras com Habilitagdo de Tradutor (UNESP,
2007, p. 2, grifo nosso)

O curriculo aprovado em 1980, além de incluir disciplinas
oriundas do curriculo minimo do Curso de Letras, suprimiu a habilitacao
numa segunda lingua estrangeira (Lingua C), bem como a oferta de
disciplinas especificas, mantendo, porém, a disciplina Teoria ¢ Técnica
da Tradugdo como conhecimento especifico (UNESP, 2007). O
curriculo passou a vigorar em 1982, ainda refletindo um curso de
formagdo de professores de lingua estrangeira, visto que as praticas de
traducdo eram realizadas no decorrer das disciplinas de LE do segundo
ao quarto ano do curso. Ademais, foi a partir de 1982 que a atual
configuracdo das habilitagoes foi estabelecida: (1) Lingua B: inglés ou
francés; e (2) Lingua C: espanhol ou italiano.

Outras tentativas de reformulag@o ocorreram nas décadas de 1980
e 1990, porém, conforme o Projeto Pedagogico do curso de
bacharelado em Letras com habilitacdo de Tradutor, datado de 2007,
uma proposta, discutida nos anos anteriores, foi enviada ao conselho de
curso em 2003. Conforme o projeto pedagdgico (UNESP, 2007), o
curriculo em vigor data de 2005, contabilizando um total de 3.150
horas/aula.

Tendo em vista a analise inicial da concepgdo curricular do
Bacharelado em Letras com habilitagdo de Tradutor da Unesp e tendo
escolhido anteriormente estudar as graduagdes em que a Lingua B fosse
inglés, optamos por analisar o curriculo com lingua C como espanhol,
dado que a carga horaria ndo se diferenciaria caso fossemos verificar o
programa com italiano como Lingua C.

Ao realizarmos a andlise do curriculo com posterior
contabilizagdo de carga horaria pudemos conferir que a carga horaria
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total é de 3.150 horas/aula, como informado no projeto pedagogico.
Uma vez que nao ¢ informado na grade curricular ou no projeto
pedagégico a oferta de disciplinas optativas, todas as disciplinas foram
consideradas obrigatorias.

De acordo com o projeto pedagdgico, do total de horas aulas,
2.420 (76,83%) correspondem as disciplinas relacionadas a formacao
geral do tradutor, e 720 horas/aulas (22,86%) as mais especificas
(UNESP, 2007). Infelizmente, ndo ¢ informado quais seriam as
disciplinas gerais e as especificas a formagao do tradutor.

Segundo o Projeto Pedagoégico (UNESP, 2007, p. 5), o
bacharelado em Letras com Habilitacdo de Tradutor da Unesp visa:

1) Fornecer formagdo na LM e na LE;

2) Promover estudo das culturas envolvidas;

3) Promover a reflexdo acerca da atividade tradutdria, o
ensino de normas de tradugdo ¢ o uso de recursos
técnicos;

4) Promover a integragdo entre teoria e pratica;

5) Desenvolver o espirito critico e atitudes éticas e
profissionais.

Vale destacar o parecer de um avaliador externo relativo ao
bacharelado da Unesp, segundo o qual “[...] [a] organizagdo seriada do
curso ¢ o hordrio integral facilitam a dedicacdo do aluno e o seu
engajamento em atividades extracurriculares e de pesquisa, o que
favorece a integragdo entre ensino, pesquisa e extensdao” (UNESP, 2007,

p. 14).
v Formas de avaliagdo (Unesp)

O sistema avaliativo referente aos discentes ndo ¢ informado no
Projeto Pedago6gico desse curso. Sao destacadas as informagdes
relacionadas a avalia¢do anual do programa, ao ENADE, ao GRAL —
Processo de Avaliagao Institucional da Unesp — e ao Guia Abril.

v’ Perfil dos docentes (Unesp)

Estes dados ndo sdo disponibilizados de maneira especifica no
site institucional ou no Projeto Pedagogico, posto que o Departamento
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de Letras Modernas da Unesp lista os docentes por lingua de trabalho'?

(espanhol, francés, inglés e italiano), porém ndo informa em quais
opgoes de areas de estudo tais docentes ministram disciplinas; o mesmo
ndo ocorre no Departamento de Estudos Linguisticos e Literarios, pelo
qual somos informados que um docente é da area dos Estudos da
Tradugdo'*,

v' Proposta curricular (Unesp)

Como informado a carga hordria total ¢ de 3.150 horas/aula
(UNESP, 2007; GONCALVES, Sebastido, 2012). Ademais, por nao ser
informado na pagina institucional ou no projeto pedagogico a oferta de
disciplinas optativas, todas foram consideradas obrigatorias para fins
desta pesquisa.

Como pode ser observado no Grafico 16, as disciplinas
relacionadas a lingua estrangeira contabilizam 1.170 horas/aula
(37,14%), as quais sdo seguidas pelas disciplinas relacionadas aos
Estudos da Tradugdo, que totaliza 780 horas/aula (24,76%), ¢ a lingua
portuguesa, 540 horas/aula (17,14%). Vale destacar que enquanto sdo
ofertadas duas disciplinas de literatura estrangeiras, totalizando 120
horas/aula (3,81%), nenhuma disciplina referente a literatura brasileira &
oferecida.

133 UNIVERSIDADE Estadual Paulista “Julio de Mesquista Filho” (UNESP).
Departamento de Letras Modernas — Docentes. Disponivel em:
<http://www.ibilce.unesp.br/#!/departamentos/letras-modernas/docentes/>.
Acesso em: dez. 2017.

134 UNIVERSIDADE Estadual Paulista “Jtlio de Mesquista Filho” (UNESP).
Departamento de Estudos Linguisticos e Literarios — Docentes. Disponivel
em: <http://www.ibilce.unesp.br/#!/departamentos/estudos-ling-
literarios/docentes/>. Acesso em: dez. 2017.
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Grafico 16 - Carga horaria das disciplinas obrigatorias do Bacharelado em
Letras com habilitagdo de Tradutor (Unesp)

Bacharelado em Letras com habilitacio de Tradutor
(Unesp)

1170

780
540
I 120 120 270
- 0 - i = .

Lingua Lingua Literatura  Literatura  Linguistica Teoria da Terminologia Estudos  Estudos da
Estrangeira Portuguesa Esfrangeira Brasileira Literatura e Lexicologia culturais Tradugio

Elaboracdo: Patricia Rodrigues Costa.

Destacamos ainda que das 1.170 horas/aulas destinadas ao estudo
das linguas de trabalho, 540 horas/aulas sdo destinadas ao estudo do
portugués (Lingua A), 660 horas/aulas sdo destinadas ao estudo do
inglés (Lingua B) e 420 horas/aula para o espanhol (Lingua C), como
pode ser verificado no Grafico 17.

Grafico 17 - Carga horaria relacionada ao estudo da lingua materna (Lingua A),
da lingua estrangeira (Lingua B) e da Lingua C com relagdo a carga horaria total
— Unesp

Carga horaria

3.150

7/ -
% o

7

Elaboracdo: Patricia Rodrigues Costa.

No que diz respeito as disciplinas relacionadas aos Estudos da
Traducdo (Grafico 18), que contabilizam 780 horas/aula (24,76%), sdo
ofertadas 10 disciplinas, sendo trés de cunho teoérico (180 horas/aula;
23,08% da carga horaria das disciplinas da éarea de Estudos da
Tradug@o), seis de praticas de tradug@o (360 horas/aula; 46,15%) — trés
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da Lingua B (180 horas/aula; 23,076%) e trés da Lingua C (180
horas/aula; 23,076%) —, e uma de estagio (240 horas/aula; 30,77%).
Com excecdo do estagio, que totaliza 240 horas, as demais sdo de 60

horas/aula cada.
Acerca do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), Sebastido

Gongalves informa o seguinte:

[...] a modalidade bacharelado podera conter em
sua estrutura curricular créditos destinados a
atividades de TCC, cuja finalidade é também a de
complementar a formagdo especializada do
profissional;

b) fica a cargo de cada curso explicitar em seu
Projeto Pedagogico as normas que regulamentam
a execucdo dessa atividade, dentre as quais se
inclui a defini¢io da carga horaria a figurar na
grade horaria do curso e da carga horaria a se
atribuir ao professor coordenador e/ou professor
orientador dessa atividade;

¢) as atividades de TCC devem ser desenvolvidas
a partir da segunda metade do curso
(GONCALVES, Sebastido, 2012, p. 30).

Contudo, ndo ha informacgdes acerca da obrigatoriedade de um trabalho
de conclusdo de curso no PPC do Bacharelado em Letras com
habilitagdo de Tradutor da Unesp.

Grafico 18 - Carga horaria da area de conhecimento Estudos de Tradugdo -

Unesp

Carga horaria da area Estudos da Traducio

Estigio 1 em Lingua Inglesa

Prética de Traducéo 3 em Lingua Espanhola
Prética de Tradugdo 3 em Lingua Inglesa
Prética de Traducio 2 em Lingua Espanhola
Prética de Tradugdo 2 em Lingua Inglesa
Prética de Tradugo 1 em Lingua Espanhola
Prética de Traducio 1 em Lingua Inglesa
Teorias da Tradugao 2

Teorias da Traducéo 1

Introdugio as Normas de Tradugdo

Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa.
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Infelizmente, as ementas e/ou os programas das disciplinas nio
sdo disponibilizadas pela instituicdo. Porém, obtivemos o plano de
ensino (programa da disciplina) da disciplina Pratica de Tradugdo 1 em
Lingua Inglesa, o qual apresenta a seguinte ementa:

[,,,] a disciplina pretende iniciar a formagdo
profissional dos futuros tradutores por meio da
discussdo e busca para os diversos ‘problemas’
que ocorrem em textos variados, com alguma
énfase na traducdo literdria. E no objetivo do
plano de ensino que temos a certeza de que essa
disciplina tem por objeto de estudo a tradugdo
literaria, segundo o qual visa “Perceber e resolver
problemas sintaticos, semanticos, estilisticos e
culturais envolvidos no ato tradutdrio, estando
apto a traduzir textos literarios em prosa (grifo
Nnosso).

Assim, por ndo termos acesso as ementas das demais disciplinas,
nao foi possivel a analise mais detalhada do Bacharelado em Letras com
habilitagdo de Tradutor da Unesp, bem como a discussdo acerca da
Formacao de Tradutores nessa IES.

4.2.3 Letras — Enfase em Estudos da Traducio (UFPR)

v’ Contexto da Universidade Federal do Parand (UFPR)

A Universidade Federal do Parana (UFPR) foi criada em 1912, a
época sob o nome de Universidade do Parand. Em 1950, passou a ser
uma instituigdo federal, publica e gratuita com sede em Curitiba e com
campi no interior do estado do Parana. Oferta atualmente mais de 90
cursos de graduagdo presenciais, além de cursos a distancia e
aproximadamente 100 programas de pds-graduagdo. Curitiba, além de
ser a capital do Parana, possui um forte cenario industrial com produtos
destinados, tanto ao consumo interno quanto a exportagdo'>.

15 AECIC (Associagdo das Empresas da Cidade Industrial de Curitiba).
Disponivel em: <http://www.aecic.org.br>. Acesso em: dez. 2017.
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v Contexto do curso (UFPR)

O curso de Letras pela Universidade Federal do Parana (UFPR)
data de 1938 quando ainda era ofertado pela Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras do Parana, que foi posteriormente incorporada a essa
Universidade. De acordo com a pagina institucional'>® da UFPR, o
Curso de Letras oferta 54 habilitagdes, e o aluno pode optar por cursar
licenciatura ou bacharelado e é locado no Setor de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes por meio da cooperacdo dos departamentos de Letras
Estrangeiras Modernas (DELEM) e de Literatura e Linguistica
(DELLIN).

Mesmo com a criagdo do Bacharelado em Letras no ano de 1991,
a proposta de um bacharelado que discutisse questdes relativas a
traducdo s6 se concretizou 10 anos mais tarde (CARDOZO, 2008).
Porém, segundo Cardozo (2008), o marco fundador do espago
institucional da Tradug¢do na UFPR data de 1997, quando da criagdo
oficial do Nucleo de Traducdo (NUT) da UFPR. As atividades ligadas
ao ensino e a pesquisa de tradugdo, a capacitacdo do corpo docente no
campo dos Estudos da Traducdo e as atividades ligadas a extensao eram
propostas do NUT (CARDOZO, 2008; 2013).

Ap6s discussdes acerca tanto da graduacdo em Letras quanto da
Pds-graduacdo em Letras no final da década de 1990, optou-se por criar
“areas de concentracdo” no Bacharelado em Letras, que foram
denominadas por énfases (CARDOZO, 2008; 2013). Assim, em 2001
foi implantado o novo curriculo do Curso de Letras com a criagdo de
trés énfases no Bacharelado em Letras, a saber: (1) Estudos
Linguisticos; (2) Estudos Literarios; e (3) Estudos da Tradugdo.
Seguindo as concepgdes das énfases em Estudos Linguisticos e
Literarios, a énfase em Estudos da Tradugdo segue uma proposta de
formagdo predominantemente académica, com menor profissionaliza¢ao
(CARDOZO, 2008; 2013). Em outras palavras, a énfase em Estudos da
Tradugao foi criada com o objetivo de formar pesquisadores em Estudos
da Tradugfo — tradutélogos —, e ndo profissionais que atuem no mercado
de tradugdo — os tradutores.

Conforme Cardozo (2008; 2013), essa escolha se deu por diversas
razdes: (1) um curso com foco na profissionalizagdo, ¢ ndo na formagdo

1% UNIVERSIDADE Federal do Parand (UFPR). Letras — Historico e
descrigdo. Disponivel em:
<http://www.humanas.ufpr.br/portal/letrasgraduacao/o-seu-curso/historico/>.
Acesso em: dez. 2017.


http://www.humanas.ufpr.br/portal/letrasgraduacao/o-seu-curso/historico/

269

de pesquisadores, causaria descompasso interno com relacdo as demais
énfases; (2) a cidade de Curitiba ndo ¢ um grande centro editorial, tal
qual Sao Paulo ou Rio de Janeiro; (3) o grau de competéncia linguistica
e comunicativa alcangada pelos graduandos no decorrer do curso; e (4) a
falta de qualificagdo especifica no campo dos Estudos da Tradugdo do
corpo docente.

Assim, a oferta de um curso predominantemente académico, e
nao profissionalizante, deu-se em razio da possivel escassez relacionada
a oferta de estagios, a implementacdo de convénios e¢ a inser¢do de
egressos no mercado de trabalho, por Curitiba ndo ser um centro
editorial e, ao optar um por bacharelado académico, tornou-se possivel
uma melhor atuagdo interdisciplinar com as demais énfases, além de
congregar melhor a graduacdo e a pods-graduacdo (CARDOZO, 2008;
2013).

Para Cardozo, o Bacharelado em Letras com énfase em Estudos
da Tradug¢do objetiva ofertar uma “formag¢do mais reflexiva e
horizontalizada, preparando o estudante para seguir seus estudos no
ambito de uma pos-graduagio stricto sensu” (CARDOZO, 2008, p. 5).
Assim, a énfase em Estudos da Tradugdo foi implantada em 2001,
passando por sua primeira reforma curricular em 2007 (CARDOZO,
2008; 2013).

O PPC (UFPR, 2007a) em vigor data de 2007 e engloba as
seguintes habilitagdes relacionadas as énfases em Estudos da Tradugdo,
todas ofertadas no periodo diurno:

1) Bacharelado em Portugués/Alemiao com énfase em
Estudos da Tradugao;

2) Bacharelado em Portugués/Espanhol com énfase em
Estudos da Tradugao;

3) Bacharelado em Portugués/Inglés com é&nfase em
Estudos da Tradugao;

4) Bacharelado em Portugués/Italiano com énfase em
Estudos da Tradugao;

5) Bacharelado em Portugués/Latim com é&nfase em
Estudos da Tradugao;

6) Bacharelado em Portugués/Grego com é&nfase em
Estudos da Tradugao;

v’ Perfil dos alunos (UFPR)

Segundo o PPC do curso de Letras (UFPR, 2007a), a maioria dos
graduandos ingressa na universidade sem conhecimentos prévios de
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lingua estrangeira (LE), razdo pelo qual, em geral, aprende desde o
basico. No que diz respeito ao que se espera do discente, € salientado no
PPC do Curso de Letras da UFPR que

[...] o graduando do Curso de Letras devera
demonstrar capacidade de articular a expressdo
linguistica e literaria com os sistemas de
referéncia em relacdo aos quais os recursos
expressivos da linguagem se tornam significativos
(UFPR, 2007a, p. 5).

V' Perfil dos egressos (UFPR)

Segundo o Projeto Pedagogico, o formando do Curso de Letras
da UFPR devera apresentar o seguinte perfil (UFPR, 2007a, p. 5-6):

)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Dominar os componentes da lingua portuguesa, tanto
no aspecto tedrico quanto descritivo;

Dominar diferentes nocdes de gramdtica e
(re)conhecimento das variedades linguisticas e dos
varios niveis de registro de linguagem;

Dominar os componentes da lingua estrangeira
moderna (LEM), tanto no aspecto tedrico quanto
descritivo, quando a habilitacdo for simples em LEM
ou dupla;

Conseguir analisar, descrever e explicar, diacronica e
sincronicamente, a estrutura ¢ o funcionamento da
lingua;

Conseguir compreender fatos da lingua e conduzir
pesquisas relacionadas a lingua e a linguagem por meio
da analise de diferentes teorias;

Dominar um repertdrio representativo de literatura em
lingua portuguesa ¢ em LE, quando for o caso, de
modo ativo e critico;

Conhecer um repertdrio representativo de literatura em
LE e produzidas na Antiguidade Classica;

Dominar o conhecimento historico e tedrico necessario
para a reflexdo acerca das condi¢des sob as quais a
escrita se torna literaria;
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9) Dominar repertério de termos especializados por meio
dos quais pode-se discutir e transmitir a fundamentagéo
do conhecimento linguistico e literario;

10) Ser capaz de operar com diferentes manifestagdes
linguisticas possiveis;

11) Ter atitude investigativa que permita o processo de
constru¢do do conhecimento da area, além da ampla
utilizagdo de recursos tecnoldgicos;

12) Dominar conceitos que permitam um quadro
explicativo da linguagem como fenémeno social.

v Competéncias gerais e habilidades especificas (UFPR)

Seguindo as Diretrizes Curriculares para o Curso de Letras
(2002), o PPC do curso da UFPR apresenta as habilidades e as
competéncias esperadas do graduando (UFPR, 2007a, p. 6-7), quais
sejam:

1) Saber se relacionar com outras pessoas por meio da
linguagem verbal, materna ou estrangeira;

2) Transmitir e propiciar a construcdo coletiva de
conhecimentos de e sobre a linguagem verbal, literaria
ou nao;

3) Refletir, dispondo de fundamentagdo tedrica, sobre o(s)
discurso(s), utilizando tais reflexdes em sua pratica
profissional;

4) Compreender, avaliar e produzir textos dos mais
variados tipos;

5) Interpretar textos de diferentes gé€neros e registros
linguisticos, justificando os processos utilizados para
sua interpretagdo;

6) Ler e produzir, de maneira competente, enunciados em
diferentes linguagens e traduzi-los;

7) Descrever e justificar os diversos fendmenos
relacionados ao portugués brasileiro;

8) Apreender as obras literarias, quer seja por meio de sua
interpretagdo, quer seja por meio da critica e da teoria
literaria;

9) Discutir e estabelecer as relagdes dos textos literarios
com diferentes tipos de discurso e os contextos em que
se inserem;
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10) Pesquisar e articular informagdes linguisticas, literarias
e culturais;

11) Compreender e expressar-se oralmente e por escrito
em LE de maneira competente.

v’ Estrutura do curso (UFPR)

Com relag@o aos bacharelados, em 2001, foi proposto e aceito o
conceito de énfase; desse modo, os graduandos devem escolher uma das
seguintes énfases: (1) Estudos Literarios; (2) Estudos Linguisticos; ou
(3) Estudos da Traducdo (UFPR, 2007a). Conforme o PPC (UFPR,
2007a), as énfases foram criadas de modo a incorporar ao Bacharelado
em Letras um “conjunto de contetdos e praticas académicas cuja
natureza ¢ propria a iniciagdo cientifica” (UFPR, 2007a, p. 12). A énfase
em Estudos da Tradug@o sé poderd ser cursada pelo graduando caso
tenha optado inicialmente por uma habilitacdo dupla (Portugués/Lingua
Estrangeira). Os graduandos do Curso Letras Noturno s6 poderdo se
graduar em habilitagdo simples, quer seja na énfase em Estudos
Linguisticos, quer seja em Estudos Literarios.

Em razdo da quantidade de habilitagdes oferecidas no Curso de
Letras, sua estrutura curricular do é organizada para que todos os
graduandos, quer seja da licenciatura ou do bacharelado, cursem um
nticleo comum de disciplinas, o que facilitaria a mudanga de habilitagao
por parte dos estudantes.

Deve-se ressaltar o fato de que, em razdo de a estrutura curricular
ser flexivel e de seu nicleo comum — conteudo basico —, o graduando
pode optar por cursar uma segunda habilitacdo. Assim, o discente pode
se graduar em duas habilitagdes em menos de seis anos, o tempo de
duragdo do curso ¢ em geral de 4,5 anos, entdo, a segunda habilitacdo
pode ser finalizada em aproximadamente um ano, caso o estudante tenha
iniciado a cursar as disciplinas da segunda habilitacdo durante a primeira
(UFPR, 2007a). O tempo maximo para a finalizacdo da graduagédo ¢ de
sete anos para as habilitagdes duplas do turno matutino, e sete anos e
meio para graduandos do curso noturno (UFPR, 2007b).

O nucleo comum ¢ constituido por disciplinas das areas de
Lingua Portuguesa, Linguistica, Teoria Literaria e Estudos Classicos; o
nucleo especifico por disciplinas relacionadas as linguas, literaturas e
culturas das habilitagdes escolhidas. Desse modo, enquanto na
habilitagdo simples sdo cursadas 930 horas dessas disciplinas, na
habilitagdo dupla sdo contabilizadas 1.380 horas/aula (UFPR, 2007a).
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Conforme a Resolugdo n° 13/07 — CEPE (UFPR, 2007b, p. 5),
que fixa o curriculo do Curso de Letras, a énfase em Estudos da
Traducdo ¢ caracterizada pelas seguintes disciplinas:

1) Topicos Centrais da Tradugao;

2) Tépicos de Pesquisa em Estudos da Tradugao;

3) Histoéria da Tradugdo;

4) Critica e Pratica da Tradugao I;

5) Critica e Pratica da Tradugao II;

6) Critica e Pratica da Tradugao III;

7) Critica e Pratica da Tradugao IV;

8) Orientacdo Monografica em Estudos da Traducao I;
9) Orientagdo Monografica em Estudos da Tradugao II.

De acordo com Cardozo, com exce¢do da disciplina Critica e
Pratica de Tradugdo IV, as demais disciplinas obrigatérias a énfase em
Estudos da Tradug¢do sdo cursadas por estudantes de todas as
habilitagdes em lingua estrangeira (CARDOZO, 2008; 2013). Nos
ultimos dois semestres, os graduandos em Letras com énfase em
Estudos da Traducdo devem elaborar e defender publicamente uma
monografia de fim de curso (UFPR, 2007a; CARDOZO, 2008).

Segundo disponibilizado no PPC do Curso de Letras da UFPR, a
énfase em Estudos da Tradugdo ¢ possivel para os graduandos de
habilitagdes duplas das seguintes linguas estrangeiras: (1) latim; (2)
grego; (3) italiano; (4) alemao; (5) espanhol; e (6) inglés. Como pode ser
observado na Figura 11, somente os graduandos do alemao, do espanhol
e do inglés cursam disciplinas praticas do nucleo especifico. Porém,
todas as habilitagoes contabilizam 2.900 horas/aulas.

Figura 11 - Bacharelado em Letras, énfase em Estudos da Tradugao
BACHARELADO - ENFASE ESTUDOS DA TRADUGAO

HABILITAGAQ Nicleo | Nucleo especifico Enfase Optativas Total+ |
comum Estudos da Livres 200h

| Tradugio atividades |
| Tedrica | Tedrica Pratica Tedrica | Prética formativas
[Portugués/Latim 480 | 1170 - 180 180 690 2.900
| Porlugués/Grego 480 1170 - 180 | 180 B8O | 2900
Portugués/Alemao 480 1110 300 180 180 450 | 2900
Portugués/Espanhol 480 1050 | 300 180 |  180| 510 |  2.900
| Portugués/Iinglés 480 1020 420 180 180 420 | 2900
| Portugués/italiano 480 1200 - 180 | 180 570 |  2.900

Fonte: UFPR (2007b, p. 10).
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Como podemos observar na Figura 11, a carga horaria referente
as disciplinas optativas varia conforme cada habilitacdo, sendo que as de
alemdo, espanhol e inglés apresentam carga horaria menor que as
demais que ndo ofertam disciplinas praticas do nucleo especifico. Além
de disciplinas, os bacharelandos devem contabilizar 200 horarias
referentes as atividades formativas — atividades académicas curriculares
(ACCs) —, tais como, participagdo em: (1) seminarios e eventos; (2)
atividades académicas a distancias; (3) iniciagdo a pesquisa, docéncia e
extensdo; (4) vivéncia profissional complementar; (5) estagio
extracurricular; (6) palestras e ciclos de palestras; e (7) programas de
bolsas da UFPR.

Como podera ser observado adiante, o Bacharelado em Letras
com énfase em Estudos da Traducdo oferecido pela Universidade
Federal do Parand ¢ bastante distinto dos demais, uma vez que tem
caracteristicas académicas proprias a orientagdo do graduando para a
Iniciagdo Cientifica, a pesquisa, como informado por Cardozo (2008;
2013).

v Formas de avaliagdo (UFPR)

Informagdes ndo disponibilizadas no site da instituicdo e no
Projeto Pedagdgico do Curso

v’ Perfil dos docentes (UFPR)

Esses dados ndo sdo disponibilizados de maneira especifica no
site institucional ou no Projeto Pedagogico, posto que o Departamento
de Letras Estrangeiras Modernas (DELEM) da UFPR lista os docentes
por lingua de trabalho'>” (espanhol, francés, inglés, italiano, japonés),
porém ndo informa em quais opgdes de areas de estudo tais docentes
ministram disciplinas; o mesmo ocorre no Departamento de Linguistica,
Letras Classicas e Vernaculas (DELIN)!*®. Nio ¢ informado quais
professores atuam na énfase em Estudos da Traducao.

157 UNIVERSIDADE Federal do Parani (UFPR). DELEM - Departamento de
Letras Estrangeiras Modernas — Professores. Disponivel em:
<http://www.delem.ufpr.br/2015/?page_id=10>. Acesso em: dez. 2017.

18 UNIVERSIDADE Federal do Parana (UFPR). DELIN - Departamento de
Linguistica, Letras Classicas e Vernaculas — Docentes. Disponivel em:
<http://www.ibilce.unesp.br/#!/departamentos/estudos-ling-
literarios/docentes/>. Acesso em: dez. 2017.
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V' Proposta curricular (UFPR)

A fim de realizar uma andlise da proposta curricular do
Bacharelado em Letras com énfase em Estudos da Tradugdo, buscamos
categorizar as disciplinas conforme suas areas. Obtivemos, em uma
primeira analise com base em uma proposta curricular de 2.900
horas/aula (UFPR, 2007b, p. 10), as seguintes categorias referentes as
disciplinas obrigatdrias: (1) Lingua Portuguesa (Lingua A); (2) Lingua
Estrangeira (Lingua B); (3) Literatura Brasileira; (4) Literatura
Estrangeira; (4) Linguistica; (5) Teoria da Literatura; (6) Estudos da
Tradugdo; e (7) Pesquisa Cientifica Geral, contabilizando 2.310
horas/aula (Grafico 19).

Grafico 19 - Carga horaria de categorias de disciplinas no Bacharelado em
Letras, énfase em Estudos da Tradugao (UFPR).

Bacharelado em Letras, énfase em Estudos da Traducio

(UFPR)
S70 540
300 330
240
180
120

i = -
|
Lingna Lingua Literatura  Literatura Linguistica Teoriada Estudosda  Pesquisa
Portuguesa Estrangeira Brasileira Estrangeira Literatura  Traducao cientifica

geral

Elaboracdo: Patricia Rodrigues Costa.

Apresentamos, no Grafico 19, a categoria “Pesquisa Cientifica
geral”, referente a disciplina Introdugdo a Pesquisa Cientifica 1, por néo
ter sido possivel inserir a disciplina em nenhuma das demais categorias.

A carga horaria total dessa énfase ¢ de 2.900 horas/aula, isto ¢, as
disciplinas obrigatorias (2.310 horas/aula; 79,66% da carga horaria
total), disciplinas optativas (390 horas/aula; 13,45) e atividades
formativas (200 horas/aula; 6,89%). Nao analisamos as disciplinas
optativas ofertadas aos bacharelandos em énfase em Estudos da
Tradugdo por objetivarmos realizar uma analise em que constem
disciplinas comuns a todos os graduandos.

Ressaltamos que a categoria “Literatura Estrangeira” (570
horas/aula; 24,67% da carga horaria referente as disciplinas
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obrigatorias) engloba disciplinas referentes a literatura grega (60 horas),
latina (60 horas), portuguesa (180 horas) e de lingua inglesa (240 horas).
Além disso, devemos destacar que as disciplinas de literatura referentes
a Lingua A e a Lingua B — literatura brasileira e literatura de lingua
inglesa — contabilizam, ambas, 240 horas; portanto, ndo ha preferéncia
ao estudo da literatura de lingua inglesa a literatura brasileira. O mesmo
ndo pode ser dito com relagdo ao estudo das linguas portuguesa (Lingua
A) e inglesa (Lingua B).

Por meio dessa analise, pudemos perceber que o ensino de
Lingua B ¢é predominante nesse bacharelado da UFPR (Grafico 20),
contabilizando 570 horas (24,67% da carga horaria referente as
disciplinas obrigatorias), contra 300 horas para lingua portuguesa
(Lingua A, 12,99%).

Grafico 20 - Carga horaria total destinada ao estudo da Lingua A e da Lingua B
(UFPR)

Carga horéria

[
o
=3
>

# Carga hordria Total
Lingua A

> Lingua B

570

Elaborag@o: Patricia Rodrigues Costa.

A carga horaria destinada as disciplinas da area dos Estudos da
Tradugdo (Grafico 21) ¢ dividida em nove disciplinas (330 horas/aula;
14,28% da carga horaria referente as disciplinas obrigatorias), das quais
trés sdo tedricas (90 horas/aula; 3,895%), quatro sdo praticas (180
horas/aula; 7,79%) e duas sdo relacionadas a escrita do trabalho de
conclusao de curso (60 horas/aula; 2,60%).
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Grafico 21 - Carga horaria destinada as disciplinas da area dos Estudos da
Tradugao (UFPR)

Carga horaria das disciplinas da area de Estudos da
Traducio

Orientagdo Monografica em Estudos da Tradugao 2
Orientagdo Monografica em Estudos da Tradugio 1

Topicos de pesquisa em Estudos da Tradugao 1
Critica e Pratica da Traducio 4
Critica e Pratica da Tradugio 3
Critica e Pratica da Tradncdo 2
Critica e Pratica da Tradugio 1

Historia da Traducdo

Elaboracdo: Patricia Rodrigues Costa.
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Chamamos a aten¢do ainda para o fato de que das nove
disciplinas da categoria “Estudos da Tradugdo” (330 horas) somente
quatro (180 horas) estdo relacionadas a pratica da tradugdo, sendo
intituladas por “Critica e Pratica da Tradugdo”. Dessa maneira, mesmo
sabendo que o Bacharelado em Letras com énfase em Estudos da
Traducdo objetiva formar ndo tradutores, mas, sim, tradutélogos,
buscamos identificar qual das quatro disciplinas de Critica e Pratica da
Tradug¢do tem a tradugdo literaria por objeto de estudo (Quadro 13).

Quadro 13 - Ementario das disciplinas de Critica e Pratica da Tradugdo (UFPR)

Disciplina

Critica e
Pratica da
Tradugao

1

Cadigo

HE159

Pré-
requisito

Topicos
Centrais
da
Tradugdo

Ementa

Fundamentacdo tedrica
basica para a pratica e
para a critica do ato
tradutorio: estratégias e
procedimentos

tradutorios;  tipologia
textual e traduglo;
fungdo e tradugdo.
Pratica da tradugdo
voltada para a
discussao da relagdo
tipologia textual versus
estratégias de traducdo.
Disciplina  ministrada
em portugués.

Semestre

50
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Critica e
Pratica da
Tradugao

2

Critica e
Pratica da
Tradugao

3

Critica e
Pratica da
Tradugao

4

HE160

HE360

HE361

Topicos
Centrais
da
Tradugdo

Topicos
Centrais
da
Tradugéo

Topicos
Centrais
da
Tradugao

Diferentes nogdes de
cultura. Cultura,
linguagem e traducao.
Pratica de tradugdo
voltada para a
discussdo de estratégias
de tradugdo das

especificidades
culturais e para a
discussao das
condicionantes

culturais de pratica
tradutéria.  Disciplina
ministrada em
portugués

Traducdo e literatura:
natureza do objeto e da
pratica de tradugdo e
recepcdo; tradugdo e
critica; Tradugdo de
ficcdo versus traducdo
de poesia. Nogdes de
prosédia  comparada.
Estratégias para a
pratica de tradugdo
literaria: tradugdo as
cegas versus tradugdo
critica; traducdo
anotada, tradugdo
comentada; nogdo de
projeto de traducao e de
critica de tradugdo

literaria. Disciplina
ministrada em
portugués.

Pratica de traducdo.
Produzir durante o
semestre letivo uma
tradugdo de no minimo
50 laudas, cinco laudas

semanais.  Disciplina
ministrada em
portugués.

Fonte: UFPR (2007c). Adaptagao: Patricia Rodrigues Costa.

60

70

80
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Tendo em vista o relato de Cardozo (2008; 2013) e o Projeto
Politico-Pedagdgico do curso de Letras (UFPR, 2007a) e apos
avaliarmos a ementa da disciplina Critica e Prdtica da Tradugdo 3,
decidimos ndo realizar uma andlise mais aprofundada da proposta
curricular do Bacharelado em Letras com énfase em Estudos da
Tradug@o. Nossa escolha tem por justificativa: (1) o curso ndo visa
formar tradutores, mas pesquisadores; e (2) a disciplina Critica e
Pratica da Tradugdo 3 visa, principalmente, a analise critica de
traducdes literarias, e ndo a pratica tradutdria, motivo pelo qual ndo
realizaremos uma maior discussdo acerca da formagdo de tradutores
literarios no contexto dessa institui¢ao.

424 Letras — Habilitacgio Unica: Inglés e Literaturas
correspondentes Licenciatura e Bacharelado em Traducgéo
(UEM)

v’ Contexto da Universidade Estadual de Maringa (UEM)

A Universidade Estadual de Maringa (UEM) é uma IES publica
estadual criada em 1969. Seu campus principal situa-se em Maringa, no
estado do Parana, cidade planejada e uma das mais populosas da regido
Sul do Brasil. Esta IES oferta aproximadamente 60 cursos, a maioria na
cidade de Maringa.

V' Contexto do curso (UEM)

O Curso de Letras da Universidade de Maringd (UEM) data de
1967, porém, a época da sua criagdo, era ofertado pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Maringd (FFCLM), sendo a UEM
fundada em 1969 (UEM, [s.d.]); atualmente, é locado no Departamento
de Letras Modernas (DLM) do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes. O curso passou por trés reformas curriculares: 1976, 1991 e 2006.
Foi em 1991 que a oferta do curso passou a ser em regime seriado e com
trés habilitagdes de licenciatura: (1) Habilitagio Unica - Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa; (2) Habilitagdo Dupla-
Portugués/Inglés e Literaturas Correspondentes; (3) Habilitagdo Dupla —
Portugués/Francés e Literaturas Correspondentes. A partir de 2000,
além das habilitagdes ja ofertadas, o Curso de Letras da UEM passa a
ofertar a Habilitacdo Unica — Inglés e Literaturas Correspondentes e
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Bacharelado em Tradugdo (UEM, [s. d.]). Segundo Rosa Maria Olher
(no prelo)'>?,

O Bacharelado em Tradugdo da Universidade
Estadual de Maringa (UEM) é um curso, de certa
forma “complementar” criado mais
especificamente para os académicos do curso de
Letras com habilitacdo dupla: Portugués-Inglés
e/ou para os académicos de Letras com
habilitagdo tunica: Lingua Inglesa, incluindo as
respectivas Literaturas, obviamente. [...] Portanto,
alunos de outros cursos, como por exemplo, do
Secretariado Executivo Trilingue ndo conseguem
migrar para o Bacharelado em Tradugfo no final
de seu curso, por conta dos créditos em lingua
inglesa necessarios para que possam dar
“continuidade” e adquirir mais uma habilitagdo ou
mais um bacharelado. Quanto ao aspecto
documental, o grau de “bacharel em tradugdo” ¢
registrado na forma de Apostilamento, no verso
do Diploma de Graduacdo de Letras. O curso foi
criado para atender a demanda dos proprios
alunos que, de uma forma ou de outra, como ja
vinhamos  observando, faziam  tradugdes,
paralelamente, dos mais diversos géneros [...]

As habilitagdes unicas t€m duragdo minima de quatro anos e
maximo de sete, enquanto as habilitagdes duplas, cinco e oito anos,
respectivamente. O discente da UEM pode escolher por se graduar
somente na Licenciatura Plena em Inglés e Literatura Correspondente!¢?,
um curso de quatro anos, ou cursar mais um ano e se graduar também no
Bacharelado em Tradugao.

159 Entrevista com Rosa Maria Olher para publicagdo no livro resultante do I
Semindrio Internacional de Pedagogia e de Didatica da Traducdo (no prelo)
organizado por Patricia Rodrigues Costa e Germana Henriques Pereira.

160 UEM. Curriculo Habilitagdo 115 — Inglés e Literatura Correspondente —
Licenciatura Plena. Disponivel em:
<http://old.daa.uem.br/SA/curriculos/13203115MXX.pdf>. Acesso em: dez.
2017.
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V' Perfil dos alunos (UEM)

Informagdes ndo disponibilizadas no site da instituicdo e no
Projeto Pedagogico do Curso.

V' Perfil dos egressos (UEM)

Segundo informagdes disponibilizadas na pagina institucional, o
perfil do egresso do Curso de Letras pode ser resumido da seguinte
maneira:

[...] profissionais competentes no que se refere ao
dominio das teorias linguistico-literarias [...]
Quanto ao perfil do profissional, o curso pretende
formar individuos capazes de desenvolver uma
pratica didatico-pedagodgica calcada na
estimulagdo da curiosidade, do espirito de
pesquisa, da capacidade analitico-interpretativa
critica e da independéncia de opinido e do
pensamento (UEM, [s. d.], p. 1).

v Competéncias gerais e habilidades especificas (UEM)

Informagdes ndo disponibilizadas no site da instituicdo e no
Projeto Pedagogico do Curso.

v’ Estrutura do curso (UEM)

Em relagio a concepgio curricular da Habilitagdo Unica — Inglés
e Literaturas Correspondentes e Bacharelado em Tradugdo'', um curso
de cinco anos, podemos afirmar que seu curriculo é praticamente o
mesmo da Licenciatura Plena em Inglés e Literatura Correspondente
com disciplinas especificas de traducdo ofertadas no decorrer do quinto
ano. Segundo Olher (no prelo),

Como o curriculo veio atender as necessidades e a
demanda ja existente pela formagao de tradutores,

11 UEM. Curriculo Habilitacdo 147 - Inglés e Literaturas Correspondentes e
Bacharelado em Tradugao. Disponivel em:
<http://old.daa.uem.br/SA/curriculos/13303147MXX.pdf>. Acesso em: dez.
2017.



http://old.daa.uem.br/SA/curriculos/13303147MXX.pdf
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ou seja, por alunos do curso de Letras que ja
praticavam a tradugdo, o mesmo estd mais
alinhado a abordagem funcionalista, embora traga
algumas caracteristicas de outros referenciais
teoricos necessarios a area de Tradugdo como um
todo.

A carga horaria total é de 4.120 horas/aula, das quais 240 horas
sdo atividades académicas complementares (ACC) e 68 horas/aula sdo
relativas a uma disciplina optativa a ser cursada no quarto ano do curso,
0 que contabiliza 3.812 horas/aula de disciplinas obrigatorias. No
terceiro ano da Habilitacio Unica — Inglés e Literaturas
Correspondentes e Bacharelado em Tradugdo, a disciplina Tradugdo:
Conceitos e Teorias deve ser cursada obrigatoriamente por todos os
discentes do curso, mesmo aqueles que ndo pretendem ter a segunda
habilitagdo no Bacharelado em Tradug@o. No quinto ano, sdo ofertadas
10 disciplinas, a saber: (1) Traducdo e géneros discursivos; (2) Pratica
de Tradugdo 1: Textos Cientificos e Textos Técnicos; (3) Pratica de
Tradugdo 2: Traducdo de Textos Literarios; (4) Pratica de Traducao 3:
Versdo e Revisdo; (5) Tradugdo: Recursos e Estratégias; (6) Estudo do
Léxico, Terminologia e Dicionarios; (7) Tradu¢do e Recursos
Computacionais; (8) Estagio Curricular Supervisionado em Tradugdo 1;
(9) Estagio Curricular Supervisionado em Tradugdo 2; (10) Estagio
Curricular Supervisionado em Tradugao 3.

Chamamos a atencdo para o fato de na se¢@o Especificidades do
curso/Campo de atuagdo nao se apresentar a possibilidade de atuacdo
como tradutor (UEM, [s. d.], p. 1).

v' Formas de avaliagdo (UEM)

Informagdes ndo disponibilizadas no site da Instituicdo e no
Projeto Pedagodgico do Curso.

v’ Perfil dos docentes (UEM)
Esses dados ndo sdo disponibilizados de maneira especifica no

site institucional ou no Projeto Pedagogico, visto que o Departamento de
Letras Modernas (DLM) da UFPR lista os docentes por lingua de
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trabalho'®? (espanhol, francés, inglés), porém ndo informa em quais
opgdes de areas de estudo tais docentes ministram disciplinas; o0 mesmo
ocorre no Departamento de Teoria Linguisticas e Literarias (DTL)!% e
no Departamento de Lingua Portuguesa (DLP)!%4; destacamos que o
DLM, o DTL e o DLP formavam anteriormente o Departamento de
Letras, o qual foi extinto em 2013'%°. Nio ¢ informado quais professores
atuam na énfase em Estudos da Tradugao.

v’ Proposta curricular (UEM)

A carga horaria total é de 4.120 horas/aula, das quais 3.812
horas/aulas s3o relativas as disciplinas obrigatorias. Por ser uma
“segunda habilitagdo” do curso de Inglés e Literaturas Correspondentes,
0 Bacharelado em Tradug¢do oferta basicamente a mesma proposta
curricular da licenciatura, como pode ser observado no Grafico 22,
diferenciando-se somente no que diz respeito as disciplinas do quinto
ano, razdo pela qual as disciplinas referentes ao estudo de lingua
estrangeira correspondem a 1.156 horas/aula (30,32%) de um curriculo
que contabiliza 3.812 horas/aula de disciplinas obrigatorias, as quais sdo
seguidas por disciplinas da area da Educagdo, com 820 horas/aulas
(21,51%), ficando as disciplinas referentes aos Estudos da Tradugdo em
terceiro, com 748 horas/aula (19,62%), quando se analisa o programa de
cinco anos.

12 UEM. DLM - Departamento de Letras Modernas - Docentes. Disponivel
em: <http://www.dlm.uem.br/index.php?conteudo=docentes>. Acesso em: dez.
2017.

16 UEM. DTL - Departamento de Teoria Linguisticas e Literarias — Corpo
docente do DTL. Disponivel em:
<http://www.ibilce.unesp.br/#!/departamentos/estudos-ling-
literarios/docentes/>. Acesso em: dez. 2017.

14 UEM. DLP - Departamento de Lingua Portuguesa. Disponivel em:
<http://www.dIp.uem.br/index.php/Docentes>. Acesso em: dez. 2017.

165 UEM. Departamento de Letras. Disponivel em: <http://www.dle.uem.br>,
Acesso em: dez. 2017.



http://www.dlm.uem.br/index.php?conteudo=docentes
http://www.ibilce.unesp.br/#!/departamentos/estudos-ling-literarios/docentes/
http://www.ibilce.unesp.br/#!/departamentos/estudos-ling-literarios/docentes/
http://www.dlp.uem.br/index.php/Docentes
http://www.dle.uem.br/
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Grafico 22 - Carga horaria de categorias de disciplinas na Habilitagio Unica —
Inglés e Literaturas Correspondentes e Bacharelado em Tradugdo (UEM)

Inglés e literaturas correspondetes - Licenciatura plena e
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Elaborag@o: Patricia Rodrigues Costa.

Devido a concepg¢do curricular dessa habilitacdo ofertada pela
UEM, nio seria surpresa a carga horaria total destinada ao estudo da
lingua estrangeira, além da lingua inglesa (Lingua B), os discentes
devem cursar Lingua Latina e Introdugdo a LIBRAS.

No que concerne ao estudo da lingua materna e da lingua
estrangeira escolhida para ser a énfase do bacharelado, neste caso o
inglés (Grafico 23), verificamos que de uma carga horaria total de 4.120
horas/aula, 204 horas/aula (5,35% da carga horaria referente as
disciplinas obrigatdrias) sdo destinadas ao estudo da lingua portuguesa,
enquanto o estudo da lingua inglesa contabiliza 952 horas/aula
(24,97%).
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Grafico 23 - Carga horaria relacionada ao estudo da lingua materna (Lingua A)
e da lingua estrangeira (Lingua B)

Carga horaria
4120

\W

\ < Carga hordria Total
= Lingua A
= Lingua B

952
204
& ]

Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa.

Segundo Olher (no prelo), o estudante do Bacharelado em
Tradugdo da UEM deve ter nivel intermediario de proficiéncia em
lingua inglesa, que, teoricamente, ¢ assegurado pelas disciplinas de
lingua e literatura ofertadas no decorrer do curso.

Por outro lado, a carga horaria destinada aos Estudos da Tradugao
(Grafico 24) ¢ dividida em 10 disciplinas (748 horas/aula), das quais
duas sdo tedricas (272 horas/aula; 7,13% da carga horaria referente as
disciplinas obrigatorias), trés sdo praticas (204 horas/aula; 5,35) e trés
referem-se ao estdgio profissionalizante (272 horas/aula; 7,13%). O
discente ndo precisa redigir um trabalho de conclusdo de curso.

Grafico 24 - Carga horéaria destinada aos Estudos da Traduc¢do (UEM)

Carga horaria das disciplinas da area de Estudos da Traducio -
UEM
Estagio Curricular Supervisionado em Traducéo IIT 68

Estagio Curricular Supervisionado em Traducio II 68

Estagio Curricular Supervisionado em Tradugio I 136
68
68
68
68
68
68
68

Traduco e recursos computacionais

Traducdo: Recursos e Estratégias

Pritica de Tradugdo III: Versdo e Revisdo

Pritica de Tradugdo II: Tradugdo e o Texto Literario
Prética de Tradugdo I: o Texto Cientifico e o Texto..

Tradugdo e Géneros Discursivos

Tradugdo: conceitos e teorias

Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa.
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Com relacdo, as trés disciplinas de praticas somos apresentados
as seguintes ementas e objetivos (Quadro 14):

Quadro 14 - Ementas e objetivos das disciplinas de pratica de tradug¢do (UEM)
Disciplina Ementa e Objetivo

Ementa: Desenvolvimento das habilidades e da
pratica tradutoria relacionadas ao texto cientifico
e ao texto técnico. (Res. 181/2005-CEP)

Objetivos: Aplicar e desenvolver as estratégias
de macro e microanalise na tradugdo de textos
técnicos e cientificos; aplicar e desenvolver os
recursos de subsidios internos e externos durante
o processo de tradugdo de textos técnicos e
cientificos; discutir e analisar os conceitos
teoricos estudados anteriormente, aplicados a
pratica tradutoria. (Res. 181/2005-CEP)

Ementa: Estudo e desenvolvimento das
competéncias tradutérias aplicadas ao texto
literario. (Res. 181/2005-CEP)

Pratica de Tradugdo I
— 0 Texto Cientifico e
o Texto Técnico

Objetivos:  Desenvolver as  competéncias
linguisticas e comunicativas da tradug@o no texto
literario; desenvolver as habilidades relacionadas
a estratégias, recursos e técnicas utilizadas na
tradugdo do texto literario; discutir conceitos e
pressupostos teoricos adquiridos anteriormente
na abordagem de diferentes textos literarios.
(Res. 181/2005-CEP)

Ementa: Desenvolvimento das competéncias
tradutérias como um todo, mais especificamente
da versdo (Portugués-Inglés) e da revisdo de
texto. (Res. 181/2005-CEP)

Pratica de Tradugdo II
— Tradugdo e o Texto
Literario

Objetivos:  Desenvolver as  competéncias
linguisticas e comunicativas da tradugdo de e
para a lingua estrangeira; desenvolver as
habilidades relacionadas ao processo de versdo
de textos; discutir a importancia do
desenvolvimento das competéncias e habilidades
linguisticas e comunicativas para a formagao do
tradutor. (Res. 181/2005-CEP)

Adaptacdo: Patricia Rodrigues Costa.

Pratica de Tradugao III
— Versdo ¢ Revisdo
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A UEM oferta trés disciplinas destinadas a pratica da atividade
tradutoria, a primeira ofertada no primeiro semestre de cada ano e as
demais no segundo semestre, uma delas destinada a tradugdo de textos
literarios. Por ser um programa que tem por objetivo principal a
formacdo de professores de lingua inglesa e ndo de tradutores, ndo
realizaremos uma maior discussdo acerca da Formac¢do de Tradutores no
contexto dessa instituigao.

4.2.5 Letras — Bacharelado em Traduc¢ao (UFOP)

V' Contexto da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP)

A Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) foi criada em
1969, na cidade histérica mineira de Ouro Preto, aproximadamente 100
km da capital, Belo Horizonte. Em 1979, teve seu Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais (IChs) fundado na cidade vizinha de Mariana, onde
hoje ¢ ofertado o Curso de Letras. Atualmente, a UFOP oferece 42
cursos de graduagdo, sendo 38 a presenga e quatro a distancia.

v’ Contexto do curso (UFOP)

A graduag@o em Letras da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP) ¢ ofertada no campus de Mariana no Departamento de Letras
(DELET) do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, foi criada em
1980'° e reconhecida em marco de 1987, entre as habilitagdes
disponibilizadas a época estavam: (1) a licenciatura em
Portugués/Inglés; e (2) Bacharelado em Tradugdo. Inicialmente
ofertando 30 vagas por semestre, a partir do segundo semestre de 2008,
tendo por justificativa o Programa REUNI, houve a ampliacdo para 50
vagas (UFOP, 2008a).

Desde 1993, sdo ofertadas as seguintes habilitacdes: (1)
Licenciatura em Lingua Portuguesa; (2) Licenciatura em Lingua Inglesa;
(3) Bacharelado em Estudos Linguisticos; (4) Bacharelado em Estudos

166 MEC. E-MEC - UFOP. Disponivel em:
<http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-

cadastro/detalhamento/d96957f455{6405d14c6542552b0f6eb/Ng==/9f1aa921d
96caldf24a34474ccl171161/MzU>. Acesso em: dez. 2017.



http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/Ng==/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/MzU
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/Ng==/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/MzU
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/Ng==/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/MzU
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Literarios; e (5) Bacharelado em Tradugdo'®’. A duragdo do curso ¢é de
no minimo sete semestres € no maximo 12 semestres (UFOP, 2008a).

Com relagdo ao Curso de Letras, mais especificamente ao
Bacharelado, ¢ informado na pagina da instituigdo:

O Bacharel em Estudos Linguisticos, Estudos
Literarios e Tradugdo sdo competentes no viés de
estudo e pesquisa nas areas de concentragdo em
Linguistica Geral. O curso permite a capacitagdo
de profissionais para a traducdo de textos de
diversos géneros e areas de conhecimentos, além
da possibilidade da carreira de pesquisa, revisdo,
critica, assessoria e consultoria que demandem
conhecimentos relativos a linguagem (UFOP,

[s.d]).

No que diz respeito a estrutura curricular, conforme José¢ Luiz
Vila Real Gongalves'®®, esta era inicialmente uma derivacdo da
Licenciatura Dupla em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e tinha a
proposta curricular completamente fechada, somente com disciplinas
obrigatdrias. A partir de 1992, com a criagdo dos Bacharelados em
Estudos Literarios e Estudos Linguisticos, houve uma reforma curricular
que resultou em uma proposta curricular muito aberta e flexivel, com
poucas disciplinas obrigatérias. Anos depois, houve outra reforma
curricular com proposta curricular, ainda vigente, tendo por intuito
melhor definir o perfil dos egressos, o que resultou em uma proposta
curricular mais fechado em relagdo a anterior. Ainda conforme
Gongalves (no prelo) uma nova reforma curricular estd em pauta.
Segundo ele, atualmente, a proposta curricular do Bacharelado em
Tradug@o da UFOP pode ser caracterizada como:

[...] um curriculo ainda muito dependente da
formagdo em Licenciatura em Lingua Inglesa —
como um apéndice daquela formagéo, retirando-se
as disciplinas didaticas e pedagégicas e incluindo-

167 UFOP. Grades/Fluxogramas. Disponivel em:
<http://ichs.ufop.br/gradesfluxogramas>. Acesso em: dez. 2017.

188 Entrevista com José Luiz Vila Real Gongalves para publicagio no livro
resultante do I Seminario Internacional de Pedagogia e de Didatica da Tradugéo
(no prelo) organizado por Patricia Rodrigues Costa e Germana Henriques
Pereira.
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se as especificas de traducdo. Também considero
que seja um curriculo um tanto rigido, pela
quantidade de disciplinas obrigatdrias.

v’ Perfil dos alunos (UFOP)

Informagdes ndo disponibilizadas no site da instituicdo e no
Projeto Pedagogico do Curso.

v’ Perfil dos egressos (UFOP)

Segundo o Projeto Pedagégico para a Reformulagdo Curricular
do Curso de Letras, implementado no segundo semestre de 2008, o
perfil do bacharel em Tradugao pode ser descrito a seguir:

[...] o bacharel em tradugdo deverd desenvolver
um perfil, a0 mesmo tempo, generalista, com uma
solida base cientifica e humanistica, comum as
outras habilitacdes do Curso de Letras, e também
especializado, visando a formacdo especifica do
tradutor profissional. Desse modo, o Bacharel em
Traducdo devera, ao final do curso, executar, com
competéncia, a tarefa tradutoria, no par linguistico
inglés-portugués/portugués-inglés, em diferentes
modalidades  (técnica, cientifica, literaria,
juramentada, para cinema e video, etc.) e em
diversas areas profissionais ¢ do conhecimento
(juridica, econdmica, jornalistica, —médica,
informatica, etc.). Além disso, devera ser capaz de
refletir teoricamente sobre sua atividade e fazer
uso de tecnologias necessarias ao bom
desempenho profissional. Para tanto, devera
dominar o uso da lingua portuguesa e da lingua
inglesa nas suas manifestagdes oral e escrita, em
termos de recepgdo e producdo de textos. Devera
também refletir criticamente sobre a linguagem,
ter uma visdo critica das perspectivas teoricas dos
Estudos da Tradug@o, desenvolver uma percepgao
dos contextos interculturais e adquirir pratica na
utilizagdo dos recursos de informatica disponiveis
para o exercicio profissional. Atividades de
pesquisa académica, além de estimular sua
capacidade reflexiva, poderao preparar o Bacharel
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em Tradugdo para ingressar em programas de pos-
graduacdo (UFOP, 2008a, p. 28).

De acordo com Gongalves (no prelo), em razdo da falta da
obrigatoriedade do estdgio curricular, que coloca o graduando em
contato com o mercado de trabalho, muitos dos egressos do Bacharelado
em Tradugdo tém seguido a carreira académica por meio do ingresso em
PPGs. Destaca ainda que mesmo com a auséncia do estagio curricular,
0s egressos que atuam como tradutores demonstram satistacdo com a
formacéo recebida no decorre do Bacharelado em Traducdo da UFOP.

v Competéncias gerais e habilidades especificas (UFOP)

E no Projeto Pedagdgico do Curso de Letras da UFOP que somos
informados que os discentes devem deter uma “competéncia formativa
geral, relacionada as Humanidades e a convivéncia social, numa
perspectiva que contribua para a solugdo dos diversos problemas
sociopoliticos e educacionais do pais” (UFOP, 2008a, p. 29). Em
contrapartida, ndo ¢ informado, no Projeto Pedagbgico, as
especificidades de tal competéncia, nem qual conceito de competéncia é
considerado. Segundo o Projeto Pedagogico para a Reformulacio

Curricular do Curso de Letras!®,

[...] o bacharelado em Traducdo visara o
desenvolvimento das seguintes competéncias e
habilidades especificas em seus alunos:

e dominio do uso da lingua portuguesa e da
lingua inglesa, nas suas manifestagdes oral e
escrita, em termos de recepcao e producdo de
textos, com énfase na recepcdo em lingua
inglesa e produgdo em lingua portuguesa;
reflexdo critica sobre a linguagem;
visdo critica das perspectivas tedricas dos
Estudos da Tradugao;

e percep¢do  dos  diferentes  contextos
interculturais;

16 BRASIL. Projeto Pedagégico para a Reformulagio Curricular do Curso
de Letras. Disponivel em:
<http://ichs.ufop.br/sites/default/files/ichs/files/projeto_pedaggico - 07-05-
2008.pdf>. Acesso em: dez. 2017.


http://ichs.ufop.br/sites/default/files/ichs/files/projeto_pedaggico_-_07-05-2008.pdf
http://ichs.ufop.br/sites/default/files/ichs/files/projeto_pedaggico_-_07-05-2008.pdf
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e desenvolvimento da pesquisa no Aambito

académico;
e uso dos recursos da informatica com
competéncia, principalmente aqueles

disponiveis para a atividade tradutoria.
(UFOP, 2008a, p. 29)

Porém, mesmo ndo sendo informado qual o conceito de
competéncia (tradutoria ou do tradutor) considerada, somos informados
por Gongalves (no prelo) que “[...] alguns dos docentes utilizam
principios e métodos de abordagem por competéncias”, que tém como
principal divulgadora e pesquisadora a espanhola Amparo Hurtado Albir
junto ao grupo PACTE.

v’ Estruturagédo do curso (UFOP)

Para que esse tradutor, formado a partir do Curso de Letras na
UFOP, tenha o perfil apresentado, a graduacdo fundamenta-se nos
conhecimentos da Ciéncia da Linguagem e da Teoria da Literatura
(UFOP, 2008a). Temos uma ideia do direcionamento tomado para a
concepgao curricular da habilitacdo em Tradugdo dessa IES ao sermos
informados da vocacdo interdisciplinar da area, como pode ser
observado neste trecho disponibilizado do Projeto Pedagogico:

Sendo a pratica da tradugdo uma importante
manifestagdo de fendmenos linguisticos inseridos
em praticas sociais, podemos fundamentar o seu
ensino nos pressupostos da linguistica aplicada,
da literatura comparada e dos estudos
interculturais, entre outros, confirmando assim a
sua vocagdo interdisciplinar (UFOP, 2008a, p. 28,
grifo nosso)

Além disso, o conteudo basico, ofertado nos dois semestres
iniciais, contempla as subareas dos Estudos Linguisticos e dos Estudos
Literarios, sendo que “um dos objetivos ¢ propiciar os ingressantes o
contato inicial [...] com os principais temas e questdes da area, dando
subsidios para que os alunos possam fazer a opcdo pela habilitacao
desejada ao final do segundo periodo letivo” (UFOP, 2008a, p. 36). No
que diz respeito ao conteuido de formagdo profissional, este ¢ distribuido
em disciplinas obrigatérias e eletivas, além do projeto e elaboragdo de
monografia.
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v Formas de avaliagdo (UFOP)

O processo avaliativo é definido pelo docente responsavel pela
disciplina, podendo ser realizado nos seguintes formatos: (1) avaliacdes
diagnosticas escritas e/ou orais; (2) resenhas; (3) simulados de aulas; (4)
seminarios; (5) planos de aulas e redagdo de projetos; (6) preparagdo de
projeto de monografia; (7) elaboragdo de monografia (UFOP, 2008a, p.
58). As avaliagdes deverdo ser realizadas de maneira continua, sendo um
componente do processo de ensino-aprendizagem. Ademais, “[no] caso
especifico dos cursos de Bacharelado, para ‘refletir teoricamente sobre a
linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua
formagdo profissional como processo continuo autbnomo e
permanente’” (UFOP, 2008a, p. 58), tendo em vista a continuidade da
pesquisa em nivel de pos-graduagio.

Com relagdo ao trabalho monografico, ¢ destacado no Projeto
Pedagogico que

[...] a proposta de um semestre para a preparagao
do projeto de monografia e mais dois semestres
para a elaboragdo da monografia torna-se
essencia. O aluno dispord de orientacdo
presencial ¢ continua de um professor, tanto na
fase de elaboragdo do projeto quanto no
desenvolvimento da pesquisa e da monografia. Os
projetos e monografias de Bacharelado serdo
submetidos a bancas examinadoras compostas de
dois membros, excluindo-se o professor-
orientador, que emitirdo pareceres avaliativos
sobre os trabalhos, indicando sua aprovagdo ou
reprovacao (UFOP, 2008a, p. 58).

v’ Perfil dos docentes (UFOP)

Estes dados ndo sdo disponibilizados de maneira especifica no
site institucional ou no Projeto Pedagdgico, visto que o Departamento de
Letras (DELET)!'7° da UFOP apresenta a lista dos docentes (efetivos e
substitutos), mas ndo informa quais sdo suas areas de atuagdo. Porém,
conforme Gongalves (no prelo), “atualmente as disciplinas especificas

17 UFOP. Departamento de Letras — DELET. Docentes. Disponivel em:
<http://ichs.ufop.br/docentes-5>. Acesso em: dez. 2017.
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da Tradugao s@o oferecidas por quatro docentes do Departamento de
Letras da UFOP, dois deles também atuando nas disciplinas de Lingua
Inglesa.”, os quais t€m formagdo na area dos Estudos da Tradugdo, da
Linguistica, da Literatura e da Literatura Comparada.

v' Proposta curricular (UFOP)

Ainda com relacdo a estrutura curricular do Bacharelado em
Tradugdo da UFOP, o contetido basico foi organizado de modo a ofertar
disciplinas relacionadas a linguistica e a literatura durante dois
semestres, num total de 600 horas/aula da carga horaria total 2.610
horas/aula. O Grafico 25 apresenta as categorias de disciplinas
obrigatorias ofertadas pelo Bacharelado em Tradug¢do da UFOP, que
totaliza em 2.040 horas/aula, das quais 360 horas/aula sdo relativas a
monografia. As 570 horas/aulas restantes sdo distribuidas entre
disciplinas eletivas (360 horas/aulas) e atividades complementares (210
horas/aula).

A categoria com maior carga horaria € a destinada aos Estudos da
Tradugdo (660 horas/aula; 32,35% da carga horaria das disciplinas
obrigatorias), que comentaremos adiante. O estudo da lingua inglesa ¢ a
segunda categoria com maior carga horaria da proposta curricular, 540
horas/aula (26,47 %). Ressaltamos que ao considerarmos as categorias
“literatura estrangeiras” (120 horas/aula), “literatura brasileira” (60
horas/aula) e “teoria da literatura” (180 horas/aula) um tinico conjunto,
poderemos verificar a vertente literaria do curso, o que poderia nos levar
a crer que entre as praticas de traducdo obrigatorias seria ofertado a
traducdo literaria, o que veremos adiante que ndo € uma realidade, ja que
a disciplina Traducdo de Textos Literarios (LET954) é uma disciplina
eletiva.
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Grafico 25 - Carga horéria das disciplinas obrigatorias do Bacharelado em
Tradugdo (UFOP)

Bacharelado em Tradugdo (UFOP)

540
300
180
120 120
60 l 60
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Lingua Lingua Literatura Literatura Linguistica Teoria da Educacio Estudos da
Estrangeira  Portuguesa  Estrangeira Brasileira Literatura Traducio

660

Elaboragéo: Patricia Rodrigues Costa

Com relacdo as disciplinas destinadas ao estudo do par linguistico
(Grafico 26), sdo ofertadas 14 disciplinas, sendo cinco de portugués
(Lingua A), que totaliza 300 horas/aula (14,71% da carga horaria
relativa as disciplinas obrigatorias) e nove de inglés (Lingua B), 540

horas/aula (26,47%).

Grafico 26 - Carga horaria relacionada ao estudo da lingua materna (Lingua A)

e da lingua estrangeira (Lingua B) com relacdo a carga horéria total

Carga horaria

2.610

# Carga hordria total das
disciplinas obrigatérias

¥Lingua A

<Lingua B

Elaboracdo: Patricia Rodrigues Costa

Conforme Gongalves (no prelo), para o ingresso no Bacharelado
em Tradu¢do da UFOP ndo ¢ exigido “[...] um conhecimento prévio
diferenciado em lingua(s) estrangeira(s) ou habilidade especifica prévia
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em algum campo de atuacdo profissional.”, uma vez que o ingresso €
realizado pelo SISU.

A carga horaria destinada as disciplinas da area dos Estudos da
Tradugdo (Grafico 27) é dividida em oito disciplinas (660 horas/aula;
32,35% da carga horaria das disciplinas obrigatorias), das quais duas sdo
teoricas (120 horas/aula; 5,88%), duas sdo praticas (120 horas/aula;
5,88%), uma refere-se ao estagio profissionalizante (60 horas/aula;
2,94%) e trés relacionadas a escrita do trabalho de conclusdo de curso
(360 horas/aula; 17,65%).

Grafico 27 - Carga horaria total de disciplinas da area dos Estudos da Tradug@o
(UFOP)

Carga horaria das disciplinas da area de Estudos da
Tradugdo (UFOP)
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Projeto de monografia: bacharelado em tradugio 60
Traducio de textos técnicos e cientificos 60
Tradugdo de textos gerais 60

Teoria da Tradugio 1 60

Metodologia da tradugdo 1 60

Elaboragdo: Patricia Rodrigues Costa

Como visto anteriormente, ¢ informado no projeto pedagogico do
Bacharelado em Tradug¢do (UFOP, 2008a) que o graduando deverd
realizar atividades tradutérias nas mais diversas modalidades — técnica,
cientifica, literaria, juramentada, para cinema e video. A proposta
curricular apresenta somente duas disciplinas obrigatorias destinadas a
pratica tradutéria, a saber: (1) Tradu¢do de Textos Gerais (LET854),
ofertada no quinto semestre; e (2) Traducdo de Textos Técnicos e
Cientificos (LET857), ofertada no sexto semestre. A disciplina
Tradugdo de Textos Literarios é ofertada como eletiva e tem como pré-
requisito a Lingua Inglesa 2.
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Quadro 15 - Disciplinas destinadas a pratica de tradugdo do Bacharelado em
Tradugdo da UFOP

Categoria T‘ltll.lO .da Ementa
disciplina
Pratica de tradugdo de textos de
B in) s go Areas diversas, principalmente

aqueles voltados para temas
atuais, no par linguistico inglés-
portugués.

Pratica de tradugdo de textos
técnicos e cientificos de 4reas
diversas, principalmente aqueles

obrigatoria  Textos Gerais

s Tradugdo de .
Disciplina . voltados para temas atuais, no par
S Textos Técnicos e | . . . A A
obrigatdria - linguistico inglés-portugués;
Cientificos > .
aplicagdo de  conhecimentos
relativos a terminologia nessas
areas.
Analise e pratica de tradugdo de
textos literarios, em prosa e verso,
Disciplina Tradugao de no par linguistico  inglés-
eletiva Textos Literarios | portugués, com o apoio teodrico
especifico e énfase nos aspectos
socioculturais.

Fonte: UFOP (2008b).

Tendo em vista que um dos nossos critérios para selecdo de
analise do programa ¢ a obrigatoriedade de disciplinas relacionadas a
tradugdo literaria, ndo discutiremos a aspectos da formagao de tradutores
literarios na UFOP, posto que a Tradugdo de Textos Literarios é uma
disciplina eletiva.

4.2.6 Bacharelado em Letras — Traduc¢ao (UnB)
v Contexto da Universidade de Brasilia (UnB)

A Universidade de Brasilia (UnB) foi criada em 1962 e
organizada como uma Fundac¢do, dois anos apods a fundagdo da cidade de
Brasilia. Segundo sua pagina institucional'”!, a UnB teve sua concepg¢do
fundamentada nos pressupostos do movimento da Escola Nova,
comandado pelo educador Anisio Teixeira, que planejou o modelo

7l 'UNIVERSIDADE de Brasilia. Disponivel em: <http:/www.unb.br/a-
unb?menu=423> Acessado em: dez. 2017.
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pedagogico, e pelo antropélogo Darcy Ribeiro, que definiu as bases da
institui¢do. Seu Plano Orientador, datado de 1962 e ainda em vigor,
apresenta a proposta da IES em questdo: “S6 uma universidade nova,
inteiramente planificada, estruturada em bases mais flexiveis, podera
abrir perspectivas de pronta renovacdo do nosso ensino superior”!72,

Desde 2006, a UnB ¢ uma IES publica federal multicampi, no
total em nimero de quatro, com sede no Campus Darcy Ribeiro, em
Brasilia. Atualmente, a UnB oferta aproximadamente 70 cursos de
graduagao e diversos programas de pos-graduagao.

v’ Contexto do curso (UnB)

Terceiro bacharelado destinado a formacdo de tradutores a ser
ofertado em uma IES publica, segundo em uma IES publica federal, o
Bacharelado em Letras-Tradu¢do da Universidade de Brasilia (UnB),
com habilitagdo em alemdo, inglés e francés, teve seu pedido de
implantagdo datado de 1977 (UnB, 1985) e a aprovacao para sua criagdao
de 20 de dezembro de 1979 por Delton de Mattos e Ulf Gregor
Baranow!”3, ambos professores de Alemdo. O curso foi implantado no
primeiro semestre de 1980 (UnB, 1985, p. 1). Conforme relatorio para
reconhecimento do curso de Letras — Tradugdo,

O curso de Traducdo destina-se a formacdo de
profissionais para o exercicio de atividades
técnicas no dominio da tradugdo. Nessa
perspectiva tem carater essencialmente pratico,
com énfase no ensino contrastivo das duas
linguas, mediante a teoria e a pratica de tradugao.
A cultura e a civilizagdo dos paises em que se fala
o idioma a ser estudado t€m sido apresentadas
com vista a mais ampla informagdo da ambiéncia
dessa lingua. Uma segunda lingua estrangeira, a
escolha do aluno, foi incluida, como utilizagdo
passiva, para reforco da formagdo do estudante.
No sentido de complementar os estudos, sdo
oferecidas disciplinas que tém como objetivo a
ampliagdo de conhecimentos na formacao cultural

2 UnB. Histéria. Disponivel em: <http://www.unb.br/a-unb/historia>
Acessado em: dez. 2017.

173 LATTES. uUlf Gregor Baravow. Disponivel em:
<http://lattes.cnpq.br/8854328745044615>. Acesso em: dez. 2017.
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do estudante, para que este possa desempenhar
com seguranga e eficiéncia suas fungdes
profissionais. Quanto a pratica de tradugfo para o
idioma estrangeiro, vem ela sendo ministrada,
exclusivamente, por professores que o t€ém como
lingua materna'”* (UnB, 1985, p. 1).

Conforme a autorizag@o para o funcionamento das habilitagdes de
Tradugdo no Curso de Letras da Universidade de Brasilia, o Conselho
Federal de Educagdo aprovou “[...] o projeto de criagdo no curso de
Letras, da habilitagdo de Tradugdo em Francés, Inglés e Alemao, a ser
oferecido pela Universidade de Brasilia observada a parte comum do
Curriculo minimo de Letras” (UnB, 1979, p. 6). Ademais, com relacao
as peculiaridades deste bacharelado, ¢ ressaltado na autorizagdo para
funcionamento que

[...] [0] curso de Letras, habilitagdes em Tradugdo
correspondentes a Inglés, Francés e Alemao, [...]
[abrange] um total de 170 créditos [,] ou seja,
2550 horas, duragdo média de 3 anos, e
compreendendo o 1° ciclo geral da area de
Humanidades e o Ciclo Profissional. O
mencionado Ciclo Geral englobara a parte
obrigatéria e na parte diversificada Teoria da
Tradugdo I e Teoria da Traduggo II, ao passo que
o Ciclo Profissional se compora de disciplinas e
atividades que serdo escolhidas [...] (UnB, 1979,

p- D).

O “curso de Letras-tradug@o enfrentou varios problemas, dentre
os quais a falta cronica de docentes e o fechamento da habilitagdo em
alemdo, no final dos anos de 1980, foram os mais cruciais” (SOUSA,
2012, p. 120). Entre as justificativas do fechamento da habilitagdo em
alemdo destaca-se o baixo conhecimento linguistico dos discentes ao
ingressarem no Bacharelado (RIDD, 2013).

Assim, do final da década de 1980 até o inicio dos anos de 2000,
o Bacharelado em Letras-Traducgdo ofertou as habilitacdes em francés e
em inglés no periodo diurno, sendo locado no Departamento de Linguas

174 Bsta exclusividade deixou de ocorrer em 2016, com a aprovagdo de duas
brasileiras em concurso publico para o Bacharelado de Letras — Tradugido/Inglés
como professoras lotadas nas Praticas de Tradug@o para o Idioma Estrangeiro.
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Estrangeiras e Tradugdo (LET) do Instituto de Letras (IL). Somente em
2009, no contexto do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagéo e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI), que o Bacharelado el
Letras-Tradu¢do Espanhol foi criado, no periodo noturno. Segundo o
Projeto Pedagodgico do Bacharelado em Letras-Tradugao/Espanhol, “a
graduagdo concentra-se em dois eixos interligados pratica tradutoria e
reflexdo teoria. Abrange ainda estudos nas areas: linguas, linguistica,
cultura e literatura” (UnB, 2009, p. 5), o mesmo ocorre nas habilitagdes
em francés e em inglés.

v’ Perfil dos alunos (UnB)

Informagdes ndo disponibilizadas no site da instituicdo e no
Projeto Pedagogico do Curso.

v’ Perfil dos egressos (UnB)

Com relagdo ao perfil do egresso, é destacado na pagina
institucional da UnB que os graduados em Letras — Tradug¢@o ndo tém
formacdo para a “tradugdo simultdnea” (interpretacdo). Deverdo ser
profissionais autéonomos, criticos e capazes de realizar tradugdes com
diferentes tipos de textos, como pode ser observado a seguir:

Quem pretende ingressar no Curso de Letras deve
estar ciente de que vai receber uma formagdo
ampla e aprofundada dos conteudos especificos do
Curso, os quais se subdividlem em trés grandes
areas: formagdo em teoria e andlise linguistica,
formagdo em lingua portuguesa ou na lingua
estrangeira objeto da sua habilitagdo, formagdo
em teoria literdria e na literatura especifica da
habilitacdo. [...] A graduagdo em Letras-Traducdo
¢ voltada para a escrita e ndo para a tradugdo
simultanea. Os alunos recebem formagdo em
praticas de tradugdo (da lingua estrangeira para a
lingua portuguesa) e versdo (da lingua portuguesa
para a lingua estrangeira) de textos gerais,
literarios, juridicos, econdmicos, técnicos e
cientificos. (0) futuro  profissional  de
lingua/linguagem deve, ainda, desenvolver
autonomia, discernimento e capacidade de refletir
a respeito dos problemas com os quais vai se
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deparar em sua prética, para que possa construir
alternativas teoérico-metodologicas adequadas a
realidade social com que ird se confrontar, no
mercado de trabalho (UnB, [s.d.]).

v’ Competéncias gerais e habilidades especificas (UnB)

Informagdes ndo disponibilizadas no site da instituicdo e no
Projeto Pedagodgico do Curso.

v’ Estruturagéo do curso (UnB)

A estrutura curricular do bacharelado em Letras-Tradugdo busca
uma progressdo sequencial das disciplinas “para que os alunos dominem
determinados conceitos, habilidades e competéncias ao longo do Curso”
(SOUSA, 2012, p. 120). Atualmente, essa progressdo sequencial
acontece no decorrer da carga horaria total de 2.700 horas/aulas (180
créditos), que ¢ dividida em 1890 horas/aulas de disciplinas obrigatorias
(126 créditos), 450 horas/aulas de disciplinas optativas (30 créditos) e
360 horas/aulas de disciplinas de mddulo livre (24 créditos).

v' Formas de avaliagdo (UnB)

Informacdes ndo disponibilizadas no site da instituicdo e no
Projeto Pedagogico do Curso.

V' Perfil dos docentes (UnB)

O Bacharelado em Letras-Tradugdo/Inglés da Universidade de
Brasilia tem o quadro docente composto por professores das mais
diversas areas (Literatura, Linguistica, Estudos da Tradugdo, Direito,
Economia, entre outros), ao considerarmos sua ampla proposta
curricular com disciplinas obrigatorias, optativas ¢ de moddulo livre.
Atualmente, esse programa contabiliza oito professoras'’® concursadas

175 Quadro docente do Bacharelado em Letras — Tradugdo/Inglés: Alessandra
Ramos de Oliveira Harden; Carolina Pereira Barcellos; Cristiane Roscoe Bessa;
Elisa Duarte Teixeira; Flavia Cristina Cruz Lamberti Arraes; Rachel Anneliese
Radhay; Soraya Ferreira Alves; Valmi Haje-Faggion. (Dados confirmados pela
coordenadora do Bacharelado em Letras — Tradugdo/Inglés a época, Profa. Dra.
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especificamente para as disciplinas especificas da area dos Estudos da
Traducdo. Com base na Plataforma Lattes, pudemos verificar a
formagdo dessas formadoras em traduc¢do — graduacdo e pos-graduagao.
Em relacdo a graduagdo (Grafico 28), quatro das oito professoras
sdo graduadas em Tradugdo, sendo que dessas somente uma ndo €
formada pela Universidade de Brasilia e uma das oito professoras ndo
inseriu em seu curriculo Lattes informagdes sobre a sua graduacao.
Além disso, chama a atencdo para o fato da ocorréncia de dupla
graduagao (por exemplo, em Letras-Tradugdo/Inglés e Direito).

Grafico 28 - Graduagdo das Professoras do Bacharelado em Letras -
Traduggo/Inglés da UnB (em outubro de 2017)

Graduacao das Professoras do Bacharelado em
Letras - Traducio / Inglés da UnB

Letras
i Traducio
Linguistica

Direito

Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa.

Ja com relagdo a pds-graduacdo no mestrado (Grafico 29), quatro
das oito professoras realizaram seus estudos em Programas de Pos-
Graduagdo (PPG) da Universidade de Brasilia (duas no PPG em
Linguistica Aplicada e duas no PPG em Linguistica), as demais
realizaram seus estudos na UFMG, USP, PUC-SP e UFSM. Além disso,
nenhuma das professoras realizou seus estudos em PPGs em Estudos da
Tradug@o ou Tradutologia ou Terminologia. Mesmo assim, quatro das
oito estudaram algum aspecto relacionado aos Estudos da Tradugdo, a
saber: (1) ensino de traducdo juridica; (2) estilo do tradutor; (3) traducao
técnica; e (4) avaliagdo de traducao.

Soraya Ferreira Alves.). Disponivel em: <http:/www.let.unb.br/?p=372>.
Acesso em: dez. 2017.
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Grafico 29 - Mestrado das professoras do Bacharelado em Letras - Tradugdo /
Inglés da UnB (em outubro de 2017)

Mestrado das Professoras do Bacharelado em Letras -
Traducio/Inglés da UnB
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SARLAE N
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& Comunicacdo e Semidtica

« Linguistica

Elaboracdo: Patricia Rodrigues Costa.

No que diz respeito aos estudos de doutorado (Grafico 30), todas
as oito professoras possuem doutorado, e somente uma realizou o
doutorado em PPG em Estudos da Tradugdo, na University of Warwick,
Reino Unido, sob orientagdo da Profa. Dra. Susan Bassnett, tendo por
tema de tese a “presenca do tradutor em discursos traduzidos”. Assim,
das sete professoras com titulo de doutorado, cinco realizaram pesquisas
sob algum aspecto dos Estudos da Tradug@o, a saber: 1) tradutores
brasileiros; 2) estilo de tradug@o; 3) substituicio na traducdo; 4)
linguistica de corpus e tradugdo; e 5) a presenca do tradutor em
discursos traduzidos.
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Grafico 30 - Doutorado das professoras do Bacharelado em Letras - Tradugdo /
Inglés da UnB (em outubro de 2017)

Doutorado das Professoras do Bacharelado em Letras -
Tradugio/Inglés da UnB
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Elaboracdo: Patricia Rodrigues Costa.

Ainda no que diz respeito a formacgdo dessas professoras,
chamamos a atencdo para o fato de quatro das oito (50%) terem ja
realizado estudos pds-doutorais no Brasil e/ou no exterior.

v' Proposta curricular (UnB)

Com informado anteriormente, o Bacharelado em Letras-
Traducdo da UnB oferta um total de 2.700 horas/aula, das quais 2.010
horas/aula (74,44%) sdo destinadas as disciplinas obrigatorias.

Ao analisarmos a proposta curricular do Bacharelado em Letras-
Traducdo/Inglés da Universidade de Brasilia (Grafico 31), pudemos
perceber que a maior carga horaria ¢é destinada as disciplinas
relacionadas aos Estudos da Traducdo, um total de 900 horas/aulas
(47,62% da carga horaria relativa as disciplinas obrigatérias), seguida
por disciplinas relacionadas ao estudo de linguas estrangeiras, entre 450
e 510 horas/aula.
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Grafico 31 - Carga horaria das disciplinas obrigatorias do Bacharelado em
Letras/Tradugao - Inglés (UnB)

Bacharelado em Letras - Traducio / Inglés (UnB)
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Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa.

No que tange as disciplinas relacionadas ao estudo das linguas
estrangeiras (Grafico 32), devemos destacar que as disciplinas de lingua
inglesa (Lingua B) totalizam 17,56% da carga horaria relativa as
disciplinas obrigatorias do bacharelado (330 horas/aula de 1.890 horas),
enquanto o estudo do portugués (Lingua A) equivale a 9,52% (180
horas/aula). Além disso, ainda ¢ ofertada uma disciplina obrigatéria de
Latim (60 horas/aula). No que diz respeito ao estudo da segunda lingua
estrangeira (lingua C), o discente podera optar por estudar (1) Lingua
Francesa 1 e Lingua Francesa 2; ou (2) Lingua Alema 1 e Lingua Alema
2; ou (3) Lingua Espanhola 1 e Lingua Espanhola 2; ou (4) Lingua
Japonesa 1 e Lingua Japonesa 2; ou (5) Lingua Italiana 1 e Lingua
Italiana 2; ou (6) Lingua Chinesa 1 e Lingua Chinesa 2 — todas de quatro
créditos (60 horas/aula cada); ou ainda (7) Pratica do Francés Oral e
Escrito 1 e Pratica do Francés Oral e Escrito 2, com seis créditos (90
horas/aula cada disciplina). Por essa razdo, o aluno tem a opg¢do como
Lingua C a seguinte carga horaria: 120 horas/aula (Lingua C1) ou 180
horas/aula (Lingua C2), caso opte por cursar dois semestres de Pratica
do Francés Oral e Escrito, o que equivale, respectivamente, a 6,35% da
carga horaria das disciplinas obrigatorias e 9,52%; o que influenciara na
carga horaria total destinada aos estudos referentes as linguas
estrangeiras que variard entre 450 ¢ 510 horas/aula — para este estudo
consideramos a carga horaria em L.E. como 510 horas/aula.
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Grafico 32 - Carga horaria relacionada ao estudo da lingua materna (Lingua A),
da lingua estrangeira (Lingua B) e da Lingua C com relagdo a carga horaria total
- UnB

Carga horaria (UnB)
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Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa.
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No que se refere as disciplinas relacionadas aos Estudos da
Tradugdo (Grafico 33), 900 horas/aulas, podemos categorizar em: (1)
duas disciplinas teoricas (120 horas/aula; 6,35% da carga horaria
relativa as disciplinas obrigatdrias); (2) 10 disciplinas de pratica de
traducdo (600 horas/aula; 31,75%); (3) estagio supervisionado (90
horas; 4,76%); e (4) projeto final de curso (90 horas; 4,76%).

Grafico 33 - Carga horéria da 4rea de conhecimento Estudos de Tradugdo - UnB
Carga horaria da area Estudos da Traducdo

Projeto Final Curso de Tradugio 90

Estagio supervisionado Traducdo-Inglés mEmmmmmmm— 00
Pratica Traducdo Portugués-Inglés: textos literarios 60
Pratica Tradugio Inglés-Portugués: textos literarios 60
Pratica Tradugio Portugués-Inglés: textos econdmicos 60
Pratica Traducdo Inglés-Portugués: textos econdmicos INIEEEEEEEEE—————— ()
Pritica Traducdo Portugués-Inglés: textos juridicos 60
Pratica Tradugio Inglés-Portugués: textos juridicos 60
Pratica Traducdo Portugués-Inglés: textos gerais 60
Pratica Traducdo Inglés-Portugués: textos gerais 60
Teoria da Traducio 2 60
Teoria da Tradugio 1 60

Elaboracdo: Patricia Rodrigues Costa.

As disciplinas de pratica de tradug@o sdo ofertadas como tradugao
direta (lingua estrangeira = lingua materna) e como tradugdo inversa
(lingua materna - lingua estrangeira), sendo classificadas em (1) textos
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gerais; (2) textos juridicos; (3) textos econdmicos; (4) textos técnico-
cientificos; e (5) textos literarios.

Para que o discente possa se matricular em pratica de textos
gerais, em geral no quarto semestre, o inico pré-requisito € ter cursado a
disciplina Inglés: Expressdo Escrita 1. Apds a aprovagdo na(s)
disciplina(s) de pratica de traducdo de textos gerais, o aluno podera
optar por qual pratica deseja se matricular, posto que todas as demais
disciplinas de pratica de tradugdo tém como pré-requisito somente a
disciplina de Pratica de Tradugdo de Textos Gerais.

A oferta da(s) disciplina(s) pratica de tradugdo de textos literarios
¢ prevista para o oitavo semestre (Quadro 16), apos a aprovacao nas
demais praticas; contudo, o aluno pode cursa-la antes, caso deseje, visto
que o unico pré-requisito € a pratica de traducdo de textos gerais. Vale
ressaltar que as ementas das duas disciplinas destinadas a pratica de
tradugdo de textos literarios, uma direta ¢ a outra inversa, sdo idénticas e
preveem que seja trabalhado durante o semestre “Textos literarios: prosa
de autores contemporaneos; critica comparativa de traducdes
existentes! 76 177,

176 UnB. Pratica de Traducdo Inglés/Portugués: textos literarios. Disponivel
em: <https://matriculaweb.unb.br/graduacao/disciplina.aspx?cod=142701>.
Acesso em: dez. 2017.
177 UnB. Pritica de Traducdo Portugués/Inglés: textos literarios. Disponivel
em: <https://matriculaweb.unb.br/graduacao/disciplina.aspx?cod=142751>.
Acesso em: dez. 2017.



https://matriculaweb.unb.br/graduacao/disciplina.aspx?cod=142701
https://matriculaweb.unb.br/graduacao/disciplina.aspx?cod=142751
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Quadro 16 - Disciplinas de pratica de tradugdo do Bacharelado em Letras -

Tradugao/Inglés (UnB)
Semestre Disciplina
Prética de
40 Tradugao
Inglés/Portugués:

40

50

60

Textos Gerais

Pratica de
Tradugdo
Portugués/
Inglés: Textos
Gerais

Pratica de
Tradugao

Inglés/Portugués:

Textos Juridicos

Pratica de
Tradugao
Portugués/
Inglés: Textos
Juridicos

Pratica de
tradugdo

Inglés/Portugués:

Textos
Econdmicos

Pré-requisito

LET-142107
- Lingua
Inglesa III ou
LET-142999
Inglés:
Expressao
Escrita [
LET-142107
- Lingua
Inglesa 3 ou
LET-142999
Inglés:
expressao
escrita [

LET-142662
Prat Trad Ing-
Port:Textos
Gerais

LET-142719
Prat. trad
port-ing:

Textos Gerais

LET-142662
Prat Trad Ing-
Port: Textos
Gerais

Ementa

Textos gerais: organizagdo
social e administrativa;
comercio, industria, meios
de transporte, Servigos,
meios de comunicagdo,
sindicatos, assisténcia
social.

Textos gerais sobre
organizagdo  social e
administrativo: comércio,
industria, meios de
transporte, servigos, meios
de comunicago, etc.

Textos juridicos, a ordem
constitucional; instituicdes

de Direito Civil,
Comercial, Administrativo
e Penal; Direito
Internacional publico e
privado. Textos politicos:
organizagao politico-
partidaria.

Textos juridicos, a ordem
constitucional; instituicdes
de Direito Civil,
Comercial, Administrativo
Penal; Direito
Internacional publico e
privado. Textos politicos:
organizagao politico-
partidaria.
Textos sobre economia:
relacdes econdmicas
internacionais;
organizagdo da economia
interna; empresas
multinacionais; a vida
financeira e  bancaria;
economia dirigida e de
mercado.



Textos sobre economia:
relagdes economicas
PréticaNde LET-142719 interngciozlais; _
tradug@o , organizagdo da economia
6° Portugués/ Prat. trad interna; empresas
Inglés: Textos port-ing: multinacionais; a  vida
. Textos Gerais . ’ L.
Econ6micos financeira e  bancaria;
economia dirigida e de
mercado.
Textos sobre assuntos
Pratica de cientificos e tecnologicos:
Traducio LET 142662 | ciéncia moderna, conquista
o ¢ Prat Trad Ing- da quimica, fisica e
7 Ingles/Portugues: . . .
a2 Port: Textos  biologia; a engenharia e a
Textos Técnicos . .2 o
. Gerais medicina; a produgdo de
e Cientificos .
energia, problemas
ecologicos.
Textos sobre assuntos
Pratica de cientificos e tecnologicos:
traducdo LET-142662  ciéncia moderna, conquista
0 Portugués/ Prat Trad Ing- da  quimica, fisica e
Inglés: Textos Port: Textos  biologia; a engenharia e a
Técnico Gerais medicina; a produgdo de
Cientificos energia, problemas
ecologicos.
Prati e
;2 (;I(iaéc:)e LET-142662  Textos literarios: prosa de
o ¢ N Prat Trad Ing- = autores contemporaneos,
8 Portugués/ 5 .
A Port: Textos critica comparativa de
Inglés: Textos . ~ .
D Gerais tradugGes existentes.
literarios
Pratica de LET-142719 | Textos literarios: prosa de
g0 traducdo Inglés/ Prat. trad autores  contemporaneos,
Portugués: port-ing: critica comparativa de

Textos literarios

Textos Gerais

tradugGes existentes.

Adaptagao: Patricia Rodrigues Costa.

Sdo obrigatorias ainda trés disciplinas de literatura (180
horas/aulas; 9,52% da carga horaria relativa as disciplinas obrigatorias)
— uma disciplina de literatura brasileira, uma de literatura portuguesa e
uma de literatura inglesa ou norte-americana —, enquanto disciplinas de
teoria da literatura sdo optativas.
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4.2.7 Bacharelado em Letras — Traducao (UFJF)
V' Contexto da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)

A Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), localizada na
Zona da Mata do estado de Minas Gerais, ¢ uma IES publica federal
com sede em Juiz de Fora (MG), cidade a 275 km de Belo Horizonte e a
183km da cidade do Rio de Janeiro (RJ). Dispde de campus avangado
em Governador Valadares (MG). Foi criada em 1960 pelo ento
presidente Juscelino Kubitschek, tendo por objetivo se tornar um polo
académico e cultural para a regido Sudeste do estado de Minas Gerais.
Atualmente, a UFJF conta com 93 cursos de graduacdo e diversos
programas de pos-graduacao.

V' Contexto do curso (UFJF)

Segundo a pagina institucional da Faculdade de Letras'” da
UFJF, a graduagdo em Letras foi criada em 1951 na Faculdade de
Filosofia e de Letras (FAFILE), a qual foi incorporada a Universidade
Federal de Juiz de Fora, em 1968. A criagdo do bacharelado em Letras-
Tradug¢do da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) foi
influenciado diretamente pela oferta desde 1985 da especializagdo em
Tradugdo, idealizada por Maria Clara Castelldes de Oliveira e ofertada
aos sabados com duracdo de 18 meses (UFJF, 2013).

O Bacharelado com énfase em Traducdo-Inglés passou a ser
ofertado no segundo semestre 1987, a época sem periodicidade
especifica. Segundo Sandra Aparecida Faria de Almeida'”, “a partir de
1987, as turmas de graduagdo foram abertas com a regularidade de um
ano e meio a dois a cada nova oferta, sendo o curso de Bacharelado em
Letras — énfase em Tradu¢@o/Inglés, como o proprio nome diz, uma
énfase do curso de Letras — Licenciatura.”.

Em 2009, com a contratagdo de Patricia Fabiane A. da Cunha
Lacerda, exclusivamente para a énfase em Tradug@o, comegou a ser
ofertada com mais regularidade (UFJF, 2013). No entanto, ¢ somente a

178 UFJF. Inicial. Disponivel em:
<http://www.ufjf.br/faclet/2014/11/18/inicial/>. Acesso em: dez. 2017.

" Entrevista com Sandra Aparecida Faria de Almeida para publicagdo no livro
resultante do I Seminario Internacional de Pedagogia e de Didatica da Tradugdo
(no prelo) organizado por Patricia Rodrigues Costa e Germana Henriques
Pereira.



http://www.ufjf.br/faclet/2014/11/18/inicial/
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partir de 2010 que o a Tradugdo deixa de ser uma énfase e se torna um
curso autonomo, o Bacharelado em Letras-Traduc¢dao, com habilitagdo
em Inglés. Sobre a criacdo do curso de Bacharelaod, Almeida (no prelo)
destaca que

A proposta de criagdo do curso de Bacharelado
veio em resposta a uma demanda interna a
faculdade por um maior leque de opgdes entre
os curriculos componentes do curso de Letras.
Como o curso era uma énfase do curso de
Letras, ndo foi necessario um novo processo de
reconhecimento, mas os curriculos foram sendo
adequados as demandas profissionais de forma
regular, em conjunto com o -curriculo da
licenciatura. Aos poucos, novos professores
foram sendo admitidos ao quadro, o que
possibilitou a manutencdo da oferta da énfase.
Na ultima reformulagdo, a de 2013, o
Bacharelado em Letras com énfase em
Tradugao —Inglés se tornou um curso auténomo
e passou a contar com disciplinas tecnoldgico-
profissionalizantes e ganhou mais duas
habilitagdes: Francés e Latim.

De acordo com seu PPC, esse bacharelado ¢ reconfigurado devo
as alteragdes curriculares que se aprofundaram em 2012, apos a
contratagdo de Sandra Aparecida F. de Almeida (UFJR, 2013). Em
2013, o curso tornou-se auténomo, foram criadas as habilitagdes em
Latim e em Francés, sendo renomeado como Bacharelado em Letras-
Traducdo com énfase em Inglés, Francés e Latim (UFJF, 2013), locados
na Faculdade de Letras. Segundo Almeida (no prelo), ha a possiblidade
de incorporagdo da habilitagdo em espanhol ao Bacharelado em Letras-
Tradugéo.

v’ Perfil dos alunos (UFJF)

As informagdes relativas ao perfil dos alunos ndo sdo
disponibilizadas no site institucional ou no Projeto Pedagogico.
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V' Perfil dos egressos (UFJF)

A formacdo ampla e humanistica ¢ destacada na pagina
institucional do Bacharelado, como pode ser verificado a seguir:

Bacharelado em Letras-Tradugdo da UFJF, além
de formar tradutores com competéncia técnica
para a traducdo do inglés, latim ou francés, visa
também a formacdo ampla e humanistica de
profissionais com dominio de conhecimentos de
natureza linguistica, cultural, instrumental e ética
que propiciara uma melhor inser¢do no mercado
de trabalho. Essa dimensdo do profissional
formado no Bacharelado em Letras-Tradugao
produz um impacto consideravel na sociedade,
visto que ele estd apto a criar estratégias que
possibilitam um  dialogo intercultural e
interdisciplinar, ao disponibilizar em lingua
portuguesa trabalhos referenciais e criativos
originalmente produzidos em lingua estrangeira.
Sua atuagdo profissional leva, portanto, a abertura
de fronteiras culturais, cientificas e tecnologicas,
fundamentais para o processo de formagdo nos
mais variados campos de conhecimento (UFJF,

[s.d.]).

Almeida (no prelo) destaca ainda que o profissional formado no
Bacharelado em Letras-Tradugdo da UFJF “[..] tem uma formagio
ampla, que permite sua inser¢do no mercado de trabalho ocmo tradutor
e/ou professor de lingua, com uma formagdo humanistica diferenciada.”

v Competéncias gerais e habilidades especificas (UFJF)

Segundo o PPC do Bacharelado em Letras-Tradu¢do da UFJF,
busca-se desenvolver a competéncia tradutoria conforme proposto por
Hurtado Albir e pelo grupo PACTE (UFJF, 2013, p. 16-17). Conforme o
PPC, os egressos do Bacharelado em Letras-Tradugdo da UFJF deverdo
ser capazes de (1) refletir teoricamente sobre a linguagem e a
transposicao de itens linguisticos e culturais entre a Lingua A e a Lingua
B; (2) aplicar conceitos, teorias e pensamentos na resolucdo de
problemas de traducdo; (3) dominar o uso de tecnologias; (4) realizar
uma formacao continuada; (5) refletir de modo critico sobre a atividade
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tradutoria nos seus variados aspectos; (6) compreender as possiveis
consequéncias de suas escolhas tradutorias; e (7) conscientizar-se em
relagdo aos aspectos socio-politico-culturais e éticos da profissao (UFJF,
2013).

v’ Estruturagdo do curso (UFJF)

Conforme disposto em seu PPC, “o curriculum do Curso de
Letras-Bacharelado da UFJF obedece ao disposto no Parecer CNE/CES
492/2002” (UFJF, 2013, p. 18); em outras palavras, segue as Diretrizes
Curriculares para o Curso de Letras. Afirma ainda que o bacharelado em
Letras-Tradugdo se organiza “[...] na oferta de disciplinas tedricas e
praticas que levam os discentes a reflexdo sobre o papel do tradutor na
formagdo de identidades culturais das linguas das quais e para as quais
traduzem, e na flexibilidade do curriculo [...]” (UFJF, 2013, p. 8). O
bacharelado da UFJF tem uma dura¢dao de oito semestres e ¢ ofertado
em periodo integral. Somente apds o segundo semestre do curso, apos a
conclusdo do ciclo basico, que o discente podera escolher entre uma das
trés énfases ofertadas pela instituicao.

O PPC desse bacharelado (UFJF, 2013) foi elaborado tendo por
conceito-chave a competéncia tradutdria na concepcdo de Amparo
Hurtado Albir. Sobre a concepgao curricular, Almeida (no prelo) destaca
que

O curriculo foi construido com base na
abordagem por competéncias, segundo Hurtado
Albir (2003), na constru¢@o do pensamento e da
pratica sobre a formacdo do tradutor, mas,
paralelamente, percorremos as diferentes
vertentes do pensamento lingiiistico em uma
interface com os Estudos da Tradug¢do, do pdlo
formalista ao funcionalista, para que os alunos
tenham uma dimensdo histérica da area bem
como do valor funcional da tradugao.

Ainda sobre o curriculo, Almeida (no prelo) afirma que o
Bacharelado em Letras-Tradugdo compartilha parte da proposta
curricular com a Licenciatura em Letras:

O curso se apoia em um curriculo que tem seu
ciclo basico e parte do ciclo profissional
compartilhados com a formag¢ao em licenciatura
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na area de lingua estrangeira, o que significa
que os graduandos tém uma sélida formagdo em
lingua, linguistica e literatura, que constituem
saberes especificos, bem como em disciplinas
de cunho tecnoldogico-profissionalizante, que
permitem um acesso mais facil e rapido ao
mercado de trabalho. A formagdo possibilita,
ainda, a insercdo do egresso em programas de
pos-graduagdo nas areas de lingiiistica e
literatura, em um possivel viés com a tradugéo.

Em razdo da diversidade de conhecimentos prévios dos
ingressantes no Bacharelado em Letras-Tradugéo, a estrutura curricular
foi organizada de modo que durante a formagdo basica os graduandos
tenham disciplinas do Curso de Letras, seguida de disciplinas destinadas
a formagdo profissional com conteudos da énfase escolhida (UFJF,
2013). Além dos conteudos basicos e de formacdo profissional, sdo
ofertadas ainda disciplinas eletivas e atividades formativas que visam
consolidar e diversificar o conhecimento cientifico-cultural. A estrutura
curricular deve totalizar um minimo de 2.400 horas, porém, ao analisa-
la, constatamos que a carga horaria vigente é de 2.475 horas/aula.

v Formas de avaliagdo (UFJF)

Conforme o PPC desse curso (UFJF, 2013), o sistema de
avaliagdo discente ¢ de responsabilidade do professor, o qual deve
aplicar no minimo trés avalia¢des por contetido disciplinar:

Considerando seu carater pratica ou tedrico, a
carga-horaria e a natureza dos conteudos
trabalhados, o docente podera optar entre
diferentes instrumentos avaliativos: prova escrita,
prova oral, seminario, autoavaliacdo, elaboragdo
de ensaios, participacdo nas discussoes, etc.
(UFIJF, 2013, p. 198).
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V' Perfil dos docentes (UFJF)

O Bacharelado em Letras-Tradugdo (Inglés) da UFJF tem o
quadro docente composto por professores'®’ de diferentes areas. No que
diz respeito as disciplinas especificas da area dos Estudos da Tradugao,
o numero de professores contabiliza somente sete professores.

Em relagdo a graduacdo (Grafico 34), seis dos sete professores
sdo graduados em Letras, somente uma professora ¢ formada em Letras-
Tradug@o, um em Direito e outro em Psicologia.

Grafico 34 - Graduacdo das professoras do Bacharelado em Letras - Tradugao
da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)

Graduacio dos Professores do Bacharelado em Letras
- Traducdo da UFJF

= Letras

PTYS

Letras - Tradugao

+ Psicologia

Direito

Elaborag@o: Patricia Rodrigues Costa.

Com relagdo ao mestrado, cinco realizaram seus estudos na
UFIJF, e dois na Unicamp, sendo quatro em PPGs de Letras, dois de
Linguistica e um de Linguistica Aplicada. Além disso, dois dos sete
professores tiveram por tematica aspectos relacionados aos Estudos da
Tradugdo, a saber: a escolha modo-temporal na traducdo de tempos
verbais e as invisibilidades dos tradutores.

Por fim, sete realizaram estudos doutorais nos seguintes PPGs: 1)
Letras: Estudos Literarios (UFJF); 2) Estudos Linguisticos (UFMG); 3)
Linguistica (UFRJ; UFJF; Unicamp); (4) Letras-Neolatinas (UFRJ);

180 Quadro docente do Bacharelado em Letras — Tradugdo/Inglés da UFJF:
Carolina Alves Magaldi; Patricia Fabiane Amaral da Cunha Lacerda; Sandra
Aparecida Faria de Almeida; Mayra Barbosa Guedes; Charlene Martins Miotti;
Adauto  Lucio  Caetano  Villela.  Informagdo  disponivel  em:
<http://www.ufjf.br/faclet/administracao/>. Acesso em: dez. 2017.
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sendo que um estudou os paratextos em tradugdes brasileiras e outro, a
pratica critico-tradutoria.

v A proposta curricular (UFJF)

O curriculo em vigor, o de 2013, ¢ caracterizado
por um ciclo basico de dois semestres, que
constitui a area basica de ingresso (ABI), com
disciplinas componentes das areas de traducdo,
lingua portuguesa, lingua estrangeira, literatura
brasileira e portuguesa e estudos classicos
(latim, literaturas grega e latina). O ciclo
profissional ¢ composto de disciplinas teéricas
especificas do Bacharelado, da énfase (lingua,
literatura e pratica tradutoria) e da area
tecnologica (programas de traducdo, tradugdo
audiovisual e localizacdo) (AMEILDA, no
prelo).

Como pode ser observado no Grafico 35, as areas de estudo de
maior concentragdo sdo o estudo da lingua estrangeira, seguido da
lingua portuguesa, respectivamente, 690 horas-aula (30,87% da carga
horaria das disciplinas obrigatérias) e 420 horas-aula (18,79%), em uma
proposta curricular com carga horéria total de 2.475 horas/aula e carga
horéria de disciplinas obrigatdrias 2.235 horas/aula.

Além disso, enquanto ¢é ofertada somente uma disciplina
destinada ao estudo da literatura brasileira — 60 horas/aula (2,68%) —,
sdo ofertadas cinco disciplinas para o estudo de literatura estrangeira,
cada uma de 60 horas/aula, sendo duas disciplinas destinadas ao estudo
das literaturas de lingua estrangeira (um total de 120 horas/aula), uma de
literatura portuguesa, uma de literatura grega e uma de literatura latina.
Ainda no que concerne ao estudo da literatura, sdo ofertadas trés
disciplinas destinadas a teoria literaria (180 horas/aula). A oferta de
nove disciplinas relacionadas ao estudo da literatura, totalizando uma
carga horaria de 540 horas/aula, pode ser considerada uma das
peculiaridades do bacharelado da UFJF, que ressalta sua natureza
voltada aos textos literarios, visto que sdo ofertadas, como obrigatdrias,
somente as praticas de tradugdo de textos referenciais e textos literarios.
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Grafico 35 - Carga horaria das disciplinas obrigatorias do Bacharelado em
Letras - Tradugdo

Bacharelado em Letras - Tradugio (UFJF)

690
420 345
300 240
180
- m N
|

Lingua Lingua Literatura Literatura Teoriada  Linguistica Estudos da
Estrangeira Portuguesa Estrangeira  Brasileira Literatura Traducdo

Elaborag@o: Patricia Rodrigues Costa.

No que concerne o estudo da lingua materna e da lingua
estrangeira escolhida para ser a énfase do Bacharelado (Grafico 36),
verificamos que de uma carga horaria total obrigatoria de 2.235
horas/aula, 420 horas/aula (18,79%) sdo destinadas ao estudo da lingua
portuguesa, enquanto o estudo do inglés contabiliza 570 horas/aula
(25,50%). Vale ressaltar que no dado apresentado no Grafico 36
relacionado a carga horaria das disciplinas de lingua estrangeira (690
horas/aula) estdo contabilizados também o estudo do latim e da Lingua
de Sinais Brasileira.

Grafico 36 - Carga horéria relacionada ao estudo da lingua materna (Lingua A)
e da lingua estrangeira (Lingua B) no Bacharelado em Letras — Tradugdo/Inglés
da UFJF.

Carga horaria (UFJF)

Elaboracdo: Patricia Rodrigues Costa.
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Conforme Sandra Almeida (no prelo), ndo € necessario que o
ingressante no Bacharelado em Letras-Tradugdo comprove proficiéncia
na lingua estrangeira:

Como o Bacharelado se origina de uma area
basica de ingresso (ABI), compartilhada com a
Licenciatura, o aluno pode ter nivel iniciante em
lingua estrangeira e avangar ao longo dos periodos
até o 5° (quinto), a partir do qual sdo ofertadas as
disciplinas praticas de tradugdo, bem como prestar
prova de nivelamento, que o dispensa das
disciplinas iniciais de lingua estrangeira e o nivela
para as disciplinas de lingua e literatura
estrangeiras mais avancadas.

A carga horéria destinada aos Estudos da Traducao (Grafico 37) é
dividida em oito disciplinas (345 horas/aula), das quais duas sdo teoricas
(90 horas/aula), quatro sdo praticas (180 horas/aula), uma refere-se ao
estagio profissionalizante (45 horas/aula) e uma a escrita do TCC (30
horas/aula).

Gréfico 37 - Carga horéria da area de conhecimento Estudos de Tradugdo -
UFJF

Carga horéria das disciplinas da rea de Estudos da Tradugio
Trabalho de conclusdo de curso (TCC) - Ingles NN 30
Estagio Supervisionado - Inglés NI 45
Versio 2 - Inglés NN 30
Traducdo 2 - Inglées I 60
Versdo 1 - Inglés NN 30
Tradugao 1 - Inglés NI 60
Estudos Contemporaneos da Traducio I 60

Estudos da Traducdo 1 NN 30
Elaboragdo: Patricia Rodrigues Costa.
Os discentes da énfase em Inglés t€m a obrigatoriedade de

realizar um estagio supervisionado de 45 horas/aula no ultimo semestre
do curso, ao passo que para as demais énfases sua realizacdo € optativa.
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O estagio ¢ realizado na prépria IES, visto que os textos de origem sdo
disponibilizados por docentes que atuam em programas de pos-
graduagdo strictu sensu da UFJF e desejam utilizd-los em suas
disciplinas (UFJF, 2013). As tradugdes provenientes desse estagio sdo
utilizadas em sala de aula e/ou em projetos de pesquisa, € podem ser
publicados em periddicos ou em livros da area. O estagio ¢ dividido em
dois momentos: 1) tradug¢do coletiva de um texto; e 2) tradugdo
individual, ambos com producdo de glossarios (UFJF, 2013). De outro
modo, o TCC é realizado no sétimo semestre do curso, totalizando 30
horas/aula.

Com relacdo as disciplinas de pratica, sdo oferecidas disciplinas
tradugdo direta (lingua B - lingua A) e tradugdo inversa (lingua A >
lingua B). Assim, um par de disciplinas ¢ destinada a tradugdo de textos
referenciais (tradugdo 1 e vers@o 1) e outro a tradugdo de textos literarios
(tradugdo 2 e versdo 2), conforme pode ser observado nas ementas das
disciplinas especificas'®! (Quadro 17).

Quadro 17 - Ementas das disciplinas especificas do Bacharelado em
Letras/Tradugdo (UFJF)

Disciplina Ementa

Estudo das particularidades linguisticas e estilisticas de
textos referenciais. Trabalho pratico de tradugdo desses
textos da lingua inglesa para a lingua portuguesa.
Elaboragdo de glossarios a partir de pressupostos
metodologicos da Linguistica de Corpus. Analise do
posicionamento do tradutor diante das particularidades
de cada tipo de texto e do meio de difusdo que o
veicula.

Estudo das particularidades linguisticas e estilisticas de
textos referenciais. Trabalho pratico de tradugd@o desses
textos da lingua portuguesa para a lingua inglesa.
Elaboracdo de glossarios a partir de pressupostos
metodologicos da Linguistica de Corpus. Analise do
posicionamento do tradutor diante das particularidades
de cada tipo de texto e do meio de difusdo que o
veicula.

Tradugédo 1

Versao 1

Tradugdo 2 ~ Comparagdo entre textos literarios em lingua inglesa e

81 UFJF. Ementas das disciplinas especificas. Disponivel em:
<http://www.ufjf.br/bachareladotradingles/curriculos/curriculo-que-vigorara-

para-os-alunos-que-ingressaram-no-curso-de-letras-a-partir-do-1o-periodo-de-
2013/ementas-das-disciplinas-especificas/>. Acesso em: dez. 2017.



http://www.ufjf.br/bachareladotradingles/curriculos/curriculo-que-vigorara-para-os-alunos-que-ingressaram-no-curso-de-letras-a-partir-do-1o-periodo-de-2013/ementas-das-disciplinas-especificas/
http://www.ufjf.br/bachareladotradingles/curriculos/curriculo-que-vigorara-para-os-alunos-que-ingressaram-no-curso-de-letras-a-partir-do-1o-periodo-de-2013/ementas-das-disciplinas-especificas/
http://www.ufjf.br/bachareladotradingles/curriculos/curriculo-que-vigorara-para-os-alunos-que-ingressaram-no-curso-de-letras-a-partir-do-1o-periodo-de-2013/ementas-das-disciplinas-especificas/
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suas traducdes para a lingua portuguesa. Analise das
particularidades linguisticas e culturais dos textos
literarios estudados. Desenvolvimento de posturas
criticas frente a textos literarios. Traducoes de textos
literarios. Abordagem das especificidades técnico-
linguisticas da legendagem.
Comparagdo entre textos literarios em lingua
portuguesa e suas tradugOes para a lingua inglesa.
Analise das particularidades linguisticas e culturais dos

Versdo 2 textos literarios estudados. Desenvolvimento de
posturas criticas frente a textos literarios. Versdes de
textos literdarios. Abordagem das especificidades
técnico-linguisticas da legendagem.

Adaptagdo: Patricia Rodrigues Costa.

4.2.8 Bacharelado em Traducio (UFPB)
V' Contexto da Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

Criada em 1955, a Universidade da Paraiba foi o resultado da
jungdo de escolas superiores. Conforme sua pagina institucional'®?, a
IES foi federalizada em 1960, recebendo o nome de Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) e sendo responsavel pela incorporagdo de
universidades presentes em Jodo Pessoa e em Campina Grande. Em
2002, o campus de Campina Grande foi desmembrado, tornando-se a
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG); outros campi da
UFPB passaram a fazer parte da UFCG. A UFPB ¢ uma IES publica
federal multicampi com 138 cursos de graduagdo e diversos programas
de pos-graduacao.

v Contexto do curso (UFPB)

Locado no Departamento de Mediagoes Interculturais do Centro
de Ciéncias Humanas, Letras ¢ Artes (CCHLA), o Bacharelado em
Tradugdo da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) foi o primeiro a
ser criado no contexto do REUNI — em 2009, o primeiro de uma IES
publica a ser ofertado na regido Nordeste do pais e o primeiro a ser
proposto desvinculado da graduagio em Letras. E ressaltado no Projeto

182 UNIVERSIDADE Federal da Paraiba (UFPB). Histérico. Disponivel em:
<http://www.ufpb.br/content/hist%C3%B3rico>. Acesso em: dez. 2017.



http://www.ufpb.br/content/hist%C3%B3rico
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Pedagdgico do Curso (UFPB, 2016) que a oferta de Bacharelados em
Tradugdo desvinculados do Curso de Letras “[...] favorecem o
desenvolvimento da competéncia tradutéria desde estagios iniciais,
diferentemente de uma habilitagdo, na qual boa parte dos contetidos é
compartilhada com graduandos com interesses distintos”. Segundo o
PPC, esse bacharelado visa proporcionar suporte do desenvolvimento de
pesquisas da area, fortalecer as iniciativas de grupos de pesquisas e a
formagdo de pesquisadores com o intuito contribuir para com a atividade
docente e para a construgdo de um polo de referéncia para os Estudos da
Tradugdo (UFPB, 2016, p. 10).

Segundo Dantas, Dourado e¢ Assis (2013) e a Resolugdo n°
40/2016 (UFPB, 2016), a concepgdo e a criagdo do curso estariam
diretamente ligada a um grupo de professores do entdo Departamento de
Letras Estrangeiras Modernas da UFPB, que tinham por interesse as
pesquisas em Traducdo. Entre as motivagdes para a criagdo do
Bacharelado em Tradugdo, sdo citados: (1) o interesse e demanda dos
discentes do Curso de Letras; (2) o interesse de discentes e docentes na
criacdo de cursos de especializagcdo e de pds-graduacdo stricto sensu
com linhas de pesquisa em Tradugdo; (3) os projetos do corpo docente
relacionados a Tradugdo; (4) a demanda do mercado de trabalho por
profissionais da area da linguagem que ndo fossem licenciados; e (5) o
projeto REUNL

v’ Perfil dos alunos (UFPB)
Informagdes ndo disponibilizadas.
v’ Perfil dos egressos (UFPB)

Segundo seu PPC (UFPB, 2016, p. 9-11), o Bacharelado em
Traducdo da UFPB visa formar profissionais capacitados a:
Ser autdbnomos;
Ser éticos e pontuais;
Saber refletir de maneira critica;
Ofertar produtos tradutérios de qualidade;
Saber incorporar seu conhecimento as demandas do
mercado de trabalho;
e Dominar os conhecimentos tedricos e descritivos das
linguas de trabalho;
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e Ler, analisar, revisar e produzir textos em diferentes
variedades das linguas de trabalho e seus diferentes
contextos;

e Utilizar ferramentas de auxilio a traducdo;

e Realizar tradugoes de textos de diferentes areas;

e Realizar pesquisas a fim de solucionar problemas
tradutorios;

e Refletir sobre a importdncia da linguagem como
recurso de mediacdo intercultural na socializacao
humana;

e Refletir sobre a importancia da atividade tradutoria
profissionais,  desenvolvendo  competéncias ¢
habilidades especificas para o cumprimento de tarefas,
individualmente e/ou em equipe;

e Contribuir para o aperfeicoamento das ferramentas de
auxilio a traducéo;

e Participar em foruns de discussdo e divulgacdo dos
progressos da area.

v’ Competéncias gerais e habilidades especificas (UFPB)

O Bacharelado em Tradugdo da UFPB toma por base o conceito
de competéncia tradutoria proposta por Hurtado Albir e o grupo PACTE
(PACTE, 2003). Segundo o PPC,

[...] [O] Curso de Bacharelado em Tradugao busca
possibilitar o desenvolvimento da competéncia
tradutéria, de modo que o profissional recém-
formado esteja apto a se inserir no mercado
laboral da tradugdo e a dar continuidade ao seu
aprendizado de forma auténoma com a finalidade
de desenvolver expertise na area (UFPB, 2016, p.
9).

Assim, os graduandos deverdo desenvolver as seguintes
competéncias (UFPB, 2016, p. 11):

e Leitura e producdo de textos de diferentes tipos em
lingua portuguesa e em linguas estrangeiras (Lingua B
e Lingua C);
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o Identificar diferentes géneros literarios e registros
linguisticos em lingua materna e estrangeiras;

o Identificar e refletir criticamente sobre aspectos
politicos e ideologicos dos textos de partida;

e [Editar e revisar textos em lingua portuguesa e

estrangeira;

o Identificar caracteristicas culturais dos textos de
origem;

e Refletir criticamente sobre a tradu¢do como objeto de
estudo;

e Utilizar recursos tecnoldgicos para divulgagdo de sua
atividade profissional;

e Organizar seu posto de trabalho tendo em vista a
prestacdo de servicos qualificados;

o Identificar a terminologia especifica do assunto do
texto de origem e consequente elaboracdo de lista
terminologica;

e Utilizar ferramentas de auxilio a traducdo, recursos de
informaticas e Tecnologias da Informagdo e
Comunicagao (TIC);

e Reconhecer fontes de informagédo confiaveis;
Desenvolver estratégias para resolu¢do de problemas de
tradugao;

e Avaliar textos traduzidos.

v’ Estruturagéo do curso (UFPB)

Criado em 2009, com carga horaria de 2.640 horas/aula, o curso
passou por sua primeira grande reforma curricular em 2016 (ASSIS;
LIPARINI CAMPOS, LEIPNITZ, no prelo), sendo aplicada a partir do
segundo periodo letivo do ano em questdo. Em razdo da constante
avaliacdo pela Comissdo Interna de Avaliagdo do Curso (CIAC) e pelo
Nucleo Docente Estruturante (NDE), por meio de questiondrios
elaborados pelo CIAC e aplicados entre professores e alunos, foram
encontradas limitagdes no PPC proposto em 2009, a saber: (1) a maior
proporcao de disciplinas destinadas a discussdes teoéricas em detrimento
das praticas, (2) o pouco conhecimento linguistico dos dois idiomas
escolhidos, o que gerava dificuldades aos alunos, posto que se exigia um
conhecimento em nivel intermediario, (3) a pouca flexibilidade
curricular, o que ocasionava reprovagdo dos estudantes e evasdo (4) o
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numero reduzido de docentes, o que influenciava diretamente na oferta
de disciplinas (ASSIS; LIPARINI CAMPOS, LEIPNITZ, no prelo).

Conforme o PPC de 2016, a carga horaria total Bacharelado em
Tradug@o é de 2.400 horas/aula, com dura¢do minima de oito periodos e
maxima de 12. Ainda segundo esse PPC, os componentes curriculares
sdo divididos entre conteudos basicos profissionais e complementares,
cada um com igual carga horaria, distribuidos: (1) disciplinas; (2)
atividades; e (3) estagios.

Entre as modificagdes curriculares, podemos destacar:

1) Alteracdo do titulo e das ementas das disciplinas
destinadas aos estudos das linguas estrangeiras. Por
exemplo: pelo PPC de 2009 era ofertada a disciplina
Lingua Inglesa 1, no PPC de 2016 passou a ser ofertada
a disciplina Inglés Aplicado & Traducdo 1, a qual teve a
ementa proposta em 2009 complementada de modo a,
por exemplo, desenvolver ndo somente habilidades de
compreensdo e expressdo oral e escrita, mas também
habilidades de tradugao.

2) Com a reforma de 2016, deixou de ser ofertado
disciplinas destinadas ao estudo da lingua portuguesa.

3) As cinco disciplinas destinadas a prdtica de tradugdo e
assim intituladas passaram a ser denominadas como
estagios supervisionados; estagios supervisionados
eram ofertados conforme o curriculo anterior no sexto e
no sétimo periodo. Ademais, foram inseridas as
disciplinas Estadgio Supervisionado VI: Pratica de
Revisdo de Textos Traduzidos e  Estagio
Supervisionado VII (Quadro 18).
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Quadro 18 - Altera¢des das disciplinas de pratica de traducdo propostas pela
reforma curricular disponibilizadas pelo PPC de 2016 (UFPB)

PPC 2009
Pratica de Tradugio em Textos Gerais

Pritica de Tradugio em Textos Comerciais e Textos
Técnicos

Pratica de Tradug3o em Textos Juridicos

Pratica de Tradugio em Textos em Midia Impressa e
Virtual

Pratica de Tradug3o em Textos Literarios

Fonte: UFPB (2016).

PPC 2016

Estigio Supervisionado It
Profissional

Introducio i Pratica
Estagio Supervisionado II: Pratica de Tradugio em
Textos Técnicos

Estigio Supervisionado III: Pratica de Tradugio em
Textos Juridicos

Estigio Supervisionado IV: Pratica de Tradugio em
Midia Impressa e Virtual

Estagio Supervisionade V: Pritica de Tradugio em
Textos Literarios

Estigio Supervisionado VI: Pritica de Revisdo de
Textos Traduzidos

Estigio Supervisionado VII

4) Foram inseridas as seguintes disciplinas optativas

relacionadas

aos

Estudos da Tradugdo e/ou

Terminologia: (1) Aspectos Textuais da Tradugdo II;
(2) Traducdo e Cultura II; (3) Estudos Sistémico-
Funcionais da Traducdo; (4) Abordagem Processual

nos Estudos

da

Traducdo; (5) Aquisicdo da

Competéncia Tradutoria; (6) Aspectos Teoricos da
Tradugdo Oral; (7) Estudos da Tradugdo: Interfaces
Interdisciplinares; (8) Estudos de Traducdo Literaria:
Escritas de Mulheres, Negros e Indios; (9) Formagéo
de Tradutores: Abordagens Tedricas e Pratica; (10)

Pesquisa

em Terminologia;

(11) de

Topicos

Lexicografia Bilingue; (12) Tépicos de Terminologia
Textual; (13) Tradugdo Audiovisual e Acessibilidade;
(14) Traducdo Audiovisual: Teoria e Pratica; (15)
Tradugdo e Localizagdo; (16) Traducdo e Tecnologia;
(17) Estudos Tematico em Tradugdo 1; (18) Estudos
Tematico em Tradugdo 2; (13) Estudos Temadtico em
Tradugdo Ressaltamos que as seguintes disciplinas
continuaram a ser ofertadas apo6s a reforma curricular:
(1) Sociologia da Traducdo; (2) Histéria da Tradugdo;
(3) Analise Critica do Discurso e suas Relagdes com a
Tradugdo; (4) Tradugdo e Estudos Interculturais; (5)
Estudos Contrastivos da Traducao.
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Das disciplinas inseridas no curriculo pela reforma de 2016, nos
chama muito a atengdo a oferta da Formagdo de Tradutores:
abordagens teoricas e prdtica, a qual tem por “Ementa: Aspectos
pedagbgico-praticos da formagdo de tradutores. Ensino de tradugdo.
Tradug@o como quinta habilidade na aprendizagem de idiomas.” (UFPB,
2016). De acordo com Ana Cristina Bezerril Cardoso'®* (no prelo):

A disciplina Formacgdo de tradutores: abordagens
teoricas e pratica foi inserida no novo curriculo
como optativa com o objetivo de se trabalharem
os aspectos pedagogico-praticos da formagdo de
tradutores. Por sermos um curso de bacharelado,
que tem uma natureza académica, a disciplina foi
inserida visando aqueles/as alunos/as que queiram
se encaminhar para o mestrado. A Tradugdo ¢
ainda proposta como quinta habilidade na
aprendizagem de idiomas.

E destacado no PPC (2016, p. 88) que a flexibilizagio do
curriculo ocorre devido a diminuigcdo de disciplinas que exigem pré-
requisitos, pela possibilidade de os graduandos cursarem disciplinas
optativas de livre escolha, pelo aproveitamento de créditos por
participacdo comprovada em grupos de pesquisa, projetos de ensino,
pesquisa e extensdo, apresentacdo de trabalhos em eventos, monitoria,
tutoria, etc., e pela oferta de disciplinas semipresenciais.

Com relagdo as disciplinas relacionadas as linguas estrangeiras ¢é
destacado que o contetdo a ser ministrado serd compativel ao nivel Bl
do Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (CEFR).

Os estagios sdo ofertados no decorrer do curso a partir do
segundo semestre. A esse respeito, ¢ destacado no PPC que

Os componentes curriculares relativos aos
Estagios Supervisionados serdo oferecidos a partir
do segundo semestre. Os seis primeiros niveis
serdo realizados como disciplinas, por meio de
pratica controlada no Laboratorio de Traducdo na
modalidade semipresencial. O Gltimo nivel devera

18 Entrevista com Ana Cristina Bezerril Cardoso para publicacio no livro
resultante do I Seminario Internacional de Pedagogia e de Didatica da Tradugdo
(no prelo) organizado por Patricia Rodrigues Costa e Germana Henriques
Pereira.
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ser desenvolvido como atividade coletiva em
espacos (internos ou externos a UFPB) para o
exercicio profissional, sob a supervisdo de
professores atuantes na area de tradugo, e em
observancia a Lei de Estagio, ou por meio de
atividades de extensao devidamente
regulamentadas pelo Colegiado do Curso. As
normas para atribuicdo de créditos para as
atividades de estagio supervisionado sdo definidas
por portaria especifica aprovada pelo Colegiado
do Curso (UFPB, 2016, p. 88-89).

Além da pratica tradutoria possibilitada pelas disciplinas
intituladas “estagios”, os estudantes podem atuar como tradutores no
Projeto ExTrad, que tem por objetivo atender a comunidade e teve
inicio das atividades em outubro 2013 (ALVES; BRAGA; LIPARINI
CAMPOS, no prelo).

v Formas de avaliagdo (UFPB)

As informagdes relativas a esse aspecto ndo sdo disponibilizadas
no site institucional ou no Projeto Pedagogico.

v’ Perfil dos docentes (UFPB)

As informagdes acerca do corpo docente!34!35  s3o
disponibilizadas na pagina institucional do Bacharelado em Tradugdo da
UFPB. Essa graduacdo consta de sete docentes, sendo que dois tém
dupla graduacdo — Direito e Letras/Francés e Administragdo e Letras-
Lingua Espanhola. Assim, todos s3o graduados em Letras, porém
nenhum tem Tradug¢do como habilitagdo (Grafico 38). A maioria dos
professores ¢ graduada pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), quatro em sete.

134 Quadro docente do Bacharelado em Tradugdo da UFPB: Ana Cristina
Bezerril Cardoso;. Camila Nathalia de Oliveira Braga; Christiane Maria de Sena
Diniz; Daniel Antonio de Sousa Alves; Luciane Leipnitz;. Roberto Carlos de
Assis; Tania Liparini Campos.

185 UFPB. Corpo Docente. Disponivel em:
<http://www.cchla.ufpb.br/ctrad/?page _id=11>. Acesso em: set. 2017.
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Grafico 38 - Graduacdo dos Professores do Bacharelado em Traducdo da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

Graduaciio dos Professores do Bacharelado
em Traducdo da UFPB

< Direito
- Administragao
= Letras

Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa.

Segundo Cardoso (no prelo),

O corpo docente é formado por sete professores.
Quanto a formagdo, sfo seis professores com
doutorado e uma professora com mestrado. Em
relacdo as linguas de trabalho, s@o trés professores
de lingua inglesa, duas professoras de lingua
alema, uma professora de lingua espanhola e uma
professora de lingua francesa. No que diz respeito
as areas de formacao/atuagdo, ha dois professores
com doutorado em Estudos da Tradugdo, um
professor com Doutorado em Linguistica
Aplicada, uma professora com doutorado em
Letras, duas professoras com doutorado em
Estudos Linguisticos e uma professora com
mestrado em Letras.

O mesmo pode ser dito acerca do local de realizagdo do
mestrado: quatro professores realizaram o mestrado no Programa de
Po6s-Graduagdo em Estudos Linguisticos da UFMG, dois no PPG de
Letras da UFPB e um no PPG de Letras da UFRGS; 57,14% dos
professores (quatro em sete) realizaram pesquisas de mestrado
relacionadas a algum aspecto dos Estudos da Tradugdo, a saber: (1)
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Perfil de tradutores em Formacdo; (2) Representacdo do discurso em
textos traduzidos; (3) Traducdo de textos médicos; (4) Analise do
desempenho de tradutores em formagdo por meio de tarefas de tradugo.

No que diz respeito as pesquisas doutorais, dois professores
realizaram sua pesquisa em PPG em Estudos da Tradugdo
(PGET/UFSC), trés em Estudos Linguisticos (UFMG) e um em Letras
(UFRGS); somente um docente do quadro ndo tem o titulo de doutor.
Com relagdo aos estudos doutorais, chamamos a atenc¢do ainda para o
fato de que trés dos seis (50%) professores com titulo de doutor
realizaram doutorado sanduiche no exterior. Destacamos ainda que os
seis professores realizaram pesquisas relacionadas a algum aspecto dos
Estudos da Tradugdo, a saber: (1) Andlise de paratextos em textos
traduzidos; (2) Avaliagdo de tradugdo; (3) Ensino de traducdo; (4)
Abordagem textual da tradugfo; (5) Processo cognitivo de tradutores
profissionais; (6) Linguistica de Corpus e Traducdo. Desses professores,
somente um realizou pos-doutorado.

v’ Proposta curricular (UFPB)

O Bacharelado em Tradu¢do da UFPB, com uma proposta
curricular de 2.400 horas/aula, destina mais metade de sua carga horaria
do conteudo obrigatorio (1.845 horas/aula; 76,86% da carga horaria
total) as disciplinas relacionadas aos Estudos da Tradugdo, num total de
1.140 horas/aula (Grafico 39). Contudo, o que nos chamou a atengao foi
o fato de ndo serem ofertadas como obrigatorias disciplinas destinadas
ao estudo da literatura brasileira ou estrangeira. Todavia, sdo ofertadas
as disciplinas obrigatdrias relacionadas aos estudos de textos literarios,
todas sem pré-requisitos: (1) Introdug¢do aos Estudos de Tradugéo
Literaria, no quarto semestre; (2) Teoria Literaria Aplicada aos Estudos
da Tradugdo, no quinto semestre; (3) Estagio Supervisionado V: Pratica
de Tradugdo em Textos Literarios, no sexto semestre.



Grafico 39 - Carga horaria das disciplinas obrigatdrias do Bacharelado em
Tradugdo (UFPB)
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Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa

Inicialmente, o Bacharelado em Traducdo da UFPB exigia
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[...] a formagdo em duas linguas estrangeiras
(Alemao, Espanhol, Francés e Inglés) e a

verificagdo, no  processo  seletivo,

de

conhecimento prévio em uma delas (Lingua de
primeira opgdo) em nivel A2, de acordo com o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para
linguas (DANTAS; DOURADO; ASSIS, 2013, p.

143-144).

Atualmente, o bacharelado da UFPB possui seis disciplinas
voltadas aos estudos da lingua estrangeira, totalizando 360 horas/aula, e

nenhuma para a lingua portuguesa (Grafico 40).
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Grafico 40 - Carga horaria relacionada ao estudo da lingua materna (Lingua A),
da lingua estrangeira (Lingua B) do Bacharelado em Tradugao (UFPB)

Carga horaria (UFPB)

N
B
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# Carga horéria Total
# Lingua A
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360

T

Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa.

No que se refere as disciplinas relacionadas aos Estudos da
Traducdo (Grafico 41), podemos categorizar em: (1) 10 disciplinas
tedricas (600 horas/aula); (2) sete disciplinas de estdgio/pratica de
tradugdo (420 horas/aula); (3) duas para o trabalho de conclusdo de
curso (120 horas/aula).

Grafico 41 - Carga horaria das disciplinas obrigatdrias relacionadas aos Estudos
da Tradugdo no Bacharelado em Tradugdo da UFPB
Carga horiria das disciplinas obrigatorias da area de Estudos da Tradugdo - UFPB
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Estigio Supervisionado 1 intrechugho a pritica profissional

Teorias da Tradugdo 2

Teorins da Tradugio |

Pesquisa aplicads 30s Estudos da Tradugio

Introdugio aos Estudos de Tradugdo Literdria

Aspectes 1

Estudos de Corpora iia Tradigio

Tradugdo ¢ Cultura |

TIC e Dx

lise crifica da tradugio

2 28 2 2 8 2 2 8@ 2 2 3 3 B 8 3 38 8 8 B

tradugio

Elaboragdo: Patricia Rodrigues Costa.
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As disciplinas relativas a pratica de traducéo sao intituladas como
“estagios”, e a disciplina relacionada a pratica de tradugdo literaria é
ofertada no sexto semestre (Quadro 19).

Quadro 19 - Disciplinas de pratica de tradugdo do Bacharelado em Traducao
(UFPB)

Semestre Disciplina Ementa
Introdugao a pratica
profissional do tradutor. Prética
de tradugdo de textos diversos
¢ documentos pessoais

Estagio Supervisionado I:
2° Introdu¢do a  Pratica
Profissional

Estagio Supervisionado II:
3° Pratica de Tradugdo em

Textos Técnicos

Estagio  Supervisionado
4° III: Pratica de Tradugdo
em Textos Juridicos
Estagio  Supervisionado
IV: Pratica de Tradugdo Pratica de tradugdo em midia

Pratica de tradug¢do de textos
técnico-cientificos.

Pratica de tradugdo de textos
juridicos

> em Midia Impressa e impressa e virtual
Virtual
Estagio Supervisionado V: 2ns ~
6° R Pratica de traducdo de textos

L. literarios
Textos Literarios

Estagio  Supervisionado
7° VI: Pratica de Revisdo de
Textos Traduzidos

Pratica de revisdo e edi¢do de
textos traduzidos

Iniciagdo a pratica de traducdo

como atividade profissional.
Etica profissional.

Estagio  Supervisionado

8 VII

Elaboragdo: Patricia Rodrigues Costa.

4.2.9 Bacharelado em Traduc¢ao (UFU)
v’ Contexto da Universidade Federal de Uberlandia (UFU)

Criada em 1969, a Universidade de Uberlandia (UFU) foi
federalizada em 1978, quando se tornou Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Sua sede localiza-se na cidade de Uberlandia, na
regido Sudeste do estado de Minas Gerais, mais especificamente no
Tridngulo Mineiro, a 538 km de Belo Horizonte, e ¢ o municipio mais
populoso do interior mineiro. Conta ainda com sete campi no interior do
estado, sendo uma IES publica federal multicampi que oferta 75
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graduacdes e diversos programas de pos-graduacdo. Uberlandia ¢ uma
das cidades mais ricas do estado de Minas Gerais, com polos industriais
e tecnoldgicos.

v" Contexto do curso (UFU)

O Curso de Letras da Universidade Federal de Uberlandia (UFU)
funciona desde 1960, ainda na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Uberlandia (UFU, 2009). O Bacharelado em Tradugao
(Portugués/Inglés) iniciou seu funcionamento na UFU, em 2010, no
contexto do REUNI e no ambito do Instituto de Letras e Linguistica
(ILEEL). De acordo com Igor Antdnio Lourengo da Silva, Daniel
Padilha Pacheco e Marileide Dias Esqueda'®¢ (no prelo), o Bacharelado
em Tradugdo da UFU foi alvo de discussdo por anos, e em 2008 foi
criada uma comissdo para discussdao e elaboragdo do PPC, tendo sido
criado em 2009, para tal

Os trabalhos da comissdo tiveram inicio com um
amplo levantamento dos Cursos de Tradugio
existentes no Brasil, com vistas a uma visdo
abrangente acerca da oferta de cursos na area e de
suas principais caracteristicas curriculares. A
partir dos curriculos encontrados, foi idealizado o
curriculo do Curso de Traducdo da UFU, que
propde a maior adequagdo possivel as novas
demandas dos profissionais ligados a grande area
de Letras, a qual primeiramente se filia a
Tradugdo, sem perder de vista seu carater
multidisciplinar e abrangente.

O Bacharelado em Traducao da UFU teve por motivadores: (1) a
demanda antiga por tal graduagdo no contexto da UFU, (2) o anseio dos
discentes da licenciatura em Letras, (3) o projeto REUNI; e (4) o
encaminhamento da proposta de criacdo desse bacharelado junto ao
Projeto REUNI/UFU por professores do Instituto de Letras e Linguistica
dessa IES (UFU, 2009).

18 Entrevista com Igor Antdnio Lourengo da Silva, Daniel Padilha Pacheco ¢
Marileide Dias Esqueda para publicagdo no livro resultante do I Seminario
Internacional de Pedagogia e de Didatica da Tradugdo (no prelo), organizado
por Patricia Rodrigues Costa e Germana Henriques Pereira.
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Esse bacharelado, mesmo nio tendo em seu nome o termo Letras,
¢ compreendido como uma derivacdo dessa area, como pode ser
observado a seguir:

Embora o magistério seja, ainda hoje, a darea de
atuagdo mais comum aos profissionais ligados as
Letras, a op¢do de um bacharelado em Tradugdo,
no contexto atual, vem ampliar sobremaneira as
possibilidades de trabalho para os egressos da
grande drea de Letras, que tém como outras areas
de atuacdio ndo s6 a tradugdo, mas também a
revisdo de textos, a assessoria linguistica a sites de
conteudo, a redagdo publicitaria, entre outras. A
proposta de criagdo de um bacharelado em
Tradugdo vem, dessa forma, suprir uma real
necessidade de formagdo e de atengdo a um
mercado crescente (UFU, 2009, p. 15, grifo
nosso).

Destacamos ainda a presengdo da empresa junior Babel
Tradugodes, criada em 2012 e vinculada a esse bacharelado.

v’ Perfil dos alunos (UFU)

As informagdes a esse respeito nao sdo disponibilizadas no site
institucional ou no Projeto Pedagogico.

v’ Perfil dos egressos (UFU)

O perfil do egresso do curso é o do profissional generalista, em
razdo do conhecimento comum aos cursos de Letras, mas também
especialista, devido a sua formagdo especifica em traducdo; ademais,
deve ser um profissional reflexivo, questionador, aberto as inovagdes,
com soélida formagdo cientifico-pedagogica na area dos Estudos da
Traducdo, além de uma formagao humana e cultural (UFU, 2009).

[...] o Curso de Tradu¢do da UFU buscara
preparar o futuro profissional ndo sé para
enfrentar um contexto sdcio-histérico-econdmico
e cultural dindmico e competitivo, mas, sobretudo,
para atuar como leitor critico — no sentido amplo
do termo — e como agente eficaz na construgdo da
cidadania e, portanto, capaz de fazer uso da
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tradugdo em suas diferentes manifestagdes. [...]
Almeja-se, outrossim, um curso que possibilite o
desenvolvimento da competéncia de refletir sobre
o0 ato tradutdrio por meio da analise, da descrigdo
e da explicagdo, a luz de uma fundamentacdo
teodrica pertinente, tendo em vista a formacao de
[...] um profissional competente da tradugdo
(UFU, 2009, p. 42).

Ademais, o egresso devera (UFU, 2009, p. 25-26):

Ter conhecimentos teoricos e descritivos das linguas de
trabalho (componentes fonologicos, morfologicos,
sintaticos, semanticos, discursivos);

Reconhecer as variedades linguisticas existentes;
Dominar os varios niveis e registros de linguagem.
Conhecimento da literatura nas linguas de trabalho, o
qual devera ser ativo e critico;

Produzir e/ou traduzir textos de diferentes tipologias;
Revisar textos traduzidos;

Revisar textos em lingua materna;

Ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais;
Reconhecer materiais terminograficos e/ou
lexicograficos mais adequados a cada trabalho;

Usar novas tecnologias;

Compreender a formagdo profissional como um
processo continuo, autdnomo e permanente;

Gerenciar projetos de tradug@o;

Prestar servigos profissionais com qualidade
pontualidade, com valor economico agregado e
reconhecido;

Assumir servigos com ética, responsabilidade social.

Dessa forma, ¢ destacado no PPC que os principios norteadores
desse Bacharelado em Tradugdo fundamentam-se no ideal de que os
futuros tradutores egressos desse curso deverdo ser “[...] leitores
constituidos da sociedade em que atuam, compreendendo seu oficio
inserido num universo cultural, politico, historico e linguistico” (UFU,
2009, p. 43). Por fim,
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A formagdo do Tradutor ndo deve se restringir a
capacita-lo a lidar apenas com a tradugdo, a ter
dominio de conhecimentos teodricos sobre seu o
funcionamento, visdo esta que seria muito
limitada para o momento pds-moderno.
Diferentemente, o formando deve ser capacitado a
compreender, questionar e ler criticamente os
fendmenos que tém ressonancias no ambito do
dominio linguistico/tradutério, mas inserido em
uma contingéncia mais ampla, o que causa
impactos na sua propria leitura de mundo. [...] o
Curso de Tradug¢do da UFU buscara preparar o
futuro profissional ndo s6 para enfrentar um
contexto socio-historico-econdmico e cultural
dinamico e competitivo, mas, sobretudo, para
atuar como leitor critico — no sentido amplo do
termo — e como agente eficaz na construgdo da
cidadania e, portanto, capaz de fazer uso da
tradugdo em suas diferentes manifestagoes (UFU,
2009, p. 41-42).

v Competéncias gerais e habilidades especificas (UFU)

Segundo o PPC (UFU, 2009, p. 25), serdo desenvolvidas as
seguintes competéncias gerais e habilidades especificas:

e Dominar do uso da lingua portuguesa e¢ da lingua
inglesa;

e Refletir de maneira critica acerca da linguagem, bem
como sobre as perspectivas tedricas dos Estudos da
Traducéo;

e Perceber os diferentes contextos interculturais;

e Desenvolver a pesquisa em ambiente académico;

e Usar os recursos de informatica, principalmente os
voltados para as atividades tradutoria.

v’ Estruturacdo do curso (UFU)

Com carga horaria total de inicial em 2.480 horas/aula (UFU,
2009), o Bacharelado em Tradugdo passou por reforma curricular em
2015 quando a carga horaria passou a ser 2.528 horas/aula, em razdo do
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aumento da carga horaria das atividades complementares (SILVA;
PACHECO; ESQUEDA, no prelo). O bacharelado ¢ ofertado no periodo
noturno, com dura¢do minima de trés anos ¢ maxima de seis, sendo o
prazo regular de trés anos e meio. Segundo seu PPC, o Bacharelado em
Tradugdo da UFU visa:

[...] formar profissionais com  solidos
conhecimentos das linguas materna (portugués) e
estrangeira (inglés) e suas respectivas culturas,
conscientes da integragdo entre os conhecimentos
tedricos e a pratica tradutoria, capacitados para
realizar tradugdes de diferentes géneros (técnico-
cientifico, audiovisual, literario etc.). Tendo em
vista o mercado em franca expansdo para os
tradutores, cuja formagdo deve corresponder as
varias competéncias exigidas desse profissional, o
enfoque do curso sera dado, prioritariamente, a
tradug@o para a lingua materna, de varios tipos de
textos, com o auxilio da tecnologia e da reflexdo
teorica acerca dos estudos da Tradugdo (UFU,
2009, p. 28).

O PPC desse curso destaca que além da formagdo de tradutores,
visa-se também formar pesquisadores em Tradugdo — tradutdlogos —;
profissionais que deverdo buscar uma formacdo autonoma e continua
(UFU, 2009, p. 27). Para tal, ¢ destacado que

[...] o curriculo [...] idealizado propde a maior
adequagdo possivel as novas demandas dos
profissionais ligados a grande area de Letras, a
qual primeiramente se filia a Tradugdo, sem
perder de vista seu carater multidisciplinar e
abrangente (UFU, 2009, p. 6).

Mesmo o curso tendo sido constituido como independente do
Curso de Letras, mas inserido no Instituto de Letras e Linguistica
(ILEEL),

[...] cabe ainda dizer que a elaboragdo do Plano
Pedagogico foi desenvolvida em consonancia com
as diretrizes curriculares para os cursos da area de
Letras, visto que ndo existe legislagdo especifica
do Conselho Nacional de Tradugédo para a area de
Tradugdo (UFU, 2009, p. 7).
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[...] os principios que norteiam a concepgao do
Curso de Tradugdo da UFU fundam-se na
formacdo [de] tradutores que se constituam, em
primeira instancia, como leitores constituidos da
sociedade em que atuam, compreendendo seu
oficio inserido num universo cultural, politico,
histérico e linguistico. [...] Nesse sentido, a
formagdo de tradutores envolve um compromisso
politico de uma reflexdo sobre a natureza da
inser¢@o do sujeito no grupo social em que vive e
de seu papel enquanto cidaddo do mundo,
constituido na e pela linguagem (UFU, 2009, p.
43).

O curriculo proposto foi organizado com disciplinas da area de
Letras, da area de Tradugdo e com atividades académicas
complementares. Essa organizacao ¢ justificada no PPC de 2009:

Em decorréncia da ampliagdo do conceito de
curriculo, entende-se que diferentes atividades
académicas que s3o hoje desenvolvidas pelo
discente, durante sua  permanéncia  na
Universidade, sdo tdo tuteis para sua formagdo
profissional quanto as diversas disciplinas do
nicleo de formacdo especifico que ele cursa.
Assim sendo, ¢ justo que, do mesmo modo que
essas ultimas geram créditos, as primeiras também
o facam, sendo consideradas com atividades
complementares & sua vida académica (UFU,
2009, p. 39).

E destacado no PPC (UFU, 2009) que o processo de ensino e de
aprendizagem deve ser orientado por meio da agdo-reflexdo-acdo, com
resolucdo de situagdes-problema como uma das estratégias didaticas.
Com relacdo ao processo avaliativo, este deve ser continuo, composto
por avaliacdes diagnoéstica, formativa e somativa, que podem estar no
formato de “provas e trabalhos escritos (resumos, resenhas, artigos),
seminarios, debates, pesquisa ¢ produgdo intelectual, estudo dirigido,
além da autoavaliagdo individual e em grupo” (UFU, 2009, p. 44).
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v' Formas de avaliagdo (UFU)

O sistema avaliativo devera ser compreendido como um processo
continuo estruturado em avaliagdes diagnostica, formativa ¢ somativa.
Esse processo ¢ composto de ao menos quatros instrumentos ou
momentos de avaliacdo, tais quais: provas, resumos, resenhas, artigos,
seminarios, debates, pesquisa, estudo dirigido, autoavaliagio e avaliagdo
em grupo (UFU, 2009, p. 44). Por fim, por ser um bacharelado, o
graduando devera redigir e apresentar uma monografia perante uma
banca de trés professores.

V' Perfil dos docentes (UFU)

O PPC do Bacharelado em Tradu¢do da UFU traz informacdes
iniciais acerca do corpo docente geral do Instituto de Letras e
Linguistica (ILEEL) da UFU, ja que, a época da redacdo desse
documento, ainda ndo tinha ocorrido a contratacdo de professores via
concurso publico especificos para essa graduacdo e que comporiam o

Nucleo de Tradugao:

O ILEEL, no segundo semestre de 2009, conta,
em seu corpo docente, com 71 professores, sendo
63 doutores e 8 mestres. Os docentes organizam-
se em 4 (quatro) diferentes nucleos: Nucleo de
Lingua Portuguesa e Linguistica, Nucleo de
Linguas Estrangeiras, Nucleo de Literatura e
Nucleo de Estudos Classicos. Na estrutura do
Curso de Traducdo aqui proposto, havera a
participagdo de todos os Nucleos do ILEEL, tendo
em vista a abrangéncia da formagdo do tradutor.
Acreditamos, ainda, que, no contexto do novo
curso, justificar-se-4 a criagdo de mais um nucleo
na estrutura do ILEEL, o Nucleo de Tradugdo, a
ser formado pelos professores concursados
especificamente para o novo curso ¢ também por
aqueles que nele forem atuar (UFU, 2009, p. 21).

As informacdes especificas acerca do corpo docente'¥”-do
Bacharelado em Tradugdo da UFU sf3o disponibilizadas na pagina

187 Quadro docente do Bacharelado em Tradugdo da UFU: Daniel Padilha
Pacheco da Costa; Francine de Assis Silveira; Igor Antdnio Lourenco da Silva;
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institucional desse curso. Atualmente, essa graduacdo conta com um
corpo docente composto por sete professores, dos quais cinco sdo
graduados em Letras, dois em Tradug@o e um em Filosofia (Grafico 42);
um com graduacao dupla em Filosofia e Letras-Franceés.

Grafico 42 - Graduacdo dos Professores do Bacharelado em Tradugdo da
Univerisdade Federal de Uberlandia

Graduac¢ao dos Professores do Bacharelado
em Traduc¢io da UFU

sve.
: « Filosofia
| .
ﬂ.—.—.—.—.—.—.—.—.—.—.—.—' = Letras
I Tradugdo

Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa.

Com relagdo aos estudos de pos-graduagdo em nivel de mestrado,
destacamos que dos sete professores, dois ndo tém titulo de mestre, dois
realizaram seus estudos em PPG em Estudos Linguisticos (UFMG), um
no PPG de Analise Linguistica (Unesp), um em PPG de Linguistica
Aplicada (Unicamp) e um em PPG de Letras (USP). Todas as pesquisas
de mestrado t€ém por tema algum aspecto dos Estudos da Traducao, a
saber: (1) Conhecimento Experto em Traducdo; (2) Discurso e
Tradugdo; (3) Traducdo comentada; (4) Paulo Roénai, tradutor; (5)
Equivaléncias terminoldgicas.

Ja no que diz respeito aos estudos doutorais, todos os docentes
sdo doutores, porém nenhum realizou estudos em PPG em Estudos da
Tradug@o. Assim, trés realizaram suas pesquisas de doutorado em PPG
em Estudos Linguisticos, um em Lingua e Literatura Francesa, um em
Linguistica, um em Linguistica Aplicada e um em Letras. Dos sete, dois
realizaram doutorado sanduiche no exterior. Os sete pesquisaram algum
aspecto dos Estudos da Traducdo: (1) Esforco cognitivo no processo

Marileide Dias Esqueda; Paula Godoi Arbex; Silvana Maria de Jesus; Stéfano
Paschoal. Disponivel em: <http://www.ileel.ufu.br/traducao/professores.php>.
Acesso em: dez. 2017.
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tradutério; (2) Paulo Rénai, tradutor; (3) Erico Verissimo, tradutor; (4)
Tradugdo na Alemanha no século XVII; (5) Estudos sistémico-
funcionais da traducdo; (6) Aspectos terminologicos em textos médicos;
(7) Tradugdo e recepcdo de textos poéticos. Ademais, dois professores
realizaram pds-doutorado.

v' Proposta curricular (UFU)

Percebemos que a proposta curricular do Bacharelado em
Traducdo da UFU tem aspectos parecidos a proposta curricular inicial da
UFPB. Segundo o PPC desse bacharelado, “[...] o curriculo aqui
idealizado propde a maior adequagdo possivel as novas demandas dos
profissionais ligados & grande area de Letras, a qual primeiramente se
filia a Tradugdo, sem perder de vista seu carater multidisciplinar e
abrangente” (UFU, 2009, p. 6), sendo que “[...] a elaboracdo do Plano
Pedagogico foi desenvolvida em consondncia com as diretrizes
curriculares para os cursos da area de Letras, dado que ndo existe
legislacdo especifica do Conselho Nacional de Educagdo para a area de
Tradugdo” (UFU, 2009, p. 7).

Segundo Silva, Pacheco e Esqueda (no prelo),

[...] o Curso de Tradu¢do da UFU busca
desenvolver em seus alunos a competéncia
tradutdria necessaria para implementar projetos de
traducdo, direta e indireta, no par linguistico
inglés-portugués. De orientagdo construtivista de
aprendizagem (KIRALY, 2000) e na linha de
formacao por competéncias (HURTADO ALBIR,
1992; 2007; 2008), as propostas metodologicas
das disciplinas tedrico-praticas buscam estimular
os alunos a descobrirem e construirem seus
proprios métodos e estratégias tradutorias.

Esse bacharelado tem a carga horaria das disciplinas obrigatorias
(2.100 horas/aula) concentrada em disciplinas especificas da area em
formacdo, os Estudos da Traducdo, contabilizando 1.140 horas/aula
(54,29% da carga horaria obrigatoria) de um total de 2.528 horas/aula
(Grafico 43).

Entre as disciplinas obrigatorias do bacharelado da UFU,
destacamos a oferta de disciplinas relacionadas diretamente ao estudo
dos textos literarios: (1) Leituras do Texto Literario, no primeiro
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semestre; (2) Estudos dos Géneros Literarios, no segundo semestre; (3)
Literaturas de Expressdo de Lingua Inglesa, no terceiro semestre; (4)
Pratica de Traducdo: Textos Literarios, no sexto semestre.

Grafico 43 - Carga horaria das disciplinas obrigatorias do Bacharelado em
Tradugao (UFU)

Bacharelado em Tradugédo (UFU)
1140

360
300

120
60 60 60
I I - 0 || - -

Lingua Lingua Literatura Literatura Teoria da Terminologia Interpretacio Estudos da
Estrangeira Portuguesa Estrangeira Brasileira Literatura Tradugio

Elaboragdo: Patricia Rodrigues Costa.

Inicialmente, o Bacharelado em Tradugdo exigia “[...] uma prova
de habilidade especifica, com o intuito de verificar a proficiéncia do
candidato com relagdo as linguas portugués e inglesa e sua aptidao para
o exercicio da Traducdo” (UFU, 2009, p. 29). Essa obrigatoriedade
deixou de ser exigida a partir do primeiro semestre de 2017, para que o
Bacharelado em Tradu¢do da UFU pudesse fazer parte do Sistema de
Selecdo Unificada (SISU), dado que este s6 se permite uma Unica
avaliacdo para o ingresso no Ensino Superior, nesse caso, o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Ainda com relagdo as linguas de trabalho, o Bacharelado em
Traducdo oferta disciplinas que tém por objeto de estudo a lingua
portuguesa (Lingua A), o que justifica as 300 horas/aula destinadas a
Lingua A, e 360 horas/aula destinadas a Lingua B (Grafico 44).
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Grafico 44 - Carga horéria relacionada ao estudo da lingua materna (Lingua A),
da lingua estrangeira (Lingua B) do Bacharelado em Traducédo (UFU)

Carga horaria (UFU)

# Carga horaria Total

Elaborag@o: Patricia Rodrigues Costa.

No que se refere as disciplinas relacionadas aos Estudos da
Traducdo (Grafico 45), sdo ofertadas 15 disciplinas, que podem ser
categorizadas em: (1) Praticas — quatro de pratica de traducdo direta
(360 horas/aula) e duas inversas (120 horas/aula); (2) Teoricas — sete
disciplinas (420 horas/aula); e (3) Trabalho final de curso (240
horas/aula).

Grafico 45 - Carga horaria das disciplinas obrigatorias relacionadas aos Estudos
da Tradugdo no Bacharelado em Tradugdo da UFU

Carga horaria das disciplinas obrigatérias da area dos Estudos
da Traducido (UFU)

Monografia 120

Projeto de monografia 120
Traducdo para a lingua inglesa 2 60
Traducdo para a lingua inglesa 1 60

Pritica de traducdo: textos literarios 90

Pratica de traducdo: textos audiovisuais 90

Pritica de tradugdo: textos técnicos e cientificos 90
Pratica de traducdo: textos gerais 90

Metodologia de pesquisa em tradugdo
Treinamento de tradutores e novas ferramentas 2
Treinamento de tradutores e novas ferramentas 1

Teorias contemporineas da traducio
Procedimentos técnicos da traducdo

Tradugdo comentada
Introducdo aos Estudos da Traducdo

(=)
(=]

Elaboragdo: Patricia Rodrigues Costa.
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Com relagdo as disciplinas obrigatorias de pratica de tradugdo, e
como informado anteriormente, o Bacharelado em Traduc¢do da UFU
oferta quatro disciplinas de pratica de tradugdo direta (Quadro 20), entre
as quais a disciplina Pratica de Tradugdo: Textos Literarios, ofertada no
sexto semestre.

Quadro 20 - Disciplinas destinadas a pratica de traducao do Bacharelado em
Tradugao (UFU)
Semestre Disciplina Ementa
Aquisigdo progressiva das habilidades
necessarias para a realizagdo da
tradugdo escrita, para uma variedade
de tipologias textuais, aplicada a
relacdo tradutoria Inglés/Portugués.
Capacitacdo basica na elaboragdo de
tradugdes, com énfase na adequacdo
estilistica do texto traduzido.
Aquisi¢@o progressiva das habilidades
necessarias para a realizagdo da
Pratica de traducdo escrita, aplicada a relagdo
Traducdo: Textos tradutdria inglés/portugués, com énfase
Técnicos e nos textos técnicos e cientificos.
Cientificos Capacitagdo para a elaboracdo de
tradugdes, com énfase na adequacdo
estilistica do texto traduzido.
Aquisi¢@o progressiva das habilidades
necessarias para a realizagdo da
tradugdo escrita, aplicada a relagdo
Pratica de tradutoria inglés/portugués, com énfase
5° Tradugdo: Textos nos textos audiovisuais (filmes, videos,
Audiovisuais discos, videogames, etc). Capacitagdo
para a elaboracdo de tradugdes, com
énfase na adequagao estilistica do texto
traduzido
Aquisi¢@o progressiva das habilidades
necessarias para a realizagdo da
traduc@o escrita para a lingua inglesa,
com enfoque em textos académicos.
Capacitagdo basica na elaboragdo de
versoes, visando a adequagao estilistica
do texto traduzido.

Pratica de
3° Tradugdo: Textos
Gerais

4°

Tradugdo para a

> Lingua Inglesa I
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Aquisicao progressiva das habilidades
necessarias para a realizagdo da
traducdo escrita, aplicada a relacdo
tradutoria inglés/portugués, com énfase

Pratica de nos textos literarios. Tradugdo e
6° Tradugdo: Textos literatura: natureza do objeto e da
Literarios pratica de tradugdo e recepgdo.

Estratégias para a pratica de tradugdo
literaria. Capacitagdo para a elaboragao
de tradugdes, com énfase na adequacao
estilistica do texto traduzido.
Aquisi¢ao progressiva das habilidades
necessarias para a realizagdo da
tradugdo escrita para a lingua inglesa,
Tradugdo para a com enfoque em textos criativos
Lingua Inglesa I ~ (publicitarios, literarios, humoristicos,
audiovisuais, etc.). Capacitagdo basica
na elaboragdo de versodes, visando a
adequacao estilistica do texto traduzido
Adaptagdo: Patricia Rodrigues Costa.
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4.2.10 Bacharelado em Letras — Traduciao (UFPel)
v Contexto da Universidade Federal de Pelotas (UFPel)

Resultado da transformagdo da Universidade Federal Rural do
Rio Grande do Sul e da anexag@o de faculdades ligadas a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, a Universidade Federal de Pelotas
(UFPel) foi criada em 1969'%8. E uma IES publica federal multicampi
(quatro no total), com campus sede na cidade de Pelotas, no Sul do
estado do Rio Grande do Sul, a 261 km de Porto Alegre. Oferta
atualmente 98 cursos de graduacdo e diversos programas de pds-
graduacio.

O municipio de Pelotas localiza-se na regiao Sul do Rio Grande
do Sul, e ¢ um dos mais populosos do estado. Além de imigrantes de
origem europeia, Pelotas tem uma grande concentracdo de imigrantes
sirios e libaneses (FRANCISCO, [s.d]). O agroneg6cio e o comércio sao
responsaveis por manter a economia de Pelotas.

18 UNIVERSIDADE Federal de Pelotas (UFPel). Institucional — Historico.
Disponivel em: <http://portal.ufpel.edu.br/historico/>. Acesso em: dez. 2017.
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V' Contexto do curso (UFPel)

A UFPel oferta, desde 1984, o Curso de Letras; ja o Bacharelado
em Letras-Tradugdo (Tradug¢do Espanhol/Portugués'® e Traducio
Inglés/Portugués'*?) foi criado em 2010 (UFPEL, 2012), como pode ser
observado no trecho abaixo:

Para atender as novas demandas sociais, a
Faculdade de Letras propds para o ano de 2009 a
criagio do Curso de Bacharelado em Letras
envolvendo a terminalidade Redagao e Revisdo de
Textos. A criagdo do Curso de Bacharelado em
Letras veio trazer uma nova perspectiva
pedagogica para o Curso de Letras, que, até entdo,
atuara  exclusivamente na  formacdo de
professores. [...] A mesma motivagdo fez que, a
partir de 2010/1, a Universidade passasse a ofertar
dois cursos de formagdo de tradutores:
Bacharelado em Letras - Tradugdo
Espanhol/Portugués e Bacharelado em Letras —
Tradugdo Inglés/Portugués (UFPel, 2012, p. 5).

Segundo o Projeto Pedagogico (UFPel, 2012), a implantacdo das
habilitagdes em Francés e em Alemao pode ocorrer no futuro. Segundo
o PPC desse bacharelado (UFPel, 2012), sua criagdo teve por
motivadores o projeto REUNI, a demanda do mercado de trabalho, as
demandas sociais e o corpo docente com experiéncia em Tradugéo.

O Bacharelado em Letras-Tradugdo insere-se no Centro de Letras
e Comunicagdo da UFPel'”!, o qual oferta as seguintes habilitagdes: (1)
Bacharelado em Letras-Revisdo e Redacdo de Textos; (2) Bacharelado
em Letras-Tradugdo Espanhol-Portugués; (3) Bacharelado em Letras-
Traducdo Inglés-Portugués; (4) Licenciatura em Letras (Portugués;
Portugués e Alemao; Portugués e Espanhol; Portugués e Francés;
Portugués e Inglés); e (4) Jornalismo.

18 UFPEL. Letras — Tradu¢io Espanhol — Portugués. Disponivel em:
<https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3684>. Acesso em: dez. 2017.

10 UFPel. Letras — Tradugdo Inglés — Portugués. Disponivel em:
<https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3682>. Acesso em: dez. 2017.

I UFPel. Centro de Letras e Comunica¢do. Disponivel em:
<http://wp.ufpel.edu.br/clc/>. Acesso em: dez. 2017.
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De acordo com o PPC, o Bacharelado em Letras-Traducao
Inglés-Portugués tem por objetivo:

Oferecer a alunos do Bacharelado em Letras uma
formacao profissional de qualidade e proporcionar
condi¢des que lhes favoregam o desenvolvimento
de conhecimentos, competéncias e habilidades
necessarios que lhes permitam atender com ética e
competéncia as exigéncias do mercado de trabalho
de tradugdo. Contribuir para a formagao de alunos
capazes de trabalhar o texto fonte e recrid-lo na
cultura alvo em suas varias camadas de
significagdo.  Propiciar a  aquisi¢do de
competéncias linguisticas especificas articuladas
ao dominio de tecnologias que se utilizam da
lingua escrita em diferentes registros, formando,
dessa  maneira,  profissionais  aptos a
desempenharem suas habilidades no contexto
atual e a atenderem as demandas da globalizagao,
haja vista a existéncia do que hoje chamamos de
industria da linguagem (language industry)
(UFPel, 2012, p. 8).

Além disso, tem por objetivos especificos:

e Oferecer uma visdo abrangente acerca do processo
tradutorio;

e Oferecer o ensino de lingua estrangeira tendo por
objetivo a traducdo em nivel avangado;

e Propiciar o estudo da lingua portuguesa;

e Oferecer condi¢des para que o graduando aprofunde
sua forma¢do em uma area de interesse especifico;

e Criar parcerias com universidades internacionais, tendo
por objetivo possibilitar o intercdmbio de graduandos e
professores durante um semestre em um curso de
formacao de tradutores.

v Perfil dos alunos (UFPel)

As informagdes a esse respeito ndo sao disponibilizadas no site
institucional ou no projeto pedagogico.
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V' Perfil dos egressos (UFPel)

Os egressos do Bacharelado em Letras-Tradugdo Inglés-
Portugués deverao conhecer as diversas modalidades da Lingua A e da
Lingua B, cientes de sua formac¢do auténoma e continua, que domine
procedimentos e técnicas relativas aos recursos de informatica e que seja
um constante pesquisador. O PPC desse bacharelado caracteriza o
profissional e a atividade tradutdria da seguinte maneira:

O tradutor de textos ¢, antes de tudo, um
profissional que deve ter espirito de pesquisador,
o que fard dele um leitor diferenciado e um
escritor diferenciado — com olhos tanto para a
superficie linguistica do texto quanto para as
varias camadas de significacio do mesmo,
devendo entdo ser conhecedor do contexto da area
de conhecimento onde se insere o texto que ele
traduz. Isso porque a tradugdo, além de ser uma
retextualizagdo, uma reescritura do texto fonte em
seus aspectos lexicais e sintdticos, deve ser
também um exercicio de recriacdo (alguns
tebricos diriam manipulagdo) do conteudo
semantico, com adequacdo terminologica, além da
atengdo a coeréncia e a coesdo textual — de acordo
com as necessidades e dentro do horizonte de
expectativas da cultura alvo (UFPel, 2012, p. 10).

v’ Competéncias gerais e habilidades especificas (UFPel)

Segundo o PPC do Bacharelado em Letras-Tradugdo (UFPel,
2012, p. 7), os egressos desse curso deverdo apresentar as seguintes
competéncias e habilidades:

Dominar a lingua portuguesa na modalidade culta;

e Ler, escrever, compreender e realizar producdes orais
em lingua estrangeira;

e Compreender que as linguas naturais sdo produtos de
espacos sociais;

e Aplicar teorias linguistica a analise das linguas que sdo
objeto de seu estudo;

e Adequar o uso da linguagem aos géneros textuais;
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e Dominar procedimentos e técnicas de tradugdo
fundamentando-se em principios éticos, em especial no
que diz respeito aos textos técnicos, juridicos,
cientificos e literarios;

e  Dominar ferramentas de auxilio a tradugao;

e Compreender que a formagdo € um processo autonomo,
continuo e critico.

v’ Estruturagéo do curso (UFPel)

O curso ¢ ofertado em turno integral e tem duragdo de oito
semestres, ¢ a concep¢ao curricular € de modulos. A estrutura modular é
mais flexivel, possibilitando ao graduando escolher quais disciplinas
pretende cursar entre as disponiveis, sendo cada modulo uma unidade
formativa responsavel por englobar contetidos e atividades capazes de
desenvolver determinadas competéncias e habilidades, portanto, comum
a abordagem curricular por competéncias (PAZ, 2011). Ainda sobre a
estrutura modular, destacamos que “[...] esse modelo faz com que em
cada moédulo sejam abordados conhecimentos de diversas disciplinas,
ndo individualmente, mas unidas, de modo que uma complemente a
outra [...]” (SCHULZ; BIAVATTI, 2013, p. 5). Com relagdo a estrutura
modular nos bacharelados em Letras da UFPel, € ressaltado no PPC do
Bacharelado em Letras-Tradugao que

A estrutura modular dos cursos de Bacharelado
em Letras visa a desenvolver competéncias e
habilidades necessarias e fundamentais a
formagdo do futuro bacharel, conforme orientam
os Pareceres CNE/CES 492/2001 e CNE/CES
1.363/2001. Esses pareceres também destacam a
necessidade de se garantir experiéncias e
conhecimentos adquiridos previamente ao seu
ingresso no curso. A estrutura modular, além de
permitir flexibilidade e autonomia ao estudante
para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessérias ao exercicio da profissao,
oportuniza a alunos de outros cursos da UFPel, ou
mesmo profissionais com curso superior, a
obtencdo da competéncia especifica desenvolvida
pelo modulo cursado como conhecimento
complementar a sua formagdo. Por exemplo, um
aluno do Curso de Direito, ou mesmo um
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advogado, podera cursar as disciplinas de Latim
do moédulo Lingua Estrangeira, complementando
sua formagdo e obtendo um certificado de 226 h
42 min em extensdo. Logo, a existéncia de
modulos permite que as vagas tornadas ociosas
por evasdo ou reprovagdo possam ser ocupadas,
a0 mesmo tempo que contribui para a maior
qualificacdo dos profissionais (UFPel, 2012, p.
19).

Assim, sdo ofertados os seguintes modulos: (1) Competéncias
Basicas em Letras — cursado nos dois primeiros semestres; (2)
Competéncias Necessarias @ Formagdo na Terminalidade 1 — CNFT1;
(3) Competéncias Necessarias a Formagdo na Terminalidade 2 —
CNFT2; (4) Competéncias Necessarias & Formagdo na Terminalidade 3
— CNFT3; (4) Modulo Pesquisa em Letras; (5) Modulo Avangado; (6)
Modulo optativo.

Ademais, a estrutura curricular é organizada em eixos, pois “(a)
garante-se aos alunos uma formagdo melhor centrada nos aspectos
teoricos e praticos especificos de sua formagao; (b) propicia-se ao aluno
a flexibilizagdo e a interdisciplinaridade” (UFPel, 2012, p. 22). A
estrutura curricular é organizada em torno dos seguintes eixos:

1) Eixo da Tradugdo — TRAD;

2) Eixo da Lingua Portuguesa, Linguistica e Latim —
LPLL;

3) Eixo da Lingua Estrangeira (Lingua inglesa e outras) —
LE;

4) Eixos das Artes, Literatura, Literaturas em Lingua
Portuguesa — LIT;

5) Eixo das Literaturas de Lingua Estrangeira — LITLE;

6) Eixo da formagdo complementar em Letras — CLET;

7) Eixo de pesquisa em Letras — PLET;

8) Eixo do estagio em Tradugdo — ETRADU.

Ademais, ¢ destacado no PPC “[...] alguns elementos balizadores
[...] como procedimentos metodologicos fundamentais a serem
utilizados na execucdo desse Projeto Pedagdgico de Curso de
Bacharelado em Letras Tradugdo Inglés-Portugués [...]” (UFPel, 2012,
p. 22), quais sejam:
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Interdisciplinaridade;

Transdisciplinaridade;

Flexibilizacdo curricular;

Maior contato com a realidade profissional;

Formac¢do de vinculos com entidades de classe e
associagoes;

Oferecimento de atividades complementares, cursos de
extensdo, projetos de pesquisa, etc.

v' Formas de avaliacdo (UFPel)

Com relagdo ao sistema avaliativo desse bacharelado, é destacado

no PPC o enfoque na avaliagdo formativa no decorrer do curso, como
pode ser verificado a seguir.

A orientagdo geral para o processo de avaliagdo
das disciplinas do Curso de Bacharelado em
Letras-Tradugdo é de que tal processo deva
ocorrer durante o desenvolvimento das disciplinas
(avaliagdo formativa) para que ajustes possam ser
feitos visando ao  desenvolvimento  das
competéncias profissionais [...] O objetivo da
avaliacdo, neste contexto, ndo é, portanto, a
verificagdo da quantidade de conhecimentos
adquiridos pelo aluno, mas da sua capacidade de
fazer  uso desses conhecimentos, das
competéncias, habilidades, técnicas e recursos
para enfrentar situagdes problematicas
relacionadas ao exercicio da profissdo. Os
resultados da avaliagdo processual devem servir
para os formadores validarem ou reverem suas
estratégias de formacdo e, para os futuros
profissionais, devem servir para que tomem
consciéncia de seu processo de aprendizagem, de
seus talentos e limitagdes. Recomendam-se
instrumentos de avaliagio que permitam a
identificacdo e analise de situagdes educativas
e/ou problemas em uma dada realidade;
elaboracdo de projetos para resolver problemas
identificados num contexto observado; elaboragdo
de rotinas de trabalho e de planejamentos de
atividades, reflexdes escritas sobre aspectos
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estudados e/ou observados, etc. (UFPel, 2012, p.
99, grifo nosso).

A respeito doTCC, ¢ destacado que o graduando pode optar por
uma monografia de cunho tedrico ou uma tradugdo anotada e
comentada, ambos sob orientacdo de um professor (UFPel, 2012, p.
100).

v’ Perfil dos docentes (UFPel)

Segundo o PPC desse bacharelado, o corpo docente ¢ composto
por professores experientes na atividade tradutoria e de pesquisadores da
area, como podemos observar no trecho a seguir.

Desde a criag@o dos Cursos de Tradugdo, o corpo
docente ja contava com um pequeno grupo
professores com experiéncia anterior em tradugao
e com uma professora efetiva (Beatriz Viégas-
Faria) com pesquisa de doutorado em Estudos da
Tradugdo, experiéncia em pratica tradutdria
(inglés-portugués) e no ensino de tradugdo
literaria, além de publicagdes sobre aspectos
linguisticos da traducdo literaria. A partir de
concursos realizados no ano de 2010, duas vagas
foram preenchidas na area de Tradugdo. Desse
modo, o quadro de professores do Curso passou a
contar com os nomes da Profa. Dra. Marisa
Helena Degasperi Gasperazzo, atuante no ensino
de lingua espanhola, e Roberta Rego Rodrigues,
também doutora em Linguistica Aplicada/Estudos
da Tradugdo [...] (UFPel, 2012, p. 7).

Atualmente, o quadro docente do Bacharelado em Letras-
Traducdo (Inglés) da UFPel é composto por professores de diferentes
areas, tal qual nos demais IES. Porém, assim como na UFJF, no que diz
respeito aos Estudos da Traducdo, contabiliza poucos docentes
concursados especificamente para a darea, totalizando quatro
professoras'®?. Dessas quatro, somente uma ¢ graduada em Tradugdo,
sendo as demais licenciadas em Letras (Grafico 46).

2 Quadro docente do Bacharelado em Letras — Tradugdo (Inglés): Beatriz
Viégas-Faria; Juliana Steil; Marisa Helena Degasperi; Roberta Rego Rodrigues.
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Grafico 46 - Graduagdo das Professoras do Bacharelado em Letras - Tradugéo
(Inglés) da Universidade Federal de Pelotas

Graduacdo das Professoras do Bacharelado
em Letras - Tradu¢do (Inglés) da UFPel
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Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa.

Em relagdo aos estudos relacionados ao Mestrado, somente uma
concluiu sua pesquisa em um PPG em Estudos da Tradugdo; as demais
estavam inseridas em PPGs em (1) Linguistica e Letras, (2) Educagio ¢
(3) Linguistica Aplicada. Além disso, duas das quatro professoras
apresentaram pesquisas sobre a tradugdo literaria em suas respectivas
dissertagoes de mestrado.

Com relagdo ao doutorado, esse quadro praticamente se repete,
posto que uma professora realizou sua pesquisa em um PPG em Estudos
da Traducdo e as demais, em Linguistica e Letras ou Linguistica
Aplicada. Porém, trés das quatro (75%) pesquisaram sobre algum
aspecto da tradu¢@o durante o doutorado, a saber: 1) Tradugdo Teatral,
2) Tradugdo Literaria e 3) Tradugdo e Discurso.

v’ Proposta curricular (UFPel)

Segundo o PPC (UFPel, 2012), a carga horaria total do
Bacharelado em Letras — Tradugdo Inglés — Portugués ¢ de 2.445,8
horas/aula (UFPEL, 2012, p. 8). Mesmo com a estrutura modular, que
tem como um dos objetivos a flexibilizagdo curricular, esse bacharelado
fundamenta sua proposta curricular em disciplinas obrigatorias. Assim,
no primeiro ano ¢ cursado somente o modulo destinado a aquisicdo das
competéncias em Letras e do terceiro a sexto semestre sdo cursados os

Disponivel em: <http://wp.ufpel.edu.br/traducaoingles/corpo-docente/>. Acesso
em: dez. 2017.
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modulos referentes as Competéncias Necessarias a Formac¢do na
Terminalidade (CNFT), e no sétimo e oitavo semestre ¢ cursado o
modulo de estudos avangados.

Durante quatro semestres (do terceiro ao sexto) sdo ofertadas
disciplinas obrigatdrias praticas de traducdo (texto académico; texto
comercial; texto juridico; texto criativo), as quais compdem o modulo
CNFT1. Ja no CNFT2, sao ofertadas disciplinas de (1) Sociolinguistica;
(2) Analise do Discurso e Linguistica Textual; (3) Lingua Portuguesa —
Semantica e Pragmatica; e (4) Lingua Portuguesa — Perspectiva
Estilistica, também do terceiro ao sexto semestre. Por fim, no CNFT3,
sdo ofertadas disciplinas voltadas a atividade tradutoria e suas teorias, a
saber: (1) Tradugdo Aspectos Tedricos; (2) Tradugdo — Historia E Etica;
(3) Pesquisa em Letras I (em teoria e técnica de tradugdo); (4) Pesquisa
em Letras II (em linhas de pesquisa em tradugao).

E no médulo avangando que estdo localizadas as disciplinas de
Trabalho de Conclusdo de Curso, Estigio 1 e 2, os quais sdo
obrigatorias, e Estudos Avancados le 2, optativas.

Com relagdo aos modulos optativos, os graduandos podem optar
por disciplinas relacionadas (1) & estrutura gramatical do portugués, (2)
aos estudos literarios, (3) aos estudos em Lingua C, (4) a cultura e
literaturas de lingua inglesa, (5) ao latim e a literatura latina, (6) a
tradugdo criativa, (7) a terminologia e tradugao; e (8) a LIBRAS.

Como pudemos perceber, ndo ha um modulo destinado ao estudo
de lingua estrangeira. E enfatizado no PPC que “o ensino de lingua
estrangeira, fundamental ao profissional tradutor, sera ofertado aos
alunos que ndo comprovarem conhecimentos especificos nos niveis
basico e intermediario” (UFPel, 2012, p. 8), por esse motivo serdo
realizados testes de nivelamento, como pode ser constatado nos trechos
a seguir.

O ensino de lingua estrangeira, fundamental ao
profissional tradutor, sera ofertado aos alunos que
ndo comprovarem conhecimentos especificos nos
niveis basico e intermediario. Assim, serdo
realizados testes de nivelamento que indicardo
quais disciplinas deverdo ser aproveitadas e/ou
cursadas [...] (UFPel, 2012, p. 8).

Os alunos que ndo documentarem algum nivel de
proficiéncia em lingua estrangeira serdo
automaticamente matriculados no semestre 1 das
disciplinas de LE. Além das disciplinas do turno
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da noite, especificas para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades necessarias a
formagdo de um tradutor, sdo oferecidas no turno
da tarde de lingua estrangeira. Essas disciplinas
cursadas no turno da tarde (lingua estrangeira,
cultura — e optativamente literaturas — da lingua
estrangeira) terdo sua carga horaria computada e
acrescentada a carga horaria do curso de Tradugdo
stricto  sensu. Isso porque aqueles alunos
ingressantes que comprovarem ser bilingues
estardo dispensados, apos teste de nivelamento
(UFPel, 2012, p. 18).

No que diz respeito a carga horaria do curso, mesmo o PPC
afirmando ser de 2.445,8 horas/aula, encontramos outros valores na
analise da proposta curricular. Conforme pode ser observado o Grafico
48, o graduando desse curso teria uma carga horaria de 3.349 horas/aula,
caso realizasse todas as disciplinas obrigatorias (2.040 horas/aula),
optativas (544 horas/aulas) e as de Lingua B (765 horas/aula) — nesse
caso a lingua inglesa. Nossa decisdo de contabilizar as disciplinas
destinadas ao estudo da Lingua B, mesmo ndo estando representadas no
fluxograma da proposta curricular, justifica-se por serem consideradas
obrigatorias para os graduandos que ndo comprovarem proficiéncia na
Lingua B, e consequentemente, a carga horaria obrigatdria total passaria
de 2.040 horas/aula para 2.805 horas/aula)

Em suma, o curso da UFPel apresenta dois cenarios quanto a
carga horaria, quais sejam: (1) carga horaria das disciplinas obrigatdrias,
das optativas e das disciplinas de lingua inglesa, que contabilizam 3.349
horas/aula; (2) carga horaria das disciplinas obrigatdrias, das optativas e
sem as disciplinas de lingua inglesa, 2.584 horas/aula. Caso fosse
dispensado das disciplinas relacionadas ao estudo da lingua inglesa a
carga horéria seria de 2.040 horas/aula. Chama mais a atenc¢do ainda o
fato de ao verificar o fluxograma dessa proposta curricular, a carga
horéria obrigatdria contabiliza somente 1.496 horas/aula. Ou seja, em
nenhum dos cenarios apresentados ap6s analise curricular encontra-se o
valor informado nesse PPC.
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Grafico 47 - Proposta curricular do Bacharelado em Letras - Tradugdo Inglés -
Portugués da UFPel

Bacharelado em Letras - Tradugio/Inglés (UFPel)

763
408
136 136
68 68
o o m ° =

Lingua Lingua  Literatwa Literatwa Linguistica Teoriada Terminologia Estudos  Histéria Metodologia Estudos da
Estrangeira Portuguesa Estrangeira  Brasileira Literatura culturais de Pesquisa  Tradugio
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Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa

Como pode ser observado no Grafico 47, ndo sdo ofertadas
disciplinas obrigatdrias relacionadas ao estudo das literaturas
estrangeiras ¢ de suas culturas, as quais sdo ofertadas como disciplinas
optativas. Além disso, as disciplinas relacionadas a metodologia de
pesquisa sdo intituladas como Pesquisa em Letras, mas visam,
principalmente, questdes tradutorias.

Segundo informado anteriormente, os graduandos do
Bacharelado em Letras-Traducdo Inglés-Portugués da UFPel devem
apresentar comprovantes de proficiéncia para que tenham o direito de
ndo cursar as disciplinas de lingua inglesa desde o primeiro semestre.
No entanto, caso ndo os tenham, ingressante nesse curso tera de cursar
as oito disciplinas destinadas ao estudo da lingua inglesa que s@o
ofertadas no turno vespertino e que contabilizam 45 créditos'*® (765
horas/aula). Destacamos que as disciplinas destinadas ao estudo da
lingua portuguesa sdo ofertadas em dois mddulos obrigatdrios, quais
sejam, Modulo de Competéncias Bésicas em Letras e no mddulo de
Competéncias Necessarias & Formagdo na Terminalidade 2 (CNFT2),
contabilizando 408 horas/aula (Grafico 48).

193 Na UFPel, cada disciplina de quatro créditos totaliza 68 horas/aula, o que
leva ao calculo que cada crédito equivale a 17 horas/aula, diferentemente da
maioria das IES, em que cada crédito equivale a 15 horas/aula.



356

Grafico 48 - Carga horéria relacionada ao estudo da lingua materna (Lingua A),
da lingua estrangeira (Lingua B) do Bacharelado em Letras - Tradugdo Inglés —
Portugués (UFPel)

Carga horaria (UFPel)

# Carga horéria Total

% o

Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa.

A carga horaria das disciplinas obrigatdrias da area dos Estudos
da Tradugdo totaliza 952 horas/aula, o que equivale a 33,94% da carga
horaria de disciplinas obrigatérias total (Grafico 49). Desse total, 272
horas/aula sdo destinadas as disciplinas de pratica de tradugdo, as quais
compdem o moédulo CNFTI1, e que sdo ofertadas a partir do terceiro
semestre na seguinte ordem: (1) Pratica de Tradugdo Texto Académico;
(2) Pratica de Tradugdo Texto Comercial; (3) Pratica de Traducao Texto
Juridico; e (4) Pratica de Traducdo Texto Criativo.

Ja no médulo CNFT2, sdo ofertadas as disciplinas (1) Tradugao —
Aspectos Teobricos e (2) Tradugdo — Historia e Etica, ambas tendo por
pré-requisito o moédulo de competéncias basicas em Letras. Chama-nos
a atencdo a oferta de uma disciplina obrigatoria destinada
exclusivamente as discussdes relacionadas a historia e a ética em
Tradugdo, posto que esses aspectos em geral sdo tratados em disciplinas
destinadas as questdes relacionadas a teoria da tradugao.

Por fim, as disciplinas de estagio sdo ofertadas ao final do curso,
tendo por pré-requisitos os modulos CNFT1, CNFT2, CNFT3 e de
Pesquisa em Letras. Além desses pré-requisitos, para se cursar o Estagio
2, & necessario ter sido aprovado no Estagio 1.
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Grafico 49 - Carga horaria das disciplinas obrigatorias relacionadas aos Estudos
da Tradugdo no Bacharelado em Letras — Tradug@o Inglés — Portugués da UFPel

Carga horaria das disciplinas obrigatorias da
area dos Esutdos da Traducio (UFPel)

Estagio 2 204
Estagio 1 204
Trabalho de Conclusdo de Curso  IEEGG————————————— 136

Traducdo: historia e ética  EEEG— 8

Traducdo: aspectos tedricos  IE—

Prética de Traducdo: texto criativo  IE—m—
Pratica de Traducdo: texto juridico IE—u 68

Pratica de Traducdo: texto comercial I

I

Pratica de Traducdo: texto académico

Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa.

No que diz respeito as disciplinas de pratica de tradugio,
destacamos que a disciplina de pratica de tradu¢@o de texto académico é
um dos pré-requisitos para que o aluno se matricule nas praticas de
traducdo de texto comercial, juridico e criativo (Quadro 21). Assim, o
graduando poderia cursar qualquer uma das demais praticas logo apos a
aprovacao na pratica de texto académico.

Quadro 21 - Disciplinas destinadas a pratica de tradugdo do Bacharelado em
Letras - Tradug@o Inglés - Portugués (UFPel)

Semestre Disciplina Ementa

Elementos do texto cientifico.
Verificagao das diferencas (sintaticas)
entre o texto cientifico de culturas de
lingua inglesa e o texto cientifico
Pratica de Traducdo brasileiro. Aprendizado do manuseio
3° (Inglés/Portugués) — dos recursos digitais e em formato
Texto Académico livro de dicionarios (monolingues e
bilingues, especializados ou nao) e
gramaticas. Aprendizado de manuseio
de materiais ¢ métodos de pesquisa
lexicografica.
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Elementos do texto comercial,
contabil, etc. Verificagdo das
diferencas (lexicais e sintaticas) entre
o texto comercial de culturas de
lingua inglesa e o texto comercial
brasileiro. Aprendizado do manuseio
dos recursos digitais ¢ em formato
livro de dicionarios (monolingues e
bilingues, especializados ou ndo) e
gramaticas. Aprendizado de manuseio
de materiais e métodos de pesquisa
lexicografica.

Elementos de diferentes géneros do
texto juridico. Verificagdo das
diferencas (lexicais e sintaticas) entre
o texto juridico de culturas de lingua
inglesa e o texto juridico brasileiro,
oriundos de sistemas legais de
Pratica de Traducdo diferentes naturezas. Aprendizado do

Pratica de Tradugdo
4° (Inglés/Portugués) —
Texto Comercial

5° (Inglés/Portugués) — manuseio dos recursos digitais € em
Texto Juridico formato  livro de  dicionarios
(monolingues e bilingues,

especializados ou ndo) e gramaticas.
Aprendizado de manuseio de
materiais ¢ métodos de pesquisa
lexicografica  especializada ~ em
questdes de Direito.
Os diferentes géneros literarios.
Pesquisar vida e obra do autor a
Pratica de Tradugdo traduzir. As questdes do subtexto. O

6° (Inglés/Portugués) — dito e o ndo-dito. O tradutor como
Texto Criativo leitor especializado. Tradugdo como
retextualizacdo. As solugdes

tradutorias. Tradugdo vs. Adaptagao.
Adaptacdo: Patricia Rodrigues Costa.

Apods termos detalhado a andlise documental das 10 IES que
ofertam Bacharelado em Tradugdo, passaremos a discussdo dos dados
apresentados fundamentada nos aspectos tedricos apresentados no
Capitulo 2.
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5 A FORMACAO DE TRADUTORES EM IES PUBLICAS
BRASILEIRAS: DISCUSSAQO

Sabemos que aspectos do Curso de Letras podem contribuir para
a formacdo de tradutores e consideramos que tais aspectos possam ser
adaptados a essa realidade. Acreditamos, tal como Gongalves (2008;
2015), ainda ser necessario que os Bacharelados em Tradugdo
disponham de DCN proprias, que se tornem um marco para a concepgao
curricular de cursos superiores destinados a formagdo de tradutores. Em
razdo do debate cada vez maior sobre a formacdo de tradutores e a
criagdio de novos bacharelados, presumiamos que as propostas
curriculares dos programas de graduagdo destinados a tal formagao nas
IES publicas brasileiras tentariam se distanciar dos Cursos de Letras.

A fim de verificarmos tal possibilidade, escolhemos fundamentar
nossa pesquisa na analise dos documentos referentes a formagdo de
tradutores nas IES publicas brasileiras. Acreditamos que os dados
coletados devem ser tratados de maneira rigorosa, quer seja por meio da
abordagem qualitativa, quer seja pela quantitativa, ou por ambas, tal
como defendido por Bernardete Gatti:

E preciso considerar que os conceitos de
quantidade e qualidade ndo sdo totalmente
dissociados, na medida em que, de um lado, a
quantidade ¢ uma interpretagdo, uma traducdo, um
significado que ¢ atribuido & grandeza com que
um fenémeno se manifesta (portanto ¢ uma
qualificacdo dessa grandeza), e de outro, ela
precisa ser interpretada qualitativamente, pois, em
si, seu significado € restrito (GATTI, 2006, p. 28).

Desse modo, a abordagem qualitativa permite um conhecimento
mais profundo acerca do fendomeno estudado, enquanto que a
quantitativa permite resultados mais objetivos. Assim, ao se realizar uma
abordagem quali-quantitativa (mista), a qualitativa enriquece o0s
resultados obtidos pela quantitativa, destacando seu significado, ¢ a
abordagem quantitativa completa a pesquisa qualitativa, fundamentando
a leitura do fendmeno em questdo. Nosso estudo se caracteriza por ser
descritivo e exploratorio, ndo-avaliativo, por se fundamentar na analise
documental por meio de uma abordagem quali-quantitativa (mista).
Logo, por meio da andlise principal, podemos averiguar se atingimos
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nosso objetivo, posto que podemos enriquecer a analise principal e gerar
pistas de pesquisas futuras por meio de andlises secundarias.

Assim, com base na analise documental pretendemos responder
neste capitulo as questdes propostas no decorrer deste estudo, a saber:

e Quais fatores contribuiram para a institucionalizagdo da
Tradugdo em ambiente universitario no Brasil?;

e Quais as principais caracteristicas das diferentes
concepgdes curriculares de graduagdes destinadas a
formagdo de tradutores nas IES publicas brasileiras?

> De que maneira os programas de graduagdo
destinados a formacdo de tradutores
apresentam caracteristicas do curso de Letras?

° O que se deve esperar dos tradutores
formados em ambiente académico com
relagdo a graduacdo: profissionais generalistas
ou especialistas?

e Quais as particularidades nas propostas curriculares
dessas graduacdes em relagdo a tradugdo literaria?

Portanto, apresentaremos a seguir discussoes fundamentadas nos
dados apresentados de modo a responder as nossas perguntas de
pesquisa.

51 A INSTITUCIONALIZACAO DA FORMACAO DE
TRADUTORES NO BRASIL NO AMBITO DE GRADUACAO NAS
IES PUBLICAS BRASILEIRA

Como ressaltado por Lambert, a formacao de tradutores passou a
ser reconhecida no século XX, principalmente apds acontecimentos
importantes como a Segunda Guerra Mundial, que levou a criagdo de
cursos de formagdo de tradutores ao redor do mundo. Porém, o
reconhecimento da disciplina ndo foi uma consequéncia de
acontecimentos do inicio século XX. De acordo ainda com Lambert
(2013, p. 8), a tradugdo ocupou espagos diminutos na Academia,
principalmente na Literatura e na Linguistica, que variavam de
relevancia conforme as necessidades das institui¢des de ensino. Segundo
esse tedrico, a institucionalizagdo da area se iniciou com a criagdo dos
cursos de formacdo de tradutores na década de 1940, apesar da visdo de
que a tradugdo deveria ser considerada um servico, € ndo um campo de



361

estudos.

Na década de 1960, os Estudos da Tradug@o comegaram a ganhar
forca como campo de estudos, que resultou na consolidacdo da
institucionalizacdo da area (LAMBERT, 2013, p. 12). Lambert salienta
que o estabelecimento de programas de traducdo — de graduagdo e de
pos-graduagdo — mostrou-se uma luta complexa, tanto nas universidades
quanto entre as universidades e os novos institutos de formacdo de
tradutores no que diz respeito a discussdo sobre as competéncias
necessarias aos tradutores. Para ele, esse estabelecimento é o
reconhecimento formal da institucionalizagdo da area e permitiu aos
Estudos da Tradugdo atingir o mesmo status da Literatura e da
Linguistica. Ademais, os curriculos dos cursos de formacdo de
tradutores atuariam como indicadores das diversas tentativas de inserg¢ao
da Tradugdo nas universidades e, por isso, apresenta a face mais visivel
da institucionalizacdo da area.

Podemos assim compreender um pouco melhor a
institucionalizacdo dos Estudos da Traducdo no Brasil por meio da
cartografia (LAMBERT, 2013, p. 15) das graduacdes em Tradugfo nas
IES publicas e, consequentemente, das tradicdes (GOODSON, 2013)
estabelecidas, visto que as instituigdes de ensino visam atender a
necessidades nacionais e/ou regionais.

Trataremos neste topico dos seguintes aspectos: (1) os fatores que
contribuiram para a institucionalizagdo da Tradugdo em ambiente
universitario no Brasil e, consequentemente, a criagdo de programas de
graduagdo em Tradugdo; e (2) a localizagdo das graduagdes que visam a
formacao de tradutores nas IES publicas.

A possibilidade de criagdo de graduacdes se deu em razdo da
publicacdo da LDB de 1968, as quais foram inseridas nos mesmos
departamentos, faculdades ou centros dos Cursos de Letras. E a partir
dessa reforma educacional que foi possivel propor e criar bacharelados
em areas que antes s6 se propunha licenciaturas. Diante desse cenario,
podemos elencar os fatores que contribuiram para a institucionalizagio
da Tradu¢do em ambiente universitario brasileiro:

e Apublicagdo da LDB de 1968
O A autorizacdo para a criacdo de graduagdes em
areas que a época ndo tinham profissionais
reconhecidos e/ou regulados, dado que o
reconhecimento da atuacdo dos tradutores
como profissionais liberais sé ocorreu em
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1988;

o Os novos cursos superiores tinham de se
fundamentar em propostas curriculares de
graduacdes destinadas as profissdes reguladas
em lei, razdo pela qual as graduagdes em
Tradugdo tinham por curriculo minimo do
Curso de Letras;

O As necessidades do mercado de trabalho;

o Area compreendida como relevante ao
desenvolvimento nacional.

e O interesse de IES, que logo ap6s a publicacdo da LDB
de 1968 propuseram a criacdo de graduagdes, tanto no
ambito educacional publico quanto no privado.

Com o pano de fundo da Reforma Universitaria de 1968 (LDB),
as propostas e as cria¢cdes de graduacdes em Tradugdo nas IES publicas
tiveram folego no Brasil nas décadas de 1970 e 1980, com destaque para
a regido Sudeste. A retomada da criagdo de novos cursos se deu 20 anos
mais tarde em razdo do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e
Expansido das Universidades Federais (REUNI).

Podemos destacar as possiveis razdes relacionadas diretamente a
criacdo das graduacdes em cada IES:

e UFRGS (Bacharelado em Letras-Habilitacao Tradutor)

e A economia da regido ¢ fundamentada na

indistria e na agropecudria, atividades
comumente destinadas & exportagao;

e Intercdmbio técnico-cientifico crescente e
intenso.

e Unesp (Bacharelado em Letras com habilitacdo de
Tradutor)

e A economia da regido ¢ fundamentada na
indistria e na agropecudria, atividades
comumente destinadas a exportagao.

e UFPR (Letras-Enfase em Estudos da Tradugao)

e Criacdo do Nucleo de Traducao (NUT) da
UFPR, em 1997,

e O corpo docente direcionou a uma formagao
mais volta a pesquisa que a atividade
tradutoria;
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e Reforma curricular do curso de Letras que
permitiu a criacdo de uma énfase em Estudos
da Traducdo no curso de Letras;

e Presenca de industrias com produtos
destinados a exportagao.

UEM (Letras-Habilitagio Unica: Inglés e Literaturas
correspondentes Licenciatura e Bacharelado em
Tradugdo)

o Interesse de docentes e discentes.

e Reforma curricular do curso de Letras, que
permitiu a criagdo de uma habilitacdo em
Traduc¢do no curso de Letras.

UnB (Bacharelado em Letras-Tradugdo)

e Interesse de docentes. O bacharelado foi criado
por Delton de Mattos, ex-professor da
Universidade de Heidelbberg, Alemanha,
interessado pela teoria funcionalista alema
(AZENHA JUNIOR, 2016), e por Ulf Gregor
Baranow (1972), estoniano, ex-professor da
Universidade de Brasilia (1975-1992) e
professor aposentado da Universidade Federal
do Parand, interessado por filosofia,
linguistica, terminologia e contato de linguas
(BARANOW, 1972).

e Universidade localizada na capital federal,
cidade com grande concentragdo de 6rgios da
administragdo publica brasileira da esfera
federal, de organizacdes internacionais e alta
concentracdo de embaixadas e consultados que
necessitam de tradugdes;

e Necessidade local/regional de tradutores e
intérpretes para atuagdo a atua¢do em eventos
internacionais;

e Projeto REUNI (Bacharelado em
Letras/Tradug@o — Espanhol, em 2009).

UFOP (Letras — Bacharelado em Tradugao)
o Interesses regionais;
e Mercado de trabalho.
UFJF (Bacharelado em Letras — Traduc¢2o)
e Proximidade com o eixo Rio-Sdo Paulo,
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principalmente com o Rio de Janeiro;

o Cria¢do de uma especializacdo em Tradugio,
em 1985;

o Interesse de docentes e discentes.

e UFPB (Bacharelado em Tradugao)

e Interesse de docentes e discentes do curso de
Letras em linhas de pesquisas relacionadas a
Traducdo;

e Projetos relacionados a Tradu¢do com
pesquisas desenvolvidas por um grupo de
pesquisadores do Departamento de Letras
Estrangeiras Modernas da UFPB;

e Demanda do mercado de trabalho por
profissionais da area da linguagem (bacharéis);

e Projeto REUNIL

¢ UFU (Bacharelado em Tradugao)

e A graduacdo em Traducdo era uma demanda
antiga no contexto da UFU, que ndo foi levada
adiante por falta de corpo docente
especializado na area;

o Interesse dos graduandos em Letras;

e Projeto REUNI;

e Decisao de professores do Instituto de Letras e
Linguistica da UFU em encaminhar a proposta
de criacdo do Bacharelado em Tradugéo junto
ao projeto REUNI/UFU (UFU, 2009), tendo
por objetivos:

e Oferecer um nimero maior de vagas
na Educacdo Superior;
e Ofertar um curso que ndo restrinja a
formacéo de licenciados em Letras.
e UFPel (Bacharelado em Letras-Tradug2o)

e Demanda do mercado de trabalho;

e Corpo docente com experiéncia em Tradugao;

e Projeto REUNI

Podemos perceber que os fatores que mais influenciaram a
criacdo de graduagdes em Tradugdo sdo a economia e o interesse do
corpo docente, como pode ser observado no Quadro 22.
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Quadro 22 - Possiveis motiva¢des relacionadas a criagdo dos bacharelados
destinados a formacdo de tradutores
UFRGS | Unesp UFPR  UEM UnB UFOP  UFJF UFPB  UFU  UFPel
Demandas
sociais
Economia v v v v
Experiéncia
do corpo v v v

docente
Globalizagio v v

Imigragio v v

Interesse dos v v
discentes

¥ e

Interesse dos v v v v v
docentes

Localizagio v

Mercado de
trabalho

Pesquisas

antqriores v v v v
relacionadas

a Tradugdo
REUNI v v v
Elaboragdo: Patricia Rodrigues Costa

A maioria das graduagdes em Tradugdo esta localizada em IES da
regido Sudeste do pais (UFJF, UFOP, UFU e Unesp), sendo Minas
Gerais o estado com o maior nimero de bacharelados que visam a
formagdo de tradutores (UFJF, UFPOP ¢ UFU e, em breve, a UFMQG).
Das demais regides, a regido Sul conta com quatro bacharelados, sendo
trés em IES publicas federais (UFRGS, UFPel e UFPR) e um em
estadual (UEM), a regido Centro-Oeste tem na UnB seu unico centro
formador de tradutores em IES publica e a regido Nordeste, a UFPB.

Mesmo antes das iniciativas do projeto REUNI, podemos
perceber que a maioria das graduagdes ja se localizava no interior do
pais, visto que somente quatro das 10 graduacdes sdo ofertadas em
capitais (UFRGS, UnB, UFPB e UFPR). Esse fato é verdadeiro, mesmo
ao desconsiderarmos as graduag¢des da UFPR e da UEM, as quais ndo
tém por objetivo principal a formacdo de tradutores. A interioriza¢ao
dessas graduagdes pode ser explicada pelas seguintes razdes, segundo as
cidades que as sediam: (1) terem uma economia voltada a exportagdo;
(2) estarem proximas a grandes centros comerciais; e (3) terem um forte
historico de imigragao.

Em relagdo ao contexto institucional, a maioria das graduacdes



366

esta vinculada diretamente a institutos, centros ou faculdades de Letras
(Quadro 23). Ressaltamos o fato de que o bacharelado em Letras -
Tradugdo da UnB esta inserido em no Unico departamento das IES
publicas, que tem em seu titulo o termo “Tradugdo”!’*, vinculado ao
Instituto de Letras.

Quadro 23 - Inser¢éo das graduacdes em Traducdo em suas respectivas IES

1IES A graduacio esta inserida no(a)
UFRGS Instituto de Letras

Unesp Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas

Setor de Ciéncias Humanas, Letras ¢ Artes por meio de
cooperagdo entre os seguintes departamentos:

UFPR e Departamento de Letras Estrangeiras Modernas

(DELEM);
e Departamento de Literatura e Linguistica
(DELLIN).
UEM Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes no
Departamento de Letras Modernas (DLM)
UFOP Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais no Departamento
de Letras (DELET)
UnB Instituto de Letras (IL) no Departamento de Linguas
Estrangeiras e Traducdo (LET)
UFJF Faculdade de Letras
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes (CCHLA) no
UFPB Departamento de  Mediagdes Interculturais; antes
Departamento de Letras Estrangeiras Modernas — DLEM.
UFU Instituto de Letras e Linguistica
UFPel Centro de Letras e Comunicagao

Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa

194 “No dia 23 de maio de 1986, o entdo reitor Cristovam Buarque assinou a
resolu¢do que extinguiu o Departamento de Letras e Linguistica e aprovou a
criagdo dos seguintes Departamentos vinculados & estrutura do Instituto de
Expressdo e Comunica¢do: *Linguistica, Linguas Classicas e Vernaculas;
*Teoria Literaria e Literaturas; *Linguas Estrangeiras e Tradugdo”
(Apresentacio. Departamento de Teoria Literaria e Literaturas) Disponivel em:
<http://www.tel.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=1&It
emid=8>. Acesso em: dez. 2017.
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Pelo exposto acima, a institucionalizagdo da area, e o inicio de
sua tradigdo, teve por propulsor um fator politico-educacional: a
promulgacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases de 1968, conhecida como
Reforma Universitaria. Ressaltamos ainda que o fortalecimento da area
se faz também pelo crescente interesse de pesquisadores, pelo aumento
das pesquisas em pods-graduacdo, pela criagdo de Programas de Pos-
Graduagio em Estudos da Tradugdo'®®, sendo o primeiro a PGET/UFSC,
em 2003, e pela criagdo de periddicos académicos especificos da area.
Acerca dos periddicos académicos especificos da area publicados por
IES brasileiras (Quadro 24), chamamos atengdo para o fato que poucos
sdo aqueles inseridos em IES com Bacharelados em Tradugao.

Quadro 24 - Periddicos académicos brasileiros dedicados aos Estudos da
Tradugao
Periodo de

Periddicos IES ISSN .
Publicacio
Tradug¢do &
Comunicagdo: Revista 2178-
1 Brasileira de Anhanguera 6976 1981-2013
Tradutores
2317-
2 TradTerm USP 1994-atual
9511
~ 2175-
3 Cadernos de Traducdo UFSC 7968 1996-atual
Cadernos de Literatura 2359-
4 em Tradugdo UsP 5388 1997-atual
5 Cadernos de Tradugdo UFRGS 19%0773- 1998-atual
6 Traduc¢do em Revista PUC-Rio 16810985_ 2004-atual
7 Scientia Traductionis UFSC 2928307- 2005-2014

195 Programas de Pés-graduagdo em Estudos da Tradugdo no Brasil:

. 2003 — PGET — Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
<www.pget.ufsc.br>

. 2011 - POSTRAD - Universidade de Brasilia (UnB).
<www.postrad.unb.br>

. 2011 — TRADUSP - Universidade de S&o Paulo (USP).
<http://dIm.fflch.usp.br/traducao>

. 2014 — POET - Universidade Federal do Ceara (UFC).

<www.ppgpoet.ufc.br>
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http://www.postrad.unb.br/
http://dlm.fflch.usp.br/traducao
http://www.ppgpoet.ufc.br/

368

2318-

8 Rondai UFJF 3446 2006-atual
9 FTdin UFSC 2176 50092015
n-Tradugoes 7904 -

N 2238-

10 Cultura e Tradugdo UFPB 9059 2011-atual
. 2236-

11 Translatio UFRGS 2013 2011-atual
2316-

12 Non plus USP 3976 2012-atual
. 2238-

13 Traduzires UnB 7749 2012-atual
. 2316-

14 Belas Infiéis UnB 6614 2012-atual
2446-

15 Transversal UFC 8959 2015-atual

Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa

Como pode ser observado, dos 15 perodicos dedicados aos
Estudos da Traducéo, dos quais 12 ainda sdo publicados, somente sete
estdo inseridos em IES com Bacharelados em Tradugdo, a saber: (1)
Cadernos de Tradug¢do (UFRGS), (2) Tradugdo em Revista (PUC-Rio),
(3) Ronai (UFJF), (4) Translatio (UFRGS), (5) Cultura e Tradugdo
(UFPB), (6) Traduzires (UnB) e (7) Belas Infi¢is (UnB). Como se pode
observar esses perioddicos foram criados anos ap6s o inicio do
funcionamento dos bacharelados, com excecdo do Cultura e Tradugdo,
que tem por objetivo publicar os anais do Encontro Nacional Cultura e
Tradugdo, realizado bianualmente na UFPB. Além disso, no caso da
UnB, os periddicos Traduizres e Belas Infi¢is foram criados logo apos o
inicio do funcionamento do Programa de Pds-Graduagdo em Estudos da
Traducdo (POSTRAD/UnB), em 2011, e tiveram sua primeira edi¢cdo
publicada em 2012.

5.2 ESPECIFICIDADES DOS PROGRAMAS DE GRADUACAO
DESTINADOS A FORMACAO DE TRADUTORES NAS IES
PUBLICAS BRASILEIRAS

O termo curriculo representa um conceito complexo, motivo pelo
qual originou e origina diferentes visdes, que, por vezes, se
complementam e que, em sua maioria, apresentam um pressuposto em
comum: 0 curriculo deve atender as demandas
locais/regionais/nacionais; depende do contexto em que esta inserido.
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Por essa razdo, ao se transformar esse conceito em algo real, concepgdes
curriculares distintas, mas ndo mutualmente excludentes, sdo propostas,
das menos conhecidas como o curriculo baseado em estudos de caso e o
curriculo fundamentado na aprendizagem baseada em problemas
(KOUWENHOVEN, 2009), as mais conhecidas (1) o curriculo por
objetivos, (2) o curriculo por competéncias e (3) o curriculo por
disciplinas.

Entendemos que o curriculo deve ser compreendido como uma
proposta flexivel e que ndo se resume a apresentacdo da estrutura
curricular (GOODSON, 2013; LINUESA, 2013). E preciso que a
proposta curricular seja aberta no sentido de que possa ser adaptada
conforme a necessidade do contexto educacional, do social (KELLY,
2005). Assim, ap6s conhecer tais necessidades, deve-se iniciar a
discussdo sobre os diversos elementos da proposta curricular.

No caso do Brasil, as DCN podem ser compreendidas como um
amplo conceito de curriculo para o governo federal, devem ser
compreendidas como diretivas para a concep¢ao curricular e que devem
ser seguidas pelas IES. E com base nas DCN que programa de ensino
superior deve pensar e elaborar seu PPC, os quais devem apresentar nao
somente a matriz curricular, mas toda sua concep¢do por meio de
informagdes como (1) o perfil dos formandos, (2) as competéncias
gerais ¢ habilidades especificas, (3) conteudos basicos e especificos, (4)
estruturagdo do curso, (5) formas de avaliagdo. Essas informagdes sdao
complementadas pelas requisitadas pelo sistema e-MEC: (1) objetivos
do curso, (2) perfil ou justificativa do curso, (3) atividades do curso
(atividades complementares), (4) formas de acesso, (5) perfil de
formacao (concepgao curricular), (6) Trabalho de Conclusdo de Curso e
(7) Estagio curricular. Assim, o curriculo é compreendido de uma
maneira mais ampla, sendo o conjunto de informagdes relacionadas ao
contexto institucional, aos conhecimentos e competéncias, € suas
derivagoes, necessarios a formagao do profissional e do cidaddo.

Conforme o Parecer CNE n°® 776/97 (BRASIL, 1997), cada DCN
deve evitar a0 maximo a fixagdo de conteudos, ndo podendo exceder a
50% da carga horaria total dos cursos (BRASIL, 1997). Como se pode
verificar, a maioria dos Bacharelados de Traducdo estdo inseridos em
um contexto relacionado ao Curso de Letras, o que justifica o uso dos
DCN destinados ao Curso de Letras e a consequente influéncia dos
Estudos Linguisticos e Literarios (ASSIS; LIPARINI CAMPOS,
LEIPNITZ, no prelo). A esse respeito, o Parecer CNE/CES n° 492/2001
(BRASIL, 2001a) determina que:
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Considerando os diversos profissionais que o
curso de Letras pode formar, os contetidos
caracterizadores basicos devem estar ligados a
area dos Estudos Linguisticos e Literarios,
contemplando 0 desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas. [...] De
forma integrada aos contetidos caracterizadores
basicos do curso de Letras, devem estar os
conteudos  caracterizadores de  formacgdo
profissional em Letras [...] (BRASIL, 2001a, p.
3D).

O MEC destaca em diversas partes do seu Sistema e-MEC -
Manual para preenchimento de processos de autorizagdo de cursos de
graduagdo na modalidade presencial (BRASIL, 2015) que ¢ facultada a
IES diversos aspectos relacionados aos cursos que nao possuem DCN,
como € o caso dos bacharelados em Tradugdo. Ja no Parecer CNE/CES
n° 8/2007 (BRASIL, 2007), foi instituido a relagdo entre cargas horarias
minimas dos bacharelados e sua integralizagdo (Quadro 25), sendo a
carga horaria minima para o bacharelado de Letras de 2.400 horas.

Quadro 25 - Carga horaria e duracdo minima para integralizagdo do curso de
graduacdo, bacharelado, modalidade presencial

Carga horaria minima Duracéo para
(horas) integralizacio do curso
(anos)

2.400 3ou4
2.700 3,50u4

Entre 3.000 e 3.200 4

Entre 3.600 e 4.000 5
7.200 6

Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa

Sabemos que cada IES tem liberdade para propor a carga horaria
para integralizacdo de cada curso. Porém, mesmo com liberdade
concedida com o fim do curriculo minimo, de modo a ampliar a
flexibilidade curricular, para tal é preciso eliminar a rigidez estrutural,
evitar o prolongamento da formagdo mais que o necessario, utilizando
os recursos ja existentes nas IES (BRASIL, 2001a).

Chama a aten¢do para o fato de que a maioria dos Projetos
Pedagogicos de Curso foram propostos e publicados a partir de 2005,
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apos a publicagdo de documentos relacionados as DCN, porém antes do
parecer que institui a carga horaria minima e sua duracdo. Tal fato ndo
contempla a concepgdo curricular da UnB que data de 1985, passando
por alteragdes, mas ndo por reformas curriculares. Para ilustrar melhor o
cenario dos bacharelados em Tradugdo, apresentamos o Quadro 26.

Quadro 26 — Informagdes sobre os bacharelados em Traducdo quanto a sua
flexibilizacao.

Carga

D i Duragio Cm:g? horidria das % de carga

Ano de Wragad o racio 'rag horaria disciplin ‘e carg
. . minima maxima total sciplinas  hordria das

IES  publicacio (anos) - recomendada (anos) - ota obrigatérias  disciplinas

do PPC (anos) - IES PP
obrigatdrias

(IlDI:ﬂS."i;I.lla) (horas/aula)

UFRGS 2012 4 4 8 3.060 2.700 88.23
Unesp 2007 4 4 7 3.150 3150 100
UFPR 2006 4.5 45 7 2.900 2310 79.66
UEM 20052013 5 5 8 4.120 3.812 92,52
UFOP 2008 35 4 6 2.610 2.040 78.16
UnB 1985 3 45 7 2.700 2.010 74.44
UFJF 2013 4 4 6 2.475 2235 90.3
UFPB 2016 4 4 6 2.400 1.845 76,86
UFU 2009 3 3,5 6 2.528 2.100 83,07
UFPe|| 2012 4 4 ? 3349 2.805 83,76

Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa

Podemos verificar pelo Quadro 26 que a UFPR e a UnB ndo
seguem a duracdo minima estabelecida pelo Parecer CNE/CES n°
8/2007. O Bacharelado em Letras, énfase em Estudos da Tradugdo da
UFPR, prolonga a permanéncia do tradutor em formag¢ao, enquanto o
Bacharelado em Letras/Tradugdo da UnB permite que o graduando
conclua o curso em um periodo menor que trés anos € meio.

No que diz respeito a afiliagdo aos cursos de Letras, a maioria das
graduagdes, em funcionamento até 2017, tem seu titulo diretamente
vinculado ao curso de Letras, sendo excegdo somente as da UFPB ¢ da
UFU, mesmo estando inseridas, respectivamente, em um centro € um
instituto de Letras. O que podemos inferir a partir da analise das
propostas curriculares dessas graduacdes? Essas propostas sdo
caracterizadas pelo perfil curricular da area de Letras? Visam formar
profissionais generalistas ou especialistas? O que podemos dizer das
competéncias propostas por tais bacharelados? Qual o perfil do corpo
docente dessas graduacdes?
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Podemos verificar com base na andlise dos Projetos Pedagogicos

dos Cursos:

Se o(s) bacharelado(s) visam a formagdo de tradutores
generalistas (GOUADEC, 2007; KELLY; MARTIN, 2009);
A existéncia de um curriculo razoavelmente padrdo, com
destaque para disciplinas de teoria e pratica de tradugdo
(VENUTIL 2017);

A importancia de conhecimentos oriundos da Sociologia, da
Historia, dos Estudos Culturais, da Semantica, da
Terminologia e das linguas de trabalho (SCHAFFNER;
ADAB, 2000);

Se os programas de Tradugdo ofertam as seguintes areas do
conhecimento: linguas de trabalho, cultura, pratica de
tradugdo (direta e inversa), terminologia, revisdo, teoria da
tradugdo, historia da tradugdo, linguistica, interpretagdo,
literatura,  lexicografia,  informatica, linguas de
especialidade (VALENTINE, 1996).

Com as andlises dos programas de Tradugdo no ambito de
graduagdo das IES publicas brasileiras, pudemos melhor investigar a
formacdo de tradutores em contexto brasileiro. Nossa analise da
proposta curricular foi categorizada segundo areas do conhecimento da
seguinte maneira:

Lingua Estrangeira (L. E.);
Lingua Portuguesa (L. P.);
Literatura Estrangeira (Lit. Est.);
Literatura Brasileira (Lit. Bras.);
Linguistica (Ling.);
Teoria da Literatura (T. L.);
Terminologia e Lexicologia (T & L);
Estudos Culturais (E. C.);
Estudos da Tradugéo (EdT)
o Aspectos tedricos da tradugdo
o Pratica de tradugdo

Sabemos que disciplinas de outras areas por vezes sdo ofertadas
conforme a proposta de cada programa. Assim, nos quadros (Quadro 27
e 28) utilizaremos a categoria “Outros” para remeter a disciplinas, por
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Quadro 27 - Comparacao das cargas horarias entre programas de formagao de
tradutores das IES analisadas

IES

UFRGS
Unesp
UFPR
UEM
UFOP
UnB
UFIF
UFPB
UFU
UFPel

Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa.

Quadro 28 - Comparagao (em porcentagem) das cargas horarias entre
programas de formagdo de tradutores das IES analisadas

UFRGS
Unesp

Total

3.060
3.150
2.900
4.120
2610
2.700
2475
2.640
2528
3.340

Total

3.060
3.150
2900
4.120
2610
2.700
2475
2.640
2528
3319

Disciplinas
obrigatérias
2.700
3.150
2310
3812
2.040
2010
2235
1.860
2.100
2.805

Disciplinas
obrigatorias
8824
100,00
79.66
92,52
78.16
74,44
90,30
7045
83.07
83,76

LP-
lingua
A
420
540
300
204
300
180
420
0
300
408

lingua
A
13,73
17.14
10,34
495
1149
6.67
16.97
0,00
11.87
12,18

LE-
lingua
B
630
660
570
952
540
330
570
360
360
765

LE-
lingua
B
20,59
20,95
19,66
2311
20,69
12,22
23,03
13,64
1424
22,84

CARGA HORARIA
BL;‘; Lit. Est.
180 180
0 120
240 540
] m
60 120
60 120
60 300
0 0
0 60
] ]

CARGA HORARIA (%)
ot | LitEst  Ling.
5.88 5.88 6.86
0,00 3,81 3,81
8.8 18,62 6.21
0,00 6.60 6.60
230 460 4.60
222 444 222
242 12,12 9,70
0.00 0.00 0.00
0,00 237 0,00
0,00 0,00 8,12

Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa

T.L

1,96
2,86
414
495
6,90
0,00
7.27
2,27
475
4,06

T&L

T&L

2,94
1,90
0,00
1,65
0,00
0,00
0,00
2,27
237
2,03

E.C

120
270

=

68

<

120

I

=

oo o

E.C

392
857
0,00
1,65
0,00
444
0,00
0,00
0,00
0,00

EdT

750
780
330
748
660
900
345
1.200
1.140
952

EdT

24,51
24,76
11,38
18,16
2520
3333
4,85
45,45
45,09
2843

Outros

60
510
30
1.024
60
240
120
180
60
204

Qutros

1,96
16,19
1,03
24,85
2,30
8.80
13,94
6,82
242
6,09

Assim com base nos Quadros 27 e 28 e nos dados apresentados,
podemos depreender as seguintes premissas:

v' S3o programas com o objetivo de formar tradutores
generalistas, tal como ressaltado por Gouadec (2007) e
Kelly e Martin (2009). Além disso, as DCN requerem
que as graduagdes ofertem uma so6lida formacao geral.

v' Em sua maioria sdo programas com um curriculo
razoavelmente
fundamentados no antigo curriculo minimo de Letras,
que vigorou de 1962 até a publicacdo da LDB de 1996,
tal como indicado por Paiva (2005), posto que ofertam
disciplinas de:

o

padrao

Lingua Portuguesa;

(VENUTI,

2017),
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> Literatura Portuguesa;

o Literatura Brasileira;

> Linguistica;

> Lingua estrangeira moderna e literaturas
correspondentes

> Teoria Literaria

v' Em sua maioria ofertam disciplinas destinadas ao
estudo das linguas de trabalho, aos estudos culturais, a
literatura, a linguistica, a terminologia e lexicografia,
tal como destacado por Valentine (1996) e Schiffner e
Adab (2000);

v" Com relagdo a oferta de disciplinas, tanto destinadas a
traducdo direta quanto a inversa, tal como proposto por
Valentine (1996), podemos afirmar que somente as
seguintes [ES tém tal oferta:

> Universidade de Brasilia (UnB), com cinco
disciplinas cada, ou seja, 300 horas/aula para
traducdo direta e 300 horas/aula para tradugio
inversa;

> Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
com quatro disciplinas destinadas a traducao
direta, totalizando 360 horas/aula, e duas a
tradugdo inversa, totalizando 120 horas/aula;

> Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), com trés disciplinas cada,
totalizando 180 horas/aula para a pratica de
traducdo direta e 180 horas/aula para a
tradugdo inversa.

> Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF),
com duas disciplinas cada, sendo 120
horas/aula para a pratica de tradugdo direta e
60 horas/aula para a tradugao inversa.

Com base nos levantamentos e andlises, 0 que mais podemos
dizer acerca das propostas curriculares dos bacharelados que visam a
formacéo de tradutores no Brasil?

No que diz respeito ao ensino das linguas de trabalho,
percebemos o destaque ao ensino da lingua estrangeira (Lingua B) em
todas as IES, sem excec¢do. Assim, a porcentagem da carga horaria
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destinada as disciplinas obrigatorias da Lingua B (nesse caso, o inglés)
varia entre 12,22% a 23,11% da carga horaria total, respectivamente
UnB e UEM. Essa porcentagem maxima de 23,11% ndo se alteraria
muito, mesmo se ignorassemos a graduagdo da UEM, objetivo principal
a formagdo de professores de lingua inglesa e objetivo secundario a
formagdo de tradutores, visto que na UFJF a porcentagem relativa a
carga horaria das disciplinas de inglés ¢ de 23,03% da carga horaria
total.

A porcentagem das disciplinas obrigatorias destinadas ao ensino
da Lingua A (lingua portuguesa) ¢ diminuta em comparagcdo com a
porcentagem da carga horaria destinada as disciplinas de Lingua B
(lingua estrangeira), variando entre 0 e 17,14% da carga horéria total,
respectivamente UFPB e Unesp, razdo pela qual concordamos com a
afirmacdo de Mira Kim (2013) em relagdo ao desequilibrio no
conhecimento das linguas de trabalho pelos tradutores em formacao. De
posse desses dados, podemos nos questionar em relagdo ao
conhecimento da Lingua A dos futuros tradutores, visto que parece ser
esperado dos ingressantes desses bacharelados um conhecimento prévio
da lingua portuguesa muito além do que nosso Ensino Fundamental e
Médio ainda oferece. Ademais, essa realidade académica é incoerente
com a realidade do mercado de trabalho ¢ mesmo as crencas de
pesquisadores da Traducdo, os quais muitas vezes esperam que esse
profissional traduza principalmente em direcdo da sua lingua materna,
demonstrando um alto dominio da lingua, o que resultaria em um
servigo de qualidade.

Outro aspecto que nos chama a atengdo ¢ o fato de algumas IES
ndo ofertarem disciplinas obrigatdrias de literatura brasileira (Unesp,
UEM, UFPB, UFU e UFPel). Assim, a porcentagem de carga horaria
das disciplinas obrigatdrias em relacdo a carga horaria total no que se
refere a literatura brasileira é diminuta, sendo a UFPR a IES a apresentar
a maior porcentagem (8,28%), seguida pela UFRGS (5,88%) e UFJF
(2,42%). Acreditamos que a falta de disciplinas relacionadas a literatura
brasileira resulta em uma diminuicdo de conhecimento prévio dos
estudantes, visto que terdo tido um menor contato com a escrita de
autores brasileiros, que, por vezes, poderiam auxilid-los a ampliarem seu
vocabulario e conhecimentos sobre a estrutura da lingua portuguesa —
fatores que influenciam diretamente na fluéncia de tradugoes.

Por outro lado, com relacdo as disciplinas de literatura
estrangeira (literaturas de expressdo inglesa), esse cendrio muda
substancialmente, mesmo que duas IES ndo as ofertem (UFPB e UFPel).
Assim, novamente a UFPR ¢ a IES com maior porcentagem de carga



376

horaria dentre as disciplinas obrigatérias destinadas ao ensino de
literatura estrangeira (18,62%). Porém, se excluissemos a UFPR desse
quadro de analise, por ter uma formacdo de pesquisadores e ndo
tradutores, passariamos a ter na UFJF (12,12%) a IES com maior oferta
de disciplinas dessa area do conhecimento, sendo seguida pela UFRGS
(5,88%) e pela UnB (4,44%).

Segundo Gonzalez Davies (2004), no contexto espanhol é comum
a defesa de uma carga horaria maior para disciplinas de literatura e de
linguistica nos bacharelados em Tradugdo. Como vimos até o momento,
ainda que seja a crenga de muitos, essa ndo ¢ uma realidade nas IES
publicas brasileiras no que diz respeito a literatura, mesmo se levarmos
em consideragdo a porcentagem das disciplinas destinadas a Teoria da
Literatura, a qual varia de 0 a 7,27%, respectivamente na UnB e na
UEFJF. Com relagao a Teoria da Literatura, nos chama a atencdo o fato de
a UFPB ofertar uma disciplina intitulada Teoria Literdria Aplicada aos
Estudos da Tradugdo. Essa disciplina € especifica ao Bacharelado em
Traducdo, e ndo a formacdo geral em Letras, razdo pela qual ¢
ministrada por docentes do Bacharelado em Tradugdo, e ndo por
docentes advindos do curso de Letras, como ocorre na maioria das IES.

Ja com relagdo a linguistica, a porcentagem de carga horaria
destinada as disciplinas obrigatorias varia de 0 (UFPB e UFU) a 9,70%
(UFJF), seguida pela UFPel com 8,12%, o que demonstra uma maior
influéncia da linguistica do que da Literatura nesses bacharelados.

Pudemos inferir ainda a pouca insercdo de disciplinas voltadas
aos Estudos Culturais e a Terminologia e Lexicografia. A oferta de
disciplinas nessas areas do conhecimento ¢ defendida por tedricos como
Valentine (1996) e Schiftner e Adab (2000), porém essa ndo ¢ a
realidade nos bacharelados brasileiros, dado que poucos programas as
ofertam como disciplinas obrigatérias. Quatro programas ofertam
disciplinas obrigatorias destinadas aos Estudos Culturais, com uma
porcentagem em relagdo a carga horaria total de 8,57% (Unesp), 4,44%
(UnB), 3,92% (UFRGS) e 1,65% (UEM) e somente seis programas
ofertam disciplinas obrigatérias dedicadas a Terminologia e
Lexicografia, ocasionado uma porcentagem que varia entre 0 (UFPR,
UFOP, UnB e UFJF) e 2,94% (UFRGS).

E o que podemos dizer sobre a carga horaria destinada a
Tradugdo?

Segundo Kim (2013), um dos debates mais comuns relacionados
a formacao de tradutores é acerca da dicotomia teoria e pratica, mas qual
¢ a realidade dessa dicotomia quanto a sua carga horaria nos programas
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de Traducdo em IES publicas brasileiras?

Como pode ser observado no Quadro 29, a carga horaria
destinada a pratica de traducdo ¢ em geral bem maior que aquela
destinada a teoria'®®. As excegOes sdo os programas da UEM e da UFPB,
cuja carga horaria destinada ¢ maior que a de pratica de traducdo e a da
UFOP, cujas cargas horarias de disciplinas tedricas e praticas sdo as
mesmas. Ressaltamos que na UFPB, enquanto sdo ofertadas 660
horas/aula para as disciplinas de teoria, as intituladas estdgio e com
subtitulo prdtica, dispdem de 420 horas/aula (Quadro 29).

1% Disciplinas tedricas:

. UFRGS: (1) Estudos de Tradugao.

. Unesp: (1) Introducdo as Normas de Tradugdo; (2) Teorias da
Tradugdo 1; (3) Teorias da Tradugdo 2.

. UFPR: (1) Tépicos Centrais da Tradugdo; (2) Historia da Tradugdo;
(3) Topicos de Pesquisa em Estudos da Tradugdo 1.

. UEM: (1) Tradugdo: Conceitos e Teorias; (2) Tradugdo e Géneros

Discursivos; (3) Tradugdo: Recursos e Estratégias; (4) Tradugdo e Recursos
Computacionais.

. UFOP: (1) Metodologia da Tradugao 1; (2) Teoria da Tradugao 1.

. UnB: (1) Teoria da Tradugao 1; (2) Teoria da Tradugdo 2.

. UFJF: (1) Estudos da Tradugdo 1; (2) Estudos Contemporaneos da
Tradugéo.

. UFPB: (1) Estudos de Corpora na Tradugao; (2) Aspectos Textuais da

Traduggo 1; (3) Introducdo aos Estudos de Tradugdo Literaria; (4) Pesquisa
Aplicada aos Estudos da Tradugdo; (5) Teorias da Traducdo 1; (6) Teorias da
Traduggo 2; (7) Topicos Especiais em Tradugdo 1; (8) Topicos Especiais em
Traduggo 2; (9) Topicos Especiais em Tradugdo 3.



378

Quadro 29 - Carga horaria de disciplinas referentes a Tradugéo

Pratica

% de disciplinas
EdT hrigatori
IES Teoria de revisio de | Estagio TCC (carga O
de traducio . horiria) ativa  carga
textos traduzidos horaria total
UFRGS 60 360 6 180 90 750 2451
Unesp 130 360 0 240 0 780 24.76
UFFR o0 180 1] 0 60 330 1138
UEM 272 204 0 272 ] 748 18,16
UFOP 120 20 0 60 360 660 2528
UnB 120 600 1] 90 90 900 3333
UFIF %0 180 1] 45 30 345 13,94
UFPE 660 0 0 420 120 1200 4545
UFU 420 480 0 0 240 1140 4397
UFPel 136 272 0 408 136 952 2843

Elaboracdo: Patricia Rodrigues Costa.

A carga horaria relativa as disciplinas obrigatorias de pratica
chega a ser muito superior aquela de teoria, como pode ser observado na
UFRGS, em que as disciplinas de pratica é destinada uma carga horaria
seis vezes maior que de teoria (360 e 60 horas/aulas, respectivamente,
distribuidas em seis disciplinas de pratica de tradugdo ¢ em uma de
teoria), e na UnB, com uma carga horaria destinada a pratica cinco vezes
maior que a teoria (600 e 120 horas/aulas, respectivamente, distribuidas
em 10 disciplinas de pratica de tradug@o e em duas de teoria).

Além de disciplinas obrigatérias destinadas as discussoes tedricas
e praticas, destacamos ainda o fato de que somente a UFPR e a UFPel
ofertam disciplinas destinadas especificamente as discussdes acerca da
Histoéria da Tradugdo; a UEM e a UFU ofertam disciplinas relacionadas
ao uso de tecnologias na formacao de tradutores; a UFOP, a UFPB ¢ a
UFU disciplinas com vistas as discussdes da metodologia de pesquisa
em traducdo.

No que diz respeito as disciplinas destinadas a pratica de
traducdo, destacamos que ndo tivemos acesso as ementas do programa
da Unesp, que a UFRGS ndo especifica em suas ementas o género
textual a ser traduzido em cada disciplina, que a UFPR!'7 s6 oferta a
critica e pratica de traducdo de textos literarios. A maioria dos
programas oferta disciplinas destinadas a tradugdo de textos literarios,
de textos técnicos-cientificos e de “textos gerais”, como pode ser

197 Na UFPR, a disciplina é ofertada sob o titulo Critica e Prdtica da Traducédo
3.
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observado a seguir:

1) Tradugdo de textos literarios (UnB, UFJF, UEM, UFPB,
UFU, UFPel'*%)

2) Tradugdo de textos técnicos-cientificos (UnB, UFOP,
UEM, UFPB, UFU)

3) Tradugdo de textos gerais (UnB, UFOP, UFPB!®’, UFU)

4) Traducdo de textos juridicos (UnB, UFPB, UFPel)

5) Tradugdo de textos referenciais (UFJF)

6) Traducdo de textos economicos (UnB)

7) Tradugdo de textos académicos (UFPel)

8) Tradugdo de textos audiovisuais (UFU)

9) Traducdo de textos comerciais (UFPel)

10) Tradugdo em midia impressa e digital (UFPB)

Pudemos perceber que as IES ainda estdo ligadas a ideia de um
curriculo minimo, razdo pela quais muitas das concepg¢des curriculares
ainda s3o rigidas, com excesso de pré-requisitos para que sejam
realizadas as matriculas em disciplinas de semestres posteriores.

Em relacdo as competéncias a serem desenvolvidas pelos
egressos, podemos afirmar que alguns programas se fundamentam na
proposta do grupo PACTE, com destaque para a UFJF e UFPB, que
citam diretamente as competéncias propostas por esse grupo, € como
pode ser verificado em publica¢des de docentes da UFRGS e da UFU.
Mesmo sendo esse um dos requisitos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a escrita do Projeto Pedagogico de Curso (PPC), ndo
encontramos quaisquer informacgdes relativas as competéncias a serem
desenvolvidas nos egressos nos documentos analisados da Unesp, da
UEM e da UnB. Mesmo sendo um requisito do MEC, por meio das
DCN, para a elaboragdo de PPC, a informacao de competéncias a serem
apresentadas pelo egresso em tais documentos nao resulta em curriculos
baseados em competéncias, em geral, baseados em disciplinas/areas do
conhecimento.

O que podemos dizer sobre o perfil corpo docente dos programas

198 Na UFPel, é ofertado no sexto semestre a disciplina Prdtica de Tradugdo —
Texto Criativo, sendo informado em sua ementa que serdo traduzidos diferentes
géneros literarios.

19 Na UFPB, ¢ ofertada como primeira pratica de traducio a disciplina
intitulada Estdgio Supervisionado I: Introdugdo a Prdtica Profissional, sendo
informado em sua ementa que serdo realizadas praticas de traducdo de textos
diversos e documentos pessoais.
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de Traducdo das IES analisadas?

Como informado no capitulo anterior, infelizmente, ndo tivemos
acesso a composi¢ao do corpo docente dos programas de graduagdo em
Tradugdo das seguintes IES: UFRGS, Unesp, UFPR, UEM, UFOP.
Discorreremos sobre os dados informados na plataforma Lattes por cada
professor da UnB, da UFJF, da UFPB, da UFU e da UFPel, ¢ em
seguida, apresentaremos um quadro-resumo com os dados apresentados.

Com oito integrantes, o corpo docente do Bacharelado em Letras-
Tradugdo/Inglés da UnB caracteriza-se por ter metade de suas
professoras graduadas em Tradugdo (trés pela UnB e uma pela PUC-
SP), as demais sdo formadas em Letras, e uma tem dupla graduagao.
Com relagdo aos estudos de pos-graduagdo, todas t€m mestrado e
doutorado. Os estudos relativos ao mestrado das professoras ndo foram
realizados em PPGs em Estudos da Traducdo, porém seis das oito
realizaram pesquisas relacionadas a traducdo. Ja no que se refere aos
estudos doutorais, cinco das oito professoras realizaram pesquisas
relacionadas a Tradugdo e uma & Terminologia. Quatro das professoras
realizaram pesquisas de pos-doutorado relacionadas a Tradugdo entre
2011 ¢ 2017.

No contexto da UFJF, dos sete professores, somente um ¢
graduado em Tradugdo, sendo que alguns tém dupla graduacdo. Com
relagdo aos estudos de mestrado e doutorado, nenhum dos docentes
realizou seus estudos em PPGs em Estudos da Tradugdo. Todavia, dois
realizaram pesquisas referentes a tradug¢do no mestrado (PPG de Letras —
UFJF; PPG de Linguistica Aplicada — Unicamp) e dois no doutorado
(PPG em Letras - Neolatinas — UFRIJ; Letras — Estudos Literarios —
UFJF).

No Bacharelado em Tradugao da UFPB, todos os sete professores
sdo graduados em Letras, e alguns tém dupla graduagdo. No que se
concerne aos seus estudos de mestrado, quatro realizaram pesquisas em
PPG em Estudos Linguisticos e trés, em Letras, sendo que entre os sete
professores do quadro docente, quatro tiveram por tema algum aspecto
dos Estudos da Tradug@o. Ja no que se refere aos estudos doutorais, dos
sete professores do quadro somente um néo tem o titulo de doutor. Dos
seis professores doutores, todos pesquisaram aspectos relacionados aos
Estudos da Tradugdo, trés realizaram suas pesquisas em PPGs em
Estudos Linguisticos na UFMG, dois em Estudos da Tradugdo (UFSC) e
um em Letras (UFRGS). Dos seis professores com titulo de doutor,
somente um realizou estudos pés-doutorais no ano de 2017.

Dos sete professores do Bacharelado em Traducao da UFU, cinco
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sdo graduados em Letras e dois, em Tradugdo (USC e Unesp), um
professor tem dupla graduacdo. Em relacdo ao mestrado, dois dos sete
professores ndo t€m o titulo de mestre, ¢ os demais nao realizaram suas
pesquisas em PPGs em Estudos da Traducdo, mas em Analise
Linguistica (um), Estudos Linguisticos (dois), Linguistica Aplicada (um)
e Letras (um). Todos os cinco professores realizaram pesquisas
relacionadas a algum aspecto dos Estudos da Tradugdo. Todos os sete
professores tém o titulo de doutor em areas diferentes aos Estudos da
Tradugdo, a saber: Lingua e Literatura Francesa (um), Estudos
Linguisticos (trés), Linguistica Aplicada (um), Linguistica (um) e Letras
(um). Todavia, todos realizaram durante o doutorado pesquisas
relacionadas a algum aspecto dos Estudos da Tradugao.

No corpo docente do Bacharelado em Letras-Tradugdo
Inglés/Portugués da UFPel, das quatro professoras da area dos Estudos
da Tradugdo, trés sdo graduadas em Letras, e somente uma em Traducdo
e Interpretagdo (UFRGS). Com relacdo as pesquisas do mestrado, uma
realizou seus estudos em uma PPG em Estudos da Tradugdo, as demais
realizaram em Linguistica e Letras, Educagdo e Linguistica Aplicada;
sendo que dos quatro docentes, duas pesquisaram acerca da tradugdo
literaria. Ja nos estudos de doutoramento, trés docentes pesquisaram
sobre algum aspecto dos Estudos da Tradugdo. Porém, somente uma
realizou seus estudos em um PPG em Estudos da Tradugdo, uma em
Linguistica Aplicada (um) e Linguistica e Letras (dois). Das quatro
professoras, duas realizaram estudos p6s-doutorais.

Pudemos perceber que a pesquisa acerca de aspectos relacionados
a traducdo é uma constante e que alguns docentes também atuam como
tradutores (Quadro 30).

Quadro 30 — Levantamento quantitativo do corpo docente dos programas de
graduacgdo em Tradugdo nas IES publicas brasileiras

Graduacio Mestrado Doutorado
Grande Grande
IES Total de Letras  Tradugde = Outros Esl‘udns‘da drea Outros Estudos ‘dﬂ f Outros
professores Traducio Letras Tradugio Letras
UnB ] 4 4 1 o 7 1 1 5 1
UFIF 7 [ 1 2 0 7 0 0 7 ]
UFFB 7 7 0 2 o 7 0 2 4 ]
UFU 7 5 2 1 0 5 0 0 7 ]
UFPel 4 3 1 ] 1 2 1 1 3 ]

Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa
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Por fim, resta nos perguntarmos se os PPCs seguem as premissas
relacionadas as DCN, as exigéncias do MEC.

Segundo a Resolugdo CNE/CES n° 18 (BRASIL, 2002), cada
PPC deve apresentar (1) o perfil dos formandos, (2) as competéncias
gerais ¢ habilidades especificas, (3) conteudos basicos e especificos, (4)
estruturagdo do curso, (5) formas de avaliagdio. Como pudemos
perceber, alguns PPCs ndo apresentam todas as informacdes pedidas
(Quadro 31).

Para que cada bacharelado seja cadastrado no Sistema e-MEC ¢
necessario que cada IES forne¢a mais informagdes quanto ao curso: (1)
objetivos do curso, (2) perfil ou justificativa do curso, (3) atividades do
curso (atividades complementares), (4) perfil do egresso, (5) as
competéncias gerais e habilidades especificas, (6) formas de acesso, (7)
perfil de formacao (concep¢ao curricular), (8) sistema avaliativo, (9)
sistema avaliativo para o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), (10)
Trabalho de Conclusio de Curso, (11) Estagio curricular (Quadro 32). E
necessario que cada IES disponibilize os diversos detalhes do curso. A
IES devera pormenorizar ao maximo as informagdes relativas a estrutura
curricular de cada curso de graduagdo, tal como bibliografia basica e
complementar de cada disciplina.

Quadro 31 - Informagdes que devem estar presentes no PPC conforme as DCNs

Compet_e NG5 | perfildos = Conteiidos basicos "
gerais e Estruturacio _—
IES - formandos e Avaliacio
habilidades . . do curso
- (egressos) profissionalizantes
especificas
UFRGS v v v v v
Unesp [ v [ v [
UFFE + ¥ ¥ ¥ [
UEM $ ¥ ¥ v $
UFOP v v v v v
UnB ] ] ¢ v ]
UFIF v v v v v
UFFE + ¥ ¥ v [
UFU v v v v v
UFPel v v v v v

Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa
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Quadro 32 - Informagdes que devem estar presentes no PPC conforme o
Sistema e-MEC

Competéncias Formas
Perfil  ehabilidades  de
! aserem acesso
egresso | desenvolvidas ~ ao
peloalno | curso

Perfil de

formagio | Sistema
(Concepgio | Avaliative
curricular)

Atividades do
Objetivos | Perfil/ curso
IES ) Justificativa o
do curso (Atividades
do curso
complementares)

Sistema
avaliativo  TCC
do TCC

Estigio
Curricular

UFRGS L] 4 v v v 3 v v v v v
Unesp A 4 ) v L] ] A b 4 ) b
UFPR ® v g v v v s b v v b
UEM v N v v N v v o N o v
UFOP s v + s + v s v v v 0
UnB ¢ ¢ 4 ¢ ¢ 4 e 4 ¢ v v
UFIF ¢ v 0 g g v s v v v v
UFPB 4 4 ¢ 4 v ¢ v o v v v
UFU v v v v v v v v v v N
UFPel I’ v v I’ I’ v I v v v v

Elaboragdo: Patricia Rodrigues Costa

De acordo com os Quadros 31 e 32, grande parte das IES nao
inserem todas as informacdes pedidas pelo MEC para a confecgdo do
Projeto de Concluso de Curso. Isso acontece, possivelmente, pelo
desencontro de informagdes geradas pelo proprio Ministério da
Educa¢ao (MEC), porque nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
¢ pedido que se apresente determinadas informacdes e no Sistema e-
MEC outras. Posto que as IES necessitam preencher o cadastro do
Sistema e-MEC seria 16gico que tais informagdes fossem incluidas nos
PPCs.

Poucos sdo os Projetos Pedagodgicos de Curso que expdem o(s)
objetivo(s) da graduacdo em questdo, porém isso poderia ser justificado
pela presencga de uma lista de competéncias no documento, menos ainda
sdo aqueles que discutem seu sistema avaliativo e discutem os possiveis
tipos de avaliag@o aplicadas no decorrer do curso. A falta de clareza dos
documentos prejudica a analise, razdo pela qual ndo é possivel verificar
o qudo alinhadas as concepgdes curriculares estdo. Conforme Biggs e
Tang (2011), para que haja o alinhamento curricular, para eles,
alinhamento construtivo ¢ necessario que sejam informados (1) os
resultados de aprendizagem pretendidos; (2) as atividades de ensino-
aprendizagem; e (3) as atividades avaliativas e que estes estejam
alinhados. A falta de informagdes pormenorizadas dificulta a analise das
concepgdes curriculares e impossibilita a verificagdo do alinhamento
curricular e sua avaliagdo.

A maioria dos programas de graduagdo analisados apresenta, tal
como requisitado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),
informagdes sobre as competéncias e as habilidades necessarias aos
egressos, sendo que alguns se fundamentam na proposta do grupo
PACTE. Nenhuma das propostas segue completamente a logica da
concepgao curricular por competéncia. Mesmo o curso da UFPel,
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organizado por mddulos, mas com a maioria das disciplinas ofertadas
como obrigatdrias, ndo apresenta uma grade realmente flexivel, o que
permitiria aos alunos escolherem sua trajetoria académica. Em suma, as
graduagdes tém por concepgdo curricular a organizag@o por disciplinas,
mesmo que as DCN informem a necessidade de se organizar a
concepcao curricular por meio de areas do conhecimento.

53 A TRADUCAO LITERARIA NAS PROPOSTAS
CURRICULARES DOS PROGRAMAS DE GRADUACAO EM
TRADUCAO DAS IES PUBLICAS BRASILEIRAS

Buscamos responder a mais uma das perguntas dessa pesquisa:
Qual o lugar da traducgdo literaria nos bacharelados em Tradugdo nas
1ES publicas brasileiras?. A pratica de traducdo de textos literarios tem
um lugar de destaque nos programas de graduagdo em Tradugdo nas IES
publicas brasileiras (Quadro 33) — uma realidade bastante diferente dos
programas europeus e canadenses, que t€m por foco a tradugdo de textos
pragmaticos.

Quadro 33 - A tradug@o literaria nos bacharelados em Tradug@o nas IES publicas
brasileiras

IES Literfltl.lra Literatura Teoria Traducao

Brasileira  Estrangeira  Literaria Literaria
UFRGS 4 4 v )
Unesp (o} v v v
UFPR v 4 v v
UEM ) v v v
UFOP v 4 v )
UnB v v 0] v
UFJF v v v v
UFPB O] [ v v
UFU ) v 4 v
UFPel O] [ v v

Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa

Como pode ser verificado, ndo sdo ofertadas disciplinas
obrigatdrias destinadas a pratica de traducdo de textos literarios na
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UFRGS e na UFOP, porém sdo ofertadas disciplinas referentes a
literatura brasileira e estrangeira e a teoria literaria. A UFOP oferta uma
disciplina eletiva destinada a pratica de textos literarios.

Sabemos que na Unesp sdo ofertadas disciplinas de literatura
estrangeira ¢ de teoria literaria, o que permitiria aos estudantes a
aquisi¢do de conhecimento prévio. Entretanto, ndo tivemos acesso a
todas as ementas das disciplinas do bacharelado da Unesp, o que
impossibilita a analise detalhada e cuidadosa do programa; tivemos
acesso somente a ementa da disciplina Pratica de Tradugdo 1, a qual
informa em seu texto dar alguma énfase na pratica de tradugao de textos
literarios.

Por fim, os programas da UFPR e da UEM ndo t€ém por objetivo
principal a formacdo de tradutores, motivo pelo qual a proposta
curricular é extremamente influenciada pelo antigo curriculo minimo de
Letras. No caso da UFPR, como destacado anteriormente, o objetivo do
curso ¢ a formagdo de pesquisadores. Mesmo assim, é ofertada uma
disciplina intitulada Critica e pratica de tradugdo literaria, a qual nao
tem por objetivo principal a pratica de tradug@o, mas a critica de textos
traduzidos. A UEM, por outro lado, oferta um quinto ano no curso de
Letras destinado ao bacharelado em Tradugfo-Inglés; no entanto, nos
quatro primeiros anos o objetivo ¢ a formagao de professores de lingua
inglesa, por isso o objetivo principal do curso ndo ¢ a formagdo de
tradutores. Destacamos que mesmo com esse cenario, das trés
disciplinas de pratica de traducdo ofertadas uma ¢ destinada a pratica de
traducdo de textos literarios.

E o que podemos dizer acerca da formagao de tradutores literarios
na UnB, UFJF, UFPB, UFU e UFPel?

O Bacharelado em Letras-Tradugdo da UnB visa formar
profissionais generalistas, razdo pela qual sdo ofertadas no total 10
disciplinas de pratica de tradugdo, tanto direta quanto inversa, nas mais
diversas areas. Além disso, das disciplinas destinadas a pratica de
traducdo, somente as de pratica de tradugdo (direta ou inversa) de textos
gerais sdo obrigatdrias para a matricula nas demais disciplinas de pratica
de traducdo. A proposta curricular desse bacharelado demonstra a
flexibilidade curricular e articulagdo entre teoria e pratica, exigéncias
das Diretrizes Curriculares. Aos graduandos do Bacharelado em Letras-
Tradug@o da Universidade de Brasilia sdo ofertadas diversas disciplinas
obrigatorias, e uma ampla opc¢do de disciplinas optativas e de mddulo
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livre?®, o que permite aos estudantes escolher as disciplinas ndo
obrigatorias que mais lhe agradam, possibilitando um percurso préprio
no decorrer do bacharelado.

Conforme a proposta curricular, as disciplinas destinadas a
pratica de tradugdo de textos literarios deveriam ser realizadas no oitavo
semestre da graduagdo, porém muitas vezes os graduandos optam por
cursa-las antes. Essa organizacdo curricular poderia ser explicada pela
obrigatoriedade da conclusdo de trés disciplinas de relativas a literatura
— uma brasileira, uma portuguesa ¢ uma inglesa ou norte-americana —,
mesmo nao sendo pré-requisitos para a matricula na disciplina de pratica
de traducdo literaria. A conclusdo dessas disciplinas antes da realizacao
da disciplina de pratica permitiria aos discentes o aumento do
conhecimento prévio relacionado a literatura, a escrita literaria ¢ mesmo
de teoria da literatura. As disciplinas de teoria literaria e literatura
comparada s3o ofertadas como disciplinas optativas aos graduandos
desse curso, € nao como obrigatorias. Porém, € possivel observar o
interesse na traducdo de textos literarios ao verificar as escolhas dos
temas de Projetos de Conclusdo de Curso?®! ou mesmo dos Projetos de
Iniciagao Cientifica dos discentes do Bacharelados em Letras-Traducao.

Na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), como
informado no decorrer da analise da proposta curricular, sdo ofertadas
somente duas disciplinas destinadas a pratica de traducdo (direta e
inversa), a saber: textos referenciais e literarios. Assim, constatamos
uma das peculiaridades da proposta curricular do bacharelado da UFJF:
o foco nos estudos de textos literarios, dado que sdo ofertadas 540
horas/aula distribuidas em disciplinas relativas ao estudo da literatura —
disciplinas de literatura brasileira e estrangeira e teoria literaria —, sendo
a segunda maior carga hordria do programa. Ademais, além das
disciplinas relativas ao estudo da literatura, sdo ofertadas duas
disciplinas de pratica de tradugdo (direta e inversa) de textos literarios —
Tradugdo 2 e Versao 2.

O Bacharelado em Traducdo da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) ndo oferta disciplinas obrigatorias destinadas ao estudo da
literatura brasileira ou estrangeira, mas sdo ofertadas como optativas.
Todavia, sdo ofertadas as seguintes disciplinas relacionadas aos estudos
de textos literarios, a saber: (1) Introducdo aos Estudos de Tradugdo

20 Disciplinas de 4reas diferentes da do curso em questio. Por exemplo:
Economia, Direito, Engenharias, etc.

201 UnB. Monografias de  graduacdo. Disponivel  em:
<http://bdm.unb.br/handle/10483/1>. Acesso em: dez. 2017.
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Literaria, (2) Teoria Literaria Aplicada aos Estudos da Tradugdo, (3)
Estagio Supervisionado V: Pratica de Traducdo em Textos Literarios,
totalizando 180 horas/aula.

O Bacharelado em Tradu¢do da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), com proposta curricular semelhante a da UFPB,
oferta quatro disciplinas relacionadas diretamente ao estudo dos textos
literarios desde o primeiro semestre, totalizando 270 horas/aula: (1)
Leituras do Texto Literario, no primeiro semestre, (2) Estudos dos
Géneros Literarios, (3) Literaturas de Expressdo de Lingua Inglesa e (4)
Pratica de Tradugdo: Textos Literarios, no sexto semestre.

Com relagdo a Universidade Federal de Pelotas (UFPel),
destacamos que sdo ofertadas, no Bacharelado em Letras-Tradugao,
duas disciplinas destinadas aos Estudos Literarios durante o mddulo
Competéncias Basicas em Letras. Além disso, hd a oferta do modulo
optativo intitulado Tradu¢do Criativa, no qual o graduando pode cursar
as seguintes disciplinas: (1) Escrita Criativa, ofertada no terceiro
semestre; (2) Drama, quarto semestre; (3) Tradug@o de Didlogos, quinto
semestre; (4) Legendagem, sexto semestre. Para cursar esse modulo ¢
necessario que o graduando tenha sido aprovado nas disciplinas Estudos
Literarios Il e Leitura e Produgdo Textual II, ambas ofertadas no
segundo semestre. Assim, para que o(a) graduando(a) progrida nesse
modulo, é imperativo que esse seja aprovado(a) nas disciplinas na
sequéncia apresentada anteriormente. Desse modo, ao realizar a Pratica
de Tradugdo de Texto Criativo, o aluno que optar pelo médulo optativo
Tradugdo Criativa tera, em contrapartida, conhecimentos prévios
importantes disponibilizados por tais disciplinas, como, por exemplo,
(1) a escrita de narrativas; (2) nogdes e vocabularios necessarios a
analise de textos dramaturgico; (3) os diversos niveis de dificuldades
relacionados ao processo tradutério de didlogos e seus significados
implicitos (culturais, intertextuais e inferenciais); (4) busca de solugdes
tradutérias tendo por referencial o limite de tempo e espaco do texto
traduzido; e (5) a busca de significados implicitos do texto-fonte. Tal
percurso nos permite presumir que os tradutores em formagao da UFPel
que optarem por cursar 0 modulo optativo de Traducdo Criativa terdo
maior facilidade no decorrer da disciplina de Pratica de Tradugdo Textos
Criativos ofertada no sexto semestre, visto que os graduandos terdo
conhecimentos prévios provenientes tanto de disciplinas obrigatorias
quanto optativas.
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54 SOBRE AS CONCEPCOES CURRICULARES DOS
BACHARELADOS EM TRADUCAO ANALISADOS

Como pudemos observar, as concep¢des curriculares sdo
concebidas em geral pelo corpo docente de cada IES, que, por vezes, se
fundamentam nas DCN para o Curso de Letras. Como consequéncia, a
concepgdo curricular € pensada conforme o perfil de seus docentes, uma
vez que ndo ha uma DCN para o Bacharelado em Tradugdo e,
consequentemente, ndo ha estabelecido quais as competéncias esperadas
dos egressos de tal curso.

A maioria dos Bacharelados ndo apresenta, em sentido amplo, o
curriculo dos Bacharelados adequadamente, os PPCs ndo expdem
informagdes cruciais para a compreensao do curso como um todo. Isto é,
ndo ¢ informado o contexto em que o Bacharelado esta inserido, os
objetivos do curso, o perfil do graduando e/ou do egresso, do corpo
docente, as competéncias — ndo somente uma lista, mas também o que
se entende por competéncia, seu conceito —, o sistema avaliativo — tanto
dos graduandos quanto do curso em si —, a estrutura do curso ¢ a
proposta curricular — o que inclui a estrutura curricular, mas também as
ementas das disciplinas.

Assim, entendemos que os curriculos, em um sentido amplo e nao
resumidos a estrutura curricular, dos bacharelados analisados ndo sido
bem concebidos. Justificamos nossa afirmagao por termos nos deparado
com PPCs ndo detalhados, sem informacgdes explicitas, que sdo ocultas
ao publico-alvo (discentes e docentes) e a sociedade como um todo,
como, por exemplo, as dispobilizagdo das ementas das disciplinas
ofertadas, e ainda a justificativa e os objetivos do programa em si. Essas
informacdes ndo expostas em documentos institucionais proprios sao
encontradas, por vezes, em textos académicos, o que ndo ¢ ruim, mas
ndo ¢é suficiente para que os Bacharelados tenham seus papeis bem
definidos frente a sociedade.

Além disso, poderiamos crer que aqueles que apresentam uma
lista de competéncias partem delas para a concepcao curricular, o que
ndo quer dizer que resultem realmente em curriculos por competéncias
(NOVELLI, 2006; KOUWENHOVEN, 2009; LINUESA, 2013). Essa
afirmacao justifica-se por:

1) os PPCs dos bacharelados ndo informam que a
concepgao curricular apresentada fundamenta-se na
abordagem por competéncias;
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3)

4)

5)

6)

7)
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as IES publicas brasileiras ainda ndo seguem, ndo
respaldam tal abordagem, uma vez que ndo passaram
por uma reforma institucional quanto a reforma
curricular das demais graduagdes com vistas a
aplicagdo da abordagem por competéncias e,
consequentemente, a capacitacdo dos recursos humanos
envolvidos;

os curriculos baseados em competéncias informam e
enfatizam os resultados esperados do processo de
aprendizagem, isto €, os conhecimentos, as habilidades
e as atitudes. Como pode ser observado, os PPCs
analisados informam uma lista de competéncias ou no
maximo das habilidades, ndo informam as atitudes e
nem explicam quais conhecimentos estdo envolvidos, o
que ndo pode ser resumido no formato da estrutura
curricular (UNESCO, 2016);

as propostas curriculares ndo apresentam objetivos de
ensino e/ou aprendizagem, comuns tanto & concepgao
curricular por objetivos quanto por competéncias;

as propostas curriculares apresentam em sua maioria
pré-requisitos para cada disciplina cursada no decorrer
do bacharelado, umas caracteristica da concepgao
curricular organizado por disciplinas e que torna o
curriculo menos flexivel,

as propostas curriculares em geral apresentam pouca
interdisciplinaridade;

em geral os curriculos baseados em competéncias sdo
organizados por modulos (KELLY, 2005; NOVELLI,
2006), o que nao € o caso da maioria das propostas
curriculares apresentadas, que sdo organizadas por
disciplinas.

Assim, entre as concepgdes curriculares apresentadas a que
melhor permite explicar a realidade dos Bacharelados em Tradugdo no
Brasil é a concepcdo curricular por disciplinas (YOUNG, 2013) e o que
justifica nossa escolha por analisar as propostas curriculares conforme
as areas do conhecimento segmentadas em disciplinas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese expds uma pesquisa documental fundamentada na
analise de conteudo. Apresentou um estudo descritivo e exploratdrio,
ndo avaliativo, com base na abordagem quanti-qualitativa, tendo por
objetivo geral a analise dos programas de graduagdo que tém por
finalidade a formacdo de tradutores nas Instituigdes de Educagio
Superior (IES) publicas brasileiras. Para atingir nosso objetivo geral,
delimitamos trés objetivos especificos: (1) Delinear a historia da
Formacdo universitaria de Tradutores no Brasil; (2) Analisar a
organiza¢do curricular de graduagdes em Tradugdo ofertadas em
Instituigdes de Educag@o Superior (IES) publicas brasileiras; e (3)
Tragar o perfil dos bacharelados.

A fim de atingir tais objetivos, apresentamos, no Capitulo 2,
nossa Fundamentacdo Tedrica, que se baseia na Teoria Curricular e nos
Estudos da Tradugdo, com destaque para os estudos sobre o curriculo.
Discutimos acerca dos conceitos de curriculo e de competéncia, bem
como das diferentes concepg¢des curriculares em voga. Buscamos
debater acerca dos diferentes conhecimentos necessarios aos tradutores
em formagdo, & inser¢do do conceito de competéncia nos Estudos da
Tradugdo e, por fim, as diferentes perspectivas dos pesquisadores em
Tradug@o sobre os aspectos curriculares dos programas de Tradugdo no
contexto americano (Jean Delisle, Egan Valentine e José Luiz Vila Real
Gongalves) e europeu (Christiane Nord, Amparo Hurtado Albir, Dorothy
Kelly, Elisa Calvo Encinas e Donald Kiraly). Procuramos apresentar
diferentes perspectivas sobre as concepgdes curriculares nos programas
de traducdo que se baseiam em aspectos da Ciéncia da Educacdo para
fundamentar suas pesquisas.

Em seguida, visamos no Capitulo 3 responder nossa primeira
pergunta de pesquisa, “Quais fatores contribuiram para a
institucionalizagdo da Traducdo em ambiente universitario no Brasil?”.
E nesse capitulo que delineamos uma historia da Formagdo de
Tradutores em nivel universitario no Brasil, nosso primeiro objetivo
especifico. Para tal, discutimos acerca do contexto da Educagao
Superior no Brasil e salientamos a importancia da Lei de Diretrizes de
Bases de 1968 — conhecida também por Reforma Universitaria de 1968
— como ponto de partida para a proposta e a criagdo de bacharelados em
Tradugdo no territério brasileiro. Explanamos os diferentes contextos
historicos da criagdo de bacharelados com o propoésito da formagdo de
tradutores, com destaque para o periodo da Ditadura Militar e o final da
primeira década de 2000, com a instituicdo do Programa de Apoio a
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Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI). Tal como salientado por Valentine (1996), Kelly (2005), Nord
(2005a, 2005b, 2008) e Calvo Encinas (2009), procuramos, ainda,
apresentar o contexto em que se insere tais cursos, por isso discorremos
sobre os diferentes contextos institucionais desses bacharelados, para tal
detalhamos o contexto da Educagdo Superior publica ¢ privada, bem
como expomos a distribuicdo territorial destes. Apresentamos, também
nesse capitulo, uma lista com as pesquisas sobre a formagdo de
tradutores em nivel de pos-graduacao stricto sensu. Por fim, refletimos a
respeito da profissdo de tradutor no Brasil, a qual teve sua regulacdo em
1988, mas que ainda ndo ¢ regulamentada, razdo pela qual ndo ha um
“Conselho Federal” que represente tal profissional.

Conforme Séverine Hubscher-Davidson e Michat Borodo (2012),
a regulamentagdo da profissdo de tradutor, bem como a de intérprete,
tem influéncia direta no modo como a tradugdo é ensinada. Assim, nos
chama a atengdo o Projeto Pedagogico do curso de bacharelado em
Letras com habilitagdo de Tradutor da Unesp, ao afirmar que
“atualmente, tradutores profissionais no Brasil devem ser credenciados
por uma dessas instituicdes [SINTRA ou ABRATES] e seguir a
autorregulamentacdo por elas propostas no pais” (UNESP, 2007, p. 7,
grifo nosso). Como sabemos, a profissdo de tradutor ¢ reconhecida, mas
em razdo da falta de regulamentacdo da dessa atividade laboral ndo ¢
necessario ser graduado em Traducdo para atuagdo profissional e
tampouco existe uma obrigatoriedade de credenciamento desse
profissional, quer seja no Sindicato Nacional de Tradutores, quer seja na
Associagio Brasileira de Tradutores e Intérpretes para a atuagdo na area.
Essas entidades ndo atuam como “Conselhos Federais”, tais quais a
OAB ou o CREA, por exemplo. Assim, a regulamentacdo da profisséo,
que é tema de debate desde a década de 1970, poderia gerar
consequéncias diretas tanto aos profissionais atuantes no mercado
quanto aos bacharelados em Tradu¢do, visto que seria necessaria uma
discussdo acerca de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), posto que
atualmente muitos dos cursos ainda fundamentam-se nas DCNs do
Curso de Letras.

Em resumo, nesse capitulo buscamos apresentar uma historia da
Formagao de Tradutores em ambiente universitario brasileiro. Para tal,
discorrermos sobre (1) o lugar da Formagdo de Tradutores nos Estudos
da Tradugdo; (2) a Formacao de Tradutores nas IES publicas e privadas;
(3) a distribui¢do territorial dos bacharelados em traducdo; (4) a
pesquisa sobre a Formacdo de Tradutores no Brasil; e (5) a profissdo de
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tradutor no Brasil. Nesse contexto, pudemos observar que desde a
década de 1970, com proposta de James Holmes (1994), a Formagao de
Tradutores ¢ percebida como uma subarea que se relacionava as demais;
ramos puros e aplicados se unem para que o ensino ¢ a aprendizagem da
traducdo sejam uma realidade. Constatamos que, apos a Reforma
Universitaria brasileira de 1968, bacharelados destinados a Formagao de
Tradutores foram criados, principalmente na regido Sudeste, com
destaque para as IES privadas. Verificamos que o estado de Sao Paulo é
0 que mais oferta bacharelados em Tradu¢do em IES privadas e o de
Minas Gerais, em IES publicas.

Ademais, o aumento de professores-pesquisadores com formagao
na area dos Estudos da Traducdo ou com pesquisas na area pode ter
ocasionado uma maior discussdo sobre a necessidade da criacdo de
novos cursos de graduacdo em Tradug@o. Podemos considerar que a
cria¢do dos bacharelados pelo REUNI possa ser o resultado da formagao
dos professores-pesquisadores e de um maior interesse e informagao por
parte dos estudantes sobre a atuacdo de tradutores. Acreditamos ainda
que a maior conscientizacdo acerca da necessidade de Formacdo de
Tradutores tenha aumentado nos ultimos anos, o que resultou em uma
maior procura por bacharelados em Tradugdo no Brasil e no aumento de
sua oferta.

A pesquisa sobre a Formagdo de Tradutores no Brasil tem
aumentado consideravelmente na ultima década no Brasil, como
pudemos observar pela quantidade de dissertagdes e teses defendidas,
até o final de 2017 foram defendidas 21 dissertagdes ¢ 10 teses, isso sem
contabilizar aquelas referentes as Linguas de Sinais. Nesse sentido, cada
vez mais a discussdo sobre a Formagdo de Tradutores tem estado em
destaque, visto que:

1) Artigos sobre o tema, de autoria de pesquisadores
brasileiros e estrangeiros, tém sido publicados nos
diversos periddicos brasileiros e internacionais,
mesmo naquele que nao sdo dedicados aos Estudos da
Tradugdo, como por exemplo:

a. O ensino de teoria da tradugdo para
graduandos: um campo aberto a pesquisa®®?
de Leila Darin e publicado no periddico

202 Disponivel em:

<http://www.pgsskroton.com.br/seer/index.php/traducom/article/view/1604>.
Acesso em: mar. 2018.
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Traduc¢do e Comunicagdo em 2013;

b. Ensino Politécnico da Traducdo em Macau®
de autoria de Maria de Lurdes Escaleira
publicado no Cadernos de Tradugdo em
2013.

03

2) Eventos da area tém dedicado parte de sua
programagdo a discussdo da Formagdo de Tradutores
(Quadro 34), com destaque para:

a.Os simposios ocorridos nos Congressos da
ABRAPT que desde a década de 1980 tem
discutido a formacdo de tradutores, como
pode ser observado no 3° Encontro Nacional
de Tradutores ocorrido em Porto Alegre sob
o titulo “O ensino de tradu¢do”, bem como
nas edigdes de 2013%%* realizada na UFSC e
de 2016%% realizada na UFU.

b. Mesa-redonda e comunicagées  durante
Encontro Nacional Cultura e Traducao
(ENCULT), realizado na UFPB.

203 Disponivel em:

<https://periodicos.ufsc.br/index.php/traducao/article/view/2175-
7968.2013v1n31p155>. Acesso em: mar. 2018.

204 COSTA, Walter Carlos et al. Estudos da Traducio e Diilogo
Interdisciplinar: cadernos de resumos: XI Congresso Internacional de
Tradutores. Florianopolis: UFSC, 2013, 783p. Disponivel em:
<https://abrapt.files.wordpress.com/2013/11/abrapt-2013-resumos.pdf>. Acesso
em: mar. 2018.

25 SILVA, Igor A. L. da. et al. ENTRAD: caderno de resumos. Uberlandia:
UFU, 2016, 405p. Disponivel em:
<http://docs.wixstatic.com/ugd/d56021 3646¢29dffdb4cf19bb3e7a2c3aalb68.p
df>. Acesso em: mar. 2018.
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Quadro 34 - Eventos com tematica dedicada a formacao de tradutores realizados

recentemente

Ano, Local Evento

XI Congresso
Internacional da
ABRAPT eV
Congresso
Internacional de
Tradutores

2013, UFSC

pesquisadores em

Titulo Coordenacao
Mesa-redonda: Os

A Marie-Héléne

tradutores: ensino Catherine
.2 Torres (UFSC)
pesquisa e criagdo
Simpdsio: A
formagao Daniela M.
profissional do Dubroca Galin
tradutor nas da Universidade
universidades: de Salamanca,
reflexdes e Espanha
experiéncias
José Luiz Vila
Simpésio: Real Gongalves
Competéncia e (UFOP) e Tania
expertise em Liparini
tradugdo Campos
(UFPB)
T Helene Stengers
Simpdsio: ..
~ (Vrije
Educagao ) ..
Universiteit
Intercultural: a
competéncia Brussel,
intercultural na Bélgica) e Arvi
pedagogia de Sepp
lingua estrangeira (Universiteit
eg da tradu %10 Antwerpen,
¢ Bélgica)
F(S);ﬁgo;;oée Marileide
¢ ) Esqueda (UFU)
tradutores: . .
A e Leila Darin
A (L (PUC-SP),
téoricas e praticas
Anabel Galan-
Simpdsio: Maiias
Formagao de (Universidade

tradutores e Autoénoma de

Barcelona) e

Maria Lucia

Vasconcellos
(UFSC),

Estudos da
Tradugdo
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Luciane
Simposio: Novas Leipnitz
perspectivas parao  (UFPB) e Cleci
ensino de tradugdo Bevilacqua
(UFRGS)
Conferéncia:

Traditions and Daniel Gile
innovation in (Université
interpreting Paris I1I,
research and Franca)

interpreter training
Confer§n01a: Abrir Oscar Diaz
as janelas:
softwares livres .Fouc.es
(Universidad de

na formagio de Vigo, Espanha)

XII Congresso tradutores
Internacional da Amparo
ABRAPT e VI (Web)Conferéncia: = Hurtado Albir
2016, UFU Congresso La investigacion (Universidad
Internacional de en didactica Autonoma de
Tradutores de la traduccion Barcelona,
Espanha)
José
Luiz Vila Real
Gongalves
(UFOP),
Mesa-redonda: Roberto Carlos
Ensino de tradugdo de
Assis (UFPB) e
Georges Louis
Bastin (UdeM,
Canada)
IV Encontro Ténia Liparini
. Mesa-redonda: Campos
INjerstemell Formagao de (UFPB) ¢
2016, UFPB Cultura e 2 ]
Traducdio radutores e uciane
(ENCULT) Tradutoras Leipnitz
(UFPB)

Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa

3) Realizacdo do I Seminario Internacional de Pedagogia
e de Diddtica da Tradugdo (SEDITRAD), primeiro
evento brasileiro inteiramente dedicado a discussao
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sobre a formagdo de tradutores realizado na
Universidade de Brasilia (UnB), em dezembro de 2016
sob organizacdo da Profa. Dra. Germana Henriques
Pereira (POSTRAD/UnB) e por mim;

4) Publicacdo de obras relacionadas a formagdo de
tradutores:

a. MATTOS, Delton de. 4 formac¢do do tradutor
em nivel universitario. Brasilia: Horizonte
Editora, 1980.

b. ALVES, Fébio; MAGALHAES, Célia;
PAGANO, Adriana. Traduzir com
autonomia: estratégias para o tradutor em
formagdo. Sao Paulo: Contexto, 2003.

c. BERGMANN, Juliana Cristina Faggion;
LISBOA, Maria Fernanda Araujo. Teoria e
Pratica da Traducgdo. Curitiba: InterSaberes,
2013.

d. FERREIRA, Alice Maria de Aratijo (Org.). 4
traducdo na sala de aula — ensaios de teoria
e pratica de traducdo. Brasilia: Editora UnB,
2014.

5) Obras relacionadas a pedagogia e da didatica da
traducdo tém sido traduzidas para o portugués do
Brasil:

a. ROBINSON, Douglas.  Construindo o
Tradutor. Traduzido por: Jussara Simdes.
Bauru: EDUSC, 2002. Tradugdo de:
Becoming a Translator: an accelerated
course (1997).

b. COLINA, Sonia. Ensino de Tradugdo: da
pesquisa a sala de aula — diretrizes para
professores. Traduzido por: Marileide
Esqueda, Paula Godo6i Arbex, Sandra Farias,
Silvana Maria de Jesus, Stéfano Paschoal.
Uberlandia: EDUFU, 2015. Tradugao de:
Translation Teaching, from Research to the
Classroom: A Handbook for Teachers
(2003).

c. NORD, Christiane. Andlise textual em
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traducdo: bases teoricas, métodos e
aplicag¢do didatica. Tradugdo e adaptacdo
cordenada por: Meta Elisabeth Zipser. Séo
Paulo: Rafael Copetti Editor, 2016. Versdo
inglesa de Christiane Nord and Penelope
Sparrow intitualda Text Analysis in
Translation:  Theory, Methodology and
Didactic  Application of a Model for
Translation-Oriented Text Analysis (1991)

6) Disciplinas que objetivem discutir a Formagdo de
Tradutores tém sido ofertadas em Programas de Pos-
graduacdo, bem como em graduagdes (Quadro 35).

Quadro 35 - Disciplinas sobre formagdo de tradutores nas IES publicas

brasileiras
IES

UFPB

UnB

UFSC

UFSC

UFC

Usp

Programa Disciplina
Bacharelaclo em Formacao de Tradutores
Tradugao
POSTRAD Metodologia do Enm{lo de Pratica
de Tradugdo
PGET Topicos Especmls: Didatica da
Traducdo
Topicos Especiais - Avaliagdo em
PGET didatica de tradugdo de natureza
cognitivo-construtivista
POET Formagao de tradutores

(Disciplina optativa)
Aprendizagem da traducao e

TRADUSP Competéncia do Tradutor: Bases,

Polémicas, Pesquisa

Elaboragao: Patricia Rodrigues Costa

No Capitulo 4, buscamos responder nossa segunda pergunta de
pesquisa: “Quais as principais especificidades das diferentes propostas
curriculares de graduacdes destinadas a formagdo de tradutores nas IES
publicas brasileiras?”. Para tal, analisamos a concep¢do curricular dos
programas de graduacdo em Tradug@o ofertados em Instituigdes de
Educacdo Superior (IES) publicas brasileiras. Para atingir esse objetivo,
discutimos a respeito das Diretrizes Nacionais Curriculares (DCN) para
os cursos de Letras, que substituiram o curriculo minimo em 2002. Os
dados apresentados no decorrer desse capitulo sio provenientes (1)
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documentos oficiais nacionais (leis, resolugdes, etc), (2) documentos
institucionais (PPCs, ementas e/ou plano de ensino de disciplinas,
paginas institucionais ¢ documentos relativos a cada IES); e (3)
publicagdes cientificas (livros e artigos publicados em periddicos). Com
relacdo aos documentos, destacamos que o acesso por vezes foi arduo —
inconsistente ou incompleto.

Sabendo da importancia do contexto para analise de documentos
(GEORGE, 2006; SCOTT, 2006) e para a pesquisa no campo
educacional (COHEN et al., 2007), contextualizamos cada um dos 10
programas analisados, para tal apresentamos o &mbito em que se insere a
IES em questdo como um todo e em seguida o programa no contexto
institucional. A fim de pormenorizar cada programa, buscamos nos
documentos analisados informagdes obrigatdrias a um PPC e outras que
acreditamos auxiliar na particularizagdo de cada programa, a saber: (1)
Perfil dos alunos, (2) Perfil dos egressos, (3) Competéncias, (4)
Estruturagdo do curso, (5) Formas de avaliacdo, (6) Perfil dos docentes e
(7) Proposta curricular. Essas informacdes permitiram, dessa maneira,
apresentar as principais caracteristicas dos Bacharelados em questdo e
atingir nosso segundo objetivo especifico.

A partir do levantamento desses dados apresentados no Capitulo
4, pudemos tragar o perfil dos bacharelados no Capitulo 5. Em outras
palavras, buscamos responder nossas ultimas perguntas de pesquisa:
“Qual a relagdo dos programas de graduagdo destinados a formagao de
tradutores com o curso de Letras?”’; “O que se deve esperar dos
tradutores formados em ambiente académico no plano da graduagdo:
profissionais generalistas ou especialistas?” e “Qual o lugar da traducao
literaria nos bacharelados em Tradugao nas IES publicas brasileiras?”.

Como observado no contexto canadense por Valentine (1996),
pudemos perceber que as propostas curriculares fundamentadas em
disciplinas ou no contetido sdo as mais tradicionais € comuns, porém
ainda ha pouca inser¢do de interdisciplinaridade em tais bacharelados.
Percebe-se ainda a busca por se diminuir a quantidade de disciplinas
obrigatorias tendo por intuito a maior flexibilidade curricular, uma das
metas da LDB de 1996 e dos documentos dela derivados.

Além disso, mesmo com o delineamento, apresentacdo e
estabelecimento de competéncias nos PPC de tais bacharelados, a
concep¢do curricular dos cursos ndo ¢ caracteristica daquela da
abordagem por competéncias e suas derivacdes. Ademais, para que haja
uma reestruturagdo quanto a abordagem da concepgdo curricular desses
bacharelados torna-se necessario uma completa reestruturagdo
institucional para que todos os agentes envolvidos compreendam a nova
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gestdo do conhecimento, o que se torna cada dia mais distante em razdo
dos diversos cortes or¢amentarios do governo federal.

Destacamos ainda que no Brasil os programas sdo propostos, por
vezes, ndo por pesquisadores dos Estudos da Tradugdo, mas por
docentes especialistas da area de Letras. Além disso, diferentemente do
contexto canadense apresentado por Valentine (1996), os programas de
Formagdo de Tradutores ndao sdo elaborados por pesquisadores dos
Estudos da Tradugdo junto a tradutores profissionais, quicd com
especialistas em curriculo como salientado por Young (2014).

Como vimos, as propostas curriculares dos bacharelados em
Tradugdo sdo bastante distintas entre si, com pontos de convergéncia, o
que pode ser justificado por ser uma profissdo heterogénea, tanto no que
diz respeito a sua formacdo quanto as diversas possibilidades de
especializacdo (THEODOR, 1986). Constatamos que os bacharelados
destinados a Formagao de Tradutores nas IES publicas brasileiras visam
a formacdo de generalistas e que as concepgdes curriculares seguem
uma logica ainda influenciada pelo antigo curriculo minimo do Curso de
Letras. Foi possivel verificar ainda que boa parte dos bacharelados
focam na pratica de traducao, e poucos s@o aqueles com maior oferta de
disciplinas obrigatérias tedricas, porém somente uma minoria oferta
praticas de tradugdo inversa.

Confirmamos ainda o foco na oferta de disciplinas relacionadas a
lingua estrangeira (Lingua B) e, em algumas IES, a omissao pelo estudo
da lingua portuguesa (Lingua A). Tal fato poderia ser justificado pela
necessidade de aprofundar a competéncia linguistica na lingua
estrangeira em questdo, uma vez que as IES ndo realizam provas de
conhecimentos especificos para lingua estrangeira com vistas ao
Bacharelado em Tradugdo. Ainda com relagdo a competéncia linguistica,
a maioria das IES espera que o graduando tenha um profundo saber da
lingua materna, o Portugués, porém sabemos que, infelizmente, devido a
formagdo escolar, muitos dos ingressantes do Bacharelado em Tradugo,
mas também do Curso de Letras, ndo conhecem profundamente a lingua
portuguesa, ndo tem um conhecimento prévio consolidado, o que
justifica a necessidade de se ofertar disciplinas destinadas ao seu estudo.

Tal como Echeverri (COSTA; SOUSA, 2015), compreendemos
que a competéncia tradutoria, a capacidade do tradutor de mobilizar
todos seus conhecimentos de maneira adequada no momento em que
estes sdo requisitados, seria construida no decorrer do Bacharelado em
Tradugdo, indo muito além da competéncia linguistica, o que permite ao
tradutor produzir um texto tradutério aceitavel, com qualidade, e se
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integrar de maneira adequada junto aos seus pares de maneira
colaborativa. Os diversos conhecimentos sdo a base da competéncia
tradutoria (VALENTINE, 1996) e a interagdo entre si, que formam as
diversas subcompeténcias, ¢ a comunidade de tradutores s@o
fundamentais para uma competéncia tradutéria de alto nivel (KIRALY
etal.,2016).

No que diz respeito a tradugao literaria nas propostas curriculares
desses bacharelados, confirmamos a oferta de disciplinas obrigatorias
com foco na traducdo literaria na maioria das IES; em algumas poucas
sdo as disciplinas obrigatérias anteriores a essa que permitem a
aquisicdo de conhecimento prévio que pode ser 1util no decorrer da
pratica tradutoria e na constru¢do da competéncia tradutéria tal como
proposto por Kiraly et al. (2016). Assim, destacamos que enquanto as
concepgdes curriculares apresentam uma quantidade consideravel de
disciplinas destinadas ao estudo linguistico (lingua estrangeira e de
linguistica, propriamente), raras sdo as disciplinas dedicadas aos estudos
literarios. Em suma, mesmo os Bacharelados em Traducdao estando
ligados aos Cursos de Letras, poucos sdo aqueles que seguem as DCNs
do Curso de Letras no que diz respeito a concepgdo curricular
fundamentada nos Estudos Linguisticos e nos Estudos Literarios.

Tal como Valentine (1996) acreditamos que uma questdo crucial
para a otimizagdo dos programas ¢ a formagdo, a competéncia, dos
docentes. Dado aos diversos papéis desempenhados pelos docentes
(professor, revisor, avaliador, orientador, etc.), esse pesquisador ressalta
que tal qual a andlise do perfil dos ingressantes na graduagdo em
Tradugdo, é também necessario refletir acerca daquele dos formadores.
Assim, o docente deveria, conforme Valentine (1996), ter o titulo de
doutor, ter uma subespecialidade, além de experiéncia pratica com
tradugdo de modo a ter contato com o mercado de trabalho. Pudemos
verificar que a maioria dos docentes dos programas de graduagdo em
Tradugdo nas IES publicas brasileiras tem o titulo de doutor e uma
subespecialidade, a qual pode ser verificada, quer seja pelas pesquisas
realizadas no mestrado e doutorado, quer seja pelos projetos de pesquisa
durante a carreira docente. Poucos sdo aqueles que dispdem de ampla
experiéncia como tradutor e t€m contato com o mercado de trabalho.

Pudemos verificar, portanto, por meio da andlise documental,
alguns problemas com relacdo a Formacdo de Tradutores no Brasil, tal
como exposto por Milton (2015, p. 107): (1) o ingresso de discentes
com pouco ou mesmo nenhum conhecimento das linguas de trabalho;
(2) os bacharelados estdo inseridos, em geral, nas faculdades de Letras,
consequentemente, a maioria dos professores tem formacdo na é4rea de
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Literatura ou Linguistica e poucos sdo tradutores experientes que atuam
no mercado de trabalho, quer seja no ramo literario ou pragmatico; (3) a
falta de contato entre os bacharelados e a induastria, 0 mercado de
trabalho, na maioria das vezes os estudantes ndo chegam a realizar
estagios em grandes industrias.

Desse modo, confirmamos que as propostas curriculares das
graduagoes em Traducdo em IES publicas brasileiras, ao tentarem se
distanciar do Curso de Letras, diminuem a oferta de disciplinas que
podem contribuir para o conhecimento prévio dos tradutores aprendizes,
razdo pela qual ¢ importante a proposta de Curriculares Nacionais
destinadas aos bacharelados em Traducdo tal como ha para diversos
cursos (Letras, Direito, Medicina, etc.). Acreditamos que Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) destinadas aos programas de graduagdes
em Tradug@o podem resultar em um fortalecimento da area dos Estudos
da Traducdo, bem como da profissdo de tradutor no Brasil.

Infelizmente, ndo pudemos aqui verificar ao alinhamento
curricular das propostas curriculares dos programas de graduagdo que
visam formar tradutores. Essa impossibilidade justifica-se pela falta de
informagdes relativas aos métodos de ensino, as tarefas de avaliagdo e as
atividades de aprendizagem na sala de aula, o que poderia ser feito tendo
acesso aos planos de ensino dos professores juntamente com uma
aplicacdo de questiondrios para a verificagdo das informagdes.

Acreditamos que a criacdo de Bacharelados em Traducdo pode
contribuir para um importante projeto educacional: a internacionalizagio
das IES. Essa contribui¢@o poderia se apresentar como forma de projeto
de extensdo que atuem graduandos sob supervisio de professores-
orientadores tendo por cliente a propria IES, que necessita de tradugoes
das paginas dos diversos programas de graduacdo e pds-graduacgdo, de
artigos, etc.

Por fim, destacamos, tal como Kelly (2005), que as propostas
curriculares dos Bacharelados em Traduc¢do devem partir principalmente
das necessidades sociais, mas também do mercado de trabalho.
Chamamos ateng@o, tal como essa pesquisadora, que as propostas
curriculares ndo devem se fundamentar principalmente no mercado
laboral, uma vez que esse esta em constante modificacdo, o que ¢ atual
hoje pode ndo ser daqui hd 10 anos. Em resumo, a tradu¢do é uma
necessidade cultural, cientifica, social e mercadoldgica, porém ¢ a
Universidade que deve pensar como sera realizada ndo somente no que
diz respeito a formacao de profissionais competentes, mas também de
profissionais reflexivos e criticos e de cidaddos preocupados com a
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comunidade em que vivem; o mercado de trabalho pode auxiliar a
formacao de tradutores, mas ndo deve ser a justificativa principal para se
elaborar uma proposta curricular ou reformas subsequentes.

6.1 SUGESTOES PARA PESQUISAS FUTURAS

Como Kim (2013), acreditamos que a meta para a formacao de
tradutores no século XXI € a busca de uma formac¢do autdbnoma, criativa
e responsavel para tradutores e que alguns aspectos quanto a formagdo
de tradutores devem ser aprofundados neste século: (1) o uso de
tecnologias em sala de aula; (2) o ensino a distancia; (3) a
responsabilidade social na formacao de tradutores e como abordé-la no
decorrer do curso. Porém ainda podemos citar algumas possibilidades
para pesquisas relacionadas a formagao de tradutores:

e A analise das concepcdes curriculares dos programas de
graduacdo inseridos em IES privadas.

e A analise dos programas de pos-graduacdo em Estudos da
Tradugdo no Brasil.

e O interesse de instituicdes confessionais em formar
tradutores no contexto das IES privadas.

e O levantamento e proposta de metodologias de ensino
proprias a traducdo literaria no contexto brasileiro.

e A proposta de uma abordagem de ensino propria ao
contexto brasileiro.

e Uma pesquisa aprofundada acerca das influéncias da
formagdo dos docentes nos programas de graduagdo em
Traducdo e de pos-graduacdo em Estudos da Tradug@o no
Brasil.

e O desenvolvimento de uma proposta para as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Bacharelados em Tradugao,
o que facilitaria a mobilidade académica dos discentes entre
IES brasileiras.

e A realizagdo de um estudo comparativo entre o0s
bacharelados brasileiros e dos paises integrantes do
MERCOSUL, tendo por objetivo um possivel estudo junto
a Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(CONAES) para uma proposta de acreditacdo junto aos
Ministérios da Educacdo dos paises do bloco por meio do
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Sistema de Acreditagdo de Cursos Universitarios do
MERCOSUL (Sistema ARCU-SUL)?%, o que facilitaria a
mobilidade académica dos discentes das graduagdes em
Tradugdo nas diferentes IES do MERCOSUL.

26 ARCU-SUL. Acreditagio Regional de Cursos Universitarios
MERCOSUL. Disponivel em: <http://edu.mercosur.int/arcusur/index.php/pt-
br/>. Acesso em: dez. 2017.
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Quadro 36 - Informagdes relacionadas as IES publicas que ofertam
bacharelados em Tradugdo

Acesso
as
ementa Pritica de
Institui¢do | Localidade | Titulo do curso 3_?:92:; Linguac(s) :)c;s;?: tf)((liaes Tra(:;q;::i;;;;e:ana
as obrigatoria)
discipli
-nas
Alemao,
Bacharelado Inglés,
Porto
UFRGS | Alegre- | SmELetras- 1 ygqq | Espanhol i g, Nio
RS — Sul Habilitagdo s Fre_mces,
Tradutor Italiano e
Japonés
Sio José Bacharelado
do Rio em Letras Inglés . .
Unesp com 1978 N Sim Nio Sim
Preto - SP e o Francés
- Sudeste habilitagdo de
Tradutor
Brla;sl;h—a : Bacharelado Inglés,
UnB Centro- em Letras - 1979 Francés, Sim Sim Sim
Oeste Tradugao Espanhol
UFOP MG - Bacharelado 1987 Inglés Sim Sim Nio
Sudeste em Tradugdo
Jll:;ad_e Bacharelado Inglés,
UFJF MG - em Letras - 1987 Franf:és, Sim Sim Sim
Sudeste Tradugéo Latim
Latim,
ALetras - Grego,
Curitiba - Enfase em Alemio, .
UFPR PR - Sul Estudos da 2001 Espanhol Sim Sim Sim
Tradugdo , Inglés e
Italiano
Letras -
Habilitagao
Unica: Inglés
Wit - e Literaturas . : ;
UEM PR - Sul correspondent | 2007 Inglés Sim Sim Sim
es
Licenciatura e
Bacharelado
em Tradugio
Jodo Inglés,
Pessoa - Bacharelado Francés, . . .
UFPB PB - em Tradugiio 2009 Espanhol Sim Sim Sim
Nordeste , Alemio
Pelotas - Bacharelado Inglés . . .
UFPel em Letras 2010 i Sim Sim Sim
RS - Sul ~ Espanhol
Tradugdo
Uberlandi
UFU a-MG. | DBacharelado |00 1 e Sim | Sim Sim
Sudeste em Tradugdo

Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa.
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Quadro 37 - Informagdes relacionadas as IES privadas que ofertam
bacharelados em Tradugao
IES Al.m c~le Localidade Titulodo | Lingua( Duragio
criacio curso s)
Pontificia Letras ~
Universida . LETTED
de Catoli Rio de (Bacharelad
e Catolica . A
do Rio de 1969 Janeiro 0 em Inglés 3,5 anos
Janeiro &) HEBTEIES —
. Inglés —
L) Tradutor)
Centro
Universitari Letras —
o Habilitagao
Anhanguer Séo Paulo | em Tradutor R
a de Sdo 1972 (SP) Intérprete Inglés 4 anos
Paulo Portugués/In
(antigo glés
UNIBERO)
Pontificia [oas:
Unbrerits Sédo Paulo Inglegsl; -
de de Sao 1977 (SP) Bacharelado Inglés 3 anos
Paulo (PUC
-SP) om
Tradugao
Brasilia
(DF),
Goiania
(GO), Sao
Paulo
Universida (SP?, Letras — Inglés
de Paulista 1986 Campinas | Bacharelado N 4 anos
(UNIP) (SP), em Espan
Sorocaba Tradugdo hol
(SP),
Ribeirdo
Preto (SP),
Manaus
(AM)
Universida
i d(()i Letras — 2
Sagral do 1986 | Bauru (SP) Tradutor Inglés 3 anos
Coragao
(USC)
Universida Santos Bacharelado
de Catolica 1989 (SP) em Inglés 3 anos
de Santos Tradugéo e
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10

11

12

13

14

(UNISANT Interpretaga
0S) [
Universida Letras —
de Sao Sio Paulo Tradutor e
Judas 1991 (SP) Intérprete Inglés 4 anos
Tadeu (Bacharelad
(USIT) 0)
Letras —
Universida Bacharelado
de Campo com énfase
Anhanguer 1993 Grande em Inglés 4 anos
a (MS) Tradutor/Int
UNIDERP érprete em
Inglés
Universida
de de Franca Letras:
Franca 1994 (SP) Tradutore | Inglés 3 anos
(UNIFRAN Intérprete
)
Centro
Universitari
o Engenheir
Adventista 1999 o Coelho 1;rel€1utort& Inglés 4 anos
de Séo (SP) nterprete
Paulo
(UNASP)
Faculdades Letras
Metropolita Sdo Paulo | (Tradugdo— a
nas Unidas ALY (SP) Inglés/Portu lhaz 55 ) e
(FMU) gués)
Unido das Letras com
Faculdades e
dos Sio José Habilitagdo
. em Tradutor A
Grandes 2000 do Rio ¢ Tntérprete Inglés 4 anos
Lagos Preto (SP) em Lingua
(UN%AG Inglesa
Unnziegmda Sio Letras
. Tradutor e
Metodista Bernardo a A
de So 2002 éhy Camir Interprfte Inglés 4 anos
Paulo (SP) em Inglés —
(UMESP) Bacharelado
Universida Sao Paulo
de Nove de (SP), Bacharelado .
Julho 2002 Bauru em Tfadutor Inglés 3 anos
(Uninove) (SP), e Intérprete

Botucatu




15

16

17

18

449

(SP), Sao
Manuel
(SP), Sao
Roque
(SP)
Letras
Faculdade Bacharelado
Integrada z Tradugdo e
Brasil 2003 LBl Interpretagd | Inglés 4 anos
e (PA)
Amazonia oem
(FIBRA) Portugués /
Inglés
Instltqto ~ Traducdo
Sup erior Sao Portugués/In
Anisio 2003 Gongalo 2 Inglés 3,5 anos
o glés -
Teixeira (RT) Bacharelado
(ISAT)
Um\z:rmda LIe mllf 5
. . nglés
Metg;ilsta 2010 Plr?gi;:)a 2 (Tradugdo e | Inglés 3 anos
Piracicaba Interpretaca
(UNIMEP) o)
Faculdade Sédo Paulo ]212‘1[? lllicrtil:sd?
Cultura 2017 N Inglés 4 anos
Tnglesa (SP) Inglés -
Traducdo

Elaboracao: Patricia Rodrigues Costa.
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Quadro 38 - Informagdes sobre o corpo docente dos Bacharelados em Tradugdo

Informacdes sobre o corpo docente do bacharelados em Traducdo

s | DR
Categorias | odos d"“;"‘ Graduagio Mestrado Doutorado
docentes |
niimeros
(L] o)
professorfa professor(a
oy ) raalizon ) realizon
0Ota) rofssscr( QLAY Y] mestrado OA) doutorade
Teve Quantos | professar( | P o professor( | professor(a | O(A) am PG professor(a | O[A) em PPG
professore 3)se o 3)ze Jrealizou | professor( que nio Jrealizou | professor( que nio
:3;‘(“’] :1‘; sdo graducu. on gaducu | mestrado | ajrealizon | sejamem Mo tem doutorade | a) realizon | s2j2nem Sem.
i quidro de | =mcumso S0 | emcwso | emPPGds | mestado | delLetras emPPG | dovtorado | deLetas
Critérios ﬁ:’ Tradugio | destimado | 9509 | “uopfy | Letmsow | emPPG ou mestrad | forpsoy | emPPG ou doutorado
par i % 2 sejada Estudos an Estudos o Estudos em Estudos -
"% | zreduagio | formagie “"'TP'“‘“ dreade | Linguistico | Estudos da | Linguistico Linguistico | Esmdos da | Linguistico
auesti H d o o Tradugio] | s eiou selon | Traduglo? | selow
Literirios Literirios? Literirios
ou ou
Estudos da Estudos da
Tradug3a? Tradugio?
IES Elementos do conteido
UnB v 8 4 4 1 7 0 1 0 4 1 2 1
UFIF ¥ 7 1 [ 2 7 [ 0 0 7 0 0 [
UFFB v 7 0 7 2 7 0 0 0 4 2 0 1
UFU ¥ 7 2 4 1 5 [ 0 2 7 0 0 ]
UFPel ¥ 4 1 3 [ 2 1 1 0 3 1 0 [

Elaborag@o: Patricia Rodrigues Costa.



