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Resumo

A presente dissertacdo: “Estudantes Surdos no Proeja: o que nos contam as
narrativas sobre os seus percursos? ”, problematiza os caminhos trilhados pelos
estudantes surdos jovens e adultos no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo — Ifes, dentro do Programa Nacional de Integracéo da
Educacéo Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de Educacédo Jovens
e Adultos- Proeja, procurando atraveés das narrativas, remontar esses percursos e a
partir deles, procurar responder algumas questdes. O interesse por este tema surgiu
devido aos ultimos movimentos nos quais a comunidade surda se engajou, a fim de
tentar estabelecer uma politica em nivel nacional que garanta o acesso e a
permanéncia dos surdos na escola. Esta dissertacdo tem como objetivo geral
evidenciar os espacos de formacdo que os surdos tem ocupado e como tem sido
esse processo de formacao para o mundo do trabalho. Como objetivos especificos,
destacamos: a) a realizacdo de um resgate histérico da Educacdo de Surdos; b) a
discussado de questdes legais, relacionadas ao direito educacional do surdos; c) a
identificacdo de espacos nos quais ocorrem o dialogo entre a Educacao de Jovens e
Adultos, a Educacédo de Surdos e a Educacéao Profissional e Tecnolégica; d) apontar
algumas possibilidades de alternativas para o desenvolvimento dos surdos e a sua
insercdo no mundo do trabalho. Como inspiracdes tedricas utilizamos Bakhtin,
Benjamin, Ricouer, Freire e Marx, estes sdo nossas referéncias principais. Na
metodologia de trabalho, lancamos mao da Narrativa, como forma de alcancar os
participantes do processo de inclusdo dos surdos no Ifes. Primeiramente,
remontamos o0 passado da Educacédo de Surdos, como forma de levantar dados
sobre o que nos dizem as fontes bibliograficas, sobre esse processo. Em seguida,
damos énfase a uma discussao legal, que procura, dentro da legislacéo, subsidios
gue garantam aos surdos uma formacdo para o mundo do trabalho. Por dltimo,
construimos os percursos dos estudantes surdos dentro do Ifes, destacando o
movimento que surgiu dentro do instituto por conta da inclusdo desses alunos,
problematizando as praticas e refletindo sobre os fatos que se deram ao longo desta

caminhada. Foram muitos 0s acontecimentos, verdadeiras movimentacdes, que
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merecem nossa reflexdo, pois a experiéncia ali vivenciada, tem muito a contribuir
para pensarmos sobre como, no futuro, garantir a outros estudantes surdos,
condicdes de acesso e permanéncia, ndo s6 no Ifes, mas nas escolas como um
todo. E também, destacamos uma outra alternativa de trabalho com surdos, no que
tange a EJA e a formacgdo para o mundo trabalho que é a EJA da Garoto, um espaco
onde foi possivel dialogar com outros surdos que almejam a formacgéo profissional,

conhecer quais sao seus projetos de vida e perspectivas profissionais.

Palavras-Chaves: Educacéo de Surdos, EJA, EPT e Narrativas
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Abstract

The present study, “Deaf Students in Proeja :what do the narratives tell us about their
journeys?”, discusses the paths taken by young or adult deaf students at IFES, the
Federal Institute of Education, Science and Technology of the State of Espirito Santo,
which occurred within the Proeja, the National Program for the Integration of
Vocational with Basic Education in the Modality of Youth and Adult Education. This
paper aimed to trace these journeys through the narratives and from them look for
answering some questions. The interest in this subject came up due to recent
movements in which the deaf community has been engaged in order to establish a
national policy that ensures access and permanence of the deaf students in the
school. This study also aims to highlight the educational places where the deaf have
been occupying and how this training process has been for the labor market. As the
specific aims of this paper we highlighted the following topic: a) the realization of a
historical review of the Deaf Education; b) the discussion of legal issues related to
the right of deaf education; c) the identification of the places in which occurred the
dialogue among the Youth and Adult Education, the Education of the Deaf and the
Technological and Professional Education; d) to point out some possible alternatives
for the development of the deaf and their integration into the labor market. We used
the narratives as the methodology of this study in order to involve the participants in
the process of including the deaf people at IFES. First, we traced the history of the
Deaf Education as a way to collect data concerning what the bibliographic sources
tell us about this process. Then, we present a legal discussion that intends to find,
within the law, subsidies to ensure that deaf have access to an education that
considers the labor market. Finally, we traced the paths of deaf students in the
Federal Institute of Espirito Santo, highlighting the movements that emerged within
the institute due to the inclusion of these students. We also questioned the practices
in this process and we reflected over the events that occurred along this walk.There
were many events, happenings, real movements that deserve our reflection because

the experience lived there has a lot to contribute, mainly on ways to ensure that other
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deaf students have access not only at IFES but in every school. And also, we point
another working alternative with deaf people, concerning to the EJA and the training
to the world that is the work of EJA Garoto, a space where we can talk with other
deaf people who want professional training, to know what are their life projects and

career prospects.

Key Words: Education of deaf students, EJA, EPT and Narratives.
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INTRODUGAO: PRIMEIROS PASSOS ...

Todo pesquisador parte de um ponto. Os eixos Educacao de Surdos, Educacao de
Jovens e Adultos e Educacéo Profissional, serdo os espagos nos quais transitarei
na tentativa de tecer alguns argumentos e de onde buscarei trazer a tona
implicacdes diversas acerca do sujeito surdo enquanto ser historico e social.
Contudo, esta caminhada teve como ponto de partida, outros momentos vividos e
os sentidos produzidos em mim por essas discussbes que especificamente,

deixaram-me alerta e curiosa.

Penso que € de suma importancia contextualizar o leitor sobre os sentidos que
essas areas que me proponho estudar produzem em minha vida, e de que forma o
encontro com elas aconteceu. Afinal, sendo professora, sdo muitos 0s temas
instigantes, presentes no cotidiano das escolas que poderiam me motivar para a
pesquisa, contudo, a escolha pela surdez e a Educacdo de Jovens e Adultos tem
uma explicacdo que transcende minhas relacdes profissionais com a escola e se
entrecruzam em momentos da minha vida, muitos anos antes da minha entrada na

universidade e do inicio da minha carreira no magisteério.

Gostaria primeiramente de focar o meu encontro com os surdos, que se da, ainda na
minha infancia. Através de amizades tecidas na escola, com colegas de sala que
eram surdos, e que ao longo dos anos, foram sendo potencializadas através do
fortalecimento dessas amizades e da agregacao de outros tantos amigos e alunos
surdos, me proporcionaram ndo s6 amizades e relacdes profissionais, mas a

imersdo no mundo dos surdos, sua cultura e sua lingua.

Oliver Sacks, em seu livro Vendo Vozes (1998) apresenta a sua propria saga de
imersdo nesse mundo dos surdos, e € dele que eu me aproprio desse conceito de

imersado e viagem' a um mundo até entéo desconhecido e que passei a encarar ndo

1 O escritor americano utiliza o termo viagem empregado de duas formas. A primeira no sentido de viajar para
lugares onde a populacéo surda era significativamente numerosa e o uso da lingua de sinais era corrente. E a
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como um grupo socialmente discriminado por sua “condigdo surda”, ou o seu “hao
escutar’, mas pela via de uma relagao social diferenciada que alcanca niveis de
interacdo social intensos, através de seus tracos culturais e linguisticos, assim como

nés, ouvintes, o fazemos através da nossa lingua.

Quando menciono a importancia da lingua nestas primeiras palavras, penso que é
neste espaco que a cultura surda se mostra com mais propriedade, no uso e no
exercicio da lingua de sinais. O mais intrigante disso tudo é pensar que eu estava ali
0 tempo todo sem saber que existia uma cultura surda e que o fato de estar ali tinha
ligacdo apenas com as relacOes afetivas que eu havia construido com aqueles
sujeitos e que por gostar deles enquanto pessoas, mais precisamente como amigos,

€ que aprendi a sua lingua.

Isso tudo aconteceu no inicio da década de 1990, quando ainda era uma menina,
num momento em que jamais passaria pela minha cabeca que um dia trabalharia
com essa lingua e enxergaria seus “falantes” como estrangeiros. Era simplesmente

um ato de “balancgar as maos” e nos entendiamos mutuamente.

Nessa relacdo de amizade, constitui meu acesso a comunidade surda, conheci seus
sujeitos e compreendi suas lutas. Vi haquelas pessoas o apreco que eles tinham por
sua lingua e como eles ficavam felizes quando descobriam que eu também falava
sua lingua. Mais uma vez, aponto a lingua de sinais como sendo a marca icone
desta cultura. Falar sobre os surdos sem falar da sua lingua € como ouvir a voz de

Cassandra amaldicoada por Apolo?, é como profecia sem credibilidade.

Assim, compreender a dimenséo do valor da Lingua de Sinais para os surdos seja
talvez estender a essa lingua a mesma compreensdo apaixonada que Olavo Bilac

tem pela nossa Lingua Portuguesa®, quando ele diz:

segunda no sentido de viajar pelo “mundo dos surdos”, no sentido cultural.

2 Namitologia grega, Cassandra era uma profetiza, contudo quando se negou a deitar-se com Apolo, foi
amaldigoada a ter todas as suas previsdes vistas sem credibilidade.

3 Poesia extraida do site www.releituras.com/olavobilac , em 03/05/2011, as 12:02h
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Lingua portuguesa

Ultima flor do L&cio, inculta e bela,

Es, a um tempo, esplendor e sepultura:
Ouro nativo, que na ganga impura

A bruta mina entre os cascalhos vela...

Amo-te assim, desconhecida e obscura.
Tuba de alto clangor, lira singela,

Que tens o trom e o silvo da procela,

E o arrolo da saudade e da ternura!

Amo o teu vigo agreste e o teu aroma
De virgens selvas e de oceano largo!
Amo-te, 6 rude e doloroso idioma,

em gue da voz materna ouvi: "meu filho!",
E em que Camdes chorou, no exilio amargo,
O génio sem ventura e o amor sem brilho!

Assim, apaixonados como Bilac, os surdos me contaminaram com esse sentimento,
gue de forma natural, fez com que me apropriasse de sua lingua, sem levar em
conta, que um dia, isso fosse me motivar para a pesquisa. Acredito que, essa
motivacdo tem a ver com 0os meus dois outros encontros mencionados no inicio, com

a educacéao e mais propriamente com a educacéo de jovens e adultos.

Dando continuidade a minha trajetéria, quando ingressei na universidade, em 1998,
mais precisamente, no curso de Histdria, ndo pensava exatamente em ser
professora, até o dado momento em que pisei ha sala de aula. Talvez as condicbes
de trabalho, ndo eram e nem sdo, até hoje, aquelas idealizadas por alguém.
Contudo, a possibilidade de dialogar na dimensdo de Freire (1993), com a
possibilidade de producdo e troca de conhecimentos, fez com que eu me
identificasse e realmente produzisse em mim o ser professora. Assim compreendo
que tive nesse momento, 0 meu encontro com a educacao. E faco questdo de
ressaltar que a comunidade onde iniciei meus trabalhos ha dez anos atras, € a
mesma onde me encontro atualmente, ou seja, fiz e fagco questdo de dar
continuidade ao dialogo, pois assim como Freire, entendo que € no dialogo que os

homens e mulheres narram e constroem as suas historias.

Sobre esse didlogo, trago ainda as contribuicdes de Zitkoski(2010), que desenvolve
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este conceito em Freire, colocando o didlogo como o ponto de partida para o

pensamento critico-problematizador.

Nessa perspectiva, o didlogo é a forca que impulsiona o pensar critico-

a

problematizador em relacdo a condigdo humana no mundo. Através do
dialogo podemos dizer o mundo segundo nosso modo de ver. Além disso, o
dialogo implica uma préxis social, que é o compromisso entre a palavra dita
e nossa acdo humanizadora. Essa possibilidade abre caminhos para
repensar a vida em sociedade, discutir sobre nosso ethos cultural, sobre
nossa educacao, a linguagem que praticamos e a possibilidade de agirmos
de outro modo de ser, que transforme o mundo que nos cerca. (p.117)

Assim, situo a minha pratica diaria de sala de aula nesse discurso, tentando fazer
um pouco daquilo que acredito, dando énfase a producado diaria de conhecimento

feita através dessa pratica da dialogicidade.

Nesse percurso, em 2006, tive a oportunidade de cursar uma Especializagdo em
Lingua Brasileira de Sinais, na qual entrei em contato, pela primeira vez, com
bibliografias que falavam desse sujeito surdo, que se referiam de forma cientifica e
sistematica a um conjunto de praticas especificas para o uso dessa lingua. Tudo isso
para mim foi uma grande surpresa, iSso porque, nunca tinha parado para pensar

sobre a Lingua de Sinais sob esses aspectos.

A conclusdo desta Especializacdo me proporcionou a entrada na Prefeitura
Municipal de Vila Velha através de concurso pubico, em 2007, onde passei a atuar
como professora bilingue. Pela primeira vez unia meus conhecimentos de forma
sistematizada para a pratica de sala de aula. Neste papel, deveria concentrar em
minhas praticas o saber da Historia como disciplina do curriculo e transmiti-la
através da Lingua de Sinais. Foi uma experiéncia muito radical, pois além de nunca
ter feito isso, ndo tinha passado por nenhuma formacdo para aprender a fazer.
Assim, construi minhas praticas bilingues no dia a dia da escola, lancando mao dos

meus conhecimentos e exercendo tudo isso através da lingua de sinais.

Ja 0 meu encontro com a Educacgéo de Jovens e Adultos se d4 em um contexto mais

recente, em 2008, quando passei em um concurso no municipio de Cariacica e tive a
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oportunidade de escolher como posto de trabalho essa modalidade, foi desafiador e
ainda o é. Contudo, enxergo nessa pratica, possibilidades de contribuir para a
formacdo dos meus alunos, através do exercicio critico da Histéria, que é a parte
gue me compete, e que julgo muito pertinente para esta modalidade, pois
anteriormente excluidos, por algum motivo, esses jovens e adultos retornam para as
escolas e necessitam perceber através do didlogo com o conhecimento,
possibilidades de projetar mudancas e repensar o presente e o futuro. Nessa prética,
também procuro desenvolver as questdes criticas, através das trocas, na esperanca

de produzir pequenas mudancas cotidianas no movimento da escola.

O meu encontro com a educacéo, os surdos e com a Educacao de Jovens e Adultos
foi a culminéncia de uma trajetéria que tem, em cada especificidade enumerada, um
foco inicial diferente, pois foram em momentos distintos da minha vida que me

encontrei com essas questf)es.

Assim, pontuo de forma distinta os lugares que passei a ocupar, a partir do momento
gue me permiti estabelecer essas pontes entre ser professora, ser professora de
EJA e ser bilingue. E foi esse ato de vivenciar essas experiéncias, esses
atravessamentos, que me fizeram visualizar uma possibilidade de interlocucéo entre
a surdez e a EJA, uma vez que, me relacionando com a comunidade surda, pude
perceber o interesse dos surdos em retornar as escolas apés a aprovacao da Lei de
LIBRAS 10.436/02 e o Decreto 5626/05, que permitiu 0 uso da Lingua de Sinais de
forma corrente nas escolas, apds anos de proibicdo e de vigéncia do oralismo. E
como esses surdos haviam abandonado a escola anos atras e encontravam-se na
condicdo que o sistema denomina defasagem idade/série, o lugar ocupado por

esses surdos na escola foi 0 ensino noturno, mais precisamente na EJA.

A partir desse movimento, que passa a ocorrer no final da década de 1990 e se
estende até os dias atuais, percebo a preocupacédo dos surdos em concluir os seus
estudos e se capacitarem para o mercado de trabalho. Surdos que anteriormente

nao tinham perspectiva de ascenséo profissional, hoje procuram sua formacg&o nas
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classes de EJA, em cursos profissionalizantes e no ensino superior.

Percebendo esse movimento, que tem carater nacional, mas que ocorre com
caracteristicas especificas em nosso estado atentei-me a necessidade de pontuar a
trajetoria histérica dos movimentos surdos que culminaram com essas iniciativas
atuais de busca pela qualificacdo profissional que os surdos tem se empenhado
tanto.

Acredito que isso tem uma forte relacdo com as tendéncias atuais de inclusdo e com
a visibilidade que os movimentos surdos alcancaram, principalmente no final do

século XX em todo o mundo.

Desta forma, me coloco dentro desse movimento, ndo sO0 como militante e
professora de surdos e proponho uma revisdo do percurso histérico que aponte
essas tensodes e as lutas dos surdos sobre o0 que eles julgam como direitos e que eu
também faco essa leitura, tentando elucidar esse processo, para que dessa
pesquisa brotem ferramentas que possam contribuir para a construcdo de uma
educacdo de jovens e adultos surdos com a mesma dimensdo que a EJA busca

configurar, enquanto uma educacao reparadora, equalizadora e qualificadora.

Sei que essas sdo as dimensdes nas quais a EJA esta fundamentada, contudo,
percebo que a educacdo de surdos também pode ser fundamentada nesta
perspectiva. Uma vez que, hoje, os movimentos surdos lutam por uma educacéo
bilingue com qualidade, buscando a afirmacdo dos seus direitos e sua formacéao

para o mundo do trabalho.

A possibilidade desse dialogo surgiu quando de maneira curiosa indaguei meus
alunos do Letras / LIBRAS como tinha sido a passagem deles pelo ensino médio. Eis
aqui um grande susto: de uma turma de 30 alunos, 10 cursaram o Ensino Médio
naturalmente, sem maiores problemas, 12 cursaram o Ensino Médio de forma

conturbada com muitas reprovacdes, abandono e retorno e 08 deles s6 concluiram o
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Ensino Médio porque fizeram as provas do antigo Centro de Ensino Supletivo de
Vitéria (CESV), atual Centro Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos - CEEJA.

Esses numeros me assustaram, e mais ainda os depoimentos dos alunos, sobre os
percursos que enfrentaram para conseguir seus diplomas de Ensino Médio, pois
caso contrario, ndo conseguiriam emprego ou ingressar na universidade. Assim, me
senti motivada para a pesquisa. No intuito de refletir sobre o porque dessa situagao
atual dos jovens e adultos surdos e como a EJA e a Educacédo Técnico Profissional
pode contribuir para que o passado de exclusdo e negacao de seus direitos e de sua

lingua, possa ser revisto e para que 0s mesmos tenham novas oportunidades.

A partir desta motivacdo, foi necessario pensar quais caminhos poderiam ser
percorridos para conseguir problematizar essas questdes com éxito. Meu primeiro
passo foi pensar no contexto historico no qual se deu a consolidacdo da Educacéo
de Surdos enquanto uma area de conhecimento especifico e sua trajetoria. Afinal
segundo Le Goff (2001), a historia serve a acéo (p.10), deste modo, ndo poderia ser

outro o meu ponto de partida.

Resgatar esse passado, em primeiro lugar, € um exercicio para mim, engquanto
pesquisadora, uma vez que acreditava saber boa parte da historia da educacao de
surdos. Ledo engano, eu mal sabia a metade dos fatos, assim, revirar estes
escombros em busca dos elementos que me explicassem a situacdo dos alunos
surdos jovens e adultos contemporaneos, foi primeiramente um esforco e

consequentemente uma licao.

Mas, segundo Le Goff (2001) o historiador ndo pode ser sedentario, um burocrata da
historia, deve ser um andarilho fiel a seu dever de exploracdo e aventura (p.21),

deste modo, realizar esta tarefa foi, sobretudo, seguir meus instintos de historiadora.

Assim, deste ponto inicial, foram brotando todos os passos subsequentes. E ébvio

gue a maioria do que trago como evidéncias histéricas ndo foram vistas nem por
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mim, nem por aqueles que ouvi, narrando suas histdrias ao longo do meu trabalho.
Mas, tive o cuidado de ir ao encontro de fontes bibliograficas que puderam sanar
minhas duvidas, e nos fatos mais recentes, ai sim, foi possivel enxergar a histéria
pelas maos e pelas vozes dos narradores e também, pelos movimentos surdos

contemporaneos dos quais tenho feito parte e tido o privilégio de participar.

Sobre isto as contribuicbes de Bakhtin (2010a) e suas teorias que tratam a respeito
da estética e da ética foram de fundamental importancia para a observacdo desses
fatos e seus processos de construcdo historico-social. Afinal, ouvir contar, ler,
compreender, tudo isso produz determinadas imagens em meu entendimento, que
muitas vezes, ndo sao aquelas enxergadas pelos sujeitos que vi e ouvi. Segundo
Amorim (2007), este € um lugar de tensao, pois a imagem que eu posso fazer dos
fatos, nem sempre é a imagem que aqueles que o viveram o fazem, por isso, 0
cuidado ao analisar os processos historicos torna-se crucial para que a ética e a
estética possam ser observadas no caminhar da pesquisa. Ainda sobre este ponto

Amorim ressalta que ao

[...], regular o trabalho da pesquisa e da atividade critica: meu olhar sobre o
outro ndo coincide nunca com o olhar que ele tem de si mesmo. Enquanto
pesquisador, minha tarefa é tentar captar algo do modo como ele se Vvé,
para depois assumir plenamente meu lugar exterior e dali configurar o que
vejo do que ele vé. (2007, p.14)

O cuidado no transcorrer da pesquisa, para a preservacdo dos dados e o
entendimento dos mesmos é primordial. Assim, observar os desdobramentos da
histéria com os olhares de hoje € um anacronismo e, portanto, um erro. Assim, a
busca de bibliografias que trataram sobre o processo educacional dos surdos de
forma ética, foi uma preocupacédo, para que a militAncia ndo interferisse na coleta
dos dados e para que a mesma também ndo pudesse ser deixada de lado. Muito
pelo contrario, pois o0 compromisso com a ética, desde o inicio, permite-me ser
militante ao longo do texto, pois em primeiro lugar, tenho 0 compromisso com a

verdade.
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Sobre este posicionamento Amorim (2007), dialogando com o conceito de Exotopia
em Bakhtin, proporciona uma reflexdo muito relevante, pois como nédo estou na vida
do outro e ele ndo estd na minha, assim, mesmo para compreender 0 outro, eu vou
até ele, mas retorno ao meu ponto de origem, pois € do meu lugar que constituo
meus significados e assim o outro, da mesma forma. E neste movimento que me
ponho a pensar. Afinal, se uma pessoa ocupasse 0 meu lugar e minhas visdes, ela
veria como eu vejo e eu, assim como ela vé, ai ndo seria necessario pensar. Assim,
a Exotopia, é a possibilidade que eu tenho de resposta frente aos fatos que se pde a

minha frente

Exotopia significa desdobramento de olhares a partir de um lugar exterior.
Esse lugar exterior, permite segundo Bakhtin, que se veja do sujeito algo
gue ele préprio nunca pode ver; e, por isso, na origem do conceito de
exotopia esta a ideia de dom, de doacdo: € dando ao sujeito um outro
sentido, uma outra configuracédo, que o pesquisador, assim como o artista,
da de seu lugar, isto €, da aquilo que somente de sua exposicéo, e portanto
com seus valores, é possivel enxergar. (AMORIM, 2007, p.14)

Deste modo, este trabalho € primeiramente um esforco Exotdpico, tanto em seus
aspectos tedricos como empiricos, pois a preocupacao constantemente presente
nesta caminhada foi a de construcao de pensamentos, reflexdes sobre os processos
historicos dos surdos e suas questfes atuais. Deste modo, o lugar que eu ocupo, e
as preocupacdes que eu deixo vir a tona, trazem a minha assinatura, assim,

segundo Amorim (2007), torno-me responsavel.

Em seu primeiro esforco, este trabalho traz as questdes teoricas e metodoldgicas
gue inspiram as analises dos dados desta pesquisa. Na segunda parte, daremos
foco aos dados sobre a Historia da Educacdo dos Surdos ao longo do tempo,
explorando trés realidades distintas que sédo o contexto da Europa, do Brasil e o do

estado do Espirito Santo.

Em sua terceira parte, temos algumas analises sobre a legislacdo que garantem a
este sujeito surdo jovem e adulto uma educacdo de qualidade com vistas a sua

inclusdo em todas as esferas sociais. Caminhando, em sua quarta parte, temos o0s
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resultados da pesquisa apresentados através das falas dos atores que participaram

dos processos histdricos investigados por este trabalho.

Na quinta parte, temos um dialogo com os surdos que ainda ndo chegaram ao
ensino técnico-profissional e que almejam essa formacédo. Neste trecho, temos a
responsabilidade em sinalizar que muitos surdos ainda encontram-se fora dos
espacos de formacao e que estes almejam formacgéao profissional. Por fim, trazemos
nossas consideracgdes finais com o intuito de refletir sobre as diversas questdes que

este trabalho traz a tona.
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CAPITULO 1 - CONTORNOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Ao iniciarmos este capitulo apresentamos o relatério do desenvolvimento desta
pesquisa, isso porque, a partir da discussao tedrico-metodolégica, torna-se possivel
a execucdo deste trabalho. Assim, nesta parte, traremos 0s principais conceitos
abordados por nossos tedricos inspiradores, buscando a partir de uma reflexdo
inicial, apresentar os caminhos trilhados durante a pesquisa.

Para tanto, faremos uma discussdo inicial sobre os conceitos bakhtianianos
utilizados como norteadores na explicagcdo acerca da construcdo tedrico-
metodologica deste trabalho. Posteriormente, traremos ao longo texto, nossa
escolha metodologica, baseada nas abordagens de Benjamin e Ricouer sobre a

Narrativa como método.

Por ultimo, a partir da enunciacdo do nosso problema, apresentamos um discusséo
sobre 0 passo a passo da pesquisa e algumas reflexfes tedricas que nos auxiliam a

compreender melhor o caminho trilhado durante a realizac&o deste trabalho.

A Exotopia como inspiracao

Por se tratar de um esforco Exotdpico, este trabalho busca uma aproximacdo com o
campo da pesquisa de duas formas: através dos discursos e das relacfes sociais.
Numa tentativa de tentar ver, ou mesmo de ver imagens que 0s outros ndo veem de
si préprios, e tentar a partir dai construir uma relacdo dialégica produtiva, onde esta
imagem capturada, possa transmitir aspectos que realmente possam acrescentar
construcBes de ideias e possiveis horizontes. E assim, nesta dialogia, produzir

Exotopia.

Quando lancamos médo da Exotopia enquanto conceito norteador desta pesquisa,
compreendemos que apenas no exercicio de aproximacao e afastamento, € possivel

compreender o universo no qual estdo mergulhados os sujeitos com 0s quais séo
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estabelecidos os dialogos que resultaram neste trabalho.

Exotopia é um conceito trabalhodo por Bakhtin em duas obras de sua autoria —
Problemas da Poética em Dostoiévski (2010) e Estética da Criacdo Verbal (2010).
Nestes textos, o autor utiliza este conceito para mostrar como o autor desenvolve o
seu personagem de forma independente, apresentando assim a sua visdo sobre
este, da mesma forma em que, as vezes, o autor se funde ao seu personagem
dentro da obra, mas, para Bakhtin, em ambos, toda a producdo é um excedente da
visdo que o autor tem sobre a obra, um exercicio de aproximacao e afastamento.

Sobre este conceito Amorin (2007) nos diz que

Enquanto pesquisador, minha tarefa é tentar captar algo do modo como ele
se vé, para depois assumir plenamente meu lugar exterior e dali configurar o
que vejo do que ele vé. Exotopia significa desdobramento de olhares a partir
de um lugar exterior. Esse lugar exterior permite, segundo Bakhtin, que se
veja do sujeito algo que ele préprio nunca pode ver; e, por isso, na origem
do conceito de exotopia esta a ideia de dom, de doacdo: € dando ao sujeito
um outro sentido, uma outra configuracdo, que o pesquisador, assim como o
artista, da de seu lugar, isto é, da aquilo que somente de sua posicao, e
portanto com seus valores é possivel enxergar. (p.14)

Assim, por mais que nossa tentativa de tentar ver através do outro seja um esforco
gue se aproxime de sua visdo, ela jamais serd a visdo do outro, pois somos
primeiramente a nossa esséncia, vemos primeiramente nossas visdes. Procurar

estar no lugar do outro é apenas uma tentativa e dela geramos visées e consciéncia.

Esta aproximacdo possibilita uma atualizacdo sobre o que esta a frente, gera
reflexdes e concepcdes de ser e estar no mundo que sdo produzidas a partir desse

exercicio dialégico que produz exotopia.

Pensar desta forma ndo faz com que nés nos vejamos no outro como num espelho,
OU Mesmo gue possamos conferir ao outro a nossa existéncia. Mas, € aproximar-se
do que pretendemos ver, e talvez a possibilidade de nos enxergar no outro, poder
gerar transformacgfes inesperadas, ou talvez, uma consciéncia gerada por esta

Vvisao.
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Esta visdo, por sua vez, gera uma imagem que passa a existir, contudo, ela nao
torna-se absoluta, pelo contrario, segundo Bakhtin (2010) esta imagem € inconclusa,
dela partiremos para outras buscas, pois o fato de termos nos enxergado no outro,
nao significa que produzimos uma imagem acabada de nos mesmos, assim a

Exotopia continua o seu exercicio, ora aproximando-se ora afastando-se.

Segundo Bakhtin (2010a) “Nao posso me alojar por inteiro no objeto; excedo
qualquer objeto como seu sujeito ativo” (p.36). Assim, compreendemos que nossa
visdo produzida por esta relacdo € um excedente do outro.

Deste modo, este exercicio proposto por Bakhtin € muito interessante para a
pesquisa aqui apresentada, pois trazer ao longo deste texto depoimentos de
“narradores” sugere uma aproximagao a esses sujeitos, uma predisposi¢do a ouvir
atentamente suas historias e consequentemente um envolvimento com as mesmas.
Contudo, o alerta que Bakhtin sinaliza em sua obra nos capacita a entender que ao
mesmo tempo em que apresentamos as histérias ao longo do texto, por vezes, é
possivel que eu esteja dentro delas, mas que elas ndo sao um reflexo da minha
historia, mas um trabalho dialégico que produz visGes e consciéncias para mim e

possiveis leitores deste trabalho.

Uma outra importante contribuicdo de Bakhtin (2010a) para esta reflexdo pode ser

observada quando o autor relata que

No vivenciamento ativo desses atos sdo particularmente notdrias sua
eficicia e irreversibilidade. Neles realizo de modo notério e convincente o
privilégio da minha posicéo fora do outro, e aqui a condensacgéo axiologica
dele se torna tangivelmente real. Porque s6 o outro podemos abragar,
envolver de todos os lados, apalpar todos os seus limites: a fragil finitude, o
acabamento do outro, sua existéncia-aqui-e-agora sao apreendidos por mim
e parecem enformar-se com um abraco; nesse ato o ser exterior do outro
comeca uma vida nova, adquire algum sentido novo, nasce em novo plano
da existéncia. (p.38)

Aqui Bakhtin sugere que a visdo de quem estd de fora pode ser privilegiada em
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relagdo ao outro. Ele compara a um abrago, um gesto que envolve por completo o
outro, dando desta forma um sentido axiolégico a esta relagdo. Lembrando que esta
experiéncia é Unica, ela serve para calibrar o nosso olhar sobre o que est4 a nossa

frente, mas ndo como uma repeticdo, pelo contrario, € uma experiéncia sempre

nova, a exotopia ndo € algo acabado, mas uma relacdo que sempre se renova.

E como sair da caverna®, é uma vivéncia Unica, que por mais que a pessoa que saiu
retorne para contar, os demais s6 conhecerdo o que ele viu, se também, por
iniciativa, esses também saissem e vissem com seus proprios olhos o que existe

fora do mundo que conhecem.

Bakhtin ainda sugere que

O visivel apenas completa o vivencidvel de dentro e, sem dulvida, tem
importancia meramente secundaria para a realizacdo de uma acdo. Em
linhas gerais, todo o dado, o presente, o ja disponivel e realizado como tal
passa ao segundo plano da consciéncia atuante. A consciéncia esta voltada
para um fim, as vias de realizacdo e todos os meios de atingi-lo sédo
vivenciados de dentro. (2010a, p.40)

Assim compreendemos que a imagem produzida sugere muitas coisas, porém, a
internalizacdo dessas coisas vem mediante a vivéncia, por isso, apenas ouvir dizer

nao € o0 mesmo que experienciar um fato.

Pensando a partir dessas sugestbes, podemos compreender que falar de um grupo
sem aproximar-se dele é algo inviavel. Assim, como apresentado na introducao
deste trabalho, apontamos o ponto de partida de um lugar, onde encontramos 0s

diversos grupos apresentados ao longo do texto.

E importante salientar este ponto, pois seria inGtil um trabalho com esta visdo
bakhtiniana sem que houvesse uma relacéo constituida historica e socialmente, pois
sdo nessas relacdes que se dao a dialogia e a exotopia. Sobre isso Bakhtin nos diz

que

4 Referéncia ao Mito grego da Caverna.
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Nesse sentido pode-se dizer que o homem tem uma necessidade estética
absoluta do outro, do seu ativismo que vé, lembra-se, reline e unifica, que é
0 Unico capaz de criar para ele uma personalidade externamente acabada;
tal personalidade ndo existe se o outro ndo a cria; a memoria estética é
produtiva, cria pela primeira vez o homem exterior em um plano de
existéncia. (2010a, p. 33)

Assim, esta aproximacdo se da de forma que possa responder as inquietudes
daquele que se aproxima, intencionando com essa atitude, captar o que se procura,
afinal, nosso olhar ndo é neutro, nem desinteressado, pelo contrario, traz consigo as
marcas de nossos percursos histéricos. Desde as nossas percepg¢des mais singelas,
as palavras proferidas, todas trazem consigo a sua intencionalidade. Bakhtin, aponta
gue esse lugar de onde partimos, a nossa historia € a nossa assinatura. Assim,
somos responsaveis pelo que iremos produzir a partir das nossas leituras, visdes e
dialogias. Contudo, para realizarmos o exercicio da pesquisa e da escrita, devemos

fazé-los com responsabilidade.

Responsabilidade como dimenséo ética e estética

Amorin (2007) aponta que na pesquisa bakhtiniana é essencial este sentimento de
pertencimento e responsabilidade, pois a ética torna-se um pressuposto essencial
para que estes preceitos possam existir. Segundo a autora “para assumir o carater

de dimenséao ética da criagdo sera preciso fazer intervir a ideia de responsabilidade”
(p.15).

Todos esses conceitos sdo baseados primeiramente no que Amorin denomina como
conceitos bakhtianianos de “answerability” ou “responsiveness”™ presentes em suas
teorias sobre o discurso. Nelas o autor aponta as questdes referentes as relacbes
éticas e estéticas. Segundo Amorin, Bakhtin aponta que a relacdo teoria e estética
guando transformadas em ato, tornam-se éticas, ou seja, assumir 0 pensamento &
assina-lo, diz Amorin. Deste modo, sao caracteristicas primordiais para o

pensamento ético.

5 Mantive a grafia adotada pela autora



31

Assumir esta postura de compromisso com a pesquisa, a teoria e a estética, resulta
em um trabalho ético, segundo Bakhtin, torna possivel a existéncia de um

pensamento ndo-indiferente, comprometido e com responsabilidade.

Todas essas pistas tedricas vao deixando um rastro a ser seguido, levando em conta
0 exercicio da exotopia e o0 registro deste feito de modo ético e com
responsabilidade, segundo as préprias palavras sinalizadas por Bakhtin. A adocéo
dessas posturas diante da pesquisa vai aponta para um caminho comprometido com

o ser-verdadeiro, que segundo Amorin (2007), “é o dever do pensar” (p.17).

Amorin ainda ressalta que esses valores ocupam um campo na pesquisa bakhtiana

gue é comum em todos 0os momentos

[...] o ético e a questdo do valor se ddo sempre no lugar do acontecimento,
do singular e irrepetivel, o que equivale a dizer, no ambito do concreto e do
histérico. Para tornar o pensamento ndo-indiferente, € preciso responder por
ele levando em conta o contexto em que nos encontramos. E o contexto
serd sempre uma arena onde diferentes valores se afrontam, engendrados
nas diferentes posi¢des sociais que ocupamos. O pensamento tornado ato €
um pensamento valorado, um pensamento com entonacdo e que adquire,
segundo a expressao de Bakhtin “ a luz do valor” (2007, p.19)

Seguindo este caminho proposto por Amorin, compreendemos que ter Bakhtin como
uma das inspiracdes teoricas deste trabalho nos ajuda a compreender a

preocupacao ética com a pesquisa.

Procurar conhecer o lugar do acontecimento e a histéria, compreender 0s sujeitos
como seres historicos e conferir-lhes voz, serdo caracteristicas deste trabalho,
durante o transcorrer da pesquisa. Assim, esse paradigma que enxerga 0 Sujeito
como um ser e ndo como um objeto de pesquisa nos da a ideia que esta pessoa tem
algo a nos contar. Deste modo, denominar 0s participantes da pesquisa como
sujeitos, e ndo como objetos, é muito mais interessante, levando em conta a base

tedrica deste trabalho.
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Assim, Freitas (2007) evidencia que na abordagem bakhtiniana, que leva em conta o
percurso historico dos sujeitos, podemos realizar um exercicio que consegue trazer

esta discusséo para o campo da relagao dialdgica.

Considerando a pesquisa como uma relacdo entre sujeitos, portanto numa
perspectiva dialégica, Bakhtin assume a interacdo como essencial no
estudo dos fenbmenos humanos. Salienta o valor da compreensdo
construida a partir dos textos signos criados pelo homem, portanto,
assinalando o carater interpretativo dos sentidos construidos. O sujeito é
percebido em sua singularidade, mas situado em sua relacdo com o
contexto histérico-social, portanto, na pesquisa, 0 que acontece ndo € um
encontro de psiqués individuais, mas uma relagéo de textos com o contexto.
(FREITAS, 2007, p.29)

Deste modo é possivel compreender na visdo de Bakhtin, que é na dimenséo da
dialogia que se dao as relacfes historico-culturais que sugerem as pistas sobre os
percursos dos sujeitos da pesquisa. Assim, faz-se necessario o conhecimento prévio
de suas historias, como alternativa para uma melhor compreensdo de seus
contextos sociais. Por isso, um levantamento sobre o passado desses sujeitos € tao

importante para o esclarecimento de suas questfes atuais.

Freitas (2007) ainda sinaliza que “a pesquisa nas ciéncias humanas a partir da
perspectiva sécio-historica implica compreendé-la como uma relacdo entre sujeitos
possibilitada pela linguagem”(p. 29). Ou seja, nas relagbes sociais existentes entre
0S sujeitos da pesquisa € necessario a compreensdo das expressdes dos sujeitos,

por ser o homem um ser que interage através das diferentes linguagens.

As interacdes humanas se déo principalmente através do didlogo. Neste sentido, o
conceito bakhtiano de dialogia ndo pode ser ignorado, pois para Bakhtin, sdo nas
relacGes dialéticas que se ddo os movimentos. A dialogia seria uma dialética que
explica as situacfes através do didlogo, as relacgdes histéricas e sociais se dao
através desses exercicios dialégicos, onde pelo dialogo conseguimos alcancar
diferentes formas de visdo e compreensdo dos que nos rodeia. Segundo Freitas
(2007)

O acontecimento na vida de um texto sempre se desenvolve na fronteira
entre duas consciéncias, dois sujeitos. Dai que o estudo dos fenédmenos
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humanos se realiza a partir de interrogacdes e trocas, portanto pelo dialogo.
Dialogo compreendido ndo apenas como uma relagdo face a face, mas de
forma mais ampla e implicando também uma relacdo do texto com o
contexto. (p.30)

A partir desta reflexdo, podemos apontar que o que rege as relacdes socio-histéricas
€ a dialética, ou seja, ndo podemos pensar em um outro ponto de partida de andlise
gue nao seja este. Assim, as observacoes feitas ao longo da pesquisa ndo podem
ser apenas uma “tomada de notas” mas devem estar conectadas aos dialogos

tecidos com os sujeitos da pesquisa de forma contextualizada.

A observagéo na pesquisa socio-historica é algo primordial, sendo realizada atrelada
ao contexto dos sujeitos. Segundo Freitas ( 2007)

A observacdo, numa pesquisa de abordagem sécio histérica, se constitui
pois em um encontro de muitas vozes: ao se observar um evento, depara-
se com diferentes discursos verbais, gestuais e expressivos. Sdo discursos
que refletem e refratam a realidade da qual fazem parte construindo uma
verdadeira tessitura da vida social. (p.33)

Ou seja, abordar situacfes que envolvam a realidade das sujeitos, seus movimentos
e suas lutas, para que assim, os dados discutidos possam realmente representar o

percurso histérico-social dos envolvidos na pesquisa.

Outro ponto que ndo podemos deixar de observar é a posicéo histérico-cultural do
autor, como dito anteriormente. Segundo Freitas, apesar do pesquisador trazer
consigo as marcas da sua historia, este deve ser comprometido eticamente e ter

responsabilidade sobre o que produz.

Sdo importantes estas consideracbes e a elas acrescento que a
contextualizagdo do pesquisador é também relevante. Este é um ser social
gue marca e € marcado pelo contexto no qual vive. Sua insercdo no campo
de investigacgédo significa de fato sua penetracdo numa outra realidade, para
dela fazer parte, levando para esta situacdo tudo aquilo que o constitui
como um ser concreto em didlogo com o mundo em que vive. (FREITAS,
2007, p.37)

Assim compreendemos que em resumo, todas as circunstancias apontadas por
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Bakhtin (2010a), Amorin (2007) e Freitas (2007) podem ser entendidas como um
resumo da postura ética e estética do pesquisador frente a sua pesquisa.

Notas bakhtinianas sobre a dialogia em pesquisa histérico-cultural

Partindo do pressuposto do carater exotopico desta pesquisa, ndo podemos deixar
de evidenciar a dialogia como sendo um ponto de intersecédo entre 0 eu e 0 outro,

pois a dialogia compreende este movimento, através das relagfes historico-culturais.

A dialogia é uma atividade de interacédo, totalmente voltada para um movimento que
envolve os sujeitos nela imbricados. Pensar na dialogia como um ponto de partida
compreender que nada no processo da pesquisa permanece isolado, mas o tempo

todo relacionado.

Entender a dialogia como uma relacdo, ndo significa que ela sera o tempo todo
harmonica, pelo contrario, afinal sdo das tensdes que nascem outras possibilidades.
Talvez seja ai que podemos perceber a marca da alteridade como também sendo

um componente desta relacéo.

Geraldi (2007) aponta a dialogia e a alteridade como sendo o alicerce do

pensamento bakhtiniano.

Sem duavida alguma, o pensamento bakhtiniano alicerca-se em dois pilares:
a alteridade, pressupondo-se o Outro como existente e reconhecido pelo
“eu” como Outro que ndo-eu e a dialogia, pela qual se qualifica a relagdo
essencial entre 0 eu e o Outro. Evidentemente, assumir a relacdo dialogica
como essencial na constituicdo dos seres humanos sao significa imagina-la
sempre harmoniosa, consensual e desprovida de conflitos. Estes sédo os
principios gerais de toda a arquitetura do pensamento de Bakhtin e néo
serdo aqui retomados, mas assumidos como axiomas. (p.42)

Tomando como reflexdo a citacdo de Geraldi (2007) fica claro que as possiveis
divergéncias e convergéncias existentes dentro de uma relagdo entre o “eu” e o

“outro” torna-se algo completamente aceitavel e que é nessa relacdo que a dialogia
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se da.

Sendo assim, compreendemos que para uma pesquisa exotdpica, que preza pela
responsabilidade , ou seja, produzir um texto nédo-indiferente, comprometido com a
ética e a estética em Bakhtin, também devemos considerar que a dialogia e a
alteridade sdo principios incontornaveis dos quais ndo devemos nos afastar, para
assim, produzir um trabalho que realmente respeite a trajetGria histérica e cultural

dos sujeitos aqui evidenciados.

Os caminhos percorridos ao longo da pesquisa

Tomando como base o0s preceitos bakhtinianos que evidenciamos ao longo da
primeira parte deste capitulo, aprofundaremos agora as questdes referentes a quais
os caminhos foram trilhados durante a pesquisa para que este trabalho fosse

executado.

Primeiramente, escolhemos como ponto de partida contar a Historia da Educacao
dos Surdos. Essa escolha se deu devido a nossa opcao teérico-metodoldgica em ter
Bakhtin como inspiracéo, pois acabamos de problematizar o principio bakhtiniano de
dialogia, que compreende as relacdes historico-culturais de forma dinamica, e o

tempo onde isso ocorre, é o tempo histaorico.

Como ponta pé inicial, trazer a metodologia de trabalho executada nesta pesquisa
permite esclarecimentos sobre como os dados aqui apresentados foram sendo
coletados, isso desde a pesquisa bibliografica inicialmente executada, com o intuito
de responder ao primeiro passo de levantamento dos dados historicos e legais
referentes a Educacdo de Surdos até o trabalho de escuta das narrativas dos
sujeitos identificados, como referéncia das possiveis articulagdes da trajetoria da
Educacao de Surdos, da Educacédo de Jovens e Adultos e da Educacao Profissional

Tecnoldgica existentes no espaco da Grande Vitoria.



36

O Problema de Pesquisa

Caminhando neste sentido, objetivamente, este estudo trabalhou no sentido de
responder a pergunta: Quais os caminhos trilhados pelos alunos surdos no retorno a
escola, especificamente, no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo — Ifes, numa tentativa de trazer a tona, esse percurso, e quais 0s

movimentos ocorreram dentro dessa escola ?

Este problema de pesquisa nasce dentro dos movimentos surdos atuais em prol da
educacdo. Assim, além de tracar este percurso histérico, também temos como
intengcdo evidenciar essas lutas como um compromisso deste trabalho, a fim de

preservar a memoria dessas lutas com responsabilidade social e politica.

O Objetivo Geral

Tracado o problema, foi necessario trazer a tona a trajetéria do retorno dos surdos a
escola através da Educacdo de Jovens e Adultos , quais os espacos de formacao
eles foram ocupando dentro dessa modalidade e quais os caminhos de formacao
para o mundo do trabalho eles tem trilhado. Fazemos deste ponto nosso objetivo

principal.

Os Objetivos Especificos

Especificamente, realizamos ao longo da pesquisa um resgate histérico da
Educacdo de Surdos e seus atravessamentos, vivenciados ao longo da histéria.
Outro ponto que procuramos responder foi os aspectos relacionados as questbes
legais, na dimensdo do direito a educacdo, além das legislacbes especificas

pertinentes a Educacédo de Surdos, a EJAe a EPT

A partir dessa discussao, foi possivel identificar alguns espac¢os nos quais o dialogo
entre Educacéo de Surdos, EJA e a EPT ocorreram e ainda ocorrem em nosso

estado. Deste modo, fazendo o trabalho de escuta dos narradores, foi possivel
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identificar, nas falas dos profissionais envolvidos neste contexto e dos estudantes
surdos jovens e adultos, alguns apontamentos de alternativas para o
desenvolvimento deste trabalho nessa zona de contato entre essas trés areas de

conhecimento especificos da educacao.
Ferramentas utilizadas como método

Para realizar este trabalho, como dito anteriormente, lancamos mao de uma
pesquisa bibliografica e da escuta das Narrativas dos sujeitos envolvidos na
Educacéo de Surdos, atrelada a EJA e a EPT. Nossa escolha metodologica emerge
da necessidade de responder as questdes postas como o problema e os objetivos
desta pesquisa, iISSO porque compreendemos 0S Sujeitos na perspectiva soOcio-
historica e suas relagdes, assim nos propomos a escutar sobre o que eles tinham a

nos a dizer, conhecer suas experiéncias e registrar suas narrativas

Para Benjamin (1994), o que diferencia a narragdo de uma histéria simplesmente
contada, € a experiéncia. O narrador tem uma ligacdo forte com a histéria que ele
narra, ndao so por ter “ouvido” contar, mas também porque esta € a sua historia.
Benjamin, aponta ainda que o narrador da conselhos e sempre narra suas historias
com o intuito de transmitir sua experiéncia e aprendizado para aqueles de tomam
conhecimento daquilo que é contado. A moral muitas vezes compde o pano de fundo
de suas histdrias, com o intuito de transmitir sabedoria adquirida pela experiéncia

dos mais antigos.

O ato do aconselhamento da asas ao que € contado pois, este passa a ser
transmitido como fonte de sabedoria, dando continuidade a narracdo. A tradicdo da
narracdo esta na oralidade®, o que deixa claro a diferenca entre o ato de narrar, de

transmitir experiéncias do ato de escrever. O narrador faz do ato de narrar um

6 Gostaria de tratar a oralidade como o ato de transmissao, pois os narradores que proponho “escutar”, sao
surdos, o que propde a transposi¢do do sentido da fala, para uma lingua sinalizada, do ouvir, para o ver.
Assim, as narrativas dos surdos, sao narrativas visuais, que contam sobre suas experiéncias de vida, suas
histdrias.
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momento Unico, no qual ele busca incorporar histéria e experiéncia, ele recupera a
histéria pela memoria, relacionando o ocorrido a sua propria experiéncia e assim,

trazendo a tona aspectos especificos vivenciados por ele, ou contados a ele.

A narrativa, esta ligada a histdria sobremaneira, pois € do seu exercicio que hoje
temos acesso a tantos dados perdidos na histéria resgatados através do

conhecimento dos mais antigos.

A narrativa, que durante tanto tempo floresceu num meio de artesdo — no
campo, no mar e na cidade -, é ela prépria, num certo sentido, uma forma
artesanal de comunicacdo. Ela ndo esta interessada em transmitir o “puro
em si” da coisa narrada como uma informag&o ou um relatério. Ela mergulha
a coisa na vida do narrador para em seguida retira-la dele. Assim se
imprime a narrativa e a marca do narrador, como a méo do oleiro na argila
do vaso. (BENJAMIN, 1994, p.205)

E sdo esses conhecimentos, transmitidos por esses narradores que nos dao a
chance de conhecer, muitas vezes, o que Hobsbawm (1998) denomina de a histéria
de baixo para cima, numa referéncia as histérias dos movimentos populares, que
hoje € possivel registrar através do gravador as falas de senhoras e senhores que
pertenceram a esses movimentos, fazendo uma relacdo com o que esta impresso na
memoria das pessoas que pertenceram a esses movimentos e a histéria
documentada, tentando evitar a criacdo de mitos, mas buscando alguma
consisténcia nas falas dessas pessoas, buscando um outro enfoque, diferente

daqueles destacados pelos que estdo em cima.

Contudo, ao ler o texto de Hobsbawm, percebemos que este autor trata este
método, que resgata na oralidade dados acerca da histéria, com muita suspeita, ndo
gue ele negue a autenticidade das memorias revividas por aqueles que contam
sobre o que viveram, mas por medo da criacdo de mitos, afastando a histéria dos

dados possiveis de se provar através de documentos.

E fato que para se narrar, € preciso ter uma vinculacdo com a histéria a ser

contatada, pois sO assim a atualizacdo da narragéo feita pelo narrador através da



39

memoria, pode ter ligacdo ao fato narrado por ele. Benjamin (1994) destaca que o
narrador descreve as circunstancias em que foram informados os fatos que vao

contar a seguir (p.205)

A memoria € a mais épica de todas as faculdades (p.210). Ao trazer essa afirmacéo,
Benjamin resgata o ato épico das narrativas gregas, que tanto contaram ao mundo
acerca das crencas, modos de vida, guerras e politica na Grécia Antiga. Essas
narrativas’, como a lliada e a Odisséia de Homero, sdo tdo0 ricas em descricéo,
trazem consigo de forma tdo descritiva e peculiar a Grécia Homérica (séculos XIl —
VIll a.C.) , que n&do so batizaram o periodo narrado por elas com o nome de Homero,
seu autor, como sdo consideradas verdadeiras fontes documentais historicas do

periodo em conjunto com os achados arqueoldgicos.

Por ultimo, Benjamin afirma: Quem escuta uma historia esta em companhia do
narrador; mesmo quem a |é partilha dessa companhia (p. 213). Ao destacar a figura
do leitor, Benjamin deixa evidente que, a transmissdo da narrativa e 0 registro em
sua forma escrita ndo anulam a consisténcia da mesma, uma vez que a sua
descricdo, os detalhes e a memodria atualizada pelo narrador, serdo parte do texto
escrito, e de uma outra forma, serdo transmitidas a todos que por ventura a lerem.
Um bom exemplo, sdo as obras de Homero que no passado foram transmitidas
oralmente, hoje, encontram-se registradas no papel e cumprem seu compromisso de

transmitir conhecimento e sabedoria a outras geracgdes.

Outro ponto suscitado por D'Angelo (2006) presente no pensamento de Benjamin é

a questao da experiéncia. Segundo D'Angelo

O passado deixa de ser algo morto, sem vida, quando o historiador conecta
0 passado e presente e reabilita 0s acontecimentos soterrados pela historia
oficial. Para isso, € preciso construir uma nova memdéria e reconstituir a
histéria dos vencidos. Assim, a memoria ultrapassa o plano de vivéncia
individual e torna possivel a realizacdo de uma verdadeira experiéncia
capaz de retirar o individuo de seu isolamento. (p.34)

7 ZILBERMAN, 2011.
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Assim, a autora nos da pistas de como devemos raciocinar acerca das experiéncias
dos narradores e de como estas foram fundamentais para compreender os dados
apresentados ao longo da pesquisa. Outro ponto importante € que ndo basta apenas
escutar as narrativas mas que é necessario identificar as marcas dos sujeitos que
estamos escutando, pois estes trazem consigo os detalhes do espaco-tempo de sua

histéria e suas rela¢des sociais.

D'Angelo (2006) ainda aponta que o tempo é um lugar onde podemos identificar
varias pistas sobre as questdes que ocorrem em nosso cotidiano, ou seja, podemos
compreender o carater dialético dos movimentos socio-historicos ao longo do

percurso. Segundo a autora

Nesta perspectiva, o trabalho com a memdria representa uma forma de
resisténcia cultural e politica. Em seu esforco de recuperacdo do passado
oprimido, a meméria deve se confrontar com acontecimentos traumaticos, e
do ponto de vista da cultura e da educacdo nada mais traumético do que a
barbarie que sustenta seus monumentos. Sobre eles o materialista histérico
nao pode refletir sem horror, pois se €, em parte, a apropriacdo privada do
excedente da riqueza produzida coletivamente que possibilita a existéncia
dos intelectuais, escritores, poetas e artistas, certamente todos os tesouros
culturais “devem a sua existéncia ndo somente aos esforgos dos grandes
génios que os criaram como a corvéia andnima dos seus contemporaneos.
(D'ANGELO, 2006, p.36)

Assim, nesta perspectiva benjaminiana sobre o tempo e 0s acontecimentos,
percebemos que ao discutir & educacdo, seja em qual modalidade for, nesta
perspectiva, podemos encontrar importantes contribuicGes para a pesquisa em
educacdo. D'Angelo destaca ainda que “a filosofia de Benjamin vem inspirando
estudos e pesquisas que arrancam a educacdo de seus nichos institucionais e a

colocam no mundo” (p.36).

Esta visdo da autora, inspirada em Benjamnin, nos mostra o quao € importante sair
do lugar de conforto, que € o lugar geografico e buscar em um lugar dialético, pistas
gue possam nos levar a histéria vivida pelas pessoas e ndo apenas a inscrita nos

documentos oficiais. Ou seja, perceber nas experiéncias expostas pelas narrativas
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dos sujeitos, fragmentos que possibilitem, a reconstrucédo das histéria sob diferentes

perspectivas.

Pensar na narrativa como ferramenta de trabalho nos possibilita um contato com os
sujeitos que viveram 0 espacgo/tempo que NosS propomos pesquisar. A riqueza deste
encontro, presenciada no brilho dos olhos dos narradores ao contar suas
experiéncias vividas, nos transmite aspectos sobre a histéria que o registro no papel
ndo consegue evidenciar de forma tdo clara, cheia de vida e historia. D'Angelo
(2006) considera este fluxo como sendo um campo de infinitas possibilidades. A
autora afirma que “na dialética dos entrecruzamentos passado/presente,
percebemos nossa finitude e os limites de nossa existéncia temporal, a0 mesmo
tempo em que nos damos conta das infinitas possibilidades que a vida nos

apresenta “(p.41).

Assim, compreendemos que segundo D'Angelo a tarefa do materialista historico
critico € revelar as lutas sociais que se dao nesses fragmentos da historia trazidos
pelos narradores. Deste modo, calibrar o olhar em direcdo aos movimentos sociais e

a trajetdria dos nossos sujeitos torna-se um trabalho fundamental.

Benjamin, Ricouer e Bakhtin: inspiragcbes para o trabalho de transcricdo e
traducdo das narrativas.

Nos propomos a utilizar esses trés autores devido as questbes que foram
encontradas ao longo da pesquisa. Assim, lancamos mao de Benjamin como sendo

0 aporte teorico principal para a realizacdo e analise das narrativas.

Ricouer, é utilizado como inspiracdo para compreender dois processos. Primeiro,
dentro das narrativas, ele nos auxilia sobre as questbes temporais e de geracao,
isso porque muitos dos narradores sdo sucessores de outros e também porque a
morte aparece como um fator a ser considerado neste trabalho, e por isso, os vivos

fizeram referéncia aos mortos e sobre isso Ricouer nos traz grande contribuicdo com
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a sua teoria de sequéncia geracional. E, em segundo lugar, porque ele também
contribui teoricamente para a realizacdo das traducdes dos narradores surdos. E
Bakhtin, que ja vem sendo utilizado desde os primeiros momentos deste texto, pois,
este autor também nos favorece com importantes contribuicbes sobre os percursos

historicos e sociais.

Assim, iniciamos com uma abordagem de Ricouer (1997) sobre a questao do tempo,
pois por se tratar de uma pesquisa que busca trazer a tona, fatos ja ocorridos,
precisamos ter de forma clara, em quais perspectivas temporais este trabalho foi
esculpido.

A reinscrigdo do tempo vivido no tempo césmico realizada pela historia,
responde, da parte da ficcdo, uma solucdo oposta das mesmas aporias da
fenomenologia do tempo, a saber, as variagdes imaginativas que a fic¢do
opera sobre os temas maiores dessa fenomenologia. Assim, a relacao entre
histéria e a ficcdo, quanto a suas respectivas poténcias de refiguracao,
permanecera marcada com o signo da oposi¢do. Todavia, a fenomenologia
do tempo permanecerd como a comum medida sem a qual a relacédo entre
ficcdo e histéria permaneceria absolutamente indecidivel. (RICOEUR, 1997,
p.174)

A preocupacdo exposta por Ricouer, talvez seja esclarecida pelo tdo desenvolvido
papel do narrador exposto anteriormente por Benjamin e posto sob suspeita por
Hobsbawm. O fato € que, como a narrativa emerge do ato da fala, € imprescindivel
gue as fronteiras de tempo e espaco, delimitadas por ela, estejam muito bem
dispostas, para que o recorte atualizado pela memdria obtenha crédito e ndo receba

as suspeitas apontadas por Hobsbawm (1997).

Ricouer, aponta o tempo como a medida comum entre a ficcdo e a historia, assim,
compreendemos que ele aponta o tempo como o recorte onde se da a narracéo e
assim, a distincdo entre a histéria e a ficcdo. Ele distingue o tempo em: tempo
mortal®, tempo histérico® e tempo césmico'®. Nessa concepcdo, o tempo do

7

calendario é atravessado por mitos e ritos, presentes na historia. Assim, Ricouer

8 Tempo entre vida e morte
9 Recorte historico, feito através de apontamentos na trajetéria humana.
10 cronologia



43

compreende que o tempo do calendario € um terceiro-tempo, presente entre o
tempo psiquico e o tempo cosmico. Assim, ele problematiza os calendarios
apontando como diferentes calendarios* possuem um fato fundador, um eixo de

referéncia, para antes e depois e por fim, unidades temporais.

Um outro ponto abordado por Ricouer (1997) é a sequéncia das geracdes, onde 0s
vivos ocupam o lugar dos mortos, dando sequéncia aos fatos, a transmissao da
histéria, dando sentido ao terceiro-tempo, o tempo do calendario. Ele aponta que o
uso do recurso de geragédo na filosofia da historia é antigo (p.187).

O enriquecimento que o conceito de geracao traz ao de histéria efetiva é,
portanto, mais consideravel do que se poderia suspeitar. Com efeito a
substituicio das geracbes subjaz., de uma ou de outra maneira, a
continuidade histérica, com o ritmo da tradicdo e da inovacdo. Hume e
Comte gostavam de imaginar o que seria uma sociedade em que uma
geracdo ou substituisse outra de uma sé vez, ao invés de fazé-lo pela
continua compensacao da morte pela vida, ou ndo fosse nunca substituida,
porque eterna. Essa dupla experiéncia de pensamento sempre serviu de
guia, implicita ou explicitamente, para apreciar a importancia do fenébmeno
da sequéncia de geracdes. (RICOUER, p.188)

Assim, compreendemos que Ricouer aponta para a existéncia de uma tradicdo, que
€ pontuada pela existéncia da sequéncia geracional, na qual os narradores mais
velhos, vao perpetuando seu conhecimento através da transmissao aos mais jovens,
gue um dia ocuparédo os lugares dos mais velhos, dando sequéncia a tradicdo. Vale
lembrar que a substituicdo, a sequéncia geracional, ndo € algo mecanico, onde
simplesmente um € facilmente substituido por outro com a mesma medida. N&o é
assim que Ricouer analisa essa sequéncia. Ele traz a tona uma problematizacéo
feita por Dilthey, que aponta para a relacdo entre geracdo e tempo, na qual ha uma
relacdo entre o tempo exterior do calendario e o tempo interior da vida psiquica.
Dilthey aponta que pessoas da mesma geracdo, expostas as mesmas influéncias,
desenvolvem uma bagagem comum, isso seria possivel entre pessoas
contemporaneas. Na sequéncia geracional a relacdo € desencadeada através do

cruzamento entre transmissdo da bagagem e a abertura de novas possibilidades.

11 Tempo crénico
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(p.189)

Ricouer aponta duas conclusGes possiveis sobre essa analise sobre o tempo e
sobre a sequéncia das geracdes. Sobre o tempo, ele aponta sobre como a morte
esta ligada a histéria, uma vez que ele relaciona o tempo mortal e o tempo publico,
separando os que se foram dos contemporaneos. E o pano de fundo destes tempos
histéricos é a sequéncia de geracdes, nas quais os mortos dao lugar ao vivos, que
se sucedem em geracdes e mais geracdes, absorvendo e transmitindo, o que seus
antecessores deixaram e 0 que eles deixardo para 0s seus sucessores. A figura do

ancestral, destacada como icone e a figura dos sucessores como esperanca.

E importante destacar a escolha desta concepcdo de Ricouer para este trabalho,
uma vez que dois dos estudantes surdos que fizeram parte dessa histéria que nos
propomos a contar e refletir, ndo se encontram mais entre nds. Um foi vitimado por
uma bala perdida e o outro em um acidente automobilistico. Sendo assim,

compreendemos que a morte acontece, mas ela ndo apaga a historia.

Seguindo as ideias de Ricouer, compreendemos as questbes expostas por ele
acerca do tempo, n&o apenas como recorte, mas como: tempo fendémeno*? e tempo
cosmolégico™. O tempo narrado é como uma ponte lancada sobre a brecha que a
especulacdo ndo cessa de abrir entre o tempo fenomenoldgico e o tempo
cosmoldgico. (p.421). Entdo, se a narrativa se da dentro das brechas, precisamos
estar atentos ao que o narrador faz questdo de contar, levando em consideracdo o

tempo cosmoldgico e relacionando estes ao fendbmeno exposto pelo narrador.

O fragil rebento oriundo da unido da histéria e da ficcdo é a atribuicdo a um
individuo ou a uma comunidade de uma identidade especifica que podemos
chamar de identidade narrativa. O termo “identidade” é aqui tomado no
sentido de uma categoria da prética. Dizer a identidade de um individuo ou
de uma comunidade é responder a questao: Quem fez tal agdo? Quem € o
seu agente, o seu autor? (RICOUER, 1997, p. 424)

12 O tempo como fendbmeno, trazendo o passado como memdria, 0 presente como o que vejo e o futuro como
possibilidade.
13 O tempo do cosmos.
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Observando quem é o narrador, de onde ele fala, a qual comunidade ele pertence,
tudo isso, nos auxilia na coleta dos dados, no registro do que ouvimos contar. A
narrativa nos responde a todas as questdes que Ricouer aponta como duvidas, e
gue ele mesmo responde utilizando-se de uma fala de Hanna Arendt, para quem a
narrativa € contar a histéria de uma vida (p.424). Dentro do discurso do narrador,
pudemos reconhecer quem ele €, de onde ele fala, e ele se auto-intitula pertencente

a uma grupo, quando ele se nomeia, quando ele descreve.

A historia narrada diz o quem da acao. A identidade do quem é apenas,
portanto, uma identidade narrativa. Sem o auxilio da narragdo, o problema
da identidade pessoal esta, com efeito, fadado a uma antinomia sem
solucdo. (p.424)

A nocéo de identidade narrativa mostra ainda a sua fecundidade no fato de
gue ela se aplica tanto & comunidade quanto ao individuos. Podemos falar
da ipseidade de uma comunidade, como acabamos de falar da de um
sujeito individual: individuo e comunidade constituem-se em sua identidade
ao receberem tais narrativas, que tornam para um e para outro sua histoéria
efetiva. (p.425)

Deste modo, Ricouer nos aponta que a narrativa estad estreitamente ligada a
identidade do narrador, pois individuo e comunidade estdo entrelacados por um

conjunto de tradicdes, dos quais o narrador esta intimamente conectado.

Partindo das discussdes apresentadas, utilizando a figura do narrador apresentada
por Benjamin (1994) aliadas as discussdes de Ricouer (1997) acerca do tempo, da
sequéncia de geracdes e de identidade, utilizamos a metodologia da narrativa como
forma de alcancar os relatos da comunidade surda, sobre o retorno dos jovens e
adultos surdos para a escola e de que forma isso se deu e se da na atualidade,
priorizando visibilizar quais sdo as principais questdes apontadas por esse grupo.
Além dos surdos, foram ouvidos profissionais da educacao que conviveram com 0S
surdos nos espacos/tempos pesquisados, tais como professores, pedagogos e

intérpretes de lingua de sinais.

A narrativa € um método baseado na tradicdo oral, cabe lembrar que os surdos
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apresentaram suas historias de forma diferenciada, através de suas maos, no seu
universo visual-gestual, no espaco, onde sao cravados o0s registros de suas
memorias. E com olhos atentos as observagcbes de suas “falas”, foram feitos os
registros desses narradores, através de filmagens, que posteriormente foram
traduzidas. J& o0s narradores ouvintes, tiveram seus relatos gravados e

posteriormente transcritos

Para trabalhar estes dois exercicios: traducdo e transcricdo, lancamos mao das
inspiragdes tedricas de Benjamin (2012) em seu texto “A tarefa do Tradutor”, Ricouer
(2011) em “Sobre a Tradugédo” e Bakhtin (2006) em “Marxismo e Filosofia da

Linguagem”.

Os trés autores trazem contribuicbes importantes para esta etapa da pesquisa, uma
vez que ambos partem da dimensdo da linguagem social e historicamente
construidas para a exteriorizacdo das experiéncias dos sujeitos da pesquisa, seja

através de sua lingua materna oral ou gestual.

Ricouer (2011) aponta sobre a importancia do trabalho do tradutor e as recompensas
gue ele encontra no ato da traducédo, isso devido ao estatuto incontornavel da
dialogicidade presente no ato de traduzir. O autor ainda contribui destacando que
para realizar este trabalho € necessario uma compreensao cultural sobre o que esta
sendo dito, para assim, realizar a traducdo. Entendemos aqui que para traduzir as
narrativas dos sujeitos surdos nao foi necessario apenas saber a lingua em que o0s
depoimentos foram gravadas, mas também estar a par da situacdo social dos

individuos.

Assim, ao ver cada depoimento e compreender cada fala, de posse do computador
foi possivel registrar as histérias de cada surdo. Devemos também destacar que no
caso dos depoimentos dos ouvintes, mesmo estes sendo em Lingua Portuguesa,
compreendemos que para realizar suas transcricbes, também foi necessario

conhecer o contexto socio-histérico desses sujeitos.
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Todos os depoimentos foram gravados com camera filmadora, no caso dos surdos,

foi necesséria a captacéo da imagem e no caso dos ouvintes, a captacao do som.

Um outro ponto importante que devemos destacar neste processo esta atrelado a
escolha dos sujeitos participantes da pesquisa. Para tal escolhemos profissionais
gue se envolveram no processo de inclusdo de trés alunos surdos no Instituto
Federal do Espirito Santo — Ifes, no Campi de Vitéria e Serra. Os sujeitos ouvidos
foram: trés intérpretes, uma pedagoga, um coordenador de curso, trés professores e

um ex-aluno surdo*.

Sujeitos da Pesquisa - Ifes

Professores

Coordenador

Pedagoga

Intérpretes

Ex-aluno

Total
Fonte: prépria

O P W kP W

Além do Ifes, também desenvolvemos a conclusdo de nossa pesquisa em um
espaco denominado “EJA da Garoto™”, no qual existem duas salas de ensino
regular semestral na modalidade EJA. Cada turma tem 10 alunos surdos, sendo
uma das séries finais do ensino fundamental e outra de ensino médio. Neste espaco,
as aulas sdo ministradas por professores ouvintes e sdo simultaneamente traduzidas

por intérpretes de LIBRAS.

Ali gravamos o depoimento de Augusto, responsavel pela coordenacdo dos

14 Apesar de pesquisarmos a inclusdo de 03 alunos surdos, sé foi possivel conversar com 01, pois os outros 02
faleceram ao longo da pesquisa.

15 Educacdo de Jovens e Adultos da Garoto —Proposta idealizada pela fabrica de chocolates Garoto que tem
como parceiros: na parte pedagdgica o SESI - Servigo Social da IndUstria; na parte de traducdo e
interpretacdo a Caesar Libras e na estrutura fisica a Faculdade Estécio de Sa.
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intérpretes de LIBRAS e os depoimentos de 10 alunos surdos: quatro mulheres e
seis homens, com faixa etaria entre 22 anos até 45 anos. Na ocasido, foi feita
também, uma roda de conversa com cada turma separadamente, com 0 tema:
“‘Educacao Profissional”, com o objetivo de conhecer quais sdo os planos dos alunos

apos o término desta fase de sua vida estudantil.

Sujeitos da Pesquisa — EJA da Garoto

Alunos Homens 6

Alunas Mulheres

Intérprete 1

Total 11
Fonte: propria

E importante ressaltar que cada narrador recebeu um pseudénimo, para preservar
sua identidade verdadeira, afinal, como esta pesquisa possui um compromisso ético

e estético, ndo poderiamos ter outra postura

Para registrar as narrativas, marcamos encontros com nossos narradores. Assim,
esses encontros se deram em espacos combinados, sendo, dois residenciais, a

sede de um grupo de estudos e em duas instituicdes de ensino.

Os espacos residenciais foi onde tivemos a oportunidade de gravar os depoimentos
do intérprete Pablo, ex-funcionario do Ifes e do coordenador dos intérpretes da EJA
da Garoto, o intérprete Augusto. Ja na sede do Grupo de Estudos Surdos na
Universidade Federal do Espirito Santo — GES/UFES, foram gravados os
depoimentos da intérprete Cecilia, ex-funcionaria do Ifes, da pedagoga Anita, do
professor e coordenador de curso Gabriel e também de José, ex-aluno do Ifes. Além

dos professores Jorge e Lilia.

Nos espacos de ensino, visitamos uma escola da rede municipal de Vila Velha, onde

hoje trabalha a intérprete Simone, que foi a pioneira no trabalho de interpretacéo de
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Libras/Portugués no Ifes. E o0 outro espaco que fomos ao encontro dos Nossos
narradores foi na EJA da Garoto, onde foi possivel conhecer as histérias de Maria,
Laura, Mario, Isabel, Paulo, Alfredo, Valter, Celso, Antonio e Ana.

Além desses depoimentos, temos também as histérias de duas alunas do curso de
Letras/LIBRAS da UFES que serviram como motivagao inicial desta pesquisa, afinal,
foi depois do conhecimento desses relatos que surgiu o interesse pela temética
deste trabalho.

Os encontros com os narradores foram repletos de acontecimentos variados, pois,
em alguns casos, além das histérias que envolviam os surdos, a EJA e a EPT,
muitos deles falaram sobre outros acontecimentos que os atravessaram durante
seus processos dentro daquele tempo/espaco que eles estavam relembrando no

momento da filmagem.

No que se refere ao método de transcricdo das narrativas, nao foi utilizado programa

de transcricdo, mas sim o ver e 0 escutar cuidadoso de cada historia.

O tempo de transcricdo de cada narrativa variou entre duas horas e cinco horas.

Foram coletadas cerca de 4 horas: 22 minutos: 16 segundos de depoimentos.

Dialogando com a Teoria

Algumas reflexdes tedricas podem nos auxiliar para compreendermos as questdes
gue surgiram ao longo deste trabalho. Penso que primeiramente devemos situar
gual € o nosso ponto de partida, uma vez que estamos tratando de um grupo que
reside em um “pais sem fronteiras”, pois ho mesmo territdrio geografico, residem
ouvintes, surdos, negros, brancos, indios, quilombolas, dentre tantos outros grupos,
delimitados por fronteiras invisiveis aos olhos, porém, existentes pelas praticas de
exclusdo, determinismo e padrbes sociais. Assim, as relagbes de forgcas seguem

presentes em nossas relagdes sociais, causando reagdes de afirmacgdes por parte
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de grupos distintos e politicas de ac¢fes afirmativas ao se declararem pertencentes a
determinadas facgbes ou praticantes de determinadas religides ou ideologias. Silva
(2000) nos aponta que

Na disputa pela identidade esta envolvida uma disputa mais ampla por
outros recursos simbdlicos e materiais da sociedade. A afirmacdo da
identidade e a enunciacédo da diferenca traduzem o desejo dos diferentes
grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir o acesso privilegiado
aos bens sociais. A identidade e a diferenca estdo, pois, em estreita
conexdo com relacBes de poder. O poder de definir a identidade e de
marcar a diferenca ndo pode ser separado das relacdes mais amplas de
poder. Aidentidade e a diferenca ndo sdo nunca inocentes. (p. 81)

Assim, acredito que 0 nosso ponto de partida sédo exatamente as relacbes de forca
entre identidade e na diferenca, uma vez que segundo Silva, estas nunca sao

inocentes, e é sobre elas que gostariamos de falar.

Quando um grupo se reconhece como pertencente a determinado territorio / cultura,
compreendemos que este grupo fixou sua identidade em um parametro préprio
deste determinado grupo. Assim, a identidade ndo nasce impressa nos genes, ela é
desenvolvida no desenrolar das relacdes sociais. O individuo se forma a partir das
relagdes com outras pessoas. Em Hall (2006) o sujeito sociolégico possui o “eu”
interior que é formado e modificado num didlogo continuo com os mundos culturais

exteriores. Assim, a ldentidade costura o sujeito a estrutura(p.12).

Assim, compreendemos que a identidade é o que nos territorializa, faz com que nos
enxerguemos como pertencentes a um lugar, mesmo que esse ndo seja um lugar
territério, mas um lugar onde nos encontramos com NOSS0S pares, agueles com 0s
guais nos identificamos. Talvez por isso os surdos tem se movimentado tanto ao
longo da histéria, por um lugar comum, onde seus pares pudessem estar presentes,

fortalecendo, deste modo, suas relacdes linguisticas e culturais.

Deste modo, também ndo podemos deixar de ressaltar a presenca de multiplas
identidades em um mesmo lugar, e essas podem ,a0 mesmo tempo, ser instrumento

de aproximacédo, mas também de distanciamento, uma vez que pela légica ocidental,
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0 que foge ao padrédo € sinbnimo de marginalizado. Abdala (2004) nos aponta que
nocdes como centro e periferia continuam a ser ainda imprescindiveis ao
pensamento critico (p.13). O que nos leva a crer que por mais que se tenha afirmado
o poder da identidade e o direito dos sujeitos em exercé-la, ainda mantém-se uma
I6gica de pensamento hegemdnico. Contudo, Abdala nos diz, que esses grupos
buscam exercer suas diferencas, eles se opdem contra essa logica, e projetam suas
expectativas no ambito da nacdo, afinal, apesar de pertencerem a um grupo
territorializado em determinada préatica cultural, lingua, ou credo, esse grupo

primeiramente esté situado geograficamente em um territério-nagao.

Entdo, de que forma esses grupos identitarios distintos poderdo exercer suas

diferencas em conformidade de direitos que lhe garantam a igualdade social?

O célebre tedrico Boaventura de Sousa Santos, em seu livro “A Gramatica do
Tempo”, nos aponta uma frase muito instigante: se temos o direito a ser iguais
sempre que a diferenca nos inferioriza; temos direito a ser diferentes sempre que a
igualdade nos caracteriza.(p.316). Boaventura aponta em sua afirmacdo uma
condicdo incontornavel sobre a relacdo entre igualdade e a diferenca, pois se a
diferenca nos coloca em uma condicdo de desigualdade, temos condicbes de
sermos iguais, e se igualdade nos coloca uma condicdo de generalizacdo, temos

direito a diferenca.

Esta reflexdo nos esclarece acerca de possiveis “armadilhas” discursivas ,
principalmente as que tentam maquiar a existéncia de uma igualdade, pois, pela
reflexdo do autor, percebemos uma metamorfose no conceito de diferenca e de
igualdade, de acordo com o meio ao qual somos expostos em situacao de igualdade

ou diferenca.

Assim, se temos a igualdade como condicdo de cidadania, reconhecida pelos
mecanismos legais de estrutura do poder, compreendemos que esta seria uma

condicdo primeira para 0 sujeito ser-estar em nossa sociedade. Contudo, nas



52

“armadilhas discursivas” estdo tecidas as desigualdades, que nunca estiveram tao
camufladas, pois historicamente falando, no passado da modernidade ocidental, a
desigualdade era instituida, escancarada, na legalidade, gerando artificios que
garantiam a escraviddo e a existéncia de classes sociais distintas, por exemplo.
Entretanto, nos nossos dias vemos a existéncia de um discurso e de um Estado
Providéncia, que legalmente, deveria atestar as condicbes de igualdade entre os

sujeitos, contudo, isso ndo acontece. Sobre isso, Boaventura nos diz

A desigualdade implica um sistema hierarquico de integracdo social. Quem
esta em baixo esta dentro e a sua presenca € indispensavel. Ao contrario, a
exclusdo assenta num sistema igualmente hierarquico mas dominado pelo
principio da segregacéo: pertence-se pela forma como se é excluido. Quem
esta abaixo esta fora (p.280)

Assim, compreendemos que as pessoas que encontram-se fora desses sistemas
hierarquicos, estdo excluidas dos processos sociaisl6. Entdo, retomamos a
pergunta: como 0s grupos sociais poderdo exercer suas diferencas de forma que

alcancem a igualdade?

Seguindo as reflexdes de Boaventura, percebemos que ele desenvolve algumas
guestdes chaves que sdo muito importantes para o desenrolar de nosso trabalho,
contudo, vamos nos ater a desigualdade, no sentido s6cio econdmico em Marx,

como um dos autores que explora esta categoria.

Marx (2010), analisa as relacfes entre capital e trabalho, e dessa analise ele conclui
gue a condicao do trabalhador como homem pauperl?7, uma vez que este tem como
Unica fonte de subsisténcia a sua forca de trabalho.

A capacidade de trabalho, despojada dos meios de trabalho e dos meios de

subsisténcia € portanto, a pobreza absoluta como tal e o trabalhador, como
sua simples personificacdo, possui realmente suas necessidades, enquanto

16 O conceito de exclusdo social que Boaventura utiliza para falar sobre as desigualdades, estd pautado
nos movimentos das Ultimas décadas, que visa deslocar o conceito de desigualdade apenas do foco da pobreza e
foca-lo também em outras realidades, como das diferencas.

17 Pobre
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possui a atividade para fazé-las apenas como desprovida de objetivo, como
aptidao (possibilidade) encerrada em sua prépria subjetividade. (p.53)

Assim, compreendemos que Marx nos aponta que as condi¢cdes dos trabalhadores
sdo aquelas reguladas pelo dinheiro e pelo valor de uso e de troca de sua forca de
trabalho. Desta forma, o grande contingente populacional que detém como Unica
propriedade a sua forca de trabalho, est4 alocado na porcdo social daqueles que
sdo marginalizados por suas condi¢Bes soOcio-econdmicas. Sobre isso Marx ainda

nos diz

Por outro lado, como a riqueza material, 0 mundo dos valores de uso
consiste apenas de matéria natural que € modificada por meio do trabalho,
portanto, apropriada somente por meio do trabalho, e a forma social dessa
riqueza, o valor de troca, nada mais é do que uma forma social determinada
do trabalho objetivado contido nos valores de uso, e como, porém, o valor
de uso, o real uso da capacidade de trabalho, é o préprio trabalho, portanto,
a atividade mediadora do valor de uso é criadora do valor de troca, entdo a
capacidade de trabalho é tanto a possibilidade geral quanto a Unica fonte de
rigueza material na forma social determinada que essa riqueza possui como
valor de troca (p.53)

Entdo, na visdo de Marx, as camadas populares trabalhadoras, estdo condicionadas
ao valor do seu trabalho e € dessa remuneracao que o trabalhador alcanca a sua
sobrevivéncia. Por isso, Boaventura expfe que a hierarquizagcao presente em nossa
sociedade atual tem uma parte de sua génese na desigualdade gerada pela relacéo

entre capital e trabalho que Marx tanto salientou.

Assim, compreendemos porque a desigualdade soOcio-econdmica salienta a
exclusdo, pois as construcbes sociais pautadas nos principios de diferencas de
classes sociais pelo sistema do capital, gerou uma camada de excluidos, que séo
agueles que nao possuem nada, a ndo ser a sua forca de trabalho, em detrimento
de outras camadas que detém os meios de producdo e acabam por subordinar as

forcas produtivas das camadas populares.

Deste modo entdo, como podemos localizar e reconhecer os seres humanos
dotados de suas identidades e diferencas de modo que estas estejam postas e

correlacionadas a sua existéncia de forma que estes sujeitos possam encontrar seu
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proprio modo de ser-estar no mundo, fora dos mecanismos de exclusdo, sejam estes

sOcio-econdmicos ou de grupo social?

Percebemos o crescimento da presenca dos movimentos sociais dentro da
educacédo, como forma de transformar o espaco da escola num lugar de discusséo e
convivéncia das diferencas, para que essas sejam entendidas ndo como algo que
exclui, mas sim como uma outra afirmacdo do humano, bem diferente do ideal

positivista que a modernidade idealizou, como 0 homem, branco, europeu e cristao.

Assim, esses movimentos passaram a dialogar com a escola, principalmente a partir
do movimento de educacgéao para todos, que ganha muita forca a partir da década de
1990, quando a discussao da incluséo escolar passa, ndo so por grupos identitarios,
mas também outros grupos como os da Educacdo de Jovens e Adultos, da

Educacao Infantil o da Educacao para o trabalho, dentre outros.

A presenca desses grupos fortaleceu a discussao e propds um outro caminho para a
educacédo, bem diferente daquele que desconhece as diferencas e identidades dos
sujeitos da escola. Um caminho que prop0e alternativas para a inclusdo de todos,
em busca de qualidade de ensino e da permanéncia desses estudantes na escola.
Giordani (2010), nos aponta a presenca dos movimentos sociais nos espacos
escolares como um forte contribuinte para a busca da garantia do direito a educacéo

e pela igualdade de oportunidades.

Deste modo, o movimento dos trabalhadores por uma educacao publica, gratuita e
de qualidade para os seus filhos, o movimento dos professores por um
reconhecimento de suas carreiras e pelo fim do apadrinhamento dentro das
estruturas hierarquicas e burocraticas da educacédo, entram no movimento maior da
década de 1980, no Brasil, pela redemocratizacdo politica do pais e também pela
democratizacdo do ensino e inclusdo de todos na escola, partindo do principio do
direito igualitario & educacdo. Esses movimentos em conjunto com a

redemocratizacdo do Brasil, culminaram em uma série de mudancas na educacéo
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em varios setores, na busca pela garantia pelo direito a educacgéo, agora inscrito e

garantido em uma Constituicdo Democrética.

Todos esses movimentos que problematizaram as situacOes de trabalhadores,
pessoas socialmente excluidas por questdes econdmicas ou culturais, representam
um grande movimento que acorreu a partir do final dos anos 1980. Assim, dentro
deste contexto, do mesmo modo que as diversas categorias foram se
movimentando, os surdos também buscaram sua inser¢ao politica e social ao longo

dos anos.

Nos dias atuais, a comunidade surda tem estado presente nas discussdes sobre o
novo Plano Nacional da Educacédo — PNE, e tem buscado através de movimentacdes
populares e sites na internet divulgar a causa das escolas bilingues por todo o pais.
Essa presenca constante nesses espacos tem possibilitado a conquista de muitas

causas por parte da comunidade surda.

Além das questbes sociais que excluem os surdos, devido a visdo produzida, ao
longo da historia, sobre as pessoas com alguma deficiéncia fisica, sabemos que
essa exclusédo transcende o fato de ndo ouvir, mas vai de encontro a um preconceito

linguistico em relacéo a lingua de sinais.

Deste modo, antes de salientarmos as questdes referentes a educa¢édo dos surdos,
sua historia, as questbes legais e as narrativas desses sujeitos sobre 0s seus
percursos, devemos entender que a questdo linguistica dos surdos € muito latente
em todos esses espacos, devido a necessidade da comunicacdo apresentada pelos

surdos ser de forma peculiar em relacdo aos ouvintes.

Para Yaguello (2006), que trabalha o pensamento de Bakhtin (2006) no prefacio da
obra — Marxismo e Filosofia da Linguagem - , a comunicacdo esta presente em todo
ato enunciativo, dai a importancia da lingua, da palavra. Cada palavra traz consigo

um universo de significados que foram a priori aprendidos e internalizados, e através
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das interacdes sociais, cada individuo soma os signos de cada enunciacdo aos
demais que ele ja possui internalizados, para produzir significado. Ele ainda afirma
gue as classes dominantes tem interesse em tornar o signo monovalente, contudo
ele faz um contraponto de que soO a dialética pode resolver a contradicdo aparente
entre a unicidade da e a pluralidade da significacdo (p.16) Compreendemos que
esse posicionamento do autor esta posto devido as estratégias presentes nas
massas discursivas que com o intuito de gerar regimes de verdade, impde uma

forma de compreenséao Unica.

Contudo, Bakhtin (2006) defende que os significados dos signos vém pelo
movimento da internalizacéo e da exteriorizagcdo dos signos, e para ele 0 signo e a
situacdo social estdo indissoluvelmente ligados. Assim, a palavra encontra-se
carregada de ideologia, das questdes cotidianas, e € nesse espacgo que a lingua se
move. Entdo, se a lingua é determinada pela ideologia, a consciéncia, portanto o
pensamento, a “atividade mental”, que sdo condicionados pela linguagem, sao

modelados pela ideologia (p.17).

Deste modo, a lingua € o veiculo comunicativo que transporta e veicula a ideologia,
€ a expressao das lutas sociais e também € o lugar onde a expressdo do
pensamento se da. Por isso, compreendemos porque a questdo do surdo, é uma
guestdo linguistica, pois essa passa pela necessidade de expressdo, de
comunicacao, enfim, do transporte através da lingua, da cultura e da informacao, da

forma como eles almejam, a lingua de sinais.

A dimensédo que a Lingua de Sinais possui dentro da comunidade surda, € a mesma
gue a Lingua Portuguesa possui, para todos noés falantes desse idioma. A Lingua
Portuguesa € a materializacdo dos nossos sentidos, sentimentos, enunciacoes,
posicionamentos politicos e de toda nossa forma de expressdo, dentro de um
conjunto maior que é a linguagem, tdo bem reconhecida em nds brasileiros, de
forma peculiar, pelo nosso jeito de ser, expresso de diversas formas, uma delas, na

nossa lingua.
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Assim, se seguirmos essa linha de reconhecimento de que a lingua é o espa¢o onde
todas essas acdes acontecem, necessitamos ter a sensibilidade de que falantes de
outras linguas, em nosso proprio pais, também possuem esse sentimento, sejam
eles indios, descendentes dos pomeranos, surdos, descendentes de japoneses,
descendentes de alemées, dentre outros.

Sobre isso, Bakhtin (2006), nos aponta que o signo torna-se um signo, quando lhe é
conferido um significado simbdlico, assim, percebemos que quem confere este
significado, quem promove o circular dessas informagdes, sdo os falantes das
diversas linguas. Bakhtin explica que, para compreendermos um signo, precisamos
liga-lo a outros signos ja existentes dentro da realidade na qual se esta inserido, ou
seja, dentro de uma lingua, falada por um determinado conjunto de pessoas. Sobre

esse aspecto ele ainda nos diz

A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo
organizado no curso de suas relacdes sociais. Os signos sdo o alimento da
consciéncia individual, a matéria de seu desenvolvimento, e ela reflete sua
l6gica e suas leis. A légica da consciéncia é a logica da comunicacao
ideolégica, da interacdo semidtica de um grupo social. Se privarmos a
consciéncia de seu contelddo semiético e ideolégico, ndo sobra nada. A
imagem, a palavra, 0 gesto significante etc. constituem seu Unico abrigo.
Fora desse material, ha apenas o simples fisiol6gico, ndo esclarecido pela
consciéncia, desprovido do sentido que os signos Ilhe conferem (p.34)

Tomando como a base a reflexdo apontada na citacdo de Bakhtin, fica muito clara a
guestdo da importancia das relacfes sociais para o uso e significacdo da lingua.
Sobre esse aspecto, 0 autor ainda expde sobre a importancia da palavra e sua

performance nos atos da fala, quando ele diz que

A palavra € o fenbmeno ideoldgico por exceléncia. A realidade toda da
palavra é absorvida por sua funcédo de signo. A palavra ndo comporta nada
gue ndo esteja ligado a essa funcdo, nada que nao tenha sido gerado por
ela. A palavra é o modo mais puro e sensivel de relagdo social. (p.34)

Através das palavras o individuo materializa a sua consciéncia, produzindo um
mundo de significados em conjunto com os seus pares. Como dito no inicio deste

trabalho, através da citacdo do professor Fiori (2005), ninguém se conscientiza
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separadamente. Bakhtin (2006) apresenta a palavra como sendo o veiculo de
expressdo da compreensédo dos signos, para ele, o significado vem da interiorizacao
do conhecimento e na relagdo social dos individuos, pois sem isso, a palavra seria
meramente uma funcdo bioldégical8. Assim, todo o signo ideoldgico, e portanto
também o signo linguistico, vé-se marcado pelo horizonte social de uma época e de

um grupo determinado (p.43)

As contribuicbes de Bakhtin para compreensdo da dimensdo da importancia da
lingua enquanto uma articuladora das relagdes sociais entre individuos falantes de
uma mesma lingua sdo fundamentais, pois através da relacdo dialética
proporcionada pelas palavras, aparecem as contestacdes, as questdes de classe
dentre outras. O que nos faz compreender como os regimes de verdade também sao
impostos pela lingua, a partir de discursos reacionarios, que criam verdades
absolutas e através dos artificios e performances linguisticas, conseguem torna-los

reais®.

Bakhtin ainda nos diz que todo o signo, inclusive o da individualidade é social (p.58),
0 que nos mostra o social respingando no individual e produzindo significado, e que
tudo isso é marcado pela totalidade das condicGes existentes dentro de um dado
meio social. A prépria introspeccdo, na busca pela compreensdo, também traz
consigo as tendéncias ideoldgicas geradas primeiramente no contexto social ao qual
o individuo pertence. Assim, a abstracdo dessas condicBes levaria ao
enfraguecimento da capacidade mental, pois 0 signo ndo pode ser separado da

situacdo social sem ver alterada sua natureza semiotica (p.62)

Desta forma, a interiorizacdo do signo ndo pode ser separada do convivio social,

pois € nessa relacdo que se da a compreensao.

O pensamento de Bakhtin traz muitas respostas para a questdo linguistica dos

18 Emissdo do som pelo aparelho fonador.
19 Ao longo do texto veremos como a construcao discursiva do Oralismo foi capaz de manter a lingua de sinais
marginalizada por quase cem anos.
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surdos, pois se um individuo surdo considera-se falante da Lingua de Sinais, através
das teses defendidas por Bakhtin, este individuo deve em sua prépria lingua, em
conjunto com seus pares apropriar-se dos conhecimentos que a sua lingua traduz
acerca do mundo e das relacbes dos seres humanos com ele. Pois, a interacao
dialética dos signos interior (significado) e o exterior (sinal) com o psiquismo e a

ideologia, geram a compreensao e o entendimento da questdao em reflexao.

Em toda enunciagdo, ocorre a relacdo dialética viva entre o psiquico e o ideolégico,
entre a vida interior e a exterior. A palavra (sinal) € o produto da interacéo viva das
forcas sociais (BAKHTIN, 2006, p.66). Cada palavra € um campo de discussao, € um
ponto onde os valores sociais se apresentam. Sendo assim,
Com efeito é indispensavel que o locutor e 0 ouvinte pertengam a mesma
comunidade linguistica, a uma sociedade claramente organizada. E mais, é
indispensavel que estes dois individuos estejam integrados na unicidade da
situacdo social imediata, quer dizer, que tenham uma relagdo de pessoa
para pessoa sobre um terreno bem definido. E apenas sobre esse terreno
preciso que a troca linguistica se torna possivel, um terreno de acordo
ocasional ndo se presta a isso, mesmo que haja comunhdo de espirito.

Portanto, a unicidade do meio social e a do contexto social imediato sao
condicdes absolutamente indispensaveis. (BAKHTIN, 2006, p.70)

A presenca do par linguistico é fundamental para a troca sugerida por Bakhtin, sem a
afinacdo entre locutor e ouvinte, feita através da lingua, e a existéncia de uma
relacéo social real, torna-se impossivel as trocas linguisticas e consequentemente a

compreensao em sua plenitude.

Se pensarmos no que foi problematizado anteriormente, compreendemos que a
guestdo da lingua é o ponto de partida para pensarmos sobre a questdo educacional
dos surdos, pois se tomarmos os elementos expostos por Bakhtin (2006) e tudo o
gue ele nos diz sobre a lingua, entendemos que é nela que se dao os processos de

significacdo e aprendizado, através do seu exercicio social.

Um outro conceito que pode contribuir para essa reflexdo, € o conceito de

dialogicidade. Zitkoski (2010) desenvolve esse conceito através das contribuicdes de
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Freire (2005), onde ele nos diz que

7

O didlogo é a forca que impulsiona o pensar critico-problematizador em
relagdo & condicdo humana no mundo. Através do didlogo, podemos dizer o
mundo segundo nosso modo de ver. Além disso, o didlogo implica uma

z

praxis social, que € o compromisso entre a palavra dita e nossa acéo
humanizadora. Essa possibilidade abre caminhos para repensar a vida em
sociedade, discutir sobre 0 nosso ethos cultural, sobre nossa educacéo, a
linguagem que praticamos e a possibilidade de agirmos de outro modo de
ser, que transforme o mundo que nos cerca (p.117)

A dialogicidade proposta por Zitkoski em Freire, traz para nos a possibilidade de uma
compreensao da realidade através do dialogo. E este por sua vez, se da através da
lingua, assim, encontramos um ponto de convergéncia entre a dialogia proposta por
Freire e a relacdo social através da lingua de Bakhtin, ambas concordam e apontam
para 0 mesmo foco — a consciéncia, com o intuito do entendimento do contexto e da

Historia.

Sobre isso, ainda podemos destacar o que Freire (1983) nos diz sobre o ato

comunicativo dialogico.

Em relag&o dial6gica-comunicativa, 0s sujeitos interlocutores se expressam,
como ja vimos, através de um mesmo sistema de signos linguisticos.

E entfo indispensavel ao ato comunicativo, para que este seja eficiente, o
acordo entre os sujeitos, reciprocamente comunicantes. Isto é, a expressao
verbal de um dos sujeitos tem que ser percebida dentro de um quadro
significativo comum ao outro sujeito. (FREIRE, 1983, p.45)

Neste contexto, a dialogicidade aponta para a comunicacdo como sendo o canal
onde a compreensao se da, assim, falantes da mesma lingua, pertencentes ao
mesmo grupo, envolvidos por sentimentos identitarios, exercem atravées do dialogo o
exercicio diario de entendimento, conscientizacdo e transformacdo de suas
realidades. Sem a comunicacdo e as trocas realizadas através do dialogo, torna-se
inviavel a producdo da consciéncia, mais uma vez resgatando as palavras de Fiori
(2005), ndo ha producdo de consciéncia de forma isolada, a conscientizacdo vem

pelas relagdes sociais.
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Assim, essas relagcbes devem de forma natural, através de seus proprios
movimentos, agucar curiosidades, trocas e saberes, como resposta as relacdes
dialogicas do cotidiano. A dialogicidade é fruto da criacdo humana. E uma das
categorias possiveis para se pensar o mundo da vida, movido pela curiosidade
(TESKE, 2005, p.143). Nessa troca, torna-se possivel, como dito anteriormente,
segundo Bakhtin (2006) que os individuos pertencam a mesma comunidade
linguistica e estejam, de forma imediata, integrados. E essa integracdo s € possivel

através da vivéncia.

Sobre essa curiosidade, Teske aponta que ela é fundamental para que outras
guestdes, como a constante incompletude humana, que da sentido a vida, na

esperanca de que diariamente, os horizontes possam se ampliar cada vez mais.

Se a integracdo dos individuos, segundo Bakhtin, deve ser algo imediato, Teske
aponta que o conhecimento esta para além das experiéncias imediatas. Acredito que
ao expor tal problematizacdo, a intencdo de Teske € apresentar a importancia das
relacbes sociais de forma constante, uma vez que a minha relacdo imediata com
determinado individuo, me da respostas acerca de conhecimentos ndo imediatos,
guando entro em contato com a experiéncia do outro e através da dialogicidade,
posso ter acesso a conhecimentos nao imediatos, que passo a conhecer através da
troca que se da através da interacdo dialégica social, tenho respostas as minhas
curiosidades através do saber do outro. Sobre isso, Teske (2005) acredita que o
multiculturalismo pode ser uma resposta interessante para a compreensdo de

realidades multiplas e conhecimentos diversificados.

Assim, se estamos falando de sujeitos que falam a mesma lingua e que através da
relaces dialdgicas se constituem e produzem consciéncia, compreendemos que, 0S
surdos sdo esses sujeitos, afinal, no uso de sua lingua, em conjunto com seus
pares, eles produzem o seu movimento, em prol da educacdo, dos direitos das

pessoas surdas, dentre outras acoes.



62

Entdo, se pensamos em uma educacdo para surdos, devemos possibilitar a
participacdo e a integracdo destes ao processo. Sobre essa questédo, Teske (2005)

nos diz

A ideia de educacdo multicultural (McLaren, 1997) esta baseada no
fortalecimento participativo dos alunos na comunidade onde interagem.
Neste intercambio tedrico,diferentes visGes de mundo poderdo ser
contempladas na aquisicdo e construgcdo do conhecimento. Outro objetivo
seria envolver os alunos em andlises criticas paradigmaticas na explicacao
dos conflitos, valores e acBes de diferentes organizacfes sociais (p.145)

A partir desta reflexdo, compreendemos que a participacdo dos sujeitos, através do
exercicio da dialogia, € fundamental para o estabelecimento de uma alternativa
educacional que contemple as questdes linguisticas e culturais dos surdos, ou de

gualquer outro grupo cultural peculiar.

Entdo se para Freire o didlogo € o que propulsiona o pensar critico, para Bakhtin &
através do didlogo que a comunicacao se da. Assim entendemos que tanto a ideia
de Freire como a de Bakhtin se encontram quando ambas colocam o dialogo como a
ferramenta que conduz ao entendimento e o0 pensar critico. Deste modo
compreendemos que para a Educacdo de Surdos, de modo geral, os espacos
escolares precisam propiciar aos educandos surdos a possibilidade de dialogo entre

seus pares linguisticos.

Compreendemos que tanto a Dialogia em Bakhtin, exposta no inicio deste capitulo,
guanto a Dialogicidade em Freire, sdo respostas interessantes para pensarmos a
partir dessas relacdes, caminhos possiveis para a constru¢do da articulacéo entre a
Educacao de Surdos, a EJAe a EPT.
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CAPITULO 2 — TODO POVO TEM HISTORIA: A HISTORIA DOS SURDOS COMO
PONTO DE PARTIDA

Um bom ponto de partida para qualquer debate é uma retomada histérica. Pois, no
exercicio do pensar historicamente, vamos compreendendo o0 porque de
determinados fatos, vamos capturando elementos que nos mostram boa parte do
gue vemos em nosso mundo hoje, fora as delicias do trabalho do historiador, que
busca em fontes de cultura material e livros empoeirados 0 que nos constitui

enguanto sujeitos histérico-sociais, através da Historia e da memoaria.

Assim, tomamos como ponto de partida a compreensao do sujeito surdo enquanto
um sujeito histérico. Para essa tarefa, lancaremos mao, inicialmente, de quatro
autores: Benvenuto (2006), Sacks (1998), Coelho (2007), Rocha (2008) e Vieira-
Machado (2012). Todos esses autores, abordaram de alguma forma em suas obras
0 passado dos surdos, desde tempos mais antigos até os dias atuais. Interessa-nos
muito fazer este debate pois, a partir dos elementos historicos extraidos dessa

discusséao, serdo atravessadas outras questoes.
A Historia da Educacao de Surdos: o contexto europeu

Para inicio, utilizamos o texto de Benvenuto (2006). A autora aponta em seu texto
alguns elementos sobre a Historia dos Surdos de forma clara , € nesta obra que
vamos nos esmerar e, a partir das questbes postas por Benvenuto, vamos
encaixando as exposicoes dos demais autores de forma sucinta, afinal, ndo é nosso
intuito trazer a tona um trabalho historiografico sobre os surdos, mas apenas trazer

alguns pontos-chaves para futuras discussdes que traremos neste texto.

Segundo Benvenuto, a Historia dos Surdos tem registros muito antigos. A autora
aponta passagens da Biblia, presentes no Velho Testamento, que abordam sobre a
inutilidade do sujeito surdo no culto ativo a Deus. E muito comum na Biblia a
deficiéncia fisica de uma pessoa ser atrelada ao pecados dos pais. E o fato do filho

ter determinada “falta” ser encarado como simbolo de maldigdo e de tornar publico
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os erros da familia. (p.231)

Sobre a Antiguidade Classica, o texto faz menc¢éo a exclusdo social que as criancas

gue nasciam disformes sofriam.

Na Antiguidade Classica, em Esparta, Atenas e Roma, as criancas que
nasciam disformes eram “expostas”. Essa pratica consistia em levar as
criancas a um lugar secreto fora da cidade para deixa-las morrer ou afogar-
se. As deformidades eram percebidas através de signos exteriores do corpo
— pernas tortas, dedos a mais nas maos, pés disformes. Marie Delacourt
afirma: “Se elas eram expostas € porque davam medo: eram signo da coélera
dos deuses e eram, também, a razéo (dessa cdlera). O que aconteceu com
os surdos neste contexto? Nao ha provas, apesar de certas afirmacgfes que
asseguram que os surdos foram jogados dos precipicios de Atenas e
Esparta. (BENVENUTO, 2006, p.231)

Como dito por Benvenuto, ndo ha registros dos surdos sofrerem esse destino, até
mesmo porque a surdez, diferentemente das deficiéncias fisicas, demora a ser
detectada. Contudo, também n&o existem muitos registros que contam sobre a

inclusdo do surdos nos moldes sociais da Antiguidade Classica.

Na Idade Média, os surdos ndo eram considerados monstros, porque seu traco é
invisivel, passavam despercebidos no meio da sociedade, podendo até desenvolver
trabalhos manuais. Muitos foram adotados por entidades religiosas, pois muitas
ordens faziam votos de siléncio e nelas, seus seguidores eram obrigados a
comunicarem-se por signos. Nesses espacos a figura do surdo ndo era vista com
estranhamento, inclusive sdo desses gestos, que mais tarde, surge a Lingua de

Sinais.
Nesse aspecto, vemos aqui um sujeito que deixa de ser descartado e passa a ser
“incluido”, de alguma forma, dentro da sociedade europeia medieval, contudo, ainda

nao € possivel considerar que o surdo tinha um espaco reconhecido neste contexto.

Depois do século VI, o Cédigo Justiniano® delimitou socialmente os direitos das

20 O Codigo Justiniano (530) distinguia cindo tipos de surdos: o que por natureza ndo escuta e nem fala nao
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pessoas surdas, o que de certa forma, perturbou os membros da nobreza que
tinham filhos surdos, pois se 0s mesmos ndo se enquadrassem nos perfis
adequados de surdo que tinham os direitos civis contemplados no codigo, eles
perderiam sua herancas hereditarias. Assim, surge a preocupacdo de promover a

instrugéo para os surdos.

Seguindo o fluxo da Histéria, é na Espanha, no inicio da Idade Moderna, que vemos
0s primeiros passos da educacao de surdos de forma estruturada. Entretanto, isso
foi motivado pelos interesses da nobreza em manter as propriedades das familias.

Os primeiros rastros da educacdo de surdos sob forma de preceptorado,
apareceram na corte do rei da Espanha, com Pedro Poncé de Leon (1520-
1584), monge beneditino, preceptor de dois filhos do marqués de Berlanga
e sobrinhos do condestavel de Castilla. O método de Ponce de Leon
concentrava-se no aprendizado da escrita e da leitura, e para a
compreensao das palavras, apoiava-se no desenho e na soletracédo através
do alfabeto manual. O direito espanhol previa que, se surdo sabia ler e
escrever, podia fazer valer seus direitos. (BENVENUTO, 2006, p. 237)

Pedro Poncé de Leon cria 0o seu método, que apesar de fazer uso do alfabeto
manual, tinha como objetivo o aprendizado da fala e da escrita. E considerado por
muitos o pioneiro na educacdo de surdos, e de certo foi. Fato este que deve ser
considerado, principalmente devido a sua origem monastica. A ordem da qual Pedro
Poncé de Leon fazia parte, adotava o voto de siléncio e fazia uso da sinalizacéo para
a comunicacao, fato este que ajuda Poncé de Leon na elaboracdo de seu método,
gue por sua vez, proporcionou aos surdos orientados por ele, a oportunidade de
aprendizado dos sinais®*, escrita e principalmente da fala. Contudo, essa era a
realidade da elite abastada, aos demais surdos, restava uma vida de siléncio e

miséria.

A situacdo das pessoas com surdez pré-linguistica antes de 1750 era de
fato uma calamidade: incapazes de desenvolver a fala, e portanto “mudos”,

tem nenhum direito; o surdo por acidente, se sabia ler e escrever, dispunha de direitos; o surdo de nascenca
que fala, caso excepcional; o surdo por acidente que fala e 0 mudo que escuta, ndo tinham nenhuma privacdo
de direitos. (BENVENUTO, 2006, p.237)

21 Lembrando que os sinais aqui mencionados sdo gestos e o alfabeto manual, € ndo a lingua de sinais
propriamente dita, mas sim a tradugéo das letras escritas para os sinais.
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incapazes de comunicar-se livremente até mesmo com seus pais e
familiares, restritos a alguns sinais e gestos rudimentares, isolados, exceto
nas grandes cidades, até mesmo da comunidade de pessoas com 0 mesmo
problema, privados de alfabetizag&o e instrugéo, de todo conhecimento do
mundo, for¢ados a fazer os trabalhos mais despreziveis, vivendo sozinhos,
muitas vezes, a beira da miséria, considerados pela lei e pela sociedade
como pouco mais do que imbecis — a sorte dos surdos era evidentemente
medonha. (SACKS, 1998, p.27)

Segundo Coelho (2007), outros educadores se dedicaram, também, a educacao dos
surdos, procurando para tal, construir seus proprios métodos (Pablo Bonet, John
Bulwer, John Wallis, George Dalgarno e Konrad Amman??) (p.40). O trabalho desses

educadores estendeu-se durante toda a ldade Moderna.

Na Franca do século XVIII, surge um outro religioso o Abade De I'Epée, que para
muitos estudiosos da area da surdez, foi o precursor do que hoje chamamos de
bilinguismo para surdos®. Para Séacks, de I'Epée foi uma mente grandiosa (p.29),
pois reconheceu a importancia da lingua de sinais no processo de aprendizagem
dos educandos surdos. De I'Epée iniciou o seu trabalho assim como os outros
professores de surdos, pretendendo alcancar o desenvolvimento da fala, contudo,
ao longo do seu percurso, ele compreendeu que o seu método deveria ser
reformulado, pois percebia que o0s surdos ndo conseguiam compreender
completamente o ele Ihes ensinava e também, devido a sua fé Catdlica, em que cria
gue para alguém ser salvo, deveria compreender o0 seu erro, se confessar e rezar.
Sem uma compreensdo correta, 0s surdos jamais, em sua concepcdo, seriam
salvos. Assim, De I'Epée encontra na lingua de sinais nativa dos surdos pobres de

Paris, a ferramenta que lhe faltava.

De I'Epée da inicio a um grande movimento educacional na Franca. Seu método que
associava as palavras escritas a sinais e figuras, deu acesso aos surdos ao
conhecimento. Ele mesclava os sinais com a gramatica escrita francesa, assim, 0s

alunos surdos podiam escrever o que lhes era dito (SACKS, 1998, p. 31). Além

22 Todos os professores e pesquisadores sobre surdez aqui citados sdo oralistas, com excecdo de John Bulwer.
23 No bilinguismo para surdos, o ensino dos contetidos do curriculo é feito através da lingua de sinais e a lingua
do pais é ensinada na modalidade escrita.
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disso, De I'Epée adotou também a presenca do intérprete, que ia traduzindo tudo o
gue era dito em sinais, para que assim os alunos surdos pudessem anotar o que era
dito e compreender o que lhes era falado. A escola de De I'Epée foi fundada em
1755, recebia financiamento publico e também era responsavel pela formacdo de
muitos professores surdos que o proprio abade treinava. Quando o abade morreu,
em 1789, mais de 20 escolas para surdos haviam sido criadas na Franca.

O periodo histérico em que se da a morte de De I'Epée, foi um momento conturbado
da Historia da Franca, devido a Revolugdo Francesa, o abade Sicard (1742-1822)
gue sucedeu De I'Epée na direcdo da escola, foi perseguido e condenado a morte
durante a revolucdo. Contudo, ele consegue fugir com o auxilio dos surdos, so
conseguindo retornar apés este conturbado periodo. (COELHO, 2007, p. 41). A partir
desse momento, a escola de De I'Epée passa a ser chamada de Instituto Nacional

dos Surdos-Mudos de Paris.

Tanto Sacks (1998) quanto Coelho (2007) apontam numeros generosos de escolas
de surdos criadas na Europa a partir do movimento iniciado com De I'Epée. Coelho
aponta a existéncia de mais de 150 escolas de surdos na Europa e 27 nos Estados

Unidos.

O reflexo desse movimento foi a propria consolidacdo do modelo norte-americano,
levado da Franca por Thomas Gallaudet, que contratou o professor surdo Laurent
Clerc (pupilo de Massieu, professor que sucedeu o abade Sicard) e fundou nos
Estados Unidos em 1817, o Asylum for the Deaf, em Hartford (Sacks, 1998, p.35).
Neste asilo, Gallaudet e Clerc reproduziram o modelo de De I'Epée e 0 sucesso foi
tdo grande e imediato, que muitas outras escolas foram abertas. Calcula-se que em
1869 haviam 550 professores no mundo e que 41% desses professores nos Estados
Unidos era, eles préprios, surdos (SACKS, 1998,p.37).

Sacks e Coelho ressaltam que o periodo que transitou entre 1770 até meados do

século XIX, foi um grande momento na Historia dos Surdos, isso porque a
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multiplicacdo das escolas e de professores surdos foi algo que pdde proporcionar
outros vOos a esses sujeitos. Coelho, em sua tese, expde como eles estavam
envolvidos a partir de entdo, em um universo cultural intenso, era possivel perceber
sua presen¢a nos movimentos culturais , nos teatros e nos cafés de forma evidente,
tanto na Europa, como na América.

Coelho ainda destaca a existéncia dos “banquetes surdos’®*, que eram espacos
onde a comunidade surda se reunia, era uma forma de encontrar os seus pares.
Neles, os surdos da Franga, reuniam-se em torno da poesia e das artes, e também
era possivel, encontrar os surdos de outros espacos e outros tempos, como antigos
companheiros de escola. Nesses banquetes haviam discursos e diversas

manifestacdes da cultura surda.

Nota-se que o florescimento da vida académica dos surdos no seculo XIX resultou
num processo de expansao do surdo enquanto um ser que buscava participar do
cenario europeu da época, eles ndo estavam escondidos, pelo contrario, segundo
Coelho (2007), os surdos se faziam conhecer perante a sociedade civil. Nos
banquetes, estavam presentes surdos de diversas regides da Europa e até de outros
continentes. Nesses espacos, 0s surdos ocupavam-se em discutir arte, politica e
também sobre as questdes surdas, sobre a necessidade de expansdo dos institutos

de educacéo, pois muitos ainda encontravam-se sem formacéao escolar.

Uma outra preocupacdo que movia a comunidade surda neste periodo eram o0s
debates sobre a metodologia de ensino para surdos que fervilhava na Europa no
final do século XIX. Os surdos néo assistiram os debates sobre a metodologia de
ensino a ser adotada como referéncia para eles de forma passiva. Eles discutiram
amplamente o tema, como muitos eram professores dentro dos institutos, ficava

claro o posicionamento dos surdos em relacéo a lingua de sinais.

24 Atualmente, esses banquetes podem ser vistos como as Associagdes de Surdos, espalhadas em todo o
mundo, ou seja, os surdos viabilizando espagos para debater e socializar suas questdes e sua cultura entre
seus pares.
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O final do século XIX foi marcado por grandes discussdes acerca da metodologia de
ensino para surdos, principalmente devido as novas exigéncias decorrentes da

relacéo entre Capital e trabalho derivadas da Revolucgéo Industrial.

Em 1880, ocorreu um Congresso na Cidade de Mildo onde professores de surdos,
se reuniram a fim de discutir sobre os métodos utilizados nas escolas de surdos.
Nesta ocasido, a maioria esmagadora era composta por ouvintes, o que fez com que

a tendéncia metodoldgica do Oralismo vencesse nas votagoes.

Neste congresso destacou-se Gram Bell, inventor do telefone e casado com uma
mulher surda, Gram Bell era um defensor arduo do oralismo e como havia acabado
de ganhar prémios devido a sua notavel invencéo, seu discurso ganhou mais peso
ainda durante as votacdes. Cabe ainda destacar que neste congresso, 0S proprios
professores surdos, foram proibidos de se manifestarem, sendo proibidos de votar, o

método oral saiu vencedor nas votacdes e a lingua de sinais ficou proibida.

Assim, apdés o Congresso de Mildo de 1880%°, os surdos foram proibidos de usar

sua lingua materna.

Os alunos surdos foram proibidos de usar sua prépria lingua “natural” e, dali
por diante, forcados a aprender, o melhor que pudessem, a (para eles)
“artificial” lingua falada. E talvez isso condizente com o espirito da época,
seu arrogante senso da ciéncia como poder, de comandar a natureza e
nunca se dobrar a ela. (SACKS, 1998, p.40)

Com a aprovacédo dessa proibicdo, os surdos ficaram condicionados as praticas de
treinamento oral e auditivo, pois este seria 0 método ideal a ser trabalhado nas

escolas de surdos a partir de entao

25 Congresso realizado na cidade de Mildo — Itélia, que reuniu educadores de surdos de todo o mundo, que
instituiu a educacgdo através dos métodos oralistas como sendo ideal para os sujeitos surdos. Cabe ressaltar
que todos os educadores participantes do congresso eram ouvintes. “ O método oral se impora durante um
século, depois do Congresso de triste memoria que se realizou em Mildo em 1880. Quanto mais se instalava
a proibicdo da lingua de sinais, a nova norma investia o corpo da crianga surda, provocando a prética de
novos dispositivos disciplinares.” (BENVENUTO, 2006, p.240)
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Uma das consequéncias disso foi que a partir de entdo professores ouvintes,
e ndo professores surdos, tiveram que ensinar os alunos surdos. A propor¢ao
de professores surdos, que em 1850 beirava os 50%, diminuiu para 25% na
virada do século e para 12 % em 1960 ( SACKS, 1998, p.41)

Assim, todo o trabalho feito até entdo, as formacdes de professores surdos, a
elaboracdo de métodos, tudo caiu em desuso. Os professores surdos ficaram
desempregados, porque ndo podiam mais exercer suas funcdes. A vida académica e
cultural dos surdos comeca a entrar em declinio a partir de entdo. Toda a cultura
surda, que antes era vista como arte, passa a ser considerada marginal, uma vez
gue sua lingua, forma classica de expressdo dos surdos, passa a ser

desconsiderada.

Do mesmo modo que anterior ao Congresso de Mildo a escolarizagdo dos surdos se
desenvolvia, na maioria dos paises da Europa, ela sofre um declinio. Os surdos que
iniciavam seus estudos eram separados dos surdos que estudaram na época em
gue a lingua de sinais era permitida, o que gerava segregacao dentro das escolas. O
nivel educacional dos surdos comeca a entrar em decadéncia. Ficavam claras as
diferencas existentes entre os surdos que haviam passado pelo processo de
escolarizacdo através da lingua de sinais e 0s que passaram pelo método oral.
Sobre essa observacdo Sacks aponta sua conclusdo sobre o ocorrido nos Estados

Unidos no mesmo periodo.

Nada disso teria importéncia se o oralismo funcionasse. Mas o efeito,
infelizmente foi contrario ao desejado — pagou-se um preco intoleravel pela
aquisicdo da fala. Os alunos surdos da década de 1850 que haviam
passado pelo Asilo Hartford ou por outras escolas desse tipo tinham um alto
nivel de alfabetizacdo e instrucdo — plenamente equiparavel ao de seus
equivalentes ouvintes. Hoje em dia, ocorre o inverso. O oralismo e a
supressédo da lingua de sinais acarretaram uma deteriorizacdo marcante no
aproveitamento educacional das criancas surdas e na instru¢cdo dos surdos
em geral . (p.41)*

26 Sécks ainda aponta neste mesmo contexto que muitos surdos sdo analfabetos funcionais e que o nivel de
leitura de surdos que concluiram o ensino médio, nos EUA na década de 1970, pode ser comparada ao nivel
de leitura dos primeiros anos do ensino fundamental das criancas ouvintes. Ele ainda cita as pesquisa de
CONRAD (1979), autor inglés, que também aponta a mesma circunstancia na Inglaterra.
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Com o passar dos anos, ficou muito clara a ineficiéncia dos treinamentos orais e
auditivos no processo de alfabetizagc&o dos surdos, pois aprendendo por treinamento
e repeticdo, os surdos demonstravam-se como perfeitos reprodutores do que lhes
era ensinado, contudo, em sua maioria, incapazes de uma leitura critica do mundo e
de um exercicio pleno da leitura escrita e do dominio da escrita. Sobre as préticas
oralistas na educacéo de surdos e a ineficiéncia desse método, vigente em boa parte
do século XX, Sacks diz:

Primeiro, eles sdo menos expostos ao aprendizado “incidental” que se da
fora da escola — por exemplo, aquele burburinho de conversas que constitui
o pano de fundo da vida cotidiana, a televisdo quando nao legendada etc.
Segundo, o contelido da educacdo dos surdos é pobre em comparagdo ao
das criancas ouvintes: gasta-se tanto tempo ensinando as criangas surdas a
falar — deve-se prever entre cinco e oito anos de ensino individual intensivo
— que sobra pouco para transmitir informacdes, cultura, habilidades
complexas ou qualquer outra coisa. (SACKS, p.41)

A partir dessa colocacdo podemos compreender o fracasso escolar a que surdos
estiveram fadados durante anos, pois sem a comunicacdo necessaria para a
alfabetizacdo e o aprendizado, os surdos ficavam bem aquém dos ouvintes nos
diversos niveis escolares. Afinal, estamos falando de entendimento béasico dos
conteudos, os quais, os surdos, ndo tem acesso, pelo impedimento da lingua, que
para eles era incompreensivel, devido as situacdes histéricas anteriormente

expostas.

O Congresso de Milao foi um divisor de aguas na Histéria Educacional dos surdos,
gue marcou para sempre a situacao subalterna em que 0s ouvintes enxergavam 0s
surdos, pois ndo levaram em conta suas concep¢des quando escolheram adotar o
“Oralismo Puro” como metodologia de ensino nas escolas de surdos. Infelizmente,
os surdos gque viveram haquela época, assistiram as escolas que antes lhes

pertencia, transformarem-se em um espaco onde sua lingua nao tinha mais lugar.

Coelho (2007) aponta que ao mesmo tempo em que as instituicbes para surdos
passaram a proibir o uso da lingua gestual, os surdos mantiveram sua lingua, como

forma de resisténcia, de forma escondida, pois era na escola que os surdos



72

encontravam seus iguais e la eles mantinham sua comunicacédo. Essa resisténcia
fez com que a lingua de sinais atravessasse todo o século XX de forma

marginalizada, mas enfim, ela sobreviveu.

O fato é que se por um lado o Congresso de Mildo proibe a lingua gestual e imp&e a
metodologia oralista, por outro, ele nao consegue extinguir a lingua de sinais, nem a
luta dos surdos, pois eles jamais desistiram de resgatar o que lhes foi subtraido.
Uma prova disso sdo as associacdes de surdos, que surgiram em varias partes do
mundo. Muitas delas atualmente tém 50 anos de fundacédo, apesar da proibicdo da
lingua de sinais. Assim, compreendemos a importancia do movimento social surdo

para a manutencéo da lingua de sinais em todo o mundo.

A Historia da educacéao de surdos no Brasil

As informacdes historicas trazidas até entdo, apontam para um contexto Europeu e
Norte-Americano, contudo, cabe aqui ressaltar que o Brasil também estava presente
no desenrolar desta caminhada. Os relatos sobre a educacdo de surdos estdo
atrelados aos relatos da educacdo brasileira de forma geral. Entretanto, cabe
sinalizar que a histéria da educacdo de surdos no Brasil estd estreitamente
relacionada a histéria da criacdo do Instituto Nacional de educacdo de Surdos
(INES).

As primeiras instituicdes educacionais que surgiram no Brasil foram as escolas das
primeiras letras. Essas escolas surgiram com o objetivo de ensinar a ler e escrever
a camada branca da populacdo. Com a independéncia do Brasil, as escolas de
primeiras letras tornaram-se mais numerosas. Outra forma de se instruir as
criancas, adolescentes e jovens, presente neste periodo, era o ensino individual,
gue era ministrado na casa do professor ou do aluno. Com o passar dos anos, as
escolas foram se multiplicando, surgindo as escolas Normais®’ e também as escolas

gue adotavam o método de ensino mutuo, em substituicdo ao método individual.

27 Escola de formacéo para 0 magistério



73

E nesse periodo da histéria, no qual o Brasil ainda buscava uma estruturacéo para o
seu método de ensino, nas escolas das primeiras letras, que a proposta da criacao

de uma escola para alunos surdos surgiu.

O professor francés e surdo Ernest Huet, apresenta ao imperador D.Pedro Il, no ano
de 1855, a proposta de criagdo de uma escola para surdos no Brasil®. Neste
relatério, Ernest Huet apresenta duas possibilidades para a criacdo da escola. Na
primeira proposta, ele sugere que a escola seja privada e que o governo conceda
bolsas aos estudantes. Na segunda, ele sugere que a escola seja de total
responsabilidade financeira por parte do Império. Para se matricular na instituicéo, o

aluno deveria ter um perfil.

Para ser matriculado, o aluno deveria ter entre sete e dezesseis anos e
apresentar um certificado de vacinacdo. O curso tinha duracéo de seis anos,
com foco no ensino agricola, em funcdo das caracteristicas
socioecondmicas do brasil. Para as menins, eram as mesmas regras, além
do compromisso de organizar uma sociedade beneficente composta por
senhoras notaveis. (ROCHA, 2008, p.30)

Assim, Huet torna-se o responsavel ndo so6 pelo inicio dos trabalhos educacionais
oficiais com surdos no Brasil, mas também o precursor no uso da lingua de sinais
de forma oficial em nosso territorio. Sendo francés, ele introduz com o inicio de seus

trabalhos, o uso da lingua francesa de sinais em solo brasileiro®.

A escola comeca os seus trabalhos no dia 1° de janeiro de 1856, no espaco da
Escola M. De Vassinon, no Rio de Janeiro, a entdo sede do Império. Nos primeiros
anos, a escola funcionaria neste espaco. Contudo, Ernest Huet ndo poupou
esforcos para conseguir junto ao imperador, as mesmas concessfes que o Instituo

de Cegos tinha. Em 1858, a escola muda-se para um outro prédio alugado, dando

28 Segundo ROCHA (2008), o documento da época, deixa transparecer que Ernest Huet, ja tinha conhecimento
da realidade brasileira em relacdo a educacédo de surdos, ou seja, que até aquela data, ndo existia uma
iniciativa publica contundente a esse respeito.

29 Por este motivo a Lingua Brasileira de Sinais pode ser considerada derivada da Lingua Francesa de Sinais,
pois ela foi constituida a partir desta, associada aos sinais que posteriormente foram sendo criados no Brasil
e 0s regionalismos aqui desenvolvidos.
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inicio a sua constituicdo enquanto Imperial Instituto dos Surdos-Mudos.

Sobre este mesmo periodo Rocha (2008) traz um relato interessante do diario de
D.Pedro Il, no qual ele conta sobre sua visita a uma escola de surdos-mudos em
sua viagem aos Estados Unidos. Neste relato Pedro Il mostra-se encantado com o
gue presenciou. A escola que ele visitou foi a instituicdo fundada por Thomas
Hopkins Gallaudet, em parceria com o surdos francés Laurent Clérc, em 1815. (.32)

Ernest Huet permanece na dire¢cdo do instituto ate o ano de 1861, quando ele deixa
o0 cargo. Em 1862 chega ao Brasil o novo professor contratado para chefiar os
trabalhos no instituto o Dr. Manoel de Magalhdes Couto. Sob sua direcao o instituto
teve seu quadro de funcionarios regularizado e seu sistema de ensino foi
institucionalizado, para o ensino foram selecionadas as disciplinas: Leitura e Escrita,
Doutrina Crista, Aritmética, Geografia com énfase no Brasil, Geometria Elementar,

Desenho Linear, Elementos de Histéria, Portugués, Francés e Contabilidade.

Um outro trabalho que o instituto tinha como responsabilidade era o de formacéo
profissional para os surdos, quando concluissem seus estudos, tivessem uma
profissdo. Obviamente, a proposta contemplava apenas a formacao para trabalhos

manuais, ndo houve nenhuma proposta que sugerisse um outro tipo de formacao.

Depois que essas medidas foram tomadas, o instituto s6 foi ser indagado sobre o
trabalho que estava sendo realizado em 1868. Foi quando Dr. Tobias Rabello Leite,
em nome da Secdo da Secretaria do Estado foi tomar conhecimento do que
realmente estava acontecendo. E a conclusdo de sua averiguacgao foi que o instituto

estava servindo de asilo para os surdos e nada mais.

Apoés suas averiguacdes Dr. Tobias foi homeado diretor interino, essa situacao
permanece té 1872, quando ele passa a ser o diretor efetivo, permanecendo no

cargo ate sua morte em 1896.
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Nos primeiros momentos de sua administracdo, Dr. Tobias teve grandes
dificuldades, pois ndo havia nenhum documento ou metodologia descrita na qual ele
poderia se amparar. Assim, aos poucos, ele foi constituindo suas diretrizes. Sobre

este desempenho Rocha (2008) aponta as primeiras medidas do diretor Dr. Tobias.

O novo diretor implementou uma série de iniciativas com o objetivo de
melhorar a rotina da Instituicdo. Uma das metas principais do Dr. Tobias era
a de oferecer ensino profissionalizante. Ele acreditava que o aluno surdo,
ap6s a conclusdo do curso, deveria dominar um oficio para garantir sua
subsisténcia. Além disso, defendia que, pelas caracteristicas do Brasil, o
foco deveria ser n ensino agricola. Para tanto, mandou preparar num
terreno anexo ao jardim do Instituto uma pequena horticultura, onde os
alunos pudessem aprender atividades agricolas, servindo de base para uma
futura atividade econdmica. Em sua opinido, o objetivo dos Institutos de
Surdos ndo era o de formar homens de letras, mas ensina-los uma
linguagem que os habilitassem a manter relagbes sociais, tirando-os do
isolamento provocado pela surdez. (ROCHA, 2008, p.40)

A linguagem defendida por dr. Tobias, que Rocha faz menc&do em seu texto, era a
linguagem escrita e a vocal artificial, para aqueles que fossem aptos. Contudo,
tornou-se uma pratica dentro do Instituto que os alunos que iam se formando
passavam a ensinar 0os novos alunos, imitando o modelo do Instituto de Surdos da
Franca. Neste contexto, apesar da linguagem priorizada ser a escrita e a falada, a
lingua de sinais também era corrente, pois 0s surdos a utilizavam entre si no

processo de ensino dos novos alunos.

Outra iniciativa foram as traducdes dos materiais utilizados no Instituto de Paris para
a Lingua Portuguesa, para que estes pudessem ser distribuidos nas outras
provincias, uma vez que o Instituto, apesar de receber surdos de fora do Rio de
Janeiro, era incapaz de atender a todos. Inclusive Dr. Tobias sinaliza a necessidade
da abertura de outros Institutos no Brasil, contudo, as provincias mostraram-se

desinteressadas em executar esta iniciativa.

O Instituto foi seguindo uma linha de trabalho bem préxima da executada na Franca,
utilizando professores surdos, traduzindo os materiais franceses e fazendo uso da

lingua de sinais e também do ensino da linguagem escrita e da vocal artificial.
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Como abordado na parte inicial deste historico, em 1880, o Congresso de Mildo
determina a adocdo do método oral puro como metodologia de ensino para surdos.
No Brasil, os efeitos da discusséo levantada em Mil&o serdo sentidos trés anos mais
tarde, em 1883, quando Dr. Tobias continuava a defender o ensino profissional e o
uso da linguagem escrita e da vocal artificial (aos surdos que tivessem aptidao) e o
Dr. Menezes Vieira que defendia o Oralismo Puro. O Dr. Menezes Vieira defendia o
seu discurso baseado na tendéncia europeia apdés uma viagem realizada por ele,
onde foi possivel constatar que a maioria dos surdos na Europa estavam sendo
oralizados. Deste modo incia-se a discussdo sobre o método a ser adotado no

Brasil.

Com o advento da Republica, o Dr. Tobias manteve-se no cargo, contudo, o que
antes era o Instituto Imperial dos Surdos-Mudos passa a ser o Instituto Nacional dos
Surdos-Mudos (o atual INES®).

Com a morte de Dr. Tobias 1896 o modelo adotado no Instituto passa a priorizar o
ensino da fala articulada. Alguns gestores que posteriormente ocuparam a vaga de
diretor do Instituto, como o Dr. Paulo de Carvalho, defenderam o ensino da fala para
os que fossem aptos e para aqueles que ndo fossem, que fosse mantido o método

antigo. Entretanto, em 1911, o método oral passa a ser o oficial no Brasil.

A partir de entdo, o Oralismo Puro passa a ser a pratica dos professores com 0s
alunos surdos no Instituto e também nas demais partes do Brasil. Em 1925, assim
como O Benjamin Constant o INES passa a ser uma escola profissionalizante.
Entretanto, o Instituto ndo consegue promover de forma adequada a formacéo dos
alunos, devido a precariedade de suas instalacfes e falta de investimentos. Essa
situacdo se estendeu até o periodo Vargas. Percebemos aqui que, por mais que
houvesse uma intencdo em incluir os surdos no mundo trabalho, esta tentativa

sempre estava atrelada a beneficéncia ou por uma acéo isolada, ndo como politica

30 Instituto Nacional de Educacédo de Surdos - INES
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publica ou porque o futuro dos surdos realmente importasse.

Na Era Vargas o Instituto sofre algumas alteracdes e passa a ser dirigido pelo Dr.
Armando Lacerda, o qual também foca a sua gestdo nas praticas oralistas e nos
treinamentos auditivos. Na mesma época foi garantida a presenca das meninas no
espaco do Instituto, contudo, em regime de externato. Elas poderiam cursar as
aulas de oralidade e os curso de bordado e costura. Como eram muitos os surdos
gue nao conseguiam desenvolver aptiddo para a fala, o Dr. Armando cria um
método de atendimento que focava o ensino da escrita para aqueles que nao

falavam.

Rocha (2008) salienta ainda que durante a década de 1930, ocorreram diversas
atividades dentro do Instituto. Muitas reportagens foram feitas na época para
divulgar o trabalho que ali era feito, inclusive, foram publicadas varias fotos dos
alunos, uma em especial, na qual estdo dois alunos conversando em sinais, dado
interessante, uma vez que a lingua de sinais estava “proibida” dentro das
instituicbes escolares. Outras informacdes publicadas pelos jornais e revistas da

época sao a respeito das oficinas profissionalizantes e sobre a ala feminina.

Dr. Armando permaneceu na direcdo do Instituto durante toda a Era Vargas, e uma
reclamacdo muito comum apontada por ele, era a respeito do espaco fisico limitado,
uma vez que uma ala do Instituto passou a ser utilizada como reparticdo publica e
uma outra queixa era devido a falta de recursos e empenho do governo no ensino

das pessoas com surdez.

Com o fim da Era Vargas, Dr. Armando foi exonerado de seu cargo, quem assume a
direcdo do Instituto foi Antbnio Carlos de Mello Barreto. Segundo Rocha (2008),
Antdnio Carlos tinha o perfil disciplinador, o que causou muita revolta em alguns
alunos, culminando com uma rebelido por parte dos surdos no ano de 1950. Muitas
especulacdes foram feitas em torno deste fato, considerando ser uma possivel acao

comunista, uma vez que Dr. Armando Lacerda era ligado ao Partido Comunista que
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encontrava-se na ilegalidade nesta época. Contudo, foram apenas suspeitas.

Durante o governo de JK, a dire¢édo do Instituto ficou sob responsabilidade de dona
Ana Rimoli, esta foi responsavel por varios cursos de Fonética e Didatica Especial
para a formac&o de professores de surdos. Contratou a professora argentina Angela
de Brienza, ardua defensora do oralismo. Outra iniciativa deste periodo foi a oferta
de formacao, referente ao ensino médio atual aos alunos surdos. Outra mudanca
importante neste periodo foi a mudanca do nome do Instituto, ocorrida no ano de
1957, onde o Denominado Instituto Nacional dos Surdos-Mudos passou a se
chamar Instituto Nacional de Educacéo de Surdos - INES.

Nesta mesma década foi comemorado os 100 anos do Instituto. Nesta ocasido o
Instituto recebeu a visita célebre de Hellen Keller, surda e cega, famosa por sua
trajetoria académica de sucesso. Neste evento Rocha (2008) destaca a presenca da
professora Alpia Couto, importante personagem da Historia da Educacdo dos

surdos no Espirito Santo.

Rocha (2008) afirma que no final da década de 1950, o Instituto comecou a
abandonar a influéncia francesa do Instituto Nacional dos Jovens Surdos de Paris e

comecou a se voltar pra o modelo norte-americano criado por Gallaudet e Clérc.

Durante a década de 1960 varios diretores alternaram-se na direcdo, dando
continuidade ao trabalho de Ana Rimoli, ofertando o ensino profissional, mas
também privilegiando a continuidade dos estudos nos primeiro e segundo graus.
Contudo, na década de 1970, foram iniciados os atendimentos com as criancas
pequenas, a professora Ivete Vasconcelos foi a primeira professora a estimular
bebés surdos no Brasil. Ela também iniciou a divulgacdo do método da

|31

Comunicacéao Total®" no Brasil.

31 Método de ensino para pessoas surdas no qual séo utilizados gestos no ensino da fala e também a lingua de
sinais. Contudo, seu objetivo ainda é a oralizacdo do sujeito surdo.



79

Nesta época ainda era muito dificil para um surdo tornar-se professor, pois o
objetivo do trabalho era o desenvolvimento da fala, e sendo assim, nao
conseguiriam dar conta das etapas que este trabalho exigia. Muitos profissionais
defendiam a formacdo e a contratagdo de professores surdos neste periodo,
contudo, isso ainda foi adiado.

O primeiro curso oferecido pelo Ministério da Educacdo — MEC de Especializacédo
na Area de Deficiéncia Auditiva, foi no ano de 1981. Em 1984, o INES realizou um
concurso para efetivacdo de pessoal, muitas das pessoas que passaram, foram
alunos desta especializacédo promovida pelo MEC.

A Historia da Educacao de Surdos no Espirito Santo

Como os demais estados, o Espirito Santo, precisou aguardar o envio de
professores formados no INES, pois esta era a instituicdo responsavel por formar
professores normalista para atuar na educacéo de surdos, utilizando o método oral.
Em 1956, o INES firmou um convénio com Minas Gerais, o Distrito Federal, Santa
Catarina, Sao Paulo e o Espirito Santo. Esses convénios possibilitaram a expansao
do atendimento aos deficientes da audi¢do por todo o territério nacional (COUTO-
LENZI, p.36). A portaria do INES que deu origem a esse convénio foi a n° 196 de
21/05/1956.

Assim, a partir desse convénio, chegaram ao Espirito Santo trés professoras
oralistas: Gelcy Couto Matos, Leda Goncalves e Alpia Couto-Lenzi. Essas
professoras foram responsaveis pelo inicio do trabalho da area no Espirito Santo.

Todas foram formadas no curso de formacao de professores do INES.

Assim, foram criadas, por intermédio do governo do estado, classes especiais no
Centro de Saude, que mais tarde, devido a grande demanda, foram transferidas para
a escola Angela de Brienza. Nas classes especiais, as criancas eram educadas no

método oral, realizavam atividades culturais e religiosas.
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Em 1970, a agora escola de surdos, passa a funcionar em um outro prédio, alugado
pela secretaria de Educacéo, e a ser designada Instituto Oral do Espirito Santo. Em

1974, é criada oficialmente a “Escola Especial de Educacéo Oral e Auditiva”.

A partir da década de 1970, o Espirito Santo passa a ter o seu proprio curso de
formacdo de professores especializados de surdos, o que possibilitou, apos a
formatura da primeira turma de professores, a ampliacdo do atendimento aos alunos

surdos em todo o estado.

Em 1977, a “Escola Especial de Educacao Oral e Auditiva” passa a ser chamada de
“Escola Oral e Auditiva”. Neste modelo do Oralismo Puro, os alunos eram nivelados

pelo seu grau de surdez.

Foram criadas ainda outras trés escolas orais e auditivas no Espirito Santo: Vila
Velha, Cachoeiro de Itapemirim e Colatina. Além das escolas especializadas,
também existiam classes especiais em escolas regulares, como em Mimoso do Sul.
O treinamento oral e auditivo, realizado nestas instituicbes, era a condicdo primaria

para que mais tarde, os alunos, pudessem ingressar na escola regular.

A partir da década de 1980, o método Perdoncini, uma especializacdo dentro do
método oral, passa a ser o foco na educacio de surdos no ES. A professora Alpia
Couto-Lenzi era umas das referéncias neste método no Brasil e era a responsavel

pelas formacdes de professores realizadas no Espirito Santo.

Os Ultimos cursos baseados neste método, ministrados pela professora Alpia Couto-
Lenzi, aconteceram em 2000, 2001, 2002 e 2003. Logo apds essas datas a Lei de
LIBRAS 10.436/02 é publicada, dando inicio a uma virada na educacédo de surdos no

Brasil.

A professora Alpia Couto sempre foi vista como sendo a voz méaxima da educac&o
de surdos no Espirito Santo, devido a sua experiéncia e formacdo. O que muitos nao
acreditavam acabou acontecendo, outras possibilidades, diferentes do que ela trazia

como método foram sendo abordadas em nosso estado.
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A virada da Lingua de Sinais

Apesar do primeiro curso promovido pelo MEC ter sido de cunho oralista e ter
acorrido na década de 1980, foi neste contexto que se iniciaram os debates acerca
da oralidade x gestualidade. Tudo isso por conta da chegada da vertente da
Comunicacgao Total. Este foi um momento de dualidade, pois, por um lado eram
ministrados cursos de capacitacdo com grandes nomes do Oralismo, como o
francés Guy Perdoncini, e por outro alguns representeantes do INES viajaram para
os Estados Unidos com o intuito de conhecer a Gallaudet College. Ainda em 1985,
foi ministrado o primiero curso de lingua de sinais por dois ex-alunos surdos, um do
INES e outro do Instituto Santa Terezinha de S&o Paulo. Esta década de 1980 foi
marcada pela transicdo entre os trés meétodos: Oralismo, Comunicacéo Total e 0 uso
da Lingua de Sinais para a instrugcdo dos surdos. Uma pesquisa foi organizada
dentro do Instituto com a finalidade de demonstrar o desenvolvimento dos alunos
nesses trés metodos. Os pais das criancas que optavam por qual método seus
filhos seriam educados. Isso tudo movimentou o Instituto com outras demandas,
uma vez que o0s pais que inscrevessem seus filhos nas classes que utilizavam

lingua de sinais, deveriam fazer o curso.

Ja na década de 1990, o Instituto passa por uma situacdo muito dramatica, quando
sofreu uma intervencdo do entdo ministro da Educacdo , na época do governo
Collor , Carlos Chiarelli. Essa intervencéao resultou no afastamento da entéo diretora

Lenita, o que ocasionou grande desolamento entre os alunos e funcionarios.

Segundo Rocha (2008), esse fato resultou em uma movimentacdo interna dos
estudantes. A década de 1990 é marcada pela criacdo do Grémio Estudantil em

1993, que impulsionou a luta ela utilizacdo da lingua de sinais em sala.

Esses movimentos atrelados a consolidacdo da Federacdao Nacional de Educacéo e

Integracéo dos Surdos — FENEIS®* resultou na origem do movimento surdo em prol

32 Em 1977 foi fundada a Federacdo Nacional de Educacéo e Integragdo dos Deficientes-Autivos — FENEIDA,
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da utilizacdo da lingua de sinais como lingua de instrucao para os surdos nas salas
de aula.

A culminéancia dessa virada aconteceu no ano de 2002, quando foi aprovada pelo
entdo presidente Fernando Henrique Cardoso a Lei 10.436, também conhecida
como a Lei de LIBRAS, que determinou que a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS,
a partir da aprovacao desta Lei, tornava-se um instrumento de comunicacao das
pessoas surdas, sendo reconhecido de forma oficial como lingua em todo o territério

nacional.

Em seu texto original a lei 10.436/02 diz que:

Art. 1o E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.** (BRASIL, 2002, p.01)

Assim, a Lei reconhece a Lingua de Sinais, abrindo possibilidade para que os
surdos alcancassem outra possibilidade de aprendizado através de outra
metodologia de trabalho. Contudo, a provacéo da Lei de LIBRAS e posteriormente a
aprovacdo do Decreto 5626/05 que regulamenta essa lei, ndo mudaram
automaticamente a estrutura educacional do pais em relacéo aos surdos. Todas as

conquistas vieram por meio dos movimentos surdos.

Anteriormente sinalizamos a respeito da fundacédo da FENEIS na década de 1980 e

com o intuito de atender a todas as pessoas surdas do pais. Contudo a FENEIDA era formada apenas por
ouvintes. Como reacdo a esta exclusdo, em 1983 foi fundada a Comissdo de Luta pelos Direitos dos Surdos,
com o intuito de combater a hegemonia ouvinte presente na FENEIDA. Em 1987, num movimento de
contestacdo a essa ordem, foi feita uma assembleia que reviu o estatuto da FENEIDA, nesta reunido, foram
acordadas novas diretrizes para a instituicdo que acabou transformando-a na Federacdo Nacional de
Educacéo e Integracdo do Surdo — FENEIS.

33 Disponivel em : http://www.libras.org.br/leilibras.php
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do movimento dos alunos surdos dentro do INES através do grémio estudantil na
década de 1990. Contudo, os movimentos surdos de Associa¢cbes de Surdos sao
mais antigos®*. E foi dentro de espacos como as associacées de surdos e de forma
escondida nas escolas de surdos, que a lingua de sinais sobreviveu ao século XX,

século do oralismo no Brasil.

O reconhecimento da lingua de sinais se da por meio de uma pressao social feita
pelos surdos na sociedade civil. Esse movimento ganha forca na década de 1990
com uma série de eventos académicos voltados para a educacao e inclusdo dos

surdos. O primeiro deles ocorre no Rio de Janeiro.

Em 1993, a Universidade Federal do Rio de Janeiro(UFRJ) através do
grupo de pesquisa “Estudo da LIBRAS, Aquisicdo da Linguagem e
Aplicacdo a Educagdo de Surdos”, coordenado pela professora Lucinda
Ferreira, organizou o Il Congresso Latino Americano de Bilinguismo ( Lingua
de Sinais / Lingua Oral ) para Surdos, no periodo de 12 a 17 de setembro
de 1993, no local Hotel Copa D'Or no Rio de Janeiro . Houve, durante o
congresso, um mini-curso com o professor Sueco Mats Jonsson sobre a
metodologia de ensino de Lingua de Sinais Sueca. Anterior a esse
congresso, ocorreu no periodo de 17 de agosto a 10 de setembro de 1993,
um outro mini-curso ministrado pelo professor Ken (surdo americano) e pela
professora e intérprete Cherry (ouvinte). Durante uma semana foram
abordados temas sobre a metodologia de ensino da American Sign
Language (ASL) para os surdos brasileiros e sobre a interpretacdo da ASL
para os intérpretes brasileiros. (MONTEIRO, 2006, p.07)

Este movimento surge dos debates regionais que estavam ocorrendo no Brasil,

principalmente no Rio de Janeiro, por ser o estado onde esta situado o INES.

Contudo, surge no sul do pais outro grupo disposto a discutir as questdes
relacionadas a surdez o Nucleo de Pesquisa em Politicas de Educacéao para Surdos
(NUPPES), sob coordenacéo do professor Carlos Skliar, este nucleo foi responsavel
pelo fomento de pesquisas nas questdes relativas a surdez e também na ampliacéao

do debate sobre este tema. Este nucleo estava ligado a Universidade Federal do Rio

34 Alguns exemplos de Associacfes de Surdos antigas do Brasil: Sociedade dos Surdos do Rio Grande do Sul (
SSRS ), com 50 anos de existéncia; Associacdo dos Surdos de Sao Paulo ( ASSP ), com 55 anos; Associagao
dos Surdos de Londrina ( ASSL ), com 40 anos; Associacgao de Surdos de Goiénia (ASG ), com 37 anos;
Associagdo de Surdos de Minas Gerais (ASMG ), com 56 anos; Sociedade dos Surdos de Belo Horizonte (
SSBH );
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Grande do Sul (UFRGS) e pertencia ao Programa de Pds-graduacdo em Educacéo
desta instituicdo. O NUPPES foi responsavel por véarias acfes, dentre elas podemos
destacar a sua articulagdo com a FENEIS/RS para a realizagéo do Il Congresso
Latino-Americano de Educacdo Bilingue para Surdos em 1999. Sobre este
congresso Monteiro (2006) diz

Em 1999, a P6s Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) em conjunto com o
Nuicleo de Pesquisas em Politicas Educacionais para Surdos e em parceria
com a FENEIS do Rio Grande do Sul organizou o V Congresso Latino
Americano de Educacao Bilingue para Surdos, de 21 a 24 de abril de 1999.
Entretanto, antes desse congresso, varios grupos de trabalhos de pessoas
surdas se uniram no Pré-Congresso ao V Congresso de Educacéo Bilingue
para Surdos, de 20 a 21 de abril de 1999, para a discussdo das propostas
para a formacdo do professor Surdo e da formacdo do intérprete de
LIBRAS. (p.07)

Havia toda uma discussdo na época com o intuito de descobrir quem seriam 0s
atores que ocupariam os espacos dentro do que seria a tdo sonhada escola bilingue.
Para tanto, muitas discussbes foram sendo realizadas antes, durante e depois de
eventos como o Congresso latino-Americano, todas com o intuito de direcionar quais
seriam as atitudes a serem direcionadas pelo movimento. Foram véarias as frentes,
elas incluiam além da educacdo a saude, o emprego e os direitos dos surdos

enquanto cidadaos brasileiros.

Monteiro (2006) aponta que foi realizado em Sao Paulo, no ano de 2001, um forte

movimento liderado pela FENEIS daquele estado em prol desses direitos

A primeira Conferencia dos Direitos e Cidadania dos Surdos do Estado de
S&o Paulo (CONDISUR) foi realizada no dia 21 de abril de 2001 e
apresentou propostas na conquista de seus direitos e exercicio pleno da
cidadania relacionado a educacao, cultura, familia, satde, esportes, direitos
e deveres, trabalho, Lingua de Sinais, comunicacdo, associacdes e
movimento do surdo. (p.08)

Assim, percebemos como o movimento surdo foi se espalhando nas diversas
esferas sociais, apontando que o0s surdos necessitavam ndo s6 de politicas

linguisticas que atendessem sua peculiaridade, mas também de espaco para



85

articulacado de seus direitos enquanto cidadaos e de posturas governamentais que
pudessem contribuir para a formacdo do surdo cidaddo para o exercicio da
cidadania e ara o mundo do trabalho.

Numa mao dupla que envolvia atender as demandas linguisticas dos surdos e
formar uma forca de trabalho qualificada para a promocéo de todas essas acoes que
os surdos vislumbravam, foi realizado em 2001 o primeiro curso de formacéo de
instrutores de LIBRAS. Foi uma ac¢do conjunta do Ministério da Educacdo — MEC e
da FENEIS. Nesta capacitacdo foram formados 80 instrutores surdos de varios
estados brasileiros. Ainda no mesmo ano, o MEC em parceria com o INES promove
o primeiro curso de professores/intérpretes, que teve como objetivo capacitar
professores de varias regibes do Brasil a trabalhar os conteddos do curriculo

utilizando a lingua de sinais. Neste curso foram formados 54 professores/intérpretes.

Neste fluxo de acbes promovidas por instituicbes de ensino superior em nome da
pesquisa, movimentos sociais surdos e iniciativas governamentais, foi aprovada a
Lei da LIBRAS n° 10.436 no dia 24 de abril de 2002. Os anos que se seguiram,
foram marcados pelas acbes sociais e governamentais que culminaram com o
decreto que regulamentou esta lei. Sobre este momento histérico Monteiro (2006)

nos diz

Nos dias 16 e 21 de marco de 2005, houve reunides técnicas para a
consulta publica da Regulamentagcdo da LEI da LIBRAS na Secretaria de
Educacédo Especial (SEESP/MEC) com a participagdo de Instituicbes e
Universidades Publicas. As propostas de contribuicdo para a
Regulamentacédo da LEI LIBRAS foram enviadas e aceitas até o dia 03 de
abril & Casa Civil e essas foram finalmente aprovadas através do decreto lei
de n° 5626 do dia 22 de dezembro de 2005. (p.09)

Segundo Monteiro, esta foi uma vitoria dificil. Foram discussfes e debates
cansativos até a aprovacao do Decreto 5626/05. Contudo, 0 movimento surdo saiu

vitorioso, tendo seus anseios respondidos através da aprovacéao desta lei.

Apds este movimento de carater nacional, destacamos ainda um movimento

alavancado pelos surdos no Encontro de Surdos na Bahia, no ano de 2006. Neste
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encontro os surdos realizaram muitas discussfes pertinentes a educacédo de surdos.

Ao final deste movimento, os surdos redigiram uma carta denominada: “A Educacéao

que nds surdos, queremos e temos direito”.

Neste documento os surdos deixam evidentes 0s seus anseios e expdem severas
criticas ao modelo da inclusdo, que extingue as salas e escolas especiais e aponta
para a matricula de todos os alunos com “Necessidades Educativas Especiais” -
NEE, na rede regular de ensino. Os surdos problematizam que as politicas

educacionais devem observar as diferencas culturais e linguisticas dos surdos.

As politicas educacionais devem levar em consideracdo as diferencas e as
situag@es individuais dos alunos surdos, enfatizando-se a necessidade de
um movimento transformador da educacdo como um todo, ndo se
referindo s6 ao processo de inclusdo escolar, mas propondo alternativas
que viabilizem a qualidade do ensino, através de propostas pedagdgicas
significativas. (Documento “A Educagdo que ndés surdos, queremos e
temos direito”, 2006, p. 04)

Cabe ainda destacar que neste encontro, os surdos apontam 13 mudancas que
devem ser respeitadas em relacéo as estruturas da escola, curriculo e gestdo, nas
guais observamos muitos apontamentos que estdo presentes no proprio Decreto
5626/05, mas que os surdos entenderam, na época, que nao estavam sendo

contemplados. Assim, destacamos o0s 13 pontos:

1. Direitos iguais para todos como base para uma sociedade mais justa
e igualitdria, como preconizam a Constituicdo Federal Brasileira e a
Declaracdo de Salamanca, o Decreto 5626/2005 e a recomendacao
01/2006 do CONADE encaminhada para o Conselho de Pessoas com
Deficiéncia;

2. Reestruturar o curriculo pedagdgico para aproveitamento dos
recursos pictéricos e de sinais, pois o curriculo se encontra apenas
adequado para estudantes ouvintes;

3. Implementar a Lingua de Sinais nos curriculos escolares;

4, Assegurar a presenca do professor surdo e do intérprete profissional
na sala de aula;

5. Alfabetizar crian¢as surdas através do Bilingtiismo;

6. Participagdo politica educacional das pessoas surdas nos processos
de discussao e implementa¢éo de Leis, Decretos, etc.;

35 www.eusurdo.ufba.br/arquivos/educacao_surdos_querem.doc
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7. Oferecimento de vagas para professor surdo nas Instituicbes de
Ensino, principalmente para o ensino da Lingua de Sinais;

8. Garantia de acesso a cultura surda;

9. Construcéo de escola de surdos e creche para criangas surdas, com

estrutura proporcional para tal;

10. Inserir nos programas educacionais, inclusive nos telejornais a
legenda e janela de intérprete;

11. Formacdao diversificada e ampliacdo de cursos para surdos;

12. Assegurar 0 acesso a recursos tecnoldgicos que auxiliem no
processo de aprendizagem dos alunos surdos, inclusive o painel de legenda
em sala de aula para os alunos surdos que solicitarem;

13. Concursos publicos com garantia de 20% da reserva de vagas para
surdos.

Ainda no ano de 2006 um grande passo foi dado em relacdo as politicas
educacionais para surdos. Foram criados 09 polos do curso de Licenciatura em
Letras/LIBRAS. Este curso tem como objetivo formar professores de LIBRAS
licenciados. A principio ele foi implementado na modalidade a distancia pela

Universidade Federal de Santa Catarina em 09 polos pelo Brasil:

Universidade de Brasilia - Brasilia / DF

Universidade Federal de Santa Catarina - Florianépolis / SC
Universidade Federal do Ceara - Fortaleza/ CE

Centro Federal de Educacéo Tecnolégica - Goiania / GO
Universidade Federal do Amazonas - Manaus / AM

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos - Rio de Janeiro / RJ
Universidade Federal da Bahia - Salvador / BA

Universidade Federal de Santa Maria - Santa Maria / RS
Universidade de S&o Paulo - S3o0 Paulo / SP*®

Em 2008 o numero de polos foi ampliado para 15:

Unicamp - Campinas / SP

Universidade Federal do Espirito Santo - Vitoria/ ES
Universidade Federal do Ceara - Fortaleza / CE

Instituto Federal do Rio Grande do Norte - Natal / RN

Centro Federal de Educacao Tecnoldgica- Belo Horizonte / MG
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - Porto Alegre / RS
Instituto Federal de Goias - Goiania / GO

Universidade de Brasilia - Brasilia / DF

Universidade Federal da Bahia - Salvador / BA

36 Fonte: www.libras.ufsc.br
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Universidade Federal de Santa Catarina - Floriandpolis / SC
Universidade Federal do Parana - Curitiba / PR

Universidade Federal da Grande Dourados - Dourados / MS
Universidade Federal de Pernambuco - Recife / PE

Instituto Nacional de Educacéo de Sudos - Rio de Janeiro / RJ
Universidade Federal do Para — Belém / PA¥’

Hoje o Letras/LIBRAS ja conta com alguns cursos presenciais na Federal de Santa
Catarina e no Instituto Federal de Goias.

Muitos foram os avancos realizados na educacéo de surdos no periodo das décadas
de 1990 e 2000, entretanto, essas mudancas serviram nao sO para beneficiar os
surdos, mas elas também evidenciaram a real situacdo educacional dos surdos em
nosso pais. Com a aprovacéo da Lei de LIBRAS e do Decreto, muitos surdos que
haviam abandonado a escola no passado retomam 0s seus estudos, gerando um

grande contingente de estudantes surdos na modalidade de Jovens e Adultos.

Além disso, com as mudancas realizadas dentro das discussdes do decreto, muitos
estados ndo tiveram condicdes de arcar com o que a lei trazia de novo, o que fez
com que a comunidade surda voltasse as ruas e aos plenarios para debater o futuro

dos surdos nosso pais.

Assim, 0sS movimentos sociais alavancados pela comunidade surda tém se
manifestado diante da realidade educacional vivenciada pelos surdos no Brasil. Se
no passado esses movimentos conquistaram a Lei de Libras, hoje outras
manifestacfes estdo acontecendo. Nos dias 19 e 20 de maio de 2011, cerca de
4.000 surdos reuniram-se em Brasilia/DF para iniciar um movimento nacional em
favor das Escolas Bilingues para surdos. Desse movimento originou-se o “Setembro
Azul”, que movimentou os surdos de todo o Brasil. No més de setembro, sao
comemoradas algumas datas importantes para a comunidade surda: 26 de setembro
— Dia Nacional do Surdo, 30 de setembro — Dia Mundial dos Surdos e Dia do

Intérprete. Por isso a escolha deste més.

37 Fonte: www.libras.ufsc.br
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O “Setembro Azul” nasce como uma resposta dos surdos a ndo-contemplacdo de
suas propostas dentro do Plano Nacional de Educacdo — PNE, que foi discutido pela
Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE, realizada em 2010. A Federagédo
Nacional de Educacédo e Integracdo dos Surdos — FENEIS, em conjunto com
liderancas surdas em todo pais®, apresenta uma contraproposta ao Ministério da
Educacado, com o intuito de que suas sugestdes sejam contempladas, para que a
educacdo dos surdos possa atender as expectativas dos surdos. E certo que

ninguém melhor para dizer o que |hes é necessario do que eles proprios.

Uma das respostas dadas pelo governo ao movimento dos surdos foi o decreto
7611/11 que revoga o antigo Decreto 6571/08 que determinava o fechamento das
escolas especiais em detrimento da matricula dos estudantes com Necessidade
Educacionais Especiais nas escolas regulares. Com o novo decreto, a presidéncia
da republica aprovou a continuidade da existéncia das escolas especiais e a
matricula dupla de seus estudantes. Além disso, 0 decreto evidencia que no caso

dos surdos serao respeitadas as disposi¢cdes do Decreto 5626/05.

Art. 19 O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da
educacdo especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminag&o e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;
Il - ndo excluséo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

38 O Movimento Surdo em Favor da Educacdo e Cultura Surda esta articulado por uma Comisséo Geral e
comissdes regionais em todos os estados brasileiros. Essas comissfes constituidas, em sua maioria, por surdos
possuem também ouvintes que apoiam os surdos e vém lutando para que eles tenham suas reivindicagdes
atendidas.

Nessas comissdes, hd surdos e ouvintes com formacgdo académica em diversas areas tais como
Educacdo, Linguistica, Psicologia, Fonaudiologia, Servico Social, sendo muitos doutores e mestres, professores
de universidades, faculdades e de escolas da educacédo basica e de indigenas; instrutores e intérpretes de Libras;
diretores e associados da federagdo, de confederacOes esportivas e das associagbes de surdos e familiares.
Portanto, todas as pessoas que fazem parte desse movimento estdo diretamente envolvidas com a educacao,
cultura, identidade e lingua dos surdos brasileiros que vivem nos centros urbanos, municipios ou em aldeias
indigenas (FENEIS, 2011, p.29).



90

V - oferta de apoio necessério, no &mbito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de incluséo plena;

VIl - oferta de educacgéo especial preferencialmente na rede regular de
ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicbes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacao
especial.

§ 12 Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educacéo
especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacéo.

§22 No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serdo

observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto no 5.626, de
22 de dezembro de 2005. (BRASIL, Decreto 7611/2011)

Os surdos continuaram seu movimento neste ano de 2012. Foram trés os pontos de
culminancia que podemos observar até os dias atuais: A comemoracao dos 10 anos
da lei de LIBRAS e a proposicédo de emendas feitas pelos surdos no Plano Nacional

de Educacéo.

Na comemoracao da Lei de LIBRAS em 24 de abril de 2012, os surdos se reuniram
em Brasilia em uma manifestacdo que comemorava o aniversario da lei, mas que
reivindicava as escolas bilingues para surdos. A seguir, temos o0 depoimento do

Professor Surdo, Mestre em Educacao Claudio Mouréo

No dia 24 de abril de 2012, comemoramos 10° aniversario da Lei da
LIBRAS, tenho honra e orgulho que estive em terra politica (Brasilia/DF),
para comemorar, onde havia teatros, palestras e os movimentos de surdos
que vieram todos os Estados do Brasil, fomos ao rua entres os prédios de
ministérios, para chama aten¢do ao povo politico e inclusive entramos no
Congresso Nacional . Como os Surdos Brasileiros tem as maos gritam e
queremos ESCOLA BILINGUE PARA SURDOS... Mais uma vez, meus
parabéns aos Surdos Brasileiros, Lideres Surdos, Intérpretes e o0s
profissionais na area de Educacdo de Surdos pela unido na presenca da
terra politica e comemoracéo 10° aniversario da Lei de LIBRAS.

O depoimento do professor Claudio®® demonstra a organizacéo dos surdos frente as

39 Disponivel em: http://cacaumourao.blogspot.com.br/2012/05/no-dia-24-de-abril-de-2012-
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questdes referentes a questdo das escolas bilingues e também da efetivacdo de
uma politica educacional para os surdos que atenda suas demandas. O resultado
desta organizacdo foi no ultimo dia 29 de maio de 2012, quando a Comisséo
Especial da Camara de Deputados Federais em Brasilia acatou as mudancas
propostas pelos surdos para o novo PNE.

O movimento social surdo tem estado presente nas discussdes sobre o PNE e sobre
a implantacdo das escolas bilingues para surdos, numa tentativa de poder contribuir
para que os surdos de uma forma geral sejam atendidos. Existem alteracbes no
texto que garantem a educacao ao longo da vida e que dao sustentacdo para que
os surdos que nao frequentaram a escola no passado, possam agora, buscar sua
formac&o para o mundo do trabalho. E muito importante salientar que essas medidas

tem sido articuladas, inclusive sob lideranca da FENEIS com esse intuito.

O ultimo ponto de culminancia que apontamos, tem relacdo com a implantacdo do
Instituto Federal de Santa Catarina Bilingue — Campus Palhoca. Esse IF teve sua
sede inaugurada em setembro de 2012, contudo, ele ja funciona em um espaco
provisorio. Neste instituto funcionam varios cursos profissionalizantes em varias

modalidades.

O Campus Palhoca — Bilingue desenvolvera programas de qualificacé@o
profissional, de Educacdo de Jovens e Adultos profissionalizante, Ensino
Técnico e Cursos de Tecnologia, voltados a potencialidade dos sujeitos
surdos, inserindo-os no contexto do mercado de trabalho. Ainda relacionado
aos aspectos profissionais, o Campus Palhoca - Bilingue priorizar4 a
formagéo de profissionais bilingues, tanto na modalidade presencial como a
distancia, com vistas a diminuir a distAncia que se criou entre as
comunidades surdas e os ouvintes. Nesse sentido, o desenvolvimento de
programas nos Cursos Superiores e de Pés-Graduacdo desse Campus ira
atender a uma demanda bastante significativa de pesquisa e de formac&o
de profissionais da &rea, em todo o Brasil, tanto no que tange a area
tecnolégica, quanto a pedagogica.*

Assim, percebemos que a luta dos surdos tem gerado muitos frutos, contudo, a
efetivacdo do direito a educacao, com qualidade, ainda € um desafio, principalmente

nas escolas inclusivas.

comemoramos.html
40 Informacdes disponiveis em www.palhoca.ifsc.edu.br
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A histéria dos surdos ndo acaba com a conquista dessas leis e decretos, tudo isso,
foi a remissdo por anos de lutas e movimentos. Cabe agora aos surdos lutar pela
continuidade de agbes que possam propiciar melhores condicbes de aprendizagem

e permanéncia para este grupo nas redes de ensino.

Afinal, nem todos estdo de acordo com a luta dos surdos pela escola bilingue, o
préprio Ministro da Educacéo Aloizio Mercadante ja apontou sua posi¢ao contréria,
afirmando que a criacdo de escolas bilingues é uma forma de segregacdo®'. No dia
31 de maio de 2012, ele afirma em entrevista que as escolas especiais sdo espacgos

de segregacéao, pois o atendimento deve ser complementar e ndo excludente.

E mais uma vez os surdos respondem com uma carta aberta assinada por sete
doutores surdos que sao professores de universidades brasileiras, na qual eles
reafirmam que a escola bilingue é fundamental para que os surdos possam ter

acesso a educacao de qualidade.

Vérias pesquisas mostram que os surdos melhor incluidos socialmente sédo
0s que estudam nas Escolas Bilingues, que tém a Lingua de Sinais
brasileira, sua lingua materna, como primeira lingua de convivio e instrucéo,
possibilitando o desenvolvimento da competéncia em Lingua Portuguesa
escrita, como segunda lingua para leitura, convivéncia social e aprendizado.
Nao somos somente nds que defendemos essa tese. Reforcamos que ha
um numero relativamente grande de mestres e doutores, pesquisadores de
diversas areas de conhecimento, além de professores de ensino basico e
superior, que identificam essa realidade e atuam nessa luta conosco. Todos
os pesquisadores sérios proclamam que as ESCOLAS BILINGUES PARA
SURDOS, cujas linguas de instrucdo e convivio sédo a Libras (L1) e o
Portugués escrito (L2), sdo os melhores espacos académicos para a
aprendizagem e inclusdo educacional de criancas e jovens surdos. (Carta
Aberta ao Ministro da Educacéo, p. 02)*

Esta luta estd bem longe de seu final, contudo, como vimos, os surdos tem se
posicionado ao longo da historia em defesa dos seus direitos e do exercicio da sua

cultura e sua lingua.

41 Entrevista divulgada no site do MEC, acesso em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=noticias&ltemid=86
42 Acesso em: https://docs.google.com/file/d/0B8A54snAqljAQnBYdVRPYmglVUK/edit?pli=1
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CAPITULO 3 — SUJEITOS SURDOS = SUJEITOS DE DIREITOS

Os sujeitos surdos, assim como 0s ouvintes, 0S negros, 0s gays e tantos outros que
compdem a sociedade brasileira, devem ser assistidos por suas leis de forma
abrangente, assim como todos os demais. Segundo a Constituicdo Brasileira, em
seu artigo 205 - A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagéao para o trabalho (p.123).

O texto da Constituicdo Federal é claro, no entanto, muitos brasileiros enfrentam
dificuldades na efetivacao deste direito e o direito a educacao faz-se fundamental ao
acesso aos demais direitos. Pois a educagcdo pode vir a ser uma oportunidade de
ascensao social, inclusdo, formacéao, acesso a cultura, em todos os seus niveis e
para todos, desde a infancia até a velhice. Assim, a contribuicdo de Raniere (2009),
deixa muito evidente tais argumentos quando a autora analisa estas questdes sob a

Otica do direito.

Como se sabe, o direito & educacdo ocupa papel central no ambito dos
direitos humanos. E indispensavel ao desenvolvimento e ao exercicio dos
demais direitos. Por dar acesso a outros direitos, ele se mostra, portanto,
um instrumento fundamental, por meio do qual adultos e criancas
marginalizados, econdmica e socialmente, podem emancipar-se da pobreza
e obter 0s recursos necessarios a sua plena participacdo no meio social.
(RANIERE, 2009, p. 09)

Contudo, apesar do tangenciamento de documentos e discussdes acerca do direito
a educacdo, esta ainda € uma questdo problematica percebida nos contextos de
varios paises, apesar de ser uma discussdo bem antiga. Uma outra questdo que
cabe salientar € que o modelo social no qual estamos inseridos preconiza como
inclusdo social a formacéo educacional, ou seja, dificilmente um cidad&o conseguira

atingir um sem o outro.

Historicamente muitos documentos ja foram produzidos sobre esta tematica e seus



94

textos vem evoluindo de acordo com as novas roupagens que 0S governos vem se
modelando, com o intuito de responder as demandas atuais. Todavia, percebemos,
ainda, uma fragilidade na oferta da educacgéo.

Os compromissos internacionais e o direito a educacao

Muitas organizagdes internacionais tem se posicionado em relacdo ao nao
cumprimento da oferta de ensino em diversas partes do mundo. Uma prova disso é a
confirmacdo contida no documento assinado em Senegal — O Compromisso de
Dakar, em 2001, onde as discussdes acerca desta tematica sdo retomadas®. De
fato, em nossa organizacdo social atual, esse direito deve ser encarado de forma
inalienavel, pois ter o ensino basico e o profissionalizante, sdo condicdes minimas
de acesso ao mundo do trabalho. Por isso o carater fundamental do acesso ao

ensino.

Em nossa esfera social, uma pessoa que ndo consegue adentrar no mundo letrado e
fazer parte dele, sofre grande preconceito social, pois a educacdo e apropriacao da
leitura sdo vistas como algo primordial pelos membros de nossa sociedade.
Contudo, ha uma incongruéncia nesta medida, pois em nosso pais, ainda nao
existem condicbes de acesso e permanéncia para todos na escola. Assim, ao
mesmo tempo em que a escola inclui, ela também exclui, quando ndo consegue

garantir este direito fundamental.

O direito a educacdo em si, ndo se trata apenas do acesso aos conteudos do
curriculo, mas a existéncia de uma politica educacional concreta, que tenha como
horizonte, garantir o direito de todos. Sobre este aspecto Caggiano (2009) aponta

que

[...] vislumbra-se o direito a educagdo como conteldo multifacetado,
envolvendo ndo apenas o direito & instrugdo como um processo de
desenvolvimento individual, mas, também o direito a uma politica
educacional, ou seja, a um conjunto de intervencdes juridicamente

43 Aqui é retomado o documento de Jomtien de 1990.
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organizadas e executadas em termos de um processo de formacdo da
sociedade, visando oferecer aos integrantes da comunidade social
instrumentos a alcancar seus fins. (CAGGIANO, 2009, p.23)

Além disso, este direito ndo esta pautado apenas em si mesmo, mas também nas
bases sociais que sustentam o nosso Estado, no que tange, a questao da igualdade,
da existéncia, do ser e estar dos individuos em sociedade. O Brasil assinou varias
cartas e acordos internacionais que tinham como compromisso principal a garantia
do direito, acesso e permanéncia dentro dos sistemas de ensino. Um dos
documentos que podemos citar é a Declara¢do Mundial sobre Educacéo para Todos
em 09 de marco de 1990, na Tailandia, na qual é reafirmado o compromisso com a

educacao.

Nesse sentido, a compreensdo do termo TODOS deve ser entendida em sua
totalidade, pois a palavra utilizada abrange as diferencas presentes em nossa
sociedade. E na década de 1990, muitos grupos sociais emergiram, apés anos de
ditadura, lutando pelos seus direitos, para serem enxergados com o olhar dado a
palavra TODOS. Assim, podemos incluir neste cenario a luta dos surdos
anteriormente trabalhada neste texto, pois € na década de 1990 que o movimento

surdo volta com forga total provocando o que denominamos de “Virada da LIBRAS”.

Reivindicando por seus direitos, muitos surdos destacaram-se dentro dos
movimentos, principalmente as liderancas surdas forjadas dentro das associacdes
de surdos. E assim como estes, outras entidades foram se manifestando em prol da
construcdo de uma educacdo que realmente abarcasse todas as diferencas. O que
nao pode passar despercebido € o fato de que muitos surdos ficaram fora das
escolas devido a sua ndo aptiddo a oralidade, com isso, formou-se um grande
namero de surdos que ficaram defasados no quesito idade/série, o que 0s tornava
além de surdos e terem uma demanda especializada, também sujeitos da Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA.

Assim, na década de 1990, foi possivel ter de forma palpavel, varios movimentos
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sociais que buscavam a efetivacdo das politicas que os acordos previam. Paiva
(2009) aponta que este momento foi de grande movimentacgéo social, principalmente
das chamadas Organizagdes Nao-Governamentais (Ongs), iSSo porque, por mais
gue o Brasil tivesse assinado o acordo de Jomtien (Tailandia) a preocupacdo em
atender grupos como 0s jovens e adultos ainda estava sob a tutela desse tipo de
organizacao, das Igrejas, Movimentos de bairro no caso dos surdos também néo era
diferente. Vieira-Machado (2012) em seu trabalho aborda que muitos professores de
surdos também iniciaram seus trabalhos com surdos em instituicdes como Igrejas,

por exemplo.

Deste modo, percebemos que tanto a EJA quanto a Educacéo de Surdos estavam
aquém do que os compromissos que o Brasil havia assinado exigiam. Assim,
entendemos que, por mais que o texto da Declaracdo Mundial sobre Educacao para
Todos tenha sido um esforco para trazer mudancas, ele €& apenas uma

recomendacdo. O que nao gerou grandes mudancas de imediato.

Voltamos entdo ao nosso principio constitucional maior: “Todos tem direito a
educacado”. Este € um direito legalmente conquistado pelo cidadao brasileiro,
contudo sabemos que muitos itens legais relacionados a educacdo de nosso pais
nao sao devidamente observados. Entdo, se tenho grupos que nao tem seus direitos
assistidos na forma da lei, tenho entdo uma situacao ilegal. Sim, isto foi um fato
muito recorrente na historia da Educacédo do Brasil, uma vez que no texto elenco a

todos, mas na pratica apenas alguns sdo alcancados.

Historicamente isso tem se mostrado na Histéria do Brasil, principalmente aos
grupos sociais menos favorecidos. Culminando inclusive, nas lutas sociais por cotas,
com o intuito de diminuir o impacto causado por anos de desigualdades sociais e

oportunidades de acesso a educacéo, gerados ao longo de nossa Histéria.
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A conquista da Lei de LIBRAS

No caso da Educacao de Surdos, isso foi vivenciado através da conquista da Lei de
LIBRAS 10.436/02 e do decreto 5626/05, nos quais os surdos ndo garantem cotas,
mas conseguem garantir um modelo diferenciado de educacdo que possa atender
as suas especificidades. No caso da EJA, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional — LDBEN, Lei 9304/96, garante em dois artigos a presenca da modalidade

EJA na educacéo basica. Sobre este momento PAIVA (2009) diz

Em dezembro de 1996, oito anos depois da promulgacdo constitucional, a
LDBEN ( Lei 9394/96) regulamentou o direito a educacdo para todos.
Sancionada depois de intensa disputa entre setores organizados, deputados
e senadores, tanto nas comissdes, quanto nos gabinetes, via seu texto final
levado a termo, em manobra ndo regimental promovida pelo Congresso
nacional para satisfazer o projeto do Executivo, pelas méos do senador
Darcy Ribeiro, nesse momento seriamente doente, que aceita por seu nome
a lei da educacdo, como Ultima homenagem ainda em vida. O projeto
substituido, dentre muitas mudancas em relacdo ao texto original
negociado, reafirmava e buscava ordenar em dois artigos, 37 e 38, a
educacdo de jovens e adultos, assim nomeada no Capitulo I, Secéo V,
abandonando de vez a perspectiva compensatdria da antiga formulacdo do
ensino supletivo, rompendo de vez com essa concepg¢ao/nominacgao.
(PAIVA, 2009, p.197)

Apesar de incluir esses dois artigos em seus textos, assim como 0 principio de
educacdo para todos, a LDBEN em si ndo foi suficiente para concretizar a
implantacdo da modalidade de forma concisa, pois apesar de no texto existir
algumas gquestdes que salientam a especificidade do estudante jovem e adulto, o
texto restringe a proposta da EJA aos exames, bem nos moldes tradicionais.
Deixando de compreender o educando com suas experiéncias e saberes, que € 0
ponto de partida da EJA enquanto modalidade, se constitui. Numa concepc¢ao de

oferta ampliada e ndo de exames esporadicos.

Outro ponto que Paiva (2009) aponta é sobre o acesso e a permanéncia, quando a
autora problematiza que muitos programas como a merenda e o livro didatico ndo
estavam disponiveis para os adultos, apesar de a EJA fazer parte da Educacédo

Bésica.
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»44 as condicdes de qualidade de ensino que

Todas essas questdes pdem em “xeque
a escola estava garantindo aos alunos. Assim, durante a década de 1990, neste
periodo de adequacdo a LDBEN, a EJA sofreu com essas questdes sinalizadas
anteriormente. Tanto isso foi verdade que em 2000, em Dakar, todos os
compromissos de Jomtien tiveram que ser reafirmados, pois muitos paises ndo os

alcancaram, inclusive o BRASIL.

Ja na década de 2000, € possivel encontrar um ponto de articulagé@o legal entre a
Educacdo de Surdos e a EJA, uma vez que a Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 05 de junho de 2007, prevé a
inclusdo dos estudantes com Necessidades Educativas Especiais — NEE, nas
escolas regulares. Neste caso, qual modalidade de ensino receberia os jovens e

adultos surdos dentro da escola regular?

Evidentemente que seria a EJA, uma vez que as idades seriam equiparadas aos dos
alunos desta modalidade. Assim, a EJA passou a receber ndo sé os surdos , como
também outros alunos com NEE. Afinal, estes estudantes ndo podem ter seu
estatuto de jovem e adulto negado devido a sua NEE, nesta pesquisa,
especificamente a surdez. Afinal, o direito a educacéo e a necessidade de acesso a

cultura e ao conhecimento é uma direito de todos.

O Decreto 6571/08 definia que apds a inclusdo dos estudantes com NEE na rede
regular, estes deveriam ser atendidos através das acbes promovidas pelo
Atendimento Educacional Especializado - AEE. Neste sentido, os estudantes jovens
e adultos com NEE deveriam ser atendidos na propria escola, no contra turno para o
trabalho do AEE.

Sendo os surdos jovens e adultos trabalhadores, como estes poderiam ser
atendidos pelo AEE, se durante o dia estes estudantes estariam envolvidos nas

tarefas cotidianas como o trabalho, tarefas domésticas, filhos, dentre outras. Foi o

44 Xeque- lance de ataque ao rei numa partida de xadrez.
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gue Paiva (2009) problematizou, garantiu-se 0 espago para este estudante, mas os
métodos ndo estavam adequados. Nao e necessario um bibliografia propria da
Educacédo Especial para compreender isso, a propria bibliografia da area de EJA da
conta de responder esta questdo, uma vez que, 0s jovens e adultos ouvintes
também sofreram com essas dificuldades, uma vez que se cria 0 espa¢o, mas nao

séo garantidas as condic¢oes.

Assim, os surdos vao ganhando espaco dentro da EJA e esta, ganha for¢ca no Brasil,
procurando atender aqueles que ndo puderam frequentar a escola no passado ou

nao puderam permanecer nela.

O didlogo entre a EJA e a Educacdo de surdos consolida-se quando no Férum
Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos — ENEJA, em 2010, aparece pela
primeira vez, na redacdo de seu relatério final, manifestacbes de professores e
educandos solicitando a inclusédo da LIBRAS e das praticas bilingues como forma de

garantir a inclusdo do aluno surdo nesta modalidade.

[...] Importante, também, é garantir aos educandos que possuem algum tipo
de atendimento especializado, profissionais qualificados para trabalhar com
ele, como por exemplo, o educando surdo que precisa de um educador que
domine a linguagem de sinais (LIBRAS), sem a necessidade de intérprete .
(Relatério Final do XI ENEJA, 2010, p.08)*

Neste documento fica visivel que ndo s6 os professores como também os
movimentos sociais envolvidos com a EJA, em sua representacdo maxima, que é o

férum nacional, também estéo preocupados em incluir os surdos nesta modalidade.

Como resultado das lutas surdas e de outros movimentos, o Decreto 7611/2011
revoga o Decreto 6571/2008. Neste decreto € possivel perceber algumas alteracdes
bem pontuais, que tornam mais viadvel a educacdo dos surdos em todas as
modalidades de ensino, inclusive na EJA, uma vez que dentro de seu primeiro artigo

€ considerada a garantida educacdo ao longo da vida e em todos os niveis de

45 Disponivel em : http://forumeja.org.br/brasil
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ensino.

Estas leis ja foram citadas ao longo deste texto, contudo, aqui faz-se necessario uma
nova abordagem das mesmas pois, ao mesmo tempo em que o decreto 7611/2011 é
tratado como uma vitéria do movimento surdo em outro momento deste texto, neste
ponto especificamente, sinalizamos como ele torna-se fundamental para dialogar
sobre a inclusdo em diversas esferas de ensino. Assim, o objetivo de aponta-lo
neste trecho do texto especificamente, é salientar como este decreto pode dialogar
com EJA e as possibilidades de matricula dos estudantes surdos nesta modalidade.

Assim, tanto a Educacéo de Surdos quanto a EJA devem ser vistas como possiveis
respostas para as exclusdes que os jovens e adultos surdos e ouvintes sofreram no
passado. Através do acesso a educacao, estes estudantes tem a oportunidade de
alcancar a inclusédo social, através dos estudos e também a formacéo profissional

para serem incluidos no mundo do trabalho.

A questdo da educacao profissional tecnolégica seria um outro dialogo a ser
relacionado as areas que sdo discutidas neste texto, uma vez que o objetivo da
educacdo profissional também esta voltado para a inclusdo dos estudantes, que
passam por ela, no mundo do trabalho. Deste modo, pensar em um dialogo entre
essas trés areas é trazer a tona possibilidades de transformacdo para estes

educandos.

A EJA, a EPT e aeducacéo de surdos

Ao pensar a Educacéo Profissional Tecnoldgica — EPT, como um espaco de inclusao
dos jovens e adultos, sejam eles surdos, cegos, pobres, negros, trabalhadores,
enfim, € pensar em oportunizar formacdo ndo sé profissional, mas em uma
dimensado cidada, pois a medida que estes educandos passam pelo processo de
retorno a escola e iniciam um novo caminho, isso abre o horizonte dessas pessoas,

melhorando suas perspectivas para o futuro.
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Contudo, para que essa articulacdo seja possivel é necessédria uma nova
perspectiva, pois as metodologias aplicadas as turmas regulares ndo devem ser
reduzidas para estes grupos, mas sim repensadas com a finalidade de atender estes

educandos com educacao de qualidade.

No final da década de 1990 e inicio da década de 2000 varias discussfes sobre esta
tematica foram travadas no ambito nacional, debates estes que articulavam a
respeito da necessidade da oferta de ensino para este publico e também sobre a
baixa escolaridade apresentada pela for¢ca de trabalho em nosso pais. Paiva (2009)
aponta que os dados trazidos pelo Ministério do Trabalho e Emprego neste periodo
eram alarmantes e por iSSO era necessario pensar que o Ministério da Educacéo
deveria rearticular as demandas da educacéo de adultos, pois a realidade da época,

apresentada pelo MEC, néo era a necessidade real destes cidadaos brasileiros.

Assim, o Parecer CNE 11/2000*° vem com o objetivo de alavancar as demandas
reais para este publico, e apresenta como seriam enxergadas a partir de entédo as
funcdes da EJA.
Reparadora ( que envolve a escolariza¢do ndo conseguida quando crianga)
Equalizadora ( que cuida de pensar politicamente a necessidade de oferta
maior para quem é mais desigual do ponto de vista da escolarizagdo); e
Qualificadora ( entendida esta como o verdadeiro sentido da EJA, por

possibilitar o aprender por toda a vida, em processos de educacdo
continuada). (PAIVA, 2009, p.205)

Nesta dimensédo, articular esses trés campos: EJA, EPT e Educacdo de Surdos
proporciona o horizonte que tantos jovens e adultos surdos procuram, apdés anos de
exclusdo nos processos educativos devido aos métodos de ensino aplicados pela

escola especial oralista.

Reparar o passado educacional dos surdos € uma necessidade social, afinal ndo

Ihes foi dada alternativas de instru¢cdo de acordo com a aptiddo de cada um. Assim,

46 Conselho Nacional de Educacdo - CNE
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diante das legislacdes existentes atualmente, é necessario que o governo viabilize
acOes consistentes que transcendam o AEE e avance na direcdo das politicas
bilingues almejadas pela comunidade surda em todo o pais.

Equalizar as politicas de oferta de educacéo de qualidade para este grupo de forma
gue atenda suas demandas é uma responsabilidade do governo e de toda a
populacéo, afinal os surdos estdo nas ruas clamando por isso. Neste texto foram

citados varios movimentos atuais que evidenciam este anseio.

E por ultimo, qualificar este grupo € dar um novo folego a essas pessoas, com o qual
poderdo sonhar outras formacgdes, outros trabalhos, que n&o se limitem a atividades
repetitivas em linhas de producéo, ou subalternas, onde mesmo tendo qualificacéao
profissional sdo vistos aquém dos ouvintes, o que ocasiona desanimo e falta de

perspectivas para o futuro.

Assim, as trés funcdes da EJA, pensadas em conjunto com a EPT e a Educacéo de
Surdos tornam-se um desafio, afinal, sabemos que a consolidacdo do Capitalismo
separou o trabalho do homem, transformando o trabalho em emprego, exigindo
produtividade e segregando aqueles que ndo produzem como sistema espera,
condicionando estas pessoas aos trabalhos bracais, separando-os completamente
da possibilidade de desenvolvimento humano por completo, onde a sua formacao
intelectual daria subsidios para a atuacdo em que o seu conhecimento estaria
atrelado as atividades desenvolvidas por estes, gerando ndo s6 a remuneragcao, mas
também o exercicio do conhecimento. Por isso que o retorno dessas pessoas a
escola é algo primordial, para que outras perspectivas possam ser tracadas e vividas

por elas.

Entdo, quando falamos da inclusdo dos surdos, ndo podemos deixar de salientar
essas relacdes, pois incluir ndo é somente abrir matriculas para o surdos jovens e
adultos na modalidade EJA, mas garantir o atendimento as suas especificidades

linguisticas e sua formacdo para o mundo do trabalho, ampliando as possibilidades
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através da EPT para aqueles que assim desejarem.

Lembrando que a questao ndo é somente a matricula, mas também as condi¢des
de permanéncia desses estudantes na escola e para isso Sd0 necessarias
mudancas que possam garantir essa inclusdo. Sobre esta relacdo Bianchetti e
Correia (2011) nos dizem que

Como sabemos, condigcbes dadas ndo significam ipso facto realidade
concretizada. Assim percebemos que o ndo enquadramento num padrédo
previamente estabelecido ainda causa muito sofrimento aqueles que néo se
encaixam na considerada normalidade; os portadores de necessidades
educativas especiais ainda estdo a espera do efetivo respeito e atendimento
as suas especiais necessidades e lutando por isso, a diferenca, em muitos
aspectos € concebida e tratada como deficiéncia, a despeito dos avancos
inegaveis ja concretizados; ha conquistas no campo da linguagem, sem que
necessariamente conhecam traducdo na pratica social ou, nas palavras de
Amaral (1994, p.55)", “talvez seja, realmente, mais facil falar sobre do que
olhar para”. Os avangos técnicos ndao se fazem acompanhar em igual
velocidade e amplitude por conquistas no campo social. (p.46)

Tomando com base a reflexdo de Bianchetti e Correia, € possivel entender que gerar
condi¢Bes s6 no campo discursivo nao é suficiente, faz-se necessario unir discurso e
pratica, para que assim, através deste didlogo sejam possiveis a matricula e a

permanéncia destes educandos na rede de ensino, seja em qual modalidade for.

Afinal, se a pesquisa nos aponta uma quantidade significativa de leis e decretos que
garantem o0 acesso e incluem essas pessoas no publico a ser alcancado pelas
praticas educativas, principalmente quando tomamos como base o principio do
direito e da democracia, essas condicdes necessitam ser criadas, para que 0S
avancos sejam observados na pratica, assim como estdo presentes no discurso.
Bianchetti e Correia (2011) apontam justamente essa incongruéncia entre pratica e

discurso existente em nossa esfera social.

Percebe-se assim que, quando nos situamos na esfera do potencial e das
conquistas no campo cientifico e tecnolégico e até da legislagdo, muito
temos a comemorar. No entanto, no que depender da radicalizacdo da

47 Citacdo de Bianchetti e Correia (2011), feita ao longo do texto, extraida da obra de AMARAL, L. A. Pensar
a diferenca/deficiéncia. Brasilia: Corde (1994).
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democracia no tocante a tudo o que ja esta disponibilizado, continuaremos
diante de uma situagdo em que falar de tarefas de Hércules ou de Atlas®
esta longe de ser apenas figura retérica. (p.46)

Avancar, do discurso associado a pratica, tem sido um grande desafio da inclusao.
Em outros momentos deste texto muitos apontamentos foram feitos a respeito desta
oposicao teoria / préatica existente na realidade do nosso pais. Apontamos
primeiramente o que Paiva (2009) problematizou acerca das praticas existentes
dentro da EJA sobre o trabalho realizado com os educandos e agora mostramos o
gue Bianchetti e Correia nos falam sobre a incluséo das pessoas com NEE. Assim,
uma conclusao sobre esta a realidade fica: a consolidacdo das leis e dos discursos
tem se mostrado como uma grande dificuldade para a concretizacdo das praticas
inclusivas. E quando falamos em praticas, estas devem contemplar todos os sujeitos
e ndo apenas aqueles que ingressam na escola na infancia, pois estes sujeitos
estdo ai, passaram por um passado no qual sua permanéncia na escola foi
prejudicada por algum motivo e hoje, eles também devem ser alvos das praticas

inclusivas contemporaneas.

Assim, dialogos entre areas que buscam a inclusdo das pessoas excluidas, como a
EJA, a EPT e a Educacédo de Surdos devem ser dialogos abertos, para que possam
a partir dai construir praticas que favorecam a inclusdo dos surdos jovens e adultos
no universo letrado e no mundo do trabalho. Pois sabemos que a exclusdo desses
sujeitos também esta presente nas relacées de trabalho, na sociedade, na escola,
enfim, nas diversas esferas do nosso cotidiano, assim, dar acesso e garantir a
permanéncia € diminuir os impactos da exclusdo presentes na sociedade de modo

geral.

Assim, damos continuidade ao nosso trabalho apresentando alguns exemplos de
zonas de contato, onde essa relacdo Educacéo de Surdos, EJA e EPT se deram na

Grande Vitoria, objetivando responder o nosso problema de pesquisa.

48 Referéncia que Bianchetti (2011) faz aos desafios que estes personagens mitoldgicos gregos enfrentaram em
suas historias.
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Para tanto, traremos as historias dos narradores que viveram essa experiéncia e
com isso, tentamos trazer a tona os fatos para uma problematizacdo que possa
potencializar a EJA e a EPT como espacos onde o surdo possa chegar, a fim de

garantir-lhes sua inclusdo no mundo do trabalho.
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CAPITULO 4 - A INCLUSAO DOS SURDOS NO PROEJA: COMO OS
NARRADORES CONTAM ESSA HISTORIA

A partir das discussoes feitas até aqui, nos propomos nesta parte do trabalho, contar
um pouco sobre o processo de incluséo de trés alunos surdos no Instituto Federal do
Espirito Santo — Ifes, como alunos do Programa Nacional de Integracdo da
Educacédo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de

Jovens e Adultos — Proeja.

O Proeja € um programa do governo federal que visa atender estudantes jovens e
adultos que ndo puderam cursar o ensino médio na idade prevista. Este programa
oferece cursos, nos quais os educandos com uma uUnica matricula podem cursar o

ensino medio e o profissionalizante, numa perspectiva integrada.

E no espaco do Proeja, no Ifes, nos Campi — Vitéria e Serra, que se encontram as
pessoas com as quais conversamos e registramos as suas narrativas sobre o

percurso dos alunos surdos no Proeja

Como dito no capitulo tedrico-metodoldgico, esta histéria foi escrita baseada em
depoimentos de profissionais que participaram deste processo e também na histéria
de um desses estudantes. O fato dos outros dois estarem ausentes, nos faz montar
este “quebra-cabeca” sem suas contribuigdes. No entanto, penso que todas as
pessoas com as quais tive a oportunidade de dialogar, apresentaram essa histoéria

de forma interessante e clara.

Seguindo a ideia de Ricouer (1997) de que através das geracdes as histérias sao
contadas, nos dispomos a ouvir atentamente o que foi sinalizado por todos os

participantes sobre os fatos ocorridos no Ifes a partir de 2007.

A histéria da inclusdo dos surdos no Proeja no Espirito Santo inicia-se em 2007, com

a entrada de Rafael, primeiro educando surdo neste programa, no Ifes de Vitoria.
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Posteriormente entraram Guilherme e José.

Lancaremos mao inicialmente dos depoimentos da intérprete Simone e dos
professores Jorge e Lilia, pois estes participaram da primeira etapa desses
educandos no instituto. Simone foi a primeira intérprete contratada pelo Ifes.

Quando os surdos chegam ao Ifes - Campus Vitoria

Em seu depoimento a intérprete Simone fala sobre duas experiéncias concomitantes
gue ela vivenciou que tem relacdo com o Proeja, uma no ensino fundamental, em
uma escola da rede municipal de Vila Velha, como intérprete do Guilherme* e outra
como intérprete do Rafael no Proeja no Ifes. Como a experiéncia com Guilherme é
bem interessante, pois conta a trajetoria deste educando desde o ensino

fundamental até sua entrada no Ifes, vamos comecar por ela.

Segundo Simone, Guilherme era um estudante que tinha dificuldades em se
relacionar com o0s colegas e professores. A intérprete evidencia que esses
“‘comportamentos” tdo mal vistos pela escola comum, estavam fundamentados no

processo de excluséo e soliddo que Guilherme vivia naquele contexto.

“ Entao eu fui conversando com a escola, mostrando o porque
daquele comportamento, né, da indisciplina dele. E comecei a
interagir por meio de lingua de sinais com ele, a partir dai ele
foi ficando melhor em sala de aula. E eu, comecei a fazer um
trabalho de conquista de espaco porque era tudo muito novo,
tanto para o Guilherme, que néo tinha essa experiéncia de ter
um intérprete em sala de aula como para os professores que
também ndo conheciam esta funcdo, né. A partir dai,
comecamos a desenvolver um trabalho e Guilherme foi
mudando sua realidade na escola, mudando seu
comportamento, melhorando, ele comegou a aprender”.

Nessa interacdo Simone percebeu que Guilherme tinha condi¢Bes de ir adiante em

49 Guilherme foi 0 segundo aluno surdo a entrar no Proeja — Ifes — Campus Vitoria. Quando Simone o
conheceu ele ja dominava a Lingua de Sinais, pois era integrado & comunidade surda.



108

seus estudos, isso devido a seu potencial que agora, com a presenca da intérprete e
a interpretacdo das aulas, ele pode desenvolver de forma mais aprofundada:
questionando os professores, tirando duvidas, sendo avaliado com a mediacdo da

intérprete, ou seja, tendo sua diferenca respeitada. Sobre este momento Simone diz

“Quando eu percebi que o Guilherme tinha um potencial, que
precisava ser instigado, que precisava ser explorado, que havia
oportunidade de um desenvolvimento legal, na area da
aprendizagem, eu comecei a investir. Entdo, todos aqueles
momentos da escola de reunido de pais, de conselho de
classe, de que os alunos saiam mais cedo, por algum motivo,
eu aproveitava esses momentos para continuar na escola com
ele estudando os conteudos da sala de aula, porque em sala
de aula ndo dava tempo para concluir. E assim, nés fomos
trabalhando. E quando ele chegou no 9° ano, eu cheguei para
ele e disse: Guilherme, vocé ja tem idade, vocé pode estudar
no Proeja, no Ifes tem essa modalidade de ensino, e vocé
pode, vocé ja € um rapaz, vocé pode tentar a prova. E ele
sempre me perguntava: como? Como que eu vou fazer a prova
se eu nao sei?

Comecamos a utilizar esses momentos de aulas vagas e ele ia
também ao contra-turno e eu trabalhava com ele,
principalmente fisica, quimica e biologia, que eram as
disciplinas mais complexas, isso também devido a restricdo do
vocabulario da lingua de sinais, pois nestas areas, ele ainda
estA em construcdo, entdo, era com estratégias de
sobrevivéncia que combinavamos o0s sinais, para que ele
compreendesse e apreendesse 0s conceitos que estava
estudando e que faziam parte dos conteudos, para serem
estudados, para a efetivacdo da prova do processo seletivo do
Ifes. Entdo eu comecei a trabalhar em cima daqueles
contetdos que poderiam cair na prova. E entdo chegou o dia,
ele foi fazer a inscricdo, a familia foi junto, mas tinha
resisténcia porque achava que ele nao ia conseguir, porque ele
era surdo, tinham uma visdo minimizada do surdo enguanto
seu potencial criador, seu potencial para se desenvolver. Entdo
eu comecei a fazer um trabalho com a familia.

“Entéo, ele foi, fez a prova e para a alegria, ndo surpresa, mas
a alegria nossa, porque eu sabia, eu acreditava no potencial
dele, que ele teria condicdes de se dar bem naquela prova,
porque ele estudou entdo ele passou e iniciou uma nova
Jjornada na vida dele, la no Ifes”.



109

A presenca da intérprete propiciou a Guilherme o conhecimento sobre a existéncia
do Proeja, e o seu trabalho de incentivo, fez com que ele se sentisse capaz de tentar
a prova e alcancar um novo caminho para a sua formacao, como de fato, ele o fez.
Muitos surdos deixam de procurar outros espacos de formacdo por falta de

conhecimento e informacdo ocasionado pelas barreiras linguisticas.

Assim, Rafael e Guilherme foram os primeiros surdos que chegaram ao Ifes como
alunos do Proeja, numa tentativa de ali buscar sua formac¢do para o mundo trabalho
em uma outra perspectiva, bem diferente das que as pessoas estdo acostumadas a

ver as pessoas surdas.

Retomando o ponto inicial, continuaremos a conhecer a histéria de Simone e o
processo inicial da chegada dos surdos ao Ifes e os primeiros contatos, pois a partir
desse depoimento, ficaram claros os contornos que a inclusdo dos surdos naquele

espaco foi tomando.

Eu citei o Guilherme antes porque a minha trajetoria enquanto
intérprete iniciou com o Guilherme. Mas, na realidade, eu ja
trabalhava no CEFET-ES® naquela época ta. Eu trabalhava
com um surdo |a, que era o Rafael, um surdo que veio de outro
estado. Entdo, como todas as linguas tem o0s seus
regionalismos, ele utilizava muitos sinais diferentes, assim, ele
gueria que eu utilizasse os sinais que ele usava em Sao Paulo,
ele ndo aceitava os sinais daqui. Entdo eu comecei a fazer um
trabalho com ele, que ele teria que me ensinar os sinais de Sao
Paulo, para que pudesse interagir com ele, mas que ele
também deveria aprender, me respeitando, enquanto
aprendizado, os sinais que eram feitos aqui no estado, entdo é
uma troca, eu ensinava os sinais daqui e ele me ensinava 0s
sinais da cultura paulista.

Inicialmente, Simone enfrentou dificuldades em relacionar-se com o educando

50 Em algumas entrevistas poderemos observar a mengdo ao CEFET-ES — Centro Federal de Educagdo
Tecnoldgica do Espirito Santo, isso porque quando os surdos entraram naquele espago, a institui¢do estava
passando por uma reestruturacdo que culminou com mudancga para Instituto Federal de Educacgdo Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo — Ifes.
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Rafael, devido as questdes que expbe em seu relato. Contudo, entendemos que
essa dificuldade inicial se deu devido a inexisténcia de uma relacdo entre a
intérprete e Rafael. Teske (2005) aborda justamente esta questdo, quando ele diz

que

As pessoas nascem dentro de um grupo, socializam-se com o0s pais,
amigos, professores e outros. Individualmente e progressivamente o0s
sujeitos aprendem sobre as normas dos valores da familia e da
comunidade, da sociedade na qual vivem, e sobre 0s objetos e tecnologias.
(p.147)

Mesmo a relagdo de intérprete de LIBRAS e estudante surdo sendo considerada
algo primordial em um ambiente escolar inclusivo, n&o significa que isso vai se dar
de forma instantanea e natural. No inicio deste trabalho, mencionamos que, para

Bakhtin (2010a) as relacdes dialdgicas ndo sao o tempo todo harmonicas.

Sobre essas relagfes entre os sujeitos, as identidades e as diferencas Thoma e

Kraemer (2009) nos dizem que

Somos sujeitos pretensamente autbnomos, de direitos, sujeitos universais,
sujeitos civis, espirituais, econdmicos, sujeitos produtores de formas de ser
e de estar no mundo, na relagdo com os outros e na relagdo de cada um
consigo mesmo. Na e pela cultura, somos constituidos e convocados a
assumir determinados modos de nos relacionar, de nos posicionar, de
enfrentar as circunstancias, modos de viver as experiéncias, de agir de
definir nossas condutas. (p.258)

Assim, o0s estranhamentos iniciais, e as negociacfes que precisaram existir entre
Simone e Rafael, sdo consideradas parte do processo. E como a propria Simone
expbs em seu relato, este aspecto foi vencido, e no dia a dia da sala de aula, ela foi
constituindo uma boa relacdo com Rafael. Foi como ela disse, no comec¢o foi muito

dificil, mas com o tempo as coisas foram melhorando.

Contudo, devido ao fato de ser a primeira intérprete a trabalhar na instituicdo, em
muitas situacfes Simone sentiu que haviam coisas a serem pensadas ali, pois
muitos professores ndo haviam se dado conta da surdez de seus educandos e das

demandas de metodologia de trabalho diferenciado que eles deveriam fazer.
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No inicio desse trabalho 14 no Ifes, eu fui assim, a pioneira &
como intérprete, eu enfrentei muitas dificuldades, muitas
resisténcias, porque uma escola praticamente tradicional,
guase que cem por cento tradicional, em que os professores
ndo enxergavam que havia um intérprete e que esse intérprete
estava la porque havia um surdo. Me recordo até da primeira
reunido de professores, quando um professor da disciplina de
Portugués, quando foi citado, (e que eu me apresentei como
intérprete, eu ja atuava na sala de aula, nas aulas dele) ele
disse, ele fez o0 seguinte enunciado: Gente, tem surdo na minha
turma? Quem é o aluno surdo? Eu nao conheco ele ainda, eu
nao sei, tem surdo 1&? E isso, eu o tempo todo traduzindo 14,
tinha me apresentado, mas ele ainda nao tinha percebido que
tinha um aluno que ndo ouvia. E que utilizava uma lingua
completamente diferente daquele contexto, que era a lingua de
sinais. Entdo, isso me chamou muita atencao.

A partir dessa fala de Simone, podemos perceber que talvez tenha faltado, por parte
da escola uma organizacao prévia que promovesse a circulacdo dessa informacao,
da presenca de educando surdo e das questdes que o0s professores deveriam

observar a partir da chegada de Rafael e posteriormente com Guilherme e Joseé.

Sabemos que para a promocao da inclusdo no ambiente da escola, € necessario
gue os professores facam reunides e formacdes para articular este processo. Assim,
valendo-se de uma formacdo do Proeja, que tinha o seu momento estabelecido
todas as segundas-feiras, Simone aproveitou este espaco para trocar com 0S
professores algumas informa¢des que pudessem amenizar estes momentos iniciais

dentro do Ifes.

L4, eu ndo sei se ainda tem, existia um programa de formacéo
continuada, todas as segundas-feiras, a partir das quatro horas
da tarde, onde todos os professores do Proeja se reuniam para
discutir questdes sobre educacdo, sobre as pesquisas que
eram desenvolvidas la dentro. E eu, comecei a participar
dessas reunides, e comecei a marcar territorio, a partir do
momento em que eu fui apresentada, eu comecei a explicar
para os professores qual era a funcéo que eu exercia la dentro,
0 porque da presenca desse intérprete, da necessidade.
Apresentei a Lei 10.346 de 2002, apresentei o decreto 5626 de
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2005. Entdo assim, eu fui fazendo um trabalho com os
professores para dar visibilidade de que o CEFET-ES , na
época, ndo estavam aceitando o surdo na escola e tendo em
sala de aula um aluno surdo e tendo esse profissional la dentro,
nao simplesmente porque passou num processo seletivo, mas
gue esse profissional estava la dentro atendendo a uma
determinacéo legal, como um direito desse aluno.

1
|5

O que Simone faz vai além de sua funcdo como intérprete educacional®, mas nao

foge ao papel do intérprete enquanto um profissional que conhece a lingua e a
cultura surda e que esta na escola para exercer um trabalho colaborativo com todos
os profissionais da educacédo da instituicdo, para a inclusdo do educando surdo.
Assim, entendemos que sua disposicdo em articular com os professores foi de
fundamental importancia para as mudancas paradigmaticas que vamos observar nas

falas a sequir.

Esse momento pra mim, assim, € 0 momento que eu considero
de grande importancia nesta trajetéria, porque eu nao estava
ali apenas, como uma profissional para fazer interpretacao,
mas como professora que sou, e entendo que para estar numa
sala de aula é necessario um conhecimento prévio, ja que eu
nao detinha os conhecimentos especificos, das areas de todas
as disciplinas, porque isso cabe a cada professor. Entdo eu
comecei, nessas reunibes, a solicitar aos professores, um
tempo no planejamento deles, eu marcava previamente, em
momento que fosse fora do horario de aula, e ali, eu fazia um
trabalho individualizado e colaborativo. Pois com o0s
planejamentos, era possivel pesquisar 0s sinais que eu iria
utilizar em sala de aula.

Percebemos aqui o inicio de uma possivel articulacdo entre professores e intérprete
para propiciar um processo educativo que contemplasse algumas questdes, para

gue assim os surdos pudessem compreender melhor os contetdos ministrados.

A intérprete menciona que aproveitou os espacos de formacdo do Proeja para

51 Segundo Lacerda (2009), o intérprete de Libras estd na sala de aula para interpretar a Libras para o
Portugués e do Portugués para a Libras, como também para mediar os processos discursivos entre professor
e aluno, almejando a aprendizagem. (p.39)
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pensar meios de melhorar o seu trabalho e mediar melhor o aprendizado do aluno
para o qual ela interpretava. Porque ela compreendia que, se 0s professores nao
participassem do processo, tudo ficaria mais dificil.

Segundo Lacerda (2009), a relacéo entre professor e intérprete é fundamental, pois
€ dessa troca que surgem as ideias necessarias para propiciar aos educandos
surdos 0 acesso aos conteudos. Assim, Lacerda nos diz

O professor é o responsavel pelo planejamento das aulas, por decidir quais
sdo os contetdos adequados, pelo desenvolvimento e pela avaliacdo dos
alunos, todavia o IE>® conhece bem os alunos surdos e a surdez e pode
colaborar com o professor sugerindo atividades, indicando processos que
foram mais complicados, trabalhando em parceria, visando a uma incluséo
mais harmoniosa dos alunos surdos.(p.35)

Assim, como Lacerda (2009) sugere, Simone toma a iniciativa de propor aos
professores um momento de troca, para que assim, ela pudesse se adiantar ao
momento das aulas e preparar algumas estratégias de interpretacdo para que Rafael
pudesse ter acesso ao conteudo de forma mais clara. Ela menciona que muitos
professores foram resistentes no inicio, mas que com o tempo essas relacdes foram

se flexibilizando.

Veja bem, assim como em todas as instituicbes educacionais
publicas, h4 uma rotatividade muito grande de professores
contratados, e no Ifes ndo era diferente, porque muitos
professores se aposentaram, efetivos. Entdo havia uma
rotatividade grande de professores contratados consideravel.
Aqueles professores, mais antigos e efetivos, demonstravam
uma resisténcia quanto a mudancga, tinham sim, muitas
resisténcias, mas ao longo do tempo, isso foi diminuindo, foi
minimizando. E os professores que chegavam, novos, mais
recentes, jA tinham uma visdo diferente de inclusdo, da
presenca desse aluno diferente, que aprende de uma forma
diferente: linguisticamente, culturalmente, visualmente. Entéo,
os professores contratados, tinham uma preocupac&o maior em
estar preparando o material visual, de possibilitar esses
momentos, na explicacdo dos conteudos.

52 Intérprete Educacional (LACERDA, 2009)
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Talvez, essa flexibilidade apontada por Simone, tenha relacdo com o acesso a
formacOes sobre a inclusdo que esses professores possivelmente possam ter
vivenciado na graduacdo ou em outros espacos formativos. Ou mesmo por uma
guestdo geracional, como Ricouer (1997) nos aponta, é a geracao atual tomando o
espaco das geracdes mais antigas e atualizando os discursos dentro do tempo

cosmico.

As pessoas de geracdes contemporaneas sdo expostas as ideias de sua época.
Assim, seria estranho se os professores mais antigos nunca aceitassem o aluno
surdo, 0 que nao aconteceu. Com o tempo e com a atualizagdo dos discursos pela
geracdo que vive esse novo paradigma, eles foram entrando em contato e

aprendendo com a diferenca surda no espaco da escola.

Deste modo, foi possivel identificar dentro das préaticas docentes e de outros
momentos ocorridos dentro da escola, provocados pela presenca dos alunos surdos,
essas mudancas. Sobre isso Simone destaca a experiéncia nas aulas de Biologia,

Quimica, Fisica e Historia.

Eu me lembro de uma professora de Biologia, ela assim, foi
extremamente acolhedora, ela levava para o laboratorio, ela
dava toda a atencdo aos alunos. Quando ela foi trabalhar a
guestdo da célula, ela levou uma célula enorme, feita de
material de silicone. E ali, ela deu uma atencdo especial ao
Rafael, e o Rafael compreendeu todo o funcionamento da
célula. Nas aulas de quimica, nas aulas de biologia, nas aula de
fisica, que exigia muito o visual, ele ia muito bem.

A professora de Histéria também, quando ela percebeu quem
era de fato esse aluno, e o comentario que o0s outros
professores faziam acerca desse aluno e o desenvolvimento
dele, ela entrou nessa dinadmica e ai ele deu muito bem conta
da Histéria também. Eu ndo senti muita dificuldade no
aprendizado dele a partir do momento em que os professores
compreenderam que o surdo, ele aprende por meio de
experiéncias visuais
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E possivel identificar a partir das falas de Simone que a dialogia proporcionada pelos
momentos do planejamento individualizado com os professores, na formacdo do
Proeja e com a marca diferencial do surdo dentro da escola, que na dialética dessas

relacdes, foi possivel o estabelecimento de atitudes que geraram mudancas.

Os surdos movimentaram a escola, ndo s6 no aspecto da presenca do intérprete em
sala, mas também na circulacdo da lingua de sinais, porque Rafael foi o primeiro,
mas Guilherme e José chegaram depois, ou seja, ocorreu 0 encontro dos pares
linguisticos naquele espaco. Tudo isso movimentou a escola em uma direcdo em
gue ndo era mais suficiente as falas esporadicas da intérprete na formacdo do
Proeja. Todos queriam cursos de formacéo, que realmente, abordassem as questdes
das diferencas em sala e também formacdes que dessem conta dos aspectos

linguisticos dos surdos e o ensino da LIBRAS naquele espaco.

Nés montamos um projeto - Aprendendo LIBRAS no CEFET-
ES, de oficinas e esse projeto foi aceito e entdo ndés demos
inicio. Utilizando nessa ordem, como 0s personagens principais
desse processo, nas oficinas, os dois surdos que tinhamos, o
Rafael e o Guilherme. E foi assim, causou um impacto
tremendo porque as oficinas aconteciam trés vezes na semana,
com duracdo de uma hora e nao tinha vaga suficientes, porque
os professores queriam, os funcionarios queriam, os alunos
gueriam, a demanda era muito grande e n0s nao tinhamos
como atender, devido a disponibilidade de horario.

Um fato interessante que aconteceu em um desses dias, nas
oficinas, foi quando nas aulas de Portugués, o surdo tinha
muita dificuldade, porque o professor trabalhava a literatura de
uma forma que nao possibilitava a acessibilidade ao surdo de
compreender, entdo ele achava portugués muito dificil, ele
reclamava. E na hora da chamada, o professor queria que ele
respondesse presente, sendo que ele ndo ouvia o0 nome dele, e
era eu enquanto intérprete que dizia presente. E, um belo dia,
nas oficinas, esse professor ndo faltava, ele estava la e quando
nds comecamos a pratica do aprender os sinais, aprender as
configuragcbes, o alfabeto manual, esse professor teve muita
dificuldade, muita dificuldade, ele ndo tinha aquela mobilidade
com a méo, aquela facilidade de fazer a configuracao e entéo o
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Rafael foi até ele, foi segurar mdo na mao pra que ele pudesse
fazer a configuragdo certa dos sinais. E ai o professor falou:
isso € muito dificil, eu ndo consigo. Ai, Rafael disse pra ele:
agora vocé consegue compreender e sentir a dificuldade que
eu tenho para aprender portugués nas suas aulas, quando
VOCé quer que eu responda a chamada, se eu ndao ouco, eu
dependo da intérprete para responder pra mim. Como vocé
guer que eu leia um livro e explique aquele livro, se o livro esta
todo escrito na Lingua Portuguesa e eu ainda ndo tenho o
dominio da escrita do Portugués, porque ele € a minha
segunda lingua. A minha primeira lingua € LIBRAS, agora vocé
se coloca no meu lugar e foi muito interessante quando o
Rafael disse: 14 vocé é professor de Portugués e eu o aluno, e
eu tenho dificuldade, aqui eu sou o professor de LIBRAS e
vocé é o aluno, e vocé tem dificuldade.

Percebemos aqui que o professor foi provocado a, numa inverséo epistemoldgica®,
pensar sobre a sua pratica em sala de aula. Afinal, ele pode vivenciar, através dessa
oficina, 0 que o seu educando surdo vivenciava todos os dias, em todas as
disciplinas. Foi provocado a pensar sobre o0 modo de enxergar o mundo que o seu
educando tinha e assim, compreender a lingua de sinais e a cultura surda como
elementos que compunham aquele jovem que estava em sua sala. Obviamente,
como Bakhtin (2010a) aponta que esse exercicio exotopico de aproximacdo sugere
uma possivel imagem, mas nunca uma experiéncia igual a do sujeito que nos
aproximamos. Mas aqui, o professor teve a oportunidade de pensar sobre quem é

esse aluno surdo. Pensar na dimensédo de uma experiéncia cultural.

Sinalizamos isso porque Simone nos apontou um final interessante sobre este

momento.

A partir daquele dia, na aula seguinte deste professor, na hora
da chamada, o professor solicitou que, na hora que ele
chamasse o Rafael, que eu apontasse para ele, para que
assim, Rafael observasse o professor fazendo a datilologia de
seu nome, para que assim, em sua lingua, levantando a sua
mao, ele pudesse dizer presente.

53 Inversdo epistemoldgica no sentido de que o conhecimento de uma lingua como marjoritéria, dominada pelo
professor, ¢ momentaneamente substituido pelo conhecimento de uma lingua que ele ndo domina, no caso, a
LIBRAS.
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Percebemos aqui, que o professor conseguiu compreender que o seu educando
tinha outras experiéncias e assim, levando em consideracéo este aspecto, de forma
muito interessante, ele consegue trazer para sua aula um pouco dessa cultura. E
como Canclini (2007) nos diz “pode-se afirmar que a cultura abarca o conjunto dos
processos sociais de significacdo ou, de um modo mais complexo, a cultura abarca
0 conjunto de processos sociais de producao, circulagdo e consumo da significagao
na vida social’. (p.41). Os encontros cotidianos entre a cultura surda e a cultura

ouvinte vao delineando essas significagdes e produc¢des sinalizadas por Canclini.

Ou seja, foi possivel, a partir da experiéncia de aproximacao cultural que o professor
refletisse sobre 0s processos sociais daquele jovem e sua experiéncia visual sobre o
mundo, e compreendesse assim que, a cultura surda abarca questdes diferentes da

cultura ouvinte.
Sinalizando as experiéncias docentes no Campus Vitéria

Como apresentado no item anterior, os surdos causaram um movimento dentro do
Ifes, o que gerou uma série de novidades que até entdo ndo existiam na escola.
Essas mudancas provocaram nos professores uma sensacao de que era necessario
repensar suas praticas dentro daquele contexto. Trazemos para exemplificar este
momento, o depoimento da professora Lilia, de Historia. Essa professora traz um
relato muito interessante para este trabalho, pois além de ter que dar conta das
guestdes referentes aos alunos surdos, ela também precisou compreender as
diferencas dos sujeitos jovens e adultos com os quais ela ia se relacionar, pois havia
sido contratada para trabalhar com os educandos do Proeja, s6 que ndo possuia

formacéo para tal.

“Eu fui professora de Histéria no Ifes entre os anos de 2007 e
2009, as primeiras turmas com as quais eu trabalhei foram as
turmas que tinham os alunos surdos. O primeiro aluno que tive
contato, foi o Rafael, ele tava no segundo médulo naquele
momento. Eu senti que a escola ja tinha passado por um certo
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movimento, com a entrada dele. Entdo, ja acontecia, curso de
LIBRAS para os professores e funcionarios que trabalhavam Ia,
tinha a questdo das intérpretes que trabalhavam com ele
também. Eu fiquei muito, ndo s6 no inicio, mas durante todo o
processo, eu fiquei muito receosa, porque eu nunca tinha
trabalhado, tinha pouca experiéncia na area de educacdo e
nunca tinha trabalhado com aluno especial, e nunca nem tinha
estudado sobre isso. Na graduacdo, pro curriculo que eu
passei, que era o de 2002, ndo tinha nenhuma disciplina que
abordava essa questdo, nem sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos que também era novidade para esse trabalho, entéo
era tudo muito novo. Eu me sentia muito receosa, com medo
de ficar excluindo o aluno durante a aula. Durante o
planejamento da aula eu pensava muito nele, apesar de ter
cometido alguns deslizes, mas as intérpretes me ajudavam
muito. No inicio era Simone e a Claudia®. A Claudia
principalmente, eu mostrava o planejamento pra ele, como eu
estava pensando em trabalhar, eu perguntava o que elas
achavam. Perguntava se eu estava falando muito rapido pra
elas interpretarem para ele.

E possivel perceber nesta fala, a preocupacdo da professora em recuperar a sua
formacdo em relacdo ao conhecimento dos surdos e da EJA e também em néao
excluir os estudantes ao longo de suas aulas. Entendemos que esta preocupacao
tem relacdo com a inseguranca que a professora aponta, devido a sua falta de
experiéncia docente, e também por perceber a existéncia de um movimento de
inclusdo dentro da escola para garantir o direito a educacdo desses educandos.
Tanto que, ela procura, a partir de seu ingresso na instituicdo, tecer um trabalho

colaborativo com as intérpretes, trocando com elas os planejamentos e ideias.

Com o tempo, a relacdo entre a professora, as intérpretes e os educandos surdos,
vai se naturalizando, de forma que as relacfes dialégicas vao ocorrendo dentro da

sala de aula.

Na aula elas paravam e perguntavam: Lilia, me explica tal
termo para eu passar aqui pro Rafael. O Rafael tinha uma
caracteristica diferente, ele tinha uma formacdo sdlida,
diferentes dos demais alunos. Ele veio de S&o Paulo, entéo

54 Nao foi possivel gravar o depoimento da intérprete Claudia, pois a mesma encontrava-se com problemas
pessoas durante o periodo desta pesquisa.
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guando eu falava, ele participava, dizia que ja conhecia o tema
e interagia em sala de aula. Depois, eu trabalhei com o
Guilherme, s6 que ele era bem diferente do Rafael, ele era
mais na dele, mais fechado, ele ndo trocava muito. O periodo
gue eu trabalhei com ele, ele era um aluno muito faltoso.

Aqui, pela primeira vez, temos uma analise da visdo de um docente sobre as
diferencas entre os dois educandos surdos. O que nos remete a fala inicial de
Simone sobre as dificuldades de Guilherme, ainda no ensino fundamental. E
importante evidenciar essa diferenca, para marcar 0s processos educativos desses
jovens. Em outros relatos aqui apresentados, temos a oportunidade de verificar que
Rafael vem de outro estado e 14, ele estudava em uma escola de surdos,
diferentemente de Guilherme, que no inicio deste capitulo, apontamos a experiéncia
de Simone com ele em outra escola, e a intérprete sinalizou que este aluno ficava

sozinho e sem interacdo com os alunos ouvintes.

O que Guilherme viveu é o que Thoma e Kraemer (2009) explicitam como proposta
critica a educacéao inclusiva apenas como discurso, em nome de direitos universais,
mas que nao tencionam as questdes de diversidade e diferenca, pelo contrario, as

transformam em sinénimos. Sobre isso as autoras nos dizem que

A proposta da educacdo inclusiva, em sua discursividade, captura como
sinbnimos os termos diferenca e diversidade, em detrimento de direitos
universais para os seres humanos. A condicdo humana se estabelece como
elemento central das prerrogativas politicas, deixando as questdes
especificas de cultura, identidade, lingua, para um segundo plano. (p.267)

Essa concepcdo metodoldgica do sistema educacional, onde Guilherme estudou,
acarretou para ele dificuldades em se relacionar e problemas de compreensdo dos
conteludos, devido ao seu afastamento de seus pares linguisticos e da soliddo em
sala de aula. Diferentemente de Rafael, que era integrado a comunidade surda em
Sao Paulo e trouxe consigo o que a professora reconhece como formacgéo solida,

inclusive, em relacdo aos demais educandos, ou seja, 0S ouvintes.

No fluxo dos movimentos ocasionados pela presenca dos estudantes surdos no Ifes,
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a professora destaca a realizagao de formagdes e a sua participacdo nelas.

Durante esse processo, na escola teve uma série de cursos de
inclusdo, educacdo de surdos, educacdo de pessoas com
deficiéncia visual, de diversidade em geral, isso ajudou
bastante. Depois eu frequentei a oficina de LIBRAS, ali eu acho
gue eu aprendi muito, mais sobre a cultura, porque LIBRAS, eu
ja esqueci. Porque ali, nds tivemos a oportunidade de conviver
com muitos alunos surdos, que nao eram da escola, mas
participavam da oficina e em outra postura, né, eles ensinando
pra gente, entdo, foi uma experiéncia muito enriqguecedora pra
mim e pra instituicao.

Podemos perceber que a professora consegue captar a diferenca surda em sua
dimensao cultural, e essa experiéncia, de ver os surdos dessa forma, ndo ocorreu
dentro da sala de aula, mas no espaco da oficina de LIBRAS, onde ela pode ver
varios surdos reunidos e falando sobre a sua cultura, ela viveu o que Canclini (2007)
chama de “choque de significados na fronteira” (p.48), ou seja, ela criou uma
interpretacdo sobre a cultura surda, a partir do momento em que exotopicamente,
aproximou-se da fronteira, ou seja, de um grupo de surdos e ndo apenas de um

surdo isolado em sala de aula.

Um outro ponto interessante na fala da professora Lilia € o que ela chama de

“dualidade entre o grupo de professores”.

Desde que eu cheguei na escola, eu senti um dualismo, de um
lado uma parte da equipe muito preocupada com essas
guestdes, com as questbes sobre os jovens e adultos, essa
formacdo integral do aluno e a inclusdo na escola, na
instituicdo, no Ifes. E por outro lado, tinha um grupo que, ou era
desinteressado, e ainda tinha um terceiro grupo que achava
gue ali ndo era o lugar deles. Entédo, esse era um conflito que
eu percebia na escola trabalhando com educacéo de jovens e
adultos e dentro dessa diversidade que a educacédo de jovens e
adultos traz para a escola, porque além dos surdos, eu
trabalhei com aluno travesti, gays, negros, cadeirantes, entédo
de certa forma, isso balangou um pouco a escola.

O gque a professora expde aqui, € algo que Thoma e Kraemer (2009) apontam como
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sendo uma inquietude provocada pela presenca do outro. E mais, pela falta de
aproximacao entre o “eu” e o “outro” existente nas instituicdes educacionais, porque
garantir a presenca das diferencas no espaco da escola, ndo significa que préticas

inclusivas seréo realizadas. E o que as autoras nos mostram

Estamos na presenca do outro, nos deparamos constantemente com o
outro, a educacdo vem solicitando a participacdo desse outro, 0S espacos
sociais pretendem estar preparados para receber o outro, mas um outro da
mesmidade, um outro traduzido, descrito, inscrito nas malhas dos saberes
normalizadores. O outro que tem sua posi¢cdo garantida, desde que se
permita ser moldado e desde que seja um outro medido. (p.268)

E pelo o que a professora nos relata, isso ndo acontecia. Porque eram muitas as
diferengcas que chegaram ao Ifes com o Proeja e muitos professores ndo estavam
preparados para vivenciar essa transformacédo. Assim, é mais facil, assumir a
postura do desinteresse e da indiferenca em relacéo a esses educandos. Uma vez
gue eles ndo conseguiam medir e adequar esses educandos as suas praticas de

costume.

Outro depoimento muito interessante que conseguimos gravar foi o do professor
Jorge, da disciplina de Filosofia. Isso porque seu depoimento apresenta uma
preocupacdo muito forte sobre a interpretacdo que era feita em sala, ndo que ele
suspeitasse da qualidade do servico realizado pelas intérpretes, mas porque ele se
preocupava com o0 volume de conhecimentos que elas tinham que dar conta em

suas interpretacoes.

Uma das experiéncias que eu lembro nitidamente, foi em uma
das aulas que eu estava dando, sobre essa questdo da
traducdo, porque existem certas coisas que ndo da para
traduzir. Eu estava explicando um conceito, a aula era sobre
flosofia antiga, e ai eu entrei no assunto sobre a Metafisica.
Quando eu falei a palavra Metafisica, a intérprete que estava
na sala, ela ndo entendeu que conceito era aquele, ela néo
conseguiu traduzir a expressdo Metafisica. Ela entdo parou a
aula e pediu: professor, o senhor pode explicar o que é esse
conceito, ai eu tive que explicar pra ela, para ela traduzir para o
aluno. Essa € uma questdo conceitual. Entdo ha os limites
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conceituais, dependendo da disciplina.

O que o professor Jorge aponta em seu relato, € uma questdo que tem inquietado a
area da educacdo de surdos, uma vez que o modelo inclusivo prevé que o surdo
seja matriculado na escola regular e a Unica forma de inclui-lo neste espacgo é
contratando intérpretes. Obviamente, o decreto 5626/05 legisla sobre esta
contratacao, contudo, a preocupacéao do professor € legitima, uma vez que, por mais
gue o intérprete tenha formacdo na area da educacdo, € dificil para ele dominar
todas as disciplinas. Uma forma de amenizar essa dificuldade € a realizagdo das
trocas com os professores e o trabalho colaborativo, contudo, ndo resolve o

problema efetivamente.

E o que o professor Jorge problematiza ndo € sO a questdo conteudista, mas

também a dimenséao subjetiva da interpretacéo.

Teve uma das intérpretes que trabalhou com a traducdo da
guimica, com o0s termos técnicos da quimica, que segundo ela
nao tinham traducéo, a lingua de sinais ndo conseguia traduzir.
Entdo ela ndo tinha como traduzir aquilo para o aluno. Isso &
uma questao técnica terminolégica. Mas ha outras dimensoes,
da subijetividade da relacéo entre o professor e o0 aluno, que eu
acho que o tradutor ndo da conta, sao préprios da convivéncia
do aluno com o professor A questdo da emotividade, por
exemplo, as vezes a expressao que vocé usa, vem carregado
de significado pra vocé naquele momento e o tradutor, como
ele ndo esta na sua subjetividade, ele ndo consegue captar
toda essa vivéncia, essa experiéncia.

Percebemos aqui a preocupacdo do professor em construir com o seu educando
uma relacdo de proximidade, regada com o0s sentimentos subjetivos das relacbes
sociais cotidianas. Entretanto, ele ndo consegue compreender como isso se da, com

a intérprete atuando entre ele e o educando.

A preocupacgao do professor coincide com o que Thoma e Kraemer (2009) apontam

em seu texto. Segundo as autoras, a politica atual entende que “o sujeito surdo,
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nomeado outro, diante dos discursos postos em prética por tal politica, ndo requer
nada além da lingua, ndo necessita nada além de professores que conhecam um

pouco da lingua de sinais e sejam “bilingues”, ou de intérpretes nas aulas.” (p.268)

Contudo, o professor, mesmo nao sendo da é&rea da educacdo de surdos,
compreende que a dimensdo do entendimento dos educandos vai além da
interpretacdo, mas alcanca patamares subjetivos, que dizem respeito ao que 0
professor sente em relacdo ao seu educando e que talvez as intérpretes ndo tenham
como traduzir isso, porque este é um sentimento vivenciado pelo professor. E o que
Bakhtin (2010a) sugere quando aponta que ouvir dizer, ndo € 0 mesmo que sentir o

atravessamento da experiéncia.

Assim, este professor compreende que a questdo do surdo transcende a questao

linguistica e que a mesma se caracteriza como uma questao social e cultural.

Durante a pesquisa, percebemos a existéncia de uma preocupacao dos intérpretes
em conseguir interpretar as aulas, compreender os termos técnicos da Informatica,
gue era o curso dos trés educandos surdos. Mas, o0 Unico professor que concentra a

sua preocupacao no ato interpretativo € o professor Jorge.

Entdo, eu sempre ficava pensando assim: entre o que eu falo,
0 que o intérprete entende e a forma como ele traduz e o aluno
entende, séo trés sujeitos diferentes, com historias diferentes,
com formacg0@es diferentes, com experiéncias diferentes, essa é
uma questao.

Compreendemos essa preocupacao como algo positivo, pois, para este professor, o
fato de ter um intérprete em sala de aula ndo significava que o educando estava
entendendo o seu conteudo. E isso € importante, pois muitos professores ndo so
nao se preocupavam como acreditavam que este entendimento, por parte do

educando surdo, era uma responsabilidade do intérprete.

Percebemos aqui o quanto o professor prezava para o desenvolvimento desses
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educandos enquanto seres autbnomos, sendo que estes jovens deveriam ser

enxergados como tal e ndo apenas pelo viés da falta.

Um outro ponto que o professor problematiza, € sobre a formagdo dos intérpretes,
pois ele ndo consegue entender que um mesmo profissional, possa dar conta de
traducdes tédo especificas, dentro dos contextos diferenciados das disciplinas.

s

A outra questdo é a formacdo desse intérprete, vocé €
intérprete, mas dependendo do contetdo de Quimica, Filosofia,
Sociologia, vocé precisa compreender bem aquilo pra poder
traduzir, ndo é isso? Entdo, como vocé vai compreender bem
de Fisica, Quimica, Matematica, Filosofia, Sociologia, Vocé tem
gue ser um expert em tudo isso? Pra vocé traduzir? Se vocé
nao entende, sua traducao é so literal, ndo avanca mais do que
iISs0, ndo é carregada de vivéncia e experiéncia.

Sobre isso Ricouer (2011) nos da uma importante contribuicdo para pensar quando o
autor diz que ora, na falta de descricdo completa, s6 temos pontos de vista,
perspectivas, visdes parciais de mundo. (p.53) Ou seja, o risco de algumas
interpretacdes terem sido feitas naquele contexto, apenas de forma superficial é

muito grande.

Mas, cabe lembrar que isso é uma deficiéncia do sistema, quando propde politicas
inclusivas, mas faltam articulacdes nas instituicbes de ensino para prever esse tipo
de situacdo e tentar contornar de alguma forma, como por exemplo, propiciar uma
formacédo aprofundada para os professores, de modo que estes possam em conjunto
com os intérpretes, encontrar formas de unir o conhecimento cientifico ao
conhecimento linguistico e propiciar de forma clara, as explicacbes dos conteudos

para os surdos.

Essa também € uma preocupacdo concernente as areas de EJA e EPT, pois
percebemos que em todos os relatos, essas foram deixadas em segundo plano e a
gquestao da surdez criou uma sombra muita grande sobre elas, pois os professores

estavam mais preocupados com o fato dos educandos serem surdos do que com



125

qualquer outra possivel questéo.

O fantasma de José e a partida de Guilherme

José foi 0 Unico estudante surdo que passou pelo Ifes que conseguimos entrevistar.
Contudo, com excecédo da intérprete Simone, nenhum outro profissional que deu seu

depoimento para esta pesquisa, mencionou José.

Conseguimos localizar José através de uma rede social, inclusive, bem a tempo,
pois 0 mesmo estava de mudanca para o estado de Goias, por ter passado no
vestibular da Universidade Federal de Goias - UFG, para o0 curso de

Letras/Portugués.

José, concedeu-nos seu depoimento, na ocasido, abordou aspectos inerentes ao

seu passado escolar e as dificuldades com a Lingua Portuguesa.

Meu nome e José, este € o0 meu nome visual. Em relacdo a
minha historia de vida educacional, bem no passado, eu
estudava em escolas comuns e eu nédo tinha intérprete. Eu
cresci sem desenvolver uma comunicacao efetiva com os meus
professores e colegas de sala, e essa situacdo fazia com que
eu tivesse muitas davidas, eu ndo entendia quase nada. Alguns
colegas que sentavam proximos a mim, tentavam me ajudar,
mostrando, apontando no caderno como fazer os exercicios.
Mas era uma relacdo que eu tinha com meus colegas, com 0s
professores eu néo tinha relagdes de troca de conhecimentos,
isso porque, com 0Ss meus colegas eu tinha uma certa
comunicacdo, mas com o0s professores ndo. Essa situacao
continuou a existir na minha vida, mais ao menos até meus 16
anos, nesse percurso, fiquei reprovado duas vezes. Meus
colegas que me ajudavam, passaram de ano e eu fiquei para
tras, o que fez com que tudo ficasse mais dificil. Eu conseguia
passar em matematica, porque € mais visual e fazia contas
utilizando minhas maos, mas nas outras disciplinas: Portugués,
Historia, Geografia, ou seja, disciplinas que dependiam de
leitura e escrita, eu nunca conseguia passar, porgue eu nao
sabia ler bem e nédo conhecia muitas das palavras utilizadas
pelos professores.
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Mesmo estando desassociado das falas dos profissionais em relagdo aos outros
educandos surdos, percebemos que José possuia dificuldades semelhantes a dos
outros surdos, ou seja, dificuldades com o Portugués escrito e com a comunicagao
de modo geral, pois, por estudar em uma escola regular, ele ndo possuia intérprete.
Considerando a idade atual de José, 24 anos, na sua infancia seria impossivel a
presencga de um intérprete em sala, uma vez que a metodologia vigente na década
de 1980 e 1990 ainda era o Oralismo.

Eu frequentava o atendimento no contra-turno na Escola Oral e
Auditiva. Nessa época, ainda ndo era permitido o uso da
LIBRAS, os professores ensinavam apenas o treino da
oralidade, eles mandavam colocarmos as maos para tras e
treinarmos apenas a fala. Nao nos ajudavam com as duvidas
sobre as disciplinas de Portugués, Historia e Geografia. Entéo,
guando eu voltava para a escola, como ndo conseguia
aprender, eu colava dos meus colegas para conseguir fazer as
atividades, eu ficava descansado, esperando meus colegas
terminarem, eu copiava tudo e entregava para os professores e
assim, fui conseguindo passar de ano. Isso desde a 12 série até
a 82 série. Nunca tive intérprete, nunca entendi o que 0s meus
professores ensinavam em sala. S6 conseguia aprender
matematica.

Eu queria utilizar LIBRAS, mas as pessoas queriam apenas
gue eu oralizasse. Assim, eu ndo conseguia entender.

E possivel perceber na fala de José o quéo era complicada sua comunicacdo no
espaco da escola, a mesma vivenciada por Guilherme apontada anteriormente. E
gue foram solucionadas, em parte, a partir do momento em que passaram a estudar

com a presenca do intérprete em sala de aula.

Quando eu passei para o ensino médio, eu fui estudar na
Escola Estadual, chegando 14, pela primeira vez, eu tive um
intérprete em sala, ficou mais facil de compreender o que os
professores ensinavam. Eu estava com 17 anos, quando
aprendi Gramatica pela primeira vez. Parece até que eu voltei
no tempo, nas séries iniciais e comecei a relacionar as palavras
aos sinais, e assim, comecei a entender. Fui aprendendo, as
palavras, depois a organizar frases e por ultimo os textos.
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O que a presenca do intérprete propicia a José € algo completamente novo, pois
pela primeira vez, ele consegue aprender Portugués, o que o deixou muito feliz.
Acreditamos que esse novo horizonte ocasionado pela mudanca de escola e a
presenca de intérprete e outros surdos na Escola Estadual proporcionou ao José

uma nova realidade, dimensionada na dialogia.

Segundo José, tudo isso o incentivou a tentar a prova de selecéo para o Proeja, pois
passou a sentir-se capaz de dar continuidade aos seus estudos. Entretanto, ele nao
sabia que, esta nova oportunidade, seria para ele, uma grande decepcéo.

Quando eu passei para 0 segundo ano, eu fiz a prova do Ifes
para entrar no curso de Informatica do Proeja. Eu passei na
prova, mas era tudo muito dificil, as palavras, os conteudos. Eu
tinha uma intérprete, mas mesmo assim, eu tinha muitas
dificuldades. Eu fazia as provas, e quando os professores
devolviam, estava tudo errado. Entdo eu abandonei. Contudo,
minha familia e meus amigos ficaram me incentivando, dizendo
gue o Ifes era muito bom, que era muito importante para o meu
futuro profissional, entdo, no periodo seguinte, eu tentei voltar,
mas ja era tarde demais, eu tinha muitas faltas. Eu até tentei
fazer a prova de ingresso novamente, mas eu fiquei reprovado.
Entéo, eu desisti.

José ndo conseguiu acompanhar o ritmo do Ifes, devido a dupla jornada estudantil,
porque ele continuou a fazer o ensino médio que ele ja havia comecado na Escola
Estadual e o curso de Informética do Proeja. N&o ficou claro em seu depoimento, o
por que do abandono do curso, uma vez que, mesmo sendo dificil, ela tinha um
suporte e ele nem tentou, simplesmente abandonou. Talvez por isso, as pessoas

nunca lembram de cita-lo.

Segundo a intérprete Simone, José era muito faltoso, o que contribuiu para as suas
dificuldades de compreensdo e realizacdo das atividades propostas, por estar
sempre atrasado. Segundo a intérprete, ele estudava em duas escolas, uma de

ensino médio regular pela manha e no Ifes a tarde.
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Felizmente o futuro reservou um caminho interessante para José, pois a disciplina
com a qual ele tinha tantos problemas — Portugués, agora 0 convoca para cursar, em
outro estado, um curso de graduacdo em Letras/Portugués na Pontificia
Universidade Catdlica de Goias. José foi aprovado no vestibular de inverno desta

universidade no més de junho de 2012.

Por ultimo, sinalizamos o falecimento do surdo Guilherme, vitima de uma bala
perdida em seu bairro. Apesar de ainda constar como matriculado, Guilherme ja
havia abandonado o Ifes, por estar trabalhando e ndo conseguir conciliar o trabalho,

o estudo e a distancia do Ifes em relacao a sua residéncia.

Cabe ressaltar que as relacdes entre trabalho e estudo dificultaram muito o percurso
deste estudante no Ifes, pois 0 mesmo trabalhava em um fabrica e seus horarios

eram estipulados por escalas, o que prejudicava sua frequéncia as aulas.

A segunda etapa: a chegada do surdo no Campus Serra

No periodo em que os educandos surdos estudaram no Ifes, na modalidade do
Proeja, a parte do curso referente ao ensino médio, era cursada no Ifes Campus
Vitoria e a parte do curso referente a parte tecnologica em Informatica, era feita no

Campus Serra.

Como José havia sido desligado do curso e Guilherme falecido, o Unico estudante
surdo que chegou a esta etapa do curso, foi o Rafael. Assim,no ano de 2009, ele
muda de Campus com a finalidade de concluir o curso de Informatica, na

modalidade do Proeja.

Quando Rafael chega ao Campus Serra, sua vinda ja era esperada ha dois anos,
isso porque a informacdo do ingresso de trés educandos surdos no curso de

Informatica chega para os professores e funcionarios do Campus Serra, ainda em
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2007. Nesse campus os profissionais seriam os proximos a trabalhar com esses
educandos e por isso, necessitavam conhecer um pouco mais as questbes

referentes a surdez.

Trazemos primeiramente o depoimento do professor Gabriel. Este profissional
trabalhava em duas fungdes dentro do Campus Serra, quando Rafael ali estudou.
Ele era professor e coordenador do curso de Informatica. Indagado sobre como se
deu os primeiros contatos com Rafael, o professor expdem de forma interessante,
como a presenca deste educando o instigou ndo sO para repensar a sua
metodologia de trabalho, como também a pesquisar este tema, o que culminou com

sua dissertacdo de mestrado.

Na verdade tem dois momentos do contato com o aluno surdo
na minha experiéncia. A primeira, foi antes mesmo de ele estar
na sala, quando nés, em 2007, mais ou menos, soubemos que
ele viria. Porgue ele ficava em Vitéria e depois de dois anos ele
viria para a Serra. Eles entraram em Vitéria, foram trés. Entéo,
nos ficamos um pouco assustados, porque como noés iriamos
trabalhar com esses alunos, dado que nenhum de nos
tinhamos experiéncia e até mesmo o Ifes, em termos gerais,
ele quase ndo atende pessoas com Necessidade Educativas
Especiais — NEE, ou pessoas com deficiéncia, que seja,
historicamente falando, apesar de la ser o lugar deles também.
Foi isso inclusive que motivou a minha pesquisa de mestrado,
ai eu comecei a estudar, ler dissertacées, comecei a ter contato
com Skliar, Perlin e os autores da area e ali, de certa forma,
guando ele chegou na minha sala de aula, ele ja ndo era mais
aguele estranho. Porgue eu ja havia tido o contato com alguma
coisa que me falava sobre esse sujeito, ndo especificamente,
aguele aluno, mas o surdo enguanto movimento.

Percebemos aqui que a antecipa¢ado da noticia da chegada de um educando surdo
propiciou a este professor, em tempo habil, para a busca de informacdes e leituras
dentro da area da educacdo de surdos, o que de certa forma, o auxiliou a
compreender mais sobre as diferencas deste educando. Ou seja, o professor

assume o que Amorin (2007) aponta como o pensamento nado-indiferente, ja

problematizado no primeiro capitulo deste trabalho.
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De certo modo, este professor transferiu para o seu trabalho uma preocupacao ética
e estética, que culminou com a busca das teorias da area da surdez, para a
producéo desse trabalho néo-indiferente, assim, compreendemos que o trabalho
feito por Gabriel em antecipar-se a chegada deste educando faz com que ele o
dimensione numa perspectiva historica e isso, fez toda a diferenca na realiza¢éo do
seu trabalho, tanto como professor ou como coordenador do curso de Informatica.

Mesmo assim, houve um estranhamento, um temor, eu nao
sabia como lidar com aquela situacdo, a presenca do aluno
surdo € incomoda, partindo do pressuposto que eu nao me
sentia competente para lidar com aquilo. Mas enquanto eu era
professor dele, eu também era coordenador do curso dele,
entdo eu tinha que atuar em todos esses aspectos.
Contratacdo de intérpretes foi a primeira coisa que ndés
fizemos, pensando nesse sentido de ajuda-lo, mas a propria
instituicho tem essas limitacbes, ndo existe esse cargo
intérprete, o que existia era professor substituto, e era como a
gente contratava. Eles s6 me deram um, entdo a principio, isso
foi um problema, porque quando a intérprete faltava, nos
tinhamos que nos virar com ele. Ninguém conhecia a lingua de
sinais, nem eu nem os alunos, entdo era uma sensacdo de
impoténcia, muitas vezes, diante disso.

E possivel constatar na fala do professor a existéncia de um receio mediante a
presenca do estudante surdo em sala, mesmo tendo buscado leituras, se preparado
para recebé-lo, a sensacdo de impoténcia, apontada por Gabriel traz inseguranca
sobre a sua pratica. Isso devido as barreiras linguisticas, uma vez que o professor

admite ndo saber lingua de sinais.

Compreendemos o sentimento do professor, afinal, seria uma experiéncia nova e
cheia de possibilidades. Nao sé pelas questbes pedagodgicas envolvidas, mas
também pela convivéncia com uma nova lingua que ate entdo era desconhecida

naguele espaco.

Contudo, este foi um momento de mudanca destacado pelo professor, pois 0
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movimento ocasionado por Rafael faz com que todos saiam de seu lugar de conforto

e busquem através das relacdes dialéticas cotidianas, possiveis respostas para essa

“novidade” que chegou até o Campus Serra.

Na verdade, o Rafael foi um ponto de mudanca dentro do Ifes,
descontando-se as agrotécnicas, como eu disse, os Ifes ndo
recebiam alunos com deficiéncia, exceto aquelas deficiéncias
gue, entre aspas, sdo mais faceis de lidar dentro do imagético
das pessoas, como por exemplo, com a deficiéncia fisica,
porque é mais simples, a pessoa tem uma limitacdo de
movimento, ndo de comunicacao. E o surdo e o cego, tem uma
limitacdo de comunicacéo. Entdo, o que houve dentro do Ifes
Campus Serra foi um movimento muito forte com a presenca
do Rafael, as pessoas se mobilizaram. Eu acho que a
conjuncdo de pessoas interessadas naquele momento, de
pessoas oriundas da educacéo, e especificamente da linha de
diversidade, como a nossa pedagoga Anita, fizeram com que
nos lancassemos um olhar diferenciado, ndo vendo o Rafael
como um problema, mas sim como uma grande oportunidade
nossa, de desenvolver alguma coisa dentro do Ifes, foi entdo
gque nés criamos o Nucleo de Apoio a Pessoa com
Necessidades Educacionais Especiais — NAPNEE, que hoje se
chama Nucleo de Apoio a Pessoa com Necessidade Especifica
- NAPNE.

As transformacdes impulsionadas pela chegada de Rafael propiciaram ao instituto

outras demandas da politica de inclusdo de educandos com deficiéncia. Contudo,

nao podemos deixar de lembrar que Rafael demandava um olhar diferenciado em

relacdo a sua diferenca linguistica, afinal, o fato da escola se movimentar, gerar

discussodes e outras atitudes, ndo dava conta da questao linguistica dele.

Isso sempre rondou a relacéo dos profissionais da educac¢éo da escola em relacdo a

este educando, por isso, os professores, pedagoga e intérpretes continuaram a se

movimentar.

A partir desse movimento, nés criamos uma cartilha, sobre a
diversidade, sobre a inclusdo. Essa cartilha néo falava s6 sobre
surdez, ela falava de todas as deficiéncias, explicava a
acessibilidade. Essa foi uma producdo nossa, la dentro nesse
sentido, de criar esse espaco. Hoje o NAPNE , é uma
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obrigatoriedade institucional para todos os Campi na
Instituicdo. Todos os Campi tem que instituir um NAPNE dentro
deles, obrigatoriamente. Ele nasceu como um embrido na
Serra. E ai na época, nos éramos CEFET-ES e depois nds nos
tornamos Ifes e quando ndés nos tornamos Ifes, as Agrotécnicas
de Itapina, Santa Teresa e Alegre tiveram a opg¢é&o de tornarem-
se Ifes também e eles aceitaram. E eles ja tinham NAPNE,
entdo eles ja tinham uma experiéncia para contribuir, nés da
Serra estavamos engatinhando e eles vieram com essa
bagagem, com esse conhecimento e agregaram muito. Hoje
nés temos encontros de NAPNE's dentro do Ifes, reunimos
todos os NAPNE's, fazemos minisseminarios, num movimento
de integracdo. Fazemos palestras dentro dos Campi, somos
convidados. Entdo a producdo a partir do Rafael mudou a
historia do Ifes no sentido da diversidade.
Como o professor Gabriel mencionou no inicio, essas movimentagdes propiciaram
ao Ifes uma oportunidade de pensar sobre a inclusdo de modo geral, uma vez que
tradicionalmente, por ser uma escola de exceléncia, pessoas com deficiéncia nao
alcancavam aquele espaco, e hoje com as politicas de inclusdo, os profissionais
destas instituicbes se véem em uma posicdo, onde pensar sobre abordagens
metodoldgicas diferenciadas e adequacdes arquitetdnicas, sao palavras de ordem as

instituicdes federais.

Como segundo ponto, destacamos a contratacdo da intérprete Cecilia, como o
professor Gabriel apontou no inicio, a principio, s6 foi possivel contratar um
intérprete, o que de certa forma, limitava a acessibilidade de Rafael dentro do
Campus, pois o intérprete estava disponivel apenas no horario de aula. Entéo, se o
estudante quisesse chegar mais cedo para ir a biblioteca, participar de um grupo de

estudos, ele ficava desprovido do servico de interpretacao.

Cecilia foi entdo a pioneira naquele espaco, em seu depoimento ela aponta muitas
dificuldades encontradas durante a sua atuacdo dentro do Ifes, muitas inclusive
devido a sua propria limitacdo enquanto uma profissional que estava iniciando na
area, ou seja, o Ifes foi a sua primeira experiéncia como intérprete. Podemos

perceber em sua fala, que ela estd em um movimento de constituicdo da sua
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identidade profissional.

Intérprete, intérprete eu ndo sou ndo. Eu comecei em 2003, em
Sao Gabriel da Palha, o curso basico de LIBRAS porque eu
gueria aprender e logo depois, eu comecei a interpretar musica
na Igreja. Mas, em 2004 eu vim para Vitéria, fiquei um ano
parada s6 fazendo cursos. Na Igreja tal tem um curso, eu ia,
descobri a pés-graduacdo, eu fui. Mas, nunca cheguei a
declarar que eu sou uma intérprete como profissao, isso néo,
mas sempre quis trabalhar com surdos. Intérprete mesmo, eu
comecei foi no Ifes, em 2008, ali eu comecei a trabalhar.
Porque quando me avisaram que ia ter inscricdo, falaram:
porque que vocé nao tenta fazer? Fiz, mas eu achava que néo
la conseguir, porque vai ter prova pratica e eu ndo tenho essa
habilidade de intérprete, que muitas vezes o surdo ta falando e
interpretar a versdo voz, entdo eu tive muita dificuldade no
comeco. Entdo, dizer que eu sou intérprete, ndo, eu nao sou.
Eu gosto de LIBRAS, eu gosto de trabalhar com o surdo.

A inseguranca de Cecilia em se intitular como intérprete tem ligagcdo com dois fatos.

Primeiro, por ela admitir que néo tinha experiéncia, segundo, por nao ter formacao.

Cabe aqui ressaltar que as formacdes de intérpretes em nosso estado sao muito
recentes, as primeiras “formagdes de intérpretes” que existiram aqui foram de cunho
religioso, isso até o ano de 2006, quando o Instituto Maos que Falam — IMQF abriu a
primeira turma de formacédo de tradutores intérpretes de lingua de sinais, sendo
seguido pelo curso de Letras/LIBRAS Bacharelado que data de 2008, o da
Associacdo dos Profissionais Intérpretes e Guias-Intérpretes de LIBRAS do Espirito
Santo - APILES de 2009 e o curso tecnélogo da SEDU que data de 2010. Assim, &
compreensivel que muitos profissionais que atuavam como intérpretes de LIBRAS
nesta época fossem mais do movimento e da experiéncia, do que propriamente

intérpretes com formacao profissional.

Contudo, o que Cecilia nos aponta é preocupante porque segundo Lacerda (2009)

Para ser intérprete € necessario amplo dominio de pelo menos duas
linguas: a lingua de origem e a lingua alvo — LIBRAS e Portugués - , mas
esse dominio ndo se refere apenas a fluéncia, refere-se fortemente a um
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conhecimento da polissemia da lingua, da diversidade de sentidos e
possibilidades, de tematicas e aspectos da cultura que perpassam cada
uma das linguas, ja que a tarefa de interpretar implica ndo apenas verter
palavras/signos de uma lingua para outra, mas verter sentidos/significados
estruturados linguisticamente na lingua alvo. (p.31)

Assim, a partir do que Cecilia nos conta e Lacerda (2009) problematiza, percebemos
gue a falta de experiéncia com LIBRAS que a intérprete alega pode ter sido um dos
motivos das dificuldades que ela aponta ter vivenciado em sua trajetéria. E 6bvio que
com o tempo, e isso nés veremos presente na fala da intérprete, ela vai vencendo
isso. Mas, que para outro momento isso deve ser repensado, afinal, ser intérprete
era a funcdo para a qual ela foi contratada e para isso a fluéncia linguistica era

necessaria.

Nas fala a seguir, Cecilia demonstra como foi se apropriando dos sinais e
conduzindo sua experiéncia como intérprete dentro do Ifes Campus Serra. Muito do
gue ela aprendeu foi proveniente da relacdo que ela constituiu junto com Rafael e

também, na busca por uma auto formacao.

O Rafael era um aluno que sabia LIBRAS, ele veio de Sé&o
Paulo, ele ja tinha uma caminhada de LIBRAS, ele sabia muito
mais do que eu sabia de LIBRAS, entdo ele me ensinou muito,
principalmente as expressdes do curso técnico.

As vezes eu sentava com o Rafael para estudar, buscava nos
textos as expressdes de forma mais simples para que ele
entendesse e ele me ensinava 0s sinais, isso quando o0s
professores mandavam o material, porque tinha aula que eu
chegava e recebia o texto na hora, e eu falava: e ai Rafael? Ali
ele respondia, vamos dar uma olhada aqui rapidinho. Porque
ele entendia, entdo, ele me ensinou muita coisa. Outras coisas
eu buscava em dicionarios, na internet.

Essa fala de Cecilia foi muito intrigante porque, num momento ela estava falando
sobre como foi se desenvolvendo dentro de sua atuacdo, e repentinamente, ela
tocou no assunto do trabalho colaborativo com os professores. Ficou evidente nesta

parte que, de alguma forma, ela enxergava empecilhos nesta relagcdo, que segundo



135

Lacerda (2009) é de suma importancia para o sucesso do processo educativo de
surdos incluidos em salas regulares, o trabalho colaborativo entre professor e
intérprete.

Na verdade, o trabalho colaborativo ndo existia se o intérprete
ndo fosse atras, eu to falando isso, pela minha experiéncia Ia.
Se eu nao fosse atras dos professores nédo tinha. Poucos que
falavam que iam mandar por e-mail, ai mandavam cinco e meia
da tarde e seis e meia comecava a aula. Como que eu
estudava isso? Ou entdo, te mandavam meia noite, ai vocé
trabalha no outro dia. Entdo, como eu ia tirar davida com um
professor que nado atendia ao telefone? Tinham alguns
professores que diziam: marca o horario. Ai, eu marcava, e
sentadvamos eu , ele e o Rafael.

Podemos perceber que, segundo a intérprete a relacdo entre ela e os professores
era um pouco distante. Lacerda (2009) aponta que a tarefa do intérprete envolve
tornar os conteudos acessiveis para o aluno, ainda que implique solicitar ao
professor que reformule sua aula, pois uma traducdo correta do ponto de vista
linguistico nem sempre é a melhor opcdo educacional para propiciar o0

conhecimento. (p.35)

Como a intérprete poderia sugerir tais mudancas, se o texto era passado em cima da
hora, ou o professor ndo socializava a informacdo. Ou mesmo, como ela iria sanar
as suas davidas se o professor ndo as esclarecia. Entdo, percebemos aqui que o

trabalho colaborativo, com vistas a inclusdo do Rafael, ficava prejudicado.

A pedagoga Anita relata que no comeco foi um pouco dificil, mas que com o passar
do tempo, foi surgindo uma preocupacao por parte dos professores em pensar

maneiras de incluir o Rafael.

O Rafael surgiu para desestabilizar as praticas que ja eram
cristalizadas, né. Entdo, os professores que ainda nao tinham
tido contato com ele, ficavam: ai ele vai ser meu aluno
semestre que vem, como € que eu fazer? Ai, a gente sempre
se reunia e fazia uma reunido dizendo das caracteristicas.
Gabriel era como se fosse uma espécie de professor
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referéncia, porque desenvolveu no primeiro médulo todo um
trabalho com ele, voltado principalmente para a criagcdo de
sinais na area de ldgica de programacao, pro Rafael entender a
matéria. Entdo, Gabriel foi o primeiro que se prop0s: é possivel
fazer diferente.

Assim, como no Ifes de Vitéria, foi preciso tempo para que o0s professores
compreendessem as demandas do educando surdo e que, para dar certo, era
fundamental a parceria com o intérprete de LIBRAS e o repensar das praticas
cotidianas. O que vemos aqui € um movimento no qual a escola teve que se
envolver, por mais que, no inicio, tenha havido resisténcia, ou falta de compromisso,
como nos aponta Cecilia, a tendéncia foi, a partir do envolvimento de todos, que

outros caminhos pudessem ser estabelecidos.

O NAPNE foi um marco interessante, pois com a existéncia deste nucleo, que
demanda organizacdo e verbas préprias, foi possivel articular outras medidas, que
dimensionaram este educando para além de um participante das aulas. Rafael pode
se beneficiar das politicas implantadas pelo NAPNE a partir de cursos LIBRAS, que
Ihe propiciaram, além de uma bolsa, a possibilidade da circulacdo da sua lingua

dentro do Campus Serra. Sobre essa experiéncia, destacamos a fala de Anita.

Nés temos o NAPNE, e este nucleo comecou a trabalhar em
cima das necessidades de Rafael, vamos trabalhar juntos.
Entdo, foram desenvolvidas muitas acbes com esse nucleo pra
Rafael. Uma delas, e que a gente sentiu necessidade logo no
inicio, foi da criacdo de um curso de LIBRAS, pros colegas da
sala de Rafael. Porque a turma acolheu o Rafael, mas sentia
necessidade de comunicacdo, como que eles iam se
comunicar com ele? Entdo, pelo NAPNE, nds conseguimos
criar uma bolsa pra ele de monitoria, e ele era o monitor do
curso. Entdo, na primeira turma eu e Cecilia sentamos para
fazer todos os materiais, a apostila e tudo. E o Rafael, so
assinava a listinha de presenca dele, que ele foi 14 e deu o
curso. Ai, na segunda turma, a gente colocou que o Rafael
tinha que assumir a responsabilidade dele de monitor, ele tem
que aprender, ndo e a gente que tem que fazer a apostila pra
ele. Ele tem que participar desse processo. E eu colocava
horéario de reunido com ele e ele frequentava, eu perguntava a
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opinido dele sobre a apostila, e ele opinava ia e fazia. E na sala
de aula, quem dava o curso era ele, Cecilia ficava como apoio.
Além da turma dele, frequentaram as aulas os professores,
inclusive professores que nem davam aula pra ele e
funcionérios. Ao todo, nds ofertamos umas quatro turmas.

Eu comecei a observar que ele ficava muito sozinho na escola.
Eu pensava: gente, € muito angustiante, eu ndo ter ninguém
pra conversar, porgue s6 eu domino LIBRAS. Entdo, quando eu
vi que o0 curso ndo funcionava, porque eram pessoas que
sabiam LIBRAS, mas ndo eram surdas, eu sentei com Cecilia e
Pablo>, na época, e disse: eu tenho observado que nos
precisamos trazer mais pessoas surdas para a escola, nao
apenas Rafael.

De fato, garantir a existéncia de cursos de LIBRAS em instituicbes que possuam
educandos surdos matriculados é um dado interessante, contudo, seguindo o
pressuposto da dialogia, esse curso gerou uma aproximacdo, mas nao uma
construcdo dialogica, pois a experiéncia dos outros alunos, € uma experiéncia
ouvinte, ou seja, uma experiéncia linguistica diferente, e por isso ndo consegue
promover o exercicio dialético de interiorizacdo e exteriorizagcdo dos signos e

consequentemente, dos sentidos, com o estudante surdo, de forma clara.

O curso de LIBRAS lanca uma fagulha, mas para existir uma relacdo que promova
este exercicio que Bakhtin (2006) propde, € necessario que os sujeitos falem a

mesma lingua, de forma fluente e contextualizada.

O que Anita problematiza é sinalizado por Thoma e Kraemer (2009a), quando as

autoras nos dizem que

Os surdos, na maior parte das vezes, se encontram com outros surdos no
espaco da escola e é nela que senso do pertencimento, de estar em
comunidade, comeca a ser articulado. Por isso, nosso interesse em olhar
para esse espago e para 0s sujeitos que nele habitam, tentando entender
como as identidades de professores de surdos e dos préprios surdos vao se

constituindo e como a diferenca ai se produz. (p.260)

As autoras apontam que muitos surdos se constituem como membros da

55 Pablo é o segundo intérprete que foi contratado pelo Ifes, em breve falaremos dele.
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comunidade surda na escola. Assim, o que a pedagoga Anita expde é justamente a
auséncia dessa comunidade e consequentemente a soliddo de Rafael.

Para tentar amenizar esse distanciamento que existia entre o0 instituto e a
comunidade surda, foi pensado um evento que traria 0s surdos para a escola, o

Papeando em Sinais.

O que seria 0 Papeando em Sinais? Seria um grupo de surdos,
na instituicdo Ifes para discutir questbes do cotidiano e a
surdez. Entdo a ideia era discutir familia e surdez, discutir
sexualidade e surdez, trabalho e surdez, e como que o Rafael
ila se vendo nesse movimento. Entdo, no primeiro grupo, a
gente tentou marcar apenas um grupo de pessoas surdas. Pra
ele se sentir fazendo parte do grupo .E em seguida a gente foi
abrindo pra outras pessoa turma e da escola que quisessem
participar

Todo esse movimento foi pensado para trazer a comunidade surda para dentro do
Ifes e consequentemente, beneficiar o Rafael pelo contato com outros surdos, uma
vez que ele veio de Sdo Paulo e conhecia poucos surdos aqui, e também, devido a
sua limitacéo fisica, que o impedia muitas vezes de interagir socialmente devido as

fortes dores que ele sentia.

A pedagoga Anita apresenta nesta parte de seu depoimento, uma preocupacao
voltada para os aspectos culturais da inclusdo do Rafael naquele espaco, visto que,
por mais que fossem feitas as adaptacdes para garantir a acessibilidade, elas nédo
davam conta dos aspectos culturais que s6 a presenca de outros surdos e a
circulacéo da lingua de sinais, poderia garantir. E o que Bakhtin (2006) diz quando
afirma que o interlocutor ndo pode ultrapassar as fronteiras de uma classe e de um

época bem definida. (p.115)

Deste modo, compreendemos que 0s outros surdos seriam os interlocutores que
faltavam ao Rafael. Sabemos que a turma de Rafael o acolheu muito bem, que ele

fez muitos amigos, contudo, nenhum deles vivia a mesma experiéncia surda de
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Rafael, ndo tinham o que Bakhtin (2006) denomina de a palavra como sendo o
territorio comum do locutor e do interlocutor. (p.116). Anita nos conta que através do

papeando, foi possivel que ele encontrasse esse territério comum.

E ai, o Rafael comecou a perceber que era possivel o surdo
casar, porque ele viu, la no papeando que uma surda era
casada. E ele entendeu que ele poderia casar e ter filhos, né,
ele falava isso, porque ele descobriu isso, que outras pessoas
na condicdo dele, que estavam no mundo, igual a ele e
mostrando pra ele que era possivel e eu falava pra ele: Rafael,
veja isso. Nos momentos em que ele queria desistir do curso,
porque ele achava que era muito dificil.

Através da experiéncia com os seus pares, Rafael pdde compreender que existem

outras realidades para os surdos, para além da escola.

Toda essa movimentacdo ocasionada pela presenca de Rafael na escola trouxe
muitos beneficios, ndo s6 para o educando em si, como também para os seus
colegas. Sobre isso, o intérprete Pablo nos aponta que durante as explicacdes das
aulas, ele procurava dialogar com os professores e solicitar que as explicacfes

fossem melhor pensadas, através de desenhos, por exemplo.

O que eu, o coordenador e a pedagoga solicitamos aos
professores: que tornassem as aulas mais visuais, porque a
lingua de sinais, € uma lingua visual, entdo, o que muitas das
vezes, Vocés so falariam, passem imagens, figuras, fotografias,
desenho, organograma, enfim, mais imagens para que iSSo
possa facilitar a compreensao dele, porque ele tA vendo uma
interpretacdo né, o tempo entre a sua fala e a interpretacao ja
tem uma distancia, porque o intérprete estd em um processo
tradutério né, entdo as vezes, vocé ja terminou um assunto e o
aluno ainda esta pegando o que vocé ja acabou de falar. Entéo,
com imagens, isso vai facilitar. E isso foi positivo, ndo s6 pro
Rafael, porque todos os professores comecaram a fazer isso,
mas para a turma inteira, (e depois os professores comecaram
a perceber) que foram se beneficiando dessas mudancas, ou
seja, foi uma facilitacdo de acesso, que foi bom ndo s6 pro
aluno surdo, mas também para os alunos ouvintes.
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Muitas vezes o professor esquece que o educando da Educacdo de Jovens e
Adultos que esta ali, passando por esta formacao, traz dificuldades inerentes a sua
formacgao, ou mesmo, devido ao tempo em ficou distante da escola. Entéo, o fato de
procurar outra estratégia para facilitar o aprendizado do educando surdo, beneficiou
0os demais, alcancando assim 0 objetivo do processo educativo, que é a

compreensao e o aprendizado.

Um outro ponto que vale destacar dentro da fala de Pablo é a evolucéo na relacao
entre professor e intérprete que ocorreu dentro da escola. Nés vimos que no inicio,
Cecilia evidenciou que era uma relagcdo um pouco dificil. J& Pablo, como ele vem

depois, ja aponta sinais de que essa relacdo havia tido ganhos positivos.

Pois, segundo Lacerda (2009) a responsabilidade de ensinar € do professor. (p.35).
Deste modo, a forma como Pablo conseguiu articular as suas participacdes nas

aulas deixou isso muito claro.

Nas minhas interpretacbes em sala de aula (alguns
professores, claro que cada um tem o seu estilo), alguns
professores falavam muito rapido e eles se preocupavam com
isso, entdo, em dado momento da aula eles paravam e
falavam: desculpa, eu to indo rapido demais, quer que eu volte?
Ai, essa pergunta que eles me faziam, eu jogava pro Rafael:
Ele t4 explicando muito rapido, vocé quer que ele explique
outra vez? Ai, as vezes ele dizia que estava tudo certo e outras,
ele pedia desculpa e pedia para repetir. Os professores
comecaram a aprender a ter essa preocupacao: sera que ele ta4
pegando bem, sera que o intérprete esta passando conforme
eu estou explicando? E sempre quando terminava a aula, agora
€ atividade: fazer exercicio da pagina tal, ou o exercicio que eu
mandei pra vocés por e-mail, os exercicios que vocés baixaram
do site, a escola fornecia essas possibilidades. Ai, os alunos
comecavam a fazer as atividades e o professor vinha conversar
comigo: e ai, vocé achou muito complicado, ele pegou bem? E
eu dava o retorno, porque muitas vezes, durante a explicacédo,
eu e o Rafael conversavamos, entdo eu dizia ao professor: hoje
o Rafael comentou que lembra disso da aula passada, hoje ele
comentou que Viu isso no exercicio tal, e o professor sempre
tinha um feed back positivo. Mas, eu sempre jogava para o
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professor, pra eu ndo ser a fonte de informagédo eu virava e
perguntava: Vocé quer perguntar pro Rafael? Entdo, eu sempre
direcionava o professor pro aluno, pra ele ter essa liberdade,
pra eu ndo ser o Unico vinculo com o aluno, pra ele ir sem
medo. E isso dava confianca ao professor, pra ele ir se
apropriando desse aluno surdo.

Podemos perceber aqui uma relacdo potencializada por esse novo olhar, Lacerda
(2009) aponta que a presenca de um intérprete educacional em sala, a realidade,
embora continue com barreiras, sofre alteracdes podendo trazer beneficios ao aluno
surdo. (p.36). Ou seja, o professor continuava a nao saber LIBRAS, contudo, este
era o tempo todo provocado pelo intérprete a reconhecer o surdo como seu

educando.

Alguns professores se interessavam por lingua de sinais, uns
gueriam aprender, queriam saber como era o sinal disso, 0
sinal daquilo, ou entdo, durante a explicacdo da aula, ele
perguntava: eu quero ver que sinal vocé vai utilizar pra falar
isso, ai eles colocavam um slide no quadro, mostravam um
desenho, eu traduzia, e eles perguntavam: e ai, explicou,
entendeu? E eu respondia que o Rafael tinha entendido. Entéao
a aula ganhou uma dinamica com a minha presenca.

E o que foi positivo para os outros alunos também, teve uma
vez que duas das aulas que eles faziam, o Rafael ndo fazia,
porque ele tinha ficado reprovado, entdo nem ele e nem eu
jfamos aquela disciplina, no dia seguinte eu encontrava 0s
alunos e eles diziam: poxa por que que vocés nao estavam na
aula de ontem? Ai eu respondia, porque o Rafael ndo faz essa
disciplina, e os alunos diziam: a que pena, porque eu
compreendo melhor quando vocés estdo na sala de aula. Ou
seja, eu passei a ser, aquilo que o professor fala, materializado.
Eles viam em mim o que o professor estava explicando, porque
guando vocé vai explicar no ar, o professor vai explicando o
esquema que esta la estatico no quadro e eu pego aquilo e dou
movimento, porgue esse aqui manda para todos 0S outros,
esse agui, ter uma coisa central que distribui, o fato de fazer
isso em sinais, clareava o entendimento dos alunos.

A presenca do intérprete Pablo foi uma grande motivagdo para os professores e
educandos ouvintes, pois através de sua atuacao, as relacdes sociais ali imbricadas,

resultaram no que Bakhtin (2006) diz sobre a importancia dessas relacfes e de
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como elas interferem de modo “onde a situagao social mais imediata e o meio social
mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir de seu préprio

interior, a estrutura da enunciagao”. (p.113)

Ou seja, o imediatismo do aprendizado existente naquele espacgo escolar passou a
estar imbricado ao desempenho do intérprete em sala, pois, quando ele estava
presente, o professor pensava em estratégias diferenciadas e todos os educandos

se beneficiam disso, compreendendo o que era enunciado pelo professor.

De qualquer forma, a situacdo social determinava como as coisas iriam fluir naquele
espaco, e essa determinacdo ficou marcada pela presenca do intérprete e do

educando surdo.

Mas, o fato era que todos os educandos tinham dificuldades e que a metodologia
dos professores deveria ser observada a fim de tentar responder as demandas das
turmas do Proeja. Afinal, esses educandos vinham de um processo historico de
exclusdo e demandavam outras atencbes. O intérprete Pablo percebia essa

dificuldade por parte de todos os educandos.

Na sala de aula vocé vé, isso ndao era comum s6 ao Rafael, por
exemplo, muitos alunos que chegavam para fazer esse curso
técnico no Ifes, eles vinham de um ensino médio, ensino
fundamental j& com dificuldades e ai que vocé vé que ndo € um
problema s6 do aluno surdo, € uma coisa geral. O aluno sai do
ensino meédio, vai para o ensino profissionalizante, vai para
uma faculdade, com um grande dificuldade de leitura, de
compreensdo de um texto que ele I1é€, uma grande dificuldade
de se expressar na escrita e de se explicar oralmente.

O Rafael tinha mais facilidade em se explicar oralmente (em
sinais), do que pela escrita, mas diferentes de outros surdos
gue tem muita dificuldade, ele tinha uma dificuldade moderada,
ele tinha um bom dominio. Inclusive, quando ele estava
escrevendo, ele perguntava pra mim: aqui entra NO ou NA, ou
seja, ele j& sentia falta de uma conjunc¢éo, de uma preposicao,
de um artigo, ele ndo sabia se era masculino ou feminino, mas



143

ele percebia essa falta. Eu sei que precisa, mas nado sei qual é.

As dificuldades aqui apresentadas sdo comumente verificadas quando tratamos de
educandos surdos e educandos provenientes da EJA de modo geral, surdos ou
ouvintes, isso porque essa € uma marca de sua trajetéria escolar, que por motivos
diversos: comunicacao, questdes sociais ou de aprendizado, foram fazendo com que
esses estudantes, ao longo de seu percurso, ficassem prejudicados nos aspectos

concernentes a leitura e a escrita.

O que o intérprete aponta como sendo uma dificuldade geral, nos mostra a realidade
dos estudantes do curso de Informatica do Proeja no Campus Serra. Entretanto, se 0
simples fato de estudantes ouvintes, que ndo sabem LIBRAS, acompanharem a
traducdo do intérprete, conseguirem compreender melhor o conteudo, nos faz
pensar, o que estes professores, falantes da mesma lingua desses estudantes

ouvintes, que € o Portugués, poderiam fazer por seus educandos?

O que Pablo nos aponta € uma reflexdo muito forte, pois se 0s ouvintes estavam em
uma condicdo de acesso a lingua mais privilegiada, entdo porque recorrer a uma
lingua que eles ndo dominam para compreender um conteudo? Eis uma questéo
gue nos faz pensar sobre a metodologia dos professores e sobre uma fala do

professor Gabiriel.

Até pouco tempo atras, quando nos tinhamos a EJA, os alunos
da EJA eles eram como bolhas dentro do Ifes, eles eram
grupos que estavam dentro, mas que nao faziam parte, na
visdo geral. Tanto que houve um periodo em que os alunos do
regular entraram em férias antes dos alunos do Proeja, porque
0 EJA teve que atrasar a entrada e tal, por algumas questdes
legais ali. Entdo, neste periodo de intersticio, entre as férias
dos alunos do regular e a permanéncia dos alunos da EJA, os
alunos da EJA estavam sozinhos na escola e eles chegaram a
comentar isso: Agora eu sinto essa escola como minha, me
sinto parte desta escola. Porque quando os outros alunos do
regular estavam, eles ndo se sentiam, eles se sentiam
estranhos dentro da instituicdo. Entdo os alunos, mesmo
matriculados, regulares até de curso, eles ndo se sentiam
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como parte. Porque até pelo fato do Ifes ser uma instituicdo de
exceléncia e atender, ate entdo, alunos de exceléncia, era uma
disputa muito acirrada para entrar ali, disputas de vagas ali,
pau a pau, nés tinhamos a nata dos alunos da Grande Vitéria,
até mesmo porque eram filtrados nesse processo. Entdo, os
professores se acostumaram a esse perfil de aluno, um aluno
gue vem de uma concorréncia de 9 por 1 vaga, de 8 por uma
vaga. Hoje a concorréncia do Ifes caiu muito, nés temos cursos
gue muitas vezes nao preenche o ndmero de vagas, a
concorréncia € menos de 1 por vaga. Entdo, mesmo nos
cursos regulares, o nivel de exceléncia desse aluno caiu.
Entdo, quando esse aluno da EJA chega na instituicdo, ele ja é
visto como fruto de fracasso, porque € a pessoa que nado
concluiu no tempo regular, e os professores ndo estdo nem
preocupados e a comunidade também ndo esta preocupada
em saber o porque. As vezes, ele precisou trabalhar, ou ele
adoeceu, ou ele ficou internado, ou esse aluno viajou, quais 0s
motivos que o levou a ndo concluir naguele tempo. Ele ja € um
perdedor, ele ja é um fracassado, quando ele entra com esse
rotulo do Proeja. Teve alunos, do curso técnico de Serra (o
professor tinha duas pautas: a do técnico pds-médio e a do
Proeja), houve um semestre em que ocorreu um erro dentro do
sistema académico, ai alguns alunos que eram do técnico pos-
meédio, foram registrados como alunos do Proeja, ele vieram
me questionar, eu era o coordenador: eu ndo quero o rotulo de
EJA no meu curriculo, eu ndo quero que no meu curriculo
apareca um rétulo de EJA, eu ndo sou da EJA. “Entao, esses
lugares e ndo lugares, eles estdo na cabecga das pessoas”.

Percebemos na fala do professor uma concepcéo existente sobre quem era o aluno
do Proeja, quais assinaturas esses alunos traziam consigo. Mesmo que fossem
bons, dedicados, com frequéncia regular, como aponta o professor em sua fala, isso
nao era o bastante para que os professores, muitas vezes, repensassem sobre suas
praticas, porque nao queriam sair de seu lugar de conforto que estavam

acostumados a ter.

Contudo, como problematizamos no inicio deste trabalho, a legislacdo prevé
educacdo para todos, entdo, o fato de a concorréncia de vagas estar
desaparecendo, ndo significa a queda na qualidade dos educandos que chegam,

mas sim a abertura de vagas, a ampliacdo da rede federal. Entdo, se antes o0s
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alunos eram filtrados pelos exames e a quantidade limitada de vagas, hoje eles
chegam, com suas dificuldades, é porque o acesso tem sido mais democratizado,

em cumprimento a legislagéo.

Cabe ao professor fazer esta reflexdo e compreender que agora, a sua sala de aula,
€ um espaco democratico e que ndo basta apenas o educando ter o acesso, ele
precisa também de condi¢cdes de permanéncia, caso contrario, vamos continuar a

reproduzir a “peneira” dos processos seletivos, s6 que agora de dentro.

O educando traz as suas dificuldades e estas precisam ser problematizadas pelo
professor com o intuito de atender ao anseio pelo aprendizado. Pois, se 0s
educandos conseguiam compreender melhor, através de uma lingua que eles nao
conheciam, entdo porque o professor ndo transforma o seu vocabulario e sua

metodologia mais acessivel a esses estudantes?

A partida de Rafael e suas marcas deixadas no Ifes - Campus Serra

No segundo semestre de 2009 ele fez o modulo 1, no primeiro
semestre de 2010, ele fez 0 1 de novo, entdo ele viu aquelas
mesmas disciplinas novamente, porém com 0 grupo da tarde.
Esse grupo da tarde foi muito especial pra ele. Nao que ele ndo
se desse bem com o pessoal da noite, mas o grupo da tarde
eram pessoas mais jovens, e 0 pessoal da noite como chegava
de uma rotina de trabalho, ndo tinham muito desprendimento
de ficar com ele, de bater papo com ele. Estavam cansados, a
matéria era dificil, eu até compreendo. E nisso, ele se sentia
muito sozinho. O grupo da tarde, por ser mais adolescente, um
pessoal de 18, 19 anos e ele tinha na época 25 anos, nao
estavam muito distante, o pessoal da noite era mais velho,
tinham entre 25 a 30 anos e esse pessoal da tarde era mais
entre 20 a 25 anos, ou seja, eram mais proximos a ele. E nédo
era um pessoal que trabalhava o dia todo e chegava cansado.
Era um pessoal cheio de energia, brincavam mais e eles se
interagiam mais. De forma que, se a noite se destacavam 2 ou
3 alunos que se comunicavam bem, arriscavam uns sinais para
se comunicar com o Rafael, a tarde era a turma inteira.

Ele passou a se interessar mais pelo estudo porque ele tinha
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um grupo de pessoas que trocavam mais com ele. Ele fez
amizades fortes ali, foi nesse semestre inclusive que ele
conseguiu tirar carteira de motorista e ele passou a dar carona
para os colegas, ele morava em Vila Velha e dava carona pros
colegas que moravam la, ou até Ufes. Entdo eu percebi, como
gue uma pessoa que esta numa instituicdo, precisa ter a
companhia dos amigos, pois ndo basta s6 eu de intérprete,
porque ele vai conversar s6 comigo? Né, porque ainda que eu
estivesse ali facilitando o acesso ao estudo, a informacéo, eu
ndo era suficiente. NOs somos seres sociais, entdo vocé
precisa de um grupo, vocé precisa de outros, até pra se
compreender melhor. E ele se deu bem com essa turma,
porque eles estudavam com ele, chamavam ele pra outros
programas, churrascos, passeios e tal.(Intérprete Pablo)

Nesse trecho apontado pelo intérprete Pablo, comecamos a perceber que a incluséo
do educando Rafael estava caminhando para melhores expectativas, visto que ele

foi conquistando muitos ganhos dentro da instituicao.

O incentivo para os estudos impulsionados pela contratacdo de outro intérprete, o
gue oportunizava a ida dele a escola em outros horarios, o Papeando em Sinais, que
eventualmente trazia os surdos para o Ifes, a melhora no trabalho colaborativo entre
professores e intérpretes, a turma nova que o acolheu e a carteira de motorista, que
a viabilizou ainda mais acessibilidade dele, tendo em vista a sua dificuldade de

locomocéo, foram questdes importantes nesse processo de inclusao.

Contudo, ainda faltava uma coisa, para Rafael: o fato de repetir varias vezes a
mesma disciplina, tinha relagdo com a sua dificuldade em expressar no papel o seu

entendimento dos conteudos. Isso devido a peculiaridade de sua escrita.

O intérprete Pablo, em sua fala, evidencia que os professores sabiam dessa
especificidade e que estavam procurando avalia-lo, levando em conta essa

diferenca.

Quando por exemplo ele recebia um prova e vinha uma nota
ruim, por exemplo, o que ja tinha acontecido, eu a pedagoga e
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o coordenador, ja tinhamos falado com os professores que a
escrita dele era diferente e que a escrita dele deve ser corrigida
pelo conteudo, pelo sentido, pela seméantica e ndo pela
gramatica, porque na gramatica, na verdade, aguele aluno esta
fazendo uma traducéo, e a gente ndo esta avaliando o que ele
sabe passar de sinais para o portugués, mas como ele domina
o conteudo que é a informética. Entdo, os professores estavam
conscientes disso. Quando eles tinham dificuldades de
compreensdo do texto dele, eles me chamavam: Pablo, isso
aqui eu nao entendi, vamos corrigir junto comigo. Entdo, eu
sentava com o professor e corrigia prova com o professor.

Professor, deixa eu ler isso aqui primeiro. Entdo eu lia o texto
ou o paragrafo e ja visualizava quais sinais ele estava
utilizando. Ai eu explicava: professor, quando ele fala isso aqui,
por exemplo, a palavra trabalhar, ndo é o trabalho, em que que
vocé trabalha, mas é no sentido de funcionamento é a acéo
desse sistema que ele esta explicando. Ai o professor entendia.
Eu ia realizando esse trabalho junto com o professor. Mas,
ainda assim, ele ndo se conformava. E eu explicava Rafael, a
sua nota nao foi pelo jeito que vocé escreveu, mas foi pelo que
vocé deixou de colocar no papel, e ai, ele ficava chateado.

Apesar da tristeza de Rafael evidenciada na fala de Pablo, podemos identificar
através deste relato, que os professores estavam resignificando a sua forma de

avaliar o educando Rafael.

Thoma (2009) aponta que as avaliagfes tém sido utilizadas como forma de ver este
educando surdo dentro da escola. Entdo, o fato dos professores se predisporem a
ter um olhar diferenciado sobre essa avaliacdo, nos da algumas pistas de possiveis

mudancas metodoldgicas, também na avaliacao.

Pois, se segundo Thoma a diferenca surda deve ser vista como uma condicao
irredutivel, mas ela ndo pode ser negada. E como o intérprete Pablo sinalizou , “a
gente ndo esta avaliando o que ele sabe passar de sinais para o portugués, mas

como ele domina o conteudo que é a informatica’.

Entdo, esses aspectos passaram a ser observados na hora de avaliar esse
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educando. Sobre esses novos aspectos, Pablo, traz um relato muito impressionante

de uma reunido.

Por perceber que ele estava fazendo, cada médulo duas
vezes, duas vezes o modulo 1, duas vezes o moédulo 2, a
escola percebeu que ele ndo estava avangcando. Muito pelo
contrario, como € que a gente pode fazer para que ele possa
acompanhar, com os colegas que ele esta estudando, pra ele
nao ficar sempre repetindo. A gente tinha feito uma reunido na
quinta ou na sexta-feira, antes da morte dele, com o0s
professores, o coordenador do curso, a pedagoga, a mae dele
e eu, como intérprete, sobre o que a escola poderia fazer para
gue ele tivesse um desempenho melhor, ja que existem tantos
fatores, o fator locomocéo ja estava resolvido, por conta da
carteira, ele ja tinha possibilidade de dirigir até a escola. E ficou
decido o seguinte: eu dei o exemplo do que nés faziamos aqui
na UFES, no curso de Letras/LIBRAS, que a prova para 0S
alunos surdos era feita em lingua de sinais, entdo para ele ja
era um grande avanco ai, se nao fosse possivel fazer as
perguntas em lingua de sinais, que fosse possivel ele
responder em sinais. Por que o que ia mudar ai? Apenas a
forma de vocé registrar a resposta e mudar o suporte. Nés
iamos mudar do suporte papel para o suporte CD ou DVD. As
respostas dele seriam gravadas por uma camera e sendo uma
escola de tecnologia, um instituto tecnologico, isso € coisa que
nao falta. Entdo, ele gravaria as respostas em sinais, 0 que
daria mais seguranca pra ele. E na hora da correcdo, eu
estaria junto com o professor, dizendo o que ele estava
dizendo, poderiamos voltar o video quantas vezes fossem
necessarias para ter certeza. N6s s6 mudariamos o suporte.
Entdo foi aceito. Eu acho que essa reunido foi numa sexta-
feira, porque teria o fim de semana, passaria a segunda, que
ele ndo tinha aula e na terca-feira ele receberia a noticia.

Passou o sabado, passou o domingo, passou a segunda-feria.
E, na segunda-feira ele marcou de ir com 0s amigos ao
cinema, né, de carro, ele pegou todo mundo em casa, ou se
encontraram no shopping, eu nao sei, e terminou o filme era
cerca de meia noite e pouco, ele deixou todos eles em casa,
eram quatro se eu ndo me engano, deixou cada um em casa.
Depois de deixar a ultima pessoa em casa, ele foi pra casa e
nesse percurso, a 500 metros da casa dele, ele bateu com o
carro e veio a falecer. Ele ndo faleceu ali na hora, mas foi uma
batida muito violenta, o carro ficou bem destruido, perda total
né. Chegou ainda a ser socorrido, mas nao resistiu.
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Infelizmente, as propostas avaliativas que a escola estava disposta a acolher néo
puderam ser efetivadas para o estudante Rafael. Para ele, elas chegaram tarde
demais. Contudo, a convivéncia com este educando fez com que os professores
repensassem as suas praticas, que segundo a pedagoga Anita, eram praticas
cristalizadas. E mesmo que elas ndo tenham alcancado o educando Rafael, a partir
dessa nova proposta discutida em reunido pedagdgica, € muito importante que elas
possam ser pensadas para todo e qualquer educando que necessite deste outro

olhar.

Porque € o que Thoma (2009) nos diz como uma pratica cultural, a avaliagdo esta
presente em nossas relacbes desde que nascemos. Cotidianamente, somos
interpelados por discursos que avaliam (p.52). Entdo, se somos o tempo todo

avaliados, a avaliacéo precisa ser o tempo todo problematizada.

Um dado muito angustiante presente na fala do intérprete Pablo é quando ele nos

toca com o seguinte depoimento

“Pra mim foi muito chocante porque, na tarde em que eu iria
interpretar uma aula pra ele, em que a gente ia dar as
novidades pra ele, do que a escola ia fazer, adaptando-se
ainda mais as necessidades dele, pra ele poder estudar, se
adequando ainda mais a isso, eu fui interpretar o veldrio dele,
entdo, isso pra mim foi muito pesado. E depois, que no dia
seguinte de manha, eu fui interpretar o enterro dele né. Entao,
foi uma experiéncia que eu tive como intérprete, que eu néo
tenho nem como medir.”

Essa fala nos faz pensar sobre este intérprete, que também é feito de carne, que ele
nao é como uma rampa, ou uma bengala. Sabemos que todos os instrumentos,
sejam eles materiais pedagodgicos, recursos opticos, adequacdes arquitetbnicas,
todos foram construidos em prol da inclusdo, mas que o material humano, utilizado

neste processo € 0 mais importante.

O sentimento exposto por este intérprete, o fato de sua ansiedade em dar a boa
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noticia, ter sido silenciada pela morte do educando o qual ele acompanhava, nos faz
dimensionar o quanto € importante investir neste profissional que esta ali, como um
veiculo de acessibilidade. Expomos isso, baseados nesse sentimento, pois se 0
intérprete, viu-se em uma circunstancia humana, de pesar, de perda, € porque ele foi
envolvido pelo movimento, e porque ele estava ali para legitimar o que ele

acreditava.

Ele mesmo nos disse em seu depoimento: “N6s somos seres sociais, entdo vocé

precisa de um grupo, vocé precisa de outros, até pra se compreender melhor’.

Apos o falecimento do educando Rafael, o intérprete Pablo continuou no Ifes Serra

para dar continuidade ao trabalho que o Rafael fazia no NAPNE.

Em setembro, estava completando exatamente um ano do meu
contrato, que acabou sendo renovado, porgue o Ifes, por conta
do NAPNE, tinha projetos, o Papeando em Sinais, era um
desses projetos, o Rafael sendo professor, sendo responsavel
por ensinar LIBRAS aos interessados do Ifes, ele tinha uma
turma, e ai, 0 que aconteceria com essa turma. Entdo, esses
projetos tinham que ter andamento. Um dos trabalhos que nés
fizemos, foi registrar os sinais ali, criados pelo Rafael, os sinais
especificos da area de Informatica, para que outros surdos que
possam estudar ali, possam utiliza-los. Era uma forma de
mostrar o resultado do acesso que a escola deu a este aluno e
0 gue isso trouxe de beneficio pra comunidade surda, entéo,
esse era um trabalho que n&o podia morrer junto com o aluno,
precisava ser registrado.

E muito interessante o que Pablo nos aponta em seu relato, sobre a importancia de
registrar tudo o que foi feito para a inclusdo do aluno Rafael no Ifes Campus Serra,
pois outros surdos poderdo estudar ali um dia e muitos dos esforcos empenhados

pela equipe pedagdgica, ja se encontram sistematizados.

Outro ponto interessante € que sempre houve uma preocupacéao por parte da equipe
em entender que o Rafael, precisava de outros surdos ali com ele e de que a

circulagdo da lingua de sinais, ou da lingua, de modo geral, como nos diz Bakhtin
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(2006), € um ponto crucial para que nOGs possamos interiorizar 0s conceitos e
exteriorizar os significados e trazer os surdos para os momentos do Papeando em

Sinais, foi algo muito importante.

Talvez, eles nunca tenham imaginado que muitos daqueles surdos, nunca haviam
pisado em uma instituicdo federal, ou mesmo sabiam que eles poderiam tentar as
provas de selecdo. Muitos surdos deixam de ocupar 0s espacos, pela falta de
conhecimento ocasionada pelas barreiras linguisticas, ou mesmo porque, S&o
provenientes das classes mais humildes e sua familia ndo possui esclarecimentos

sobre as possibilidades que os surdos podem galgar.

Acreditamos que néo poderiamos deixar de fechar este capitulo com uma fala que
foi presente nos depoimentos do professor e coordenador Gabriel, da intérprete
Cecilia, da pedagoga Anita e do intérprete Pablo, que hoje o Nucleo de Apoio a
Pessoa com Necessidades Especificas, o0 NAPNE, do Ifes — Campus Serra, leva o

nome do educando Rafael.



152

CAPITULO V — PROJETOS DE VIDA A PARTIR DO RETORNO A ESCOLA - A
EJA COMO POSSIBILIDADE

A trajetéria dos surdos no Ifes nos mostra uma experiéncia das possibilidades de
praticas inclusivas que aquele momento histérico propiciou ao Instituto Federal, a

seus professores, funcionarios e educandos.

Sabemos que aquelas situagOes, problemas e transformacdes ali vivenciados
contribuiram de forma significativa para a melhoria do atendimento as necessidades
de cada estudante, ndo apenas dos surdos, uma vez que levantada a questdo da

incluséo, percebemos que muitos tencionamentos foram trazidos a tona.

Compreendemos que as reflexdes motivadas por tencionamentos sdo extremamente
enriquecedoras para a formacédo dos docentes e para as adequacdes a legislacao
vigente, uma vez que essas provocam mudancas que sd0 necessarias a todas as

escolas dos pais e ndo apenas aquelas que possuem algum estudante com NEE.

Assim, construir espacos e escolas que possam atender as demandas dos
estudantes torna-se atualmente o maior desafio das politicas de inclusdo. Isso
porque esses educandos querem alcancar o que a propria legislacdo lhes garante
‘os mais altos niveis de ensino” e para tanto € necessario que as diferengas dos

surdos sejam também consideradas nos espacos da EPT e do Ensino Superior.

Através do exercicio do pensar historicamente que fizemos no capitulo dois deste
trabalho, podemos compreender o porqué dos numeros elevados de reprovacoes
nos casos dos estudantes surdos. O fracasso escolar ao qual estiveram fadados por
anos, devido as metodologias de ensino e as politicas vigentes ao longo da histéria,
gue resultaram em uma educag¢do para surdos incipiente e com resultados

guestionaveis.

Uma forma de incluséo no espaco da escola que os estudantes surdos podem fazer,
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estando uma vez em defasagem escolar, € ocupar o espaco da EJA para que assim,
retomando seus estudos, eles possam dar continuidade aos seus estudos e projetos
de vida.

Sabemos que o0 espaco da EJA ndo objetiva a correcdo de fluxo, entretanto, ndo
podemos deixar de observar que muitos surdos, estando matriculados nas escolas
regulares, passaram por processos de exclusdo que resultaram em sucessivas
reprovacgdes e consequentemente, o fracasso escolar. Deste modo, o espacgo da EJA
pode possibilitar a esses estudantes sua inclusdo na escola, pois neste sentido, 0s
movimentos da EJA tém trabalhado em prol de seguimentos socialmente excluidos

por diversos motivos, inclusive, por ndo terem suas diferencas atendidas.

Uma iniciativa que trazemos para exemplificar uma possibilidade de trabalho a ser
desenvolvido com esses sujeitos, a titulo de concluir este trabalho, é a EJA da

Garoto. Traremos esse exemplo, para pensar algumas gquestoes.

A EJA da Garoto é uma iniciativa da fabrica de chocolates Garoto situada em Vila
Velha, no estado do Espirito Santo. Na perspectiva dessa empresa, os funcionarios
gue ainda ndo possuem o ensino fundamental e o0 médio, devem ser atendidos por

essa iniciativa a fim de que esses possam fazé-lo.

Como esta fabrica possui um grande numero de funcionarios surdos, foram
destinadas duas turmas especificas para os alunos surdos. Nessas turmas, todos 0s
professores séo informados sobre as especificidades dos surdos através de uma

assessoria pedagodgica e o acompanhamento da intérprete da fabrica.

Uma indagacdo que talvez possa surgir €: Por que trazer este exemplo neste

trabalho?

O nosso objetivo ao conhecer este espagco e dialogar com as pessoas que ali

participam é de em primeiro lugar, conhecer a realidade dos surdos que retornam
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aos bancos escolares ap0s todo o processo historico que jA pontuamos. Em
segundo lugar, porque devido a morte de nossos sujeitos da pesquisa, ao longo da
mesma, sentimos necessidade de ouvir mais surdos, sobre 0s seus projetos de
cursar o0 ensino técnico profissionalizante, e por ultimo, de conhecer um espaco que
também precisa ser repensado a cada dia para oferecer aos surdos um ensino de
gualidade e acessivel para os mesmos, através de aulas traduzidas para a lingua de
sinais e materiais visuais. Assim, em nosso percurso, conhecemos a EJA da Garoto,

seu cotidiano de trabalho e seus estudantes surdos.

As aulas acontecem nas dependéncias da Faculdade Estacio de Sa, onde os
professores dispdem de equipamentos para trabalhar com materiais visuais, a fim de
responder a esta demanda dos estudantes. Os professores trabalham em conjunto
com intérpretes contratados de uma empresa de assessoria em interpretacdo e
traducédo — a Caesar LIBRAS. Como todos os alunos sao adultos e possuem fluéncia
em LIBRAS, a presenca do intérprete torna-se significativa neste espaco, pois 0
mesmo, em parceria com o professor, consegue desenvolver seu trabalho de

viabilizar o acesso aos contetdos para os estudantes.

Nos dias em que ali estivemos, foi possivel constatar que muitas das dificuldades
sinalizadas pelos intérpretes que vivenciaram a rotina do Ifes, também se fazem
presentes naquele espaco, contudo, o fato de todos os alunos serem surdos, facilita
a troca entre os alunos, o que potencializa o processo educativo. Foi possivel
verificar, inGmeras vezes, momentos nos quais os estudantes sentavam em conjunto

e discutiam a matéria, ou mesmo, no trabalho de troca, um ensinava ao outro.

E importante destacar esta parceria entre eles, porque durante muitos momentos em
gue ouvimos 0s nharradores que trazem o processo dos estudantes surdos dentre do
Ifes, o fator soliddo, foi muitas vezes mencionado. E ali, na EJA da Garoto,
percebemos que isso ndo acontece, pois todos que estdo ali passam pela mesma

experiéncia surda de mundo.
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Como este trabalho dedicou-se a “ouvir’ narradores que vivenciaram as praticas
educativas com estudantes surdos no cotidiano da escola, neste espaco, também
ndo poderiamos ter feito diferente. Assim, nas quatro semanas em que noS
envolvemos naquele espaco, foi possivel conversar com professores, intérpretes e
educandos sobre o0 que eles vivem e a partir de suas falas, chegar a alguns pontos

interessantes sobre este processo de formacéao.

Foi realizado um momento de conversa com os estudantes, onde o objetivo era
saber porque eles estavam ali, uma vez que eles ndo se encontram fora do que
chamam de “mercado de trabalho”. Nesta conversa com o grupo, foi possivel
verificar dois objetivos comuns entre os educandos: concluir os estudos por conta da
exigéncia da empresa e concluir os estudos para dar prosseguimento em outros

niveis®.

O objetivo dessa conversa com estes educandos, para essa pesquisa, ndo é
desenvolver uma outra pesquisa diferente, mas constatar que, os surdos adultos que
estdo retornando a escola, estdo retomando esta caminhada, devido as exigéncias
atuais e também por conta de seus projetos pessoais de vida. Assim,
compreendemos que ndo s6 na EJA da Garoto, como em outros espacos em que

eles estejam essas necessidades emergem.

Por isso, ao percebemos que aquele espaco também era um espaco de dialogo com
0s surdos e que esses estudantes podem ocupar lugares como o0 ensino tecnoldgico
e 0 superior, que resolvemos trazer as suas histérias como conclusdo de nossa

pesquisa.

Nos dedicaremos a apresentar as falas que evidenciam as duas preocupacdes
assinaladas: a conclusdo dos estudos e o0 prosseguimento deste em outros niveis.
Para comecar, traremos os depoimentos dos estudantes que entraram na EJA da

Garoto com o objetivo de concluir os estudos.

56 Tecnologico e Superior.
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A primeira fala € a do estudante Celso. Ele destaca que na sua historia de vida,
passou pelo INES, onde aprendeu a lingua de sinais, contudo, ele muda para o
Espirito Santo aos 13 anos de idade, e a escola de surdos que existia aqui, era uma
escola onde a metodologia era oralista. Segundo o estudante, ele passou por muitas
dificuldades, o que o fez desistir da escola. Os anos se passaram e ele comecgou a
trabalhar na Garoto, dentro da empresa, surgiu a necessidade de conclusédo do

ensino médio.

Eu comecei a trabalhar na Garoto. Eu gosto de trabalhar aqui.
Entdo, a empresa comecou a cobrar que seus funcionarios
terminassem o ensino médio. A empresa organizou uma turma
€ Como eu queria voltar a estudar eu resolvi entrar. La me
explicaram que eu teria um professor e um intérprete. Assim,
eu aceitei e voltei a estudar. Comecei a estudar. Estudar é
muito bom, porque nos da oportunidade de mudancas,
passamos a conhecer coisas novas, tecnologias, ou seja,
vamos nos desenvolvendo. Agora, no futuro eu quero continuar
a estudar, mas so se tiver intérpretes, se nao tiver eu nao vou,
porque eu ndo vou aprender nada e nao vai adiantar em nada
para mim.
Pelo depoimento de Celso € possivel verificar que o seu retorno a escola se da pelo
motivo da exigéncia da empresa, mas também porque naquele espaco, Ihe foi
garantido a presenca do intérprete de LIBRAS. Deste modo, fica claro que este
estudante, € motivado a estudar pelos fatores que tornam aquele espago positivo

para a sua diferenca linguistica.

Percebemos aqui a importancia que Celso atribui ao ambiente linguistico favoravel
ao seu processo educativo. E o que Bakhtin (2006) nos diz quando ele afirma que a
lingua € uma necessidade enunciativa (p.93), ou seja, a forma que esta adquiri num
dado contexto, que no caso de Celso, sendo ele um surdo, isso é motivado pela

lingua de sinais.

Uma outra fala que nos chama muito a atencdo é que muitos surdos naquele espaco

possuem vergonha de estar ali e de suas dificuldades com os estudos. Em véarios
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momentos, muitos deles destacaram esse sentimento, pois o fato de j& serem

adultos e nédo terem concluido o ensino médio, traz um peso muito grande para eles.

Para exemplificar este sentimento, destacamos a fala de Laura

Ja tem 8 anos que estou aqui trabalhando direto. Ha4 um tempo
atras, a intérprete da empresa me apresentou o projeto EJA da
Garoto, uma oportunidade para voltar a estudar. Ela me
explicou que teriamos professores e intérpretes, eu gostei da
novidade, mas no comeco tive vergonha. Agora, que eu estou
com 38 anos, a intérprete voltou a entrar em contato comigo,
me explicou que eu deveria voltar a estudar, para evitar uma
possivel demissdo, mas eu nao queria. Cheguei em casa e
expliquei para minha familia. Eles me incentivaram, disseram
gue eu deveria voltar a estudar. Assim, procurei a intérprete e
disse que eu aceitava, ela ficou toda feliz, mas eu continuava
com vergonha e achando que seria muito dificil. Mas, ela me
acalmou dizendo para eu ir devagar, se tivesse alguma duavida,
perguntar ao professor, interagir com o0s outros alunos, ai eu
entendi. Levei meus documentos, fiz minha inscricdo e comecei
a estudar. Agora que estou aqui, estou gostando, esta sendo
bom.

A partir da fala de Laura, é possivel constatar que esse sentimento tem

desestimulado a estudante durante o seu percurso escolar, entretanto, também

podemos perceber que aos poucos ela vem vencendo este sentimento no cotidiano

das aulas e no contato com os colegas de sala.

No documento do MEC — Trabalhando com Educacé&o de Jovens e Adultos: alunos e

alunas da EJA, esse sentimento de vergonha é sinalizado como o medo de errar que

este educandos tem, por conta de ja serem maduros e ndo dominarem os contetdos

escolares.

O que se sabe, ao certo, é que o fracasso escolar tece uma espécie de teia,
onde o(a) aluno(a) se enreda e custa a sair. Na maioria dos casos, a teia
torna-se tdo emaranhada que ndo oferece saida e o desfecho dessa
situagdo, tdo comum na realidade brasileira, é o abandono da escola. Mais
tarde, quando retornam aos bancos escolares, o0s jovens e adultos ficam
extremamente suscetiveis a enredarem-se novamente, a vivenciarem outro
fracasso escolar. (MEC/BRASIL, 2006, p.17)
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A marca do fracasso escolar tem acompanhado os surdos ao longo dos anos, tanto
os histéricos dos alunos do Proeja e os da EJA da Garoto aqui destacados, tem nos
mostrado as dificuldades destes educandos devido a uma ma formacédo na base das
séries iniciais. Muitos surdos chegam ao ensino médio sem saber ler e escrever, 0
gue nos indica a possibilidade da existéncia desse sentimento de incapacidade
destacado como “vergonha” que Laura nos apresenta e que José, ex-estudante do

Ifes, Unico vivo, que nos deu o seu relato, também destacou em seu depoimento.

Mas, mesmo com todas essas dificuldades, eles estéo ai, desejosos por continuar 0s
seus estudos, mesmo que seja para manter o seu trabalho. Afinal, como pessoas

gue possuem familia, estes precisam trabalhar.

Para finalizar, gostariamos de destacar os depoimentos dos surdos que possuem

outras perspectivas de formacao. Vamos iniciar pelo depoimento de Maria

Eu ja conclui o Ensino Médio, mas no passado, como nao
havia intérpretes, eu aprendi muito pouco do que deveria ter
aprendido, ndo conseguia entender quase nada. Por isso, hoje
estou frequentando a sala de ensino semestral da empresa
onde trabalho, cursando novamente o ensino médio, pois como
la tem intérpretes de Lingua de Sinais, eu consigo entender
tudo mais claro. Eu fui a primeira surda da fabrica a ser
credenciada em uma empresa de seguranca do trabalho, isso
me deixou muito feliz e eu tenho esperanca. No futuro, quero
fazer o curso de seguranca do trabalho

Maria é uma surda militante dos movimentos surdos, em seu depoimento, ela
gesticula com muita garra, tentando demonstrar 0os seus sentimentos, e mais,

procura apresentar os seus projetos de vida fundamentados na continuidade dos

estudos.

Além de nos dizer sobre seus projetos futuros e evidenciar a conquista de seu
credenciamento, Maria faz um resgate sobre a sua histdria profissional, em um

momento crucial de sua vida, em que ela precisava trabalhar, mas, ndo sabia por
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onde iniciar sua procura, por falta de informacgéo e por conhecer a dificuldade que os
surdos enfrentam para conseguir uma vaga de emprego. A forma enfatica que ela

utiliza para afirmar que ja possui o Ensino Médio, mas que para ela ainda falta

7z

aprender mais, € uma marca muito significativa em seu depoimento, aparecendo

algumas vezes durante a conversa que tivemos.

7z

Essa dificuldade € enfrentada por diversos surdos, qualificados ou nado: onde
trabalhar? Qual empresa contrata pessoas surdas? Afinal, todos os seres humanos
necessitam, através do trabalho, adquirir seu sustento e de sua familia. Sobre essa
dificuldade Maria nos diz

Surgiu a vontade de trabalhar, mas onde trabalhar? Ai eu
encontrei a intérprete de uma fabrica que me disse que
estavam acontecendo selecdes para contratos temporarios. Eu
me animei e consegui um contrato. Fiqguei um tempo como
contratada. Quando o contrato acabou, tive que sair do
emprego. Entretanto, mas tarde, participei de um processo
seletivo para uma vaga de efetiva e consegui. Assim minha
vida seguiu, minha filha na escola e eu trabalhando, até que
um dia me veio a mente a vontade de voltar a estudar. Mesmo
sendo ja adulta eu queria voltar a estudar. Depois de um
tempo, a intérprete da fabrica me disse que iria abrir uma turma
de EJA para os surdos que trabalhavam na fabrica. Eu
conversei com ela que mesmo eu ja sendo formada no ensino
meédio eu queria estudar mais. A intérprete pediu para que eu
aguardasse enquanto a fabrica estava realizando os
procedimentos de organizacdo das turmas. Quando tudo ficou
pronto eu corri e fiz minha matricula. Assim eu voltei a estudar.
Quando eu cheguei na sala, tive uma surpresa, tinha lingua de
sinais, havia uma intérprete que traduzia a aula do professor.
Eu fiquei admirada, consegui compreender melhor os
conteudos de matematica, portugués, inglés, eu gostei muito,
figuei muito interessada em aprender, passei a gostar muito de
estudar. Eu peco ajuda aos professores e eles me auxiliam,
falam pra mim que eu sou inteligente, contudo eu explico que
eu ja fiz o ensino médio, mas que eu tenho muita vontade de
aprender mais, isso porque depois de estudar bastante eu
tenho vontade de fazer um curso tecndlogo de seguranca do
trabalho, eu quero, tenho muita vontade. Os professores
sabendo disso, tem me incentivado bastante. Assim, tenho
caminhado passo a passo e em novembro quando o modulo
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acabar eu gostaria de procurar um lugar para continuar a
estudar, mas onde tem intérpretes? Eu fico pensando se terei
recursos, em qual escola estudar. Ai, eu fui conversar com a
intérprete da fabrica e ela me explicou que existem varias
instituicdes conveniadas que podem me garantir isso, Eu fiquei
muito aliviada. Eu gostei muito de voltar a estudar, os surdos
precisam ter coragem, ndo devem abaixar suas cabegas,
pensando que o0s ouvintes sdo superiores, pelo contrério,
surdos e ouvintes possuem capacidade para conseguir 0 que
almejam. Os surdos precisam esperar mudancgas para 0 seu
futuro, melhores formacdes, melhores salarios. Ndo devem
parar de estudar e se apoiarem na condicdo de deficiente, pois
0s surdos sdo normais, assim como os ouvintes. Os surdos de
todo o Brasil precisam desta perspectiva. Hoje eu sou muito
feliz estudando com a interpretacdo em LIBRAS nas aulas.
Gracas a Deus.

Retomando o ponto do depoimento de Maria, sobre o fato dela ja possuir o ensino
médio e mesmo assim, estar repetindo o processo, isso tem relacdo a uma leitura
gue ela faz , quando no passado, por néo ter tido acesso aos conteudos na integra,
ela aprendeu pouco. Sabemos que ha alguns anos atras por conta da falta de
estrutura as escolas ndo possuiam intérpretes de lingua de sinais e profissionais
gualificados, assim, ela ndo teve nenhum intérprete para traduzir o que era dado na

sala de aula.

Por esse motivo, ela entende que € necessario aprender mais e matricular-se na
EJA da Garoto, mesmo sem precisar, objetivando melhorar o seu padrdo académico,

pode contribuir para que, no futuro, ela possa tentar o curso técnico e superior.

Dando continuidade, além de Maria, outros surdos também demonstraram o desejo
em dar continuidade aos estudos em outros niveis. Esta é uma constatacao
interessante, levando em consideracdo que muitos nos revelaram ter o interesse em
apenas concluir o ensino médio. Assim, € de suma importancia destacar que existe
uma contrapartida, e que muitos estdo em um movimento de buscar formacgéo para o

mundo do trabalho.
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Deste modo, destacamos também a fala de Méario, um surdo que veio de um outro
estado em busca de trabalho e que aqui chegando, encontra oportunidade de
emprego na fabrica da Chocolates Garoto. Sua trajetéria € um tanto interessante,
pois ele também é um estudante que veio do INES, ou seja, j& tinha uma

convivéncia com a lingua de sinais.

Eu estudei todo o meu ensino fundamental e médio no INES.
Quando terminei, estava de férias da escola, mas trabalhando
em uma empresa, quando de repente fui demitido, devido a
problemas na empresa. Fiquei muito triste e voltei para casa.
Depois disso, meu amigo André veio a minha casa e me
convidou para mudar para VitOria, para vir trabalhar em uma
fabrica de chocolates. Eu pensei, conversei com a minha mae,
ela me incentivou, eu arrumei as minhas coisas e vim para
Vitéria. Cheguei aqui, ndo conhecia ninguém, com o passar
tempo, conheci alguns surdos, fiquei aqui um tempo, depois fui
ao Rio de Janeiro visitar minha familia. Quando voltei, aluguei
uma casa aqui em Vitéria e comecei a trabalhar na fabrica de
chocolates.

Depois de um tempo, varios surdos vieram me chamar para
voltar a estudar na sala de EJA da fabrica, a principio eu fiquei
resistente, ndo quis, mas o0s surdos me incentivaram, me
dizendo que voltar a estudar me daria uma projecédo para uma
possivel faculdade no futuro. Eu pensei, pensei e decidi aceitar.
Fui até a intérprete da fabrica e disse que eu gostaria de voltar
a estudar. Comecei a estudar, gostei muito, na sala tem
intérprete de LIBRAS. No futuro, eu pretendo fazer uma
faculdade. Ter voltado a estudar fez com que eu me sentisse
muito bem. Mas, eu fiquei triste que muitos surdos desistiram e
0 numero de alunos da sala diminuiu, eu sei que cada um tem
0S seus problemas particulares, eu respeito, mas eu vou
continuar a seguir o caminho dos meus estudos.

Um outro estudante que também nos revelou esta intengéo, foi Paulo. O caso dele
especificamente € muito interessante porque ele chega para trabalhar na fabrica
conhecendo apenas o basico da lingua de sinais. Ele nos conta a sua trajetéria de
forma interessante.

7

Meu nome é Paulo, este € meu nome visual. Eu nasci em
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Colatina e mudei junto com minha familia para Vitéria porque
onde eu morava nao tinha escola para surdos. Assim, comecei
a estudar na escola de surdos de Vitéria. L4 eu comecei a
aprender lingua de sinais com os outros surdos. Mas, a escola
era longe da minha casa, eu ficava muito cansado, entéo,
mudei para uma escola de ouvintes perto da minha casa. Eu ia
para as aulas, mas eu ndo entendia nada, porque as pessoas
s6 conversavam oralmente. Ficava sozinho, tinha muita
vergonha, as pessoas me ofereciam ajuda, mas eu nao
entendia, entdo ficava sentado sozinho, tentando entender. Eu
sofria muito, estava com 10 anos, mas eu continuei a tentar e
consegui evoluir em alguns aspectos. Com a idade de 17 anos,
eu ainda tentava aprender algumas coisas, a partir de um
esforco individual, , porque eu ndo tinha intérprete e as
pessoas sO falavam oralmente ao meu redor. Aprendi muitas
coisas sozinho: matematica e portugués, com o tempo, minha
cabeca se abriu para algumas coisas.

Depois de um tempo, ligaram para minha casa e disseram que
havia vagas para surdos na Garoto. Consegui passar no
processo seletivo. La, passei a gostar do meu trabalho, da
interacdo em lingua de sinais com 0s meus colegas. Depois de
um tempo, me falaram sobre a importancia de estudar e que a
fabrica estava organizando duas turmas de ensino fundamental
e meédio. Eu entendi que precisava voltar a estudar e aceitei
entrar. Chegando, percebi que as aulas eram traduzidas, achei
isso muito legal, me senti emocionado, porque pela primeira
vez eu conseguia compreender o que me ensinavam de forma
clara. No futuro eu pretendo fazer uma faculdade ou um curso
técnico.

Fica claro no depoimento de Paulo as questbes por ele enfrentadas: solidao,
dificuldades de aprendizagem e comunicacdo. Entretanto, ele se mostra aberto a
nova experiéncia de trabalhar em uma fabrica onde seus colegas de trabalho séo

surdos, inclusive, ele demonstra em sua fala que se sente bem em interagir através

da lingua de sinais e de estudar em um ambiente que o favorece nesse quesito.

O que Paulo vivenciou através da sua entrada na fabrica € o que Bakhtin (2010c)
aponta como sendo o confronto entre dois mundos — o0 mundo da cultura e 0 mundo
da vida, no sentido de que antes incomunicaveis e mutuamente impenetraveis, a

partir desse encontro, é onde as coisas irrepetivelmente ocorrem. (p.43)
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Nesse sentido, também podemos compreender o espaco da EJA da Garoto como
um espaco de sociabilidade entre os educandos surdos, um momento onde 0s
surdos que sinalizam podem auxiliar aqueles que ainda estdo conhecendo a lingua

de sinais de forma timida e projetando seus planos para o futuro.

Uma outra coisa muito importante que observamos foi que, quando chegamos ao
espaco da EJA da Garoto, quando fizemos a primeira conversa, foi possivel
constatar que muitos surdos tinham essa ideia de continuar a estudar, contudo, a
maioria deles ndo sabia em quais escolas eles poderiam tentar, que os surdos

também podem fazer cursos técnicos e superior.

No momento em que foram socializados os sites das instituicdes com eles, ficou
evidente o desconhecimento dos surdos em relacdo a estas escolas e seus cursos.
Este fato evidencia a falta de informacdo que o surdo tem, devido as barreiras
linguisticas . Assim, como os surdos conseguirdo chegar ao Ifes, tentar a prova de
selecdo, se a informacéo sobre os cursos ndo chegam a eles ? Aqui chegamos a um
ponto onde fica claro que ndo bastam as acdes internas nas escolas, pois 0s surdos

estdo na sociedade e precisam de informacao.

O que nos motivou trazer o exemplo deste trabalho foi o fato de que
compreendemos que ambas as experiéncias, tanto a do Ifes, como a da EJA da
Garoto, sdo exemplos de caminhos possiveis para a formacéo do surdo trabalhador.

Assim, cabem aqui algumas reflexfes necessarias e urgentes.

O primeiro ponto que gostariamos de abordar esta ligado ao retorno a escola. Esse
movimento se da por um conjunto de exclusfes sociais que estes educandos surdos
viveram ao longo de suas trajetorias estudantis. Sabemos que hoje existem
movimentos em todos 0s setores da sociedade em prol da inclusdo, no entanto, a
l6gica da exclusdo ainda € presente em varios setores da sociedade. E essa

resisténcia em incluir, em termos liberdade em relacdo as nossas concepcoes e
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nossa alteridade, de modo geral, afeta varios grupos sociais, dentre eles, os surdos.
Sobre isso, Geraldi (2007) nos aponta que

Depredacdo e recusa na relacdo com a alteridade produziram
desigualdades, e muitas das que denominamos “diferencas sociais” sao
producdes destas desigualdades, ja que diferencas apenas podem emergir
entre semelhantes ou entre iguais. (p.50)

O fato de historicamente os surdos e os demais grupos socialmente excluidos néao
terem sido tratados como iguais, gerou todo esse passado excludente e até hoje,
essas desigualdades, sdo arrastadas como correntes pesadas, arranhando 0s pisos

e produzindo um barulho que ecoa através dos tempos .

Assim, como vamos construir um futuro que seja distinto ao passado que excluiu

essas pessoas, privando-as de serem iguais, no sentido do direito e da cidadania?

N&o objetivamos fazer previsdes, contudo, no pensamento bakhtiniano existe a ideia
de que “no mundo da vida calculamos, a todo instantes, com base na memaria do
futuro desejado, as possibilidades de agcédo no presente” (Geraldi, 2007, p.50). Assim,
nao podemos deixar de nos preocupar o que o futuro reserva a esses surdos,

enquanto estudantes e sua permanéncia no mundo do trabalho.

O fato é que em nosso trabalho, registramos algumas possibilidades que
construiram outros caminhos possiveis para que os surdos estudem e alcancem
outros niveis de ensino, em nosso caso especificamente o ensino profissionalizante.
No entanto, sdo possiveis outras acdes que segundo Geraldi, precisamos nos

preocupar em “calcular”.

Deste modo, ndo podemos deixar de nos preocupar ou de pensar que talvez os
surdos néo alcancem determinado espaco e que por isso, a acessibilidade ndo deve
estar presente ali, ou que as politicas bilingues ndo devam ser implementadas em
dadas situagcbes porque ndo existem estudantes surdos naquele espaco. Ao

contrario disso, s6 poderemos vislumbrar os educandos surdos ocupando 0s
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espacos depois que essas condicbes forem estabelecidas. Geraldi (2007) faz uma
reflexdo que complementa o nosso pensamento sobre projetarmos as acgdes para

uma dimenséao futura, o autor nos diz que

Trata-se de pensar que a todo momento, a todo acontecimento, o futuro é
repensado, refeito e deste lugar desterritorializado, sempre mutavel, o
sujeito se situa para analisar o presente vivido e, nos limites de suas
condicdes e dos instrumentos disponiveis, construidos pela heranca cultural
e reconstruidos, modificados, abandonados, ou recriados pelo presente,
uma das possibilidades de acéo é selecionada. (p.51)

Assim, esta preocupacdo deve estar presente nas politicas, pois tudo o que
construimos e pensamos esta em uma dimensao historica, que acompanha néo so
os limites temporais, como também os acontecimentos politicos e sociais. Assim, a
preocupacao com a consolidacéo das politicas bilingues, o acesso e a permanéncia
dos surdos na escola, deve ser uma questdo presente em nossas articulacdes

dentro do espaco da educacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomando nossa discusséao inicial, sobre a histéria dos surdos, percebemos que
com o passar dos anos, muitos pontos foram sendo agregados ao percurso das
praticas educativas que envolvem esses sujeitos. Contudo, percebemos que muitas
guestbes ainda ecoam sem resposta dentro do universo que é a educacao de

surdos.

O que Coelho (2007) apontou em sua tese sobre os “banquetes surdos” e a
existéncia de um grupo de surdos, articulados filosoficamente em suas concepcoes
de mundo, deixa-nos um tanto apreensivos sobre o futuro dos surdos
contemporaneos e a pergunta € : sera que na atualidade esses grupos de surdos
intelectualizados, escolarizados e articulados terdo condi¢cbes de emergir diante do

processo educativo no qual esses surdos encontram-se hoje?

Essa questdo tem sido uma grande preocupacdo no cenario educacional onde
encontramos 0s surdos, isso porque, segundo o percurso historico apresentado
neste trabalho, apesar da presenca de outras metodologias de ensino para surdos
serem aplicadas hoje, eles ndo tém conseguido alcancar elevados niveis de
escolarizacdo, devido aos entraves existentes, princialmente no quesito
acessibilidade, apesar da lei de LIBRAS 10436/02 e do Decreto 5626/05.

Sabemos da questéo do direito a acessibilidade, inclusive, este também foi um ponto
problematizado neste trabalho, quando evidenciamos que tudo parte,
primordialmente, do direito a educacéo e dos compromissos firmados pelo Brasil nos

acordos internacionais em prol da educacao.

A maior prova dessa preocupacdo emerge dentro da prépria comunidade surda,
guando esta se movimentou em todo o pais, buscando implementar as escolas
bilingues para surdos, como forma de responder as questfes linguisticas desse

grupo, no movimento do Setembro Azul de 2011 em nome das escolas bilingues.
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Apds esse movimento, algumas respostas ja foram alcancadas, como a publicacao
do Decreto 7611/11 que revogou o Decreto 6571/08, garantindo aos surdos as
observacgdes sobre suas questdes a partir do Decreto 5626/05, o que de uma certa
forma, foi um beneficio, levando em conta que o decreto traz balizamentos acerca
das escolas bilingues e seus respectivos detalhes, tais como os profissionais
envolvidos, o uso e difusdo da LIBRAS, da formacgé&o dos profissionais, dentre outros
aspectos.

Entdo, quando narramos o processo de inclusdo dos estudantes surdos dentro do
Ifes, nés partimos de um cenario contemporéaneo que tem trazido algumas
contribuicdes importantes para a educacdo de surdos, mas que ainda nao séo
suficientes para sanar as questOes referentes a acessibilidade e a formacdo dos

sujeitos surdos.

Atualmente, ainda identificamos muitos surdos adultos que nao conseguiram
concluir os seus estudos, por conta disso, muitos deles encontram dificuldades para
inserir-se no mundo do trabalho. Assim, pensamos que o processo vivenciado pelos
estudantes surdos apontados neste trabalho, poderia ser uma saida para atender a
essas demandas. Afinal, esses sujeitos ja encontram-se nessa situacdo e
infelizmente, a maioria das acdes organizadas pelas politicas educacionais, tem se
concentrado no ensino basico regular. Por isso, discutimos essa questdo da

formacé&o do surdo trabalhador dentro da perspectiva da EJA e da EPT.

A primeira delas que queremos destacar € 0 acesso dos surdos ao espaco escolar,
pois 0os surdos que ingressaram no Ifes chegaram aquele espaco através de
processo seletivo e tiveram muitas dificuldades em permanecer no espaco escolar

dessa instituicéo.

Contudo, cabe ressaltar que muitos esforcos foram feitos pelo Ifes para atender as
demandas dos surdos, tais como a monitoria, a contratacdo de intérpretes, olhares

diferenciados sobre as avaliacbes dos educandos. S6 que essas estratégias
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respondem apenas as questdes relacionadas aos contetdos ministrados nas aulas e

a acessibilidade dos estudantes.

Os demais aspectos relacionados ao fato da lingua de sinais ser uma lingua
corrente naquele espaco, a presenca de outros surdos na escola, a fim de responder
as questdes sociais de interacdo dos educandos formaram uma lacuna e nao foram
alcancados, apesar dos esfor¢cos. Compreendemos que isso tem relagdo com outras
guestbes, pois para que iSSO acontecesse, seria necessario construir um espaco

bilingue para os surdos no Ifes e que outros surdos entrassem na instituicao.

A EJA da Garoto também ndo é um espaco bilingue, no sentido da metodologia de
trabalho, pois 0 que os profissionais ali desenvolvem tem relacdo com adaptagdes
de materiais e traducdes das aulas, mas o0 que favorece este ambiente sdo as

relacdes tecidas no cotidiano dos surdos entre os surdos.

O fato da presenca de muitos surdos corrobora com a circulacdo do conhecimento
entre o0s educandos, construindo assim, dialogicamente, 0s processos de
aprendizagem. Por isso, trouxemos este exemplo, para que possamos compreender

gue os surdos dialogam com 0s seus pares.

Para além disso, também devemos considerar que os surdos que passaram pelo
Ifes e os que se encontram hoje na EJA da Garoto, projetaram para si outras
possibilidades, com a finalidade de construir um futuro no qual eles possam passar
por um processo de formagdo que os capacite. Talvez seria 0 caso de tentar articular
uma Pedagogia Bilingue com o desenvolvimento tecnoldgico, e para isso, muitas

coisas deveriam ser revistas.

Assim, quando pensamos ha questdo do surdo no mundo do trabalho, nés
precisamos compreender quais sdo as teorias que estdo articulando isso, pois se
estivermos pensando tudo isso huma perspectiva mecanicista, onde o surdo € visto

pelo viés da deficiéncia, nds deixamos de compreender este sujeito como um ser de
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capacidade e passamos a construi-lo pelo viés da incapacidade. E a incapacidade
no sistema capitalista, significa um ser nao produtivo. Assim, oS investimentos
educacionais movidos nesse sentido, acabam por se esvair ou ndo conseguem

alcancar os objetivos de formacéo e insercao desses sujeitos no mundo do trabalho.

Percebemos aqui que antes de qualquer coisa, devemos apurar 0 nosso olhar sobre
esse sujeito, pensar o surdo pela sua diferenca linguistica, para ai sim, podermos
desenvolver politicas educacionais que atendam as suas demandas, pois muitas
vezes, s6 as adequacbes ndo bastam, precisamos ir além, para atender ndo s6 o
guesito acessibilidade, mas garantir também a presenca da cultura surda e seus
artefatos como parte do universo escolar e pensar tudo isso dentro do processo de

inclusdo desses educandos.

Pois sO garantir o acesso atraves de intérpretes de lingua de sinais ndo é o
suficiente para este educando surdo, que chega para nds cheio de lacunas na sua
formacdo estudantil. S8o necessarias outras atitudes, como por exemplo, pensar
uma forma de aglutinar os surdos em um mesmo local, promover os exames do
processo seletivo que garanta os direitos dos surdos, para que assim, mais surdos

consigam entrar no Ifes e em outros espac¢os educacionais.

E por ultimo, sinalizamos a importancia da formacéo dos professores, pois estes sao
a chave para o desenvolvimento do trabalho em sala, de modo que estes tenham
conhecimento acerca da singularidade linguistica do seu educando surdo, ndo s6

para a comunicacao, como também para a preparacao das aulas e avaliacoes.

Acreditamos que 0s movimentos sociais surdos tendem a alcancar muitas
conquistas em futuro préximo, contudo, € necessario que 0s sujeitos surdos da EJA
nao sejam esquecidos, afinal, eles ja se encontram no mundo do trabalho e
necessitam de formacdo para permanecer e construir a sua subsisténcia enquanto

trabalhadores que sao.
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Resgatar esses percursos dos estudantes surdos no Ifes, na EJA e tudo que esta
relacionado a isso é fazer uma reflexdo sobre os fatos para essa historia ndo se
perca, as ciéncias humanas tem o comprometimento de preservar essa memoria,

pois muito temos a aprender com as pessoas que viveram este processo.

Kramer (2007) sinaliza a importadncia de sempre lembrarmos as experiéncias
passadas, como sendo fonte de aprendizado e memdria, 0 compromisso de se
resgatar narrativas e historias “é o de encontrar aquilo que se perde quando o

homem é transformado em objeto e as histérias das pessoas sao esquecidas” (p.58)

Pensar nesta dimensao é compreender que 0s processos histéricos se dao alheios a
nossa vontade e que cabe a nos a busca pelo entendimento dos mesmos, a fim de

encontrarmos outros atalhos para chegarmos onde objetivamos.

Neste sentido, ao caminharmos em direcdo ao que a histéria tem a nos mostrar,
temos a oportunidade de perceber, nas falas dos que se dispde a nos contar um
pouco sobre as suas trajetérias, o ato de reconstrucdo dos fatos passados e dos
sujeitos ocupando, cada qual o seu lugar. Segundo Kramer, “histoérias de vida sao
consideradas como memaria coletiva do passado, consciéncia critica do presente e

premissa operativa do futuro” (p.58)

A partir dessa reflexdo, compreendemos que este resgate da memoria tende a nos
auxiliar na compreensdo do nosso cotidiano e assim, encontrar algumas respostas
para as questdes postas. A nossa experiéncia com o passado traz inumeros indicios
gue nos sugerem a compreender que 0s mecanismos criados para atender 0s
surdos nas escolas nao foram de encontro ao que os surdos almejavam e com isso,

muitos deles ficaram excluidos do processo de escolarizacao.

N&o podemos dar as costas ao que os narradores apontaram de forma tdo pontual
sobre como no inicio as coisas eram dificeis e que com o passar do tempo e o

avanco das acoOes, elas foram melhorando. Essas pistas sdo deixadas pela
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experiéncia. Sobre isso, Kramer (2007) nos diz que

Resgatar o passado significa ter uma compreenséo diferente da historia; o
passado é importante para rever o presente, para coloca-lo numa dimensao
critica, conferir-lhe nova significagdo. E a histéria humana é baseada nesta
descontinuidade; somente os seres humanos tem histrias e por isso a
linguagem é necessaria. Como o homem € gerado na cultura, ele pode fazer
historia e contar historia. (p.58)

Pensando sobre o que a autora nos diz, € fundamental conhecermos estes fatos
histéricos e tentar fazer um exercicio de trazer essas informacéo para o debate, para

gue essas reflexdes ndo caiam no vazio.

Pois se existem alguns espacos onde as transformacdes foram possiveis, devemos
trabalhar para que essas mudancas possam chegar para todos os estudantes

surdos em todos 0s niveis de ensino.

E por ultimo, compreendermos que a histéria € construida por todos nds e nela
temos a oportunidade de desvelar os acontecimentos passados e pensar em outras
saidas para os dilemas no futuro, tentar construir algo novo, que possa atender 0s
surdos como eles almejam. Assim, encerramos com as palavras de Freire (2000),
quando o autor diz que “ que nao € porém possivel sequer pensar em transformar o

mundo sem sonho, sem utopia ou sem projeto”. (p.53)
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