Debora Ferreira Pinto Barbosa

EDUCACAO GEOGRAFICA E AS QUESTOES AMBIENTAIS NA
ENSEADA DE BRITO (PALHOCA-SC)

Dissertacdo submetida ao
Programa de Pos-
Graduacdo em Geografia da
Universidade Federal de
Santa Catarina para a
obtencéo do Grau de Mestre
em Geografia.

Orientador: Prof. Dr. Aloysio
Martins de Aradjo Junior.

Floriandpolis

2017



Ficha de identificagéo da obra elaborada pelo autor,
através do Programa de Gerag&o Automatica da Biblioteca Universitaria da UFSC.

Barbosa, Debora Ferrseira Pinto

EDUCACAQ GEOGRAFICA E AS QUESTOES AMBIENTAIS NA
ENSEADZ DE BRITO (PRLHOQRZ-S5C) / Debora Ferreira
Pintc Barbosa ; orientador, Aloysic Martins de
Araljo Junior , 2017.

116 p.

Diggertagdo (mestrado) - Universidade Federal de
Santa Catarina, Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas, Programa de Pds-Graduagdo em Geografia,
Floriandpolis, 2017.

Inclui referéncias.

1. Geografia. 2. Tecnologia de Informagioc =
Comunicagido. 2. Macquetes. 4. Educagdo Geogridfica.
Transdisciplinaridade. 5. Enseada de Brito. Palhoga.
Santa Catarina. I. , Aloyeio Marting de Aradjo
Junior. II. Universidade Federal de Santa Catarina.
Programa de Pds-Graduagdo em Geografia. III. Titulo.




Debora Ferreira Pinto Barbosa

EDUCACAO GEOGRAFICA E AS QUESTOES AMBIENTAIS NA
ENSEADA DE BRITO (PALHOCA-SC)

Esta Dissertacdo foi julgada adequada para obtencdo do Titulo de
Mestre, e aprovada em sua forma final pelo Programa de Pds-Graduagéo
em Geografia.

Florianopolis, 30 de margo de 2017.

Prof. Aloysio Martins de Araujo Junior, Dr.
Coordenador do Curso

Banca Examinadora:

Prof.2 Kalina Salaib Springer, Dr.2
Universidade Federal de Santa Catarina

Prof.2 Rosemy da Silva Nascimento, Dr.?
Universidade Federal de Santa Catarina

Prof. Silvio Domingos Mendes da Silva, Dr.
Universidade Federal de Santa Catarina






Este trabalho ¢é dedicado a todos que
aprendem ensinando e ensinam aprendendo.






AGRADECIMENTOS

Agradeco grandemente a todas as pessoas que colaboraram para a
conclusdo deste trabalho, seja na forma de apoio, orientacdo ou
disponibilizando estrutura e materiais. Em especial, agradeco:

A Professora Dr.2 Ruth Emilia Nogueira, por aceitar a orientago
inicial do trabalho, tornando possivel 0 meu ingresso no Programa de
Pds-Graduacdo (PPGG/UFSC).

A Professora Dr.2 Rosemy Nascimento, por sua disciplina
Recursos Didaticos Aplicados a Educacdo Geografica Ambiental, pela
qual o trabalho foi muito influenciado.

Ao Professor Dr. Aloysio Martins de Aradjo Junior, por assumir a
orientacdo da Dissertacdo em sua fase final.

A Diretora da Escola da realizagio do estudo de caso, por sua
recepcdo e assessoria quanto as necessidades da pratica deste trabalho.

A equipe de professores da escola, por me aceitarem em seu
grupo de trabalho, enriquecendo esta pratica e viabilizando-a,
especialmente o professor de Geografia, pois sem ele o trabalho nem
mesmo se iniciaria.

Aos alunos, pelo seu envolvimento e comprometimento com o
trabalho, pois sem alunos néo ha educagcao.

A minha familia, especialmente minha filha, por sua paciéncia e
compreensdo com minha auséncia e ansiedade até a conclusdo desta
jornada.

Muito obrigada a todos os amigos que acompanharam este
caminhar com suas palavras de estimulo e suporte para eu seguir
aprendendo e a ndo desistir.

GRATIDAO.






"Quem ensina, aprende ao ensinar. E
quem aprende, ensina ao aprender."
(Paulo Freire, 1997).






RESUMO

Este trabalho objetivou descrever e analisar, através de um estudo de
caso, 0 trabalho de professores envolvidos com um projeto
transdisciplinar (relacionado ao Programa Ensino Médio Inovador),
onde foram integradas diferentes abordagens didaticas com a temaética
ambiental. O trabalho foi desenvolvido com alunos do primeiro ano do
Ensino Médio, em uma escola estadual na Enseada de Brito, Palhoca
(SC). Utilizaram-se a exposicdo do tema em sala de aula, o uso de
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs) no laboratério de
informatica, saida a campo pelo bairro, analise de amostras de agua no
laboratério de Biologia e a constru¢do de uma maquete do lugar,
utilizada para o levantamento e discussdo dos problemas e restricdes
ambientais, contextualizadas historicamente. Envolveram-se no trabalho
quatro professores, das disciplinas de Geografia, Biologia, Matematica e
Historia. A maquete, enquanto produto cartografico, foi o palco para a
localizagcdo, marcacdo e discussdo transdisciplinar do tema Meio
Ambiente. A discussdo deu origem a uma solucdo para a questdo dos
residuos solidos lancados nas vias publicas, principal problema
ambiental levantado pelos alunos. Os lugares diagnosticados como com
ambiente impactando negativamente foram: a area urbana do bairro, as
redes pluviais e fluviais, 0 mar e as praias. A busca de uma solugdo
resultou na producdo de lixeiras, utilizando como matéria-prima garrafas
pet e arame galvanizado, amarradas em postes ao longo da principal via
de acesso ao bairro, onde se encontra a escola. Observou-se a conquista
do professor quanto ao interesse e comprometimento dos alunos,
trazendo para a discussdo temas de cidadania e responsabilidade
socioambiental, a partir dos conceitos geograficos de lugar e territdrio.
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo mostraram-se um caminho
de obtencdo de dados a serem trabalhados, juntamente com a saida a
campo e a contextualizacdo histérica do lugar. O produto cartogréfico
ilustrou o cenario trabalhado pelo grupo, favorecendo o aprendizado de
todos os envolvidos. O estudo mostrou que a abordagem artistica e
didatica aplicada a autoria de maquetes favoreceu o ensino com o
interesse e comprometimento dos alunos, e que a materializagdo do
lugar em uma escala visualmente compreensivel ajudou na consciéncia
das realidades e necessidades ambientais presentes no lugar.

Palavras-chave: Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo. Maquetes.
Educacdo Geografica. Transdisciplinaridade. Enseada de Brito. Palhoca.
Santa Catarina.






ABSTRACT

This study aimed to describe and analyze, using a case study, the work of
teachers involved in a transdisciplinary project related to the Innovative
High School Program (in Portuguese Programa Ensino Médio Inovador). In
this program, different didactic approaches have been integrated according
to the environmental theme. The research was carried out with students in
the first year of high school, in a state school in Enseada de Brito, Palhoca,
the state of Santa Catarina. This study used presentation of the theme in the
classroom, Information and Communication Technologies (ICT) in the
computer lab, field trips in the neighborhood, analysis of water samples in
the Biology laboratory, besides the construction of a school model, used for
the survey and discussion of environmental problems and constraints,
historically contextualized. Four teachers from the disciplines of
Geography, Biology, Mathematics, and History participated in this research.
The model, as a cartographic product, was the place for the location,
marking and transdisciplinary discussion of the environment theme. The
discussion led to a solution to the solid waste issue thrown on the public
roads on public roads, the main environmental problem mentioned by the
students. The research diagnosed as negatively impacting the environment
the neighborhood urban area, the storm water networks and river networks,
the sea and the beaches. The search for a solution resulted in the production
of trash cans, using as raw material pet bottles and galvanized wire, lashed
to poles along the main access road to the neighborhood, in which the
school is located. The researchers observed the teacher’s success regarding
the student’s interest and commitment, bringing to the discussion themes of
citizenship and social and environmental responsibility, based on the
geographical concepts of place and territory. Information and
Communication Technologies provide a way to obtain data to be worked,
along with the field trips and historical contextualization. The cartographic
product illustrated the scenario made by the group and it promoted the
learning of everyone involved. The study showed that the didactic approach
of art applied to modeling favored teaching and the student’s interest and
commitment. It also demonstrated that the place materialization in a
visually comprehensible scale helped in the awareness of the realities and
environmental needs present in the location.

Keywords: Information and Communication Technology. Models.
Geographic Education. Transdisciplinarity. Enseada de Brito. Palhoga.
Santa Catarina.
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1 INTRODUCAO

Questdes ambientais estdo presentes em nossas vidas o tempo
todo, mesmo que ndo percebamos. A qualidade do meio passou a ser
uma preocupacao ativa em minha vida a partir de 1995, ao ingressar no
curso de Oceanografia da Universidade do Vale do Itajai (UNIVALLI,
Itajai/SC). Apos quatro anos, por impossibilidades financeiras, migrei
para a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC,
Floriandpolis/SC), em que iniciei o curso de Agronomia. Apesar de
Engenharia Agrénoma ndo ser a primeira op¢do de interesse para a
formacdo, foi um curso que abriu horizontes de possibilidades por se
tratar de uma carreira voltada ndo apenas para questdes sobre 0 espaco
geogréfico costeiro, mas costeiro e continental.

Os dois cursos tinham pontos em comum e foram chave do
interesse ao longo dos estudos na graduacgdo, a saber: as disciplinas e as
experiéncias voltadas as geociéncias e ao meio ambiente. Assim,
filosofia, antropologia, mineralogia, geologia, geomorfologia,
estratigrafia, solos, aerofotogrametria, sensoriamento  remoto,
geoprocessamento, climatologia, meteorologia, desenvolvimento rural,
economia e administracdo, educacdo ambiental e direito ambiental
foram estrelas do descobrimento ao serem estudadas. Observando esses
interesses, percebi que o curso de graduacdo que eu deveria ter feito era
Geografia, ndo sé pelo peso das disciplinas eleitas, mas pelo interesse
voltado & educagdo e porque um curso de bacharelado mais um de
licenciatura somariam significativamente, muito mais que um curso de
Engenharia. Foi por essa razdo que resolvi buscar pelo mestrado no
Programa em Pds-Graduagdo em Geografia da UFSC.

Apos a graduacdo, por sete anos eu ndo soube como trabalhar
como engenheira agronoma, até que tive a oportunidade de trabalhar por
dois anos na Fundacdo Cambirela de Meio Ambiente (FCAM), 6rgao
ambiental municipal de Palhoga (SC), em que conheci a aplicabilidade
do licenciamento ambiental; a educacdo ambiental; estudos, laudos e
certificados de conformidade ambiental; Projetos de Modelos de
Desenvolvimento Limpo; autorizagdes de corte de vegetacdo etc. A
Fundacdo abriu as portas para a atua¢do da engenheira agronoma como
Analista Técnica Ambiental e, a partir de entdo, a formacdo comecou a
fazer sentido.

Hoje, trabalho com questdes ambientais de forma autbnoma e
busco na area da educacéo a porta para levar a outros os conhecimentos
construidos e em construcéo, na busca pela contribuigdo para um mundo
melhor. Acredito que tdo importante quanto a visdo global das questdes
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imbricadas do meio e sua qualidade ambiental é a acdo até onde é
possivel para cada um. Precisamos da visdo global para saber aonde
gueremos chegar com as nossas a¢des, mas ndo precisamos mudar tudo,
apenas agir até onde nosso braco alcanca, cada um de nos, todos os dias
um pouquinho.

O presente trabalho traz questtes de educacdo ambiental no
contexto da educacdo formal no municipio de Palhoga (SC),
considerando a importancia do tema para a formacdo cidada. A escolha
do municipio de Palhoga para o estudo justifica-se por ser essa a cidade
com maior crescimento no estado de Santa Catarina e em funcéo de sua
urbanizacdo impactar diretamente areas de interesse socioambiental. O
municipio de Palhoga contém em seus limites territoriais diversas
unidades de conservacdo: a Area de Preservacdo Ambiental (APA) do
entorno Costeiro, a APA da Baleia Franca, o Parque Estadual Serra do
Tabuleiro, além de Areas de Preservacio Permanentes (APPs)
municipais e/ou protegidas pelo Cédigo Florestal, como mangues,
restingas fixadoras de cordBes arenosos ou dunas, margens de cursos
d’4gua e morros ricos em biodiversidade do bioma Mata Atlantica. A
Enseada de Brito, bairro de Palhoga escolhido para esta pesquisa, possuli
uma caracteristica geografica, fisica e ambiental diversificada,
conglomerando o ecossistema marinho praial com costdes rochosos,
cursos d’dgua e urbanizacdo, agravando as questdes de impacto
antrépico nos verdes com tipica pressdo populacional turistica. As
Unidades de Conservacdo Ambiental (UCs) presentes na regido estdo
ilustradas no mapa da Figura 4.

O tema Meio Ambiente foi eleito para ser trabalhado com os
alunos por sua importancia e por estar em evidéncia nas midias e nas
discusses sociais. E um tema transversal abordado tanto na escola
guanto entre amigos. Sua escolha justifica-se por se relacionar com
diferentes disciplinas, favorecendo o trabalho transdisciplinar,
abordando contelidos geograficos.

Assim, a presente dissertacdo buscou analisar o trabalho
transdisciplinar executado pelos professores das disciplinas de
Matemaética, Biologia, Geografia e Historia, envolvidos com o Programa
Ensino Médio Inovador, ao lecionar o tema transversal Meio Ambiente
para o primeiro ano do Ensino Médio da escola selecionada,
proporcionando a observagdo da importancia da participagdo de outras
disciplinas, juntamente com a Geografia, na apresentacdo do tema
transversal, no desenvolvimento de atividades como saida a campo
(professores de Biologia e Matematica), na analise das amostras de &gua
dos cursos d’agua visitados (professor de Biologia), em discussdes sobre
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as questdes ambientais (todos os professores envolvidos nessa equipe),
na escolha de uma solucdo para um problema ambiental levantado®
(professor de Matematica), na engenharia e construcdo da solucéo?
ambiental — para o problema levantado (professor de Matematica) —, no
compartilhamento da solucéo elaborada na escola com a comunidade
local®, na exposicdo do trabalho na Feira de Ciéncias da escola e na
exposicdo do trabalho na Feira Regional da Grande Floriandpolis, com o
apoio da contextualizagdo histérica (professora de Histdria). Tal
integracdo trouxe bases significativas para o aprendizado do lugar
comum, dentro do seu préprio conceito geografico.

Segundo o portal do MEC* o Programa Ensino Médio
Inovador (ProEMI), instituido pela Portaria n. 971, de 9 de outubro de
2009 (ver Anexo A)’, integra as acdes do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE)°, como estratégia do Governo Federal para induzir a
reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio com o objetivo de apoiar
e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas
escolas de Ensino Médio, ampliando o tempo dos estudantes na escola e
buscando garantir a formac&o integral com a insercéo de atividades que
tornem o curriculo mais dinamico, atendendo também as expectativas
dos estudantes do Ensino Médio e as demandas da sociedade
contemporanea.

Os projetos de reestruturacdo curricular possibilitam o
desenvolvimento de atividades integradoras que articulam as dimensdes
do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, contemplando as
diversas 4reas do conhecimento. A adesdo ao Programa Ensino Médio
Inovador é realizada pelas Secretarias de Educacdo Estaduais e Distrital,
a partir das quais as escolas de Ensino Médio recebem apoio técnico e
financeiro, através do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) para
a elaboracéo e o desenvolvimento de projetos educacionais.

! Indisponibilidade de lixeiras.

? Lixeiras de garrafas PET.

8 Colocacdo, na via publica, das lixeiras construidas.

* Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=13439:ensino-medio-
inovador>. Acesso em: 10 fev. 2017.

® Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&
alias=1634-port-971&Itemid=30192>. Acesso em: 10 fev. 2017.

® Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf>. Acesso
em: 10 fev. 2017.
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A formulacdo do projeto educacional da escola, por meio de
discussdo, decisdo e encaminhamentos conjuntos, com atribuicdo de
responsabilidades, possibilita superar o fracionamento do saber: as
divergéncias de interesses, as varias formagfes profissionais e as
diferentes escalas de valores, por terem de se articular na efetivacéo de
um projeto pedagdgico, podem contribuir para a construgdo desse
espaco coletivo. Além disso, viabiliza-se o dialogo entre docentes e a
atuacdo conjunta (professores entre si, professores com alunos e com a
comunidade), em que sera possivel a construcdo de atitudes e valores
(BRASIL; SEF, 1997).

Para que os alunos construam a visdo da globalidade das questdes
ambientais é necessario que cada profissional de ensino, mesmo
especialista em determinada area do conhecimento, seja um dos agentes
da transdisciplinaridade que o tema exige. A riqueza do trabalho sera
maior se 0s professores de todas as disciplinas discutirem e, apesar de
suas dificuldades, encontrarem elos para desenvolver um trabalho
conjunto.

Dessa forma, a vivéncia com o grupo de alunos e professores da
escola embasou a observacdo, a descricdo e a analise, apresentadas no
Capitulo 4 e nas Consideracdes Finais. O grupo de professores trabalhou
sobre uma dindmica diferente, uma vez que assumiu a integracdo na
transdisciplinaridade.

A principal motivacgdo para a pesquisa envolveu

e a queixa recorrente dos alunos sobre a monotonia do ensino,
justificando seu desinteresse em se envolver para aprender; e

e a queixa de diversos professores sobre o desinteresse dos alunos
em aprenderem os contetidos oferecidos pela escola formal, dentro da
metodologia tradicional, expositiva e com uso de livros, cadernos,
quadro negro/branco ou mesmo apresentacfes expositivas com a ajuda
do datashow ou videos.

Para tanto, objetivou-se responder a duas perguntas de pesquisa:

1% A utilizagdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgio
(TICs) é a melhor abordagem didatica para trabalhar conteldos
geogréficos ligados a temas ambientais?

22 Diferentes abordagens, consecutivas, aplicadas
transdisciplinarmente, proporcionam ao aluno uma construgéo
cognitiva, significado apos significado, e fazem o aluno demonstrar
interesse pelo conteldo e se comprometer com as atividades,
participando de forma ativa ndo sé da aula, como tirando proveito do
aprendizado do tema abordado?
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Em direcdo a pesquisa, caminhamos com as seguintes hipdteses,
em resposta as perguntas de pesquisa, respectivamente:

1% hipotese: Sim. As TICs, que possibilitam o uso de sites e
programas gratuitos com introducdo ao geoprocessamento na escola,
utilizando o laboratério de informatica para a interacdo do aluno com a
tecnologia sobre o seu lugar, sdo uma abordagem para trabalhar
contetidos geograficos ligados a temas ambientais, que podem trazer
resultados positivos.

2% hipotese: Sim. Diferentes abordagens consecutivas, aplicadas
transdisciplinarmente, proporcionam ao aluno uma construcdo
cognitiva, significado ap6s significado, e fazem o estudante demonstrar
interesse pelo conteddo e se comprometer com as atividades,
participando de forma ativa ndo sé da aula, como tirando proveito do
aprendizado do tema abordado.

Observando especificamente a abordagem em Geografia, a
hipotese inicial considerou que o uso de TICs seria a chave para o
envolvimento dessa geracdo de alunos familiarizados com a tecnologia.
O Capitulo 4, no qual traremos resultados e discussao do estudo de caso,
mostrara que o uso de TICs foi menos envolvente, quando comparado
com a construcdo da maquete, uma abordagem didatica que
proporcionou aos alunos um envolvimento muito maior para
observarem e compreenderem as realidades do seu lugar, quanto as
questdes ambientais que se apresentaram. Apresentamos melhor as
possiveis causas para esse resultado mais adiante, naquele mesmo
Capitulo. Veremos ainda, durante a discussao, que a arte e o trabalho
utilizando materiais palpaveis tocam a sensibilidade e o
comprometimento dos alunos, em detrimento da opcéo virtual, que,
mesmo sendo Util para a captacdo de dados e de pesquisa, ndo € a Unica
nem a melhor ferramenta para o envolvimento e 0 comprometimento do
aluno no aprendizado. Assim, nossa primeira hipdtese ndo se sustentou.

Veremos nas Consideragdes Finais que a transdisciplinaridade
mostrou-se eficiente para a abordagem do tema, por facilitar a sua
repeticdo por diferentes professores e sob diferentes aspectos
multidisciplinares, e até com as distintas Opticas pessoais de cada
educador. Nenhuma abordagem didatica, técnica ou ferramenta
mostrou-se completamente descartavel. O papel do professor como um
mediador para autoria da construcdo do conhecimento se mostrou
essencial, ndo de forma passiva ou apenas expositiva, mas tdo envolvido
no ensino quanto esperava que o aluno se envolvesse pelo aprendizado.
Notamos, assim, que o processo educativo foi favorecido com o
envolvimento de todos, uns com os outros e uns pelos outros,
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professores e alunos, em que todos ensinaram e aprenderam,
compartilhando e construindo conhecimento. Assim, a segunda hipdtese
se sustentou.

1.1 OBJETIVOS

No decorrer da pesquisa buscou-se alcangar os objetivos geral e
especificos descritos na sequéncia.

1.1.1 Objetivo geral

A proposta buscou identificar, das abordagens usadas pelos
professores — e especialmente pelo professor de Geografia —, qual se
sobressairia e/ou traria 0 comprometimento e o envolvimento do aluno
para o aprendizado significativo do contetdo abordado.

1.1.2 Obijetivos especificos

e Apresentar para os alunos e o professor de Geografia
participante contelidos e métodos a serem trabalhados em aulas
expositivas e com 0 uso de Tecnologias da Informacdo (TICs), que
resultassem na localiza¢do, na marcacgdo, na discussdo e na busca por
solucdo de questdes ambientais colecionadas pela equipe
transdisciplinar.

e Representar, a partir da leitura e da observacdo do lugar, o
reconhecimento de questdes ambientais.

e Desenvolver e aplicar uma maquete como o link didatico entre
todas as disciplinas, enquanto um produto cartografico vinculado a
responsabilidade socioambiental.

e Analisar os procedimentos didaticos, técnicas ou ferramentas
utilizadas para alcancar a participacdo e o envolvimento dos alunos na
disciplina de Geografia, abordando o tema Meio Ambiente, na escala do
conceito geografico de lugar.

1.2 JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa manteve o cardter descritivo e buscou o
entendimento do fenbmeno dos processos educativos. Contudo,
considerando a sua complexidade, ndo tivemos a pretensdo de uma
abordagem ampla de todas as possibilidades passiveis de analise,
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reconhecendo 0s nossos limites para compreender a complexidade das
dimens6es presentes neste estudo de caso.

Sendo assim, embasamos as conclusbes na teoria da
aprendizagem significativa, de David Paul Ausubel’, ou seja, os
resultados desta andlise colaboram para estabelecer uma discusséo capaz
de apresentar diferentes abordagens didaticas e a transdisciplinaridade
como forma de (re)significacdo para as tematicas abordadas na
Geografia Escolar. A esse respeito, Moreira (1999, p.153) enfatiza que

[...] a aprendizagem significativa € um processo
por meio do qual uma nova informacéo relaciona-
se com um aspecto especificamente relevante de
estrutura de conhecimento do individuo, ou seja,
este processo envolve a interagdo da nova
informagdo com uma estrutura do conhecimento
especifica, a qual Ausubel define como conceito
subsuncor, ou simplesmente subsungor, existente
na estrutura cognitiva do individuo.

Em outras palavras, o autor afirma que na aprendizagem
significativa o foco recai sobre a afinidade que se estabelece entre os
novos contelidos e o conhecimento prévio dos alunos. Esses conseguem
estruturar seus conhecimentos correlacionando informagGes —
conhecimento anterior e informacdo presente — e tornando o
aprendizado efetivo.

1.3 METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa apresentada nesta dissertacéo seguiu a
linha de abordagem qualitativa. Segundo Martins (2004, p. 289-300),
aplica-se este tipo de metodologia quando se objetiva produzir um
conhecimento que, além de (til, “[...] seja orientado por um projeto ético
visando a solidariedade, a harmonia e a criatividade”.

Respeitando os apontamentos de Godoy (1995, p. 57-63), esta
pesquisa qualitativa teve o ambiente natural e os individuos como fontes
diretas de dados, em que o estudo de caso analisou um fenémeno

’ Segundo Dambros e Cassol (2011, p. 3), David Paul Ausubel formou-se em
Psicologia e Medicina. Tornou-se PhD em Psicologia do Desenvolvimento e
foi professor da Universidade de Colimbia, em Nova lorque. Ele deu grandes
contribuicdes para a psicologia da educacédo através da teoria da
Aprendizagem Significativa.
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contemporaneo (0 “caso”), em seu contexto no mundo real, observando
que as fronteiras entre os fendmenos ocorrentes e 0 contexto nédo
estavam claramente evidentes. Para tanto, essa metodologia foi aplicada
de acordo com a indicacdo de Yin (2015, p. 3), uma vez que ela
ofereceu mais variaveis de interesse do que pontos de dados. Além
disso, essa metodologia se justifica como uma das varias maneiras de se
realizar uma pesquisa nas ciéncias sociais, sendo esse 0 método
preferencial quando a pesquisadora tem pouco ou nenhum controle
sobre eventos comportamentais, e quando o foco de estudo é um
fendmeno contemporaneo, sendo a pesquisadora o principal instrumento
para a observacao, a descricdo e a analise da pesquisa.

A realizacdo do trabalho foi possivel gragas & inter-relacdo entre a
educacdo, a geografia (nas escalas do lugar e do territério), a
transdisciplinaridade e o trabalho em equipe, construido entre quatro
professores, 25 alunos e a pesquisadora, em uma escola publica estadual
da Grande Floriandpolis (SC). Veremos melhor as caracteristicas fisicas
e humanas da Grande Florian6polis no Capitulo 3, que trata das
questdes do “lugar ao territdrio”, abordando desde a localizagdo da
escola na qual trabalhamos neste estudo de caso, até seus contextos e
influéncias histdricas, sociais e ambientais.

A seguir, serdo pontuados os passos metodoldgicos realizados
para este trabalho. A descricdo e a anélise de cada apontamento virdo no
Capitulo 4, no qual faremos a descricdo e a analise da vivéncia no
estudo de caso. Podemos dizer que a necessidade diferenciada desta
pesquisa na forma de um estudo de caso surgiu do desejo de
compreender fenbmenos sociais complexos, de onde a pesquisadora
focou em um caso, buscando abstrair, a partir do particular pontual, uma
realidade geral. Para tanto, consideramos trés principais caminhos
metodologicos para a realizacdo e a concluséo da dissertacao:

e revisdo da literatura e proposi¢cdo das questdes ou dos objetivos
da pesquisa;

e dedicacéo aos procedimentos realizados; e

e descricdo dos pontos fortes e das limitagbes da pesquisa do
estudo de caso.

A obtencdo de dados estratificou-se em trés momentos de
observacao por parte da pesquisadora:

e dados obtidos através da observacdo da organizacédo do trabalho
dos professores na escola;
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e dados obtidos na atuacdo didatica dos professores com 0s
alunos (com e sem participacdo ativa da pesquisadora na abordagem
didatica); e

e dados obtidos da observacdo dos alunos quanto a sua
participagéo e envolvimento no processo educativo.

As etapas da metodologia de aplicagédo do trabalho seguiram este
roteiro para as andlises quanto a disciplina de Geografia:

e |localizagdo da escola;

e participacdo na delimitagdo do tema a ser abordado com os
alunos, dentro do contetdo geogréafico;

e planejamento e aplicacdo das aulas para o primeiro ano do
Ensino Médio, com a pesquisadora acompanhada pelo professor de
Geografia;

e participacdo da aula tedrica expositiva apresentando a proposta
de trabalho aos alunos;

e participacdo da atividade proposta aos alunos no laboratério de
informatica (usando TICs); e

e construcdo da maquete da Enseada de Brito, com a participagéo
do professor de Geografia e dos alunos.

As etapas da metodologia para a dissertacdo seguiram este roteiro
para a compreensao do trabalho transdisciplinar:

e observacdo do video da contextualizacdo histérica do lugar
elaborado pela professora de Historia;

e observacdo do envolvimento dos professores e dos alunos com
a saida a campo, realizada com os professores de Biologia e
Matematica;

e observacdo da inser¢cdo dos dados de questdes ambientais,
captados em campo, no laboratério de Biologia, pelos professores e
pelos alunos, na maquete;

e observacdo da discussdo dos problemas ambientais percebidos:
exaltacdo da questdo dos residuos sélidos lancados no ambiente, durante
0 ano todo, mas especialmente durante a temporada;

e observacdo da solugdo ambiental apresentada: engenharia,
producdo e distribuicdo das lixeiras de garrafas PET na rua da escola;

e observacdo da apresentacdo do trabalho na Feira de Ciéncias da
escola;

e observacdo da apresentacdo do trabalho na Feira Regional da
Grande Florianépolis;
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e entrevista com os professores presentes na Feira Regional da
Grande Floriandpolis e com a equipe de alunos que |4 apresentaram o
trabalho; e

e questionario de pesquisa, respondido pelos alunos na disciplina
de Geografia.

A analise do processo de ensino da educacdo geogréafica escolar
valorizou os apontamentos dos professores envolvidos, por meio de
entrevistas e questionarios, relacionando os principais objetivos do
trabalho, que foram alcangados, os quais citamos:

a) analisar a contribui¢do do uso de aula pratica em laboratério de
informética para o processo de ensino, tendo os computadores com
acesso a internet Google Maps on-line e Google Earth, ferramentas e/ou
elementos motivacionais para 0 ensino;

b) analisar a contribuicdo da construcdo e da utilizagdo
transdisciplinar de um produto cartografico real, isto é, uma maquete,
para 0 processo de ensino, como elemento motivacional no
envolvimento dos alunos para o seu aprendizado;

c) realizar analise comparativa dos elementos motivadores
utilizados, enquanto facilitadores do ensino, quanto ao envolvimento
dos alunos para o seu aprendizado, ou seja, 0 laboratério de informatica
e a construcéo e o uso da maquete;

d) analisar a contribuicdo da saida a campo feita com os alunos
em outras disciplinas, com dados agregados a este trabalho;

e) analisar a contribui¢do do trabalho transdisciplinar ocorrente;

f) analisar a valorizacdo feita pelos professores dos elementos
motivacionais empregados em seu envolvimento no trabalho, levando
em conta suas criticas e apontamentos sobre a propria experiéncia em
participar e do grupo transdisciplinar; e

g) analisar a satisfagdo dos alunos em participar do projeto
aplicado.
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2 COMPREENDENDO O POTENCIAL DA _ EDUCACAO
GEOGRAFICA E DA GEOGRAFIA DA EDUCACAO

Compreender a educagdo pode ser mais complexo do que o
esperado. Na tentativa de melhorar tal compreenséo, segundo Martinez
(2015, p. 95), muitos pesquisadores tém provocado as relagdes
epistemoldgicas entre as areas da Educacdo e da Geografia, propondo
uma geografia da educacdo ao invés de unicamente uma educagdo
geografica, trazendo as contribuicfes do pensamento espacial para as
relacGes sociais existentes e importantes aos processos de aprendizagem.
Nesse sentido, observamos que, dentre as disciplinas que fazem parte da
multidisciplinaridade escolar, a Geografia € uma das ciéncias com maior
dinamismo tedrico e epistemoldgico. Assim, o processo de modificacdo
acontece na busca da compreensdo de seu objeto, 0 espago geogréfico,
reconstruido cotidianamente, inserido na dindmica social, devendo ser
objetivo da disciplina de Geografia na escola apontar caminhos para 0s
alunos construirem analises de sua autoria. Essas analises provém de um
contexto em que o conhecimento geografico abrange conceitos-chave
como espago, sociedade, regido, lugar, territorio, paisagem, rede e
comunicacdo. A disciplina deve ainda atender a relevancia das novas
linguagens e da aproximagdo com outras ciéncias, como cartografia,
sociologia, economia e ecologia, por exemplo (CASTROGIOVANNI et
al., 2015, p. 7). Para Cavalcanti (2006, p. 35), natureza, lugar, paisagem,
regido, territorio, ambiente sdo conceitos relevantes para compor um
modo de pensar espacial e para analisar espagos especificos, entre eles
estdo os de identidade cultural, degradacdo ambiental, segregacédo
espacial e uma infinidade de outros que compBem a linguagem
geografica.

A geografia se propde a disponibilizar caminhos que podem
ajudar os alunos a lerem 0 mundo em que vivem e a proporem releituras
para 0s outros mundos possiveis. Assim, teremos uma leitura do mundo
de forma plural, contraditéria e dindmica ao buscarmos pequenas
oscilacbes epistemoldgicas, incluindo abordagens ndo convencionais da
cidade, da rua, do lugar como um encontro de realidades subjetivas e
objetivas. Apresenta-se, assim, a visdo de que estudar geografia €
estudar as manifestacdes humanas com relacdo ao espago geografico, e,
com isso, a geografia se mostra a ciéncia que promove a construcao e a
interpretacdo dos nds que compdem uma rede de eventos espaciais.
Dessa forma, o conhecimento geogréafico resulta da possibilidade de
uma leitura da realidade a partir da perspectiva espacial, com a
mediacdo de suas teorias, analises, categorias e conceitos, em que a
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Geografia ¢ um ponto de vista da realidade — o ponto de vista da
espacialidade, cujo papel é o de descobrir a espacialidade das praticas
sociais (CASTROGIOVANNI et al., 2015, p. 10).

Para Callai (2003, p.57), a geografia ¢ uma ciéncia social,
compondo a andlise da acdo humana em suas multiplas atividades. Ao
ser estudada, deveremos considerar o aluno e a sociedade em que vive.
Seu estudo ndo pode ser uma coisa alheia, distante, desligada da
realidade. N&o pode ser um amontoado de assuntos, ou lugares (partes
do espaco), em que os temas sdo soltos, defasados ou de dificil (e muitas
vezes inacessivel) compreensdo pelos alunos. Ndo pode ser feita apenas
de descricdes de lugares distantes ou de fragmentos do espaco sem
relagdo com o aluno. O conflito entre os paradigmas educacionais
(tradicional e novas propostas) é necessario para sonhar em partir a atual
estrutura do ensino praticado. Afinal, a Geografia, enquanto campo do
conhecimento, compreende na sua esséncia transdisciplinar um conjunto
de saberes que transitam pelas suas raizes, sustentando suas
interpretacdes.

A respeito do ato de ensinar Geografia, Castrogiovanni (2007, p.
42) argumenta que proporciona a possibilidade de um despertar diante
da realidade, de dentro e de fora do espaco geogréfico escolar. Na
primeira década do século XXI, a Geografia colocou os seres humanos
no centro das preocupacdes, por isso pode ser considerada uma reflexdo
sobre a acdo humana em todas as suas dimensdes. Para Kaercher (2013,
p. 23), ela é um instrumento de poder para aqueles que detém os seus
conhecimentos, e trazer a qualidade para a educacéo publica ndo é uma
guestdo meramente técnica educacional, € uma questdo politica que
requer um pacto de setores das elites politicas e econdmicas.

No decorrer da histéria da educacdo e da escola, as aghes
realizadas na sala de aula foram tomando rumos diferenciados,
conforme o contexto e as exigéncias da sociedade. Modelos copiados,
reformas desfavoraveis, pensamentos individuais preponderando sobre 0
coletivo e interpretacGes malfeitas de teorias da cognigdo trouxeram
descréditos aos alunos e aos professores no decorrer dos tempos. A
preocupacdo do professor, em tempos ndo tdo remotos — e ainda no
presente —, era a de dar conta do conteido a ser exposto. Mas esquecer,
ou ndo se preocupar em como aprender, desenvolve uma grande
inseguranca de como ensinar. O que falta aos nossos futuros professores
é justamente entender como se ensina, ou aprender a aprender, para
poder ensinar, apontando a necessidade de o professor recuar em seus
processos primarios de aprendizagem para ultrapassar a sua propria
dificuldade e, entdo, reconhecer a dificuldade do aluno. De uma forma
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ideal, o professor seria como um eterno pesquisador, investigador de
necessidades cognitivas dos alunos, de metodologias, de escolas, de
sentimentos e de lugares por onde passam esses alunos. Assim, 0
professor pesquisador é aquele que tem como preocupagdo basica a
compreensdo do processo pelo qual se da a aprendizagem para que
realmente essa se efetive. O professor, ao pretender ensinar o conteldo,
precisa dominar ndo sé a técnica, mas o processo pelo qual se constroem
essas nocdes ou 0s conceitos tedricos. A aproximacdo do professor ao
pensamento do aluno facilita o processo de aprendizagem, por isso
muitas vezes os alunos aprendem mais com um colega ensinando do que
com o proprio professor. O colega transmite a seguranca da
proximidade, do real ou do vivido. Para realmente ensinar, é necessario
compreender como o aluno é capaz de articular seu pensamento para
aprender, sendo necessario ter a preocupagdo constante em aproximar a
Geografia do ato de aprender. Assim, ao se pensar em metodologias,
deve-se pensar em como essas metodologias reagirdo com 0S processos
de aprendizagem, e isso sO € possivel se o professor estudar o aluno da
mesma forma, ou mais, que estudar a sua propria ciéncia.

David Paul Ausubel sugeriu uma teoria para esclarecer como
ocorre 0 processo de aprendizagem nos seres humanos. Sua teoria se
baseou nos principios organizacionais da cognicdo, valorizando o
conhecimento e o entendimento de informacGes, e ndo somente a prética
da memorizacdo. Essa abordagem ficou conhecida como Teoria da
Aprendizagem Significativa. Seu foco de andlise é a afinidade que se
estabelece entre os novos contelidos e o conhecimento prévio dos
alunos. O processo acontece mediante a interagdo da nova informacéo —
recebida pelo aluno, com uma estrutura do conhecimento especifica,
pré-existente na estrutura cognitiva do individuo —, a qual Ausubel
define como “conceito subsungor” ou simplesmente “subsungor”. A
teoria de Ausubel tem embasado estudos da educacdo desde sua
apresentacdo em 1963, quando o autor apresenta em OposSi¢do ao
paradigma behaviorista da época, na abertura do livro Psicologia
Educacional, a tradugdo simples do significado de sua teoria de que o
fator isolado mais importante que influencia o aprendizado é aquilo que
0 aprendiz ja conhece.

Quando a aprendizagem € significativa, o aluno consegue
estruturar seus conhecimentos correlacionando informacdes. Assim, é
possivel abordar o mesmo tema em situacdes diferentes, valorizando-se
diferentes formas de abordagens didaticas, tanto para ensinar quanto
para avaliar os alunos nos contetdos oferecidos, de forma que cada
ligagdo entre o conhecimento anterior e a informacao presente fortaleca
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0 aprendizado do aluno com significado, tornando o aprendizado
efetivo.

Paulo Freire (1980) aponta que a educacdo ndo pode ser uma
pratica de mero depdsito de conteldos, apoiada na concepgdo de
homens como seres vazios. Ela deve apoiar-se na problematizacdo dos
homens em suas rela¢cbes com o mundo. Para Paulo Freire, a educagéo
problematizadora fundamenta-se na relacdo dial6gica entre educador e
aluno, possibilitando a ambos um aprendizado conjunto, através de um
processo emancipatorio. A educacdo problematizadora de Freire (1980)
trabalha a construcdo de conhecimentos a partir da vivéncia de
experiéncias significativas. Apoiada nos processos de aprendizagem por
descoberta, em oposi¢do aos de recep¢do, os conteldos de ensino ndo
sdo oferecidos aos alunos de forma engessada e pronta, mas sim, na
forma de problemas, cujas relacBes devem ser descobertas e construidas
pelo aluno, que precisa reorganizar o material, trazendo-o a sua estrutura
cognitiva prévia para perceber relacBes, leis ou conceitos a serem
internalizados.

Uma das interacfes consideradas mais importantes por Marques
(2010, p. 96), dentro das dimensdes espaciais da educacdo, é a relacdo
que os estudantes constroem com 0s espacos da escola e com 0s espagos
da rua, em especial as relagfes de conhecimento entre esses espacos. Ha
um intercdmbio pedagogico que se configura na mediagdo dos saberes
entre 0s dois espacos. Os saberes urbanos, aqueles aprendidos e vividos
na intensidade das relagdes sociais com a cidade, sdo inerentes ao sujeito
e resultantes da experimentacdo do mundo. Os saberes escolares,
propositais e selecionados, sdo pensados em um curriculo institucional e
formalizados em intengBes pedagdgicas. E na relagdo entre os
conhecimentos urbanos e escolares que se constr6i um saber humano,
pleno de sujeitos que podem usar a educacdo para transformar realidades
e ressignificar espagos.

Marques (2010, p. 97) cita Paulo Freire como um autor que o faz
compreender o0 qudo importante é o conhecimento do mundo real,
vivido, e que o faz refletir o qudo é importante dialogar com esse
conhecimento, propondo novos, diferentes e mais complexos
pensamentos e leituras desse mundo. Aponta ainda a importancia de
termos professores geografos pesquisando seus bairros, cidades e
estados. O autor evidencia que, se isso ndo ocorre, a ciéncia perde o tom
da descoberta. E necessaria a criagdo de um conhecimento que seja
préprio para entender a realidade em que os proprios cientistas vivem.

Os conteidos dados as pressas, as vezes de forma confusa e
desligada da continuidade, contribuem para que o aluno pouco se
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importe com o que estd se vendo em aula. Em Geografia, pensar o
espaco significa pensar como a vida acontece nesse espago. Isso implica
exercitar as habilidades de leitura, argumentacdo e representacdo com o
uso de imagens (KAERCHER, 2013, p. 25). As aulas podem ser cheias
de vida. O que importa é trazer essa vida para a sala de aula e levar a
geografia para fora dos livros e da escola. Falar de sentimentos e se
conhecer mais também é um conteddo escolar, e as coisas do mundo,
gue parecem tdo distantes, estdo aqui em nossos lugares e esses lugares
estdo no mundo. Assim, andar pelo bairro com intencionalidade pode
levar o aprendizado dos alunos a compreensao de lugares distantes.

O papel do professor de Geografia € destacar e aproximar o
proximo, o local do aluno. O préximo, o concreto, o visivel da
paisagem, se temos um professor atento e reflexivo, pode levar a
discussdes bem ricas, tedricas e produtivas. Para tanto, é necessario um
professor que aprende com o0s alunos porque se interessa por eles, e, por
se interessar por eles, melhor ensina. Em seu trabalho, o professor
necessita que seus conhecimentos geograficos se orientem para a
contribuicdo na formacéo de jovens e criangas, atendendo a exigéncias
da sociedade, dos alunos, da comunidade, da escola, do bairro e da
cidade. A producdo geografica tem, efetivamente, essa possibilidade,
pois seus contetdos auxiliam os cidaddos a conhecerem o mundo em
gue vivem e a compreenderem a espacialidade que ha nas coisas do
mundo (KAERCHER, 2013, p. 26).

Kaercher (2013) aponta que s6 ensina quem de repente aprende,
guem se abre para aprender com 0s outros. Apontamos aqui os “outros”,
aos olhos do autor, como os livros, os professores, 0s alunos, 0s
analfabetos, as criancas, a natureza, o dcio, enfim, o que o mundo
oferece para a educacdo. De fato, é necessario que consideremos 0s
alunos como parceiros na caminhada, na busca dessas respostas e na
(re)criagao de “novas” perguntas. Para o autor, se o docente ndo for
ativo e propositivo, ele desiste de sua capacidade intelectual, funcdo
inerente ao docente. Dos professores vem 0 “fazer ver” e (re)ensinar a
ver 0 que esta oculto, iluminar o que estd escondido diante dos olhos,
relembrar 0 que os olhos ndo veem mais, problematizar o que parece
natural, que “sempre foi assim”. O aluno ndo pode permanecer com a
crenca de que a geografia ndo lhe diz respeito porque o seu lugar ndo
aparece na aula nem nos livros. E necessario reeducar o olhar para a
cidade e seus moradores, OS OUTROS SERES VIVOS®. E preciso
permanentemente reeducar nosso olhar e nossa mente para vermos

8 Grifo nosso.
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melhor os espacos e os fatos que diariamente percorremos e vemos, seja
nas ruas da cidade, seja nas paginas de jornais ou na televisio. E tarefa
da geografia desnaturalizar o que parece que sempre foi assim. Mostrar
que o que sempre foi assim é uma constru¢do historica, social,
intencional e que, portanto, pode ser transformada (KAERCHER, 2013,
p. 28).

Segundo Kaercher (2013), quando estudantes relacionam o0s
saberes urbanos e escolares em um exercicio de aprendizagem dialégica,
promove-se uma educagdo mobilizadora e possibilitadora. Possibilita-se
a perspectiva de discutir-se sobre uma politica espacial da educacéo, e
gue a condicdo da aprendizagem indique a necessidade de intervir
socialmente no espaco em que vivemos. Aprender para mudar a cidade,
viver melhor, aprender mais e continuar a mudar. Lugarizar o
conhecimento é humanizar o conhecimento. Para o autor, ha um ganho
com a transdisciplinaridade, em que disciplinas, professores e conteldos
se completam para geografar o lugar do aluno, isto é, sua realidade e
suas possibilidades de transformacdo. Para tanto, é preciso encontrar,
cultivar e estabelecer boas parcerias com colegas de profissdao e com os
alunos.

Lugar é um dos conceitos geograficos fundamentais e traz a
identidade e a identificacdo do individuo com o espaco ao qual se sente
pertencente. Ele também estabelece a escala da abordagem do tema em
estudo. Falar sobre o lugar é diferente de falar sobre um local,
reconhecendo-se que o lugar pressupde o estabelecimento de identidade.
O lugar pressupde um profundo adensamento das rela¢des humanas com
0 espaco. Os processos que ddo vazdo a formacdo da identidade como
lugar sdo maltiplos e muitas vezes dificeis de mensurar. No entanto, é
inegavel o papel da vinculagdo identitdiria com o processo de
apropriacdo do conhecimento espacial. Portanto, transformar a escola
em um lugar e ndo apenas em mais um local é também um esforco em
transformar a relacdo de identidade dos estudantes com o conhecimento
escolar (MARQUES, 2010, p. 102).

Chaves (2010) exp8e o conceito de lugar como um encontro de
trajetorias, a unicidade de realidades em um aqui e um agora para quem
0 percebe. Os lugares que tentamos compreender e intencionamos
transformar sdo os espacos da escola e da cidade, estando um
circunscrito no outro. No entanto, a escola ndo é meramente uma parte
da cidade e nem assim o autor a compreende. A cidade, todavia, também
ndo se limita ao territdrio juridico do municipio. Aderindo as ideias do
autor, por cidade, entenderemos aqui a expressdo do urbano que designa
0s espacos de densas relagGes sociais. E por escola, o lugar que expressa
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a sistematizacdo de um conhecimento académico que se difere em
metodologia e conteldo dos saberes que sdo apropriados no mundo
vivido e cotidiano das cidades, e estar na rua — via de ligagdo e acesso
entre 0s objetos da cidade — significa ndo estar onde é o seu lugar, mas
em outro qualquer da cidade.

Para Castrogiovanni (2015, p. 36), a escola é parte do espaco
geogréfico. Dessa forma, possui suas tensdes e dimensionamentos. Para
ele, as expressdes multiformes do agora, e que atingem e/ou compbem a
sociedade, colocam a temporalidade do espaco como uma categoria de
analise para entender a escola. O autor complementa com a ideia de que
devemos mundializar o conhecimento a partir do lugar do aluno, pois
ninguém se torna local a partir do universal, mas sim o contrério.

Para descrever o aluno, continuaremos com Castrogiovanni
(2015, p. 38). Para o autor, o0 aluno é um sujeito pds-moderno, sendo
assim:

Sdo ludicos, praticos e concretos; adotam
metalinguagens; s6 gostam daquilo que o0s
interessa; preferem imagens e sons; compartilham
um espaco e um tempo polissémicos’; sdo
simultaneos e mediaticos™; vivem momentos;
acreditam que ja sabem tudo ou quase tudo;
possuem um tempo menor de concentragdo. Para
eles a estética supera a ética, sdo narcisistas e
disputam 0s excessos.

Ainda descrevendo os alunos, o autor nos traz a informacéo de
gue geralmente eles ndo possuem o habito de ler livros, mas leem muito
na internet. Complementa sobre quem é o publico-alvo da educacédo e
aponta que para educar & preciso compreender a quem estamos
educando e para qué. Os individuos alunos, no olhar desse autor:

Tendem a ndo acreditar na escola como ascensdo
social. Apresentam-se geralmente desorganizados
e muitos pertencem as novas organizagdes
familiares. Sao carentes e afetivos. Muitas vezes
amam através de tensionamentos. Facilmente
adaptam-se as novas tecnologias e sdo criativos.
Possuem um oceano de questionamentos e outro

¥ Com varios significados.
1% Atraem a atencéo das midias.
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de insegurancas para respondé-los
(CASTROGIOVANNI, 2015, p. 38).

Para Rodrigues Junior e Belo (2010), o trabalho de saidas a
campo com os alunos os aproxima da realidade propiciando que eles
possam observa-la em variados aspectos, analisando-a criticamente. Os
autores acreditam que o uso da saida a campo torna possivel tanto
aprofundar os contetidos desenvolvidos em sala de aula quanto levantar
novas possibilidades de analises vinculadas (ou nao) aos temas
anteriormente previstos e/ou vistos nas aulas em classe.

A comunicacdo, ou seja, a simples exposicdo do conhecimento do
professor para o aluno, ndo garante a compreensdo deste sobre o
conteldo comunicado. A comunicagdo ndo é um processo simplificador
e exige um esforco consideravel, tanto para quem comunica (professor)
guanto para quem interpreta (aluno). Da parte do aluno, esse esfor¢o
depende da bagagem cultural, que, por sua vez, esta inserida num tempo
e faz parte/compreende o préprio lugar, em concordancia com a teoria
da aprendizagem significativa de Ausubel. Dessa forma, Morin et al.
(2007, p.42) acreditam que, para ocorrer uma educacdo significativa, é
necesséria a construcdo tradutora do que esti sendo conhecido e, para
tanto, deve existir o conhecimento prévio. Conhecer é negociar,
trabalhar, discutir, debater-se com o desconhecido que se constitui
incessantemente, porque toda solu¢do produz nova questdo (MORIN,
2005, p.104). Compreender inclui um processo de empatia, de
identificacdo e de projecdo (MORIN, 2000, p. 95), e é no nivel dos
problemas antropossociais que a comunicacao toma sua amplitude e sua
intensidade existencial, individual, social, politica, ética (MORIN, 2002,
p.312).

A sociedade e a comunicagdo contemporanea estdo estruturadas
em bases no campo da tecnologia. O lema dessa condicdo
contemporanea é estar sempre atualizado para ndo se tornar obsoleto,
sendo necessario colocar em andamento novas formas de agir, de pensar
e de comunicar-se trazidas pelas tecnologias digitais de informagéo e
comunicacao, nas quais de alguma forma todos estamos inseridos nestes
tempos de mudanca. Trazer essas tecnologias digitais para sala de aula
exige uma mudanca na forma de pensar e de agir. Com isso, provocam-
se alteracdes significativas no processo de ensinar e aprender, ao
instaurar novas agdes curriculares que provoquem a interconexdo entre
estudantes e professores em espacos e cenarios que englobam intmeras
linguagens, sendo necessério propor praticas que construam significados
e sentidos por meio das linguagens digitais. Isso requer, além da nossa
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constante atualizagdo, devido a suas volatilidades, estratégias de
aprendizagem que confrontem modelos anteriores, gerando uma sala de
aula aberta a todos os links e sentidos possiveis, mantendo a
preocupacdo de ndo banalizar o uso das tecnologias digitais, além de
serem compativeis com os perfis dos estudantes. Entdo, um dos nossos
desafios & pensar sobre o impacto das tecnologias para refletir em
mudancas educacionais a fim de revermos posturas e conceitos que
surgem neste mundo ndo tdo solido ou linear, em que as coisas
acontecem na compreenséo do tempo e do espago.

2.1 CONSCIENCIA ESPACIAL

A pratica do professor se inicia antes da sua entrada na sala de
aula. Por se tratar de uma acéo intencional, requer um planejamento de
intencdes, acOes e avaliacOes. Essas etapas se encontram imbricadas e
interdependentes. A compreensdo e a construgdo dos conceitos
geogréaficos pelos alunos é que possibilita uma consciéncia espacial.
Mas, para essa consciéncia espacial, entramos na necessidade de
compreensdo dos conceitos basicos da geografia. Podemos, assim,
traduzir o Espaco Geografico como o espaco fruto da acdo humana, por
meio das transformacBes impostas ao espaco natural. A Paisagem € um
conceito que traz as caracteristicas notadas sensorialmente pelos seres
humanos. Podemos ter paisagens naturais, com vegetacdo em diferentes
tons verdes e biodiversidade animal, e paisagens transformadas pela
presenga humana, como as paisagens urbanas de onde notamos as
edificagdes, os sons da tecnologia automotiva e 0s tons cinza da
urbanizagcdo. Quando tratamos de Territorio, abordamos o espago
geografico da propriedade e do poder. Do pertencimento. Esta
relacionado ao estabelecimento de fronteiras ou limites. Assim, o
territério é também um conceito geogréafico politico. O Lugar é o espaco
geogréfico com identificacdo pessoal. Vincula-se a relagbes do
cotidiano, onde moramos, estudamos, trabalhamos e vivemos.
Resumidamente, é o espago vivido.

Essa construcdo deve ser medida pelo professor através de
possibilidades didaticas, inserindo 0s conhecimentos cotidianos nas
abordagens feitas. Porém, o professor de geografia tem uma carga
horéria semanal de apenas duas aulas por turma e um livro didatico com
inimeros capitulos. Em muitos casos, mais que a quantidade dos meses
do ano. Diante de tantas opcdes de contetido, em um tempo insuficiente
para serem abordadas, vem a necessidade de refletirmos sobre o papel
do professor na escolha dos contedidos e da disciplina para os alunos.
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Nesse contexto, concordamos com Kaercher (2009, p. 48),
guando esse autor preconiza que a escola tradicional apresenta um
quadro desolador que tolhe o entusiasmo tanto do professor quanto do
aluno, podendo conduzi-los a uma situacdo de apatia e acomodagéo,
contribuindo, assim, para a perpetuacdo do quadro atual que ja esta
arraigado diante da premissa de que sempre foi assim e de que nunca vai
mudar. Entretanto:

[..] este risco sera tanto menor quanto mais
profissionais da educacdo estiverem conscientes
de que a solucdo do problema passa por suas
maos. Esse inconformismo vai conduzir o
professor ao enfrentamento de grandes desafios e
inimeras dificuldades, até mesmo algumas
decepcbes, no processo ensino-aprendizagem.
(KAERCHER, 2009, p. 48).

Segundo Kaercher (2009, p. 48), quando o0 processo de ensino se
torna prazeroso no ambiente escolar, os docentes e os discentes
constroem sonhos e perspectivas para um crescimento intelectual. Para
isso, o professor de Geografia pode pensar e modificar a sua pratica,
pois é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica. Freire (1996, p.133) propGe que o professor
tenha um compromisso politico para que seu esforco em ensinar incite o
aluno afim de que ele, com os materiais oferecidos, produza a
compreensao do objeto em lugar de recebé-la na integra do professor.

O ensino ndo depende exclusivamente do professor, assim como
a aprendizagem néo € algo apenas de aluno, ndo havendo docéncia sem
discéncia. As duas se explicam e 0s seus sujeitos, apesar das diferencas
gue os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender
(FREIRE, 1996, p. 25).

Os paradigmas anteriormente usados no ensino ja ndo satisfazem
na contemporaneidade. Essa transformacdo s6 ocorre se 0s sujeitos
professores e a instituicdo escola estiverem comprometidos em fazer
sociedade com cidadania. A escola deve provocar o sujeito aluno para
conhecer e conquistar 0 seu lugar no mundo em uma teia de justica
social. A partir das formas de relacionamento estabelecidas pelos
sujeitos escolares, temos condicgdes de estabelecer ferramentas de estudo
do subespaco geografico escola, possibilitando, assim, uma
apresentacdo da situacdo no ambiente escolar e a busca por praticas que



39

viabilizem a escola a desempenhar seu papel de formagéo do sujeito e,
guem sabe, adquirir subsidios para atender a uma das maiores
inquietagBes na busca de uma reforma de uma escola que necessita de
motivagdo, processos, reflexdo e comunicagao.

Pensando em conteldos geogréaficos e na capacidade da geografia
representar o espago em conjunto com a cartografia, temos que, segundo
Silva (2013, p. 193-194), a dialégica'* entre Geografia e Cartografia
implica uma associacdo complexa da epistemologia da geografia com a
epistemologia da cartografia, e que gera a epistemologia da cartografia
escolar. Nesse sentido, a escola é o tecido no qual se constituem os
movimentos da constru¢cdo do conhecimento cartografico, dai ser de
responsabilidade do professor de Geografia essa construgdo. A
Geografia precisa representar na superficie da Terra aquilo que quer
estudar e analisar. Compreendendo que a elaboracdo de mapas nasceu
da necessidade de representar a forma da Terra e dos continentes e
medir as distancias entre lugares, observa-se que a Cartografia é a
ciéncia e a arte da representacdo grafica da superficie terrestre. Ela
instrumentaliza o sujeito a diferentes leituras. O seu produto final é o
mapa (ou um outro produto cartografico). Os mapas e outros produtos
cartograficos sdo fundamentais para a Geografia, pois sdo a
representacdo total ou parcial do espaco geogréfico, favorecendo o uso
dessa representacdo para o reconhecimento de peculiaridades do lugar.

Para autores como Silva (2013, p. 193-194) que acreditam que “a
nova tecnologia em educacdo detém potencialidades inimaginaveis” ao
se referirem as TICs, projeta-se que, na constru¢do do conhecimento da
cartografia escolar, as novas tecnologias sdo recursos indispensaveis,
pois muitas criancas e jovens ja as consolidam em seus territorios
abrigos; e essas manifestacbes sdo interiorizadas em sala de aula, com os
jogos nos celulares, nos iPads e tablets, nas trocas de e-mail e em
conversas nos sites de relacionamento.

Além do uso de TICs, o educador pode desenvolver atividades e
métodos para conseguir chegar a maior parte dos sujeitos em sala de
aula. Testar métodos auditivos, métodos audiovisuais, aplicando as
novas tecnologias, ou com dramatizagfes, pode estabelecer relagdes
eficazes na construgdo do conhecimento cartogréafico. Nessa linha de
pensamento, Almeida e Petraglia (2006, p.27) sugerem utilizar as artes
como uma linguagem que nem sempre é valorizada pelos professores
como meio importante para a facilitagdo da aprendizagem dos sujeitos.

! Dialégica: unidade complexa entre duas légicas antagonicas e que se
complementam.
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Morin (2002, p.45) aponta que as artes nos levam a dimenséo estética da
existéncia, e, conforme o provérbio que diz que “a natureza imita a obra
de arte”, elas nos ensinam a ver o mundo esteticamente. Trata-se, enfim,
de demonstrar que em toda grande obra de literatura, cinema, poesia,
musica, pintura ou escultura ha um pensamento profundo sobre a
condicdo humana e um impulso para a sua representagdo. O trabalho
com as artes tera como objeto aprimorar o desempenho reflexivo e
também o desempenho critico, pois a construcdo do conhecimento
cartografico, por parte do professor de Geografia, ndo precisa ser
aborrecida, triste ou tediosa.

Uma forma de agregar produto cartografico e arte é a maquete. A
principal potencialidade da maquete é contribuir com o processo de
ensino-aprendizagem, diferenciando-se de outros recursos por
proporcionar a visualizagdo de forma tridimensional. Como limitacdes,
destacam-se 0s tempos da escola e dos professores para a confeccdo do
recurso didatico. As possibilidades consistem na sua elaboracéo a partir
do relevo, permitindo que os professores a utilizem para abordar outros
contetidos, como clima, vegetagdo, uso e ocupagdo do solo, hidrografia,
transporte e logistica, agricultura e questdes ambientais (PITANO;
ROQUE, 2015, p.273).

Segundo Pitano e Roqué (2015, p. 274), sdo diversos 0S recursos
didaticos disponiveis para a mediacdo do processo de ensino-
aprendizagem da Geografia, cada um com as suas especificidades de uso
e elaboragdo. Esses recursos didaticos podem ser mais ou menos
adequados, dependendo do conteido a ser ministrado, da afinidade do
professor com os alunos, do tempo disponivel e do objetivo da aula,
entre outros. Para que o professor defina o recurso a ser utilizado,
primeiro deve ter o dominio sobre a ferramenta, ou seja, planejar a aula
para saber explorar toda a potencialidade que oferece a partir do
conhecimento de suas possibilidades de uso, conhecendo, também, suas
limitagBes. Como um dos recursos utilizados nas aulas de Geografia, a
maquete é a representacdo de um objeto de forma tridimensional em
escala reduzida, real ou ampliada, com a finalidade artistica, de estudo,
de planejamento ou comercial, que possibilita ao observador apropriar-
se do objeto através de sua manipulagdo e visualizagdo. Outros autores
gue investigam a utilizacdo de maquetes como recurso didatico sdo:
Castrogiovanni (2000); Filetti (2003); Nacke e Martins (2007); Oliveira
e Wankler (2008); Quintela (2003); Simielli et al. (1991); Torres (2011).

Todo recurso didatico pode enriquecer a explicacdo em uma aula
e é fundamental para o processo de mediacéo do professor de Geografia,
pois desperta o interesse do aluno, facilitando a concentragdo, o
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entendimento e a compreensao, para materializar e significar o contetdo
estudado. Segundo Almeida (2001, p. 49): “Incentivar o aluno a
produzir maquetes permite uma participagdo maior deste no processo de
aprendizagem, além de dar oportunidade ao educador para perceber o
contexto sociocultural em que os estudantes estdo inseridos”.

Simielli et al. (1991, p. 6) exemplificam como a maquete facilita
a abstracdo de conteldos relacionados a Cartografia, afirmando que a
nocao de altitude nem sempre é apreendida nos mapas em que o relevo é
apresentado pela hipsometria e/ou curvas de nivel, em decorréncia do
fato de que nas séries iniciais do ensino fundamental Il os alunos ainda
apresentam-se com um nivel de abstragdo em desenvolvimento,
incipientes para compreender a representacdo de elementos
tridimensionais em superficies planas (mapas). Assim, a maquete
aparece como o processo de restituicdo do ‘concreto’ (relevo) a partir de
uma ‘abstragdo’ (curva de nivel), centrando-se ai sua real utilidade,
complementada com os diversos usos a partir desse modelo concreto
trabalhado pelos alunos. Autores como Filetti (2003, p. 2) e Pitano e
Roqué (2015, p. 276) confirmam a importancia das maquetes, uma vez
gue despertam nos alunos o investigar o espaco vivido, interpreta-lo e
contextualizar a Geografia do lugar, promovendo o interesse da
participa¢do nas mudancas da sociedade.

Esse recurso didatico propicia a valorizagdo local e a solugdo de
problemas, desde o espaco fisico até o social, ligando o ensino da
disciplina ao cotidiano do aluno, pois possibilita mostrar a organizagao e
a ocupacdo do espacgo, além da interacdo com o meio representado na
maquete. Nesse sentido, Castrogiovanni (2000, p. 74) concorda que cabe
ao professor criar situacdes de intervengdes que estimulem o aluno a
viver o mundo representado pela maquete. Ela deve ser uma
transposicdo do cotidiano, dos desejos, das fantasias, do imaginario
particular ou coletivo. O autor afirma que essa é uma ferramenta que
auxilia tanto na pesquisa como em sala de aula, pois pode tornar
material o objeto de estudo, especialmente quando ndo é possivel
realizar trabalhos de campo e estudo do meio para desvendar fenémenos
devido as condicdes de deslocamento.

Segundo Pitano e Roqué (2015, p.276), a maquete é praxis's. E
aplicacdo de uma teoria em uma ferramenta material, podendo
dinamizar a discussao da turma em sala de aula, tornando os contetidos

12 pratica; acdo concreta. Parte do conhecimento voltada para as relagées sociais
e as reflexdes politicas, econdmicas e morais.
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mais dindmicos e interativos. Oliveira e Wanckler (2008, p. 57)
concordam que essas praticas consecutivas podem parecer simples e até
repetitivas, porém tornam o conteldo tedrico interessante e produtivo, e
cada uma delas procura estimular no aluno habilidades especificas. A
diversificacdo da aula ressignifica o conteido, e a maquete proporciona
isso. Esse pensamento é compartilhado por Silva e Muniz (2012, p. 64)
ao discorrerem que o professor deve complementar o livro didatico, ou
até mesmo substitui-lo, contribuindo para a aprendizagem do ensino da
Geografia com o fim de despertar no aluno uma percepcao critica da
realidade. Essa mesma ideia é reforcada por Pitano e Roqué (2015, p.
277).

Quanto a investigacdo partilhada, Branddo (2003, p. 167) acredita
que tal pratica transforma uma turma passiva de alunos em uma
comunidade ativa de criacdo de aprendizados. Ela funda a comunidade
de alunos, ndo tanto pelos contetidos disciplinares que articula, mas
pelos processos interativos por meio dos quais o “ensino de” se funde na
“aprendizagem através de” e gera, passo a passo, experiéncias de
vivéncias dialégicas de saber. Corroborando com essa ideia, Assmann
(1998, p.3) diz que o conhecimento s emerge em sua dimensdo
vitalizadora quando tem algum tipo de ligagdo com o prazer.

Rompendo a segregacdo imposta pela multidisciplinaridade,
Perrenoud (2000) aborda a questdo da transdisciplinaridade oferecida
pelo uso do computador, na qual o autor acredita que o computador
prepara 0 aluno para 0 seu uso em outros contextos cotidianos, sendo
hoje o computador uma ferramenta indispensavel para o fornecimento
de inimeras funcdes, envolvendo desde a producdo de trabalhos e
ideias, a comunicacado e interacdo social (proporcionadas pela internet,
por exemplo). A garantia de transdisciplinaridade oferecida pelos
computadores reforca a necessidade de haver um bom laboratério de
informatica em cada escola, pablica ou particular.

2.2 GEOGRAFIA E O MEIO AMBIENTE

Em Geografia, a transversalidade da Educacdo Ambiental é
levada em conta de maneira impar. E devemos considerar isso de forma
especial ao tratarmos desse tema nas escolas, integrando o tema a
tecnologia, a transdisciplinaridade e as saidas a campo. Segundo
Pantano Filho et al. (2005), nas Ultimas décadas tem crescido a
preocupacgdo com a questdo ambiental.
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As leis brasileiras relacionadas a educacao, principalmente a Lei
n. 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB),
determina nos fragmentos importantes apresentados a seguir*®:

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o
disposto na Secdo | deste Capitulo e as seguintes
diretrizes:

| - destacard a educagdo tecnoldgica bésica, a
compreensao do significado da ciéncia, das letras
e das artes; o processo histérico de transformacéo
da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa
como instrumento de comunicagdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotard metodologias de ensino e de avaliagéo
que estimulem a iniciativa dos estudantes.

[.-]

Sec¢do IV — Do Ensino Médio

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacéo
basica, com duracdo minima de trés anos, terd
como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo béasica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade a novas condigdes de ocupagdo
ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnologicos  dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina.

Outra diretriz para a educacéo brasileira estd nos PCNs™. Cada
PCN ¢ especifico por disciplina e por ciclos, proporcionando um
caminho com solugBes para o fortalecimento dos processos educativos.

'3 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>.
Acesso em: 11 jan. 2017.
14 parametros Curriculares Nacionais.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
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No PCN transversal sobre Meio Ambiente, ha um tdpico especifico
sobre a relacdo entre a comunidade e a escola, estabelecendo uma escala
para a observacdo, o0 ensino e o aprendizado do lugar comum a
professores e alunos.

Segundo o PCN de Meio Ambiente, de um modo geral, o
trabalho com esse tema transversal pode se constituir num espaco
revigorador da vida escolar e da pratica pedagdgica, podendo reavivar o
debate entre alunos de varias idades e classes, entre toda a comunidade
escolar, escola e bairro, e instancias maiores da administragdo publica.
Esse mesmo PCN ainda coloca a importancia social e ambiental da
escola, uma vez que, exercendo uma intervencdo na realidade, ela deve
estar conectada com as questdes mais amplas da sociedade e com 0s
movimentos amplos de defesa da qualidade do ambiente, incorporando-
0s as suas praticas, relacionando-0s aos seus objetivos. Destaca ainda
gue a dindmica de trocas derivada dos trabalhos conjuntos e transversais
permite a ampliacdo da construcdo de conhecimentos na escola, e
através das solucdes propostas nos processos educativos, favorecendo a
comunidade. Essa transdisciplinaridade pode ser buscada por meio de
uma estruturacdo institucional da escola, ou da organizacdo curricular,
mas requer, necessariamente, a procura da superagdo da Vvisdo
fragmentada do conhecimento pelos professores especialistas.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais os conteddos de Meio
Ambiente foram integrados as areas, numa relacdo de transversalidade,
impregnando a prética educativa e, a0 mesmo tempo, criando uma visao
global e abrangente da questdo ambiental, visualizando os aspectos
fisicos e historico-sociais, assim como as articulacdes entre as diferentes
escalas, do ponto de vista local ao planetario desses problemas.

A organizagdo do territorio depende da formacdo social, de
fatores de ordem politica, econdmica e cultural e, portanto, pode sempre
ser transformada a fim de, por exemplo, buscar a ideia de justica e de
um ambiente saudavel. Essa preocupacdo é central na formacdo de
cidaddos que procuram a equidade na melhoria das condi¢cfes de vida.
Para isso, a preocupacdo ambiental inserida nas varias areas do saber é
decisiva. Na elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais, essas
areas apontaram a relacdo de seus conteddos com o tema Meio
Ambiente e algumas destacaram um bloco de conteldos ou eixo
tematico que trata diretamente da relacdo sociedade/natureza ou vida e
ambiente.

As areas de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia sdo as
tradicionais parceiras para o0 desenvolvimento dos contelidos
relacionados, pela propria natureza dos seus objetos de estudo. Mas as
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demais areas ganham importancia fundamental, pois cada uma, dentro
da sua especificidade, pode contribuir para que o aluno tenha uma visdo
mais integrada do ambiente. Como exemplo, citaremos Artes, com suas
diversas formas de expressdo e diferentes releituras do ambiente,
atribuindo-lhe novos significados, desenvolvendo a sensibilidade por
meio da apreciacdo e possibilitando o repensar dos vinculos do
individuo com o espaco; além do pensamento Matematico, que se
constitui numa forma especifica de leitura e expressao, proporcionando
a nocdo de quantidade para o que se verifica como qualidade, nesse
ambito.

Cada professor pode contribuir decisivamente ao conseguir
explicitar os vinculos de sua area com as questdes ambientais, por meio
de uma forma propria de compreensdo dessa tematica, de exemplos
abordados sobre a 6tica de seu universo de conhecimentos e pelo apoio
tedrico-instrumental de suas técnicas pedagdgicas.
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3 DO LUGAR AO TERRITORIO

Entender o lugar é mais do que falar da sua localizag&o. E preciso
compreender suas caracteristicas e as relagdes humanas que envolvem
contexto historico e relagdes de propriedade e poder, caracteristicas do
territério. As descricdes a seguir referem-se as caracteristicas
geograficas do territério onde o estudo de caso arrolou-se, buscando
trazer suas condic@es fisicas, humanas e ambientais mais importantes.
Considerando-se a importancia do territério para a formacdo social, e
consequentemente ambiental, procuramos compreender o territorio da
area de estudo.

Segundo Rocha (2014, p. 13), o estado de Santa Catarina (SC)
esta situado no Sul do Brasil, entre os paralelos 25°57'18" e 29°21'07"
de latitude Sul e entre os meridianos 48°19'37" e 53°50'12" de longitude
Oeste. Limita-se ao Norte com o estado do Parana, ao Sul com o estado
do Rio Grande do Sul, a Leste com o Oceano Atlantico e a Oeste com a
Republica Argentina. Santa Catarina, com 95.703,487 km? ocupa
1,12% da é&rea territorial brasileira e 16,97 % da area total da regido Sul.
Localizamos o estado de Santa Catarina no mapa da Figura 1.
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Figura 1 - Estado de Santa Catarina e seus confrontantes
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49

Segundo Oliveira (2005, p. 30), Palhoga ¢ um municipio da
Microrregido Geogréafica de Floriangpolis (juntamente com 0s
municipios de Biguacu, Sdo José, Floriandpolis, Governador Celso
Ramos, Antdnio Carlos, S0 Pedro de Alcéntara, Santo Amaro da
Imperatriz e Paulo Lopes. Essa microrregido ocupa uma &rea de
2.515km?2 e seus municipios integrantes possuem caracteristicas naturais
e socioeconémicas semelhantes), encontrando-se a 15 km da Ilha de
Santa Catarina, entre o litoral e a Serra do Mar, no meridiano 48°40°04”
de longitude Oeste e no paralelo 28° 38” 43” de latitude Sul.

Palhoca faz parte ainda, juntamente com os municipios de Aguas
Mornas, Alfredo Wagner, Angelina, Anitapolis, Antbnio Carlos,
Biguagu, Canelinha, Florianépolis, Garopaba, Governador Celso
Ramos, Leoberto Leal, Major Gercino, Nova Trento, Paulo Lopes,
Rancho Queimado, Santo Amaro da Imperatriz, S&o0 Bonifacio, S0
Jodo Batista, S80 José, S&o Pedro de Alcantara e Tijucas, da Associagao
dos Municg)ios da Grande Florianopolis. O municipio possui uma area
de 323 km*, sendo 73% do territério considerado Area de Preservacdo
Permanente (APP). As delimitacbes do municipio sdo: ao Norte, 0
municipio de S8o José; ao Sul, Paulo Lopes; ao Leste, 0 Oceano
Atlantico; e ao Oeste, Santo Amaro da Imperatriz (PALHOCA, 2014).

O municipio de Palhoca possui um desnivel de trés metros acima
do nivel do mar, no que toca sua planicie litoranea com mangues e
restingas, além dos macicos rochosos e da Serra do Mar, onde ha uma
maior altitude. O clima, segundo a classificacdo de Kéeppen, é Cfa™, ou
seja, Umido com temperatura média anual de 25°C. Possui, segundo
estimativa do IBGE do ano de 2013, uma populacdo de 150.623
habitantes, sendo o décimo municipio mais populoso do estado.
Localizamos o municipio de Palhoga no mapa da Figura 2 e
evidenciamos a escola na sede do distrito da Enseada de Brito™, ou
praia da Enseada de Brito, no mapa da Figura 3.

A classificaco climética de Kdppen-Geiger, mais conhecida por classificacdo
climéatica de Képpen, é o sistema de classificacéo global dos tipos climaticos
mais utilizado em Geografia, Climatologia e Ecologia.

16 A Enseada de Brito é o tnico distrito, além da sede, que restou da divisao do
antigo territdrio de Palhoga, fundada pelo vicentino Domingos Peixoto de
Brito, em 1650. Estdo inseridas nesse distrito todas as praias do Sul de
Palhoca.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Clima
https://pt.wikipedia.org/wiki/Geografia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Climatologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ecologia

50

Figura 2 - Municipio de Palhoca e seus confrontantes
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Figura 3 - Localizacdo da escola, na praia da Enseada de Brito, Palhoga

(SC)
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3.1 CARACTERIZACAO FiSICA DO LUGAR

A caracterizagdo fisica do meio nos traz o contexto
geografico para uma melhor compreensdo do lugar onde a
abordagem da educacdo ambiental e as discussbes das
caracteristicas ambientais realizaram-se.

3.1.1 Geossistemas regionais

Os Geossistemas regionais trazem as caracteristicas
gerais do meio envolvendo a agdo humana, vinculando a
sociedade e o ambiente. O lugar alvo do trabalho pertence as
Geofacies Planicie Central.

3.1.1.1 Geoféacies Planicie Central

A descricdo do Geofacies traz um apanhado
socioambiental que nos permite compreender melhor a
realidade do lugar. Segundo Rocha (2014, p. 21-25), o
geofécies da regido onde o municipio de Palhoca esta inserido
(Planicie Central) apresenta estreitas faixas de topografia
suave, cercada por morros de topos arredondados, de alta
declividade, que pertencem ao geossistema Serras do Leste
Catarinense. A planicie tem pouco espaco para 0S
assentamentos e a agricultura, sendo intensamente explorada
pelo turismo de verdo, por causa das belezas naturais. O relevo
aplainado provém da sedimentacdo marinha em climas umidos
e quentes ou semiarido e frio. Solos sdo pobres, Umidos e
acidos — espodossolos e organossolos. Os espodossolos podem
ser impermeaveis e originam pequenas areas alagadas. Ha
destaque para extensos campos de dunas baixas, utilizadas pelo
turismo. Seu clima tem caracteristicas nitidamente tropicais. Os
invernos sdo suaves, mas a massa polar atlantica pode empurrar
as temperaturas para baixo.

Segundo o0 autor, o movimento turistico mudou a
organizacdo espacial na restinga, mas a vegetacdo, embora
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invadida por turistas e passantes no geral, esta relativamente
preservada. Em algumas praias, ela praticamente desapareceu,
devido as construgdes. Embora os fatores limitantes da restinga
sejam significativos, a flora das dunas €é rica. Na restinga do
litoral do estado catarinense, 0 nimero de espécies é superior a
700. Os solos mais compactados, hidromorficos, foram
ocupados pela floresta Ombrdfila Densa. A espécie mais
comum desses biotopos é Calophylum brasiliesis (Olandi ou
Guanandi), que ocupa solos hidromorficos de banhados e
alagados. Nos solos mais bem drenados, mas ainda umidos,
Ficus  organensis  (figueira-da-folha-miuda),  Tapirira
guianensis (cupiuva) e Tabebuia umbelata (ipé-da-praia ou
ipé-amarelo) dominam a paisagem. Embora 0s solos sejam
pobres em nutrientes e acidos, as chuvas bem distribuidas ao
longo do ano e a boa luminosidade, além da constante
reciclagem de matéria organica por micro e macro-organismos,
séo os principais fatores da exuberancia da floresta, mesmo as
formacdes secundéarias atuais. O lencol freatico é farto e néo
falta 4gua para a vegetacéo.

Problemas ambientais devido ao mau uso do solo e por
inexisténcia de planejamento rural e urbano sdo uma constante.
Dejetos urbanos e industriais, em Sdo José e em Palhoca, séo
lancados nos rios e no mar. Tijucas e Palhoga apresentam
enchentes periddicas, tanto na zona urbana quanto na rural. No
setor terciario  destacam-se:  educacdo, comércio e
administracdo publica. Nas ultimas décadas, o turismo tornou-
se uma das principais atividades desse geofacies.

O autor esclarece que com uma planicie estreita que
reduz a possibilidade de expansdo, as cidades invadiram a zona
rural. Uma rede de estradas liga o interior ao litoral. Contudo,
muitos trechos das rodovias (pavimentadas ou ndo) ocupam
lugares impréprios como banhados e 4areas sujeitas as
enchentes. O trafego pesado prejudica a pavimentacédo, e a
manutencdo das estradas é precaria. Morros de elevada
declividade, sujeitos aos escorregamentos, sdo ocupados
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indiscriminadamente e ndo apenas por populacdes de baixa
renda. Nas grandes chuvas, os escorregamentos tém se tornado
cada vez mais frequentes. Esgotos domésticos e de
restaurantes, bares, hotéis sdo, via de regra, lancados no mar,
com raras excegdes. Fossas mal dimensionadas, lixo na praia,
infraestrutura hoteleira, de restaurantes e bares, ainda
insipientes, constituem outros problemas enfrentados nas
praias.

3.1.2 Geologia

A geologia do lugar se caracteriza pela presenca de
depositos Cenozoicos, descritos a seguir.

3.1.2.1 Dep6sitos Cenozoicos

Segundo Rocha (2014, p. 62-66), a margem continental
Sul Dbrasileira estd bordejada pelas bacias marginais
mesocenozoicas de Pelotas, ao Sul, e a de Santos, ao Norte,
separadas por um alto litoldgico estrutural de natureza basaltico
alcalina, denominado Plataforma de Floriandpolis. A extenséo
dessas bacias na area emersa continental corresponde
fisiograficamente & Planicie Costeira, composta de uma
sedimentacdo cenozoica, intensamente influenciada pelas
oscilacBes glaucio-eustaticas do nivel do mar, ocorridas
durante o Quaternario. A presenca desse alto litologico
estrutural explicaria a auséncia, no estado de Santa Catarina, da
deposicdo das sequéncias da base do Quaternario referentes as
glaciacGes mais antigas. A Planicie Costeira de Santa Catarina
corresponde a uma extensa area de terras baixas e planas,
situada ao longo do litoral, possuindo 620 km de comprimento
e podendo atingir até cerca de 100 km de largura, proxima a
Joinville, onde dois sistemas deposicionais sdo 0s responsaveis
pela formacéo do pacote sedimentar costeiro.

O Sistema Deposicional Transicional ou Litoraneo ocupa
a parte central e leste da Planicie, incluindo a atual linha de
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costa, constituido por um conjunto sedimentar inconsolidado
que representa 0s ciclos transgresso-regressivos, ocorridos
durante o Quaternario. O Sistema Deposicional Continental
cobre boa parte da regido Oeste da Planicie Costeira, proximo
as terras altas, e é formado por leques proximais e distais
ligados a erosdo hidrica, sob condi¢bes de clima semiarido, das
unidades pré-Cambriana e sedimentares e vulcanicas da Bacia
do Parana. Os depositos fluviais tém relacdo direta ao trabalho
dos rios e acompanham as terras baixas que ladeiam as redes
fluviais do estado. Os depdsitos relacionados ao Sistema
Deposicional,  Transicional ~ou  Litordneo  mostram
frequentemente génese ligada ao sistema laguna-barreira e
compreendem:

e Depositos praiais: atuais e subatuais homogéneos e
inconsolidados, relacionados a acdo e a deposicdo direta das
ondas ao longo dos corddes litoraneos. Sdo constituidos por
areias finas a médias, sem estratificacdo ou alinhamentos.
Nesses depdsitos ocorrem frequentes fragmentos de conchas;

e Depositos edlicos: construidos pela remobilizacdo dos
sedimentos praiais pelos ventos. S&o constituidos por areias
quartzosas finas a médias, arredondadas e bem selecionadas,
com rara laminacdo plano-paralela e comum estratificacéo
cruzada, e coloragdo clara. Constroem morfologias de corddes
de dunas arranjados paralelamente as praias, onde sao
frequentes as dunas transversais, barcanas e parabolicas;

o Depositos lagunares: constituidos por areais, siltes e argilas
na borda e fundo dos corpos de aguas salobras. Os depdsitos
apresentam-se mal selecionados, estratificacdo plano-paralela
incipiente e podem conter concrecbes carbonéticas e
ferromanganesiferas;

e Depositos de pantanos e manguezais: construidos pela
deposicdo dominante de argilas e areias subordinadas, mal
selecionadas, cores escuras, ricos em matéria organica,
gerados em ambiente sobre a influéncia direta de marés e de
baixa energia. Os depdsitos de Planicie de Maré representam
aqueles de mesmo ambiente, mas dispostos em altitudes acima
do nivel do mar atual;



56

e Depositos Fluvio-Lagunares e Fluvio-Deltaicos: séo
relacionados a dinamica fluvial e ocorrem junto a foz dos rios
em ambiente lagunar ou marinho. Esses sdo representados por
areiais, cascalhos, lamas e biodetritos, mal selecionados e
interdigitados aos sedimentos dos ambientes mistos de
deposicdo. O sistema Deposicional Continental é o mais
diversificado e também complexo, para sua individualizacéo,
entre as deposi¢des Quaterndrias, constituindo os depositos
coluvionares e os aluvionares;

e Depositos Coluvionares e de Sistemas de Leques
Aluvionares: recobrem boa parte da regido Oeste da planicie,
préxima as terras altas e sdo constituidos por sedimentos mal
selecionados depositados na forma de leques proximais e
distais ligados a erosdo hidrica, sob condi¢bes de clima
semiarido. Os depositos coluvionares sdo formados pela acédo
direta da gravidade sobre solos e rochas, propicios ao
deslocamento gravitacional, ocorrendo na base das encostas
das unidades pré-Cambrianas, sedimentares e vulcanicas da
Bacia do Parang; e

e Depositos aluvionares: representam as acomodacdes
dominantemente arenosas e com cascalhos, siltes e argilas
subordinadas, relacionados & acdo direta da dindmica dos rios
e depositados nas calhas pluviais e planicies de inundag&o.

3.1.3 Clima

Segundo Rocha (2014, p. 75), clima é a sucessdo habitual dos
diversos tipos de tempo que comp8em o cenario atmosférico de uma
regido ao longo de um periodo de pelo menos 30 anos. Entende-se por
Tempo as condicBes momentaneas da atmosfera em relacdo a
temperatura, umidade, vento, cobertura de nuvens e chuva. Se o Tempo
for estavel, ocorrem nevoeiros, poucas nuvens e auséncia de chuvas. Por
outro lado, se 0 Tempo estiver instavel, ha mais cobertura de nuvens,
podem surgir trovoadas e, eventualmente, ocorrem temporais, com
chuva forte, granizo e ventos intensos. Os elementos que constituem as
condi¢cdes momentaneas de Tempo passam a ser denominados
elementos climaticos quando utilizados para fins de estudos
relacionados ao clima. Os elementos ndo agem por si sO. Eles se
relacionam entre si e existem ainda outros fatores que intervém nos seus
comportamentos; sdo os chamados fatores climaticos, que por sua
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elevada diversidade podem ser categorizados em primarios, secundarios
e terciarios, variando segundo o grau de influéncia que exercem sobre 0
clima, tanto em intensidade quanto em extensao da influéncia.

Os fatores climaticos primarios sdo 0s que exercem controle
sobre o clima do globo. Podemos citar nessa categoria a dinamica solar,
0s movimentos e a forma geoidal da Terra, bem como a configuragdo da
litosfera. A configuragdo da litosfera exerce influéncia no clima, em
fungdo da distribuicdo e da forma dos continentes, dos oceanos e das
cordilheiras. Uma vez que ela € controlada pela tectdnica de placas,
pode-se afirmar que exerce influéncia no clima de forma indireta. As
temperaturas sdo superiores a 22°C no verdo e com mais de 30 mm de
chuva no més mais seco. Esse tipo de clima predomina no litoral e Sul
do Rio Grande do Sul, litoral de Santa Catarina, planalto Norte e
Centro-Leste do Parand, bacias dos rios Uruguai e Parana, Sudoeste do
estado de S&o Paulo, serra do extremo Sul de Mato Grosso do Sul, na
regido das matas no altiplano da Chapada Diamantina Setentrional e na
Microrregido do Senhor do Bonfim, na Bahia. Esse tipo climatico é
designado como Cfa por Maack (1968). Assim, o clima da regido do
municipio de Palhoca, segundo a classificacdo de Kdeppen, é Cfa, ou
seja, tmido com temperatura média anual de 25°C.

3.1.4 Geomorfologia

A Geomorfologia presente estd caracterizada pela planicie
costeira, descrita a seguir.

3.1.4.1 Planicie Costeira

A Planicie Costeira, que inclui o litoral do municipio de Palhoga,
margeia todo o Leste do estado junto ao Oceano Atlantico. Do extremo
Sul do estado até Laguna, a linha do litoral é mais continua. Do
municipio de Laguna até o estado do Parana, a Planicie Costeira se torna
mais estreita e o litoral é mais recortado, onde muitas elevagdes
cristalinas alcangam a linha de costa, como extensfes de serras ou como
relevos residuais, formando pontais, peninsulas, baias, enseadas e
costbes rochosos (ROCHA, 2014, p. 95).

A Planicie Costeira no estado de Santa Catarina foi construida ao
longo de diferentes ciclos de transgressdo e regressdo marinhas durante
0 periodo Quaternario, com retrabalhamento de sedimentos vindos da
plataforma e do continente préximo. Suguio (2010, p. 11) define as
planicies costeiras como superficies geomorfolégicas deposicionais de
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baixo gradiente, formadas por sedimentacdo predominantemente
subaquosa. Para o autor, as planicies costeiras sdo terrenos emersos ao
longo de litorais de mares e oceanos constituidos por sedimentos
marinhos, continentais, fluvio-marinhos, lagunares, paludiais.

Tal dindmica do nivel do mar colaborou para a formacdo de
diferentes ambientes no interior da Planicie Costeira, como campos de
dunas, planicies lagunares ou lacustres, terracos marinhos e lagunares,
planicies fluvio-marinhas e fluvio-lagunares, deltas intralagunares,
lagoas e lagunas costeiras, praias e planicies arenosas, estuarios e
manguezais. Lagoas e lagunas costeiras ocorrem por toda a Planicie
Costeira em Santa Catarina; contudo, sdo mais expressivas no litoral
Sul, como a Lagoa de Ibiraquera, o complexo Mirim-Maruim-Santo
Antonio, a lagoa de Garopaba do Sul, a Lagoa de Cavera e a lagoa de
Sombrio. Junto das lagoas e das lagunas ocorrem terracos e planicies
lacustres e lagunares resultantes do processo de colmatacdo desses
corpos d'agua. Campos de dunas sdo encontrados ao longo de todo o
litoral catarinense, sendo os mais desenvolvidos aqueles situados na Ilha
de S&o Francisco do Sul e litoral proximo, na llha de Santa Catarina e
nos municipios de Garopaba, Imbituba e Laguna. Ao Sul de Laguna, os
campos de dunas sd0 mais extensos e continuos. Nesses campos
ocorrem diferentes feigdes, como diversos tipos de dunas (longitudinais,
parabolicas, barcanas), bacias de deflagdo e retrocorddes. Podem ser
identificadas ai mais de uma geracdo de dunas, inclusive do Pleistoceno.
Os terracos marinhos apresentam diferentes alturas que indicam a
variagdo do nivel do mar e muitos sdo retrabalhados por processos
edlicos. Planicies de corddes arenosos construidos durante o Holoceno e
bem marcados na paisagem sdo observadas na Ilha de Santa Catarina,
nos municipios de Porto Belo, Bombinhas e Governador Celso Ramos,
na planicie de Aracatuba, em Palhoga, entre outros locais. O baixo curso
dos rios cria feicbes de meandros e meandros abandonados em planicies
e terracos fluvio-marinhos. Junto & foz desses rios, no oceano, séo
encontradas planicies de marés, inclusive constituindo ecossistemas de
manguezais. Estes sdo mais expressivos até Palhoca, apesar de serem
observados até préximo a latitude de Laguna. O contato dos terrenos da
Planicie Costeira com as serras e as elevagbes do interior ocorre a partir
de rampas e terracos formados por sedimentacdo marinha e continental,
gue fazem com que as altitudes da planicie alcancem mais de 30 m,
apesar da sua altitude média ser de 10 m (ROCHA, 2014, p. 96-97).
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3.1.5 Hidrografia

O territério de Santa Catarina foi subdividido em 10 Regides
Hidrograficas (RH), objetivando as atuagcBes municipais e os planos de
desenvolvimentos regionais. As Regifes Hidrograficas sdo compostas
por no méaximo trés bacias hidrogréficas contiguas afins e consideradas
principais, sendo seu limite geografico determinado pelos mesmos
divisores de adgua das bacias que as compdem (ROCHA, 2014, p. 128).

3.1.5.1 RHS8 - Litoral Centro

Com érea total de 5.269 km? a RH8 compreende quatro bacias
hidrograficas independentes que fluem em direcdo ao Oceano Atlantico:
Tijucas (2.371 km?); Cubatdo Sul (743 km?); Biguacu (387 km?) e da
Madre (335 km?); sendo que as duas Gltimas sdo as menores bacias
hidrograficas consideradas principais no estado de Santa Catarina. A
Bacia do Rio Tijucas, com cerca de 94 mil habitantes, drena a sede de
oito municipios, onde vivem aproximadamente 70 mil habitantes. Os
principais problemas que afetam a bacia dizem respeito a extracdo
mineral, especialmente no trecho a jusante, como observado nos
municipios de Major Gercino, de Tijucas, Canelinha, S&o Jodo Batista e
Nova Trento. A bacia do Rio Biguagu, com cerca de 40 mil habitantes,
drena a sede do municipio de Antdnio Carlos e boa parte da area urbana
de Biguacu. O rio Biguagu nasce no municipio de Anténio Carlos, um
dos principais fornecedores de hortalicas para o mercado de
Floriandpolis. Ao longo desse rio que drena a jusante o municipio de
Biguacgu, é possivel observar trechos preservados de Mata Atlantica, o
gue se reflete favoravelmente na qualidade de suas aguas. Como fonte
de poluicdo do rio destacam-se a ocupac¢do irregular das margens, 0
lancamento de esgoto doméstico e o parque industrial do municipio,
composto por industrias de plastico, méveis e artefatos de cimento
(ROCHA, 2014, p.133).

O Rio Cubatéo (Sul) origina-se da juncdo dos rios do Cedro e
Bugres, no municipio de S&o Boniféacio, passando pelas sedes urbanas
de Aguas Mornas e Santo Amaro da Imperatriz. Seu principal afluente
da margem esquerda é o Rio Vargem do Braco, que drena o Parque
Estadual da Serra do Tabuleiro, no municipio de Palhoca. Na Bacia do
Rio Cubatédo, vive uma populacdo de cerca de 81 mil habitantes, sendo
gue 72 mil vivem nas areas urbanas. Um dos principais problemas
relacionados ao Rio Cubatdo Sul é a elevada turbidez que ocorre nos
periodos chuvosos, decorrente de inimeros focos de processos erosivos,
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dado o desmatamento da mata ciliar, os cultivos de hortalicas, a
existéncia de areas de argila e areia. A alta turbidez do rio Cubatéo ja
ocasionou prejuizos ao sistema de abastecimento Cubatdo/Pildes
(CASAN), que deriva aguas do Cubatdo e do Vargem do Brago para
distribuico aos municipios de Santo Amaro da Imperatriz, Palhoca, S&o
José, Biguacu e Floriandpolis. A Bacia do Rio da Madre é a mais
preservada da RH8, drenando areas legalmente protegidas, como as da
Serra do Tabuleiro, contendo apenas uma sede municipal (Paulo Lopes),
onde vivem menos de 6 mil habitantes (ROCHA, 2014, p.134).

3.1.6 Vegetagdo e uso da terra

Considerando a qualidade ambiental do meio, a presenca ou a
auséncia de vegetacdo e 0 uso da terra sdo questdes importantes a serem
abordadas. Veremos a seguir um pouco das caracteristicas gerais da
vegetacgdo e do uso da terra nas proximidades do lugar do estudo.

3.1.6.1 Vegetacgdo Litoranea

Relevo, solo e caracteristicas climaticas tém forte influéncia na
cobertura da zona litordnea. Trata-se de uma faixa, no sentido Norte-Sul,
gue se estende por cerca de 560 km, entre o rio Sai-Guagu, no limite
com o estado do Parana, até o rio Josafa, tributario do rio Mampituba,
na divisa com o estado do Rio Grande do Sul. A Planicie Quaternaria, a
Oeste da restinga, € recoberta pela Floresta Ombrdfila Densa, que
prossegue penetrando nos morros cristalinos e forma um ec6tono com a
vegetacdo da restinga (ROCHA, 2014, p.161).

3.1.6.2 Restinga

A vegetacdo da restinga, predominantemente herbacea, arbustiva
e pioneira, é uma cobertura de carater edafico e Klein (1978) a situa em
quatro ambientes: vasosos, arenosos, rochosos e lagunares. Reitz (1961)
agrupa a vegetacao litoranea em hidrossera, helossera, xerossera arenosa
e xerossera rochosa. A xerossera corresponde a vegetacdo de restinga
que recobre pela faixa de areia depositada pelo mar. A vegetacdo tem
influéncia direta do mar. Na zona litordnea h4 uma variedade de
ambientes com cobertura e fisionomia préprias (praia, dunas instaveis,
dunas fixas, areas aplainadas e deprimidas e costdes rochosos).
Predominam nesse ambiente espécies pioneiras de influéncia maritima.
Destacam-se plantas herbaceas, pioneiras, rastejantes e cespitosas
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(crescem em grupos a partir de uma base), gramineo-lenhosas,
arbustivas e subarbustivas. As arvores sdo raras e, quando aparecem,
tém desenvolvimento semelhante a arbustos. Na restinga, as feicGes
mais comuns sdo a praia e as dunas fixas, dunas méveis ou instaveis.
S&o as areas denominadas de xerossera arenosa. As plantas das restingas
tém de se adaptar a uma enorme quantidade de fatores limitantes, tais
como ventos constantes, temperaturas elevadas, excesso de luz, albedo
da areia, 0 que aumenta a luminosidade e o calor, por isso as plantas
desenvolveram defesas contra os fatores limitantes — porte reduzido e,
em geral, rasteiro, raizes profundas, microfilia, menor nimero de
estdmatos e localizados na parte inferior das folhas, folhas revestidas
por pelos ou por uma ténue camada de cera (ROCHA, 2014, p.162).

3.1.6.3 Principal Unidade de Conservagdo: o Parque Estadual Serra do
Tabuleiro (PEST)

Segundo o Projeto de Protegdo da Mata Atlantica em Santa
Catarina (PPMA/SC) (SANTA CATARINA, 2008, p. 13), o Parque
Estadual da Serra do Tabuleiro é a maior Unidade de Conservagdo de
Protecdo Integral no Estado de Santa Catarina, ocupando
aproximadamente 1% do territério do estado, com uma extensdo de
cerca de 90.000 hectares. A criacdo do Parque ocorreu por meio do
Decreto n. 1.260/75 e abrange areas de nove municipios: Florianopolis,
Palhoga, Santo Amaro da Imperatriz, Aguas Mornas, Sdo Bonifacio, S&o
Martinho, Imarui, Garopaba e Paulo Lopes. Sua extensdo compreende:
as Serras do Tabuleiro, ao Norte; 0 morro do Cambirela, a Nordeste; a
Serra do Morretes, a Leste; e a Serra do Capivari, ao Sul. Engloba
também as ilhas de Fortaleza/Aracatuba, Ilhas do Andrade, llhas dos
Papagaios Grande e Pequena, Trés Irmds, Moleques do Sul, Siria, Coral,
dos Cardos, do Largo e a ponta sul da ilha de Santa Catarina.

A criacéo do Parque Estadual da Serra do Tabuleiro foi resultado
de estudos cientificos do botanico Padre Raulino Reitz e do botanico e
ecologista Dr. Roberto Miguel Klein. Para concretizar a criacdo da
Unidade de Conservagdo, inimeras consideragdes foram listadas no
Decreto de Criagdo de 1975, em prol da criacdo do Parque Estadual da
Serra do Tabuleiro, em que se destacam:

— a destruicdo indiscriminada dos recursos naturais com evidente
desequilibrio ecoldgico dessa regido do estado de Santa Catarina;

— a urgéncia de medidas com vistas a protecdo de inimeros
mananciais existentes na regiao;
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— a gradativa implantacdo de empreendimentos industriais e
agricolas na area da Grande Floriandpolis, aumentando a demanda pelo
consumo de agua;

— 0 expressivo complexo aquatico, compreendido pelos rios
Maciambu e da Madre e diversos alagados, o qual deverd ser mantido
para pesquisa, conservagdo e reposicdo de espécies aquaticas, visando
ao equilibrio ecolégico;

— a manutenc¢do in natura de parte do litoral, incluidas as ilhas
oceanicas proximas, como reflgio de aves marinhas migratorias e
nativas;

— a indispensavel preservacdo do manto vegetal natural para
evitar a eroséo do solo;

— 0 complexo formado pelo morro do Cambirela, serra do
Tabuleiro e serra do Capivari, por sua situagdo ao longo da costa
oceanica e sua expressiva altura (1.268 m), torna-se 0 mais importante
regulador climatico da regido da Grande Floriandpolis e areas vizinhas;

— diversas espécies novas e ameacadas de extincdo foram
encontradas nas areas do Parque nos levantamentos botéanicos realizados
e, com a preservacdo dessas areas, essas espécies serdo conservadas,
possibilitando a autorregeneracdo de areas degradadas;

— a vegetacdo nativa € a melhor maneira de se garantir a fixacéo
das dunas, dos pantanos, de beira-rio e das areas montanhosas, evitando
0 assoreamento dos rios e das bacias oceénicas, a erosdo e a evaporacao,
impedindo catéstrofes como as grandes enchentes;

— 0 grande potencial turistico, favorecendo a convivéncia
harmoniosa do homem com a natureza; e

— a implantacdo do Parque proporcionou o desenvolvimento
urbano e industrial, favorecendo o crescimento e compatibilizando-o
com a qualidade de vida das areas de entorno e ainda como fator de
minimizacdo de poluicdo na area da Grande Florianépolis.

O mapa da Figura 4 mostra parte do Parque Estadual Serra do
Tabuleiro, principal Unidade de Conservacdo no entorno da escola.
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Figura 4 - Mapa das principais Unidades de Conservac¢do da Regido
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Fonte: A autora (2016).
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3.1.7 Questdes socioecondémicas e ambientais

Segundo o Projeto de Protecdo da Mata Atlantica em Santa
Catarina (SANTA CATARINA, 2008, p. 48), os estudos
socioecondmicos das comunidades das Zonas Prioritarias revelaram que
a regido possui poucos nucleos em situacdo de excluséo social, 0 que
significa, grosso modo, que a maioria das familias esta suficientemente
inserida na vida econdmica da sociedade da qual faz parte. Entretanto,
isso ndo significa que os moradores ndo encontrem dificuldades para sua
reproducdo econdmica e social, uma vez que a oferta de empregos
formais é escassa e ndo atende & demanda.

A economia ndo apresenta uma atividade principal. Ela é uma
composicdo de fatores que, combinados, permitem a sobrevivéncia das
familias: empregos temporérios, pequenas criagcdes, pesca, entre outros.
Em relacdo as comunidades localizadas nas Zonas Prioritarias, o
atendimento a salde é realizado, em primeira instancia, na prépria
localidade e somente casos mais graves sdo encaminhados a sede
urbana. A maioria das criancas frequenta os primeiros anos do ensino
fundamental na propria comunidade para 0 ingresso nas séries
subsequentes.

O ensino médio possui a maior concentracdo de escolas na sede
municipal. Os estudos socioecondmicos realizados nas Zonas
Prioritarias, bem como na por¢do Oeste do Parque Estadual, alicercados
pelas propostas das comunidades residentes e das institui¢des
entrevistadas corroboram com a necessidade urgente de realizacdo do
processo de regularizacdo fundiaria para a efetiva implementacdo do
Parque Estadual da Serra do Tabuleiro.

Muitas propostas apresentadas pelas comunidades estdo atreladas
ao uso dos recursos do Parque ou mesmo ao uso de estruturas
localizadas na Unidade de Conservacdo, é o caso das dunas existentes
em Areias do Macacu, da Lagoa do Macacu, da Lagoa do Ribeirdo e da
faixa de areia das praias. As estradas localizadas no limite e no interior
do Parque também devem ser consideradas no Plano de Manejo. A
alteracdo do uso dos recursos e da infraestrutura pode impactar
significativamente os moradores das comunidades a serem
potencialmente excluidas, interferindo categoricamente na reproducédo
social e econémica de seus moradores.

O turismo, consolidado ou ndo, esta garantindo a permanéncia da
populacdo jovem nas comunidades de origem. A pesca da tainha traz a
complementacdo da renda familiar, em um cenério econémico de
extrema fragilidade. A pesca ¢ um verdadeiro “acontecimento” nas
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comunidades onde ocorre, gerando conflitos entre pescadores, surfistas e
diversas discussbes com 6rgdos gestores a respeito da liberacdo das
licencgas de pesca.

A situacdo de conflito do Parque, de embate direto com o0s
moradores das comunidades, ndo permite que a Unidade de
Conservagdo cumpra um de seus mais valorosos papéis. De acordo com
Child (1994 apud RYLANDS; PINTO, 1998), o maior desafio em
relacdo ao manejo das Unidades de Conservacdo € a capacidade de
integrar os objetivos da unidade, num contexto de desenvolvimento
regional e local.

Mesmo sendo desafiador, a gestio de uma unidade de
conservagdo, guardadas as expectativas de todos os atores envolvidos,
pode representar o elemento catalisador e aglutinador de um processo de
desenvolvimento socioeconémico local, em um cenario onde o turismo
ja esta estabelecido — refletindo diretamente na melhoria real da
qualidade de vida da populacdo do entorno do Parque.

3.1.8 Contexto histérico da Enseada de Brito

O contexto histdrico da Enseada de Brito fez parte do trabalho na
abordagem didatica da professora de Historia, na forma de um video. O
contexto historico resgatou as condi¢Ges sociais, econdmicas e
ambientais do territério, prévias a realidade atual, por isso o traremos
resumidamente & dissertacéo.

Segundo Klein e Fernandes (2015), a Regido Sul era praticamente
desabitada, quando o primeiro governador da capitania de Santa
Catarina, Brigadeiro José da Silva Paes, recebeu os primeiros 461
imigrantes acorianos na cidade de Desterro, antigo nome de
Florianépolis, em 6 de janeiro de 1848. Oito anos depois, em 1856,
terminou o grande ciclo migratorio, que resultou na incorporacdo de 7
mil pessoas a area central e as comunidades da Lagoa da Conceicao,
Santo Antbnio de Lisboa e Ribeirdo da llha, todas na ilha, e também a
Séo José, Enseada de Brito (Palhoga), Sdo Miguel (Biguagu) e Laguna,
no continente. Em 1750, quando aportaram na Enseada de Brito os
primeiros casais agorianos para fundar a freguesia, encontraram uma
centena de “paisanos”, provaveis descendentes dos paulistas de Brito
Peixoto e, quem sabe, de nadufragos ou degredados.
Contemporaneamente, os lagos dos colonizadores permanecem ativos e
dentro da cultura que forma o Distrito. Casas, prédios, vila, praca,
igrejas arquitetadas pelos colonizadores portugueses que apresentam
lacos luso-europeus estdo presentes.
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Na Enseada de Brito esta a Igreja Nossa Senhora do Rosério, em
frente & praca que contempla a histdria dos agorianos colonizadores. A
Enseada foi o primeiro lugar escolhido para receber o novo povoado,
talvez por reunir uma geografia protegida do vento Sul, caracteristico do
litoral Sul catarinense. Sua praca central conserva o tragado original do
século XVIII, presente até os dias de hoje. Esta € uma das primeiras
coldnias da cultura agoriana, hoje bem atuante no processo histérico.

Apresentamos a seguir as imagens da Enseada de Brito, onde se
localiza a escola (Figura 5).



Figura 5 — Enseada de Brito, Palho¢a/SC

67



68

Fonte: A autora (2016).
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4 DESCRICAO E ANALISE DA VIVENCIA NO ESTUDO DE
CASO

Ainda que um estudo de caso tenha seus limites, visto que
permite a analise de um Unico caso, e que cada caso é um caso, ele pode
oferecer infinitas varidveis a serem abordadas em anélise. Por essa
razdo, para a descricdo das observaces feitas (resultados) e sua
discussdo ou analise, optamos por seguir o roteiro usado na
metodologia, evitando, assim, prejuizos a analise da experiéncia
vivenciada, ou da abordagem da descri¢do desses resultados.

Esta dissertacdo analisou a abordagem didatica utilizada para o
processo do ensino de Geografia, buscando entender a contribui¢do do
uso de técnicas e/ou ferramentas, utilizadas de forma integrada, para o
ensino oferecido pelos professores e a aprendizagem significativa
realizada pelos alunos. O estudo foi favorecido por uma visdo
diferenciada do que deve ser a educacdo formal e tradicional, tanto
observando metodologias conhecidas, como observando a legislacdo e
0s PCNs relacionados ao tema, ja que a equipe de professores estava
envolvida com o Programa Ensino Médio Inovador, trabalhando de
forma transdisciplinar para a abordagem do tema transversal Meio
Ambiente. Essa estruturacdo do trabalho dos professores trouxe
enriquecimento a vivéncia da pesquisadora na escola.

Utilizando a sala de aula em conjunto com o professor de
Geografia, e a aplicacdo de Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo
(TICs) como ponto de partida, buscamos abrir o trabalho para o
desenvolvimento das ideias construidas pelos alunos, agregando
observagfes em campo — que apresentaram componentes da realidade,
favorecendo a observacgdo dos alunos para os problemas e solucées do
lugar, sempre com foco no tema Meio Ambiente. Apoiamos a
visualizacdo da realidade sobre um produto cartografico artistico, que se
tornou palco para a contextualizagdo geral dos trabalhos: a maquete. A
transdisciplinaridade e o apoio do Ensino Médio Inovador foram pecas-
chave para a realizacdo dessa proposta, que buscamos analisar e
fundamentar neste capitulo.

Dados obtidos através da observacdo da organizacdo do
trabalho dos professores na escola: como o0s professores
trabalharam?

Compuseram a equipe de trabalho transdisciplinar um professor
de Biologia, um professor de Matematica, uma professora de Historia e
um professor de Geografia, trabalhando com 25 alunos componentes de
uma turma do primeiro ano do Ensino Médio, em uma escola publica
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estadual, na Enseada de Brito, Palhoga (SC), cujos professores seguiram
a proposta do Ensino Médio Inovador. O trabalho se realizou durante o
segundo semestre letivo de 2015.

Houve momentos em que os professores vivenciaram a
abordagem de seus contetdos disciplinares individualmente com os
alunos, e momentos em que ofereceram uma abordagem conjunta
(transdisciplinar). Ainda que cada um deles tratasse de conteldos
especificos, dentro da multidisciplinaridade tipica do contexto escolar
atual, foi possivel tratar do tema transversal Meio Ambiente em
conjunto. Seus trabalhos, em sala e/ou praticos, com os alunos, foram
intercalados com reunides entre os professores. Conforme os professores
se reuniam, o semestre se desenrolava e os trabalhos aconteciam guiados
por suas discussdes concomitantes. A pesquisadora ndo participava
dessas reuniGes, apenas observava que aconteciam e como se
desenrolavam os resultados delas com os alunos mediante as abordagens
didaticas.

A observagdo da organizacdo do trabalho dos professores na
escola da Enseada de Brito trouxe uma importante reflexdo a respeito do
potencial da educacdo brasileira e do que efetivamente é feito nas
escolas. Quando mostraram o lugar de outra forma, buscando novas
maneiras de ensinar, abriram as portas para analogias de observacéo, a
partir da escala proxima e percebida (lugar), em relagdo a escalas
menores e distantes, com quadros mais abrangentes e comparagdo entre
realidades analogas ou distintas. Ensinar a observar o proximo trouxe
um aprendizado importante: a alfabetizacdo necesséria para a leitura dos
diferentes espacos onde o individuo esta inserido.

Dados obtidos na atuacdo didatica dos professores com o0s
alunos: como se deu a integragdo entre o ensinar e o aprender?

Ainda que a exposicdo e a conversa sobre o0s assuntos do
contetdo multidisciplinar fossem necessarias, esse conteldo muitas
vezes era remetido para fora da sala de aula. O “la fora” favoreceu a
liberdade do aluno e trouxe um potencial de maior intimidade entre
professor e aluno. Dessa forma, ensinar se tornou mais leve e
descontraido, pois a propria situacdo de lecionar de uma forma diferente
trazia uma expectativa do aluno para o que o professor poderia oferecer
no préximo momento, o que ajudava o professor a ser ouvido,
melhorando a comunicagéo.

Ir a campo, aos laboratérios, construir em conjunto 0s materiais
de apoio (maquete, video de contextualizacdo histérica e lixeiras de
garrafas PET), participar dos eventos (Feira de Ciéncias e Feira
Regional) que expunham o resultado do trabalho de construgdo da
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descoberta do aluno sobre a realidade do seu lugar a comunidade, além
da sala de aula, trouxeram ao ensino um valor agregado: o bem-estar
para ensinar. Esse bem-estar se refletiu no discurso dos professores
entrevistados na Feira Regional. O mesmo bem-estar veio para o aluno
ao aprender um conteldo que considerou importante. Esse bem-estar
também pbde ser verificado nos questionarios respondidos e nas
entrevistas dadas pelos alunos. A transcrigdo da entrevista encontra-se
no Apéndice A.

Dados obtidos da observacdo dos alunos quanto a sua
participacdo e envolvimento no processo educativo: foi possivel
notar o sucesso no processo educativo? Os alunos aprenderam o
conteido?

Os alunos foram observados como um grupo, e ndo
individualmente. Entdo, os dados obtidos fazem referéncia a um
comportamento coletivo e geral. De maneira geral, foi interessante notar
que o envolvimento dos alunos aumentava conforme passava o tempo,
isto é, durante o semestre no qual foram observados para esta
dissertacdo. Foi como se o envolvimento acontecesse de forma crescente
e acumulativamente, de forma ao proximo conjunto de abordagem
didatica se somar ao anterior, promovendo um aprendizado que se
mostrou sedimentado na compreensdo e na consciéncia ambiental do
aluno.

O inicio da abordagem do conteldo, ainda numa fase de
apresentacdo do tema de forma mais expositiva da proposta, ndo
prendeu a atencdo do aluno e, notadamente, os alunos néo
compreenderam naquele primeiro momento aonde chegaria o trabalho
gue se iniciava, € nem a dimensdo do envolvimento de alunos e
professores no semestre que se abria. Ao longo do tempo, com a
mudanca das ferramentas e técnicas, e com a abordagem do tema
ambiental por mais de um professor, a atencdo e o interesse passaram a
ser evidentes, e, diferentemente do observado no inicio do semestre, 0s
alunos corresponderam ao envolvimento e a atencdo necessarios para
gue pudessem aprender.

4.1 AESCOLA

A determinacdo da escola para ser o local do estudo de caso se
fez a partir do favorecimento e da viabilidade para a realizagdo do
trabalho. A primeira questdo favoravel foi a receptividade da equipe da
escola — direcdo, professores e alunos — ao aceitarem que a pesquisa se
fizesse entre eles. A recepcdo da escola, nas figuras da diretora e do
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professor de geografia, em um primeiro momento, trouxe a
possibilidade de integracdo e pertencimento da pesquisadora na equipe
docente. Com isso, foi facilitada a associacdo aos outros professores,
permitindo a observacdo de algumas atuacOes e de alguns resultados
componentes dessa andlise. Outro fator favordvel para a escolha da
escola foi sua estrutura fisica. A escola apresenta um ambiente
agradavel, salas de aula circundadas por um jardim, biblioteca,
laboratério de informatica, laboratério de ciéncias, cantina, espaco para
confraternizacdo e alimentacdo, além de um playground. A estrutura e
os indices da escola podem ser observados respectivamente na Figura 6
e na Figura 7. Essa estrutura favoreceu a execuc¢éo do presente estudo de
caso, como veremos nas Considera¢des Finais. Como podemos
observar, a escola ofereceu boa estrutura para trabalhos com aulas
diferenciadas, possuindo laboratdrios e equipamentos para favorecer o
trabalho do professor e o atendimento aos alunos. Veremos adiante
como foi a vivéncia no estudo com o grupo escolar.



Figura 6 - Estrutura da escola em que se executou o estudo de caso
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Etapas de Ensing

segundo dados do Censo2014

« Ensino Fundamental

o Ensino Fundamental
« Ensino Médio

o Ensino Médio

Infraestrutura

segundo dados do Censo/2014

« Agua do rio

« Energia da rede publica

« Fossa

« Lixo destinado a coleta periddica

segundo dados do Censo/2014

13 salas de aulas

69 funciondrios

Sala de diretoria

Sala de professores
Laboratério de informatica
Laborardrio de déndas

Quadra de esportes coberta
Quadra de esportes descoberta
Alimentacio escolar para os alunos
Cozinha

Biblioteca

Equipamentos

segundo dados do Censo/2014

« 3 computadores administrativos
« 12 computadores para alunos

« 5TVs

« 1 copiadora

« 7 equipamentos de som

« 1impressora

« 2 equipamentos de multimidia
« TV

« DVD

Lixo destinado a reciclagem
Acesso a Intemet

« Banda larga

Banheiro dentro do prédio

Banheiro adequado a alunos com deficiénda ou
mobilidade reduzida

Sala de secretaria

Banheiro com chuveiro

Refeitério

Despensa

Almoxarifado

Area verde

« Antena parabdlica

« Copiadora

« Retroprojetor

« Impressora

« Aparelho de som

« Projetor multimidia (datashow)
« Fax

« Camera fotografica/filmadora

Fonte: Censo da escola (2014).



74

Figura 7 - Indicadores da escola de realizacéo da pesquisa
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Fonte: Disponivel em: <https://www.melhorescola.net/escola/eeb-jose-maria-
cardoso-da-veiga>. Acesso em: 11 jan. 2017.

O favorecimento da escolha da escola incluiu o fato de sua
localizagdo estar proxima & capital catarinense, na Grande Floriandpolis,
no municipio de Palhoga (SC), de onde a pesquisadora possuia a
disponibilidade de uma colecdo prévia de dados virtuais municipais, tais
como limites do Parque Estadual Serra do Tabuleiro (PEST), Rede
Hidrica'’, limite urbano, limite do municipio, aldeias indigenas da
regido’® e topografia. Esse rol de dados favorecia a abordagem didatica
para uma discussdo focada em questBes socioambientais através de
TICs, com a possibilidade da exploracdo de recursos gratuitos de
geoprocessamento, tais como o Google Earth'®, Google Maps®, além
do site do municipio disponivel on-line, com o qual seria possivel a
visualizagdo do cadastro imobiliario urbano, disponibilizado
gratuitamente e on-line pela prefeitura municipal, realizado a partir de
levantamento aerofogramétrico de 2010, com informacdes relevantes
para cidados da regiao, o GeoMais Palhoca®".

Com relacéo ao tema ambiental, e contribuindo para a escolha da
escola como local de estudo, o Sul do municipio de Palhoca apresenta

'" Secretaria Estadual de Desenvolvimento Sustentavel (SDS).

'® FUNALL

YSoftware gratuito.

% possibilidade de visualizago de curvas de nivel da regio, gratuito, on-line.

2! Caminho do acesso: <www.palhoca.atende.net> — mapas —
geoprocessamento — publico — imobiliario.



https://www.melhorescola.net/escola/eeb-jose-maria-cardoso-da-veiga
https://www.melhorescola.net/escola/eeb-jose-maria-cardoso-da-veiga
http://www.palhoca.atende.net/
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praias assediadas por muitos turistas no verdo, além dos habitantes
residentes o ano todo. Dentre essas praias, a propria Enseada de Brito. A
pressdo populacional do turismo na regido, especialmente na temporada,
agrava as questdes ambientais normalmente, o que ampliou as
possibilidades de discussdes desses temas.

4.2 PARTICIPACAO NA DELIMITACAO DO TEMA A SER
ABORDADO COM OS ALUNOS, DENTRO DO CONTEUDO
GEOGRAFICO

O professor de Geografia permitiu em seu trabalho a participacédo
da pesquisadora em todos os momentos ao longo do semestre. O Gnico
momento em que a pesquisadora ndo se fez presente foi o das reunides
de professores. Além da delimitacdo do tema, o professor de Geografia
ajudou na escolha da turma a ser envolvida no trabalho. O primeiro ano
do Ensino Médio foi escolhido por sua caracteristica peculiar de
interesse em um novo momento do ensino pés-formatura do Ensino
Fundamental. O professor de Geografia apostou na maior facilidade de
apresentacdo dos temas a alunos mais receptivos. Quanto ao tema,
pensou-se em como trabalhar o tema transversal Meio Ambiente no
contetido geogréfico para os alunos da turma selecionada. Concordou-se
gue a escala de lugar ndo apenas favoreceria a percepgdo do aluno
guanto aos temas ambientais abordados pelo grupo docente, como
poderia ser ponto de partida para a discussdo e a compreensdo de
abordagens diversas que nascessem na interagao entre o professor e o
aluno, além de favorecer a compreensdo na sequéncia dos anos da turma
na escola, em outras escalas.

Da forma estabelecida, o conteido vinculado a abordagem com
os alunos ficou aberto para descobertas e observacBes. Isso tornou
possivel a conversa com os alunos sobre o lugar de morada, o lugar
escolar, o caminho entre eles, a paisagem desse caminho, as restri¢des
ambientais ali presentes, as caracteristicas fisicas, climaticas, as
questdes ambientais do bairro da escola, os lugares mais preservados, 0s
lugares mais impactados e os tipos principais de impactos observados.
Essas descobertas foram marcadas na maquete, favorecendo a
compreensao das questdes abordadas pelos professores.

Para o palco comum (representacdo na maquete), como alguns
alunos moram em outros bairros, o lugar da escola (o bairro da praia da
Enseada de Brito) foi eleito por ser onde todos teriam informacdes
comuns. Contudo, foi muito interessante partir do local de morada e da
visualizacdo do caminho até a escola (utilizando TICs como
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ferramenta), pois isso individualizou os alunos, tornando cada
observacdo prépria e valorizando o olhar de cada aluno no processo de
observacdo e reconhecimento do meio. Esse trabalho de observacéo
inicial se deu no laboratério de informatica, usando como ferramenta o
geoprocessamento, e sera discutido mais adiante, ainda neste capitulo.

4.3 PLANEJAMENTO E APLICAQAO DAS AULAS PARA O
PRIMEIRO ANO DO ENSINO MEDIO, COM A PESQUISADORA
ACOMPANHADA PELO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

Todas as atividades vinculadas ao conteldo de Geografia, ainda
gue com uma participacdo ativa da pesquisadora, se fez na presenca do
professor de Geografia. Para que essas atividades fossem executadas,
houve um planejamento prévio. O planejamento contou com a defini¢do
de aulas especificas:

4.3.1 Participacdo da aula tedrica expositiva apresentando a
proposta de trabalho aos alunos

A primeira aula familiarizou os alunos com a pesquisadora que
acompanharia as aulas de Geografia. Houve uma apresentacdo formal da
proposta de trabalho e do tema a ser abordado, explicando-se aos alunos
conceitos-chave para analise ambiental, como as caracteristicas fisicas
do lugar, a visualizagdo de imagens do bairro com fotografias e imagens
disponiveis no Google Earth, com o uso da projecdo com datashow e
notebook na sala de aula, disponibilizados pela escola e pelo professor
de Geografia. Nesse momento os alunos apenas observaram as imagens
a partir da exposicdo da pesquisadora. Apresentaram-se a sequéncia da
proposta de interacdo das imagens no laboratério de informatica e a
reunido dos dados observados com as discussfes provenientes das outras
disciplinas e professores envolvidos com a transdisciplinaridade para
materializar e relacionar as informagdes em um produto cartografico: a
magquete.

4.3.2 Participacdo da atividade proposta aos alunos no laboratério
de informatica (TIC)

No momento seguinte, cumpriu-se a proposta de levar a turma
para o laboratério de informatica para observar as questdes ambientais
do lugar, usando ferramentas gratuitas de geoprocessamento, de forma
virtual, ou seja, dentro do campo das Tecnologias de Informacdo e
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Comunicacdo. Essa proposta veio ao encontro da necessidade de trazer a
interacdo do aluno com ferramentas de geoprocessamento, favorecendo
a interacdo virtual com o lugar. A pratica didatica buscou o aprender
implicado no processo de autoria e criacdo do conhecimento. Houve
interesse em analisar a operacionalidade das tecnologias digitais para a
producdo de significados geograficos pelos alunos. A hipétese de que o
laboratério de informatica e a atividade com geoprocessamento trariam
envolvimento dos alunos para o contetdo foi testada com a cobranca de
duas atividades a serem entregues para o e-mail da pesquisadora:

a) a observagdo em grupo (até trés alunos) das curvas de nivel
necessarias para a constru¢do da maquete, através do Google Maps. O
grupo deveria fazer um printscreen da tela observada e encaminhar para
0 e-mail da pesquisadora, confirmando sua participagéo e observacéo; e

b) os alunos deveriam entregar uma imagem elaborada através de
printscreen®” da tela, salva-la no paint”® no computador, no formato
jpg®* e encaminhar para o e-mail da pesquisadora, mostrando, na escala
que fosse necessaria, 0 caminho da propria residéncia até a escola,
tragado com a ferramenta de desenho do paint sobre a imagem captada
no printscreen.

O objetivo dessa atividade era de ser, para cada aluno, um
momento de observacdo das imagens disponiveis no Google Earth®,
conhecendo conceitos bem bésicos do sensoriamento remoto e do
geoprocessamento, com a observagdo de um lugar familiar para ele. Um
lugar por onde passava quase todos os dias, mas sob uma nova
perspectiva de escala e com uma nova possibilidade de observacéo.
Alguns conceitos abordados foram: a forma como os satélites captam as
imagens orbitais, como essas imagens sao selecionadas para compor as
visualizagOes oferecidas pelo Google Earth na forma de um mosaico, a
diferenca entre as imagens orbitais e as fotos aéreas, a importancia de se
respeitar o Norte no posicionamento das imagens para uma visualizagdo

%2 Bot#o do teclado com a fungdo de tirar um retrato da tela observada e todo o
seu conteldo.

2 programa basico de desenho que permite salvar imagens e desenhar sobre
elas.

* Formato leve para salvar imagens.

% Programa gratuito que pode ser baixado no computador. Permite colocar
dados extras de locais importantes, como limites do municipio, por exemplo.
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correta e o reconhecimento de lugares a partir das fotos disponiveis na
funcéo streetview®.

O Google Earth, em uso no laboratério de informética e
disponivel para a interacdo dos alunos, possuia agregado para
visualizacdo sobreposi¢es como o limite da Unidade de Conservacdo
Parque Estadual Serra do Tabuleiro?, a rede hidrica do municipio de
Palhoca (SDS), tribos indigenas (dados FUNAI) e o limite municipal.
Consideramos importante a sensibilizacdo do aluno quanto a questéo de
preservacdo dos recursos hidricos, abundantes no Sul do municipio de
Palhoca, e & questdo da necessidade de haver UCs® importantes para a
protecdo regional de fauna, flora, meio, ambiente e sociedade.

Notamos a falta de envolvimento e comprometimento dos alunos
com a atividade virtual, pois a maioria dos alunos ndo entregou a
atividade. Apenas quatro por cento (4%) dos alunos concluiram essa
atividade proposta. Os alunos trabalharam em grupos e individualmente
nas suas observagdes. A aula teve duragdo de dois periodos de aula, e
houve revezamento no uso do computador pelas equipes. A
possibilidade de o tempo ser insuficiente para a conclusdo da tarefa foi
rejeitada, uma vez que havia a disponibilidade de horarios do laboratério
de informatica para que os alunos pudessem voltar e concluir a tarefa
posteriormente.

4.3.3 Construcdo da maquete da Enseada de Brito, com a
participacao do professor de geografia e dos alunos

A representacdo geografica e fisica do lugar foi construida na
forma de uma maquete, produto cartografico abstraido a partir da
observacdo das imagens do Google Earth, projetadas na parede para a
extracdo do desenho em escala, feitas em diferentes curvas de nivel,
sendo cada uma das curvas recortada em uma placa de isopor. Montada
a escala vertical, alinhou-se a suavidade do relevo com massa corrida e
cola. Uma vez seca, fez-se a pintura. A maquete foi estruturada sobre
duas tabuas de madeira, de forma que seu conjunto era o proprio lugar
do estudo. A facilidade de transporte foi a principal razo para a
estruturagao do trabalho em duas partes. Uma vez prontas a estrutura e a
pintura do produto cartografico, houve a alimentacdo, sobre esse palco,

% Funcéo que permite descer ao solo e visualizar fotos locais da perspectiva do
solo.

%" Fornecido pela Fundagéo de Meio Ambiente Estadual (FATMA).

% Unidades de Conservagéo.
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das informagGes oriundas do trabalho transdisciplinar. A abordagem
didatica na montagem da maquete incluiu a insercdo do titulo, da
posicdo do Norte, da legenda e da escala. A escala horizontal
aproximada ficou em 1:12.000, e a escala vertical em 1,5 cm (da placa
de isopor) para cada cota de 100 m de altitude, ou seja,
aproximadamente 1:6666.

A disciplina de Geografia participou ativamente, incluindo-se
nessa participacdo os alunos, o professor e a pesquisadora, com a
localizacdo e a marcacdo das feicdes geograficas como morros, curso
d’agua, area urbana, tipos de vegetagdo, local desmatado, praia e mar.
Os alunos participaram de momentos como a coleta de dados no
Google, a abstracdo das informagdes para as placas de isopor, a
montagem do relevo, a colocagdo da primeira camada da massa com
cola, e a fase de pintura, divididos em diferentes grupos atuantes em
cada novo momento de estruturacdo do lugar. Contudo, ndo foi possivel
fazer o trabalho completamente na presenca dos alunos, especialmente a
fase de sucessivas coberturas de massa e secagem, em funcdo do tempo.
Assim, entre as aulas, a maquete era levada para complementacdo de
massa e secagem forcada® em casa, retornando & escola no préximo
momento favordvel para seguir sua constru¢do na presenca dos alunos.
Além das aulas normais, momentos extraclasses foram necessarios para
a finalizacéo.

O envolvimento dos alunos com a atividade relacionada a
construgdo da maquete foi bastante evidente. O trabalho chamou a
atencdo dos alunos, de forma que, além dos grupos de trabalho da turma,
sempre havia alguns alunos curiosos, de outras turmas, presentes e
pedindo para entrar e participar da realizagdo da aula. Essa participacéo
solicitada foi permitida, de forma consensual entre o professor e a
pesquisadora. Apesar de as aulas estarem preparadas para alunos do
primeiro ano, ver o interesse dos alunos pelo trabalho e compartilhar a
inclusdo de novos interessados proporcionou um bem-estar para a
realizacdo das tarefas e uma sensacdo de trabalhar as questdes do lugar
de todos. Pondera-se que a atividade artistica da construcdo do lugar
atraiu a atencdo e promoveu o envolvimento dos alunos no trabalho. O
laboratério de Biologia continha condi¢des adaptaveis para a construgéo
e 0 armazenamento do produto cartografico. Suas portas ficavam
abertas, e alunos ou funcionérios da escola eram bem-vindos a matar sua
curiosidade ou participar da aula. O registro fotogréfico do trabalho a
seguir apresenta fotos da construcdo da maquete (Figura 8).

% Com o uso de secador de cabelo.
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Figura 8 — Construgdo da maguete
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Fonte: A autora (2016).

4.4 A COMPREENSAO DO TRABALHO TRANSDISCIPLINAR

Para compreender o trabalho transdisciplinar desenvolvido,
traremos a seguir as observagdes realizadas.

4.4.1 Observacao da contextualizacao histérica do lugar

A atividade didatica elaborada pela professora de Historia
concluiu-se em um video que contextualizou historicamente questfes
antropicas, culturais e coloniais do lugar. Esse video respaldou as bases
geogréficas e ambientais observadas, enriquecendo e agregando
conhecimento para o aluno sobre 0 meio observado e a qualidade deste
no momento presente, a partir do conhecimento de questdes pretéritas.

4.4.2 Observacdo do envolvimento dos professores e dos alunos
com saida a campo

Professores de distintas areas, com diferentes propositos
vinculados ao tema ambiental, sairam a campo com a turma de alunos.
Na saida a campo, os alunos visualizaram a ocupagdo humana,
gueimadas, o desmatamento no morro, residuos solidos langados nas
ruas, cursos d’agua e a praia, e a falta de lixeiras nas ruas. O professor
de Biologia deu enfoque aos principais cursos d’agua proximos a escola
e coletou amostras de dgua para analise de qualidade em seu laboratério.
O resultado da analise trouxe a questdo da necessidade de se protegerem
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0s recursos hidricos para que ndo houvesse um comprometimento
completo da qualidade da agua no lugar, incluindo-se como aguas a
serem protegidas aquelas presentes nos cursos d’agua, no lencol freatico
€ No mar.

O professor de Matematica saiu a campo com o propdsito de
levantar problemas ambientais e para entrar na discussdo de solucgdes
para esses problemas com os alunos. A turma de alunos elegeu, com o
professor de Matematica, como um dos principais problemas ambientais
a questdo da destinacao final dos residuos sélidos. Sua discussdo buscou
uma solugdo: colocar mais lixeiras nas ruas. Assim, nasceu na disciplina
de Matemaética a solucdo engenhosa de produzir lixeiras de garrafas PET
e distribui-las presas em postes, ao longo da principal via publica de
acesso a escola. Essa solucdo ndo sé favorecia a retirada de material
reciclavel do ambiente (as garrafas PET), como ainda as transformava
em algo util (reutilizacdo), e envolvia a comunidade local, gerando o
comprometimento de as pessoas vizinhas a lixeira se responsabilizarem
pela troca dos sacos de lixo.

4.4.3 Observacdo da inser¢do dos dados de questbes ambientais
captados em campo pelos professores e pelos alunos na maquete

As saidas de campo e a contextualizacdo historica, além da aula
expositiva e da visualizacdo do lugar através das imagens do Google
Earth, possibilitaram que o grupo de alunos localizasse as questdes e as
restrigbes ambientais na maquete. Figuras geométricas compuseram a
legenda dos problemas ambientais observados e podem ser vistas no
registro fotografico do trabalho a seguir (Figura 9). Foram elas:
desmatamento, erosdo, polui¢do sonora, queimada e residuos sdlidos. As
guestdes ambientais compuseram a segunda parte da legenda da
maquete, em que 0Ss aspectos trabalhados através da
transdisciplinaridade foram evidenciados.
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Figura 9 — Legenda dos problemas ambientais empregada na maquete

LEGENDA
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Escala aproximada: 1: 12.000 Altitude: 1,5 cm = 100 metros

Fonte: A autora (2016).

444 Observacdo da discussdo dos problemas ambientais
observados

Essa discussdo trouxe a exaltacdo da questdo dos residuos sélidos
lancados no ambiente durante o ano todo, mas especialmente durante a
temporada como o maior problema dentre os elencados (desmatamento,
erosdo, poluicdo sonora, queimada e residuos solidos). A discusséo
trouxe a questdo da necessidade deque se deve cuidar do lugar, seja ele
“seu”, seja ele do “outro” — aquele no qual pessoas vao apenas passar
férias, mas ndo habitam normalmente. As questdes de cuidado e de
pertencimento se mostraram relacionadas no sentido de que se deve ter
cuidado com o que é nosso, com o que é do outro, e no entendimento de
gue n6s somos parte do meio e agregamos a qualidade ambiental a ele
de acordo com as nossas agdes, e que 0 ser humano é do planeta tanto
guanto o planeta é do ser humano. A discussdo desmistificou a questao
de pertencer e enalteceu o cuidar, mostrando que se cuida do planeta
independente de que lugar dele se estd presente no tempo agora, e que é
necessario ter uma visdo global, mesmo que se possa apenas agir
localmente.
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4.45 Observacdo da solugcdo ambiental apresentada: lixeiras de
garrafas PET

As lixeiras de garrafas PET foram estruturadas buscando uma
solucdo de um problema. Aprender a originar soluc@es, saindo do debate
que fica preso aos problemas foi importante para a questdo de cidadania
e responsabilidade. E muito importante observarmos os problemas, sim.
Mas de nada adiantam diagndsticos que ndo trazem solucdes e acdes que
resolvam os problemas apontados.

O trabalho elaborado com a turma de alunos pelo professor de
Matematica trouxe aspectos interessantes. Com a saida a campo trouxe a
possibilidade do aprender a enxergar o que apenas estava sendo visto,
desnaturalizando a questdo do lixo lancado no ambiente. Trouxe
discussbes em busca de solugdo, ao sugerir-se a colocacdo de lixeiras
nas ruas. Envolveu os alunos num projeto de engenharia, quando
tiveram de projetar as lixeiras. Tornou-o0s produtores da solugdo ao
construirem as lixeiras, e mobilizou a comunidade, ao relacionar a a¢éo
de colocagdo das lixeiras com o movimento dos vizinhos de troca dos
sacos para que a agdo tivesse continuidade e eficiéncia.

Além dos materiais extraidos do ambiente e reutilizados para a
elaboracdo das lixeiras, os alunos ainda garantiram um lugar para a
destinacdo final correta de outros residuos solidos que poderiam ser
descartados no ambiente pela falta de lixeiras na via publica.

4.4.6 Observacao da apresentacéo do trabalho na Feira de Ciéncias
da escola

Sair do grupo da sala e expor o trabalho realizado para a escola
trouxe reconhecimento ao trabalho elaborado. Esse reconhecimento
ajudou os alunos a se sentirem valorizados pelo seu trabalho, trazendo
algo mais gratificante do que a nota do trabalho: aquele aprendizado fez
diferenca para o lugar daqueles alunos. Houve uma questdo importante:
utilidade publica. O trabalho ganhou o primeiro lugar na Feira de
Ciéncias da escola (Figura 10) e foi escolhido para representar a escola
na Feira Regional.



Figura 10 — Feira de Ciéncias da escola

Fonte: A autora (2016).
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4.4.7 Observacdo da apresentagdo do trabalho na Feira Regional
da Grande Florianopolis

Participar do evento fora da escola trouxe emocgdes variadas. O
orgulho pelo bom trabalho em equipe e a satisfacdo pelo
reconhecimento eram algumas emogdes evidentes entre professores e
alunos, mesmo com a ansiedade e a timidez dos alunos ao falarem na
presenca de estranhos. O stand da escola era composto pelo grupo de
trés alunos acompanhados pelos professores de Biologia, Matematica e
Geografia, que levaram o video de Histdria (exposto em um visor), a
maquete e as lixeiras de garrafas PET. As fotos da feira encontram-se na
Figura 11 a seguir.

Figura 11- Feira Regional da Grande Florianpolis

Fonte: A autora (2016).
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4.4.8 Entrevista com o0s professores presentes na feira e com a
equipe de alunos que apresentaram o trabalho

As conversas da pesquisadora com professores e alunos
aconteceram varias vezes ao longo do semestre. Contudo, a conversa se
fez na forma de uma entrevista na Feira Regional, na tentativa de trazer
a tona a conclusdo do grupo a respeito do trabalho realizado. A
conclusdo do grupo a respeito do seu trabalho foi que os professores se
sentiram como educadores e alunos, e os alunos, na qualidade de alunos,
sentiram-se capazes de transmitir seu conhecimento construido. Foi
comum a opinido de que a didatica envolvida no trabalho favoreceu
mais que os tradicionais mecanismos de ensino restritos a exposicéo
com o aprendizado ocorrendo somente dentro da escola. Os alunos se
viram chegando & comunidade e trazendo uma consciéncia importante
sobre a necessidade de preservacdo ambiental.

4.4.9 A solugdo que partiu da escola e atingiu a comunidade

Além de beneficiar a escola com a valorizacdo dos processos que
envolveram o ensino e o aprendizado, o trabalho realizado pela equipe
de professores trouxe a comunidade um envolvimento. Esse
envolvimento foi a educacdo ambiental, trazendo o envolvimento e o
comprometimento da comunidade, uma vez que, ao falarem com os
vizinhos da escola sobre as lixeiras, haveria a necessidade da acdo
cidada de uso e cuidado com as lixeiras instaladas. O trabalho trouxe a
consciéncia para que o vizinho comprometido em trocar os sacos ja ndo
mais lance ao chao seus residuos, e a disponibilidade das lixeiras na via
publica favoreca a acdo de destinagdo final correta do residuo sélido
para todos que passassem pela rua. Sem garantias, certamente, mas com
favorecimento.

4410 Analise da questdo do ensino através da visdo dos
professores, a partir da experiéncia de participagdo no trabalho
realizado

Para os professores, ensinar é um exercicio constante de
renovacgdo e cobranga, tanto por parte dos alunos como por parte dos
préprios professores. Ensinar &, ainda, se preocupar com O
desenvolvimento de diferentes capacidades como a leitura, a escrita e a
desenvoltura, e, especialmente, resolver situagBes-problemas. As
escolas, e por que ndo a educacdo, vém sendo desafiadas diéria e
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paulatinamente diante de processos de grande envergadura que a
sociedade tem vivenciado, sobretudo nos Ultimos 30 anos, alterando
profundamente os modos de aprender. Em func¢do dessas mudangas, ndo
podemos mais pensar e nem praticar o curriculo escolar como antes. A
busca dos professores participantes foi uma pratica que permitiu aos
estudantes serem mais reflexivos e continuos investigadores.

O professor de Geografia atentou para aula pratica educativa
mediada pelas tecnologias digitais de informacdo e comunicacgdo a fim
de amenizar o dispersor entre praticas pedagdgicas e praticas culturais.
Contudo, o uso de TICs ndo provocou uma movimentagao significativa
para o envolvimento dos alunos com o conteido ministrado, como
esperado na hipétese inicial. Mostrou-se, sim, um momento de captacdo
de dados. Um caminho, e ndo um fim para dar o suporte ao uso de
técnicas e ferramentas consecutivas, aplicadas em cada disciplina,
favorecendo ndo somente caminhos individuais dos professores, mas a
construcdo transdisciplinar do tema transversal Meio Ambiente. Assim,
a hipotese de que a cultura contemporanea esta estruturada pelo uso das
tecnologias digitais, ou cibercultura, e de que o uso de TICs teria um
retorno ou uma resposta conclusiva relativa ao interesse dos alunos para
o0 conteldo de geografia foi refutada.

Para os professores, o desafio mais instigante no processo vivido
foi poder se reinventarem como escola, local que veio dialogar e criar
condicbes necessarias para que as praticas culturais cotidianas dos
estudantes ali incluidas, e de & lancadas & comunidade,
proporcionassem uma educagdo com alcance além dos muros da escola.
Entdo, a hipbtese de que a transdisciplinaridade e as abordagens
didaticas  consecutivas  favoreceriam o envolvimento e o
comprometimento dos alunos para o seu aprendizado foi constatada
como ocorrente e possivel de ser reconquistada em outros estudos de
caso. O trabalho transdisciplinar favoreceu o aprendizado respaldado na
teoria da aprendizagem significativa.

Os professores mostraram que mais importante do que dar aulas
de contelidos engessados foi abordar com o aluno o seu lugar, que o
objetivo da escola deve ser capacitar o aluno para diferentes leituras e
que atribuir as causas naturais os desencontros, as injusticas e as
exploragdes que ocorrem na sociedade, e que causam 0s problemas
ambientais, é tentar livrar-se de inimeras responsabilidades
socioambientais.  Investigar a causa dos  acontecimentos
socioambientais, atribuindo a comunidade a responsabilidade desses
acontecimentos, fez parte do empenho para levar o grupo de alunos a
sair da inércia que torna “o outro” o responsavel, o causador e o
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possuidor das solugdes possiveis para 0s seus problemas. Ao
compreenderem as paisagens dos lugares, destacando suas
singularidades, os alunos deram importancia ao que é universal também,
dando sentido a ideia de lugar e de outros lugares, e projetando essa
ideia a outros espacos. Foi necessario abrir os olhos e treina-los para
observar o que é natural e o que foi naturalizado, fugindo da nocéo
acomodada de que os problemas ambientais ndo tém solucéo.

Das abordagens didaticas oferecidas pelo professor de Geografia,
a maquete mostrou ser um recurso eficiente para o envolvimento dos
alunos, tornando-se a sua prépria construcdo uma forma leve e
agradavel de apresentar o lugar e envolver os alunos com as suas
guestdes inerentes ao aprendizado. O trabalho com o produto
cartografico, de forma a implementar a cartografia a arte, trouxe prazer
ao estudo do lugar e ao uso de conceitos-chave cartograficos como
Norte, titulo, legenda, e a propria representacdo, além da beleza e da
aplicacdo no trabalho. Foram utilizadas as artes como uma linguagem
valorizada pelos professores como meio importante para a facilitacdo da
aprendizagem dos alunos.

Para a efetivacdo do processo de aprendizagem, a realidade foi o
ponto de partida e de chegada. O espaco geografico que cercava o aluno
(o lugar) foi a base para a exemplificacdo e a contextualizagdo das
guestdes ambientais trabalhadas pelo grupo de professores. Notamos
gue as artes levaram os alunos a dimensdo estética do seu lugar de
existéncia, e essa arte favoreceu ao aluno ver o mundo esteticamente, € a
dimensdo estética do lugar se evidenciou. Neste estudo de caso, a
maquete ajudou na mediacdo, como recurso didatico, enriquecendo a
explicacdo e consequentemente 0 ensino e a aprendizagem.

Esse recurso didatico possuiu um diferencial, pois permitiu ao
aluno visualizar o que em outras ferramentas ndo ficaria tdo visivel: a
terceira dimensdo tocavel. E, ao facilitar a visdo do lugar, trabalhou-se
sobre o produto cartografico o conceito de escalas de anélise®. Assim, o
lugar apresentou na maquete a escala vertical em uma propor¢do em que
1,5 cm de altura correspondia a 100 m a partir do nivel do mar, isto &,
1:667. A escala horizontal ficou aproximadamente em 1:31.000. A
legenda teve a representagdo: da hidrografia como os “cursos d’agua”; a
“vegetacdo nativa”; a area impactada pelo homem como “area
antropizada”; a “ocupagdo urbana”; “BR101”; e as principais vias
municipais de acesso como “estradas”. O aluno percebeu o espago
geogréafico proximo, dando um (re)significado ao seu lugar, onde a

%0 lugar.
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construcdo do conhecimento geografico implicou uma desconstrucéo de
significados para uma nova construcdo e reconstrucdo, saindo da
passividade de informagdes recebidas, mas ndo significadas, para a
estruturacdo do conhecimento. O lugar mapeado foi 0 espago conhecido
do aluno, isto é, o espaco cotidiano, cujos elementos lhe sdo familiares.
Com isso, a decodificacdo do lugar se deu mais facilmente com
significados atribuidos as coisas da sua vivéncia.

A educagdo ocorreu como constru¢do coletiva, precisou da
interacdo entre aluno, professor e fonte do conhecimento. Fortaleceu-se
nas potencialidades do grupo de trabalho da escola. O diferencial desse
grupo foi ndo se limitar a possiveis dificuldades de acesso a inovacdes,
problemas ou por fatores que pudessem ser limitantes como horéarios de
laboratérios, cargas horarias apertadas, falta de tempo para bons
trabalhos em torno da Internet, falta de capacitacéo e retorno financeiro
para os professores etc. O trabalho de integracdo alcangado por essa
equipe na escola da Enseada de Brito mostrou ser possivel fazer o
melhor que se pode, partir para a acdo e ndo congelar frente a quaisquer
dificuldades, ja que elas sempre existem.

O ensino ndo foi dependente exclusivamente do professor, assim
como a aprendizagem ndo foi restrita apenas ao aluno. A experiéncia
vivida no estudo de caso fez professores e alunos concordarem que nao
ha docéncia sem discéncia. As duas se complementaram e 0S seus
sujeitos, apesar das diferencas que 0s conotam, ndo se reduziram a
condicdo de objeto um do outro. Quem ensinou aprendeu ao ensinar, e
guem aprendeu ensinou ao aprender, como aponta 0 pensamento de
Freire. A criatividade foi o ponto alto do trabalho, num momento em
gue novos caminhos de aprendizagem foram valorizados fugindo-se da
imposicdo de um Unico padréo de estudo. O trabalho exigiu motivagéo
para um pensar reflexivo, o que foi alcancado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho foi resultado de uma préatica docente que teve
como suporte a ciéncia geografica fazendo de sua pratica uma pesquisa-
acdo, com o desafio de romper o movimento escolar imposto
formalmente na escola tradicional, procurando um saber geografico
dinamico que facilitou o entendimento da complexidade do contexto do
lugar do aluno, para o qual foi muito importante encontrar, cultivar e
estabelecer boas parcerias com colegas de profissdo e com os alunos.

A determinacdo da turma de alunos para a participacdo na
pesquisa foi feita em discussdo prévia com o professor de Geografia. A
indicacdo do professor de Geografia considerou a maturidade dos alunos
para o envolvimento na proposta, o nimero de alunos da sala, o perfil de
interesse dos alunos da sala e o contetdo a ser ministrado que poderia
ser adaptado a proposta elaborada e apresentada nesta dissertacdo. Dessa
forma, determinamos que a melhor série para a aplicacdo e analise dos
resultados seria 0 primeiro ano do Ensino Médio da escola na Enseada
de Brito, com 25 alunos. Os professores envolvidos de forma
transdisciplinar (quatro professores, a saber: Geografia, Matematica,
Biologia e Histéria) trabalharam com a mesma turma, durante o segundo
semestre de 2015.

A descricdo aqui apresentada buscou o processo de transformar
observacfes em anotacGes verbais, em um retrato da situacdo,
valorizando detalhes. Foi 0 método de captagdo de dados utilizado para
0S contextos naturais, processos e acontecimentos ou comportamentos
observados. Complementarmente, as entrevistas foram utilizadas,
ampliando as informagdes da pesquisa com o0s pontos de vista dos
entrevistados: como pensaram, interpretaram ou explicaram 0 seu
comportamento no contexto natural.

O instrumento de pesquisa foi a contribuicdo de abordagens
didaticas como: o uso de TICs, saidas a campo, construgdo e
representacdo de alguns aspectos da realidade em uma maquete,
integracdo transdisciplinar entre o grupo, discussdes, identificacdo de
problemas, solugdes sugeridas e construidas, e suas consequéncias. As
principais unidades de andlise foram os professores, buscando a
contribuicdo das ferramentas utilizadas como elementos motivacionais
para o ensino, favorecendo o envolvimento dos alunos em seu proprio
processo de aprendizado. Assim, Educacdo Geografica, Educacdo
Ambiental, Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TICs) —video,
computadores, softwares e internet — arte, transdisciplinaridade,
producdo, saida a campo, maquete, o Lugar, o Territorio, a comunidade,
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a escola, problemas, uma solugéo, a pesquisadora, professores e alunos
engrenaram-se neste trabalho, saindo da escola e levando para a
comunidade seu aprendizado.

A realizacdo desta dissertacdo baseou-se em um estudo de caso
gue possibilitou analisar e compreender a contribuicdo da
transdisciplinaridade na aplicacdo de abordagens didaticas integradas
para o ensino de conteidos geograficos e ambientais, para a observagéo
da aprendizagem significativa, em que o grupo docente trabalhou com o
programa Ensino Médio Inovador, objetivando a efetivacdo do proprio
aprendizado mediante o despertar do interesse, do envolvimento e do
comprometimento do aluno para com o conteddo oferecido. Essa
abertura e visdo pedagogica da escola favoreceram a realizagdo das
praticas aplicadas para as analises aqui apresentadas, resultando em um
trabalho em que a acéo e a vivéncia marcaram 0s processos educativos
observados por esta pesquisadora na escola.

A discussdo entre a expectativa inicial da aplicacdo do trabalho e
a vivéncia pratica, juntamente com os resultados obtidos, mostraram
algumas limitacdes do contexto ideal originalmente esperado como
hipotese para a concluséo da dissertacdo, com relacéo a realidade de sua
aplicacdo na escola. Houve ainda os pontos fortes, considerados aqui
como pontos de apoio para a ampliacdo do trabalho. A metodologia
aplicada favoreceu o trabalho e a construcdo de sua aplicacéo,
ampliando possibilidades de analise, ndo previstas inicialmente na
estruturacdo do projeto para a dissertacdo. Assim, a metodologia se
confirmou apropriada, uma vez que a pesquisa do estudo de caso
possuiu sua propria ldgica de projeto durante sua execucdo. Nessa
légica, houve uma estratégia preferencial, quando as circunstancias e 0s
problemas de pesquisa se estruturaram frente a pesquisadora, em vez de
um compromisso ideol6gico a ser seguido, independentemente das
circunstancias. A meta atingiu uma andlise para uma generalizacdo
analitica.

Os resultados de interesse e, portanto, a unidade de analise
apropriada estiveram no nivel comunitario ou coletivo, tais quais as
consideragdes para o0 estudo de caso. Observamos que a
transdisciplinaridade envolvendo os professores e os alunos, de forma
coletiva, mesmo em turmas diferentes, com ou sem a cobranca da
obrigatoriedade de participacdo como requisito disciplinar de sua série,
apresentaram participagdo espontanea e até voluntaria de alunos de
outras turmas, com comprometimento, envolvimento e interesse no
contetido ambiental vinculado & escala de analise do lugar através da
maquete, produto cartografico que se mostrou um elemento
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motivacional, enquanto uma tecnologia palpavel para fortalecer o
processo de ensino apoiado no interesse do aluno para o seu
aprendizado.

Assim, para a primeira pergunta de pesquisa: “1% A utilizagéo
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo é a melhor abordagem
didatica para trabalhar conteldos geograficos ligados a temas
ambientais?”, a hipdtese “1? hipdtese: Sim. A tecnologia de informagéo
e comunicacgdo, que possibilita o uso de sites e programas gratuitos com
introducdo ao geoprocessamento na escola, utilizando o laboratorio de
informatica para a interagdo do aluno com a tecnologia sobre o seu
lugar, é a melhor abordagem didatica para trabalhar contetdos
geograficos ligados a temas ambientais” ndo se sustentou.

No contexto geogréafico, concluimos que o uso de TICs néo
provocou uma movimentacdo significativa para o envolvimento dos
alunos com o contedo ministrado, como esperado na hipétese inicial.
As TICs mostraram-se, sim, um momento indispensavel de captacdo de
dados, sendo assim um caminho, e ndo um fim em si mesmo, para a
aprendizagem significativa.

Se por um lado as abordagens didaticas para o ensino puderam
oferecer ao educador um cenario para a atuacdo e o desenvolvimento de
uma orientacdo a seus alunos, por outro, ofereceram aos alunos uma
oportunidade guiada para desenvolver o seu aprendizado através da
fonte de informacdo segura e confiavel oriunda dos professores em
diferentes abordagens do mesmo tema. Nessa relagdo de troca mutua,
muitas vezes o educador se viu aprendiz, tentando compreender, dentre
outras coisas, a melhor forma de ensinar.

Buscando-se uma melhor forma de aproveitar as abordagens
didaticas empregadas para favorecer o ensino, e para obter a desejada
melhora no processo de aprendizado, o estudo analisou a contribuigédo
de algumas abordagens didaticas para o ensino de duas maneiras: no
ambito da educacdo geografica, com a participacdo ativa da
pesquisadora nas aulas, e no ambito da transdisciplinaridade, com a
participacdo da pesquisadora como observadora, fora das rotinas
didaticas dos professores de Matematica, Biologia e Histéria, integrados
com o professor de Geografia para a educagdo ambiental.

Assim, para a segunda pergunta de pesquisa “2%: Diferentes
abordagens, consecutivas, aplicadas transdisciplinarmente,
proporcionam ao aluno uma constru¢do cognitiva, significado apés
significado, e fazem o aluno demonstrar interesse pelo contelido e se
comprometer com as atividades, participando de forma ativa ndo s6 da
aula, como tirando proveito do aprendizado do tema abordado?”, a
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hipotese “2% hipotese: Sim. Diferentes abordagens consecutivas,
aplicadas transdisciplinarmente, proporcionam ao aluno uma construcéo
cognitiva, significado apos significado, e fazem o aluno demonstrar
interesse pelo conteldo, e se comprometer com as atividades,
participando de forma ativa ndo sé da aula, como tirando proveito do
aprendizado do tema abordado”, sustentou-se.

Concluimos que diferentes abordagens consecutivas, aplicadas
transdisciplinarmente, proporcionaram ao aluno uma construcéo
cognitiva, significado apds significado, e fizeram o aluno demonstrar
interesse pelo conteldo e se comprometer com as atividades,
participando de forma ativa e crescente ndo s6 da aula, como tirando
proveito do aprendizado do tema abordado. Essa hip6tese ficou evidente
pela observacgdo do envolvimento progressivo dos alunos com relagéo a
abordagem da educagdo ambiental oferecida pelos professores.

Constatamos ainda que a participacdo no trabalho beneficiou os
alunos do primeiro ano do Ensino Médio, com 25 alunos envolvidos
diretamente e, em diferentes momentos do estudo de caso,
especialmente durante a construcdo da maquete, de maneira espontanea
e voluntaria, houve a participacdo direta de aproximadamente 10 alunos
do nono ano do Ensino Fundamental. Contudo, a conclusdo do trabalho
pdde ser acompanhada por toda a escola em sua apresentacdo na Feira
de Ciéncias, e por alunos e professores de outras escolas, através de sua
exposicdo na Feira Regional Estadual, extrapolando as expectativas
iniciais do alcance da proposta. Os frutos do trabalho atingiram a
comunidade, na forma de iniciativa de solu¢cdo para o problema
ambiental de destinacdo correta e acondicionamento dos residuos
solidos, através das lixeiras criadas e produzidas com garrafas PET,
disponibilizadas em postes na rua da escola da Enseada de Brito.

A Geografia embasou o trabalho, enquanto disciplina que analisa
a compreensao do lugar, em nosso caso a Enseada de Brito, tentando
apreender a realidade presente, oferecendo possibilidades de intervencéo
na comunidade, buscando e aplicando solucBes para problemas
socioambientais discutidos. Assim, através do trabalho executado pelo
grupo, valorizou-se a dimensao geogréfica de influéncia no lugar onde o
estudo se deu, considerando-se as questdes do territdrio.

Acompanhando o professor de Geografia, buscamos analisar
diferentes recursos didaticos para o envolvimento do aluno, através da
conducao do professor, em primeiro momento, por uso de Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo (TICs) — baseadas na informatica. Em
segundo momento, a técnica de representagdo da realidade em uma
maquete — produto cartografico, agregando as informacGes coletadas a
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campo com as informagBes disponibilizadas no laboratério de
informatica, dentro de um contexto transdisciplinar, com a participacdo
dos professores de outras disciplinas; Histdria, Matematica e Biologia.

O objetivo deste trabalho, associado a educacdo formal,
preocupado com a sua contribuicdo para a melhoria da formacdo dos
jovens alunos que frequentam a escola, foi alcangado. A cidadania, a
consciéncia a respeito da sustentabilidade e a inovag¢do na educagédo
geografica foram colecionados na estruturacdo e na realizagdo deste
estudo de caso, em que foi analisado o processo de ensino, com 0
objetivo do despertar do processo de aprendizado, incorporando valores
como comprometimento, solidariedade, responsabilidade, coesdo e
mobilizac¢do, uma vez que a geografia sensibilizou os estudantes para a
realidade do seu entorno, em diferentes escalas do espaco geogréfico, a
partir do seu lugar.

As tecnologias foram utilizadas como recursos motivadores para
a fixacdo do conteudo a ser trabalhado em sala de aula. Tal constatacdo
evidencia a necessidade de transgredir praticas reprodutoras para
favorecer a criagdo, a autonomia e a autoria dos alunos. Tentamos
sinalizar praticas que vao noutra direcdo: a de ndo apenas entender os
recursos tecnoldgicos para além do atendimento do prazer do uso de
uma masica, de um documentério, de imagens, para contribuir para uma
aprendizagem significativa do conteldo geogréfico, buscando uma
interacdo para melhorar senso de autoria, colaboracdo e mobilidade.
Envolver as atividades que os estudantes realizam fora da escola € ir
além da questdo funcional de aprender a fazer pesquisas na web. E
contemplar uma dindmica que privilegia a mediacdo do professor junto
ao aluno, por meio da tecnologia, para que se realize o ciclo
construcionista “descrigdo-execucao-reflexao-depuracdo-descricao”.

Este trabalho permitiu ao aluno construir seu entendimento das
questdes do lugar a partir de imagens buscadas na internet. Com as
imagens os alunos passaram a agir sobre a informacdo ali registrada para
intervir no processo de criacdo e controle da informacédo, permitindo a
autoria e a cocriagdo na constru¢do do conhecimento, nesse caso, lugar
de pertencimento.

O resultado disso foi o crescimento da proposta sobre a maquete
construida, sendo as TICs uma ferramenta utilizada em uma abordagem
didatica como ponte entre a pesquisa e a aprendizagem significativa
promovida pela criagdo do objeto didatico e pela inser¢cdo das
informacdes dele inerentes.

Observamos que um trabalho com uma abordagem docente um
pouco diferente da tradicional, como a feita neste estudo de caso, é
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capaz de melhorar a educagdo no que toca ao prazer do aluno em
participar dos projetos pedagdgicos da escola. Uma visdo global do
ponto de chegada pretendido pelos educadores pode trazer, com
pequenas agles locais, um caminho com descobertas e aprendizados
tanto para alunos quanto para os professores.

Nessa escola, os professores se integraram e assumiram um
desafio. Trabalharam juntos e buscaram trazer para a educacdo dos seus
alunos mais do que conteldos engessados em livros didaticos. Os
professores saltaram os muros da escola, €, ao irem para o lugar comum
do bairro, trouxeram contetdos de cidadania, Meio Ambiente, ética e
responsabilidade socioambiental para os alunos da escola e para a
comunidade no seu entorno.
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APENDICE A - ENTREVISTAS

Professor de matematica. Feira Regional de Ciéncias e
Tecnologia da Grande Florianépolis: entrevista gravada.

Pesquisadora: - Fale sobre o seu trabalho dentro deste projeto.

Professor de matematica: - E assim.. E a questio da
interdisciplinaridade, né? Todas as disciplinas trabalhando juntas. O
nosso foco, 14 no inicio do ano, era a 4gua. Trabalhar essa coisa como o
cuidado com a agua. Entéo, a primeira coisa que foi feita... VVocé sabe, o
trabalho ndo é de um trabalho meu, ou de ninguém, é um trabalho
conjunto, e no qual vocé faz parte, né? ... Fazer o seguinte: E o resgate
da cultura local. Saber colonizacdo, aquilo que é pertinente, ou aquilo
que esses colonizadores que ali ficaram, né, nessa regido. O que eles
construiram positivamente e as agdes que ndo foram positivas, e que
ajudaram, na verdade, na degradacdo do préprio ambiente de convivio.
Al a partir disso, foi feito o qué? Foi feito uma maquete, e essa maquete
que vocé fez, né, que vocé tem toda a... Pontua a agdo antrdpica do
Homem, né, sobre a acdo antropica do Homem, sobre esse nosso bairro,
chamado Enseada do Brito. Diante dessas a¢fes que ndo foram muito
positivas, o0 que seria positivo fazer? O que seria a solugdo? Entéo, nds
viemos para a sala de aula, e conversando com 0s alunos, no meu caso o
pessoal do Ensino Médio Inovador, pra ver acBes que pudessem trazer
solucdo pra esses problemas que ja existiam. Uma dessas seria a falta de
existéncia de lixeiras. Porque na Enseada do Brito, n6s temos em todo o
Bairro, 3 lixeiras. Entdo, o qué que nés fizemos? Tiramos as garrafas pet
do proprio meio ambiente, e com elas fizemos lixeiras, e essas lixeiras,
né, que vocé coloca o saquinho de lixo aqui dentro e tal, elas serdo
fixadas em postes. E esses postes, né, que sdo ali da comunidade e tal, e
vocé, por exemplo, se vocé mora ali na regido, e vocé é dona do
mercadinho, a lixeira que ficar perto do seu mercadinho, nés vamos
pedir para que vocé faca a retirada desse saco que estd cheio, e
recologue o novo. Por qué? Porque a prefeitura ndo faz isso. Entdo,
aquilo vai transhordando de lixo e ndo é uma solugdo. Sendo, estariamos
colocando um novo problema para a comunidade, né? Entdo, a gente vai
fazer o qué? Colocar e pedir que outros... Que esse lixo ndo va para 0s
riachos, e desses riachos para 0 mar, e seja consumido por aqueles que
habitamos os mares, né, os oceanos, enfim. Isso vai l& pra fora, onde ja
tem um canal e tal. Tartarugas que consomem o plastico achando que
sdo algas, enfim, uma série de outras coisas. Outras solucdes estdo
sendo tomadas paralelamente. Como por exemplo, o preparo de pessoas
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para dar palestras em bairros proximos, uso de barco para a retirada de
lixo em lugares de ndo acesso da comunidade, e que sé barco consegue
chegar. Outra, seria nas aguas que vém de cima, em determinado
momento, comec¢a a haver acdo de casas jogando, na agua que seria
somente agua da chuva, jogando esgoto, né? O que a gente faz? O
tratamento localizado, antes de isso chegar ao mar, para ndo prejudicar
esse mar que é de uso e serve de sustentacdo para muitas familias da
regido. Tantas outras acBes que a gente pontuou... Acho que € isso.

Pesquisadora: - Isso ai, relacionado com a maquete, os lugares
apontados tém relacdo com os locais de instalacdo das lixeiras?

Professor de matemaética: - N&o. Na verdade, esse caminho aqui,
ta vendo? E a BR 101. T4? Aqui, essa rua aqui, € a rua do nosso bairro.
Ao longo dessa rua aqui € que seriam colocadas as lixeiras.

Pesquisadora: - E o trabalho da matematica foi aplicado como,
dentro dessa interdisciplinaridade?

Professor de matematica: O trabalho da matematica foi criacéo
conjunta, disponibilizar os alunos, tempo e a vontade. Ndo s6 como
professor de matematica, mas como uma pessoa preocupada com o seu
meio ambiente. Foi uma iniciativa cidadd, muito mais do que uma
iniciativa do professor de matematica. Houve céalculos, no sentido em
gue precisavamos saber e quantificar a quantidade de arame, determinar
o melhor arame, que tem de ser galvanizado... Como eu sou engenheiro
civil, entdo, eu disse "ndo gente! vai haver a acdo sobre essas lixeiras!".
Entdo, o arame ndo pode ser qualquer arame. Tem de ser galvanizado,
tratado para ndo haver a acdo da maresia, e tal. Ah! Vamos fazer uma
circunferéncia, e como vai ser essa circunferéncia? Ai colocamos numa
bacia e tal, furamos com tal material, os furadores, né... Entdo, as
garrafas pet tém de ser iguais e com tampa. Elas ndo podem ser sem
tampa, t4? Para ndo perder essa coisa dessa resisténcia. Arame
galvanizado, 2,77 mm, e 1 mm. Ferro de solda para fazer os furos.
Alicate para fazer o trabalho de tor¢do. E a tinta para dar um colorido,
sO, chamar atencdo, embelezar, e tal. Mas ndo necessariamente precisa
acontecer, pode ser dispensado. Entdo, vocé vé ali, as lixeiras assim,
transparentes, € elas vao ser usadas como porta lixo, mesmo. E pode ser
usada de outra forma. Tem gente que estd usando, pegando garrafas
menores, fazendo lixeira para banheiro, vaso de planta, cachopo... Entdo
sd0 coisas que sao retiradas do meio ambiente, né? As pessoas acabam
descartando tudo, né? E é isso!

Pesquisadora: - Obrigada!

Professor de biologia. Feira Regional de Ciéncias e
Tecnologia da Grande Florianépolis: entrevista gravada.
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Pesquisadora: - Como este trabalho conjunto, composto pela
maquete, video de historia e lixeiras sustentaveis, veio parar na Feira
Regional da Grande Floriandpolis?

Professor de biologia: - Em nivel de informacdo, como nos
avaliamos a feira de ciéncias, e entdo, anunciamos 0s primeiros
colocados, primeiro, segundo e terceiro colocados... O primeiro
colocado ficou a maquete, com o apontamento dos levantamentos
ambientais da Enseada. Segundo, ficou o trabalho da professora de
historia, que levanta o trabalho e a sociedade da Enseada, mesmo... E
terceiro, ficou entdo, as lixeiras sustentaveis. S6 que como esse trabalho
da maquete, com os levantamentos, ficou tdo rico, né... Que s6 ndo veio
sO ele, porque ele ndo englobava as solucbes para os problemas
apontados. Faltaram as sugestfes de sugestdo. Esgqueceram-se desse
ponto. Foi o que discutimos com os avaliadores da Feira Regional, 14 na
escola, e era necessario ter pelo menos uma das alternativas de solugdes
que eles sugeriram. E as meninas do primeiro ano sugeriram junto com
o professor: "Ah! temos somente trés lixeiras ao longo da estrada
principal, vamos apresentar na feira". SO que o trabalho tem tanta
informacdo, esse da Maquete, e levantou tantos pontos da nossa
realidade, e junto com o trabalho de historia e a solucdo das lixeiras
sustentaveis, ndo podemos deixar s6 pra gente la na escola. Ndo! Tem de
ser mostrado! Porque os alunos levantaram os pontos, trabalharam a
maquete com os professores, né? Entdo eles se envolveram tanto nos
guestionamentos, quanto na observacdo das condi¢cBes ambientais da
Enseada, como da confeccdo de uma das acdes, que é essa lixeira. Mais
acOes irdo acontecer, pra mudar a realidade local, mesmo. Mas essa aqui
foi a primeira que surgiu de imediato. Mas tem projetos que a gente esta
desenvolvendo para 0 ano que vem, ja, pra continuar mesmo e dar
sequéncia pratica para as solucdes que os alunos sugeriram. Entdo... e
gue dentro do possivel. Mas, repetindo... E que foi comentado em nossa
reunido, esse trabalho da maquete, cara! N&o tem! E riquissimo esse
trabalho... Ndo sei nem como falar! ... Quando falamos que os alunos
ndo eshocam nem um interesse e nem um envolvimento... Esse foi o
primeiro ano que eu entrei como orientador do laboratério, primeira vez
gue eles ttm uma pessoa que s6 trabalha com experimentos no
laboratério, e ndo é o professor direto de sala, entdo minha funcéo ali é
escolher a experimentacéo... Na minha época, fazer um experimento no
laboratério, nossa! Mas fiquei frustrado pela falta de envolvimento dos
alunos no ano passado, mesmo. Pensei "meu Deus! Que metodologia
gue eu estou usando? O que eu estou errando?"... Porque eles ndo se
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interessam por isso?... Serd que é a tecnologia que esta desviando o foco
da atencdo deles? Mas a tecnologia é utilizada, as TICs, né? A gente
pode trazer a tecnologia para dentro da sala de aula... Mas ai, 0 que eu
analisei, empiricamente falando, foi que eles estdo acostumados com o
ensino caixinha: agora sO geografia. Agora so biologia. Ndo é dessa
forma que vocé vai aprender! Quando nés juntamos as disciplinas... Foi
matematica! P! Matematica fez uma saida a campo para a praia! Foi!
Foi biologia... Foi separado, mas biologia falou a mesma coisa, a
geografia falou a mesma coisa, a matematica falou a mesma coisa, com
os diferentes olhares, diferentes pontos de vista, e eles se interessaram,
porque chamou a aten¢do. Opa! Pera ai! O professor de matematica esta
falando sobre as questbes ambientais. O de biologia esta falando de
questdo ambiental. O de geografia esta falando das questdes ambientais.
Agora a professora de histdria... E assim, comeca o interesse deles. E eu
vejo dessa forma. E esse trabalho atingiu mais do que o esperado.

Pesquisadora: - Como funciona essa feira?

Professor de biologia: - Existe a feira da escola, ou mostra
cultural, que envolve em algumas partes a ciéncia, e todo ano tem a
Feira Regional, que nesse caso junta todas as escolas das regionais que
tenham intencdo de participar da Feira, e que tiveram alguns projetos
avaliados de alguma forma |4 na escola, e que destacaram, para eles
irem para a Regional. Entdo, essa é uma etapa, também. Que nem, aqui
vocé tem a Regional da Grande Floriandpolis, e aqui estdo os trabalhos
de algumas escolas da Grande Floriandpolis. Depois, temos a Feira
Estadual de Ciéncias. Dessa etapa aqui, os trés melhores vdo para a
Estadual, junto com as outras geréncias regionais.

Pesquisadora: - Todas as escolas que estdo aqui sdo do Estado?

Professor de biologia: - N&o.. Tem algumas particulares
também. N&o existe impedimento para participar. A feira é regional.
Pode haver escolas municipais, estaduais ou privadas. O SENAI
também esta fazendo parte.

Pesquisadora: - Obrigada!

I. Andlise da visdo do aluno sobre o processo de ensino e sua
contribuicdo em seu processo de aprendizado através do projeto
executado.

O objetivo do trabalho executado estava vinculado
a andlise da questdo do ensino, para envolver o
aluno no aprendizado. Assim, a visdo dos alunos
também foi solicitada de forma voluntaria. Poucos
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alunos responderam ao questiondrio escrito, que
transcrevemos a seguir. Também tivemos a
oportunidade de gravar a apresentacdo do trabalho
pelas alunas representantes da escola, na Feira
Regional da Grande Florianépolis, transcrita a
seguir.

Feira Regional de Ciéncias e Tecnologia da Grande
Florianépolis. Gravagdo da apresentacdo do trabalho, por trés
alunas envolvidas no projeto: Aluna 1, Aluna 2 e Aluna 3.

- Bom... N@s somos alunas da escola José Maria Cardoso da
Veiga, da Enseada de Brito, que fica em Palhoca. Meu nome é Aluna 1...

-O meu é Aluna 2...

-O meu é Aluna 3...

Aluna 1: - Entdo, nosso trabalho é sobre a Enseada sustentavel.
Entdo... ao longo do tempo, a gente percebeu que 0 nosso bairro tem um
sério problema com a questdo do lixo, com a questdo ambiental. Por
qué? Porque tem trés lixeiras no bairro todo. Entdo... O que que a gente
fez? A gente primeiro fez um levantamento da questdo historica da
Enseada de Brito, e depois a gente fez saidas de campo para descobrir
quais eram os pontos de acdes antrépicas no meio ambiente da orla da
Enseada de Brito. Ai, a gente, aqui na maquete, como pode ver, tem 0s
pontos que a gente botou, e a partir disso, os professores propuseram a
gente pra fazer solucdes. Al, entdo, a fez solugbes como... Deu sugestdes
de solugdes como panfletos, palestras e uma, que a gente priorizou,
foram as lixeiras.

Aluna 2: - Entdo, para fazer as lixeiras a gente utilizou as
garrafas pet, arame galvanizado de 2,77 mm... E de 1 mm, ferro de
solda, alicate e tinta. A gente pegou as garrafas pet, lavamos, e depois de
lavar elas, a gente separou por marca... Como aquela ali é s6 de Pureza,
pegamos uma bacia ou um balde, colocamos no meio para ver o formato
dela, depois pegamos o arame galvanizado e... O ferro de solda, e
furamos ele, depois passamos o arame, e no final demos um ng, e
colocamos pra dentro, pra caso a gente passasse e esbarrasse, ndo se
machucar e rasgar. E depois de fazer isso, como a calha é duas camadas,
a gente pegou o arame galvanizado de 1 mm, e firmamos os dois,
amarramos, e no fundo a gente tragou arames pra quando tivesse sacos
de lixo, e tivesse muito lixo, ndo ter perigo de rasgar e cair o lixo todo
no chéo. E o objetivo disso é, como a Aluna 1 disse, a gente vai espalhar
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pela Enseada inteira, pra conscientizar, tipo a populagdo, em tipo...
Precisa limpar a rua... Ai vamos usar...

Aluna 3: - A gente fez a propaganda, conversar com todo
mundo... Vamos colocar todas as lixeiras para fora. A gente ja fez mais.
Estdo no laboratdrio, e vamos espalhar pela Enseada, pela escola, pela
praia... Porque, tipo, esses lixos no chdo, vdo gerar mais poluicéo,
porque tanto na agua doce como na &gua salgada, que envolvem a agua
do morro, que é agua da cachoeira. Ela passa pela rua, um canal perto da
praia, e... Tipo, é tudo sujo. E aquela &gua vai pro mar, entdo acaba
poluindo.

Aluna 1: - Ai que a gente vai falar com os moradores pra eles se
comprometerem a trocar os lixos, porque o caminhdo de lixo ndo vai
fazer esse trabalho, e assim, a gente vai envolver toda a comunidade no
projeto... Melhorando, fazendo o melhor pra todos.

Aluna 2: - E também vimos que é uma maneira muito facil com
pouco custo pra fazer... E bem baratinho de fazer.

Pesquisadora: - Precisa de vontade, né? Um pouquinho de
vontade de cada um... Entdo, cada um da um pouquinho e faz uma coisa
legal que resolve um problemao!

Aluna 2: - E ai vai passando e vai ficando melhor, né?

Pesquisadora: -Sim... Querem dizer mais alguma coisa?

Aluna 2: -N&o joguem lixo no chéo! (risos).
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ANEXO A - PORTARIA N. 971, DE 9 DE OUTUBRO DE 2009

Portarian® 971 de g9 d¢ Qutubro de 2009.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCAGCAO, no uso de suas atribuigdes legais que
Ihe foram conferidas pelo inciso II do paragrafo éinico do artigo 87 da Constituigdo Federal, resolve:

Art. 1° Instituir, no ﬂmln(o do Mlmsxéno da Educagfio, o Programa Ensmo Médio
Inovador, com vistas a apoiar ¢ ! de prop: curriculares i nas
escolas do ensino médio ndo profi: ssnonal.

Art. 2° O Programa visa apoiar as Secretarias Estaduais de Educas;lo e do Distrito
Federal no desenvolvimento de agdes de melhona da qualidade do ensino médio ndo

profissionalizante, com énfase nos projetos pedagé que p a educaglio cientifica e
humanistica, a valorizagio da leltura da cultura, o apnmommento da relagio tcorla G prética, da
utilizagdo de novas ! eod de logias criativas e p

Parégrafo tinico. S#o objetivos do Programa Ensino Médio Inovador:

1 - expandir o di e mell a qualidade do ensino médio;
Il - desenvolver e reestruturar o ensino médio nﬁo prof ssionallzanle dc forma a

combinar formagdo geral, cientifica, logica , cultural e conh p
11I - pi ¢ estimular a inovag icular no ensino médio;
IV - ir ivar o retorno de adol ¢ jovens ao sistema escolar e proporcionar a

~ elevagiio da escolaridade;
V - fomentar o didlogo entre a escola e os sujeitos adolescentes ¢ jovens;

Vl - promover uma escola médla ondc os saberes e conheci tenham significad
para 0s e lvem sua
VI - d lver a ia do d por meio do oferecimento de uma

aprendizagem significativa.
VIII - criar uma rede nacional de escolas de ensino médio piblicas e privadas que
possibilite o intercdmbio de projetos pedagégicas inovadores.

IX - promover o intercdmbio dos Colégios de Aplicagdio das IFES, dos Institutos
Federais e do Colégio Pedro 11 com as redes publicas estaduais de ensino médio.

X - incentivar a articulagio, por meio de parcerias, do Sistema S com as redes piiblicas-
de ensino médio estaduais.

Portsiad i doc, oIt
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Arl 3° O Programa Ensino Médio Inovador prestaré apoio técnico e financeiro a agécs
de ¢ ¢do do ensino médio mediante andlise, sclecao ¢ aprovagio de
propostas, na forma de plano de trabalho, e posterior celeb de 3 ¢o direta ou
descentralizagdo de recursos, na forma da legislagdo aplicavel.

Art. 4° Poderdo apresentar proposlas os Estados que tenham aderido formalmente ao
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, de que trata o Decreto n° 6.094, de 24 de abril de
2007.

Art. 5° A Secretaria de Educagdo Bésica d ai o [
© monitoramento, a supervisio e a avaliagdo do Programa.

Art. 6° A Secretaria de Educagfio Bésica expedird normas e diretrizes, fixaré critérios de
operacionalizagdo e adotard as demais provi ias necessdrias & do prog; de que trata
esta Portaria.

Art. 7° O_Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anfsro Teixeira —
o INEP, coordenaré avaliaglo externa que p op de impl e os na
melhoria das escolas participantes do programa.

Art. 8° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagfio.

L

FERNANDO HADDAD

DIARIO OFiciAL DE_[3 /_10 /805
[PAe__S secho__ | |
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Fonte:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=downl

oad&alias=1634-port-971&Itemid=30192>. Acesso em: 2017.
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