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NOTA: PARA QUE?*

INTRODUCAO

Desde alguns anos atrds, eu
j4 sentia que os sistemas de ava-
liagdo geralmente adotados nas
escolas n3o eram muito adequa-
dos para avaliar a aprendizagem
dos alunos, nem para encaminhar
processos educacionais alternati-
vos.

Vi diversas tentativas de se
aperfeicoar ou inovar procedimen-
tos de avaliagdo na escola cairem
no vazio ou se fornarem invidveis
). E acabei percebendo que estas
tentativas fracassaram porque eram
absorvidas pela estrutura e pela
ideologia burocratizante e autori-
taria da instituigdo em que eram

desenvolvidas. Aplicar “remendo .

novo em pano velho”, sem as-
sumir um posicionamento e uma
visdo critica, ndo d& certo!

Para encaminharmos um pro-
cesso de transformagdo no contex-

Reinaldo Matias Fleuri®®

to em que ztuamos (seja escola,
seja outra instituigdo ou grupo so
cial), é preciso que sejamos “radi-
cais”, ndo sectdrios, como diz
Paulo Freire em seu prefécio
3 Pedagogia do Oprimido. £ pre-
ciso ir & raiz da questdo: desmiti-
ficar as estruturas e instrumentos
de repressdo e investir corajosa-
mente na articulagdo coerente e

competente de processos de liber-

tagdo. S& assim é possivel esperar
que se resista as reagbes de forgas
imobilistas, opressoras e alienantes
e se avance na articulagdo de uma
mudanga efetiva.

Este texto — escrito sob o ca-
lor de discussdes com alunos e
colegas da Unimep, na madrugada
de 18/09/84 — coloca de forma
critica e até irdnica questoes a res-
peito dos procedimentos de ava
liagdo usados na escola. Aqui ten-
tamos desvelar sua mal-disfarcada
conotagdo arbitriria e autoritéria,

* Uma reflexdo mais completa sobre este tema aparece no hvro de FRLEURI, R. M. Educar

para qus? Contra o autoritarismo da escola.
** Professor do Departamento de Pedagogia/UFU.

1. Os procedimentos de avaliagdio discente desenvolvidos no Ciclo Bésico da PUCSP, por
exemplo, acabaram se tornando burocratizados e coercitivos, convertendo'se em obsta-
culos, e ndo meios para se encaminhar um processo dialégico e participativo, como era

a intengdo niciai. Cf. FLEURI, R.
Loyola, 1982, pp. 24-26.

M., O Ciclo Bisico da PUCSP. Sic Paulo,
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levantando algumas indicagbes pa-
ra se representar e reencaminhar
radicalmente a prética educativa.

NOTA: PARA QUE?

Para que serve a nota na es
cola?

Obvio — dirdo muitos — a
nota serve para indicar o quanto
o aluno aprendeu! Desta forma
promover4 aqueles que estiverem
preparados para exercer sua pro-
fissdo e reterd os que ndo estive
rem preparados. E, na busca de
de graus mais elevados e de con-
quistar o almejado diploma, os
alunos se dedicardo ao estudo: a
nota serve como estimulo para a
aprendizagem!

ARBITRARIEDADE -

Alguns anos atras, a Folha de
Sdo Paulo comentou as resultados
de uma pesquisa feita nos EUA 2.

Vérios professores da mes-
ma disciplina avaliaram o mesmo
conjunto de provas. Mas, para as
mesmas provas, professores dife-
rentes atribtiram notus diferentes.
E a diferenga era tal que alguns
professores reprovaram o que ou-
tros aprovaram.

A mesma pesquisa mostra
que professores avaliaram um con-

junto de provas e lhes atribulram
nota. Um ano depois avaliaram as
mesmas provas: o mesmo profes-
sor, no ano seguinte, dava nota
diferente 3 mesma prova. E a di
ferenca chegava ao ponto de um
professor reprovar o que ele mes-
mo tinha aprovado no ano anterior.
e vice-versa.

Esta pesquisa (que certamen-
te poderismos repetir entre nds,
com um grupo de professores sé-
rios, conscienciosos e honestos)
mostra que a nota € um nUmero
atribuldo arbitrariamente pelo pro-
fessor. Deste modo, reflete mais
a disponibilidade, o rigor, o hu-
mor ou cansago do professor, do
que o saber do aluno.

A nota n3o "mede” saber a}
gum, simplesmente porque o sa-
ber n3o é mensuravel, n3o é uma
coisa material que tem tamanho,
peso, volume ou quantidade. A no-
ta indica, sim, o quanto o aluno
repetiv o que o professor disse, se
se comportou da maneira como o
professor esperava ou fez o que
o mestre mandou. A nota mede o
grau de submissdo do aluno ao
poder autoritdrio que a institui¢do
cenfere ao professor. E arbitrarie-
dade — como lembrou Paulo Fre:-
re nc “Ciclo de Debates sobre
Educacdo Popular”, realizado na
UNIMEP em 1983 (3) — é a carac-
teristica principal do autoritarismo.

2. O estudo pioneiro deste tipo foi apresentado por STARCH e ELLIOT, em 1912. Victor H.
NOLL. Introdugio as Medidas Educacionais. 2. ed. S3o Paulo. Picneira, 1975,
3. Cf FLEURI, R. M., “Universidade e Movimento Popular’, in: Educagio Popular: Experincias

¢ ReflexGes, caderno 1, 1984,

- 100 —



Educ. e Filos., Uberlandia, 1(2): 99-107, jan./jun. 1987

A nota, enfim, ndo passa de
um simbolo-instrumento do auto-
ritarismo.

A NOTA IMPEDE O SABER

Diante do poder autoritério
e dos instrumentos arbitrérios -e
controle de “aprendizagem”, o alu-
no se vé obrigado a repetir o que
o professor diz, fazer o que ele
manda, se comportar do jeito que
ele quer. Do contrério, correo ris-
co de perder um ano de esforzo
para subir na escala social e ver
ir por dgua abaixotambém todo o
dinheiro que investiu em anuida-
de, iivros, manutengao,

Todos sabemos que, em nos-
sas escolas, o estudo e a “aprendi-
zagem” s3o feitos sob pressdo, sé
para se “tirar a nota”.

O nicleo de interesse do es
tudo é desviado para a nofa, que
é um fator externo ao processo de
conhecimento. Desta forma, este é
esvaziado, tornando-se algo esté
ril, sem sentido, um conjunto frag-
mentado de idéias abstratas.

Ndo é & toa que, apds as
provas, dificilmente a gente con-
segue lembrar ou utilizar qualquer
das idéias aprendidas antes.

SABER NOCIVO

Quando, por acaso, se apren-
de algo do conteddo proposto, a
prética mostra que isto é mais no-
civo para a pessoa do que se nao
o tivesse aprendido, pois, “a teo-
ria na prética é outra”.

O saber ftransmitido na es-
cola é realmente nocivo quando se
trata de um conjunto de idéias abs-
tratas, desvinculadas do contexto
real vivido, pois isto distancia a
pessoa de sua realidade e a torna
incapaz de agir de maneira coeren-
te e transformadora.

Quando profissionais em exer-
clcio, os formados geralmente tém
que reaprender toda a teoria de-
corada na escola, a partir da prati-
ca que comegam a desenvolver,
pois, muitas vezes, os esquemas
formais abstratos aprendidos na
escola criam enormes dificuidades
para se captar e compreender fatos
em sua concretude dindmica e con-
traditéria. Por cima, a linguagem
complicada, o saber fragmentado,
e o complexo de superioridade do
profissional escolarizado criam difi-
culdades de comunicagdo entre os
companheiros envolvidos na mes
ma pratica.

Seria melhor, entdo, ndo se
ter passado por este “processo de
aprendizagem abstrata, fragmen-
tada e alienada”?

Depende! Melhor para quem?

E claro que tal tipo de apren-
dizagem contraria os interesses do
trabalhador que quer se realizar
e se formar como pessoa e profis-
sional capaz de atuar coerentemen-
te na construgdo de uma sociedade
mais humana. Mas, de forma al-
guma confraria os interesses dos
grupos detentores do poder eco-
némico (capitalista) e politico (au-
toritdrio), que precisam de funcio-
ndrios submissos, com um saber
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especializado e fragmentado, para
que produzam sob o 1egime de ex-
ploragido que garante o lucro e
acUmulo avaro de capital nas méaos
de ociosos, & custa de crescente
miséria e mediocridade dos que
trabalham.

E a nota? Que tem a ver com
isso?

Ela representa a ponta do
iceberg, um simbolo que indica e
sintetiza todo o autoritarismo, a
arbitrariedade e alienagdo de um
sistema social de opressdo e explo-
ragdo que faz da escola um meio
de sua autoreproducio (4.

Dar a nota aquele tom de “se-
riedade”, como se els demonstras-
se o quanto o aluno zprendeu, se-
ria falsidade. Atribuir “competén-
cia’” ao professor que & rigoroso
na nota, seria uma intolerdve! con-
cessdo ao autoritarismo. Achar que
a nota é um estimulo para a apren-
dizagem, ou é ingenuidade, ou &
maldisfarcada defesa ideoldgica
de um postura autoritdria. Dizer
que os alunos sdo “vagabundos”

e precisam de uma cobranga e con-’

trole por parte do professor é que-
rer esconder a incompeténcia hu-
mana e cientifica para se enfrentar

um dislogo franco sobre a realida-
de que vivemos.

Sejamos claros: a nota (junto
com todos os sistemas de controle,
de presenga, de participagdo, de
provas, exames, recuperagao, de-
pendéncia e, sobretudo, de paga-
mento) ndo tem outros objetivos
praticos sendo:

(1) conferir um instrumento
arbitrdrio para que o professor (re-
presentando a escola, o estado, a
classe dominante) exsrca autorita-
riamente sua fungdo precipua de
treinar seus alunos na arte de se
submeter ao chefe, ignorar e pisar
nos companheiros;

(2) impedir que os alunos
desenvolvam qualquer tipo de
aprendizagem significativa, critica
e engajada;

(3) forgar a aprendizagem
de um conjunto de abstra¢des des-
vinculadas entre si e alienadas do
contexto social, histérico, econdmi-
co e politico em que vivemos,

FORMAS DE RESISTENCIA

Na situagdo de opressdo, os
oprimidos desenvolvem, entretan-

4, Ha estudos muito sérios que mostram este fato. A tituio de indicagdo, citamos alguns:

APPLE, Michael. ldeclogia e Curriculo, Sio Paulo, Brasiliense, 1982; FERNANDES, Florestan.
Circuito Fechado. Sao Paulo, Hucitec, 1977; RIBEIRQ, Dzrcy A Universidade Necessiria, 3.
ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1975; FREITAG, Bérbara. Escola, Estado e Sociedade. Sip
Paulo, Cortez, 1980; GIROUX, Henry. Pedagogia Radical. S3o Paulo, Cortez, 1984; BOUR-
DIEU, Pierre ¢ PASSERON, jean Claude. A Reprodugio.. 2. ed. Rio de Janeiro, Francisco
Alves, 1982; DURAND, Joao Carlos Garcia, org., Educagio e Heg de Classe, Rio
de Janeiro, Zahar, 1979; CUNHA, Luiz Antonio. A Universidade Tempora. Rio de Janeiro,
Civilizagiio Brasileira e UFC, 1980; WERNECK, Vera Rudge. A Ideolegia na Educagio, 2. ed.
Petrépolis, Vozes, 1984.
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to, inmeras formas de resisténcia.
Na escola opressora, o alunos tam-
bém desenvolvem muitas form:s
de resisténcia. Quem ndo ironiza,
em seguranga, atitudes arbitrérias
e autoritdrias de certos profes-
sores? Quem ndo tenta “amaciar”
os professores inflexiveis? Quem
n3o tentou criar formas geniais de
“cola”, de cabular aulas, alterar
trabalhos escritos, etc., ao menos
nas situagbes em que a cobranca
e a repressdo sdo mais claramente
absurdas e irracionais?

Estas formas de resisténcia a
opress3o escolar sdo encaradas pe-
las “autoridades” como desonestida-
de. Mas serd isto mais desonesto
que a determinag3o aprioristica de
um curriculo composto de discipli-
nas desconexas, com conteUdos
abstratos pré-definidos, com obje-
tivos, estratégias, sistemas de ava-
liagio que fazem do aluno um ob-
jeto, um joguete sem nome, um
ndmero sem personalidade, que
deve pagar uma fortuna para cum-
prir obrigagbes sem sentido, na
ilusdo de obter um certificado de
desemprego diplomado?

N3o seria mais honesto des-
mascarar todo este sistema sécio-
politico-escolar que faz de todos
nés (alunos, funcionérios, profes-
sores, diretores) meras engrena-
gens de uma méquina repressora,
lubrificada pela “honestidade” e
“responsabilidade funcional”?

N&o seria mais corajosamente
humano nos encararmos como pes-
soas, como companheiros que

buscam compreender e transfor-

mar a escola e a sociedade em que
estamos, para torné-la humana, ra-
cional, formativa, um centro ela-
borador de conhecimento cientifi-
co?

N3o seria mais censtrutivo ten-
tar abandonar as mascaras que
nos ddo uma falsa seguranga, pa-
ra enfrentar e compreender as
contradi¢bes de nossa acdo e de
nosso contexto?

A opressio é como um cdo
bravo: quanto mais medo dele te-
mos, mais nos ameaga; quanto
mais dele corremos, mais facil nos
pega e nos estragalha!

EDUCACAO E SABER

“Bonito! Isto ndo passa de
frases de efeito! O que vamos fa-
zer? Eliminar a nota, os sistemas
de controle e cada um faz o que
quiser: viva a anarquial!”

N3o nego que a anarquia,
em certo sentido, seja melhor do
que a ordem que garante o pro-
gresso dos opressores e explorado-
res & custa da miséria e morte em
vida da maioria!

Mas ndo creio também que
o caos gerado pelo liberalismo (em
que cada um faz individualmente
o que bem entender) conduza a 2l-
guma mudanga significativa.

Também ndo creio que refor-
mas e meros remendos no sistema
existente, (na esperanga de tornar
um pouco menos injustos, menos
alienantes e menos desumanos os
processos de educagdo) tragam
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mudangas significativas. Na melhor
das hipéteses dariam um colorido
mais suave, um sabor mais doce e
um cheiro mais agradével & merca-
doria que somos obrigados a en-
golir diariamente!

Se quisermos desencadear al-
gum processo de mudanga é pre-
ciso que sejamos radicais (ndo sec-
tarios), isto é, ir & raiz da questdo.

SABER COMPETENTE

A raiz da questdo, na escola,
é a educagao. Uma escola séria é a
que promove processos educati-
vos em que se desenvolve um sa-
ber critico e competente.

Trata-se de desencadear pro-
cessos educativos. Mas, ditar algu-
mas abstragBes para depois cobré-
las mediante provas e poder carim-
bar uma nota qualquer na cader-
neta jamais serd admitido como
“educagdo” por qualquer educador
que tenha um minimo de serieda-
de profissional.

Processos
aqueles que nos possibilitam in-
corporar a produgdo cultural que
humanidade e o nosso povo desen-
volveu na agdo histérica de trans-
formagdo do mundo em que vive-
mos.

E é na medida em que aprende-
mos e compreendemos criticamen-
te o saber produzido até hoje, que
podemos competentemente contri-

educativos  s3o.

buir para o desenvolvimento das
ciéncias e das técnicas, das estraté-
gias e das taticas para transformar
a natureza e a sociedade em que
vivemos.

O saber critico e competente
ndo significa, portanto, uma posse
especializada, sectdria e fragmen-
tada de alguns conceitos “cientifi-
cos”. O saber pressupbe a capari-
dade de compreender as questdes
mais fundamentais que se colocam
no contexto em que vivemos, as-
sim como a capacidade de perce
ber as relagdes entre as vérias di-
mensdes de realidade e das pers-
pectivas cientificas.

TEORIA E PRATICA

Esse tipo de saber {o Unico
que pode ser chamado propria-
mente de saber: o resto ndo pas-
sa de decoreba!) se caracteriza o
mo teoria articulada com a prética.

O saber auténtico se desen-
volve na medida que tentamos
compreender a nossa prética, en-
carar {conhecer e enfrentar) os
problemas que emergem em nossa
vivéncia, Ao compreendé-los, co-
megamos a ver (=teoria) as pos-
sibilidades de superé-los, a desco-
brir como agir para encaminhar
sua solugdo 5. E, na medida que
ag:mos, vamos verificando a ver-
dade da teoria. Em outras palavras,
a prética é fonte, fim e critério da
verdade e da teoria ().

5. Cf. LEFEBVRE, H. Légica formal / Légica dislética. Rio de Janeiro, Cvilizagio Brasileirs

1975, especialmente péginas 228 — 232,

6. Cf. VASQUEZ, A. S. Filosofia da prixis. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1968.
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De fato, o que estamos acos-
tumados a “transmitir’ na escola
nio sdo propriamente ‘‘teorias”,
porque, geralmente, ndo passam
de abstracBes desvinculadas da
préxis produtiva (agdo transforma-
dora da natureza) ou social (agdo
transformadora da sociedade).

O desafio, portanto, que se
nos coloca na escola hoje é o de
desenvolver um saber em que teo-
ria e prafica se articulem organica-
mente.

DIALOGO

O processo educativo, em que
se articulem teoria e pratica, dificil-
mente se desencadeia a partir do
mondlogo do professor ou da re
flexdo individual. Ele emerge
quando pessoas tentam juntas com-
preender e enfrentar os problemas
da prépria realidade. Al surge o
didlogo critico e o compromisso
de enfrentar juntos os problemas
comuns. A obra de Paulo Freire
estd ai para mostrar isso! @ E a

partir daj que o grupo desenvolve .

uma teoria (visdo da realidade) ar-
ticulada com a prética (vivéncia).
Neste processo adquire pleno sen-
tido o estudo critico de outras teo-
rias que ajudem a compreender os
problemas da prépria realidade.

Trata-se, enfim, de se desen-
volver um processo educativo em
que o conhecimento n3o seja me-
ro encadeamento formal de con-
ceitos, mas a compreensdo dos

problemas da realidade vivida que
emerge no didlogo critico entre
pessoas que se comprometem com
o préprio processo histérico,

AVALIACAO E CONTROLE

Bom, e dai? Que fazemos
com a nota e com os sistemas de
controle na escola?

Em primeiro lugar, é preciso
encarar e assumir a nota e outros
artiffcios burocraticos tais como
sdo! E preciso reconhecer corajosa-
mente que ndo passam de instru-
mentos arbitrérios de controle nu-
ma estrutura burocrética, autoritd-
ria e alienante. Querer dar-lhes
qualquer funcionalidade, racionali-
dade, operacionalidade é mistifi-
cagdo que serve a opressao.

Se o Estado (que estd nas
mados dos grupos capitalistas,
opressores e exploradores) imp3e
ao aparetho escolar estas formas
de reprodugdo do autoritarismo (e
no momento histérico que vive
mos, ndao hd como modifica-los de
imediato, porque o movimento po-
pular ainda ndo tem forca politica
para fazer as classes dominantes
abrirem mao de questdes-chaves,
como o monopdlio do saber e a
centralizagdo do poder, que sim-
bolicamente aparecem na transmis-
sdo autoritéria do saber através
do aparelho escolar), fagamos como
todo mundo faz: cumprir formal-
mente os regulamentos. Mas nada
mais que formalmente: com per-

7. Cf. FLEURI, R.M. Conscidncia critica o universidade. PUCSP, S3o Paulo, 1978 (tese de

mestrado).
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feicdo (para driblar a repressdo
através da burocracia) e ironia (pa-
ra manter a criticidace). Pois —
como dissemos — querer encon-
trar qualquer racionalidade nestes
procedimentos arbitrérios seria le-
gitimar a8 opressao,

Em segundo lugar, buscar to-
das as formas para desencadear
processos que articulem as pes-
soas na discussdo e enfrentamento
dos problemas da realidade séci>
politico-cultural em que vivemos.

Estes processos ensejardo o
desenvolvimento de um saber cri-
tico, pelo qual aprenderemos a re-
lacionar dialeticamente teoria e
prética. Aprenderemos, sobretudo,
a desenvolver formas de relacio
namento dialégico, em que os con-
flitos sdo enfrentados e ndo aba-
fados autoritdria ou liberalmente.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Hoje a faléncia e a irraciona-

lidade do sistema escolar estdao se-

manifestando devido & crise eco-
némico-politica, que vem retirando
recursos da educacdo, inutilizando
os diplomas pelo desemprego, tor-
nando cada vez mais insustentévei
o custo da escolarizacdo para a
maioria, sobretudo para a classe
média, (0 que abala a sua peculiar
ilusdo de subir na vida mediante
a escola).

N3&o se trata de um caos, co-
mo poderia parecer aos ingénuos
individualistas, que temem ndo

poder “continuar” garantindo seu
emprego, seu diploma e seu “sta-
tus”.

Trata-se de um momento de
crise, isto é, de mudangas, que
abre perspectivas e esperangas de
avangar na construgdo de novas
estruturas mais justas, mais huma-
nas, mais eficazes.

Querer manter a falsa segu-
ranca, mediante a manutencdo de
estruturas decadentes e falidas é
svicidio.

Seria também ingénuo preten-
der que nossas escolas (sobretudo
as de caréter particular e empresa-
rial) sobrevivam, por um lado, &
custa de redugdo irracional de cus-
tos (aumentando o ndmero de alu-
nos por turma, fechando cursos e
evitando investir na qualificagdo e
formacdo de recursos humanos, fe-
chando os projetos inovadores no
campo da pesquisa, ensino e ex-
tensdo...) e, por outro lado, atra-
vés da moderniza¢do dos sistemas
de controle e repressdo, na falsa
esperanga de garantir o patriménic
e preservar a clientela.

Na realidade, a escola, de
modo especial uma universidade
particular, s6 manterd sua cliente-
la e sobreviverd a crise se conse
guir oferecer oportunidades de
educagdo e formagdo de profis-
sionais competentes, criticos e cria-
tivos.

E a competéncia, criticidade
e criatividade n3o se desenvolvem
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através de sistemas que induzem
compulsoriamente a memorizagdo
de conceitos abstratos, mas de
processos educativos que desa
fiam as pessoas a compreender
criticamente e enfrentar organica-
mente os problemas da realidads
que vivemos.

Deste modo, investir na cria-
¢do destes processos educativos
aparece, hoje, como a saida mas
consequente para a crise que hoje
enfrentamos.
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