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EDUCAR: PARA QUE?
Reinaldo Matias Fleuri®

INTRODUGAO

Esse texto emergiu em um momento do processo pedagdgico que se
realizou numa turma de Pedagogia, na disciplina de Didéatica | na UNIMEP, du-
rante o primeiro semestre de 1984.

A proposta apressntada no infcio do curso pelo professor, foi a de que o
grupo-<classe fosse o0 sujeito das decisGes quanto ao planejamento, desenvolvi-
mento e avaliacao das atividades dessa disciplina.

O grupo, inicialmente desarticulado, encontrou dificuldades para se dispor
a discutir tal proposta. Uma minoria de alunos da turma foi se envolvendo pouco
a pouco nas discussbes. A maioria dos alunos resistiu de varias formas: ou perma-
necendo presentes, mas calados e apéticos, as aulas (em que as discussSes eram
.conduzidas apenas por um pequeno e variavel grupo), ou se ausentado desses en-
contros.

Em nenhum momento foram tomadas medidas repressivas e coercitivas.
N&o se tentou unir 0 grupo compulsoriamente. As auséncias eram toleradas e a
apatia respeitada.

A um certo momento, um numero significativo desses alunos que n3o se
envolviam reagiu, manifestando seu descontentamento e reinvindicando a defi-
nicdo do que seja didética e dos objetivos da disciplina, reclamando contetdos
de estudos e maior interferéncia e diretividade do professor.

Esse grupo se articulou, encontrou-se fora do horério de aula, na tentati-
va de explicitar as questOes e propostas. E as colocou em classe. Surgiu um de-
bate fecundo que estimulou a produgao desse texto, escrito em um so fdlego
na madrugada de tras de maio de 1984.

Aqui apresentamos a caracterizagcdo de trés passiveis concepcdes de educa-
cdo presentes nas expectativas e atitudes assumidas pelos vérios grupos daquela
turma de alunos.

* Professor do Departamento de Pedagogia da UFU
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Um primeiro grupo esperava que o professor definisse unilateraimente to-
do o processo pedagdgico. Um segundo grupo considerava que o aluno, como
individuo, deveria definir sua participagdo nas atividades escolares de acordo
com seus interesses pessoais. E um terceiro grupo propunha que o planejamento,
o encaminhamento e a avaliagdo do processo pedagbgico fosse definido pelo
grupo, com a participacdo efetiva de todos os integrantes.

Estas trés expectativas implicam concepcOes diferentes de educacdo, que
caracterizamos como autoritaria, liberal e libertadora.

Os objetivos, sujeitos, metodologias, contetidos destas propostas divergem
entre si. E a articulagdio com a estrutura social vigente se d& ou no sentido de
manté-la {favorecendo as classes dominantes) ou transformé-la (segundo os inte-
resses objetivos das classes dominadas.).

Ter clareza do significado politico e pedagogico de nossa préitica na escola
{assim como nos outros contextos educativos, como a famflia, as igrejas, associa-
cBes de classe ou de bairros, etc.) é fundamental para que consigamos orientar
criticamente nossa atuacio de modo a torné-la construtiva e humanizante.

Para se compreender o significado do processo educacional e da didética, é
preciso levantar algumas questoes fundamentais.

Em primeiro lugar, é preciso se perguntar quem é o sujeito do processo
pedagdgico. Pois a educagdo, assim como todo fato social, ndo é nem uma idéia
abstrata, nem uma coisa concreta e mensurivel. E um processo resultante de um
conjunto de relaghes entre as pessoas. Trata-se, entfo, de questionar quem toma
as decisbes que determinam o rumo deste processo. Pois nestas relagBes acabardo
predominando os interesses daqueles que participam efetivamente das decisdes
mais relevantes quanto ao encaminhamento das atividades do grupo.

Aqui surge j4 a segunda questdo fundamental: para que educar, ou seja,
quais os objetivos perseguidos no processo educativo. Podemos até distinguir os
objetivos mais imediatos da educagdo, como as habilidades, as atitudes, os concei-
tos que se pretende formar, ou os objetivos mais amplos e fundamentais, como o
tipo de profissional, de homem, de sociedade que se pretearide reforgar.

A resposta a esta questdo determinard o enfoque da terceira: como educar,
ou seja, quais os “meios”, as estratégias necessarias e adequadas para se atingir
tais objetivos?

Ligada 3 questdo da estratégia, estd a questdo do que se chama de “‘conte(-
do", ou seja, em torno de que educar? O processo educacional implica certamente
a aprendizagem, o conhecimento. Mas é preciso fazer uma pergunta Gbvia: conhe-
cer o qud? E a resposta, como veremos, nio é tSo 6bvia quanto parece’.

1. O livio do prof. GARCIA, Walter E. EducacSo, visfo tedrica e pritica pedagégica. SSo
Paulo, McGraw-hill do Brasil, 1975, traz uma andlise tebrica sobre os fins, os meios, 0s
agentes e os valores da educagdo. E' um texto introdutdrio e importante para quem qui-
ser aprofundar as colocagdes das questSes que levantamos até aqui.
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No processo educacional ha um aspecto que possibilita garantir a sua conti-
nuidade. Trata-se da avaliagédo. Mas a respeito disso é preciso colocar ainda uma
questdo importante (além do que, como, o que e para que avaliar), ou seja, o que
significa avaliar e segundo quais critérios se avalia o processo pedagbgico?

A resposta a estas questSes ndo pode ser univoca, pois ela reflete o posicio-
namento na sociedade daquele que tenta responder. A sociedade ndo é um mono-
bloco estatico, mas um conjunto de pessoas, grupos, geragdes, com interesses dife-
rentes, e divergentes que se relacionam de modo muito dinamico. Por isso, surgi-
rdo tantas respostas quantos forem os grupos sociais, que vivem em rela¢do e luta
entre si.

Aqui vamos tentar, esquematicamente, apresentar trés modelos de posicio-
namento frente as questdes levantadas acima®. Nao se pretende, com isso, apresen-
tar definicdes acabadas e definitivas, mas levantar alguns elementos para a refiexao
em torno dos fundamentos da didatica e do processo pedagdgico.

1. MODELO AUTORITARIO

Para muitos de nds, a resposta a primeira questdo (‘‘quem é o sujeito da edu-
cagd@o?”’) parece dbvia: na escola é o professor, na familia é o pai, na igreja é o cié-
rigo, no trabalho é o gerente ou patrdo, no Estado é o governo...

As decisGes fundamentais ou partem daqueles que ‘“tém autoridade’’ ou sdo
decisGes por estes controladas. Tal autoridade jamais é questionada. Todos consi-
deram que ela seja fonte de verdade e bondade. Tudo o que o chefe, o professor,
o pastor manda é acatado como certo e bom para todos. Basta obedecer e cum-
prir as ordens, que tudo correrd da melhor maneira possivel. Diante das determina-
¢Oes superiores ninguém duvida, ninguém discute, ninguém diverge. Os outros, os
subalternos, sdo considerados meros executores das determinagdes do ‘‘chefe’’. E
os “‘educandos’’ ndo passam de ‘‘objetos’” da acdo educativa do ‘‘educador”, ndo
passam de correias de transmiss@o do saber alheio. .

E qual seria o objetivo da educagdo neste modelo? Para que educar? A res-
posta aparece limpida: este tipo de educagdo visa formar gente que s6 saiba repe-
tir as idéias do chefe e cumprir suas ordens. Em palavras mais precisas, isto se
chama alienac'a'o"‘, ou seja, o processo pelo qual aiguém é condicionado a viver
(a pensar, falar, querer, agir) conforme os pardmetros e interesses ditados por
um outro. Desta maneira este pode explorar, oprimir, reprimir sem que o pri-
meiro faca muita resisténcia ou apresente reagdo séria. No fundo, o objetivo des-

2. Um enfoque diferente a mais geral a respeito de trés modos de se compreender a realida-
de lesquemas mentais) é colocado por LIBANIO, Jodo Batista, primeiro volume da For-
magdo da consciéncia critica. Petropolis, Vozes, 1978. Também SNYDERS, F. traz uma
abordagem semelhante do ponto de vista pedagdgico, de modo especial em seu livro Peda-
gogia progressista, Coimbra, Almedina, sd.

3. Para uma introdugdo a andlise deste conceito, ver SANTOS, L. G. Alienacdo e capitalismo.
S3do Paulo, Brasiliense, 1982.
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te tipo de educacdo é adaptar as pessoas a um tipo de sociedade em que predomi-
nam as relacSes de opress3o.

E quais as estratégias que se pode usar em tal tipo de educacdo? Ha uma
estratégia mais brutal, pela qual se impde um tipo de relacdo autoritéaria, casti-
gando-se os que a recusam e premiando-se 0s que a aceitam passivamente. Na
escola atual, os castigos fisicos estdo caindo de moda! (Talvez ndo se possa afir-
mar isso com tanta certeza, quando, na realidade, o aluno é obrigado a ficar
quatro horas sentado numa carteira, sem poder falar, nem se mover). Em todo
caso, a chamada, as provas, as notas estdo em pleno vigor e s30 poderosos meios
de controle.do pensamento e da atividade dos alunos nas mdos do professor.

Contudo, ainda mesmo que estes instrumentos coercitivos ndo sejam osten-
sivamente usados, é possivel utilizar infinitas formas de manipular o grupo. Por
exemplo, o professor permite que o grupo participe de decisdes irrelevantes,
evitando efetivamente sua participa¢do nas decisGes fundamentais de seu proces-
so. Ou, entdo, pode-se dar a palavra a todos, mas a palavra final, a ‘‘conclusdo’’ é
a do ‘‘chefe’*.

£ qual o conteido de tal processo educativo? No ensino escolar, aparece
evidente: o aluno tem que aprender as teorias dos grandes sabios e cientistas. Is-
to pressupde que a verdade resida nestes conceitos abstratos elaborados por al-
gumas mentes privilegiadas e transmitidos pelo professor. E “‘professor bom’’ é
o que sabe repetir brilhantemente muitas teorias cuja relagdo com o contexto
em que elas foram elaboradas, ou com o contexto no qual as estamos aprenden-
do, geraimente jamais se consegue perceber.

A eficiéncia em repetir teorias (geralmente alienadas e alienigenas) aparece
como o critério fundamental de avaliagdo do processo educativo. Deste modo, a
avaliagdo atua como o mecanismo que realimenta um processo ndo criativo, de
monétona repeticao. Trata-se de t3o somente repetir o que outros falaram, escre-
veram, ou fizeram. E quem se submete recebe, como reforgo, a nota, que vai lhe
garantir o diploma, desejado como o meio para conseguir melhor posi¢do na es-
cala social.

E quem nido “repete’” o que o professor diz, ‘‘repete de ano”’, é impedido
de conseguir o diploma e de, conseqlentemente, “subir na vida"’, é impedido de
galgar postos mais elevados nesta sociedade, cuja lei fundamental é obedecer a
quem manda e submeter-se passivamente a quem explora.

2. MODELO LIBERAL DE EDUCAGAOQ®

4. Cf. COSTA, Beatriz. Para analisar uma prética de educacdo popular. Cadernos de Educa-
¢do_Popular. Petrépolis, (1): 43. Este artigo ¢ de fundamental importancia para ajudar a
reflexao sobre o terceiro modelo de educacdo que comentaremos na Ultima parte deste
ensaio.

5. Aqui tomamos o conceito de “libreral’ de forma ampla. Algumas indica¢Ses sobre o libe-
ralismo e suas formas de educacdo podem ser encontradas no texto de CUNHA, Luiz An-
tonio. Educacdo e desenvolvimento social no Brasil. 4. ed. Rio de Janeiro, Francisco Alves,
1979. Uma *“Cr ftica da educacao burguesa” é feita no 29 capitulo do livro de GADOTT],
Moacir. Concepcio dialética da educacdo. Sdo Paulo, Cortez, 1983. Alis, esse livro intei-
ro é fundamental para a reflexdo sobre nosso tema.
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Um segundo modelo que, de certa forma geralmente se apresenta como
contraposto ao primeiro é o que estamos aqui chamando de “liberal’’. Este mo-
delo esta centrado na formagdo do individuo, como sujeito livre e dono do seu
destino. E, para marcar suas diferengas, continuaremos nosso estilo caricatures-
co de andlise.

Para a postura liberal, o sujeito da educag8o é o individuo. E um processo
essenciaimente autodidata. O professor ndo é mais quem decide pelo aluno (nem
o padre pelo fiel, nem o pai pelo fitho). E o proprio aluno “’quem’’ decide ‘o qué’’
e “como’’ aprender, utilizando-se dos recursos e possibilidades que a escola ofere-
ce. Uma escola "liberal’’ deveria oferecer, entdo, o maior nimero possivel de opor-
tunidades, diante das quais o aluno poderia escolher segundo seus interesses. En-
fim, o sujeito da educagdo é o individuo. Neste se encontra a fonte da ‘‘autorida-
de”.

O objetivo de tal educagdo seria reforgar o individuo como alguém capaz
de ter opiniSes proprias, tomar decisGes por si mesmo e tirar proveito das opor-
tunidades que a sociedade oferece. Ao formar o individuo como sujeito livre e
autdnomo, os processos educacionais contribuem para adaptar a pessoa a um tipo
de sociedade em que, cada um buscando sua satisfagdo individual, se estabelecem
relacdes de competicdo, pelas quais esperava-se fazer avancar o progresso da so-
ciedade.

As estratégias proprias deste tipo de educagdo tendem a promover a “livre-
express3o’’ e a “livre-iniciativa’’. Ndo se utilizam métodos coercitivos, mas emula-
tivos. Estimula-se o individuo a agir por si, geralmente através de gradativas recom-
pensas individuais. O individuo fica sempre livre de buscar, ou ndo, certos objeti-
vos e de fazer isso ou aquilo para consegui-los. O fundamental € que se estimule a
liberdade individual, pois esta é considerada como fonte de todo o bem e de toda
a verdade. Neste sentido, as estratégias educacionais tém a funcio de criar todas
as condigGes para que esta bondade e esta verdade emerjam sem traumas.

E onde esta a verdade? Qual o contedo a ser conhecido? A verdade, para o
modelo liberal, estaria justamente dentro do individuo. Suas inten¢des, natural-
mente boas, e sua opnides, subjetivamente validas, ao serem explicitadas conduzi-
riam ao conhecimento verdadeiro da realidade. Ndo se trata, portanto, de repetir
teorias atheias, mas de cada um exprimir a propria opinido sobre os fatos.

O critério de avaliacdo, para ser coerente, deve ser essencialmente subjetivo.
“'Isto foi bom para mim, senti prazer ao realizar tal coisa e, s6 por isso, ja é valido !
E o individuo, em Gltima andlise, o juiz supremo da propria a¢do e do proprio pen-
samento.

Mais adiante desta perspectiva de educagdo, que & primeira vista poderia pa-
recer inovadora, cabem algumas questdes.

Sera que a educacdo liberal, reforcando o individualismo e a competigdo,

ndo reforga efetivamente a busca da auto-afirmagdo, & custa inclusive da nega-
¢do do outro, fomentando relagcdes de opressdo dos mais fortes sobre os de-
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mais? Serd, ent3o, que a educagdo liberal serve, no fundo, aos interesses dos
grupos dominantes?

De fato, em nosso contexto social, s6 podem ‘‘fazer o que querem’’ aque-
les poucos privilegiados cujas condi¢des sociais Ihes permitem viver no écio e no
luxo sem a preocupac¢do de lutar pela sobrevivéncia. Mas ninguém consegue viver
no 6cio, se ndo ha quem trabalhe por e para ele. Dai que tal projeto de vida é
préprio da classe ociosa, que, na sociedade capitalista, é constitulda pela burgue-
sia, cuja riqueza e luxo é fruto inequivoco da expioragdo do trabalho de uma
grande massa de gente®.

Assim, a vida luxuosa dos proprietarios dos meios de produ¢do em nossa
sociedade se faz as custas da exploragdo, que conduz os trabalhadores 2 miséria.
Da mesma forma, o modelo liberal de educagdo s6 se torna possivel para uma
minoria, quando para a maioria se aplica 0 modelo autoritario.

Em outras palavras, tanto o modelo autoritario de educagdo, quanto o
liberal contribuem para a manutencdo da estrutura social de classes, uma so-
ciedade em que uns se enriquecem porque podem expiorar o trabalho de outros,
uns podem fazes absolutamente tudo o que desejam, porque impedem que a
maioria possa gozar de seus mais elementares direitos. O sistema educacional,
com efeito, em nossa sociedade — como diz Birbara FREITAG, em seu livro
Escola, estado e sociedade 3.ed., Sdo Paulo, Cortez, 1979 — estd montado pa-
ra formar alguns {os proprietdrios ricos ou seus executivos) para mandarem e
outros (os trabalhadores, pobres} para obedecer.

Em suma, o objetivo Gltimo destes dois modelos educacionais é de fato
a manutencdo desta atual e injusta estrutura da sociedade, segundo os interes-
ses da classe dominadora e exploradora.

E como seria, entdo, o modelo educativo que se poderia propor para
apoiar um processo de transformacdo destas estruturas sociais?

Esta é uma questdo que se podera responder adequadamente na medida
em que a propria praxis social de transformagdo for avancando. Agora s6 po-
demos ousar algumas indicacOes, que passamos a apresentar também de modo
esquem;’atico.

3. MODELO DE EDUCAGAO PARA A LIBERTACAO

O sujeito social dominante na sociedade capitalista é a elite constituida

6. Esta questdo das relagSes capitalistas de produgdo foi tratada de muitas maneiras. O pensa-
dor que fez uma andlise rigorosa do capitalismo foi, como todos sabem, Karl Marx. Para
uma introdugdo & sua vida e obra, pode-se ler o livro de KONDER, Leandro . Marx; vida e
obra. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1981. Além dessa obra, para estudos mais detidos, pode-
se tomar a coletanea de textos organizada por |IANNI, Octdvio. Karl Marx; sociolegia. S50
Paulo, Atica, 1982. A Editora Abril esté publicando também uma excelente tradugdo de
O capital, na colegio “‘Os Economistas’’.
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pelos proprietdrios dos meios de produggo. Por isso, o sujeito da educagdo deve
ser sempre aquele que o representa. Assim, na escola, o professor representaria
o diretor, que representaria, em Ultima instancia, os interesses dos empresarios
capitalistas.

Ao contrario disso, o sujeito histérico de um processo de transformacgdo
desta estrutura social é constituido pelo povo ou, mais precisamente, pelas
classes populares’ que se assumem coletivamente como sujeitos de seu proces-
so de libertagdo. Desse modo, num processo pedagdgico libertador, o sujeito
ndo pode ser exclusivamente nem o chefe, nem o individuo, mas a comunidade:
ndo pode ser um sujeito individual, mas um sujeito coletivo.

E seus objetivos serdo libertadores, 2 medida que convergem para a mu-
danca estrutural da sociedade, de modo a se superar as relagdes de exploragdo
e de dominagdo, ensejando o desenvolvimento de relagBes de justica e partici-
pacao.

As estratégias educacionais deverdo ser essenciaimente dialégicas e parti-
cipativas®. Isto ndo significa que deverdio se suprimir os conflitos. Pelo contra-
rio, é necessario criar condicbes para que todos possam exprimir e defender
suas idéias e suas propostas. E 3 medida que as tentativas {conscientes ou ndo)
de ag3o individualista ou dominadora forem sendo desmascaradas e superadas,
as atitudes de respeito, didlogo e participacdo poderdo ir se amadurecendo. Isto,
porém, ndo eliminard o conflito. Apenas o elevard ao nivel em que ele pode se
tornar fonte de dinamismo e criatividade e, portanto, elemento fundamental
para a construc¢do e crescimento dos grupos e da sociedade.

O conteldo da educacfo deixard de ser exclusivamente teorias abstratas
ou intengdes e opiniSes individuais, para ser preponderantemente o conhecimen-
to dos problemas que surgem na praxis de transformacdo social’. E, 3 medida
que as pessoas assumem efetivamente uma praxis, sentem necessidade de conhe-
cé-la melhor e se engajar nela. Dal que o estudo de teorias ja elaboradas encontra
sentido, porque ajudam a compreender os problemas que se estdo enfrentarido na
realidade. Dai que as intencGes e opnides de cada um precisam ser explicitadas e

7. A respeito de classes populares ver texto de WANDERLEY, Luis Eduardo. Movimentos
populares como movimentos politicos. In: FLEUR!, R. M., Movimentos populares, reli-
i5o e politica, que esté sendo editado pels Ed. Loyola. A resperto de uma proposta de
escola articulada com as classes populares, ver meu livrinho, O ciclo basico da PUCSP —
uma proposta inovadora? Sdo Paulo, Loyota, 1982, (ltimo capitulo.

8. PEREIRA, W. C. C., Dindmica dos grupos populares. Petrépolis, Vozes, 1982. Ver também
artigo de COSTA, Beatriz, citado na nota 4.

9. Em minha tese de mestrado — Consciéncia critica e universidade. Sdo Paulo, PUCSP, 1978,
especialmente no capitulo 2 — mostro que segundo Paulo Freire as exigéncias pedagdgicas
para a formacdo da consciéncia critica s3o basicamente o didlogo e a praxis. Isto €, 0 pro-
cesso pedagdgico libertador se processa como didlogo centrado nos problemas que emer-
gem da préxis social e politica.
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discutidas, pois é a partir disso que o grupo cresce. E como Paulo Freire diz: *nin-
guém educa ninguefn, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens
se educam em comunhgo, mediatizados pelo mundo’!®

Neste contexto, a avaliagdo é um momento fundamental. Ndo porque atra-
vés dela se obtém uma promogdo académica ou uma satisfacdo individual. Mas
porque a analise que o grupo faz dos objetivos propostos 3 luz das atividades e
experiéncias realizadas, assim como a andlise das atividades e estratégias a luz
dos objetivos propostos, permitem verificar os avangos e recuos e reencaminhar
de modo mais adequado a sua agdo.

E o resultado sera a transformacdo das estruturas de relagGes sociais, trans-
formacgdo que serd experimentada ndo imediatamente, de forma global e definiti-
va, e sim através de pequenas mas significativas transformactes, em diferentes
dmbitos e niveis, que alimentam o processo lento e complexo de avango histori-
co da humanidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Aquilo que caracterizamos como ‘‘modelos” ndo apontam para formas
ideais, inexistentes, de educacdio. Trata-se de alguns elementos que pretendem
nos ajudar a ver e a compreender criticamente nossa prética.

. Esta visdo critica nos colocara diante da necessidade de fazer uma opgéo:
ou reforgar as tendéncias autoritdrias e liberais de nossa pritica educacional, de
modo a favorecer a manutengdo das estruturas sociais vigentes {(em proveito das
classes dominantes), ou reforgar as exigéncias de libertagdo que emergem no
contexto em que atuamos, de modo a promover a mudanca das relacdes sociais
(em favor dos interesses objetivos das classes populares).

Paulo Freire mostra que, enquanto educadores, ndo hd modo de fugir a esta
opcdo polftica: ou estaremos a favor-dos opressores e contra os oprimidos, ou vi-
ce-versa.

Os educadores que optam por trabalhar a favor dos interesses objetivos das
classes exploradas e oprimidas, se encontram diante de muitos desafios. A mentali-
dade comum, a inércia da burocracia, os aparatos de repressd@o, os meios de comu-
nicag3o, a estrutura autoritaria das instituicOes, o codigo das leis, reforgam a estru-
tura vigente e, portanto, apresentam mil obstaculos para as iniciativas que condu-
zem a mudanga.

Mas o desafio principal, para sermos coerentes com uma opg¢So pela transfor-
magcao social, é o de transformar, no dia-a-dia, nossa préatica pedagogica.
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Paulo Freire, em toda a sua obra, mostra que o processo educativo, para ser
libertador, deve encaminhar a reflex@o e o didlogo sobre os problemas da realidade
vivida. O didlogo, em que se articula a reflexdo e agdq, constitui-se na exigéncia
metodoldgica fundamental para se superar o autoritarismo e a desvinculagdo entre
teoria e pratica, caracteristicas da educagdo conservadora.

No fundo, a teoria de Paulo Freire explicita caracteristicas fundamentais dos
processos pedagdgicos que os movimentos populares desenvolvem em suas lutas
por libertagdo. E nos articulando com esses movimentos que, de um lado, podere-
mos nos reeducar e, de outro lado, contribuir efetivamente para a transformacdo
libertadora de nossa sociedade.
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