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RESUMO

Nesta tese, investigou-se as implicagdes do contexto bilingue para o
aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos. Para
isso, realizou-se um estudo de caso, a partir de uma abordagem qualitativa
e quantitativa. Os dados foram coletados por meio de trés instrumentos
da pesquisa — entrevistas, questionarios e avaliagdes — e contamos com a
participacdo de dez sujeitos surdos, usuérios da Lingua Brasileira de
Sinais, os quais estudaram todo o Ensino Fundamental em escolas
inclusivas e estdo cursando o Ensino Médio em uma instituicdo pautada
na perspectiva bilingue. O referencial tedrico baseia-se nos estudos de
segunda lingua para surdos (GOLDIN-MEADOW e MAYBERRY,
2001; SALLES, 2007; BROCHADO, 2003; QUADROS e SCHMIEDT,
2006), na Teoria da Interdependéncia Linguistica (CUMMINS e SWAIN,
1986; CUMMINS, 1981; 1986; 2002), bem como os fatores explorados
por tal perspectiva tedérica, como a relevancia da primeira lingua;
motivacao e atitude linguistica; interacdo com a segunda lingua e contexto
de ensino e aprendizagem. Para transcrigcdo das entrevistas, utilizou-se o
ELAN (Eudico Linguistic Annotator). Portanto, a partir do embasamento
tedrico mencionado, analisaram-se os dados das entrevistas, questionario
e avaliagdo para avaliar de que forma o contexto de ensino e
aprendizagem pode impactar no desenvolvimento da aprendizagem da
segunda lingua por alunos surdos. Além disso, especificamente,
pretendia-se identificar qual a importancia da Lingua Brasileira de Sinais
nesse contexto; o papel do professor de Lingua Portuguesa de segunda
lingua e quais os fatores envolvidos nesse processo. A analise identificou
guatro aspectos relacionados ao contexto de aprendizagem: (a)
desenvolvimento gradativo da segunda lingua; (b) mudanca de atitude
linguistica; (c) aumento da motivacdo para o aprendizado da LP e d)
reconhecimento da condicdo de aprendiz de segunda lingua. Além disso,
evidenciou a relacdo intrinseca entre a lingua de sinais e o aprendizado da
segunda lingua, a relevancia do papel do professor de segunda lingua e a
importancia de outros fatores, tais como: motivacéo, atitude linguistica,
idade e exposicdo & lingua alvo. Os resultados do presente estudo,
portanto, alinham-se as pesquisas desenvolvidas na area e pretende lancar
novos olhares para o Ensino de Lingua Portuguesa para surdos e
contribuir para a consolidacdo de uma proposta didatico-pedagdgica para
0 ensino de segunda lingua para surdos. Além disso, visa colaborar para
a expansao dos estudos voltados para essa éarea.



Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Lingua Portuguesa como segunda
lingua para surdos. Educagdo Bilingue. Aprendizagem.



ABSTRACT

In this thesis, we investigated the implications of the bilingual context on
the learning of Portuguese as a second language by deaf students. In order
to do so, a case study was carried out, based on a qualitative and
quantitative approach. The data were collected through three research
instruments - interviews, questionnaires and evaluations - and we counted
on the participation of ten deaf subjects, users of the Brazilian Sign
Language, who have attended to inclusive schools when taking their
primary education, and are attending high school in an institution based
on the bilingual perspective. The theoretical framework is based on
second language studies for the deaf (GOLDIN-MEADOW and
MAYBERRY, 2001; SALLES, 2007; BROCHADO, 2003; QUADROS
and SCHMIEDT, 2006), on the Linguistic Interdependence Theory
(CUMMINS and SWAIN, 1986; 1981; 1986; 2002), as well as the factors
explored by this theoretical perspective, such as the relevance of the first
language; Motivation and linguistic attitude; Interaction with the second
language, and teaching and learning context. ELAN (Eudico Linguistic
Annotator) was used to transcribe the interviews. Therefore, from the
theoretical background mentioned above, the interview data,
guestionnaire and evaluation were analyzed to evaluate how the context
of teaching and learning can impact on the development of second
language learning by deaf students. In addition, specifically, it was
intended to identify the importance of the Brazilian Sign Language in this
context; the role of the Portuguese as second language teacher, and the
factors involved in this process. The analysis identified four aspects
related to the learning context: (a) gradual development of the second
language; (B) change of linguistic attitude; (C) increased motivation for
Portuguese language learning; and (d) recognition of the status of a
second language learner. Furthermore, it showed the intrinsic relationship
between sign language and second language learning, the relevance of the
role of the second language teacher, and the importance of other factors,
such as motivation, linguistic attitude, age and exposure to the target
language. The results of the present study, therefore, are aligned to the
research that have been developed in the field, and intend to launch new
perspective to the Portuguese language teaching process for the deaf and
contribute to the consolidation of a didactic-pedagogical proposal for the
teaching of second language for the deaf. Besides, it aims to collaborate
for the expansion of studies focused on this area.



Keywords: Language Portuguese. Language Portuguese as a second
language for the Deaf. Bilingual Education. L2 Learning.
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1. INTRODUCAO

A presente tese pretende contribuir para as discussdes acerca
do ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos e
proporcionar um novo olhar para as particularidades envolvidas nesse
processo. Atualmente, as pesquisas em relagdo a educacgdo de surdos e as
linguas de sinais estdo em constante crescimento, resultado do
reconhecimento do status linguistico dessas linguas, a partir dos estudos
pioneiros realizados por William Stokoe na década de 60. Desde entéo,
pesquisadores buscam compreender as caracteristicas linguisticas
inerentes a modalidade visual/espacial, o desenvolvimento da linguagem
dos surdos e os desafios na educacdo desses sujeitos, inclusive, no
aprendizado da segunda lingua.

Para muitas pessoas, 0 universo surdo é um mundo
desconhecido, onde a lingua, cultura e conquistas pertencentes a
comunidade surda ndo sdo familiares. Por esses motivos, ainda é comum
gue muitos professores enxerguem a surdez a partir da visdo patolégica,
como um problema sensorial, sem buscar conhecer a realidade que esta
por tras da historia dos surdos. Por algum tempo, estive entre aqueles que
ndo faziam ideia das especificidades desses individuos, muito menos,
conheciam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a necessidade de se
pensar em aulas de Lingua Portuguesa (doravante LP) como segunda
lingua para surdos, afinal, isso ndo tinha feito parte da minha formacéo
inicial. Entretanto, as praticas nos primeiros anos de docéncia me
colocaram frente a frente com esse desafio e fizeram emergir reflexdes e
inquietacdes, as quais me trouxeram até aqui. A partir desse momento,
dos caminhos trilhados desde a conclusdo do curso de Licenciatura em
Letras Portugués/Inglés até o ingresso no doutorado foi possivel lancar
um novo olhar para os surdos, uma visdo que até entdo nao havia sido
contemplada. Com o tempo, a Lingua Brasileira de Sinais, 0s surdos e as
pesquisas foram se fazendo cada vez mais presentes no meu cotidiano e
contribuiram significativamente para a minha formacéo profissional.

A partir das minhas experiéncias como professora de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para surdos, no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina Santa Catarina —
Campus Palhoca Bilingue, tive a oportunidade de acompanhar a
implantacdo de uma proposta de educacdo bilingue e isso fez surgir o
interesse em estudar as implicagdes dessa perspectiva no processo de
ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
surdos. Nesse sentido, sentiu-se a necessidade de investigar algumas
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hipéteses levantadas neste estudo: (a) o contexto de ensino-aprendizagem
bilingue parece influenciar positivamente a aprendizagem da LP como
segunda lingua; b) a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) exerce um papel
fundamental no aprendizado da segunda lingua (L2) e c) outros fatores —
instrucdo (professor); motivacdo, atitude linguistica, idade — estdo
diretamente relacionados ao aprendizado da L2.

Para isso, escolhemos o Instituto Federal de Santa Catarina,
Campus Palhoca Bilingue, para desenvolver a referida pesquisa. A
instituicdo selecionada visa proporcionar a interacdo entre surdos e
ouvintes no campo educacional e profissional e oferta cursos de diferentes
niveis e modalidades de ensino. Para o estudo, foram convidados a
participar os alunos surdos do curso de Ensino Médio Técnico Integrado
de Comunicacdo Visual. As turmas eleitas para a pesquisa sdo formadas
somente por alunos surdos e as aulas de Lingua Portuguesa sao
diretamente em Libras. !

E importante ressaltar que este estudo foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisas com Seres Humanos (CEPSH) da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) e obteve a aprovagao necessaria para
0 seu desenvolvimento. Nas préximas secdes aborda-se a justificativa da
escolha do tema, 0s objetivos propostos para a pesquisa, as perguntas
norteadoras e a organizagao da tese.

1.1. JUSTIFICATIVA

Na tentativa de elucidar as especificidades dos surdos em relagao
ao aprendizado da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, algumas das
pesquisas realizadas nas Ultimas décadas contemplaram: a) a escrita dos
surdos (BROCHADO, 2003; GUARINELLO e GREGOLIN, 2005,
2007; LEAL, 2011); b) o papel da Libras na aprendizagem da Lingua
Portuguesa (MOURA, 2008; GESUELLI, 1998); c) a compreensdo leitora
dos surdos (MARTINS, 2005; SILVA, 2016) e d) politicas e préaticas
pedagogicas no ensino de Lingua Portuguesa para surdos (SILVA, 2008;
PIRES, 2014; BEGROW, 2009; RIBEIRO, 2011; ZAJAC, 2011;
FERNANDES, 1998).

Os estudos desenvolvidos ndo esgotam o0s questionamentos
guanto ao aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda lingua
(doravante L2) para surdos, pois compreender como se da o

!Atualmente, a instituicdo mencionada possui dois professores de Lingua
Portuguesa como segunda para surdos no quadro efetivo.
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desenvolvimento de uma segunda lingua é uma tarefa bastante complexa.
Entretanto, ha uma gama de variaveis e fatores que determinam o sucesso
ou fracasso no processo de aprendizagem de L2, isso porque as pessoas
buscam conhecer uma nova lingua por diferentes objetivos e, além disso,
trazem consigo experiéncias linguisticas e sociais que podem ser
decisivas nesse aprendizado.

Em razdo disso, 0 presente trabalho busca contribuir com as
pesquisas que envolvem o ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua, haja vista a escassez de estudos realizados em torno dessa
tematica, especialmente, em relagdo as implicacdes do contexto bilingue
no desenvolvimento da linguagem escrita por surdos. A relevancia desta
pesquisa justifica-se também pela necessidade de explorar aspectos
relacionados ao aprendizado de segunda lingua que, muitas vezes, ndo sdo
contemplados nas investigagdes inerentes a Lingua Portuguesa como L2
para surdos, como os aspectos motivacionais e atitudinais.

Ademais, este trabalho se faz necessario para pensar no ensino e
na aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua, pois
estamos diante de uma &rea que, embora tenha sido explorada em
pesquisas voltadas a educacdo de surdos, continua sendo uma fonte
inesgotavel de investigacdo. Delimitar um proposito para esta tese foi
dificil, pois ha muito o que se discutir, a aprender e compartilhar com os
professores que vivem diariamente a mediacao pedagogica e que se doam
para a ardua e bela missdo de ensinar Lingua Portuguesa para surdos.
Ardua, pois, para a maioria dos professores, trabalhar com a Lingua
Portuguesa como segunda lingua para surdos é algo que foge da realidade
e da formacdo académica; bela missdo, pois ndo ha nada que retribua a
insercdo dos alunos surdos no mundo letrado, de vé-los compreendendo,
por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e da Lingua Portuguesa
0 mundo a sua volta.

1.2. OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo Geral
e Analisar as implicagbes do contexto de ensino-aprendizagem

bilingue para o aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para surdos.
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1.2.2  Objetivos especificos

(a) Refletir acerca do papel essencial do professor de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para surdos;

(b) Reafirmar a importancia da Lingua Brasileira de Sinais no
aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda lingua
para surdos;

(c) Identificar outros fatores determinantes (tais como
motivacdo, atitude linguistica, idade) para a aprendizagem
da Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos.

1.3 PERGUNTAS DA PESQUISA
Esta pesquisa almejou, portanto, responder a quatro perguntas:

(d) Quais as implicacbes do contexto de ensino-aprendizagem
bilingue para o aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda
lingua?

(b) Qual o papel do professor de Lingua Portuguesa como segunda
lingua para surdos nesse processo?

(c) Qualarelacdo entre a Lingua Brasileira de Sinais e 0 aprendizado
da Lingua Portuguesa como segunda lingua?

(d) Qual arelacdo do aprendizado de Lingua Portuguesa com outros
fatores, tais como: motivagao, atitude linguistica e idade?

1.4 ORGANIZACAO DA TESE

A presente pesquisa foi organizada da seguinte forma: a)
Introducdo; b) Capitulo 1: Contextualizacdo da Pesquisa; b) Capitulo 2:
Fundamentacdo Tedrica; c) Capitulo 3: Metodologia; d) Capitulo 4:
Resultados e andlise dos dados; €) Consideracdes Finais e f) Referéncias
bibliogréficas.

Na introducdo, apresenta-se a motivacdo para a realizacdo da
pesquisa, bem como, a justificativa, os objetivos, as perguntas
norteadoras e a organizagao tese.

O primeiro capitulo do trabalho traz informacdes basilares acerca
da educagéo de surdos, dos aspectos linguisticos e culturais relacionados
a esses sujeitos. Essa contextualizacdo se faz necesséria para evidenciar
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as representacdes de sujeito e lingua assumidas ao longo das discussoes
tedricas da pesquisa.

No segundo capitulo, apresenta-se a fundamentagéo teérica, com
0 intuito de explorar o tema central da tese, isto é, o aprendizado de
segunda lingua. Especificamente, abarca-se as reflexdes acerca da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, mostrando as especificidades do
aprendizado da modalidade escrita por sujeitos surdos. No que se refere
aos estudos de segunda lingua, esta pesquisa estd pautada na Teoria da
Interdependéncia Linguistica (CUMMINS, 1981; CUMMINS e SWAIN,
1986), a qual traz contribuic6es relevantes ao contexto do aprendiz surdo.
A referida teoria considera a importancia de alguns aspectos para o
desenvolvimento do aprendizado dos surdos, sendo eles: o papel da
primeira lingua, os contextos de ensino e aprendizagem, a motivacao e o
input linguistico. Assim, 0 segundo capitulo parte de uma abordagem
ampla no que se refere as reflexfes acerca da segunda lingua para, enfim,
contemplar as peculiaridades do aprendizado Lingua Portuguesa como
segunda lingua para surdos.

O terceiro capitulo apresenta o percurso metodolégico escolhido
para alcancar os objetivos propostos para este estudo. Assim, apresenta a
natureza da pesquisa, 0s procedimentos para coleta de dados (entrevista,
questionario e avaliagdo), a transcri¢cdo de dados, os cuidados éticos, 0s
participantes e contexto onde a pesquisa foi realizada.

Os resultados e andlise de dados sdo apresentados no quarto
capitulo da tese e organizados em quatro grandes partes: a) analise das
entrevistas; b) andlise dos questionarios; c) analise da avaliacdo e d)
triangulacdo dos dados. Os dados foram analisados com base na Teoria
da Interdependéncia Linguistica, tendo em vista o objetivo central da tese.

Por fim, as consideragdes finais, referéncias bibliogréficas e
anexos findam a tese.



30



31

2 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

A investigacdo do tema desta pesquisa lanca luz sobre questbes
concernentes ao aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda lingua
para surdos, especificamente, reflete acerca das implicacGes da educagéo
bilingue no processo de aprendizagem dessa segunda lingua. No entanto,
antes de aprofundar no ponto central da tese, é preciso conhecer qual a
representacao do sujeito surdo assumida neste estudo, o percurso histérico
e um panorama das pesquisas linguisticas da lingua de sinais, uma vez
gue tais aspectos estdo diretamente relacionados as escolhas realizadas ao
longo dos Ultimos anos na educacéo de surdos.

2.1 EDUCAGAO DE SURDOS: ASPECTOS HISTORICOS,
POLITICOS E LINGUISTICOS

Compreender como a histéria dos surdos foi construida é
fundamental para entender o0 momento que estamos vivendo atualmente.
O reconhecimento da lingua de sinais, as politicas voltadas para a
educacdo de surdos e as crescentes pesquisas na area sdo o resultado das
lutas que perduraram por varios anos. Durante muito tempo, 0s surdos
estiveram a margem da sociedade, isto é, eram vistos como sujeitos
deficientes e incapazes de desenvolver quaisquer atividades intelectuais.
Mesmo atuando em diferentes areas, foi somente nas Gltimas décadas que
a comunidade surda conquistou o seu direito linguistico, acarretando
dessa forma, o reconhecimento da sua singularidade linguistica e cultural.
Nesse sentido, a surdez passou a ser vista sob uma nova perspectiva que
vai além da deficiéncia, uma vez que esse termo € uma marca que nao
tem pertencido aos surdos, pois sugere politicas, representacéo e objetivos
gue ndo sdo concernentes a esse grupo. Ao discutir a surdez, os surdos
usam termos ligados a lingua, seu passado e sua comunidade (PADDEN
& HUMPHRIES, 1988:44 apud GESSER, 2009).

Para Perlin (2004, p.76), a cultura surda traz evidéncias de
identidade, do jeito de usar os sinais, da forma de ensinar e transmitir
cultura, da nostalgia por algo que é dos surdos, das discussdes politicas e
pedagégicas. Fernandes (1990) completa esse pensamento ao afirmar
que:
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Para o surdo, o instrumental linguistico utilizado
pelo meio que o cerca ndo se apresenta como um
recurso que vem facilitar seu intercambio com o
mundo, um instrumento que propicia uma
aquisicdo  rapida de novas informagoes,
manipulacdo de novos simbolos e conceitos, mas
sim, um obstaculo que precisa transpor com grande
dificuldade para chegar ao mundo social de forma
efetiva (FERNANDES, 1990, p.38).

Surdez e deficiéncia auditiva sdo termos que ndo carregam
apenas uma mudanca de nomenclatura, mas, sobretudo, diferentes visdes
ideoldgicas. Quando assumimos o discurso da surdez, entendemos que 0s
surdos extrapolam a deficiéncia, pois eles sdo sujeitos que possuem
cultura e identidade baseada na aquisicao e uso das linguas de sinais e na
forma visual de se relacionar com o mundo. Esse ponto de vista é
corroborado por Perlin (2004, p. 76) quando afirma que “conhece-se e
compreende-se a cultura surda como uma questdo de diferenca, um
espago que exige posicoes que ddo visdo do entre lugar, da diference, da
alteridade, da identidade”.

Por vaérios anos, a educagdo dos surdos refletiu as marcas
negativas iniciadas na Antiguidade, quando se acreditava que as pessoas
surdas eram também mudas e que a consciéncia humana era atingida
através dos 6rgdos do sentido, sendo a audi¢do, o canal mais importante
de aprendizado (GUARINELLO e GREGOLIN, 2005). De acordo com
Silva e Nembri (2010, p.19), “[...] passando pelos gregos, pelos romanos
e pela igreja, de Santo Agostinho até a Idade Média, os surdos eram
considerados seres inferiores e, portanto, ndo tinham chance de salvagao”.

Na Idade Moderna (1453-1785), comecaram a surgir 0s
primeiros indicios de uma educacdo para surdos. Segundo Moura (2000,
p.17), Bartollo Della Marca D” Ancona, advogado e escritor no século
XIV foi o responsavel por proporcionar uma possibilidade de
aprendizado, através da lingua de sinais e da lingua oral. No século XVI,
Gerolamo Cardano (1501-1576), médico italiano e pai de surdo, afirmou
gue a surdez “ndo era impedimento para o surdo aprender € 0 melhor meio
para isso seria através da escrita (SOARES, 2005, p.7). Conforme Soares
(2005), através de um estudo realizado com diferentes tipos de surdos?,

2 Cardano propds a seguinte divisdo dos surdos: aqueles que haviam nascido
surdos; os que adquiriram a surdez antes de aprender a falar; os que adquiriram a
surdez depois de aprender a falar e, finalmente, os que a adquiriram depois de
aprender a falar e a escrever (SOARES, 2005, p.17).
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Cardano verificou que a surdez ndo alterava a inteligéncia da crianca e
que, nesse sentido, a educacdo deveria acontecer por meio do ensino da
leitura e da escrita. O trabalho com a escrita também esteve presente nas
iniciativas do médico Johann Conrad Amman (1669-1724), na Holanda e
do inglés John Wallis (1616-1703). No entanto, Soares (2005) afirma que
0 uso da escrita em diferentes propostas de ensino para surdos visava a
aquisicao da fala, isto €, o registro escrito era visto como um meio para o
surdo desenvolver a oralidade.

Ainda no século XVI, o trabalho pioneiro do monge Pedro Ponce
de Ledn com os filhos da nobreza tornou-se um marco histérico para a
educacdo de surdos e inspirou outros educadores, como Juan Martin
Pablo Bonet, que publicou, na Espanha, o livro Reduccion de I&s letras
para ensefiar a hablar a los mudos, o qual trata da invencéo do alfabeto
manual de Ponce de Leon (GOLDFELD, 2002, p.28).

No século XVIII, o trabalho educacional de Charles Michel de
L Epée criou uma nova forma de ensino para surdos diferentes daquelas
gue haviam sido utilizadas até aquele momento. Sua proposta era baseada
“[...] no uso de sinais num sistema que incorporava elementos da lingua
falada, gerando os sinais metodicos” (GOES, 2012, p.45). Além disso,
L Epée esteve a frente da criacdo da primeira escola publica para Surdos
no mundo, o Instituto Nacional para Surdos — Mudos em Paris. Desse
modo, muitas pessoas tiveram acesso a educacdo, que havia sido por
muito tempo privilégio dos mais favorecidos economicamente.

Enquanto o Abade de L’Epée desenvolvia seu trabalho
fundamentado na lingua de sinais, uma proposta exclusivamente oralista
defendida por Samuel Heinicke, iniciava-se na Alemanha. Heinicke
acreditava que a educacdo dos surdos deveria ser baseada na lingua oral
e ndo na lingua de sinais, premissa essencial para a filosofia educacional
oralista. Nesse sentido, o oralismo surgiu como um método ideal para o
aprendizado dos surdos, pois alinhava-se ao pensamento da maioria, que
enxergava a oralidade como a Unica forma desses sujeitos estarem
integrados a sociedade ouvinte. O Congresso de Mildo, realizado em
1880, comprovou que o método oralista havia sobressaido a lingua de
sinais e “[...] imp0Os-se, com a tese de que s6 a fala permite integracédo do
surdo a vida social e de que os sinais prejudicam o desenvolvimento da
linguagem, bem como a precisdo das ideias” (GOES, 2012, p.46). As
medidas propostas no Congresso de Mildo interferiram na educagdo e
resultaram na demissdo de muitos professores surdos, como forma de
interdi¢do a qualquer movimento que impedisse a expansao do oralismo.
Entretanto, a comunidade surda ndo aceitou facilmente o método oralista
imposto pelos ouvintes:
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Os surdos instruidos levantaram suas vozes contra
o oralismo. No “1° Congresso Internacional dos
Surdos”, realizado em 1889 em Paris, foi
proclamado que o método de Abbé de L Epée seria
infalivel, pois, sem excluir o uso da fala,
reconhecia a lingua manual como o instrumento
mais apropriado para desenvolver o intelecto do
Surdo. O 2° e 3° Congressos Internacionais do
Surdo, realizados respectivamente em Chicago e
em Geneve, em 1893 e 1896, decidiram-se a favor
do sistema combinado na instrucdo (MOURA,
2000, p.50).

Mesmo assim, o século XX iniciou-se sob a perspectiva oralista,
mas, aos poucos, comprovou-se o fracasso dessa metodologia e os
principais defensores atribuiram o insucesso exclusivamente aos surdos,
por ndo terem capacidade para desenvolver a lingua oral. Conforme
Quadros (1997, p.25), sabe-se que a proposta oralista desconsidera as
questdes relacionadas a cultura e identidade surda e, além disso,
fundamenta-se na recuperacédo da pessoa surda com enfoque para a lingua
oral, em termos terapéuticos. A autora ainda destaca que o oralismo
sempre foi e continua sendo uma realidade que apresenta experiéncias
nada atraentes para o desenvolvimento linguistico das criangas surdas e
“resultaram em uma deterioragdo dramatica das conquistas educacionais
das criangas surdas e no grau de instrucao do surdo em geral” (SACKS,
1990 apud QUADROS, 1997, p.22).

Com o objetivo de buscar novas metodologias, surgiu por volta
da década de 1970, a Comunicacao Total, como uma forma de ensino que
utiliza todas as formas possiveis de comunicagéo, tendo como ponto de
partida a interacdo entre surdos e ouvintes. Essa proposta também
possibilitou a difusdo do chamado bimodalismo — uso da lingua de sinais
e da lingua oral - entretanto, essa iniciativa foi bastante criticada, pois as
duas linguas sdo usadas concomitantemente, o que prejudica a producédo
linguistica de uma das linguas, uma vez que elas ndo possuem estruturas
equivalentes. Ferreira Brito (1993 apud QUADROS, 1997) critica essa
abordagem, considerando a impossibilidade de preservar as duas
estruturas — lingua de sinais e lingua falada — a0 mesmo tempo.

Tendo em vista os desafios encontrados com as metodologias
propostas, comegou a surgir na década de 1980, uma orientacdo
educacional voltada paras necessidades da formacdo bilingue da pessoa
surda. De acordo com o Gées (2012), o bilinguismo assume a lingua de
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sinais como primeira lingua da crianga surda e a lingua utilizada pelo
grupo social majoritario como segunda lingua. No entanto, a
“implementa¢do dessa abordagem envolve problemas complexos, ja que
implica mudangas de concepgdo e reorganizacdo de modos de
atendimento em vérias esferas institucionais, além da escola e da familia”
(GOES, 2012, p. 50).

A referida proposta visa proporcionar aos surdos o direito de
terem acesso a educacdo atraves da sua primeira lingua e ao ensino da
Lingua Portuguesa, a partir de metodologias baseadas no ensino de
segundas linguas. Segundo Quadros (1997, p.29), “tais técnicas partem
das habilidades interativas e cognitivas ja adquiridas pelas crian¢as surdas
diante de suas experiéncias naturais com a Libras”. Experiéncias que
partiram desse pressuposto, como na Suécia, tém mostrado que a
educacdo bilingue favorece o desenvolvimento das criangas surdas em
diferentes aspectos (social, linguistico, cognitivo), inclusive nas
habilidades de leitura e escrita da segunda lingua.

Em paralelo as tentativas de consolidar uma metodologia
educacional eficiente para a especificidade dos surdos, ocorria o
reconhecimento do status linguistico das linguas de sinais, através dos
estudos de William Stokoe. De acordo com Fischer (2009, p. 175), “o
estudo sério e organizado da lingua teve inicio na india e na Grécia no
primeiro milénio a.C e continua sendo feito numa tradi¢do continua e
mutuamente enriquecedora até os dias atuais”. Contudo, por muito tempo,
esses estudos que buscaram explicar e descrever os fendmenos
linguisticos estiveram relacionados as linguas orais, enquanto as linguas
de sinais ndo eram vistas como linguas naturais. Desde os tempos
primordios, a fala humana era vista como algo nobre e os povos antigos a
divinizavam como um dom especial de um deus, uma crenga que ainda
perdura até hoje para algumas culturas (FISCHER, 2009). Entretanto, as
pesquisas realizadas por Stokoe a partir da década de 60, romperam essa
crenga e deram 0s primeiros passos para a busca da legitimidade das
linguas de sinais. Segundo Ferreira-Brito (1993), Stokoe foi um linguista
norte-americano que recebeu um financiamento dos 6rgaos oficiais dos
EUA para realizar pesquisas a respeito da Lingua de Sinais Americana
(American Sign Language — ASL). Como resultado de suas pesquisas, ele
mostrou que a ASL apresentava 0s mesmos niveis de analise linguistica
das linguas orais.

Conforme Quadros e Karnopp (2004, p.31), “o trabalho de
Stokoe (1960) representou o primeiro passo em relacdo aos estudos das
linguas de sinais”. As autoras ainda afirmam que as pesquisas
desenvolvidas em varios paises buscam descrever, analisar e comprovar
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o status linguistico da lingua de sinais (QUADROS e KARNOPP, 2004).
As contribuicBes nos distintos campos de conhecimento tém colaborado
para a consolidacdo da lingua de sinais e proporcionado um avango
significativo nas pesquisas, inclusive a respeito do registro da lingua de
sinais na modalidade escrita.

Para os ouvintes, é quase inconcebivel pensar em uma lingua sem
pensar diretamente na modalidade escrita, pois € ela que permeia todas as
relagbes do nosso cotidiano. Se para 0s ouvintes, a escrita é
imprescindivel, para os surdos, muitas vezes, o mundo “escrito’ ¢ um
verdadeiro desconhecido, isso porque o aprendizado da escrita, em muitos
casos, se reduz & modalidade escrita da lingua oral de seu pais. A maioria
dos surdos escreve em uma segunda lingua e ndo possui referéncia escrita
desse aprendizado na primeira lingua.

As pesquisas linguisticas acerca das escritas de sinais tentam
mudar essa realidade. No Brasil, pesquisadores como Marianne Stumpf?
e Mariangela Estelita Barros* desenvolvem pesquisas sobre os sistemas
de escrita que tém por objetivo principal proporcionar a crianca surda a
oportunidade de representar a propria lingua. Apesar de defenderem
sistemas diferentes, as duas investigadoras deram passos importantes para
a consolidacédo da escrita em lingua de sinais.

As propostas de escrita de sinais desenvolvidas ao longo dos anos
indicam que a preocupac&o por uma forma de registro da lingua de sinais
ndo é algo tdo recente. Consolidar uma lingua de sinais escrita é
importante e necessario para proporcionar as criangas surdas a construgdo
de conhecimentos na modalidade escrita de sua lingua. O prazer pelo
mundo da leitura e pela escrita, muitas vezes ndo é despertado nos surdos,
por eles ndo desenvolverem esse aprendizado na sua primeira lingua e sim
em uma segunda lingua, a Lingua Portuguesa. Silva (2009), em sua
pesquisa de mestrado, discutiu a importancia do SignWriting para o
desenvolvimento da leitura e da escrita e constatou que o uso de um
sistema de escrita na lingua de sinais se constitui como uma estratégia de
construcdo de significados e do pensamento, instrumentaliza a reflexdo, a
expressdo e a transmissdo de informacgdes, enfim, proporciona um maior
desenvolvimento cognitivo e linguistico. Também, a escrita da lingua de
sinais pode ser uma forma de pensar na propria lingua, nos elementos que
compdem a lingua de sinais, e ainda é capaz de ser um recurso importante

% Marianne Stumpf foi uma das primeiras pesquisadoras a debrucar-se aos estudos
da escrita de sinais no Brasil, especificamente do SignWriting.

4 Mariangela Estelita Barros desenvolveu uma nova proposta de escrita de sinais
intitulada “Escrita das linguas de sinais”.
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para o ensino de Libras como primeira lingua para os surdos e segunda
lingua para os ouvintes.

Gradualmente, as reivindicagdes por uma educacédo de qualidade
para os surdos e pelo reconhecimento da lingua de sinais almejaram um
objetivo comum, o de garantir a comunidade surda os seus direitos
linguisticos e educacionais. Assim, comecaram a surgir 0s primeiros
documentos legais que marcam as conquistas dos surdos no Brasil, como
a criacdo da Lei n°® 10436, de 24 de abril de 2002, a qual reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais como forma de comunicacéo da comunidade
surda brasileira, bem como, a regulamentacdo da referida lei, através do
Decreto n°® 5626/2005. Tais iniciativas foram conquistas fundamentais
alcangadas através da luta que perdura até os dias de hoje nas escolas e
universidades brasileiras, na garantia por um ensino de qualidade, por um
sistema de avaliacdo que considere a diferenca linguistica e cultural dos
surdos, por intérpretes, pela divulgacdo da Libras na sociedade, entre
tantas outras (KARNOPP, 2005, p.106).

A trajetéria da educacdo dos surdos nos ultimos séculos
evidencia que a preocupagao com a aprendizagem desses individuos ndo
é algo recente e também mostra que a lingua de sinais ja foi vista por
alguns educadores como a base para 0 desenvolvimento desses sujeitos.
Além do mais, percebe-se que a preocupacdo acerca da escrita da segunda
lingua iniciou h algum tempo, no entanto, foram pensadas por diferentes
intencBes que nem sempre estavam de acordo com as necessidades e
reivindicacfes dos surdos.

Esse olhar para o percurso histérico é fundamental para
compreendermos 0s momentos atuais e consolidarmos uma proposta
compativel com as especificidades da comunidade surda, sem realizar as
mesmas escolhas que foram fadadas ao fracasso. Diferente da realidade
vivenciada por muito tempo, hoje, os surdos comecam a ser enxergados
como pertencentes a uma comunidade marcada por sua minoria
linguistica e cultural, pela diferencga e ndo pela deficiéncia. Cabe reforcar
que isso sO foi possivel devido aos avancos nos estudos linguisticos, os
guais comprovaram que a lingua de sinais é uma lingua natural e possui
aspectos estruturais equivalentes as linguas orais, apesar das diferencas
relacionadas as modalidades (visual/espacial e oral/auditiva). Nesse
sentido, ndo se pode negar a intrinseca relacéo entre a histéria dos surdos,
os estudos linguisticos e as conquistas do movimento surdo para
fortalecer um ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua que
tome como base a primeira lingua desses sujeitos, a Lingua Brasileira de
Sinais.
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Nessa perspectiva, surdos e ouvintes tm se proposto a pensar no
ensino da Lingua Portuguesa que atenda aos anseios da comunidade surda
e esteja voltado para o ensino de uma segunda lingua (LP) e modalidade
(gréficolvisual). Desde o reconhecimento legal da Lingua Brasileira de
Sinais (Lei n°10436), uma série de documentos tem trazido as orientacOes
guanto ao ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos.
No quadro abaixo, apresentamos uma sintese com tais encaminhamentos:

Quadro 1: Sintese dos documentos que tratam do ensino de Lingua Portuguesa
como segunda lingua para surdos

Documento Excertos relacionados a LP como L2 para
surdos
Lei n°10.436/2002 Parégrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais

- Libras ndo podera substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa.

Decreto n°5626/2005 Art.14 - §1°

c) 0 ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para pessoas surdas;

VI - adotar mecanismos de avaliagdo
coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na corre¢do das provas escritas,
valorizando o0 aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua

Portuguesa;
Recomendagdo N° 001/2010 | [...] as provas de redagdo e/ou discursivas,
do CONADE aplicadas a pessoas surdas ou com deficiéncia

auditiva, deverdo ser avaliadas somente por
Professores de Lingua Portuguesa para
Surdos ou professores de Lingua Portuguesa
acompanhados de um intérprete de Libras.
Relatério do GT Bilingue | [..] a Lingua Portuguesa assume o papel de
(2014) segunda lingua (L2) em uma segunda
modalidade (M2) para os surdos, ou seja,
além de ensinar uma segunda lingua
utilizando metodologia especifica para o seu
ensino, o ensino de linguas com modalidades
diferentes (visual-espacial e oral-auditiva)
exige desenvolver metodologia para o ensino
na segunda modalidade.

Lei n°13.005, de 25 de junho | 4.7. garantir a oferta de educacéo bilingue, em
de 2014. Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
Plano Nacional de Educagéo | primeira lingua e na modalidade escrita da
lingua portuguesa como segunda lingua,
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aos(as) alunos(as) surdos e com deficiéncia
auditiva de zero a dezessete anos, em escolas
e classes bilingues e em escolas inclusivas,
nos termos do art. 22 do Decreto n° 5.626, de
22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adogdo do sistema
braile de leitura para cegos e surdos-cegos.

Lei n°13.146, de 6 de julho
de 2015.

Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia

Art.28:

IV - oferta de educacéo bilingue, em Libras
como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda
lingua, em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas.

Fonte: Elaboracdo propria

Como vimos, os direitos linguisticos dos surdos quanto ao
aprendizado da segunda lingua sdo garantidos legalmente, mas,
infelizmente ndo se tornaram realidade na maioria das escolas do Brasil.
Nesse sentido, este estudo se propde a aprofundar as discussdes acerca do
aprendizado da Lingua Portuguesa pelos surdos e, assim, contribuir para
a implantagdo de um ensino voltado para as caracteristicas inerentes a
segunda lingua e segunda modalidade. Para tanto, a proxima secdo da tese
apresenta reflexdes teoricas voltadas para tal fim.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo da tese apresenta as discussdes inerentes aos
estudos de segunda lingua para surdos e as especificidades envolvidas no
processo de apropriacdo da escrita por esses individuos. Além disso,
exple a base tedrica que sustenta as analises dos dados — Teoria da
Interdependéncia Linguistica - e sua relagdo com o ensino de Lingua
Portuguesa para surdos.

3.1 APRENDIZAGEM DE SEGUNDA LINGUA

Desvendar a complexidade da aquisicdo/aprendizagem® de uma
segunda lingua tem sido objetivo de pesquisadores de diferentes areas.
Chaudron (1998) destaca que as pesquisas realizadas buscam
compreender os tipos de tarefas, as instrugdes, as fungdes e as formas de
linguagem em interacdo, além dos aspectos afetivos, cognitivos e outros
fatores individuais ou sociais que podem influenciar o desenvolvimento
dos aprendizes. Esses estudos visam determinar quais dessas variaveis
podem levar ao  melhor desempenho  académico na
aquisicao/aprendizagem de uma segunda lingua.

Entender se hd uma padronizacdo na aquisi¢do/aprendizagem de
uma segunda lingua, se algumas linguas e modalidades sdo mais faceis
gue outras ou se as regras criadas pelos alunos estdo relacionadas aos
contextos de uso sdo questionamentos que tém interessado aos estudos
em diferentes areas, entre elas, a linguistica, a psicologia, a sociologia, a
andlise do discurso e a educacdo. O que se sabe é que as pessoas se tornam
bilingues por diferentes motivos, como as migra¢fes dos mais diversos
tipos (econbmica, educacional, politica, religiosa), nacionalismo,
educacdo, cultura, comércio, casamento entre pessoas de nacionalidades
diferentes e essas condigdes sdo associadas a outros fatores, como o nivel
de educagdo dos pais, a proficiéncia na lingua dominante, os fins pelo
gual a segunda lingua é usada e como a comunidade a assume
(BIALYSTOK, 2001).

Nesse sentido, por compreender que as pessoas entram em
contato com uma lingua em diferentes momentos e por objetivos distintos
é que Krashen (1981, p.2) distingue os termos aquisicdo e aprendizagem.

5 Neste estudo, os termos aquisicdo e aprendizagem ndo sfo usados como
sinbnimos. Posteriormente, essa escolha é justificada.
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Para o pesquisador, aquisi¢do requer interacao significativa com a lingua
alvo, uma comunicacao natural, na qual ndo é necessaria uma instrugdo
explicita e o processo de aquisicdo acontece de forma inconsciente
(BROWN e HANLON, 1970; BROWN, CAZDEN e BELLUGI, 1973
apud KRASHEN, 1981). Krashen (1981) afirma que a aprendizagem
difere da aquisi¢do por se tratar de um processo consciente que requer um
ensino formal, onde as correcdes e o feedback séo significativos para o
aprendiz. Lawler e Selinker (1971, p.35 apud KRASHEN, 1981)
propGem que ha dois tipos de estruturas cognitivas: (a) a aquisicdo: o0s
mecanismos que orientam a lingua sdo automaticos, isto €, a velocidade
e a espontaneidade sdo cruciais e ndo ha consciéncia dos mecanismos
linguisticos envolvidos nesse processo e b) a aprendizagem: os
mecanismos orientam o desempenho ou resolugdo de problemas.

Salles et al (2007) discorrem sobre a aquisi¢do de segunda lingua
(L2) e destacam as diferencas quanto ao desenvolvimento da primeira
lingua e segunda:

Com relagéo a aquisicdo de segunda lingua (ou L2)
uma possibilidade seria supor que se assemelha a
aquisicdo de habilidades como dirigir carros, tocar
viol&o, que sdo aprendidas por meio de algum tipo
de instrugdo, por meio de estratégias de resolucdo
de problemas, ndo em fungdo de capacidade de
dominio especifico, como na aquisicdo da L1
(SALLES et al, 2007, p.74).

Segundo as autoras, a aquisicdo da segunda lingua se difere da
aquisicdo, especialmente, por exigir um tipo de ensino, um grau de
instrucdo e, também, por ter a influéncia de fatores como a personalidade,
socializa¢do, motivacdo e outros aspectos psicossociais. Todavia, vale
ressaltar que ha diferentes situacdes que fazem com que uma pessoa tenha
contato com outra lingua, e, em alguns casos, a interagdo com a lingua
acontece em contextos naturais, sem a necessidade de uma instrugdo
formal, analoga a aquisicdo de uma primeira lingua. Exemplo disso, sdo
os estudos (QUADROS et al, 2011; NEVES, 2013; EMMOREY et al,
2008) realizados com Codas (em inglés — children of deaf adults) -
criancgas ouvintes filhas de pais surdos — 0s quais mostram que quando as
pessoas tém acesso a duas linguas, a aquisicdo ocorre naturalmente.

Para os surdos, as discussdes sobre a aquisi¢ao e a aprendizagem
de uma segunda lingua sdo ainda mais complexas, pois a primeira lingua
— lingua de sinais — nem sempre é adquirida desde a mais tenra idade e a
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segunda lingua — Lingua Portuguesa — ocupa um papel central nas escolas,
sem considerar a singularidade linguistica e a realidade dos alunos surdos.
Nesse sentido, por entender que o aprendizado da Lingua Portuguesa
pelos surdos nunca vai ser algo natural, tendo em vista que a condigédo
fisica desses sujeitos é incompativel & modalidade oral/auditiva, bem
como a necessidade de instrucdo formal para a aprendizagem da
modalidade escrita dessa lingua, assume-se neste estudo 0 termo
aprendizado de segunda lingua.

Também, nesta tese, a expressao segunda lingua vai ser utilizada
para se referir ao aprendizado da Lingua Portuguesa. De acordo com
Spinassé (2006, p.6), “uma segunda lingua ¢ uma ndo-primeira-lingua que
¢ adquirida sob a necessidade de comunicacéo e dentro de um processo
de socializa¢do”. Para os surdos, a Lingua Portuguesa cumpre essa
funcdo, pois ela é vista como uma importante ferramenta para a integragao
social desses sujeitos. De acordo com Svartholm (2014), o termo segunda
lingua refere-se a lingua que é ensinada e utilizada dentro da sociedade,
sendo que a expressdo primeira lingua ndo esta relacionada a ordem de
aquisicdo, mas ao seu papel no desenvolvimento da crianga e por ser a
linguagem que cumpre fungdes essenciais para a mesma - cognitiva,
emocional e social. Assim, entende-se neste estudo, que a Lingua
Brasileira de Sinais é a primeira lingua dos surdos, a julgar por seu papel
na formag&o desses sujeitos e a Lingua Portuguesa como segunda lingua,
considerando a funcéo social da LP no cotidiano dos surdos.

Nas proximas secdes deste capitulo serdo aprofundadas as
discussdes acerca do aprendizado de segunda lingua por surdos, a teoria
gue fundamenta esta pesquisa e os fatores envolvidos nesse processo.

3.2 ENSINO E APRENDIZAGEM DE SEGUNDA LINGUA PARA
SURDOS: PRINCIPIOS TEORICOS E METODOLOGICOS

A partir das consideragdes feitas nas se¢des anteriores, vimos que
a aprendizagem da segunda lingua é algo que instiga pesquisadores de
diferentes campos do conhecimento. No entanto, grande parte dos estudos
se volta ao aprendizado de linguas orais por ouvintes, isto é, sdo
conhecimentos compartilhados em uma lingua da mesma modalidade
(oral/auditiva) por sujeitos fluentes em uma primeira lingua.

No caso dos surdos, além do aprendizado de uma segunda lingua,
h& a necessidade de se aprender o registro escrito, chamado por Quadros
(1997) de modalidade gréfico-visual, de uma lingua oral/auditiva. Diante
de tais especificidades, pesquisadores de diferentes lugares do mundo
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(SINGLETON et al, 1998; BROWN, 2009; GOLDIN-MEADOW e
MAYBERRY, 2001; BROCHADO, 2003; HOFFMEISTER e
CALDWELL-HARRIS, 2014) investigam as implicagdes concernentes
as modalidades (oral-auditiva, grafico-visual, visual-espacial) envolvidas
no processo de aprendizagem e a concepcao de bilinguismo na educacgédo
de surdos, a qual admite a habilidade escrita em detrimento a fala. Tal
definicdo aproxima-se dos pressupostos defendidos por Grosjean (1994),
onde o bilinguismo nao se relaciona ao uso “perfeito” das linguas, mas a
funcgdo que as linguas ocupam na vida de um ser bilingue. Desse modo:

No que diz respeito ao aprendiz-surdo, a situagdo
em gue se encontra possui caracteristicas especiais:
0 portugués é para eles uma segunda lingua, pois a
lingua de sinais é a sua primeira lingua, s6 que o
processo ndo é o de aquisicdo natural por meio de
didlogos espontaneos, mas o de aprendizagem
formal na escola. O modo de ensino/ aprendizagem
da lingua portuguesa sera, entdo, o portugués por
escrito, ou seja, a compreensdo e a producdo
escritas, considerando-se os efeitos da modalidade
e 0 acesso a elas pelo surdo (SALLES et al., 2007,
p. 115).

Considerando a singularidade linguistica dos surdos, Singleton et
al (1998) propuseram um novo conceito de bilinguismo para ASL/Inglés,
defendendo a ideia do aprendizado da escrita do Inglés como segunda
lingua e a lingua de sinais como primeira lingua. Ao legitimar essa
proposta de bilinguismo, os autores ratificam que a leitura e a escrita sdo
as competéncias a serem desenvolvidas pelos aprendizes surdos no
aprendizado da segunda lingua.®

As pesquisas acerca das peculiaridades concernentes a
apropriacgao da escrita por surdos abordam o papel da lingua de sinais para
0 desenvolvimento linguistico desses sujeitos. De acordo com Brown
(2009), a aquisicdo da lingua de sinais estd fortemente relacionada as
habilidades de alfabetizacdo na segunda lingua, ou seja, pessoas surdas
gue compreendem a estrutura da sua primeira lingua tendem a ter um
melhor  desempenho na alfabetizagdo (CHAMBERLAIN e
MAYBERRY, 2008 apud BROWN, 2009). Logo, garantir a crianca surda
a aquisicdo da lingua de sinais é o primeiro passo para que ela possa

6 Neste estudo, assumimos a escrita e a leitura como habilidades a serem
desenvolvidas no ensino de uma segunda lingua para surdos.
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desenvolver-se plenamente, pois, conforme Ferreira-Brito (1993), os
melhores leitores de uma segunda lingua sdo os surdos filhos de pais
surdos, ja que ndo apresentam blogueio na comunicacdo nem no
desenvolvimento cognitivo, pois adquirem uma lingua de forma natural -
a lingua de sinais - que fornece subsidios para esses propdsitos. Para
Rinaldi (1997), o surdo aprendera a segunda lingua quando conseguir
estruturar seu conhecimento e suas experiéncias através da lingua de
sinais. Segundo o autor, para que o surdo possa fazer uma leitura de
mundo através da segunda lingua, é imprescindivel que a lingua de sinais
seja intermediadora nesse processo.

Goldin-Meadow e Mayberry (2001) reconhecem a relevancia da
lingua de sinais para o desenvolvimento da leitura em uma segunda lingua
e afirmam que o ato de ler exige duas capacidades, a familiaridade com a
lingua e a compreensdo do mapeamento entre a lingua e a palavra escrita
(CHAMBERLAIN & MAYBERRY, 2000; HOOVER & GOUGH, 1990
apud GOLDIN-MEADOW e MAYBERRY, 2001). No entanto, grande
parte dos surdos esta em desvantagem em ambos 0s casos e essa realidade
faz emergir alguns questionamentos, como: (a) o que faz com que
algumas criangas surdas consigam ler fluentemente e (b) quais as
estratégias ou circunstancias corroboram para que isso aconteca?

De acordo com Goldin-Meadow e Mayberry (2001), as pesquisas
recentes sugerem que os surdos fluentes em lingua de sinais sdo melhores
leitores se comparados aos que ndo possuem as habilidades linguisticas
na primeira lingua. Para Botelho (1998 apud GIORDANI, 2005, p.78),
estudos realizados sobre a escrita do surdo expdem que “as criangas em
contato com a lingua de sinais desde a infancia tendem a ter um
desempenho melhor em todas as areas académicas do que aquelas que nao
tiveram lingua de sinais em seus primeiros cinco anos de vida”.

Entretanto, a aquisicdo da lingua de sinais ndo garante habilidade
com a leitura, uma vez que a competéncia leitora requer um processo
sistematizado de ensino, pois ler ndo é algo natural, mas que deve ser
aprendido. Além do mais, os surdos sdo fluentes em uma lingua (lingua
de sinais) diferente daquela que estdo aprendendo a ler. Mesmo assim,
Goldin-Meadow e Mayberry (2001) afirmam que para aprender a ler é
necessario conhecer uma lingua, pois sem ter uma linguagem, o
aprendizado da leitura torna-se uma tarefa impossivel. Portanto, o
aprendizado da escrita e leitura em uma segunda lingua necessita da
aquisicdo de uma primeira, de uma lingua que serd a base de todo o
desenvolvimento cognitivo e social, no caso dos surdos, a lingua de sinais.

Apesar disso, sabemos que ha diferentes contextos de aquisigédo
da lingua de sinais e, muitas vezes a aquisi¢ao tardia acontece devido ao
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demorado diagndstico da surdez ou pela falta de conhecimento da familia.
Por esse motivo, torna-se evidente a necessidade de propiciar
esclarecimentos e informagdes acerca da lingua de sinais e de sua
importancia para as criangas surdas, pois algumas “crengas" do senso
comum fazem com que os caminhos optados pela familia nem sempre
sejam os mais adequados a realidade desses sujeitos.

Além das questBes inerentes a aquisi¢do da primeira lingua, o
aprendiz surdo possui outro aspecto que o diferencia de qualquer
estudante de uma segunda lingua’, trata-se do fato de transitar desde o
nascimento entre a cultura ouvinte e a cultura surda. Diferente de um
estrangeiro que busca o aprendizado de uma segunda lingua e, a partir
disso, depara-se com os elementos culturais relacionados a lingua alvo,
0s surdos nascem imersos em um mundo onde a sua segunda lingua é a
majoritaria é a forma de comunicag&o utilizada em todas as esferas sociais
e, portanto, fundamental para o compartilhamento de informagdes. Os
surdos sdo, por natureza, pertencentes a uma minoria linguistica e cultural
e transitam diariamente entre duas linguas de modalidades diferentes e
culturas.

Pelos motivos explicitados, compreendemos que a aprendizagem
de uma segunda lingua por surdos ndo pode ser comparada a qualquer
outra realidade de ouvintes aprendendo uma L2, pois, para tais sujeitos,
ha pelo menos quatro pontos que os distinguem: (a) trata-se do
aprendizado de uma segunda lingua e modalidade; (b) o aprendizado €é
restrito & escrita; (c) pode haver diferentes contextos de aquisicdo da
primeira lingua e (d) a segunda lingua é a lingua majoritéria do local onde
vive.

Essas particularidades mostram que o ensino da segunda lingua
para surdos depende de praticas compativeis com as exigéncias inerentes
ao aprendizado da escrita por esses individuos, de modo que a primeira
lingua desses sujeitos seja a base no ambiente escolar. Esse intercambio
entre as duas linguas implica interlocutores proficientes que consigam
explorar e promover o ensino da Lingua Portuguesa, considerando a
lingua de sinais como ponto de partida do professor e do aluno. Para
Karnopp e Pereira (2010, p.35), é através da lingua de sinais que as

" Estamos nos referindo as pessoas que aprendem uma segunda lingua no contexto
formal, ap0s a aquisicdo da primeira lingua. Ha casos de aquisicdo bilingue nos
quais as pessoas vivenciam experiéncias com diferentes linguas e culturas desde
a mais tenra idade, como as criangas ouvintes filhas de pais surdos. No entanto,
o0 surdo vive uma experiéncia Unica, pois a lingua adquirida naturalmente é a
minoritaria no ambiente onde estdo inseridos.
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criangas constituem o conhecimento de mundo e compreendem o
significado do que leem, deixando de ser apenas decodificadores da
escrita. Conforme Rinaldi:

A Libras para os surdos, assim como 0 portugués
falado, para os ouvintes, fornecera todo o aparato
linguistico-cognitivo necessario a utilizagcdo de
estratégias de interpretacdo e produgdo de textos
escritos: ativacdo de esquemas e consequente
criagdo de expectativas, inferéncias, configuracéo
de hipoteses: contextualizagdo e explicagOes
metalinguisticas das estruturas linguisticas do
texto, principalmente daquelas especificas da
lingua portuguesa, de dificil apreenséo pelo surdo
(RINALDI, 1997, p.51).

E importante ressaltar que, além de se tratar do aprendizado de
uma segunda lingua, estamos nos referindo a escrita de uma segunda
modalidade. Diferente da modalidade visual/espacial e da oral/auditiva, a
escrita (modalidade grafico/visual) de uma lingua requer um tipo
diferente de aprendizado. Para muitos surdos, h4 um consenso de que
basta ser ouvinte para escrever bem, mas a escrita ndo é algo inerente ao
ser humano, foi criada e segundo Fischer (2009, p. 109) “o proprio ato de
escrever foi frequentemente considerado um processo magico”. De
acordo com Fischer (2009, p.110) “as linguas podem evoluir, ou seja, se
desenvolver de maneira livre da intervencdo intencional humana, mas os
sistemas de escrita sdo modificados propositalmente por agentes humanos
para alcancar determinados objetivos especificos”.

Existem diferentes formas de escrita pelo mundo, as quais tém
por objetivo registrar uma lingua oral ou lingua de sinais. Desenvolver a
leitura e a escrita é a segunda capacidade mais importante no mundo
moderno, perdendo apenas para a aquisi¢do da prépria lingua (FISCHER,
2009, p. 110). Logo, a atengdo voltada para o desenvolvimento da leitura
e a escrita ndo é algo especifico dos surdos, mas da sociedade de modo
geral, pois ela permeia todas as relacdes do nosso cotidiano.

Salles et al (2007), em uma discussdo acerca do texto surdo e as
especificidades que ele apresenta, fazem uma breve comparacdo com
producdes textuais de pessoas ouvintes que estdo aprendendo a Lingua
Portuguesa como segunda lingua:

(1) Eu tomo banho e coloco roupa. Eu ligo
maquina de lavar. Eu como café da manha. Eu
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como almoco. Eu fago lanche por meus filhos.
Eu dormo &s 22:00.

(2) Entender um texto escrito em portugués é nao
facil, mas ndo demais para mim. (...) minha
portugués é mais pobre (...)

(3) (...) Eu tenho muitas saudades para ele. (...)
Vocé acha que uma boa ideia? (SALLES et al,
2007, p.120).

Em um primeiro momento, pensamos estar diante do texto de um
aluno surdo, isso porque esses fragmentos apresentam algumas
caracteristicas comuns em seus textos, como frases curtas, a omissdo de
artigos, o inadequado uso da preposicdo, entre outros. No entanto, esses
desvios linguisticos s&o vistos por Brochado (2003) como manifestagdes
dos estagios de interlingua® na aprendizagem da Lingua Portuguesa.
Brochado (2003) defende a existéncia de trés estagios de interlingua na
aprendizagem da Lingua Portuguesa por sujeitos surdos, conforme pode
ser visualizado no quadro abaixo:

Quadro 2: Estéagio de interlingua dos aprendizes surdos

Interlingua | Interlingua Il Interlingua 111
- predominio de | - justaposicdo intensa de | - estrutura da frase na
construgdes frasais | elementosdaLledal2; | ordem direta do
sintéticas; - estrutura da frase ora | Portugués;
- estrutura de frase | com caracteristicas da | - predominio de
muito  semelhante & | Libras, ora com | estruturas frasais
Libras; caracteristicas da frase do | SVO;
- frases na ordem SVO, | Portugués; - aparecimento maior
mas maior quantidade | -.frases e  palavras | de estruturas
de construgdes tipo | justapostas confusas, ndo | complexas;
topico-comentario; resultam em efeito de | - emprego maior de
- predominio de | sentido comunicativo; palavras funcionais;
palavras de conteldo | - emprego de verbos no | - categorias
(substantivos, adjetivos, | infinitivo e também | funcionais
verbos); flexionados; - emprego | empregadas com

de palavras de conteido | adequagdo;

8 Selinker (1994:33-35) admite a existéncia de uma estrutura psicoldgica latente
no cérebro que é acionada no processo de aprendizagem de L2. Esse processo é
o0 que Selinker chama de interlingua e que levara ao desenvolvimento do sistema
linguistico derivado da tentativa do aluno em produzir a lingua alvo
(BROCHADO, 2003, p.56).
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- falta ou inadequacéo
de elementos funcionais

(artigos, preposicao,
conjuncéo);
- usar verbos,

preferencialmente, no
infinitivo;

- empregar raramente
verbos de ligacdo (ser,
estar, ficar), e, as vezes,
incorretamente;

- falta de flexdo dos
nomes em  género,
ndmero e grau;

- pouca flexdo verbal em
pessoa, tempo e modo;
- falta de marcas
morfoldgicas;

- uso de artigos, as
vezes, sem adequacdo
quanto ao uso;

- pouco emprego de

preposicdo  efou  de
forma inadequada;
- pouco uso de

conjuncdo e
consisténcia;
- semanticamente, ¢é
possivel estabelecer
sentido para o texto.

sem

(substantivos, adjetivos e
verbos);

- as vezes, emprego de
verbos de ligacdo com
correcao;

- emprego de elementos
funcionais,
predominantemente, de
modo inadequado;

- emprego de artigos,

algumas vezes
concordando com  0s
nomes que acompanham;
- uso de algumas
preposi¢des, nem sempre
adequado;

- uso de conjungdes,
quase sempre
inadequado;

- insercdo de muitos
elementos do Portugués,
numa sintaxe indefinida.

- uso consistente de
artigos definidos e,
algumas vezes, do
indefinido;

- uso de preposicOes
com mais acertos;

- uso de algumas
conjungdes
coordenativas aditiva
(e), alternativa(ou),
adversativa  (mas),
além das
subordinativas
condicional (se),
causal e explicativa
(porque),  pronome
relativo  (que) e
integrante  (que); -
flexdo dos nomes,
com consisténcia;

- flexdo verbal, com
maior adequagao;

- marcas morfoldgicas
de desinéncias
nominais de género e
de nimero;

- desinéncias verbais
de pessoa (1% e 3
pessoas), de numero
(1% e 32 pessoas do
singular e 12 pessoa do
plural) e de tempo (
presente e pretérito
perfeito), com
consisténcia.

- emprego de verbos
de ligagdo ser, estar e
ficar com  maior
frequéncia e correcéo.

Fonte: Brochado (2003, p. 308 — 310)

Para Brochado (2003), as fases apresentadas mostram que 0
aprendizado da Lingua Portuguesa é um processo continuo e que as
tentativas na busca pela apropriacdo da escrita sdo comuns ao
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desenvolvimento de uma segunda lingua pela maioria das pessoas, com
algumas ressalvas para os surdos uma vez que: a)os aprendizes ouvintes
de portugués tém uma relacdo sonora/auditiva, diferente dos surdos que
estabelecem uma relacdo visual, b) as primeiras linguas (L1s) sdo
diferentes e de modalidades distintas, o que torna algumas caracteristicas
ndo tdo comuns e ¢) os ouvintes geralmente sdo letrados em sua primeira
lingua, diferente dos surdos.

Dulay et al (1982 apud FIGUEIREDO, 1997) dizem que 0s erros
interlinguas refletem a transferéncia da lingua materna na producdo da
lingua-alvo, mas ndo sdo considerados negativos por serem oriundos da
interferéncia da L1. Entretanto, diferente dos surdos as intervencfes sdo
realizadas por dois processos: a) extensdo por analogia: o individuo
compartilha tracos — fonolégicos, ortograficos, semanticos ou sintaticos
— da lingua materna e b) ndo-distingdo lexical na lingua materna em
relagdlo & L2 (LOFT, 1983; FAERCH e KASPER, 1984 apud
FIGUEIREDO,1997).

Portanto, os dados encontrados nos textos apresentados por
Salles et al (2007) e comum nos textos dos surdos, associam-se aos
estagios de interlingua na aprendizagem de uma segunda lingua. As
autoras ratificam a semelhanca entre 0s textos de ouvintes e surdos que
estdo aprendendo a Lingua Portuguesa como segunda lingua e ressaltam
gue alguns fatores sdo decisivos para a aprendizagem da escrita, como o
tempo de exposicdo a lingua, a existéncia de instrucdo formal, a imerséo
cultural, a motivacdo, além do canal perceptual (SALLES et al, 2007).
Além do mais, a maioria dos ouvintes que aprendem 0 portugués como
segunda lingua possui uma referéncia do sistema escrito proveniente da
sua primeira lingua, enquanto, para os surdos, a principal referéncia de
escrita esta relacionada a Lingua Portuguesa, pois ainda ndao ha uma
lingua de sinais escrita consolidada — apesar de ser um sistema diferente
da escrita alfabética - o que acarreta um ndo letramento na primeira
lingua, na lingua de sinais.

Levando em conta as reflexdes realizadas até aqui, € importante
olhar com muita aten¢do para a alfabetizacdo dos surdos, pois a maioria
dos alunos que estdo matriculados na educacdo basica ou superior
passaram por experiéncias negativas na fase inicial da aprendizagem da
segunda lingua. Os primeiros anos escolares sdo fundamentais para o
desenvolvimento dos surdos e é la que, muitas vezes, ocorre o fracasso,
justamente por ndo se conhecer a peculiaridade do aluno surdo quanto ao
aprendizado da segunda lingua na modalidade escrita. Fernandes (2006)
destaca as diferengas entre as criangas brasileiras ouvintes e surdas no
processo de alfabetizagdo, como a falta de conhecimento prévio
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internalizado (os alunos ndo sdo “falantes” da Lingua Portuguesa na
modalidade oral), a impossibilidade de estabelecer relacbes entre a letra e
0 som (pratica comum na alfabetizacdo dos ouvintes) e a falta percepcéo
da silaba, ja que ela é percebida por suas propriedades visuais e ndo
auditivas.

Quadro 3: Quadro de implicagdo do processo de alfabetizacdo para estudantes

surdos

Procedimentos adotados na
alfabetizacéo

ImplicacOes para aprendizagem de
estudantes surdos

Parte-se do conhecimento prévio da
crianga sobre a lingua portuguesa,
explorando-se a oralidade: narrativas,
piadas, parlendas, trava-linguas,
rimas, etc..

Ndo ha conhecimento prévio
internalizado; a crianca ndo estrutura
narrativas orais e desconhece o
universo “folclérico” da oralidade.

@] alfabeto é introduzido
relacionando-se letras a palavras do
universo da crianga: nomes, objetos
da sala de aula, brinquedos, frutas,
etc.

Ex: A da abelha, B da bola, O do
ovo..

Impossibilidade  de  estabelecer
relacbes letra X som; a crianga
desconhece o léxico (vocabulario) da
lingua portuguesa, ja que no ambiente
familiar sua comunicagéo restringe-
se a gestos naturais ou caseiros (na
auséncia da lingua de sinais).

As silabas iniciais ou finais das
palavras sdo destacadas para a
constitui¢do da consciéncia
fonoldgica e percepcao que a palavra
tem uma reorganizacdo interna (letras
e silabas).

A percepgdo de silabas ndo ocorre ja
que a palavra é percebida por suas
propriedades visuais (ortogréficas) e
ndo auditivas.

A leitura se processa de forma linear
e sintética (da parte para o todo); ao
pronunciar sequencias silabicas a
crianca busca a relacdo entre as
imagens acUsticas internalizadas e as
unidades de significados (palavras).

A leitura se processa de forma
simultanea e analitica (do todo para o
todo); a palavra é vista como uma
unidade compacta; na auséncia de
imagens acusticas que lhes confiram
significados, as alavras sdo
memorizadas mecanicamente, sem
sentido.

Fonte: Fernandes (2006, p.7)

Por esses motivos, defende-se um planejamento didatico-
pedagogico atento as diferencas metodoldgicas no que se refere ao ensino
de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos, o que ndo se vé
na realidade, pois “o ensino do portugués para criangas surdas ¢ baseado
no ensino do portugués para criangas ouvintes que adquirem essa lingua
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na modalidade falada” (QUADROS e SCHMIEDT, 2006, p. 23). Essas
praticas ndo contemplam as necessidades dos surdos, pois mesmo que
estejam imersos no ambiente em que a lingua é falada, a condicdo
sensorial impede o acesso natural a Lingua Portuguesa (QUADROS,
1997).

O acesso & escrita e o desenvolvimento da leitura, habilidades a
serem desenvolvidas pelos surdos no aprendizado da segunda lingua,
acontecem de forma diferenciada e ndo se restringem somente a
decifracdo de palavras e frases isoladas. Ao professor, cabe a
responsabilidade de planejar, selecionar textos “de verdade”, e ndo
recortes de um portugués que s6 existe na sala de aula. Além disso, €
preciso dialogar com os textos imagéticos, contextualizar visualmente o
texto, fazer com que eles compreendam e ndo somente automatizem o
processo de leitura e escrita. Em muitos casos, o insucesso dos surdos no
desenvolvimento do aprendizado da segunda lingua reafirma um discurso
que ultrapassa décadas, que eles ndo sabem ler e escrever. No entanto, é
preciso que fique claro que, assim como 0s ouvintes, 0s surdos aprendem
a ler e escrever, entretanto, 0s ouvintes aprendem uma lingua na
modalidade escrita e tém como lingua de instrucdo a sua lingua materna
(Lingua Portuguesa oral), com professores ouvintes, falantes dessa lingua
e com metodologias voltadas para o ensino de uma primeira lingua. E os
surdos? Eles sdo estrangeiros na maioria das escolas do Brasil, pois a
Libras é a sua primeira lingua (isso quando tiveram acesso a lingua de
sinais) e ndo encontram no espago escolar interlocutores dessa primeira
lingua e muito menos aulas que considerem a Libras como lingua de
instrucdo no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa,
na modalidade escrita. Nesse sentido, Fernandes (2006) afirma que a
aprendizagem da segunda lingua demanda um processo de natureza
cognitiva (para o surdo) e metodolégica (para o professor) que difere
totalmente da forma como o ensino de lingua materna é sistematizado.

Infelizmente, essa realidade é comum no Brasil, o que nédo
significa que ndo existam iniciativas e praticas de ensino que considerem
a Libras como primeira lingua no processo de instrucdo e assumam que a
Lingua Portuguesa é uma segunda lingua. Entretanto, nosso pais carece
de publicacdes e trabalhos voltados para essa discussao tdo atual, de
pessoas que compartilnem suas experiéncias e estejam dispostas a
contribuir para que a educagao bilingue de fato acontega. N&o hé receitas
para o ensino de uma lingua, seja ela qual for e para quem for, mas ha
preceitos que precisam ser considerados e o principal deles, na educagdo
dos surdos, relaciona-se & forma como as duas linguas estdo presentes no
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cotidiano escolar. Giordani ressalta a importancia da interagéo verbal em

sala de aula:
Dentro das salas de aula, muitos outros fatores
influenciam e moldam os resultados dos processos
de aprendizagem, mas o que é proeminente é a
linguagem — o meio de todo o intercambio
educacional. Enquanto outros fatores tém sido
reconhecidos como importantes para 0 Sucesso
escolar, as diferengas de linguagem, até
recentemente, tinham sido ignoradas com
frequéncia e consideradas como prejuizos para o
processo de aprendizagem. Entretanto, uma vez
que o carater essencial do processo de
aprendizagem escolar é intercambio verbal, séo as
diferencas no uso da linguagem que tendem a ser e
a continuar sendo os maiores focos de preocupagdo
(GIORDANI, 2010, p.4).

Além de todas as questdes metodoldgicas e linguisticas no que se
refere ao ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos surdos, ha
uma questdo que também se torna um fator bastante motivador para que
essa aprendizagem aconteca, a afetividade, ou seja, a forma como os
surdos se relacionam com a Lingua Portuguesa. Para muito surdos, resistir
a Lingua Portuguesa e orgulhar-se da Libras é uma forma de representar
a valorizacao da lingua de sinais, enquanto a segunda lingua é vista como
uma lingua de tortura, de opressao, uma lingua que remete ao erro. No
entanto, resistir a aprendizagem da Lingua Portuguesa ndo é mais regra
absoluta entre os surdos, pois, para muitos deles eles ter mais de uma
lingua da mais poder, mais flexibilidade social, elasticidade cognitiva, ou
seja, € uma vantagem em varios sentidos (cognitivo, social, cultural,
politico e linguistico) (QUADROS e SCHMIEDT, 2006).

Por fim, é possivel perceber que o aprendizado da segunda lingua
pelos surdos envolve uma gama de variaveis e diferenciais inerentes as
singularidades desses individuos. Na proxima secdo, abordaremos a
Teoria da Interdependéncia Linguistica proposta por Cummins €, em
seguida, os aspectos envolvidos no aprendizado da segunda lingua
conforme a referida teoria, sendo eles: motivagao, primeira lingua, atitude
e exposicao a lingua alvo.
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3.3 TEORIA DA INTERDEPENDENCIA LINGUISTICA

Para fundamentar as discussdes e analises no que se refere a
segunda lingua, utilizou-se a Teoria da Interdependéncia Linguistica
(CUMMINS e SWAIN, 1986; CUMMINS, 1981; 1986; 1991; 2002) a
qual vem sendo usada por pesquisadores na 4area da surdez,
principalmente para defender uma proposta de educacdo bilingue para
surdos. De acordo com tal hip6tese, € necessario que a aquisicdo da
primeira lingua esteja consolidada para que se possa proporcionar o
desenvolvimento de uma segunda lingua, uma vez que as linguas séo
interdependentes, ou seja, estdo em constante relagdo no processo de
ensino e aprendizagem. Cummins (1991) explica que quando uma crianga
comeca a aprender uma segunda lingua, ela toma como base o0s
conhecimentos da sua primeira lingua; nesse sentido, esse viés tedrico nos
fornece subsidios para fortalecer uma proposta educacional pautada na
primeira lingua dos sujeitos surdos — a lingua de sinais — uma vez que ela
€ o meio pelo qual esses individuos desenvolvem o aprendizado, inclusive
de uma L2.

Cummins (1981) apresenta dois modelos de proficiéncia
bilingue, sendo eles: a Proficiéncia Subjacente Separada (Separate
Underlying Proficiency - SUP) e Proficiéncia Subjacente Comum
(Common Underlying Proficiency - CUP). Na imagem abaixo, podemos
visualizar a proposta do autor:

Figura 1: Modelo SUP e CUP

THE SEPARATF THE COMMON
UNDERLYING PROFICIENCY UNDERLYING PROFICIENCY
(SUP) MoODEL OF (CUP) MODEL OF

BILINGUAL PROFICIENCY BILINGUAL PROFICIENCY

L Qasva

gl

Fonte: Cummins (1991)
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O primeiro modelo — SUP — indica que a proficiéncia na segunda
lingua ¢ independente da primeira lingua, isto ¢, “as habilidades e os
contetidos aprendidos através da primeira lingua ndo podem se transferir
para segunda lingua e vice-versa” (CUMMINS e SWAIN, 1986, p.81).
Por outro lado, 0 modelo CUP propde que a proficiéncia na segunda
lingua ndo se da de forma independente da primeira, mas sim de forma
interdependente. Nesse caso, 0s conhecimentos inerentes a aquisicao da
L1 podem se transferir de uma lingua para outra, desde que a crianca
tenha exposicao as linguas no ambiente onde ela esta inserida. De acordo
com Cummins (2007), outros pesquisadores fazem referéncia a essa ideia
de competéncia subjacente comum, como Baker (2001 apud CUMMINS,
2007) que menciona haver um sistema operacional comum e Genesee et
al (2006 apud CUMMINS, 2007), com a met&fora de um reservatorio
subjacente comum de habilidades de alfabetizacéo.

Cummins e Swain (1986) afirmam que as evidéncias desse
modelo podem ser percebidas através dos resultados de programas de
educacdo bilingue, de estudos com imigrantes e pesquisas que mostram o
uso de uma educacdo bilingue em casa e nas escolas. Nessas situagdes, a
intrinseca relacdo entre a L1 e L2 é vista como o ponto crucial para o
desenvolvimento da segunda lingua, conforme sugere o modelo CUP,
principio basico que sustenta a Teoria da Interdependéncia Linguistica
exposta por Cummins:

Na medida em que a instrugdo em Lx é eficaz na
promocdo de proficiéncia em Lx, a transferéncia
dessa proficiéncia para Ly ocorrera desde que
exista uma exposicdo Ly (tanto na escola ou
ambiente educativo) e motivacdo adequada para
aprender Ly (traducdo nossa, CUMMINS, 1986, p.
87).

Em outras palavras, Cummins (2007) acredita que as habilidades
em uma lingua estdo fortemente relacionadas a outra lingua e que,
dependendo da situacdo, é possivel ocorrer a existéncia de pelo menos
cinco tipos de transferéncias entre as linguas: 1) transferéncia de
conhecimento conceitual: por exemplo, a compreensdo do que €
fotossintese; 2) transferéncia de estratégias metacognitivas e
metalinguisticas: estratégias de visualizacdo, uso de organizadores
graficos, aquisicdo de vocabulério e estratégias; 3) transferéncia de
aspectos pragmaticos do uso da linguagem: por exemplo, estratégias para
compreensdo do significado; 4) transferéncia de elementos linguisticos
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especificos e 5) transferéncia da consciéncia fonol6gica: conhecimento
de que as palavras tem sons distintos — fonemas (CUMMMINS, 2007).
Cummins (1998) afirma que os aspectos superficiais das
linguas, como pronuncia e fluéncia, estdo claramente separados, mas ha
uma proficiéncia cognitiva/académica que é comum entre as linguas e
possibilita a transferéncia de habilidades cognitivas/académicas ou
habilidades relacionadas com a alfabetizacdo. Cummins (1979) apresenta
dois tipos de competéncias para distinguir a proficiéncia na segunda
lingua. A primeira é a Competéncia Linguistica Académica Cognitiva
(CALP), a qual se refere a capacidade linguistica de manipular e
interpretar diferentes tipos de textos, associados a escolaridade. A
segunda é chamada de BICS — Habilidades Bésicas de Comunicagdo
Interpessoal — e consiste nos conhecimentos necessarios para a interacao
social do cotidiano. De acordo com Cummins (2011), essas transferéncias
ocorrem como um processo normal do desenvolvimento bilingue, mas
uma instrucdo eficiente pode impulsionar essa evolucdo. Ainda conforme
0 autor, os aprendizes recorrem as estratégias educacionais que
promovam a transferéncia bidirecional de conceitos e competéncias por
meio de contrastes entre as linguas, uso de traducdo e desenvolvimento
da consciéncia dos alunos sobre as linguas (CUMMINS, 2011). Segundo
Appel e Muysken:
A hipétese da Teoria da Interdependéncia
Linguistica afirma que as criangas podem obter
niveis elevados de competéncia na segunda lingua
com o desenvolvimento da sua primeira lingua,
especialmente no uso de determinadas funcdes da
linguagem que séo bésicas para a escolarizacéo e o
desenvolvimento de vocabulério e conceitos, se
favorecendo fora da escola. Um nivel elevado de
competéncia da primeira lingua terd um nivel
similar na segunda (APPEL e MUYSKEN, 1996,
p.157).

De acordo com Garcia (2003), profissionais envolvidos na
educacdo de surdos defendem a relevancia da primeira lingua para o
desenvolvimento da alfabetizagdo na segunda lingua e, por isso, a Teoria
da Interdependéncia Linguistica tem sido usada frequentemente para
explicar a relacdo entre as duas linguas, onde as habilidades de
alfabetizacdo podem ser transferidas. No entanto, a autora afirma que,
embora a teoria de Cummins tenha sido validada em pesquisas de L1 e
L2 para as linguas faladas, ndo ha evidéncias de transferéncia de
habilidades entre lingua de modalidades diferentes. Para Mayer e Wells
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(1996 apud CUMMINS, 2007) é improvavel que a transferéncia
linguistica entre linguas de modalidades diferentes seja exequivel, o que
pode ocorrer, segundo os autores, sdo transferéncias cognitivas e
conceituais. Em contrapartida, os psicdlogos Donovan e Bransford (2005,
p.4 apud CUMMINS, 2007) afirmam que os “novos entendimentos sdo
construidos sobre uma base de entendimentos e experiéncias existentes”.
Segundo Cummins (2001 apud CUMMINS, 2007), o conhecimento bem
desenvolvido em L1 pode favorecer o aprendizado da leitura de textos em
L2, pois conhecer uma lingua é melhor do que a aprender a ler sem
conhecer nenhuma. No caso dos surdos, isso reitera a necessidade de
promover a aquisicao da lingua de sinais desde a mais tenra idade, aspecto
crucial para o seu desenvolvimento e aprendizado de uma segunda lingua.
Prinz e Strong (1998 apud CUMMINS, 2011) mencionam que as
diferencas académicas entre surdos filhos de pais surdos que adquirem a
ASL como lingua materna e aqueles que ndo adquirem a lingua de sinais
nos primeiros anos de vida ratificam a importancia da estimulagédo
linguistica precoce.

Ausbrooks et al (2014) exploraram a aplicabilidade da Teoria da
Interdependéncia em relacdo ao aprendizado da segunda lingua por
sujeitos surdos. De acordo com os autores, 0s participantes da pesquisa
relataram usar 0s conhecimentos da primeira lingua para auxiliar no
aprendizado do inglés, mas destacaram o grande grau de exposi¢do ao
inglés e a alta motivacdo durante o processo de aprendizagem. Segundo
os pesquisadores, as competéncias linguisticas na lingua de sinais
contribuiram para o desenvolvimento do vocabulario e das habilidades na
leitura e compreensdo de textos. Outros autores também destacaram a
relevancia da primeira lingua para os resultados positivos em programas
bilingues e biculturais para estudantes surdos em contextos sueco e
dinamarqués (GIBSON, SMALL e MASON, 1997 e MAHSHIE, 1995
apud CUMMINS, 2007). Sousa (2015) encontrou evidéncias para a
aplicacdo da Teoria da Interdependéncia Linguistica para a realidade dos
surdos aprendendo segunda lingua (Lingua Portuguesa) e terceira lingua
(Inglés). Entre os resultados identificados, pode-se destacar as
transferéncias interlinguisticas entre a Lingua Brasileira de Sinais e
Lingua Portuguesa nas producbes do Inglés, que aos poucos foram
reduzidas tendo em vista o desenvolvimento do aprendizado da terceira
lingua.  Tais estudos apoiam a aplicabilidade da hipdtese da
interdependéncia linguistica e comprovam que as diferencas relacionadas
a modalidade da lingua (espaco/visual; oral/auditiva; grafico/visual) ndo
impedem que ocorra a retroalimentacdo, ou seja, a lingua de sinais pode
subsidiar o aprendizado da escrita de uma segunda lingua.
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Nesse sentido, a Teoria da Interdependéncia tem como principal
fundamento a relacdo entre as linguas no processo de ensino e
aprendizagem de uma segunda lingua, atribuindo a L1 um papel
primordial, pois é através dela que poder-se-& desenvolver o aprendizado
da L2. Cummins (2001) declara que as criancas que vao a escola com uma
formagdo solida em sua lingua materna conseguem desenvolver
habilidades de alfabetizacdo na segunda lingua de tal forma que as duas
linguas se alimentam mutuamente, isso quando o ambiente educativo
permite que as criangas tenham acesso a elas.

A teoria proposta por Cummins atribui um papel central para a
interacdo entre os fatores socioculturais, linguisticos e o programa
educativo para explicar o desenvolvimento das criangas bilingues
(CUMMINS, 1983). Por esses motivos, a teoria da Interdependéncia
Linguistica defende que os fatores individuais sdo fundamentais para o
desenvolvimento, como a motivagao, os fatores contextuais e a exposicéo
a lingua. Nesse sentido, faz distincdo entre attribute-based e input-based,
sendo que o primeiro esta relacionado as especificidades individuais
(aspectos cognitivos e personalidade) e o segundo, a qualidade e
guantidade do input recebido (CUMMINS, 1991).

Nessa perspectiva, 0 modelo interativo de educacgdo bilingue
proposto por Cummins (1983) relaciona as variaveis do input da crianga,
0 meio ambiente e as variaveis do método educativo. Cummins (1983)
destaca que a interacdo entre esses fatores & fundamental para o
aprendizado da segunda lingua.

Figura 2: Modelo interativo de educagao bilingue

Modela interativo de educucin bilingue

Variaveis do melo Varldvels do loput du Varidaveisdo Resultados educativos

ambbente criamca desenvolvimento da crinnga
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Fonte: Cummins (1983, p.54)
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Para Cummins (1983), a motivacdo dos aprendizes ¢é
determinante para o sucesso no desenvolvimento de uma segunda lingua,
pois quando as pessoas se identificam com os membros do grupo da L2 e
sua cultura, sentem-se muito mais motivadas para aprendé-la. Por isso, 0
autor ratifica a importancia de desenvolver programas bilingues que
promovam tal motivacdo, uma vez que as variaveis motivacionais e
linguisticas em interacdo com os métodos educativos podem favorecer o
aprendizado da segunda lingua, a partir de um modelo de bilinguismo
aditivo que valorize as duas linguas no contexto de aprendizagem:

Figura 3: Diferentes tipos de bilinguismo

EFEITOS COGNITIVOS DOS DIFERENTES
TIPOS DE BILINGUISMO

PO DE BILINGUISMO EFEITOS COGNITIVOS

A) Bilingusmo aditive Efeitos cognitives positives
Nivel de altos mivers em ambas as
bilinguismo linguas Nivel lrmiar man alto de comperdnoa bilingue
alcangado

B) Bilingussmo dominante

mivel dé nativo em uma ddas Efeitos Cogmbivos postlivos ou pogalivis
linguas

Nivel lmar sas bae de competénca balingoe

C) Semilingussnso. baivo

Efcitos cogmitivos negativos
nivel em ambas s linguas o €

Fonte: Adaptado de Toukmoa e Skutnabb — Kangas (1977 apud Cummins, p. 44,
1983)

O bilinguismo aditivo vai ao encontro dos principios da Teoria
da Interdependéncia Linguistica, especialmente, por considerar a relagéo
intrinseca das duas linguas no desenvolvimento do sujeito bilingue e por
compreender que elas compartilham 0 mesmo espago no contexto de
ensino e aprendizagem. Nesse tipo de bilinguismo, as duas linguas séo
vistas como essenciais para os aprendizes, isto é, ao adicionar uma
segunda lingua ao contexto de aprendizagem, eles continuam a
desenvolver os conhecimentos conceituais e académicos da sua primeira
lingua (CUMMINS, 2000). Segundo Cummins (2000), estudos realizados
nos ultimos anos tém mostrado uma associagdo positiva entre o
bilinguismo aditivo e o crescimento linguistico, cognitivo e académico
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dos sujeitos envolvidos no aprendizado de uma segunda lingua, haja vista
gue as duas linguas se encontram em um desenvolvimento continuo.

Na educacdo de surdos, essa proposta oportuniza o rompimento
das experiéncias vivenciadas durante anos, através de um bilinguismo
dominante. Nesse sentido, tem ocorrido um movimento de educacdo para
surdos no Canada e nos Estados Unidos, no qual defende-se a adocéo de
um modelo de sistema bilingue, no qual a lingua de sinais seja a principal
lingua de instrucdo. Essa proposta acredita que o fato de as criangas
possuirem uma primeira lingua bem consolidada pode contribuir para o
desenvolvimento da leitura e escrita da segunda lingua. Esta abordagem
de educacdo bilingue baseia-se na Teoria da Interdependéncia Linguistica
desenvolvida por Cummins, a qual defende que a competéncia adquirida
numa primeira lingua pode estar diretamente relacionada a segunda
lingua. Essa perspectiva tedrica sustenta a abordagem bilingue-bicultural
para 0s surdos, com o pressuposto de que as competéncias adquiridas na
primeira lingua podem ser transferidas para a alfabetizacdo da segunda
lingua na modalidade escrita.

Nesse sentido, a perspectiva tedrica defendida por Cummins
mostra que o processo de aprendizagem de uma segunda lingua esta
intimamente relacionado: a aquisi¢do da primeira lingua, motivacéo do
aprendiz, input linguistico e contexto de ensino e aprendizagem. Posto
isto, as proximas secdes deste capitulo abordardo esses fatores
determinantes.

3.3.1 Aquisicdo da lingua de sinais

A busca pela compreensdo do desenvolvimento da linguagem
tem impulsionado pesquisas sob diferentes perspectivas tedricas e cada
uma delas tem uma forma peculiar de olhar para o processo de aquisi¢do
da linguagem. A forma como as criancgas de diferentes partes do mundo
adquirem o complexo sistema de uma lingua em um curto periodo de
tempo motivou os estudos de Chomsky. Sua teoria parte do pressuposto
de que a linguagem ¢é inata ao ser humano, ou seja, € uma faculdade
especifica da mente humana. Nesse viés teorico, acredita-se que todos
nascem com uma capacidade inata e que n6s aprendemos uma lingua
porque estamos preparados para aprendé-la, pois essa competéncia esta
presente em noss0s genes e a exposicao ao input linguistico é suficiente
para ativa-la (BIALYSTOK, 2001, p.37).
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Conforme a teoria inatista proposta por Chomsky, a crianca
comega a adquirir a linguagem no momento em que estabelece contato
com a lingua no meio onde vive e isso é possivel devido ao Dispositivo
de Aquisicdo da Linguagem (Language Acquisition Device — LAD), o
qual inclui principios e pardmetros comuns a todas as linguas, a
Gramatica Universal (Universal Grammar — GU). Através do input
linguistico — dados primarios da lingua — a crianga formula as hipoteses
concernentes a gramatica de sua lingua até chegar a gramatica do adulto
(CRAIN e LILLO-MARTIN, 1999). Quadros e Cruz (2011, p.15)
assumem esse pressuposto e afirmam que a crianga — surda ou ouvinte —
adquire a linguagem na interagdo com as pessoas a sua volta, por meio do
acesso as linguas que estdo sendo utilizadas.

Assim, a aquisicdo da lingua de sinais ocorre de forma analoga
aos ouvintes e quando o input linguistico é proporcionado as criancas
surdas, o desenvolvimento da linguagem acontece de forma natural, sem
gue seja necessario qualquer tipo de intervencdo. De acordo com Petitto
(2000 apud LILLO-MARTIN, 2008), as criangas surdas que sdo expostas
a lingua de sinais desde o nascimento conseguem adquirir a lingua em um
tempo comparavel aos ouvintes que adquirem as linguas faladas. Os
estudos realizados com criancas surdas que séo filhas de pais surdos
mostraram que a aquisicdo da linguagem desses sujeitos passa pelos
mesmos estagios observados no processo de aquisi¢do dos ouvintes
(PETITTO; MARENTETTE, 1991; KARNOPP, 1994; QUADROS,
1995 apud QUADROQOS, 1997).

As pesquisas de Petitto a partir da década de 1990 forneceram os
primeiros indicios de que a aquisi¢do da lingua de sinais é correspondente
as linguas orais. Os resultados encontrados em sua pesquisa mostraram
gue o balbucio é um fenémeno que acontece com o0s todos bebés,
sugerindo que ha algo na aquisicdo da linguagem que é independente da
modalidade da lingua, isto é, “parece haver uma capacidade para a
linguagem que faz parte dos seres humanos” (QUADROS e CRUZ, 2011,
p.19). No quadro abaixo, podemos observar os estagios da aquisicdo da
linguagem, em linguas orais e linguas de sinais (QUADROS e CRUZ,
2011, p.16).
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Quadro 4: Sintese da aquisigdo e desenvolvimento da linguagem que se aplica
tanto a lingua falada quanto a lingua de sinais

IDADE

AQUISICAO E DESENVOLVIMENTO

Do 1° ao 3° més

Do 4° ao 6° més

Do 7° a0 9° més

Do 10° a0 12° més

Do 12° a0 18° més

Emisséo de sons guturais. Sorriso social. Choro com
intencdo comunicativa. Emissdo de vocalizages.
Emissdo de sons consonantais. Murmdrios. Emisséo
de produgdo manual.

Inicio do balbucio: escuta e joga com seus proprios
sons ou gestos e trata de imitar os sons ou a producdo
manual emitidos pelos outros.

Enriquecimento da linguagem infantil.
Aparecimento das primeiras silabas orais ou
manuais. Idade dos monossilabos (oral: “bo” pode
significar consistentemente ‘bola’ e a configuragdo
de mdo aberta no rosto pode significar de forma
consistentemente mae.

Primeiras palavras em forma de silabas duplas
(mama-papa) e de forma analoga sinais repetidos,
compreendendo a entonagdo/ a expressdo facial
associada as frases/ que acompanha a fala ou a
sinalizagéo.

Sabe algumas palavras. Compreende o significado
de algumas frases habituais do seu entorno.
Acompanha sua fala com gestos e expressdes. Pode
nomear imagens. Compreende e responde a
instrucdes. Seu vocabulario compreende cerca de 50
palavras. Frases holofrasicas (uma palavra pode
representar uma frase completa).

A0S 2 anos

Usa frases com mais de um elemento. Usa
substantivos, verbos, adjetivos e pronomes.
Primeiras  combinagBes  substantivo-verbo e
substantivo-adjetivo. Uso frequente do “ndo”. Seu
vocabulario varia de 50 a algumas centenas de
palavras.

Ao0s 3 anos

Linguagem compreensivel para estranhos. Usa
clausulas. Comeca a diferenciar tempos e modos
verbais. Idade das “perguntas”. Usa artigos e
pronomes. Inicia singular e plural. H&4 a chamada
“explosdo de vocabuldrio”, ou seja, a crianca
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incorpora ao seu dicionario mental uma quantidade
grande de palavras.

Ao0s 4 anos Melhora a construcdo gramatical e a conjugacdo
verbal tanto na lingua falada como na lingua de
sinais. Usa elementos de ligacdo. Joga com palavras.
Etapa do mondlogo individual e coletivo (a crianca
conversa consigo mesma em sinais ou usando a
fala).

Aos 5 anos Progresso intelectual que conduz ao raciocinio.
Compreende termos que estabelecem comparagdes.
Compreende contrarios. E capaz de estabelecer
semelhancas e diferencas, nogdes espaciais etc.
Construgdo gramatical equivalente ao padrdo do
adulto. A partir desta fase incrementa o léxico e o
grau de abstragdo. Uso social da linguagem.

Aos 6 anos Progressiva consolidagdo das nogdes corporal,
espacial e temporal. Lectoescrita. Aquisicdo dos
ultimos aspectos da linguagem, ou seja, construcao
de estruturas sintaticas mais complexas de forma
progressiva.

Fonte: Quadros e Cruz (2011)

Lillo-Martin (2008) ratifica a importancia de demonstrar que as
criancas surdas adquirem a lingua de sinais em um mesmo periodo de
tempo se comparadas aos ouvintes, pois isso traz a evidéncia de que a
aquisicao da linguagem é inerente ao ser humano, independentemente de
sua modalidade. Quadros e Cruz (2011) corroboram com essa premissa
na sintese acima e confirmam a uniformidade® e universalidade'® da
aquisicao da linguagem na abordagem inatista.

Para Ferreira-Brito (1993, p. 27), a lingua de sinais é fundamental
para o desenvolvimento do surdo em todas as esferas do conhecimento e
ndo proporciona somente a comunicacdo surdo-ouvinte e surdo-surdo,
mas é uma importante fungdo de suporte do pensamento e do estimulo
cognitivo e social. No entanto, apesar de a lingua de sinais ser a lingua
natural dos surdos e permitir que a crianca surda se desenvolva
linguisticamente da mesma forma que uma crianga ouvinte, vale ressaltar

® A aquisicio da linguagem segue estagios, apesar das peculiaridades individuais
de cada crianca e de cada modalidade.

10 Em qualquer lugar do mundo e em quaisquer circunstancias, a aquisicdo da
linguagem acontece quando a crianca estiver em contato com a lingua no
ambiente onde vive, através do input linguistico.
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gue a aquisicao natural da lingua de sinais ndo € algo tdo comum entre os
surdos, isso porque, para gue a aquisicdo aconteca € necessario que a
crianca surda tenha contato com a lingua de sinais, tendo acesso ao input
linguistico e isso frequentemente ndo ocorre, pois a maioria dos surdos
ndo tem oportunidade de estar em contato com a lingua de sinais no
ambiente em que vivem. Sendo assim, ha diversos contextos de aquisi¢do
da lingua de sinais, como: a) no lar; quando os pais sdo surdos e
naturalmente utilizam a lingua de sinais com os seus filhos; b) na escola:
gue muitas vezes proporciona 0 primeiro contato com a lingua de sinais,
seja através do professor de Libras, do intérprete ou do atendimento
especializado, j& que a escola bilingue ainda nédo é realidade em todo o
Brasil; ¢) na clinica: local onde a crianga pode ter um atendimento
especializado antes de ingressar na escola, e dependendo da abordagem
do profissional, poderd ser uma estimulacdo exclusivamente oral ou
bilingue e d) nas associacdes e outros locais que recebem os surdos:
guando a familia procura por ajuda e proporciona o contato dos surdos
com seus pares. O que percebemos é que a familia possui um papel crucial
para a aquisi¢do da lingua de sinais, pois cabe a ela decidir qual o caminho
a ser seguido e, muitas vezes, a falta de conhecimento e o diagnéstico
tardio da surdez acabam adiando o contato com a lingua de sinais por
anos.

Na literatura, encontramos varias pesquisas que apresentam o
fator idade como determinante para a aquisicdo/aprendizagem de uma
lingua, seja a primeira lingua (L1) ou segunda lingua (L2). As pesquisas
gue envolvem o fator idade defendem que as criancas sdo mais sensiveis
a aquisicdo/aprendizado de uma lingua que os adultos e, em sua maioria
voltam suas investigagdes para a aquisi¢cdo/aprendizagem de uma segunda
lingua, pois pressupdem que a primeira lingua seja adquirida por “todos”
na mais tenra idade. No entanto, ao pensar nos surdos, isso se torna mais
complexo, pois diferente da maioria dos ouvintes, que possuem contato
com uma lingua de forma natural, grande parte das criangas surdas néo
adquire uma lingua de sinais nos primeiros anos de vida. Logo, pensar na
aprendizagem de uma segunda lingua, requer um olhar anterior para a
aquisicao da primeira lingua, a lingua de sinais.

Por isso, a necessidade de refletir acerca do fator “idade” no caso
dos surdos, pois quando pensamos na aprendizagem de uma segunda
lingua, pressupomos que “todos” possuem condi¢des igualitirias na
aquisicao da primeira. Quadros (1997, p. 29) questiona como uma crianga
surda filha de pais ouvintes que nunca viu a lingua de sinais vai adquirir
sua primeira lingua. Sim, essa é a realidade em muitas familias brasileiras
e um grande obstaculo para o desenvolvimento da crianga surda e,
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consequentemente, para o ensino e aprendizagem de uma segunda lingua,
uma vez que a crianga “nem sequer nasce em um ambiente que favoreca
o desenvolvimento de sua primeira” (QUADROS, 1997, p. 29).

Estamos diante de um caso peculiar no que se refere a aquisicao
da linguagem, pois a privacdo linguistica que os surdos vivenciam
diariamente representa a especificidade e a fragilidade da comunidade
surda. Ndo ha nenhum outro grupo que possua tamanha dificuldade na
aquisicdo de uma lingua, e, por isso, a necessidade de discutir e
conscientizar a importancia de se garantir a lingua de sinais aos surdos. E
possivel encontrarmos situagdes de pessoas que foram privadas do
desenvolvimento da linguagem e das rela¢fes sociais, como o caso de
Kasper Hauser'!; o de Vitor, o0 menino selvagem de Aveyron'? e o de
Genie®3. Diferente dos casos mencionados, os surdos que nascem em
familia de pais ouvintes ndo sofrem uma privacdo tao dréstica, pois de
alguma forma as relagBes afetivas e as outras formas de comunicacao,
€Omo 0s sinais caseiros, sao garantidas no ambiente familiar, no entanto,
a falta de interagdo em uma lingua acessivel pode ocasionar atrasos
significativos no desenvolvimento linguistico.

De acordo com Quadros (1997, p.30), a questdo da aquisi¢cdo ndo
é um problema da crianca surda, mas um problema social que pode gerar
consequéncias irreversiveis no desenvolvimento, devido & falta de acesso
a aquisicdo de uma lingua de forma natural. Assim como 0s ouvintes, 0s
surdos sdo pessoas dotadas de linguagem, mas que precisam ter acesso a
uma modalidade de lingua compativel com o seu canal sensorial, ou seja,
as linguas de sinais. Qualquer comprometimento ou falta de contato com
uma lingua poderé afetar o desenvolvimento do individuo surdo, no que
se refere aos aspectos cognitivos, sociais, culturais e linguisticos.

A aquisicdo de uma lingua vai além das questdes linguisticas,
trata-se de um direito humano, pois é inconcebivel pensar que em
diferentes lugares do mundo, ha surdos que vivem a margem de uma

1 Um jovem que apareceu numa praca de Nuremberg, em maio de 1828. O garoto
tinha cerca de 16 anos e havia vivido até aquele momento em um porédo. Séo
varias as especulagdes sobre a origem, mas 0 que se sabe é que apesar de todas
intervengbes, Hauser apresentou limitagdes no desenvolvimento, parecia
“domesticado” pela sociedade da época (SABOYA, 2001).

12 Em 1797, um garoto de 11 ou 12 anos foi descoberto vagando pela selva e ndo
demonstrava resquicios de contato com a sociedade humana e ndo sabia falar.

13 Genie foi encontrada presa no s6tdo de sua casa, no inicio da década de 70 com
quase 14 anos de idade. A menina foi mantida em cativeiro durante toda a vida e
privada das interacfes, sem exposicdo a lingua. Genie foi acompanhada por um
grupo de especialistas, mas ndo conseguiu desenvolver plenamente a linguagem.
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sociedade que tem suas relagdes permeadas pela linguagem, seja ela a
lingua oral ou sinalizada. Nesse sentido, proporcionar aos surdos a
aquisicao da sua lingua natural é o primeiro passo para que eles possam
se desenvolver.

Por isso, a necessidade de intervencdes que visem a interacdo dos
surdos com interlocutores proficientes, e, principalmente, que esses pares
estejam no ambito familiar. Um projeto desenvolvido na Suécia teve
justamente esse objetivo, proporcionar o ensino de lingua de sinais para
0s pais ouvintes e criancas surdas a fim de garantir a aquisicdo natural da
lingua de sinais. Conforme Algren (1994 apud QUADROS, 1997, p.60),
a preocupacdo do projeto era propiciar a aquisicdo em tempo habil (por
volta dos trés e quatro anos) por meio da interacdo com interlocutores
proficientes, e, para isso, teve como alvo ndo somente as criangas surdas,
mas seus pais, por entender que a familia possui um papel imensuravel no
desenvolvimento linguistico. Como resultado final, percebeu-se que o
distanciamento entre pais ouvintes e as criangas surdas desapareceu e elas
apresentaram aquisicdo considerada normal. O projeto acreditava que:

Se pais ouvintes estdo pensando em sinais e tendo
contato social com pessoas surdas e se as criangas
surdas podem ter um periodo com os pais e outro
com surdos, entdo, a lingua de sinais pode ser a
lingua materna das criangas e a segunda dos pais
ouvintes. (AHLGREN, 1994, p.60 apud
QUADROS, 1997, p.60).

A proposta desenvolvida na Suécia parte do pressuposto de que
a aquisicdo da lingua acontece em um determinado periodo e, por isso, a
necessidade de proporcionar o contato com a lingua de sinais o quanto
antes. Muitas discussfes acerca da aquisi¢do da primeira e da segunda
lingua fazem referéncia ao periodo critico, ou seja, um periodo
biologicamente determinado que permite que a linguagem possa ser
adquirida com mais facilidade. A hip6tese de que o ser humano teria
predisposicdo em desenvolver as capacidades linguisticas em um
determinado periodo é sustentada por Lenneberg (1967), o qual afirma
que “a primeira lingua ndo pode ser adquirida com a mesma facilidade
durante todo o periodo compreendido entre a infancia e a senectude
(velhice)”. Para ele, o inicio da adolescéncia marca o periodo em que a
fala e a linguagem tornam-se consolidadas, isto é, ha um intervalo de
tempo em “que a lateralidade cerebral se torna firmemente estabelecida”.
Segundo Brown (1993) ha evidéncias de que a lateralidade é interessante
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a aquisicao e trata-se de um processo lento que comega em torno dos dois
anos e finda na puberdade, conforme defende Lenneberg. Para Santana
(2004), ndo ha duvida de que o meio ambiente e as interagdes estdo
diretamente ligadas a organizacao cerebral, prova disso sdo as pesquisas
com criangas surdas filhas de pais surdos que possuem riqueza de input
acessivel e disponivel durante toda a infancia, diferente dos surdos de
familias ouvintes, o que ocasiona uma maturacdo neuronal menor do
hemisfério esquerdo em surdos filhos de ouvintes quando comparados aos
surdos filhos de pais surdos.

Rodrigues (1993 apud QUADROS, 1997) faz uma analise
bioldgica da aquisicdo da lingua de sinais e conclui que as linguas de
sinais sdo naturais e sua aquisicdo tem um periodo critico. As criancas
surdas em sua maioria estdo aprendendo uma lingua tarde demais, pois
estd sendo ignorada a necessidade de estimulos impostos por uma lingua
de sinais para que a aquisi¢do possa acontecer naturalmente. Scliar Cabral
(1988, apud QUADROS, 1997, p.85) registra que “a nio exposi¢do a uma
lingua nativa, no periodo natural de aquisi¢do da linguagem, causa danos
irrepardveis a organizagdo psicossocial de um individuo”. Pesquisas
realizadas (NEWPORT, 1990; MAYBERRY E EICHEN, 1991,
MAYBERRY, 1992; EMMOREY, 1993, NEWPORT E JOHNSON,
1999 apud SANTANA, 2004) com surdos que passaram por diferentes
experiéncias na aquisicdo da lingua de sinais — criangas surdas filhas de
pais surdos e criangas ouvintes filhas de pais surdos — mostram que as
produgdes linguisticas diferem significativamente, uma vez que os surdos
de familias ouvintes cometem mais erros fonoldgicos e possuem mais
dificuldade na compreensdo das linguas de sinais. Os resultados dessas
pesquisas sdo extremamente relevantes, pois corroboram com a ideia de
gue a idade é um fator determinante para o desenvolvimento linguistico.

Proporcionar a aquisicdo da Libras desde a mais tenra idade é
essencial para garantir o desenvolvimento pleno da crianca surda, sendo
a familia a principal responsavel, em parceria com as escolas. As
instituicdes de ensino tém o papel de proporcionar o desenvolvimento
cognitivo, cultural e social das criancas surdas, e, sobretudo, criar lagos
com a comunidade surda. Cabe aos profissionais designados para o ensino
de Libras, planejar estratégias que construam os sentidos através da
visualidade, proporcionar a interacdo com a lingua de sinais e promover
0 desenvolvimento na primeira lingua.

Quadros e Schmiedt (2006) falam da necessidade de se explorar
a lingua de sinais no ambiente escolar, através da contacdo de historias e
dos aspectos linguisticos. Conforme as autoras, pesquisas realizadas em
escolas bilingues americanas indicam a importancia de trabalhar tais
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aspectos de acordo com o desenvolvimento do nivel linguistico das
criangas. Segundo Quadros (2000) o relato de estérias e a producdo de
literatura infantil em sinais sdo estratégias fundamentais para estimular a
aquisicdo da Libras, pois favorece também a insercdo dos surdos no
mundo surdo, na construcdo da identidade e cultura surdas. Ainda
conforme a autora, os aspectos do sistema linguistico da Libras precisam
ser explorados na alfabetizacdo, dentre eles: o estabelecimento do olhar,
a exploracdo da configuracdo de méo, do movimento dos sinais, das
diferentes funcBes de apontar, da mudanca da perspectiva na mudanga dos
sinais, do alfabeto manual, da orientagdo da mdo, das relacOes
gramaticais mais complexas e da producdo artistica em sinais, assim
como a utilizagdo das expressfes ndo manuais gramaticalizadas, dos
classificadores com as méos apropriadas, estabelecimento das rela¢fes
temporais nas linguas de sinais, utilizacdo do feedback e o
estabelecimento de referentes presentes e ndo-presentes (QUADROS,
2000).

Outra questdo importante no desenvolvimento da crianca surda é
0 registro da lingua. Os registros em video das produgdes das criangas e
dos adultos sdo importantes, pois promovem a reflexdo da lingua, fazem
com que os aprendizes consigam descobrir a prépria lingua. Além disso,
a apropriacdo da lingua de sinais escrita pode ser fundamental para o
processo de aquisicao da primeira lingua ao proporcionar a crianga surda
a habilidade da escrita e da leitura na sua primeira lingua.

3.3.2. Motivacao e Atitude linguistica

As pesquisas acerca da motivacdo indicam que as atitudes
linguisticas sdo o resultado da maneira como um individuo se relaciona
com uma lingua ou um grupo linguistico, ou seja, pessoas motivadas ou
desmotivadas tendem a ter comportamentos diferentes no aprendizado de
uma lingua e, muitas vezes, esses comportamentos determinam as
atitudes linguisticas dos envolvidos no processo de aprendizagem. Né&o é
por acaso que os estudos tém discutido a atitude e a motivagdo em um
continuo (LAMBERT e LAMBERT, 1975), pois partem da ideia de que
esses dois fatores estdo intimamente relacionados e possuem um papel
fundamental para o sucesso ou fracasso no aprendizado de uma segunda
lingua.

Um exemplo apresentado por Lambert e Lambert (1975) ilustra
como a atitude em relagdo com uma cultura ou lingua pode ser uma
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representacdo negativa de atitudes preconceituosas que, em muitos casos,
sdo baseadas na falta de conhecimento:

A lingua chinesa ¢ monossilabica e sem flexdo.
Possui uma linguagem incapaz de variagdo que ndo
pode ser produzida e que ndo possui as qualidades
que procuramos e admiramos nas obras literarias -
elegéncia, variedade, beleza das imagens. Uma
lingua monotona e cansativa que deve dar origem
a uma literatura forcada e formal e que falta
originalidade e interesse em seu assunto [...]
(LAMBERT e LAMBERT, 1975, p.132).

Podemos perceber que se cria a respeito da lingua chinesa um
esteredtipo, ou seja, atitudes negativas que podem influenciar no
aprendizado dessa lingua. Aguilera (2008, p.106) define atitude
linguistica de um individuo como o resultado da soma de suas crencas,
conhecimentos, afetos e tendéncias a comportar-se de uma forma
determinada diante de uma lingua. Os estudos das atitudes tiveram sua
origem na area da Psicologia Social, a partir das pesquisas de Wallace
Lambert (1967) que inclui os aspectos sociais, ideoldgicos e culturais para
investigar questdes linguisticas. Por meio de suas investigacfes, Lambert
e Lambert (1975, p.100) concluiram que:

Uma atitude é uma maneira organizada e coerente
de pensar, sentir e reagir a pessoas, grupos,
problemas sociais ou, de modo mais geral, a
qualquer acontecimento no ambiente. Os
componentes  essenciais de atitudes sdo
pensamentos e crengas, sentimentos e emocdes,
bem como tendéncias para reagir. Podemos dizer
que uma atitude se forma quando tais componentes
estdo de tal modo inter-relacionados com as
tendéncias de reacdo e os sentimentos especificos
se tornam coerentemente associados ao objeto da
atitude. Nossas atitudes se desenvolvem quando
enfrentamos nossos ambientes sociais e nos
ajustamos a eles. Uma vez criadas as atitudes, estas
levam regularmente a nossos modos de reagir e
facilitam o ajustamento social. (LAMBERT &
LAMBERT, 1975, p. 100-101)
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Moreno Fernandez (1998, p.182 apud AGUILERA, 2008, p.
206) afirma que a atitude é composta por trés componentes: a)
componente cognoscitivo - relacionado ao saber ou a crenca; b)
componente afetivo - se refere a valoragédo e ¢) componente conativo - diz
respeito a conduta. Segundo Aguilera (2008, p,206), um estudo realizado
por Gomes Molina (1998, p.31 apud AGUILERA, 2008, p.206), em
Valenga, na Espanha, discutiu o papel dos componentes da atitude
linguistica e percebeu que o componente cognoscitivo se sobressai em
relacdo aos outros. Segundo a autora, esse componente esta relacionado
aos conhecimentos e pré-julgamentos dos falantes, as suas crengas e
expectativas sociais - prestigio ou ascensao - em relacéo a lingua.

Gardner e Lambert (1972) avaliaram os efeitos das atitudes sobre
a aprendizagem de linguas e definiram que a motivagdo é uma construcédo
feita por certas atitudes. Os autores ressaltam que todas as pessoas podem
apresentar atitudes positivas e negativas em relacdo a uma lingua e que o
professor pode potencializar o comportamento atitudinal dos aprendizes,
por exemplo, ao proporcionar o contato com os falantes “reais” da lingua-
alvo, de outras culturas, o professor pode promover novos olhares acerca
do desconhecido. Ainda, afirmam que as atitudes negativas surgem dos
esteredtipos criados em relacdo ao outro, a lingua, as culturas que diferem
do seu padrdo e, por esse motivo, os professores exercem uma fungdo
essencial na ruptura dos preconceitos e mitos que envolvem a outra
lingua.

Brecht e Robinson (1995, p. 318) também acreditam que as
atitudes linguisticas podem impactar de forma positiva ou negativa o
aprendizado da segunda lingua. Segundo o0s autores, as crencas e opinifes
dos aprendizes sdo indicativos importantes e que precisam ser
considerados, seja para proporcionar novos saberes ou para fortalecer
conhecimentos ja estabelecidos. Para Lambert e Lambert (1975) alterar
as atitudes ndo é uma tarefa facil, pois, uma vez ja desenvolvida, se torna
um aspecto integrante da personalidade e influencia todo seu estilo e
comportamento. Contudo, as iniciativas bem planejadas conseguem, pelo
menos, alterar o componente pensamento-crenca, sem modificar 0s
sentimentos e as tendéncias, sobretudo, as atitudes desenvolvidas através
das experiéncias familiares e em grupo sdo muito resistentes a
modificacdo, especialmente se:

(...) @) foram aprendidas no inicio da vida; b) foram
aprendidas por associagdo e também por
transferéncia; c) ajudam na satisfacdo de
necessidades; d) ficaram profundamente integradas
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na personalidade e no estilo de comportamento de
uma pessoa. Os psicdlogos sociais compreendem
que, para que as atitudes sejam substituidas ou
tenham sua intensidade modificada, as alternativas
devem ser apresentadas com muito cuidado
(LAMBERT e LAMBERT, 1975).

As reflexdes levantadas por Lambert e Lambert (1975) mostram
a relevancia das atitudes para o aprendizado de uma segunda lingua e
permitem lancar um olhar para a educacio dos surdos. E possivel afirmar
gue a maneira como muitos surdos julgaram (e julgam) a Lingua
Portuguesa é o reflexo das atitudes linguisticas que foram formadas em
um contexto histérico-social diferente desse que vivenciamos atualmente.
O reconhecimento da Libras como lingua natural dos surdos trouxe
também uma nova forma de enxergar a LP, ja que ela deixou de ser a
“lingua” de opressdo, diretamente vinculada aos discursos oralistas que
durante anos predominaram na educacdo dos surdos. As relagfes
estabelecidas com a Lingua Portuguesa estdo intimamente ligadas aos
caminhos trilhados pela comunidade surda nos ultimos anos e, para
muitos surdos, esteve presente, desde a mais tenra idade, a crenca de que
a LP era dificil e que eles ndo poderiam ter sucesso na aprendizagem dessa
lingua. Essas sdo atitudes linguisticas que estdo integradas na
personalidade e no comportamento de grande parte da comunidade surda.

Fica evidente entre os pesquisadores, psicologos ou linguistas,
que os comportamentos atitudinais estdo vinculados de forma direta ao
sucesso ou fracasso no aprendizado de uma L2 e, se necessario, algumas
intervencBes no processo de ensino e aprendizagem devem considerar
previamente esse fator em correlacdo com outros aspectos intrinsecos ao
desenvolvimento linguistico. Trabalhar com as atitudes é algo delicado
gue requer planejamento e conhecimento, pois 0 comportamento €
imprevisivel e, determinadas condutas podem colaborar ou bloquear
definitivamente as expectativas acerca de uma segunda lingua.

As questBes motivacionais foram e continuam sendo discutidas
por diversas perspectivas e cada uma delas apresenta um olhar peculiar e
uma forma de estabelecer um vinculo entre a motivacdo e 0 sucesso no
aprendizado. Mas o que é motivagdo? Partindo de uma definigdo do senso
comum, compreendemos motivacdo como aquilo que nos move, que nos
faz buscar novos conhecimentos de forma persistente e que nos
impulsiona diariamente a fazer as coisas, das mais simples as atividades
mais complexas, dentre elas, o aprendizado de uma segunda lingua.
Dornyei (2014) afirma que motivacdo ¢ uma palavra que professores e
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alunos utilizam diariamente para falar sobre o sucesso ou fracasso na
aprendizagem de linguas e tem sido considerada como uma diferenca
individual, caracterizando um processo que esta em fluxo constante,
passando por altos e baixos. Ainda conforme o autor, a motivacao é vista
como um fator interno para o aluno (por exemplo, a curiosidade) e um
fator determinado pelos aspectos externos ao ambiente de aprendizagem.
Reece e Walker (1997 apud GOMLEKSIZ, 2001) defendem que a
motivacdo é um importante fator no processo de aprendizagem de linguas
e salientam que um aluno menos capaz que é altamente motivado pode
alcangar um sucesso maior que um aluno inteligente que ndo esta bem
motivado. Para Crookes e Schmidt (1986 apud GOMLEKSIZ, 2001) a
motivacdo envolve a persisténcia que é determinada pelo interesse,
relevancia, expectativa e o resultado daquilo que se almeja.

Dorney (2014) confronta as discussdes acerca da motivacao,
cognicdo e emogao. Segundo o autor, conceituar motivacdo é uma tarefa
ardua, pois o comportamento humano pode ser influenciado de diferentes
formas, seja por motivos externos, como as recompensas e incentivos, ou
por motivos internos, tais como amor pelo dinheiro, pela carreira, entre
outros. De acordo com Dorney (2014), a motivacdo interage
constantemente com a cognicdo e as questdes emocionais, 0 que permite
afirmar que inclui aspectos cognitivos e afetivos, logo, as emogdes
implicam um esforgo cognitivo, a motivacéo implica emog&o, e assim por
diante (BUCK, 2005 apud DORNEY, 2014).

A motivagao apresenta uma natureza complexa, ndo somente por
sua amplitude de conceituacdo, mas pelas relagbes com outros fatores,
tais como os afetivos e os cognitivos. Além disso, as questdes
motivacionais podem ser exploradas internamente ou externamente, pois,
as vezes, sdo as questdes extrinsecas que nos impulsionam a alcangar um
objetivo, ou entdo, é um desejo interior que nos move em busca dos ideais.
Relacionar o aprendizado de uma segunda lingua a motivacdo amplia as
formas de enxergar o processo de aprendizagem, pois ndo reduz aos
aspectos cognitivos o sucesso ha aprendizagem e permite explorar a
variabilidade que encontramos diariamente no ensino de uma segunda
lingua. Se os outros fatores estdo equiparados - como idade, contextos de
ensino e aprendizagem, a idade de aquisicdo da primeira lingua — o que
resultaria na diferenca no aprendizado de uma segunda lingua? Pensando
responder essa pergunta, as pesquisas voltadas para a motivacgao tém sido
desenvolvidas por diferentes disciplinas. Dornyei e Uschioda (2011)
identificaram as diferentes fases dos estudos relacionados aos aspectos
emocionais: a) periodo sécio-psicolégico (1959-1990) — caracterizado
pelo trabalho de Robert Gardner e seus seguidores no Canada; b) periodo
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cognitivo situado (durou até 1990) — caracterizado pelo trabalho em
teorias cognitivas em psicologia educacional; c) Periodo processo-
orientado (inicio do século) — com foco na mudanga na motivagdo e d)
Periodo socio-dindmico (atual) — caracterizado pelos sistemas dindmicos
e interagBes contextuais.

Primeiramente, as pesquisas de Robert Gardner e Wallace
Lambert (1972) tornaram-se referéncia para 0s interessados em
compreender como a motivacdo pode ser fundamental na aprendizagem
de uma segunda lingua. Os pesquisadores investigaram por um periodo
de 12 anos, alunos que estavam aprendendo linguas estrangeiras no
Canada, em vérias partes dos Estados Unidos e nas Filipinas, a fim de
depreender quais os fatores comportamentais e motivacionais poderiam
estar diretamente implicados no sucesso na aprendizagem da L2, pois
acreditavam que as discrepancias dos aprendizes de uma segunda lingua
vao além da aptiddo ou dom para linguas. Gardner e Lambert (1972)
concluiram que ha dois tipos de motivacdo: a) instrumental: refere-se a
motivacao para adquirir uma lingua com a finalidade de atingir objetivos
instrumentais, como, por exemplo, promover uma carreira, fazer tradugéo
e assim por diante; b) integrativa: quando o aluno deseja integrar-se nao
somente a lingua, mas também com a comunidade linguistica em questéo.

Por algum tempo, acreditava-se que a motivacao integrativa era
0 requisito essencial para uma aprendizagem bem-sucedida, ou seja, as
pessoas que buscavam conhecer a cultura do grupo linguistico, além da
lingua, conseguiam alcancar resultados mais positivos no aprendizado da
segunda lingua. Aos poucos, essa assertiva foi questionada e percebeu-se
a dificuldade em atribuir o sucesso somente a motivacgdo integrativa ou
instrumental, principalmente, em virtude das varidveis afetivas e
pedagdgicas envolvidas nesse processo.

Além das formas de motivacgdo — integrativa e instrumental - é
necessario entender também de que forma as pessoas estdo
intrinsecamente ou extrinsecamente motivadas para conseguir alcancar
sucesso na aprendizagem de uma segunda lingua. Sendo assim, a
motivacdo ndo esta somente relacionada com os objetivos que fazem as
pessoas aprendam uma lingua (integrativa/instrumental), mas também
por uma forca interior, por uma auto-determinagdo — o aspecto intrinseco,
ou por incentivos que vém de “fora para dentro” — extrinseco. Na tabela
abaixo proposta por Brown (1993) é possivel visualizar os dois tipos de
motivagdo — integrativa e instrumental — e a relagdo com os aspectos
intrinsecos e extrinsecos.
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Quadro 5: Tipos de motivagdo e 0s aspectos intrinsecos e extrinsecos

Intrinseco Extrinseco
Integrativo Aluno aprendiz de | Alguém mais quer que
segunda lingua deseja | 0  aluno aprenda a
integra-se  com  a | segunda lingua por
cultura da segunda | razBes de integracdo
lingua (por exemplo, | (por exemplo, pais
imigracdo ou | japoneses enviam
casamento) criangas para a escola
de lingua japonesa.).
Instrumental O aluno aprendiz de | Motivagdo externa que

segunda lingua deseja

leva o aluno a aprender

alcangar objetivos | uma segunda lingua
utilizando a segunda | (por exemplo,
lingua (por exemplo, | corporagdo envia
para uma carreira). empresario japonés

para Estados Unidos
para uma formagéo
linguistica.

Fonte: Brown (1993)

Os comportamentos dos aprendizes sdo intrinsecamente ou
extrinsecamente motivados, ou seja, o0 individuo pode buscar o
aprendizado de uma segunda lingua somente para atender objetivos que
sdo externos, uma recompensa, como ter boas notas. Entretanto, pode ser
0 resultado de uma motivacdo intrinseca, em que as recompensas S&o
internas. Nesse caso, a motivacdo é marcada pela curiosidade e interesse
do aluno no aprendizado de uma segunda lingua e que pode ser estimulada
guando o contexto de aprendizagem apresenta desafios para os aprendizes
(DECI e RYAN, 1985 p. 245 apud DORNYEI, 2014). Estudos tém
comprovado que alunos podem perder o interesse intrinseco se tiverem
apenas como objetivo satisfazer algum requisito extrinseco, por isso, o
papel da escola é importante nesse processo, pois € por meio do contexto
escolar que muitos interesses florescem ou murcham.

Brown (1993) afirma que o continuo intrinseco e extrinseco na
motivacao ultrapassa a motivagdo integrativa/instrumental, uma vez que
ele pode ser percebido universalmente e ndo se baseia unicamente na
abordagem sdcio-psicoldgica. O autor ainda defende que a atitude com a
lingua-alvo é apenas um dos muitos aspectos que chamamos de
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motivacao, pois para ele a motivacdo é determinada pela persisténcia,
interesse e expectativas.

No ensino de linguas, a motivacao pode ser explorada na relagéo
entre professor e aluno, pois perceber como os alunos estdo
intrinsecamente dedicados para o aprendizado de uma segunda lingua
pode ser uma ferramenta para o docente, que podera criar um ambiente
de aprendizagem, através de estratégias de ensino que explorem esse
fator. Kristmanson (2000 apud BROWN, 1993) propbe que algumas
atitudes podem ser diferenciais na promocdo de um ambiente de
aprendizagem eficaz, como por exemplo, incentivar e apoiar os alunos em
todos 0s momentos, ser enérgico e entusiasmado com o que estad se
ensinando, criar um ambiente em que os alunos ndo tenham medo de
cometer erros, proporcionar oportunidades de interacdo na lingua-alvo
dentro e fora da sala de aula.

Gardner e Mclntyre (1992) acreditam que as variaveis afetivas
incluem varidveis de atitudes, como a inteligéncia, aptidao linguistica e
as estratégias de aprendizagem. Devido a complexidade dos fatores
afetivos, esses autores voltaram seus estudos para a motivacdo
integrativa, que sdo atitudes relacionadas a situacdo de aprendizagem, a
integracdo e a motivacdo. O modelo sécio-educativo de Gardner parte da
ideia que dois fatores primérios estdo envolvidos na aprendizagem de
linguas, a capacidade (aptiddo e dom) e a motivacdo. Aléem disso, entende
que eles estdo associados a outros aspectos, conforme pode ser observado
no esquema do modelo proposto por Gardner (2005):

Figura 4: O modelo sdcio-educativo de Gardner

Ability
Attitudes to
earning Situatio
— Language
Mctivation Achievement
Integrativeness
rd
0'/
o'//
e Langgage
Instrumentality Anxiety

Fonte: Gardner (2005)
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No modelo socio-educativo de aprendizagem de segunda lingua,
a motivagdo e a capacidade estdo relacionados aos contextos formais e
informais, uma vez que o aprendizado pode depender de uma instrucdo,
geralmente em sala de aula, ou em outras situa¢bes do cotidiano, como
em clubes de linguas ou no contato com falantes da lingua alvo. Além
disso, o modelo mostra que o contexto cultural e a situacdo educacional
estdo intrinsecamente ligados & motivacéo.

De acordo com o modelo socio-educativo, a motivacdo é
indissocidvel de duas classes de variaveis, uma delas s&o as atitudes em
relacdo ao contexto e a segunda € o aspecto integrativo. O modelo indica
também que outras varidveis estdo envolvidas na aprendizagem de
linguas, como ansiedade, que em alguns momentos pode facilitar ou
prejudicar a aprendizagem, e geralmente esta mais relacionada ao aspecto
negativo que positivo. O esquema proposto por Gardner pretende ilustrar
as construcdes assumidas e as relagdes entre as variaveis no aprendizado
de uma segunda lingua e destacam, além da motivacdo, a capacidade
(inteligéncia e aptidao linguistica) como um fator determinante para que
o0 aprendizado acontega e responsavel pelas diferencas individuais no
desempenho, assim como a motivacao.

O modelo de Gardner ndo faz referéncia as caracteristicas
ambientais, mas ndo ha ddvidas de que um ensino de qualidade gera
aprendizado e aproveitar as oportunidades que o ambiente oferece é uma
das formas que promove o aprendizado da segunda lingua. As
caracteristicas de personalidade também ndo sdo mencionadas na
proposta de Gardner, por mais que ele reconheca que a extroversao, a
introversdo e a sociabilidade possam influenciar na aprendizagem e, de
forma indireta, agem através da motivacdo ou capacidade linguistica.

As pesquisas de Dornyei trazem um novo olhar para as questdes
motivacionais, pois se debrugam para a dimensdo social da segunda
lingua, especificamente, para os contextos de aprendizagem da L2. Assim
como Gardner, Ddrnyei distingue o aspecto integrativo do instrumental e
integra esses conceitos ao nivel da linguagem, além de outros
componentes adicionais. No quadro abaixo € possivel observar os
componentes motivacionais para o aprendizado de segunda lingua
propostos por Doérnyei (1994):
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Quadro 6: Componentes motivacionais para o aprendizado de L2
Componentes motivacionais para o aprendizado de L2
Nivel linguistico
- Subsistema motivacional integrativo
- Subsistema motivacional instrumental
Nivel do aprendiz
- Desejo de perfeicéo
- Autoconfianca
* Ansiedade no uso da lingua
* Competéncia percebida na L2
* Atribuicdes causais
* Auto-eficécia
Nivel da situagdo de aprendizagem
- Curso: Componentes motivacionais especificos
* Interesse
* Relevancia
* Expectativa
* Satisfacao
- Professor: Componentes motivacionais especificos
* Motivo afiliativo
* Tipo de autoridade
* Socializacdo direta da motivagdo
* Modelagem
* Apresentagéo da tarefa
* Feedback
- Grupo: Componentes motivacionais especificos
* Orientagdo para a meta
* Sistema de norma e recompensa
* Coesdo grupal
* Estruturacdo do objetivo em sala de aula
Fonte: Dornyei (1994, p. 280)

De acordo com Dérnyei (1994), o nivel da linguagem
compreende 0s motivos relacionados aos varios aspectos da segunda
lingua, tais como, a cultura que transmite, a comunidade linguistica, bem
como a utilidade e potencialidade da proficiéncia em si. Para isso, ele
retoma os dois subsistemas propostos por Gardner — motivagdo
integrativa e motivacgdo instrumental. A motivacdo integrativa se refere
as predisposicdes afetivas — componentes sociais, culturais e
etnolinguisticos — e a motivagao instrumental é composto por motivagdes
extrinsecas bem internalizadas, voltadas para o futuro profissional. O
segundo nivel se refere ao aprendiz e inclui dois componentes



78

motivacionais — a necessidade de realizacdo/perfeicdo e a auto-confianga.
O terceiro nivel apresentado por Dornyei é referente & situacdo de
aprendizagem, composta por motivos intrinsecos e extrinsecos e
subdivido em trés reas: a) curso: relaciona-se aos materiais pedagdgicos,
aos metodos de ensino e as tarefas de aprendizagem; b) professor:
referente a forma como o professor se socializa com os alunos e c) grupo:
inclui elementos como a coesdo do grupo e a estruturacéo do objetivo em
sala de aula.

Quadro 7: Pratica motivacional no ensino de segunda lingua

Crilar condigOes motivacionals lrisicas

Congoe S A sl dow

n malicnte w ¢
wls de aula
Um grapo coeso de alunos com as
sorzeas o grapo aproprusdes
Aute-mvabaghe retrospectng
positiva encerajadora

Gerar motivagho imicial

Pratica de ensino motivacional - s
Reforgnr os vikeos ¢ atioades
Promever

oty

- Forness

Ao ngrendizes de 1.2

Aumentar & expoctativa dos

Maaton ¢ pwatoger s maivaghe

meesadises
metnaGona .

™ Vac OIEar 08 maserian
Aumestar a satafagdo do pedagogcos relevanies pare ¢
b TR
Oferecer recompensas de uma Criar nos alunos crences reslistas

fonna oty sdors

Fonte: Dornyei (2014, p.524)

O trabalho de Dérnyei (2014) se diferencia, pois ele compreende
gue o contexto de ensino e aprendizagem esta diretamente relacionado a
motivacdo e propGe uma série de iniciativas que podem manter e
promover a motivagcdo no ambiente de aprendizagem. Ddrnyei (2001)
evidencia o papel da escola para explorar os aspectos motivacionais e
mostra o professor como um protagonista no contexto escolar. Sdo as
escolhas do professor e a pratica pedagdgica que carregam a maior
influéncia da motivacéo extrinseca, e que muitas vezes, sdo deixadas de
lado no contexto escolar.
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3.3.3  Contextos de ensino e aprendizagem na educacao de surdos

Ha diferentes contextos para o aprendizado de uma segunda
lingua, o ambiente formal, natural ou a imers&o cultural e linguistica. No
entanto, diferente dos ouvintes que buscam o aprendizado de uma
segunda lingua ou que a adquirem naturalmente no contexto onde estdo
inseridos, 0s surdos apresentam uma série de especificidades no
aprendizado da segunda lingua, especialmente quanto aos contextos de
aprendizagem em que estdo inseridos.

As pesquisas acerca dos contextos de aprendizagem de uma
segunda lingua e seu sucesso concentram-se nas linguas orais. Chaudron
(1988) afirma que ha uma série de questdes tedricas relativas ao ensino e
aprendizagem de segunda lingua e que uma questao primordial se refere
a importancia da instrugdo. Para Long (1983 apud CHAUDRON, 1988),
0Ss contextos instrucionais parecem contribuir positivamente com a
aprendizagem da segunda lingua em comparacdo com a exposi¢do
natural, isso quando o tempo de exposicdo e outros fatores estiverem
controlados (como a idade). Chaudron (1988) argumenta que a natureza
da instrugdo resulta em diferentes contextos de aprendizagem e apresenta
dois contextos, no primeiro o aluno adquire a segunda lingua com pouco
uso natural da lingua no grupo linguistico e a segunda lingua é vista como
uma matéria escolar qualquer, onde os conceitos e regras sao ensinadas e
os trabalhos sdo realizados sistematicamente. Em outro contexto, a
segunda lingua ndo é apenas o conteldo da instru¢do, mas o meio da
instrucdo, onde os ambientes de imersdo sdo promovidos ou ha
necessidade linguistica (como na maioria dos ambientes multilingues).
Nesse caso, 0 ensino e aprendizagem pretendem fazer as tarefas
instrucionais atingir uma competéncia sociolinguistica e desenvolver o
aprendizado do conteldo.

Ellis (1994) discute os efeitos da instrucdo sobre a
aquisicao/aprendizagem de uma segunda lingua e demonstra que as
pesquisas buscam compreender os varios tipos de instrucdo na
aprendizagem de uma segunda lingua, além de ser uma oportunidade
Unica para perceber de forma mais precisa as particularidades no processo
de aprendizagem de uma L2. Chaudron (1988) apresenta a instrucao
formal como algo que pode facilitar o0 processo de aprendizagem de
segunda lingua, embora ndo seja algo indispensavel, é por meio dela que
0 aprendiz pode praticar estruturas especificas da lingua-alvo, internalizar
regras a longo prazo, aceleracdo do processo de desenvolvimento. A
instrucdo formal é vista como uma opcao para o desenvolvimento da
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linguagem e ndo um modo alternativo de aprendizagem. Freed (1995)
complementa essa discussao e fala da contribui¢do dos estudos no exterior
que possibilitam o aprendizado de uma segunda lingua e coloca que esse
tipo de contexto pode apresentar ganhos significativos para 0s alunos,
pois eles se envolvem em préticas de linguagem em restaurantes, lojas,
em encontro com 0s amigos, uma experiéncia diferente da sala de aula.
No entanto, Chaudron salienta a importancia também de uma instrucao
formal, mesmo em programas de estudos no exterior, ainda mais se ha
diferentes oportunidades de aprendizagem em sala de aula, no contexto
de estudos no estrangeiro.

E no caso dos surdos? Cummins (2009, p.1) mostra que a
educacdo dos surdos se diferencia dos ouvintes, especialmente, quanto ao
aprendizado de uma segunda lingua. Para Cummins (2009, p. 2), ha
implicaces pedagdgicas que podem resultar na proficiéncia dos alunos
surdos no aprendizado de uma segunda lingua, ou seja, algumas
abordagens sdo inadequadas ou insuficientes para satisfazer as
necessidades dos alunos surdos e questiona se 0s modelos atuais de
alfabetizaco estdo de acordo com as especificidades dos surdos.

Como sabemos, a aprendizagem de uma segunda lingua por
surdos, predominantemente, acontece em contextos formais, devido as
especificidades linguisticas dos surdos. Entretanto, ha uma gama de
varidveis que precisam ser consideradas; por exemplo, se pensarmos em
um surdo filho de pais ouvintes que ndo tem contato com a Lingua
Brasileira de Sinais (na maioria dos casos) desde a mais tenra idade e
apresenta dificuldades no acesso a lingua de sinais, o0 que se pode esperar
da Lingua Portuguesa na modalidade escrita? Logo, cabe a escola, em
muitos casos, 0 papel de proporcionar ao surdo a aquisigdo da primeira
lingua, e, consequentemente, da segunda lingua. Guarinello (2007)
salienta que a imersdo em uma pratica social da linguagem escrita sé é
possivel quando a crianca surda mantém contato com adultos usuarios e
guando tem oportunidade de participar de atividades significativas,
todavia, a forma como a linguagem — leitura e escrita — é concebida pela
escola limita as atividades aos exercicios mecanicos e
descontextualizados, que contribui para que os problemas com a escrita
aumentem.

No caso dos surdos, todas as discussfes acerca dos contextos sdo
ainda mais complexas. Eles sdo estrangeiros em seu proprio pais, e, além
disso, compartilnam de uma lingua que ainda é minoritaria, ou seja, ndo
é predominante na maioria dos contextos escolares e muitos menos, nos
outros ambientes onde eles estdo inseridos. As reflexGes acerca dos
contextos de ensino e aprendizagem tanto em programas que requerem
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uma instrucdo formal ou através da imersdo no grupo linguistico,
destacam a importancia das interac@es e do contato com a lingua-alvo. Os
surdos, de acordo com 0 ambiente em que estdo imersos possuem contato
bastante restrito com a Lingua Portuguesa escrita e, principalmente,
limitacdo no acesso a praticas linguisticas significativas.

McCoy e MasterMan (1997) explicam que os alunos surdos
apresentam diferencas no processo de aprendizagem se comparados a
outros alunos que aprendem Inglés como segunda lingua. Os obstaculos
enfrentados sdo Unicos, tais como a auséncia de contato com a lingua que
promova a aquisi¢do e a compreensdo do aluno, bem como a forma que
os programas de ensino de linguas sdo elaborados. No Brasil, ha pelo
menos dois contextos diferentes no processo de ensino e aprendizagem
da Lingua Portuguesa para surdos — a educacdo inclusiva e a educacédo
bilingue. Compreender as diferencas e objetivos das duas propostas
educacionais é fundamental para entender qual o melhor caminho a ser
seguido na educacdo dos surdos.

3.3.3.1 Educacéo inclusiva para surdos

Na secdo anterior, discutiu-se a importancia do contexto de
ensino e aprendizagem para o desenvolvimento de uma segunda lingua.
Para a educacdo de surdos essa reflexdo é primordial, pois as propostas
gue se fazem presentes nas escolas brasileiras sdo bastante distintas e
impactam significativamente no aprendizado desses sujeitos, isso porque,
tais contextos possuem perspectivas diferentes quanto a relagdo com a
lingua de sinais e o lugar que ela ocupa no ambiente escolar.

Primeiramente, faz-se necessario compreender o que entendemos
por incluséo, seja ela do ponto de vista social ou educacional. A inclusdo
social tem por objetivo desenvolver uma sociedade em que caibam
realmente todas as pessoas, sob a inspiracdo de novos principios, dentre
eles: “celebra¢ao das diferengas, direito de pertencer, valorizagdo da
diversidade humana, solidariedade humanitaria, igual importancia das
minorias” (SASSAKI, 1997, p.17 apud MACHADO, 2008, p.38). De
acordo com Sassaki (1997, p.42), através da inclusdo social pretende-se
realizar “pequenas e grandes transformagdes nos ambientes fisicos e na
mentalidade das pessoas”.

Nessa perspectiva, a inclusdo escolar traz para as instituicGes de
ensino essa premissa da celebracdo das diferencas e oferta das mesmas
oportunidades para todas as pessoas. Entretanto, mesmo com tal
proposito, é fundamental ter consciéncia da necessidade de se pensar em
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formas diferenciadas para lidar com as diversidades. Conforme Machado
(2008, p.38):

Essa sociedade inclusiva deve ser constituida
levando-se em consideracdo a infinidade de
diferengas que as pessoas possuem, umas em
relagdo as outras, as quais se relacionam a
capacidades diferenciadas e, algumas vezes,
apresentam-se como limitagBes acentuadas, que
podem comprometer o desempenho de algumas
delas em algumas &reas. Assim, muitas dessas
diferencas requerem formas de trabalho
diferenciadas para que as oportunidades, segundo
Omote (1999), sejam equivalentes para as mais
diversas pessoas (MACHADO, 2008, p.38).

A “Declaragao de Salamanca” da Unesco (1994), considerada o
marco da educacdo inclusiva, trouxe o compromisso de uma educagéo
para todos dentro do sistema regular de ensino. Esse documento vai ao
encontro do pensamento de Machado, no que se refere as formas de lidar
com as diferencas, ao mencionar que a educacdo das pessoas surdas
deveria ser “provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades
em escolas regulares” e ao reconhecer a importincia da “linguagem de
signos como meio de comunicagio entre os surdos™. Segundo Machado
(2008, p.38), “muitas diferencas requerem formas de trabalho
diferenciadas”, no caso dos surdos, a diferenga linguistica € 0 que
determina a especificidade da educacdo desses sujeitos.

Para legitimar esse discurso da educacdo para todos, ha um
conjunto de documentos legais e normativos que norteiam a educacdo
inclusiva, sendo o principal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. O
documento citado organiza a educacdo brasileira e estabelece que o
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais seja realizado preferencialmente na rede regular
de ensino (BRASIL, 1996).

Embora a proposta por uma educacao inclusiva seja a perspectiva
educacional assumida nos ultimos anos, ha discussdes acerca da sua
aplicabilidade e eficiéncia para a educacdo de surdos, uma vez que
colocar um intérprete em sala de aula ndo garante a incluséo:

14 O termo linguagem de signos foi mantido por ter sido utilizado no documento
citado.
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Destaca-se que o ensino bilingue para os surdos,
previsto na legislacdo brasileira, tem como
pressuposto que a lingua de instrugdo seja a Libras.
Desta feita, na inclusdo, mesmo nas situagfes em
que os surdos teriam acesso ao ILS, continua sendo
subtraido um direito legalmente constituido, na
medida em que a interpretagdo de um conteddo
ensinado dentro da perspectiva ouvinte de ser,
difere radicalmente da proposta de que o surdo tem
o direito a Lingua de Sinais como lingua de
instrucdo (WITKOSKI, 2012, p.43).

Assim, reitera-se a necessidade de uma proposta educacional que
assegure os direitos dos surdos, ndo somente do ponto de vista linguistico,
onde o profissional tradutor-intérprete assume, em muitos casos, o papel
de docente. As experiéncias vivenciadas na educacao de surdos mostram
0 qudo complexa é a realidade desses sujeitos no contexto inclusivo, isso
porque, o principio de um ensino pautado na inclusao de “todos” esvai-se
guando alguns sujeitos ndo tém condicdes igualitarias para o acesso a
informacéo e a educagdo da mesma forma que os outros colegas. Quanto
aos surdos, podemos destacar as seguintes discrepancias: a) os alunos
surdos chegam a escola com diferentes experiéncias quanto a aquisi¢do
da primeira lingua; b) o ensino de Lingua Portuguesa é pautado na
metodologia de uma primeira lingua; ¢) ndo ha compartilhamento de
conhecimento prévio comum aos ouvintes, tendo em conta, 0
desenvolvimento da linguagem e da primeira lingua; d) os aspectos
culturais dos surdos ndo sdo contemplados nas aulas; €) as praticas
pedagogicas sdo voltadas para o grande grupo (ouvintes) e ndo para as
especificidades dos surdos e f) em muitos casos, a crianga tem um Gnico
interlocutor em sala de aula — o tradutor intérprete. Nesse sentido,
Witkoski complementa:

Como os surdos convivem no ambiente escolar
unicamente com ouvintes, que sdo maioria absoluta
no ensino regular, ficam sozinhos, sem
possibilidade de trocas e sem desenvolver uma
consciéncia de ser surdo através de relagdes de
espelhamento. Dessa maneira, como a definigdo de
uma identidade pessoal ndo é favorecida e
enriquecida “no seio das relagdes interpessoais
pelo espelho que o olhar do outro oferece, pela
confianca no ambiente que realimenta a si mesma
e pela reafirmagdo das competéncias pessoais que
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fortalecem 0 ego” (AMIRALIAN, 2004, p.23),
ficam aprisionados as concepgdes ouvintistas, que
os significam como deficientes, inseguros de si
mesmos e de suas capacidades (WITKOSKI, 2012,
p.39).

Campos (2014) corrobora com a exposi¢cdo acima e menciona
que, atualmente, o surdo encontra-se em conflito devido a politica de
inclusdo, uma vez que esse contexto ndo considera a pedagogia da
diferenca, em outras palavras, uma pratica pedagdgica cultural que
proporcione ao surdo a construcdo da sua subjetividade diferente do
ouvinte. De acordo com Lacerda e Lodi (2010, p.15), acredita-se que a
inclusdo escolar dos surdos possa proporcionar “a construgcdo de
processos linguisticos adequados, de aprendizagem dos contetdos
académicos e uso social da leitura e da escrita”. Entretanto, as autoras
afirmam que muitas vezes esse objetivo ndo é contemplado, pois os
surdos ndo tém uma lingua compartilhada entre os seus colegas e
professores em sala de aula, e, por isso, estdo em desigualdade linguistica.
Por tais motivos, Witkoski (2012, p.34) afirma que os surdos necessitam
“agrupar-se para formar comunidades linguisticas por meio das quais
possam construir, conforme Behares (1987, apud FERNANDES, 2011,
p.50), uma comunidade de experiéncias”.

3.3.3.2. Educacéo bilingue para surdos

Atualmente, ha uma mobilizacdo em nivel nacional pela
implantacdo de uma educacdo bilingue para surdos, a qual tem como base
0 Movimento Surdo Brasileiro, nucleado na Federacdo Nacional de
Educago de Surdos e liderado por intelectuais, ativistas surdos e ouvintes
(SOUZA, 2013). A reivindicacdo por essa hova proposta educacional tem
como ponto de partida a concepcao de sujeito surdo marcada por sua
diferenca linguistica e cultural, onde a Lingua Brasileira de Sinais é a
primeira lingua.

A Libras é mais uma das linguas existentes em nosso pais, que
somam hoje cerca de 215 idiomas (linguas indigenas, linguas aldctones,
linguas afro-brasileiras, linguas de sinais), 0 que comprova que o Brasil
ndo é um pais monolingue, pelo menos, ndo na realidade. Oliveira e
Miranda (2005 apud QUADROS, 2009) falam da necessidade de uma
politica linguistica brasileira que reconheca a existéncia das varias
linguas, pois ainda ndo se investe em politicas que possibilitem o
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desenvolvimento de linguas, além da Lingua Portuguesa. Ainda conforme
Quadros (2009), ha proposicoes de politicas linguisticas “aditivas” sendo
implementadas nas fronteiras do pais, nas escolas indigenas e na educagédo
dos surdos.

Partindo das discussdes da politica linguistica, conseguimos
situar o sujeito surdo em uma proposta de educacao bilingue, isso porque,
além de todos os aspectos culturais e sociais circundantes a tal sujeito, ha
uma lingua “falada” e reconhecida como meio de comunicagdo da
comunidade surda brasileira. Ao posicionar 0s surdos no contexto das
minorias linguisticas do nosso pais, conseguimos desloca-los do patamar
da deficiéncia e da politica da educacdo inclusiva. Assumimos, dessa
forma, a sua diferenga linguistica e compreendemos o papel da educagéo
bilingue para o seu desenvolvimento. Lopes (2007, p.9) concorda com
essa posicdo e propde “olhar a surdez de outro lugar que ndo o da
deficiéncia, mas na diferenca cultural”.

Por muito tempo, perdurou na educagédo dos surdos uma politica
linguistica que preconizava o uso da lingua oral em detrimento da lingua
de sinais. A partir das lutas da comunidade surda, dos pesquisadores da
area e de todos os envolvidos com a educacédo dos surdos, foi instaurada
uma politica linguistica que teve como marco inicial a Lei n°® 10436/2002
e reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais como forma de comunicagdo
dos surdos brasileiros e, em seguida, o Decreto n® 5426/2005 que
regulamentou a referida lei.

O decreto mencionado assegura ao surdo o direito a
aprendizagem da modalidade escrita da Lingua Portuguesa e define como
escola bilingue, de acordo com artigo 22, as escolas ou classes em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de
instrucdo. Além disso, o mais recente documento oficial, o Plano
Nacional de Educacdo de 2014, destaca a obrigatoriedade da oferta de
educacdo bilingue para surdos e ensino da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua.

Para buscar a implantacdo do que esta garantido por lei foi
desenvolvido um Grupo de Trabalho no Ministério da Educacdo (MEC),
formado por pesquisadores de diferentes instituicdes de ensino do Brasil.
Esses profissionais discutiram a Politica Linguistica de Educagio
Bilingue e publicaram como resultado dessas discussdes, um relatdrio que
esclarece questdes da educagdo bilingue e prevé metas para as a¢oes que
envolvem o bilinguismo na educacéo dos surdos. No relatdrio, as escolas
bilingues de surdos sdo definidas como:
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(...) especificas e diferenciadas e tém como critério
de selecdo e enturmacdo dos estudantes, ndo a
deficiéncia, mas a especificidade linguistica
cultural reconhecida e valorizada pela Convencéo
sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em
vista da promocdo da identidade linguistica da
comunidade surda, bem como do favorecimento do
seu desenvolvimento social (MEC, SECADI,
2014, p.6).

Mesmo com o trabalho dos profissionais envolvidos na educacgao
dos surdos bem como as conquistas legais dos Gltimos anos, a educacdo
bilingue ainda esta em fase de implantacdo e nédo é realidade em todo o
Brasil. Segundo Quadros e Schmiedt (2006) os estados assumem
diferentes propostas de educacdo para surdos; em alguns, a lingua de
sinais é a lingua de instrucdo e a Lingua Portuguesa é ensinada como
segunda lingua; em outros, a Lingua Portuguesa é a lingua de instrucéo e
ha intérpretes de lingua de sinais nas salas de aula e o ensino de Lingua
Portuguesa realiza-se na sala de recursos. Além disso, hé estados em que
os professores ndo conhecem a Libras e a escola ndo possui estrutura ou
recursos humanos para receber os alunos surdos. Esse cendrio € bastante
atual na educacdo dos surdos, pois embora esteja ocorrendo uma
ampliacdo significativa na formacdo de profissionais para atuarem na
area, com cursos oferecidos em diferentes regifes do pais, ainda hd um
caminho longo a se percorrer para que futuramente a educacao bilingue
seja real em todo o territério brasileiro.

De acordo com Guarinello (2007) optar por uma educacdo
bilingue envolve atitudes positivas com as pessoas surdas, mostra o
respeito pelas minorias linguisticas e por suas identidades. Souza (2013)
afirma que algumas solucdes sdo necessarias para romper com as praticas
educacionais que envolvem a educacao dos surdos. Segundo a autora, é
preciso desconstruir a ideia de inclusdo que ainda é dominante nos
discursos de muitos profissionais; também é necessario retirar a educacéo
bilingue do campo da educacéo especial e compor uma Secretaria Federal
com representantes e especializacdo em educacdo bilingue e educagéo de
surdos.

Ao discutir educacao bilingue, Fernandes (2003) problematiza e
afirma que assumir o bilinguismo na educacdo dos surdos vai além de
aceitar as duas linguas no processo de ensino e aprendizagem. E
fundamental que as pessoas assumam novas praticas e posicionamentos,
estejam também comprometidas com a pluralidade cultural dos surdos e
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0S reconhegcam como sujeitos que possuem uma identidade linguistica e
cultural construida através da lingua de sinais. Respeitar a diferenca
linguistica do surdo é primordial para que a educacao bilingue aconteca,
mas reduzir a isso é desconsiderar os saberes anteriores a escola que
fazem parte de sua histdria (FERNANDES, 2003). Quadros completa
esse pensamento e afirma que:

A realidade psicossocial, cultural e linguistica
devem ser consideradas pelos profissionais ao se
propor o bilinguismo. A escola (professores,
administradores e funcionarios) deve estar
preparada para adequar-se a realidade assumida e
apresentar coeréncia diante do aluno e da sua
familia. A familia deve conhecer detalhadamente a
proposta para engajar-se adequadamente [...].
Deve-se garantir & familia a oportunidade de
aprender sobre a comunidade surda e a lingua de
sinais (QUADROS, 1997, p.29).

Dessa forma, a educagao bilingue tem como principio o acesso a
lingua de sinais e a interacdo do sujeito surdo com a familia e profissionais
capacitados para assumir essa perspectiva de ensino. Svartholm (2014)
discorre acerca do perfil do professor a atuar nesse contexto e ratifica a
importancia de uma formacdo pedagdgica e metodoldgica de base
linguistica, além dos conhecimentos basicos sobre as duas linguas. Nesse
viés, a pesquisadora elenca trés pontos basilares para garantir sucesso na
educacdo de surdos: a) as pessoas que convivem com 0s surdos precisam
estar cientes da responsabilidade de oferecer uma lingua visualmente
acessivel em ambientes naturais, pois ela é a base para o
desenvolvimento, inclusive da segunda lingua; b) os professores
precisam, além da fluéncia na lingua de sinais, ter formacéo linguistica e
metodoldgica para o ensino da lingua de sinais como primeira lingua para
surdos e como segunda lingua aos ouvintes e c) proporcionar
oportunidades aos surdos, especialmente as criancas, de interagir
naturalmente com outras pessoas e de participar de uma comunicagdo
significativa e fluente (SVARTHOLM, 2014).

As discussdes circundantes a educacdo bilingue no pais e a
garantia da Libras como primeira lingua séo crescentes. Fernandes (2011)
afirma que uma politica linguistica planejada e consistente que atribua a
Libras um espaco privilegiado ao lado da Lingua Portuguesa nos
diferentes segmentos, especialmente na escola é uma das lutas dos surdos.
Witkoski (2012) reflete acerca da importancia da Libras e a Lingua
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Portuguesa no processo de aprendizagem e usa a metafora de uma surda,
onde ela diz que “precisa escola bilingue porque Libras e Portugués junto,
igual, com uma mao Libras, outra Portugués e as duas andam juntas, entdo
eu consigo aprender a desenvolver” (WITKOSKI, 2012, p.95).

Assegurar aos surdos o acesso a Libras desde a mais tenra idade
é, sem dlvida, uma das principais metas dessa politica linguistica,
especialmente daquelas provenientes de familias ouvintes. Caso, isso ndo
aconteca, continuaremos a presenciar tentativas frustradas de uma
educacdo bilingue em nosso pais, isso porque, para muitos ainda nao esta
claro que nessa proposta politica e educacional, a Libras e a Lingua
Portuguesa serdo compartilhadas e terdo o mesmo status no contexto
escolar. Svartholm (2011) expbe a sua experiéncia com a educacdo
bilingue e o sucesso alcancado nos Ultimos anos na educacdo sueca.
Segundo a autora, os alunos surdos tém deixado a escola com um nivel
de leitura e escrita comparavel aos ouvintes, mesmo cometendo alguns
erros gramaticais no sueco escrito, o que é comum no aprendizado de uma
segunda lingua (SVARTHOLM, 1998 apud SVARTHOLM, 2014).
Svartholm (2011, p.284) atribui o éxito da educacdo bilingue “ao papel
que a lingua de sinais sueca tem, ndo s6 na educacdo do surdo, mas
também na sociedade como um todo”.

Para concluir, percebe-se a relevancia de um espaco bilingue para
garantir uma melhor educacdo para surdos, a partir de préaticas
pedagogicas concernentes a realidade dos alunos, bem com didaticas
visuais e curriculo especifico (CAMPOS, 2014, p.59).

3.3.4 Interacdo e exposicdo a segunda lingua

Como vimos, os contextos de ensino e aprendizagem sdo
determinantes para a aprendizagem de uma segunda lingua, pois além de
influenciar os aspectos afetivos, também podem oportunizar a interago
com a lingua alvo, especialmente, no caso dos surdos, onde esse
aprendizado esta prioritariamente relacionado aos contextos formais de
aprendizagem. Segundo Quadros (1997), no ensino de linguas deve-se
proporcionar oportunidade de o aluno estar em contato com a lingua para
gue possa desenvolvé-la, isso significa que é preciso oferecer input
linguistico. O input é aquilo que esta disponivel ao aprendiz, ou seja, a
lingua, em quaisquer modalidades — falada, sinalizada ou escrita
(SELINKER e GASS, 1994)

A interacdo e a exposi¢do a lingua alvo sdo imprescindiveis para
0 aprendizado da segunda lingua, sendo que para os surdos, as
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informagGes linguisticas sdo acessadas por meio da via escrita. A
aprendizagem de uma segunda lingua a partir dos textos é a realidade da
maioria dos surdos e, por esse motivo, € necessario que os alunos tenham
uma elevada exposicdo aos materiais escritos, pois a leitura é uma
ferramenta valiosa no ensino e aprendizagem da segunda lingua. Através
do intercambio verbal com a primeira lingua (lingua de sinais), o aprendiz
poderd compreender conceitos metalinguisticos e mapear outras
informacgdes de mundo por meio de um esquema de inferéncia e, assim,
aprofundar o aprendizado da L2 (GRABE, 2009; HUNT e BEGLAR,
2005; ELLIS, 1999, 2005 apud HOFFMEISTER e CALDWELL-
HARRIS, 2014). No entanto, vale lembrar que esse processo ndo € natural
e que, por isso, a instrucdo e as trocas com interlocutores bilingues
corroboram para tornar esse input compreensivel, premissa fundamental
defendida por Long (1980, 1981, 1983 apud CHAUDRON, 1988) no
aprendizado de uma lingua. Segundo Quadros (1997), o input
compreensivel é a chave para a aquisi¢do da linguagem e a leitura € um
pré-requisito para a escrita.

A hipétese do input € um desdobramento do modelo monitor
proposto por Krashen (1981) que assevera a importancia dos canais
perceptuais para a aquisi¢do da linguagem, inclusive da leitura. O autor
defende que o input deve estar além do atual nivel de competéncia, ou
seja, a linguagem que os alunos estdo expostos deve ir além da sua
competéncia, isto é, os alunos devem ser desafiados a realizarem
progressos. Para Brown (1993, p.281) uma dificuldade na hipdtese do
input apresentada por Krashen, encontra-se no fato de o autor atribuir ao
input, o sucesso na aprendizagem de uma segunda lingua e ndo dar
credibilidade a busca ativa dos alunos pelo desenvolvimento da
competéncia linguistica. Ellis (1980 apud CHAUDRON, 1988, p.09)
afirma que os aprendizes de uma segunda lingua que possuem mais
praticas e mais oportunidades para falar (quando possuem falantes nativos
por perto), conseguem uma comunicagdo bem-sucedida. Se pensarmos na
modalidade escrita, isso significa que os aprendizes que possuem mais
praticas de leitura e escrita podem ter mais chances de alcancar o sucesso
na aprendizagem da segunda lingua.

Todavia, 0 contato com a modalidade escrita ndo é suficiente
para alcangar altos niveis de letramento no aprendizado da segunda lingua
por sujeitos surdos, haja a vista a necessidade de, pelo menos, trés etapas
para que 0 acesso a via impressa seja possivel: (a) etapa 1: mapeamentos
de equivalentes de traducdo; (b) etapa 2: traducdo simples das palavras as
frases e (c) etapa 3: uso da lingua de sinais para aprender a segunda lingua
pela via impressa (HOFFMEISTER e CALDWELL-HARRIS, 2014).
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Isso acontece, pois em um primeiro momento a escrita ndo representa um
significado para o aluno, uma vez que:

Para qualquer crianga, ouvinte ou surda, a lingua é
alguma coisa usada — e adquirida — em contextos
sociais, servindo a uma necessidade imediata de
comunicacdo. A fala e a leitura labial para a crianca
surda ndo servem como um veiculo de
comunicacdo, pois os fragmentos percebidos pela
crianca via visdo e sensacao auditiva, se for o caso,
podem ndo representar a linguagem para a crianga.
Os movimentos dos l&bios podem ser entendidos
pela crianca pequena como um tipo de
comportamento comunicativo, mas, certamente,
como um comportamento estranho e enigmatico. A
forma escrita, por outro lado, é completamente
percebida visualmente pela crianga surda, mas ndo
como uma linguagem real, ndo pela crianga. Nao é
uma lingua usada na interagdo social; ndo ha
relacio com o contexto imediato para o
entendimento de seu conteddo. A lingua escrita em
si mesma ndo comunica a crian¢a (SVARTHOLM,
1994, p.64 apud QUADROS, 1997, p.88).

Nessa linha, Hoffmeister e Caldwell-Harris (2014) afirmam que
uma pequena parcela das criancas surdas consegue desenvolver a
proficiéncia leitora na segunda lingua em razdo da falta de exposicéo a
uma lingua natural no inicio da infancia, bem como da dificuldade
inerente de aprender inglés somente através da modalidade escrita. Os
autores afirmam que a aquisicdo/aprendizagem de uma lingua exige
interacdo social, mas ressaltam que algumas pessoas surdas adquirem a
linguagem - na modalidade escrita - por meio do contato com materiais
impressos, conforme muitos pesquisadores tém discutido (CHARROW
& FLETCHER, 1974; GOLDIN-MEADOW & MAYBERRY, 2001,
JOHNSON, LIDDELL, E ERTING, 1989; KUNTZE, 1998;
MARSCHARK & HARRIS, 1996; MUSSELMAN, 2000; PERFETTI &
SANDAK, 2000; SINGLETON, SUPALLA, LITCHFIELD, &
SCHLEY, 1998; SUPALLA, WIX, & MCKEE, DE 2001; WILBUR,
2000 apud HOFFMEISTER e CALDWELL-HARRIS, 2014).

Nesse sentido, Hoffmeister e Caldwell-Harris (2014)
argumentam que o baixo sucesso de ensino de linguas estrangeiras em
sala de aula é resultado, em grande parte, da falta de interacdo social e
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garante que aprender uma lingua ndo se restringe a exploracdo do
vocabulario ou gramética, mas tem como proposito alcancar objetivos
praticos. Alcangar esses objetivos traz recompensas sociais que
impulsionam a atencéo para o input linguistico da lingua alvo e alimentam
0 desejo de se comunicar (PARADIS, 2004; SCHUMANN, 1997 apud
HOFFMEISTER E HARRIS, 2014). Long (1996) defende a importancia
da interacdo e afirma que é através das trocas sociais que 0s alunos
inferem significado as declaracdes e podem perceber as intencdes dos
falantes, o que é altamente valioso para a aprendizagem de uma segunda
lingua (ELLIS, 1999 apud HOFFMEISTER e CALDWELL-HARRIS,
2014).

Segundo Bochner e Bochner (2009), embora as interagdes sociais
sejam necessarias para o desenvolvimento da segunda lingua, a leitura
supre esse papel fundamental, uma vez que ¢ através dos textos escritos
gue os surdos acessam as informacOes da segunda lingua e, por isso, €
ideal que eles sejam expostos desde 0s primeiros anos escolares aos
diferentes tipos e géneros textuais. Conforme o0s autores, pesquisas
realizadas procuraram comprovar a eficacia desse tipo de input e
mostraram que os textos podem servir como fonte de informagéo
linguistica. Nesse sentido, tedricos e educadores tém sugerido que,
através dos textos impressos, 0s surdos podem ter acesso direto aos niveis
morfoldgicos, sintaticos, discursivos e semanticos da estrutura da
linguagem e, dessa forma, facilitar o aprendizado desses individuos
(BOCHNER e BOCHNER, 2009).

Entretanto, a realidade que vivenciamos atualmente tem nos
mostrado que as praticas de leitura e escrita dos surdos tem se limitado a
sala de aula. Hoffmeister e Caldwell-Harris (2014) mostram que muitos
surdos ficam presos por varios anos na fase das palavras/frases e atribui
esse resultado a falta de interacdo com a lingua-alvo, evidenciando que os
alunos surdos tem baixo interesse pela leitura. Aprender uma lingua na
infancia a partir do material impresso ¢ dificil, mas pode ser possivel se
as criancas desenvolverem a primeira lingua de forma consolidada e com
0 apoio dos pais e profissionais da educacdo. Israelite et al (1992 apud
HOFFMEISTER e CALDWELL-HARRIS, 2014) argumentam que a
surdez ndo € a causa da dificuldade de leitura dos surdos, uma vez que
muitas criangas surdas que crescem com ASL como lingua materna
conseguem alcancar um média de leitura compativel com o 9° ano. A
dificuldade de adquirir a segunda lingua é mais complexa ainda quando
as criancas ndo tém acesso a primeira lingua, pois sem ela, eles nédo
conseguem estabelecer estruturas simbolicas, nem mapear as informagdes
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presentes nos textos escritos (HOFFMEISTER e CALDWELL-HARRIS,
2014).

Logo, a mera exposi¢cdo aos dados da segunda lingua néo é
suficiente para ativar a capacidade da linguagem para o aprendizado da
Lingua Portuguesa, sem que o sujeito surdo tenha desenvolvido uma
primeira lingua, a qual serd a base para a compreensédo dos significados
emergentes dos materiais impressos. Todavia, partindo do conhecimento
da primeira lingua, o contato com a segunda lingua através dos diferentes
tipos de textos deve ser visto como uma ferramenta importante na
apropriacao da escrita, uma vez que 0s sujeitos surdos passam a ter acesso
as caracteristicas inerentes a outra lingua (aspectos sintaticos,
morfolégicos, discursivos, ortograficos e semanticos).



93

4 PERCURSOS DA PESQUISA

Para melhor compreensdo dos procedimentos escolhidos para a
tese, foi elaborado um organograma com a formulacdo do problema,
objetivo geral, objetivos especificos e as questdes norteadoras da
pesquisa. Dessa forma, retoma-se o propdsito deste estudo:

Figura 5: Objetivos da pesquisa
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Fonte: Elaboragdo da autora

O presente capitulo apresenta os caminhos metodol6gicos
adotados para alcancar os objetivos propostos. Primeiramente, aborda-se
0 tipo de pesquisa eleita e, em seguida, a caracterizacao dos instrumentos
utilizados, do local da pesquisa e dos participantes. Ainda nesta secéo,
mostra-se a sistematizacdo dos resultados que dardo embasamento para
as analises e discussdo dos dados.

4.1. NATUREZA DA PESQUISA

Este estudo caracteriza-se como um estudo de caso. Segundo Yin
(2010), o estudo de caso é uma investigagdo empirica que explora um
fendmeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida
real. Além disso, os estudos de caso tém um foco mais especifico e
permitem explorar muitos temas e assuntos de forma direcionada para um
grupo de pessoas, organizagdes e contextos (GRAY, 2012). No caso desta
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pesquisa, a peculiaridade envolve um grupo de surdos brasileiros,
usuarios da Lingua Brasileira de Sinais, aprendizes de Lingua Portuguesa
como segunda lingua, matriculados em um Curso Técnico Integrado de
Ensino Médio, em uma instituicdo de educacdo profissional, cientifica e
tecnoldgica na perspectiva bilingue (Libras/Portugués).

De acordo com Gray (2012, p.200), o estudo de caso é “uma
abordagem Util quando o pesquisador esta tentando revelar uma relagdo
entre o fendmeno e 0 contexto no qual ele ocorre”. Portanto, tal
procedimento é relevante para esta pesquisa, 0 qual pode propiciar o
entendimento das implicagGes inerentes ao aprendizado da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para surdos em um ambiente bilingue e
oportunizar a reflexo acerca dos fatores envolvidos na aprendizagem de
uma segunda lingua por alunos surdos em um contexto especifico.

Ao optar pelo estudo de caso, assume-se 0s pontos positivos e
negativos oferecidos por esse tipo de pesquisa. Caracterizado por
proporcionar o aprofundamento na investigagdo de um fenémeno, o
estudo de caso é visto com desconfianca por pesquisadores pela
dificuldade de generalizaco a partir de um caso peculiar, a quantidade de
tempo que eles levam e o volume de documentagéo gerados (YIN, 2003).
Por esses motivos, é importante ter consciéncia de que os resultados
obtidos a partir desta pesquisa apresentam validade cientifica, mas,
exigem cuidado nas generalizagdes, pois as reflexdes sdo provenientes de
um grupo especifico de surdos aprendizes de Lingua Portuguesa como
segunda lingua, ou seja, ndo representam a comunidade surda como um
todo.

Para alcancar os objetivos de uma pesquisa, 0 estudo de caso
prevé um conjunto de procedimentos a serem adotados, isto é, conta com
multiplas fontes de evidéncia e dados que acabam convergindo de
maneira triangular (YIN, 2003). Essa triangulacdo considera a
combinacdo de diversos métodos, ou seja, a articulacdo de diferentes
métodos qualitativos, ou de métodos qualitativos e quantitativos (KELLE
e ERZBERGER, 2004 apud FLICK, 2009). Além disso, a triangulacéo
permite que um método compense as fragilidades do outro; por exemplo,
0s participantes da pesquisa podem responder a um questionario e
também serem entrevistados (GRAY, 2012).

Alguns pesquisadores sugerem que os estudos de caso tendem a
utilizar com mais frequéncia a abordagem qualitativa, com destaque para
seis principais fontes de dados, conforme expbe Yin (2010): a)
documentacdo; b) registros de arquivos; c) entrevistas; d) observacdo
direta; e) observacdo participante e f) artefatos fisicos. Para Yin (2010), a
abordagem qualitativa é usada com mais frequéncia nos estudos de caso,
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mas ndo exclui o uso de métodos quantitativos, em uma relacdo de
complementaridade.

No presente estudo, a abordagem qualitativa € utilizada, assim
como a abordagem quantitativa. De forma geral, trata-se de um estudo
pautado no viés qualitativo, mas que apresenta dados quantitativos
complementares e essenciais para a pesquisa como um todo. De acordo
com Strauss e Corbin (1990 apud GRAY, 2012, p.137), “os estudos
qualitativos podem ser usados em circunstancias em que se conheca
relativamente pouco sobre o fendmeno”. Além disso, a pesquisa
qualitativa tem como caracteristica, a pesquisa no ambiente natural, onde
as coletas de dados sdo realizadas no local em que os participantes
vivenciam a questdo e o pesquisador tem um papel fundamental, sendo
ele o responsavel por coletar os dados, através da observacdo ou da
entrevista com participantes (CRESWELL, 2010, p.208). Neste estudo,
0s instrumentos utilizados no que se refere a abordagem qualitativa sdo
as entrevistas e a avaliagdo.

A pesquisa quantitativa difere da qualitativa em todos o0s
aspectos. Por esse motivo elas sdo vistas, muitas vezes, como abordagens
incompativeis. Tal incompatibilidade se da pelas distintas posicdes
epistemoldgicas, pela forma como o pesquisador se relaciona com o
sujeito de pesquisa, pelo proposito da pesquisa, abrangéncia dos dados, a
relacdo entre teoria e pesquisa e a natureza dos dados. No quadro abaixo,
é possivel visualizar as disparidades entre o método qualitativo e
guantitativo:

Quadro 8: Diferengas entre métodos gquantitativos e qualitativos
Métodos guantitativos Métodos gualitativos

Posicoes Objetivista Construtivista
epistemoldgicas
Relacdo entre | Distante/de fora Proxima/ de dentro

pesquisador e sujeito

nimeros

Foco de pesquisa Fatos Sentidos

Relacdo entre | Dedugao/confirmacéo Inducdo/emergente
teoria/conceitos e

pesquisa

Abrangéncia das | Nomotética Ideografica

conclusdes

Natureza dos dados Dados baseados em | Dados baseados em

texto

Fonte: Adaptado de Bryman (1999 apud GRAY, 2012, p. 164)
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Ao mesmo tempo em que se mostram tdo diferentes em sua
esséncia, os métodos qualitativos e quantitativos propiciam para o
pesquisador um novo olhar para a pesquisa, uma complementaridade para
compreender o que esta sendo investigado. Greene et al (1989) acreditam
gue ao utilizar varios métodos, os resultados convergem ou se
corroboram, proporcionando o fortalecimento da validade das
conclusdes. Ainda conforme o autor e seus colaboradores (1989), ha cinco
principais propdsitos para se usar uma combinacdo de métodos, sendo
eles:  triangulacdo®®,  complementaridade!®,  desenvolvimento®’,
iniciacdo®® e expansdo®®. Nesse sentido, “os métodos qualitativos e
guantitativos devem ser vistos como campos complementares e ndo
rivais” (JICK, 1983, p.135 apud FLICK, 2009, p.43).

Para dar suporte tedrico a pesquisa, foi utilizado também o
procedimento bibliografico, com base em materiais ja elaborados,
constituido especialmente de livros e artigos cientificos (GIL, 2002).

4.2. CUIDADOS ETICOS

Atualmente, questdes que envolvem a ética nas pesquisas
linguisticas tém sido bastante discutidas, especialmente para refletir
acerca do papel do pesquisador e os principios éticos que devem ser
observados sempre que uma investigacao se inicia. Liberman (1999, p.48)
diz que h& trés obrigacBes éticas que precisam ser seguidas: (a)
integridade do fendmeno social que esta investigando; (b) Integridade da
propria pesquisa e (c) integridade dos sujeitos que se esta pesquisando.
Essas responsabilidades sdo essenciais, com destaque para o cuidado com
o fendbmeno social que se estd investigando, para saber fazer um
distanciamento e ndo se deixar manipular os dados de acordo com 0s
objetivos a serem alcangados, pois quando se escolhe trabalhar com
sujeitos “reais” em contextos “reais” ndo se pode dissocia-los das
pesquisas realizadas. Duranti (2000) afirma que a relacdo entre o
investigador e investigado ndo pode ser uma relagéo hierdrquica, onde

15 Busca convergéncia e correspondéncia de resultados de diferentes métodos.

16 Busca esclarecimento de resultados de um método com os resultados do outro.
17 Busca usar os resultados de um método para ajudar a informar o outro.

18 Busca novas perspectivas a partir de um método com perguntas ou resultados
de outro.

19 Busca entender a amplitude da investigacdo ao usar métodos diferentes.
(GREENE et al, 1989 apud GRAY, 2012).



97

somente o investigador impde seu planejamento, pois os participantes da
pesquisa tém suas préprias ideias, planejamentos e objetivos, por esse
motivo, é fundamental que haja uma relacéo de respeito.

Nesta pesquisa, adentramos em um campo delicado de
investigacdo, onde a pesquisadora ouvinte, usuaria da Lingua Portuguesa
como primeira lingua, elege um grupo de surdos, usuérios da Lingua
Brasileira de Sinais como primeira lingua para participarem de um estudo
gue envolve o aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda lingua.
No entanto, a presente pesquisa ndo pretende tratd-los como meros
informantes e produtores de dados, mas, sobretudo, fazé-los refletir
acerca do seu papel como aprendizes dessa segunda lingua e reconhecé-
los como pertencentes a um grupo constituido por lingua e cultura prépria.

Esse posicionamento é essencial, pois ha muitos pesquisadores
gue olham para as pessoas surdas sob a lente da incapacidade,
comparando-as apenas com ouvintes e enfatizando as intervengdes
comportamentais relacionadas a surdez. Dessa forma, negligenciam os
fatores culturais e linguisticos dos surdos, apresentando uma
interpretacdo negativa da surdez (SINGLETON et al, 2015).
Definitivamente, esse ndo € o objetivo desta pesquisa, por outro lado,
buscamos explorar as particularidades do aprendizado da Lingua
Portuguesa por aprendizes surdos, de tal forma, que esse processo seja
visto sob o ponto de vista de um ensino de segunda lingua em uma
perspectiva bilingue e bicultural.

Sendo assim, o planejamento de uma pesquisa deve prever 0s
cuidados necessarios e recomenda-se a adoc¢ao de algumas praticas nas
pesquisas com participantes surdos a fim de que os padrdes éticos sejam
assegurados. Para Singleton et al (2015), os pesquisadores devem: a)
incorporar a consciéncia cultural e linguistica dos surdos nas pesquisas
cientificas; b) tornar as pesquisas e praticas acessiveis para os surdos
(lingua de sinais e escrita); ¢) disponibilizar os resultados do estudo para
gualquer participante que demonstre interesse e d) reformular os modelos
de colaboracdo entre surdos e ouvintes. Harris et al (2009) abordam
algumas questdes a serem consideradas pelo pesquisador nos estudos que
envolvem a comunidade surda:

Quais séo as diretrizes de pesquisa culturalmente
mais apropriadas para esses grupos? O que
incluimos nas diretrizes para indicar respeito e
mostrar sensibilidade em relacdo a sua cultura?
Como abordariamos a importancia de diretrizes de



98

pesquisa culturalmente apropriadas dentro dessas
populacdes? (HARRIS et al, 2009, p.112).

Pollard (1992) também reflete acerca das questdes éticas nos
estudos envolvendo surdos e afirma que é possivel realizar pesquisa na
area da surdez com alta qualidade ética e cientifica que responda as
prioridades e perspectivas da comunidade surda, produzindo
conhecimento novo e valido e que tragam beneficios significativos para
0s pesquisadores e membros do grupo investigado. Nesse sentido, a
presente tese busca teorizar acerca do ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua, a fim de contribuir para a consolidacio de uma proposta
educacional que respeite as singularidades dos surdos quanto ao
aprendizado de uma segunda lingua.

Nesse sentido, como pesquisadora e professora de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para surdos, a autora desta tese coloca-
se como aliada da comunidade surda, sem desconsiderar 0s
procedimentos cientificos e éticos necessarios para uma pesquisa
académica. E fundamental que o distanciamento e a aproximagc&o oscilem
nesse percurso; o distanciamento para ndo influenciar os resultados
obtidos e a aproximacdo, de tal modo que desperte na comunidade surda
a confiabilidade com aquilo que devera ser compartilhado a respeito desse
grupo.

Para alcancar tal propdsito, fez-se necessario assumir e respeitar
0 uso da lingua de sinais como primeira lingua dos surdos. Dessa forma,
as duas etapas do estudo que trazem o ponto de vista dos surdos —
entrevista?® e questionario® — foram realizadas na Lingua Brasileira de
Sinais, a fim de garantir a integridade e validade dos dados a serem
veiculados.

Outra grande preocupagdo nas pesquisas com seres humanos € a
necessidade de garantir a integridade e os direitos individuais das pessoas
envolvidas. Por isso, os termos de consentimento livre e esclarecido se
configuram como um documento indispensavel nesses tipos de estudos.
Os pesquisadores precisam estar cientes que uma pratica baseada na ética
profissional, exige que todos os participantes do estudo estejam cientes
de seu papel e, principalmente, saibam para quais fins os dados coletados
serdo utilizados.

2 A pesquisadora realizou a coleta de dados em Lingua Brasileira de Sinais.
21 O questionario foi elaborado pela pesquisadora e traduzido por um profissional
tradutor-intérprete.
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A elaboracdo de um consentimento formal é fundamental para
informar os objetivos da pesquisa, as implicacdes da participacdo, 0s
beneficios e desconfortos que podem ser gerados, bem como as
circunstancias da coleta de dados. No caso dos surdos, é essencial que
esse documento seja disponibilizado na primeira lingua dos sujeitos
surdos e na Lingua Portuguesa para garantir que todos os procedimentos
estejam esclarecidos para o participante.

Além disso, os responsaveis pelo estudo devem se preocupar
com o anonimato dos envolvidos na pesquisa e para alcancar esse
objetivo, 0os nomes dos participantes e de terceiros, muitas vezes séo
completamente modificados ou omitidos (KNIGHT e ADOLPHS, 2011).
No caso das linguas de sinais, outras dificuldades estdo envolvidas na
questdo do anonimato, uma vez que estamos trabalhando com dados
audiovisuais. Os participantes precisam estar de acordo que o0s dados
coletados serdo utilizados para fins de pesquisa e que os dados somente
serdo disponibilizados para outros estudos com a permissdo dos
pesquisadores responsaveis por determinado projeto. Nesta tese, esses
tipos de dados foram utilizados somente pela pesquisadora e ndo serdo
disponibilizados para outros estudos, conforme previsto no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido®.

Nesse sentido, os cuidados com as questbes éticas foram
providenciados com a submissdo deste projeto ao comité de ética, via
Plataforma Brasil e sua respectiva aprovacdo. Além disso, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido foi disponibilizado em Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa para os surdos participantes da
pesquisa.

4.3 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

Conforme explicitado anteriormente, esta pesquisa busca
analisar as implicaces do contexto bilingue no processo de
aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos.
Para dar conta do objetivo central da tese e dos objetivos especificos, foi
necessario recorrer a diferentes procedimentos para a coleta de dados,
sendo eles: entrevista, questionario e duas avaliagdes

No quadro abaixo, é possivel visualizar de que forma os
mecanismos adotados estdo implicados com os objetivos desta pesquisa:

220 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em Lingua Brasileira de Sinais
esta disponivel (link) jJuntamente com o documento em Lingua Portuguesa.
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Figura 6: Instrumento da coleta de dados e objetivos
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Fonte: Elaboracéo propria

Segundo os principios da Teoria da Interdependéncia
Linguistica, a aprendizagem de uma segunda lingua esta intrinsecamente
relacionada a primeira lingua do aprendiz, a0 ambiente, aos aspectos
motivacionais e & interagdo com a lingua alvo. Portanto, os instrumentos
escolhidos sdo fundamentais para que esses aspectos sejam investigados
partindo desse pressuposto teérico.

4.3.1 Entrevista

De acordo com Yin (2010), a entrevista é considerada uma das
fontes mais importantes de informacdo para o estudo de caso, pois
oferecem ao pesquisador dados originais com foco no objetivo do estudo.
Segundo Gray (2012) ha varias situacfes nas quais a entrevista é a técnica
mais coerente, pelo fato de permitir o exame de sentimentos e atitudes e
proporcionar ao pesquisador “aprofundar” em busca das respostas,
especialmente, nas entrevistas semiestruturadas. Nesse sentido, a
entrevista interessa & esta pesquisa, uma vez que permite explorar
aspectos referentes ao desenvolvimento da aprendizagem da Lingua
Portuguesa como segunda lingua e conhecer as diferentes experiéncias
linguisticas dos alunos. Como indicam Cohen e Manion (2000 apud
GRAY, 2012).
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A entrevista pode cumprir varios propdsitos
distintos. Em primeiro lugar, pode ser usada como
forma de coletar informagbes sobre o
conhecimento que a pessoa tem, seus valores, suas
preferéncias e suas atitudes. Em segundo, pode ser
usada para testar uma hipdtese ou identificar
variaveis e suas relagGes. Terceiro, pode ser usada
em conjunto com outras técnicas de pesquisa, como
as pesquisas de levantamento, para dar seguimento
a perguntas (GRAY, 2012, p.300).

Além disso, a entrevista € apontada como uma abordagem ideal
guando houver a necessidade de obter dados altamente personalizados,
guando for necessario um aprofundamento, ter uma boa taxa de retorno e
guando os respondentes nao forem fluentes no idioma oficial do pais ou
tiverem dificuldades com a linguagem escrita (GRAY, 2012, p.299). Por
essas particularidades, o uso da entrevista foi primordial para esse estudo,
especificamente pelo fato de os participantes da pesquisa serem surdos e
usuarios da Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua. Por essa
questdo linguistica, a entrevista realizada em lingua de sinais garante ao
estudo maior credibilidade quanto aos dados coletados e um certo
conforto linguistico, uma vez que eles estdo interagindo em sua primeira
lingua.

As entrevistas podem ser divididas em cinco categorias: 1)
entrevistas estruturadas: usadas para coletar dados para andlise
guantitativa, as perguntas padronizadas sao feitas a todos os participantes
e h& minima interag&o entre o pesquisador e o respondente; 2) entrevistas
semiestruturadas: usadas para analise qualitativa, o entrevistador tem uma
lista de perguntas a serem cobertas, mas pode ndo usa-las em toda a
entrevista; 3) entrevistas ndo diretivas: usadas para explorar um tépico
em profundidade, as perguntas ndo costumam ser pré-planejadas; 4)
entrevistas direcionadas: se baseia nas respostas subjetivas do
respondente e 5) entrevistas com conversas informais: se baseia em uma
geracdo espontanea de perguntas (GRAY, 2012).

Para coleta de dados, optou-se pela entrevista semiestruturada,
visto que esse tipo de entrevista permite aprofundar algumas visGes e
opinides sempre que necessario. Para isso, organizou-se uma lista de
perguntas norteadoras, as quais foram elaboradas a partir da proposta
central da pesquisa e tem como objetivo obter informacdes acerca da:
idade de aquisicdo da lingua de sinais, idade de aprendizagem da Lingua
Portuguesa, a motivagdo intrinseca para aprender a LP, 0s contextos
ensino e de aprendizagem da LP, a relacdo com a segunda lingua, aspectos
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motivacionais extrinsecos e 0 uso da segunda lingua no cotidiano. O
guadro abaixo mostra as perguntas que conduziram a entrevista:

Quadro 9: Perguntas norteadoras da entrevista
1) Vocé nasceu surdo(a)? Se ndo nasceu, com qual idade vocé ficou surdo(a)
e qual foi o motivo?
2) Com quantos anos vocé teve o primeiro contato com a Libras?
3) Vocé poderia falar um pouco como foi a aquisi¢do da Libras?
4) Vocé é oralizado(a)? Sabe fazer leitura labial?
5) Com quantos anos vocé comegou a aprender Lingua Portuguesa?
6) Como foi 0 aprendizado da Lingua Portuguesa? VVocé pode falar um pouco
sobre isso?
7) Vocé gosta de Lingua Portuguesa?
8) Vocé acha dificil aprender Lingua Portuguesa? Por qué?
9) Vocé tem vontade de aprender Lingua Portuguesa?
10) Qual sua opinido acerca da Lingua Portuguesa?
11) Como era o ensino de Lingua Portuguesa nas suas escolas anteriores
(metodologias, relagdo professor x aluno, intérprete)?
11) E na sua atual escola? VVocé percebe alguma diferenga?
12) A sua familia incentiva o aprendizado da Lingua Portuguesa?
13) Outras pessoas (amigos, professores, intérpretes) incentivam o
aprendizado da Lingua Portuguesa?
14) A sua familia Ihe ajuda nas atividades de Lingua Portuguesa?
15) Outras pessoas (amigos, professores, intérpretes) lhe ajudam nas
atividades de Lingua Portuguesa?
16) Suas praticas de leitura e escrita da Lingua Portuguesa acontecem:
( ) naescola
( ) nas aulas de Lingua Portuguesa
() redes sociais (Facebook, Twiter)
( ) mensagem (whatsapp)
() livros
( ) revistas
() jornais
() Site variados
( ) legendas (filmes, novelas, programas, seriados)
() Outros
Fonte: Elaboracédo propria

Todas as perguntas foram elaboradas para explorar o0s
posicionamentos dos participantes acerca do desenvolvimento da
aprendizagem da Lingua Portuguesa e dos fatores envolvidos em tal
processo. A Ultima pergunta (nimero 18) parece destoar de todo 0 escopo
elaborado, mas surgiu com a ideia de sondar quais as principais préaticas
de leitura e escrita desses surdos. Apesar de parecer uma pergunta
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objetiva, no momento da entrevista é possivel explorar com maior
profundidade os pontos trazidos na questdo e, assim, obter informacéo
acerca da interagdo dos alunos surdos com a escrita em seu cotidiano e
perceber quais praticas os motivam para o aprendizado da segunda lingua.

A elaboracdo da entrevista semiestruturada ndo é uma tarefa
simples e requer que quatro critérios sejam contemplados, tanto no
planejamento quanto na condugéo da entrevista propriamente dita: o ndo-
direcionamento, a especificidade, o espectro, a profundidade e o contexto
pessoal demonstrados pelo pesquisador (FLICK, 2009). Esses
fundamentos séo essenciais para o desenvolvimento do instrumento, para
gue possa por meio dele alcancar os propésitos almejados com a pesquisa.
Além disso, Gray (2012) discorre sobre uma série de recomendacdes que
devem ser consideradas na realizacdo da entrevista, como a forma de
administrar as impressdes, 0 uso de uma linguagem compativel com os
interlocutores, o controle da entrevista, 0 improviso quando necessario,
as técnicas de questionamento, a habilidade de escuta ativa, a observacéo
e reflexdo, a testagem das informacOes para ver se elas foram
compreendidas e o fechamento da entrevista.

No momento das entrevistas, essas orientacbes foram
consideradas para garantir maior validade as informacdes compartilhadas
pelos participantes. Por ser uma entrevista semiestruturada, o pesquisador
tem maior flexibilidade no momento da coleta de dados e consegue
avaliar constantemente a sua conducéo a frente da entrevista.

Uma das principais preocupagdes nas entrevistas foi utilizar a
Lingua Brasileira de Sinais como principal forma de interacdo com 0s
alunos surdos e, proporcionar um momento agradavel para essa primeira
etapa da pesquisa. Sendo assim, partindo da Libras para a realizacéo das
entrevistas, encaminhou-se o0s alunos para uma sala da instituicdo, onde
foram gravadas todas as entrevistas e, posteriormente, foram transcritas.

Os videos com as entrevistas tiveram entre 08"12"" (oito minutos
e trinta e seis segundos) e 1812 (dezoito minutos e doze segundos),
conforme pode ser visto no quadro abaixo:

Quadro 10: Tempo de entrevista

Participantes Duracdo da entrevista

P1 1127 (onze minutos e vinte e sete segundos)
P2 12°31"" (doze minutos e trinta e um segundos)
P3 1330"" (treze minutos e trinta segundos)

P4 10720 (dez minutos e vinte segundos)

P5 13 (treze minutos)

P6 18712 (dezoito minutos e doze segundos)
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P7 812" (oito minutos e doze segundos)

P8 14704 (quatorze minutos e quatro segundos
P9 13703 (treze minutos e trés segundos)

P10 1231 (doze minutos e trinta e um segundos)

Fonte: Elaboragdo propria

O total de 125°7"" (cento e vinte minutos e sete segundos) foram
transcritos pela pesquisadora através do software ELAN. No entanto, em
anexo, foram compartilhadas somente a tradugéo das entrevistas.

4.3.1.1. Transcric&o das entrevistas

Ap0s a coleta de dados, uma nova etapa se inicia, a transcrigdo
de dados. Segundo Pichler et al (2010, p.5) “a transcri¢do é uma técnica
gue envolve uma compreensdo da teoria, incluindo o projeto de
transcricdo e 0s objetivos possiveis da pesquisa. Ochs completa
afirmando que a transcri¢do é (1979, p.44 apud KNIGHT e ADOLPHS,
2011) “um processo teorico refletindo objetivos e definigdes tedricas”.

O papel principal da transcri¢do é tornar os dados acessiveis para
outros linguistas. As transcri¢des do projeto incluem descricdes mais
basicas para que o0s pesquisadores possam facilmente localizar e
visualizar qualquer enunciado transcrito. O armazenamento e a facil
recuperacao dos dados s&o muito importantes para a criagao de qualquer
corpus, principalmente quando o corpus é utilizado por mais de um
investigador (NELSON, 2011).

O software ELAN (Eudico Linguistic Annotator) foi escolhido
para realizar as transcri¢fes dos dados coletados por meio da entrevista:

ELAN ¢é a denominagdo mais conhecida de Eudico
Linguistic Annotator, um software desenvolvido
na Holanda pelo Instituto de Psicolinguistica Max
Planck que permite a criagdo, edi¢do, visualizagdo
e busca de anotacgdes através de dados de video e
audio. Além do ELAN existem outros programas
de transcri¢do de dados como BTS, File Make Pro
e Sign Stream. A principal vantagem do ELAN é
que ele é gratuito, pode ser baixado da internet e
tem versdes compativeis com Windows, Linux e
Mac (QUADROS et al, 2010, p.2)
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O ELAN tem sido uma ferramenta indispensavel nos estudos
linguisticos, principalmente nas linguas de sinais, pois permite que video,
transcricdo e audio estejam juntos em um Unico programa, conforme
podemos visualizar abaixo.

Figura 7: Layout do ELAN
BE EUAN - Fronest

Arquivo  [ditar  Apotagdo [ria Tipo Buscar Yiswalzar Qpcdes  Janels  Amdar

Grado | Texto | Legenda | Lexicon | Reconhocodor de Abdo | Video

Bl r I p [pr e[ 0] 00 psls ] [=1=131%

Fonte: Eiabofagéo‘brébfia '

De acordo com Quadros et al. (2010, p.2), “o ELAN favorece a
transcricdo de videos, pois permite a visualizacdo de uma timeline
(semelhante aos programas de edicdo de video) na qual se pode realizar
anotagdes em linhas, denominadas trilhas”. Essas trilhas sdo criadas e
nomeadas pelos pesquisadores de acordo com os objetivos da pesquisa.
Para a pesquisa, utilizamos duas trilhas: 1) tradugdo LP e 2) Libras. No
corpo do texto serdo apresentadas as entrevistas traduzidas para a Lingua
Portuguesa.

4.3.1.2 Analise Textual Discursiva: metodologia para andlise das
entrevistas

Os dados qualitativos — entrevistas — serdo analisados sob a
perspectiva da Analise Textual Discursiva. Trata-se de uma abordagem
de andlise cada vez mais utilizada em pesquisas qualitativas e que permite
aprofundar e compreender os fendmenos por meio de uma analise
minuciosa e sistematizada. Tal metodologia, conforme Moraes e Galiazzi
(2006), é uma proposta de analise de dados que transita entre duas formas
renomadas de avaliar os dados qualitativos: a analise de contelido?® e a

2 Conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteido das mensagens,
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analise do discurso?*. De acordo com Moraes (2003), a organizacdo dos
dados qualitativos na Andlise Textual Discursiva € realizada em quatro
etapas, sendo que as trés primeiras compdem um ciclo: desmontagem dos
textos (unitarizagéo); b) estabelecimento de relagdes e ¢) captando o0 novo
emergente. Moraes (2003) afirma que o texto focaliza o ciclo como um
todo e aproxima-se de sistemas complexos e auto-organizados,
denominado: um processo auto-organizado.

A primeira parte do referido ciclo é a desmontagem dos textos ou
unitarizacdo, no qual fragmenta-se o material coletado com o intuito de
criar unidades constituintes relacionados aos fenémenos estudados.
Moraes (2003) explica que a desconstrucdo dos textos € um processo de
divisdo que toda analise necessita, sendo o pesquisador o responsavel por
escolher como realizar tal fragmentagdo. A partir disso, surgem as
unidades de analise, sendo essas definidas em razdo dos propositos da
pesquisa, seguindo critérios pragmaticos ou semanticos (MORAES,
2003).

Em um segundo momento, tem-se 0 estabelecimento de relagdes,
0 processo de categorizagdo dos elementos unitarios, isto &, a construcdo
de ligacdes entre as unidades de base para combinar e classificar esses
elementos e compor conjuntos mais complexos, denominados de
categorias. Para Moraes (2003), na analise textual discursiva, a
categorizagdo pode apresentar dois tipos: categorias a priori e categorias
emergentes. As primeiras se referem as categorias estabelecidas antes de
criar a analise, ou seja, sdo propostas elaboradas previamente a coleta de
dados. No caso das categorias emergentes, ha uma construcdo dessa
categorizacdo a partir dos dados coletados, das informacdes disponiveis
no corpus. As categorias formam os elementos de organizagdo da anlise
e compBem o exercicio de expressar novas compreensdes através da
andlise dos dados (MORAES, 2003).

A terceira etapa, chamada de “captando o novo emergente” é
desencadeada pelos estagios anteriores. Apos a desconstrucdo do texto e
constituicdo das categorias, 0 pesquisador inicia a producdo de um
metatexto para descrever e interpretar os sentidos a partir do corpus.
Moraes (2003) destaca que a construgdo € um movimento de

indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢cdes de produgdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas
mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).
24 E uma ciéncia que consiste em analisar a estrutura de um texto e, a partir dele,
compreender as construcdes ideoldgicas. Ha varias linhas de analise do discurso
com diferentes perspectivas tedricas.
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compreensdo, uma busca inacabada por novos sentidos impulsionada pelo
questionamento ¢ a critica, em que “a validacdo das compreensfes
atingidas da-se por interlocugdes tedricas e empiricas, representando uma
estreita relacdo
entre teoria e pratica. Nisso também, pde-se em movimento a teorizacdo
do pesquisador” (MORAES, 2003).

O processo auto-organizado significa o surgimento de novas
compressdes dos dados. Nesse sentido, a analise dos dados é vista como
um processo auto-organizado emergente de uma sequéncia recursiva dos
trés componentes apresentados anteriormente.

Figura 8: Ciclo de Analise Textual Qualitativa

DESCONSTRUCAO

COMUNICACAO e EMERGENCIA

Fonte: Moraes (2003)

Moraes (2003) declara que a analise textual qualitativa pode ser
compreendida como um processo auto-organizado, uma vez que as
compreensfes dos dados ndo sdo construidas a partir de uma
racionalidade linear, mas emergem por auto-organizagao.

A andlise textual discursiva é uma metodologia recorrentemente
utilizada para analisar dados qualitativos, por possibilitar um
envolvimento aprofundado com os materiais coletados e a compreenséo
dos fendmenos investigados a partir das etapas elucidadas anteriormente

4.3.2. Questionario

Além da entrevista, o presente estudo utilizou o questionario
como um dos instrumentos para a coleta de dados. A escolha por esse
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procedimento surgiu da necessidade de explorar aspectos motivacionais
dos alunos surdos no aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda
lingua, tendo em vista a relevancia desse aspecto, conforme a Teoria da
Interdependéncia Linguistica. Para isso, 0 questionario utilizado nesta
pesquisa foi elaborado a partir da Bateria de Testes sobre Motivacédo e
Atitudes (AMTB) elaborado por Gardner (2014). O teste é considerado
como o Unico teste padrdo sobre motivacdo em segunda lingua e j& foi
adaptado e traduzido para pesquisas em diversos paises.

Com base na Bateria de Testes sobre Motivacdo e Atitudes na
versdo em inglés, elaborou-se um questionario para atender aos
propdsitos deste estudo. As questdes foram ajustadas e o questionario
dividiu-se em duas partes: a) Motivacdo e Atitudes em relacdo ao
aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda lingua e b) Motivacdo
e praticas em sala de aula. Na primeira secéo, 0 objetivo era explorar os
sentimentos dos alunos surdos em relacéo a segunda lingua; e, na segunda
secdo, perceber quais as praticas em sala de aula os motivam no
aprendizado da segunda lingua.

Apesar dos diferentes propdsitos, as duas secdes apresentam
similaridade na formulacéo das perguntas, pois o questionario é elaborado
a partir de perguntas de escala, no qual os participantes devem indicam
com qual intensidade concordam ou discordam das declaracbes. No
guadro abaixo, elencamos as perguntas concernentes a primeira parte do
guestionario e baseadas na Bateria de Testes sobre Motivacdo e Atitudes
(AMTB):

Quadro 11: Primeira se¢do do questionario

O objetivo da primeira parte do questionario € determinar seus sentimentos
acerca de algumas questdes relacionadas a Lingua Portuguesa como segunda
lingua. Cada afirmag&o apresenta uma escala de 1 a 5 com uma denominagéao
em cada uma das extremidades. Para cada item, por favor, circule a que melhor
descreve vocé.

1. Minha motivagdo para aprender Lingua Portuguesa, a fim de me
comunicar com as pessoas que usam essa lingua é
Fraca 1 2 3 4 5 Forte
2. A minha atitude para com as pessoas que usam Lingua Portuguesa
é:
Desfavoravel 1 2 3 4  5Favoravel
3. O meu interesse no aprendizado da Lingua Portuguesa é:
Muitobaixo 1 2 3 4 5 Muito Alto
4. A minha atitude para com meu professor de Lingua Portuguesa é:
Desfavoravel 1 2 3 4 5 Favoravel
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5. Minha motivagdo para aprender Lingua Portuguesa para fins
préticos (por exemplo, para conseguir um bom emprego) é:
Fraca 1 2 3 4 5 Forte
6. Eu me preocupo com a escrita da Lingua Portuguesa fora da sala de
aula:
Pouco 1 2 3 4 5 Muito
7. Minha motivagdo para aprender Lingua Portuguesa é:
Muitobaixa 1 2 3 4  5Muito Alta
8. Eu me preocupo com a minha escrita na aula de Lingua Portuguesa:
Pouco 1 2 3 4 5 Muito
9. Meus pais me incentivam a aprender Lingua Portuguesa
Pouco 1 2 3 4 5 Muito

Fonte: Elaboragdo propria

Como vimos, a primeira etapa da se¢do é uma adaptacéo do teste
proposto por Gardner e objetiva mensurar a atitude e a motivagdo dos
alunos em relagdo ao aprendizado da Lingua Portuguesa. A entrevista
também explora tais aspectos, mas com uma abrangéncia maior, por isso,
0 questionario surge como uma ferramenta que permite mensurar
objetivamente essas especificidades. A segunda se¢do do questionario
propde investigar quais as praticas em sala de aula despertam a motivacédo
dos alunos surdos e; da mesma forma que a primeira parte, usou-se a
escala continua para a elaboracdo do questiondrio, como pode—ser
observado abaixo:

Quadro 1: Segunda secdo do questionario

Nesta segunda parte do questionario, nosso objetivo é saber quais praticas de
aula mais Ihe motivam. Sendo assim, vocé devera escolher para cada
afirmacdo, o nimero de 1 a 5 que melhor descreve seu grau de motivag&o:

10. Aulaem Libras

Nao me motiva 1 2 3 4 5 Motiva-me muito
11. Debate/ Aula de conversagdo

Nao me motiva 1 2 3 4 5 Motiva-me muito
12. Dramatizacdo/Teatro

Nao me motiva 1 2 3 4 5 Motiva-me muito
13. Atividade escrita®

Nao me motiva 1 2 3 4 5 Motiva-me muito

14. Aulas de gramatica

% Atividade escrita: refere-se aos diferentes exercicios que envolvem escrita
em sala de aula.



110

Nao me motiva 1 2 3 4 5 Motiva-me muito
15. Jogo/Brincadeira

Nao me motiva 1 2 3 4 5 Motiva-me muito
16. Leitura de textos

Nao me motiva 1 2 3 4 5 Motiva-me muito
17. Produgdo textual®®

Nao me motiva 1 2 3 4 5 Motiva-me muito
18. Video/Filme

Nao me motiva 1 2 3 4 5 Motiva-me muito
19. Seminério

Nao me motiva 1 2 3 4 5 Motiva-me muito
20. Literatura®

Nao me motiva 1 2 3 4 5 Motiva-me muito

Fonte: Elaboragdo propria

Ap6s a elaboracdo do questionario e a definicdo do seu escopo,
fez-se necessario informatiza-lo, especialmente pela necessidade de
oferecer um instrumento em Lingua Brasileira de Sinais e em Lingua
Portuguesa que oportunizasse aos alunos surdos autonomia para
respondé-lo. Para alcancar esse proposito, elaborou-se um formulério no
Google Drive, onde foram inseridas as perguntas em Lingua Portuguesa
e também a versdo em Libras. O instrumento foi idealizado pela
pesquisadora e gravado por um tradutor-intérprete.

% Refere-se, especificamente, as producdes de texto.
2 Refere-se as aulas de Literatura Brasileira.
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Figura 9: Layout do questionario desenvolvido pela pesquisadora

2. A minha atitude para com as pessoas que usam Lingua
Portuguesa é:

1 2 3 - 5

Desfavoravel Favoravel

Fonte: Elabofagéo prc')prié

Ao optar pelo uso de um questionario na internet, tivemos que
disponibilizar computadores para que os alunos pudessem acessar 0
formulario na propria instituicio de ensino. E importante ressaltar que os
guestionarios foram coletados durante uma semana, em horarios e datas
agendados pela prépria pesquisadora. Durante essa atividade, a
pesquisadora esteve presente para esclarecer as davidas e resolver outros
problemas técnicos que pudessem surgir ao responder 0s questionarios.

Os questionarios sdo amplamente utilizados em pesquisas e,
podem ser combinados com outros métodos de pesquisa. No entanto, a
elaboragdo de um questionario é uma atividade que requer planejamento
desde o desenvolvimento das perguntas até o layout do referido
instrumento (GRAY, 2012).
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4.3.3 Avaliacdo

Por fim, o terceiro instrumento utilizado foi uma avaliacdo da
Lingua Portuguesa composta por trés partes: 1) Andlise Sintatica; b)
Leitura e Compreensdo Textual e ¢) Producdo Textual.

Para avaliar a consciéncia sintatica, utilizamos a Prova de
Consciéncia Sintatica (PCS) normatizada e validada por Capovilla e
Capovilla (2006). Segundo os autores, a avaliacdo da consciéncia
sintatica para a leitura e a escrita é relevante, pois, além de contribuir para
o reconhecimento de palavras, mostra que refletir acerca da sintaxe é
essencial para “a extragdo do significado dos elementos lexicais
individuais, mas também da forma pela qual tais elementos se articulam”
(CAPOVILLA e CAPOVILLA, 2006, p.17). No subteste de julgamento
gramatical, os alunos surdos devem julgar a gramaticalidade de 20 frases,
sendo 10 frases agramaticais de naturezas diferentes, com anomalias
morfémicas (e.g. Maria vestiu seu camisa) ou inversdes de ordem (e.g.
Esta a quente comida). As frases utilizadas seguem no quadro abaixo:

Quadro 12: Julgamento gramatical

1. A mulher esté bonito. 11. Jodo tem nove anos.

2. As flores sdo brancas. 12. Eu caderno no escrevo.

3. Escola gosto eu da. 13. Ele gosta de futebol.

4. Ela compramos um sapato. 14. O gatinho é pequeno.

5. Maria gosta de sorvete. 15. Meu irmé bebeu leite.

6. Papai saiu para trabalhar. 16. Os meninos estdo brincando.
7. Meus azuis sdo olhos. 17. Andou de ela carro.

8. Ontem eu comi macarréo. 18. N6s comi uma maga.

9. A fruta sdo gostosas. 19. Esse bebé esta dormindo.
10. E professora minha legal. 20. Eu gosto de matematica

Fonte: Capovilla e Capovilla (2006, p. 17)

Na segunda parte da avaliagcdo sintatica, os alunos surdos
deveriam corrigir dez frases agramaticais. Assim como 0 primeiro
subteste, o segundo partiu da Prova de Consciéncia Sintatica
(CAPOVILLA e CAPOVILLA, 2006):

Quadro 13: Correcdo Gramatical

1. Futebol o joga menino. 6. Sua blusa esta sujo.

2. Léapis apontei eu. 7. Guardou o brinquedo ela.
3. Aol esté brilhando. 8. Suco o bebi eu.

4. Desenhei uma eu casa. 9. Avido sdo réapidos.
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| 5. Ele gostamos de bombom. | 10.Minha tia comeram pizza. |
Fonte: Capovilla e Capovilla (2006)

Antes de realizar a primeira parte da avaliagdo, os alunos fazem
alguns “itens treino” que serviram para eles conhecerem o procedimento
da avaliacdo que sera aplicada. Nesse momento, sdo permitidos
guestionamentos para garantir uma maior inteligibilidade do teste.

Para analisar a compreensdo leitora dos alunos, foi organizada
uma avaliacdo a partir da leitura do trecho de uma reportagem. O objetivo
era trazer a leitura de um género textual que circulasse no cotidiano dos
alunos e que permitiria uma melhor compreensdo, além do tema ser
concernente as discussdes que eles vém vivenciando na instituicdo de
ensino. Durante a leitura do pequeno texto, alguns termos (palavras e
expressdes) foram esclarecidos, a fim de possibilitar um entendimento
maior do texto.

Quadro 14: Texto para avaliagdo da compreensdo textual

E se a 4gua potavel acabar?

As teorias mais pessimistas dizem que a &gua potavel deve acabar logo, em 2050.
Nesse ano, ninguém mais tomara banho todo dia. Chuveiro com 4gua s6 duas
vezes por semana. Se alguém exceder 55 litros de consumo (metade do que a
ONU recomenda), seu abastecimento ser4 interrompido.

Nos mercados, ndo haveria carne, pois, se ndo ha dgua para vocé, imagine
para o gado. Gastam-se 43 mil litros de dgua para produzir 1 kg de carne. Mas
ndo é sb ela que faltard. A Regido Centro-Oeste do Brasil, maior produtor de
gréos da América Latina em 2012, ndo conseguiria manter a producéo. Afinal, no
Pais, a agricultura e a agropecudria sdo, hoje, as maiores consumidoras de &gua,
com mais de 70% do uso. Faltariam arroz, feijdo, soja, milho e outros gréos.

Fonte: http://super.abril.com.br/comportamento/e-se-a-agua-potavel-acabar.
Acesso em 20.jan.2015.

Apos a leitura, os alunos deveriam responder cinco perguntas®
objetivas referentes ao texto. Na Ultima parte da avaliacdo, apresenta-se
uma tirinha para a elabora¢do de uma producéo textual. Os alunos surdos
participantes desta pesquisa frequentam o Curso Técnico Integrado de
Comunicacdo Visual, que tem por objetivo formar profissionais para o
mundo do trabalho na area de Comunicacdo Visual numa perspectiva
bilingue. No primeiro semestre do curso, os alunos tém a disciplina de
Historia em Quadrinhos (HQs), e aprofundam os conhecimentos acerca

28 A avaliagdo completa esta em anexo.
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das caracteristicas textuais e imagéticas desse género, além de
desenvolverem suas préprias HQs e tirinhas. Sendo assim, a atividade de
producdo textual se propde a analisar a leitura de diferentes linguagens
(verbal e ndo verbal) e perceber como os alunos registram essa
compreensao através da modalidade escrita. A tirinha escolhida apresenta
elementos comuns nesse tipo de género textual, como, por exemplo, 0 uso
das onomatopeias, aspectos estudados pelos alunos no decorrer da
disciplina de Historia em Quadrinhos (HQs).

Figura 10: Material utilizado para produgao textual

e} S0CORRO..S)
‘--~_'7«.$06'0£E|9” ’

Fonte: http://turmadamonica. uoI com. br/tlrlnhas/mdex php?a=33 Acesso em:
16.mar.2015.

Os alunos deveriam produzir um texto a partir da leitura da
tirinha. Trata-se de uma pequena amostra textual da producdo linguistica
na modalidade escrita, para perceber quais as competéncias da segunda
lingua séo apresentadas pelos alunos. Além disso, permite perceber a
relacdo entre a compreensdo e a producéo linguistica.

A avaliagdo apresentada foi aplicada em dois momentos distintos
da pesquisa, primeiramente no inicio da coleta de dados, no ano de 2015
e no final da pesquisa, no inicio de 2017. O objetivo é verificar se houve
algum progresso significativo nesses dois anos de estudo em uma
instituicdo que trabalha em uma perspectiva de educagdo bilingue para
surdos, especialmente, no ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua.

4.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa sdo alunos surdos matriculados no
Curso Integrado Técnico de Comunicacéo Visual, do Instituto Federal de
Santa Catarina, Campus Palhoca Bilingue. Para as analises finais da tese,
teremos alunos de duas turmas: a) quatro alunos que ingressaram em
fevereiro de 2014 e b) seis alunos que ingressaram em fevereiro de 2015.
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Conforme apresentado anteriormente, o Instituto Federal de
Santa Catarina — Campus Palhoca Bilingue é a primeira instituicdo
profissional a oferecer uma educacao bilingue para surdos. Na regido da
Grande Floriandpolis, é a Gnica escola de Ensino Médio a oportunizar aos
surdos um ensino na perspectiva bilingue (Libras/Portugués). Com o
intuito de investigar o impacto do contexto de ensino e aprendizagem no
aprendizado de Lingua Portuguesa como segunda lingua, a pesquisa
voltou-se para as turmas de surdos do Curso de Ensino Médio Técnico
Integrado de Comunicacéo Visual.

Quadro 15: Perfil dos participantes

Participantes | Género Ano de ingresso no Idade (atual)
IFSC
P1 Feminino 2014 22
P2 Masculino 2014 19
P3 Feminino 2014 19
P4 Feminino 2014 19
P5 Masculino 2015 21
P6 Masculino 2015 17
P7 Masculino 2015 18
P8 Masculino 2015 18
P9 Masculino 2015 18
P10 Masculino 2015 18

Fonte: Elaboracdo propria

Os alunos surdos do referido curso foram convidados a participar
da pesquisa e puderam optar pela participacdo ou ndo, sendo que apenas
dois alunos ndo participaram, totalizando dessa forma, dez alunos surdos.
Todos os participantes tiveram acesso e assinaram 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo Il1) exigido e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos (CEPSH) da UFSC.

4.5 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina — Campus Palhoga Bilingue
(Libras/Portugués), da Rede Federal de Educac&o Profissional, Cientifica
e Tecnolégica vinculada a Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnolégica (SETEC) do Ministério da Educacdo (MEC).
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A histdria das instituicdes que formam hoje a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica comegou ha mais de 100
anos com a criagdo de 19 escolas de aprendizes artifices instituidas em
todo o Brasil, através de um decreto presidencial, em 1909, assinado por
Nilo Pecanha (SILVA, 2003). De acordo com Motta (2011), em
Floriandpolis, “a instituicdo oferecia, além do ensino primario, formacao
em desenho, oficinas de tipografia, encadernagdo e pautacdo, escultura e
mecanica (que compreendia ferraria e serralheria)”.

Desde entdo, a instituicdo passou por diversas mudancas e
reconfiguragdes. A partir da lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
foi instituida a Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica constituida por 38 Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia (Institutos Federais), dois Centros Federais de Educacéo
Tecnologica (CEFET), 24 escolas técnicas vinculadas as Universidades
Federais (ETV), a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR)
e também o Colégio Pedro II.

Com a revogagdo da Lei 9.649/98, no ano de 2005, a qual
impedia a construgdo de novas escolas técnicas federais, iniciou-se em
2006, a expansdo e interiorizagdo da educacdo profissional em todo o
Brasil. Em Santa Catarina, a ampliacdo ocorreu em todas as regides do
estado, incluindo a constru¢do do Campus Palhoga Bilingue, a primeira
instituicdo da Rede Federal na perspectiva de uma educagdo bilingue
(Libras/Portugués), entregue a comunidade no dia 26 de setembro de
2013.

A implementacdo da primeira instituicdo bilingue é o resultado
de um trabalho desenvolvido na educagdo de surdos por mais de duas
décadas no antigo CEFET (atualmente IFSC) de S&do José. Foram as
iniciativas de um grupo de professores que tornaram possivel a
concretizacdo de um campus voltado para uma educacdo bilingue
(Libras/Portugués), a partir da criacdo do Nuicleo de Educacdo
Profissional para Surdos (NEPS), em 1992. O NEPS esteve a frente dos
primeiros projetos para surdos, sendo eles: a) Curso Técnico de
Refrigeracdo e Ar-Condicionado; b) Projeto Experiencial para o
Desenvolvimento Cognitivo e da Linguagem e ¢) Curso Pré-Técnico
Especial (SILVA, 2003). Tais a¢Bes foram precursoras na educagdo
profissional voltada para surdos e permitiram o desenvolvimento de uma
nova proposta politico-pedagdgica na perspectiva bilingue.

O Céampus Palhoga Bilingue traz uma inovadora politica de
ensino, pesquisa e extensdo, que surge com o objetivo de proporcionar
uma interagdo entre surdos e ouvintes. Nesse sentido, trata-se de uma
instituicdo com uma proposta educacional direcionada para surdos e
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ouvintes, ou seja, ndo é uma escola de surdos, pois além de oportunizar
uma educacdo profissional para os alunos surdos, propde-se a formar
profissionais cientes da singularidade linguistica e cultural da
comunidade surda, bem como pessoas capacitadas para atuarem
diretamente na educacédo de surdos. Para isso, 0s cursos sao organizados
em dois itinerarios formativos — multimidia e educacdo bilingue — e
ofertados em diferentes niveis e modalidades de ensino, como podemos
ver no quadro abaixo:

Figura 11: Cursos ofertados nos dois itinerarios formativos — 2017/1

MULTIMIDIA EDUCACAO BILINGUE

Curso Superior de
Tecnologa em
Produgdo Multimidia

Especializagéio em
Educacdo de Surdos

PROEJA Técmeo em
Manutengdo ¢ Suporte
em Informatica.

Pedagogia Bilingue
(Libras/Portugués)

Curso Tecmco Técnico Subsequente
Integrado em em Tradugdo ¢
Comunicagdo Visual Interpretagao de Libras

FIC (Fotografia, Edigio
de Videos, Linguagem
Multimidia, entre outros)

FIC (Libras, Portugués
como segunda lingua
para surdos)

Fonte: http://www.palhoca.ifsc.edu.br/

O Curso Técnico Integrado em Comunicagéo Visual é o Unico
curso de Ensino Médio Integrado oferecido pela instituicdo até o presente
momento e teve sua primeira oferta em 2014/1. O referido curso objetiva
a formacao de profissionais para o trabalho no &mbito do universo digital,
a partir de um curriculo diferenciado, com o intuito de promover, também,
uma formacéo profissional bilingue (Libras/Portugués).

Quanto as turmas, o curso de Comunicacao Visual oferta a cada
ingresso, vagas para turma de ouvintes e vagas para turmas de usuarios
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de Libras. Dessa forma, desde 2014 ¢é garantida a formagdo de turmas
constituidas somente por alunos surdos, nas quais, em sua maioria, as
aulas sd@o ministradas por professores bilingues. Nas disciplinas de
Portugués, a lingua de instrucdo usada pelos professores é a Lingua
Brasileira de Sinais, sendo que ha dois professores de Portugués como
segunda lingua para atenderem essa demanda.

O referido curso se propde a formar técnicos responsaveis pela
programacao visual de diferentes géneros e formatos graficos para pecas
publicitarias. Para isso, o curriculo conta com disciplinas voltadas para a
capacitacdo profissional, como: histéria em quadrinhos, fotografia,
desenho, comunicacao visual. Além disso, contemplam a formacao basica
do ensino médio com unidades curriculares, tais como: matematica,
libras, portugués, biologia, entre outras.

Vale ressaltar que até o momento da presente pesquisa, 0
curriculo do curso utilizado para os dois publicos (ouvinte e surdos) é o
mesmo, inclusive, na disciplina de Lingua Portuguesa. No entanto, ha um
movimento pelo desenvolvimento de um projeto que contemple as
especificidades linguisticas e culturais dos surdos de forma aliada a
formacéo profissional na perspectiva de uma educacéo bilingue.
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5  ANALISE DOS DADOS

Na secdo anterior, os aspectos metodoldgicos desta pesquisa
foram descritos detalhadamente, inclusive os trés instrumentos utilizados
para a coleta. Neste capitulo, os dados serdo analisados na seguinte
ordem: a) entrevistas; b) questionario e c) avaliacao.

5.1. Entrevistas
5.1.1 Categorizacdo e analise dos dados

Conforme explicitado anteriormente, a analise das entrevistas sera
realizada a partir dos principios da Analise Textual Discursiva. Por isso,
em um primeiro momento fez-se necessaria a unitarizacdo, isto €, a
fragmentacdo do material coletado nas entrevistas?®, e, em seguida, o
estabelecimento de relacdo entre esses elementos unitarios, a fim de
realizar o processo de categorizacao.

A partir da desmontagem do texto e dos objetivos da entrevista,
identificamos as seguintes unidades de andlise: idade de aquisicdo da
lingua de sinais, idade de aprendizagem da Lingua Portuguesa, contextos
de aquisi¢do, educacdo inclusiva, educagdo bilingue, o professor de
Lingua Portuguesa como segunda lingua, motivacao, atitude linguistica e
input linguistico. Esses elementos unitarios proporcionaram a
constituicho  de quatro  categorias: 1) O processo de
aquisicao/aprendizagem de linguas; 2) Contexto de ensino e
aprendizagem; 3) Motivacao e atitude linguistica e 4) Input Linguistico.
As categorias apresentadas serdo analisadas nas proximas subsecgdes.

5.1.1.1 O processo de aquisicdo/aprendizagem de linguas

Esta parte da tese agrupa as informagdes e andlise concernentes a
idade de aquisicdo e aprendizagem de linguas, contextos de aquisicdo e
diagndstico da surdez, conforme os questionamentos realizados nas
entrevistas. Esses aspectos sdo basilares para a pesquisa, pois trazem a

2 As entrevistas na integra estdo em anexo.



120

tona as discussdes acerca do processo de aquisicdo da Lingua Brasileira
de Sinais como primeira lingua e da aprendizagem da Lingua Portuguesa
como segunda lingua.

A idade de diagnostico da surdez é um fator crucial para o
desenvolvimento linguistico das criancas surdas, pois a partir dessa
descoberta, as familias comegcam a buscar a lingua de sinais ou terapias
para o desenvolvimento da linguagem. No caso dos participantes desta
pesquisa, pode-se perceber que a maioria deles teve um diagndstico
precoce da surdez, mas o0 acesso a lingua de sinais aconteceu em periodos
variados, conforme o quadro abaixo:

Quadro 16: Informag0es acerca da aquisi¢do da lingua de sinais

Participantes Idade de | Idade de | Contexto de
diagndstico aquisicéo da | aquisicéo da
da surdez lingua de sinais | lingua de sinais

P1 Nao lembra 12 anos Escola

P2 9 meses 9 anos Escola

P3 1ano 2 anos FCEE

P4 Nascimento Desde o | Lar — Filha de

nascimento. pais surdos

P5 Nascimento 2 anos Escola

P6 Nascimento 4 anos Escola e Lar (tem

irmao surdo)

P7 Nascimento 6 anos Escola

P8 3 anos 4 anos Lazer — amigos

surdos

P9 5 anos Escola
Nascimento

P10 Associacdo  de
Nascimento 4 anos surdos

Fonte: Elaboragdo propria

Os dados apresentados trazem uma informac&o diferente do que
¢ destacado por Silveira (1992), uma vez que a autora afirma que no
Brasil, a idade média do diagndstico da surdez estd em torno de trés a
guatro anos. Uma boa parte dos participantes declarou que o diagnostico
ocorreu logo no nascimento ou nos primeiros anos de vida, no entanto, as
abordagens terapéuticas escolhidas pelas familias impactaram
diretamente a aquisigéo da lingua de sinais. Quadros e Cruz (2011) falam
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da importancia do papel dos pais no acompanhamento do
desenvolvimento linguistico de uma crianga, especialmente nas escolhas
apos o diagnostico da surdez.

Em alguns casos, os participantes declararam a inseguranca da
familia com o diagnostico da surdez e a busca por informacdes acerca da
lingua de sinais e cultura surda, conforme discorre o participante 9 (P9):

“Eu nasci e meus pais achavam que eu era ouvinte,
mas 0 médico avisou que eu era surdo. Meus pais
se sentiram mal, angustiados e comecaram a
procurar um lugar onde eu pudesse aprender lingua
de sinais. Em um primeiro momento, eu aprendi a
oralizar e, depois, eu aprendi Libras”.

No caso mencionado, uma informagdo bastante interessante
merece destaque: “eu aprendi a oralizar e, depois, eu aprendi Libras”. A
maioria dos entrevistados relataram que a terapia oral foi uma das
primeiras opg¢des da familia, o que nos faz concluir que hé ainda um certo
desconforto em priorizar o acesso a lingua de sinais sem que a crianca
tenha desenvolvido a fala. Contudo, os dados evidenciam que a medida
gue os surdos desenvolvem a Lingua Brasileira de Sinais, eles vao
deixando de lado a oralizagdo e os tratamentos fonoaudiol6gicos que
visam tal fim. Os relatos dos participantes comprovam essa afirmacéo:

P1: Primeiro, eu aprendi a oralizar e, depois, eu
comecei a aprender Libras.

[...] Eu ia na fonoaudidloga e oralizava, mas doia e
eu tinha que tomar agua. Entdo, eu ndo tenho mais
vontade de oralizar.

P3: Na verdade, antes eu oralizava um pouco, mas
eu errava muito. Entéo, desisti.

P5: Quando eu era crianga, eu costumava ir na
fonoaudidloga, mas depois eu parei de ir, ndo quis
mais porque eu queria usar somente a Libras.

O que podemos compreender a partir desses relatos é a
necessidade de promover o acesso a lingua de sinais desde a mais tenra
idade, pois é somente através de uma lingua de modalidade
visual/espacial compativel com a especificidade dos surdos que o
desenvolvimento linguistico pode ocorrer naturalmente. Isso ndo
significa que a linguagem oral ndo possa ser uma op¢do para a familia,
ela s6 ndo deveria ser a Unica. Como vimos, em muitos casos, essa
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alternativa pode exigir grande esfor¢o do sujeito surdo e ndo garante um
processo natural de aquisicdo da linguagem.

Os surdos fazem parte de uma minoria linguistica e, por isso,
grande parte deles nasce em familias de ouvintes, o que acaba dificultando
0 desenvolvimento linguistico. Os resultados mostram que trés
participantes tiveram acesso a lingua de sinais apds os quatro anos de
idade, sendo que em um dos casos, o diagndstico da surdez ocorreu aos
nove meses e a aquisicdo comegou aos nove anos. Esse caso levanta um
guestionamento acerca da falta de conhecimento com relacdo a
necessidade de se garantir 0 acesso a lingua de sinais o quanto antes para
as criancas surdas. Dos dez participantes da pesquisa, oito relataram ter
iniciado o contato com a lingua de sinais em contextos formais — escolas,
associacdes de surdos e na Fundacéo Catarinense de Educacédo Especial®
— e dois deles tiveram acesso a Libras através da familia e amigos. Nos
excertos abaixo, pode-se ver algumas respostas dos alunos quando
questionados sobre o local de aquisi¢do da lingua de sinais:

P2: Foi no IATEL®, em Florianopolis.

P3: Na Fundacéo Catarinense de Educagdo
Especial.

Pesquisadora: Onde ocorreu esse contato?
P5: Na escola.

% A Fundagfo Catarinense de Educagdo Especial (FCEE) é uma instituicdo
publica estadual responsavel pelas politicas de Educacgao Especial. Foi criada em
1968 e esta vinculada a Secretaria de Estado da Educacédo. A referida instituicao
possui varios centros de atendimento para atender as diferentes especificidades
dos individuos que buscam auxilio na FCC. O Centro de Atendimento & Surdez
(CAS) é responsavel por capacitar profissionais, promover a acessibilidade e
difusdo da Libras e servigos especializados na &rea da surdez, além de
acompanhar 0os usuérios atendidos pelo CAS. (Disponivel em:
http://www.fcee.sc.gov.br/).

Instituto de Audigdo e Terapia da Linguagem. Fundado em 1969 é uma
Entidade privada sem fins lucrativos de utilidade pulblica, sediada em
Florianopolis, SC Brasil. Todos os seus atendimentos sdo gratuitos. (Disponivel
em: http://www.iatel.org/ )
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P7: No comeco foi um pouco dificil. S6 consegui
ter contato com a lingua de sinais quando eu
comecei a estudar no IATEL e tive contato com
outros surdos.

Pesquisadora: Onde vocé teve contato com a
Libras?

P9: Foi na escola.

De acordo com Quadros e Cruz (2011), a escola pode oferecer
um ambiente linguistico em lingua de sinais através dos surdos adultos,
por meio de profissionais fluentes e pares surdos ou ter como Unico
modelo da lingua de sinais, o intérprete. Em razdo dos diferentes
contextos de aquisigdo, inclusive nas escolas, é que a familia precisa
assumir o seu papel e garantir condicBes para que as criangas surdas
possam ter contato com a lingua de sinais desde 0s primeiros anos de vida,
de preferéncia, no ambiente familiar. Em contrapartida, ndo podemos
desconsiderar a valiosa contribuicdo desses espagos formais para o
desenvolvimento linguistico dos surdos, tanto para a aquisicdo da Lingua
Brasileira de Sinais quanto para a aprendizagem da Lingua Portuguesa
como segunda lingua. No quadro abaixo, é possivel visualizar que o
aprendizado da L2 ocorre predominantemente em institui¢cGes de ensino:

Quadro 17: ldade e contexto de aprendizagem da Lingua Portuguesa

Participantes Idade de | Contexto de
aprendizagem da | aprendizagem
Lingua Portuguesa

P1 18 anos Escola

P2 12 anos Escola

P3 6 anos Escola

P4 11 anos Escola

P5 6 anos Escola

P6 9 anos Escola

P7 6 anos Escola

P8 9 anos Escola

P9 9 anos Escola

P10 5 anos Escola

Fonte: Elaboragdo propria

Todos os participantes declararam ter iniciado o aprendizado da
Lingua Portuguesa no contexto escolar, o que nos incita a refletir acerca
da especificidade dos surdos quanto a aprendizagem dessa segunda
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lingua. Esse resultado corrobora com o pressuposto de que a
aprendizagem da LP nunca ocorrera de forma natural, pois trata-se de uma
lingua de modalidade oral-auditiva incompativel com a diferenca surda.

Por outro lado, o aprendizado da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa é um direito dos surdos e isso, prioritariamente, ocorre nas
escolas, pois ha a necessidade de uma instrucdo formal. Quadros (1997)
discorre acerca das trés formas de aquisicdo/aprendizagem de uma L2,
sendo elas: a) aquisicdo simultdnea da L1 e da L2; b) aquisicdo
esponténea da L2 de forma ndo simultinea e c) aprendizagem da L2 de
forma sistematica. Sendo assim, a terceira forma é a que mais se adequa
a realidade dos surdos, pois as duas primeiras ndo sdo viaveis de serem
aplicadas, em razéo da condicéo fisica dos surdos e da impossibilidade de
adquirir naturalmente uma lingua oral.

Além da peculiaridade dos surdos em relacéo a aprendizagem da
segunda lingua, os dados também mostram que seis dos dez alunos
iniciaram a aprendizagem da LP ap6s os nove anos de idade. Esses dados
sd0 muito preocupantes, porque apontam a discrepancia entre surdos e
ouvintes no que diz respeito ao acesso e permanéncia nas escolas, ou seja,
em condigdes adequadas para usufruir das mesmas oportunidades que
todos os alunos, especialmente, do seu direito ao aprendizado da Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita. 1sso nos mostra
gue o ensino da Lingua Portuguesa para surdos ndo acontece de forma
igualitaria, pois ndo ha equidade entre surdos e ouvintes quando nos
referimos ao desenvolvimento da linguagem, por varias razdes: (a) para
0s ouvintes, a Lingua Portuguesa é a lingua materna e todos, em
condic¢des adequadas, a adquirem naturalmente; (b) os alunos ouvintes
possuem conhecimento prévio da LP; (c) as escolas estdo preparadas para
receber sujeitos ouvintes; (d) as metodologias sdo voltadas para o ensino
de uma L1 e (e) havera sempre professores e interlocutores da primeira
lingua no ambiente escolar. Enquanto isso, 0s surdos: (a) adquirem —
guando possivel — uma lingua da modalidade visual/espacial; (b) véo a
escola aprender a escrita de uma segunda lingua e segunda modalidade;
(c) ndo encontram interlocutores proficientes na sua primeira lingua; (d)
podem ter atrasos no aprendizado da segunda lingua, em virtude dos
contextos de aprendizagem e (€) em muitos casos, ndo ha metodologias
adequadas para o ensino de segunda lingua para surdos.

As respostas dos participantes nos mostram 0 quanto o
encaminhamento da familia pode influenciar no desenvolvimento
linguistico dos surdos, especialmente, na aquisicdo da lingua de sinais e,
consequentemente, no aprendizado da segunda lingua. Nesse sentido, a
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préxima secdo abordara os diferentes contextos de ensino e aprendizagem
(bilingue — inclusivo) e o impacto no desenvolvimento dos surdos.

5.1.1.2 Contextos e ensino e aprendizagem

Na secdo anterior, abordamos aspectos relacionados ao
desenvolvimento da primeira e segunda lingua dos surdos, inclusive os
contextos de aquisi¢do e aprendizagem dessas linguas. A partir de agora,
as discussdes voltam-se para a realidade vivenciada pelos participantes da
pesquisa em sua trajetdria escolar. Na literatura acerca da educacéo de
surdos, encontramos varias reflexfes sobre qual a melhor escola para os
surdos — inclusiva ou bilingue — e quais as implicacfes desses contextos
de aprendizagem para o desenvolvimento desses sujeitos. Witkoski
(2012) afirma que estudos realizados por pesquisadores (SA, 2002;
PERLIN e MIRANDA, 2011 e VILHALVA, 2012 apud WITKOSKI,
2012) ja avaliaram as implicacOes da educacdo inclusiva e encontraram
resultados desastrosos para a formagéo dos surdos.

Os alunos participantes desta pesquisa expuseram a insatisfacdo
com relagdo a incluséo, realidade vivenciada por eles nas escolas
anteriores. Esses sujeitos representam um pequeno recorte da comunidade
surda do nosso pais, dos jovens surdos que vivem as recentes conquistas
nos Ultimos anos no que se refere a educacéo dos surdos. Apesar de todos
os alunos participantes da pesquisa terem passado pelas escolas
inclusivas, eles estdo tendo a oportunidade de cursar um ensino médio
bilingue. No entanto, é nesse novo contexto escolar que os resultados da
educacdo acumulada até este momento s&o percebidos, sdo nas interagdes
em sala de aula, diretamente em lingua de sinais, que as fragilidades
aparecem e essas adversidades ndo estdo relacionadas somente a Lingua
Portuguesa como segunda lingua, mas também ao conhecimento de
mundo e as construgdes de conceitos.

Da mesma forma que esses alunos representam os surdos que
ainda estdo no meio desse processo de mudangas, eles estdo incluidos em
um grupo Unico, de alunos que estdo tendo a oportunidade de construir
uma nova educacdo de surdos, pautada em uma politica da diferenca
linguistica e cultural. Nesse sentido, é possivel perceber por meio dos
depoimentos dos alunos que a Lingua Brasileira de Sinais exerce um
papel crucial em sala de aula, uma vez que todos os participantes
ratificaram a importancia do ensino de Lingua Portuguesa ter como ponto
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de partida a Lingua Brasileira de Sinais, conforme os excertos das
entrevistas:

P1: Na escola, a professora ouvinte explicava e
tinha o intérprete junto. [...] Mas, tudo isso me
atrapalhava, eu sentia falta da professora ensinar
diretamente em Libras, pois com o intérprete
atrapalhava e eu ndo entendia.

[...] Na minha opinido, € melhor que o professor
dé a aula diretamente em Libras, pois é mais
claro.

[...] Aqui é melhor, eu tenho mais interesse
porqgue a aula é direto em Libras. A professora
explica com muita clareza e eu entendo. Na outra
escola era muito confuso, pois tinha o professor e 0
intérprete em sala de aula.

P2: Sim, percebo. Por exemplo, se eu pergunto o
significado de alguma palavra, a professora me
responde, explica e eu consigo compreender. Na
outra escola, eu ndo conseguia entender. E muito
diferente. Aqui € muito bom, porque a aula é
diretamente em Libras e a sala é formada
somente por surdos.

P3: Até o 9° ano, eu sempre estudei em escola
inclusiva junto com ouvintes. Tinha intérprete em
sala de aula, mas atrapalhava. Eu ndo entendia
nada, parece que eu aprendia pouco e perdia
informacdo. Mas, eu sempre tentava me esforcar.
Entéo, eu conheci o IFSC Palhoca Bilingue e fiz a
minha matricula para estudar. Comecei a estudar
aqui, em 2014, e percebi que era diferente porque
as salas de surdos e ouvintes eram separadas. Eu
fiquei admirada. Logo, comecei a me desenvolver
muito porque com ouvinte atrapalhava muito. Na
sala de surdos, a aula é direto em Libras e eu
entendo muito melhor, assim consigo aprender.
E muito melhor aqui.

P4: Em sala inclusiva é mais dificil, atrapalha e é
dificil olhar para o intérprete e professor. Quando
o professor da aula direto em Libras é mais facil,
melhor para aprender Lingua Portuguesa.
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P5: Aqui no IFSC Bilingue, o ensino parece ser
mais claro e tem uma base. Na outra escola, néo
tinha essa base. Parecia que o ensino era direto.
Aqui, a professora explica tudo mais detalhado, os
significados das palavras e depois a gente faz as
atividades. L&, a professora s6 dava textos e
atividades para responder. [..] Aqui a aula é
direto em Libras e é melhor, porque I& a
professora falava muito rapido e tinha o intérprete,
sO que eu ndo entendia nada.

P6: E muito diferente. O IFSC é 6timo. Na outra
escola, nos tinhamos um professor de Lingua
Portuguesa que ndo sabia Libras, mas havia um
intérprete em sala de aula. Entretanto, eu ndo
percebia que a professora tinha um conhecimento
da cultura surda e que lutava por nossos direitos.
Os surdos sofriam muito e ndo conseguiamos
entender nada das aulas de LP. Quando eu me
mudei para o IFSC, percebi que era mais
interessante e calmo porque a professora daqui
conhece também a cultura surda e sabe Libras.
Eu fico até emocionado, é muito bom.

P7: Eu estudava em uma escola inclusiva e tinha
intérprete. Minha professora de LP ndo sabia
Libras, s6 alguns sinais. Faltava lingua de sinais.

P8: Aqui estou aprendendo muito melhor. Eu
percebo que tenho mais acesso as informacdes e
consigo me comunicar melhor. Além disso, as
aulas sdo diretamente em Libras e estudar em uma
turma de surdos é mais interessante. Quando eu
tinha aulas com o professor ouvinte que ndo sabia
Libras, parecia que ndo adiantava nada e eu ndo
aprendia nada. Se a aula é diretamente em Libras
é muito melhor.

P9: E muito diferente porque a aula é
diretamente em Libras e assim é muito mais
agradavel aprender. Os surdos ficam atentos e
ndo tem nada que atrapalhe. Dessa forma, eu
entendo claramente as explicacBes da professora. E
muito melhor.
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P10: A partir da minha experiéncia nas outras
escolas, eu percebo que inclusdo é ruim, prefiro
estudar em salas separadas de ouvintes e surdos.
Acho melhor separar. Eu estudei em salas somente
de surdos e salas inclusivas (ouvintes e surdos), na
qual eu tinha o intérprete em sala de aula.

A defesa por uma educacdo bilingue pautada na diferenca surda
é o desejo de todos os participantes da pesquisa, principalmente, por
terem vivenciado uma outra realidade por muitos anos. Para Witkoski
(2012, p.37), “a hipocrisia do discurso da inclusdo cai por terra diante da
barreira imposta especialmente pela diferenga linguistica”, iSS0 porque 0s
surdos ndo compartilham da mesma experiéncia de percepcao e apreensao
de mundo (experiéncia visual) que os ouvintes (WITKOSKI, 2012).
Assim, o uso da Lingua Brasileira de Sinais proporciona aos surdos um
certo conforto linguistico que é capaz de romper, inclusive, com as
barreiras quanto ao aprendizado da Lingua Portuguesa. Mesmo assim, é:

Importante destacar que os surdos, ao afirmar que
querem ter como lingua de instrugdo a Lingua de
Sinais, ndo estdo recusando a aprendizagem da
Lingua Portuguesa. Esta defesa da Libras como
lingua de instrucdo é decorrente do fato desta ser a
estratégia que corresponde as suas singularidades,
possibilitando-os, por meio desta, realizarem-se
como seres pensantes. E, como fator benéfico,
apontam inclusive o quanto esta contribui para o
processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa
como segunda lingua. Desta forma, ndo é a
importancia da segunda lingua que se questiona,
mas sim a aprendizagem mecénica desta que ndo
os habilita a serem leitores criticos (WITKOSKI,
2012, p.97).

Na verdade, o que se pretende com a defesa do uso da Libras no
espaco escolar é garantir os direitos linguisticos dos surdos e, a partir
disso, a oportunidade de uma educacdo pautada nas especificidades da
comunidade surda. No entanto, para a lingua de sinais estar presente nas
salas de aula é necessério a presenca de profissionais bilingues (surdos ou
ouvintes) capacitados para atuarem nesses contextos. Na entrevista, 0s
participantes destacaram a importancia do professor de Lingua
Portuguesa como segunda lingua, em contrapartida, criticaram 0s
profissionais que desconhecem a lingua de sinais e a cultura surda: “Na
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escola inclusiva, o professor tratava surdo igual ao ouvinte, eu falava que
ndo podia, que precisava ter metodologia diferente para os surdos, mas
ndo adiantava. O professor ndo sabia Libras (P4). Quadros (1997)
discute sobre o papel do professor no aprendizado da segunda lingua:

A intervencdo direta do professor pode auxiliar no
reconhecimento de alguns topicos que ndo sédo
identificadas imediatamente na conversagdo
ordindria, mas que possibilitam ao aluno a
“conscientizagdo das propriedades formais da
lingua e a interferéncia no significado da lingua
(QUADROS, 1997, p.89).

A posicdo de Quadros (1997) corrobora os posicionamentos dos
participantes da pesquisa, pois evidencia a necessidade de uma
comunicacdo efetiva entre aluno e professor para proporcionar o
aprendizado da segunda lingua. Em muitos casos, os intérpretes
assumiam esse papel e, dessa forma, causavam confusdo no processo
pedagdgico, conforme relatos:

P1: [...] Na outra escola era muito confuso, pois
tinha o professor e o intérprete em sala de aula.
P2: O professor explicava, entregava os livros e eu
ndo entendia nada. Entdo, o intérprete me ajudava
e ensinava, enquanto o professor de LP oralizava
para 0 grupo de ouvintes.

Nesse sentido, vale destacar que ndo cabe ao intérprete a
adequacdo da metodologia para o ensino de Lingua Portuguesa a surdos,
uma vez que a presenca desse profissional tem como objetivo
proporcionar ao aluno surdo o acesso as informagdes, quando o professor
ndao dominar a lingua de sinais (SILVA, 2008). Logo, o fato desse
profissional estar em sala de aula ndo isenta a responsabilidade do
professor em pensar em praticas pedagdgicas que contemplem a
especificidade dos alunos surdos, principalmente, no que se refere ao
ensino de uma segunda lingua.

Para os participantes, o contexto bilingue oportuniza melhores
condi¢des de aprendizado da Lingua Portuguesa e torna mais acessivel a
apropriacdo da escrita, pois se tem o entendimento que se trata de um
ensino de segunda lingua. O trecho abaixo mostra a percepcao dos alunos
em relagdo a realidade vivenciada em sala de aula:
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P5: Aqui no IFSC Bilingue, o ensino parece ser
mais claro e tem uma base. Na outra escola, ndo
tinha essa base. Parecia que o ensino era direto.
Aqui, a professora explica tudo mais detalhado, os
significados das palavras e depois a gente faz as
atividades. L&, a professora s dava textos e
atividades para responder.

O excerto apresentado revela a visao do aluno quanto as aulas de
Lingua Portuguesa e destaca que o0 ensino no contexto bilingue “¢é mais
claro e tem uma base”. O ponto de vista do surdo evidencia o papel do
professor e das metodologias para o desenvolvimento da aprendizagem
da Lingua Portuguesa como segunda lingua, especialmente por contrastar
com as experiéncias vividas no outro ambiente escolar. A “base” que 0
aluno menciona durante a entrevista parece estar relacionada a forma
como aula é conduzida no novo contexto que tem por base a primeira
lingua do aluno surdo. Em contrapartida, o fato de ndo haver “base” no
outro contexto citado para os alunos, reflete as praticas adotadas nas
maiorias das escolas, nas quais 0s surdos sdo inseridos em salas repletas
de alunos ouvintes e as aulas sdo preparadas considerando uma Unica
lingua, a Lingua Portuguesa. Assim, parece que a falta de “base”
mencionada pelo aluno esta relacionada a inexisténcia de uma
metodologia para o ensino de segunda lingua e a auséncia da Lingua
Brasileira de Sinais, o que consequentemente acarreta um acumulado de
informa¢des sem sentido e sem o “embasamento” necessario para o
aprendizado de uma L2.

Por esses motivos, 0 contexto escolar é visto como um fator
crucial para o desenvolvimento das criancas surdas. Cummins (2007)
afirma que os programas bilingues/biculturais usam a lingua de sinais
para o ensino da segunda lingua e dominio do conteldo e, principalmente,
para formar sujeitos capazes de pensar criticamente sobre diferentes
guestdes. Nesse sentido, a lingua de sinais — primeira lingua dos surdos —
é a forma de comunicacéo e constituigdo desses individuos e assume na
perspectiva bilingue o papel central na educacdo. Por isso:

Defende-se que as escolas regulares seriam espagos
interessantes de convivio entre surdos e ouvintes se
houvesse grande reestruturacdo no ambiente e das
pessoas nele inseridas. Seria preciso, por exemplo,
que a Libras fosse utilizada como lingua de
interacdo entre alunos-alunos, que alunos-
professores e alunos-funcionarios da escola, seja na
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sala de aula, seja fora dela (no patio, no refeitorio e
outros). Mas, ndo somos ingénuos para acreditar
que num modelo bhilingue imposto por ouvintes, a
Libras seja a primeira lingua. Como é possivel
pensar que a Libras tera espaco privilegiado e sera
a primeira lingua dos surdos, numa escola onde o
professor é ouvinte e ndo sabe Libras? E evidente
que o surdo estd condenando a se ajustar a um
modelo fadado ao fracasso. (VASCONCELOS et
al, 2016, p.99).

Diante dessa realidade vivenciada, os participantes encontraram
na instituicdo bilingue uma nova proposta de educacéo e de relacdo com
as duas linguas — Lingua Portuguesa e Libras. O ambiente linguistico
favorece o entendimento dos surdos quanto ao seu lugar no processo de
ensino e aprendizagem e assegura a condigdo de aprendiz de uma segunda
lingua. Talvez, seja essa a maior contribui¢do da oferta de uma educagéo
bilingue para surdos, a de proporcionar a esses individuos a sua
constituicdo como sujeito pautada na diferenca linguistica e cultural.
Conforme Moura (2015), a escola deve ser o espago onde, por meio de
uma lingua comum, as crian¢as surdas possam construir conceitos
cientificos em sua primeira lingua, pois é através dela que elas ampliam
0 seu conhecimento de mundo.

Dessa forma, propicia-se uma forma de olhar a sociedade pelo viés
de uma comunidade que se configura como uma minoria linguistica e que
tem assegurado seus direitos, inclusive, o de aprender a Lingua
Portuguesa como segunda lingua, tendo a Lingua Brasileira de Sinais
como primeira lingua. Assim, no momento em que a comunidade surda
compreender que o aprendizado da LP como segunda lingua é um direito
e ndo uma obrigacdo, podemos comecar a vislumbrar uma nova luta pela
formagdo de profissionais capacitados a atuarem com esse publico
especifico, ou seja, 0s surdos ndo precisardo ser reféns de um ensino que
atua prioritariamente para a maioria ouvinte.

5.1.1.3 Motivacdo e atitude linguistica

Os dados obtidos por meio das entrevistas e da avalia¢do nos
permitem langar um olhar atento para a motivagdo no processo de ensino
e aprendizagem e afirmar que esse fator exerce um papel importantissimo
no aprendizado de uma segunda lingua. Os pesquisadores (GARDER,
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2004; GARDNER e LAMBERT, 1975; DORNYEI, 2001; KRASHEN,
1981) que investigaram a relacdo entre os fatores afetivos e o aprendizado
de uma segunda lingua ja haviam mostrado as implicagfes do aspecto
motivacional nesse processo e, inclusive, indicaram quais 0S outros
fatores estariam intrinsecamente relacionados ao carater influenciador da
motivacdo. No caso dos surdos, a partir das entrevistas, pode-se afirmar
gue a motivagdo — intrinseca ou extrinseca — é a soma de outras questfes
gue estdo implicitas no processo de ensino e aprendizagem e também nas
experiéncias familiares.

No arcabougo tedrico discutiu-se o fator atitude linguistica e a
forma como a atitude esta diretamente ligada a motivacdo. De acordo com
Lambert e Lambert (1975, p.124), quanto mais merecedor de confianca e
atraente a pessoa que influencia, maior a probabilidade de que sua
mensagem seja aceita e possa influenciar as atitudes ja existentes. No caso
dos alunos surdos, a confianga em sala de aula foi estabelecida a partir da
interacdo e do vinculo criado através do uso da Libras como lingua de
instrucdo. Quando o professor reconhece a lingua de sinais como primeira
lingua, ele compreende a singularidade linguistica do surdo e faz com que
ele altere também a sua forma de se relacionar com a Lingua Portuguesa,
pois as linguas comegam a ocupar 0 mesmo espago no aprendizado da L2.
Nos trechos abaixo, é possivel ver que a maioria dos participantes afirma
gostar de Lingua Portuguesa, todavia, passaram a ter essa posi¢cdo em
relacdo a segunda lingua em virtude da mudanca do contexto de ensino e
aprendizagem:

Pesquisadora: Vocé gosta de Lingua Portuguesa?
P1: Gosto, sim. No passado, eu ndo gostava.
Agora, eu gosto.

P2: Sim, eu gosto. Antes, eu ndo gostava. Agora,
eu gosto sim.

P3: Eu amo Lingua Portuguesa.

P4: Sim, eu gosto.

P5: Gosto sim. Quero aprofundar cada vez meus
conhecimentos, conhecer novas palavras. Eu sei 0
basico, quero algo mais dificil.

P6: Eu gosto muito de Lingua Portuguesa, mas
na outra escola eu ndo gostava, era ruim.
Quando eu me mudei para c4, eu comecei a ter mais
interesse e me acostumar com o aprendizado dessa
segunda lingua.

P9: Sim, eu gosto. Entdo, antes eu ndo gostava
de LP, achava muito dificil de compreender. Na
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minha outra escola, eu ndo entendia nada que a
professora de Lingua Portuguesa explicava.
Quando eu cheguei aqui, eu vi que era mais gostoso
aprender, parecia ser algo mais leve e eu comecei a
gostar de LP. Estou conseguindo aprender e isso é
muito bom.

A mudanga de posicionamento em relacdo a lingua acontece em
virtude do novo contexto e da lingua utilizada no ensino da segunda
lingua. Encontramos aqui, claramente, o discurso de muitos surdos em
relagdo a Lingua Portuguesa, que dizem “ndo gostar” da lingua e que
resistiram ao aprendizado ndo somente por terem dificuldades, mas,
também, por perceberem que as aulas que frequentaram por muitos anos
nao foram pensadas para surdos e sim para ouvintes.

Nas entrevistas, 0s alunos destacam a importancia da Lingua
Portuguesa para o futuro e demonstram que enxergam na segunda lingua
uma possibilidade a mais de comunicacéo, uma forma de ascensao e uma
oportunidade de estar inserido em um mundo letrado, em uma sociedade
onde as relagdes sdo permeadas pela escrita.

P1: Sim. Eu tenho muita vontade. Eu quero
aprender a me comunicar, escrever. Quero poder ir
a uma loja de roupas, por exemplo, e escrever em
um papel. Eu quero aprender Lingua Portuguesa
sim.

P2: Sim, eu quero aprender para me comunicar
melhor com os ouvintes. As vezes, eu preciso
escrever e se eu ndo souber as palavras? Como eu
faco? Preciso aprender cada vez mais.

P3: Sim, eu quero escrever igual a ouvinte. Eu ndo
quero ter problemas para me comunicar, quero que
as pessoas ouvintes me compreendam. Por isso, eu
quero treinar e escrever muito bem. Por exemplo,
preciso saber me comunicar para ir ao
supermercado e se tiver duvidas, conseguir
escrever e mostrar para algum ouvinte. Quero que
ele entenda o que eu estou querendo falar.

P5: Eu quero aprender mais, porque no futuro
penso em fazer um concurso e preciso me dedicar
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para o aprendizado desde ja. Também quero
aprender para me comunicar com 0s ouvintes.

P6: Sim, porque é importante e muito bom para o
meu futuro. Eu ndo sei tudo da LP, preciso
aprender cada vez mais, buscar aprofundar meus
conhecimentos nessa segunda lingua.

P9: Principalmente para se comunicar, conversar
com meu pai, minha familia, meus amigos. Por
isso, é importante aprender cada vez mais

P10: Eu quero aprender LP, pois um dia meus pais
podem falecer e como eu fico? Se os pais estdo
Vvivos, eles até podem nos ajudar, mas como vai ser
quando eles ndo estiverem mais aqui? Por exemplo,
preciso saber 0 nome das ruas, o endereco da minha
casa, entre outras coisas. Por isso, eu quero
aprender.

Karnopp (2015) também questionou a importancia do
aprendizado da Lingua Portuguesa e encontrou respostas semelhantes aos
dados identificados nesta pesquisa. Os participantes dos dois estudos
reconhecem a relevancia da segunda lingua e destacam a necessidade de
aprendé-la para fins praticos e para se comunicar com as pessoas
ouvintes:

- Légico que é importante, porque precisamos nos
comunicar com outras pessoas;

- Sim, porque devo comunicar com 0S 0utros,
qualquer lugar para comunicar o que eu quero. Pois
aqui no Brasil é do portugués, entdo estou aqui e
aceito a lingua.

- Sim, importante aprender portugués precisa
sociedade escrever comunicagao pessoa;

- Sim, muito mais importante, para aprender muitas
palavras (KARNOPP, 2015, p.160).

Além de admitirem que o aprendizado da Lingua Portuguesa
pode ser Util, especialmente para facilitar a comunicag¢do com os ouvintes
nos diferentes espagos, os participantes mostram as diferentes razbes
pelas quais buscam o aprendizado da segunda lingua. No referencial
tedrico, apresentou-se os trés componentes da atitude linguistica —
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cognoscitivo, afetivo e conativo — e quais as suas especificidades. Nos
excertos acima, € possivel identificar esses componentes: a) o
componente afetivo: o valor simbdlico da Lingua Portuguesa, b) o
componente cognoscitivo: diz respeito as expectativas sociais dos surdos
em relacdo ao aprendizado da segunda lingua, especialmente associadas
ao prestigio que o conhecimento da Lingua Portuguesa pode oportunizar,
por ser a lingua majoritaria do nosso pais e ¢) 0 componente conativo: se
refere & mudanca de posicionamento referente a lingua, diante do
contexto onde estdo inseridos — inclusivo ou bilingue — estdo reagindo aos
seus interlocutores e a mudanca de conduta também faz parte da atitude
linguistica.

Além das questdes relacionadas a atitude linguistica, as “falas”
dos sujeitos surdos também revelam a sua motivacdo acerca do
aprendizado da segunda lingua e mostram que ha diferentes estimulos
para aprender a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Conforme
discutido na fundamentagdo tedrica da presente tese, a motivacdo pode
ser classificada em instrumental e integrativa, sendo a primeira
relacionada ao aprendizado de uma lingua para fins especificos, muitas
vezes associado a carreira e, a segunda diz respeito a busca por um
aprendizado que vai além do conhecimento linguistico da segunda lingua,
mas que assegura uma maior integracdo com a outra comunidade
linguistica.

Além dos diferentes propdsitos para o aprendizado da segunda
lingua, a motivacdo pode ser vista como extrinseca ou intrinseca. Em
muitos momentos, o0s alunos mostram que o interesse pela busca do
conhecimento da Lingua Portuguesa ¢ algo que parte deles, de uma visdo
construida por si préprios acerca da importancia dessa segunda lingua.
No entanto, os pais expdem a relevancia de tal aprendizado e incentivam
0s alunos surdos:

P1: Sim. Minha mée é sempre muito preocupada
com meu aprendizado. Ela briga quando eu troco a
ordem das palavras, sempre me fala que eu preciso
aprender a escrever corretamente. Minha mée €
muito brava e briga comigo quando ndo quero
estudar.

P2: Sim. A minha mde me d4 uns livros enormes
para eu ler, mas eu ndo entendo muito as palavras.
Entdo, minha méae fala que eu preciso estudar. Eu
gosto de ver as imagens dos livros.

P2: Alguns amigos surdos me falam que ¢é
importante aprender LP para o meu futuro.
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P3: S6 a minha mae e minha avé me orientam e
falam da importancia do aprendizado da Lingua
Portuguesa. Elas explicam que o aprendizado da
LP é fundamental para o meu futuro.

P5: Sim. Minha familia sempre manda eu estudar,
mas eu tenho preguica. Minha mde manda eu
estudar, pois ela sabe que é melhor para 0 meu
futuro.

P8: Sim. Minha mde me acompanha e me ajuda
quando eu tenho duvidas de algumas palavras. Ela
sempre se preocupa com o meu aprendizado, quer
que eu estude e possa me formar na faculdade.

As entrevistas evidenciam que o aprendizado da Lingua
Portuguesa também é uma preocupacdo da familia, em muitos casos, por
reconhecerem que a apropriacao da escrita dessa lingua pode trazer maior
autonomia para os surdos, especialmente nos estudos. No entanto, parece
gue esse incentivo passa a fazer sentido no momento que os surdos se
veem como aprendizes dessa segunda lingua e percebem que a LP deixa
de ser uma imposicdo. Assim, os surdos podem se sentir motivados a
aprender a Lingua Portuguesa a partir da influéncia externa, muitas vezes
da familia, professores e amigos (motivacao extrinseca) ou por um desejo
intimo de buscar o conhecimento dessa lingua para alcancgar determinados
objetivos (motivacdo intrinseca).

No quadro abaixo, apresenta-se uma sintese dos tipos de
motivacdo — instrumental e integrativa — e 0s aspectos extrinsecos e
intrinsecos dos participantes da pesquisa:

Quadro 18: Aspectos motivacionais

Intrinseco Extrinseco
Integrativo Os surdos tém | Familia e amigos dos
consciéncia da | surdos incentivam o
necessidade do | aprendizado da Lingua
aprendizado da Lingua | Portuguesa, pois
Portuguesa para | reconhecem a segunda

conseguir comunicar- | lingua como primordial
se com a familia e | na comunicagdo entre
amigos ouvintes. surdos e ouvintes.

Instrumental Os alunos  surdos | A familia e os amigos
almejam o aprendizado | estimulam 0
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da Lingua Portuguesa | aprendizado tendo a
pois sabem da | vista 0 futuro
importancia dessa | profissional e
segunda lingua para o | académico desses
futuro profissional e | estudantes.
académico.

Fonte: Adaptado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

O quadro acima sintetiza as expectativas dos surdos em relacédo
ao aprendizado da Lingua Portuguesa e evidencia que, de modo geral, 0s
participantes se sentem motivados para aprender essa segunda lingua. De
acordo com a Teoria da Interdependéncia Linguistica, a motivacdo é um
dos fatores basilares para o sucesso na aprendizagem, pois quando as
pessoas se identificam com a segunda lingua, elas se sentem muito mais
motivadas a aprendé-la. Por outro lado, quando a L2 é vista como uma
ameaca é provavel que se sintam desmotivadas (CUMMINS, 1983). A
vista disso, é possivel inferir que a negacdo ao aprendizado da Lingua
Portuguesa pelos participantes da pesquisa, nos primeiros anos escolares,
pode estar relacionada a forma como o ensino dessa lingua era conduzido
nas outras escolas. Witksoski (2012, p. 44) reflete acerca disso e afirma
que:

“[...] a falta de acesso as informagdes, a falta de
trocas significativas dentro do espaco escolar, o
permanente isolamento no qual o aluno surdo fica
podem induzir & falta de motivacéo para frequentar
a escola, um lugar que ocupa s6 na fachada”
(WITKSOSKI, 2012, p.44).

Conforme defendido por Cummins (1983), a motivacdo dos
aprendizes esta estreitamente vinculada as atitudes linguisticas, ou seja, a
forma como os sujeitos se identificam com a segunda lingua pode motiva-
los ou ndo. Doérnyei (1994) defende a relevancia da situagdo de
aprendizagem para a promogdo da motivacdo, com destaque para trés
pontos: curso, professor e o grupo. Nos dados das entrevistas, esses
aspectos surgiram para justificar a mudanca de atitude linguistica em
relacdo a Lingua Portuguesa e também o crescimento da motivacdo. Os
participantes evidenciaram o papel do curso e um deles afirma que
percebeu a diferenca no ensino da Lingua Portuguesa no novo contexto
“[...] porque o ensino é bilingue, de forma adequada para os surdos.
Antes, ndo era assim (P4)”. Além disso, destacaram a importancia do
professor de Lingua Portuguesa, especialmente quanto ao modo de se
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relacionar com os alunos e ao conhecimento da lingua de sinais e cultura
surda:
P6: Quando eu me mudei para o IFSC, percebi que
era mais interessante e calmo porque a professora
daqui conhece também a cultura surda e sabe
Libras. Eu fico até emocionado, é muito bom.

P7: Eu acho aqui melhor porque a professora sabe
Libras, parece que ela tem mais autonomia e uma
melhor relagéo com o aluno.

Para os surdos, o fato do professor de Lingua Portuguesa saber a
lingua deles e conseguir interagir de forma direta fez com que eles
enxergassem a segunda lingua de outra maneira e desejassem aprendé-la
cada vez mais. Além do professor, os alunos também destacaram a forma
como a turma estava organizada e que isso 0s motivava a aprender, pois
a classe formada somente por alunos surdos proporcionava uma melhor
coesdo com 0s objetivos da aprendizagem, pois todos compartilhnavam da
mesma lingua, cultura, experiéncias e se viam como aprendizes de uma
segunda lingua;

P2: Aqui é muito bom, porque a aula é diretamente
em Libras e a sala é formada somente por surdos.

P3: Comecei a estudar aqui em 2014 e percebi que
era diferente porque as salas de surdos e ouvintes
eram separadas. Eu fiquei admirada. Logo,
comecei a me desenvolver muito porque com
ouvinte atrapalhava muito. Na sala de surdos a aula
é direto em Libras e eu entendo muito melhor,
assim consigo aprender.

P4: Entdo, me mudei para c4 e era sO turma de
surdos, consegui me desenvolver melhor e consigo
aprender.

P6: As turmas sdo formadas somente por surdos.
Eu estou conseguindo me desenvolver e ndo vou
desistir de estudar aqui.

As acdes dos alunos em relacdo a lingua refletem a mudanca das
politicas linguisticas e dos papéis que a Libras e a Lingua Portuguesa
representam atualmente na busca pela constituicdo do bilinguismo na
educacdo dos surdos. Por esse motivo, as crengas e opinides dos
aprendizes precisam ser consideradas, pois as atitudes linguisticas podem
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impactar de forma positiva ou negativa, o aprendizado da Lingua
Portuguesa como segunda lingua (BRECHT e ROBINSON, 1995). Além
disso, tais posicionamentos podem colaborar para 0 rompimento de um
pensamento monolingue que muitos professores sustentam em relagéo ao
ensino da segunda lingua para surdos e promover a consciéncia que
aprendizado da escrita é possivel quando a lingua de sinais se faz presente
no contexto escolar.

3.1.1.4 Input e interacdo com a segunda lingua

Na Gltima parte da entrevista, buscou-se investigar quais as
praticas de leitura e escrita dos surdos na segunda lingua. De modo geral,
0 objetivo é compreender de que forma a Lingua Portuguesa se faz
presente no cotidiano dos surdos. Para isso, elencou-se 0s seguintes
pontos: o uso da LP nas disciplinas e na prdpria aula de LP; nas redes
sociais (facebook); livros, revistas; jornais; sites e legendas. Além disso,
deixamos uma pergunta aberta para que 0s participantes pudessem
mencionar outras praticas de leitura e escrita, mas eles ndo expuseram sua
opinido. No gréfico abaixo, é possivel visualizar de maneira resumida a
resposta dos surdos:

Gréfico 1: Sintese das praticas de leitura e escrita

Praticas de leitura e escrita
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Os resultados evidenciam que a exposi¢do a segunda lingua
ocorre com mais frequéncia nas aulas de Lingua Portuguesa, nas redes
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sociais e no acesso as informagdes em sites variados. Esses dados
ratificam a importancia do contexto formal para o aprendizado da segunda
lingua, haja vista que ele é um dos poucos espacos de uso dessa lingua.
Muitos alunos declararam que nas aulas de LP, eles costumam fazer
atividades, ter feedback da professora e ter um momento para se pensar
Nno processo de apropriacdo da escrita.

P3: N6s lemos e escrevemos muito. A professora
nos estimula muito.

P8: E diferente. N6s lemos e escrevemos mais
durante as aulas de Lingua Portuguesa. NO&s
aprendemos muito e sempre que tenho duvidas, a
professora nos ajuda e esclarece tudo.

P9: Escrevemos muito, mas eu acho bom. Nas
outras disciplinas, eu ndo gosto muito de escrever
porque tenho preguica. No entanto, na disciplina de
LP, eu gosto muito, é muito bom.

Em contrapartida, os alunos contam que nas outras disciplinas a
relagdo com a Lingua Portuguesa é diferente. De alguma forma, os
depoimentos dos surdos sugerem que as praticas de leitura e escrita na
segunda lingua se ddo predominantemente nas aulas de LP, sem
considerar que esse aprendizado perpassa todo o processo escolar desses
sujeitos.

P3: Sim, mas ndo costumo ler muito. Depende
das aulas.

P5: N&o muito. Os professores costumam
explicar mais em Libras. Lemos e escrevemos
pouco.

P8: Na verdade, as aulas sdo mais expositivas.
Os professores explicam mais e nds escrevemos
e lemos pouco.

P9: Bem pouco. As aulas sdo mais expositivas.

As declaracdes dos participantes sdo muito importantes, pois
mostram que para muitos profissionais, as praticas de leitura e escrita,
especificamente da segunda lingua, sdo responsabilidade do professor de
linguas. No entanto, quando se assume a perspectiva de uma educacio
bilingue para surdos é preciso ter em mente o uso das duas linguas no
espaco escolar. Sendo assim, ndo cabe somente ao professor de Lingua
Portuguesa oportunizar o acesso a segunda lingua, pois os conhecimentos
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de todas as disciplinas passam pela Lingua Portuguesa escrita, pois as
fontes de informacdo veiculadas circulam, na maioria dos casos, nessa
lingua, como os livros, material didatico, pesquisa na internet, entre
outros (LODI, 2014). Por esse motivo é que todas as disciplinas devem
considerar a especificidade da Lingua Portuguesa para os alunos surdos e
pensar em aulas que contemplem também a apropriacdo da escrita e as
praticas de leitura.

No caso dos participantes, a interacdo com a Lingua Portuguesa,
na modalidade escrita se faz mais presente nas redes sociais e mensagens
de celular, o que é uma realidade dessa geracéo de jovens e ndo somente
dos surdos. De modo geral, esse resultado ndo é visto como negativo,
pois, é através das novas tecnologias que a LP se faz ainda mais presente
no cotidiano dos alunos e é uma ferramenta valiosa para o aprendizado da
segunda lingua. No entanto, o que chama mais atencéo é a falta das outras
praticas de leitura, como os livros, revistas e jornais. Quadros (1997)
discorre acerca do uso da linguagem auténtica e significativa e da
necessidade que as criangas t€m de saber a lingua para usar “aqui e
agora”, ou seja, inserido no contexto — situagdes familiares, conversacdes,
fatos reais, discussfes significativas e ndo o uso reduzido ao contexto
abstrato. Partir das experiéncias de leitura e escrita trazidos por eles pode
ser uma forma de explorar outras leituras, no desafio de proporcionar um
input linguistico, na modalidade escrita, que possa desestabilizar 0s
conhecimentos ja construidos e possibilitar o avanco progressivo na
aprendizagem da segunda lingua.

Todos os participantes relataram usar constantemente as redes
sociais, seja para se comunicar, ver as informacdes, fotos e outras
atividades. Quando questionados sobre o uso das redes sociais, alguns
participantes responderam:

P2: Sim. Eu gosto muito de usar o facebook e o
whatsapp [...]

P4: Sim, muito. No facebook tem informagoes,
assim como o twiter.

P6: Sim. Uso muito para conversar com meus
amigos.

P7: Sim, eu uso. Gosto de conversar, ver as
postagens no facebook.

P8: Sim, eu uso o facebook para conversar, ver
imagens e fotos. Além disso, vejo as informagfes
de coisas que acontecem diariamente.

P9: Sim. Eu uso o facebook e o whatsapp.
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O interesse dos surdos pelas redes sociais pode estar relacionado
ao uso das linguagens verbais e ndo verbais, além dos diferentes recursos
que facilitam a comunicacdo desses sujeitos, como o0 uso de videos em
Libras. Tais ferramentas, “aproximam os surdos das redes,
proporcionando uma maior interacdo e expressdo de ideias que
normalmente teria mais dificuldade, se fossem usados recursos somente
verbais” (VIANA e LIMA, 2016, p.15). Por esses motivos, as redes
sociais parecem proporcionar mais autonomia aos sujeitos surdos no que
se refere a comunicacdo. Nos excertos abaixo, é possivel perceber a forma
como sdo realizadas as escolhas linguisticas dos surdos nesses espagos:

P3: Eu gosto de conversar com os surdos, pois
temos 0 mesmo jeito de escrever. No entanto, com
0s ouvintes é mais dificil de se comunicar.

P4: Sim, eu uso com a familia e amigos. Algumas
pessoas que me comunico sdo ouvintes. Na
verdade, uso mais para falar com a familia.
Pesquisadora: E os amigos surdos?

P4: As vezes, porque a comunicagio por escrita
com eles é mais dificil. Por isso, uso mais com a
familia.

P5: Tanto faz. Converso com todos. Quando a
pessoa é ouvinte, eu escrevo em LP. Se é surdo,
faco em Libras e uso a webcam.

P6: Sim. Uso muito para conversar com meus
amigos [...]. Eu sempre aviso que eu sou surdo e
peco para eles entenderem a minha escrita e a
cultura surda.

Esses trechos das entrevistas revelam diferentes posicionamentos
dos alunos quanto ao uso da Lingua Portuguesa nas redes sociais e
mostram a relevancia do interlocutor frente as atitudes dos alunos. De
acordo com os participantes: a) a Lingua Portuguesa é a lingua utilizada
para se comunicar com ouvintes, b) a Lingua Brasileira de Sinais ¢é a
lingua para se comunicar com os surdos; c) A Lingua Portuguesa € a
segunda lingua dos surdos. Essas constatagdes mostram que os “os surdos
fazem uso desta tecnologia ndo s6 objetivando a comunicacdo, mas
também visualizando a sua lingua e cultura (SCHALLENBERGER,
2010, p. 21). Isso indica que as defesas dos surdos por uma educagdo
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bilingue, onde as linguas ocupam 0 mesmo status linguistico, se reflete
também nas redes sociais.

Embora a Lingua Portuguesa seja usada com frequéncia nas
redes sociais, 0s surdos se sentem inseguros quanto a escrita na segunda
lingua e costumam revelar as “inadequacdes de concordancia, auséncia
de artigo, dentro outros aspectos morfossintaticos” (VIANA e LIMA, p.9,
2016). Durante as entrevistas, os alunos revelaram o incémodo
vivenciado em alguns momentos no uso da LP e na interagdo com
interlocutores ouvintes: “Quando um ouvinte me manda mensagem, eu
fico nervoso pois ndo consigo compreender muito bem e fico ansioso, pois
erro as frases, troco a ordem das palavras” (P6). Tais situacdes sdo
vivenciadas diariamente pelos surdos, mas ndo os intimidam e sim os
estimulam a aprender cada vez a Lingua Portuguesa, a fim de usufruir de
todos os beneficios que as novas formas de comunicagéo tém propiciado.
Afinal:

Embora os surdos estejam cientes de que a lingua
de sinais se constitui sua lingua natural e dela
necessitarem para comunicacgao entre Seus pares,
eles — os surdos — agora estdo tomando consciéncia
de que necessitam do portugués escrito, nas trocas
com ouvintes e até com os proprios surdos
(VIANA e LIMA, p. 2016).

Além do uso constante das redes sociais, 0s participantes
declararam que utilizam os sites para obter as mais variadas informaces
e pesquisar as palavras desconhecidas por eles. Nesse sentido, pode-se
dizer que atualmente esses espacos tém proporcionado uma maior
proximidade com o “mundo ouvinte” e com as informagdes que circulam
cotidianamente, de uma forma acessivel e democratica.

Por outro lado, os resultados da pesquisa mostraram que 0
contato com a Lingua Portuguesa esta bastante restrito aos contextos
explicitados acima, uma vez que todos os alunos declararam néo realizar
regularmente a leitura de livros, revistas e jornais. De acordo com a
pesquisa de Silva (2016), a quantidade de leituras dos surdos participantes
de sua pesquisa foi baixa, sendo que pouco mais da metade leu apenas um
livro por ano e outros ndo leram nenhum livro. Neste estudo, alguns
surdos afirmaram nunca ter lido livros, revistas ou jornais:

Pesquisadora: E revistas?
P1: Nunca li.
Pesquisadora: Jornais?

P1: Nunca li jornal. Nunca.
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Pesquisadora: Gosta de ler livros?
P2: N&o. Eu nunca li.
Pesquisadora: E revistas?

P2: Nunca li.

Pesquisadora: Costuma ler revistas?
P4: Nunca li.

Pesquisadora: E jornais?

P4: Nunca li.

Pesquisadora: VVocé ja leu algum livro?

P10: Nao, nunca li.

Pesquisadora: E revistas?

P10: Nunca li.

Pesquisadora: Jornais?

P10: Meu pai e minha mde leem jornais, mas eu
ndo gosto. Nunca li.

Além disso, justificam que o baixo interesse pela leitura de
diferentes formas:

Pesquisadora: Vocé costuma ler livros?

P3: N&o muito, porque eu tenho preguic¢a. Eu sofri
muito no passado e por isso nunca leio.
Pesquisadora: E revistas?

P3: Sim, eu gosto. Hoje mesmo, estava lendo uma
revista. Eu amo, principalmente revistas com temas
de novela e informages variadas. Geralmente, a
revista traz fotos com textos. Eu gosto muito
mesmo

Pesquisadora: E revistas, vocé gosta?

P5: Eu s6 gosto quando tem imagens.
Pesquisadora: Vocé gosta de ler livros?

P7: Sim, eu gosto. Sinto muito dificuldade
porque ndo conhego varias palavras.
Pesquisadora: E revistas?

P8: Eu ndo gosto. Nem sempre tem imagens que
me ajudam a entender, por isso, eu ndo gosto.

Os surdos atribuem os desafios em relacdo a leitura a falta de
imagens nos textos e ao desconhecimento do vocabulério da Lingua
Portuguesa. Eles alegam que os textos mais interessantes sdo aqueles que
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possuem o suporte visual, pois em muitos momentos, a escrita €
incompreensivel e as imagens favorecem o entendimento das informagdes
veiculadas. Isso mostra a necessidade de oportunizar 0 acesso aos
diferentes tipos de textos e a abordagem de um ensino pautado na
perspectiva de uma segunda lingua desde as séries iniciais, sendo que “a
leitura de livros e revistas deva ser feita com criangas desde a fase pré-
escolar porque diverte, estimula e satisfaz a curiosidade da crianca e ndo
por causa de objetivos educacionais” (SVARTHOLM, 1998, p. 42).

Os participantes também manifestaram opinides acerca do uso da
legenda para acompanhar programas televisivos. A maioria afirma que é
muito dificil acompanhar as legendas, pois desconhecem as palavras e
nao conseguem entender os textos. Eles preferem contar com o apoio da
familia ou buscar a compreensdo através 0s recursos visuais, como 0s
gestos, as expressoes.

P1: Mais ou menos. Se é muito rapido, eu ndo
entendo. Além disso, tem algumas palavras que eu
n&o conheco.

P2: Sim, as vezes. Mas quando eu ndo conhego
alguma palavra, pergunto para a minha mae.

P3: Néo. Eu tiro as legendas e prefiro observar os
gestos e expressdes. Ndo estou acostumada com as
legendas.

P4: As vezes. Eu tento acompanhar e quando eu
ndo entendo ou ndo conheco a palavra, eu pergunto
para a minha mée.

P5: Mais ou menos. Eu vejo os filmes e se eu ndo
consigo entender, entdo eu tento ler a legenda.

P6: Sim, sempre acompanho. Eu consigo entender.
P7: Mais ou menos. As vezes, eu ndo conhego as
palavras e fica muito dificil entender.

P8: Sim. Eu consigo compreender e uso bastante.
P9: Eu ndo gosto de legendas. Acompanho as falas
e se eu ndo entendo, minha mée me ajuda. E muito
dificil acompanhar as legendas.

P10: Sim, mas eu ndo consigo acompanhar muito
bem.

Os resultados indicam que a resisténcia dos surdos, em alguns
momentos, a Lingua Portuguesa esta relacionada ao conhecimento do
aprendiz acerca dessa segunda lingua. Contudo, vale ressaltar que o
acesso a LP se da através da via escrita para os surdos e a escassez das
praticas de leitura e escrita pode influenciar diretamente o
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desenvolvimento do aprendizado da segunda lingua. Em muitos casos,
eles declararam desistir de ler um livro ou de acompanhar uma legenda
pelo fato de ndo compreenderem as mensagens veiculadas. Segundo Pifiar
et al (2011), muitos fatores podem afetar a compreensdo escrita dos
leitores, especialmente o inicio da aquisicdo de primeira lingua e o atraso
gue muitas vezes acontece, é capaz de levar a déficits no processamento
daLle L2 (MAYBERRY, 2007) e inclusive ter até efeitos cognitivos.

Os dados analisados mostram a forma como a Lingua Portuguesa
se faz presente no cotidiano dos surdos. Tendo em vista que os textos séo
a Unica forma de input dessa lingua, é preciso promover cada vez o
contato desses sujeitos com a escrita da LP. De acordo com Pereira (2015,
p.48):

[...] Lane, Hoffmeister e Bahan (1996) enfatizam a
importancia dos textos como fonte importante de
conhecimento e lembram que, quanto mais I€,
maior é a amplitude do que se pode entender.
Criticam os materiais de leitura de baixo nivel
apresentados aos alunos surdos, 0s quais
contribuem em grande parte para as dificuldades de
leitura que esses apresentam (PEREIRA, 2015,
p.48).

Os surdos também reconhecem que a leitura é uma fonte
primordial de acesso a Lingua Portuguesa. Em um estudo realizado por
Karnopp (2015, p.156), eles declaram que o ato de ler é fundamental
“porque receber as informacoes nos torna cultos, melhora o
conhecimento e ajuda uma boa redacao. Quando leio eu escrevo ainda
melhor” e “da inteligéncia” (KARNOPP, 2015, p.156). Nesse sentido,
0s proprios aprendizes ratificam o papel da leitura para a apropriacao da
escrita e para a construgdo do conhecimento na segunda lingua.

Portanto, ¢ fundamental que os surdos sejam expostos a
diferentes tipos de textos no aprendizado da Lingua Portuguesa como
segunda lingua. Wilbur (2000) encontrou evidéncias que as criangas
surdas podem desenvolver a alfabetizacdo da segunda lingua a partir dos
materiais impressos e de esquemas de codificacdo manuais ou visuais, a
partir de uma abordagem bilingue-bicultural para educagdo de surdos.
Pifiar et al (2011) refletem acerca do papel que o bilinguismo desempenha
na vida desses sujeitos e afirmam que as habilidades na lingua de sinais e
na leitura estdo relacionadas, uma vez que o conhecimento da primeira
lingua interage com o processamento da linguagem escrita.
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5.2  QUESTIONARIO

Conforme exposto anteriormente, o questionario foi dividido em
duas partes: a) Motivacdo e Atitudes em relacdo ao aprendizado da
Lingua Portuguesa como segunda lingua e b) Motivacdo e praticas em
sala de aula. As perguntas da primeira parte foram elaboradas com base
na Bateria de Testes sobre Motivacdo e Atitudes (AMTB -
Attitude/Motivation Test Battery) de Gardner (2014) e a segunda etapa do
questionario busca perceber quais as praticas em sala de aula motivam
mais 0s alunos. Em todo o instrumento, os alunos tiveram cinco opgdes
de resposta, sendo que as respostas negativas estavam associadas ao
nimero um (1) e as positivas ao nimero cinco (5).

Esta fase da pesquisa pretende aprofundar as investigacOes
acerca dos aspectos motivacionais e atitudinais em relacdo ao
aprendizado da Lingua Portuguesa. Nas entrevistas, foi possivel perceber
0 quanto esses fatores sdo determinantes para o aprendizado da Lingua
Portuguesa como segunda lingua e estdo diretamente relacionados ao
contexto de ensino e aprendizagem.

5.2.1 Motivacao e Atitudes em relacdo ao aprendizado da Lingua
Portuguesa

A primeira pergunta desta parte da pesquisa procura saber qual o
grau de motivacdo dos participantes para aprender Lingua Portuguesa a
fim de se comunicar com as pessoas que usam essa lingua. Nessa
pergunta, as alternativas de resposta variam entre fraca (1) e forte (5)
motiva¢do, sendo que a maioria mostrou ter muita vontade de aprofundar
os conhecimentos da LP para conseguir interagir com 0s usuarios dessa
lingua. Nas entrevistas, essa posic¢éo ficou bastante evidente, sendo que
os surdos relataram a necessidade aprender a segunda lingua para se
comunicarem com os colegas e com a familia, uma vez que eles séo a
minoria linguistica na maioria dos lares no Brasil. Apesar de
reconhecerem a Libras como primeira lingua, possuem a consciéncia que
0 conhecimento da modalidade escrita da segunda lingua pode
oportunizar a comunicagdo com aqueles que vivem a sua volta e também
auxiliar nas atividades rotineiras.
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Gréfico 2: Motivagdo para aprender Lingua Portuguesa

1. Minha motivacgao para aprender Lingua Portuguesa, a fim de me
comunicar com as pessoas que usam essa lingua &

A motivacdo expressa pelos participantes na primeira pergunta
esta diretamente atrelada a forma como eles se relacionam com as pessoas
gue usam a Lingua Portuguesa como primeira lingua, pois quando foram
questionados sobre a atitude em relacdo essas pessoas, 0s participantes
ndo apresentaram respostas negativas (1 — Desfavoravel e 5 — Favoravel).
De modo geral, os alunos demonstram ndo possuir nenhuma resisténcia
em relacdo aos falantes da LP como primeira lingua, indo ao encontro do
posicionamento de Cummins (1983), sobre a importancia de se ter
atitudes positivas com os usuarios da
segunda lingua, pois isso pode proporcionar maior interesse aos
aprendizes da segunda lingua e identificacdo com ambas as culturas.

Gréfico 3: Atitude com as pessoas que usam Lingua Portuguesa

2. A minha atitude para com as pessoas gue usam Lingua Portuguesa &

5 (50%)

O posicionamento dos participantes frente aos usuarios da
segunda lingua representa as atitudes positivas dos surdos diante da
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Lingua Portuguesa e elas sdo movidas pelas experiéncias vivenciadas por
tais sujeitos no ambiente familiar e escolar. As atitudes dos aprendizes
estdo diretamente relacionadas ao aspecto motivacional e ao interesse no
aprendizado da segunda lingua. Nesse sentido, a préxima pergunta
corrobora com tal afirmacdo, pois mostra que os alunos demonstram um
interesse muito alto (5) no aprendizado da segunda lingua, tendo 60% das
respostas esse elevado indice de aprovacao.

Grafico 4: Interesse no aprendizado da Lingua Portuguesa

3. 0 meu interesse no aprendizado da Lingua Portuguesa &: (10 zspoztas

G (60%)

4 (40%)

00%) 0 (0% 00%)

Os dados indicam que ha por parte dos surdos muita vontade em
aprofundar os conhecimentos na segunda lingua e nenhum tipo de
resisténcia ou desinteresse. Esse posicionamento mostra que a Lingua
Portuguesa esta sendo vista de forma positiva, sem os estereétipos que
circundaram a educacédo dos surdos durante muito tempo. O interesse em
alcangar determinado objetivo é o que motiva os aprendizes de uma
segunda lingua e influencia as suas ag@es, inclusive na relagdo com o
professor de Lingua Portuguesa, como pode ser observado no gréafico
abaixo:
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Gréfico 5: Atitude em relacéo ao professor de Lingua Portuguesa

4. A minha atitude para com meu professor de Lingua Portuguesa é

5 (50%)

3 (30%)

2(20%)

2
0(0%) 0 (0% .
0

1 2 3 4 i}

As respostas variaram um pouco, mas a atitude positiva
predominou entre os participantes, sendo que cinco deles tém atitude
muito favoravel (op¢do 5) com o professor de Lingua Portuguesa. O
papel do docente na promocgdo da motivacéo e no interesse dos alunos foi
alvo de um estudo realizado na Suica, 0 qual mostrou que os professores
influenciam diretamente no aprendizado da segunda lingua (RYDEN,
2015).

Nunan (1991) afirma que a interacdo entre professor e aluno é
fundamental para uma pratica metodolégica sélida. Além do mais, o
professor é responsavel ndo somente pela organizacdo da sala de aula,
mas também pelo desenvolvimento linguistico dos alunos, pois em muitos
casos, ele é a principal referéncia para esses individuos. Os surdos se
enquadram nessa situacdo, pois, muitas vezes, encontram no contexto
escolar e nos professores a Unica alternativa de interacdo com a lingua de
sinais e a segunda lingua.

Pode-se afirmar que a atitude positiva dos alunos em relagdo ao
professor de Lingua Portuguesa esta estreitamente relacionada ao fato
desse profissional ser usuario da Lingua Brasileira de Sinais. Eles ndo
escondem a satisfagdo de ter uma interacdo direta com o professor, sem a
intermediacdo do intérprete, 0 que acaba afetando a forma como eles
enxergam o professor de LP. Quando isso ndo acontece, hd um
distanciamento entre professor e aluno e, consequentemente, uma
negacdo daquele que deveria ser, em quaisquer circunstancias, o
responsével pelo processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.

Como sabemos, as pessoas buscam o aprendizado de uma
segunda lingua por diferentes motivos, entre eles, para fins praticos. Os
participantes surdos reconhecem que aprender a Lingua Portuguesa €
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fundamental para conquistar alguns objetivos, como conseguir um bom
emprego, cursar uma faculdade, conseguir se comunicar com os ouvintes.
Entre as opcles de resposta, 60% demonstrou que possui forte (5)
motivacao para aprender a segunda lingua para fins praticos, enquanto
nenhum escolheu a alternativa que indicava fraca motivacéo (1).

Gréfico 6: Motivagdo para aprender Lingua Portuguesa para fins praticos

5. Minha motivagdo para aprender Lingua Portuguesa para fins préticos (por
exemplo, para conseguir um bom emprego) é

G (60%)

0(0%) 0(0%) Q0%

Rydén (2015) encontrou em sua pesquisa, dados semelhantes
guanto as razdes que motivam os alunos surdos a aprenderem uma lingua
na modalidade escrita. Segundo o autor, eles buscam o aprendizado do
inglés escrito para estudar, trabalhar no exterior, conseguir comunicar-se
nas viagens ao redor do mundo e compreender as informagoes.

Essa afirmativa demonstra que o aprendizado da Lingua
Portuguesa ultrapassa a sala de aula, assim como a preocupagao com a
escrita dessa lingua. A partir das respostas dos alunos na proxima
pergunta, constata-se que surdos usam a segunda lingua em diversos
espacos, além da instituicdo escolar, e o cuidado com a escrita adequada
também se faz presente nesses outros contextos. Como vimos na questao
anterior, os participantes pretendem conhecer profundamente a Lingua
Portuguesa para se comunicar da melhor maneira com as pessoas que
desconhecem a lingua de sinais. Nesse sentido, o desejo de ser entendido
desperta a apreensdo dos surdos e a busca constante por producfes que
sejam compreensiveis. O grafico abaixo demonstra que todos os alunos
se preocupam com a escrita da Lingua Portuguesa fora do contexto
escolar (1: pouco — 5: muito):
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Gréfico 7: Sentimento em relagdo a escrita da Lingua Portuguesa fora da sala de
aula

6. Eu me preocupo com a escrita da Lingua Portuguesa fora da sala de aula:

4 (40%) 4 (40%)

2 [20%)

0 (0% 0 0%

Apesar de apresentarem opiniGes diferentes, percebe-se que ha
preocupacdo dos participantes quanto ao registro da segunda lingua. As
entrevistas complementam essa resposta, visto que os alunos nao
esconderam que desejam aprender cada vez mais LP para conseguir se
comunicar com 0s ouvintes, pois sentem dificuldades para se expressar e
entender textos mais complexos. Pode-se inferir, partindo também da
entrevista, que esse temor com a escrita esta mais relacionado aos
aspectos estruturais da lingua, como o uso inadequado de verbos e ordem
das palavras, 0 que acaba ocasionando certo constrangimento na
comunicagao cotidiana. Todavia, a preocupagao dos alunos ndo impede
gue eles se sintam motivados para aprender a segunda lingua, muito pelo
contrario, ja que metade dos participantes apontou a op¢ao muito alta (5)
guanto & motivacdo para aprender Lingua Portuguesa.
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Gréfico 8: Motivagdo para aprender Lingua Portuguesa

7. Minha motivag&o para aprender Lingua Portuguesa é: (10 rssposia:

5(50%)

4 [40%)

1(10%)

0 (0%) 0 (0%) -
]

1 2 3

A motivacdo é determinada pela expectativa, interesse e atitude
dos aprendizes com a lingua alvo e seus usudrios. Logo, os resultados
vistos até este momento justificam o elevado grau de motivacdo dos
surdos para aprender a Lingua Portuguesa, tendo em vista a atitude
positiva perante a segunda lingua e seus usuarios, o desejo de aprofundar
0s conhecimentos inerentes a LP e a preocupacdo com a apropriacdo da
escrita. Apesar dos desafios enfrentados no aprendizado da escrita, 0s
participantes demonstram um posicionamento favoravel a segunda lingua
em varios aspectos, 0 que impacta significativamente na sua motivacao.

Embora demonstrem sensatez quanto a forma de lidar com a
segunda lingua, seus usuarios e outras questBes inerentes a esse
aprendizado, os surdos mostram que a preocupagdo com o registro escrito
também se faz presente durante as aulas de Lingua Portuguesa.
Anteriormente, os participantes mostraram que esse receio também é
comum fora do ambiente escolar, mas que nas aulas voltadas para o
ensino da segunda lingua, essa preocupacao fica mais evidente.

Dos dez participantes da pesquisa, pelo menos oito
demonstraram se sentirem preocupados com a apropriacao da escrita nas
aulas da Lingua Portuguesa (1. Pouco — 5. Muito).
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Gréfico 9: Relagéo com a escrita nas aulas de Lingua Portuguesa

8. Eu me preocupo com a minha escrita na aula de Lingua Portuguesa:

4 (40%) 4 (40%)
2 (20%)

0(0%) 0 (0%)

H& dois tipos de motivagdo imbricados no processo de
aprendizagem da segunda lingua por surdos. Em muitos momentos, o
desejo pela apropriacdo da Lingua Portuguesa é algo que parte dos alunos
(motivacdo intrinseca) e em outras ocasides, percebe-se a influéncia de
diversas pessoas na promocdo da motivacdo dos participantes. Nesses
casos, as familias exercem um papel fundamental, pois as suas atitudes
podem corroborar com o pensamento dos surdos em relacdo ao
aprendizado da LP. Nas alternativas abaixo, os alunos poderiam variar
entre (1) pouco incentivo da familia e (5) muito incentivo.

Gréfico 10: Incentivo dos pais no aprendizado da Lingua Portuguesa

9. Meus pais me incentivam a aprender Lingua Portuguesa (10 resposizs

5 (50%)

A forma como a familia lida com o aprendizado da Lingua
Portuguesa pode influenciar diretamente na motivacéo desses aprendizes.
A Unica pessoa que mostrou ter pouco incentivo dos pais foi a participante
surda filha de pais surdos. No momento da entrevista, ela havia relatado
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a dificuldade dos pais com a Lingua Portuguesa, o que talvez esteja
relacionado ao fato de os pais terem vivenciado um outro momento
historico na educacdo de surdos e outras experiéncias linguisticas em
relagdo ao aprendizado da segunda lingua, tendo em vista que por muito
tempo, 0 ensino da Lingua Portuguesa partia como uma imposi¢do dos
ouvintes, dentro de uma perspectiva de bilinguismo dominante.

Conforme discutido na parte tedrica desta tese, as atitudes
linguisticas que séo construidas por meio das relacGes familiares sdo mais
resistentes as mudancas e elas podem refletir no fator motivacdo. No caso
da aluna surda filha de pais surdos é possivel ver atitudes positivas em
relacdo a lingua, especialmente porque a lingua de sinais comecou a
ocupar 0 mesmo espago na sala de aula. No entanto, é visivel que a
familia ainda tem certa resisténcia quanto ao aprendizado da Lingua
Portuguesa.

Por outro lado, os outros participantes, todos filhos de pais
ouvintes, mostraram que possuem incentivo da familia para aprendizado
da Lingua Portuguesa. Ao mesmo tempo que tal estimulo é positivo para
0s aprendizes, percebe-se que por tras dessa preocupagdo, ainda perdura
a ideia de que os surdos precisam aprender a Lingua Portuguesa para
estarem inseridos em uma sociedade onde as relagGes sdo estabelecidas
predominantemente por essa lingua majoritaria. Nas entrevistas, 0s
participantes relataram que os pais se sentiam aflitos com os erros
cometidos por eles e, por isso, incentivavam o aprendizado da segunda
lingua. A participacdo dos pais é essencial para o desenvolvimento das
criancas surdas, ainda mais em rela¢do ao desafio que é aprender a Lingua
Portuguesa. No entanto, é preciso ter em mente que a segunda lingua s6
podera ser consolidada se a crianca tiver acesso a lingua de sinais para
desenvolver a aquisi¢ao da linguagem.
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5.2.2. Motivacao e préaticas em sala de aula

Nesta parte da pesquisa, buscamos compreender o que tem
motivado os alunos nas aulas de Lingua Portuguesa. Os dados coletados
através da entrevista e da primeira parte do questionario indicam que os
participantes estdo motivados para o aprendizado dessa segunda e, em
muitos casos, atribuem essa vontade de aprender Lingua Portuguesa ao
novo contexto de ensino e aprendizagem onde estdo inseridos e,
sobretudo, pelo fato de a lingua de sinais ser a lingua de instrugdo nesse
processo.

Nesse sentido, as perguntas desta etapa do questionario almejam
perceber quais as atividades e praticas em sala podem ser mais
interessantes do ponto de vista dos alunos surdos. Em suma, 0s
participantes da pesquisa demonstraram que grande parte das atividades
desperta a motivacdo desses sujeitos, sendo que em nenhum momento 0s
alunos afirmaram que alguma atividade ndo os motivava. O gréfico
abaixo mostra uma sintese de todas as respostas®? dos surdos e nos
permite visualizar que o indice de motivacao, de modo geral, € muito alto.

Gréfico 11: Motivagdo e préaticas nas aulas de Lingua Portuguesa

Motivacéo e préaticas em sala de aula

60
40
2 HE B
0 |
1. Nao me 2 3 4 5. Motiva-me
motiva muito
M Praticas

No grafico abaixo, podemos visualizar a motivac¢do do aluno de
acordo com a atividade e praticas em sala de aula:

Grafico 12: Sintese das praticas em sala de aula

%2 Os resultados individuais de cada pergunta estdo em anexo.
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Os resultados desta parte do questionario evidenciam o
discurso apresentado pelos alunos em suas entrevistas, no qual grande
parte defendeu o uso da Lingua Brasileira de Sinais como lingua de
instrucdo nas aulas de Lingua Portuguesa. No entanto, os dados indicam
gue além de se sentirem motivados com as aulas diretamente em Libras,
as atividades de producao escrita e leitura da segunda lingua também os
interessam. 1sso nos mostra que ha uma relagao intrinseca entre esses trés
aspectos — leitura, escrita e lingua de sinais — no aprendizado da segunda
lingua, pois é por meio da Libras que os surdos atribuem sentido ao que
e leem “[...] deixando de ser meros codificadores da escrita, e é pela
comparacdo da lingua de sinais com o portugués que irdo constituindo o
seu conhecimento do portugués” (PEREIRA, 2015, p.47).

De modo geral, todas as atividades fomentam a motivagéo pelo
aprendizado da segunda lingua e isso acontece porque a lingua de sinais
é a base para todas as praticas em sala de aula, tornando-as significativas
para os alunos. Pereira (2015, p.48) destaca a relagdo dos textos e da
lingua de sinais para o0s sujeitos surdos:

Segundo Svartholm (1997), os textos, por si s6, ndo
comunicam nada para o aluno surdo. N&o ha pistas
no contexto imediato a partir das quais ela possa
levantar hipdteses sobre o contetdo do texto. A
Unica forma de assegurar que 0s textos se tornem
significativos para os alunos surdos é interpreta-los
por meio da lingua de sinais, em um processo
semelhante ao observado na aquisicdo de uma
primeira lingua (PEREIRA, 2015, p.48).

Por isso, é fundamental que a Lingua Brasileira de Sinais seja a
lingua compartilhada por alunos e professor de segunda lingua no
contexto escolar, pois através da aquisicdo da lingua de sinais, o sujeito
surdo garante as condicfes basicas para 0 seu desenvolvimento e
aprendizado da segunda lingua e por meio do uso dela como lingua de
instrucdo, assegura-se 0 acesso as informacfes em uma modalidade
compativel com a especificidade dos surdos.

Aulas de Literatura e Gramatica foram vistas positivamente pelos
participantes surdos, talvez pelo fato de proporcionar a eles um maior
entendimento dos principios basicos da segunda lingua, muitas vezes
através da andlise contrastiva com a primeira lingua. As aulas de
Literatura proporcionam aos surdos uma maior aproximagao com as
questbes culturais e histdricas que envolvem a Lingua Portuguesa,
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permitindo que eles se reconhecam como pertencentes também as
memorias circundantes dessa lingua e relacionem as marcas da cultura
surda. Por outro lado, as atividades de gramatica instigam o aprendizado
dos surdos, pois vao ao encontro das maiores dificuldades relatadas por
eles quanto aos aspectos sintaticos — ordem das palavras, concordancia
verbal e nominal — e morfolégicos da Lingua Portuguesa e, desse modo,
0 ensino da gramatica é visto como essencial para o aprendizado da
segunda lingua.

Hocevar et al (2015) menciona as estratégias e atividades que
devem ser realizadas através da interagcdo em lingua de sinais no ensino
de uma segunda lingua para surdos, sendo elas: a) estratégias de interacao:
explorar os modos de expressdo dos surdos e colaborar com a construcdo
de significados; b) atividades: experiéncia diretas, exploragéo de jogos de
aprendizagem, jogos dramaticos, didlogos em lingua de sinais; c)
atividades de leitura: com o intuito de conhecer as fungGes da leitura e a
leitura de distintos tipos de textos e d) atividades de escrita: conhecer 0s
usos e funcgdes da escrita como objeto social. Os autores afirmam que
esses recursos podem ser aplicados para favorecer a aprendizagem da
leitura e escrita da segunda lingua para surdos (HOCEVAR et al, 2015).

As estratégias citadas por Hocevar et al (2015) vao ao encontro das
atividades que despertam o interesse dos aprendizes surdos e 0s motivam
a buscar a apropriacdo da escrita, como por exemplo as atividades que
envolvem debate, conversacdo, leitura, entre outros. E fundamental
promover estratégias que contribuam para o desenvolvimento da escrita e
considerem as especificidades desses individuos.



160

53  AVALIACAO

Os dados analisados até este momento revelam o quanto o ensino
de Lingua Portuguesa como segunda lingua esta relacionado aos aspectos
linguisticos, culturais, afetivos e politicos da educacdo de surdos. Nas
entrevistas, os participantes mostraram a insatisfagdo com a experiéncia
vivenciada nas escolas inclusivas, onde as aulas eram preparadas para a
maioria ouvinte. Todos os relatos ratificaram o qudo desmotivador foi o
ensino da modalidade escrita da segunda lingua durante toda a trajetoria
escolar e reconheceram a importancia da Lingua Brasileira de Sinais
como lingua de instrugdo em todo o processo de ensino e aprendizagem.

As entrevistas nos mostram as implica¢@es positivas do ensino
de Lingua Portuguesa como segunda lingua, assim como o questionario
complementa as informagdes acerca do aspecto motivacional no
aprendizado desses sujeitos. Todavia, fez-se necessario ver de que forma
a nova realidade vivenciada pelos participantes no ensino médio bilingue
pode impactar diretamente os aprendizes surdos.

Nesse sentido, o terceiro instrumento de coleta de dados é a
avaliacdo, aplicada em dois momentos da pesquisa; primeiramente, em
junho de 2015 e, posteriormente, em marco de 2017%. Os quatro
primeiros participantes estavam estudando ha um ano na institui¢do e os
outros surdos estudavam ha um semestre. A avaliacdo aplicada foi a
mesma nos dois momentos, sendo que ndo houve nenhum feedback aos
alunos acerca do desempenho na atividade. Na segunda fase, a
pesquisadora mostrou, individualmente, algumas avaliagGes aos alunos e
discutiu os resultados obtidos nos dois momentos.

A primeira parte da avaliagdo consistia na andlise sintatica da
Lingua Portuguesa com julgamento relativo a concordancia nominal,
verbal e ordem das palavras. Inicialmente, os alunos julgaram 20 frases
como gramaticais e agramaticais e; em seguida, tinham que corrigir 10
frases que ndo estavam de acordo com a norma culta da Lingua
Portuguesa. E importante ressaltar que foi realizada uma explicacio
prévia com a resolucdo de questbes similares aquelas presentes na
avaliacdo. Essa etapa foi fundamental para esclarecer as dividas dos
alunos e explicar que os desvios nas frases poderiam estar relacionados a

®Dois alunos participantes ndo estudam mais na instituicio (por motivos
particulares) desde 2016/2. No entanto, fizeram questdo de realizar a segunda
avaliagdo da pesquisa.
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concordancia nominal e verbal das frases, como também a ordem das
palavras. Os exemplos utilizados foram as seguintes frases:

(1) A professora explicaram a frase.
(2) Carro eu comprei um.

Em um primeiro momento, os alunos fizeram o julgamento
gramatical das frases. Apds a opinido dos alunos, explicou-se que a frase
(1) estava organizada corretamente, mas que havia um desvio quanto a
concordancia verbal. Por fim, mostrou-se como ficaria a frase: (1) A
professora explicou a frase. Na segunda oracgéo, a ordem das palavras ndo
estava de acordo com o padrdo da Lingua Portuguesa, que tem como
ordem bésica sujeito-verbo-objeto (SVO). Sendo assim, a frase foi
reescrita da forma adequada: (2) Eu comprei um carro.

Depois da primeira etapa e os esclarecimentos acerca das
questdes de avaliacdo sintatica, os participantes comecaram a realizar a
atividade. De modo geral, todos os surdos tiveram um melhor
desempenho na segunda coleta da pesquisa. A média de acertos na
primeira e segunda avaliacdo foi respectivamente: a) Julgamento
Gramatical (20 questbes): 14 acertos (2015) e 17 acertos (2017) e b)
Correcdo Gramatical (10 questbes): 4,4 acertos (2015) e 6,9 acertos
(2017). No grafico abaixo, pode-se perceber essa progressao.

Grafico 13: Analise sintatica
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Fonte: Elaboragdo propria

Em sintese, identifica-se um aumento significativo na média de
acertos dos alunos. No entanto, se observamos os resultados individuais
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é possivel verificar as discrepancias individuais quanto a avaliacdo
sintatica, mesmo com o desempenho positivo da segunda coleta. Na parte
da triangulacéo de dados, exploraremos esses dados juntamente com as
informagGes concebidas através das entrevistas e dos questionarios, pois
eles nos auxiliam a compreender as especificidades de cada participante
de forma atrelada a outros fatores. Agora, faremos apenas uma analise do
ponto de vista linguistico, sem considerar as experiéncias de cada
individuo. No quadro abaixo, é possivel visualizar os acertos de cada
aluno no julgamento gramatical (JG) e conhecimento gramatical (CG).

Quadro 19: Sintese dos resultados da etapa de andlise sintatica

12 coleta: analise 22 coleta: analise

Participante sintatica sintatica
S JG (20) JG (20)

CG (10) CG (10)

P1 JG-16 JG-18
CG-6 CG-9

P2 JG-12 JG-17
CG-1 CG-3

P3 JG-19 JG-19
CG-5 CG-7

P4 JG-19 JG-19
CG-6 CG-9

P5 JG-15 JG-20
CG-8 CG-9

P6 JG-13 JG-16
CG-3 CG-5

pP7 JG-11 JG-15
CG-4 CG-7

P8 JG-12 JG-16
CG-3 CG-8

P9 JG-13 JG-15
CG-4 CG-6

P10 JG-10 JG- 15
CG-4 CG-6

Fonte: Elaboracédo propria

A avaliacdo de consciéncia sintatica € uma oportunidade de os
surdos refletirem acerca da diferenca entre a primeira lingua (Lingua
Brasileira de Sinais) e a segunda lingua (Lingua Portuguesa), através de
uma andlise metalinguistica. De acordo com Barrera e Maluf (2003), a
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consciéncia metalinguistica envolve diferentes tipos de habilidades,
inclusive, o julgamento da coeréncia semantica e sintatica de enunciados.
Rego (1993) discorre acerca da consciéncia sintatica dos aprendizes de
uma lingua e afirma que aqueles que sdo mais sensiveis a organizagéo
sintatica-semantica das sentencas conseguem compreender melhor a
escrita e desenvolver melhores habilidades de leitura (TUNMER,
NESDALE, WRIGHT, 1987 apud REGO, 1993).

Nesse sentido, a habilidade de refletir acerca da estrutura
gramatical das sentencas pode favorecer os alunos surdos no aprendizado
da Lingua Portuguesa, explorando as possiveis combinagdes entre as
palavras na produgdo de enunciados. Os surdos acessam a Lingua
Portuguesa pela escrita, e, por isso, é fundamental oportunizar atividades
que considerem tal especificidade e estimulem as praticas de leitura
desses sujeitos. Através das duas avaliacBes realizadas, foi possivel
identificar as tentativas de organizacdo frasal dos surdos e ver como a
Lingua Brasileira de Sinais esta diretamente relacionada a escrita do
surdo, sendo fundamental para o ato de pensar acerca da estrutura da
Lingua Portuguesa. No quadro abaixo, podemos visualizar algumas
ocorréncias da avaliacdo que demonstram o desenvolvimento dos surdos
na correcdo gramatical dos enunciados:

Quadro 20: Exemplos das producbes dos participantes da atividade de corre¢do
gramatical

Participantes Enunciado 1% etapa 2% etapa
P1 Sua blusa esta Sua esta blusa | Sua blusa esta
sujo. sujo. suja.

P2 Lapis apontei eu. | Eu lapis apontei. | Eu apontei o lapis.

P2 Suco o bebi eu. Eu suco o bebi. Eu bebi o suco.

P6 Suco o bebi eu. Eu suco o bebi. Eu bebi o suco.

P6 Guardou 0 | Guardou o | Ela guardou o
brinquedo ela. brinquedo ela. brinquedo.

P7 Lapis apontei eu. | Eu lapis apontei. | Eu apontei o lapis.

P8 Desenhei uma eu | Eu casa uma | Eu desenhei uma
casa. desenhei. casa.

P9 Desenhei uma eu | Eu  uma casa | Eu desenhei uma
casa. desenhei. casa.

Fonte: Elaboracédo propria

Os enunciados selecionados expfem o crescimento das
habilidades dos surdos quanto & organizacdo das sentengas, mostrando
gue em um primeiro momento, as produc¢des desses sujeitos estavam mais
aproximadas da estrutura da primeira lingua. Brochado (2003), em sua
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tese de doutorado, analisou a produgdo escrita dos sujeitos surdos e
encontrou resultados que evidenciaram que a apropriacdo da escrita da
Lingua Portuguesa é um processo continuo, composto por etapas que
“sucedem no tempo, cujo ponto de partida ¢ a lingua de sinais (L1) e o
ponto de chegada é a Lingua Portuguesa (L2), na modalidade escrita”
(BROCHADO, 2003, p. 307). As fases de aprendizagem mencionadas
por Brochado constituem os diferentes estagios de interlingua®*, onde o
aprendiz recorre a “estratégias de transferéncias da lingua materna, de
estratégias de simplificacdo, de estratégias de hipergeneralizacdo e
estratégias de transferéncias de instrugdo” (BROCHADO, 2003, p.308).
A pesquisadora ainda ressalta que esse processo depende diretamente de
fatores internos e externos contextuais.

Nesse sentido, os enunciados produzidos pelos alunos na
correcdo gramatical mostram os diferentes tipos de transferéncia na
tentativa de chegar & apropriacdo da escrita da segunda lingua (LP). Na
referida atividade, os alunos partiram de frases prontas para realizar a
adequacdo necessaria, onde na primeira aplicacdo da avaliacdo €
constante a elaboracdo de enunciados com o “emprego de estruturas
linguisticas da Lingua Brasileira de Sinais e 0 uso indiscriminado de
elementos da Lingua Portuguesa, na tentativa de apropriar-se da lingua
alvo” (BROCHADO, 2003, p. 308). Em um dos casos apresentados, &
possivel ver essa evolucdo nas duas avaliagfes, onde em um primeiro
momento o participante (9) faz uma correcdo importante e organiza a
sentenca utilizando o determinante + o nome: Eu uma casa desenhei. Na
segunda avaliagdo, 0 mesmo participante organiza a frase em uma
estrutura mais comum da Lingua Portuguesa: Eu desenhei uma casa.

Uma outra parte da avaliagdo tinha como objetivo verificar a
compreensao leitora dos alunos. Para tal, foi escolhido um trecho de uma
reportagem publicada pela revista Superinteressante e que traz uma
tematica bastante discutida atualmente (E se dgua potavel acabar?)3. As
perguntas elaboradas buscaram avaliar as estratégias mentais dos surdos
na sua interagdo com o texto, a partir dos quatro aspectos analisados no
PISA: a) localizacdo e recuperacdo de informacOes: selecdo da
informacéo solicitada; b) integragdo e interpretacdo: compreensdo mais
completa do que leram; c) reflexdo e analise: envolve a posi¢do do leitor
a partir do texto lido e suas experiéncias e d) complexidade: mobilizacéo
dos trés aspectos indicados sem uma ordem ldgica (BRASIL, 2012).

34 Os estagios de interlingua foram descritos no Capitulo 111 desta tese.
% 0O texto mencionado esta disponivel no capitulo IV desta tese.
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Abaixo, segue 0 quadro com as perguntas, opc¢des de resposta e objetivo
de cada questdo:

Quadro 21: Questdes da atividade de compreensdo leitora e seus objetivos
Perguntas Obijetivo

1. De acordo com o texto, a 4gua pode | Localizagdo e recuperacdo de
acabar em: informacdes.

a) 2015
b) 2050
c) 2000
d) 2030
2. De acordo com o texto, em 2017, as | Integracgdo e interpretagdo
pessoas poderdo tomar banho sempre
que quiserem:

a) Verdadeiro

b) Falso
3. O que pode acontecer se uma pessoa | Localizacdo e recuperagdo de
ultrapassar o consumo de 55 litros? informacdes

a) A pessoa seré presa.

b) 0 abastecimento sera

interrompido.

c) A pessoa pagara uma multa.

d) A agua vai acabar no mundo.

4) De acordo com o texto, se a agua | Localizagdo e recuperagdo de

acabar, faltara: informacdes

a) Agua e carne. Integracdo e interpretagdo

b) Carne, arroz, feijdo, soja, milho e

outros gréaos.

c) Somente carne.

d) Feijao, soja, milho e outros gréos.

5) Para produzir 1 kg de carne, | Localizacdo e recuperagdo de

gastam-se: informacdes

a) 40 mil litros de agua

b) 43 mil litros de agua

c) 55 mil litros de a4gua

d) 50 mil litros de agua
Fonte: Elaboragdo propria

Em geral, as perguntas tinham como objetivo a localiza¢do e
recuperacdo das informacgdes. No entanto, em algumas questdes que
tinham esse propo6sito era necessario compreender amplamente o texto, a
fim de identificar os dados importantes para as respostas. No quadro
abaixo, é possivel ver o nimero de acertos dos dez alunos nas cinco
perguntas apresentadas anteriormente.
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Tabela 1: Sintese do nimero de acertos dos participantes na atividade de
compreensao leitora

Perguntas 12 etapa - nimero de acertos | 22 etapa — nimero de acertos
1. 10 10
2. 4 9
3. 7 9
4 6 6
5. 5 8

Conforme os dados apresentados, a primeira pergunta foi
respondida corretamente nas duas coletas realizadas, enquanto as outras
questdes tiveram resultados distintos. E interessante destacar que no
primeiro questionamento os alunos tinham que localizar a principal
informacéo da reportagem, a qual estava explicita logo no inicio no texto.
Por outro lado, a segunda pergunta exigia um entendimento maior dos
alunos, pelo fato de trazer uma informacao equivocada. Em razdo disso,
na primeira avaliagdo, houve um grande nimero de erros na questdo
mencionada, o que ndo se repetiu na segunda etapa da coleta de dados. A
quarta pergunta demonstrou a dificuldade dos alunos em localizar
informacBes que ndo estdo tdo perceptiveis e que exigem a integracao
com outros aspectos textuais.

Esses resultados vdo ao encontro das proposicGes de Silva
(2016), cujos dados evidenciaram que todos os participantes (grupo
bilingue e ndo bilingue®®) tiveram dificuldades para acessar, localizar
informacGes e compreender o sentido geral do texto. Além disso, a autora
percebeu que os surdos prestavam mais atencdo aos processos de
identificacdo, conforme as respostas dadas por eles (SILVA, 2016). Tal
afirmacdo corrobora com os resultados desta pesquisa, pois quando havia
envolvimento de atividades de identificacdo, percebia-se nos alunos a
busca pela forma, isto €, eles reconheciam os termos utilizados na propria
pergunta para encontrar as respostas corretas no texto. Nesse sentido, é

% Grupo n&o bilingue: alunos surdos que estudam em contextos onde a lingua de
sinais ndo é a primeira lingua.

Grupo bilingue: alunos surdos que estudam em contextos onde a lingua de sinais
é a lingua de instrucéo.
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gue Silva (2016) levanta uma contestacao relevante quanto ao ensino de
leitura e o desempenho dos alunos na avaliacdo da compreensao leitora.
Para a autora:

[...] é preciso pensar, também, na abordagem de
ensino de leitura a que os participantes tiveram
acesso: mais focada no nivel literal,
provavelmente, ndo promovendo tanto os niveis
interpretativo e critico de leitura, tanto no Grupo
Bilingue quanto no Grupo N&o Bilingue. Isso
parece demonstrar que a abordagem de ensino ser
bilingue néo € suficiente. A abordagem de ensino
da segunda lingua (especialmente a abordagem de
ensino da leitura) é tdo importante quanto ela
(SILVA, 2016, p.214).

Na primeira avaliacdo realizada com os participantes, os alunos
mostram que a leitura estava mais focada no sentido literal, na
decodificacdo das palavras, e isso pode ser consequéncia dos anos de
ensino de Lingua Portuguesa, nos quais as aulas ndo tinham a abordagem
de ensino de segunda lingua. Em contrapartida, as questdes que exigiam
compreensdo das informagdes como um todo, foram respondidas com
éxito na segunda avaliagcdo aplicada. Além disso, de modo geral, os
participantes surdos tiveram progresso na etapa de leitura e compreensao
textual, como pode ser visualizado no grafico a seguir:

Gréfico 14: Média dos resultados da etapa de leitura e compreensdo textual nas
duas avaliacdes
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Apesar da evolucdo na segunda coleta de dados, os resultados
individuais mostram as discrepancias entre 0s surdos e 0 progresso
particular de cada participante da pesquisa. O desempenho de cada aluno
surdo pode ser observado a seguir:

Tabela 2: Sintese dos resultados da atividade de compreensao leitora

Participantes | Leitura e Compreensdo | Leitura e Compreensdo
Textual (5 questdes) Textual (5 questdes)
P1 2 5
P2 5 5
P3 5 5
P4 3 4
P5 4 4
P6 1 1
P7 3 5
P8 3 4
P9 5 5
P10 3 4

Nunan (1991) discorre acerca dos desafios envolvidos no
processo de leitura e destaca que a compreensdo ou ndo de um texto
depende de muitas varidveis, como a estrutura das frases, o vocabulario,
0s novos conceitos e informagfes introduzidas no texto. No caso dos
surdos, o tempo de exposicdo a lingua e a apropriagdo de novos
conhecimentos referentes a Lingua Portuguesa pode ter contribuido para
a melhora na atividade de leitura e compreensdo textual.

A (ltima parte da avaliagdo consistia na producéo textual a partir
de uma tirinha. Conforme mencionado anteriormente, escolheu-se esse
género pelo fato da visualidade estar presente na formacao dos surdos no
curso, inclusive, por estudarem no primeiro semestre as caracteristicas
das histérias em quadrinhos e tirinhas. Na aplicacdo das avaliacGes,
percebeu-se que os alunos ndo tiveram dificuldades para compreender a
tirinha, até mesmo, o humor por tras desse género textual. Entretanto, 0s
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alunos foram breves ao registrar o que tinham compreendido. Mesmo
assim, a pequena amostra dos textos dos participantes traz dados que
exemplificam o desenvolvimento dos alunos surdos quanto ao
aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda lingua no contexto
bilingue.

Os textos dos alunos apresentam caracteristicas concernentes as
producdes dos surdos que estdo em processo de aprendizagem da Lingua
Portuguesa como segunda lingua. Segundo Brochado (2003), os
aprendizes surdos passam por estagios no desenvolvimento da escrita e
cada uma dessas etapas apresenta caracteristicas peculiares. Nos registros
dos alunos, é possivel perceber a presenca de elementos especificados
pela autora em cada estagio da interlingua. No quadro abaixo, apresenta-
se as producdes dos alunos nas duas avaliacGes e a respectiva analise da
escrita desses sujeitos:

Quadro 22: Andlise das producdes textuais dos participantes

Participante | 12 producéo textual 22 producdo textual
P1 Cascdo grito agarrou. Cascéo gritou socorro.
Cascédo agarrou espera. O Cascdo acontece Cabrum.
Cascdo ver, cebolinha | O Cebolinha ver, ajuda guarda-
ajuda guarda-chuva. chuva.
O Cascdo obrigado!

Os primeiros enunciados das duas avaliages mostram a
diferenca no registro escrito, sendo que na segunda avaliagdo a
participante faz uso adequado da flex&o verbal e apresenta uma
organizagdo sintatica mais proxima da lingua alvo. As outras
frases, mesmo com inadequacGes quando as flexfes verbais,
mostram que a escrita possui caracteristicas inerentes a LP e ao
estdgio interlingua I1.

P2 Ele socorro quero me | Cascdo muito socorro, mas viu
ajuda, mas medo chove | céu vai chuva, me ajuda guarda-
como pensar. Galho ele | chuvaamigo Cebolinha ajuda ele.
chegou ajuda ele
obrigado.

A primeira producdo revela que o participante se encontra em
uma fase inicial do aprendizado da segunda lingua, utilizando
“frases e palavras justapostas confusas e que ndo resultam em
efeito de sentido comunicativo” (BROCHADO, 2003, p.309).
Além disso, € possivel ver outras marcas especificas do estagio
de interlingua I, como o uso de verbos no infinitivo e também
flexionados. Na segunda avaliagdo, o texto é mais
compreensivel, do ponto de vista seméantico e ha de verbos
flexionados com mais consisténcia e conjuncdo (mas) de forma
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adequada. Tais producles evidenciam que o aprendiz esta
desenvolvendo a aprendizagem da Lingua Portuguesa como
segunda lingua e testando seus conhecimentos nessa segunda
lingua.

P3

Esse  menino  gritou | Cascdo muito gritou “Socorro
chamar pessoas socorro | Socorro”. Cebolinha chega so
conseguir ajudar. guarda-chuva dar. Estranho.

Mas o Cascdo ficando lugar
mesmo.

No primeiro enunciado, identifica-se o uso predominante de
palavras de contelido verhos e substantivos; emprego de verbos
no infinitivo e a0 mesmo tempo o uso de verbo flexionado. Na
segunda producdo, o emprego dos verbos flexionados ocorre
com mais frequéncia. Além disso, é possivel compreender a
escrita do aprendiz, mesmo com inadequagdes do ponto de
vista sintatico. Além dos substantivos e verbos, verifica-se o
uso de outras palavras (muito, s, mas, 0).

P4

O menino gritou mais alto | Cascdo caiu, quando ele est4
que socorro! socorro mas comegca nublado, vai
Céu ouvir, comecou | chover e Cebolinha ajudar o
chuva e outro menino dar | Cascdo mas s6 dar guarda-chuva.
guarda-chuva, ele falou
obrigado.

Nas duas avaliagdes, pode-se perceber que o texto apresenta
caracteristicas proprias da Lingua Portuguesa, como a ordem
das palavras, o uso dos artigos de forma adequada, a flexdo
verbal e as tentativas do uso de palavras funcionais. A
elaboragdo de sentencas mais complexas é uma caracteristica
da segunda avaliagdo, com o uso de conjungdes coordenativas
de adicdo (e) e subordinativa temporal (quando).

P5

O menino ndo gosta de
chuva, por causa chamar
socorro, outro menino dar

Ele chama socorro porque vai
chover, outro amigo dar guarda-
chuva.

guarda-chuva.

As duas producdes de P5 mostram que ha o emprego das
categorias funcionais de forma apropriada, flexdo verbal com
maior adequacdo e predominio de estruturas frasais SVO
(sujeito — verbo — objeto). De modo geral, o texto apresenta
caracteristicas da Lingua Portuguesa e poucos aspectos da
estrutura da Lingua Brasileira de Sinais.

P6

Ei mulher é chama ele | O homem ajuda fazer ele a pedir
vamos esses guarda- | gritar porque quase caiu. Depois
chuva. obrigado.
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O primeiro enunciado esta organizado de forma desconexa,
isto é, o participante insere muitos elementos da Lingua
Portuguesa (substantivos, pronomes, verbos de ligacdo) em
uma sintaxe inconsistente. As flexdes verbais e nominais
também estdo inadequadas. Quanto ao contelido, introduz
personagens que ndo estavam presentes na tirinha. Na segunda
producdo, ha uma maior predominancia da estrutura SVO e
flexdes verbais com mais consisténcia. Além disso, identifica-
se 0 uso de categorias funcionais (porque, depois).

P7

O menino gritou o que é | O homem gritou. Ajudar me.
chuva com 4&gua, ele | Muito obrigado.

encontrou levar com a
mao 0 menino. Obrigado.

A primeira producdo, embora pareca ser mais extensa, ndo
demonstra coesdo e coeréncia. Na segunda avaliagdo, as frases
sdo sintéticas e apesar da pouca informacdo quanto ao que
ocorreu na tirinha, pode-se ver uma melhor organizagéo
sintatica.

P8

Ele caiu no morro de | Porque ele estd medo. Ele pedir
galho, ele  socorro, | socorro. Ele ¢ meu melhor amigo,
socorro. Ele to medo no | ele me salvamos a vida!

raio. Ele ajudou amigo dar
guarda-chuva.

Na primeira avaliacdo, as estruturas das ora¢des sao tipicas da
Lingua Portuguesa. No entanto, o uso indiscriminado das
unidades lexicais prejudicou o entendimento do texto. Na
segunda orag&o, percebe-se 0 emprego predominante da ordem
SVO, o0 uso adequado dos verbos de ligacdo (&, estd) e também
do pronome obliquo (me). Em contrapartida, as flexdes verbais
tiveram algumas inadequacdes.

P9

O menino jogando precisa | O menino chamando outras
nos guarda-chuva. pessoas pela ajuda me salva. Para
0 menino outro menino da
ajudando com ele que ele deu
guarda-chuva.

Ele falou obrigado.

Na primeira oracdo, o uso adequado do artigo definido
acompanhando o substantivo mostra caracteristicas inerentes a
interlingua Il. Todavia, nesse estagio é comum a inser¢do de
muitos elementos da Lingua Portuguesa sem uma ordem
definida, conforme o enunciado acima. Na segunda producéo,
persiste a confusdo na organizagdo da sentenca, mas pode-se
observar o uso de categorias funcionais, mesmo que de forma
inadequada. Também ha uma frase completamente apropriada
a estrutura da Lingua Portuguesa.
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P10 Menino guarda-chuva | Menino pedir ajuda Cebolinha.
ajuda.
As duas produgdes apresentam informagdes escassas quanto ao
tema da pequena narrativa. No entanto, a segunda oracéo esta
mais proxima da estrutura da Lingua Portuguesa, apesar da
auséncia de termos essenciais da lingua alvo, como o uso dos
artigos e conectivos. Também nao é realizada a flexao verbal
adequada.

De modo geral, é possivel afirmar que os alunos surdos estdo
avancando em direcéo a apropriacdo da escrita da segunda lingua. Apesar
de cada participante apresentar singularidades em seu desenvolvimento,
todos os alunos tiveram um progresso satisfatdrio na Lingua Portuguesa.
De acordo com os estagios de interlingua propostos por Brochado (2003),
identificou-se nos textos dos alunos as peculiaridades em cada uma das
fases e concluiu-se que os participantes P4 e P5 sdo 0s que mais se
aproximam das caracteristicas da interlingua I11. De acordo com Pereira
(2015, p.52)

As modificacbes que se observam nas Vvarias
versoes refletem preocupacéo com a expressdo do
contetdo em portugués. Ao longo das varias
versfes, pode-se acompanhar o movimento do
aluno no sentido de tornar mais claras para o leitor
as suas ideias. Através de vérias reformulagdes, ele
vai se aproximando de uma estrutura mais de
acordo com a graméatica do portugués. Cabe
destacar, ainda, o uso dos elementos de ligagdo, de
verbos flexionados, entre outros, que sdo, a meu
ver, efeitos do portugués sobre a producédo escrita
do aluno-sujeito desse estudo (PEREIRA, 2015,
p.52).

Brochado (2003) esclarece que a classificacdo de interlingua
defendida por ela é flexivel, pois se faz necessario considerar as
diferencas individuais de cada aprendiz e também os fatores externos, os
quais podem influenciar diretamente no desenvolvimento desses alunos.
Neste estudo, as particularidades de cada participante estdo
profundamente relacionadas aos diferentes contextos de aquisi¢cdo da
lingua de sinais, aos aspectos motivacionais e as distintas experiéncias no
aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda lingua. Nos textos
apresentados percebe-se que a escrita dos participantes surdos carrega
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também as marcas da primeira lingua desses sujeitos, “[...] por isso as
irregularidades morfossintaticas identificadas na escrita dos individuos
surdos coincidem com construgdes préprias da lingua de sinais (ZENI,
2010 apud VIANA e VIANA, 13, 2016).

Nunan (1991) traz uma reflexdo interessante quanto ao
aprendizado da escrita ao declarar que aprender a escrever de forma
coerente e adequada é algo que muitas pessoas nunca conseguem na sua
primeira lingua, apesar do tempo dedicado durante todo o processo
educativo e na segunda lingua, a apropriacdo da escrita também € muito
dificil. Para os surdos, essa realidade é ainda mais morosa, uma vez que
esses individuos passam a desenvolver a escrita de uma segunda lingua,
sem nunca terem passado por esse processo na primeira lingua, visto que,
a escrita de sinais ainda ndo estéa difundida entre os surdos.

Nesse sentido, é preciso considerar essas especificidades no
aprendizado da segunda lingua por surdos e estar ciente de que, para a
comunidade surda, a apropriacdo da escrita deve focar nas necessidades
desse grupo, sem nenhuma exaltacdo da Lingua Portuguesa. Faz-se
necessario repensar a forma como a aprendizagem dessa lingua vem
sendo imposta, pois, “pressupde-se que, sem o0 dominio da escrita,
conforme rege a norma culta, os surdos ndo terdo condigdes de se
desenvolverem completamente” (LODI et al, 2014, p.39).



174



175

6. TRIANGULACAO DOS DADOS

Nesta parte final das andlises, pretende-se relacionar os dados
coletados através dos trés instrumentos: entrevista, questionario e
avaliacdo. Para retomar os objetivos da tese e elucidar melhor os pontos
investigados, buscaremos confrontar as informacdes respondendo as
quatro perguntas da pesquisa:

(1) Quais as implicacbes do contexto de ensino-aprendizagem
bilingue para o aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda
lingua?

(2) Qual o papel do professor de Lingua Portuguesa como segunda
lingua para surdos nesse processo?

(3) Qual arelacdo entre a Lingua Brasileira de Sinais e 0 aprendizado
da Lingua Portuguesa como segunda lingua?

(4) Qual arelacdo do aprendizado de Lingua Portuguesa com outros
fatores, tais como: motivacdo, atitude linguistica e idade?

Desse modo, esses questionamentos norteardo as proximas reflexdes
e permitirdo apresentar os achados deste estudo por meio das diferentes
fontes de dados.

6.1 Quais as implicagdes do contexto de ensino-aprendizagem bilingue
para o aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda lingua?

O questionamento central da tese busca compreender se o
contexto bilingue pode contribuir ou ndo para o aprendizado da Lingua
Portuguesa como segunda lingua. Sabemos que a defesa por uma
educacdo bilingue é constante em nosso pais e ha motivos que justificam
a necessidade de implantacdo dessa perspectiva de ensino da mesma
forma que a inclusdo é a proposta mais difundida e defendida em grande
parte do territério nacional. Em Santa Catarina, a politica da educacéo
inclusiva é muito forte e sdo as poucas as iniciativas de uma educagio
bilingue pautada na diferenga linguistica e cultural dos surdos.

Por essa razdo, tornou-se necessario conhecer as implicacdes do
contexto de educagdo bilingue para surdos no que se refere ao
aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda lingua para que
possamos fortalecer uma proposta de ensino que seja adequada para esses
sujeitos. A primeira pergunta da tese engloba todas as outras questdes da



176

pesquisa, pois trata-se de um ponto macro da investigagdo e que propicia
outros desdobramentos na analise.

Em sintese, podemos elencar com base nos dados encontrados
nesta pesquisa as seguintes implicagdes do contexto bilingue para o
ensino de segunda lingua para surdos: a) desenvolvimento gradativo da
segunda lingua, haja vista os resultados da avaliagdo; b) mudanca da
atitude linguistica; c) aumento da motivagéo para o aprendizado da L2 e
d) reconhecimento por parte dos surdos acerca da sua condicdo como
aprendizes de uma segunda lingua. Ha varios indicios que os motivos de
tais mudancgas estejam relacionados ao uso da Libras como lingua de
instrucdo e a sala formada somente por alunos surdos.

O primeiro ponto levantado como resultado das experiéncias com
0 ensino da Lingua Portuguesa relaciona-se ao desenvolvimento dos
surdos no contexto bilingue. Os dados das avalia¢fes dos participantes da
pesquisa demonstraram que, apesar do pouco tempo de ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua no ambiente bilingue, os alunos
conseguiram obter desempenho satisfatdrio nas duas avaliacdes, além de
indicarem que estdo desenvolvendo gradativamente o aprendizado da
escrita dessa segunda lingua, considerando o progresso na segunda etapa
do estudo se comparada a primeira.

Além dos dados referentes a avaliagdo, as entrevistas também
mostram que alguns surdos perceberam a evolucdo no aprendizado da
Lingua Portuguesa em razdo do novo contexto de ensino dessa segunda
lingua:

P3: Logo, comecei a me desenvolver muito
porque com ouvinte atrapalhava muito. Na
sala de surdos a aula é direto em Libras e eu
entendo muito melhor, assim consigo
aprender. E muito melhor aqui.

P4: Aqui no IFSC, comecei a aprender fazer
frases e textos.

P7: Além disso, eu comecei a ler mais e ver
0 quanto era agradavel aprender essa segunda
lingua.

P8: Aqui estou aprendendo muito mais. Eu
percebo que tenho mais acesso as informacoes
e consigo me comunicar melhor.
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Para esses aprendizes, 0 uso da Lingua Brasileira de Sinais
contribuiu positivamente para o desenvolvimento na segunda lingua, pois
a partir da interacdo diretamente na primeira lingua e, consequentemente,
das praticas mediadas em lingua de sinais, a Lingua Portuguesa passou a
ocupar devidamente seu espago, por meio de um ensino pautado nas
metodologias de uma L2. Os excertos das entrevistas evidenciam que a
falta de informagdes, possivelmente em virtude da barreira
comunicacional estabelecida entre professor e aluno, prejudicou
diretamente a apropriacdo da escrita.

As manifesta¢Ges positivas dos surdos em relagdo ao aprendizado
da segunda lingua no contexto bilingue vdo ao encontro dos resultados
obtidos nas avaliagBes dos participantes. Na atividade de consciéncia
sintatica, percebeu-se uma maior aproximacao da escrita dos surdos com
a estrutura da Lingua Portuguesa, especialmente na corre¢do gramatical.
Na referida etapa, os alunos demonstraram que o desenvolvimento das
habilidades se da de forma continuada, passando por diferentes estagios
no processo de apropriacdo da escrita. As produces escritas dos alunos
mostram “marcas de instabilidade que refletem uma competéncia
transicional, que revelam que o aprendiz ndo aprende uma lingua
mecanicamente, mas que se utiliza de estratégias [...]” (BROCHADO,
2003, p.308). Sousa (2015), em seu estudo com surdos aprendizes de
inglés, percebeu que com o passar do tempo ha uma menor dependéncia
da L1 (Libras) e da L2 (Lingua Portuguesa) em virtude da reducdo de
transferéncias interlinguisticas. Nesta pesquisa, 0s dados corroboram com
0s resultados encontrados pela autora. Os dois exemplos abaixo exibem
transferéncias da L1 para L2 na primeira avaliagdo dos alunos e a
producdo da segunda avaliacdo, onde o aprendiz apresenta uma producdo
de acordo com as caracteristicas da lingua-alvo.

Quadro 23: Exemplos de transferéncia interlinguistica

Participantes | Frase 12 producdo | Aspecto 2% producéo

P3 Suco 0 | Eu suco o | Ordem das | Eu bebi o
bebi eu. bebi palavras suco.

P6 Lapis Eu  lapis | Ordem das | Eu apontei
apontei eu. | apontei. palavras o lapis.

Fonte: Elaboracdo propria.

Esses casos apresentados indicam que os alunos estdo
desenvolvendo a apropria¢do da escrita na Lingua Portuguesa, tendo em
vista a producéo de frases elaboradas conforme a estrutura da lingua-alvo.
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A sintese®” dos resultados referente a atividade de avaliacdo sintatica
aponta que as ocorréncias de estruturas padrdo aumentaram na atividade
de correcdo gramatical. A producdo textual a partir da tirinha também
sugere o desenvolvimento dos surdos na apropriacdo da escrita, bem
como apresenta as transferéncias interlinguisticas inerentes a esse
processo.

Apesar dos dados indicarem, na maior parte dos casos, que 0s
surdos estdo conseguindo desenvolver o aprendizado da Lingua
Portuguesa, é visivel a necessidade de aprofundar cada vez mais as
praticas de leitura e escrita nessa segunda lingua. Como se sabe, todos 0s
participantes da pesquisa estudaram até o 9° ano do Ensino Fundamental
em escolas inclusivas, onde tinham somente o intérprete como
interlocutor em sala de aula e isso pode ter influenciado de alguma forma
o desenvolvimento do aprendizado da segunda lingua, pois as aulas eram
planejadas para a maioria ouvinte, na perspectiva do ensino de uma
primeira lingua. Nesse contexto, as praticas de ensino séo limitadas e ndo
sdo exploradas as especificidades dos surdos quanto ao aprendizado da
escrita, 0 que pode afetar diretamente o desenvolvimento desses
individuos. Uma pesquisa realizada por Silva (2016) mostrou que sujeitos
gue estudaram em ambientes bilingues tiveram mais sucesso nos testes de
avaliacdo de Lingua Portuguesa em comparacdo com os surdos que
estudaram em ambientes ndo bilingues.

Figura 12: Percentagens de éxito da Prova de Consciéncia Sintatica em Libras e
Portugués — Grupos Bilingue e N&o Bilingue

NN

‘o de Exato PCS Libras

de Exito PCS 1P

o Grupo Bilingeue O Grupoe Nio Bilingue

Fonte: Silva (2016)

37 Na analise da avaliagdo, apresenta-se detalhadamente os resultados obtidos na
atividade de consciéncia sintatica e graficos com a média de acertos dos alunos
nas duas coletas.
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Os resultados compartilhados por Silva (2016) revelam que o
sucesso na aprendizagem da Lingua Portuguesa pode estar vinculado ao
contexto bilingue, a julgar pelo desempenho dos alunos surdos nas
avaliagBes na primeira e segunda lingua. Da mesma forma, os resultados
desta pesquisa sugerem que os participantes estdo se apropriando da
escrita da Lingua Portuguesa no novo ambiente escolar. Conforme
afirmado anteriormente, o desenvolvimento positivo dos alunos parece
estar intrinsecamente relacionado ao uso da Lingua Brasileira como
lingua de instrucdo e ao ensino voltado para as especificidades da segunda
lingua.

Uma outra implicagdo do contexto de ensino para o aprendizado
da Lingua Portuguesa identificada na pesquisa foi a mudanca de atitude
dos alunos em relacdo a segunda lingua. A atitude linguistica é vista como
a forma de pensar e reagir em relacdo as linguas e seus USU&rios, isto é,
esta ligada as manifestagdes positivas e negativas desencadeadas através
dos contatos linguisticos com a lingua alvo.

Os participantes da pesquisa demonstraram que a maneira como
enxergaram a Lingua Portuguesa até o ingresso no Ensino Médio esteve
condicionada as experiéncias vividas nos anos escolares, as quais ndo
reconheceram a Lingua Brasileira de Sinais como primeira desses
individuos e impossibilitaram as praticas adequadas para o0 ensino da
segunda lingua. Portanto, a consciéncia linguistica construida com base
nesses principios, fez com que os surdos criassem repulsdo ao
aprendizado da segunda lingua, uma viséo que foi logo desconstruida em
razao das condi¢Bes proporcionadas a eles no novo ambiente educacional.
Os trechos apresentados ilustram de forma contrastiva o posicionamento
dos surdos nesses dois momentos:

P4: Na escola inclusiva, o professor tratava surdo
igual ao ouvinte, eu falava que ndo podia, que
precisava ter metodologia diferente para os surdos,
mas ndo adiantava. Professor ndo sabia Libras.
Entdo, eu ndo gostava de portugués, tinha
trauma.

P4: Agora, eu sei as palavras, comecei a ver
diferenca no aprendizado da Lingua
Portuguesa, porque é ensino é bilingue, de
forma adequada para os surdos. Antes, ndo era
assim.

P5: Era um pouco dificil, porque eu ndo sabia ler
e chamava o intérprete para me ajudar. Ele me
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ajudava a escrever também. Eu sempre tirava
notas baixas.

P5: Gosto sim. Quero aprofundar cada vez meus
conhecimentos, conhecer novas palavras.

P6: Eu achava horrivel, pois tinhamos muitas
provas, o professor ensinava e eu ndo conseguia
aprender nada. Também ndo tinha interesse,
sofria muito e tirava notas baixas.

P6: Eu gosto muito de Lingua Portuguesa. Mas
na outra escola eu ndo gostava, era ruim.
Quando eu me mudei pra c4, eu comecei a ter mais
interesse e me acostumar com o aprendizado dessa
segunda lingua. Estou adorando e quero
aprender cada vez mais.

Esses fragmentos da entrevista comprovam a modificacdo da
atitude linguistica dos surdos com relacdo ao aprendizado da Lingua
Portuguesa. Em um primeiro momento, 0s sentimentos e emocdes
provocados a partir das experiéncias provenientes do ensino da segunda
lingua eram negativas e geravam uma sensacdo de inferioridade.
Conforme a declaragdo do participante, “/...] ndo tinha interesse, sofria
muito e tirava notas baixas” nas aulas de LP. O componente afetivo
refere-se ao envolvimento emocional nutrido por pessoas, situagoes,
ideais e que pode impactar a maneira de lidar com essas questdes. A partir
disso, surgem novos modos de agir, como a mudanca de conduta em
fungdo do contexto de aprendizagem, o chamado componente conativo.
Quando eles dizem que comecgaram a ver diferenca no aprendizado da
Lingua Portuguesa, ter mais interesse e se acostumar com o aprendizado
da segunda lingua, indicam que o comportamento sofreu alteracGes.

Para os surdos, 0s novos julgamentos e percepcdes acerca do
aprendizado da Lingua Portuguesa contribuiram também para o aumento
da motivacdo. Os participantes sentem-se motivados a aprender por
diferentes razdes, todavia, essa reagdo positiva e esforco despendido na
busca pela apropriacdo da escrita surgiu a partir do momento que esses
individuos foram expostos ao novo ambiente de aprendizagem da
segunda lingua. Para o Ddrnyei (2010), o contexto de aprendizagem
influencia diretamente a motivacdo dos alunos e relaciona-se a
metodologia, ao professor de segunda lingua e ao grupo de alunos.

Os dados levantados a partir do questionario reafirmam a posigéo
dos alunos frente a segunda lingua e evidenciam que a maioria dos alunos
esta interessada em desenvolver o aprendizado da Lingua Portuguesa.
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Além do mais, as respostas dos alunos as perguntas voltadas para o grau
de motivacdo nas diferentes atividades realizadas em sala de aula, nos
fornecem pistas quanto ao que mais tem incitado esse novo olhar para L2.
Dentre as préaticas, as que mais motivam os alunos (resposta 5. Motiva-
me muito) estdo relacionadas ao uso da Libras como lingua de instrugdo
(aula em Libras); as discussdes a partir da primeira lingua
(debate/conversacao) e produgdes escritas. Mais uma vez, o uso da lingua
de sinais parece influenciar as atitudes e a motivacdo dos aprendizes
surdos.

Em consequéncia dos fatos descritos, 0s surdos que participaram
da pesquisa passaram a se enxergar como aprendizes de uma segunda
lingua e ao se colocarem nessa posicao, conseguiram romper as barreiras
impostas durante toda a trajet6ria escolar. Dessa maneira, compreendem
qgue as dificuldades enfrentadas no desenvolvimento da escrita sdo
inerentes ao processo de aprendizagem de uma segunda lingua, seja qual
for a modalidade:

P3: A Lingua Portuguesa é a minha segunda
lingua e, por isso, € dificil porque eu estou
acostumada com o visual. Eu ndo tenho as
informacdes naturais da LP, pois sou surda. Ent&o,
é diferente. Preciso estudar muito e quando eu
vejo a palavra, preciso memorizar e isso exige
muito treino. Da mesma forma, 0s ouvintes
precisam se dedicar para aprender a lingua de
sinais, € igual.

E importante ressaltar a forma como o sujeito surdo reconhece a
sua singularidade linguistica e as caracteristicas inerentes a sua primeira
lingua, pois sabemos que durante muito tempo, eles mesmos nao tinham
consciéncia dos seus direitos e dos espacos que as linguas ocupavam em
suas vidas. Além do mais, a declaracdo da participante pontua trés
aspectos importantes nas discussdes sobre segunda lingua: a) a Lingua
Portuguesa nunca vai ser uma lingua adquirida naturalmente pelos
sujeitos surdos — “eu ndo tenho informagoes naturais da LP”; b) 0
aprendizado da Lingua Portuguesa pelos surdos exige muita dedicacéo —
“preciso estudar muito” e ¢) 0 aprendizado de uma segunda lingua,
apesar das especificidades quanto as modalidades envolvidas, é sempre
um desafio “os ouvintes precisam se dedicar para aprender a lingua de
sinais”.

A aceitacdo do aprendizado da segunda lingua e, sobretudo, o
discernimento com que os surdos estéo lidando com as questdes inerentes
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a apropriacdo da escrita da Lingua Portuguesa indicam que as
experiéncias no novo contexto de aprendizagem favoreceram a
constituicdo de uma identidade bilingue, pautada no respeito pelas
diferencas.

6.2. Qual o papel do professor de Lingua Portuguesa como segunda lingua
para surdos nesse processo?

O contexto de ensino e aprendizagem aparece como um dos
pontos essenciais para a educagdo dos surdos, entretanto, os dados
sugerem gue o docente com conhecimentos acerca das especificidades
dos surdos, da lingua de sinais e da cultura surda é capaz de impactar
significativamente o desenvolvimento desses alunos. Diante das
entrevistas e dos questionarios aplicados, identifica-se o papel do
professor da Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos,
especialmente por duas razdes: a) promocdo da motivacdo e das atitudes
positivas dos aprendizes surdos e b) interacdo direta com o aluno.

Anteriormente, a motivacao e atitude linguistica foram discutidas
nesta pesquisa e os dados mostraram que o ensino de Lingua Portuguesa
no contexto bilingue tem alcancado resultados positivos nesses aspectos.
Como vimos, esses fatores sao movidos também por influéncias externas,
isto €, por pessoas que contribuem para o desenvolvimento dos alunos
surdos, por meio de suas opinides e agdes. Nesse sentido, percebeu-se que
o professor de Lingua Portuguesa € um dos responsaveis por promover a
motivacao dos aprendizes surdos, principalmente, por construir um novo
olhar para o ensino dessa segunda lingua. Nas entrevistas dos alunos, &
possivel ver como esses aspectos estdo intrinsecos as praticas desse
profissional:

P1: Aqui é melhor, eu tenho mais interesse. A
aula é direto em Libras. A professora explica com
muita clareza e eu entendo. Na outra escola era
muito confuso, pois tinha o professor e o intérprete
em sala de aula. Eu escrevia e o intérprete me
ajudava, mas eu achava estranho. Entdo, eu
chamava o professor e tirava as minhas davidas,
solicitava para que ele me explicasse e o intérprete
fazia a mediacdo, mas eu ndo compreendia, parece
que é mais dificil.
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P4: [...] Quando o professor d& aula direto em
Libras é mais facil, melhor para aprender Lingua
Portuguesa.

P6: A professora ensina muito bem e eu estou
me esfor¢ando. Eu tenho dificuldade com a ordem
das palavras e a professora me ajuda a refazer meus
textos, fico muito admirado com esse aprendizado.
E muito legal aprender a escrever corretamente.
Minha vontade € de aprender cada vez mais Lingua
Portuguesa.

Os trechos das entrevistas mostram que a forma de lidar com
aprendizado da Lingua Portuguesa esta diretamente relacionada as
experiéncias em sala de aula. Enquanto a lingua majoritaria era também
a lingua de instrucdo no ambiente escolar, os aprendizes surdos nédo
conseguiam acessar facilmente as informagoes e tinham dificuldade para
compreender as explicacbes em sala de aula. Quando tiveram a
oportunidade de estarem inseridos em um contexto que preconizava a
lingua de sinais e favorecia praticas consistentes para a aprendizagem da
segunda lingua, esses individuos comecaram a moldar suas atitudes e
sentir-se mais motivados para aprender a L2. Através do questionario, 0s
participantes ratificaram a sua atitude positiva perante o professor de
Lingua Portuguesa. Dornyei (1994) afirma que a personalidade do
professor, o estilo de ensino e o relacionamento com os alunos sdo
componentes motivacionais responsaveis por despertar o interesse, a
expectativa e a satisfacdo dos aprendizes.

Nesse sentido, a interagéo entre o docente e o aluno surdo se faz
essencial no processo de ensino e aprendizagem. Os participantes se
mostraram sensiveis a esse aspecto e relataram que as aulas comecaram a
fazer mais sentido a partir das trocas através da lingua de sinais
diretamente com o professor sem a mediagdo do intérprete. Ao
mencionarem 0s pontos positivos do ensino de LP no ambiente bilingue,
os surdos foram taxativos quanto a presenca do intérprete nos outros
contextos escolares:

P1: O professor explicava e tinha intérprete,
mas, para mim, era muito confuso. Eu ndo
entendia nada.
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P3: L& na outra escola, a professora oralizava e
tinha o intérprete, mas atrapalhava um pouco.
Aqui no IFSC, na sala de surdos, a professora ajuda
e é mais atenciosa, assim consigo aprender melhor.

P7: Na outra escola, tinha o intérprete em sala de
aula e parece que atrapalhava, pois eu ndo
percebia uma relacdo entre o professor e o
aluno. O professor s6 falava e o intérprete fazia a
mediacao.

P10: O professor falava em LP e o intérprete
sinalizava. Eu ndo entendia muito bem.

De certo modo, tal atitude dos alunos frente ao intérprete é
somente um reflexo daquilo que gostariam de ter por parte dos
professores. A critica ndo é ao profissional tradutor intérprete, mas a
maneira como as aulas eram conduzidas, tendo em vista a grande
“confusdo” vivenciada durante toda a trajetdria escolar, onde muitos
docentes deixaram por conta dos intérpretes a responsabilidade do ensino
da segunda lingua. Conforme o depoimento de um dos participantes, “o
professor s6 falava e o intérprete fazia a mediagdo”, sendo essa a
atribuicdo desse profissional, a de proporcionar que a comunicagéo entre
surdos e ouvintes seja eficiente em sala de aula. Entretanto, quando nos
referimos as aulas de Lingua Portuguesa, estamos lidando com duas
realidades no contexto escolar, na qual as praticas devem abranger o
ensino da primeira lingua para os ouvintes e da segunda lingua para os
surdos. Talvez, seja esse 0 motivo da falta de entendimento dos alunos,
pois nesse caso, 0 intérprete ndo podera suprir o que é omitido pelo
professor, isto €, a inexisténcia de metodologias prdprias para o ensino da
Lingua Portuguesa. Um outro participante menciona a presenca do
intérprete em sala de aula como uma ponte entre professor e aluno, mas
destaca que apesar da presenca desse profissional, ele ndo percebia o
conhecimento do professor quanto as especificidades dos surdos:

P6: Na outra escola, nds tinhamos um professor de
Lingua Portuguesa que ndo sabia Libras, mas havia
um intérprete em sala de aula. Entretanto, eu ndo
percebia que a professora tinha um
conhecimento da cultura surda e que lutava por
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nossos direitos. Os surdos sofriam muito e nédo
conseguiamos entender nada das aulas de LP.

Nesse ponto, além da falta de interacdo entre aluno e professor,
percebe-se a caréncia de conhecimento acerca dessa minoria linguistica.
Evidencia-se, sobretudo, a realidade vivenciada por muitos alunos surdos,
onde a presenca do intérprete oculta os verdadeiros desafios enfrentados
no cotidiano escolar, referentes ndo somente a comunicacdo, mas ao
respeito a singularidade linguistica desses sujeitos e ao seu direito de ter
acesso a um ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua.

A reclamacdo dos alunos pela falta de interagdo com o0s
professores de Lingua Portuguesa mostra o quanto esses individuos estéo
conscientes da sua condicdo como aprendiz de uma segunda lingua, pois
reconhecem que o ensino de uma lingua envolve reflexdes
metalinguisticas, analise contrastiva e constru¢do do conhecimento, a
partir das interacdes realizadas em uma lingua acessivel para o aluno
surdo e compartilhada com o professor. Por esses motivos, um dos
participantes declara: “Eu acho aqui melhor porque a professora sabe
Libras, parece que ela tem mais autonomia e uma melhor relagdo com o
aluno (P7)”. Nesse sentido, a interagdo entre aluno e professor é vista
COmMo um ponto positivo para o ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua para os surdos, por estreitar as relacdes e romper,
definitivamente, com as barreiras comunicacionais e metodoldgicas que
estiveram presentes e marcaram a trajetoria escolar desses alunos. Nos
excertos abaixo, 0s participantes exemplificam algumas préticas
referentes a esse periodo:

P3: O professor explicava, entregava os livros e eu
ndo entendia nada. Entdo, o intérprete me ajudava
e ensinava, enquanto o professor de LP oralizava
para 0 grupo de ouvintes. [..] A professora
ensinava algumas palavras, explorava mais o
vocabulario. Nao era nada muito aprofundando,
algo mais inicial, parecia coisa de crianca.

P4: Na minha primeira escola, eu s copiava e ndo
entendia nenhuma palavra que estava no quadro.
Eu sempre fazia isso, s6 copiar. Em dias de prova,
eu ndo entendia nada. Quando eu me mudei para a
escola anterior, comecei a aprender algumas
palavras e sabia responder algumas perguntas das
atividades.
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P9: A professora ndo sabia lingua de sinais. Ela
entregava uns textos para fazer atividades e o
intérprete me ajudava, s6 o intérprete me ajudava.
Eu escrevia, escrevia, escrevia.

P5: A professora mandava eu escrever textos.
Além disso, tinha textos com perguntas para
responder, mas tinha que ler antes. Era um pouco
dificil, porque eu ndo sabia ler e chamava o
intérprete para me ajudar. Ele me ajudava a
escrever também.

Essas declaragdes ilustram as situacGes de aprendizagem da
Lingua Portuguesa como segunda lingua vivenciadas por eles no outro
contexto escolar. Conforme Lodi et al (2014, p.42), as praticas em sala de
aula continuam formando sujeitos surdos “que pressupdem que ler ¢
sinbnimo de reconhecer palavras, e escrever uma habilidade de treino e
copia”. Ademais, veem a leitura como um processo de “pareamento entre
as palavras do portugués e da lingua de sinais em detrimento da
construgdo dos sentidos em circulagdo nos textos escritos” (LODI et al,
2014, p.42). Cabe ao professor por meio de uma postura didatica
concernente ao ensino de segunda lingua para surdos, facilitar a
aprendizagem dessas construcfes e tornar o input linguistico acessivel
para esses sujeitos. Para Svartholm (1998), em virtude das caracteristicas
da modalidade escrita e da falta de relagdo com o contexto, é fundamental
gue o docente promova explicacGes de modo que o registro escrito seja
uma fonte de aprendizagem da Lingua Portuguesa. Ainda segunda a
autora, “[...] isto s6 pode ser atingido adequadamente atraves do uso da
lingua ao trabalhar textos e suas formas/significados” (SVARTHOLM,
1998, p.43). A seguir, podemos ver os trechos que mostram as
experiéncias dos alunos no ambiente bilingue:

P5: Aqui, a professora explica tudo mais
detalhado, os significados das palavras e depois a
gente faz as atividades. L4, a professora s6 dava
textos e atividades para responder

P9: Na minha outra escola, eu ndo entendia nada
que a professora de Lingua Portuguesa explicava.
Quando eu cheguei aqui, eu vi que era mais gostoso
aprender, parecia ser algo mais leve e eu comecei
a gostar de LP.
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P9: E muito diferente porque a aula é diretamente
em Libras e assim é muito mais agradavel
aprender. Os surdos ficam atentos e ndo tem
nada que atrapalhe. Dessa forma, eu entendo
claramente as explicagbes da professora. E
muito melhor.

As manifestacdes dos alunos alinham-se as recomendagdes para
o ensino de segunda lingua exploradas acima. Ao afirmar que “aqui, a
professora explica tudo mais detalhado, os significados das palavras e a
gente faz as atividades”, o participante demonstra as discrepancias em
comparagao ao outro contexto escolar. A explicagdo “detalhada” parece
estar relacionada & premissa de proporcionar ao aluno informagdes
compreensiveis e basilares por meio da primeira lingua. Além do mais, a
exploracdo dos “significados das palavras” também faz parte do
desenvolvimento do aprendizado de uma lingua, haja vista que tal
processo envolve conhecimento da estrutura sintatica das sentencas, mas
também a competéncia comunicativa/pragmatica. Isso significa que as
aulas de Lingua Portuguesa séo, por natureza, 0 espago para proporcionar
aos alunos surdos o conhecimento dos diferentes usos e significados das
palavras, frases e textos da lingua aprendida, pois para eles, em muitos
casos, essa vai ser a Unica oportunidade de acesso a essas informacdes.
Dessa forma, os aprendizes surdos comecam a “entender claramente” as
caracteristicas da segunda lingua e, aos poucos, esse entendimento passa
a ser visto no desempenho da leitura e escrita da Lingua Portuguesa.

Long (1985) afirma que o ensino de lingua envolve dois
componentes: a linguagem e a instrucdo. Nesse sentido, 0 programa e
métodos de ensino sdo essenciais, pois é necessario pensar o que ensinar
e como ensinar. No caso dos surdos, essas escolhas influenciam
diretamente o processo de ensino e aprendizagem, ja que a linguagem é
vista como a principal especificidade dos surdos e esta intrinsecamente
relacionada aos aspectos instrucionais. Sendo assim, os resultados
evidenciam que o professor de Lingua Portuguesa como segunda lingua
possui um papel fundamental para o desenvolvimento linguistico dos
surdos, pois é através dele que a escrita passa a significar muito mais que
um amontoado de letras e palavras.

6.3. Qual a relacdo entre a Lingua Brasileira de Sinais e o aprendizado da
Lingua Portuguesa como segunda lingua?
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Muitos estudos tém demonstrado a intrinseca relacdo entre a
importancia da aquisicdo da primeira lingua dos surdos e o aprendizado
da segunda lingua. Em diferentes partes do mundo (MAYBERRY, 2007;
SILVA, 2016; HOFFMEISTER, 2000) pesquisadores mostraram que a
lingua de sinais é a base para o desenvolvimento cognitivo e linguistico
dos surdos, inclusive para a apropriacdo da escrita. Mayberry (2007) diz
gue a aquisicao tardia da primeira lingua nao afeta somente a proficiéncia
da lingua de sinais, mas também o resultado final no aprendizado da
segunda lingua. Segundo a autora, surdos que adquirem uma lingua de
sinais desde a mais tenra idade apresentam niveis mais altos no
desenvolvimento da L2. Por outro lado, aqueles que tém acesso tardio a
lingua de sinais, geralmente apresentam baixos niveis de proficiéncia na
segunda lingua. Por esses motivos, Mayberry (2007) defende estreita
ligagdo entre a idade que a primeira lingua é adquirida e,
consequentemente, a aprendizagem da L2, independente das modalidades
das linguas.

Nesta pesquisa, os resultados identificados vdo ao encontro
desses estudos, uma vez que surdos que tiveram acesso a lingua de sinais
nos primeiros anos de vida alcangcaram melhor desempenho na avaliacéo,
especificamente, na atividade de consciéncia sintatica. O grafico a seguir
mostra 0 desempenho dos alunos e a idade de aquisicdo da lingua de
sinais:

Quadro 24: Anélise sintética x idade de aquisi¢do da lingua de sinais

Participantes Anélise Anélise Idade de
sintatica sintatica aquisicdo
JG (20) JG (20) da lingua
CG (10) CG (10) de sinais
P1 JG-16 JG-18 12
CG-6 CG-9
P2 JG-12 JG -17 09
CG-1 CG-4
P3 JG-19 JG-19 02
CG-5 CG-7
P4 JG-19 JG-19 0
CG-6 CG-9
P5 JG-15 JG-20 02
CG-38 CG-9
P6 JG-13 JG-16 04
CG-3 CG-5
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P7 JG-11 JG-15 06
CG-5 CG-7

P8 JG-12 JG-16 04
CG-3 CG-8

P9 JG-13 JG-15 05
CG-5 CG-6

P10 JG-10 JG- 15 04
CG-4 CG-6 05

No quadro acima, as trés linhas em destaque mostram o
desempenho dos alunos que tiveram acesso a lingua de sinais antes dos
quatro anos de idade, em um periodo considerado adequado para o
desenvolvimento da linguagem. Conforme discutido anteriormente, esse
contato precoce com a primeira lingua esta intrinsecamente relacionado
aos resultados positivos no aprendizado da segunda lingua, isso porque,
uma base linguistica consolidada é o alicerce para a construgdo de
conhecimento em quaisquer areas. A aquisicdo ocorrida apds esse
periodo é vista como uma aquisicdo tardia, conforme explica Quadros e
Cruz (2011, p. 30), “nos Estados Unidos, uma crianga que adquire a
lingua de sinais apds os 4 anos ja é considerada uma criangca com
aquisicao tardia”. Neste caso, 70% dos alunos entram no grupo de surdos
gue tiveram acesso a Lingua Brasileira de Sinais ap6s a idade ideal e,
pode ser essa a razdo para a discrepancia dos resultados em relagdo aos
outros trés participantes.

Uma das participantes da pesquisa comegou a ter contato com a
lingua de sinais aos 12 anos de idade, fase considerada o limite do periodo
critico proposto por Lenneberg (1967). Estudos realizados por Singleton
e Newport (2004) concluiram que as criancas surdas filhas de pais
ouvintes expostas a lingua de sinais ap6s os 12 anos de idade
apresentaram dificuldades em relacéo a alguns tipos de construgdes, se
comparadas aquelas expostas desde a mais tenra idade. Nesta tese, a Ginica
participante com um desempenho aproximado aos que tiveram aquisi¢do
precoce, € a que iniciou o desenvolvimento da lingua de sinais a partir dos
12 anos (P1)%.

As produgdes escritas dos participantes, assim como a atividade
de andlise sinttica, indicam que os alunos estdo desenvolvendo
progressivamente o aprendizado da segunda lingua. No entanto, uma
andlise geral dos registros produzidos pelos surdos aponta que aqueles
com acesso a Lingua Brasileira de Sinais desde a mais tenra idade

% A préxima parte da anélise explorard minuciosamente o desempenho da
participante (P1).
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apresentam um desempenho melhor que os outros participantes. Em seus
textos, € possivel perceber: sentencas mais complexas; emprego de
categorias funcionais adequadamente, predominio das estruturas SVO e
estruturas frasais com poucos aspectos relacionados a Lingua Brasileira
de Sinais. Por outro lado, predominam: produg¢des com uso predominante
de palavras de contetido (verbos e substantivos); uso inconsistente de
alguns elementos da LP; estruturas frasais mais aproximadas da LP;
confusdo na exposicdo das informacdes.

Nas atividades de andlise sintatica e producéo textual, os alunos
gue tiveram acesso a lingua de sinais até os quatro anos de idade
apresentaram melhores resultados se comparados aos que tiveram
aquisicdo tardia. No entanto, na atividade de compreensdo leitora, essa
discrepancia entre os dois grupos nédo foi observada:

Quadro 25: Resultado da atividade de compreensao leitora

Participantes/ Leitura e Compreensdo | Leitura e Compreensdo
Idac_ie_ i de | Textual (5 questdes) — 12 | Textual (5 questBes) — 22
aquisicao etapa etapa

P1-12 anos 2 5

P2 - 9 anos 5 5

P3 - 2 anos 5 5

P4-0 3 4

P5 - 2 anos 4 4

P6 - 4 anos 1 1

P7 - 6 anos 3 5

P8 - 4 anos 3 4

P9 - 5 anos 5 5

P10 - 4 anos 3 4

Os resultados obtidos nesta etapa podem estar relacionados aos
tipos de questdes da atividade, nas quais buscava-se em grande parte
identificar informag6es pontuais do texto. Além disso, no aprendizado de
uma segunda lingua, a compreensdo antecede a produgdo, ou seja, a
leitura precede a leitura (QUADROS e SCHMIEDT, 2006). A partir do
momento em que o aluno passa a compreender 0s textos, ele comega a
produzi-los e esse processo se constréi por meio das atividades realizadas



191

na sala de aula e experiéncias vivenciadas pelo préprio surdo
(QUADROS e SCHMIEDT, 2006). Nesse sentido, o fato de os alunos
apresentarem um bom desempenho na compreensdo leitora sugere que 0S
participantes estdo desenvolvendo o aprendizado da segunda lingua.

E interessante destacar que os aspectos relacionados ao
aprendizado dos surdos tém sido discutidos por varios pesquisadores nas
Gltimas décadas e tém mostrado o quéo relevante é o uso da lingua de
sinais para a aprendizagem desses sujeitos. Abaixo, segue uma sintese de
alguns estudos que encontraram resultados que vao ao encontro dos
discutidos nesta tese:

Quadro 26: Pesquisas sobre a relacéo entre a lingua de sinais e o aprendizado dos
surdos (adaptado)

Estudos Resultados
Mayberry (1989); Mayberry et al. Encontradas relagdes estatisticamente
(1994, 1999) significativas entre ASL e a

compreensdo de histéria em inglés;
Compreensdo da historia da ASL e
pontuacdo SAT Reading.

Andrews, Winograd, and Deville Testada a eficicia do uso de resumos
(1994) ASL para recapitulagdes de Inglés
A quantidade e a qualidade das
informacdes em recriages
melhoraram claramente.
Andrews, Ferguson, Roberts, and A programacdo Bilingue-Bicultural
Hodges (1997) teve um impacto positivo significativo

nos alunos de graduagdo em conceitos
basicos, vocabulario, gramética do
ingCes, leitura, competeéncia na ASL,
escrita do inglés e tarefas
matematicas.

Prinz and Strong (1998); Strong and | CorrelacBes estatisticamente
Prinz (1997, 2000) significativas entre proficiéncia ASL e
Inglés

Estudantes de alfabetizagdo com mées
surdas superaram os alunos filhos de
maes ouvintes com baixo
conhecimento da ASL.

Hoffmeister (2000) Uma relacdo entre o conhecimento
ASL e habilidades especificas de
leitura foi observada. Os alunos com
extensa exposi¢ao ao ASL obtiveram
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melhores resultados em ASL e nas
tarefas de compreenséo de leitura.
Delana (2004); DeLana, Gentry, Educacdo bilingue ASL / Inglés
and Andrews (2007) efetivamente implementada em uma
escola publica.  Relagdo entre a
realizacdo da compreensdo de leitura
relacionada ao usde ASL foi
estatisticamente significante.
Andrews and Rusher (2010) Foram analisados os resultados de
quatro estudos que sugerem que a
educacdo bilingue contribui para a
aprendizagem do vocabulario e
compreensao da leitura.

Fonte: Ausbrooks et al (2014, p.2)

As pesquisas realizadas indicam a relagdo da aquisicéo lingua de
sinais ao aprendizado da modalidade escrita de uma lingua oral e mostram
gue a retroalimentacdo entre as linguas de modalidades distintas
realmente é possivel, conforme a teoria da Interdependéncia Linguistica
defendida por Cummins (1983). Nessa perspectiva, a primeira lingua é
fundamental para que tal desenvolvimento seja possivel, bem como o
contexto de aprendizagem. Por isso, entendemos que a importancia da
Lingua Brasileira de Sinais para o aprendizado da Lingua Portuguesa
envolve duas importantes frentes: a aquisi¢do da lingua de sinais e 0 uso
dessa lingua como forma de instrucéo.

O acesso a lingua de sinais é a condi¢do primeira para que a
crianca possa se desenvolver, no entanto, oportunizar aos aprendizes um
ensino pautado nessa lingua também é de igual importancia. Nesta
pesquisa, esse fator foi determinante para a mudanca de posicionamento
dos participantes em relacdo ao aprendizado da segunda lingua, ja que
eles se mostraram motivados a buscar a apropriagdo da escrita e
apresentaram uma postura positiva quanto a LP. O uso da lingua
Brasileira de Sinais proporciona maior autonomia linguistica no ambiente
escolar, “pois assim os alunos surdos envolvidos no processo podem
compreender de forma natural os significados daquilo que estdo
escrevendo e aprendendo” (BREGONCI e VIEIRA-MACHADO, 2010,
p.69). Harrison (2002 apud LODI et al, 2014, p.39) fala da importancia
da lingua de sinais para a formagdo dos surdos como sujeitos “criticos,
formadores de opinides, bons leitores e profissionais”.

Em véarios momentos da coleta de dados, os participantes
asseveraram 0 quanto o uso da primeira lingua tem feito a diferenca no
novo ambiente escolar e impactado positivamente o aprendizado da
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Lingua Portuguesa. Nesse sentido, € preciso garantir que os surdos
possam ter condi¢des para a aquisicdo da lingua de sinais desde a mais
tenra idade proporcionar um ensino de Lingua Portuguesa que assuma a
Libras como lingua de instrucéo.

6.4 Qual a relacdo do aprendizado de Lingua Portuguesa com outros
fatores, tais como: motivacao, atitude linguistica, exposi¢do a lingua
e idade?

Além do papel do professor e da lingua de sinais no aprendizado
da Lingua Portuguesa, encontrou-se evidéncias para a relevancia de
outros fatores no processo de apropriacdo da escrita. Os dados
encontrados mostraram que o ambiente bilingue impactou diretamente na
motivacao dos alunos e na atitude linguistica, que por sua vez, influenciou
de modo direto o aprendizado da segunda lingua.

O aspecto motivacional é visto por muitos pesquisadores
(CUMMINS, 1983; DORNYEI, 2014; 1994; LAMBERT e LAMBERT,
1975) como uma condicdo essencial para que os aprendizes de uma
segunda lingua consigam alcancar sucesso na aprendizagem. Nesta tese,
esse fator foi explorado exaustivamente, pois de acordo com a Teoria da
Interpendéncia Linguistica defendida por Cummins, seu papel é
fundamental para o desenvolvimento do aprendizado de uma segunda
lingua. A entrevista e 0 questionario aplicados com os participantes
constataram que a motivagdo dos aprendizes surdos esta relacionada,
principalmente, a lingua de instrucdo de ensino adotada para o ensino de
Lingua Portuguesa como segunda lingua. Isso é possivel, em razdo do
contexto de ensino e aprendizagem no qual estdo inseridos, onde as
linguas ocupam 0 mesmo espago, sem gque uma sobressaia & outra.

Um resultado bastante intrigante desta pesquisa nos ajuda a
ratificar o papel da motivag&o para o aprendizado da segunda lingua. Uma
das participantes (P1) declarou em sua entrevista ter iniciado o contato
com a lingua de sinais aos 12 anos e o aprendizado da Lingua Portuguesa
aos 18 anos. Tais informacgBes mostram que a aquisi¢cdo da linguagem
aconteceu tardiamente, sendo o Unico caso em que um dos participantes
teve acesso a lingua de sinais depois dos dez anos de idade. Para Quadros
e Cruz (2011), considera-se aquisicao tardia quando a crianga desenvolve
a aquisicdo da linguagem depois dos quatro anos de idade. Na entrevista,
a participante afirmou que o aprendizado da escrita da Lingua Portuguesa
aconteceu posteriormente a aquisicao da lingua de sinais, mas que antes
do contato com a Libras, foi submetida a terapias de oralizag&o, as quais
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ndo deu continuidade, a partir do momento que teve acesso a lingua de
sinais. Quando concedeu a entrevista, a surda tinha 21 anos e afirmou que
o0 aprendizado da modalidade escrita da LP era recente, havia iniciado ha
trés anos. Todavia, essa é a informacao dada pela participante, o seu olhar
acerca da apropriacdo da escrita que s6 comecou a fazer sentido aos 18
anos de idade. No entanto, mesmo com todas essas especificidades quanto
a aquisicdo da primeira lingua e ao aprendizado da segunda lingua, a
participante demonstrou um bom desempenho em todas as etapas da
avaliacdo.

Quadro 27: Resultados da avaliacéo da participante P1

12 avaliacio 2% avaliacéo
Anédlise sintatica / JG (20) CG (10)
JG-16 JG-18
CG-6 CG-9
Leitura e Compreensao Textual (5 questdes)
P1 |2 |5
Producéo Textual
Cascdo grito agarrou. Cascdo gritou socorro.
Cascdo agarrou espera. O Cascéo acontece Cabrum.
Cascdo ver, cebolinha | O Cebolinha ver, ajuda guarda-
ajuda guarda-chuva. chuva.
O Cascéo obrigado!

Esses dados mostram a evolugdo da participante no aprendizado
da Lingua Portuguesa e indicam que apesar da aquisi¢do tardia da lingua
de sinais, a participante est4 conseguindo desenvolver a apropriacdo da
escrita da segunda lingua de forma adequada. Por essa singularidade,
buscou-se compreender o que teria influenciado o seu desenvolvimento,
haja vista, 0s outros resultados da pesquisa, em que 0s participantes que
tiveram acesso a lingua de sinais desde a mais tenra idade apresentaram
melhor desempenho nas avaliacGes. No entanto, o resultado positivo da
referida participante parece estar diretamente relacionado a forma como
enxerga o aprendizado da segunda lingua e, principalmente, 8 motivacéo.

Quando questionada sobre o seu sentimento quanto a Lingua
Portuguesa, a jovem surda da a seguinte resposta: “Gosto, sim. No
passado, eu ndo gostava. Agora, eu gosto” (P1). Quando a participante
declara que agora gosta de Lingua Portuguesa, pressupomos que o “ndo
gostar” em um momento anterior significava “ndo conhecer” e,
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provavelmente, isso aconteceu pela falta de oportunidade, por nédo ter
desfrutado de condi¢Bes de ensino que proporcionassem um
desenvolvimento efetivo e interagcGes em sala de aula pautadas na sua
primeira lingua. Aceitar o aprendizado da segunda lingua é fundamental
para estar aberto aos desafios implicados nesse processo, ainda mais
quando as linguas sdo de modalidades diferentes. O desejo de aprender
Lingua Portuguesa também foi manifestado pela participante, quando ela
declara que tem muita vontade de aprender a segunda lingua com o intuito
de se comunicar melhor no cotidiano, para “/...] poder ir a uma loja de
roupas, por exemplo, e escrever em um papel”. Estd muito claro para essa
participante a importancia da apropriacdo da escrita para fins praticos,
além de significar uma maior autonomia linguistica. Essa vontade parece
surgir a partir dos incentivos da familia, especialmente da mae que é
sempre muito preocupada com o seu aprendizado e incentivou que ela
estudasse no IFSC, pois acreditava que seria importante para o seu
desenvolvimento. A familia também acompanha as atividades escolares
da jovem surda, principalmente a mée, que a ajuda a entender as palavras
cujo significado ela ndo sabe. Além da presenga e do incentivo dos pais,
a jovem ainda tem outra referéncia que a impulsiona para aprender a
segunda lingua, trata-se de uma amiga surda, descrita como uma jovem
muito inteligente e que sabe escrever Lingua Portuguesa muito bem.

Quanto 4 interagdo e exposicdo a lingua alvo, a participante ndo
é muito diferente dos outros sujeitos, mas afirma gostar muito de ler
livros. De certa forma, isso indica que ha um acolhimento dessa aluna
surda quanto a aprendizagem da Lingua Portuguesa.

No quadro, apresentamos uma sintese das respostas da
participante mencionada e da Unica surda filha de pais surdos participante
da pesquisa. Esses dois casos mostram os extremos deste estudo e indicam
em quais aspectos elas se assemelham e se diferenciam:

Quadro 28: Comparacdo dos dados de duas participantes

Aspectos P1 P4

Idade de aquisicdo | 12 anos (pais ouvintes) Tenra idade (pais surdos)
da lingua de sinais
Idade de | 18 anos 11 anos
aprendizado da
Lingua Portuguesa
Motivagéo Tem muita vontade de | As vezes, tem vontade e
intrinseca aprender LP em outros momentos,
ndo.
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Motivacdo Muito incentivo da | Pouco incentivo da

extrinseca familia e de uma amiga | familia e de outras
surda. pessoas.

Atitude linguistica | Acha dificil, mas gosta | Acha dificil, mas gosta da
da Lingua Portuguesa. Lingua Portuguesa.

Input e interagdo | Escola, aulas de Lingua | Escola, aulas de Lingua

com a Lingua | Portuguesa, redes | Portuguesa, redes sociais,

Portuguesa sociais, mensagens de | mensagens de celular, sites,

celular, sites, livros e | livros (pouco) e legendas
legendas (pouco). Nunca | (pouco). Nunca leu revistas
leu revistas e jornais. | e jornais. N&o falou em
Ndo falou em outras | outras praticas de leitura e
praticas de leitura e | escrita.

escrita.

As duas participantes apresentam algumas diferengas bem
marcadas, idade de aquisi¢do da primeira lingua, idade de aprendizagem
da segunda lingua e a motivacdo. Nao ha davidas de que a aquisi¢do da
primeira lingua desde a mais tenra idade é decisiva para o
desenvolvimento linguistico e cognitivo de qualquer pessoa, no caso dos
surdos, é a garantia de uma interacdo e compreensdo do mundo a sua
volta, sem as limitacfes que o ndo acesso a lingua pode causar. Além
disso, mesmo que os contextos de ensino e aprendizagem nao tenham
explorado a Libras no processo de instrugdo, € por meio dela que a crianga
surda infere seu conhecimento de mundo em suas atividades escolares e
cotidianas. Entretanto, ndo se pode deixar de destacar a diferenca nos
aspectos motivacionais, onde a pessoa surda com aquisi¢do tardia e filha
de pais ouvintes demonstra um alto grau de motivacdo extrinseca e
intrinseca. Do outro lado, o Gnico caso onde a participante teve acesso a
lingua de sinais desde os primeiros anos de vida no contexto familiar, por
ser filha de pais surdos, percebe-se que a motivacdo para o aprendizado
da Lingua Portuguesa néo é algo que desperte um elevado interesse, bem
como ndo h& muito incentivo por parte da familia.

Isso posto, vale destacar que os dois casos mencionados tiveram
avaliagBes muito semelhantes, principalmente nas atividades de andlise
sintatica e compreensdo leitora. Em contrapartida, as producdes textuais
apresentaram caracteristicas bem especificas: a) P1 — frases curtas, uso
predominante de palavras de contetido (verbos e substantivos) e flexdes
verbais inconsistentes; b) P2 — sentencas mais complexas, uso de palavras
de contelido (substantivos e verbos) e de outras categorias (pronomes,
conjuncdo, preposicdo) mesmo que de forma inadequada em alguns
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momentos e flexdes verbais inconsistentes. Os textos podem ser
visualizados a seguir:

Quadro 29: Producdes escritas das participantes P1 e P4.

Participantes

Avaliacdo 1

Avaliacdo 2

P1

Cascdo grito agarrou.
Cascéo agarrou espera.
Cascdo ver, cebolinha
ajuda guarda-chuva.

Cascéo gritou socorro.

O Cascéo acontece Cabrum.
O Cebolinha ver, ajuda
guarda-chuva.

O Cascdo obrigado!

P4

O menino gritou mais alto
que socorro!

Céu ouvir, comecou chuva
e outro menino dar guarda-
chuva, ele falou obrigado.

Cascdo caiu, quando ele esta
socorro mas comega
nublado, vai chover e
Cebolinha ajudar o Cascéo
mas s6 dar guarda-chuva.

Dessa forma, pode-se afirmar que a participante com aquisicao
tardia da lingua de sinais esta desenvolvendo o aprendizado da Lingua
Portuguesa, da mesma forma que outros colegas, mas o seu excelente
desempenho pode estar atrelado ao alto grau de motivacgao. Esse caso nos
faz refletir acerca da relevancia da idade para o aprendizado da segunda
lingua, tendo em vista a defesa de um periodo sensivel para a aquisi¢do
da linguagem.

Mayberry (2003), em um estudo com adultos aprendizes de uma
segunda lingua mostrou que as pessoas que adquiriram uma lingua nos
primeiros anos de vida tiveram um desempenho em niveis dos nativos,
independentemente de serem ouvintes ou surdos, enquanto aqueles que
tiveram pouco ou nenhum acesso & lingua desde a mais tenra idade
tiveram resultado negativo nas avaliagcGes. Nesta pesquisa, 0s alunos
tiveram acesso a primeira lingua em diferentes idades e contextos, sendo
gue os participantes com aquisicao da lingua de sinais antes dos quatro
anos de idade apresentaram melhores resultados nas atividades de anélise
sintatica e producéo textual.

No entanto, mais da metade dos alunos (6 participantes)
declararam ter aprendido a Lingua Portuguesa a partir dos nove anos de
idade. Segundo Montrul (2008) ainda ha divergéncias quanto ao periodo
critico e seus efeitos no aprendizado da segunda lingua, defendido por
alguns pesquisadores (JOHNSON & NEWPORT, 1989; JOHNSON &
NEWPORT, 1991; COPPIETERS, 1987) como fundamental e contestado
por outros (WHITE & GENESEE, 1996; MONTRUL & SLABAKOVA,
2003; BONGAERTS, 1999). Todavia, os estudos indicam que a
aquisicdo precoce da lingua de sinais e o aprendizado da Lingua
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Portuguesa na idade escolar — aos seis anos — pode impactar
positivamente o desenvolvimento em ambas as linguas, haja vista o
desempenho dos participantes P3 e P5.

Quadro 30: Idade de aquisicdo da lingua de sinais e aprendizagem da Lingua
Portuguesa

Participantes | ldade de aquisicdo | Idade de aprendizagem da
da lingua de sinais Lingua Portuguesa

P1 12 anos 18 anos

P2 9 anos 12 anos

P3 2 anos 6 anos

P4 0 11 anos

P5 2 anos 6 anos

P6 4 anos 9 anos

P7 6 anos 6 anos

P8 4 anos 9 anos

P9 5 anos 9 anos

10 4 anos 5 anos

Além dos aspectos ja mencionados — motivacao, atitude, idade —
a exposicdo a lingua alvo é vista com um dos aspectos determinantes para
o desenvolvimento da segunda lingua. No caso dos surdos, 0 acesso a
Lingua Portuguesa somente é possivel através do input visual, ou seja,
por meio do contato com os materiais escritos nessa lingua em diferentes
espagos e contextos. Anteriormente, discutimos quais as principais
praticas de leitura e escrita e vimos que os participantes usam a segunda
lingua, principalmente, nas redes sociais e aulas de Lingua Portuguesa.
Entretanto, voltamos a retomar esse resultado de forma detalhada para
mostrar que os participantes P3 e P5 sdo 0s que mais estdo expostos a
segunda lingua no cotidiano e estdo entre os alunos surdos com 0s
melhores resultados na avaliacéo.

Quadro 31: Préticas de leitura e escrita na segunda lingua — Lingua Portuguesa
ver 0 nimero dos quadros

Participantes Sempre As vezes Raramente Nunca
P1 Aulas de | Legenda Revistas
LP, aulas, Jornais
redes
sociais,
livros e
sites
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P2 Aulas de | Legendas Livros e
LP, aulas, | jornais revistas
redes
sociais,
sites e
revistas

P3 Aulas de | Aulas, Legendas
LP, redes | livros
sociais, jornais
sites e
revistas

P4 Aulas de | Aulas, Revistas e
LP, redes | livros jornais
sociais e | legendas
sites

P5 Aulas de | Aulas,

LP, redes | livros,

sociais, jornais,
jornais e | revistas
sites legendas.

P6 Aulas de | Aulas Livros e
LP, redes jornais
sociais,
revistas,
legendas e
sites.

P7 Aulas de | Aulas Aulas Revistas e
LP, redes | legendas jornais
sociais,
livros e
sites

P8 Aulas de Livros,

LP, redes jornais e sites
sociais e
legenda

P9 Aulas de Aulas, sites e | Revistas,
LP e redes legendas livros e
sociais jornais

P10 Aulas de | Aulas Revistas,
LP, redes livros e
sociais e jornais

legendas
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A exposicdo a lingua alvo é fundamental para garantir o
aprendizado da segunda lingua, pois através do acesso aos diferentes
registros da Lingua Portuguesa, o aprendiz surdo amplia o vocabulario,
compreende os diferentes significados de uma palavra conforme o
contexto e se familiariza com a estrutura da segunda lingua. Por esses
motivos, Quadros (1997), defende a necessidade de explorar
qualitativamente o input visual para que o processo de aprendizado da L2
ocorra adequadamente.

Os resultados discutidos nesta parte da tese evidenciam que 0
sucesso na apropriacdo da segunda lingua estd relacionado a varios
fatores. Os participantes (P3 e P5) que apresentaram melhor desempenho
nas avaliagGes da Lingua Portuguesa foram os que tiveram acesso a lingua
de sinais nos primeiros anos de vida, iniciaram a aprendizagem da Lingua
Portuguesa em idade escolar adequada (6 anos), sentem-se motivados
para o aprendizado da L2 e tém praticas de leitura e escrita superiores aos
outros surdos.

A ligacéo entre os diferentes aspectos envolvidos no aprendizado
de uma segunda lingua ja foi explorada no campo dos estudos das linguas
orais. Montrul (2008, p.28) apresenta um quadro com os fatores e suas
implicacBes para a aquisicdo da primeira por criangas e segunda lingua
por adultos, mostrando as discrepancias em cada uma das situagdes. A
partir desse modelo, elaboramos um quadro para mostrar quais os fatores
envolvidos no aprendizado de segunda lingua por sujeitos surdos:

Quadro 32: Diferencgas entre a aquisi¢do da primeira lingua e aprendizagem da
segunda lingua adaptada do quadro de Montrul (2008

Fatores Aquisicdo da L1 Aquisicdo da L2 -
Surdos
1. Conhecimento | Nenhum Conhecimento da L1
linguistico (completo e
prévio incompleto)
2. Input a) Aquisicdo a) Exposicéo
a) Tempo precoce e tardia
b) Configura tardia b) Instruido
cao b) Natural c) Escrita
c) Modo c) Espaco-visual d) Variavel (em
d) Quantidad | d) Abundante, quantidade e
e limitado  ou frequéncia)
e) Qualidade inexistente — e) Variedade de
depende  do estruturas,
vocabulario
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contexto  de e textos.
aquisicao Exclusivame
e) Linguisticame nte pela via
nte variado e escrita.
rico,
contextualizad
0 de forma
apropriada.
Limitado ou
inexiste
(depende do
contexto)
3. Personalidade | Irrelevante Relevante
e fatores
afetivos
4. Sistema da
lingua alvo
a) Tipos de a) Desenvolv a) Desenvolve
erros e erros e transfere
b) Fossilizag b) N&o ocorre erros
do c) Bem b) Tipico
¢) Resultado sucedido e c) Variavel e
completo tipicamente
incompleto

Fonte: Montrul (2008, p.28)

Um estudo realizado acerca dos fatores envolvidos na
aprendizagem da segunda lingua encontrou resultados semelhantes aos
evidenciados nesta pesquisa: (a) a motivacdo parece ser um aspecto
significativo para o desempenho do aprendiz de segunda lingua; (b) a
aquisicdo precoce a segunda lingua tem alta relacdo com a leitura e a
escrita e ¢) o contexto influencia de forma moderada o aprendizado da
segunda lingua (ALSAYED, 2003).

Por fim, nossos achados vao ao encontro de outras pesquisas
desenvolvidas com linguas orais e corroboram para a teorizagdo dos
estudos inerentes ao aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda
lingua e segunda modalidade.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar as implicagdes
do contexto bilingue para o processo de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para surdos. Considerando a Teoria da
Interdependéncia Linguistica proposta por Cummins, a qual defende a
importancia da primeira lingua para o aprendizado da segunda lingua e
outros aspectos, 0s propdsitos especificos da presente tese buscaram
analisar a importancia da Lingua Brasileira de Sinais, o papel do professor
de Lingua Portuguesa como segunda lingua e os outros fatores envolvidos
nesse processo, tais como: motivacdo, atitudes linguisticas, idade e
interacdo com a lingua-alvo. Tendo em vista esses objetivos, foram
elaborados trés instrumentos para a coleta de dados: entrevista,
questionario e avaliacdo. A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de
Santa Catarina — Campus Palhoca Bilingue e contamos com a
participacdo de dez alunos surdos do Curso Técnico Integrado de
Comunicacéo Visual da referida institui¢éo.

As analises foram realizadas a partir dos dados coletados nos trés
instrumentos citados e fizeram emergir reflexes e respostas para as
perguntas que nortearam a tese. Primeiramente, analisaram-se as
informac@es provenientes das entrevistas com os alunos surdos, realizada
em Lingua Brasileira de Sinais, e que resultaram em dados qualitativos
fundamentais para o desenvolvimento desta pesquisa. Em um segundo
momento, 0 questionario voltado para a motivacao e as praticas em sala
de aula foram discutidos e contribuiram para ratificar os resultados
encontrados nas entrevistas. Posteriormente, as avaliagbes foram
analisadas e mostraram o desenvolvimento dos surdos no novo contexto
de ensino e aprendizagem.

Conforme evidenciado ao longo de toda a analise, os dados desta
pesquisa parecem apontar implicagdes positivas do ambiente bilingue
para o desenvolvimento do aprendizado da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, sendo elas: (a) o desenvolvimento gradativo dos surdos
na apropriagdo da escrita da lingua-alvo; (b) a mudanga de atitude
linguistica perante 0 novo contexto; (c) o aumento da motivagdo dos
aprendizes surdos e d) o reconhecimento da sua condicdo de aprendizes
de segunda lingua. Tudo indica que esses resultados séo consequéncia do
uso da Lingua Brasileira de Sinais como lingua de instrucdo, das
metodologias voltadas para o ensino de segunda lingua e das turmas
formadas somente por alunos surdos.
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Os dados obtidos nos permitem recuperar as outras perguntas

especificas desta tese:

a)

b)

c)

Qual a importancia da lingua de sinais para o processo de ensino
e aprendizagem da segunda lingua? A relevancia da primeira
lingua dos sujeitos surdos ficou evidente na pesquisa.
Primeiramente, os dados foram ao encontro de outros estudos
realizados e comprovaram a estreita relacdo entre a Lingua
Brasileira de Sinais e 0 desenvolvimento do aprendizado da
segunda lingua, pois os participantes que tiveram acesso a lingua
de sinais desde a mais tenra idade obtiveram melhor desempenho
nas avaliacdes da Lingua Portuguesa. Além disso, observou-se
gue a lingua de sinais é fundamental também para as interacGes
em sala de aula e que, ao ser utilizada como lingua de instrucéo,
pode impactar positivamente o aprendizado dos alunos,
inclusive, da segunda lingua.

Qual o papel do professor de Lingua Portuguesa como segunda
lingua para surdos? O estudo mostrou que um profissional
capacitado para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua influencia diretamente no desenvolvimento dos
aprendizes surdos, por manter uma interacdo direta com 0s
alunos, proporcionar um ensino pautado em metodologias
voltadas para o ensino de L2 e promover a motivacao dos alunos
a partir de tais ac0es.

Quais os outros fatores que podem influenciar no aprendizado da
segunda lingua? Os dados sugerem que o alto grau de motivacao
esta associado ao desempenho positivo na segunda lingua. Além
disso, a idade de exposicdo a lingua de sinais e ao aprendizado
da Lingua Portuguesa também parecem estar relacionados, bem
como as atitudes positivas perante a lingua-alvo e seus usuarios.
Além desses aspectos, a exposicdo a segunda lingua também
pode contribuir significativamente para o desenvolvimento da
apropriacdo da escrita. De modo geral, os alunos que
conseguiram ter aquisicdo precoce da lingua de sinas, iniciaram
o0 aprendizado da Lingua Portuguesa em idade escolar, estdo mais
expostos aos textos escritos e sentem-se motivados para o
aprendizado da L2, sdo os que tiveram melhor desempenho nas
avaliacBes. Isso mostra a extrema relevancia do equilibrio desses
fatores para o sucesso no aprendizado da segunda lingua.

Com os resultados obtidos nesta pesquisa fundamentados na Teoria
da Interdependéncia Linguistica demonstrou-se que 0s aspectos
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relacionados ao aprendizado das duas linguas sdo comuns, isto é, se
retroalimentam, mesmo em linguas de modalidades diferentes. Nesse
sentido, esta tese vem ratificar a necessidade de promover aquisigdo da
lingua de sinais desde a mais tenra idade, para assim, pensarmos no
aprendizado de uma segunda lingua por criangas surdas. Além do mais,
essa perspectiva tedrica mostrou-se vidvel para se pensar na educacdo
bilingue para surdos e nos fatores envolvidos nesse processo, como a
motivacao e a exposi¢do a lingua, tendo em vista que esses aspectos foram
explorados e percebidos no desenvolvimento dos participantes. Nesse
sentido, tal estudo traz a sua contribuicdo didatico-pedagdgica no que se
refere ao ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos,
ao asseverar a relevancia de um ensino que considera a Lingua Portuguesa
como segunda lingua e segunda modalidade e ao explorar os diversos
fatores envolvidos nesse processo.

Com isso, este trabalho defende a importancia de uma educacdo
bilingue para surdos diante das implicagdes positivas advindas desse
contexto no que se refere ao aprendizado da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para esses sujeitos. No entanto, é importante ressaltar que
0s resultados desta pesquisa partiram de uma situacdo singular de
aprendizagem, onde 0s participantes trouxeram as experiéncias dos anos
escolares do Ensino Fundamental em contraste com a realidade
vivenciada por eles no novo ambiente de aprendizagem. Considerando as
especificidades desse grupo, é possivel generalizar com cuidado as
conclusdes desta pesquisa, guardadas as devidas proporcoes e conclusbes
para outros casos, haja vista a heterogeneidade existente na educacéo de
surdos no Brasil. Entretanto, as reflexdes aqui estabelecidas podem ser
fundamentais para a implementac&o de um ensino de Lingua Portuguesa
para surdos nas escolas brasileiras e para a consolida¢ao de uma educacéo
bilingue para surdos, haja vista as contribuicGes dessa perspectiva para o
desenvolvimento desses sujeitos. Alguns documentos oficiais fazem
referéncia as metas a serem cumpridas para alcangar tais propdsitos,
dentre eles o Relatério do Grupo de trabalho de Educacédo Bilingue para
surdos (2014):

[...] Implementar a educagdo bilingue de
surdos em tempo integral na educacéo bésica:
educacdo infantil (creches e pré-escolas),
ensino fundamental e ensino médio, educagéo
de jovens e adultos e educagdo profissional,
em escolas urbanas e rurais.
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[...] Criar um ambiente linguistico bilingue
(Libras e Portugués) no espacgo educacional.
[...] Garantir o ensino da leitura e da escrita da
Lingua Portuguesa utilizando metodologia de
L2 e M2 (segunda modalidade) (SECADI,
MEC, 2014).

Nesse sentido, a presente tese reitera os direitos e as
recomendacfes previstas nos documentos oficiais e sugere algumas
propostas diante dos resultados desta pesquisa:

- Formacao complementar aos professores que atuam nas escolas
com a Lingua Portuguesa como segunda lingua, considerando os aspectos
motivacionais, atitudinais e linguisticos envolvidos na apropriacdo da
escrita por sujeitos surdos (cursos de extensdo, especializa¢ao);

- Promocéo da formag&o de pedagogos bilingues e professores de
Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos cientes das
especificidades linguisticas dos surdos e dos fatores envolvidos nesse
processo;

- Parcerias entre as universidades e instituicdes referéncias em
pesquisas da lingua de sinais com as escolas municipais e estaduais para
subsidiar a implantacdo da educacgdo bilingue prevista como meta no
Plano Nacional de Educacédo (PNE);

- Elaboragdo de um documento norteador para o Ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos na educacéao bésica,
incluindo as discussdes referentes ao curriculo e metodologia
diferenciada necessaria para atender as singularidades linguisticas e
culturais da comunidade surda.

Por fim, gostariamos de enfatizar que as questdes abordadas nao
se esgotam neste estudo e, dessa maneira, sugerir outros pontos a serem
explorados que possam engrandecer as pesquisas voltadas para o ensino
de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos. Nosso trabalho
voltou-se para 0s surdos jovens, 0s quais possuem experiéncias distintas
guanto a aquisi¢do da primeira lingua e ao aprendizado da segunda lingua,
predominantemente ocorrido no contexto inclusivo. Pesquisas futuras
poderiam explorar as implicacBes do contexto bilingue para as criancas
em processo de alfabetizacdo da Lingua Portuguesa como segunda lingua,
através de estudos longitudinais.
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ANEXO A - ENTREVISTAS
Participante |

Pesquisadora: Entdo, ja expliquei anteriormente que entrevista faz parte
da minha pesquisa do doutorado. Vocé nasceu surda?

P1: Sim, eu nasci surda.

Pesquisadora: Vocé lembra com qual idade foi diagnosticada surda?

P1: N&o lembro.

Pesquisadora: Com qual idade vocé comegou a ter contato com a Libras?
P1: Aos 12 anos, eu comecei a ter contato com surdos e aprender Libras.
Pesquisadora: Vocé oraliza?

P1: Sim. Primeiro, eu aprendi a oralizar e depois eu comecei a aprender
Libras.

Pesquisadora: Eu percebo que vocé oraliza pouco. Por qué?

P1: Porque doi oralizar. Eu ia na fonoaudiéloga e oralizava, mas doia e
eu tinha que tomar agua. Entao, eu ndo tenho mais vontade de oralizar.
Pesquisadora: Entendi. Com quantos anos vocé comegou a aprender
Lingua Portuguesa?

P1: No passado, ndo gostava de Lingua Portuguesa, nem um pouco. Aos
18 anos, eu comecei a aprender.

Pesquisadora: Mas, onde vocé comecou aprender Lingua Portuguesa? Na
escola? Em casa? Pode explicar como foi o aprendizado?

P1: Na escola, a professora ouvinte explicava e tinha o intérprete junto.
Ela explicava a Lingua Portuguesa, as flexdes verbais (pretérito, presente
e futuro). Mas, tudo isso me atrapalhava, eu sentia falta da professora
ensinar diretamente em Libras, pois com o intérprete atrapalhava e eu nao
entendia.

Pesquisadora: Entendi. Vocé gosta de Lingua Portuguesa?

P1: Gosto, sim. No passado, eu ndo gostava. Agora, eu gosto.
Pesquisadora: Agora, vocé vai dar a sua opinido. Vocé acha a Lingua
Portuguesa dificil ou facil?

P1: E...Eu estou desenvolvendo o meu aprendizado. Eu leio, leio e fico
nervosa. Tento varias vezes. Nao é dificil, é o meu jeito. Parece que ao
tentar varias vezes, eu fico nervosa. Entdo, eu acho mais ou menos dificil.
Pesquisadora: Vocé tem vontade de continuar aprendendo Lingua
Portuguesa?

P1: Sim. Eu tenho muita vontade. Eu quero aprender a me comunicar e
escrever. Quero poder ir a uma loja de roupas, por exemplo, e escrever
em um papel. Eu quero aprender Lingua Portuguesa, sim.

Pesquisadora: Mas, o que vocé acha da Lingua Portuguesa?
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P1: Entéo, eu troco muito a ordem das palavras. Quando a professora me
daqui me ensina, eu entendo e faco as adaptacfes. Eu tento e aos poucos,
estou conseguindo.

Pesquisadora: VVocé pode me falar um pouco da sua experiéncia na outra
escola. Como eram as aulas de LP, a relagdo com o professor e a
metodologia.

P1: No passado, eu ndo sabia nada de Lingua Portuguesa. O professor
explicava e tinha intérprete mas, para mim, era muito confuso. Eu ndo
entendia nada. Eu escrevia, mostrava para minha mée e ela ndo
compreendia nada do que eu havia escrito, principalmente, a ordem das
palavras. Na minha opinido, é melhor que o professor dé a aula
diretamente em Libras, pois € mais claro.

Pesquisadora: Entendi. E agora, no IFSC Palhoca Bilingue, vocé percebe
diferencga?

P1: Aqui ¢ melhor. E diferente.

Pesquisadora: Por que é diferente?

P1: Aqui é melhor, eu tenho mais interesse. A aula é direto em Libras. A
professora explica com muita clareza e eu entendo. Na outra escola era
muito confuso, pois tinha o professor e o intérprete em sala de aula. Eu
escrevia e o intérprete me ajudava, mas eu achava estranho. Entdo, eu
chamava o professor e tirava as minhas ddvidas, solicitava para que ele
me explicasse e o intérprete fazia a media¢do, mas eu ndo compreendia,
parece que é mais dificil. O professor ndo sabia Libras.

Pesquisadora: Entendi. A sua familia Ihe ajuda no aprendizado da Lingua
Portuguesa e te motiva para buscar novos conhecimentos acerca da sua
L2?

P1: Sim. Minha méae é sempre muito preocupada com meu aprendizado.
Ela briga quando eu troco a ordem das palavras, sempre me fala que eu
preciso escrever corretamente. Minha mée é muito brava e briga comigo
guando ndo quero estudar.

Pesquisadora: Como ela faz? Por exemplo, ela compra livros e te da para
incentivar a leitura?

P1: Sim, ela me da.

Pesquisadora: E seu pai também lhe incentiva?

P1: O pai é mais carinhoso e ndo sabe nada de Libras. Entdo, ele me d&
carinho e a minha mée me estimula.

Pesquisadora: Outras pessoas - amigo, intérprete, professor - [he motivam
também?

P1: Entdo, eu tenho uma amiga surda que é muito preocupada comigo.
Ela manda eu aprender Lingua Portuguesa. Minha amiga é muito
inteligente.
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Pesquisadora: Ela é surda?

P1: Sim. Ela é surda, muito inteligente e escreve muito bem Portugués.
Por isso, sempre se preocupa comigo.

Pesquisadora: VVocé gosta que ela lhe incentive?

P1: Sim. Eu gosto.

Pesquisadora: E quando vocé precisa fazer alguma atividade de
Portugués, a sua familia lhe ajuda?

P1: Eu j& estou acostumada a tentar fazer as atividades. Entdo, eu chego
em casa e tento entender o texto. Caso eu ndo compreenda, chamo a minha
mée, pergunto o significado e peco para ela me explicar.

Pesquisadora: Outras pessoas te ajudam?

P1: As vezes, um intérprete que é meu amigo e minha méae, so.
Pesquisadora: Agora, eu vou perguntar e vocé me responde de forma
negativa ou afirmativa. Sdo perguntas sobre a sua pratica de leitura e
escrita. Vocé Ié e escreve aqui na escola:

P1: Sim

Pesquisadora: Nas aulas de Portugués também?

P1: Sim

Pesquisadora: E redes sociais - Facebook, Twiter - vocé usa?

P1: Sim, somente o Facebook.

Pesquisadora: Vocé consegue ler as informagBes veiculadas no
Facebook?

P1: Mais ou menos. Eu entendo pouco.

Pesquisadora: E mensagem de celular — whatsapp — vocé usa?

P1: Sim, eu uso muito para falar com a minha mée. Ja estou acostumada
a mandar mensagens, mas eu sempre pergunto se ela compreendeu. Ela
fala que mais ou menos.

Pesquisadora: E livros, vocé 16?

P1: Sim, eu gosto muito.

Pesquisadora: E revistas?

P1: Nunca li.

Pesquisadora: Jornais?

P1: Nunca li jornal. Nunca.

Pesquisadora: VVocé busca informacdes em sites?

P1: Sim. Eu acesso para ver o que aconteceu. J& estou acostumada a fazer
isso.

Pesquisadora: VVocé acha dificil?

P1: Mais ou menos.

Pesquisadora: E as legendas, vocé consegue acompanhar?

P1: Mais ou menos. Se é muito rapido, eu ndo entendo. Além disso, tem
algumas palavras que eu ndo conhego.
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Pesquisadora: Bom, era isso. VVocé quer falar mais alguma coisa?
P1: Ndo. Acho que era isso.
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PARTICIPANTE 2

Pesquisadora: Oi, tudo bem? Vamos comecar nossa entrevista.
Pesquisadora: VVocé nasceu surdo?

P2: Sim, eu nasci surdo.

Pesquisadora: Com qual idade a surdez foi diagnosticada?

P2: Quando eu tinha nove meses, minha familia percebeu que eu era
surdo.

Pesquisadora: Com quantos anos vocé comegou a aquisicao da Libras?
P2: Eu comecei 0 contato com a Libras a partir dos nove ou dez anos.
Pesquisadora: Onde ocorreu esse contato?

P2: Foi no latel, em Floriandpolis.

Pesquisadora: E na familia? Alguém sabia Libras?

P2: A minha méde comecou a aprender Libras com um colega surdo.
Pesquisadora: Mas, vocé comecou a aquisicdo da lingua de sinais no
IATEL mesmo?

P2: Sim, foi no IATEL. A minha mae sabia bem pouco lingua de sinais.
Entdo, eu tive uma aquisicgdo tardia.

Pesquisadora: VVocé nao foi a FCEE?

P2: Sim. Frequentei a fonoaudidloga durante um ano.

Pesquisadora: VVocé é oralizado?

P2: Ndo. Na verdade, antes eu oralizava um pouco, mas eu errava muito.
Entdo, desisti.

Pesquisadora: E leitura labial? VVocé consegue fazer?

P2: Néo.

Pesquisadora: Com quantos vocé comecou a aprender Lingua
Portuguesa?

P2: Até os meus dez anos, eu ndo sabia nada de LP. No IATEL, eu
comecei a aprender as primeiras palavras.

Pesquisadora: VVocé gosta de LP?

P2: Sim, eu gosto. Antes, eu ndo gostava. Agora, eu gosto sim.
Pesquisadora: VVocé acha dificil Lingua Portuguesa?

P2: Mais ou menos. E um pouco dificil.

Pesquisadora: Vocé sente vontade de aprofundar seus conhecimentos
nessa segunda lingua?

P2: Sim, eu quero aprender para me comunicar melhor com os ouvintes.
As vezes, eu preciso escrever e se eu nao souber as palavras? Como eu
faco? Preciso aprender cada vez mais.

Pesquisadora: Qual sua opinido acerca da LP?
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P2: Eu acho que aprender LP é muito importante. Eu ndo quero que as
pessoas fiquem me zombando por eu ndo saber as palavras. Eu quero que
0s surdos e ouvintes estejam no mesmo nivel, sem inferioridade. Por isso,
acho LP importantissima.

Pesquisadora: Na sua outra escola, como era o ensino de Lingua
Portuguesa? VVocé pode falar um pouco mais sobre isso?

P2: Eu estudava em uma escola inclusiva e quando eu fazia provas e
atividades, eu perguntava o significado das palavras para o professor e ele
ndo me respondia. Era muito estranho, enrolado, eu ndo conseguia
entender. Entdo, me mudei para o IFSC.

Pesquisadora: E aqui no IFSC, vocé percebeu alguma diferenca?

P2: Sim, percebo. Por exemplo, se eu pergunto o significado de alguma
palavra, a professora me responde, explica e eu consigo compreender. Na
outra escola, eu ndo conseguia entender. E muito diferente. Aqui é muito
bom, porque a aula ¢é diretamente em Libras e a sala é formada somente
por surdos.

Pesquisadora: Tua familia te incentiva a aprender LP?

P2: Sim. A minha mae me da uns livros enormes para eu ler, mas eu nédo
entendo muito as palavras. Entdo, minha mée fala que eu preciso estudar.
Eu gosto de ver as imagens dos livros.

Pesquisadora: E outras pessoas te incentivam também?

P2: Alguns amigos surdos me falam que é importante aprender LP para o
meu futuro.

Pesquisadora: Quando vocé tem alguma atividade para fazer, a sua
familia te ajuda?

P2: N&o. Quando eu era mais novo, minha mde sempre me ajudava.
Agora, ndo.

Pesquisadora: A partir de agora, teremos algumas perguntas sobre
praticas de leitura e escrita. Nas aulas aqui no IFSC, como é o uso da LP?
P2: Costumamos escrever bastante.

Pesquisadora: E nas aulas de LP?

P2: Escrevemos muito.

Pesquisadora: Vocé gosta de usar as redes sociais?

P2: Sim. Eu gosto muito de usar o facebook e o whatsapp. Uso o facebook
para conversar com meus amigos. Gosto mais de conversar com surdos.
Pesquisadora: Gosta de ler livros?

P2: Ndo. Eu nunca li.

Pesquisadora: E revistas?

P2: Nunca li.

Pesquisadora: Jornais?

P2: Gosto de ver naticias sobre futebol e so6.
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Pesquisadora: VVocé costuma procurar informagdes em site?

P2: Sim, eu uso muito. Mas se eu ndo conhec¢o alguma palavra, pesquiso
o significado na internet.

Pesquisadora: Vocé consegue acompanhar as legendas dos filmes e
programas?

P2: Sim, as vezes. Mas quando eu ndo conheco alguma palavra, pergunto
para a minha mée.

Pesquisadora: Chegamos ao fim da nossa entrevista. Muito obrigada.

P2: De nada.
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PARTICIPANTE 3

Pesquisadora: Ol4, tudo bem?

P3: Sim, tudo bem.

Pesquisadora: Eu ja te expliquei que essa entrevista faz parte da minha
pesquisa do doutorado. Eu vou comegar a perguntar e vocé fique a
vontade para responder.

P3: Esta bem.

Pesquisadora: VVocé nasceu surda?

P3: Eu nasci ouvinte.

Pesquisadora: Com qual idade vocé ficou surda?

P3: Com um ano de idade.

Pesquisadora: Por qual motivo, vocé ficou surda?

P3: Entdo, 0 que aconteceu é que eu nasci ouvinte e quando eu tinha quase
um ano de idade, eu tive meningite. Por causa dessa doenga, eu fiquei
surda.

Pesquisadora: Vocé ficou surda com um ano de idade e com qual idade
vocé comegou a aprender Libras?

P3: Quando eu tinha um ano, comecei a aprender as letras do alfabeto. Eu
sO sabia meu nome. Com dois anos, eu comecei aprender Libras.
Pesquisadora: Onde vocé aprendeu Libras?

P3: Na Fundagéo Catarinense de Educacéo Especial.

Pesquisadora: Comecou cedo. Muito bom. Vocé cresceu tendo contato
com a Libras em outros contextos? Tinha amigos surdos?

P3: Sim. Eu tinha varios amigos surdos.

Pesquisadora: VVocé sabe oralizar?

P3: No passado, quando eu tinha seis anos, eu oralizava bem porque eu
conversava muito com avé e meu avl. Depois, foi diminuindo e eu
comecei a esquecer as palavras. Eu comecei a me acostumar a usar mais
a Libras.

Pesquisadora: VVocé consegue fazer leitura labial?

P3: Bem pouco.

Pesquisadora: Com quantos vocé comecou a aprender Lingua Portuguesa.
P3: Aos seis anos.

Pesquisadora: Onde vocé aprendeu?

P3: Eu aprendi na escola e com a minha familia. Na escola, eu aprendia
as palavras e como escrever. Quando eu ndo conhecia as palavras, eu
perguntava para a professora e quando eu estava em casa, perguntava para
minha mae pois eu tinha maior contato com ela.

Pesquisadora: VVocé gosta de Lingua Portuguesa?

P3: Eu amo Lingua Portuguesa.
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Pesquisadora: Na sua opinido, Lingua Portuguesa é dificil?

P3: E dificil sim, porque a minha primeira lingua ¢ a Libras e eu ja estou
acostumada. A Lingua Portuguesa é a minha segunda lingua e, por isso,
é dificil pois eu estou acostumada com o visual, mas informagdes naturais
da LP, eu ndo tenho, pois sou surda. Entdo, é diferente. Preciso estudar
muito e quando eu vejo a palavra, preciso memorizar e isso exige muito
treino. Da mesma forma, 0s ouvintes precisam se dedicar para aprender a
lingua de sinais, € igual.

Pesquisadora: Vocé tem vontade de continuar aprendendo Lingua
Portuguesa?

P3: Sim, eu quero escrever igual a ouvinte. Eu ndo quero ter problemas
para me comunicar, quero que as pessoas ouvintes me compreendam. Por
iSs0, eu quero treinar e escrever muito bem. Por exemplo, preciso saber
me comunicar para ir ao supermercado e se tiver davidas, conseguir
escrever e mostrar para algum ouvinte. Quero que ele entenda o que eu
estou querendo falar.

Pesquisadora: Vocé acha que o aprendizado da Lingua Portuguesa é
importante?

P3: Sim, 6bvio que é muito importante. Se eu ndo aprender Lingua
Portuguesa, ndo terei acesso as informacdes. Sendo assim, é muito
importante aprender cada vez mais essa segunda lingua. A Libras e a
Lingua Portuguesa sdo fundamentais para garantir uma boa comunicag&o.
Pesquisadora: Na sua outra escola, como era o ensino de Lingua
Portuguesa?

P3: No passado, eu estudava em uma escola inclusiva com surdos e
ouvintes. O professor explicava, entregava os livros e eu ndo entendia
nada. Entdo, o intérprete me ajudava e ensinava, enquanto o professor de
LP oralizava para o grupo de ouvintes.

Pesquisadora: Vocé lembra como eram as aulas e atividades?

P3: Eu lembro sim. A professora ensinava algumas palavras, explorava
mais 0 vocabulério. Nao era nada muito aprofundando, algo mais inicial,
parecia coisa de crianca.

Pesquisadora: Isso foi no 9° ano?

P3: Sim, foi sempre assim. Algumas palavras eram mais dificeis que
outras.

Pesquisadora: No IFSC, vocé percebe alguma diferenca?

P3: Até 0 9° ano, eu sempre estudei em escola inclusiva junto com
ouvintes. Tinha intérprete em sala de aula, mas atrapalhava. Eu nédo
entendia nada, parece que eu aprendia pouco e perdia informacdo. Mas,
eu sempre tentava me esforcar. Entdo, eu conheci o IFSC Palhoca
Bilingue e fiz a minha matricula para estudar. Comecei a estudar aqui, em
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2014, e percebi que era diferente porque as salas de surdos e ouvintes
eram separadas. Eu fiquei admirada. Logo, comecei a me desenvolver
muito porque com ouvinte atrapalhava muito. Na sala de surdos a aula é
direto em Libras e eu entendo muito melhor, assim consigo aprender. E
muito melhor aqui.

Pesquisadora: E as aulas de Lingua Portuguesa sao boas?

P3: L& na outra escola, a professora oralizava e tinha o intérprete, mas
atrapalhava um pouco. Aqui no IFSC, na sala de surdos, a professora
ajuda e é mais atenciosa, assim consigo aprender melhor.

Pesquisadora: A sua familia te motiva a aprender Lingua Portuguesa?
P3: S6 a minha mée e minha avé me orientam e falam da importancia do
aprendizado da Lingua Portuguesa. Elas explicam que o aprendizado da
LP é fundamental para o0 meu futuro. Minha avé me cobra todos os dias,
manda eu ler e também quer que eu oralize. As vezes, eu fico cansada
com essa cobranca.

Pesquisadora: Vocé tem outras pessoas que te incentivam?

P3: As vezes. Na verdade, ¢ mais a minha méae e avo.

Pesquisadora: Sua familia te ajuda nas atividades de Lingua Portuguesa?
P3: Sim. Quando eu ndo conhec¢o alguma palavra, eu chamo minha mae
para me ajudar. S6 ela, me ajuda.

Pesquisadora: Outras pessoas te auxiliam?

P3: Sim. Eu sempre questiono, tiro minhas dividas e as pessoas me
ajudam.

Pesquisadora: Agora, quero saber um pouco sobre suas praticas de leitura
e escrita. Nas aulas no IFSC, vocé costuma ler bastante?

P3: Sim, mas ndo costumo ler muito. Depende das aulas.

Pesquisadora: E nas aulas de Lingua Portuguesa, como é?

P3: Nds lemos e escrevemos muito. A professora nos estimula muito.
Pesquisadora: Vocé usa as redes sociais? Facebook, twitter?

P3: Eu uso muito o facebook.

Pesquisadora: VVocé consegue acompanhar as informacges veiculadas no
facebook?

P3: Sim. Eu gosto de ler todas as informacdes. Mas, ha algumas palavras
gue eu ndo conhego e procuro na internet. Eu ja estou acostumada.
Pesquisadora: VVocé usa o facebook para conversar com seus colegas?
P3: Sim. Eu gosto de conversar com o0s surdos, pois temos 0 mesmo jeito
de escrever. No entanto, com o0s ouvintes é mais dificil de se comunicar.
Pesquisadora: Vocé costuma mandar mensagens e usar whatsapp?

P3: Sim. Eu uso todos os dias. As vezes, eu no conheco algumas palavras
e peco ajuda para a minha mée. Eu uso esses recursos mais com ouvintes
que surdos.
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Pesquisadora: VVocé costuma ler livros?

P3: Ndo muito, porgue eu tenho preguica. Eu sofri muito no passado e por
isso nunca leio.

Pesquisadora: E revistas?

P3: Sim, eu gosto. Hoje mesmo, estava lendo uma revista. Eu amo,
principalmente revistas com temas de novela e informagdes variadas.
Geralmente, a revista traz fotos com textos. Eu gosto muito mesmo.
Pesquisadora: E jornais?

P3: Eu ndo gosto muito. SO, as vezes.

Pesquisadora: VVocé costuma procurar informagdes em sites?

P3: Sim, eu sempre faco isso. Pesquisa sobre as noticias, a vida das
pessoas e se eu encontro alguma palavra que eu ndo conheco, busco
entender o significado.

Pesquisadora: VVocé consegue acompanhar bem as legendas?

P3: Néo. Eu tiro as legendas e prefiro observar os gestos e expressoes.
Né&o estou acostumada com as legendas.



234

PARTICIPANTE 4

Pesquisadora: Vamos comegcar a entrevista. Vocé nasceu surda?

P4: Sim. Nasci surda. Tenho surdez profunda.

Pesquisadora: E vocé sabe quando sua surdez foi diagnosticada?

P4: Entdo. Minha mée e meu pais sdo surdos. Durante a gravidez, eles
queriam saber se eu era surda ou ndo. Entdo, quando eu nasci, minha avo
gue é ouvinte dizia que eu também era ouvinte e meus pais diziam que eu
era surda e eles ficavam discutindo. Para ter certeza, eles me levaram ao
médico e ele confirmou que eu era surda. Acho que eu tinha mais ou
menos um ano de idade.

Pesquisadora: Com qual idade vocé comegou a ter contato com a Libras?
P4: Desde bebé, eu cresci tendo contato com a Libras, porque eu vi 0s
meus pais utilizando.

Pesquisadora: Entdo, vocé aprendeu em casa?

P4: Sim, em casa.

Pesquisadora: VVocé ndo foi para nenhum lugar aprender, como na escola?
P4: Néo.

Pesquisadora: Vocé oraliza?

P4: As vezes. Aos quatro anos eu comecei a oralizar, porque minha avo
me obrigava a oralizar. Dos quatro anos até uns nove anos, eu oralizava.
Depois, com uns dez anos, eu parei. Eu ndo tinha mais vontade de oralizar
e usava somente a Libras.

Pesquisadora: Entdo, vocé faz leitura labial?

P4: Sim. Um pouco.

Pesquisadora: Com qual idade vocé comecgou aprender Portugués?

P4: Eu comecei tarde, aos 11 ou 12 anos.

Pesquisadora: O aprendizado do Portugués comegou na escola?

P4: Antes quando eu era crianca, eu ndo gostava de estudar. Na escola X
comecei a estudar, mas era mais leve, aprendia s6 algumas palavras.
Entdo, eu me mudei para o IFSC Palhoca e consegui aprender mais e me
desenvolver melhor.

Pesquisadora: VVocé gosta de Lingua Portuguesa?

P4: Sim, eu gosto.

Pesquisadora: Na sua opinido, a Lingua Portuguesa é dificil?

P4: Sim, pois tem muitos verbos, preposicOes, flexdes verbais. Mas, eu
estou entendendo cada vez melhor. Mas é um pouco confuso, sim.
Pesquisadora: Vocé tem vontade de continuar aprendendo Lingua
Portuguesa?

P4: Depende. As vezes eu tenho vontade e outras vezes, ndo tenho.
Pesquisadora: Vocé
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P4: Se o surdo se esforcar, é possivel aprender a Lingua Portuguesa.
Muitas vezes, falta dedicacéo e estudo. Se estudar muito, € possivel sim.
Pesquisadora: Em sua outra escola, como era 0 ensino de Lingua
Portuguesa? Quais a metodologia? Como eram as aulas?

P4: Na minha primeira escola, eu s6 copiava e ndo entendia nenhuma
palavra que estava no quadro. Eu sempre fazia isso, s6 copiar. Em dias de
prova, eu ndo entendia nada. Quando eu me mudei para a escola anterior,
comecei a aprender algumas palavras e sabia responder algumas
perguntas das atividades.

Pesquisadora: Como eram atividades?

P4: Tinha imagens ou lingua de sinais e a palavra ao lado.

Pesquisadora: O professor ndo sabia Libras?

P4: Na primeira escola, eles ndo sabiam Libras, pois era uma escola
particular e eu era a Gnica surda. Quando eu me mudei para a outra escola,
eu ndo entendia muito as palavras e entdo o professor colocava imagem e
desenho para me ajudar.

Pesquisadora: O intérprete te ajudava? Como ele fazia isso?

P4: No comeco era sé um grupo de surdos. Depois mudou para inclusdo,
mas atrapalhava estudar com os ouvintes. Eu ndo entendia as palavras,
ndo conseguia acompanhar. Entdo, me mudei pra ca e era s6 turma de
surdos, consegui me desenvolver melhor e consigo aprender.
Pesquisadora: Entendi. Aqui no IFSC vocé percebe alguma diferenca ou
é igual?

P4: E muito diferente.

Pesquisadora: Mas, o que é diferente?

P4: No passado, eu sabia poucas palavras, na verdade, s6 algumas
palavras simples. Aqui no IFSC, comecei a aprender fazer frases e textos.
Nas atividades, eu respondia qualquer coisa. Agora, eu sei as palavras,
comecei a ver diferenca no aprendizado da Lingua Portuguesa, porque é
ensino é bilingue, de forma adequada para os surdos. Antes, ndo era
assim. Aqui no IFSC, comecei a aprender fazer frases, textos. Na escola
inclusiva, o professor tratava surdo igual ao ouvinte, eu falava que nédo
podia, que precisava ter metodologia diferente para os surdos, mas ndo
adiantava. Professor ndo sabia Libras. Entdo, eu ndo gostava de
portugués, tinha trauma.

Pesquisadora: Vocé acha que sala somente de surdos é melhor?

P4: Em sala inclusiva é mais dificil, atrapalha e ¢ dificil olhar para o
intérprete e professor. Quando o professor da aula direto em Libras é mais
facil, melhor para aprender Lingua Portuguesa.
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Pesquisadora: Entendi. Sua familia te estimula a aprender Lingua
Portuguesa?

P4: Sim. Minha mae fala que é bom para 0 meu desenvolvimento.
Pesquisadora: Ela te da livros para ler?

P4: Sim, ela compra livros simples. Tenho uma prima que compra uns
livros mais complexos. Mas eu nunca leio, sempre guardo.
Pesquisadora: Vocé tem amigos, colegas, professores que te motivam a
aprender Lingua Portuguesa?

P4: Alguns sempre me falam o quanto é importante estudar. As vezes,
tenho preguica e eles falam que preciso estudar.

Pesquisadora: Sua familia te ajuda nas atividades de Lingua Portuguesa
gue vocé leva para fazer em casa?

P4: Eu fago sozinha, pois a minha méae ndo sabe algumas palavras. A
Lingua Portuguesa € dificil pra ela, pois parece que mudou muito e agora
tem novas regras. Por isso, eu faco sozinha e pesquiso o significado das
palavras que eu ndo conheco.

Pesquisadora: Alguma outra pessoa te ajuda?

P4: As vezes, eu pesquisa sozinha e quando n3o sei pergunto ao intérprete.
Pesquisadora: Quais as suas praticas de leitura e escrita? Aqui no IFSC
VOCé |é e escreve muito?

P4: As vezes.

Pesquisadora: E na disciplina de Lingua Portuguesa?

P4: Sim.Muito.

Pesquisadora: E as redes sociais, vocé utiliza? Facebook, twiter?

P4: Sim, muito. No facebook tem informagdes, assim como o twiter.
Pesquisadora: E vocé consegue entender bem os textos das redes sociais?
P4: Sim. Quando ndo entendo, eu procuro o significado da palavra na
internet.

Pesquisadora: VVocé também usa o facebook para conversar?

P4: Sim, converso bastante. Mas é algo mais informal, mais resumido. As
vezes, eu ndo entendo as frases.

Pesquisadora: VVocé costuma mandar mensagens no celular e o whatsapp?
P4: Sim, eu uso com a familia e amigos. Algumas pessoas que me
comunico s8o ouvintes. Na verdade, uso mais para falar com a familia.
Pesquisadora: Também os amigos surdos?

P4: As vezes, porque a comunicagio por escrita com eles é mais dificil.
Por isso, uso mais com a familia.

Pesquisadora: VVocé costuma ler livros?

P4: As vezes. Alguns.

Pesquisadora: Quantos vocé ja leu?
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P4: Dois. S6 ndo lembro qual a histéria desses livros, pois eu costumo
guardar os livros.

Pesquisadora: Costuma ler revistas?

P4: Nunca li.

Pesquisadora: E jornais?

P4: Nunca li.

Pesquisadora: Vocé costuma acessar sites para buscar informagdes do
cotidiano?

P4: Sim, sempre procuro para saber 0 que esta acontecendo.
Pesquisadora: E as legendas dos filmes, vocé consegue acompanhar? Ler
e entender?

P4: As vezes. Eu tento acompanhar e quando eu ndo entendo ou néo
conheco a palavra, eu pergunto para a minha mae.

Pesquisadora: Muito obrigada, chegamos ao fim da entrevista.

P4: De nada. Desculpa se eu falei muito rapido.
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PARTICIPANTE 5

Pesquisadora: Tudo bem? Conforme te expliquei anteriormente, essa
entrevista faz parte da minha pesquisa de doutorado. VVocé nasceu surdo?
P5: Sim.

Pesquisadora: Com qual idade a surdez foi diagnosticada?

P5: Entédo, o que aconteceu foi que minha mae teve rubéola quando estava
gravida de mim. Por isso, eu nasci surdo e fui diagnosticado logo no meu
nascimento.

Pesquisadora: Com quantos anos vocé comecou a ter contato com a
Libras?

P5: Eu tinha mais ou menos uns trés anos quando comecei a aquisi¢do da
Libras.

Pesquisadora: Onde ocorreu esse contato?

P5: Na escola.

Pesquisadora: Vocé oraliza?

P5: Sim. Quando eu era crianca, eu costumava ir na fonoaudiéloga, mas
depois eu parei de ir, ndo quis mais porque eu queria usar somente a
Libras.

Pesquisadora: Por que vocé parou?

P5: E muito chato. Se eu errasse, tinha que ficar repetindo varias vezes.
Pesquisadora: Com que idade vocé comegou a aprender Lingua
Portuguesa?

P5: Comecei aos seis anos, quando entrei na 1* série do Ensino
Fundamental.

Pesquisadora: Como o ensino de Lingua Portuguesa na sua escola?

P5: Os professores usavam imagens e palavras. Por exemplo: professor
colocava a imagem de casa e eu tinha que colocar nome.

Pesquisadora: Onde vocé estudava?

P5: Essas aulas de Lingua Portuguesa foram no IATEL, em uma turma de
surdos. Eu estudei do 1° ao 3° ano I.

Pesquisadora: VVocé gosta de Lingua Portuguesa?

P5: Gosto sim. Quero aprofundar cada vez meus conhecimentos,
conhecer novas palavras. Eu sei o basico, quero algo mais dificil.
Pesquisadora: Na sua opinido, a LP é muito dificil?

P5: Eu acho LP dificil sim. Eu acho os verbos algo muito complicado.
Parece que eu nunca consigo escrever corretamente, pois sempre erro a
ordem das palavras.

Pesquisadora: Por que vocé quer aprender mais Lingua Portuguesa? ,
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P5: Eu quero aprender mais, porque no futuro penso em fazer um
concurso e preciso me dedicar para o aprendizado desde ja. Também
quero aprender para me comunicar com 0s ouvintes.

Pesquisadora: Como era o ensino de Lingua Portuguesa na sua outra
escola?

P5: A professora mandava eu escrever textos. Além disso, tinha textos
com perguntas para responder, mas tinha que ler antes. Era uma pouco
dificil, porque eu ndo sabia ler e chamava o intérprete para me ajudar. Ele
me ajudava a escrever também. Eu sempre tirava notas baixas.
Pesquisadora: A professora sabia Libras?

P5: N&o, por isso tinha o intérprete em sala de aula.

Pesquisadora: E agora no IFSC, vocé percebe alguma diferenca da escola
anterior?

P5: Aqui no IFSC Bilingue, o ensino parece ser mais claro e tem uma
base. Na outra escola, ndo tinha essa base. Parecia que o ensino era direto.
Aqui, a professora explica tudo mais detalhado, os significados das
palavras e depois a gente faz as atividades. L4, a professora sé dava textos
e atividades para responder. Na minha opinido, aqui no IFSC é melhor,
na outra escola com intérprete, eu ndo tinha muita vontade de estudar. A
professora explicava e eu ndo entendia nada. Aqui a aula é direto em
Libras e € melhor, porque la a professora falava muito rapido e tinha o
intérprete, s6 que eu ndo entendia nada.

Pesquisadora: Sua familia te incentiva a aprender LP?

P5: Sim. Minha familia sempre manda eu estudar, mas eu tenho preguica.
Minha mée manda eu estudar, pois ela sabe que é melhor para 0 meu
futuro.

Pesquisadora: Outras pessoas também te motivam a aprender LP?

P5: Na verdade, o incentivo é por parte da minha familia e também dos
professores. Os meus amigos ndo falam nada, s6 me convidam para
passear.

Pesquisadora: Se vocé tem alguma atividade para fazer em casa, a sua
familia te ajuda?

P5: Sim. Minha méde e meu irmao me ajudam.

Pesquisadora: A partir de agora, as perguntas estdo relacionadas as suas
préticas de leitura e escrita. Por exemplo, nas aulas no IFSC vocé costuma
ler e escrever muito?

P5: Nao muito. Os professores costumam explicar mais em Libras. Lemos
€ escrevemos pouco.

Pesquisadora: E na disciplina de Portugués?

P5: Sim. Escrevemos mais. A professora nos da atividades, histdrias em
quadrinhos, entre outras coisas para escrever.
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Pesquisadora: VVocé usa as redes sociais?

P5: Sim. Eu uso mais para conversar com 0S meus amigos.
Pesquisadora: VVocé conversa mais com pessoas ouvintes ou surdas?

P5: Tanto faz. Converso com todos. Quando a pessoa é ouvinte, eu
escrevo em LP. Se é surdo, faco em Libras e uso a webcam.
Pesquisadora: No facebook também sdo veiculadas informagdes. VVocé
costuma lé-las?

P5: Se tem muito texto e eu ndo estou conseguindo entender, busco
encontrar pistas visuais que me ajudem a compreender.

Pesquisadora: Vocé utiliza o whatsapp e as mensagens no celular com
frequéncia?

P5: Sim. Uso para conversar com minha familia e amigos.

Pesquisadora: VVocé gosta de ler livros?

P5: Mais ou menos. Eu leio pouco. Eu comeco a ler, mas depois eu
desisto. N&do gosto muito.

Pesquisadora: E revistas, vocé gosta?

P5: Eu s6 gosto quando tem imagens. S, as vezes.

Pesquisadora: Quais 0s temas que vocé gosta?

P5: Gosto mais de revistas que falam sobre futebol.

Pesquisadora: VVocé gosta de jornais?

P5: Eu gosto de ler as vezes para saber as informac6es do cotidiano.
Pesquisadora: E vocé usa a internet para ter acesso as informagdes?

P5: Sim. Eu pesquiso na internet, mas se eu ndo encontro muitas
informaces sobre 0 que estd acontecendo, eu vejo no jornal impresso. Eu
tento ler e quando ndo entendo, pergunto & minha familia.

Pesquisadora: Vocé consegue acompanhar as legendas dos filmes e
programas?

P5: Mais ou menos. Eu vejo os filmes e se eu ndo consigo entender, entdo
eu tento ler a legenda.

Pesquisadora: Entdo, era isso. Muito obrigada.

P5: De nada.
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PARTICIPANTE 6

Pesquisadora: Entdo, essa entrevista faz parte da minha pesquisa de
doutorado. Vamos comecar?

P6: Sim.

Pesquisadora: Qual sua idade?

P6: Tenho 15 anos.

Pesquisadora: VVocé nasceu surdo?

P6: Sim, eu nasci surdo. Quando eu nasci, 0 médico me examinou e logo
diagnosticou a surdez.

Pesquisadora: Com que idade ocorreu esse diagnostico?

P6: Quando eu nasci.

Pesquisadora: Com que idade comegou 0 seu contato com a Libras?

P6: Entdo, eu tinha contato com surdos. Mas, a aquisi¢do da Libras foi
mais dificil. Aos poucos, eu fui conseguindo desenvolver a aquisi¢do da
lingua de sinais.

Pesquisadora: A aquisicdo comegou a acontecer com qual idade?

P6: Foi aos quatro anos, juntamente com meu irmao que é surdo. Eu
sempre busco saber mais lingua de sinais. Por exemplo, quando eu entrei
no IFSC, eu percebi muita diferenca. Aos poucos, fui aprendendo e me
acostumando.

Pesquisadora: VVocé sabe oralizar?

P6: Sim, quando eu era crianca, frequentava a fonoauditloga e me
esforcava para oralizar. Era particular, mas ndo era gratuito. Entdo, eu
sempre ia para aprender a falar. No entanto, apesar de tanto esforco eu
percebi que ndo conseguia oralizar muito bem e 0s ouvintes ndo me
entendiam. Agora eu ndo consigo mais oralizar, ja esqueci tudo. Eu
comecei a usar mais Libras e ficou dificil sinalizar e falar ao mesmo
tempo. Entdo, uso mais Libras.

Pesquisadora: E leitura labial, vocé consegue fazer?

P6: Sim, eu fago um pouco.

Pesquisadora: Com quantos anos vocé comecou a aprender Lingua
Portuguesa?

P6: Eu comecei a aprender LP com nove anos.

Pesquisadora: Onde vocé aprendeu?

P6: Entdo, antigamente eu estudava em uma escola perto da minha casa,
em Coqueiros. Eu era o Unico surda em uma escola de ouvintes, uma
escola particular. Como eu era o Unico surdo, tinha muitos problemas para
me comunicar com 0s ouvintes. Eu ndo conseguia aprender nada, o
professor ndo sabia Libras e ndo tinha intérprete. O professor tinha
interesse em aprender Libras, mas eu ndo queria estudar. Ento, a escola
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contratou um intérprete, mas logo esse profissional desistiu. Eu continuei
sozinho e sofri muito. Depois de um tempo, minha mée descobriu o
IATEL e viu que tinha um ensino adequado para surdos. Entdo, eu
comecei a estudar no la. Nessa instituicdo, o professor sabia Libras e eu
consegui aprender. A partir disso, comecei a aprender Lingua Portuguesa
e Matematica também. Infelizmente, a escola fechou e eu tive que me
mudar novamente. Na nova escola, tinha intérprete em sala de aula e eu
consegui continuar aprendendo. Do 1° até o 5° ano, o professor dava aula
direto em Libras, mas do 6° até o 9° ano, ouvintes e surdos estudavam
juntos em uma sala inclusiva. Eu achava horrivel, pois tinhamos muitas
provas, o professor ensinava e eu ndo conseguia aprender nada. Também
nao tinha interesse, sofria muito e tirava notas baixas. Eu acabava sempre
ficando em recuperacdo nas disciplinas. Entdo, me falaram sobre o IFSC
Palhoca Bilingue. Resolvi fazer minha matricula e estudar aqui. Quando
eu comecei a estudar, gostei muito. As aulas de Portugués eram perfeitas,
otimas e as outras disciplinas também. As turmas séo formadas somente
por surdos. Eu estou conseguindo me desenvolver e ndo vou desistir de
estudar aqui.

Pesquisadora: VVocé gosta de Lingua Portuguesa?

P6: Eu gosto muito de Lingua Portuguesa. Mas na outra escola eu néo
gostava, era ruim. Quando eu me mudei pra c4, eu comecei a ter mais
interesse e me acostumar com o aprendizado dessa segunda lingua. Estou
adorando e quero aprender cada vez mais. A professora ensina muito bem
e eu estou me esforcando. Eu tenho dificuldade com a ordem das palavras
e a professora me ajuda a refazer meus textos, fico muito admirado com
esse aprendizado. E muito legal aprender a escrever corretamente. Minha
vontade é de aprender cada vez mais Lingua Portuguesa.

Pesquisadora: Na sua opinido, € dificil aprender Lingua Portuguesa?

P6: Mais ou menos. Na verdade, é um pouco dificil. Quando a professora
explica, eu consigo compreender, mas no momento de escrever, eu fico
com duvidas em relagdo as palavras. Preciso estudar mais em casa, porque
no momento das atividades é dificil lembrar todas as palavras.
Pesquisadora: VVocé acha que a Lingua Portuguesa é importante?

P6: A Lingua Portuguesa é muito importante e por isso, eu me interesso
muito pelo aprendizado. No futuro, eu quero fazer faculdade e preciso
fazer a prova a vestibular, para esse propdsito, é fundamental aprender a
LP.

Pesquisadora: Entdo, vocé pretende aprender cada vez mais LP?

P6: Sim, porque é importante e muito bom para o meu futuro. Eu néo sei
tudo da LP, preciso aprender cada vez mais, buscar aprofundar meus
conhecimentos nessa segunda lingua.
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Pesquisadora: Se compararmos a sua escola anterior com a sua atual,
quais as diferencas vocé percebe, especialmente quanto ao ensino de LP?
P6: E muito diferente. O IFSC é 6timo. Na outa escola, nés tinhamos um
professor de Lingua Portuguesa que ndo sabia Libras, mas havia um
intérprete em sala de aula. Entretanto, eu ndo percebia que a professora
tinha um conhecimento da cultura surda e que lutava por nossos direitos.
Os surdos sofriam muito e ndo conseguiamos entender nada das aulas de
LP. Quando eu me mudei para o IFSC, percebi que era mais interessante
e calmo porque a professora daqui conhece também a cultura surda e sabe
Libras. Eu fico até emocionado, é muito bom.

Pesquisadora: A sua familia te estimula a aprender Lingua Portuguesa?
P6: Depende. As vezes, eles esquecem pois ja sd0 mais velhos. Eu até
guestiono, mas em alguns momentos eles ndo conseguem me ajudar.
Pesquisadora: Outras pessoas também te motivam a aprender LP?

P6: Na outra escola, eu sempre falava que queria aprender mais LP, mas
as pessoas ndo me davam muita bola. Elas diziam que eu tinha que
aprender sozinho, ndo tinha nenhuma ajuda e eu sofria muito com tudo
isso, pois tirava sO notas ruins. Aqui no IFSC, eu percebo mais
responsabilidade dos profissionais com o0 nosso aprendizado.
Pesquisadora: A sua familia te ajuda nas atividades de Lingua
Portuguesa?

P6: Quando eu chego em casa, tento fazer as atividades sozinho. Se eu
ndo consigo entender algumas palavras, pergunto para minha familia.
Ent&o, eles me ajudam em Libras e eu consigo escrever. As vezes, eu nao
consigo escrever e eles me ajudam também.

Pesquisadora: Quais as suas praticas de leitura e escrita nas disciplinas do
curso de Comunicagéo Visual?

P6: Temos que ler muito, mas textos longos, eu ndo consigo entender
muito bem. Eu conhego algumas palavras, mas outras eu ndo sei o
significado. Muitas vezes, tenho que perguntar qual o sinal de cada
palavra. Em Lingua Portuguesa, eu costumo perguntar muito mais porque
a professora sabe Libras. Quando tem intérprete, essa relacdo é diferente.
Pesquisadora: Vocé costuma usar redes sociais, como o facebook?

P6: Sim. Uso muito para conversar com meus amigos. Quando um
ouvinte me manda mensagem, eu fico nervoso pois ndo consigo
compreender muito bem e fico ansioso, pois erro as frases, troco a ordem
das palavras. Por causa disso, fico com vergonha e apavorado quando
recebo muitas mensagens de ouvintes. Eu sempre aviso que eu sou surdo
e peco para eles entenderem a minha escrita e a cultura surda. As vezes,
gue eu tenho algum problema cognitivo pois sempre erro a escrita da LP.
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Pesquisadora: VVocé ndo tem nenhum problema. A LP é a sua segunda
lingua e é comum que vocé erre. Um ouvinte aprendendo uma segunda
lingua também comete erros, isso é normal. Ok? N&o pense que vocé tem
um problema.

P6: Verdade. Eu concordo contigo.

Pesquisadora: Voltando a entrevista. Vocé usa o celular para mandar
mensagens ou conversar através do whatsapp?

P6: Sim, uso muito para bater papo com 0s meus amigos. Converso com
ouvintes e surdos. A familia costuma me mandar mensagens para pedir
gue eu va para casa. Se estd chovendo, eu peco para a mae vir me buscar
€ uso o whatsapp para avisa-la.

Pesquisadora: VVocé ja leu algum livro?

P6: Sim. Mas eu ndo gosto, tenho preguica. Comego a ler e logo, deixo o
livro de lado. Gosto de facebook, whatsapp, mas ler ndo gosto muito.
Pesquisadora: VVocé gosta de ler revistas?

P6: Sim. Eu gosto de ler e procuro o significado das palavras que nédo
conheco.

Pesquisadora: VVocé gosta de ler jornais?

P6: Bem pouco.

Pesquisadora: Onde vocé busca informacBes sobre o que acontece na
atualidade?

P6: Eu sempre pesquiso na internet e encontro as mais variadas noticias.
Pesquisadora: VVocé consegue acompanhar as legendas nos programas e
filme?

P6: Sim, sempre acompanho. Eu consigo entender.

Pesquisadora: VVocé gostaria de falar mais alguma coisa?

P6: Néo.

Pesquisadora: Entdo, era isso. Muito Obrigada.

P6: Muito obrigada também.
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PARTICIPANTE 7

Pesquisadora: Primeiramente, quero agradecer por vocé ter aceito o
convite. Vocé nasceu surdo?

P7: Sim, nasci surdo.

Pesquisadora: VVocé sabe o que ocasionou a surdez?

P7: Ndo sei dizer.

Pesquisadora: VVocé sabe quando ocorreu o diagndstico?

P7: Minha familia achava que eu era ouvinte. Quando eu tinha dois anos,
fui ao médico e fui diagnosticado surdo.

Pesquisadora: Vocé lembra com qual idade ocorreu a aquisi¢do da Libras?
P7: No comeco foi um pouco dificil. S6 consegui ter contato com a lingua
de sinais quando eu comecei a estudar no IATEL e tive contato com
outros surdos. Eu fazia oralizacdo com a fonoaudidloga e desenvolver a
Lingua Brasileira de Sinais. Comecei a ter interesse e melhorar cada vez
mais.

Pesquisadora: Ent&o, vocé iniciou a aquisicdo da Libras no IATEL. Com
gue idade isso aconteceu?

P7: Eu tinha seis anos quando comecei a frequentar o IATEL.
Pesquisadora: VVocé usa lingua de sinais em casa? Alguém da sua familia
sabe Libras?

P7: Mais ou menos. Minha mée sabe um pouco de Libras, porque quando
eu comecei a aprender, ela também frequentava o IATEL. Minha irma
também sabe um pouco de Libras. Mas, 0 meu contato com a lingua de
sinais € mais na escola.

Pesquisadora: VVocé também oraliza?

P7: Mais ou menos. Eu frequentava a fonoaudiologa na época que eu
comecei a aprender Libras, mas eu precisava usar aparelho auditivo
também e fazer o acompanhamento com conjunto com a oralizagéo.
Pesquisadora: Vocé ndo gostava de oralizar?

P7: Gostava, mas oralizar e sinalizar me atrapalhava. Além disso, ndo
consegui usar o aparelho auditivo.

Pesquisadora: E a Lingua Portuguesa, com qual idade vocé comecou a
aprender?

P7: Eu comecei a aprender aos 11 anos e continuo aprendendo até hoje.
Ainda sinto que falta aprender muitas coisas, especialmente, os verbos.
Pesquisadora: E onde comecgou o aprendizado?

P7: Primeiramente, foi no IATEL, depois na outra escola que eu estudei
e também na FCEE.

Pesquisadora: VVocé gosta de Lingua Portuguesa?
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P7: Sim. Eu gosto muito. S& sinto que eu preciso aprender um pouco mais,
por causa do meu futuro.

Pesquisadora: Na tua opinido, € dificil aprender Lingua Portuguesa?

P7: Eu acho um pouco dificil. Tenho dificuldades com a ordem das
palavras e flexdes verbais. Por isso, & um pouco dificil.

Pesquisadora: Vocé tem vontade de continuar aprendendo Lingua
Portuguesa?

P7: Sim, eu quero muito aprender. Quero me formar na faculdade,
trabalhar na &rea de arquitetura e conseguir me comunicar com todos. E
importante compreender o0s textos e escrever bem.

Pesquisadora: Como era o ensino de Lingua Portuguesa na sua escola que
vocé estudava?

P7: Eu estudava em uma escola inclusiva e tinha intérprete. Minha
professora de LP ndo sabia Libras, so alguns sinais. Faltava lingua de
sinais.

Pesquisadora: Vocé percebe diferenca entre o ensino de Lingua
Portuguesa na sua escola anterior e aqui no IFSC Palhoga Bilingue?

P7: Na minha outra escola, o intérprete exigia muito de mim e ndo
conseguia compreender as palavras. Entdo, eu me mudei pra ca e vi que
a professora de LP sabia Libras. Além disso, eu comecei a ler mais e ver
0 quanto era agradavel aprender essa segunda lingua. As atividades daqui
também séo diferentes. Eu acho aqui melhor porque a professora sabe
Libras, parece que ela tem mais autonomia e uma melhor relagdo com o
aluno. Na outra escola, tinha o intérprete em sala de aula e parece que
atrapalhava, pois eu ndo percebia uma relagéo entre o professor e o aluno.
O professor s6 falava e o intérprete fazia a mediacdo. Era diferente, muito
estranho. Por isso, eu resolvi mudar.

Pesquisadora: Sua familia Ihe motiva a aprender LP?

P7: Minha mée fica muito preocupada com meu aprendizado da Lingua
Portuguesa. Quando eu envio uma mensagem, minha mde fica
preocupada com a forma como eu escrevo, pois troco muito a ordem das
palavras. Ela me mostra o quanto importante aprender LP para se
comunicar cada vez melhor.

Pesquisadora: Teus amigos também te estimulam a aprender LP?

P7: Sim. Meus tios, primos e amigos me ajudam e dizem que eu preciso
aprender.

Pesquisadora: Quando vocé precisa fazer alguma atividade de Lingua
Portuguesa em casa, vocé pede ajuda para alguém ou faz sozinho?

P7: Eu fago sozinho. As vezes, eu nio conheco alguma palavra e ai peco
ajuda para a minha méae. Também pesquiso no google.
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Pesquisadora: Agora, as perguntas sdo sobre as praticas de leitura e
escrita. Como sdo as praticas de leitura e escrita nas outras disciplinas?
P7: Sdo poucos textos e quando é preciso ler, eu tenho dificuldades. Na
verdade, preciso me esforcar cada vez mais.

Pesquisadora: Nas aulas de Lingua Portuguesa, vocés costumam fazer
atividades de leitura e producgéo textual?

P7: Sim, fizemos muitas atividades. A professora nos explica, esclarece
as davidas em relacdo a LP e nds conseguimos fazer as atividades e
aprender.

Pesquisadora: VVocé usa as redes sociais, por exemplo, o facebook?

P7: Sim, eu uso. Gosto de conversar, ver as postagens no facebook.
Pesquisadora: No facebook também encontramos algumas noticias. VVocé
consegue acompanhar as informagdes que séo veiculadas?

P7: Mais ou menos. Eu tento ler, mas quando ndo compreendo, copio as
informacgGes principais e pesquisa no google. Tem varias noticias sobre
transito, acidentes, greves, politica e eu gosto de entender. No facebook
também podemos conversar com as pessoas, eu gosto de bater papo com
surdos e ouvintes, s6 tenho um pouco de dificuldade para compreender as
mensagens dos ouvintes. Eu acho interessante, pois é uma desafio para
mim.

Pesquisadora: VVocé usa whatsapp também?

P7: Sim, uso muito. Gosto de conversar com 0s amigos, participo de
grupos. Também uso o whatsapp para conversar com a minha familia,
avisar que eu vou chegar atrasado, essas coisas.

Pesquisadora: VVocé gosta de ler livros?

P7: Sim, eu gosto. Sinto muito dificuldade porque ndo conhece varias
palavras. Eu j& li véarios livros.

Pesquisadora: E revistas, vocé também gosta de ler?

P7: Gosto.

Pesquisadora: Ja leu?

P7: N&o. E um pouco mais dificil.

Pesquisadora: E jornais?

P7: Néo gosto. Nao leio.

Pesquisadora: Como vocé tem acesso as noticias do cotidiano? Através
de sites?

P7: Sim. Eu pesquiso na internet. E muito ruim ficar lendo jornal. Acho
muito melhor entrar nos sites e buscar as noticias.

Pesquisadora: E as legendas dos programas de televisdo, vocé consegue
acompanhar?

P7: Mais ou menos. As vezes, eu ndo conheco as palavras e fica muito
dificil entender.
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Pesquisadora: Entdo, chegamos ao fim de nossa entrevista. Muito
obrigada.
P7: Eu que agrade¢o também. Muito obrigado.
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PARTICIPANTE 8

Pesquisadora: Oi, tudo bem?

P8: Sim. Tudo bem.

Pesquisadora: Eu vou fazer algumas perguntas que serdo utilizadas para
a minha pesquisa de doutorado, conforme te expliquei anteriormente.
Vocé nasceu surdo?

P8: Nasci com uma perda auditiva.

Pesquisadora: Com que idade ocorreu o diagnéstico da surdez?

P8: Aos trés anos.

Pesquisadora: A aquisicao da Libras ocorreu com qual idade?

P8: Quando eu tinha trés anos, comecei a ter contato com a lingua de
sinais. A partir dessa idade, iniciei a aquisicdo da Libras.

Pesquisadora: Onde ocorreu a aquisicao da Libras?

P8: Foi com um amigo surdo, através do meu contato com ele.
Pesquisadora: VVocé sabe oralizar?

P8: Um pouco. Eu frequentei fonoaudiéloga até os nove anos, depois eu
parei.

Pesquisadora: Por que vocé parou?

P8: Eu fiquei confuso com o uso das linguas, Libras e Lingua Portuguesa
(oral). Entdo, entre oralizar e sinalizar, optei pela Libras e desisti de
oralizar, porque a lingua de sinais € melhor.

Pesquisadora: Com qual idade, vocé comecou a aprender Lingua
Portuguesa?

P8: Comecei a aprender quando eu tinha nove anos. Eu lembro que
comecei a aprender e compreender quando tinha nove anos.
Pesquisadora: Onde vocé aprendeu a LP?

P8: Em uma escola da minha cidade, onde o professor era ouvinte e ndo
tinha intérprete.

Pesquisadora: Como eram as aulas?

P8: A professora tentava sinalizar e falar ao mesmo tempo, mas era
impossivel entender. Eu acho melhor escola que tenha intérprete e uso da
lingua de sinais. Por isso, me mudei para o IFSC. Procurei informacdes
no site e encontrei informagfes sobre essa instituicdo. As aulas séo
diretamente em Libras.

Pesquisadora: VVocé gosta daqui?

P8: Sim. Eu gosto porque estou conseguindo aprender LP e quero
aprender para me comunicar com as garotas.

Pesquisadora: Na sua opinido, Lingua Portuguesa é dificil?

P8: Depende. Tem algumas palavras que eu acho dificil.

Pesquisadora: VVocé tem vontade de continuar estudando LP?
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P8: Quero continuar aprendendo cada vez mais para me comunicar
melhor nessa segunda lingua. Além disso, também sei da importancia do
aprendizado da LP para o meu futuro profissional.

Pesquisadora: VVocé acha que a LP é importante?

P8: Sim. Eu acho importante sim, especialmente para se comunicar com
as pessoas ouvintes.

Pesquisadora: Como eram as aulas de LP na outra escola? Fale um pouco
sobre a sua experiéncia.

P8: Entdo, eu sempre estudei em escola inclusiva com muitos ouvintes e
eu era o0 Unico surdo. Eu aprendi algumas palavras, coisas mais basicas.
Eu ndo gostava da professora, porque eu ndo entendia nada que ela
explicava, por isso me mudei para o IFSC e a coisas melhoraram.
Pesquisadora: Fale um pouco mais sua opinido sobre o IFSC.

P8: Aqui estou aprendendo muito melhor. Eu percebo que tenho mais
acesso as informagdes e consigo me comunicar melhor. Além disso, as
aulas sdo diretamente em Libras e estudar em uma turma de surdos é mais
interessante. Quando eu tinha aulas com o professor ouvinte que néo sabia
Libras, parecia que nao adiantava nada e eu ndo aprendia nada. Se a aula
é diretamente em Libras € muito melhor.

Pesquisadora: A sua familia te estimula a aprender LP?

P8: Sim. Minha mae me acompanha e me ajuda quando eu tenho dividas
de algumas palavras. Ela sempre se preocupa com o meu aprendizado,
quer que eu estude e possa me formar na faculdade.

Pesquisadora: Seus amigos também te motivam a aprender LP?

P8: Sim. Especialmente meu tio, primos e alguns amigos. Eles me ajudam
quando eu tenho duvidas.

Pesquisadora: Agora quero saber um pouco sobre suas praticas de leitura
e escrita. Durante as aulas das diferentes disciplinas, vocé costuma ler e
escrever bastante?

P8: Na verdade, as aulas sdo mais expositivas. Os professores explicam
mais e nds escrevemos e lemos pouco.

Pesquisadora: E nas aulas de Lingua Portuguesa?

P8: E diferente. Nos lemos e escrevemos mais durante as aulas de Lingua
Portuguesa. NOs aprendemos muito e sempre que tenho duvidas, a
professora nos ajuda e esclarece tudo.

Pesquisadora: VVocé usa as redes sociais, como o facebook?

P8: Sim, eu uso o facebook para conversar, ver imagens e fotos. Além
disso, vejo as informagdes de coisas que acontecem diariamente. Para
conversar com meus amigos, uso a Libras ou a LP, depende da pessoa.
Pesquisadora: E whatsapp? VVocé usa?
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P8: Sim, uso muito. Converso com muitos amigos e tenho grupos no
whatsapp. Eu converso com meus amigos, familia e tios.

Pesquisadora: VVocé gosta de ler livros?

P8: Eu gosto s6 de um livro que eu li quando era crianca.

Pesquisadora: E revistas?

P8: Eu ndo gosto. Nem sempre tem imagens que me ajudam a entender,
por isso, eu ndo gosto. Leio raramente.

Pesquisadora: E jornais?

P8: Raramente. A minha irma costuma ler, eu ndo.

Pesquisadora: Quando vocé quer saber alguma noticia, vocé procura em
sites?

P8: Ndo. Eu vejo as noticias no facebook, whatsapp, essas coisas.
Pesquisadora: As legendas de filmes e programas vocé consegue
acompanhar?

P8: Sim. Eu consigo compreender e uso bastante.

Pesquisadora: Entdo, muito obrigada.

P8: De nada.
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PARTICIPANTE 9

Pesquisadora: Vamos comecgar a entrevista para a minha pesquisa do
doutorado.

P9: Ok.

Pesquisadora: Qual sua idade?

P9: 16 anos.

Pesquisadora: VVocé nasceu surdo?

P9: Sim.

Pesquisadora: Quando ocorreu o diagndstico da surdez?

P9: Eu nasci e meus pais achavam que eu era ouvinte, mas o médico
avisou que eu era surdo. Meus pais se sentiram mal, angustiados e
comecaram a procurar um lugar onde eu pudesse aprender lingua de
sinais. Em um primeiro momento, eu aprendi a oralizar e depois, eu
aprendi Libras.

Pesquisadora: Com qual idade ocorreu a aquisicdo da Libras?

P9: Mais ou menos com 5 anos de idade.

Pesquisadora: Onde vocé teve contato com a Libras?

P9: Foi na escola. Nessa escola, o professor surdo me ensinou Libras. Eu
estudava e nos outros horarios tinha atendimento com a fonoaudi6loga e
também aula de Libras. Era muito pesado e eu ficava cansado.
Pesquisadora: VVocé oraliza ou nao?

P9: Eu treinava para oralizar. Um dia, a fonoaudio6loga falou que eu ja
estava oralizando bem e ndo precisava mais ir. Entdo, eu parei e fiquei em
casa com tempo mais livre.

Pesquisadora: Com quantos vocé comecou a aprender Lingua
Portuguesa?

P9: Comecei aos nove anos na escola. Na minha casa, aprendi algumas
palavras simples, como futebol e pao, palavras curtas.

Pesquisadora: E quem te ensinava Lingua Portuguesa?

P9: Um professor surdo que era amigo da familia. A fonoaudidloga
também me ensinou algumas palavras.

Pesquisadora: Vocé gosta de LP?

P9: Sim, eu gosto. Entao, antes eu ndo gostava de LP, achava muito dificil
de compreender. Na minha outra escola, eu ndo entendia nada que a
professora de Lingua Portuguesa explicava. Quando eu cheguei aqui, eu
Vi que era mais gostoso aprender, parecia ser algo mais leve e eu comecei
a gostar de LP. Estou conseguindo aprender e isso é muito bom.
Pesquisadora: Na sua opinido, aprender Lingua Portuguesa é muito
dificil?
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P9: Sim, acho dificil. As palavras ndo séo tdo dificeis, mas organizar as
frases é mais complicado. Eu preciso praticar bastante para memorizar,
porque se ndo for assim, eu esquego muito facil.

Pesquisadora: Vocé tem vontade de continuar aprendendo a Lingua
Portuguesa?

P9: Tenho vontade de aprender cada vez mais.

Pesquisadora: VVocé pensa que é importante aprender LP, por qué?

P9: Principalmente para se comunicar, conversar com meu pai, minha
familia, meus amigos. Por isso, € importante aprender cada vez mais.
Pesquisadora: Qual a diferenca entre a sua escola anterior e o IFSC
Bilingue?

P9: Eu percebo que a inclusdo é complicada. Quando surdos e ouvintes
estudam na mesma sala é ruim, atrapalha o barulho, a relacdo do intérprete
com o professor. E muito dificil e eu nunca tinha estudado somente com
surdos. A primeira experiéncia com surdos é aqui no IFSC.
Pesquisadora: A sua professora de LP na outra escola sabia Libras?

P9: A professora ndo sabia lingua de sinais. Ela entregava uns textos para
fazer atividades e o intérprete me ajudava, s6 o intérprete me ajudava. Eu
escrevia, escrevia, escrevia.

Pesquisadora: Qual a diferenca que vocé percebe aqui no IFSC?

P9: E muito diferente porque a aula é diretamente em Libras e assim é
muito mais agradavel aprender. Os surdos ficam atentos e ndo tem nada
que atrapalhe. Dessa forma, eu entendo claramente as explicacdes da
professora. E muito melhor.

Pesquisadora: A sua familia incentiva o aprendizado da LP?

P9: A minha familia quer que eu aprenda LP, mas eu sempre tive
preguica. Entdo, meus pais me respeitam e sabem que eu prefiro Libras.
Mas agora que as aulas sdo diretamente em Libras, eu estou gostando de
aprender LP.

Pesquisadora: Vocé falou do seu amigo surdo que te ajudava com a
Libras, tem algum outro amigo que te apoia com o aprendizado da LP?
P9: Entdo, esse meu amigo também me ajuda com o aprendizado da LP.
Por exemplo, quando vamos jogar videogame, ele fica me perguntando o
nome das coisas e se eu nao sei, ele me ensina. Ele me manda fazer a
datilologia e eu fico treinando a palavra até memorizar.

Pesquisadora: A partir de agora, vamos falar sobre as praticas de leitura e
escrita. Vocé costuma ler e escrever bastante nas aulas das diferentes
disciplinas?

P9: Bem pouco. As aulas sdo mais expositivas.

Pesquisadora: E nas aulas de Lingua Portuguesa?
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P9: Escrevemos muito, mas eu acho bom. Nas outras disciplinas, eu néo
gosto muito de escrever porque tenho preguica. No entanto, na disciplina
de LP, eu gosto muito, é muito bom.

Pesquisadora: VVocé usa redes sociais?

P9: Sim. Eu uso o facebook e o whatsapp. Uso para conversar com meus
amigos e familia, tanto surdos quanto ouvintes. Quando eu ndo entendo
alguma mensagem, a minha mae me ajuda.

Pesquisadora: O facebook também traz informac@es, noticias e textos.
Vocé entende essas informagdes?

P9: Sim. Eu vejo as informagdes, noticias dos amigos, entre outras coisas.
Eu ndo leio o texto, somente algumas palavras principais.

Pesquisadora: VVocé costuma ler livros?

P9: Bem pouco. Eu lembro da histéria do Pinéquio, porque a professora
do AEE da escola contava a historia em Libras para mim. Ela explicava a
historia, eu prestava atengéo e depois eu tinha que escrever. Eu nunca li.

Pesquisadora: VVocé ja leu alguma revista?

P9: Nunca li.

Pesquisadora: E jornais?

P9: Nunca li.

Pesquisadora: Como vocé tem acesso as informagdes e noticias?

P9: Através dos meus amigos e também vejo televisao.

Pesquisadora: VVocé usa legendas?

P9: Eu ndo gosto de legendas. Uso raramente. Acompanho as falas e se
eu n3o entendo, minha mae me ajuda. E muito dificil acompanhar as
legendas.

Pesquisadora: Era isso, nossa entrevista acabou. Obrigada.

P9: De nada.
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PARTICIPANTE 10

Pesquisadora: Ola, tudo bem? Conforme expliquei anteriormente, essa
entrevista faz parte da coleta de dados da minha pesquisa do doutorado.
P10: Ok.

Pesquisadora: Vamos comecar. Qual a sua idade?

P10: Tenho 17 anos.

Pesquisadora: VVocé nasceu surdo?

P10: Sim. Eu nasci surdo.

Pesquisadora: VVocé sabe com qual idade ocorreu o diagndéstico da surdez?
P10: Minha mée me levou ao médico e ele diagnosticou que eu era surdo.
Entdo, a minha mé&e ficou surpresa e ndo sabia muito o que fazer. Ela
decidiu procurar um lugar onde tivesse surdos para que eu aprendesse
Libras.

Pesquisadora: VVocé sabe com que idade comegou esse contato com a
lingua de sinais?

P10: Sim. Eu comecei a ter contato aos quatro anos, em uma associagao
de surdos.

Pesquisadora: Entdo, vocé iniciou a aquisicdo da lingua de sinais aos
quatro anos?

P10: Sim. Em uma associacao de surdos, eu fiquei estudando l&4 por um
tempo, depois desistir e comecei a estudar em uma escola de surdos e
ouvintes. No entanto, ouvintes e surdos estudavam em salas separadas.
Pesquisadora: Igual aqui?

P10: Sim, bem parecido.

Pesquisadora: Com quantos anos vocé comecou a aprender LP?

P10: Aos cinco anos de idade.

Pesquisadora: Sério?

P10: Sim, comecei a aprender algumas palavras.

Pesquisadora: Como eram as aulas de LP em suas outras escolas?

P10: Entdo, eu lembro que a professora me ensinava s6 algumas palavras,
como carro. Eu estudava e aprendia algumas coisas. O meu professor era
ouvinte, mas sabia Libras.

Pesquisadora: VVocé gosta de Portugués?

P10: Eu gosto de Portugués, sim. Sé acho um pouco dificil, porque eu sou
um pouco enrolado.

Pesquisadora: VVocé acha dificil aprender LP?

P10: Sim.

Pesquisadora: O que vocé mais dificil?

P10: Na verdade, tenho dificuldade para prestar atencdo. Aos poucos,
estou conseguindo melhorar isso e estou conseguindo aprender.
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Pesquisadora: Vocé quer continuar aprendendo LP, isto &, aprofundar
seus conhecimentos?

P10: Ndo muito. Eu quero aprender LP, especialmente os verbos e
também organizacao frasal. Eu gosto de LP.

Pesquisadora: VVocé quer aprender LP por qual motivo?

P10: Com o objetivo de estudar. Eu s6 quero estudar.

Pesquisadora: Na sua opinido, LP é importante por qué?

P10: Eu quero aprender LP, pois um dia meus pais podem falecer e como
eu fico? Se os pais estdo vivos, eles até podem nos ajudar, mas como vai
ser quando eles ndo estiverem mais aqui? Por exemplo, preciso saber o
nome das ruas, o endereco da minha casa, entre outras coisas. Por isso, eu
quero aprender.

Pesquisadora: Interessante. Vocé pode me contar uma pouco da sua
experiéncia nas escolas que vocé frequentou anteriormente.

P10: A partir da minha experiéncia nas outras escolas, eu percebo que
inclusdo é ruim, prefiro estudar em salas separadas de ouvintes e surdos.
Acho melhor separar. Eu estudei em salas somente de surdos e salas
inclusivas (ouvintes e surdos), na qual eu tinha o intérprete em sala de
aula.

Pesquisadora: Como era a aula?

P10: O professor falava em LP e o intérprete sinalizava. Eu ndo entendia
muito bem.

Pesquisadora: Vocé percebe alguma diferenca em relacdo as aulas aqui
do IFSC?

P10: Sim, por causa do uso da Libras. Além disso, percebo variacdo na
lingua de sinais que utilizo, porque eu ja estava acostumado com a lingua
de sinais da minha cidade. Aqui é diferente e eu ainda ndo me acostumei.
Pesquisadora: VVocé gosta de estudar aqui?

P10: Sim, mas eu gostava de estudar la também.

Pesquisadora: A sua familia te estimula a aprender LP?

P10: Sim, eles me motivam bastante. Minha mée gosta que eu leia, mas
eu nado gosto. Eu acho o vocabulario muito dificil, por isso ndo consigo
ler, € muito dificil. Até hoje, eu ndo consigo ler. Eu nunca li um livro.
Pesquisadora: Tem algum amigo ou professor que também te estimula a
aprender LP?

P10: Sim. Tenho um amigo que me apoia e fala que eu preciso estudar.
Entdo, eu vou na biblioteca e escolhi algumas histérias em quadrinhos
para eu ler.

Pesquisadora: Aqui no IFSC Palhoca Bilingue, vocé costume ler e
escrever muito?

P10: Depende da disciplina.
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Pesquisadora: Na aula de LP?

P10: Escrevemos muito, muito mesmo. Tem muitas atividades para fazer
em casa, eu acho bem dificil.

Pesquisadora: VVocé usa facebook?

P10: As vezes. Na verdade, uso mais o whatsapp. Eu gosto do facebook
para ver algumas informagdes. Uso 0 whatsapp para conversar com meus
amigos surdos, no facebook, eu tenho preguica.

Pesquisadora: Entendi. Vocé gosta de acompanhar as informagdes pelo
facebook?

P10: Sim, gosto de ver o que acontece. Ndo consigo compreender todas
as informacges, mas vejo 0 que € possivel.

Pesquisadora: Vocé usa as redes sociais para conversar com surdos e
ouvintes?

P10: Sim, mas eu converso muito mais com surdos, familiares e amigos.
Pesquisadora: VVocé ja leu algum livro?

P10: Nao, nunca li.

Pesquisadora: E revistas?

P10: Nunca li.

Pesquisadora: Jornais?

P10: Meu pai e minha mée leem jornais, eu ndo gosto. Nunca li.
Pesquisadora: Onde vocé busca noticias sobre o que acontece no
cotidiano?

P10: Na televisdo. Eu vejo jornal e se eu ndo entendo, pergunto para
minha mae sobre o que eles estdo falando. Também busco noticias em
sites.

Pesquisadora: Vocé usa legenda para ver televisao?

P10: Sim, mas eu ndo consigo acompanhar muito bem.

Pesquisadora: Chegamos ao fim da entrevista. Muito obrigada.

P10: De nada.
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ANEXO B — GRAFICOS (Questionario — 22 etapa)
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2
0(0%) 0 (0%) .
]
1 2 3 4 5
1. N&o me motiva 5. Motiva-me muito
12. Dramatizagdo/Teatro (10 resnostas
[
5 (50%)
4
3 (30%)
2 [20%)
2

0(0%) - 0 (0%)
0

1 2 3 4 5




259

13. Atividade escrita

resp

o
"

5 (50%)
4
3 (30%)
2 (20%)
2
0 (0%) 0 (0% .
a
1 2 3 4 5
1. N&o me motiva 5. Motiva-me muito
14. Aulas de gramatica (10 r=sp0s:
G (50%)
g
4 3 (30%)
2 1(10%)
0(0%) 0 (0%
0 I
1 2 3 < 5
1. N&o me motiva 5. Motiva-me muito
15. Jogo/Brincadeira
4 (40%)
4
2 (20%)
2
1(10%)
0(0%)
0
1 2 3 4 5

1. N&o me motiva

5. Motiva-me muito
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0 (0%) -
o

16. Leitura de textos (10 zzpozias
5 (50%)
<]
* 3 (30%)
: 1(10%)
0 (0% 0 (0%)
0 N
1 2 3 4 5
1. Né&o me motiva 5. Motiva-me muito
17. Produgdo textual (10 respesa:
4 [40%)
4
3 (30%)
2 (20%)
2
1(10%)
0(0%) -
0
1 2 3 4 5
1. N&o me motiva 5. Motiva-me muito
18. Video/Filme (10 rezpostas
<]
5 (50%)
4 (40%)
4
2
1(10%)
0 (0%)
3 4

1

2

5

1. N&o me motiva

5. Motiva-me muito
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19. Seminarig (10 respostas

8
5(50%)
4
3 (30%)
2 (20%)
2
0 (0%) 0(0%) .
o
1 2 3 4 5
1. N&o me motiva 5. Motiva-me muito
20. Aulas de Literatura (10 -=zpostas
8
5 (50%)
4 [40%)
4
| l
1(10%)
0(0%) 0 (0%
: ]
1 2 3 4 5

1. N&o me motiva

5. Motiva-me muito
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

LINK EM LIBRAS DO TERMO: https://youtu.be/WLR6LIDVERg

Este termo de Consentimento Livre e Esclarecido segue as orientacfes da
Resolucdo 466/2012. Essa resolucdo apresenta as diretrizes e normas
regulamentadores de pesquisas envolvendo seres humanos.

Termo de Consentimento para Participacdo em Pesquisa
Participante:
Data de nascimento:

Pesquisadores responsaveis: Ronice Miller de Quadros (Orientadora) e
Bruna Crescéncio Neves (Doutoranda em Linguistica)

Titulo da pesquisa:

Educacao bilingue para surdos: as implica¢fes para o processo de ensino
e aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua

***Este termo esta disponivel também em Libras***

Introducéo

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa de
doutorado do Programa de Pés Graduagdo em Linguistica da
Universidade Federal de Santa Catarina que vai investigar as implicacdes
do contexto bilingue para o aprendizado da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para surdos. VVocé est4 sendo convidado a participar dessa
pesquisa porque € surdo e usuario da Libras.

A proposta geral desse estudo é investigar quais os fatores que
podem influenciar na aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para surdos. Para isso, faremos entrevistas com vocé, aplicaremos
um questionario e coletaremos dados por meio de atividades de avaliacdo
da Lingua Portuguesa. Na entrevista, vocé vai contar sobre sua


https://youtu.be/WLR6LJDVERg
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experiéncia, sobre onde estudou, sua relacdo com a Lingua Portuguesa e
a Lingua Brasileira de Sinais. Todas essas atividades serdo filmadas. Estas
filmagens serdo transcritas pela pesquisadora Pesquisadora Crescéncio
Neves.

Se vocé aceitar participar desse estudo, vocé deverad ceder as
imagens gravadas, indicando no Termo de Cessdo de Filmagens. As
imagens gravadas serdo utilizadas somente pela pesquisadora, para
transcri¢do de dados e ndo serdo publicadas ao longo da pesquisa.

Os riscos destes procedimentos podem incluir: a) cansago e
desconforto ao responder as entrevistas; b) constrangimento ao expor suas
dificuldades ou de outrem e ¢) desconforto com a presenga do pesquisador
em sala de aula. Para minimizar esses problemas, vocé podera fazer
pausas ao responder as entrevistas. A pesquisa sera realizada na
instituicdo de ensino, sem necessidade de procedimentos que precisem da
participacdo em outros horarios e locais.

Vocé podera retirar-se do estudo a qualquer momento, sem
gualquer tipo de constrangimento.

Ao longo da pesquisa, manteremos vocé informado dos
procedimentos realizados. A pessoa diretamente responsavel pela coleta
de dados serad a doutoranda Bruna Crescéncio Neves. Para esclarecer
guaisquer dividas, vocés poderdo entrar em contato com a pesquisadora
citada. Além dela, mais informacdes da pesquisa poderao ser esclarecidas
pela professora orientadora Ronice Muller de Quadros.

A pesquisa ira coletar informagGes as quais visam compreender
como se da o aprendizado da Lingua Portuguesa. Sendo assim, ficaremos
atentas aos dados coletados e, se necessario, 0 encaminharemos para o
acompanhamento pedag6gico da instituicdo em que vocé estuda.

Este estudo ndo devera beneficia-lo diretamente, mas a sua
participacdo certamente contribuird para a melhoria da vida das pessoas
surdas no Brasil, por dois motivos: em primeiro lugar, o estudo da sua
producdo vai nos ajudar a compreender melhor quais os fatores sdo
determinantes para o processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita; em segundo lugar, o estudo de sua
producdo vai contribuir para as discussdes tedrico-metodoldgicas no que
se refere ao ensino de Lingua Portuguesa para surdos.

Além do mais, é importante que vocé tenha ciéncia que 0s
resultados da pesquisa se tornardo publicos por meio de publicacdo de
artigos, apresentacdes em eventos cientificos e/ou divulgacdo de outra
natureza.
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Vocé ndo tera despesas e nem sera remunerado pela participagéo
na pesquisa. Todas as despesas decorrentes de sua participacdo serdo
ressarcidas pelos pesquisadores responsaveis. Também, vamos zelar para
gue nenhum dano ocorra ao longo da pesquisa; no entanto, em caso de
dano durante a pesquisa, sera garantida a indenizacao.

Caso vocé queira, poderemos dar-lhe um pseuddnimo
substituindo o seu nome a e informagdes pessoais na identificagdo da
gravacao, independentemente da imagem aparecer na gravacdo. Vocé
indicaré essa informacdo no Termo de Cessao de Filmagens. Com relagdo
a sua imagem, ela ndo sera veiculada nas apresentacdes e publicacdes da
pesquisa.

Vocé tem a livre escolha de participar desta pesquisa e podera
sentir-se a vontade caso queira retirar-se a qualquer momento sem
qualquer penalidade.

Vocé pode entrar em contato conosco a qualquer momento.
Estaremos disponiveis para responder a qualquer divida que possa surgir
sobre este estudo. Se vocé tiver mais perguntas sobre o projeto ou se vocé
tiver algum problema relacionado com a pesquisa, vocé pode entrar em
contato com as pesquisadoras responsaveis do estudo:

Doutoranda: Bruna Crescéncio Neves
E-mail: neves.Pesquisadora 29@gmail.com
Celular: (48) 9670-0058

Professora Orientadora: Ronice Miller de Quadros

E-mail: ronice.quadros@ufsc.br

Celular: (48) 8454-4041

Lotacdo como Servidor: Departamento de Artes e Libras / Centro de
Comunicacdo e  Expressao [/

Universidade Federal de
Santa Catarina

Comité de FEtica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos —
CEPSH/UFSC

Rua Desembargador Vitor Lima, n°222, 4° andar, sala 401, Trindade
88040-400

Florianépolis/SC
Telefone: (48) 3721-6094

E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br



mailto:neves.bruna29@gmail.com
mailto:ronice.quadros@ufsc.br
mailto:cep.propesq@contato.ufsc.br
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Termo de consentimento

Eu li este termo de consentimento e decidi que vou participar da
pesquisa intitulada “Educac@o bilingue para surdos: as implicagdes
para 0 processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa como
segunda lingua”

Declaro que fui informado sobre o projeto de pesquisa e concordo com
a sua participacdo. Ficaram claras as implica¢Ges na participacdo nesta
pesquisa. Eu entendo que poderei interromper minha participagdo na
pesquisa, a qualquer momento. Minha assinatura também indica que
eu recebi uma cédpia deste documento em lingua portuguesa (de forma
impressa ou digital assinada) e que tive acesso a sua versdo em Libras.

Nome do participante  Assinatura do Data da
participante Assinatura

Nome da pesquisadora  Assinatura da Data da
pesquisadora Assinatura

Termo de cessdo de filmagens

Participante:

Pesquisadoras: Bruna Crescéncio Neves e Ronice Miiller de Quadros

Titulo da pesquisa:
Educacdo bilingue para surdos: as implicacdes para o processo de
ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua
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A sua privacidade é muito importante. Por causa disso, seus dados
pessoais jamais serdo veiculados nesta pesquisa, caso vOCé assim
determine.

Vocé deseja que seja criado um pseuddnimo para ocultar a identidade
pessoal quando os seus dados tornarem-se objeto de pesquisa?

Sim Néo

Vocé permite que as filmagens sejam transcritas pela pesquisadora
Pesquisadora Crescéncio Neves?

Sim Néo

Vocé nos autoriza a publicar os dados coletados (exceto o video) no
formato digital e impresso?

Sim Né&o
Nome do responsdvel  Assinatura do Data da
responsavel Assinatura
Nome da pesquisadora  Assinatura da Data da

pesquisadora Assinatura
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DECLARACAO DAS PESQUISADORAS

DECLARAMOS, para fins de realizagdo de pesquisa, que elaboramos
este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), cumprindo
os critérios do CEPSH/UFSC, baseados nas exigéncias contidas no
capitulo IV (item IV.3) da Resolugdo CNS 466/12 e que obtivemos, de
forma apropriada e voluntaria, o consentimento livre e esclarecido do
declarante acima qualificado para a realizacdo desta pesquisa.

Floriandpolis, de de 2016.

Bruna Crescéncio Neves
Pesquisadora

Ronice Miller de Quadros
Pesquisadora responsavel
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ANEXO D — AVALIACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA
Pesquisa de Doutorado — Bruna Crescéncio Neves
Participante:

AVALIACAO
Ol4,

Como ja explicado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, vocé
estad participando de uma pesquisa de doutorado que tem como objetivo
investigar quais as implica¢bes do contexto bilingue para o aprendizado
da Lingua Portuguesa como segunda lingua. Agora, realizaremos uma
avaliacdo de Lingua Portuguesa que esta dividida em trés etapas: a)
Analise de Consciéncia Sintatica, b) Leitura e Compreensédo textual e c)
Produgdo textual.

PARTE | — ANALISE DE CONSCIENCIA SINTATICA

1. Julgamento gramatical

Frases Certo Errado
a) A mulher esta bonito.
b) As flores sdo brancas.
c) Escola gosto eu da.
d) Ela compramos um sapato.
e) Maria gosta de sorvete.
f) Papai saiu para trabalhar.
g) Meus azuis sdo olhos.
h) Ontem eu comi macarrao.
i) A fruta sdo gostosas.
j) E professora minha legal.
k) Jodo tem nove anos.
I) Eu caderno no escrevo.
m) Ele gosta de futebol.
n) O gatinho é pequeno.
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0)

Meu irma bebeu leite.

P)

Os meninos estdo brincando.

q)

Andou de ela carro.

r

NGs comi uma maca.

S)

O bebé esta dormindo.

B

Eu gosto de matematica.

2.

Correc¢do gramatical

2)

Futebol joga 0 menino.

b)

Lapis apontei eu.

c)

A sol esta brilhando.

d)

Desenhei uma eu casa.

e)

Ele gostamos de bombom.

f)

Sua blusa esta sujo.

9)

Guardou o brinquedo ela.

h)

Suco o bebi eu.

i)

Avido sdo rapidos.

)

Minha tia comeram pizza.

PARTE Il - LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL

E se a 4gua potavel acabar?

As teorias mais pessimistas dizem que a dgua potavel deve acabar
logo, em 2050. Nesse ano, ninguém mais tomard banho todo dia.
Chuveiro com agua s6 duas vezes por semana. Se alguém exceder 55
litros de consumo (metade do que a ONU recomenda), seu abastecimento
sera interrompido.

Nos mercados, ndo haveria carne, pois, se ndo ha 4gua para vocé,

imagine para o gado. Gastam-se 43 mil litros de &4gua para produzir 1 kg
de carne. Mas ndo € s6 ela que faltara. A Regido Centro-Oeste do Brasil,
maior produtor de grdos da América Latina em 2012, ndo conseguiria
manter a producdo. Afinal, no Pais, a agricultura e a agropecuéria séo,
hoje, as maiores consumidoras de agua, com mais de 70% do uso.
Faltariam arroz, feijdo, soja, milho e outros graos.

Disponivel em: http://super.abril.com.br. Acesso em: 10 jan. 2015.
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1) De acordo com o texto, a agua pode acabar em:

a) 2015
b) 2050
¢) 2000
d) 2030

2) De acordo com o texto, em 2017, as pessoas poderdo tomar banho
sempre que quiserem:

a) Verdadeiro
b) Falso

3) O que pode acontecer se uma pessoa ultrapassar o consumo de 55
litros?

a) A pessoa sera presa.

b) O abastecimento sera interrompido.
¢) A pessoa pagard uma multa.

d) A 4gua vai acabar no mundo.

4)De acordo com o texto, se a agua acabar, faltara:

a) Agua e carne.

b) Carne, arroz, feijdo, soja, milho e outros gréos.
c) Somente carne.

d) Feijdo, soja, milho e outros graos.
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5) Para produzir 1 kg de carne, gastam-se:

a) 40 mil litros de agua
b) 43 mil litros de agua
¢) 55 mil litros de agua
d) 50 mil litros de agua

PARTE Il — Producéo textual

Escreva o que vocé entendeu da tirinha abaixo:

Disponivel
http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=33 Acesso em:
16 mar.201



http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=33

