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cam, entre si, por attributos particulares inherentes s oceupa-
¢oes que hajam eseo hido. No segundo, as zonas afastadas, de
caractéres distintos, imprimem, & formacio de sma gente, a sua
feiciio propria, criando tantos povos quantas si0 as zonas, ani-
dos, porém, pela continuidade territorial, pelos vinculos lin-
guisticos e pela organizaciio politica e administrativa. Aqui, 0
aspecto nacional do plano educativo a seguir denuneia-s2 no
empenho em sobrepdr, aos interesses regionaes. as exigencias
da eollectividade; e em promover a convergeneia dos esforeos
na realizaciio dos ideaes communs, sem chocar as actividades
eecondmicas que cada nicleo exercita, para satisfaciio de suas
nacessidades primordiaes.

Condigdes nossas. — Bste é 0 nosso caso, o caso da ecuca-
cio brasileira. Solo vastissimo, estendendo-se de 5 graus de
latitude norte a 33 de latitude sul, de relevo desigual, com
planuras infindas, ce pantanos, areaes ou terras ferteis, ¢ de
altas cordilheiras, com estensos araxis, de rocha viva, fis vezes
estereis, 4s vezes ubérrimos; cortado, em todos os sentidos, por
correntes volumosas, algumas tempordrias; climas que percor-
rem todas as escalas, do hiimido ao séeco, da neve 4 fornalha, da
calmaria aos vendavaes, — ostenta as mais diversas produegoes
naturaes, presta-se a miltiplas empresas e autoriza, por 1850,
tcdas as tentativas, escolhidas, porém, com intelligeneia, as
areas apropriadas. A formaciio de nficleos distintos, com ten-
deneias differenciadoras accentuadas, é aqui uma fatalidade
geogréafica, cujos effeitos separatistas s6 podem ser at snuados
pelas vias de communicacio que os liguem materialmente, e
pela cultura civica que os irmane na communhio de idénti-
cos interesses.

Os colonos portuguezes, aqui entrados, assentam-se nos
pontos mais accessiveis da terra; localizam, depeis, ahi mesmo,
os selvagens que capturam e os africanos que importam. Cal-
deiam-se logo o soma polymorfo e a alma heterogénea, e sur-
gem, da mesticagem livre, typos novos, com tendencias novas,
que se integram no nicleo de origem. Aos poueos, opera-se a
irradiacdo; e, seguindo impulsos diversos, grupos menores, ¢Omo
erxames que deixam a colmeia, accommodam-se aqui o ali, em
logares varios, obedeeendo a forgas que desconhecem e a con-
veniencias que pensam encontrar. Distanciados no espace, €o-
mecam os novos nieleos uma actividade productora e uma ela-
beracio social proprias a cada um, e que os vio plasmar em
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modelos differentes uns de outros. A immigragio estrangeira
orienta-se, na distribuicio pelo paiz, por causas semelhantes, ¢
assim os niicleos creseem em estensiio e diversidade.

« Por isso, o problema educativo brasileiro varia de zona
para zona. No nordeste, na Amazonia, no Mato Grosso e nos
campos do sul, no planalto central, na faixa litoranea, — com
as occupacgoes que variam, perturbadas pelo impaludismo das
terras ribeirinhas e pelo aneyléstomo de centros incultos, va-
riam os usos e costumes da populacio. 86 o conhecimento
preciso destes dados complexos permitte por o problema em
equaciio; desprezados ou ignorados, os planos educativos nio
sao mais que fantasias pedagégicas. Note-se ainda que, dentro
da mesma zona, as differenciacoes dos grupos sio bem sensiveis,
Niio pode, assim, o ensino a ministrar-se, aqui como 14, ser afe-
rido por um tnico padrio de pésos e medidas. Sua adaptacido
as eontingencias do meio e da gente, é condicdo inilludivel para
aleancar efficiencia; nio seremos, pois, no futuro, o que qui-
Zermos; seremos o que permittirem essas contingeneias, ali-
viadas pela nossa intervencdo intelligente.

As determinantes geogrificas e a educacdo. — As consi-
deragdes expendidas poderiam conduzir o educador inesperto,
se desprevenido, a suppbr a existencia de um determinismo geo-
grafieo inelutavel. E se tal se désse, em situacio desfavoravel,
a obra educativa perderia o enthusiasmo do obreiro, porque
seria inefficaz, a0 menos para a conquista’ do bem-estar material
da sociedade. Mas tal niio acontece : as influencias mesolégicas,
quando nefastas, tém, como determinantes das condicoes da
vida, império transitério; 4 medida que a eultura scientifica
da populacio avanca, suavizam-se ellas em favor do homem,
perdendo em forea e em estensiio, no embate com a resistencia
modificadora que elle lhes offerece.

Em tantos logares diversos do mundo, o saber humano
poe dique 4s asperezas do solo e do clima. A arborizacio, a
agudagem, a irrigacdo, a drenagem, a adubaciio tém sido, vezes
muitas, recursos efficientes na luta do habitante contra as
inclemencias do meio. Correntes transitérias fazem-se peren-
nes, embora minimas em certa quadra do anno; terras pobres
ou cansadas enchem-se de uberdade e produzem ecom abun-
dancia; regularizam-se mais as estacbes e endemias reinantes
desapparecem. Com a melhoria dos processos de analyse e de
experimentacio, com o augmento da capacidade inventiva do
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homem e do seu poder de previsao, é legitimo affirmar que as
applicacdes da quimica e da mecinica & agrieult:ra imporao 0
dominio da intelligencia &s forgas brutas da na-ureza. K as-
sim as determinantes, cegas e temidas, neutralizam-se aqui,
desviam-se além, e, por toda parte, smavizam o seu rigor. 0
império do homem, lenta e methodicamente, ganha terreno na
conquista da terra.

Nio & preeiso dizer mais para por em relevo, neste qua-
drante da vida, os beneficios da edueagio popular. 356 ella
¢ capaz de reduzir o trabalho e, ao mesmo tempo, augmentar a
producedo; de, com seguranca, mas com vagar, afasar agruras
materiaes que encurtam a existencia, e preparar o bem-estar
que a prolonga e a faz desejavel. Nio fosse a sua acgilp con-
tinna, insinuante, irresistivel, e o homem seria. no logar em
que vivesse, como os rebanhos ou eomo as féras, présa submissa
de todos os flagellos naturaes, que diffieultam o livre exerci-
cio de suas actividades; seria eseravo, como os irracionaes.
Mas, enquanto estes supportam, indefesos, o péso do destino,
elle conquista, pouco a pouco, a sua possivel supramacia sobre
cem diversas contingencias, para o bruto, invenciveis.

Produccio e productores. — No que asé agui temos
considerado, estd implicita a idéa matriz do corceito de que
a educacio popular tem de subordinar-se &s cond.cdes do meio
cosmico. Tornemos agora explicitas, em synthese bem .con-
densada, as causas que ddo origem a este coneeilo.

E’ a massa operaria, sahida do povo, productora de
tudo quanto é indispensavel és necessidades fundamentaes da
vida — 4 nutricfio, & vestimenta, ao abrigo. Ela explora na
terra, nas aguas, nas Arvores; ella planta, recolhe, manufa-
tura, constrée. Do seu trabalho, por nm systema complexo de
trocas, vivem todos os que produzem com as mios, os que pro-
duzem com a sciencia, os que dirigem as maquinas, e o8 que
nada produzem. E o trabalho manual, que é seu mais que de
outros, tem de exercer-se, forcosamente, sobre matéria dada e
em logar apropriado. Seja a colheita de produetos vegetaes
espontdneos; seja a cultura da terra; sejam o0s rebanhos, a
mineracio, a pesca, as fabricas, o commércio, o transporte,
qualquer occupagdo, o operario, além das aptiddes téenicas,
embora elementares, que cada uma reclama, nao dispensa um
lastro de conhecimentos adequados, para exerzé-la com pro-
veito, com interesse e com agrado.
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Um s6 logar ndc comporta todas as actividades produ-
ctoras: presta-se este a umas, aquelle a outras, segundo as faci-
lidades que offerece e os proveitos que promette. Seria érro
eriar vaceas leiteiras, em montanhas pedregosas, onde s6 os
caprinos ficariam bem ; seria érro tentar o cafeeiro onde a vinha
¢ 0 wrigo medram vicosos e prodigalizam os frutos; seria érro
edificar nma fabrica, sem ter a matéria bruta, a elaborar, acces-
sivel e abundante. Certo, é apropriar a eultura 4s qualidades
da terra; tentar a indistria ao pé das fontes de matéria prima
e onde as vias de transporte sejam faceis. Se a escolha e a
dete~minacio de logares, para cada genero de servigos, nio &,
de ordirtrio, funceiio dos trabalhadores manuaes, sio estes os
instrumentos de execucilo, e seriio elles tanto melhores quanto
mais eapazes, melhor preparados para o0s servicos que se
reclanx am.

Nio pade a edueacio do povo, em dada regiao, prover
todos c¢s individuos de mocdes técnicas relativas a cada uma
das occrpeedes ahi viaveis: — preeisard a dominante e fara,
com respeito a ella, o maximo que permittam suas forcas. Mas,
uma preparacio geral, para todas ahi possiveis, é o seu papel;
e esta preparaciio provém do aprendizado em que o educando
¢ faetor principal de seu préprip desenvolvimento. Sua aecti-
vidade, ordenada e continua, applicada em observacoes, ensaios
e servi¢is uteis, ¢ acompanhada de esclarecimentos, que a
tornem mais facil, mais productiva, e que lhe mostem os
benefizios que dos servicos feitos pode tanta gente auferir,
impessibiiita-lhe a inércia e ceria-lhe um dynamismo material
e psycmnico, que lastrard a oceupacio, talvez nova, 4 qual se
dedique cuando adulto.

At: aqui vae a adaptagiio educativa preconizada; ira
mais longe, se mais puderem os cofres publicos. Uma vez
enverecadas por este rumo, as geracdes novas avancario, ellas
proprias, na eonquista de habilitacoes que lhes assegurem o
futuro; e, entdo, ao poder piblico caberd nio mais promover,
mas tdo somente auxiliar um movimento que a consciencia
colleetiva propulsiona. Desse movimento resulta a produecéo
para ¢ consumo local; as sobras de uma zona trocam-se pelas
de outra de producciio differente; as do paiz, por productos es-
trangeiros, que nio conseguirmos obter aqui: — e, assim, um
factor do equilibrio eeondmico estd assegurado, e outro, de
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equilibrio social, ganha terreno com a fixagdo da gente no seu
torrdo, ja meio liberta dos perigos do pauperismo,

Determinantes sociaes. — A exigencia da adaptacio
4s condigoes sociaes do meio é a segunda face do nosso pro-
blema. Tambem a esta a orientacdo educativa subordina-se,
como a determinantes imperativas que cedem em vigor, {i me-
dida que a cultura popular se generaliza. Actuam ellas, essas
determinantes, como instituicoes tradicionaes que a legislaciio,
os usos e costumes comsagram; actuam sobre as massas mais
amplas, como tendencia irresistivel a imitar atitudes e acgoes
albeias; actuam como interesse pecuniério, como preconceitos
enraizados, ecomo imposicio do medo & violencia dos fortes.
Por uma férma ou por outra, impoem-se ellas & vida do indivi-
duo que, és vezes inconcientemente, as vezes com relutancia, se
vae a todas accommodando. E, assim, a sociedade local toma
suas caracteristicas accentuadas e de appareneia permanente.

Nio é isto precisamente o que se da eomnosco. Vamos
ver porqué: — O elemento portuguez foi a corrente coloniza-
dora mais volumosa: trouxe a alma peninsular saturada de
tradicoes seculares, conservadas e aquecidas no ambiente ho-
mogéneo de uma terra pequenina, e entrou, desde logo, em
contacto immediato com o Animo agreste do selvagem e, pouco
depois, com as crendiees serbdias do afriecano. O cruzamento
avassallou; mas, enquanto a meia tinta do branco, do cobre
e do preto, pimpava na polycromia dos mestigos, fragmentos
de alma de uma raca surgiam, quasi puros, no mamelueo, no
mulato e no cafuso, em estranha symbiose moral com pedagos
da alma de outra raca. A fusio era, pois, incompleta: havia
mistura de elementos psyquicos, sem a combinagio que, na
gquimica, muda a essencia dos corpos. Nas zonas ferritoriaes,

em que o indip ou o negro era abundante, seus vestigios sio
ainda fortemente sentidos.

Depois a emigragio européa e asiatica atira, para nossa
terra, gente de todos os matizes moraes. H, se no embate das
idéas e dos sentimentos, se desgastam, acs poucos, as arestas
reciprocas, nossas e dellas, ainda hoje a alma brasileira nao
vibra, de sul a norte, sob as mesmas percussoes, nem se afina
pelo mesmo diapasio: — pensa-se, ds vezes, diversamente;
sente-se, frequentemente, em opposicdo. No vastissimo terri-
tério, os nieleos constitutivos da nacionalidade, formados de
factores éthnicos vérios, definem-se com caraeteristicas psy-
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quicas peculiaTes que, se Nao se extremam uns dos outros, nao
os irmanam todos na communhdo dos mesmos ideaes.

Nio & uma situacdo alarmante, que condemne, sem ap-
pello, a unidade brasileira, este aspecto da formacao social; é
antes um facto observavel em todas as mnagdes que habitam
4freas territoraes amplas, embora ndo tanto como a nossa.
Para o educador intelligente, porém, o seu conhecimento pre-
¢iso ¢ indicazio segura do rumo a dar aos processos educa-
tivos: — nde contrariard elle, ostensivamente, nos lares, nas
igrejas, nas oificinas, nas reereacoes, nas sociedades de miutua
assisteneia, rréticas objectivadas em usos ¢ costumes, rotinei-
ros embora, mas que nao violentam a moral commum. Hsta
feicio intima dos grupos, semelha a essa outra do tempera-
mento proprio a cada individuo — mnao exclue a harmonia
entre todos. Mas, se o respeito & posse de velhas e caras
tradicoes sociazs &, para elle, a face passiva de sua actividade,
a outra, que se impde a0s S€us méximos cuidados, é a face
activa, a que implanta ou desenvolve as caracteristicas geraes
do povo. Cem esta, aos poucos, modificaréd a alma tradicional,
no sentido desejado.

Entre estas caracteristicas, avultam, em primeiro plano,
as estratificacoes mentaes produzidas: — a) pela lingua falada,
como instrumento commum para o intercambio de idéas e de
emocoes; b) pela geografia patria, para conhecimento do pa-
triménio de riguezas naturaes, que a todos pertencem e que
todos devem eonservai; ¢) pela histéria nacional, para reve-
lagio de nossas conquistas pacificas e dos feitos mais bellos dos
nossos herées. Sabidos e sentidos os factos linguisticos, geo-
graficos e histéricos da nacionalidade, tém elles, sobre os na-
cleos varios de habitantes, mais forca de cohes@io que a conti-
nuidade territorial. Dio elles, ao plano geral da educagdo, 0
substrato m2ular que alicerca o sentimento de fraternidade, e
a todos propelle no esforgo para adiantar e aperfeicoar a obra
prineipiada.

As determinantes sociaes e a educagdo. — A educagao
popular, eonsentindo em que as geragoes novas respeitem as
priticas sis daquellas que vio desapparecendo, adapia-se as
condicdes do meio social, em que é ministrada: ¢ uma contin-
gencia 4 qoel ndo pdde fugir. Sem esta adaptacdo, que €
sempre parcial, qualquer plano e qualquer empenho fracassa-
riam, por mais bellamente arquitectado e por mais intenso
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A ORIENTACAO AGRICOLA NO
ENSINO PRIMARIO

Lahyr de Castro Cotti

“A pedagogia nio serd realmente
uma sciencia sindo quando pudér acom-
panhar a propria natureza’.

Tstes palavras de Elslander serviram de portico ao bello
estudo de J. Barneda, sobre um “plan de orientacion agricola
en la ensef anza primaria’’, apresentado, em 1915, na provineia
argentina de Cordoba.

No momento, em que me proponho a apresentar um

eshoco de plano sobre ensino elementar de agricultura, sinto-me
obrigado a emprestar daquelle meu collega argentino a phrase-
labaro do seu estudo, mostrando, desta férma, a minha sincera
admiracio pelo mais perfeito trabalho que conheeo, nesse sen-
tido, feitc «¢m terras sul-americanas.
: Parecerd, aos menos avisados, que, tracando este esboco,
ou invade alheia séara. No entanto, o unico objectivo que me
leva a aprasentar esta contribuigio, eseripta rapidamente e sem
maiores detalhes, & cooperar na herculea e dignificante obra, a
que se prapde o actual Director Geral do Ensino.

Nz solucio desta grandiosa questdo social cabe, a nos,
agronomcs paulistas, uma responsabilidade que ndo sera menor
por ser indireeta.

Eu. que tenho percorrido 60 mil kilometros dentro do
Hstado de Sdo Paulo, conheco de perto este desolador quadro
que tantos professores fizeram sentir — o0 exodo rural como
consequencia da desadaptagio do professor primario.

Alifs o problema ndo é novo. JAi em 1909 o eminente
educador dr. Oscar Thompson dizia: “E’ conhecido entre nds
o exodo da populagdo rural para as cidades, formando o que
agora se denomina o urbanismo...’’ e logo adiante “A cultura
litteraria tem sido a preoccupacéo dominante. Julgamos, por
isso, que a organizacdo das escolas publicas paulistas, sem
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quebra de seu espirito moderno, deve ser essencialmente
agrieola’’. :
Ainda em 1909, Lonay dizia: “E’ conveniente ¢ & bas-
tante que a atmosphera de nossas escolas ruraes seja agricola,
porém hygienicamente agricola, que impere ahi um ambiente
que desenvolva nos alumnos o sentimento da nobreza do trabalho
agrieola, das alegrias da vida rural, do grande resultado da
agricultura progressista sustentada pelas instituigles agricolas
de toda especie”’.

Assim, enquanto Thompson fazia notar o problema pau-
lista, j4 Lonay, na Franca, sentia 0 mesmo perigo.

Ultimamente, porém, o caso tomou feicdo alarmante. O
desenvolvimento assombroso da capital paulista, emeontrando
um alliado na defeituosa organizacao escolar primaria, fez com
que a corrente de faseinados pelo falso bem-estar das cidades
se avolumasse.

A escola rural tornou-se um factor de desorganizagio
da vida agricola.

E a orientacdo superior do emsino, nao caleulando o mal
gque nos fazia, cuidou de modelar a organizac¢io em moldes
puramente citadinos. ‘

Os professores normalistas, desprovidos de eonhecimen-
tos sobre o meio em que actuavam, eram forgados a desam-
bientacao.

Desconhecendo rudimentos de agricultura e hygiene
rural, eram os primeiros alumnos da escola que regiam.

Isolados, sem elementos para se radicarem ao ambiente,
e, 0 que é mais doloroso, sem incentivo para um trabalho orien-
tado no sentido rural, elles consideravam a eseola do campo
eomo um exilio-estagio. Todos os seus esforcos visavan. nma pro-
mocio para a cidade e, muito naturalmente, a eseola isolada
comegou a agir como valvula de sueedo, de uma immensa bomba
aspirante, que era formada pelas 2.218 escolas ruraes.

Foi o quadro que o meu querido amigo Sud Mennucci
descreveu admiravelmente sob o titulo de “Insidia organizada’’.

Todavia, e para nosso consolo, é preciso que se registe que
este cataclysma nao se apresentou sem que, da parte de alguns
abnegados, houvesse reaeco.

~ Em 1902, o dr. Lourenco Granato, com autorizacdo do
entdo Secretario da Agrienltura, dr. Candidg Rodrigues, ten-
tava, no Grupo Escolar de Iguape, um ensino rural moldado 4s
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necessidades da zona. Posteriormente, em 1911, publicou uma
interessante collectanea de artigos sob o titulo “O ensino agri-
cola na esco.a primaria’’.

O dr. Sylvio de Andrade Maia tambem cooperou com 0
seu util folaeto “As eseolas ruraes e o exodo dos campos’’ e 0
prof. José Couto, em um artigo de revista, dizia: “Precisamos,
a0 lado da escola normal, de uma escola modelo rural. Preci-
samos nio de uma cadeira de zootechnia e agricultura, mas de
uma eseola rormal de zootechnia, de professores para as escolas
ruraes’’.

Refaria-se o articulista as cadeiras de zootechnia e agri-
eultura, qne foram creadas na KEscola Normal de S. Paulo e
que, por falsa de verba, foram extinetas logo apds.

Esses nomes alliados aos de Clinton Smith, Honorato
Faustino, Joio Lourenco Rodrigues e outros formam o estado
maior daque les que se bateram contra o descalabro de uma
orientacio =itadina, no apparelhamento escolar de S. Paulo.

Falta de tredi¢do agricola.

C4rcznn, governador de Provineia, na Republica Argen-
tina, dizia =m discurso pronunciado a 17 de Dezembro de 1914
— “Talta principalmente em nosso ensino orientacdo do pes-
soal docente em relagio aos interesses economicos do Paiz. A
vida nacicmal é a vida de nossas industrias ruraes, e nao pre-
parar o medino para comprehendel-as, servil-as e amal-as, ndo é
preparal-o Dara a vida nacional.” Continuando affirmava:
“De aceordo com este conceito, instrucgio agricola se reduz a
despertar ¢ gosto ¢ conhecimento dos trabalhos ruraes, demons-
trar seu preveito, iniciando a erian¢a no methodo e progresso
de todas s eulturas’’.

Ah’ estd, de maneira synthetica, todo o programma de
ensino agrieola elementar.

E’ evidente que se despertarmos o gosto e o interesse
pelos trabalhos de campo, crearemos uma geracio de aptos tra-
balhadores azricolas, que serfio os continuadores dos ancestraes
nas lides dc campo, formando desta férma a corrente humana
que traz a tradicdo agricola. .

Em 8. Paulo a falta de tradiciio agricola se faz sentir
com mais ‘ntensidade principalmente pelo factor immigracao.
Em geral, o colono europeu nilo s¢ radiea. Conseguido um
peeulio, eil-0 em caminho da cidade, onde vae engrossar o nu-
mero dos vendedores on pequenos commereiantes.
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Os que falham na lavoura, como cito o exemplo dos hun-
garos e congeneres, tambem vém para a cidade na esperanca
de um vago emprego de fabrica, ou de um mais vago ainda
trabalho de intermediario.

Quem desconhece as hordas de vendedores ambulantes,
que perambulam pelas ruas da capital? Vendem gravatas,
phosphoros e cigarros. Extorquem o que podem. Trapaceiam,
luctam em viio ¢ quasi sempre terminam num estegio foreado
na cadeia, por vias de obscuras rixas entre elles mesmos, la
pelas alturas do Anastacio.

E o caboclo? O ecaboclo é um infeliz. Minado por
doencas que desconhece, analphabeto e tendo um instinctivo
horror da cidade, que lhe apparece como a miragem damnosa
que engana e inutiliza, elle fége da escola quando menino,
quando pae oppde a resistencia da inercia 4 mesma escola
que, sabe, lhe ird4 roubar o filho para a cidade, que ¢ a sua
inimiga.

Assim, ignorando como samear a sua vida, ignorando
como plantar para colher rendosamente, ignorando ¢omo com-
bater as pragas que dizimam a sua lavoura, elle aos poucos
perde o amor pela terra que herdou e mumifica-se num espe-
ctro de gente, parado 4 beira da casa de sapé como a sua alma
ficou parada na margem da vida.

-

O problema social.

Trabalhados pelos factores que acima deserevemos, os
homens anonymos, a populacio immensa do campo nio podia
deixar de ter, como tem, um desejo unico: sahir do inferno em
que vive. Para onde? Ninguem sabe. Querem & sahir na
esperanca de dias melhores.

E creou-se o problema social.

Séo Paulo que vive da terra, ingenuamente deixou que
lhe acenassem com a miragem de um falso industrialismo.

Vieram as barreiras alfandegarias. As fabricas ora
fecham por super-produccio, ora trabalham dia e noite. Os
pregos subiram. O “standard’’ da vida tambem. E, como
consequencia inevitavel, foi precisa a valorizacéo artificial dos
productos agricolas,

E os bondes electricos passeiam pela cidade o vistoso
eartaz: “Sdo Paulo é o maior centro industrial da America

do Sul!’’...
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¢) Creacido de uma escola mormal rural, cujo pro-
gramma seria inteiramente adaptado ao meio rural.

d) Creacio de mais duas cadeiras em todas as escolas
normaes actuaes, que seriam Elementos de Agricul-
tura e Klementos de Hygiene Rural, respectivamente
entregues a um agronomo e um medico.

Esboco de um plano para

orientagcdo agricola
no ensino primario

D.GERAL
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A ORTENTACAO AGRICOLA NO ENSINO PRIMARIO

e) Organizagio de uma série de livros, cujo preco fosse

‘ o mais modico, e que tratassem, sob o ponto de vista
do professor rural, das materias que devam ser
lecionadas. E’ evidente que estes livros ndo deve-

ric trazer as aulas, nem obrigar o mestre a um pro-

gramma rigido, porém elles fornecerio elementos

_ para que o professor possa organizar a sua preleggo.

f) Xstudo por parte da Directoria Geral do Ensino,
auxiliada por uma commissdo de ex-directores da
[astrucgdo Publica, de um processo que permitta
fixar o professor rural, quer augmentando-lhe os
yareimentos, ou, o que julgo mais facil, permittindo
que o professor rural, desde que nio abandone a
eseola rural, conte em dobro o tempo para aposen-
tadoria ou percepcio de mais 1/4 dos vencimentos.

g) Masanutenciio de um estreito entendimento entre a
D)rectoria Geral do Ensino e a Escola Superior de
Firaciecaba, bem como a Directoria Geral de Hygiene,
afim de que essas entidades possam prestar a sua
eollaboracdo na parte technica, referente ao ensino
raral.

h) Irtroduccdo nas Eseolas Profissionaes do ensino de
+rabalhos referentes & vida agricola. Isto é, manu-
factura de utensilios agrarios, machinas simples,
arados, semeadeiras, etc.

i) Aproveitamento dos Delegados Regionaes e Inspecto-
s Districtaes do Ensino, na fiscalizagio do em-
prego judieioso dos ensinamentos adoptados pela
[nspectoria de Ensino Elementar de Agricultura.

Ahi estad, em resumidas linhas, o apparelhamento que

julgo poder prestar relevantes servicos para a diffusdo do
ensino agrieola, com esta vantagem apreciavel : a do pequeno
augmento d= despesas que viria trazer.

Possa »ste despretencioso esbogo servir para outro estudo

mais profunce e feito por quem tenha mais competencia, é 0

sincero dese;o do autor.
Margo de 1332.
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EDUCAGXO
Preparagao do professor

Para que o passeio ndo degenere num passatempo exhi-
bicionista, é preciso uma preparaciao muito cuidadosa:
- 1 — Os professores, “acompanhados de techmicos’’, visi-
tam uma ou mais vezes o local do passeio.

9 — Em caderno especial desenham o que virem e to-
mam nota do que os espeecialistas explicarem; levam para casa
todo material que for permittido. "

3 — Dividem o trabalho: si o passeio ¢ no eampo, um
cuidara do ribeirdo, outro da arvore, outro dos insectos.

4 — (Consultam livros e jornaes sobre as ligdes (ue vao
dar; fazem um plano, por exemplo o plano decrolyano — obser-
vaciio, associacio e expressio — em torno de um centro de

_interesse e escrevem as ligoes.

5 — Hserevem os questionarios de observagio, de entre-
vista e de consulta. E’ a parte mais difficil, a que merece mais
cuidado e esforeo, por ser a alma do passeio, pelo menos nos
primeiros tempos, até o alumno se tornar independente de di-
reccdes e suggestoes, o que é o ideal.

Preparagio do alumne

Nio se deve levar uma classe numerosa. Numa excursao,
vae uma parte; em outra, outra parte, no mesmo loeal ou nao.
A parte que vae ensinarid 4 que fica.

Cada alumno deve levar escripto seu questionario inves-
tigativo, com estas partes:

a) Questionario de observagdo, para tudo o gue 08 sen-
tidos apanham.

b) Questionario de entrevista, para o alumno tomar
informacdes com quaesquer pessoas e entrevistar os teehnicos.

¢) Questionario de pesquizas nos livros, para elle pro-
curar a solucio aos problemas, a resposta as duvidas.

Esses questionarios, difficeis de serem organizados, serdo
feitos pelo professor. Cada alumno responderi por escripto a
todo o questionario ou apenas a um certo numero de perguntas
(4 ou 10 para cada um).

O alumno fari, alem dessas observagies, entrevistas e
pesquizas dirigidas, outras livres, absolutamente espontaneas.

faty " A3,
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A aula viva

Depois de um descango, uma classe estuda o ribeirio;
outra, a arvore, outra, os insectos, outra, 0s mineraes; outra,
desenha uma paizagem ; outra, faz uma composicio do natural;
outra, estuda livremente o que quer.

A classe que estudou um assumpto pode passar para 0
2.2, ou 3.°, ete. mas sem pressa, exgottando o assumpto que The
coube. Depois de um certo tempo, sessio esportiva ¢ reerea-
tiva, lanche.

Podem se fazer excursdes em que a observagio serd
primeiro, livre, para se vér a espontancidade da crianga, os
assumptos que a interessam ; depois, dirigida, para se corrigirem
as falhas.

Esbocamos um plano muito succinto, como suggestio, so-
bre uma das aulas:

O ribeirio

T — Observagio — Physiographia: margens, alveo, di-
receiio, affluente, velocidade da agua: erosio. Geometria: su-
perficie horizontal da agua ; linhas eurvas; circulos coneentricos
quando se joga uma pedra; como se mede a largura. Physica:
o estado liquido; reflexfio do céo, das arvores, na agua; refrac-
cio de uma vara mergulhada; a cbr, a transparencia em pe-
quena e em grande porgdo de agua; o som; a temperatura;
peso e flutuacdo. Seciencias naturaes: a fauna ¢ a flora; gua-
riis, gyrinos, larvas, borboletas, libellulas, nenuphares, barone-
zas do ribeirdo; o terreno das margens e do fundo, seixos.
Hygiene : potabilidade; filtro do eseoteiro.

II — Associagdo (no tempo e no espago) :

Physiographia: f6z, nascente; eomo se formam os rios;
classificaciio dos rios e localizacao de varios riog. Geometria:
volume de agua. Physica: vasos communicantes; evaporizacao;
forca hydraulica. Chimica: composi¢io da agua. Agricultura:
irrizacio. Hygiene: aguas estagnadas; Sciencias naturaes:
metamorphose de sapos e borboletas, respiragio branchial, vesi-
cula natatoria; ar no fluctuador das baronezas.

Historia: Ribeirdo das Mortes, riacho Ypiranga, bata-
Tha do Riachuelo (riacho bem pequeno) Collecta de materiaes
para 0 museu. '
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PASSEIOS ESCOLARES

IIT — Ezpressido. Desenho ou s6 esbogo, na hora; mode-
lagem, na hora. Modelagem, na aula.

“Notas para a composicio em casa. Leitura ou declama-
cio de versos: O Rio Parahyba, de Alberto de Oliveira; o Rio
Tieté, de Baptista Cepellos. Cancbes, barearola. Arithme-
tica e geometria: medidas e problemas a respeito do ribeirdo
2 sen contetdo.

Resultados

No dia seguinte :

| e ar
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Para o0 1.° anno: Perguntas oraes sobre o passeio.
Para o 2. anno: Palestra sobre o passeio e depois
perguntas escriptas no quadro negro para respon-
derem por escripto.
Cada alumno das classes adiantadas apresenta uma
composi¢ido ou relatorio, no qual se vera o proveito
obtido. ‘
Cada professor faz um relatorio minucioso sobre
a exeursiao, com observagdes, projectos, ete.
Todos os relatorios sdo reunidos numa pasta para
servirem de base aos futuros programmas, hora-
rios, emfim a uma nova methodologia das excursdes.
Os trabalhos das criancas tambem serfo enfeixados
em cadernos para o mesmo fim.
Os melhores trabalhos: composicoes, desenhos, po-
dem ser publicados no “Jornal Infantil’”’, mesmo
feito a mao pelas criancas ou num jornal local.
As collecgdes zoologicas, mineralogicas e vegetaes,
convenientemente rotuladas, iriio para o Museu
e servirdo para os trabalhos do anno.
Essas collecedes, desenhos, eshogos, trazidos, ser-
virdo de modelo para illustragdes no quadro negro
e nos cadernos; para bordados femininos; para a
modelagem e o sloyd em madeira, ete.
Os melhores trabalhos devem ser enviados & Dire-
ctoria Technica de Educacio.
Os varios resultados dos passeios servirio de cen-
tros e sub-centros de interesse, durante muito
tempo, para todas as materias e de incentivo para
novos passeios nitidamente pedagogicos.
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PASSEIOS ESCOLARES

25 — E o brzat

26 — E o azu.?

27 — E o sébo?

28 — E o sal!

29 — E a med2ira com que sio feitas as caixas?

30 — A macera é serrada na serraria da fébrica?

31 — E os pregos onde sdo adguiridos?

32 — E os cGcos?

33 — Em que proporgio entram essas substancias para a fa-
bricacio do sabio amarello ¢ para a fabricacio do sabéo
marmcrizado !

34 — Quaes as operacdes prévias ao fabrico do sabao?

35 — Ha algama maquina destinada a fundir (derreter) es-
sas substancias?

36 — A que temperatura a soda é liquefeita?

37 — Preparadas as substancias, como se inicia a fabricacéo

. do sabze?

38— Para cnle sio eonduzidas todas as substancias?

39 — Como sf¢ ditas substancias levadas para esses tachos?

40 — Como se c¢hama a operacao realizada nesses tachos?

41 — Que texpo, aproximadamente, demdra a saponificacao?

42 — Qual 2 =zapacidade de cada tacho?

43 — Qual a ¢peracio que se segue 4 saponificacdo?

44 — Para onde é conduzido o sabdo amarello?

48 — E o warmorizado?

49 — Que ncme se da ao caixilho por onde corre o sabdo
quando ainda mole ?

50 — Do caixilho para onde passa o sabdo?

51 — Que tewpo passa o sabdo amarello nesses resfriadores?

52 — E o sebio marmorizado?

53 — Depois ce cortado o sabdo em barras é logo encaixotado?

54 — Que texpo leva o sabdo amarello a seccar?

55 — E o sakio marmorizado?

56 — Que peso tem cada eaixote cheio de sabao?

57 — Qual c preco por que a fabrica vende o sabdo amarello?

58 — E o marmorizado ?

59 — Qual a variedade que tem maior saida !

60 — Que quantidade de sabdo amarello faz a fébriea, por més?

61 — E do marmorizado?

63 — Que impostos paga a Fébrica!?

64 — Quant> paga, por 4no, ao Municipio?
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COMO ENSINAR ALGARISMOS
ROMANOS

Ataliba de Oliveira

1—0 abpmcesso de ensino de algarismos romanos,
~adeante divulgace, pratiquei-o quando diretor do grupo esco-
lar de Itatiba. B porque professores e diretor do estabele-
cimento colhessemos otimos resultados com a sua pratica, em
vista da facilidede com que as eriancas o apreendiam e do
interesse manifescado no seu aprendizado, ndo vacilei em di-
vulga-lo em qustorze mumicipios do estado, partes integrantes
de dois distritos 2scolares eonfiados 4 minha jurisdicdo quando,
a partir de 1920, recebi a investidura de inspetor escolar. Hoje,
sei, & elle conhezido em cutros municipios que nido aqueles dos
dols citados distritos, levado até 14, ja agora desprovido de
paternidade, por intermedio de ex-professores ou diretores de
minha jurisdigac, alguns dos quaes, promovidos a inspetores,
tiveram a oportunidade de o transmitir a novos distrietos,
dilatando, assim, a zona de divulgacao.

Como “HZducag¢io’, estampando artigos doutrinarios,
nio desdenha, antes pede e acceita de bragos abertos os de faeil e
modesta divulgacio, uteis & prestadios aos professores na faina
diaria de mestres em exereicio, nao me acanho de vir pedir,
para estas linhas, o acolhimento amigo de suas paginas hospi-
taleiras, daqueles paginas que o espirito pratico e experiente
dos seus redatores consagra aos trabalhos EM CLASSE.

2 — Som ¢ primeiro em reconhecer a modestia da pre-
sente contribuizie para a didatica paulista, dada a importan-
cia, relativamente pequena, de que se revestem os algarismos
romanos, na vida pratica do homem. Poucas vezes, na lufa-
lufa de sumas relagdes sociaes, tem o individuo necessidade de
utilizar-se dos eonhecimentos que, acaso, haja adquirido a res-
peito do assuntc. Para os caleulos, eles nio servem. Seria
remarcado despaaterio utilizar-se alguem deles quando ai estao
4 mao os algarisrnos arabieos, de manuseio facil e inteligente.
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simples e bastante para a composicio de qualquer numero e a
feitura de quaesquer caleulos.

Aliis, sabe-se bem que os ereadores dos algarismos roma-
nos nio eram creaturas muito amigas de caleculos. Homens de
guerra, afeitos 4s grandes campanhas de conquistas de noveas
terras e dominio de novas gentes, aos romanos pouco tempo
sobrava para cogitacies matematicas. Talvis, & sua vaidade
de triunfadores bastasse o orgulho de gravar, nos séeos dos
monumentos, a éra gloriosa de novas conquistas, e, mos gnomons,
as horas das solenidades em que se consumiam os s2us dias de ocio
faustoso, nas treguas preguicosas das campanhas.

3 — Nesse carater dc assinalar as datas nos marcos
historicos e de contar as horas mos relogios, vizram os alga-
rismos romanos até nds, atravessando, ine6lumes e triunfantes,
a caminhada desgastadora dos seculos. Fora dai tem sido res-
trita a sna utilidade. Entretanto, deles se tém valido a heral-
dica e a numismatica para a assinalacio de datas nos escudos e
brazoes, nas moedas e estandartes. Aparecem, ainda, alhures:
Vemo-los na seriacio de reis e papas de igual nomg, na enume-
racio dos capitulos de livros e codigos de leis, no rosto das
obras impressas, no cabecalho dos jornaes designando-lhes os
anos de existencia. ..

4 — Do exposto se conelfie que o estudo dos algarismos
romanos tem importaneia muito relativa: vale mais como
prenda de espirito, enfeite de cultura ou brinco da inteligen-
cia, do que como meio de que se aproveite o imdividuo para
satisfazer as necessidades sociaes da vida. Nao se infira do
deelarado que 4 eseola cabe o direito de o deixa= no rél das
cousas esquecidas. Nio obstante a multiplicidade e complexi-
dade de conhecimentos que o aluno precisa adquirir, sempre é
possivel ao professor expedito oeupar-se sobre o assunto ver-
tente, ornamentando o espirito de seus alunos com mais um
flordo de cultura. A Diretoria Geral do Ensine reconhece e
proclama a necessidade do estudo dos algarismos romanos,
que figuram nos programas oficiaes do 1.° e 2.° grios do curso
primario. Faze-lo do modo mais facil e sem seerificios para
o professor e seus alunos deve ser a preecupacao de todo bom
didata. _

5 — Para satisfazer o postulado pedagogico do inte-
resse que ¢ imperativo em todo o ensino, ao professor inteli-
gente e fecundo em iniciativas uteis e cportunas, niio faltaréd
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COMO ENSINAR ALGARISMOS ROMANOS

ensejo de colocar os discipulos em circumstancias ambientaes
de tal natureza que o espirito investigador do educando se
dinamize na incontida curiosidade de resolver os problemas
submetidos, como repasto, 4 insaciabilidade de sua inteligen-
cia. No primeiro ano do eurso, ali estd no mostrador do relo-
cio da classe, com os algarismos romanos marcando as horas
do dia escolar, o campo apropriado ao estudo que se ha de
fazer, sem pressa mem sacrificios, durante o ano letivo. As
exeursdes escolares, que a Diretoria Geral do Ensino, acerta-
" damente, tornou obrigatorias, proporecionara largas oportuni-
dades de submeter & curiosidade dos alunos do 2.° ano as datas
romanas de monumentos publicos, despertando, na ancia inves-
tigadora de sen espirito, o interesse de as decifrar.

6 — Com o interesse espontaneo da classe, resta dar
metodo ao ensino, dosando as licdes para ndo . fatigarem, gra-
duando-as no sentido de que a primeira fundamente a segunda
e esta forneca elementos para a facil e pronta compreensdo da
tereeira e assim por deante.

Foi o que procurdmos fazer; e nisto, s6 nisto, estd o
merito do trabalho modestissimo que ora submetemos & apre-
ciacio dos nossos colegas do magisterio paulista.

7 — O estudo se integra em sete licoes de uma ou duas
aulas cada uma, consoante ao maior ou menor numero de difi-
culdades que aparecam. Na primeira, tornar-se-do conhecidas
as sete letras que constituem os algarismos romanos. A segunda
destacard as que gosam da regalia de serem tomadas uma,
duas, tres vezes repetidas. A terceira estudarid aquelas que,
com a juxtaposicio de outras, augmentam ou diminuem, de
valor. Estas siio as licdes fundamentaes; as outras decorrem
do seu eonhecimento que, ipso facto, precisa ser feito com segu-
ranea, :

1.* Ligio

Professor — Todos conhecem as letras do alfabeto. Sao
em numero de 25. Delas vou destacar 7, cujos nomes voeeés irdo
dizendo mentalmente, 4 medida que eu as registro no quadro
negro. Siao estas:

2 S0 By g TR U i

Houve, na antiguidade, um povo — os romanos, — habi-
tantes de uma regidio, hoje parte integrante da Italia, que fez
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IRRITABILIDADE E REFLEXOS

Charles Richet

Cremos prestar um bom auxilio aos estudantes das es-
colas normaes apresentando uma tradueciio, resumida ao essen-
cial, do estudo que da irritabilidade e dos reflexos faz Charles
Richet, em sua obra “Précis de Psychologie”, ja rara.

E’ por isso com prazer que nos vamos dar & esse trabalho,

Luiz Gonzaga Fleury.

IRRITABILIDADE

Irritabilidade é a propriedade de responder com um
movimento a uma forca exterior. E’ propriedade dos seres
vivos; € lei geral da vida.

Comprehende a sensibilidade e o movimento.

Para os animaes como para os objectos inertes, a res-
posta a forca excitante é sempre um movimento.

O movimento é a medida da irritabilidade.

Dos dois termos — sensibilidade e movimento — é s6 o
segundo que mos pode dar alguma indicagio, pois a sensibil:-
dade ndo pode ser conhecida senfio pelo movimenty do orgsa-
nismo sensivel.

Leis da irritabilidade — 1.*) Lei geral da irritabili-
dade: “Toda a accdo que modifica o estado actual de uma
cellula é um irritante da cellula’’.

Todas as forcas (no sentido physico ordinarie do term-
forca) modificam o estado actual das cellulas. Dahi a 2. lei:
“Toda a forca exterior que tenha uma certa intensidade 2
capaz de por em jogo a irritabilidade cellular’’.

E’ muito geral esta lei, com excepcies anparentes. A
luz age sobre certas cellulas; as vibracoes somoras, sobre outras
e agem, alids, como for¢as mecanicas. A forca :n:.agnetlca pa-
rece fazer excepgao, mas tem acqao physiologica indiscutivel —
é forma de electrlc1dade que s6 age em certas condicdes
especiaes.
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IRRITABILIDADE E REFLEXOS

As forcas exteriores sio chimicas, electricas, thermicas,
mecanicas, luminosas. N#@o ha outra classificagdo possivel,
salvo si se fizer entrar o peso entre as forgas mecanicas, bem
como as vibracdes sonoras; as excitacdes sapidas e olfactivas
entre as forgas chimicas, e os agentes magneticos entre as
electricas. Existem outras? Nio o sabemos, pois ndo agem
sobre os nossos sentidos. Sdo hypotheticas, ao menos apparen-
temente.

O excitante muito forte produz a morte da cellula.
Quando a excitacio attinge certo grau de forca, dentro de
certos limites, o estado da cellula se modifica. Dahi a 3.* lei:

“( movimento de resposta 4 irritacio é tanto mais forte,
em condiches iguaes, quanto mais forte for a irritagao’’.

O movimento é, pois, proporcional & irritagio.

As cellulas divergem e sio mais ou menos estaveis.
Mesmo com excitantes iguaes, as cellulas differentes sdo mais
ou menos susceptwels de se modificarem, respondendo mais ou
menos bem & exeitacao.

Esta estabilidade ou instabilidade do seu estado actual
¢ a excitabilidade.

Ha movimentos espontaneos? S#o irritagdes exteriores
muito fracas ou movimentos moleculares intimos e que produ-
zem, por mecanismo regular, uma série que se encadeia.

Os movimentos interiores sio casos de equilibrio instavel,
reductiveis a movimentos produzidos por irritacdo interior em
vez de exterior.

O estado interior da cellula (organizagio anatomica e
constituicio chimica) torna a cellula mais ou menos apta a
reagir por um movimento.

Si o equilibrio da cellula é estavel, ella é pouco excitavel;
si instavel, muito excitavel. Dahi a 4.* lei:

“0 movimento de resposta 4 irritagio é tanto mais forte
para irritacdes iguaes quanto menos estavel for o ethbno
da ecellula, ou, por outra — é tanto mais forte quanto mals
excitavel for a cellula’’

O estudo profundo dos movimentos musculares e cellula-
res permittiu analysar a férma da resposta motora & n-ntagao.
Seja qual for a natureza do irritante, a férma do movimento &
identica: uma vibracdo ondulatoria que tem um periodo de
ascensdo, um fastigio e um periodo descendente; o primeiro
curto; o terceiro longo. O principio dé-se com um pequeno
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retardamento. Dahi, a 5.2 lei, tirada de experiencias phy-
siologicas em musculos:

“A resposta 4 irritacao é um movimento em férma de
onda, que tem um periodo latente, muito breve, um de ascensio,
muito curto, e um periodo descendente, muito longo’’.

A estas leis fundamentaes, junta Richet mais tres, “que
parecem ter grande interesse psychologico’’.

Si se mergulha um nervo em agua quente poder-se-a
quasi destruil-o, sem que elle reaja, desde que se eleve muil
lentamente a temperatura; mas elle reagiria numa temperatura
mais baixa, cuja mudanca fosse subita. E’ necessario para
que uma irritacio produza effeito que néo sejn muito gra-
duada e lenta. O tempo é um factor importants nos pheno-
menos de irritabilidade cellular. Dahi, a 6.* lei:

“0O movimento da cellula & irritacio ¢, para irritacoes
iguaes, tanto mais forte quanto mais subita é a irritacio’’

O irritante niio age seniio mudando o estado da cellula;
logo, deve-se dizer que a mudanea do estado da cellunla ha de ser
subita. Entdo, a defini¢do de irritaciio seria: uma forca exte-
rior que altera subitamente o estado actual da cellula.

A irritacdo pode ser breve (centelha electrica, que dura
apenas 1/100 de segundo) mas a resposta do organismo pode
ser, 4s vezes, muito prolongada: um, dois minutos, uma
hora. Depois de uma excitacao forte & mecessario ao orga-
nismo muito tempo para voltar ao estado primitivo. Nio
ha relacio entre a irritacdo, que é breve, ¢ a resposta que
é longa. Dahi, a 7.2 lei:

“0O movimento de resposta a uma irritagio breve, dura
mais tempo que o tempo da irritacio’’

Esta persistencia prolongada da reacciio explica muitos
phenomenos. E’ lei importantissima. E’ consequencia natu-
ral da férma da vibracdo do teecido irritavel. K’ uma onda
inuito prolongada, que nio se extingue seniio mui lentamente
e que gasta muito tempo para desapparecer.

E’ possivel que uma excita¢iao forte provoque nio so-
mente uma vibragao unica, mas uma série de vibracgies menores,
suecessivas. Paneada num sino, por exemplo, Si a forca irri-
tante nao vence o equilibrio cellular, a resistenciz interior da
cellula, a resposta motora sera nulla e a cellula ficarad immovel.

Esta immobilidade é apparente. Certo, o movimento de
translacao ou contraceao apreeciavel é nullo; mas o0 organismo
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excitado serd séde de modificacdes interiores, nutritivas, ete.,
nio apreciaveis aos sentidos, isto é, que ndo se traduzem por
movimentos exteriores apreciaveis. Mas houve alteracio da
excitabilidade da cellula. O equilibrio intimo estavel tornou-
se menos estavel. E’ eomo que uma nova cellula mais excitavel
em que uma excitagio igual 4 primeira pode produzir reaccgao.
Tstes phenomenos se encontram nas funegoes psychicas. Dahi
a 82 lei:

_ “Foreas que, isoladas, parecem impotentes, tornam-se
efficazes quando repetidas, pois fazem, apesar de sua inef-
ficacia apparente, augmentar a excitabilidade do organismo’’.

REFLEXOS

Nada mais facil de comprehender que um reflexo ele-
mentar. Um nervo, excitado em sua extremidade periphe-
rica, transmitte a irritagio aos centros nervosos, de onde,
propagando-se progressivamente, desce aos nervos motores para
se transmittir ao museulo, que se contrie. Assim, a uma excita-
ciio exterior, o animal responde por um movimento e a funcgado
do systema nervoso consiste em receber excitagdes de féra e res-
ponder com movimentos apropriados.

A cellula uniea de um animal unicellular é ao mesmo
tempo apparelho receptor da sensibilidade e productor do mo-
vimento, emquanto que mnos seres superiores existe: 1.° um
nervo sensitivo que transmitte a irritagio exterior ao centro
nervoso; 2.° um eentro nervoso que transmitte a irritagio ao
nervo motor; 3.° um nervo motor que transmitte a irritacdo ao
musculo; 4° um museulo que se contrie.

Podemos dizer provisoriamente: o acto reflexo é um
movimento muscular provocado pelo systema nervoso central,
que, por sua vez, foi estimulado por uma irritacio exterior.
Mas é uma definiciio insufficiente, porque por ella todos os
actos voluntarios ou instinctivos, irreflectidos ou conscientes,
estariam no quadre dos reflexos, porquanto é quasi sempre
uma irritacio cxterior que parece ser o “primum movens’’
que pde em jogo os actos psychicos, instinctivos e voluntarios.
Na verdade, em sciencia, acto reflexo é o acto no qual a von-
tade nao toma parte e os physiologistas reservaram o nome
de accoes reflexas aos movimentos involuntarios, que succedem
a uma excitacdo peripherica.
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Isto nio significa que falte a consciencia a esses reflexos.
Muitos séo percebidos pela consciencia, ainda que a vontade
nenhum papel desempenhe nelles.

Quando a luz fére a retina, a iris se contrae, porque
a Irritacdo retiniana se propaga aos centros nervosos e se
transmitte 4 iris pelo nervo do 3.° par.

E’ um typo de acto reflexo, em que a vontade nio toma
parte.

Mas tomemos outro exemplo. Quando alguem nos apro-
xima dos olhos um objecto, nossas palpebras se fecham. B’
um pestanejo subito devido & contracciio dos orbiculares, pro-
voecada pela vista do objecto que estimula a retina. A von-
tade nao intervém, nem pode impedir o movimento, indepen-
dente do wU voluntario. Comtudo, o acto é consciente, sabemos
que fechimos as palpebras. Logo, um reflexo pode ser con-
seiente ou ineonsciente e o facto da consciencia niio o caracteriza
como acto reflexo ou acto psychico. Caracteriza-o o facto de
ser ou nao voluntario? Serdo actos reflexos: o grito de uma
senhora medrosa que vé um rato? o acto de abaixar a cabeca
ao ouvir um silvo de bala? o facto de, a uma irritacio na
larynge, sobrevir a tosse! o acto de, na esgrima, por um
rapido movimento apropriado, deter-se um golpe?

Sdo actos meio voluntarios, meio reflexos. Nio ha de-
marcacdo precisa entre acto reflexo e voluntario. Muitos re-
flexos sdo quasi voluntarioss Muitos reflexos podem ser im-
pedidos pela vontade e ndo impedil-os & quasi querer esses
movimentos. Logo, os actos reflexos podem ser conscientes
ou semi-voluntarios porque nfo impedidos pela vontade. A
definicdao de acto reflexo: “movimento involuntario succedendo-
se a uma irritagio peripherica’’ nio & mf, mas, como em
geral todas as definicoes, cessa de ser verdadeira nos limites e
estes sdo quasi impossiveis de apprehender.

O caracteristico constante do acto reflexo (que é devido
a excitacdo peripherica) é de ndo ser espontaneo, emquanto
que os actos intellectuaes psychicos séio, ou antes — parecem
espontaneos. A ligacdo de idéas de um orador é acto psychico
independente de excitacdo actual, bem eomo suas palavras e
gestos; € um acto espontaneo. O acto reflexo sempre responde a
excitagio peripherica rapidamente. Mediu-se com cuidado a duo-
ragao do acto reflexo. Si a trasmissio nos nervos é rapida

RIS (e



IRRITABILIDADE E REFLEXO0S

(25 a 50 metros por segundo) a transmissio na medula e a
transformacido da irritagdo centripeta em irritacdo centrifuga
duram tempo consideravel.

Por longa que seja, conta-se por segundos ou decimos
de segundo. Um reflexo que se produz um segundo apés a
irritacdo, é jA muito retardado. O acto voluntario nio se da
logo depois da irritacio peripherica. A insulta B. B enrubesce.
Este acto de enrubescer é reflexo, como o tremor de indignacio
de B. O rubor ¢ o tremor sio immediatos, tdo rapidos quanto o
permitta a contracgdo dos vasos ou dos musculos. A vin-
ganca de B contra o seu insultante diag depois ndo é um reflexo:
a duragdo que separa o estimulo primitivo da reaecgiio, é muito
grande para que se trate de reflexo. A vinganca parece ahi
espontanea: foi demorada e pode ser impedida ou reforcada
pelo racioeinio. O acto voluntario niio se segue immediatamente
i exeitacdo.

Parece espontaneo e equivale a espontaneo por suece-
der & excitacdo uma hora, um .dia, ete., depois.

Logo, pode definir-se o aeto reflexo: “movimento in-
voluntario que se succede immediatamente a uma irritacdo
peripherica’’. A ser assim, ¢ aeto voluntario é o acto psy-
chico que se succede a uma irritacio antiga.

Divisdo dos actos reflexos, commoda para o estudo me-
thodico: (*)

( sobre os’ musculos da vida animal
A) — Reflexos que — movimentos reflexos de relacio;
t8m o ponto de partida g _
em excitacio exterior e sobre os apparelhos da vida vege-
Tecaem tativa — movimentos reflexos de
nutrigio.

B) — Reflexos que
tém o ponto de partida
numa excitagdo inte- < ;
rior, viseceral, e que sobre os apparelhos da vida vege-
Tecaem tativa.

sobre os musculos da vida animal;

(*) Exemplos dos reflexos enumerados:

(a) A ecocega no pé determinando a retirada delle em um
animal decapitado ou em um individuo paraplegico; b) constrie¢io reflexa
da pupila depois da excita¢gio da retina pela luz; a) vermes intestinaes
causando convulsbes geraes; b) alimentos mno estomago _provocando a
secregiio gastrica e a eontrac¢io peristaltica do estomago.
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O estudo detalhado destes diversos reflexos nio cabe
seniio 4 physiologia. Devemos insistir em um faeto impor-
tante, que se deprehende dessa enunciacio summaria: é a
relacio estreita que o poder reflexo dos centros nervosos esta-
belece entre o sér e o mundo exterior.

E’ dupla esta relacio: 1) as excitacbes determinam
movimentos interiores pelos quaes o organismo se adapta ao
meio e 2.2) as excitagdes interiores, que resultam das mudangas
do estado physiologico do systema nervoso, determivam movi-
mentos exteriores pelos quaes o organismo se esforca por.
adaptar a si proprio o meio exterior (pela procura ou fuga
de alguma cousa). Pode-se quasi dizer que na vida de um
animal, 4 parte os phenomenos da vida psychica superior e ¢s
phenomenos automaticos normaes do coraciio e da respiracao,
tudo é acciio reflexa. _

A vida é uma sequencia de movimentos que se succedem
a excitacOes; movimentos que provocam excitagdes novas, as
quaes provocam novos movimentos e assim por diante.

A excitacio A provoeou o movimento B ¢ como conse-
quencia desse movimento o sér soffre uma nova excitacio exte-

rior A’ que traz um novo movimento B'. .. ete. Ora, é precisa-
mente a successio dos movimentos B, B’, B”... que é a vida
do animal.

Esta successio de reflexos operando-se regularmente
como consequencia necessaria da excitaciio primitiva, faz com
que toda uma série de reflexos se succeda a uma irritacac
primeira e a siga mesmo apds uwma longa duragio.

Leis dos reflexos:

12 TLei da localizacdo; 2.* Lei da irradiagio; 3.* Lei do
abalo prolongado; 4.* Lei da coordenagio.

Explicacio das leis:

1.2 — Quando um ponto é excitado, o raflexo se frans-
mitte a principio aos musculos visinhos: — localizac#o ;

92 — Quando um ponto & excitado, o reflexo que se
transmitte a principio aos musculos visinhos, vae-se extendendo
progressivamente aos diversos musculos e pode-se extender a
todo o apparelho motor do animal: — irradiagao.

32 — Quando um ponto é irritado por qualquer irri-
tacdo, mesmo de curta duragio, a medula conserva durante
muito tempo o vestigio dessa irritaciio e seja directamente, seja
por meio de reflexos indirectos, ou por uma série de reflexos
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Até aqui estudames actos reflexos medulares.

Outros ha, porém, que depencdem de uma certa disposi-
¢do intellectual do organismo e do econhecimento maior ou menor
da natureza da excitaciio peripheriea. Assim, si se¢ bate, num
choque rapido, o tendio rotuliano haveri contrac¢io reflexa
immediata do triceps erural e o endireitamento da perna. E’
um reflexo, sem operagio intellectual. A crianga que chora
porque quer ou que boeeja porque bocejam ao seu lado nao o
faz senfio porque a vista das lagrimas ou do boeejo age sobre
a sua intelligencia.

Exemplos de reflexos psychicos: Um cio que treme a
vista do chicote erguido. O riso sob ameaca de cocegas. Abai-
xar a eabeca ao silvo de uma bala (reflexo psychico intelli-
gente). Enrubescer de colera a um insulto (reflexo psychico que
implica 0 conhecimento do valor do insulto, o sentido da palavra
insultuosa). Risos, lagrimas, movimentos por amor, colera,
desgosto, pavor, dor — siio reflexos psychicos,

O que caracteriza o reflexo psychico é que a exeitacao
¢ minima e passa por elaboracio mental. Sio todos elles
sensoriaes, implicam excitacio dos sentidos.
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E’ facil distinguir um reflexo simples de outro psychico.
A luz de um relampago 4 noite nos deslumbra. E’ o brilho téc
forte que nos provoca certo pavor, que produz acceleracao das
pulsacdes do coragio e provoca um grito. E’ um reflexo
psychico.

Mas a luz brilhante faz contrahir-se a pupilla: é um
reflexo simples. '

Reflexos psychicos sio os movimentos imvoluntarios re-
sultantes de uma irritacio que provocou um certo conheeimento,
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EDUCACAO MORAL E CIVICA-
HYGIENE

M. Moura Santos

Na distribuicio dos servicos da assistencia techniea,
coube-me a responsabilidade da orientacdo do ensino de hygiene,
educaciio moral e eiviea. Nio predominon a sorte nem o acaso,
na escolha. Eu pedi que me dessem essa orientac¢iio, porque €u
quero fazer alguma ecousa que, apagada e sem brilho, me dé a
sensacio de ser util acs meus semelhantes pelo prazer de se-lo;
quero fazer pelos meus patriciozinhos aquillo que gostaria meus
maiores me tivessem feito; quero, ao envelhecer e morrer, ter a
felicidade de, num retrospecto da vida, perceber que eu tenha
procurado ter collaborado para a felicidade da geragdo, que
agora occupa os bancos das escolas publicas.

E eu preeciso fazelo, para resarcir dez annos em que
estive foéra do magisterio publico em que tudo é sacrificio,
cansado por uma injustica a mais numa sequencia de injus-
ticas.

Eu tenho idéas proprias. Sahido do magisterio publico,
no ensino particular eu fiz carreira e feliz, mas sempre senti
pelo ensino publico aquella attracgio que, aos dezenove annos,
fez-me abandonar uma collocacdo vitalicia e de accesso Nos
Correios e tr eurso superior, por um logar de professor na
roca. Sahido do magisterio publico, en continuei a ler e 1i bas-
tante. Mas am dia me cansei de livros, de compendios de
pedagogia e de educacio moral, todos mais ou menos litterarios,
todos mais ou menos para effeito de fogos de artificio.

E comacei a pensar e a observar. Nesse dia, eu tive a
impressio de gue um vacuo se abria em minha frente. Pela
primeira vez eu comprehendi que me faltira uma golida eduea-
¢iio moral, religiosa ou ndo, alguma cousa que me désse cora-
gem para enfentar a adversidade, uma couraga para me defen-
der das tentacdes sem esforgo, bom-humor para receber a vida
como ella &, tirando motivos de felicidade de detalhes della,
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ENSINO RURAL

aos dos demais, o professor rural saberd corresponder & con-
fianca que néle esta deposizada:
E’ o que havemos de constatar, em breve.

=
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Em zonas afastadas, onde a instrugéo nao estd ainda
bem desenvolvida, devido a causas diversas, como pouca densi-
dade de populagdo, falta de escolas, etc., a ruralizacio do
ensino prestard os mais altos e sadios beneficios.

Habitada por brasileiros de todos o0s estados e por es-
trangeiros de quasi todos os paizes, zonas ha em que a escola
precisa radicar a populagio dos diferentes nucleos, despertar-
lhe o amor ao trabalho agricola e, principalmente, arrebanhar a
eriancada para a sombra co pavilhdo brasileiro, ao som de hi-
nos cantados em nosso idioma, ao sabor de fatos historicos de
nossa patria, fazendo sentir as criancas, filhag de estrangeiros,
o dever de amor e dedicagio ao sélo brasileiro, a esta patria
que é a sua, apesar de ndo ser a de seus progenitores.

Uma colonia consideravel, grande e valorosa, se desen-
volve, rapidamente, na Noroeste — € a japonésa.

Tive ocasiio de visitar grandes propriedades agricolas
pertencentes a japonéses. Conheci uma fazenda, a estatistica
acusou 400 e tantas criancas, em idade eseolar obrigatoria,
todas filhas de japonéses, nio sabendo falar o portugueés. . .
E isto por que?t Porque as dezenas de escolas, clandestina-
mente funcionando, sdo japonésas, menos uma ou duas muni-
cipais; os costumes sio japonéses; ha dinheiro (o cascudo)
que li circula sem ser o nosso; a lingua falada e escrita
é a japonésa; o povo é japonés — um pedago do Japao dentro
do territorio paulista!l...

S6 a escola publica poderd, com um trabalho cons-
tante, transformar os habitos e a educacao desse povo; fazer-
lhe sentir que a bandeira que ali deve tremular, sem menos-
preco s outras, é a brasileira; ensinar a lingua, a historia de
nosso paiz; conguistar brasileirinhos que nasceram € Cres-
cem no territorio paulista amando outra patria, falando outra
lingua, aprendendo outra historia, respeitando outra
bandeira. . .

Programa, horario, processos de ensino espeelais para
essas escolas dardo Otimos resultados.
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C. — INSTRUQOES

Instrucdes especiaes, eseritas, foram dadas 4s encarrega-
das da Seeedo Tecnica, e, todas elas, referentes & organizacio e
maneira de eonduzir os trabalhos.
Versaram as mesmas sobre:

a) preenchimento das fichas antropometricas;

b) codigos para guia do questionario relativo ao pre-
enchimento das fichas e interpretagéo dos dados nas
mesmas contidos;

¢) preenchimento dos resumos diarios, semanais e
mensais;

d) quadros de observacao;

e) eserituraciio em geral

D. — EXPERIENCIAS DEMONSTRATIVAS

A’ proporcio que iamos dando as aulas e as instrugoes,
e as teenicas sobre cada medida, procediamos, com 0s alunos,
a experiencias que servissem de aprendizado e pratica é&s
educadoras.

Foram, assim, feitas as demonstracdes das mensuragoes
das alturas: tetal, essencial, do acromion e do medius; dos
diametros antero-posterior e transverso do eranio e do torax;
bi-acromial e bi-trocanterieo: dos perimetros do torax, cefalico;
dinamometria; capacidade vital; acuidade visnal e auditiva
(teenica individual e coletiva)

-

BE. — APLICAGAO PRATICA

Terminadas tais orientacdes, estavam ja, as educadoras,
aptas para iniciar a aplicagio de todos esses conhecimentos, na
pratica.

Divididas em tres turmas A, B e C, constituidas cada
“uma de 5 edueadoras, distribuimo-las em tres horarios que
abrangessem os tres periodos eseolares; 1.° das 8 hs. 4s 13 hs.
90 _ das 11 he. és 16 hs; 3.° — das 13 hs. 4s 18 hs.

Apresentadas 4s professoras das classes de 4.° ano A fem.;
90 ano A fem. e 1.° ano A mase., iniciaram o trabalho nessas
mesmas classes, sendo a seguinte a distribuicdo de suas
atividades:
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0 PROBLEMA PEDAGOGICO

O resultado foi um ensino sem finalidade, guantitativo,
sem ordem nem effeito profundo, e soffrendo de um despres-
tigic crescente, que refofmas successivas tentavam em Vo
impedir. E a tarefa era realmente v@, pois agiam apenas sobre
os methodos e menos até do gue isso, sobre simples disposicao
de materiaes ou organizacio da estructura exterior dos cursos,
dsixando totalmente de lado os dois outros elementos pedago-
gizos, isto é, o ente umano a formar e a finalidade a attingir.

Dé-se, hoje em dia, uma reaccio generalizada no sentido
de restaurar um #déal em nossa pedagogia, tornando-a de sim-
plesmente instruectiva em educativa tambem.

Nesse ponto mos encomtramos, nos, catholicos, com as
eorrentes mais modernas. E de todo o modernismo pedagogico
o nnico gne de momento nos interessa 6 o modernismo liberal,
T.0is 0 communista, por 6ra, ainda nio nos attingiu sendo no sub-
monsciente ou na malicia secreta de alguns, que chefiam por
zqui a batalha do modernismo pedagogico burguez.

Com esse ultimo & que temos, por 6ra, de nos haver. E
é elle que, no momento, absorve todas as attencdes dos meios
mais activos de nossa instruecdo publica e partiecular. Nao
posso, aqui, senao referir-me muito de leve ao problema, que
outros, mais competentes que e, hio de tratar em pormenor.

Limito-me, nestas paginas de introduccio, a explicar 0
notivo por que, nos capitulos finaes desta collectanea, reuni os
artigos em que tentei fixar alguns pontos de contacto e outros
Ze dissidio, entre a pedagogia catholica e a pedagogia moderna.

Partimos de um conceito commum : a necessidade de dar
£ pedagogia official uma tinalidade, que hoje nio possie.

Logo que se trata, porém, de determinar esse idéal a
attingir, vemos separarem-se as correntes:

a) de wm Tado, a que considera a sociedade como FIM
do individuo;

b) de outre, a que considera 0 individuo como frm e @
sociedade como METO.

Numerosos systemas educativos se encontram de um e
Az outro lado. Nés, catholicos, defendemos a superioridade
de pessoa humana sobre a sociedade. Os partidarios integraes
d» modernismo pedagogico, da “eseola novae’’, estio no primeiro
grupo, pois consideram a sociedade como superior & personali-

dade, sendo s0 ella originaria na fixagio de direitos e deveres.
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Mas como, por outro lado, nos distinguimos dos demais
individualistas, é mistér fixar alguns pontos que caracterizam
a pedagogia integral que defendemos contra o naturalismo pe-
dagogico da “escola mova’’ societista ou individualista. Li-
mito-me, quanto me permitte o amhito desta rapida introdueceio,
a indiear alguns desses pontos de referencia da pedagogia, que
oppomos ao mnaturalismo societista ou ao individualismo
agnostico.

@) A pedagogia, ramo da sociologia, subordina como
aquella a sociedade & pessoa humana, mas o individuo 4 socie-
dade.

b) Reconhece a mecessidade essencial da sociedade,
para que o individuo possa attingir o sen fim. Nio considera
a sociedade como um contracto artificial e sim como um meio
naturel do homem,

¢) E’ pela sciencia especulativa que se encontra o idéal
pedagogico e nio pelas sciencias experimentaes. A pedagogia
se forma de aecdrdo com a nossa concepeio geral da vida.

d) Essa concepciio é governada pelo fim ultimo em que-
se integram todos os fins parciaes. O idéal moral, portanto,.
governa o idéal intellectual e social.

e) A ethica, por sua vez, se subordina 4 theologia, pois:
néo vivemos em um estado de abstraccio philosophica ou moral
e sim de realidade historiea. E pela theologia conhecemos os
dados revelados de nossa posicdo real no mundo. Nio chegamos,
portanto, a um espiritualismo abstracto, fundado apenas na ra-
zd0 ou no cora¢io do proprio homem. E sim & subordinacio
da instruccdo 4 educacdo e desta 4 enltura por meio tambem
de uma hierarchia crescente da formaecio physica, subordinada
4 intellectual e essa 4 moral.

Tudo isso unificado pela finalidade ultima do homem,
a qual ndo é um idéal absiracto e sim um sér conercto, o Sér

~ em Si, 0 Deus Vivo que se fez homem para nos salvar. A edu-
cacao religiosa, portanto, é a chave de toda a philosophia, a
- sciencia e a arte pedagogiea.

7) E finalmente, o caracter ultimo dessa pedagogia
que oppomos ao naturalismo pedagogico, em suas innumeras.
modalidades modernas, é caber simultaneamente 4 Familia, 4
Igreja e ao Estado, cada qual com a sua esphera de accio e
sem que este possa negar, de qualquer modo que seja, o direito
de precedencia que 4s duas outras institui¢des, natural e
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sobrenatural, cabe, na organizacao social do ensino e da educa-
¢Ao nacional. '

~ Vemos por ahi que, segundo a nossa coneepegdo integral
da pedagogia, nao reduzimos © seu ambito ao plano das coisas
naturaes, nem restringimos a sua coneepedo a ser apenas uma
arte empirica ou uma seiencia experimental. A pedagogia &,
ac mesmo tempo, arte, sciencia experimental e philosophia. K
sstuda como arte, o METHODC de educacdo; como seiencia exrpe-
rimental, o objecto da educacdio, isto é, A CRIANGA; e como phi-
losophia, o EAL edueativo.

A mesma opposicdo, portanto, que encontramos entre
soeiologia determinista e sociologia integral, encontramos tam-
bem, hoje em dia, entre pedagogia pragmatista (que é a con-
cepedo que Dewey systematizoa e cuja base moral nio podemos
acceitar *) e pedagogia integral.

Essa integralidade se extende, digamos assim, por duas
dimensdes: uma no sentido chronologieo e outra no sentido
ontologico. A primeira comprehende tres momentos sueces-
sivos da formaedo co homem:

0 que vae do nascimento & morte, — a EDUCACAO;

o que vae da puberdade & morte, — a INSTRUCCAO;

‘¢ 0 que vae de maturidzde G morte, — a CULTURA.

Educacio, instruegdo e cultura sio, portanto, os tres mo-
mentos chronologicos da formagdo pedagogica integral.

(*) “Nio podemos acceitar a concepgiio moral d» Dewey porque:

1) Nio fornece principios objectivos e idéaes fixos que derivam de
uma eoncepeio total da vida; em outras palavras, nio possie uma sciencia
normativa das ac¢bes humanas.

9) Rejeita toda consideragio do gobrenatural, do transcendente,
do universal e do fixo ma vida. :

3) Sua accentuagdo desordenada sobre a acgilo, destrée um idéal
de progressc, porque desdenha os principiog fandamentaes das coisas.

4) Erra quando faz attribuir 4 ethiza uma origem puramente
social ¢ no correr de suas explicag@es parece fazer, da utilidade o da satis-
faccdo individual, os eriterios basicos da actividade humana.

: 5) Nio reconhece suffie’eciemente a necessidade do self-control,
do dominio sobre si mesmo, na vida humana.

6) Nio reconhece uma Fierarchia de valores entre os varios bens.
(James H. O’Lara — “The limitetions of the Education Theory of John
Dewey.” Washington. Tip. Inc. Washington 1929 pg. 38).
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gogico moderno, reformar e melhorar os methodos educativos,
mas sem que uma falsa philoscphia pedagogica venha vieiar a
verdadeira finalidade educativa.

‘0 proclema do methods e o da realidade estd subordi-
nado ao do idéal pedagogico. Hoje em dia, entre os renova-
dores da pedagogia, ha certa tendencia a obscurecer ou sup-
primir essa hierarchia, accentuando de mais os dois primeiros,
com prejuize do terceiro, que &, no entento, a chave de tudo
mais. A pedagogia moderna, muitas vezes, tende a fazer da
erianca ou do methado, o idéal da edncagao, confundindo o
objecto de formagio (a crianca) e o meto de formacdo (o me-
thodo) com a finalidade da formacdo (o idéal pedagogico).

A ecrianea é o objecto da formagio e deve constituir o
ceniro da escola. Mas é preciso ndo eonfundir centro com
idéal. BEste & o objectivo a attingir, o fim para onde se quer
levar a eriance por meio da pedagogia, que é a seiencia de fazer
da erianca tm adulto, no mesmo sentido em que definimos a
moral como sendo a seiencia dé collocar o homem em sua pro-
pria natureza. Esse conceito de idéal nao se confunde com o
de centro, que é apenas um idal relativo, pelo qual as activi-
dades secuniarias a elle se devem subordinar sem que impe-
cam a subordinacdo desse ceniro relativo ao Idéal ultimo, e
final, que & Deus, em sua Trindade Santissima, isto € em sua
Paternidade Divina, em seu Verbo Humanado e em seu Bspi-
rito Santifieador.

A erianca é, portanto, o centro e nao o idéal da escola.
Ella exerce nm poder de attracgiio sobre o que lhe fica em torno,
pois para elia ¢ que existe a educaciio. A crian¢a, porém, s6
péde invocar para si esse poder de attraccio se, por sua vez, se
subordinar & um idéal mais z.to, a um Fim ultimo e perfeito
em si. Assim 6, por exemplc, que os livros didacticos devem
adaptar-se & crianga como primeira finalidade. Devem ser
eseriptos e eompostoes typographicamente de modo a ser lidos
com 0 maximo prazer. Mas ndioc sendo a crianga o fim ultimo
da escola e apenas o fim imirediato, nao temos apenas a con-
siderar o prozer e sim tambemn o proveito. Pois a crianca, por
seu lado, tem um fim a aleangar, e esse ¢ um fim moral. De
modo que, no exemplo coneretd que tomsi, é preciso que a fina-
lidade immediata, o prazer da leitura, nido esteja em desac-
edrdo com g finalidade ultima, a elevacido espiritual da perso-
nalidade, & sua uniio com Deus. E o jue se dé com os livros
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dideacticos, di-se com todos os problemas da realidade pedago-
gica, isto &, da crianca a ser transformada em adulto.

E o mesmo occorre com o methodo. A ausencia de uma
hierarchia de finalidades nos leva muitas vezes a confurdir
methodo com idéal pedagogico. E’ o que succede com alguns
partidarios da “escola activa’’, da escola moderne por excel--
lencia, de Dewey e Kerschensteiner. A escola activa é, em
summa, uma escola de aprender fazendo, em vez de ser wma
escola de aprender ouvindo. A actividade, a iniciasiva torna-se
um elemento eapital da educagio, bem como a passagem do
ensino do livro para o ensino da acgiio, da pedagogia abstracta
e memorativa, para a pedagogia concreta e inventiva.

Nada de mais racional e hoje em dia esti provado que
tudo o que ha de bom nos principios da escola activa, ja se
encontrava na coneepcao pedagogica de Santo Thomaz de
Aquino (*).

Mas onde estd o erro de muitos arautos da escola do
trabalho é transformar o methodo em idéal. A actividade, em
vez de ser um meio para se alcangar melhor o fixr ultimo da
formagdo pedagogica, eonverte-se em fim por si. Todo o es-
tude visa entdo despertar apenas o gosto pela ac¢ao, pelo mo-
vimento, pela actividade. Muito bem. Mas para ende se vai
dirigir toda essa actividade? Péde-se dirigir para o bem
como para o mal. Torna-se necessario fixar um idéal. . E que
fazem entdo os activistas puros? Como nio possuem um eri-
terio de distincgéo entre o bem ¢ o mal, optam pelo util. E
dahi o pragmatismo pedagogico, que, na pratica, se “ransforma
em simples agitacionismo, no louvor da actividade pela activi-
dade.

Distinguir, portanto, idéal pedagogico, da realidade e do
methodo, é uma condigao prévia de ordem e harmonia, neces-
saria & sciencia da edueagdo. E 56 assim poderemos chegar a
uma pedagogia integral, que néo sacrifique o equilibrio funda-
mental entre a ordem natural e a ordem sobrenatural das coisas.
E o eaminho da pedagogia catholica, a meu vér, deve ser justa-
mente o estudo acurado de todos os methodos novos, introdu-
zidos pela pedagogia moderna, de todos os factos revelados pela
psychologia experimental ou pelas experiencias seculares do

(*) L. van Acker, 8. Tomds de Aquino e escola nova Setembro,
1931. passim.
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INQUERITO SOBRE AS
CONDICOES ACTUAES DO
ENSINO DA GYMNASTIC

e e o e S e

Reletorio apresentado pelos srs.
dr. Benjemin Alves Ribeiro, inspector
teohnico &o Departamento de Educagdo
Physica ¢ Fritjof Detthow, assistente
technico de educagao physica da Dire-
ctoria Geral de Ensino.

1. GRUPOS ESCOLARES DA CAPITAL

Expde o presente relatorio o resultado da primeira parte
do inquerito que, sobre as condigdes do ensino da gymnastica
nas escolas publicas do Estado, a Directoria do Ensino e o
Departamento de Educagéio Physica deliberaram realizar de
commum accordo,

A este trabalho, que diz respeito aos grupos escolares
da Capital, seguir-se-io naturalmente outros relativos aos gru-
pos do interior do Estado, Escolas Normacs, gymnasios, ete.,
e que serao opportunamente apresentados.

METHODO DE TRABALHO

Apés estudos preliminares, foi elaborado um questio-
nario (annexo 1), euja impressio e distribuicdo ficou a eargo
da Directoria Geral do Ensino.

Foram remettidos dois exemplares do questionario a cada
director de grupo da Capital. Uma vez preenchidos, eram os
questionarios devolvidos 4 Directoria Geral do Ensino e proce-
dida a apuracao dos dados.

Para melhor execucio do servigo e perfeito conhecimento
das condicdes locaes, os signatarios do presente relatorio visita-
ram ainda pessoalmente todos os grupos da Capital, annotando
tudo quanto de interessante se relacionasse com o ensino da
gymnastica. '

RESULTADO DO INQUERITO

Grupos escolares — O inquerito versou sobre os 51 grupos d&
Capital, cuja relagiio se encontra no annexo IT.
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Numero de classes — Varia, para eada grupo, entre 10 e 69,
sendo de 10 nos grupos de Casa Verde e Padre Manoel
da Nobrega, e de 69 no grupo do Belemzinho.

Numero de pericidos — Os grupos do Arouche, S. Vicente de
Paulo e da rua Sto. Antonio tém dois; Jardim America
quatro; Jodo Kopke ¢ Marechal Decdore eineo, e todos
os outros tres pericdos.

Horario dos periodos — Nos grupos de dois periodos, as aulas
comecam 4s 8 e 4s 12 e meia horas, durando cada periodo
4 horas. No de quatro periodos (Jardim America) as
aulas se iniciam 4s 8, 10 e 15, 12 e 30, e 14, 45 horas,
sendo de 2 horas a dnracio de cada periodo. Nos de
cinco periodos, as aulas comecam s 7 e 30, 8, 10 e 40, 12
e 30, e 13 e 50, durando 3 horas os 1.0, 8.° e 5.° periodos,
e 4 horas os 2.° e 4.° periodes. Finalmente, nos grupos
de tres periodos, que sdo a maioria, tém os periodos a
duraciio de 3 horas. comegando cada um delles approxi-
madamente 4s 7 e 30, 10 e 40, e 13 e 50.

Numero de alumnos por periodo — Extremamente ~ariavel,
oscillando entre o minimo de 64 (3.° periodo da Esecola
de Applieacio anncxa 4 Eseola Normal Feminina da
Capital) e um maximo de 1.116 (1. periodo do Grupo
Escolar do Belemzinko).

Masculinos, abaixo de 12 annos, de 12 annos e acima — Exclu-
indo cineo grupos qie nao puderam fornecer informacoes
precisas no momento, estdo matrieuladas nos 46 grupos
restantes da Capital 25.007 criancas do sexo masculino,
das quaes 18.423 nfo eontam ainda 12 annos e 6.584 s@o
de 12 arnos ou mais de idade.

Femininos, abaizo de 11 annos, de 11 annos e acima — Com a
mesma resalva feita no item anterior, a matrieula das
eriancas do sexo Zeminino orga por 24.406, assim dis-
tribuidas: 15.994 abaixo de 11 anros, e 8.412 de 11
annos e acima.

Horario actual da gymmastica — Em geral as aulag de gym-
nastica figuram na ultima parte de cada periedo. Por
vezes, ertretanto, a gymnastica & ministrada no inieic
ou mesrmo no meio do periodo.

Tempo de exereicio semanal por alumno, em quantas vezes? —
O tempo de exercicio semanal consagrado 4 gymnastica,
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varia, para cada alumno, de 20 (G. E. do Belemzinho) a
90 minutos (G. E. Marechal Deodoro). Esse tempo
total por semana é preenchido, por sua vez, em uma
(GG. EE. do Belemzinho, Jardim America, Mojca e
Carandiru), seis (G. E. Marechal Deodoro) ou duas vezes
(todos os outros grupos).

Alumnos por turma, mazimo e minimo — Em geral, cada

Local

turma corresponde ao numero de alumnos duma eclasse.
Exeepcionalmente duas on mais classes fazem gymnastica
em conjuncto. O maximo e minimo verificados, por
turma, foram respectivamente de 160 e 20 alumnos.

em que se faz a gymnastica — Km 21 grupos a gym-
nastica é feita nos galpoes ahi existentes, ¢ em 29 nos
pateos de reereio. Nuns eomo noutros, nao existe appare-
lhamento algum para gymnastica (V. Annexo II).

No Instituto Pedagogico, ha um szlio de gym-
nastica com apparelhamento mais ou menos completo.
Este saldo, todavia, nao tem sido aproveitado pela
Escola de Applica¢do, annexa no Institute, por estar
occupado durante o periodo escolar pelos e¢ursos Normal
e Complementar.

Dos 29 grupos que nao dispoem de palpio, 4, na
realidade, ndo tém a minima possibilidade de praticar a
gymnastica, pela exiguidade ou mesmo in2xistencia de
pateos; 3 outros — contam com uma area de recreio
insufficiente em dimensées para conter uma turma nao
numerosa; finalmente, os 22 restantes apresentam pateos
mais ou menos amplos e area bastante parz construecio
de galpao.

Galpoes: dimensdes, piso, altura, ventilagdo, illeminagido —

Como foi referido anteriormente, apenas 21 grupos dis-
poem de galpdo. Em geral, séio os galpdes abertos late-
ralmente, o que lhes permitte, portanto, hoa ventilacio
e illuminagdo. O piso ora é de cimento, cra de tijolo,
ora de terra batida. Quanto as suas dimensbes e estado
de conservacéo, podem ser os 21 galpoes classificados em
dois grupos: aquelles que, em numerp de 7, satisfazem
plenamente as exigencias requeridas e podem ser utiliza-
dos sem modificacdo alguma, e os que, em numero de 14,
podem ser melhorados e adaptados com pequeno dis-
pendio (V. annexo II).

T AR



s et — 5 . o f sy arms N SOTCY e
5t s A i

INQUERITO SOBRE AS OONDIl;‘ﬁBS ACTUAES DO ENSINO DA GYMNASTICA

Vestuario usado nas aulas de gymnastica, meninos e meninas
— Nio ha traje especial para os exercicios physicos.
Em alguns grupos o uniforme escolar é usado para esse
fim.

Chmmros — Apenas 4 grupos, dos 51 sobre que versou o
inquerito, possuem um chuveiro cada um. Estes chu-
veiros ndo sao, porém, usados. Num grupo, o de India-
nopolis, ha uma piscina, de 5 por 2 1/2 metros, com
1 metro de altura, com agua abundante e perfeitamente
aproveitavel.

Cuwidados hygienicos apds as aulas de gymmnastica — Asseio
manual, simplesmente,

Ciassificacio das erianges em grupos de robustez — Nao se
faz.

Gymnastica especial pera [racos, gymnastica medica — Tam-
bem ndo, excepto em dois grupos, onde foi executada
por educadoras sanitarias.

Medidas anthropometricas — Nao sio tomadas, salvo pareial-
mente em tres grupos (Rodrigues Alves, Jodo Kopke e
Belemzinho) por intermedip de educadoras sanitarias.

Differenca no ensino da gymnastica para meninos e meninas —
Em rigor nao ha differenca notavel. Alguns directores
de grupo, entretanto, declaram que as meninas sao sub-
mettidas a exercicios mais brandos, deixando mesmo
de praticar certos exercicios menos apropriados ao sexo.

Do que pudemos observar, os exercicios gymnas-
ticos sio geralmente executados conforme instruecdes
expedidas pela Directoria Geral da Instrucedao Publica,
em 1926, e elaboradas pelo entio inspector especial de
exercicios physicos, sar. Augusto Ribeiro de Carvalho.

Professords com aptidies especiaes para o ensino de gymnastica
— Nio existem professores habilitados para o ensino da
educacao physica. Encontraram-se, todavia, 26 com ap-
tidoes e vontade para aperfeicoar-se na materia (V.
annexo IIT).
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Directoria Garal do Ensing ANNEXO 1

Servigo de Assistencia Com a collaborag3o do Departamento
Technica de Educagio Physica de Educag¢do Physica.

Inquerito sobre as condicdes actuaes do ensino da gymnastica

Grupo Escolar

|
|
|

A e

Numera de Classes

i€ PETiOADS,............Horario dos periodos B2 i

3'0.-—.-_-- r ‘

L e ’ ! abaizo de 12 @NNOS..mnm
[ . Masoulinog 2 1% :
Alumnos por periodo { T i g Gl
3% v Fromininos abaizo de 11 GNNOS e
Total..... de 11 annos € ACIME..mnnm

Qual o horario actwal da gymmnastica?

Tempo de exercicio semanal por alMno.....m quantas vezeS? mmm—
Quantos alumnos Por LUrMa? MALIMO....ommmee MAIMO
Em que local se faz a gymaastioa?

Ha galpdo? Suas dimensbes -
Condigbes do galpdo: piso altura I
ventilagao illuminagdo e
Que vestuario usam os alwmnos nas aulas de gymmastica?
Meninos
Meninas

Ha chuveiros no estabelecimento? Quantos? ——
Que cuidados hygienicos se wsam apds as aulas de gymmastica?

RHEE==SEEs

As criangas estio classificadas para a gymnastica, em grupos de rodustez £

Em que se baseia a classificagdo?
Quem a faz?
Ha gymnastica especial, para fracos?
Sdo tomadas medidas anthropomeiricas?

Medica?
Quaes? -—

Ha differenca no ensino da gymmnastica para meninos e DT LE T T F S—

Ha no estabelecimento professores com aptiddes especiaes pora o enst 20
da gymanastica?
Observagbes geraes,

8. Paulo, de de 1931.
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O EXODO DOS CAMPOS -

(Um apontamento de psicologia social)

Francisco Cimino

Naquelas noites enluaradas de dezembro, eu passava as
ferias despreocupadaments, sentado no terreiro a ouvir a voz
longinqua de algum tenor sertanejo, que sezuia pela estrada
alta’ enchendo a soliddo, que os pios dos curiangos de olhos fais-
cantes quebravam de quando em vez.

Era tdo boa a vida do campo, tiio simples, que, is vezes,
chego a pensar ser da vida a unica saudade que hei-de levar.

Desvirginada a terra brasileira pelas nfus portuguezas
que aqui aportaram em 1500, foi-se desenvolvendo progressi-
vamente. Levados pelas correntes dos grandes rios, deixaram
0s portuguezes, os indios e o8 negros escravisados, Sig Vicente,
a Baia e Pernambuco, nucleos ja formados, em busca de novas
paragens no interior da grande terra descoberta.

“No norte a civilizegiio pastoril que elles realizam, com
rapidez maravilhosa, até cs altos sertoes, atravez os rios: Pa-
raiba, Salgado, Jaguaribe, Itapicurd, Sido Francisco é uma
epopéa obscura e formidavel, para cuja celebracio ainda nio
apareceu um Homero digno. No sul e no centro, arremessando
os pelotoes ruidosos das bandeiras sobre os sertdes mineiros,
sobre os eampos metaliferos de Mato-Grosso ¢ Goidz on enxa.
meando com os seus rebanhos infatigaveis todes os campos pas-
toris do grande planalto meridional, até os pampas gaichos,
eles nos ddo egualmente a impressio estupenda de uma vontade
tenaz e diciplinada, incoercivel e indomavel, que 86 por si bas-
taria para attestar-lhes a posse de um carater superior,

Durante os tresentcs annos de nossa formacéio nacional,
com estes bandeirantes de sul ou com aqueles pastores do
norte, nos nos exhibimos na historia com as melhores qualidades
de robustez moral; a tempera fragucira das aventuras, a
resistencia ds intemperies do deserto, a capacidade das espe-
ctativas remotas, a obstinacio saxonia dos propositos, o amor do
isolamento e da autonomia, o destemor da solidio e do des-
conhecido. E as grandes bandeiras, e 0s numerosos engenhos,
e os Inumeraveis curraes, de gado grosso com que enchiamos
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e povoamos o paiz em toda a sua extensio e latitude, documen-
tam o vigor destes atributos varonis.’’

Onde guer que procuremos, nas cidades ou nas zonas
sertanejas, encontraremos na nova geracdo que se esboca, ador-
meecidos, os instintos ruraes. E a enorme extensdo das nossas
fazendas cafeeiras ai estd para testemunhar o nosso carater
essencialmente agricola. E voltando as paginas da historia
eu continfio a me recordar dos tempos idos.

Os curiangos, de quando em vez, quebravam a soliddo
da moite com os seus pios alongados e tristes.

Nos grandes centros urbamnos, escalando as ruas ingre-
mes, sob o sol que queima e o calor difusivo dos paralelepipedos
em brasa, passo todos os dias sob a frondesa ramagem de uma
paineira que fica no topo da longa arteria, e paro cansado,
penso e chego a adorar aquela arvore, sempre amiga, que me
proporciona, sem uma gueixa, sem me pedir 6bulo, tanto bem,
tanto conforto; e tenho a impressio de que, na outra vida,
hei-de encontrar uma arvore tambem, que me dé sombra e
onde eu possa repousar eternamente.

Este alongado trajeto, o mesmo de todo o dia, conta-me,
a cada passo que avango, o regresso visivel que se alastra e
forca a inversao das nossas tendeneias agricolas.

Se fosse apenas mos arrabaldes, na parte distante dos
centros, passaria despercebido aos olhares menos penetrantes;
porém, em algumas travessas, nas sargetas pouco uniformes,
cheias de angulos negros, que as pedras no seu desarranjo
primitivo apresentam, alvejam, estendidos, os miseraveis andra-
jos de varias familias pobres, i luz do sol, cujo espirito de
justica excede ao da morte.

Este fato, por si, caracteriza a volta moral, espiritual e
fisica da epoca; é como que se o homem, ji decadente no seu
aspecto exterior, passasse de um momento para outro a mostrar
o reverso da moeda.

As casas pdem agora, na rua, aos olhos de todos, toda a
imundieie que nos bons tempos ainda se ocultava, fosse pela
fartura, ou fosse pelo pudor.

E os eampos verdejantes, sio sempre 0s mesmos, esten-
dem-se promissores e despovoados, 4 espera de bragos caridosos
que lhes venham revclver o seio. Estes bracos, no entanto,
preferem os centros urbanos & vida livre do eampo.
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Realizar-se-a4, porventura, o que dizia Sylvic Romero
num dos seus trabalhos? Nés, brasileiros, como todos os pOYvOS
classificados no grupo das chamadas racas comunarics “detes-
tamos a vida do campo’’, tendo pelo viver das cidades uma
grata preferencia.

Vejamos o que diz Oliveira Vianna: “O que s estd
passahdo no Brasil, nio ¢ degeneragio do carater nacional;
é coisa de outra natureza. O que esti dando 4 nossa sociedade
esta aparecia de degeneragiio e corrupegdo, por um lado, e,
por outro, esta impressido de desalento e egoismo, pode-se com-
pendiar nesta formula sintetica: — tendencia de crigem re-
cente, das classes superiores e dirigentes do paiz a se coneen-
trarem nas capitaes; dai, como consequencia, uma crise intensa
e extensa nos seus meios profissionais e subsistencia’’.

Nés copiamos tudo, sejam ou niio adequados os modelos;
esquecemo-nos das nossas cousas, da nossa gente, da nossa terra,
da nossa raca, das nossas tradigdes, do meio em que vivemos.
Nio seria demais repetir que “homens de cstado, homens de
ciencia, homens de arte, politicos, legisladores, governantes,
Juristas, sabios, artistas, poetas, publicistas, nés temos sido,
mais ou menos, como 0s macacos de Kipling ; temos desdenhado
a nossa gente e o0 nosso meio, como os Bandar-Log desdenhavam
a floresta e a sua bicharia, eles, filhos tambem dos junglaes
espessos e bichos tambem como os demais bichos da floresta.’’

O povo ndo tem culpa; o mal vem de cima. No tempo
do Imperio, os doutores e politicos eram tambem agricultores;
hoje sdo burocratas.

Os jornaes vivem a gritar contra a turma de mocos bo-
nitos que se doutoram mas universidades; este clamor, pordm,
é desarrazoado.

“O dia em que 0s nossos doutores e os nossos politicos
atuaes, assentarem, como a geracio de ha pouco mais de 30
anos passados, na posse tranquila de um dominio rural, o seu
ideal de felicidade, a alegria voltara & nossa raca; o tonus moral
da sociedade se revitalizard de pronto; a luta pelas posi¢des nio
imporéd &s conciencias o sacrificio dos seus esecrupulos superio-
res; as classes cultas e dirigentes terdio dado 4 sua vida uma
outra estabilidade; e o virus do fraccionismo se farda menos
nocivo & economia do paiz.'’
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Felizmente, neste periodo tumultuoso, em que nos acha-
mos, surge um homem gue compreende o verdadeiro sentido
das nossas necessidades e se bate pela ruralizagdo do ensino.

Espero, dentro de um futuro muito proximo, ver 0s ori-
tadores perplexos deante dos frutos desta grandiosa concep¢ao.

Mas, em que consiste a ruralizagio do ensino? ;

Ouecamos a palavra do professor Sud Mennueei, que nos
fornecerd informacoes fidedignas a respeito desse plano.

“(Q projeto esti dividido em tres partes: a criacdo de
normaes ruraes; a eriacio de grupos escolares ruraes e de esco-
las vocacionaes ruraes € a criacio da inspetoria tecnica espe-
cializada. Sabe que sustento um ponto de vista “tranchant’’
a respeito da mentalidade do mestre escola. Ou nds formamos
o professor da zona do campo com uma clara coneiencia agra-
ria, isto é, com pleno conhecimento das necessidades do meio
em que deve atuar ou nunca teremos ensinpg Tural com a
extensio de que o Brasil precisa. E’ indispensavel nos con-
vencermos de uma vez para sempre, que o método até agora
usado de mandar para a ro¢a o mestre das cidades é o desca-
labro completo, que se vae refletir imediata e diretamente
sobre as fontes de producdo do paiz. A escola urbana enxer-
tada & forca na organizacdo do trabalho rural criou o des-
prezo da vida campezina, o desdem pelo melhoramento dos
processos agricolas e 0 exodo dos campos.

Dado mesmo que tivessemos um grande aparelhamento
industrial, e 0 nosso é simples esbogo, nem assim se justificaria
o sistema gue empregamos. Desde que uma parte da popula-
¢io humana terd sempre de viver fatalmente no campo & ra-
cional e logico que ela o faga por inclinacio propria e sem
contrariar as suas aspiracoes. Ora, o que estamos fazendo ha
40 anos ¢ criar uma falsa mentalidade urbanista na cabeca
de criancas que tudo indicaria se localizasseni no campo, 2
que as prendem as determinantes geograficas e o seu passado,
a sua indole enfim.

Uma simples escola mormal comum formara o teenico
de didatieca, ampliada por uma parte especializada em agri-
cultura e higiene, perfeitamente de acordo com o que préguei
e sustentei no meu livro “A crise brasileira de educagd@o’.
Assim, além das cadeiras classicas, apenas um pouco mais
restritas, de linguas, matematicas, geografia e historia, psico-
logia e pedagogia, terd as seguintes materias em carater espe-

A



EDUCAGAO

cializado: fisica, quimieca, botanica, agricultura geral, ecoro-

mia rural, zootecnia, agricultura especial, tecnologia agricola
e mais higiene, puericultura e profilaxia rural.
Estas cadeiras terio um desenvolvimento em programas
racionaes perfeitamente de acordo com a finalidade da escola.
Na fisica, dar-se-a especial relevo 4 parte de climatologia
indispensavel ao bom lavrador, a quimica abrangera g mineral,

a analitica e a organica; a botanica serd de preferencia agricola

e ministrard nocies de fitopatologia.

A agricultura geral compreenderd geologia e agrologia,
nogées de biologia, maquinas agricolas, noedes de irrigacao e
drenagem, quimica agricola, complementos de estunds do solo,
complementos de fisiologia e conservaciao da fertilidade.

A economia rural, cadeira que Julgo vae ser a mais de-
senvolvida de quantas existem em escolas do Brasil, abrangera
a introducdo ao estudo das ciencias economicas, contabilidada
rural, mercados, transportes, acondicionamentos, aplicacio acs
problemas agricolas, estatisticas, previsoes e caleulos orcamen-
tarios, a tecnica da espeeulaciio Inerativa.

A zooteenia apanharé toda a zoologia geral e descritiva,
avieultura, apicultura, sericicultura, picieultura, noc¢oes de en-
tomologia agricola, nocdes de bromatologia animal, criacao de
pequenos e grandes animaes domesticos, laticinios e pequenas.
e grandes construedes ruraes.

A agricultura especial faré o estudo da horticultura,
silvicultura, jardinocultura, florieultura ¢ do café, milho, arroz,
algoddo, cana de assucar, feijiio, batata, trigo, centeio, aveia,
fumg e plantas forrageiras.

' A teenologia agricola estudars o assucar, as industrias
de fermentacio como o aleool, o vinho e os vinagres, a fecula-
ria, a amidonaria, a conservagio de substancias alimentares e
a elaiotecnia (oleos e graxas).

Por fim a higiene ¢ a profilaxia rural compreenderio
nogoes de higiene, defesa sanitaria, orientacio higieniea, com-
bate 4s endemias, cuidados imunizantes, extingio de féeos, va-
cinas, sua utilidade e aplicagbes, preservacio, epidemiologia,
pratica de enfermagem e medicina de urgencia, puerizultura,
nogoes de eugenia, protecio 4 vida da erianca e alimentacio
dietética.

A duracio do curso serd de 7 anos como nas outras escolas
normaes : tres anos de complementar e 4 de curso normal, com
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a diferenca de que as aulas sardio de tempo integral, divididas
em dois periodos: num para as aulas teoricas em classe, e outro,
para trabalho de eampo ¢ leboratorios. Como v&, é absoluta-
mente impossivel que, aps am Curso desta ordem, 0 nosso pro-
fessor rural venha fazer o elogio e a propaganda da cidade. A
sua cultura dar-lhe-4 uma visio de conjunto das necessidades
nacionaes, tao serena e suparior que, insensivelmente, por um
movimento espontaneo, de sua educaciio e de seu espirito, els
se opord 4 politica que vimcs seguindo de atague as fontes de
produgéo brasileira e “do saque 4 natureza’’. O apostolado
pelo soerguimento do nivel mental de homem do campo, pela
melhoria dos processos agrieolas serd mele natural e irresistivel.

Ficam reservadas estas escolas, grupos escolares ruraes
e as escolas isoladas vocacionaes rurass a €sses professores, com
programa e horario diferente.

Instaladas estas escclas, o governo colheri os primeiros
mestres entre os professores ja existentes. Parece-me indis-
pensavel dar imediatamente uma explicagdo a0 publico, mos-
trando-lhe como vdo trabalhar os futuros professores ruraes.
Ora, entre os mestres em exarcicio, alguns ha que se dastacam
pelo seu pendor agricola e pelas tentativas bem sucedidas de
colocar as suas eseolas em Farmonia eom o meio. Ja terho uma
serie de nomes de professores, que vao ser proximamente apro-
veitados.

Havera uma inspecclo teenica especializada. Nao po-
deria confiar este trabalho sb ao inspector eseolar comam, que
nio estéd preparado para tal modalidade do ensino. A ins-
pecio tecnica do ensino rural abrange inspetores agronomos,
inspetores medicos e inspetores eseolares em numero alequado
4 extensiio do servico. No inicio, terei um s6 para cada tarcfa,
e comissionados para ndo aumentar despesas. Com esses ins-
petores iremos fazendo, acs poucos, 0 aproveitamento dos mes-
tres escolas atuaes, submetendo-os a exames SevVeros, pelos re-
sultados apresentados, de maneira a documentar exaustivamente
o seu direito 4 mudanca de quadro. ..

O ensino rural no Brasil constitue hoje um legitimo
flagelo nacional, ndo sé pelo mal que faz, mas principalmente
‘pelo bem que deixa de fazer.”’
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EDUCACAO PHYSICA

Antonia Amaral Campos

...a humanidade nio pode progredir a nfio ser
pela melhoria physica e moral dos homens,

A educagiio physica contribfie prodigamente para essa
melhoria. Comegando pela gymnastica, que, com -exercicios
methodicos e razoaveis, favorecendo o desenvolvimento do Sys-
tema nervoso superior, desperta na erianca e aperfeicda no
homem o poder da vontade e da attengio.

Assentada sobre a base scientifica, a educacio physica,
alem de ser a escola do exercicio, é ainda a melhor eseola para
o desenvolvimento das actividades mentaes,

O acto humano por excellencia, diz F. Buisson, é aquelle -

que nao tem a variedade do sentimento, nem a indecisio da
Imaginac¢do, nem a abstragiio do pensamento ou a brutalidade
do reflexo, nem a obscuridade do ipstineto.

O acto humano deve ser o acto onde todas as faculdades
cooperem; o acto caracteristico de um espirito governando um
corpo pela forga de sua vontade e governando o mundo pela
forca do seu pensamento.

Esta actividade nés encontraremos como resultante em
uma educac¢io physica bem comprehendida, que formara, exer-
cerd, estimulard, regeri todas as nossas funccdes, dando-lhes
coordenacdo e o equilibrio indispensavel ao aperfeicoamento
completo do individuo.

A physiologia humana, applicada ao organismo do ho-
mem, ¢ um estudo indispensavel a todo aquelle que desejar
seguir criteriosamente a carreira de educador physico.

E’ necessario conhecer o machinismo complexo da ma-
china humana para a empregar judiciosamente.

Assim um methodo de educacio physica, segundo o il-
lustre medico francez dr. Boigey, “ndo deve encarar um
86 periodo da vida e exeluir os outros. E tiio pouco adoptar um
processo unico de exercicios para todas as idades’’.
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E’ a crianea que ézve antes de tudo solicitar a atteng@o
do educador physico. Depois que elle tiver conhecimento da
physiologia da erianca e que souber o que se pode e 0 que se
nio pode lhe impdr, ahi pessard a estudar o adolescente.

Depois disso, os m.ogos sclicitardo sua attencao e estudara
finalmente a idade madura e a velhice.

Assim, seguird o desenvolvimento completo do homem e
deduzird das neeessidades proprias a cada idade, as regras de
uma educacfio physica raeionalmente instituida.

Sem basear-se na physiclogia humana, a educagéo phy-
sica cahird f6ra de duvida no dominio de um empirismo peri-
Z080.

Um methodo de edueaciio physica deve ser simples e
accessivel a todos. Elle variard seus principios e seus meios,
segundo o estado de desznveolvimento organico, o sexo, as condi-
coes de vida de cada um. Assim constituido, podera formar um
systema que, adoptado pela massa popular, nao tardaria a pro-
duzir transformacoes profundas em uma raca.

TUm methodo desses deve comprehender muitos grupos
de exercicios. B cada um correspondendo & uma classe de indi-
viduos de um determinado valor physiologico. Como sejam :

1.°) A odueaciic physiea elementar: Destinada as crian-

cas de 6 a 13 annos mais ou menos.

2°) A educagio physica secundaria: Referente aos

individuos <e 13 a 18 annos.

3°) A educagio physica saperior: Indicada aos mogos

esportistas e athletas.

4°) A educagio physiea da idade madura e praticas

hygzienicas para a velhice.

Boigey “az sentir que essas divisoes nio sao regras ab-
solutas, mas sim indicagdes destinadas a servir de guia aos
instructores. Pois devemos ter em conta, nio a idade chrono-
logica do individuo, mes sim a physiologica, para os classificar
no grupo que lhes convenha.

1.° @rUPO

Educacéo physiea elementar.

Abrange as criancas de 6 a 13 annos.

A criara, meniro ou menina, nessa idade, esta em pleno
erescimento. Blla nfio necessita sendo de uma satide vigorosa
nesse periodo da vida. Nada de desenvolvimento musecular.

By 1 o
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O esqueleto, sabemos, nao comeca a adquirir seu pleno
desenvolvimento a ndo ser depois dos vinte annos. Antes
dessa idade as soldaduras osseas s#o incompletas. Por ex:
As vertebras nio terminam suas osseificagdes antes dos 20 ou
95 annos; as extremidades superiores do esterno, entre 25 e 30
annos; o angulo superior e espinal da omoplata entre 22 e 24
annos; a extremidade superior do humero entre 20 e 25 annos
mais ou Imenos.

Durante toda a primeira parte da vida até os 20 annos,
os 0ssos sio relativamente maleaveis. Demais os musculos nao
tém durante esse periodo pontos de fixagio solidos sendo de-
pois dos 20 annos. .

Deve-se, portanto, evitar submetter as eriancas e os ado-
lescentes aos exercicios de forga ou que tenham por effeito
concentrar os musculos. Taes exercicios acabam por hypertro-
phiar os museulos, que, em virtude de um desenvolvimento pre-
maturo em largura e em espessura ¢ tambem pela sua tonaci-
dade propria, mais acentuada ainda, pela pratica dos mesmos
exercicios, se opdem ao alongamento do talhe.

Nem sempre se levam em conta essas regras physiologicas.
E é por isso que se apresentam nio raro criancas praticando
prematuramente o athletismo e applaudidas com enthusiasmo
pelo publico, que applaude, sem o saber, um erro physiologico.
Sem pereeber que aquelle menino prodigio foi prejudicado pela
hyperthrophia de seus musculos, antes delles atfingirem o seu
pleno desenvolvimento. O sen crescimento foi interrompido e
elle jamais ha de adquirir o desenvolvimento em altura, que
permitte ao corpo humano uma proporc¢ao graciosa e um talhe
esbelto.

Fica 6 individuo atarracado, tornando-se musculoso e
acacapado.

Antes dos 13 annos, a educagiio physica serd hygieniea,
tendendo somente a desenvolver as grandes funcgoes: respira-
torias, circulatorias, articulares, ete.

Visara a perfeiciio e coordenagio nervosa. Mas nunca o
desenvolvimento systematico dos museulos.

0O medico escolar deverd collaborar com o educador phy-
sico mesmo no decorrer das aulas para zelar que o0s cuidados
preparatorios sejam observados, desde os primeiros principios
hygienicos até a classificagao das eriancas em grupos, de modo
que, en um mesmo jogo ou exercicio, tome parte o maior numero
de alumnos do mesmo valor physiologico.
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O DESENVOLVIMENTO MENTAL E A INTELLIGENCIA

Realmente, quando o espirito esbarra com um problema,
z eom todos os seus recursos que elle trabalha por alcancar a
solucio desejada. Todas as funcedes mentaes compartilham
essa actividade complexa, cujo exito mais ou menos dara mar-
gem a uma avaliagao do grau da intelligencia.

Esta participag¢io das funegdes exige, porém, um equili-
brio harmonioso que depende da propria natureza dos proble-
mas, de sorte que nao bastaria avaliar separadamente o nivel
de cada funccio e fazer a somma desses niveis parciaes, para
<er uma avaliacio numerica da intelligencia.

Dando uma nota ao motor, 4s engrenagens, aos pneuma-
ticos, 4s molas de uma série de automoveis, ndo poderemos con-
tentar-nos de comparar as notas globaes obtidas, para estabe-
lecer a ¢lassificacio desses earros, si ueremos comparar as suas
velocidades. Deveremos proceder a ensaios directos, em condi-
ades definidas de duracio, percurso, ete.

5
&k

Q nivel médio das “anegdes mentaes convém para apre-
ciar o desenvolvimento, e, gragas a uma analyse conveniente,
para verificar si 0 erescimento mental se opera sem desequili-
brio exe2ssivo.

Mas este nivel médio, a que erroneamente ¢ dado bem
vezes o nome de intelligenzia (intelligencia “global’’ de Clapa-
réde) nio pode de nenhum modo eonfundir-se com a aptidao
particular para a resoluciao das difficuldades que se apresen-
tam ac espirito, com a intelligencia propriamente dita.

; Certo, quando se trata de comprehender a natureza das

difficuldades, de formular o problema, — relacionando 08
dados do enunciado com ¢ systema de conhecimentos ja possui-
dos, para achar as incogn‘tas —, as funecdes de attencio, asso-
ciaciio, mobilizacio das lembrancas devem sempre intervir,
porém 0 seu papel nao sord sempre o mesmo seja qual for a
natureza do problema, e as funcgoes percepiivas ou imaginati-
vas seriin essenciaes em ta. problema concreto, ao passo que as
funcedes symbolicas teric a preeminencia em face de um pro.
blema puramente abstracto.

Na invencio, na eritica, é 0 espirito todo inteiro que
esth em accdo, e & precisc ndo esquecer que as concepcgoes esta-
+icas cahiram em desuso e que, no funceionamento da intelli-
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gencia, nilo & apenas a estruetura dos mecanismcs ‘mmoveis ou
do cadaver mental que péde elucidar-nos sobre as capaecidades
dynamicas da vida do espirito. Em nenhum ecase a anatomia é
bastante para dar conta da vida de um organismc em toda a
sua complexidade funceional.

O ser vivo nio é uma juxtaposiecio de érgiios. E’ um
“organismo’” que possue a sua unidade e collabora solidaria-
mente, integralmente, em cada um dos seus actos, em cada nma
das suas funcgbes, responsaveis que sio umas pelzs outras,

Apreciar a intelligencia é encarar de um eerto ponto de
vista a vida de um organismo superior, collocando-o em condi-
coes apropriadas para nos revelar certas capacidades. E no
acto de intelligencia, estio implicadas todas as fimecdes, seja
embora desigual a importancia do seu papel respectivo. + Venha
0 coragdo a parar, cessem os pulmdes de promover a oxXygena-
cao, e a intelligencia apagar-se-A eom muitas outras capacidades
funceionaes.

Desfalleca a vida affectiva e nada revelars meis as apti-
does mentaes superiores, porquanto os mecanismos intelleetuaes
necessitam de uma energia motriz.

Supprimi a gazolina ou descarregae os accumuladores, e
os vossos automoveis estacario, sem que, pelo exame do motor,
das transmissdes ou das rodas, possaes absolutamente culpa-los
por essa parada.

Py
E

A vida intellectual torna-se possivel gracas ao jogo das
tendencias, dos sentimentos, dos interesses, gracas i vida af-
fectiva que mergulha profundamente as suas raizes no orga-
nismo submettido & ac¢io dos equilibrios glandulares e das
impulsoes do systema mervoso da vida vegetativa. Bem mos-
tram certas demencias precoces a repercussio, na vila mental
superior, das perturbagdes graves da esphera infracortical
attribuida 4 affectividade. '

Niao escapou a Helvetius este papel dos sentimentos na
vida intellectual. Em seu livro “De Vesprit’’ (1758), elle
declara effectivamente que “a actividade do espirito depende'
da actividade das paixées.”” E ajunta: “ Anniquila: a paixio
que anima um homem e o privareis, no mesmo instante, de
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vir causas de erro devidas ao caracter artificial da prova por
testes. Alguerc, que ja foi submettido a certas dessas provas,
capazes, 14 no s=u modo de vér, de satisfazer a curiosidade de
certos psychologos, mas para elle proprio sem resultado pratico,
ndo pord memhuma boa vontade em realizar o esforco intelle-
ctaal que se Ine oede e se mostrara maito inferior a outros, que
ell> sobrepujar.a facilmente si gentisse que lhe seria util dar a
sua medida. A

Conseguir suscitar um interesse mais ou menos igual (4s
aiiferencas peciliares da affectividade de cada um) é um dos
oroblemas que se apresentam quando se queira fazer uma clas-
sificacio utilizavel das intelligencias.

*
*

Uma outra difficuldade é a seguinte: a intelligencia se
onpde ac automatismo mnemonico como capacidade de resolver
difficuldadss novas, para o0 que nos falhem estas receitas que
o instineto forneee sob férma hereditaria ou que a educacgdo
permitte adquarir.

Faculta-mos a intelligencia os meios de dispensar bem
vezes reezites aprendidas, e, portanto, um fim essencial da edu-
capio é o de auxiliar o progresso da intelligencia; mas, em
eompensagic, & tambem um dos objectivos da educagdo fornecer
aos que ndo sio muito bem prendados o meio de se forrarem &
intelligeneia gracas a receitas automaticamente applicadas.
Imaginarath-s2 Processos de caleulo, schemas para resolver
equagdes, €1jo manuseio diuturno permitte hoje a intelligen-
cias med ocres vencerem as diffienldades de problemas, ao peso
das quaes teria suceumbido o genip de Archimedes.

O que realiza, hoje, a machina de caleular sem o con-
eurso de funceionamentos associativos cerebraes de ha muito é
facilitado pela automatizagio dos mecanismos mentaes sem a
intervenciio 12 capacidades notaveis de intelligencia. Portanto,
na formulaeci- de problemas por um vademecum ja organizado
pela educacao escolar para a formaciio de mecanismos mentaes
automatizados, corre-se o riseco de attribuir 4 docilidade do
bom alamno, &s suas aptidoes mnemonicas, uma influencia ex-
cessiva ne ex to, e de realcar individuos que, em cireumstan-
cias realmente novas, quando & intelligencia se offerece toda a
latitude para manifestarse plenamente, mostrar-se-iam de fa-
eto inferiores.
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A CRIANCA E 0S PROGRAMMAS
DE ENSINO

John Dewey

Deve o educador ter em conta dous factores, cujas rela-
coes definem exactamente o problema pedagogico: de um lado,
“a crianca, ser que evolue, e, de outro, certas idéas, certos obje-
ctivos, certos valores adquiridos pela experiencia amadure-
ecida dos adultos. Facilitar, tornar mais efficazes e completas
as relacdes mutuas dessas duas forgas, eis o ideal que uma theo-
ria educativa devera esposar.

Surge aqui a difficuldade. Com effeito, é mais commodo
separa-las e trata-las isoladamente, oppOr uma a outra, realgar
uma em detrimento da outra, do que descobrir a realidade
commum a ambas as forcas. B’ facil escolher um dos factores
naturaes da crianca ou um factor da experiencia consciente do
adulto, e arvorar um delles em chave de todo o problema edu-
cativo. Agir assim é transformar um problema real e pratico
em um problema irreal, porquanto execlusivamente theorico.
Vém-se, entiio, termos a collidirem exactamente onde o pro-
blema educativo deveria ser encarado como um todo.

B’. assim procedendo, que chegam a oppor a erianca aos
) P ) chegal pPp 1ang
programmas ‘de estudos, o ser individual 4 experiencia da
sociedade.

Vive a crianea em um mundo onde tudo é pessoal, onde
tudo é contacto entre pessoas. As cousas do mundo s6 attingem
a sua experiencia, quando interessam directamente o seu bem
estar pessoal, o da sua familia e de seus amigos. Nao vive
olla absolutamente em um mundo de factos e idéas, mas em
um outro que mio offerece margem 4 verdade no sentido de
uma eonformidade com os factos exteriores. No mundo da
crianca, tudo é affeicdo e sympathia. Bem ao contrario, o
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riencia estreita é preciso alargar. Cabe & crianga receber; o
seu papel & esse: o de acceitar. Seja ella docil e submissa e
tera feito o que deve.

— Nio! —, contesta a escola adversa. A crianga é o
ponto de partida, o centro e o fim. O idéal é o seu desenvolvi-
mento e o seu crescimento. Bis ahi na integra, o verdadeiro
methodo pedagogico. Todos os estudos devem agir eomo servos
~ desse creseimento, todos elles s6 valem como instrumentos desse
desenvolvimento. A personalidade e o earacter sdo cousas supe-
riores aos programmas. O idéal nio é que a erianca accumule
conhecimentos, e, sim, que desenvolva as suas aptidoes. Ter o
mundo inteiro na cabeca e perder a sua alma é sorte temerosa
assim em educagio como em religiio. O verdadeiro estudo é
um processo activo que desenvolve o espirito, ¢ uma assimilagio
organica, cuja origem ¢ interna. Devemos, pois, categorieca-
mente, partir da erianga, toma-la por guia. Ella, e nio outrem,
é que determina tanto a qualidade como a quantidade das mate-
rias que o educador deve apresentar-lhe. O unico methodo ef-
ficiente é o que se poe sob a diree¢iio do espirito que evolue e
assimila. As materias de estudo ndo passam de alimentos;
certo nio podem elles digerir-se a si mesmos nem transformar-
se em ossos, musculos e sangue. Por que, em nossas escolas,
tantas cousas mortas, mecanicas, formaes, sendo por estarem a
vida e a experiencia da crianga sob o jugo do programma? Nao
& outro o motivo de valer estudo por symonymo de trabalho
foreado e de as ligies assumirem a feigiio de tarefas.

Esta opposicdo fundamental entre a erianca e 08 Ppro-
grammas, como deixam vér as duas doutrinas contrarias que
acabamos de resumir, podemos ainda formula-la assim: Dis-
ciplina é a divisa dos que proclamam a excellencia dos program-
mas; Interesse, a dos seus oppositores. (s primeiros sdo antes
de tudo logicos; os segundos, psychologos. Os primeiros insis-
tem sobre a necessidade de mestres instruidos na disciplina
scientifica e a ella affeitos; os segundos exigem delles sympathia
pela erianca e conhecimento dos seus instinctos maturaes. A
senha da primeira esecola é: “Direcgdo e fiscalizagdo”, a da
segunda : “Liberdade e iniciativa’’. Si uma trata de exaltar a
lei, a outra cuida de busear a espontaneidade. Esforcam-se uns
com sfan em defender a heranca, fructo das fadigas e labores
dos homens de antanho; os outros vém com sympathia a novi-

dade, a mudanca, o progresso. Os dous campos accusam-Se
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reciprocamente de favorecer a inercia e a rotina, o cdos e a
anarchia. Aos que os denunciam como solapadores da autori-
dade sagrada do dever, respondem os accusados que 0 despo-
tismo tyrannico destrbe todas as individualidades.

Taes opposicoes raro chegam, na pratica, s suas conse-
‘quencias logicas extremas. O bom senso faz o officio de regu-
lador. E’ o theorico que tira essas consequencias. Para as
conciliar com o bom senso pratico, é preciso que tornemos &
nossa these inicial e fagamos vér que O Processo educativo,
processo de acgio e reaccio, de ajustamento, liga, na realidade,
.as eondicOes que parecem irreductivelmente oppostas.

Qual é, pois, 0 problema a formular? E’ preliminar-
mente necessario que nos desembaracemos da idéa funesta de
nio existir incompatibilidade entre a experiencia da crianca

o ¢s diversos assumptos que tera ella de encontrar no curso dos
seus estudos.

E’ preciso fazer vér que a experiencia da crianga ja en-
o'oba em sl mesma elementos — factos e verdades — da mesma
natureza que os contidos nos estudos elaborados pela razdo dos
adultos; e, o que importa mais ainda, é preciso mostrar como
¢lla abrange as attitudes, as causas, 0S interesses que opera-
rem o desenvolvimento e a organizagio dos programmas logica-
mente ordenados. K, por outro lado, cumpre interpretar a
estes eomo o resultado organico de forcas operativas na vida
da erianca e de achar nelles os meios que levem a experiencia
insufficiente da erianga a uma maturidade mais rica.

Abandonemos a nogio de programmas fixos e valiosos
por si mesmos, sobranceiros 4 experiencia infantil ; cessemos de
pensar nesta como si fosse uma cousa rigida e rematada ; nao
percamos de vista o seu caracter movedigo, evolutivo, vivaz; e
comprehenderemos que a. crianga e 0 programma sdo apenas
limites que definem um s e mesmo processo. Como dous pontos
determinam uma recta, assim o nivel mental actual de uma
crianca e os factos e as verdades eontidos nas “seiencias’’ deli-
mitam a instruccao. Esta ¢ uma reconstrucedo continua, que vae
da experiencia sempre variavel da erianga 4s verdades organi-
zadas, que formam o que chamamos os estudos.

Os seus diversos ramos taes ¢omo a arithmetica, a geo-
graphia, as linguas, a botanica, ete., sio elles proprios ex-
perieneias — as da raea. Incarnam os esforeos accumulados, as
luctas e os successos da humanidade. Nio se apresentam elles
como uma simples accumulagao, eomo um amontoado confuso
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de esbogos e ensaios, sendio com ordem e systematizaeio, ¢omo
cousa a que presidiu a reflexio.

Segue-se dahi que os factos e as verdades que entram na
experiencia da crianga e 0S que encerram os programmas do
ensino sio o termo inicial e o termo final de uma mesma reali-
dade. Oppd-los uns aos outros, é oppdr a infancia e a meadu-
reza de um mesmo corpo vivo, & dizer que o movimento instin-
etivo de um processo vital e o seu resultado final estdo em anta-
gonismo; ¢é sustentar que a natureza e o destino da crianca se
combatem de parte a parte.

Toma, pois, o problema esta significacdo: para que serve
ao educador discernir o fim no comeco? Voltada como estd
a nossa attenciio para os primeiros estadios do crescimanto, em
que nos péde ser util a previsiio das phases do desenvolvimento
ulterior? Os estudos representam possibilidades de desenvelvi-
mento, que existem virtualmente na experiencia rudimzntar da
crianca. Assim niio fazem ellas parte do presente immedizto.
Por que, entao, ¢ como leva-las em conta?

Formular uma pergunta como essa é suggerir a sua res-
posta. No momento em que vemos a que ponto a experiencia
da erianca pode conduzi-la, podemos vér tambem a direecdo
seguida pela sua experiencia presente, uma vez que ella s2ja
normal e san. Este idéal distante, sem significaciio para nos
como idéal longinquo, ganha uma importancia considerevel
logo que nos valemos delle para determinar a direecde dz um
movimento actual. Elle nos proporeiona um methodo direcfor.
Em outros termos, a experiencia systematizada e definida dos
adultos apresenta este grande valor educativo: permitte-nos
interpretar a vida mental da crianca e guia-la normalmente.

Consideremos por um instante estas duas idéas: a inter-
pretacéo e a direc¢do da vida psychica da erianga. Com effeito,
a experiencia infantil actual niio se explica por si mesma. E’
um processo incipiente, transitorio, de per si incompleto; 2 um
signal, uma indica¢io de certas tendencias vitaes. Assim, em-
quanto nos limitamos a considerar a actividade da crianca em si
mesma, estamos desorientados. T#ao indecisa é ella, as suss ma-
nifestacGes sdo tdo confusas, que o seu sentido nos escapa.

Commettem o mesmo erro tanto os que depreciam moral
¢ intellectualmente a crian¢a como os sentimentaes que a idea-
lizam. E’ que uns e outros tomam as phases do seu desenvol-
vimento, do seu erescimento, como si fossem cousas estaveis
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cousas por si mesmas significativas. Na realidade, o que a
erianca sabe e possie ¢ fluido, instavel, esseneialmente mudavel.

Seria desastroso que a pedagogia deixasse erér ao publico
que, a uma idade determinada, a ¢rianca possie um certo nu-
mero de tendencias e interesses que devem ser cultivados taes
quaes. Porque os interesses niio viio além de attitudes em face
de experiencias possiveis; ndo tém nada de acabado, de comi-
pleto: o seu valor é o de uma alavanca. Si tomamos os pheno-
menos que, a uma certa idade, se produzem na crianca como
actividades completas, que de si mesmas se explicam e bastam
a si mesmas, os resultados inevitaveis seriio abandono e ruinas.
Sempre que consideremos, no adulto ou na crianca, uma certa
capacidade ecomo alguma cousa estatica, inerte, falseamos a sua
educaciio. O verdadeiro sentido de uma capacidade estd na
sna funeeciio propulsora. Uma capacidade é um appello 4 acti-
vidade do eduecador. Portanto, quando nos servimos de um
interesse e deixamos o espirito no mesmo plano, excitamos
apenas a erianga; langamos mio de um dos seus poderes e, d2
continuo, a provocamos sem dirigi-la para o fim a que propen-
dia. O educador que, em materia de ensino, tem a preoecupa-
ciio constante das innovagdes e vive assim a despertar a activi-
dade dos alumnos sem tirar della todo o partido possivel, chega
praticamente ap mesmo resultado de outro que, por systema,
niio descuida de reprimir a iniciativa da erianga sob o pretexto
de The inculear os interesses mais perfeitos dos adultos. Com
este regimen o espirito prova sem nunca comer. Agucam-lhe o
appetite emocGes reiteradas, sem que elle nunca venha a sentir a
satisfacdio organica que produzem a digestio e a assimilagdo dos
alimentos em forgas vitaes.

O programma das sciencias, da historia e das artes faz-
nos econhecer realmente a crianga. Em rigor, s6 comprehende-
mos as suas tendencias e aecoes, quando vemos nellas sementes
em germinagio, botdes que rebentam em fruetos. A naturezs
visivel toda inteira s6 imperfeitamente dird o sentido do instir-
cto, que leva a erianca para a belleza das férmas e das cores.
Quando nma erianga pede a explicagio de nm phenomeno que
The fére a attenedo, é precisa toda a physica para responder a
sua pergunta de maneira satisfactoria. A arte de um Raphael
ou de um Corot é pedra de toque para avaliarmos, no seu jusio
valor, o instineto que incita a crianca a pintar e a desenhar.

Tal é o papel da sciencia systematica dos adultos na infer-
pretacio das capacidades e dos instinctos da erianea. Vejamos
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agora o seu valor como guia na direcao desses instinetos. In-
terpreta-los é considerdi-los em relagio ao movimento vital, aos
processos de crescimento. Ora. é exactamente quandp os toma-
1nos como factores do cresecimento normal que sabemos como
orienta-los. Nio se trata de impor nada de féra. E ’ prectso
permittir ao crescimento que attinja o sew desenvolvimento mais
elevado e mais adequado. Péde-se repetir aqui o que se declarou
quanto ao desprezo em que & tida a experiencia imperfeita da
crianca, tio afastada da madureza do adulto e do sentimenta-
lismo com que, por outro lado, se idealizam os seus caprichos
e a sua infantilidade. Para os que adoptam esses dous pontos
de vista ndo ha meio termo entre a coergao exterior e a liber-
dade absoluta. Escolhem uma ou outra. (CAdem uns e outros
ne mesmo erro fundamental. Hsquecem-se todos de que o
desenvolvimento tem uma marcha definida, uma lei propria, e
st se realiza em certas condi¢des favoraveis e determinadas.
Assim, si a antiga pedagogia era arrastada a esquecer
a qualidade dynamica, a forga evolutiva inherente 4 experien-
cia da crianca, e, dahi, veiu a sentenciar que para dirigir e obser-
var a crianca era preeiso conduzi-la por um caminhgo deter-
minado e obriga-la a palmilha-lo, a nova pedagogia arrisea-se
& utilizar, de uma maneira de todo formal e vazia, a idéa de
desenvolvimento orgarico, como si a crianca pudesse fazer
sahir do seu proprio espirito tal facto ou tal idéa. Pretendem
que clla possa pensar nas cousas e agir sem que lhe fornecam
nenhuma das condigtes exteriores necessarias para provocar e
dirigir o pensamento. Nada pio sie de nada, a imperfeigio é
filha da imperfeicio ¢ é o que acontece quando, & conta de
nossa educaciio, fazemos de nm meio — o eu imperfeito da
erianca — um fim por si mesmo e a ella pedimos que tire delle
verdades ou motivos de eonducta. E’ certamente tdo absurdo
esperar que o espirito da erianca erie o universo, como o seria
para um philosopho que tomasse a peito uma tal empresa.
Tado o que sée do espirito nio é, sé por esse facto, um desen-
volvimento. Um verdadeiro desenvolvimento amplia a expe-
riencia e lhe faculta compartilhar a de outrem. E’ impos-
civel obtelo sem um intermediario, que facilite o jogo das
capacidades e dos interesses reconhecidos como efficientes.
Kssas capaeidades, esses interesses actunardo de per si, sob a
accdo de estimulantes exteriores e dos materiaes sobre os quaes
tiverem de exercer-se. Toda a questio estd, pois, na escolha
dos estimulantes dos instinctos e das impulsoes, que tenhamos
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por uteis ao enriquecimento da experiencia. Que experiencias
fazer, que estimulantes empregar! Eis o que é impossivel
estabelecer si nao comprehendemos o desenvolvimento, que
tenhamos em mira; ¢ bastante dizer que a sciencia dos adultos
deve ajudar-nos a descobrir as possibilidades da erianca.

Poder-se-ia comparar a differenca entre o ponto de vista
dos psychologos e o dos logicos — em educacio — com a que
existe entre as notas tomadas por um explorador em um paiz
desconhecido, por onde vae elle penosamente rompendo caminho,
e a carta dessa mesma regiiio levantada depois de completa a
exploragio. Notas e carta scientifica estio em mitua depen-
dencia. Nio fosse a marcha accidentada, cahotica do explo-
rador e nio possuiriamos nenhum facto utilizavel no estabele-
cimento da carta definitiva. Por outro lado, ninguem se
aproveitaria da viagem desse explorador si deixasse de a eon-
frontar com as viagens de outros exploradores; e si os factos
novos: rios atravessados, montanhas galgadas, fossem tomados
como simples incidentes de roteiro, sem relacdes com os factos
Ji conhecidos. A carta pde em ordem as experiencias indi-
viduaes e as articula, sem levar em conta as circumstancias
locaes, temporaes ou accidentaes que acompanharam os seus
descobrimentos.

Qual, entido, a serventia dessa formula scientifica da
experiencia, gqual a utilidade da carta?

Digamos primeiro o que ella niio 6. Ella nio péde
substituir a experiencia pessoal. Ella nio vale uma viagem.
Assim tambem a seiencia ou um ramo do saber humano, taes
como a logica os constrée, nio supprem a experiencia directa.
A formula mathematica da quéda dos corpos nio péde subs
tituir a experiencia pessoal e immediata de quem assista &
quéda de um corpo. Mas, a carta, que resume e offerece
uma vista ordenada das experiencias do passado, guia as expe-
riencias futuras; ella facilita as verificacOes, economiza o es-
forco, previne jornadas imuteis, indica os caminhos mais certos
- e curtos para este ou aquelle ponto. Gracas a ella, vale-se cada
viajante do resultado das exploragies anteriores, sem ter ds-
gastar tempo e forgas por falta de um roteiro. O que chama-
mos uma sciencia ou um ramo de estudo condensa, assim, para
o futuro, a experiencia passada sob a férma mais util. .E’ um
capital que péde dar immediatamente o seu juro. Ha economia
de esforgo intellectual em todas as direcgdes. Descarrega-sc a
memoria com estarem os factos agrupados em torno de um
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resultado certo, verificado e verificavel. Aos seus olhos, os
materiaes da sciencia tém um valor intrinseco; os factos novos
intercalam-se na massa desses materiaes, estio em connexao as
diversas partes da sciencia. Como sabio, nio tem elle de trans-
por as fronteiras da sua sciencia particular, e si o fizer serd
para colleccionar factos que pertengam a um certo grupo.
Propoese o pedagogo a um fim bem. diverso. Comeo
educador, elle nao se preoccupa de acerescentar factos
novos aos reunidos pela sciencia que ensina; nao formula ne-
nhuma hypothese nem cuida de as verificar. Elle considera os
materiaes scientificos como representando uma phase deter-
minada do desenvolvimento da experiencia humana. Assim, a
sua tarefa de pedagogo é de fazer intervir a experieneia viva e
pessoal. O que o interessa sio os meios de transformar um as-
sumpto de estudo em uma experiencia dessa ordem; é saber o
que ha de utilizavel, sendo dado esse fim, na consciencia da
erianca e como podem ser empregados esses elementos utiliza-
veis; é tambem vér até que ponto os seus proprios conheci-
mentos pédem ajudar o mestre a interpretar as necessidades.
e os actos da crianca e a determinar por que etapas passara
o desenvolvimento normal do seu espirito. O educador nao
tem de preoccupar-se com as materias de ensing como taes e
tao somente com as relacoes em que ellas estio ecom um pro-
cesso de crescimento integral. Veér isto é comprehender o pa-
pel da psychologia na educacao.

E’ por esquecerem este duplo aspecto das sciencias que
chegam a oppdr, como ja vimos, 0os programmas escolares e a
psychologia da erianca.

O saber humano, tal como o scientista o encara, nio tem
relacao alguma directa eom a experiencia actual da crianca.
Elle estid féra do seu horizonte. Perder isto de vista é fazer a
educacdo correr um perigo que nada tem de theorico. Na pra-
tica, todos vém a soffrer. O manual e o mestre rivalizam em
apresentar 4 crianca os materiaes scientificos taes como o sabio
os comsidera. Si os modificam ou revém, é unicamente para.
eliminar certas difficuldades technicas e deixar os assumptos
ao aleance da intelligeneia infantil. Nio se traduzem, porém,
esses materiaes em termos vivos; ao contrario, sio elles offere-
cidos como uma especie de substituto, como uma adjunc¢ao
toda exterior 4 vida e & experiencia da crianca.

-
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Dahi resultam tres consequencias typicas e desastrosas :
a primeira, é uma falta de ligacdo organica com o que a crianca
j4 tem visto, sentido e amado, reduzindo-se o conhecimento as-
sim adquirido a uma cousa puramente formal e symbolica. De-
baixo de um certo ponto de vista, nio ha que extranhar o for-
malismo e o symbolismo, pois a férma, o symbolo servem de
methodo na investigacio e na posse da verdade. Sio instru-
mentos gracas aos quaes pode o individuo avangar com plena
geguranca para o inexplorado. Mas este resultado sé é obtido
quando o symbolo symboliza realmente, isto &, quando resume €
substitne uma experiencia que o individuo ja tenha vivido. Um
symbolo que venha de féra, um symbolo que n&o tenha resul-
tado de uma actividade prévia, é assim como uma consa vazia,
inutil e morta. Um facto qualquer, pertenga elle 4 arithmetica,
4 geographia ou a grammatica, que se nao tenha unido ao que
interessava realmente e de uma maneira profunda a vida da
erianca, oecupa uma posigao usurpada. Nao é uma realidade,
mas apenas o nome de uma realidade que poderia ser experi-
mentada si as eondigdes necessarias fossem preenchidas. Ora,
estas condiedes nio podern ser satisfeitas quando apresentamos
de chofre a nma erianca eonhecimentos alheios e queremos que
clla se esforce por adgniri-los. E o que se pretenda assim
ensinar-lhe ficard como wm hieroglypho. Para que elle pu-
desse significar alguma eousa, seria preciso que, ao menos, a
crianea possuisse a chave da decifragio. Mas, como ella falta,
reduz-se o facto a curiosidade que atravanca, com 0 Seu peso
morto, 0 espirito.

A segunda consequencia prejudicial da pedagogia que
examinamos, ¢ a ausencie de motivos. Nio s6 nao existe no
espirito da erianga nenhum facto, nenhuma verdade capaz de
assimilar, incorporar esses factos novos, como tambem nao sente
ella falta alguma desses factos, nem 0s appetece, nem o0s pro-
cura. Ao contrario, quando temos em conta a psychologia e
sabemos vér as tendencias e as actividades que evoluem na
crianca, nella descobrimos, entao, facilmente, o obstaculo de or-
dem intellectual, pratica ou moral a remover ou vencer, para
a crianca assenhorear-se do facto que lhe queiramos ensinar.
Esta necessidade crearia precisamente um motivo para a erianca
adquirir conhecimentos novos. Com effeito, si o educando
tem uma razio pessoal para fazer alguma cousa, tendera na-
turalmente a procurar os meios para o conseguir. Quando os

-
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do que expdr-se 0 alumno a uma censura ou a um fiasco, a uma
detencio apés a classe, a ter uma mé nota ou a deixar de ser
promovido. Boa parte do que chamam de “diseiplina’’, reverso
de uma pedagogia por demais indulgente, tido e havido ecomo
o meio infallivel para eultivar-se o esforco e ensinar-se o dever,
vale afinal de contas por um appello mais ou menos disfar-
cado ao interesse sob a férma do temor. Nio ¢é o assumpto que
interessa nem elle o péde de maneira alguma. O assumpto
niio tem nenhuma ligagio com a experiencia de um organismo
em crescimento. E’ preciso, pois, recorrer aos mil e um
meios exteriores ¢ inadequados que sirvam para reconduzir a
esse assumpto o espirito assaltado a cada passo pelo desejo
irreprimivel de o abandonar. .
A natureza humana, sendo o que ella & tende sempre a
deixar-sc levar antes pelo agradavel que pelo desagradavel,
antes pelo prazer que pela dor. Essa a razao por que certas
theorias modernas do interesse sio radicalmente falsas. Com ef-
feito, ellas respeitam o assumpto a ensinar, tal como o apresenta
uma escolha toda exterior e tal como o formulon a sciencia dos
adultos. Tem a crianca de aprender uma dése determinada de
geographia, de arithmetica ou de grammatica ; ninguem indaga
quaes sejam as suas aptidoes e necessidades no que eoncerne ao
estudo da linguagem, ao conhecimento do globo terrestre ou ao
dos numeros. Nota-se, entfio, que a crianga sente difficuldade
em assimilar esses conhecimentos, que a sua attencao vagueia,
que a actividade do seu espirito e as imagens que por elle cir-
culam abalroam e mettem a pique a ligo do professor. O
unieo meio legitimo de sahir-se desse embaraco estd em se trans-
formarem as materias de ensino, adaptando-as 4 vida da
erianca e fazendo-as entrar no seu horizonte visual. Porém &

mais simples e mais faeil conserva-las como estdo e valer-se de -

expedientes methodicos para crear o interesse, para as tornar
interessantes, dourar a pilula e fazer que a erianca engula um
boceeado indigesto, persuadindo-a de que estél a saborear um bom
boeceado. Niao é assim que se opera a assimilacio mental. Si a
attenciio ndo entra em jogo, o que for ensinado nao serd assi-
milado nem poderd transformar-se em forca intellectual.

Qual sera, pois, a nossa conelusio? O vicio racical das

theorias adversas, cujos principios aqui expuzemos, é o de ima-
ginarem que nao podemos sahir deste dilemma : deixar a crianga,
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EDUVCAQGAO

I. G5 NUMEROS DE 101 a 150,
(2.2 grau)
Munir-ce de uma caixa vazia. Cada alumno contarad
uma dezena de bastonetes ou palitos. Chamar dez alumnos,
cada um dos quaes deitard, na caixa, a sua dezena de bastonetes.
Perguntar o que a eaixa contém: 100 bastonetes ou uma cen-
tena. Bserever o numero 100. Mostrar os seus tres alga-
rismos. Indica o 1 uma centena; os zeros 4 direita indicam
que, além da centena, nio ha nem dezena nem unidade.
Chamar deus alumnos e pedir que cata um traga uma
dezena de bastonetes. Mandar que as ponham ao lado da
caixa. Traga um outro alumno, digamos, mais 7 bastonetes
e os deixe ao lado das duas dezenas.

Fshocemos, na pedra, a operagio realizada:

oo et SRR
g.ﬂm -
2
-
1 CENTENA 2 DEZENAS T UNIDADES

Tracemos, na pedra, o quadro das 3 ordens. Mettamos
em brios a classe: Quem é capaz de escrever, no gquadro, ©
pnumero que acabamos de estudar?

centenas dezenas | unidades

1 2 7

Mandar que outro alumno apague todo o quadro e deixe
apenas os algarismos do numero:
Y20
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Art. 6.° — Para facilitar a especializacio dos assisten--
tes téenicos, a Diretoria Geral do Ensino assinard revistas:
extrangeiras e adquirird, para uso exclusivo de cada um, uma.
pequena biblioteca especializada.

Art. 720 — Para fins estatisticos, .os inspetores e dire-
tores encherdo formulas por onde se verifique o estado dos tra-
balhos realizados de acordo com as ordens de cada assistente.

Art. 8° — Os servigos de assistencia diseriminados no
artigo anterior sio confiados aos assistentes individualmente ou
a comissio de dois ou mais membros, organizada pelo corpo de
assistencia e aprovada pelo diretor geral do Ensino.

Art. 9.° — O secretario geral da Diretoria do Ensino
e o delegado geral do Ensino Privado fazem parte do corpo
de assistencia, com as fungdes privativas do cargo.

Art. 10° — Para efeito de divisio do trabalho sdo os
assistentes distribuidos pelas quatro comissies seguintes:

12 comissdo: — inspecdo geral dos ginasios oficiais;

24 comissdo: — inspegao geral das escolas normais
livres e oficiais;

3a comissio: — inspecio geral das escolas profissio-
nais;

42 comissio: — ensino primario, compreendendo :

a) — orientacdo do ensino;

b) — coordenacdo dos programas minimos elaborados

pelos técnicos especializados, revisio de horarios e mudancgas

“de periodos escolares;

¢) — orientaciio das instituigoes peri-escolares ;

d) — estabelecimento de normas para o trabalho de
direcdo e inspecdo escolar;

e) — julgamento de novos livros didaticos e revisdao dos
julgamentos dos j& existentes;
. £) — orientagio de excursoes escolares, visitas instru--
tivas e festas escolares;

g) — divulgacido dos varios sistemas eduecacionais;

h) — regulamentacdo das leis do ensino.

§ unico — Cada comissao escolherd um presidente, que-

marcara reunides e distribuird o servigo aos companheiros.

Art. 11 — As atribuigdes individuais serao da escolha.
do assistente, com aprovacdo do diretor geral.
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as suas colunas ao livre debate e critica de metodos e processos
de ensino, e & divulgacio de tudo quanto de bom fér praticando
o nosso adiantado e operoso magisterio no trabalho diario das
classes.

Tragam todos, professores e professoras, a sua coopera-
¢io oportuna e valiosa, ¢ a revista, amparada e prestigiada,
valorizada pelo auxilio, pelp esfor¢o de todos, terd cumprido
o maior de seus desejos: o de ser instrumento util para o
trabalho geral.

Nesse sentido, peco devéras a vossa preciosa interferen-
cia e a dos srs. inspetores escolares dessa Regido. Em vossas
visitas, apreciando o funcionamento das classes, onde virdes um
exercicio bem dirigido, onde assistirdes a uma aula bem pro-
cessada, onde descobrirdes uma vocacido digna de estimulo,
tantas ocasides tereis para, coadjuvando-nos, aumentar o nu-
mero de collaboradores da nossa revista, que, pela sua finalidade
educativa e pela sua feiciio impareial, ¢ merecedora do apoio de
quantos prezam as tradicdes do professorado paulista. Sauda-
coes — (a) “Joao Toledo”.

RELACAO DOS GRUPOS ESCOLARES DA CAPITAL
COM SUAS NOVAS DENOMINACOES

1 — Alfredo Bresser — ex-Butantan.

2 — Amadeu Amaral — ex-Bzlemzinho.

3 — Antonio Queiroz Telles — ex-Agua Raza.

4 — Arthur Guimaraes — ex-Arouche.

H — Aristides de Castro — ex-Itaim.

6 — Canuto do Val — ex-Casa Verde.

7 — Conselheiro Antonio Prado — ex-Barra Funda

8 — Eduardo Carlos Pereira — ex-Modca.

9 — QGodofredo Furtado — ex-Jardim America.
10 — Jodo Vieira de Almeida — ex-Villa Maria.
11 — Julio Pestana — ex-Guapira.

12 — Julio Ribeiro — ¢x-Bela Vista.

13 — Orestes Guimardes — ex-Pari.

14 — Pereira Barreto — ex-Lapa.

15 — Romaéao Puiggari — ex-1.° do Braz.
16 — Silva Jardim — ex-Tucuruvi.

17 — Sio Francisco de Salles — ex-Saude.
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LEGISLACAO ESCOLAR

o art. 1< do decreto n.° 19.398, de 11 de novembro de 1930,
resolve:

Ars. 1.° — TFica instituida, com carater permanente, a
taxa de duzentos réis ($200), fixa sdbre todos e quzisquer
documentos sujeitos a sélo federal, estadual ou municipal, taxa
que néo incidird, porém, sobre a correspondenecia postal.

Paragrapho unico. — Essa taxa, denominada de educa-
¢do e saude, serd eobrada em estampilha propria, a ser aposta
aos doecumentos de que trata o presemte artigo.

Art, 2° — A importancia que for arrecadada, eonsti-
tuira o fundo espeeial de educaciio e saude.

Paragrapho unico. — Désse fumdo dois tergos serio des-
tinados zo aperfeicoamento e desenvelvimento dos serv.gos de
saneamento e profilaxia rural no paiz, reservando-se Dara o
ensino o terco restante.

Art. 3. — Serdo adotadas as providencias necessarias
para que as arrecadacoes sejam conlecidas dentro dos prazos
mais curtos possiveis, eseriturando-se parcialmente as apura-
¢oes que forem sendo feitas.

Axt. 4° — O fundo especial d2 educacao e saude creado
no presente decreto serd depositado no Banco do Brasil, e admi-
nistrado por uma junta administrativa, da qual deverio fazer
parte os diretores do Departamento Nacional do Ensino, reitor
da Universidade do Rio de Janeiro, inspetor do Ensiro Pro-
fissional Teenico, superintendente do Ensino Comercial, diretor
do Depz-tamento Nacional de Saude Publica, diretor geral de
Contabi -dade do Ministerio, sob a presideneia do ministro.

Art. 5.° — O Ministerio da Fazenda, de acordo ecm o da
Educacin e Saude Publica, baixard ‘nstructes necessarias para
execucio da materia aféta aquele mimisterio.

Art. 6.° — O Ministerio da Fdueagdo e Saude Publica
providenciard pera regulamentacio do fundo especial, de que
trata o presente deereto.

Art. 7.° — Sio extensivas ao sélo ora ereado, ex1 tudo
que lhe forem aplicaveis, as disposizoes do regulaments apro-
wado pelo decreto n.° 17.538, de 10 d2 novembro de 1926.

Art. 8° — A taxa de que trata o art. 1.° serd ecbrada
dentro do prazo de 60 dias, a partir da publicacio do presente
decreto.

Art. 9.° — Revogam-se as disposicdes em contra=io.
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Erro grave
Dr. Couro Esier

O *“Diario Nacional” do dia 11
de junho publicou o ante-projéto do
programa do Partido Democratico
de 8. Paulo, que serii debatido na
grande convengio a se realizar no dia
5 de julho. Delg destacamos o que
mais de perto nos interessa, como um
dos mais antigos e ardentes democra-
ticos, que nos prezamos de ser, muito
antes da existencia do atmal Par.
tido Demoeratico; e vem a ser o 4.°
item do V Principic geral sobre
Declaracdo de Direitos. '

Ei-lo, por extenso:
4 — Direitos Espirituais

A) — Reconhecimento e decla-
racio de ser a Igreja Catolica a da
wmaioria do povo brasileiro, sem pre-
juizo, eontudo, da mais ampla liber-
dade de erencas e de cultos, desde
que nado firam a moral e os bons
costumes.

B) — Repouso dominieal.

C) — Tempo, aos militares e
@os funcionarios, para as praticas de
sua religifio.

Fieamos realmente surpresos de

vér figurar no programa do Partido

Pemocratico declaracoes desta natu-
reza, que aberram completamente dos
verdadeiros principios republicanos.

E’ uma exerecencia mo meio da
beleza dos demais topicos do pro-
grama.

E’ um erro grave. Si foram fei-
tas para captar as simpatias e os
votos dos catolicos, quebrando os ide-

ais demoeraticos, laboram em engano;

elas afugentario inumeraveis votos e

simpatias de todos os sineeros e pu-

ros liberais e democraticos; além de
trazerem para o0 campo das paixocs
religiosas, as Iutas e discordias, que
hito de influir poderosamente na vi-
da do partido, chegando até 4 cisio...

Admira até que nossos distintos
chefes e amigces, que subscrevem o
ante-projéto, eminentissimos cultores
do Direito, padessem, ou espontanea.
mente, levados por seus principios
religiosos, que muito acatamos, ou
accedendo a pedidos, solicitactes om
insinuacoes do altos poderes eclesias-
ticos, pudessem, repetimos, introduzir
tais deeclaracies anti-democraticas, no
meio do meagnifico programa demo-
eratico!

Elas vao produzir calorosos de-
bates no seic da grandiosa assem-
bléa; e si passarem, como é prova-
vel, devido £ sugestiva eloquencia dos
proeeres que assinam o anse-projéte,
e serio naturglmente seus imperterri-
tos defensores, elas irdo alienar as
simpatias e os votos muite numero-
808 (mais murerosos do que caleu-
lam os distintoes chefes) de todos os
que amam a liberdade de conciencia,
dos que desejam e querem ver seus
direitos igunis, em qualquer esfera,
sem declaragdes extemporaneas de
prineipios religiosos superiores aos
outros, mo dcminio da conciencia,
onde nivo ha maiorias nem minorias!

Si foi para isso que veiu a reve-
lncio regeneradora e igualitaria, que
alcangou, deste especial maneira, até
ao pujante Partido Demoeratico, po.
demos “limpar as mios A parede’.

Foi um erre lamentavel, ndo ha
duvida. Sera Dossivel emenda-lo, na
Convencao? om viri o desastre?...

Vamos terminar este; e no pro-
ximo artigo estudaremos o absurdo
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Jos termos da esdruxula Declaragio
de ** Direitos Espiritvais” . ..

Porém, antes, duas palavras:
uma de antecipadas deseulpas ao0s
nossos chefes, por tratarmos desde
j4, e niio no Congresso, deste impor-
tante assunto. Assim dard tempo de
<e estudar o0 caso, ¢ grande numero
de congressistas desprevenidos 10
serdo colhidos de surpreza ma aprova-
¢ao do conjunto.

Outra: perguntamos ao distinto
amigo e chefe eminente, dr. J. A.
Marrey Junior, como, sendo Grio
Mestre da Magonaria, pdde subsere-
ver, sem restrigbes, esse atentado &
liberdade de econciencia, — Sua e
nossa?! Teria isso passado desper-
cebido? ou foi gentileza para com 08
demais colegas?. ..

(Do “ Diario da Noite™)

Aspectos da hygiene men-
tal na educagiio especia-
lizada

Evcar A. DoLu

Durante 2000 annos, a educa-
¢io convencional tem gido especial-
mente de caracter cultural e acade-
mico. A instruccio ministrada em
casa, na officina ou mos campos tem
sido considerada méramente como en-
sino profissional em logar de edu-
cacio. Os objectivos do ensino con.
vencional tém sido antes a acquisigio
de conhecimentos e a buseca da ver-
dade do que a obten¢io da habili-
dade manual @ o desenvolvimento de
uma personalidade socialmente equi-
librada. Em taes econdigdes, a educa-
¢io era necessariamento limitada a
um pequeno numero de pessoas privi-
legiadas, sendo antes emprchendi-
mento particular do que funceiio do
Estado.

A idéa da edueagiio como pre-
paragio para todos os typos de vida
s6mente em annos recentes tem rece-
bido aeceitacio geral, e, para este

novo ponto de vista, muito contribui-
ram ag revolucdes industrial e politica
dos dois seculos passados. A educa-
ciio tem-se tornado rapidamente uma
funcgiio do Estado para o beneficio
de todos, com objeetivos materiaes e
socizes, além da perpetuacio das tra.
digdos culturaes. A educagio neste
paiz, hoje em dia, tem por fim pre-
parar todas as criangas para um viver
mais abundaute, habilitando-as 20
mesmo tempo a ganharem a vida de
modo a que possam gozar dessas ou-
tras vantagens culturaes,

As poucas pessoas privilegiadas
que recebiam os beneficices da eduea-
¢io cultural ministrada no passado,
constituiam um grupo altamente se-
leccionado de pessoas com dotes intel-
lectuaes. A férma e materia da edu-
cag¢do antiga eram estabelecidas tra-
dicionalmente em relagho & capaci-
dade de aprender dessa minoria. A
eduecacio moderna, por outro lado,
tem em vista emsinar tudo a todos.
A edueaciio obrigatoria faz com que
todas as criancas frequentem a esco'a
independentemente de suas limita¢oes
mentaes. Tal situagio esti rapida-
mente levando f reorganizagio fun-
damental do processo educativo.
P

DPEMOCRACIA NA EDUCACAO

£’ um facto conhecido ji ha al-
gam tempo que o0s homens nio sdo
eriados todos iguaes no que se refere
4 sua capacidade mental. A obser.
vacio commum e a experiencia geral
tém demonstrado amplamente a sig-
nificacio das differencas individuaes
quanto 4 capacidade de receber ins-
troceio. Mas 86 em recenfes annos
foi criada uma technica para demons-
trar satisfatoriamente essas diffe.
rencas com a cxactidio necessaria de
modo a tormar possivel a separacio
pratiea das eriangas, com dotes in-
tellectuaes, das deficientes. O ics.
tructor particular jé ndo faz as suas
visitas costumadas a cada um dos
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seug alumnos, A academia particular,
e¢om o seu pegueno numero de estu-
dantes seleccionados, ji nio domina
o nosso systema educative. A eseola
publica, eom o seu programma de
instruccio em massa, é confrontada
pela tarefa impossivel de dar atten.
¢iio impareial ao grupo de differentes
classes sociaes e intellectuaes, mais
beterogeneo que seria possivel imagi-
nat em umwa reunido commum,
Tem-se tornado, portanto, neces-
sario introduzir um plano efficaz
para classificar as criamgas de ae-
cordo eom suas aptidoes naturaes.
Isto estd sendo conseguido, até certo
pomto, pelo uso das varias provas de
habilidade e capacidade de realizar,
que tanta voga tem tide durante os
ultimos 10 aumnos. '

L=

EDUCACAO PARA AS CRIANCAS
DEFICIENTES

Mas a educacio tem.se tornado
eorrectiva a¢ mesmo tempo que pre-
paratoria. Temase especializado eom
referencia ao numero e variedade de
dofeitos e deficiencias inevitavclmente
presentes quando todas as eriancas de
todo o povo sio obrigadas a frequen-
tar a escola. N#@o sémente os de de-
senvolvimento mental retardado, mas
tambem os physicamente defeituosos
e 0g socialmente pouco privilegiados,
tém de receber o que lhes é devido se
a edueacio tiver de ser administrada
com igualdade e justica republicanas.

A educacio espeecializada péde-
se dizer que evmec¢ou com as primei-
ras tentativas para ensinar os surdes
e 03 cégos. Este movimento foi am-
pliado até akranger os mentalmente
deficicntes. Tistes ultimos excedem
hoje o nmumero das oufras eriancas
que recebem imstruec¢io especializada,
Bm eonsequenriz, a classe especial
tem-se tornado conhecida como a
clagse des

wmentaimente deficientes.

O ensino especializado das eri-
ancas mentalmente deficientes, em
institui¢es publicas e em classes
especiaes nas escolas publicas, aug-
menton grandemente apés o ad-
vento das provas Binet-Simon. Este
systema de mediciio mental simplifi-
cou o problema de reconhecer e se-
gregar as criancas mentalmente sub-
normaes, e servin para indiear a di-
recgio, bem eomo a extensio de suas
limitadas capacidades. O ensino das
simples artes industriaes e manuaes
bem depressa substituiu o curso de
estudos acadenicos, que para essas
criangas era impossivel.  Systemas
melhorados de eclassificacio, melhores
methodos de en=ino, seleecio mais ha-
bil dos assumptos a ensinar, e obje-
ctivos mais praticos de instruecio tor-
naram-se a praxe geral da maioria
das eclasses esperiaes. Este movi-
mento de tal modo dominou a instrue-
¢iio especializada que a classe espe-
cial, hoje¢ em dia, é ainda synonymo
de educacio differenciada para o&
mentalmente deficientes,

Kstas experiencias tém-nos en-
ginado que a crianca de desenvolvi-
mento retardado se parece, do ponto
de vista educative, i erianca mental
mente deficiente, ecom pequena dif-
ferenea quanto ao nivel intellectual
que é um pouco mais elevado na pri-
meira. Suag difficuldades quanto ae
programma de ensino aeademico se
reflectem no facto de que menos de
50 % das crian¢as que eniram na
escola publica se graduam do oitave
grio. Somente cerca de 30 % conti-
nuam seus estudes matriculando-se
nos gymnasios (“high schools”) e so-
mente cerea de 10 %, nog estabeleci-
mentos de ensine superior (“ecolle-
ges”). E, no emfanto, o programma
de estudos academicos, sendo essen-
cialmente um typo de ensino gra-
duado a maneira de escada, assume
que toda a erianca que entra no pri-
meiro grio se prepara para curses
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estudos superiores. A grande per-
eentagem de crizngas que abandonam
a escola sem mesmo haverem chegado
a0 sexto grio, tem gido grandemente
ignorada no es’orgo persisiente de
dar uma educacio academica a todas
28 que entram ra cseola publica,
A HYGIENE MENTAL E A
CRIANCA ESCOLAR DE-
FEITUOSA

As crian¢as, eujas neecssidades
educativas niio po>dem ser conveniente-
mente satisfeitas nas classes regulares
das eseolas publicas, pereebem prom-
ptamente as differengas que as se-
param dos alumres mais bem succe-
didog de taes classos. Se ha aspira-
cio que profuninmente irflua na

-infancia e mos primeiros @nnos da

adolescencia, tal aspiragio 6 a de
ser eomo os demais da mesma idade.
Orgulhar.se em s2r differente do resto
do grupo, é um ponto de vista que
§6 apparece mais tarde e sbémente
apés wum cultive consideravel. O
adulto intelligente pbéde ats mesmo
aprender a capitalizar os seus pro-
prios defeitos. Féde vir a considerar
o ponto de vista da differenga que
existe entre si e ¢ yesto dosg seus com-
panheiros como uma vantagem para
a sua individuaglilade em logar de
uma desvantagew. A crianga, porém,
ndo sabe tirar partido de semelhante
racionalizaciio. Reflecte um desejo
vivo de fazer partz do grupo e de ser
como os demais raembros em todos os
respeitos. As realizagdes do grupo
tém de ser tambem as suas, A di
reccio em que ¢ Zrupu caminba tem
de ser tambem a sua. Talvez o medo
instinetivo de ser deixado para traz
que deve ter dominado a mente do
selvagem primitivo, quando a tribu
se encontrava no caminho, tenha seus
vestigios nesta ivnata tendemcia do
sér humano para se conservar a par,
socialmente, do westo do grupo. A

crianca teme, nio s6 ficar para traz,
mas tambem encontrar-se muite 4
frente das demais, Desagrada-lhe até
mesmo ser differente do resto do pro-
prio grupo, que ainda consegue acom-
panhar.

Quem poderi conhecer as tra-
gedias emocionaes da crianga defi
ciente, quer a deficieneia seja soeial,
de nio poder vestir-se como as ou-
tras, de nilo possuir o que ellas pos-
suem, ou deficiencia physica de menor
mobilidade e forca, ou deficiencia
funecional dos sentidos, ou ainda
deficiencia mental qnanto 4 facili-
dade de aprender? O sentimento
gregario, a emulaciio ¢ o desejo de
igual realizaghio, taes sio algumas
das paixdes da infancia, que os adul-
tos demasiadamente ignoram.

Das desigualdades entre criancas
resultam inevitavelmente confliztos
emocionaes, perdas definitivas de es-
tima propria, comsequencias prejudi-
ciaes que acompanham o sentimento
do fraeasso, super-compensagdes que
acompanham o medo da derrota. Até
mesmo a crianca mentalmente defi-
ciente se volta vagamente confra a
inevitabilidade da differenca que
sente entre si propria e seus. compa-
nheiros normaes. Goza ella de poumcas
compensacdes que contrabalancem a
generalidade do seu defeito. A con-
firmaciio constante da sna inferiori-
dade d4 logar a uma visdo interior
vaga relativamente 4 sua incompe-
tencia, que frequentemente é a uniea
visiio inferior que sbe  experimen-
tar. Em um systema escolar em que
poneas ciiangas esecapam 4 meeessi-
dade de frequentar a escola, estas dif-
ferencas (e capacidade innata produ-
zem grande dor de coragiio durante o
periodo de maior sensibilidade de
toda vida. Continuari a eseola pu-
blica a dar emphase e a aggravar
estes defeitos ou combateri ella, in.
telligentemente, as consequenciag do
desvio anormal? As escolas publicas
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devem tomar em comsideracio os em-
pecilhos das criancas se é que se ha
de obter um desenvolvimento soecial
adequado da erian¢a deficiente. Cri-
anca alguma deveria encontrar diffi.
euldades, quanto ao seu progresso
educativo, de natureza a fazer-lhe
perder as vantagens tio liberalmente
offerecidas hoje em dia pela educa-
¢do publica.

ADMINISTRACAO DA EDUCAGAO
ESPECIALIZADA

Mesmo uma revista suecinta da
situacfio existente nas escolas publi-
cas revela um desenvolvimento bhas-
tante grato da educaciio especializada
durante os ultimos annos. Nenhum
systema eseolar pdéde, hoje em dia,
chamar-se progressivo sem offerecer
eduecaciio especializada para as erian-
cas mentalmente sub-normaes. Po-
rém, o desemvolvimento da educagio
especializada para outros types de
criancas deficientes nio tem feito
progresso correspondente, Comguanto
a maioria dos maiores systemas es-
colares tenha adoptado medidas para
a educacio dos ecegos, surdos, das
criancas constitucionalmente deficien-
tes, dos aleijados e dos delinquentes,
poucas cidades tém attingido o gréo
de administraciio systematica de taes
classes especializadas, que é necessa-
rio para a boa instrucgio dessas
eriancas.

A hoa administracio de tal ins.
truccio requer naturalmente facili-
dades adequadas de diagnose para a
seleccdo, elassificaciio e tratamento
differencial de taes eriancas. Um
estudo bastante completo da educa-
cio especializada em uma cidade da
parte oriental dos Estados Unidos,
cidade essa bastante caracteristica,
levou 4 proposta de uma orgamizacao
administrativa para a educacao espe-
cializada dividida em 16 typos de
classes especiaes differentes. Sete

dessas eraw para os Pphysicamente
defeituosos, & saber: «s cegos, os
de vista defeituosa, os surdos, os de
ouvido imperfeito, os de baixa vita-
lidade, og ataeados de tuberculose em
estado aetive e os aleijados. Tres
doa 16 typos eram para os mental.
mente retardzdos, a saber: os de men-
talidade deficiente de typo inferior,
os de mentalidade fraca de typo mais
e¢levado e os sub-normaes, que se
encontram perto da linha divisoria.
Um typo de educaciio especializada foi
proposto para eriangas com varias
classes de deficiencias educativas. Ou-
tro typo de dlasse especial foi pro-
posto para cs de grandes dotes intel-
lactuaes. Ainda outro foi recom-
mendado para eriancas que faltam
constantemente 4 escola e para as
delinquentes ¢, bem assim, para as
qua necessitam instrue¢io de condu-
¢te. Tambem foram propostas elas-
ses especiaes para criangas com defi-
ciencias mencaes e sociaes combina-
das a saber: as que requerem ins-
truegio addicional. Ainda outro typo
de classes especiaes foi proposto para
erian¢ag com defeitos de fala e uma
owra para criancas que constituem
problemas psychiatricos,

Afim de bem realizar o traba-
lhe de deseobrir e classificar estas
criangas, uma clinica de conselho
educativo é mecessaria, com profis.
sionaes taes como psychiatras, psy-
ehologos, medicos espeeialistas e o-
breiros soeciacs, Tal elinica deverd
agir em cocperacio com um departa-
mento de investigacio e medicio edu-
cativa. O custo inieial dos servigos de
taes especialistas seri mais do que
contrabalancado pelos augmentos con.
sequentes na economia total e effici~
encia do ensino.

Fssa irnvestigaecao demonstrou
que, quando estes varios typos de
criancas deficientes sio separados do.
corpo prineipal das eriangas que fre--
quentam a escola, eonstituem ellas tal-
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vez & ou 25 % do total da populaciro
escolar. A vida escolar dessas crian-
cas ¢ ameacada de perigos definidos
do oonto de vista da melhor conser-
vacggo de sua sande physica ¢ mental,
felicidade pessoal e efficiencia social
ou industrial, As eriangag deficien-
tes 330 naturalmente ineapazes e lu.
tar e¢om vantagem contra essas dif-
fienldades a milo ser que suas diffe-
rencas . sejam reconhecidas e conve-
nisntemente iratadas pela adminis-
tragio escolar. O custo financeiro
de wma tal attitude para com o pro-
blema é irrelevante quando se com-
paia com ay muitas vantagens que
resaltam da imstruegiio differenciada,
visid que em grande parte a instrue-
¢do, actualmente ministrada, é inef-
fie eate, senic até mesmo prejudicial.

CONSERVACAO DOS DE-
FICIENTES

A eduesnzio especinlizada tem
sido, até aqui, organizada tomando
em consideragiio a incompetencia ou
defeitos destos criangas deficientes.
Este ponto de vista estd, porém,
gendn rapidamente substituido por
uma attitude muito mais constru-
etiva da parte dos especialistas edu-
cativos e autoridades esecolares. A
eduveagio deve ter por fim auxilinr
todas as crian¢ag a desenvolverem
sua personalidade o maig completa-
mente possivel. Poucas criancas pa-
decem de defeitos tiio grandes que
seja absolutzmente impossivel para
ellag esperarcm o menor favor da
vide se se fizer um esfor¢o razoavel
para ajudal-as durante seus annos
formativos.

A biographia e a historia estiio
eheiss de exernplos motaveis do sue-
cesso de pessoas que tiveram de lutar
contra difficuldades extremas. Ao
numero dessas pessoas eminentes que
soubaram veneer taes difficuldades,
guer innatas, quer adquiridas, deve

ser accrescentado o numero das que
tém sido bem succedidas, embora de
menor fama, atravessando com bom
animo as tempestades oceasionadas
por incapacidades ou defeitos igual-
mente serios., Muitas dessas pessoas
encontraram mesmo em suas defi-
ciencias um estimulo positivo para
esforecog extraordinarios. Muitas ve-
zes até a deficiencia tem constituido
um elemento vantajoso, tornando ne-
cessaria uma nova ecanalizacio das
energias individuaes em direccles que
seriam talvez impossiveis se a defi-
eiencia nfio existisse. Mas ufio é ne.
cessario levar o argumento ao ponto
de recommendar 4s pessoas normaes
que eultivem deficienciag constitucio-
naes, afim de serem bem succedidas
na vida; o facto é que tal successo
niio 6, pelo menos, impossivel,

Encontramo-nos actualmente em
vesperas de descobrir muitos dos im-
portantes segredes do accomodamento
a0 meio e successo humano. Estamos
aprendendo gradualmente gue mui-
tas das faltas de ajustamento ao
meio, verificadas na vida dos adultos,
tém sua origem na primeira infancia.
A escola publica péde, e muitas vezes
assim acontece, ameacar a saude men-
tal das eriancas. Temos sido tardos
em reconhecer que este periodo de
importancia ecapital da vida das eri.
ancas s6 pbéde ser protegido por
meios inteiramente definidos se der-
mos sufficiente atten¢io ao as-
sumpto,

Tem-se dito da medicina que
podemos ter toda a saude que esti-
vermos dispostos a pagar. A medi-
cina hoje em dia offerece muitissimo
mais sob a férma de medidas pre-
ventivas ¢ correctivas, do que conse-
gue aproveitar qualquer pessoa ou
communidade. Nao serd possivel di-
zér 0 mesmo da educacio? Se nio
podemos obter toda a educagio que
estamos promptos a pagar, podemos
pelo menos conseguir muitissimo
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brio moral, sem os quaes é difficil,
gendio impossivel, toda a obra a reali-
zar.

Enecarregar uma pessoa mal edu-
eada de exercer a educzg¢io 0 MEsMO
& que pretender extrair ouro fimo de
ama crespa limalha de ferro.

O eduecador deve dispor de faeul-
Jades activas e pacientes; ter a pro0-
bidade mental e a nobreza de eoragio
bastantes, para que possa exereer, ao
mesmo tempo, um ensino ¢ um apos-
tolado.

Exemplifiquemos: um professor
3¢ francez cu de inglez que se linmi-
tasse a ensinar as grammaticas das
respectivas linguas aos seus alummos
@ nao tirasse desse ensino outra pro-
veito que nio fosse restrictamente
philologico, niio seria, de factc, um
educador.

Toda a educacio suppde e zd-
mitte uma série de faectores mcyaes
prevalecentes e preponderantes. Saber
& um dos primeiros artigos do codigo
e quem ensina; mas a autoricade,
o prestigio, a recta consciencia, a
prompta eommunicabilidade entre a
alma do educador e do educando sio
as melhores virtudes 2 as mais va-
liosas aptiddes dessa profissio xo-
bilissima.

A alma nio p6de conservar-se
ausente desse ministerio delicado e
gentil,

As criancas surpichendem e fi-
xam, com extrema facilidade, prinei-
palmente os erros ¢ os vicios da
edueacio.

Ja repararam como, na gente do
povo e nas eclasses culias, os peque-
ninos de tenra edade repefem as ma.
neiras, as attitudes, e até a ertoma-
gio do falar das pessoas com quem
habitualmente convivem?

Aprende-se ¢ fixa-se tudo, até o
que seria, por todos os motives, van-
tajoso ndo fixar, nem aprender.

Um pensador antigo, Joubert,
ensina-nos que a idéa da ordem em

tudo ¢ a base da educagac, A volta
deste principio agita e desenvolve as
suas theorias, mais ou meces exactas,
mais ou menos sabsistentes; e diz-nos
que as criangas nio obedeecem aos
paes senio quands perceber: que elles
obedecem 4 regra.

Appliquemos este interessante
principio de Joubert, e essendamol->
i pratica da educacio corrente.

Tomemos uma ereatira a que sc
convencionou chamar uma senhorz.
Vistamol-a, com elegante sobriedade;
chamemos o melbhor cabelleireiro, wm
dos mestres do “Salon Fauina”, por
exemplo, que lbe aparari o eabello e
Ihe fard a ondolacio Marcel, segundo
as regras impeceaveis da arte,

Temos, portanto, na nossa pre-
senca uma senhora moderag, que serd,
por hypothese, nma educadora. En-
sinaram-lhe um Loeado de portuguez,
de francez, a sufficiente arithmetica,
um pouco de piano e d2 lavores, e
eil-a em eampo, a exercizay o seu ad.
miravel officic de educadora, Pur.
tamos do prineipio de cme uma tal
ereatura ultrapassou a ccade em que
as mulheres fuzem quasi sempre na
alma um bello romance. Ji ndo tem
a frescura da moeidade; comegou o
irritar-se, a perder, pouzo a poued,
aquelle encanto e aquells graga na.
turaes, que irradiam esportaneamente
de wma alma perfeita e generosa.

Uma semelhante ercatura vae
educar. Séecs, rigida, mpaciente,
rancorosa, sem se saber por que, toma
conta de mm bando de eriangas e,
num movimento impulsive, em que
os seus nervos clamam rwais alto do
que a sua razdn, exerce rma violen-
cia ou toma uma attituc. impropria
na presenca das pobres educandas.

As pequenas néao a viram obede.
eer A regra e, pelo contrario, sen-
tem que ella a infringe lamentavel-
mente. Uma tal ereatura perden a
autoridade e o prestizgio. Aquella
regra de eduecacio gue zonsiste em
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pér severidade na ternuxa, em amar e
disciplinar ao mesmo tempo, como ha
de applical-a esse ser desgracado,
banido de todos os affeetns, pela
seccura ¢ a rudeza da sua alma?
A’s vezes, surprehendo-me a ter
v grande d¢ das criamcas, que nilo
puderam encomtrar a sua segunda
maie, e vio, pcla vida féra, na melbor
edade, em que 0s affectos devem re-
florir, perder a alegriz ¢ a exube-
rancia, a vivacidade e ¢ encanto do
espirito ¢ do coragiio, porque nio
lograram e¢nconltrar ne sea caminho
uma creafura de bonldade perfeita
e de lucido emtendiwernto, que as
amasse e as enzinasse tambew a amar!

Afinal, estes sfio og grandes
dramas que se nos depaoram, ds vezes,
Ha, ainda, felizmente, -ntre os pro-
fissionaes da eduecaciio, alnas nobres
@ excellentes; mas o problema nio
ge resolve apenas com theoyias, resol-
ve-se sobretudo com affesto. Toda a
educacio ¢, para mim, a> menos, wma
obra de commovente termura, de idea-
lismo ¢ amor., Se nio exige santos,
exige seguramente abmeguedo o en-
rinho,

O problema tem de ser resolvido,
em grande patte, por um aecordo per-
feito entre o lar ¢ o lye2u, entre a
easa e a socicdade, entre 0 eollegio
e 0o meio em cue a erianga se desen.
volve.

Alargar programmasg ¢, talvez,
proprio dos grandeg reTormadores do
ensino; mas os melhorps dogmas da
educaciio exigem que os edueadores
se tornem verdadeiros apestolos,

Foi ainda o excellente ¢ penc-
trante Joubert que notou até que
ponto os costumes e a Alsposi¢io do
mestre, reveladnos na suz physiono.
mia, exercem uma prcfunda influ-
encia sobre as eriancas.

De futuro, seri bem nio esque-
cer o papel que a sympathia re-
presenta na disciplina deos sentimen-
tos, como forea coordenadora. E as

eriancas tém_mais do que minguem,
o instincto para adivinhar onde se
encontram as almas em quem ellas
maig firmemente pdédem corfiar,

(De “A4 Noitz")

Conselho Nacional de Edu-
ca¢iio

25 abril p. f. — Na 3essio de
hoje do Conselho Nacional ce Edu-
caciio, o almirante Americo Silvado
apresentou, justifieanmdo-a, a seria-
¢io systematiea que organizeus, eomo
fazendo parte da instruczic syste-
matica que deveria substibuir a se-
riagio actual, de natureza >xtensiva,
que na opiniio desse membro do eon-
selho sobrecarrega a mentalidade dos
jovens alumnos eom o estudo repe-
tido de nove, dez, onze e doze mate.
rias, muitas das quaes deveade fazer
parte do ensino superior gexal, que
completa a parte do trabalko que
hoje foi apresentada.

Nao se trata de uma wova re-
forma do ensino, mas de ma sim-
ples seriaciio systematica de materias.

O trabalho do almirgmte Ame-
rico Silvado estd assim red gido:

Ensino Geral — 1.* parte —
Ensino primario a ser eomecado no
anno em que a crianca houver feito
ou tiver de fazer seis annos,

1. anno — Leitura clementar,
calligraphia, e¢alculo  (vuwmeragao,
sommar, diminuir e mulkiplicar)
eanto oral, formaturas collegiaes sem
arma.

2° amno — Leitura mals adian-
tada, ealligraphia, ealenle theorieco
(divisio), problemas das quairo ope-

racoes arithmeticas fundamentaes,
eanto coral, formaturas -collegiaes
sem arma.

3. anno — Leitura de» poesias e
de manuseriptos, eseripta de ditados
faceis com boa ealligraphia, analyse
grammatieal, caleulo frazeionario,
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yaindo o luxo, o numero dos riecs.
Vae augmentando o numero dos fa-
1intos.,

Ha, no emtanto, uma industria
que ainda progride, que nao eounse-
gue, por mais que produza, aceumu-
lar stoeks, e depois da guerra quasi
quadruplicon o volume dos seus xe-
gocios: a industrin dos cosmeticos.

E’ um contraste curiosissimo,
que faz pensar,

Quem de ndés nio observou que,
de vinte annos para cfi, as mulheres
ondulam eada vez mais os cabellos,
pintam os labios e as unhas, usim
mais carmin ¢ pé de arroz, e assim
por diante? Nenhum de nds, no em-
tanto, se lembrou ainda de comsiderar
as quantias fabulosas que estas fu-
t:lidades engelem ¢ disperdicam.

Eu mesmo, que tenho a mania de
reflectir sobre tudo, de proeurar es-
tatisticas, de fazer comparacdes, de
ceduzir e induzir, nfio suspeitira ja-
mais da enormidade de um mal que
me aeaba de ser revelado pela Na-
t'onal Assoeiation of Beauty Culture,
dos Estados Unidos.

O mundo inteiro grita contra as
despesas de guerra. O que, porém,
ninguem suppunha é que as mulhe.
~es gastam mais com o seu aformo-
ceamento do que todas as nacdes do
mundo com os armamentos.

Um banqueiro de Nova York
obteve divorcio apresentando ao tri-
tunal as contas dos varios Institusos
de Belleza em que sua esposa se ser-
via. S6 no amno de 1931, vinte e
sete mil dollares! E a esposa de-
clarava aos juizes ter-se limitado ao
mais necessario, ao indispensavel...

e

A relacio que me deixou estu-
pefacto, assegura existirem nos 1os-
tados Unides 50.000 Boards of Be-
zuty Culture que num dia de traba-
Iho embolsam, considerados em eon-
juneto, quasi quatro milhdes de dolla-
ves. Observa, de resto, que os Esta.

dos Unidos nao exaggeram neste as-
sumpto, porque a estatistica ingleza
de 1913 dava, somente para Londres,
um consumo de 7 milhoes de ester-
linos que, segundo ecalculos approxi-
mados, deveul ter subide, em 1930,
a 40 milhdes. ¥’ monstruoso!

Si se divide pelo numero das
mulheres dos Estados Unidos a som-
ma fotal esbanjada em massagens,
penteados, enfeites, perfumes, poma-
das, vé-se que cada mulher emprega
46 dollares por anno em frioleiras
dessa natureza. Como, porém, as que
se “manipulam” representam apenas
uma metade da populacio feminina
total — antes dos quinze e depois
dos eincoenta niio se pensa ainda nem
se pensa mais misso — resulta que
as mulheres em idade de ‘“manmipu-
larse” gastam ¢m média, na Ame-
rica do Norte, 92 dollares por anno.
Em contos de réis: 1.472$000.

O paradoxo economico & este:
nos Estados Unidos existem oito mi-
Ihdes de desoccupados, cada um dos
quaes tem, mo minimo, tres pessoas
na familia famintas como elle, por-
que viviam & custa do seu trabalho.

Pois bem. Se as mulheres re-
nuncinssem sémente 4 ondulaciio ar-
tistiea, i massagem do rosto, aos pro-
ductos Cutex, ao baton ¢ entregassem
4s mulheres e naos filhos dos desoc-
cupados os 125 mil réis mensaes que
esbanjam em cosmeticos, o problema
da fome estaria resolvido.

E

As mulheres, evidentemente, nao
pensam em commetter essa loucura.
Pelo contrario — conforme temos ob-
servado — a industria progride, de-
senvolve-se, compliea-se cada vez mais.
Alliase 4 sciencia, torna-se uma
sciencia. As ultimag novidades mys-
teriosas sio as da cirurgia cosmetica.
Os medicos farejaram o negocio ¢
precipitaram-se... Um medico de
Nova_York por vinte mil dollares,
aformoseia qualquer mulber. Endi-
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reita 0s ossos, encomprida ou en-
curts. gueixos e narizes, eneaixa ei.
‘lios mas palpebras, injeeta a cor
vermelha nos labios, corta a gordura
guperf ua dos quadris ¢ da barriga,
ajusta tudo. E’ s6 questio de preco.
Chegou-se até a este ponto: redu-
zem.se 4 medida classica sobre a qual
foi r-odelada a primeira taca de
chaw pagne os scios eahidos. Opera-
¢io sem ebrte, inventada, ao que se
diz, vor um grande cirargiio vien-
nense.

E tude isto custa dinheiro, muito
dinl eivo. .,

Em todo ecaso, embora o espe.
ctaculo seja indiscutivelmente gro-
teses, embora seja caracteristico de
todes as decadencias, en nio sinto,
por esta humamidade feminina que,
morrerdo de fome, quér ao menos
morrer Jormosa, o mesmo ndjo que
me irspiram os bandides da financa e
da paiitica, os aventureiros e os falsos
salvedores de patrias ¢ de povos.

As mulheres siio apenas levianas,
Sio, no emtanto, menos canalhas que
os homens, ainda mesmo quando sio
canalhas,

¥ maquellas pobres eoitadas que
renur <iam ao almo¢o comtanto que
possam tingir os cabe'los em Platin-
gold, as unhas de vermelho sangui-
neo — a c¢br da moda — e comprar
qua‘re nuances de rouge para os la-
bios serfumados com quatro perfu-
mes differentes, eu nio vejo pecea-
dos wortaes. Sio inconscientes, mas
a0 manos siko graciosas. Ellas nio
conhe=am as estatisticas dos Boards
of Bezuty. Os homens, ao contrario,
conhe=em todas as estatisticas e tin-
gem £s unhas com sangue verdadeiro,

(De “A4 Platéa”)
A eduecaciio dos supernor-
maes Droparo DE MORAES

¢ problema pedagogico, no seu
aspe:to seientifico, baseado em estu-

dos sérios e observacdes eriteriosas,
continua ainda no Brasil 4 espera de
uma solugdo.

Todas as nossas reformas edu-
cativas tém sido plasmadas sob as
vistas de idéas estranhas, quando nio
arrancadas dos livros americanos e
allemiies. E por niio terem funda-
mento na psychologia da mnossa
erianea e da nmossa gente, é isto que
se vd: arvore enfezada, retorcida, des.
nuda, indice seguro da nossa incapa-
cidade de observar e de crear. Pre-
ferimos os pomposos rotulos estran-
geiros ao conheeimento real das ne-
cessidades do nosso povo, do nosso
meio, da nossa época.

Nio possuimos bibliotheea ori-
ginal, porque nada se faz de original
que niio saia dos laboratorios, das
classes de estudos, das observagoes
demoradas.

Os livros que por ahi andam a
orientar o trabalho move de uma
educacio nova, sio na maioria repro-
duccoes do que se fez 14 féra, Nem
sequer uma directriz é tragada depois
das massudas consideragdes, das no-
tas e das corrigendas de que alguns
vém empanturrados.

E’ por isso que um trabalho eo-
mo este ultimo do professor Leoni
Kaseff, cheio de salutares idéas e de
gegura orientaciio, nio pbde ficar es-
queeido dos estudiosos e mereee 0 €s-
forco de um commentario sincero.

Leoni Kaseff, que é um nome
feito no magisterio naciomal, pois
além de professor, director de ins-
tituto de instruecio secundaria, e
inspector do ensino, foi sempre o
vanguardeiro dos congressos educa-
tivos brasileiros, promovidos pe'a As-
sociagiio Brasileira de Educagio, ndo
se limitou em seu livro — Kducagdo
dos Supernormaes — a cuidar da psy-
chologia infantil mas tragou com a
firmeza da sua vasta cultura e da
sna capacidade techniea, um pro-
gramma completo de formacgio de-
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réla — as contribuicbes da missio
medica amerieana na America Cen-
tral. Os meios penosos de pesquisa,
as experincias “in loeco”, o saerifi-
cio de vida de variog médicos pica-
dos pelos mosquitos. A determina-
¢io paciente da vida de um mos-
quito, a demonstracio da inocuidade
do vomito de um amurilico.

Todos estes empreendimentos le.
vados a effeito num ambiente silen.
cioso e frio, onde mio ha a drama-
ticidade do troar do eanhio, nem do
derromamento de sangue. Contar 4
crianca eomo um engenheiro patri-
cio poude por agua na Capital da Re.
publica em seis dias. Como um nosso
higienista, enfrentando dificuldades
inenarraveis, extinguiu a febre ama-
réla mo Rio, dando ao Brasil féros
<e maciio civilisada, etec., ete.

—

O problema brasileiro é unieca-
mente educacional, diagnostica Mi-
guel Couto, com o acérto e a respon-
sabilidade de seu nome. O grito do
prof. Couto nélo se perdeu no deserto;
ha hoje um entusiasmo crescente, di-
namieo, construtér, em prél da edu-
cacio no Brasil,

E’ interessante fixar, tomando a
esmo, alguns nomes destes eombaten-
tes que a posteridade teri de incluir
entre os seus bemfeitores:

Louren¢o  Filho, organizando
uma bibliotéca de edueagio, fradu-
zindo livros classicos de Pedagogia e
os vendendo a preco de custo.

Fernando de Azevedo, a difun-
dir pela imprensa névos rumos para
uma reforma de ensino, ji agora
vencedora, as novas eonquistas da
Escola Nova, eujos tramites e difi-
culdades estio detalhados nd" sen
recente livro — NOVOS CAMINHOS
E NOVOS FINS,

Tristao de Ataide, o polemista
incansavel que tomou aos hombros a
ingente taréfa de difundir pela im-
prensa névos rumos filoséficos e so-

cifiis, para que a actual geragio nio
morrdsse de inamnigio intelectual.
Agripino Grideo, sentinéla avangada
dag letras patrias. Gustavo Arm-
brust, o medico ilustre que abandona
temporariamente sua cliniea, para
vir para as trincheiras da CRUZADA
NACIONAL DE EDUCACAO, que se
propoe alfabetizar os 75 % dos bra-
sileiros carecentes de letras e de edu-
cagio,

Para inculear IDEAIS #s cri-
angas, @ nio 86 a estas, mas tambem
ao adulto, o bom ecaminho é o do
exemplo. Em artigo anterior defen-
diamos as Escolas de Civismo, hoje
lembramos, para o mesmo fim, a
inclusiio nos cursos de historia dos
nomes dos que, com tanto desinte-
resse e patriotismo, fazem hoje a
campanha sagrada da Eduocagio no
Brasil.

(Do “Diario da Manha'’)

O conceito da gratuitidade
no ensino
“0 problema da educac¢do
no Brasil é mais social do
que pedagogico’’ — Frota Pessoa
- DARrIa DE ANDRADE

O importante eapitulo da ins-
truegio publica, no Brasil, comtinGa
a ser a preocupacio absorvente dos
governos honestos e bem intenciona-
dos, que véem a neeessidade inadia-
vel de se encarar tio momentoso as-
sumpto com nimia solicitude ¢ devo-
tado ecarinho,

Assim da instrugiio como da edu-
eacio, todo administrador bem avi-
sado precisa ser incansavel estudioso,
afim de que mais tarde possamos
desfructar o justo renome de eivili-
zados, a que tem direito toda Nacao
policiada e culta,

A Republica Nova que, entre ou-
tros titulos de benemerencia, juntou
o0 de bhaver cuidado da reforma do
ensino superior e seeundario, dando-
lhes bases mais firmes e seguras, temi
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carater local ¢ sua tendencia pritica,
a Escola Sarmiento se diferencia das
casas de estudos secundarios adjuntas
a outras universidades, porque nio se
limita a ser uma simples ante-sala
dos cursos academicos. Mesmo sob
o patrocinio da Universidade, niio
tem como unico nortc a preparagio
para o ingresso nos estudos superio-
res. Demtro da organizaciio universi-
taria comserva sen carater proprio e
trata de realizar os fins propriog dos
gegundos ensinamentos. Gracas a essa
situacio peeuliar, a Escola Sarmiento,
livre da tutéla unificadora que im.
poe a todos os seus estabelecimentos
o Ministerio da Tnstruecio Publiea,
poéde ensaiar novos métodos e ajus-
tar seu funcionamento As necessida-
des da vida moderna. Assim, este
ano iniciard a aplica¢io de um plano
de estudos do ensino secundario, nor-
mal e vocacional, inspirado em uma
série de pestulados pedagogicos, enja
aplicacho foi aconselhada, mais de
uma vez, por autoridades na materia
¢ por eongressog especialistas. Tais
postulados se resumem mas sevuintes
propesicoes — ecada uma das quais,
como € natural, exigiria um estudo
minucioso antes de ser adotada — a
necessidade de dividir em dois gru-
Ppos o ensino secundario: — um com-
plementar da instru¢io primaria e
outro, preparatorio da instrucio su-
perior ou de earater notadamente
profissional.  Correlativamente ao
ensino geral, convém aditar, no pri-
meiro grupo, eursos optativos de edu-.
eaciio pratica ou de orientagio pro-
fissional; os cursos mnormais devem
ser posteriores aos de instrucao geral;
e por ultimo a conveniencia de for-
mar professoras espeeiais para a edu-
cacio priitica, que se ministra nas
escolas primarias e nos institutos fe-
mininos de ensino profissional.

O que de mais interessante ha no
novo plano de estudos, do estabeleci-
mento anexo 4 Universidade de Tucu.

man, consiste em que todos esses prin-
cipios educativos se realizem dentro
de uma mesma escola e com grande
unidade didatica.

Trata-se, pois, de um interes-
sante ensaio, em que se tenta resolver
de vez o problema do eusino elemen-
tar, completando-o e orientando-o
para fins praticos ¢ o da formacio
de um magisterio dotade de sélida
cultura geral prévia aos estudos de
carater profissional. Os resultados
deste ensaio poderdo servir segura-
mente para atacar o estudo e a soln-
¢iio dos mesmos problemag na ordem
nacional,

A efetividade da reforma estd
assegurada pela racional ordenacio
dos planos de estudo, que vio desde
08" primeiros graus do ensino primario,
até aos ultimos do grupo secundario.
Se o plano anunciado se mantiver e
chegar a ser executado em toda a sua
extensio, a Universidade de Tucu-
man terd prestado um ingente bene-
ficio ao ensino, porque, sobretudo,
terdi servido de modélo aos estabele-
cimentos congeneres, . .

(Da “Gazeta Popuiar”)

O magno problema
Jacos NETTO

Razoes de sobra assistiam ao
illustre dr. Miguel Couto, quando

deelaron que “a ignorancia estran-
gula o Brasil.”

Vé-se que o distin-
cto medico se impoz uma prégacio
mais nobre e patriotica que a extin-
c¢io da febre amarella e o breve
retorno do’ paiz ao regimen da lei.

Nao tém sido muitos os que se
tém empenhado em prél de tiao ale-
vantada aspiracio.

A instrupeciio no Brasil tem sido
o cavallo de Troia da politica na-
cional; niio se eogita de melhoral-aj
fala-se em muita coisa que a ella se
prende intimamente sem comtudo
votar-se-lhe uma attencio espeeial.
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A republica se preoccupou muitc:
pouco com 0 instruir o povo. E
verdade gue 0 nDumero de‘ eseiola.a
eroscen eornsideravelmente, todavia o
pumero de brasileiros, sem falar nas
lovas e lévas de immigrantes que re-
cchemog quasi que diariamente, eres-
ceu numa Propor¢io a:sanﬁtadora. No
Imperio, » facto nio é tao velho que
ge possia. esquecer — 0s gastos que
ge querizm Tazer para prestar home-
nagem aos grandes vultos da actua-
Jidade, eram empregados na.eonstruc‘.
¢iio de predios que se destinavam &
ingtruegdho do povo. Para exemplo,
basta lembrar a attitudg de D. Pe-
dro 11, quando se lhe quiz consagrar
o merito pela victoria das armas na-
cionaes scbre as paraguayas. Corriam
as listas de assignantes da Corte. £
jmperador — diz o chronista da época
__ sabedor do que se passava, mandon
¢hamar a eommissio, assignou vul-
tosn somma na lista, e pediu-ll-xe que
g¢ Ihe perpetuasse a memoria ¢m
eseolus, melhor que no bronze ou no
marmore. F foi assim que se eons-
{ruiram as eseolas do Largo do Ma-
chady, ote’

(‘om a Republica, inverteu-se a
ordem <as coisas. O dinheiro que
deverin ser empregado na inatruf-.qﬁo
do povo, fui eriminosamente desviado
para fing elzitoraes e quejandos, num
paiz ecoma 0 N0880, com poucf) miais
de quarenta milhdes de habitantes,
¢om perto d2 35 milhdes de analphe-
tos, O Dstado de S. Paulo e o
Estado de Minas sio considerados os
vanguardeiros da federacio em mate.
vin de instruccdio publiea. E  os
Estados 2 S. Paulo e Minas, pela
sua populag@o, se resentem, conside-
ravelmente, da falta de eseolas. O
numero de habitantes em idade esco-
lar 6, nesses Estados, muitissimo su-
perior ao mumero de classes nos esta-
bolecimentos de ensino, Imagine-se a
situaciio d0os Estados do Norte, onde
a instrucgio, sobre ser falha, por
falta de verbas, é deficientissimal...

Oitenta por cento de analpha.
betos! K’ desoladora a percenta-
gem, num paiz rico, como ¢ nosso de
possibiiidades insuperaveis, onde se
produz asustadoramente!

Os nossos governos estio na obri-
gacao patriotica e moral de ensinar o
povo a ler. O homem alphabetizado
é, com certeza, superior a dez ou
vinte analphabetos. Ji estamos féra
dos tempos em que governar era
abrir estradas. Abram-se estradas,
mas estradas de luz, feitas de instrue-
¢io, para que por ellas palmilhem,
firmes, nio 86 os filhos desta patria
grandiosa, mas os proprios destinos
da nacionalidade.

Seja, déravante, o lemma dos nos-
s0s governos: “Governar é ensinar o
povo a ler!” E o Brasil seri tao
grande que nio eaberii demtro de si
mesmo € se irradiari pelo universo
inteiro!

(Do *“Diario da Manha’)

) ensino musical nas es-
colas municipaes e o
que se faz na America
do Norte

Estando tio em fdéco a crea.
¢io do ensino da musica e do
eanto orfeonico mas escolas nor-
mal, profissional e publicas, en.
sino esse que esti sob a oriem-
tacio artistiea, pedagogica e
energica do Maestro Villas Lobos,
achamos opportuna a tradue-
¢io e tramseripeio do artigo
que se segue, e que deixa bem
em evideneia o ecarinho eom que
é tratado tal assumpto, ao lado
dos inestimaveis resultados aufe-
ridos. Ernest Schelling, a figura
maig imponente deste artigo, &
aquelle duplamente gigante pia-
nista, que a platéa brasileira ja
teve a ventura de applaudir, ha
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a musica e a arquitectura; themas
musicaes, antographos; quadros pitto-
rescos ¢ lendas.

Outro ponto interessante é a il-
lustragdo de varios instrumentos de
orchestra. Em muitos programmas
vem desenhado o instrumento, des-
criptas suas qualidades ¢ os nomes
dos maiores virtuosi.

Depois, da propria orchestra, sae
4 frente um dog executantes empu-
uhando o imstrumento, mostrando-o e
tocando um pouco.

Isto construiri um counheécimento
de que nao dispde muito amador.
Por esse modo se tornam conheei-
tdos todos os instrumentos,

Elaborando seu programma, Mr,
Schelling vae, aos poucos, educando
us eriangas, comegando por pegas
uecessiveis e angmentando gradativa-
mente de transcendeneia., De modo
que, no fim de uma serie de con-
certos, as criangag se véem familia-
rizadas com a musica...

Ainda outra feicio do program-
ma & mostrar as maravilhas de um
instrumento. Assim, depois de fa.
lar sobre a flauta, executam-se mu-
sieas eomo a Dansa do Espirito Bom,
de Orpheu, Gluck; a Flauta de Pan,
ote., ete. Em outra audigdo em des-
taque & férma de composicio. Tal
orientagio come¢a com as musicas
untigas feitas, sob a férma de dan-
qus, ¢ vem até a symphonia, Depois,
6 curioso o programma organizado
segundo um plebiscito: Bach, Suite
em L, menor Beethoven, Scherzo, 8.
Symphonia, Ravel, Bolero.

JA4 os concertos para jovens sio
feitog de nma maneira mais elevada.
(‘nda programma dado a uma crianga,
nos concertos infantis, traz escriptas
varias perguntas que deverdao ser
respondidas e que, por vezes, sio de
tal modo que, uma pessda adulta, nio
familiarizada com a maneira de eun-
ginar de My. Schelling, tem difficul-
dade em respondel.as. Assim, entre

outras: Quaes os £ naipes de rorda
de uma orchestra? Citar 4 processos
pelos quaes os violinistas podem afi-
nar seus instrumentos. Qual ¢ instruy-
mento de corda, usado em céros, que
conserva a sua férma primitiva?
Quaes foram os me:hores fabricantes
de violino ma Italia, Frang¢a e Alle.
manha? Gosta do violino? Per que?

As respostas mais intelligentes
stio premiadas, sendo o premio eun-
tregue em sessdc solenne, apdés o
ultimo recital. J& aos jovens nio
sao feitas taes perguntas, mas devem,
sim, fazer ensaios criticos das mu-
sicas ouvidas., O premio é uma assig-
natura da temporada da Orehestra
Philarmonica. As respostas dadas,
tanto pelas criangas, como pelos jo-
vens, sao, ndo raro, bem interessantes,
Uns respondem em versos, outros com
desenhos e illustracoes; revelam sem-
pre personalidade, humor e talento. . .
Nio ha duvida que o ensino da mu-
sica f4s criancag de todas as idades,
dos pequeninos aos jovems sob a f6r-
ma de uma serie de concertos de or-
chestra, estimula a imaginacio e de-
senvolve as faculdades pereeptivas
para o deleite da musica de qualquer
natureza. A crianga, que frequentou
uma serie desses concertos, faz
grande aequisiciio intellectual para a
sua vida e tem grandes possibilidades
culturaes: por outro lado estimario
“Pae Ernesto” e teriio grande res-
peito a eclle.

E’ uma tarefa a que tem ge em-
penhado com amor e €, outrosim, uma
uma tarefa que exige muito sacrifi-
cio e abnegaciio de “Pae Ernesto”,

Assim, basta vér a renuneia do
titulo de pianista dos mais virtuosi
que Schelling possuia, sendo mais
admirado na Europa do que em sua
propria terra. Ainda nio é tudo,
pois Schelling interrompeu ou aban.
donou a sua carreira de compositor,
depois de j& haver produzido traba-
lhos de valor gue muito contribuem
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para a riqueza do patrimonio da lit-
teratura musical moderna. Entretan-
to, que ells goza de grande e com.
pensadora recompensa, ninguem péde
duvidar, contemplando o ambiente
dos concertos infantis. O enthusiasmo,
a sympathia, a admiragio e o res-
peito pelo Mestre e o prazer deste em
dirigir os seus diseipulos e filhos
estabelece uma atmosphera de ami.
zade e respeito inexcediveis,

“Pae Ernesto” estd realizando
o que muitos ndo alecangariam: mol-
dando, plasmando uma mentalidade
de verdadeiros amantes da musica,

(Do “Correio da Manha')

O analfabetismo e a lei-

iura
BeMmviNpa ALves

O nosso vasto e opulento Brasil
ainda se acha (sobretudo nos locais
retirados das ecidades) nimiamente
contaminado deste grande fator de
balburdias e superstigdes: o anal-
fabetismo, que ndo deixa de ter afer-
rados propugnadores — alguns dos
quais dizem até que, em virtude de
nio lhes terem seus pais ensinado
a leitura, éles tambem nao a de-
vem ensinar a seus filhos, e que
quem nao sabe ler tambem vive; ou-
tros dizem que o saber ler nao vale
de nada para o bem-viver do homem,
porquanto ha muitas pesséas que sa-
bem ler perfeitamente ¢ no entanto
caem frequentes vezes em certos abis-
mos ¢ em certas contradigoes em que
o analfabeto ndo seria capaz de ecair,
ao passo que a leitura deveria sugeri-
las para evitar tais absurdos; outros
dizem que nio o fazem por deficien.
cia de haveres, isto é, porque nio
podem... o e

Mas ¢stes dizereg imbeeis, acom-
panhados tambem de decadentes opi-
nides, sio insensatamente proferidos
por quem odeia o progresso intele.
ctual, vive aferrado ao obscurantismo
¢ jémais soube apreciar o Bélo e o
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Util, vivendo, portanto, uma vida
pessimista,

Refutando as opinides dos pri-
meiros, isto & os que dizem que ndo
ensinam a seus filhos porque sous
pais nio lhes ensinaram e que quem
néio sabe ler tambem vive, digo que
isso nao serve de base a apresento-
Ihes as seguintes comparagoes in-
terrogativas:

Eutio porque meu pai jamais
conseguiu possuir uma eavalgadurs
para si;, eu ndo devo me esforgar
para licitamente possuir uma para
mim{! Nas noites do interlunio o
homem anda, mag nio anda melhor
nas de luar?! O homem enferwo
vive, is vezes, por muitos anos; mas
podendo recuperar a saude, nao vive
melhor?! E anflogas a estas mui-
tas outras, que seria até enfadonko
enumeré-las todas.

Aos segundos, isto 8, aos qua
dizem que a leitura nao vale de nada
para o bem.viver do homem, ete., digo
que a leitura nao é culpada nesse
ponto e, sim, os eventos naturais, o
mau senso, o orgulho, a ousadia, a
imprevidencia_ ou, segundo o fatalis-
mo, as consequencias do destino in2-
vitavel que cada homem traz do bergo.
Aos terceiros, aog que dizem que mido
ensinam aos filhos por deficiencia de
haveres, digo que isso ndo tem razio
de ser, pois 86 quem aprende sio 03
filhos cujos pais tém haveres?! Nao.
Bleg deveriam ser otimistas e obser-
var o antigo proloquio: Querer &
poder.

Demais ensinar aos filhos é um
dever impreterivel, mais do que sa-
grado, que compete aos pais. Depois
da manuteénciio, do vestuario e de um
pouco de eduea¢io moral, que é a
base fundamental de todos os pévos,
o ensino da leitura é imprescindivel.

A’s vezes, uma insignifican:z
quantia que damos por um livro
indubitavelmente diditico e instrutive,
dé-nos mais resuitado do que uma
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maicr que damos por um alimento
suspeitd, porque este, sendo uma sa-
borosa gulodice, s6 serve (quem
£aba 7} rarva perturbar-nos as funcoes
gastricas, tornardo-nos melancélieos,
eontrariz dos, inaptos para o trabalho
¢, finralrente, enfermos; e aquele nio
80 ncz entretém, mas tambem ilustra
nosso espirito, ensinando-mos cousas
utcis,

O analfabetismo é nocivo ao pro.
gres=c de um pove, e a leibura, quan-
do tcompanhads da moralidade, é a
senda prineipal do progresso univer-
sal.

Para nos ccavencermons da sua
utiliclade e valor, basta qu= saibamos
que a4 sua base que sdo os vinte e
cinep  ecaracteres alfabeticos, “tem
maiy nzes do que todas as constela.
¢irg do firmamento”,

Niao quero com estas insipidas ex-
pressies dizer qua o homem, por ser
amalfatéto, deixe de ser bom cidadao.
Nio. Ma homens analfabétos que sdo
prébos, Lonestos, morais, urbanos e,
em wmz palavra, bonissimos, e mao
impugnam os partidarios da leitura.
O que guero dizer é que, sendo eu
alepto esforcado da leitura, proecuro,
ombora improficuamente, cdefendd.la
contra as hostilidades do analfabe-
tistno, seu acérbo e implacavel adver-
Hurio,

Sus!  compatriotas! Ensinemos
# leitura a wossos filhos, con.
correndo, deste modo, para que

0 nosso idolatrado Brasil Tique, um
dia, eompletamente libérto da maior

des suas chagas!
(Do “Avante’)

) cinema escolar

A experiencia realizada em Sao
Panlo, do cinema escolar, como ele-
mante C2 difusic do ensino pratico
fiw criarges, logrou os melhores re.
sultados. i

O cinema tem sido para 2 cul-
tura humana uma arma de dois gu-
mes.

Elle tem concorrido, com -exito
surprehendente, como approximador
da sociedade internacional, tornando
oz povos conhecidos e apreciados
sympathicamente uns dos outros —
tem illustrado poderosamente a intel.
ligenecia humana, com uma série no-
tavel de conhecimentos uteis.

Ao lado desses beneficios, o ci-
nema tem trazido tambem, para a
civilizaciio, a ecuriosidade nociva de
muitas praticas condemnaveis, des-
pertando e alimentando nos tarados
e nos que nio possuem uma solida
base moral, a investigacio e a pra.
tica de certos costumes nocivos.

O cinema escolar destina-se ao
aproveitamento do filme como vehi-
culo, o mais attrahente, da eultura,
fixando na intelligencia das criancas,
nas imagens vivas da realidade,
aquillo que diffieilmente ellas pode-
riam, quasi sempre, presenciar e
comprehender.

E’ certo que os direitos de im-
portacio emcarecem muito, neste mo-
mento, a difusdo do cinema escolar;
mas niio faltard ao governo uma bda
vontade de encomios, nas facilidades,
com que favoreecerfi a aequisicio do
material, que, por ora, sémente o es-
trangeiro produz, e que se torna in-
dispensavel para realizacio de uma
obra tio util,

(Do “Jornal do Bio’")

Pelo barateamento do en-
sino no Brasil e nacio-
nalizacdo da literatura

scientifica

Vem-se desenvolvendo, na capital
de nosso Estado, a grandiosa campa-
nha pelo barateamento do ensinp no
Brasil e pela nacionalizacio da li-
teratura scientifica.
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Surgida em 8. Paulo, ella deveri
disseminar-se por todo o territorio
naeional, dada a utilidade publica
em gue importa a rea'izaciic da sua
finalidade, e tal acontecerd pela ne-
ceassidade vital que ha, de tornar-se
o ensino aceessivel a todo o cidadio,
quer mas taxas, quer nos livros,

Depois dessa e outras diffienl-
daden que existem para os que esta.
dam. ha a da quasi absoluta falta de
literatura seientifiea em nossa lingua.

A mér parte dos manuaes esco-
lares adoptados mos mossos estabele-
cimentos de emsino & de origem ex.
trangeira. Assim, importados, esses
livros sio vendidos a precos implici-
tamente prohibitivos, além de que
exigem do estudante o dominio de
idiomas  de diffieil conhecimento,
eomo o allemdo, por exemplo, lingua
assie divnlgada nos cursos medicos.

Tal facto, é facil de compre-
hendel-o, diminue consideravelmente
as possibilidades do alummo que,
falto de recursos ecomomicos ou dos
aque faculta o conhecimento de lin-
guas extrangeiras, vé-se forcado a
restringir os seus estudos ao folhear
quasi que exclusivamente os tradi-
cionaes “pomtos™, apostillas das au-
las preleccionadas.

Facilmente se deprehende que a
diffienldade que vimos de comsiderar
é de relevante importancia,

Muitas obras encontram.se no
mercado, de optimos autores e de
assumpto de interesse em todos os
departamentos da sciencia, eomo tam.
bem obras sobre philosophia, artes,
ete.

Comtudo, além de carissimas,
por isso pouco aceessiveis ao bolso do
povo, ellas constituem para a maio-
ria dos interessados uma inutilidade,
quando escriptas em idioma extran-
geiro, 0 que se observa frequente.
mente.

Dahi a necessidade de que taes
pbras sejam vertidas para o portu-

guez s vendidas a pregos modicos, de
sorte que se tornem, depois de aec-
cessiveis, ecomprehensiveis. ..

Para tal fim & a campanha que
se vem desenvolvendo em 8. Pauln,
que merece toda a sympathia e todo
o apoio, e que precisa vencer,

(Do “Diario da Manhd")

Criancas ricas e pobres

O notavel educador norteame-
rieano Odis Hinnaut, que actnal-
mente visita Sdo Paulo, fez ante.
hontem, ma nossa Faculdade de Di-
reito, uma longa e eloquente confe-
rencia sobre a assistencia aos me-
nores nos Estados Unidos,

Pelo que se deduz das motieias
de imprensa, o pedagogo yankee fa.
lou lindamente, com um luxo de in-
formacies ¢ de commentarios que
attesta a riqueza dos seus conbeci-
mentos no assumpto. Pelo que nos
conta ““mister” Odis Hinnaut, a
erianea pnsa nos Estados TUnidos
de quasi tantos privilegios eomeo 03
que desfruta no Brasil um “revo.
lucionario autentico”. Tio Sam trata
bem dos seus pequenos sobrinhos.
E?’ mais do que tio. E’ tambem pae
e mie, ao mesmo tempo, dos garotos
vankees. . .

Entretanto, o illustre educador
esquecen-se de explicar 4 assistencia
que todas essas vantagens s6 possuem,
paradoxalmente, as eriancas pobres
dos Fstados Unidos. T assim mes-
mo, niio convém esquecer que ha, MO8
bairros proletarios de Nova York e
de Chicago, como bem revelon Michel
Gold no sen ultimo Yivro, muitos pe-
queninos desprotegidos pela sorte. ..
e pelo governo.

Mas, o certo, rigorosamente certo,
é que a crianca que tem papae Tico
vive sempre assustada na admiravel
terra de Joan Crawford e de Herbert
Hoover. Nio ha maior risco dg que
o de maseer millionario mo paiz do
dollar, E isso porque os industriaes

— 196 —




e i A

ATRAVE® DE REVISTAS E JORNAES

do “kidnapping”, isto &, os raptores
de meninos, estiio sempre alerta, fare.
lando negocios rendosos e repellentes,
Agora mesmo, o mundo inteiro acom-
panha emoecionado o desenvolvimento
da dolorosa historia do filhinho de
Lindbergh, que ha um mez desappa-
receu da casa dos paes e até hoje
nio se sabe onde estd. ..

A proposito desse angustioso
episodie, publicou a imprensa nova.
yorkina estatisticas arrepiantes que
revelam o progresso do “kidnapping”,
Ha quasi meio seculo que a industria
vem sendo exercida e cada vez mais
crescem a audacia e as exigencias
dos ladrbes de eriangas, que impdem
tributos formidaveis aos paes affli-
ctos que desejam rehaver os filhos
perdidos. Sommadas, essas quantias
dariam para pagar, talvez, a divida
brasileira. . .

Evidentemente, como bom pa.
triota, Odis Hinnaut silenciou schre
esse interessamte ponto. Mas, ndo
é justo que conhecamos apenas as ma-
ravilhas da Ameriea do Norte, sem
conheeer, tambem, as sunas deficien.
cias. P

(De “4 Platéa’)

Cultura physica feminina

Lorre KRETZOHMAR

A correcgio dog defeitos physi-
ros representa uma das grandes con.
quistas da gymnastiea rythmiea. A
seiencia mediea tem praticado verda-
deiros milagres, tirando della 2 maior
somma de proveitos.

No tocante ao esqueleto, ninguem
noderd contestar os seus effeitos be.
neficos. Imdividuos por completo de-

formados apresentando anomaliag de

ecrta monta, verdadeiros easos patho.
logicos, tém encontrado o remedio
salutar nas fontes reparadoras da
gymnastica, restabelecendo-se como
yor encanto, sem as torturas dos ap-
parelhos orthopedicos e o uso dos
compostos de calcio.

Com a cultura physica moderna,
a4s talas e os apparelhos gessados
cairam em desuso, entraram em ago-
nia. O medico de real cultura nio
prescinde mais da gymmastica. Ao
contemplar certos casos, sem mais
deter.se, encaminha o cliente a um
instituto de eultura physica, onde o
processo de cura é feito de maneira
muitissimo mais humanitaria, propox-
cionando ao doente alegria e boa dis.
posiciio para o tratamento,

Uma infinidade de eriancas que
por ahi vivem a perambular como
verdadeiros aleijoes, eausando pie-
dade, victimas da incuria dos paes,
se tivessem procurado, na gymnas-
tica, o correctivo nfio teriam chegado
ao ponto de se tornarem incuraveis.

Os apparelhos compressores in-
dicados pelos orthopedistas antigos,
independente de proporcionarem mal.
estar, dbres lancinantes, sio insup-
portaveis, castigam a ecrianca, obri.
gando-a a abandonal-o apés alguns
momentos de uso. Por isso, a pedia-
tria. de certo tempo a esta parte,
mudon de rumo, voltando.se para a
gymnastiea que passou a ser a sua
melhor auxiliar. :

Os exercicios mal dirigidos, as
profissdes manuaes, a vida sedenta.
ria, as roupas mal adaptadas ao
corpo, os colletos, as cintag de bar-
batanas tio do uso das senhoras por.
das, os ‘“sountiens.gorge”, ete., sio,
em geral, as cavsas das deformacdes
do esqueleto e dos museculos, as razdes
da deselegancia, oz motivos da dos.
troieiio da belleza.

Toda deformaciio ossea, toda des-
propor¢io das massag musculares im.
porta em manifesta deformidade.

O corpo humano precisa ser har-
monico para ser bello, e essa quali
dade que & um dos predicados inhe-
rentes & mulher, 36 s¢ adquire com
methodo, exercendo.se a eultura phy-
sieca nos ecentros onde haja profes-
soras habilitadas e de reputagio fir.
mada, porque a falta de conheeci-
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