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INTRODUCAO

O nitmero 231 da Revista do Ensino assinala o
vigésimo terceiro niimero da nova fase da Revista do Ensino.
Sdo vinte e trés nimeros iniciados em junho de 1961 —
contidos em 18 volumes. A razao de 18 volumes, e nao 23,
deve-se aos 5 niumeros duplos, (dois niimeros em um so
volume) auase sempre por razoes técnicas ou por motivos
que facilitam a periodicidade da Revista. Sao portanto 23
niimeros, quase duas diizias aue significam cada um uma
vitéria sébre o tempo e sébre initmeras dificuldades — e que
levaram para téda Minas Gerais, nara o Brasil e outros
paises o pensamento de educadores, sociélogos, psicélogos e
sua contribuicdo para a cultura.

Neste niumero 231 apresentamos artigos que abordam
assuntos diversos como aritmética moderna (sistema de
numeracao), outros sébre as escolas de Minas Gerais, sobre
cursos radiofénicos e sua importdancia, psicologia aplicada,
documentdrio informativo, assuntos religiosos, reflexes. O
leitor que o julgue e aprecie positivamente se for o caso.
Continuaremos a apresentar no niimero sequinte textos de
lei e declaragées de direito que dardo aos leitores, além do

heci t irio, a 1 de uso da lei nao
s6 como guia de suas atividades mas como enriquecimento
de suas agées de cidaddos brasileiros.

ibilided.

Assim no prérimo niumero teremos a Declaracio
Universal dos Direitos do Homem cuja importincia ndo
é preciso ressaltar. Trata-se de grande conquista da huma-
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nidade surgida depois da Revolucdo Francesa, e como seu
melhor fruto, e que vem sendo em todo mundo o padrdo e
o cddigo da dignidade humana.

Da velha carta dos Direitos do Homem surgiu a
Declaragcao Universal dos Direitos do Homem que a Assem-
bléia-Geral das Nagées Unidas aprovou e proclamou em
10 de dezembro de 1948.

Elisabeth Vorcaro Horta

O SISTEMA DE NUMERACAO PELA TEORIA
DOS CONJUNTOS NA 1.7 SERIE

Profgs Ana Licia Amaral Duarle e Maria Teresa Bar-
bosa Magalhdes.

I — INTRODUCAO
II — INICIACAO A TEORIA DOS CONJUNTOS

A — CONJUNTOS ATE 10.

1 — Nogio de conjunto
2 — Identifica¢do de conjuntos
a. Correspondéncia 1 a 1 (o conj. 3)
b. Conjuntos 4, 5, 2, 6,7, 8,9 (Introd. do Simbolo
c. O conjunto unitario
d. O conjunto vazio

e. Reprodugao de conjuntos

3 — Comparacao de conjuntos
4 — Complementacao de conjuntos
5 — Ordenacdo de conjuntos (contagem)
6 — Agrupamento de conjuntos
— os “subconjuntos”

B — CONJUNTOS DE MAIS DE 10 ELEMENTOS

1 — Agrupar o conjunto “10”
2 — Identificar o “10” como um conjunto especial que
tem nome proprio: dezena
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3 — Contagem até 20, observando sempre 2 conjuntos,
um déles de 10 elementos.

— o numeral dezesseis representando 2 conjuntos:
unidades e dezenas.

4 — O Cartaz “Valor do Lugar”: 16,17.11,12 ...
5 — Representa¢gio no Quadro “Valor do Lugar”
10,20,30. . .etc.

— 0 “zero” como indicador de 1 conjunto vazio.
6 — O valor posicional dos algarismos : 33
C — O CONJUNTO DAS “CENTENAS”

1. O n.? 99 + 1 unidade (Q. V. L.)
2. 1 cento = 10 dez. = 100 unid.

I — INTRODUGCAO

“Conjunto” ¢ algo tao velho quanto a prépria Humani-
dade pois “colecionar” é préoprio do homem, mesmo nos gru-
pos os mais primitivos. Foi desta tendéncia a colecdo que
surgiu a correspondéncia de conjuntos e, posteriormente, a
nog¢io de nimero como a propriedade comum aos conjuntos
equivalentes: a idéia, a abstragao.

Dai o porqué de, modernamente, ter sido estruturada
a “Teoria dos Conjuntos”.

No tocante a Didatica dessa teoria para o Curso Prima-
rio ha varias sugestdes boas.

Procuramos, aqui, dar uma diretriz, entre muitas, para
facilitar o trabalho das professoras. Visamos objetividade.

Resta-nos lembrar que, para iniciar a teoria dos con-
juntos as professoras das classes deverdo garantir a prontiddo
de seus alunos, certificando-se de que éles possuem aquéles
conceitos considerados basicos para o estudo do Sistema de
Numeragio:
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esquerda e direita; muitos e poucos; grande e pequeno;
maior e menor; dentro e fora; antes, entre e depois; cheio e
vazio; etec.

9 — INICIACAO A TEORIA DOS CONJUNTOS
A — CONJUNTOS ATE 10
1. NOCAO DE CONJUNTO.

A professdra da classe devera promover diversas
atividades com fito de que, pouco a pouco, os alunos ganhem
a nogio de “conjunto” como um grupo, uma cole¢io, uma
reun‘dio.

Para facilitar a compreencio, ela devera partir dos
conjuntos formados de elementos da mesma espécie (laran-
ja, por ex.) para alcangar os conjuntos mais abrangentes, isto

é les cujos el sio de espécie diferente, mas com
um denominador comum. Ex. frutas (laranja, banana, péra,
caju).

a) Trazer para a classe um conjunto diferente (flores,

por ex.) e despertar a atencao das criangas:

— Hoje eu trouxe para enfeitar a nossa classe um
buqué de flores, muitas flores, uma cole¢io de
flores... Quem sabe dar um nome diferente para
colegdio, grupo?

(Encaminhar a classe para o térmo conjunto;
caso éle ndo apareca, introduzi-lo) ;

b) promover atividades para que as criangas ganhem
o conceito de conjunto e se familiarizem com o
térmo.

— Vamos procurar os conjuntos que temos em
classe?

Observar:

— o conjunto das carteiras
— o conjunto dos alunos
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o conjunto das janelas

o conjunto de cadernos da classe

o conjunto de meias dos alunos, de sapatos, etc.

o conjunto de arvores do patio

o conjunto de mesas da cantina

o conjunto de alunos no recreio

o conjunto de casas vizinhas ao Grupo

o conjunto de automéveis na rua

o conjunto de ruas proximas a escola etc. ;
¢) achar um denominador comum para os conjun-

tos de espécies diferentes:

— frutas

— objetos escolares

d) observar que os conjuntos, de uma certa forma, tém
seus elementos proximos. Levar as criancas a sentir a neces-
sidade de contornar, de limitar, os conjuntos desenhados.
Apresentar a palavra limite e os tipos de limites usados para
representar os conjuntos.

LR

Nota: a chave é simbolo matematico designativo de

conjuntos.
Motivar as criangas para seu uso.

e) levar a ver que os objetos que fazem parte do con-
junto sio chamados elementos. Tornar o térmo familiar.

f) Promover atividades variadas (no flanelégrafo, com
material manipulativo, através de desenhos etc.) para fixar
bem a nogéio de conjunto, limite e elementos do conjunto.
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2 — IDENTIFICACAO DE CONJUNTOS

a

Correspondéncia um-a-um.

Dessa atividade vai surgir a idéia de niimero como
algo abstrato que nao depende do tipo de objeto
ete.

(O n’ é a caracteristica comum a 2 conjuntos
equivalentes)

Iniciar com os conjuntos de 3 elementos

)=

@+ w) (O

— Observem éstes conjuntos. Eles sdio iguais?

— Muito bem! Eles nido sdo iguais porque seus
elementos sao outros, sao diferentes. No entanto,
o0 que é que ésses conjuntos todos ttm? O que
ha neste, que também ha neste, e neste, e neste
(Leva-los a d brir que é a ¢ tidade, o
nitmero de elementos: trés). Apresentar o nume-

ra!@ fazendo a relacioda quantidade com o

simbolo numérico e a sua escrita (pode-se deixar
a escrita para a frase da ordenacdo).

b — Identificar os outros conjuntos (4, 5, 2, 6, 7, 8, 9)
partindo da comparac¢io do conjunto conhecido
com o desconhecido (¢ 4 é um mais que 3; o 5

€ um mais que 4; o 2 é um menos que 3 etc.)
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Exemplo: - junto de mesas da classe, o conjunto de portas, o

: conjunto de narizes de Jodozinho, o conjunto de
— Esses conjuntos siio iguais? bocas de Maria etc.)

\@ 8{/3 — Muito bem, éles nao sdo
i [ORDRTE (T iguais porque seus elemen- B0 conjuntoraio.
tos ndo sdo os mesmos. E
\@ T _% o nimero de elementos? £ 4 Proceder da mesma forma para dar a idéia de
Iguat . s conjunto vazio: retirar os elementos de um con-
_Estabelecer a correspondén- 4 junto, todos, & perguntar:
\© S _% cia um-a-um para ve‘nﬁclar
conjunto de mais ele-
g;xe(i“{)x: hé] um elemento a g — Que temos agora?
\@ mais. - Identifici-lo: quatro. ; — Como ficou nosso conjunto?
¥

— Esta ainda cheio de elementos?
Introduzir o numeral: @

— Muito bem! O conjunto ficou Vazio.
A ésse conjunto sem elementos chamamos

¢ — O conjunto unitario conjunto vazio.

Para dar no¢io de conjunto unitario é interessante

ir retirando os elementos de um conjunto de mais :

elementos, levando a crianca a perceber que a 2 — Quem sabe qual o numeral que usamos para in-
A e I ; dicar o conjunto vazio?

quantidade de elementos foi diminuindo até res-

tar um elemento:

@ @ 3 o——— (Estabelecer o zero).

e — Reproducdo de conjuntos
Ai temos um conjunto de um elemento s6: ésse

. Vencida esta fase de identificacio dos diversos
¢ chamado unitdari

conjuntos, os alunos ja sdo capazes de reproduzir

: s ésses conjuntos. Promover atividades tais como:
uni = um. Logo, conjunto unitario.

— Organizar com o material manipulativo
(Descobrir conjuntos unitarios: o conjunto de pro- conjuntos de 8 tampinhas, 6 cubos, 4 palitos,
fessoras na classe ¢ um conjunto unitario, o con- ete.
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— Organizar conjuntos no flanelografo. Pedir
o n? de elementos

— Desenhar conjuntos

— Pedir conjuntos de 7, 5, 8, . . . etc. objetos:

livros, cadernos, lapis etc.

3 — COMPARACAO DE CONJUNTOS

O 1° objetivo desta fase é levar a crianga a com-
parar conjuntos, dentro da idéia comparativa da
subtracdo.

Iniciar pela comparacdo mais elementar: qual o

maior, qual o menor ete.

Comparar os conjuntos de diferentes quantidades

mais” e “quantos a menos”.

— Quantos elementos o
conjunto de laranja
tem a mais que o con-
junto de dados?

— Quantos elementos o
conjunto de dados
tem a menos?

Compara os conjuntos de diferentes quantidades

através da correspondéncia 1 a 1.

— O 2 objetivo é levar as criancas & nogdo de

equivaléncia entre os conjuntos:

os conjuntos:

O— ST - Para cada elemento

do conjunto de bolas eu
tenho um elemento do
conjunto de dados, exa-
tamente.

4
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Os conjuntos ndo sdo iguais, apenas a quantidade,

o nuimero ¢ igual:
Sdo conjuntos equivalentes (equi = igual

equivalente = de

igual valor)

Em classes fortes ja posso levar as criancas a

estabelecerem a igualdade:
3=3

Observagiio: promover atividades para garantir o
conceito de “equivalente” e familiarizar as crian-

¢as com o térmo.

COMPLEMENTACAO DE CONJUNTOS

E ainda, uma comparacio de conjuntos, mas com o
objetivo especifico de preparar as criancas para

a idéia aditiva da subtracio.

E feita em térmos de “quantos faltam”.

})OQ_ Sl __% — Quantos  elementos
e L%
D<A

faltam ao conjunto
de petecas para ser
equivalente ao con-
junto de balas?
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F idéia aditiva, pois nos d4 a impressio de que
devemos “adicionar” um elemento ao conjunto de

petecas para tornar-se equivalente ao de balas:

p>a *
oY) *

S

D<>4 5.

O

Atividades (no quadro, flanelégrafo, caderno,

material manipulador, etc.)

6 6 g %’ Quantos vasinhos fal-

tam a &sse conjunto pa-

@ @ ‘g ra ser equivalente ao
conjunto de moringui-
nhas?
§ 0/\¥

O Desenhe as bolinhas

O
que faltam a ésse con-
o O O junto para ser equiva-
10 ©

lente ao 1.°

53
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ORDENACAO DE CONJUNTOS

Levar as criangas a sentirem a necessidade de
colocar os conjuntos aprendidos em ordem: do
menor (menos elementos) para o maior (mais
elementos).

Conduzir as criancas a ordenarem a partir do
conjunto vazio:

% |

6

Observacdo: para professdras que ndo introduzi-
ram os simbolos na “Identifica¢io dos conjuntos”,
ésse é o momento adequado para fazé-lo. Introdu-
zir, entdo, a leitura e escrita dos numerais:

[0I23 456769 |

AGRUPAMENTO DE CONJUNTO

1¢ objetivo: Levar as criangas a perceberem em
conjuntos maiores, conjuntos menores ou subcon-
Jjuntos.

As criancas deverdo perceber nos con-
? ? ‘? juntos maiores (de 5, 7, 6, 8, 9,), os

? ? conjuntos menores facilmente indentifi-
cados (2, 3 e 4).
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Ex.:
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Trabalhar também, em seguida, com os conjuntos

menores, 2, 3 ¢ 4, agrupando-os.

6 y Faca um novo conjun-

to formado de um sub-

conjunto de 3 elementos
& “do 1.° conjunto.

2° objetivo: Separar os conjuntos em 2 subcon-

juntos das mais diferentes maneiras:

fooooo}
(o} fo 0 0 0}
{00} oo}
{o 0 0} oo}
fo oo ol (o}
{oo 0 00} £3

__ Se as criancas o fizerem, salientar o agrupa-
mento 5 e 0 (Prepara para a nogio de que o con-
junto vazio é subconjunto de todo conjunto — é
concretizagio do fato 5 + 0)

Fazer ésse trabalho com material manipulativo o
mais variado (caixa de fésforos, tampinhas, pali-
tos de pirulitos etc.)

A principio as criancas fazem ésses agrupamentos
desordenadamente Conduzi-las 4 organizacfo e a0
registro désses agrupamentos (desenhos por
exemplo).
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[eYeYele)
1 {ol {ooo}(s\
(2){O O} fo ol (2)
uuooo}; fo} (1
“ {0000 < oy

Observacdo: ésse trabalho constitui prontidao
para o trabalho com os fatos fundamentais da
Adicao.

B — CONJUNTOS DE MAIS DE 10 ELEMENTOS
1. Agrupar o conjunto de 10 elementos.
A prontiddo para o trabalho com conjuntos de

mais de 10 elementos deve ter como base o “agru-
mento” com o conjunto “10”.

[C000000000]

000000000 o)
00000000 00
D000000 OOO,ete.

2. Identificar o conjunto de 10 elementos, como um
conjunto que tem nome proprio: dezena.

nome proprio: dezena.

Promover atividades que familiarizem as criancas
com o conjunto e o nome dezena.
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Exemplos:

— José, traga-me uma dezena de lapis.

— Maria, venha representar no flanelégrafo uma
dezena de borboletas.

— Vamos desenhar uma dezena de bolinhas? etc.

3. Promover a contagem até 20, levando as crian-
cas a identificarem nos proximos conjuntos,
o conjunto de 10 (dezena) e o que sobrou. Sepa-
rar conjuntos de caixinhas — as dezenas numa
caixinha, o restante noutra (Prepara para o Qua-
dro Valor do Lugar).

Contar: onze, doze, treze, quatorze,... etc.

ze:
ohse doze:

2l ’ =

Um bom material para essa fase é a colecdo de
caixinhas de fosforos porque sio empilhadas fa-
czilmente.

Observar, especialmente, a palavra dezesseis
representando 2 conjuntos (um de 10). A pala-
vra que se presta a isso é a 1° que nos da idéia dos
2 conjuntos reunidos: dez e seis (dezesseis).

4. Trazer para a classe o “Quadro do Lugar”,
apresentando-o como um material névo que se
presta a representacio ntmerica.
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Vamos representar no Quadro o conjunto unitario?

Colocar a fichinha no “Q.V.L”, partin-

do da noc¢ao “unitario”, “um”, para intro-

duzir o térmo “unidade”.

Cada elemento do conjunto recebe o nome
de unidade.

Reservar, entdo, um lugar no Quadro para a re-
presentacio das “unidades”.

ADARES Representar1,2,3,6,8. ..

nnon

unidades.

" Ao representar 10 unidades, lembrar que formam
o conjunto especial dezena e o lugar das dezenas.

Amarrar as fichinhas e coloca-las no

0£2ZENA

T lugar das dezenas. (Mais tarde, adqui-

rido o conceito de valor posicional, a

crianca representard a dezena com uma

fichinha, apenas).

Partir, entio, para a representa¢io dos outros nu-
merais. (11, 12, 13 etc.) fazendo sentir as cri-
ancas que ndo ha necessidade de outros numerais
para representar os nimeros além de 10.

Usar o dezesseis, por exemplo.

[pezewas [onivaves 16 = 10 e6

noon

nn 1d. e 6u.
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Assim procedemos para escrever os outros
numerais:

lezlelssete (17), dezloito (18), dezlelnove| (19),
onze (11), doze(12) etc. Com estas atividades con-
duzimos as criancas a perceberem o 1 como repre-

sentante de 1 dezena (18) — valor posicional.

5. Representar no “Q.V.L.”: 10, 20, 30.. .etc., con-
duzindo as criancas ao registro do zero como indi-
cador do conjunto vazio.

D
8

V) (%)

a

1 o] 2 Q setce

Observacdo: Nesta fase, é importante deixar bem
clara a nogdo de que o, zero indica au-
séncia de unidades naquele lugar, isto é,
no lugar das unidades. Nio quer dizer,
porém, que o numero 20 ou 30 etc. ndo
tenham unidades.

Conduzir o raciocinio da crianga
de modo a leva-la a perceber que no ni-
mero 20 temos vinte unidades represen-

tadas por 2 dezenas.

— Quantas unidades temos no nimero
vinte?

— Vinte unidades.

— Quantas unidades temos no lugar das
unidades?

— Nenhuma.

— Que aconteceu a essas unidades?
— Formavam exatamente 2 dezenas e
foram reagrupadas no lugar das dezenas.
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6. Levar a classe a perceber que o valor de um
algarismo varia com a sua posi¢@o no niimero onde
se encontra.

Exemplo: 33 (o 1° 3 representa 3 dezenas;
portanto, seu valor é 30)

33 (éste segundo 3 representa

3 unidades; logo, seu valor é 3 mesmo.)

Portanto, o conjunto pode ser visto como um

conjunto composto de:

30+3=33
ou: 3 dezenas e 3 unidades.

C — O CONJUNTO DAS “CENTENAS”

1. Quando a professora da classe perceber que
seus alunos ji trabalham com os niimeros de 2
algarismos com seguranca (2° semestre) podera
introduzir o conjunto de 100 elementos.

Uma das maneiras utilizadas ¢ representar
no “Q. V. L.” o ntimero 99 e incluir mais uma unidade.

Conduzir as criancas de
D R4 v modo que elas sintam a
a«< RN necessidade de uma nova
ARER)  nnnnn ordem que vai receber o
\AARARA J \nnnn nome de centena porque
ncerra em si um conjun-
Il to de cem unidades, ou 10

A dezenas.

2. As criancas serao levadas a estabel a

te relacdo:
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O conjunto “centena” = conjunto 10 deze-
nas = conjunto 100 unidades.
ou:

1 centena = 10 dezenas = 100 unidades

Bibliografia:

Aratjo Porto, Rizza — “Contagem”
“Periodo Inicial” — Trabalho do Curso de Adminis-
tracéo Escolar

1° Encontro Estadual de Orienta-
¢d@o e Ensino — Modernos Livros de Mateméatica — 1° série —
1 ciclo do Curso Secundario.

ASPECTOS DO PENSAMENTO DE WILLIAM
JAMES

Anténio Cldudio Moreira de Souza

Na variada obra do filésofo americano ndao ha um
livto que resuma todo o seu pesamento, nem parece que
tenha sido sua intenciio deixar-nos um sistema acabado. Sua
filosofia ¢ tipica da mentalidade americana, voltada antes
pura a pratica do que para as construgdes do espirito.

Willian James nasceu em Nova York, em 1842 tendo
sido professor de filosofia e depois de psicologia na Univer-
sidade de Harvard e faleceu em 1910, depois de uma vida
de intensa atividade como escritor ¢ homem de acio.

Pod

distinguir te trés asp no
seu pensamento: o empirismo, o pragmatismo ¢ o plurahsmu
trés principios de grande coeréncia e que se harmonizaii ao
longo de todo o seu pensamento.

Como adepto do empirismo James caracteriza-se por
um conceito bastante original da experiénca sensivel, pois
acredila que no processo cognitivo a percepgao se origina com
influéncia predominante do espirito sdbre as sensacoes isola-
das, sendo que a nossa consciéncia age de maneira decisiva
na formagao das nossas idéias, pois ela influi realmente na
transformacdo dos aspctos objetivos do mundo externo. A
experiéncia é a fonte unica de todo conhecimento, sendo que
todas as abstragdes sé tém valor enquanto se apéiam nésses
dados primitivos fornecidos pelas sensagdes. O real se lhe
apresenta como um bloco continuo na percep¢io imediata,
tendo percep¢do o papel de recortar 08 aspectos que mais
nos interessam, indo dai os cc
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O pragmatismo, do qual James é praticamente o fun-
dador, tem por principio essencial a abolicdo do conceito
tradicional de verdade, iderada como a ad ao do
nosso espirito com o objeto, ou, como soa na terminologia
escolastica Adequatio intellectus cum re. Ele subordina a
verdade a utilidade, pois afirma que ela so existe realmente
nos conceitos que se aplicam & nossa acio possivel sobre
as coisas. Afasta-se assim da filosofia tradicional que a
considerava sobretudo na ordem contemplativa.

O pluralismo é uma consequéncia da sua posi¢io
pragmatica e de certo modo agnoéstica: a realidade ndo tem
apenas uma forma fundamental, como pretende o monismo,
mas ¢ extremamente variada existindo por assim dizer uma
superabundancia do real em relagdo ao estritamente meca-
nico e necessario. Nao procedemos como personagem de
teartro, no qual os gestos e as a¢des sdo medidos e calculados.
Tudo o que é aparentemente inutil demonstra que a reali-
dade esta além de todas as determinacdes do pensamento e
esquemas inertes. Nesse ponto a sua filosofia tem muito de
comum com a de Bergson. que no seu livro La pensée et le
mouvant de monstra precisamente a descontinuidade entre
o pensamento puramente intelectualista, geométrico e espa-
, ¢ o prépio real, que na sua opinido se caracteriza por
um continuo fluir.

s idéias religiosas de Wiliam James estio na linha

reta de sua posicio pragmatista. James acredita que a reli-

gido ¢ verdadeira por ser util, e a sua utilidade esta demons-
trada por ser fonte de concérdia e harmonia enire os povos.
Quanto a forma porém que a religido deve umir éle nao se
pronuncia, pois acredita que o seu valor préprio tende a perder
a sua forga, se ela se perde nos mitos e no ritualismo exage-
rado das intitui¢des fechadas.

Por grande que tenha sido como filésofo, James ¢
mais conhecido como psicélogo. A sua obra Principios de
Psicologia, surgida em 1890, quando contava 48 anos de
idade contém um vasto conjunto de idéeias, hauridas
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na observaciio e na experimentaciio. James acredita que os
estados de consciéncia, muito longe de precederem as emo-
¢oes, surgem como quéncia de suas manif Assim,
nao choramos porque estamos tristes, mas ficamos tristes
porque choramos. Nio sorrimos porque estamos alegres,
mas ficamos alegres porque sorrimos. Isso demostra que a
nossa consciéncia ¢ livre das circunstincias do ambiente exte-
rior; por mais adversas que elas possam ser. Nossos habitos
seguem a natureza e nela reina o determinismo das leis fisi-
co-quimicas, de manei

que o controle das emogdes, que
implica a liberdade, exige uma completa superagio das nos-
sas tendéncias a inércia. Nesse sentido James nos aconselha
:ncia do dia a dia. Se temos o habito
de andar sempre por um lado da calcada mudemos para o
outro lado. Se nos assentamos sempre num determinado
lugar 4 mesa, mudemos de lugar. Se uma pessoa nos é
¢ antipatica, coversemos com ela e tentemos sorrir. Logo
experimentamos uma real transformaciio na nossa vida in-
terior ¢ uma mudanca radical nos nossos habitos. Esses
pequenos esforgos preparam o terreno para vencermos outras
dificuldades muito maiores, como a timidez, a desaptaciio e
o desinimo. Apesar de ser de natureza psicolégica, essa
teoria tem suas analogias com o mundo fisico apds o primeiro
impulso o mével niio pode por si mesmo alterar o seu estado
de movimento. Assim também depois que suscitamos em
noés mesmos a emogio desejada, o estado subsequente se
produz por si.

2 variar a nossa exper;

Embora James ndo nos tenha deixado nenhum estudo
explicito sdbre a natureza da liberdade, os dados fornecidos
pela teoria nos fazem concluir que ela possui uma natureza
sumamente instavel, dependendo sempre, ao que parece, de
um esforgo interior mais ou menos penoso.

As idéias psicolégicas de William James relacionam-
-se estritamente, como se vé, com os principios que norteiam
a sua doutrina filoséfica. Cabe motar que éle, a exemplo de
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Wundt na Alemanha, foi o primeiro a montar um laborato6-
rio de psicologia experimental nos Estados Unidos.

Se nio nos deixeu um sistema cabado, isso se deve ao
seu amor pela experiéncia, 4 sua desconfianga nas abstra-
¢des, que provocaram uma tdo grande variedade de idéias.

Vemos que na obra de James estio afastadas defini-
tivamente duas das mais famosas posi¢coes que dominam na
histéria da filosofia: o monismo e o racionalismo. Contra
0 monismo éle nos mostra como a realidade é rica e variada.
Contra o racionalismo, de que maneira ela ultrapassa todos
os esquemas do pensamento.

A obra de Willian James exerceu larga influéncia nao
apenas nos Estados Unidos como em todo o mundo. Um
dos seus discipulos mais famosos,J. Dewey, professor na
Universidade de Columbia aplicou as suas idéias no campo
da pedagogia e exerceu larga influéncia no Brasil, no campo
da educacao.
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MAIS (E MELHORES) ESCOLAS PARA MINAS
GERAIS

J. Roberto de Aguiar
e
Suzy P. de Mello

INTRODUCAO

As conferéncias interamericanas de Educacio, espe-
cialmente as de Santiago e Punta del Este, estabeleceram
pera os paises participantes uma séric de compromissos, a
serem cumpridos em prazos determinados.

No Brasil, as metas programadas foram contidas no
Plano Nacional de Educac¢io, em vias de ser reformulado,
que apresenta, quanto ao ensino primario, as seguintes pro-
posicoes basicas:

1) matricula, até a quarta série, de cem por cento
da populag¢iio escolar de 7 a 11 anos de idade;

22) matricula, na quinta e sexta séries, de setenta
por cento da populagio escolar de 12 a 14 anos.

O Estado de Minas Gerais, como unidade da Federa-
¢do, assume automatica e solidariamente a responsabilidade
de cumprimento dessas metas, o que representa um compro-
misso da maior gravidade, especialmente ao considerarmo:
que o Censo Escolar de 1964 acusou a existéncia de 512.540
criangas sem escola na faixa dos 7 aos 14 anos, em Minas
Gerais; que ndo ha perspectivas de disponibilidade finan-
ceira que possibilite o investimento maci¢o de recursos em
prédios e equipamentos escolares; que sdo desconhecidos, em
grande parte, os elementos basicos que constituem o sistema
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escolar e, finalmente, que inexiste uma metodologia ade-
quada a racional e objetiva aplicac¢do de recursos em pro-
gramas de expansdo da réde escolar.

Nada mais urgente, portanto, do que o completo le-
vantamento de dados concernentes ao sistema escolar, devi-
damente analisados, a fim de que se proceda, de maneira
racional e objetiva, a elabora¢io do plano de expansido da
ride.

Alertada para ésse problema, a CESE procurou, desde
o inicio, orientar seus trabalhos no sentido de uma aplica-
¢io sistematizada de recursos, na esfera de sua competéncia.
Desta maneira, promoveu levantamentos preliminares da
réde escolar de nivel primério, especialmente do Municipio
de Belo Horizonte, onde, ao crescimento da populagio es-
zivel ndo vem correspondendo o minimo aparelha-
10.

colar
mento escolar necess

Oficializando essa iniciativa, o Secretario de Estado
da Educacio, através da Portaria n.? 10/67, incumbiu a CESE
de proceder a coleta de dados em Minas Gerais, os quais,
scb forma esquematizada, deverido ser confiados ao Conse-
1ho Estadual de Educaciio, para o estabelecimento do Plano
de Expansio.

2. ESTRUTURA GERAL DO PLANO DE TRABALHO

2.1 Para Minas Gerais

Na considera¢do do Estado de Minas Gerais, nao im-
portando a finalidade da pesquisa, evidencia-se como fator
de relevante importancia sua grande extensdo territorial da
qual naturalmente resultam zonas definidas e diversifica-
das entre si quanto aos mais variados aspectos.

Embora administrativamente se distingam 15 zonas fi-
siograficas, as realidades geofisicas, econémicas, sociais, cli-
maticas e outras indicam setores que nao coincidem com o
zeneamento politico-administrativo mas que determinam mi-
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cro e macro—x‘egiﬁes, correspondentes as zonas de polarizagio
(1.5, 2. e 3.2 niveis), entre as quais se podem ou nio estabe-
lecer inter-relacdes.

Os estudos de planejamento da réde escolar estadual
ce nivel primario tiveram, como conseqiiéncia natural, seu
pento de partida em minucioso estudo das condigdes geo-
socio-econdmicas do Estado, permitindo assim — se nio
uma defini¢do precisa — pelo menos um esquema bastante
idvel dos agrupamentos de Areas com caracteristicas geo-
-sécio-econdmicas semelhantes bem como vinculadas entre
i por influéncia dos poélos de desenvolvimento, dos grandes
cixos vidrios e do intercambio imediato entre comunidades
vizinhas e com problemas semelhantes.

Esses agrupamentos, entretanto, sio usados para os
estudos mais especificos do planejamento — como adiante
s verd — sendo indicada, sempre que possivel, para mais
facil identificacfio, a divisio administrativa vigente no Es-
tado.

Os estudos basicos, relatérios e pesquisas que nortea-
ram esta primeira fase do planejamento foram reunidos
em um volume — “Levantamento Geo-Sécio-Econdémico de
Minas Gerais” — que orientou a parte inicial das pesquisas
e cuja apresentaciio, que se segue, s o primeiro volume
de uma série que constituird o “Diagnéstico do Ensino Fun-
damental de Minas Gerais”.

2.1.1. Selegdo de Areas Prioritdrias — Critérios Ado-
_tados

Sendo, evidentemente, impossivel e mesmo ilégica uma
programacio de atendimento imediato ou de abrangéncia
total para os 722 municipios de Minas Gerais, impunha-se
uma selecio de ireas prioritarias, escolhidas mediante afe-
ricdo de caracteristicas validas para a avaliac@o do desenvol-
vimento de municipios (ou mesmo, em certos casos, distritos)
que comporiam a primeira etapa do trabalho.
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Foi considerada a variacdo de distribuicao das popula-
coes urbanas e rurais na Ameérica Latina, no Brasil e, em
especial, em Minas Gerais (nao obstante as caracteristicas
rurais predominantes no Estado), bem como as discrimina-
¢oes quanto ao ponto-de-vista a ser adotado, a saber:

Demografico: localidades com nimero de habitantes
superior a determinado limite;

Administrativo: nucleos que sido sedes de adminis-
tragdes locais;

Social: localidades onde funciona pelo menos um nu-
mero minimo de servicos publicos caracteristicos de organi-
zacoes urbanas.

Estabeleceu-se, entdo, um critério demogrdfico para a
selec@io de areas prioritarias, o qual se apresenta dentro dos
padrdes adotados pela Unido Pan-Americana para estudos
de coeficientes de urbanizacdio para os paises americanos.

O critério adotado para primeira etapa dos trabalhos
foi o de serem consideradas para estudo as aglomeracgaes
com mais de 5.000 habitantes, independentemente de suas
funcoes como sedes administrativas, pelo que ja foi feita a
ressalva da inclusio de alguns distritos (como Acesita, por
exemplo) .

Ainda de acordo com os padrdes da Unido Pan-Ame-
ricana, os nucleos com mais de 5.000 habitantes apresentam-

¢ como dignes da qualificacio de aglomerados urbanos
'ndo, estiio, selecionadas 137 localidades para estudos ini-
is, com exceciio das que formam a regido metropolitana
de Belo Horizonte (“Great Belo Horizonte”), estudadas em
separado.

¥ importante ressaltar que, embora agrupadas em lista
segundo as regioes fisiograficas, as 137 localidades em es-
tudo se distribuem nas zonas polarizadas com bastante equi-
librio tendo em vista que um maior desenvolvimento econo-
mico pressupde, naturalmente, mais amplas demandas no
campo educacional, mesmo em sua forma mais elementar.
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A par do critério demografico estabelecido, foram cote-
jados outros aspectos que completam a caracterizacio das
localidades como agrupamentos de configurac¢io urbana, a
saber:

INDICE DE CRESCIMENTO URBANO
INDICE DE CRESCIMENTO TOTAL
GRAU DE URBANIZACAO
POPULACAO

DENSIDADE DEMOGRAFIC
ARRECADACAO

Feitos os respectivos estudos para as localidades se-
lccionadas, foram éstes analisados e interpretados de acordo
com o objetivo visado: — diagnéstico da réde escolar esta-
dual de nivel primario em seus multiplos aspectos, que en
globam problemas ligados a4 Pedagogia, aos prédios escolas
¢ aos corpos docente e discente, incluindo observacdes sdbre
outros fatores fundamentais, quais sejam curriculos, perio-
dos letivos, horas de aula, distribuicio de turnos e sistemas
de aprovaciio adotados ou em experiéncia.

Tendo em vista a complexidade de dados que inter-
vém no programa de pesquisa e estudos, e comprovada a vi
bilidade de serem mantidas as localidades ja sclecionadas,
aferidas suplementarmente pelos critérios citados, foi est:
belecida uma sistematica de trabalho que se prende aos en-
feques basicos visados:

Relacionamentos Geo-Sécio-Econdmicos:

quanto aos aspectos gerais das localidades se-
lecionadas;

quanto aos problemas ligados a réde escolar.
Relacionamentos peculiares a réde escolar:
quanto as construcdes e prédios destinados as
escolas primarias;
quanto & populagiio escolar em geral;
quanto ao professorado em geral.

BIBLIOTECA
ARQUIVO PUBLICO M
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Os relaci tos fund: tais orientaram os le-
vantamentos que se seguiram, j4 limitados as 138 localida-
de seleci las e que incl o cl lo “grande de Belo

Horizonte”, com o préprio Municipio de Belo Horizonte e
mais oito outros, componentes da “Regido Metropolitana”, a
qual se estuda em separado, pelas suas especificas condicdes.

2.1.2. Relaci tos Geo-Sécio-Econémicos

Além dos dados coletados para o levantamento Geo-
Sacio-Econdmico, foram realizadas pesqui le tares
10 mesmo campo, entre as quais se destacam:

Determinaciio das zonas incluidas em planos
de desenvolvimento regional, que possam dispor
de recursos extraordinarios ou que possam ser
incluidas em convénios especiais, facilitando a
solugdio dos problemas ligados a réde escolar;

Determinacio dos centros de producio de
materiais de construgdo, permitindo a melhor ¢
mais logica distribuiciio dos materiais de construcio
nas regides a serem atendidas;

Determinacao das ec ias regionais basicas
e dos tipos de atividades econémicas de modo a
sugerir possiveis adapta¢des de curriculos, periodos
letivos e horarios as condi¢des reais das regies;

Determinacio dos eixos vidrios principais, que
indicam as vias de acesso com maiores fluxos e
que permitem mais féceis intercomunicacdes re-
gionais e locais.

A ésses itens juntam-se os demais, mais pormenoriza-
domente relaci los no “Lev: to Geo-Sécio-Econd-
mico”, e que se ligam também ao problema das futuras cons-
trucdes escolares, quais sejam:

Estudo de microclimas, visando ao estabeleci-
mento de sistemas construtivos que favorecam as
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condi¢oes ambientais necessarias ao indispensavel
confoérto para as atividades didaticas;

Estudo da incidéncia de endemias, tendo em
vista a ampliacio das atividades de educac¢io sa-
nitaria e satide publica nas escolas, complemen-
tando e ampliando a ac¢ao dos grupos escolares,
tornando-a mais abrangente e mais identificada
com as comunidades a que servem;

Estudos ligados a demografia (populacio total,
densidades, projegoes, indices de crescimento demo-

fico) visando comparacdes permanentes e atua-
das entre os municipios estudados;

gr
1

Estudos referentes a arrecada¢do municipal,
para a mais exata avaliacio de recursos locais,
também sistematicamente atualizados, principal-
mente tendo em vista a nova legislacio referente
ao I.C.M. (impdsto de circulagdo de mercadorias).

Todos ésses dados, devidamente cotejados, permitem
qualquer reavaliaciio da situacio das localidades considera-
das, dando maior flexibilidade e exatidao ao planejamento
que, em sua fase final, sera completado com mapas e plantas
cedastrais de todos os municipios e distritos selecionados, os
quais ja estio sendo arquivados para uso futuro. Esta
colegiio de plantas, alids, vem sendo organizada para todos
05 municipios mineiros, de modo a niio permitir solucio de
continuidade para as etapas subseqiientes do trabalho.

3.1.3 — Relacionamentos Peculiares & Réde Escolar —
Resultados Iniciais das Pesquisas

Orientando diretamente para o problema da escolari-
za¢do fundamental no Estado de Minas Gerais, o planejamento
proposto deve, naturalmente, deter-se no exame detalhado
Gos aspectos basicos que informam a atual situacio dos alunos
¢ professores (elemento humano) e dos estabelecimentos
(ambientes) que constituem a réde escolar primaria.
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Assim, repetem-se os enfoques basicos ja citados:

levantamento das construcoes e prédios des-
tinados aos estabelecimentos de ensino primario
mantidos pelo Estado, caracterizando-se, tanto
quanto possivel, em suas peculiaridades (situacgio
juridica dos imdveis, estado de conservacio, fun-
ciona_mcmo) 5

levantamento da populacio escolar em geral:
percentagem de criancas em idade escolar em
relacdo 4 populacio total do Estado; percentagem
de criancas freqiientes e infreqiientes; indices
de aprovacio e reprovacio; taxa de freqiiéncia,
deserciio, absentismo e outros fatéres ligados ao
que se poderia chamar “populacio escolar” (ou
escolarizavel) de Minas Gerais (faixa etaria 7-14
anos) ;

Levantamento do prefessorado, segundo o tipo
de formaciio (normalistas e nio normalistas) e sua
funcao docente (regentes de classe ou nio);

Embora nfo estando ainda completos todos os levan-
tamentos mencionados, que serdo detidamente analisados
c¢m volume a ser publicado, podemos relacionar, com bastante
seguranca, alguns dos mais graves problemas que demons-
tram a precariedade da atual réde escolar de nivel primario,
de acérdo com a ordenaciio adotada pelos relacionamentos:

Quanto aos prédios destinados a grupos esco-
lares:
muitos dos prédios préprios encontram-se em si-
tuacdio precaria, ou mesmo interditados; em outros
casos, ésses prédios nido atendem aos minimos
requisitos de conforto, desde as reduzidas (ou quase
infimas) 4reas de salas de aula até o uso inadequado
de materiais de construciio que os comprometem
quanto as condicdes térmicas, actsticas ou de
iluminacio e ventilagiio;
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o nimero de prédios alugados ou cedidos, sempre
crescente com os anexos que sao utilizados para
os excedentes, constitui outro fator negativo, nio
s6 pela ina uh-([um a0 de suas instala¢des como pelo
carater precario de seu uso (no caso dos cedidos)
ou dos gastos permanentes que acarretam, além de
outres inconvenientes (no caso dos alugados);
os hordrios de funcionamento e os desdobramentos
de turnos indicam que ndo s6 a qualidade mas
também a quantidade sio fatores negativos ponde-
endo  conflitos de uso, dificuldades de
vinculag: is ampla da ola com a comunidade
que serve, sem mencionar o fatal prejuizo no ren-
dimento escolar.
Quanto a populaciio escolar em geral:

os altos indices de repeténcia refletem, em parte,
os aspectos ligados aos prédios escolar Os fe-
noémenos de deserciio e absentismo igualmente se
ligam aos periodos letivos (conflitantes, em muitos
€asos, com economias regionais onde o trabalho de
menores ¢é fator ponderivel) e as condicoes nega-
tivas dos estabelecimentos de ensino primario, com
niimero excessivo de alunos em salas reduzidas
e inconfortiveis, quanto a construgio e equipa-
mento;

a percentagem da populac¢iio infantil em relagio
a populaciio geral do Estado e sua projeciio para
as proximas décadas indica que, se a réde escolar
ja é precéria e insuficiente, em breve se tornara
totalmente superada e obsoleta face ¢ demanda de
matriculas que tende a crescer com indices altos
e constantes, principalmente para as localidades
selecionadas, cujo desenvolvimento sécio-econd-
mico se reflete diretamente na procura de mais
vagas em escolas, inclusive nas de nivel elementar;
também se ressente a populacdo infantil em idade
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escolar do apoio familiar, fator basico de motivagao
para o estudo. Melhores instala¢Ges, maior ren-
dimento dos alunos e mais ampla integracio das
escolas nas comunidades refletir-se-do na familia
tornando mais efetiva a participacdo dos pais nas
atividades escolares e, portanto, interessando-os de
forma positiva na situacdo de seus filhos nos es-
tudos primarios.

Quanto ao professorado em geral:

a péssima situacdo das escolas causa evidente de-
sinimo nas professoras, que cada vez mais sentem
a precariedade das instalagdes e dos equipamentos
dos estabelecimentos de ensino, fator que diminui
seu entusiasmo e motiva seu interésse por ativi-
dades menos sacrificadas;

as turmas grandes, com niimero de alunos freqiien-
temente superior a quarenta (ja um alto indice
para uma classe), a par dos horarios desdobrados,
completa o negativismo em face do magistério em
seu nivel primario e no caso especifico dos grupos
escolares mantidos pelo Estado;

o numero reduzido de professoras nio regentes de
classe determina que as regentes se desdobrem em
atividades especificas, muitas vézes improvisadas,
para atender aos curriculos tanto quanto possivel;
os reduzidos cursos de normalistas, que nido tém
garantia de magistério apds o final dos estudos,
também constituem problema ponderavel no setor
do ensino primario, o qual cada vez mais depende
de solucdes improvisadas e precarias.

Apesar de serem éstes apenas alguns pontos eviden-
ciados nas pesquisas iniciais, ndio podem ser ignorados como
sintomas de uma situacio que s6 tende a se agravar em
todos os seus aspectos. Assim é que sdo aqui apresentados
niio s6 como os primeiros resultados do trabalho em anda-
mento como também constituem uma adverténcia para a im-
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portancia dos estudos mais detalhados do planejamento ora
cm andamento e a ser futuramente divulgado como “Diag-
néstico do Ensino Elementar em Minas Gerais”, com ampla

alise dos fatores aqui relacionados de forma ainda sumaria.

2.2 — Para Belo Horizonte

Assim como para Minas Gerais, o estudo de Belo
Horizonte e sua regido metropolitana (“Great Belo Horizon-
) exige critérios que disciplinem o planejamento. Neste
trabalho procurou-se identificar, na medida do possivel, os
pontos essenciais pesquisados para o Estado em geral com os
que se ligam, especificamente, ao Municipio de Belo Hori-
zente e A regido metropolitana que lhe corresponde, com-
preendendo: Nova Lima, Sabara, Santa Luzia, Vespasiano,
Lagoa Santa, Ribeirdo das Neves, Contagem, Betim e Belo
Horizonte.

Também para a meta visada — diagnéstico da réde
escolar de nivel primario — necessérios se tornam os levan-
tamentos basicos de carater geo-s6cio-econdmico, desta vez
sem maior preocupacio na seleciio geral de areas prioritarias,
uma vez que a alta concentragiio populacional da “Grande
Eclo Horizonte” ja lhe garante estudo especial, nao obstante
algumas das localidades nio se enquadrarem no critério de-
niografico préviamente estabelecido.

A excegilo feita para ésses casos particulares Jjustifi-
ca-se, no entanto, pelo quadro geral da regiio abrangida, cujo
desenvolvimento tende a constituir uma grande conturbacgio
nas proximas décadas.

No entanto, vem sendo feito detalhado estudo de toda
a regido e do municipio em particular, que dara seqiiéncia
ao levantamento geo-scio-econdmico do Estado em geral, na
publicacdo final do “Diagnéstico do Ensino Elementar em
Minas Gerais.
: Alguns fatores ligados as condigdes geo-sécio-econd-
m:icas foram ja incluidos, visando manter a unidade geral
dc trabalho, pelo que se conserva a mesma ordem de rela-
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cionamentos a serem considerados, alterados certos elementos
devido A escala de abrangéncia ser também diferente.

Nio obstante a inclusio de Belo Horizonte neste con-
texto, estdo sendo ainda realizados.levantamentos especiais,
j& em fase final, para a Capital Mineira, visto sua impor-
tincia como a 3. cidade do Pais e, ao mesmo tempo, a

cidéncia de alguns aspectos negativos que se refletem, por

exemplo, no crescimento das populacoes faveladas (em toérno
de 229% na ultima década enquanto que o da populacio
total foi de 90%).

Assim, os levantamentos especiais para Belo Horizonte
incluem pesqu relativas a:

Bairros, Vilas histérico, desenvolvimento,
tendéncias (expansio ou declinio), importancia
no complexo urbano, indice de crescimento, limites,
vias principais, comércio e industria;

Loteamentos: situacio juridica, plantas, de-
senvolvimento atual;

Populagdo: densidade, flutuac¢io, regressio e

imento, classes sociais predominantes;

Urbanizacao: aspecto geral das vias, calca-

mento, rédes de agua e esgoto;

Sistema vidrio: ruas e avenidas principais,
condicoes de trafego, indice de acidentes de veicu-
los, comércio predominante.

A par déstes dados, serao feitos mapas calcados em
levantamento aerofotogramétrico, que indicario, entre outros,
o= seguintes aspecto:

Setoriza¢ao dos municipios incluidos na “Gran-
de Belo Horizonte” de acordo com os limites na-
turais, configuracoes geofisicas, grupos habitacio-
nais homogéneos e interésse sécio-econdmico;

Localizacdo de industrias de maior e médio
porte, bem como de areas intensamente comercia

Densidade demogrdfica (por setor);

Lotes vagos (atualmente existentes).

REVISTA DO ENSINO 39

Com todas as informacoes referidas, analisadas e in-
terpretadas, ter-se-4 um completo levantamento geo-socio-
-cconébmico da regido metropolitana de Belo Horizonte, o

documento basico para o volume especial do

lativo a “Grande Belo Horizonte”.

3. — Elementos Para o Diagndstico
Somente apos acurada pesquisa dos elementos levan-
possivel a formula tico da educacio
de nivel primario, em Minas Gerais. Nio obstante, os en-
feques ja verificados apontam como de maior relevancia os
problemas adiante enumerados:
deficiéncia do espaco escolar
ma lo
inadequacio de prédios e instalagoes
falta de docentes qualificados
preparacao deficiente do magistério
falta de administradores escolares
pequenas extensao e duraciio do curso
auséncia de graduagdo escolar
pobreza de recursos didaticos

— inadaptacio do curriculo aos interés: da comu-
nidade.

Para uma interpretaciio dialética déstes fatos, que per-
mita sua melhor conscientiza¢do, impde-se o conhecimento,
ainda que sumério, de determinados fenémenos, com inci-
déncia generalizada em todo o territério nacional.

Inicialmente, ¢ preciso considerar que ainda inexiste
entre nés uma tradicio de cultura ou de valorizagio do
conhecimento. Decorrente, talvez, dos vivios que acompa-
nharam nossa formacio colonial, éste fato vem condicionando
o homem brasileiro a um estado de subdesenvolvimento
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ntal, que o inabilita a desenvolver plenamente sua poten-
cialidade.

Por outro lado, a educac¢io tem sido considerada no
sentido restrito de ensino, o que lhe atribui um carater pro-
pedéutico, desvinculado de qualquer ideario coletivo, em
que os diversos niveis de escolaridade se ressentem de signi-
ficado préprio e conteudo especifico.

Acresce ainda o fato de somente agora estar deixando
a educacio de ser considerada bem de consumo, incapaz de
preduzir riquezas.

Observa-se, finalmente, que o sistema administrativo,
em Minas e no Brasil, pouco tem absorvido a tecnologia con-
quistada nos ultimos tempos, para melhor interpretacio e
contrdle dos fenomenos sociais. Isto tem levado, de um lado,
4 adociio de critérios personalistas na destinacio dos servicos
ptblicos, sem qualquer planejamento, o que acarreta um
custo operacional consideravelmente oneroso, com um rendi-
mento abaixo do zoavel; de outro, 4 implantacio de
medidas de emergéncia que se acabam tornando permanentes,
em face da inexisténcia de meios e programas para uma

cdo definitiva.

Em conseqiiéncia désses fatores, a escola apresenta
uma infra-estrutura debilitada, sem condicdes que permitam
o cumprimento de suas finalidades primordiais:

— a formacdo integral do homem, para o pleno desen-
volvimento de suas faculdades;

— a formaciio da consciéncia civica de individuo,
hebilitando-o, como cidaddo, a participar da constru¢io da
sociedade.

REFLEXOES A MARGEM DE UMA GRANDE VIDA
Elisabeth Vorcaro Horta

sim como as plantas, os homens, entre superiores,
podem se cla: car pela profundidade ou ndo de suas raizes.
A metafora é vaga mas expliquemo-la: Quando o lenhador
se apresta para o corte das drvores mune-se de serrotes longos
ou curtos, de machado ou machadinha conforme o porte da
arvore que vai abater. E quantas vézes pelo caminho da
mata éle ndo arrancara com um simples puxar de sua mio
ca 2 um punhado de ervas cujas frigeis raizes superficiais
do simples 6rgaos de nutri¢do ja que o mesquinho e dimi-
nuto porte das hervas ndio lhe pede mais. Assim entre os
homens pela sua vivéncia deixam perceber quais os que
possuem raizes profundas exigidos pelo magestoso porte de
frondosas drvores, raizes que vio se embeber longe nas pro-
fundesas da terra e sio fortes e tenazes, forjadas no conheci-
mento humano onde se ampliaram e deram filamentos. Sio
moldadas pelo sofrimento que nio passou estéril sobre elas
mas deixou conhecimentos em profundidade da alma huma-
na.
do personalidades fortes pela visio das cousas e esti-
veis pela aquisicio de compreensio que delas fez. Sdo por
S0 mesmo serenas porque ascenderam o suficiente para niio
se turbarem com os pequenos nadas nem se influenciarem
pelo.vai e vem do cotidiano. Sio antes de tudo estaveis e
semelhantes as grandes arvores seculares e nio sio os simples
ventos que conseguem curvé-las, embora a mais leve brisa
Possa lembrar gemidos quando passa por sua folhagem.
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Estas reflexdes nos vém a propésito de Inicio de
Loyola. Ha belos e grandiosos exemplos em sua vida, exem-
plos de humanidade aprimorada, um como exercicio de per-
feicio que antes de atestar o advento do santo demontraram
a existéncia do homem.

Indcio ¢ uma reflexiio da vida da Igreja e da civilizagio
do século XVI como diz Hugo Rahner S. S. J. na bela his-
torio que sdbre éle escreveu. Nasceu nobre de uma das mais
importantes familias bascas e revendo seu passado muitos
anos depois de té-lo abandonado diz em carta a um sobrinho:
“Nossos antepassados procuraram assinalar-se em coisas que,
queira Deus , ndo tenham sido pura vaidade. Assina-te,
agora, naquilo que ha de durar sempre”. Referia-se ao es-
tranho paradoxo do Evangelho que concita ao abandono de
Todas as cousas materiais para sé assim conseguir o melhor.

Atraiu-o gléria militar que seus irmdos possuiam. ¥
chamado a ser pajem no castelo de ilustre fidalgo. Ali éle
se entrega a vida que todos de sua condicdo e idade levavam,
o que faz sua tia Guevara dizer proféticamente. “Inigo,
enquanto ndo tiveres uma perna quebrada nio terdas uma
onca de juizo! Seu sonho era entdo ser soldado. Os livros
de cavalaria,cheios de aventuras, alimentavam-no. Queria
a gloria, aventuras e prazeres.

Com o cérco de Pamplona é ferido por uma bala nas duas
pernas. Estavam em Petencostes. Ferido, chega quase as
portas da morte quando volta & cidadede Loiolae sofre um
névo martirio nas suas pernas que tém que ser novamente
quebradas por estarem erradamente, cada uma, soldadas
nas fraturas. Chega a receber os tltimos sacramentos. Nio
se lementa, mas mantém-se de dnimo forte. E depois de
muitos sofrimentos que, a falta de outros livros, se poe a ler
os grossos volumes de vidas de santos, inicos que ali existiam.
Cura-se completamente no corpo. Comeca a luta no campo
espiritual. Vence o melhor. Procura a soliddo. Reestru-
tura toda a sua vida, ligiiidando contas, saldando compromis-
s0s. Quer para a frente servir 4 nobre Dama, que ja ndo
era uma simples mulher. O ndvo objetivo leva-o de pois
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de sofrimentos e completo despojamento que o faz levar uma
vida de mendigo aos 33 anos, a Paris, para aprender latim e
outras ciéncias de que obscuramente sentia necessidade.
Era a missao insuspeitada duma nova ordem religiosa po-
derosa e necessaria para a histéria da Igreja. Tem mo-
mentos de completo desanimo, em que exclama:“Apresse-te
a me socorrer, Senhor, pois n@o encontro remédio, eu o faria”.
Recebe o que precisava e com o mesmo sentido obscuro do que
tinha a realizar escreve os “Exercicios Espirituais”, o “livro
contribuiu & transformacdo do mundo”.

Mais tarde assume o objetivo de peregrino a Terra
Santa, que ndo é cumprido porque ¢ trocado por um outro
que seria mais necessario e definitivo. Permanece em Roma

¢ ali que funda a “Companhia” religiosa e redige suas
“constitui¢oes”.  Etambém ali que desiste da fundacio de
um ramo feminino da nova ordem...

Alcanga todos os objetivos que desejou e todos ultra-
passa os interésses pessoais. Realiza-se, despojando-se de si
mesmo um despojamento que foi o inicio de uma grande

obra. Foi um grande santo e um grande homem!




DEMOCRACIA E EDUCACAO
UMA INTERPRETACAO PSICOLOGICA)
Maria Auxiliadora de Souza Brasil

Individuo e sociedade sdo fendmenos de tal maneira
interagentes, que quaisquer esforgos no sentido de isolar o que
¢é influéncia de um sobre o outro e o que ¢ especifico de cada
um tornam-se completamente infrutiferos. Cada um, indivi-
duo e sociedade, tem sua historia afetada, em todas as suas eta-
pas, pela histéria do outro também em suas varias fases. Cada
individuo é o que é por suas proprias qualidades e pelas
qualidades do grupo a que pertence; cada grupo ¢ o que é
por sua propria configuracao, da qual cada individuo ¢ fator.

Na sua historia, o individuo traz consigo a historia de
seus antepassados, na heranca biolégica e na heranga cultural.
Desde a fecundagdio, o novo ser sofre as influéncias de seus
genitores e do ambiente em que viveram e vivem. Constituicao,
sexo, raga, ambiente fisico, histérico, cultural sdo todos tramas
de uma urdidura complexa que serve de base para a constru-
¢lo désse novo ser que inicia sua prépria histéria.

Na histéria da sua evolugd@io, o individuo inicia sua
adaptag¢dio ao ambiente com uma tomada de posicdo radical
em face dos acontecimentos, considerando cada ocorréncia,
cousa, idéia ou pessoa como exclusivamente boa ou exclusi-
vamente ma; a medida que vai percebendo a possibilidade
de uma ocorréncia, cousa, idéia ou pessoa ser ora boa,
agradavel, gratificadora, ora ma, desagradavel, frustradora,
a pessoa passa a sentir-se deprimida, desanimada, decepcio-
nada, descrente; quando comega a diferenciar a agio da in-
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tencdlo, a distinguir a aparéncia da esséncia, inicia sua adap-
taciio mais efetiva ao ambiente, passa a ter uma visdo cada
vez mais ampla da ambivaléncia, da polivaléncia dos feno-
menos.

Cada individuo vive as primeiras adapta¢des ao am-
biente de acdérdo com o ambiente e com os recursos de que
dispde, resultando dai um enrédo, um argumento, que éle
grava, assumindo um papel ao qual se apega e que procura,
por todos os meios, repetir. Quando amplia seu ambiente,
quando sua atuac@o comeca a se dar fora do aimbito familiar,
ou seja, do seu nticleo primario de convivéncia, o individuo
busca fazer com que as pessoas de suas relacGes assumam
papéis que lhe permitam representar o seu papel, vivenciar
seu plano dinamico interno; se seu papel, sua fantasia, tem
alguma relagdo com os papéis, as fantasias das demais pes-
soas implicadas, o individuo consegue armar a cena que lhe
permita externar seu plano psiquico interior.

O papel vivido pelo individuo varia na sua roupagem
exterior de acordo com os interésses dominantes em cada
momento de sua vida e em cada grupo de que esteja parti-
cipando; varia, também, em nivel, conforme o maior ou me-
nor grau de evoluciio de sua inteligéncia, que depende do
desenvolvimento das trés atividades basicas — sensério-moto-
ras, de formacio de imagens mentais, da linguagem — e da
matura¢io do sistema nervoso. Na base, porém, conserva
as mesmas caracteristicas, a mesma dinimica daquele papel
que viveu em seu niicleo primario de convivéncia.

Em geral, na infincia o individuo tem uma estrutura
de personalidade mais flexivel, mais maleavel, mais mével,
ou seja, menos resistente mais influenci4vel; na adolescéncia
tem-na em crise: o adolescente ¢, a0 mesmo tempo, muito in-
fluenciavel e cioso de d: rar sua isténcia, sua firme-
za e independéncia; na idade adulta tem-nas mais consistente,
mais resistente, menos passivel de influéncia. Muitas vézes,
porém, a infincia e a adolescéncia psiquica se prolongam
muito além dos limites cronolégicos estabelecidos para essas
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etapas. A personalidade maleével em crise ou resistente, obe-
dece na sua estruturacdo a peculiaridades, a maior ou menor
refinamento, dependentes do grau de inteligéncia e de cultu-
ra do individuo.

O grupo, na sua histéria, tem dinamica prépria, reve-
ladora das disposicdes mentais dos individuos que elaboram
as manifestagdes grupais. Pela situagdo em que ¢é criado e
mantido, sofre influéncia nos seus aspectos de estrutura,
processo e contetido: sua estruturac¢iio diz respeito ao tipo de
seus membros quanto 4 idade, ao sexo, & raca, & constituicéo,
A cultura, ete.; o processo compreende o fato de serem, ou
nio, dirigidas as ocorréncias que levam & formacéo do grupo
e as ocorréncias no grupo; o contetido refere-se aos temas,
aos assuntos, aos ideais, aos objetivos que unem seus membros.
A maior ou menor tensio determina o clima do grupo.

Na histéria da sua evolugio, o grupo passa por esta-
gios semelhantes aos da histéria da evolugdio do individuo:
inicialmente toma posicéio radical em face dos acontecimentos,
manifestando-se contra ou a favor; em seguida, diante da
inconstincia das ocorréncias, ou seja da verificacdo de prés e
contras em cada acontecimento, passa por uma fase de
depressiio, de desinimo, de descrenca; passa, posteriormente,
a discernir entre a intencéo e a acfio, a distinguir entre o apa-
rente e o que é real. O grupo manifesta uma atividade racio-
nal, consciente, cooperadora, e uma irracional, oposicionista.
que se rebela enquanto o grupo esta-se formando e faz com
que os individuos entrem em contato instantineo e involun-
tirio e atuem através de um lider.

Cada grupo vive sua evoluciio de acérdo com o ambi-
ente e com os individuos que o compdem. Cada individuo,
com seu enrédo, assumindo em seu nicleo primério de convi-
véncia, influi para a formac#o da estrutura grupal e, com seu
nivel de evolugdio, contribui para a qualidade e maior ou
menor duraciio de cada uma das fases da vida do grupo:
dependéncia da equilibrio entre necessidade de dependéncia
e a de libertaciio conquista désse equilibrio e sentindo o
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perigo de se desintegrar, o grupo volta ao estado de depen-
déncia e a seqiiencia se repete.

Uma ocorréncia pode ser interpretada de varias ma-
neiras, conforme a posi¢iio em que se coloque a pessoa ou o
grupo que a interprete; o valor dela fica na dependéncia da
relagio que cada individuo e cada grupo estabeleca entre ela
e si mesmo, da percepciio que o individuo ou o grupo tenha
do fato em funcdo de si proprio. O interpretador, individuo
ou grupo, passa a influir sdbre os demais individuos ou gru-
pos, de acérdo com sua interpretaciio, criando um clima de
coer¢dio. Essa coerciio é tanto mais eficiente quanto mais se
efetue em linguagem acessivel e corresponda a satisfagéo
de necessidades ja existentes.

A fim de garantir sua coesiio, o grupo cria valores
cria tradi¢iio, cultiva a meméria coletiva, elabora leis e san-
coes. Quando passa a transmitir, por habito ou simples coer-
cdlo, valores que ndo mais cultua e que perdem, portanto, sua
funcéio especifica, permanecendo apenas como simbolos de au-
toridades, vai-se dando o relaxamento dos costumes: os diri-
gentes, sem autenticidade e sem programa, vio perdendo a
ascendéncia sdbre os dirigidos, que se viio sentindo cada vez
mais desarvorados, sem apoio. FEssa perda de terreno, pau-
latina e inexoravel, vai, com conseqiiéncia, deixando nas
consciéncias individuais e coletivas um vazio, um campo aber-
to, 4vido de novos valdres que as venham salvar da angtistia
provocada pela falta de rumos, de roteiros, de ohjetivos, de
ideais.

A tomada de consciéncia de sua desintegracio, perda
de unidade, advinda da inconsisténcia de seus valéres faz com
que o grupo lance mio da repressio e do expurgo como pro-
cessos imediatos de busca de coesdo, de reintegraciio, de re-
construcdo de sua coeréncia interna. O restabelecimento da
ordem exterior, por si s, nio implica em retomada de posi-
¢do junto das consciéncias; é, tio — sdmente, a busca de um
clima que permita a reformulacio dos valdres em térmos
atuais e atuantes; ¢ a volta do grupo a fase de dependéncia,
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com o conseqiiente caminhar para a fase de desanimo e de-
pressio. A passagem para a fase de discernimento entre a
inteng¢do e a acdo fica na dependéncia do encaminhamento
que se dé a atividade racional, consciente, cooperadora e a
atividade irracional oposicionista, subjacente a ela.

£ através da educacio, difusa ou institucionalizada, que uma
geraciio busca perpetuar os valdres que ha por bem seguir.
Educar é conduzir para o caminho considerado melhor. No
ato de educar, duas intencdes se manifestam: a de propor-
cionar a cada individuo, a cada grupo, os meios para desen-
volver suas potencialidades e a de policiar ésse desenvolvi-
mento no sentido de impedir que éle seja nocivo a sobrevi-
véncia dos valores cultuados. Nio ¢ légico que uma geracio
ministre uma educaciio que leve os educandos a se voltarem
contra ela e a destruirem, como também nio é razoavel que
impeca o desenvolvimento dos educandos para facilitar o con-
trole e a ordem social.

Educar é encaminhar para a aceita¢io de determinado
sistema de valdéres. Cada individuo, cada grupo, procura
todos os meios de persnasdio possiveis para atingir seu obje-
tivo. Para obter éxito em seu mister o educador, individuo
ou grupo, necessita conhecer as leis proprias da dinamica do
individuo e do grupo a fim de promover os meios para as mo-
dificacdes que deseja efetivar. A aciio do individuo e do
grupo é motivada pelas necessidades que sentem e dirigida
pela experiéncia que acumularam: se, agindo de determina-
da maneira, o individuo ou o grupo consegue seu intento,
satisfazer suas necessidades fixa essa maneira de agir e tende
a repeti-la em circunstancias semelhantes.

A educaciio pode dar-se em um nivel primario ou em
um nivel superior. Em um nivel primario ela lanca mio do
condicionamento, processo que consiste na gratificacio do
individuo ou do grupo com a satisfacio de suas necessidades
sempre que age do modo desejado, e a privacdo dessa sa-
tisfacio em caso contrario. Permitir ao individuo e ao
grupo a livre satisfacio de suas necessidades como tmico
valor a ser cultuado é o melhor meio de adquirir terreno, obter
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simpatias irrestritas, angariar prosélitos incondicionais. Acei-
to o engédo, subvertida a ordem, implantada a anarquia,
torna-se facil impor uma lideranca em nome da ordem e
processar o condicionamento no sentido de um tnico siste-
ma de valores.

O preco do prestigio de uma educaciio autoritaria,
sejam quais forem as razdes que tenham levado a sua adocdo,
fica na dependéncia do tipo de coacio e do recondicionamen-
to periédico, ambos destruidores da livre realizacio das po-
tencialidades individuais e grupais. A aparente ordem social
resultante da adog¢iio de qualquer educacio autoritaria, a apa-
rente tranq itacio da imposicdo cobra seu pre-
¢o, mais cedo ou mais tarde, pela eclosio do fermento do
1 to reprimido, facil te exploravel por qual-
quer sistema que se dé a ésse trabalho.

iiilidade e 1

Em um nivel superior a ed ¢do, além do condici -~
mento nas idades e situacoes consideradas adequadas, lanca
mio do arrazoamento, processo que consiste na argumentacio
que leva a aceitaciio racional dos valéres que deseja trans-
mitir. Procura fazer com que o individuo, ou o grupo, 4 me-
dida que é capaz, adote consciente e voluntiriamente os va-
lores de vida considerados os melhores. Muitas vézes, pro-
curando perpetuar aquéles valdres que considera fundamen-
tais, a educacdio age inadequadamente, levando o individuo
¢ o grupo a adog¢do de valores opostos, tinicamente como rea-

0, como auto-afirmacédo, e niio como oposi¢io aos valdres
em si mesmos.

A continuidade do prestigio de uma educagio que ape-
la para a razio fica na dependéncia do despertar da refle-
X0 e da adogiio consciente dos principios definidos pela
argumentacdio. A partir de entdio a sustentacdo do sistema
de valéres adotados se faz por si mesma, buscando reformu-
lar e reforcar o arcabouco do arrazoamento que o sustenta.
Pode acontecer, e geralmente acontece, que se faca a rein-
lerpretagdo désses valores e que certos aspectos, considera-
dos acidentais, sejam abandonados em favor da reformulacio
daqueles considerados essenciais.
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A auséncia total de educagdo, sob o pretexto de que
a liberdade é um direito inalienavel do homen, leva a anar-
quia, proveitosa apenas para os sistemas totalitarios, que de-
la se valem para justificar sua atuagiio como uma necessi-
dade imperiosa da situacio. Nenhum individuo, ou grupo,
consegue ser totalmente livre; sua vida rege-se pelas expe-
riéncias que extrai do passado, sem o que se desorganiza,
perde o quadro de referéncia que tem do mundo e de si mesmo
no mundo.

Quer se desenvolva em um nivel primario, quer se de-
senvolva em um nivel superior, a educaciio joga com as duas
forcas do individuo e do grupo: a consciente e a inconsciente.
0O condicionamento joga com o inconsciente para aprisio-
onar o educando a um mecanismo de conduta que se instala e
se reforga i revelia de sua consciéncia; o individuo, ou grupo,
ndo se apercebe do fato de estar sendo manipulado no sentido
do sistema a que ¢ levado a servir. Joga com o consciente no
sentido de convencer o individuo, o grupo, de que éle estd
se realizando, estd agindo por livre e espontinea vontade
na busca da satisfaciio de suas necessidades bésicas e da reali-
zacdo de seus mais caros anelos.

O arrazoamento joga com a argumentacdio, procuran-
do tornar conscientes as razdes que levam o sistema que de-
fende a ser considerado o melhor, o mais evoluido: o indi-
viduo, ou grupo, percebe que esta sendo objeto de um pro-
cesso de cativacio no sentido do sistema que se deseja que
éle adote. Nesse processo o inconsciente se vé ora gratifica-
do, ora frustrado, conforme as relagdes entre os valores e suas
préprias necessidades, e se opde mais ou menos fortemen-
te 4 razio na medida dessas gratificacdes e dessas frustacdes.

Enquanto o condici to usa as forcas basicas do
inconsciente e conta com o consciente como seu aliado, o arra-
zoamento procura conquistar o consciente e tem o inconscien-
te fora de seu contrdle, ora como aliado, ora como contrapo-
sitor. Evidencia-se, pois, a causa do sucesso do condicionamen,
to, sua imensa superioridade na rapidez com que domina os

duos e os grupos, ao preco, porém da liberdade de esco-
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lh.: da auto-determinac¢do, daquilo que os caracteriza, como
es superiores na escala animal e lhes da condi¢do humana:
a razdio.

O respeito que o educador deve ao educando torna
v\ulen!e a necessidade de passar do simples processo de con-
to ao de arr tdo logo o educando, pela
sua evolugiio, seja capaz de captar ésse processo superior.
o ¢ licito, dentro dos principios de liberdade e de respei-
to ao préximo, que norteiam a filosofia de vida dos povos
democraticos, a exploracdo das for¢as inconscientes do indi-
viduo e do grupo nem mesmo com o pretexto de melhorar
suas condicdes de existéncia, sob alegacdo de que seu estado
de subdesenvolvimento ¢é tal que nem sdo capazes de

conscientizar seu pauperismo cultural.

Um aspecto importante a ser considerado na dinamica
da educagdio, seja intencional, seja difusa, é aquela capaci-
dade que tém os individuos e os grupos de sentir a intencdo
real dos que buscam atuar sobre éles: ha néles uma sen-
sibilidade, tanto maior quanto menos civilizados sejam, no
sentido de perceberem o grau de honestidade daqueles que
pretendem assumir sua lideranca. Sabedores do fendmeno,
cientes da forca dessa intui¢do, os condicionadores profissi-
onais, aquéles que exploram um determinado sistema de
valdres que lhes dar4 mais chance de manipular os indivi-
duos e os grupos, evitam agir diretamente: buscam cativar
lideres honestos e, através déles, atuar sem correrem o ris-
co de enfrentar o “raio-x” dos que vivem uma sensibilidade
primitiva e niio perderam o “faro” para as reais motivacdes
dos semelhantes, nfio se viciaram ainda com o jégo enganoso
das palavras enfaticas e dos didlogos supostamente légicos.

Essa sensibilidade, essa mh.ucao que penmte o contato
direto i i do educador com o do ed
do que desvenda a intencdo de ambas as partes,é con dicdo pa-
ra a aceita¢@o, para a confianqa. Esta na base de ambos
0s processos de ed ao: o dici to e o arr
to. Niio garante, por si s6, a qualidade da educacéio; é uma
defesa primaria, limitada e muitas vézes enfraquecida pelo
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desuso. A sinceridade, o afeto positivo real fica na depen-
déncia do grau de evolu¢do dos que educam e dos que sdo edu-
cados; fica na dependéncia do nivel de consciéncia de si mes-
mo, de seus motivos, por parte do educador, ¢ da sua capacida-
de de dosar a comunicagfo, a verdade que os educandos se-
jam capazes de receber em cada momento de sua evolugdo.

Uma educacdo que pretenda estar a servico efetivo
dos ideais democraticos leva em consideragio a dinamica
do individuo e a do grupo, a interpretagdo que éles facam
das ocorréncias e o nivel de educacio adequado ao seu es-
tagio de evolucdo, nfio se esquecendo de que ambos precisam,
em cada momento, encontrar equilibrio entre as necessidades
de seguranca e de progresso. Joga com a intui¢do e com a
razio no sentido de despertar o espirito critico e ndo no
sentido de aprisiona-lo. Faz o jogo franco dos valdres que
deseja perpetuar e que segue, porque considera realmente
os melhores e ndo porque deseja valer-se déles para se im-
por, para dominar. Admite a coexisténcia de outros siste-
mas e a legitimidade do direito de seus seguidores de os defen-

der, desde que a liberdade de expressdo seja uma garantia co-
mum.

S6 ¢é possivel uma verdadeira educacdo democratica
quando os educadores admitem o direito dos individuos e
grupos de se diversificarem quanto & forma de existir e de
expressar sua existéncia. S6 é possivel a coexisténcia paci-
fica quando os individuos e grupos conseguem ver, sob a he-
terogeneidade das formas de cultura, o que ha de comum,
de essencial em tddas as pessoas e em todos os grupos huma-
nos. So6 é possivel ver o que ha de essencial em tddas as
pessoas e em todos os grupos, quando os sistemas adotam co-
mo programa de reformulacdo o processo de valorizagio
continua de tédas as experiéncias por que passem os indivi-
duos e os grupos, a busca honesta e franca da verdade.

AVALIACAO
INTRODUCAO

Partindo do principio de que “todo o homem tem ne-

idade de ser valorizado perante a sociedade e perante

nesmo”, forna-se imperioso tratar, com o maximo cuidado

¢ interésse, o problema da valoriza¢do no plano educacio-
nal.

Qualquer nogdo deturpada, qualquer displicéncia nesse
scler, podem acarretar conseqiiéncias danosas uma vez que
a escola prepara membros de uma sociedade para a socie-
dade.

Trataremos, no presente trabalho, de esclarecer o senti-
do do térmo, através de conceitos e de analisar os varios
tipos de avaliacilo, através de exemplos e sugestdes.

CONCEITOS

1 — “Verificar a aprendizagem consiste em avaliar
0 que o aluno aprendeu apés uma fase de ensino”. (Nérice,
Imideo — Didatica Geral, pag. 420);
: 2 — Luis Alves de Mattos em “Sumério de Didatica
Geral” relaciona a avaliagiio com o rendimento escolar e des-
sa relagdo deduzimos o seu “conceito qualitativo sébre o te-
or de aprendizagem” (péag. 485);
; 3 — Mais minuciosos e profundos sio James M. Brad-
lield e H. Stewart Moredock (Medidas e Testes em Educa-
(‘L\O,'ping 16, vol. 1), que ndo s6 definem o seu conceito de
avaliagio como insistem em distingui-la do térmo medida;
para éles:




54 REVISTA DO ENSINO

—— avaliar consiste em atribuir simbolos a fenomenos
para valorizar ésses fenémenos, valendo-se de padrdes cul-
turais, sociais ou cientificos;

— medir consiste em atribuir simbolos aos fenomenos
para caracterizar-lhes a posi¢iio com a maxima precisdo pos-
sivel.

Vamos nos deter nessas trés idéias e relaciona-las. A
primeira delas ndo chega a ser um conceito de avaliagdo,
mas apenas uma palavra empregada num sentido intrinseco;
avaliagio submetendo julgamento, isto ¢, sabe-se que o aluno
aprendeu, avaliando, julgando. Avaliagio aqui ¢ um
processo de verificacdo.

Alves de Mattos ja emprega a avaliacao supondo al-
gum processo anterior que seria, no caso, a medida, a que
se referem Bradfield e Moredock; para Luis Alves é neces-
sario conhecer o teor de aprendizagem para poder avaliar,
isto é, qualificar a aprendizagem.

O terceiro conceito ¢ mais preciso porque, além de
esclarecer a avaliagdo com um sentido de valor, exige a de-
termina¢do de padrdes de naturezas diversas. Isto signi-
fica que, quando valorizamos alguma coisa, tal valorizagio
deve ser feita em relacido a algum ponto de referéncia consi-
derado o melhor. Dai, a necessidade de se estabelecer os
critérios, antes de julga-los, qualifica-los ou valoriza-los.

TIPOS DE AVALIACAO

Varios s@o os meios de avalia¢do empregados na apren-
dizagem: observacgdo, auto-avaliacdio, avaliacdo cooperativa,
provas etc. Cabe ao professor escolher os meios
que mais se ajustem aos fendomenos a serem avaliados e ao
momento da avaliagdo.

Vejamos o exemplo:

— “Um professor de Didatica de Ciéncias Sociais de
um Colégio Normal x, ao desenvolver a 4° unidade do pro-
grama (Recursos de Aprendi: ), deu explicacdes gerais
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introdutorias ao estudo da unidade e selecionou os alunos
em grupos, para a realizagiio de trabalhos praticos. Os gru-
pos ficaram assim constituidos:

— Leituras Informativas;
— Construcio e Fabricagdo;
> — Audiovisuais;
— Recursos da Comunidade;
trabalho foi orientado pelo professor, no sentido da
realizaciio de pesquisas, ilustragio pela elaborag@o de mate-
ria’s didaticos e utilizacdo d s materiais”.
Analisando a dinamica adotada para a realizagdo dos
trabalhos, podemos distinguir as etapas:

1¢ etapa:

Cada grupo deve:

— realizar um ntiimero x de reunides;

— apresentar um relatério escrito sobre o desenvol-
vimento dos trabalhos;

— selecionar um chefe de grupo que ficara encarre-
gado de atribuir um parecer sdbre a participagdo de cada
membro (citar a colocagio de cada um, o interésse etc);

— todos os membros devem dar um parecer sobre a
participa¢iao do chefe do grupo.

Tal plano dava ao professor elementos para o julga-
mento final do trabalhos: se foram realmente feitos em
equipe ou apenas o resultado do esfor¢o de um ou dois mem-
bros, se houve problemas dificeis para a realizagdo, se houve
a participagdo de elementos estranhos a classe etc.

Nessa primeira etapa podemos notar:

— uma forma de observagdo do professor, para fazer
sua avaliacdo geral e individual;

— o treino dos alunos ao avaliarem a participac@o dos
colegas (julgamento dos chefes das equipes);
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&
— um eshogo de avaliagdo cooperativa quando os men-

bros se retinem para dar um parecer sobre a participacido
do chefe.

Prossigamos com o exemplo acima:

2¢ etapa:

Encerrados os trabalhos, foi feita a apresentacdo que
constou de: exposi¢do (oral ou escrita) do contetido do traba-
lho, explicagdes sdbre a confecgdo dos materiais didaticos,
demonstracdes sobre a utiliza¢ao dos mesmos.

Nessa etapa, o professor observou e anotou:

— profundidade do conteudo do trabalho (em relagdo
ao quantum previsto, objetivamente, para o fim dessa ativi-
dade);

— nogdes supostamente adquiridas;

— valor funcional dos materiais apresentados;

— valor e tipos de habilidades adquiridas (em relagio
as habilidades previstas e consideradas, objetivamente, neces-
sarias) ;

— atitudes dos alunos quanto ao interésse, facilidade de
expressdo, clareza, comportamento ete.;

— originalidade do trabalho;

— pontos considerados os mais importantes.

Durante a apresentacao dos trabalhos, todos os alunos
tomaram as devidas anotagdes.

3¢ etapa:

Feita a correlagao dos trabalhos pelo professor e
terminado o estudo da unidade, passou-se a avaliacdo coope-
rativa. O professor preveniu anteriormente os alu-
nos, no sentido de que se preparassem para o levantamento
das conclusdes sobre os trabalhos realizados. Esta medida
¢é aconselhavel para que os resultados sejam mais eficazes,
pois a improvisacdo acarreta erros de avaliagdo.
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A avaliacdo cooperativa foi feita através da discussdo.
Cada aluno pode manifestar-se, dando sua opinido sdbre o
entrosamento em seu grupo, as condi¢des em que o trabalho
foi realizado, a importancia désse estudo para o futuro mestre,
sua atitude antes e durante a realizacdo dos trabalhos. Bem
dirigida, a discussdo deu ao professor uma visdo real sdbre
a qualidade do trabalho, coletiva e individualmente. Ofereceu
oportunidades para autl liagdo, quando os alunos expu-
seram as principais vantagens alcancadas. Entre estas vanta-
gens, destacamos:

ATITUDES:

— interésse para com o assunto estudado;
— critica soébre as nogoes adquiridas;

— respeito as opinies alheias;

— colaborac@o e participagio eficientes;
— responsabilidade.

CONHECIMENTOS

— compreensao dos fatos estudados;
— quantidade das nogoes adquiridas;
— qualidade dessas nogdes;

— aplicagdio dos conhecimentos.

HABILIDADES:

— como fazer pesquisas bibliograficas;
— planejamento de trabalho coletivo;
— confecgiio de material didatico;

— manejo do material;

— exposicdo de idéias.

4¢ etapa:
Para completar a avaliacio do trabalho e concreti-

zd-lo com um simbolo, o.professor mediu # aprendizagem,
determinando-lhe o teor, através da aplicac@o de um teste.
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Atento 4 importancia dos conhecimentos, da formacao
de atitudes e das habilidades, o teste foi organizado no sentido
de tais objetivos: 50% das questdes foram reservadas para
medir os conhecimentos, 30% para as habilidades e 20% para
as atitudes. Isto porque durante a apresentagio dos traba-
lhos foi facil avaliar as atitudes dos alunos, mais facil do
que avaliar os conhecimentos por exemplo. O professor pro-
curou incluir em seu teste, o mesmo numero de questdes
relativas aos assuntos de cada grupo de trabalho para que
as facilidades ou dificuldades fossem iguais para todos. O
teste foi objetivo, variando as questdes entre os tipos: falso-ver-
dadeiro, miltipla escolha, lacunas, correspondéncia de colu-
nas, seria¢io etc. Sendo o teste objetivo, foi organizada
uma félha de corre¢do com as respostas e o valor de cada
questio. Computados os resultados (em niimeros), o professor
transformou-os em conceitos, de acordo com a seguinte escala
de aproveitamento:

— 100% de respostas corretas distin¢ao (D)
85% a 99,9% de respostas corretas muito bom (MB)
70% a 84,9% de respostas corretas = bom (B)

50% a 69,9% de respostas corretas = regular (R)
30% a 49,9% de respostas corretas = insuficiente (IN)
0 a 29,9% de respostas corretas = péssimo (P)

Tomando o “conceito” como a concretizagdo final
da avaliagiio feita pelo professor, ¢ necessirio que no processo
de transformaciio sejam consideradas as anotagdes feitas pelo
professor durante as vérias etapas do trabalho; estas anotagde:
devem pesar no resultado final para que o “conceito” seja
uma representacio real dos conhecimentos, atitudes e habili-
dades dos alunos no desenrolar de tédas as atividades, e nao
apenas em uma situa¢iio de “teste”, o que limitaria muito o
valor do trabalho feito.

O sistema de avaliacio através de “conceitos” nao foi
ainda adotado no total de nossas escolas; impera em muitas
delas o tradicional sistema de distribuir boletins com as notas
numericas de cada matéria. Algumas escolas, mais retrs-

REVISTA DO ENSINO 59

gradas, fazem a comparagciio entre os alunos e os classificam
conforme a média geral. Nio vamos aqui entrar em por-
menores sobre as razoes de tal medida mas, sim, justificar o
novo sistema. Ndo s6 o professor, em sua matéria, pode
aplica-lo como também a prépria direcdo do Colégio que
¢ a responsavel pela divulgacio dos “boletins” aos alunos ou
seus responsaveis. Domina na classe discente a preocupagao
constante pela nota (n?) e muitos alunos passam grande parte
do tempo somando seus pontos para ver se conseguiram pelo
menos o minimo necessario 4 aprovacio. Essa preocupacio
pelas notas em si é contraria aos reais objetivos da educagao.
O professor que ndo adota o sistema de “conceitos” sente, ao
distribuir os testes para os alunos e fazer com éles um comen-
tario, que a preocupaciio maior déstes ¢ verificar se o professor
somou os pontos direito, conferir o que o professor féz, isto se
a nota nao foi de acérdo com a que esperavam porque, em
caso contrario, ndio existe a menor preocupagio em analisar os
resultados. Esta mentalidade errada necessita ser corrigida
para que nossos alunos se fornem mais profundos e portanto,
menos superficiais. A preocupagio deve ser para com o
essencial: porque errou, o que errou ete.
CONCLUSAO

Do exposto, concluimos que:

— a avaliaciio acompanha todo o processo de aprendi-
zagem, devendo ser imediata e continua;

— varios sdo os meios empregados na avalia¢io, sendo
de grande importancia a auto-avaliagdo do aluno e a obser-
vagdo do professor;

— nunca se deve empregar apenas um meio de avalia-
¢30: s6 observagio ou apenas um teste;

— devem-se combater os tradicionais sistemas de re-
bresentacdio da avaliagdo por classificacio comparativa dos
alunos;

— deve-se dar grande importancia 4 formacio de ati-
tudes, habilidades e a aquisicio de conhecimentos, quando
se avalia um trabalho de Ciéncias Sociais;
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— deve-se dar grande importancia & formacdo de atitudes,
habilidades e a aquisi de hecimentos do se avalia um
trabalho de Ciéncias Sociais;

— o professor deve acostumar-se a anotar suas observacies
e, nesse sentido, deixamos como sugestio o modélo de uma ficha
de chservacio que podera ser adaptada ou modificada, conforme
os objetivos que o professor tenha em vista atingir.

CURSOS RADIOFONICOS
REGISTRO DE OBSERVACAO
GRUPO A SERIE 1.0 CURSO FORMACAO i Marly Spitali de Mendonga
PROFESSOR:

O problema do analfabetismo no Brasil é dos mais sé-
rios, sendio 0 mais grave que assola o Pais.

Conhecimentos | Habilidades | Atitudes

S DO TRABALHO : Todos os anos se diz que milhares de novas escolas

e e b foram criadas. Ainda assim, milhGes de brasileiros continuam
num mundo A parte, sem nenhuma conexiio real com o mun-
do em que vivemos e do qual permanecem isolados.

4 |10

Edil Maria

— S : Pode-se considerar que o Brasil é um “continente”
Blizabéth Santos que, por sua enorme extensdo, dificulta qualquer trabalho
que se faga no sentido de diminuir seu nivel de analfabetis-
mo. Por ésse motivo é que, seguindo exemplos de diver-
: sos outros paises, criaram-se no Brasil diversos cursos ra-
P : | 2 5 diofénicos.

Odete Rezende .. ..

Vera Lacia .. .. ..

Por que Cursos Radiofénicos?
coletiva MB | MB p MB MB | b Entre as dificuldades que impedem um agricultor de
| | aprender a ler, encontra-se a distancia que o separa de uma
escola rural; as vézes, até mais de dez quilémetros.

Observal

BIBLIOGRAFIA: 5 %

Nérici, Imideo — “Introdugdo a Didatica Geral” ] Os Cursos -Radxofomcos tém mmo. objetivo instruir,
Mattos, Luis Alves de — “Sumério de Didatica Geral” T informar, alfabetizar aquéles que, no meio rural, pouca ou
Bradfiel, James M. e Moredok, Stewart H. — “Medidas e Testes em Educagio nenhuma oportunidade tém de aprender. O radio de pilha
Apostils i i PABAEE — “Serd que ava J = = : AP
Apostila do Departamento de Psicologia do “ fem a facilidade de penetracio centuplicada porque vai até

realmente nossos alunos?” 5 X
Boletim de “Estudos Sociais, n.? 3, pig. 7 — PABAEE. onde as escolas comuns nao puderam chegar.

BISLIOTECA
ARQUIVO PUBLICO MINEIRO
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Os Cursos Radiofénicos de Minas Gerais

Os CRMG desde 1963 vém lutando por sua sobrevi-
véncia. Quase ignorados, s6 agora conseguiram o auxilio
necessario para atuar efetivamente, gracas ao “Projeto de
Difusdo de Inovacdes no Brasil Rural” (convénio UNESCO,
USAID, ACAR, UFRMG).

Os CRMG querem fazer uma alfabetizagio funcional,
proporcionando ao adulto iletrado uma aprendizagem cons-
ciente. Isto significa integra-lo no mundo que éle desconhece
e do qual ignora que faz parte.

“0 analfabetismo representa um aleijamento mental.
Socialmente, ¢ uma violagio da categoria de comunicacio
e, portanto, uma negac¢iio da democracia, e uma contradigio
da prépria cultura.”

O Projeto-Piléto

projeto-pildto sera realizado em nticleos experimen-

— Corinto — compreendendo as comunidades de
Curralinho de Dentro e Mimoso;
- Cataguases — (Itamarati de Minas);
— Pedro Leopoldo — (Capim Branco);

4 — Itatina — (Brejo Alegre e Pedras);

5 — Paraopeba — (S@o Geraldo da Picada);

6 — Santos Dumont — (S@o Jodo da Serra).

Serdo ministradas aulas de Linguagem, Aritmética,
Atividades Agropastoris, Higiene, Estudos Sociais, Formagao
Religiosa e Artes Domésticas.

O programa, bastante sintetizado, foi feito tendo-se em
vista o carater precario de uma alfabetizacido pelo radio, a
emergéncia déste programa, ¢ a exigiiidade de tempo dis-
ponivel para cursos como éste.
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As Equipes de Trabalha

Sdo as seguintes:
1 — BEquipe Central — pessoal administrativo e pessoal
executivo;
11 — Equipe de Monitores e de Membros do Comité-Radio-
Escolar;
III — Equipe de Viagem — composta de professores, ele-
mentos de contato entre os CRMG e as comunidades.

O CURSO DE MONITORES

As classes formadas em cada comunidade estardo sob
a supervisiao direta de monitores, elementos escolhidos entre
os de instru¢@o minima primaria, da prépria comunidade.

Para melhor atua¢iio coordenada désses supervisores,
realizar-se-2 um Curso Intensivo de Treinamentos de Monito-
res, o primeiro de uma série. Iniciar-se-A no préximo dia
26 de fevereiro e se estendera a 4 de marco de 1967.

As Aulas

As aulas serio dadas em regime de internato e horario
integral na “Escola Média de Agricultura do Florestal”, deven-
do comparecer ao Curso dezessete cuandidatos, ja inscritos.

No curso serdio ministradas aulas de didatica das maté-
rias constantes do Curso de Alfabetizacdo. Além disso, os mo-
nitores aprenderdo como conduzir as aulas, conhecer os alu-
nos e, ainda, elementos basicos de instrucio de adultos. Apren-
derdo também a técnica, manejo e conservacio do aparelho
retransmissor, e a confecgdo de material didatico, ultilizando
métodos rudimentares.




A CIGARRA
Eurico Silva
Cigarra — cicada, do latim. Nome de um inseto que,

durante o tempo calmoso, faz ouvir nos campos, nos jardins
arborizados, um ruido estridente, prolongado e mondétono.
Inseto hemiptero, colirostro.

Juvenal, o poeta latino, empregou a palavra cigarra
como sindénimo de estio, a estacio quente e da familia dos
cicadérios; entre os demais, ela ¢ considerada grande e
pesada.

Pée a cigarra os ovos numa fenda, feita nos galhos,
nos ramos. As larvas, dentro de aproximadamente vinte
dias, estio formadas, ainda envoltas numa casca e pen-
duradas aos ramos por um fio. Caem, afinal e, libertadas-
do invélucro, furam o solo, em busca das raizes.

Passam cérca de alguns anos nessa vida subterranea,
sugando a seiva das raizes. Finalmente, preparam-se para
o estado de adultas. Saem do solo, sobem a um tronco e, no
fim de determinado tempo, libertam-se, pondo-se a voar e a
cantar, quando se rompe a sua veste ninfal, pelo dorso.

Ha um tipo, nos Estados Unidos, que leva dezessete
anos de vida subterrinea, em forma de larva; é a maior
existéncia larvdria até hoje conhecida entre os insetos.
Adultas, vivem somente trés meses.

De olhos enormes, salientes e afastados; o abdomen
arredondado ou conico; duas asas superiores sobre duas me-
nores. ]

O abdoémen dos machos tem, na base, espééie de duplo
tambor cuja pele séca vibra com os movimentos bruscos de
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culos especiais, causando o estridular durante as muitas
ensolaradas.

E das regioes tropicais.

Muito lembrada pelos poetas gregos, como um animal
de voz agradavel. Tinham-na, assim, por sonora e melo-
diosa, Homero, Hesiodo, Tedcrito, Platio e Tucidide, nas
suas composicoes literarias.

Granjeou a cigarra a reputacic de ser tonta, pregui-
cosa e imprevidente; dai a conhecida fabula, “A cigarra e a
formiga”, em que o autor conta haver cantado, ela, todo o
verdo e, chegando o inverno, nio tinha o que comer. Pediu
alimento a formiga que lho negou.

A cigarra é inofensiva,

mas vive sempre vadiando.
“Trabalhar? Pra qué? diz ela,
¢ melhor viver cantando...”

Olga Monteiro de Barros tamhém compds versos, re-
ferindo-se & abelha, & cigarra e 4 formiga. Pena é nio me
ser possivel transcrevé-los aqui. Mario Pederneira féz um
poema historiando o caso da cigarra e da formiga.

Olegirio Mariano descreveu um entérro da cigarra,
mas faz referéncia & mie que o acompanhava. Entretanto
as cigarras nascem Orfas. ..

Antigamente, e quem sabe se até hoje?, em alguns casos,
“_i poetas eram tratados como cigar: - tinha a fama de
viver o dia presente, sem se cuidarem do futuro. E tanto
que a um, depois celebrizado poeta brasileiro, por isso
mesmo, e s6 por isso, um pai negou a mio da filha, em
casamento.

Néo sabemos se também Phedro, fabulista latino, li-
berto de Augusto, mais Esopo — ex-escravo — ficcionista
arego, e La Fontaine, poeta francés que tem nas Fdbulas a
sua xfmior gloria lite a, dedicaram-se, com admiracio e
cntusiasmo, ao tdo curioso inseto, de aprecia¢dio marcante,
“m. oufras eras. Nessa base, ha iaumeras referéncias pos-
teriores, em tradugées.
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— De cigarras existem vinte e uma mil espécies con-
tando o Brasil cérca de mil e quinhentas. Ordem dos homép-
teros, mas s6 nos referimos as cantadoras.

Canta e sempre, na época que lhe ¢é propicia, friccio-
nando 6rgio particular que existe na parte superior de seu
abdémen, como se fosse o ruflar de uma caixa de percussio.

Por ésse fretenir tante, como se alheando dos
outros misteres da vida, foi que lhe negou alimentos a labo-
riosa formiga, dizendo-lhe ser negligente e niio precavida,
deixando de guardar “quelques grains pour subsister jus
qu’a la saison prochaine”.

A cigarra nio come, suga.

Quanto a procriagio, o que repetimos, — 0s ovos sdo
colocados nas folhas, nos galhos, e se desenvolvem durante
certo tempo; depois descem ou caem no solo onde se mer-
gulham os germens, e ai ficam a maior parte de seu tempo
de existéncia que vai até a um decénio; crescem e alimen-
tam-se chupando nas raizes das arvores. Depois sobem &

ramagem, iniciando a vida para a reproducdo, apés a tempo-
rada orquestral.

INFORMNMACOES SOBRE A CIGARRA

(Coligidas por Messias Carrera)

Conta Estrabdo, gedgrafo grego do Século I, as peri-
pécias de um interessante torneio de citara, que se travou
em Delfos, no tempo da Magna Grécia, entre um citarista
de Locres e outro de Regio, duas colonias gregas do extremo
sul da peninsula italica. O vencedor desta pugna foi o re-
presentante de Locres, gracas ao auxilio providencial que
recebera de uma cigarra. Este inseto, penetrando no an-
fiteatro, onde se realizava a prova, pousou sébre a citara do
concorrente vitorioso e pds-se a “cantar”; o seu ‘“canto”
substituiu magnificamente o som de uma corda que se rom-
pera naquele instrumento.

Diz ainda Estrabdo que, devido ao clima bastante
imido, a regido vivia mergulhada em sombria bruma e, por
isso, as cigarras jamais ali “cantavam” mas, quando elas
atravessavam o Rio Halex, divisor daquelas duas coldnias,
punham-se a estridular em Locres, onde os dias eram quen-
tes e cheios de sol.

— AS VOZES DA CIGARRA —

Estridular, cantar, blaterar, chiar, chichiar, ciciar,
e'scfxrdinchar, fretenir, garritar, rechiar, retinir, zangarrear,
zinir, ziziar, zunir, estrilar, cigarrear, rechinar.

Chega a vez do canto dos poetas, do cigarrear dos
\‘afes, cujo material nos estd as midos, ou & meméria, nos
veio na hora oportuna. Nem de todos, é ébvio:
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CONHECAMOS A FABULA DE ESOPO (500 a. J. C.)

Uma formiga, no inverno, punha ao sol todo o trigo
que havia apanhado durante o verdo. Uma cigarra esfo-
meada, vendo essas provisoes, aproximou-se e pediu-lhe que
lIhe desse um pouco de trigo, ao que a formiga respondeu:

— “Minha amiga, que fizeste no verdo enquanto eu
trabalhava?”

— “Andava cantando pelos bosques, respondeu a
cigarra, por isso nio tinha tempo para arranjar provisdes.”

“Pois se cantavas no verdio, dan¢a agora no in-
verno”.

E, recolhendo outra vez o trigo, riu-se da ociosidade
e imprevidéncia da cigarra.

Ha sempre nas fabulas um preceito moral: Devemos
trabalhar a tempo, para que depois ndo nos falte o sustento.

A CIGARRA E A FORMIGA

Tradugdo de Manuel Maria
du Bocage, (1675-1805)

lendo a cigarra em cantiga
folgado todo o verao,
achou-se em penturia extrema
na ftormentosa estacio.

Nao lhe restando migalha
que trincasse, a tagarela
foi valer-se da formiga
que morava perto dela.

Rogou-lhe que lhe emprestasse,
pois tinha riqueza e brio,
algum grdo com que manter-se
até voltar o aceso estio.

A formiga nunca empresta,
nunca da, por isso junta.
“No veriio, em que lidavas?”
4 pedinte ela pergunta.

Responde a outra: “Eu cantava
noite e dia, a toda hora.”

“Oh! Bravo! — torna a formiga —
cantavas? Pois danc¢a agora!”

Barbosa




A CIGARRA

Amadeu Amaral

Pia um passaro, além. De uma copa responde
estridula cigarra, e o canto agudo estira.
Dir-se-ia que a terra, ante o Vero que expira,
ergue uma prece & luz, dando uma voz a fronde.

Por que canta a cigarra? E que diz ela? Onde?

Em que frincha de sombra? O grande sol que a inspira
dando-lhe o alto esplendor déste céu de safira,

a penumbra produz que a dissimula e esconde.

Canta cigarra! Tu que em vez de teres garra,
bico, dardo ou ferrdo, tens uma voz fremente,
enche de teu clamor estas matas e furnas.

O destino do poeta é como o teu, cigarra:
Sonhar sonhos de luz na penumbra envolvente,
dar um frémito e um canto as frondes taciturnas.

ULTIMAS CIGARRAS

Um sonéto extraido das “Ullimas

Cigarras”, de Olegdrio Mariano:

arra! Levo a ouvir-te o dia inteiro,
Gosto de tua frivola cantiga,
Mas vou dar-te um conselho, rapariga:
Trata de abastecer o teu celeiro.

Trabalha, segue o exemplo da formiga,
Ai vem o inverno, as chuvas, o nevoeiro,
E tu, ndo tendo um pouso hospitaleiro,
Pedirds... e é bem triste ser mendiga!

E ela, ouvindo os conselhos que eu lhe dava,
(Quem da conselhos, sempre se consome...)
Continuava cantando... continuava...

Parece que no canto ela dizia:

— “Se eu deixar de cantar, morro de fome...
a cantiga é o meu pao-de-cada-dia.”




A CIGARRA

Hermes Fonles

o, orgulhosa! Nio, alma nobre e vadia,
nunca foste pedir migalha ao formigueiro!
Dessedenta-te o sol e te nutre a alegria
de viver e morrer, cantando o dia inteiro. .

Que infamia ires bater ao vizinho celeiro,
tu que tens o celeiro universal do Dia
e preferes morrer queimada, em teu braseiro

timo, a renunciar a tua fantasia!

Nao! Tu és superior ao cédigo e ao compéndio,
4 Economia ou a Moral. — Aristocrata,
crés que prever miséria é ja um vilipéndio.

Prima-dona paga do Jardim e da Mata,
trazes dentro em ti mesma, em teu constante incéndio,
a luz que te alimenta e o fogo que te mata...

O PAO E VIDA PARA O HOMEM
Pe. Francisco de S. Viana

De manha, o padeiro passa pelas ruas da cidade e
deixa, nesta ou naquela casa, um pao. Um pao embrulhado
com um rude cerimonial, ou simplesmente acompanhado de
um gesto de entrega. Se isto ndo acontecer as pessoas cer-
lamente passardo pela padaria, para busci-lo. Ha sempre
um pequeno didlogo antes da compra do pao. O padeiro
embrulha-o, e o entrega a quem o busca. Alguns tém gestos
solenes, chegando mesmo a uma ceriménia rudimentar, mas

nificativa. As pessoas pegam; entregam um simbolo

a no lugar do pao. Sdo fatos rotineiros. No dia em
que faltar o pdo nacidade, esta falta assumird um aspécto
trigico e uma interrogacio surgird em cada lar, em cada
rosto.

Acreditamos que éstes acontecimentos d s tém um
sentido que vai além daquele que nos salta a vista. Bus-
camos o pdo, como procuramos os outros alimentos, porque
desejamos viver. Se nio comemos, morreremos. O pio ¢
vida para o homem. Tem sentido, como todos os gestos que

Em si mesmo, o pio é uma longa e misteriosa

ia, cheia de realidades sérias. Tem um passado, age

"o presente e impele os homens para um futuro. Constitui
um capitulo vivo da histéria humana. Indica muitas ds-
cobertas. Viveu na mente de muitos, até conseguir a forma
¢ as qualidades que no to nos apresenta. Tomou
f:Ol‘mus diversas e coloridos especiais.  Muitas maquinas
foram inventadas Por sua causa e muitas descobertas se fize-
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ram no campo da ciéncia, para que éle chegasse a nossos dias
tio naturalmente apetecido, a¢dio sintetizada, resumo de
milhares de sacrificios do passado e do presente, éle se torna,
para a maioria, uma alimentagao insubstituivel.

Seu uso ¢ interessante. Desde a sua compra, ela
¢ qualquer coisa de vivo. O pdeiro, depois d um dialogo
rapido, entrega o p@o ao fregués com um gsto, que difere das
demais atitudes que seguem a compra de outras mercadorias.
Ele entrega o pao que deve ser tomado. Recebe em troca
o dinheiro, simbolo que cada vez mais assume uma severidade
maior, por ser um cruzeiro dia a dia mais dificil de ser con-
seguido e de ser levado. “Quem ndo trabalha, que nao
coma”. E bem verdade, é muito justo; mas ha tantas pessoas
que desejam comer sem trabalhar, porque nunca pensaram
na comunhio dos sacrificios humanos. Jamais descobri-
ram o sentido do dinheiro...

O pdo ¢ tomado em refei¢io. E tomado o que foi
entregue e s6 se pode tomar se for entregue.  Significa muito

a aciio que se passa na refeigio. Quem o toma passa a
viver dos esforcos, das conquistas e dos sacrificios dos seus
semelhantes. Encontra-se com éles em comum unido.
Numa palavra: em comunh.do.

0 Cristo diz: “Eu sou o pdo vivo, desci do céu”. “Por
que e para que? Para ser a vida, e para ser tomado!
Também éle tem uma histéoria longa, resume uma historia
humano-divina, uma conquista nunca alcangada. Entregou-
se e, portanto, deve ser recebido. Somente recebido pode
dar a vida. “Quem comer deste pio vivera eternamente”.
“Sio Paulo nos diz com firmeza: “Nossa Pascoa ¢ o Cristo
imolado”. Poderiamos dizer que nossa passagem ¢é o Cristo
que se entregou. Quem ndo o recebe, ndo o conhece.
Quem pdo o conhece, nio tem néle a vida. Na acéio de se
entregar estd o seu sacrificio; mas é necessario; que alguém
receba o que foi entregue. Aqui esti a participagdo no
sacrificio que foi entregue. O pao divino que se entregou
é recebido.
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A missa é uma refeicio do Pai dos céus, em que o
Cristo, pao celeste, entrega-se para ser recebido, tomado. Ha
um didlogo que antecede a sua acdio de se entregar e de ser
tomado. A palavra é celebrada com maior ou menor sole-
nidade. O pao tomado é um sacrificio participado. O
Cristo tomado é a Missa participada.

Recebendo-o, comungamos, entramos em uniio comum
com tods os valéres do Cristo ressuscitado, que venceu a pro-
pria morte. E a vida que se assegura. O pdo material
mantém nossa vida, mas o Cristo é em plenitude o sentido
de toda a vida. Cristo-Pascoa que se entrega, Cristo-Pao
que se recebe, torna-se para nés a vida e(ern:.

Quando alguém v. i participar de uma solene refeicio,
])‘rc])ﬂru—sc para ela. O conhecimento-vida dos que purli»’
cipam da_ unidade e sentido a refeicio que deve ser partici-
pada. :\u missa, nio pod faltar éste conhecimento vida. A
ssa & lfnlu refei¢do, mela ndo pode absolutamente faltar
ur(Arxsto‘vl’uscoa, o Ceristo-Pdo. Se ¢ um pio que se clllrcf:ﬂ
510 muitos os que o tomam; no entanto, os que o recb:m’
udo podem dividi-lo, mas sim entrar em unido comum, em
comunhiio: com o Cristo e entre si. ;

A

Missa

refei¢do sagrada se celebra, colocando presente a
entrega df’ Cristo para que, recebido por nds, nos entreguemos
i nossos irmios. Néles o Cristo nos reconhecera cox;no pal:-
ticipantes de sua caridade. Aos pequenos, aos fracos, aos
Maus e aos bons, quer dar todo o seu amor. A todos cox;\‘id'x
bara sua refei¢do e quase os obriga a recebé-la. E pcn;x

lIllc-lllllf'fOS estejam cansados e tenham perdido a fome
‘xl vida ja P‘.‘O lhes interessa! O divino padeiro passa, ma;
:“.:0 l_)yuq::::;s:mgos. Ele se entrega, mas ha muito que
ol R B cel erl.) Os que o recebem dio exuberantes
— louv,adz su::x oca brota um lou.\-or para tudo quanto
e ofvados ssim nasce um hino que jamais ser:

ompido: “O vencedor da morte reina vivo! Aleluia”.
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CATECUMENATO

“O catecumenato é a uma instituicio da
Igreja, que tem por finalidade preparar para o
Batismo.
Retine também os que foram batizados,
quando criancas (mas que nenhuma formacio
cristd receberam), a fim de os preparar para a
Confirmacio e Eucaristia”. D. André Jacques.
Esta determina¢io do Bispo de Grenoble nos indica
o papel preponderante da Evangelizacdo e da Catequese
na Pastoral da Igreja. E o Bispo que ume esta responsa-
bilidade e depois corresponsabiliza os agentes da Pastoral.
E a Igreja que deve colocar-se em estado de catecume-
nato, ja que sua missio principal ¢ fazer que o Cristo
seja conhecido e vivido, porque “todo o que cré que Jesus
é o Cristo, nasceu de Deus, e todo o que ama aquéle que o
gerou, ama também aquéle que foi gerado” Jo 1.2 5.1.
Como pode alguém crer em Jesus se éste nio lhe for anun-
ciado? Conhecido, o Cristo se transforma em vida para quem
néle cré. “Eu vivo, mas, ja nao sou eu, € Cristo que vive
em mim; a minha vida presente na carne, eu a vivo na f¢é
no filho de Deus, que me amou e se entregou por mim”.
Gal. 2,20
Nos primeiros tempos do cristianismo o Catecume-
nato era uma instituicdo ecle tica. Pela conversio o
pagio rompia com seu meio familiar e social. Nio era
facil enfrentar as dificuldades que surgiam. Pela Instru-
o entrava em contato com Cristo, em todas as dimensoes
de seus ensinamentos. Pelo Batismo se tornava uma nova
criatura, renascida da 4gua pelo Espirito, em todos os sen-
tidos de sua vida e costumes.
Depois do Século VI, generalizou-se o habito de ba-
tizar as criancas logo depois do nascimento. As familias
s instituicdes cristiis asseguravam as criancas uma inte-
riorizacio da Fé. Assim ndo havia dificuldade em que o
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Batismo fésse administrado logo depois do nascimento.
Quando a crian¢a chegava a idade de dar uma resposta
consciente, ja se encontrava preparada para isto. Resta-
va-lhe, portanto, uma instruciio mais intensa para perfeicio
da Fé, o que era feito através da instruciio.

Em nossos tempos as familias e as instituicdes nio
garantem a Fé. Nao havendo vivénc sta, interioriza-

), o germe da Fé ndo se desenvolve. Dado isto, é neces-
rio que pensemos em térmos de Catecumenato.

Acreditamos que ja é tempo de, na Arquidiocese de
Belo Horizonte, refletir-se sobre esta realidade. Em mais
de um milhdo de habitantes encontramos muitos que
pagios e que talvez recebessem o batismo, se foss
damente preparados para éle.

De um modo geral, tomamos contato com éstes €asos,
nas vésperas do matriménio. Sio preparados de um medo
1 o e muito dentro de uma calequese nocional. A
finalidade ndo ¢ a conversio, mas o Sacramento.

A() CPC se propde consultar os senhores parocos da
.\1'([.11“]01'03\‘ e, confirmados os fatos, propora ao Senhor Ar-
cebispo, D. Jodio de Resende Costa, a criacio da referida

0, dentro da seriedade que lhe é peculiar.

Catecumenato em Sentido Amplo

Hi tempos, uma real experiéncia vem sendo feita em

; Arquidiocese, com o Catecumenato FEucaristico. O

xito déste fato encoraja o CPC a lancar, em breve, uma

outra tentativa, o Catecumenato da Confirmacfo. Pul"n sto

se encontra totalmente autorizado por sua 1 D. Jodao
de Resende Costa. FE

mdral(\: oncnlz_u;:'m para toda a Art!\lidioccsc é que a Pri-

omunhio se faca com a devida preparaciio, através
do Catecumenato Eucaristico, e que se nbscr\'cxﬁ as melho-
Tes condicSes psicologicas das criangas.
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Depois de muitas reflexdes o CPC apresentou os pre-
blemas ao Sr. Arcebispo e, com plena aprovac¢io, sugerc
que a Primeira Comunhiio seja feita na segunda série do
Primério, ou em condi¢des equivalentes. Ainda ficou esta-
belecido que a Confirmacdo se realize na quarta série do
Primério em diante, ou seja, dos 11 aos 15 anos, com a devida
preparacio através do Catecumenato da Confirmacao.

O terceiro ponto de suma importancia em (,dlcl[ll('s\
Pastoral é o engajamento dos nossos adolescente na Ig
Uma catequese bem apropriada esta sendo estudac
fletida pelo CPC, para que éste ponto sensivel seja apr
veitado por meio de um preparo especial e de convivénc
de grupo, de tal maneira a proporcionar ao pré-adolescente
uma inser¢iio consciente e responsavel na comunidade
eclesial.

FINALIDADE DO CATECUMENATO

A finalidade do Catecumenato ¢ despertar a Fé nos
que ndo a possuem e torna consciente e adulta. Ainda
fazé-la germinar nos que a detém em semente, pelo Batismo
recebido na infancia.

Nio se trata, portanto, de um mero ensinamento, mas
de uma interiorizacio, de uma vivéncia crista. Claro esti
que uma educaciio na Fé nio se pode fazer em pouco tempo.
Supde condicdes pedagogicas suficientes para que o0s ¢
tectimenos despertados para a Fé, dela vivam na esperanca
de uma caridade intensa.

Concordamos que a Fé é uma opcdo pessoal, mas sua
vivéncia supde ambientacio. A crianca cresce e se desen-
volve normalmente no ambiente que lhe é proprio. Tam-
bém a fé cresce e da seus frutos no ambiente eclesial.

s
DIMENSOES DO CATECUMENATO EUCARISTICO E DA
CONFIRMACAO

Entendemos que em ambos haja uma preparagdo re-
mota, que possibilite todos os passos dinamicos de uma edu-
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cago religiosa. Também se pode deduzir que, depois da
Primeira Comunhiio se inicie, sem perda de tempo, a pre-
paraciio remota para o Catecumenato da Confirmacio.

Apos a Confirmacio, uma boa dose de responsabili-

dade apostélica deve ser confiada aos crismandos, para que

preparem para um compromisso mais profundo com a
Igreja.
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