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INTRODUGCAO

O n. 214 da “Revista do Ensino”, que agora entregamos
ao leitor, o 6. nimero da Nova Fase, assinala o fato mais
auspicioso para o futuro da “Revista do Ensino”: trata-se
da Lei ne 2.829, de fevereiro de 1963, que « pde sobre a
“Revista do Ensino”, érgao oficial da Secretaria da Educagao.

Longos anos se passaram e muitos esforcos anéni-
mos foram feitos para que, da continuidade laboriosa,
pudesse resultar uma lei, especifica da Revista, a reger-lhe
os destinos.

Esses esfor¢os nao se dirigiram de inicio diretamenls
@ obtencao de uma lei, mas a fazer, e fazer bem, a “Revista
do Ensino” de Minas Gerais. Assim a Revista foi aceila no
nosso meio ¢ ultrapassou fronteiras, valorizada como coxu-
tribuicao cultural de alto nivel.

Chegara a sua hora, aquela que a velha filosofia chi-
nesa prevé para cada situagio: “Tédas as coisas tém
seu tempo para amadurecer, quanto mais a forma de uma
Nacéo”.

Iniciou-se, entao, o longo caminho que resultou na
Lei ne 2.829. Partiu da Secretaria da Educagdo, gue tem
a frente o Dr. José de Faria Tavares, justamente homena-
geado no nosso ultimo numero, homem atento aos proble-
mas da sua Secretaria e que os enfrenta com determinag¢ao
¢ acérto, com a colaboragiao do Chefe do Departamento
de Educagdo, o Dr. Anténio Augusto de Mello Cancado, ¢
também do Dr. Silvestre Gomes Freire de Andrade, que
deu parecer ao anteprojeto remetido & Assembléia Legis-
lativa. -
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A elaboragdo do anteprojeto levou-nos a redagdao.
da “Jurisprudéncia Mineira”, onde obtivemos informagoes:
preciosas do Sr. Hélio Bedran.

Na Assembléia Legislativa, no ultimo periodo, o ant:-
projeto, que tomara o n.t 3.507, passou pelos eventos na-
turais aos projetos governamentdis. Entretanto, a sua pas-
sagem pela Assessoria Juridica, nas maos do Dr. Hércules
Diez Ventura, jd o predispunha a vitéria. Esta chegaria
depeis de muitos meses, gragas inclusive aos esfor¢os admi-
raveis do Dr. Luis Maranha. O entdo lider do Govérno
mostrou-se conhecedor da importancia do projeto para a
prépria sobrevivéncia da Revisla, que se iniciara em 1925
como um anexo do “Minas Gerais”, e que enfrentara em
sua histéria os percalgos da manutengao de um ideal dc
cultura, em meio as dificuldades de pessoal, de verbas, e d
colaboragées, mantendo-se sem embargo, embora com inter-
valos de anos. Ali na Assembléia, outros deputados colabo-
raram e tornaram possivel o éxito. Lembrariamos, entre
outros, Ciro Maciel, Presidente da Comissido de Educagao
¢ Cultura, Hugo Aguiar, Pedreira Cavalcanti, Gregoriano
Canédo, Gomes Moreira, Geraldo Landi, Wilson Modesto
Klein Dutra, que assinaram na “omissao de Finangas
¢camento e Tomada de Contas o parecer em 2 e 3.2 dis

do projeto.

Também na Assembléia Legislativa nao poderiamos
deizar de lembrar de modo muito especial os bons oficios
de Adonis Moreira, secretdrio daquela Casa, a quem ren-
demos aqui justa homenagem.

Depois déste longo caminho, o projeto foi a sancao
governamental, encontrando a compreensao imediata, em
vista de seu valor para a cultura mineira, do Sr. Governador
Magalhdes Pinto, que o assinou em 8 de fevereiro de 1963 .

Iniciativas désse teor passam muitas vézes apagadas
na “feérie” dos acontecimentos didrios e s6 as entendem e
_apoiam o governante esclarecido, cuja obra nao se destina
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.aos aplausos de um momento, mas & repercussdo que sz
alicerca a longo prazo, nas geragées que vao chegando.
Assim aconteceu.

£, pois, com alegria que nesla introducao lembramos
« série de acontecimentos, todos éles muito significativo:
para o éxito final, sem esquecermos aquéle nome que pua-
receria o tltimo da lista mas que foi realmente o 1.2 quando,
«depois de alguns anos em que a “Revista” ndo saia publi-
cada, envidou esforcos para trazé-la novamente a luz:
lembramos o Dr. Manuel Casassanta, entdo Chefe do De-

_partamento de Educacio de acérdo com o Sr. Secretdrio da

Educacao.

A cada um, merecidamente, a homenagem da “Revis-
ta do Ensino”, que se consubstancia na figura do eminents
‘Governador de Minas, a quem reiterad te agr
« henramos.

ELISABETH VORCARO HORTA




CONCEITUACAO EDUCACIONAL




“Educar é, em Grande Medida, Integracdo a
Realidade de Cada Hora”

Discurso do Governador de Minas na instalagGo do Ccnselho
Estadual de EducacGo

Na solenidade . de posse dos novos membros
do Conselho Esladual de Educagdo, cujo nolicia-
rio publicamos em cutro local desla edicdo, o Go-

vernador Mag Pinto pr i o seguinle

discurso:

“Sirvo-me da oportunidade da posse e da instalacdo
déste importante 6rgdo, a fim de mais uma vez destacar
©0s problemas da educacdo em nosso Estado, tema de mi-
nhas maiores preocupacdes, ainda antes de assumir o
Govérno.

Escolhidos entre figuras da mais alta categoria, nos
trés graus de ensino — primario, médio e superior —
nde ha de ser para voés, ilustres mestres, que irei realgar
alguns tépicos do nosso programa e .do que ja temos rea-
lizado em matéria de educagdo.

Bem sabeis que estamos empenhados na luta pela
{riplice libertagdio da ignorincia, da miséria e da doenca,
grilhdes que aprisionam nosso povo e o imobilizam para
a necessiria arrancada em dire¢iio ao desenvolvimento
espiritual e material, imperativo do nosso tempo.

A 10 de fevereiro de 1961, quando nos empossamos,
havia em Minas cérca de um milhdio e cem mil criangas
sem possibilidades de matricula no curso primario, dado
que, por si s6, desmentia a nossa tradicional posi¢io de lide-
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ranca entre os demais Estados, no tocante aos problemas.
educacionais. Hoje, pod iar que lhant
“deficit” decresceu, ja éste ano, para setecentos e cingiientx
mil. Em 1963, esperamos reduzi-lo a quinhentos mil, e é
nosso firme propésito elimind-lo, em definitivo, ao tér-
mino do nosso mandato.

Ensino médio

Quanto ao ensino médio, nossas caréncias siio igual-
mente notérias, mas temos feito o possivel para enfrenti-
las. No proximo ano, o Colégio Estadual de Belo Horizonte
ja contarad com quatro novos anexos, cuja construcdo em-
preendemos. Outras unidades serdo instaladas no interio.
[ncluidos no plano de emergéncia do Ministro Darci Ribei-
ro, contaremos, em breve, com oito novos prédios para gi
nasios, um em Belo Horizonte, os sete restantes em outros
municipios mineiros.

Eis amostras concretas da prioridade que empresti-
mos, no Govérno, aos assuntos de educagiio. Temos, con-
tudo, a consciéncia da enorme tarefa que ainda nos desa-
fia, nesse campo.

O que importa é nos prepararmos pela educacao,
antes de tudo para vencer o nosso estagio de subdesen-
volvimento, a0 mesmo tempo em que nos ajustamos ao pro-
cesso de mudanca social em curso.

Nio sc admite continuarmos & margem do desen-
rolar da Histéria, como se descréssemos, préviamente, de
nossa capacidade realizadora. Ao procurarmos dar maiostc
densidade humana a a¢dio administrativa, é para o setor
educacional que voltamos, de preferéncia, os nossos olhos.
Néle se opera mais vlvamente a valoriza¢do do homem. O
ensino pede, const T ca de talidad
traduzida na adaptacio de seu sistema aos problemas de
cada fase histdrica. g
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Renovacao salutar

Acreditamos chegada a hora em que devemos iniciar
verdadeira ac@o renovadora, pela educacgio, antes que ou-
tras revolucdes, fundadas no despreparo cultural de no;-
so povo, realizem os objetivos contrarios a formacao cristia
e as convicgdes democraticas dos brasileiros.

Na década de 1930, sob a inspiraciao de Francisco
Campos, realizou-se a grande revolugdo pedagogica em
nosso Estado, projetando Minas na vanguarda das inicia-
tivas governamentais do pais.

Os métodos de ensino achavam-se, entao, perfeita-

mente tad a sua finalidade e as exigéncias da
época.

Decorridos 30 anos, impde-se harmonizar o ensino
as transformacoes socio-econdomicas e cientificas do nosso
tempo. Mantida a preocupacdo basica de preparar o
homem para se rvealizar como pessoa livre e consciente,
hé de se dar énfase a necessidade de oferecer as novas
geragoes instrumentos aptos ao dominio de (uestoes atuais
e futuras de seu Estado e de seu pa

Educar ¢, em grande medida, integragdo a realidade
dv cada hora, a fim de que ao jovem nao surpreendam
os desafios e os enigmas do presente e do futuro.

A realidade de Minas

Ora, a realidade de Minas, hoje, com as mudangas
sociais e econdmicas que a sacodem, em face de sua cres-
cente urbanizagdo e do impulso de industrializagao que
a domina, com seus conseqilientes problemas sociais, nao
pode deixar de constituir objeto de pesquisa e de medi-
facdo. Nao s6 por parte de nosso magistério como tam-
bém da imensa legidao de estud: que freqi
escolas, nos diversos graus de ensino.

Impoe-se, por isso, que o Grupo Escolar, o (‘olcglo e
a Universidade se transformem em unidades dinamicas de
intluéncia sébre a mudanca social em curso.

as
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A escola em meios como o nosso, sujeito ainda aos
anales do subdesenvolvimento, ha de atuar, através dos
alunos, sobre o marasmo e a estagnacdo do ambiente social,
-que precisa ser despertado para a consciéncia dos proble-
mas fundamentais do pais e do Estado, de cuja solugan
i, depender a felicidade e a seguranca de nossos filhos.

Nova mentalidade

Necessdrio ¢ se forme nova mentalidade, nao s6 do
istério como da ¢ idade inteira, para a compreen-

sdo da problematica de nossas lutas e de nossas angustias
sociais. Cumpre-nos, com ésses propositos, preparar homens
livres e cidadios uteis, capazes de amar entranhadamente e
de servir os valores democralicos de nossa civilizacdo.
Ama-los e servi-los como ideal supremo dos povos que,
empenhados em desenvolver-se, ndo se dispdem a trocar a
liberdade pelos éxitos materiais dos regimes opressores.

Temos assim de forjar, dentro da escola dinamizada
no rumo de nossa vocacio democratica e cristd, os novos
artifices da grandeza de Minas e do Brasil, dando-lhes con-
digdes para enfrentar o que esta para vir, seja o que for,
mas sobretudo, aptos a construir o que convier aos destinos
de Nosso povo.

A vés, membros do Conselho de Educagido do nosso
Estado, a convocac¢io para participar da magna tarefa, de
.cuja conclusdo, levada a bom térmo, depende o julgamento
que de noés fara a posteridade.

Congratulo-me convosco, ¢ estou certo de que haveis
de oferecer ao Govérno a inestimavel cooperagio de vossa
cultura, de vossa ibilidade para os probl da hora,
de vossa capacidade de conduzir as novas geracdes a uma
participacio mais viva e atuante na construcao de nosso
futuro.

PROBLEMAS EDUCACIONAIS



Do Ensino da Filosofia ao Curso Superior

Arthur Versiani Velloso

Quand jétais en classe de Philosophie, jai
trouvé cela tellement embétant que jétais con-
vaincu que cela ne valait pas une heure de peine.
Cela venait peut-étre de [lenseignement tel qu'i!
était pratiqué a I'époque.”

Jean Paul Sartre in MADELEINE CHAPSAL
— Les écrivains en personne, pdg. 209, Julliard
Ed. 1960.

Ja dissemos estar a Filosofia mal colocada no curso
sc(Uudano, pura superfetacdo e sobrecarga ali, de vez que

0s nao se enc preparados em absoluto
para interessar-se por matéria tdao multivola, impertinente
¢ male dica, mesmo quando se trata de mera infor-

macio preparatoria, de insignificantes prolegobmenos gerais
a ela. Nao esta melhor colocada no Curso Superior. A nao
ser, € obvio, quando se trate de uma das muitas seccoes da
Faculdade Central ou de preparacdo de professores, que ¢,
na Universidade, a Faculdade de Filosofia.

Ja lembramos, e de acordo com paises de supertradi-
¢@o cultural e pedagogica, localizar-se muito bem a Filo-
sofia exatamente entre os cursos secundario e superior,

«quando o discente, usufruindo vagares de vestibulando ao

o

curso Superior (sem os. de érias e as
escolares), numa dire¢io ou polaridade vocacional ja esco-
lhida, disponha de seguros conhecimentos cientificos, lite-
rérios, histéricos, religiosos, filolégicos e artisticos bdsicos,
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para enfrentar os temas da Filosofia. E assim mesmo sob:
formal depoimento de que a Filosofia — matéria formativa.
e informativa por exceléncia — oferecer-se-ia a todos e nao
se imporia a ninguém.

Ao futuro médico ou engenheiro, advogado ou arqui-
teto, professor ou veterinario, etc. etc., que se dé algo mais
a respeito do sentido da vida e do destino do Homem, a fim
de que ndo passe pela vida sem viver, como uma pedra que
rela. Ao mais cru materialismo pragmatista e profissional,
aos mais ofensivos tecnicismos, ¢ de mister que se acres-
cente aquela parcela de espiritualidade a que se referia Berg-
son em celebérrima prelecao, pois nec solum panem wvivit
homo.

Nas Faculdades de Filosofia, colas de formacgao de
professores e de pesquisadores (exclusivamente), escolas, p
lo menos em teoria, de puros estudiosos e nao de simples e
tudantes com olhos fitos em diplomas, excelénc
tagens — a menos profissional de tdodas as escolas! — nas
Faculdades de Filosofia, cora¢ao e sistema nervoso da Uni-
versidade, é que subsistiria entdio um bem esquecido Curso,
um em boa hora csquecido curso, rigorosamente isento de
qualquc« finalidade pratica, no qual durante longos anos se

m cronologica e criti e, sobre suas fontes.
originais, as grandLs aventuras metafisicas. Dizer das con-
digoes intelectuais exigiveis para tal estudo parece-nos toli-
ce ociosa. Ja com Platio ao tempo de Socrates, Aristoteles
e os Sofistas, os conhecimentos v. g. de ordem filelogico-
gramatical sobrepassavam de muito e muito a craveira
vulgar dos mais adiantados estudos lingiiisticos. A impor-
tancia que o grego emprestava ao uso da linguagem, mesmo
antes de Platao e dos Sofistas, que nisto exceleram, surgiu
com o despertar da consciéncia critica. E ja Heraclito ¢
Parménides, com Pitagoras, entregam-se a debates e es-
tudos respeito ao que hoje chamariamos de andlise da lin-
guagem e filosofia da linguagem. Mais tarde Demdcrito ¢
os Sofistas, e bem depois de Platdo e de Aristételes, Eficuro,
atribuem aos estudos lingiiisticos uma importancia absoluta,

as e van-
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isto é, ddo-nos como conditio sine qua non das disposi¢oes
ético-juridicas dos Sofistas e de suas polémicas, respeito
aos problemas politico, pedagogico e estético.

Em suma: — no ensino universitario, que se opoe 10
caso ao ensino secundario, naturalmente confinado em seus
manuais, compéndios, epitomes e tradugoes, o que primeiro
importa ¢ um conhecimento profundo das diversas formas
de linguagem, das linguas chamadas veiculares. Isso em

primeiro lugar. Sem grego ¢ latim e latim e grego ndo hi,
nido pode haver jamais estudo, curso superior de Filosofia.
Como ¢ ridiculo insistir nestas sensaborias! Mas o caso
que conhecemos certo pais no qual, para michado cursinho
de trés anos (c’est tordant! exclamava-nos mestre europeu),
nao se consignam, nos e vestibulares a Filosofia, no-
¢oes sequer de grego e de latim. E uma coisa assim como s
pretendés: superior sem  passar
pela aritmética, pela algebra, pela geometria e trigonome-

1mn

mos esludar matematic

tria elementares, no aveis.

so absolutamente indispens
s, gr
tas sem exagéro acrescentariamos o alemao, viria, ¢ ob-

Depois das linguas chamadas veicular go e latim, e a

vio!, no vestibulo de um curso Superior ou Universitario d=
Filosofia ¢ como clausula impreterivel de um aprendizado
maior, o seguro conhecimento do ja referido idioma alemao,
¢ dos idiomas francés, inglés, italiano e espanhol. Pois como
se tornariam possiveis de outro modo os seminarios, a lei-
tura e o comentario dos textos classicos e nao classicos — o
abeberar-se das fontes, a over-learning ¢ a pesquisa? Ocioso
dizer que ao estudo dos tais idiomas acompanharia uma fre-
qiientacao incansiavel das respectivas literaturas! Impossi-
vel o seguro conhecimento de um certo idioma qualquer
sem o conhecimento da respectiva literatura. Impossivel o
conhecimento da Filosofia sem uma larga base literaria,
classica e moderna.

Escreveu ilustre mestre lusitano que a educagio na
Antiga Grécia era muito mais viva e humana do que nos
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nossos dias porque entre os Gregos se sabia falar e escrev:r
(1). Antes de filésofo seja, pois, o estudioso logigrafo. Tm-
porta todavia muito mais hoje, em curso superior de Filo-
sofia, que o estudioso seja antes um cientista, vale dizer
homem de ciéncia, sdbio nas matematicas como na fisica,
na quimica e na biologia. Pois sdo as ciéncias exatas e pv-
sitivas que suscitam hoje, qui¢d mais agudamente que as
letras e as ciéncias ditas culturais, os grandes problemas me-
tafisicos e eternos.

Todavia nido sio para esquecidos aquéles arquétipos
quc em Filosofia reuniram a factindia uma excepcional

cidade verbal, numa linguagem sanissima e repleta de

imagens, de metaforas, de tropos e alegorias que se torna-
ram sempiternos, como que patriménio comum de toda a hu-
manidade intelectual, e que naquele estilo lapidar ao mes-
mo tempo que felicissimo, chamaram a atenc¢io dos homens
para o que mais importa. Foram éles entre outros Platao,
Santo Agostinho, Abelardo, Jodo de Salisbury, Giordano
Bruno, Johanns Gottfried von Herder, o proprio Kant, que
falando more magistro era extraordinario, Abel Francois
Villemain — Ravaisson, Boutroux, Lagneau, Alain, Bergson,
William James, Ortega y Gasset, Unamuno, Bertrand Russ~l
¢ Leonardo Coimbra.

Respeito ao ensino da Filosofia no curso Superior, até
a Sagrada Congregacio de Seminarios e Universidades t
ve a palavra para critica-lo em setembro de 1958, acusan-
do-0o de nio mais corresponder as exigéncias dos tempos
atuais, em Carta Circular dirigida a suas Exceléncias, os Bis
pos italianos, e mais aos Superiores de Congregacoes Reli-
giosas dedicadas a educac¢io e federadas a autoridade ecle-
siastica. “Um exame cuidadoso demonstra que o atual en-
sino da Filosofia, I do quase por compl em mét
historicos, ja nio alcanca seus fins, submetendo o estudan-

te a intimeras inqui oes”, diz o do que desapro-

(1) Santanna Dionisioc — A Filosofia como ohjeto de Pedagogia, p. 93.
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va inicialmente os processos usados nos colégios para atacar
depois com veeméncia a falta de bases prévias nos candid -
tos a tao altos estudos, o que 1 determina com-
pleta desorientaciio, levando-os ao relativismo e ceticismo
envenenadores.

Sem largas bases prévias, sob a férula de atrasados
métodos de ensino ¢ de estudo, confinado a angusto territo-
rio do saber, mas sofrendo o brutal impacto que é a reali-
dade contemporinea, o estudante ou perde tdéda confianca
na Razdo humana para alcancar a Verdade, ou aceita ce-
gamente os pontos-de-vista de seu professorado, fugindo
ominosamente a qualquer reaciio critica e aceitando servil-
mente (ualquer ponto-de-vista oferecido.

Nem se fale aqui da perigosissima auséncia de con-
vicedo e da superficialidade com que sio abordados os an-
gustiosos problemas da hora presente. O resultado é o desin-
teré: pelos estudos filosoficos, um desanimo intelectual
que raia pelo d péro e freqiien te a perda da F
O remédio seriam novos métodos de aprendizagem ¢ en:
nanc¢a, mais consentineos com o momento histérico que a
‘humanidade atrav . e leituras, boas e continuadas, e ho-
nestas leituras, de autores cristios e pagios, bem dirigidas
¢ orientadas por quem de direito, além de numerosas ativi-
dades complementares de molde a tornar os estudos filoséfi-
«os aquela antiga respeitabilidade. (2)

421 Of. v.g. O Diario (Catélico) de Belo Horizonte de 5 de setembro de 1958.




Educacdo e Instrucdo no Ensino do Portugués

Melania Silva

I — Conceitos de Educagao, Instrucao e Ensino —

es lérmos

Relagées enlre ¢

Entre os varios conceitos
que o emitido por Ruy Ayr
Filoscfia Pedagégica”, determina melhor o térmo
indo. Inicialmente, ob:

ncontrados, parec
Bello, sobre edu

nes

0, em st

u-

¢ 1, a educagiio pode ser tomada

em sentido lato e estrito.

No primeiro:
sceiedade sobre os

¢ a influéncia espiritual exercida pe

individuos que a compdéem.

No segundo: ¢ a influéncia intencional, direta e sis-
tematic:
promover a plena realizacdo de sua humanidade.

do homem adulto sébre a criang¢a, com o fim de

Certamente, ésses dois conceitos nao se negam, mas
se completam, porque nessa influéncia intencional entram
aquéles elementos espirituais que a sociedade nos lega,
cemo a lingua, os costumes, as tradi¢oes, as normas de con-
duta, a moda etc.

Luzuriaga aproxima-se de Bello: “La educacion es,
por lo pronto, un hacer, una actividad que tiene por fin
formar, dirigir o desarrollar la vida humana para que
llegue a su plenitud.”

A instrucdo, diz-nos Mario G. Viana, ¢ a transmi

a0

i atica de heci: e de infe agoes cientificas,.
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téenicas, civicas, profissionais etc. (in-struere = construir,
por, dispor) com o objetivo de ministrar saber ou cultura.

E o mesmo autor que nos conceitua o térmo ensino:
*¢ uma tarefa de transmissao de conhecimentos sobre deter-
minada matéria, com o objetivo d¢ reunir um conjunto de
nocoes e conceitos acérca de determinado assunto, ¢ de
zacio do
gnare = assinalar,

constituir, a0 mesmo tempo, um meio para a real
desenvolvimento do individual (in-si,
mostrar, indicar)

Como vemos, ha diferencas entre ésses térmos. A
educagdo é mais abrangente que a instru¢do. Ela é res-
ponsavel pela formacao integral do individuo; a ela cabe
transmitir conhecimentos, desenvolver as faculdades cogni-
i aperfeigoar a inteligéncia através do estudo metodico,

memoria, mas principai-

do conhecimento, a conceituacio, o

Iimita a educagio intelectual.

No ensino devem entrar os dois elementos — instru-
¢iio e educagdo, porque ao lado da transmissao de conheci-
mentos sdbre determinado assunto pelo professor e da par-
ticipag¢ao dos alunos, deve haver simultineamente ¢ de ma-
neira natural uma orientacdo artistica, moral, técnica,
social, de modo que a matéria estudada contribua para um
conjunto de idéias e conceitos que acompanhardo o estu-
dante pela vida afora.

1l — A Lingua — Molde do pensamento — Veiculo

de cultura

A capacidade de expressar o pensamento por meio
de um sistema de sinais (escritos ou falados) é propria do
homem. Mas ao mesmo tempo que a lingua expressa o

to, ela é bé 1 para sua elab A0.
Isto porque a linguagem é o molde no qual se forma nosso




22 REVISTA DO ENSINO

pensamento. “Perhaps even more important for himan
kind is the fact that language is not onty a tool for commu-
nication; it is a tool for thinking.” (v. Cunningham)
Ora, se assim ¢é, sera aprendendo a lingua que s¢ aprendera
a pensar com clareza, porque “absolutamente falando, pod
mos pensar sem sinais; na realidade nao o podemos faz
sendo dificil e imperfeitamente; de fato, porém, quase nunca
pensamos sem auxilio de palavras” (V. Charles Lahr).

A lingua precisa o pensamento, obriga-o a andalise,
torna mais claras as idéias e facilita o trabalho mental
Ao mesmo tempo, por ser intimamente ligada a psicologia
de quem a fala, ela traz consigo uma carga espiritual que
tera influéncia no pensamento, servindo-lhe de molde:
... quanto mais nobre ¢ delicado for ésse molde, tanto
mais nobre e delicadamente pensaremos” (Charles Lahr).
Ora, entdo a lingua nio ¢ somente fator intelectual, mas
também moral. Influenciando o pensamento, influenciary
muitas vézes os atos.

Somente o ser humano, ao nascer, recebe a heranca
cultural, legada pela sociedade. A lingua ¢ o principal vei-
culo desta cultura. Através dela toma-se conhecimento de
movimentos cientificos, filosoficos e artisticos. Ao mesmo
tempo o individuo podera se servir déste instrumento para
tr: itir, bém éle, de cultura (consideran-
do-se cultura como movimento espiritual, forca criadory,
dinamica por exceléncia). “Let this vital i
transmission and absorption be interrupted for half a century,
and civilization would end; our grandchildren would be
more primitive than savages” (Cunningham).

II1 — O portugués — Finalidades — Condigdes primeiras
— A andlise da lingua — A andlise literdaria — O
portugués e outras disciplinas

Sendo o portugués nossa lingua e portanto nosso mais
importante meio de expressdo, certamente devera ser consi-
derado de modo especial o seu ensino. Ensino, como vimos
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pelo conceito dado em outra oportunidade, retine nio
somente elementos de instrucdo como também de educa
¢ilo. O ensino do portugués deve entio visar a finalidades
varias. Devera o professor compenetrar-se de sua respon-
sabilidade na formagfio intelectual, artistica, social, moral
do educando, orientando-o e procurando desenvolver néle
aquelas habilidades e idéias inerentes a cada individuo no
sentido de que éle se realize plenamente. Para tanto, a

expressao e a compreensiio da lingua deverdo impor-
basicamente.

Assim, os recursos primeiros, no ensino do portugués,
para se chegar aquelas finalidades, sao falar e escrev-r
(expressdo), ler e ouvir (compreensio); ¢ primeiramente
disto de que necessitamos. Deve o educador egurar.
desta verdade intensificando os exercicios praticos, princi-
palmente em classes que se estao iniciando no estudo da
lingua, levando os alunos a falar e redigir com desem-
barago e correcio, a ler e ouvir com inteligéncia — *... le
language est exercice pratique avant d’étre objet d’¢tude; il
appartient plutot au domaine de I'action plutét qu’a celui
de la connaissance” (v. Cousinet). Para chegar a isto
deve o professor usar métodos préprios, procurando motivar
os alunos (no sentido de despertar motivag¢des), induzi-los a
raciocinio, fazer-se accessivel, dar 4 matéria um sentido de
realidade, levar os alunos a participar ativamente na
aprendizagem .

1

)

Defensor do largo cultivo da expressio oral, por ser
ésse o meio de comunicaciio mais usado na vida quotidiana,
Cousinet aponta os males que poderiam advir da exigéncia
a0 aluno por parte do professor de uma lingua por demais.
artificial e livresca, sem sentido e, portanto, longe da reali-
dade que se deve ter em vista. Tanto mais se conseguira
cultivar a expressdio oral quanto mais do interésse do aluno
forem os temas propostos.

redagido devem ser observados outros tantos
ns;')ectos. O tema, por exemplo, deve ser escolhido comnr
cuidado, criando-se antes no aluno o clima afetivo necés
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rio 4 criagio. Também a imaginacio deve ser cultivada
a0 lado do estilo, da gramatica, da ordenacdo do tema.
A claboragio coletiva de redacoes, pelo menos nos pri-
meiros tempos, é extremamente util para orientar o aluno
quanto aquele ultimo aspecto.

se ao real,

A leitura deve, o mais possivel, associar
As experiéncias dos alunos, do contrario serd desinteres-
sante e infrutifera. “La lecture abondante, vari¢e, tantbt
rapide, tantot pleinement fouillée, expliquée, est, elle aussi,
un moyen de découverte de I'humain et d’enrichissement
de la pensée comme du vocabulaire” (Cousinet) . Mas uma
analise por demais longa e minuciosa do texto seria preju-
dicial; isto saturaria o espirito dos alunos e lhes desviaria
sse fundamental.

o interé

A boa audi¢iio pressupde, de modo geral, os eleme -
fos acima citados. A lingua, cultivada em todos os senti-
dos, desenvolve cla propria a capacidade da compreensic.

Certamente hay:
para se chegar as finalidades expo
de enorme valor, considerados em si mes
de determinado fim, mas que ndo sao primordiais.

r4 outros meios no ensino da lingut
as e muitas vézes
nos ou em fungio

A analise da lingua, que tanto vai contribui
quatro primeiras condigdes (ler, escrever, falar, ouvir), nio
deve ser feita exaustivamente em classes onde os alunos
nilo se encontram em idade mental suficientemente desea-
volvida para fazerem estudos abstratos ¢ teoricos. E bom
que se reflita sobre a lingua, mas quando se estiver apto
para isto. Através da inducdio é que se levara o aluno a.
refletindo sdbre o proprio idioma, chegar as regras gerais.

para 1s

Também ndo se devera exigir nas primeiras séries
a analise literaria. Somente devera o professor despertar
o aluno, se éle ndo puder notar por éle mesmo, para uma
bela passagem encontrada, para uma expressio artistica-
mente empregada, levando-o, se for o caso, sobretudo a
sentir a sua beleza. A expressdo désse sentimento sé6 mais
tarde deve ser feita.
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Os grémios estudantis, as discussdes dirigidas, as de-
clamagoes, a leitura, dialogada ou ndo, as exposi¢oes orais,
os trabalhos coletivos contribuem enormemente para a
socializago do aluno. Através dessas atividades aprende
a falar com desembarago e naturalidade a um auditorio,
a dominar o pensamento, a expé-lo com clareza, a pro-
nunciar bem as palavras, a manejar corretamente a lingua.

Certamente a formagido moral vird conjuntamente a
¢ésses elementos, de maneira natural, espontanea, mas nunca
displicente ou eventual. Certas frases edificantes, dadas
em  exere , movem enormemente os alunos e freqiien-
temente passam a integrar suas vidas como norte de suas
agoes. Elas podem ser dadas em exercic
em comentarios, em ter
de nao ir ao exagéro.

s, em exemplos,
s de redagao, tendo-se o cuidado

: Do mesmo modo que serve a outros ramos do conhe-
cimento, como veiculo de sua e sdo, a instrucao do
portugués deve tambhé ser cuidad te observada
pelos professores de outras matérias. Assim, a ortografia,
a caligrafia, a pontuacio, o uso de paragrafos, o en‘\pré"o
adequado dos térmos, devem também ser observados 1135
outras disciplinas. O aluno aprenderd a ver na sua lingua
ndo uma matéria isolada, teérica e sem fungdio, mas o seu
mais precioso instrumento de comunicacio em todos os
momentos, dentro de sua comunidade.

IV — Conclusao

) O ensino do portugués nio vem, na maioria das
vézes, sendo feito com aquéles objetivos que devem nortear
o educador. E preciso que se atente bem nesses objetivos
a fim_de que o ensino possa ser tomado em sua verdadeira
acuggm.) € nio se transforme em simples transmissio de

sobre determinada matéria, no caso agora
estudado, o portugués, disciplina teérica e abstrata, isolada
por completo dos outros el que conjunt vio

constituir o homem em sua integridade.
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Educacdo e Estudos Sociais
Dulce Silveira de Castro.

Hoje, que ¢ partici do de langas subs-
tanciais na estrutura social e econdmico-politica brasileira,
hoje, que Brasilia foi movimento que marcou nova época
na fisi ia geografico-historica de nosso Pais, e que
vimos tomando consciéncia de nosso valor na opinidao uni-
versal, nada mais oportuno que trazer os estudos sociais 2

acao dos ed: dores, como sendo a fonte de maior
subsidio de conceitos que, adquiridos, influem na formacio.
de um cidadao ed lo, isto ¢, resp avel pela sua sig-
nifica¢do na vida da comunidade.

A coletividade i 1 vem lo posi¢dao no
patriménio cultural do mundo civilizado; os brasileiros,
estreitando os lagos de compreensio e simpatia com os di-
versos povos, a fim de que as relagbes humanas possam
resultar no processamento do bem comum, através de um
sadio espirito de interdependéncia.

Assim acontecendo, a escola, que deve ser o reposi-
tério do sistema de valores aprovados pela sociedade, cujos.
objetivos devem ser por ela atingidos, nio podera perma-
necer ex anea na aplicacio de métodos e proc
que impe¢am a formagio dos individuos.

Estes deverdo, como membros competentes e efi-
cientes do quadro social a que pertencem, por sua conduta,
projetar-se e promover o progresso de suas instituigdes.

Eis ai a raziio por que, sendo o professor a alma da
escola, devera éle, vi do a obra de ed 40 mais solida
e completa, aprofundar-se no que diz respeito ao sentido
dos Estudos Sociais, pois que, conduzindo-se de maneira
democratica, levara seus alunos a maturacdo nos seus di-
versos aspectos, possibilitando-lhes ser uma realidade viva
€ operante.
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O plano de acio educativa — em organograma abaixo
_delineado — visa a globalizar os conceitos e realidades
principais que devem reger a finalidade tltima dos Estu-
dos Sociais e a qual nossos alunos, futuros cidadios, deve:
-atingir.
PLANO DE AGCAO EDUCATIVA EM ESTUDOS SOCIAIS
SER

Interrelagao

Realidade fisica Realidade social

g
]
a
8
2
)

social

indmica

Di

Movimentos
Mudéngas
‘Sistema de valores
Realidade moral

-Apert. hymano e ‘

‘Diregdo de trabalho

[ 1
Progresso Cu!mx;‘-——{ Civilizagdo
| I

Industrializacgo Paz
Seguranga
Comércio Confraternizacao
Universal

to do Vocabulario da Crianca

Maria Yvonne Atalécio de Aratijo-

Linguagem ¢ pensamenio tém intima interdependén-
cia. A linguagem ¢ parte vital do pensamento, porque é
constituida de simbolos e sinais — as palavras — que repre-
sentam idéias e conceitos.

Uma das caracte
crescimento do vocabulé
qualidade.

as da evolucao lingiistica ¢ o
io, quer na quantidade quer na

Importancia das vivéncias no desenvolvimento
do vocabuldrio

Diz Conrad Seegers (2) que estudos feitos sobre o
crescimento da linguagem, sébre a psicologia infantil e
pesquisas antropolégicas tém provado que, na crianca, o
principal fator do desenvolvimento do vocabulario sio as
vivéncias. E manifesto que as primeiras fontes da lingua-
gem se prendem as experiéncias concretas e que concretas
devem ser as bases da compreensio.

Estas experiéncias sio provenientes do lar, da escola,
da comunidade onde a crianca vive. Essencial, portanto,.
para o desenvolvimento do vocabuldrio é a expansio, a
riqueza de experiéncias reais. Sem clas, as palavras sdo.
destituidas de bases, ando em verbalismo, apenas.

Idéias que nao se originam de experiéncias sdo por
demais abstratas para uma crian¢a. Quando, ao contrario,
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a idéia é clara, a palavra ¢ aprendida ¢ facilmente se integra
_a0 vocabulario, numa forma normal de aprendizagem.

Situagées que desenvolvem o vocabuldrio

Ha, na escola, inimeras oportunidades para o enri-
quecimento do vocabulrio. Alias, ésse ¢ um dos princi-
pais objetivos de um bom programa de linguagem. O voca-
‘bulério ¢ basico para a expressio de idéias, para a comuni-
cagdo. Palavras e conceitos alicercam a vida em sociedade,
ivemos depende, em alta escala,

porque o mundo em que Vi
dos simbolos verbais.

Por ésse molivo, devera a escola estabelecer clima pro-
picio ao amplo desenvolvimento do vocabulario ¢ os meios
para realizar ésse desiderato se encontram:

—_ Nas diferentes matérias do curriculo.
co e na literatura infantil.

2 — No livro bi

3 — Nas experiéncias de linguagem oral, propria
mente.
4 — No estudo metédico do vocabulario, através de

exercicios sistematizades.

ulo e o vocabuldrio

As matérias do cur

do curriculo fornecem wm
Com novas vivén-
as criangas vio

As diferentes matérias
grande contingente de palavras novas.

cias, meios visuais, discussoes e leituras,
_ganhando novos conceitos ¢ novos vocabulos.

Vivéncias ou observagées diretas

A observacgio direta das cousas e pessoas em excur
sdes, viagens, entrevistas, sdo fontes de ricas e variadas per-
-cepgdes. “E idéias e sentimentos oriundos da percepgao
_evoluem de uma forma nebulosa para uma exata definica,
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ne processo de encontrar palavras para expressa-los”, diz
Tydiman. (5) Experiéncias concretas do mar, de uma plan-
tacdo de café, da neve, enfim, de qualquer assunto, formam
imagens e idéias claras que s@o a origem de novos térmos
e novos conceitos.

Depois de uma excursdo a praia, necessariamente hs
de melhorar o conhecimento sobre ondas, vagalhdes, marés,
maresia, praia, litoral, navios, barcaga
estes todos associados a vi.

, veleiros, térmos

a maritima

Da mesma forma, apos uma visita a cai

: : a d’agua, as
criancas mais facilmente se referirdo a cloragem, filtragem,

nascente ete.

tamk

Observacgoes feitas em ¢
crescimento do vocabulirio. Numa unidade de trabalho
s, a professara pode levar criangas 2 observa-
¢do direta de passaros. Eis um estudo de palavras, decor-
rente dessa observagao:

m ddo margem ao

sobre av

Um passarinho

Que faz Como & Tem Relativo aos
passaros
empoleira macio plumagem passarada
c:ln_ln» dcllf:ado penugem passarolo
g?ﬂf;m bonito bico passarinhar
pipila colorido asas passarinheiro
bm:! brilhante patas
saltita agil
voa irrequieto
gracioso
implume

IBLIOTECA
ARQUIVO PUBLICO M
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Uma flor, uma arvore, um inseto, ou qualquer estudo
de Ciéncias ou das demais disciplinas, dao margem a aqui-
sicio de ml’nltiplos vocabulos, como no exemplo abaixo: (3)

Elétrons — Proétons e neutros — Isolantes —
ivel — Luz

Polos — Fu

7= b

Quando falamos sobre eletricidade, usamos estas palavras: “
!

Magnéticos — |

|

A confecciio do material de Ciéncias, de Estudos So-
ciais, Aritmética, para unidades de trabalho ¢ outras ativi-
dades, tudo implica em desenvolvimento do vocabulario,
quando ésse vocabulario traduz idéias que sdo ganhas e
conceitos que se formam.

Modelos e gravuras
A falta de vivéncias, os modelos e gravuras consti-
tuem elementos valiosos para o crescimento do vocabulario.
Desenhos como éste, abaixo, ilustrando um texto,
feito no quadro-negro ou em cartazes, sio excelentes para i
apresentacao de novos vocabulos

1. Ciéncias.

Exemplo:

CABEGA

/ANVENA

FOEaX, PERNAS

ARTICULADAS
ABDOMEM
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2. Estudos Sociais.

Exemplo:
J PICO QU ciMO
MONTANHA
lSERRA OU CORDILHEIRA
cNCOSTAS

PLANALTO
)

PLANICIE
v

Colegoes de gravuras sobre p: ros, plantas e outros
animais enriquecem experi Ilustracoes de livros,
sobretudo ilustragoes coloridas, esclarécem e completam es-
tudos feitos em iomo de qualquer assunto. Insetos, aves,
peixes, particulari to désses animais,
as cores brilhantes de um crepuisculo, os matizes suaves das
flores, os contrastes de sol e chuva, planicies e montanhas,
terra e mar, tudo pede ser facilmente estudado e fixado
através de gravura ¢ fotografias bem tiradas.

“0 professor ¢ as criancas devem, continuamente,
procu ¢ colecionar gravuras relacionadds com as uni-
dades de trabalho, tais como: de animais, peixes, ar, agua,
plantas, eletricidade, maquinas, tempo, insetos, jogos etc.
Essas gravuras devem ser agrupadas em envelopes
grandes, feitos de papel manilha, ou em pastas, e usadas em
época oportuna para ilustracio da unidade. Gravuras sdo
indispensaveis para ajudar a ulanq'\ na compreensiao do
sentido das palavras, em Ciéncias.

éncias.

s do compor

(5)

Experiéncias indiretas, através do livro de leitura
e da Lteratura

Também as leituras alargam o vocabulirio. Nag
devem, entretanto, nem podem, substituir ou preceder as
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vivéncias. A medida que a cnanqa cresce, os livros. se tor-
nam vahosqs como fontes de enri de experié
e do vocabulario.

Vejamos éste trecho extraido de “Gatichos”, de Raja
Gabaglia:

“Os gatchos atuais, continuando a usar o ponchy,
enroscam ao pescoco um largo lengo, geralmente vermelho,
e vestem camisas e bombachas, isto é, calcas de boca larga
e afofadas, que metem pelos canos de botas de couro
macio.

A ali tagdo dos hos é principal carne
e o churrasco — carne mal assada ao espéto e sébre brasas
— ¢ a iguaria tipica. A bebida predileta é o chimarrio, in-
fusdo de erva-mate, sem agcticar.

E, no Brasil, o térmo “Gaticho” tomou um novo e
amplo sentido, significando o natural ou o habitante do
Estado do Rio Grande do Sul.”

Através do colorido da descrigdio, as imagens se for-
mam e novos térmos sio incorporados ao vocabulario da
crianga.

Nos momentos livres, em casa, na biblioteca, as crian-
¢as s@o incentivadas na busca de palavras novas, bonitas,
descritivas. Estas palavras, levadas a classe, e escritas no
quadro, merecerdo o estudo e comentirio da professora ¢
alunos.

Trechos bonitos sdao também lidos e analisados, para
que se desenvolvam o sentido de aprecia¢io e o gosto pela
beleza das formas.

Este trecho, “Por do Sol”, de Eca de Queiroz, pinta
fielmente uma paisagem e desperta prazer estético:

“A tarde descia, calma, radiosa, sem um estremecer

de folhagem. ..
Nenhum contoérno se movia, como na imobilidade de
um éxtase. E as casas, voltadas para o poente, com uma ou
outra janela acesa em brasa, os cimos redondos das ar-
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vores apinhadas, descendo a serra numa espéssa debanda-
da para o vale, tudo parecia ficar de repente parado, num
recolhimento melancolico e grave, olhando a partida do
sol ‘que mergulhava lentamente no mar.”

Para que as palavras ganhas em qualquer fente —
e a literatura ¢ uma fonte valiosa — se integrem ao voca-
bulirio da crianca, deve haver oportunidade de uso, quer
na linguagem oral, quer na linguagem escrita.

Ezxperiéncias de Linguagem Oral

E, sobretudo, nas atividades de linguagem oral que o
vocabuldrio se desenvolve, adquirindo precisio, clareza,
€Xpressao. .

Atividades variadas podem surgir, na classe, incen-
tivando o estudo das palavras:

1 — Conversas. (Aclarar conceitos, em discussdes
informais) .

2 — Preparaciio e comentario de excursoes.

3 — Uso de filmes, discos e outros mecios audio-
visuais.

4 — Dramatizacdes de palavras.

5 — Registro de palavras novas.

Este ¢, pois, um aspecto positivo do ensino da lingua-
gem, o estudo funcional do vocabulirio, porque, coms aiz
Pooley: “A auséncia de erros ndo constitui, nrecisamente,
boa linguagem. A linguagem é realments boa quando a
crianga desenvolve o senso da proprizdade de térmos, da
palavra exata para um momento exato. A propriedade do
vocabulario deve merecer mais aten¢io do que realmente
vem merecendo”.

Nos reiatérios, nas di 0 em drama
enfim, em quaisquer atividades, as palavras devem ser
empregadas com precisdio e descortinio. Num poema, as
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palavras sdo mais descritivas e coloridas. Em exposigoes,
em relatérios, a concisdo, a exatiddo de térmos sdao quali-
dades essenciais. Ja as conversas, a mera troca de idéias;
pedem um vocabulario mais informal, porém sem girias,
ou vicios de linguagem.

A crianga nao esta apta para dizer se estd entenden-
do ou ndo determinadas palavras. A professora, sim, esté
em condi¢des de medir-lhe a compreensio, pela observacio
e pelas atividades adequadas.

Treino sist tizado do buldrio

As expeuenclas realmente aumentam o vocabulario,
mas ha dade de ¢io do ensino para se
assegurar o dominio das palavras. Sao necessarios exer-
cicios especiais, variados, que levam a classe a um estude
cuidadoso e ininterrupto. O que se condena é o artificia-
lismo de certos livros que prescrevem exercicios sem fina-
lidade e sem valor.

Os exercicios sistematizados — embora ndo devam c¢
nem possam substituir a linguagem em suas formas nor-
mais e usuais — vém como um suplemento. Aclaram

idéias, precisam e enriquecem o sentido dos térmos, tra-
zendo-lhes acepcdes novas até entdao desconhecidas.

A semantica na escola, por exemplo, é um aspecto
do ensino do vocabulario.

“Semantica — o dicionario o registra — é o estudo
das mudancas que, no espago e no tempo, experimenta a
significagdo das palavras, consideradas como sinais das
idéias”. A semantica veio para a escola quando se desco-
briu que, no emprégo dos térmos, muitas significacdes
dadas pelos livros nin eram as conhecidas pelas criancas.
Os diferentes sentidos de uma s6 palavra sdo tdo numero-
sos que elas se sentem perdidas, quer na comunicagiio es-
crita, quer na oral.

umpo" ha de, naturalmente,
9

6] mereg,o da palavra
confundir muita crianga — e até adultos — dadas as mdl~
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tiplas acepcdes que o dicionario registra. Vejamos; alguns
casos, entre intimeros:

— Os vastos campos de trigo, na Europa;

— Os campos de engorda, no sul;

— A sala ndo tem campo para tamanho auditério;
— O campo de visdo é pequeno;

— Queimar campo;

— Sair a campo efe. ..

A professora também ha de organizar exercicios
sistematizados que promovam o enriquécimento do voca-
bulario. Virios déles podem surgir dos préprios traba-
ihos da classe, como éstes:

. 1 — Estudar outras acepgdes de uma palavra en-
contrada no livro de leitura, procurando-as no dicionario.

2 — Fazer listas de palavras para um fim especial,
como:
a) descrever uma fada;
b) inventar um poema sdbre a chuva;
¢) exprimir alegria, tristeza, dor ete.

3 — Formar femininos de certos nomes;

4 — Formar plurais e induzir a regra;

5 — Descobrir alguns coletivos necessarios;
6 — Estudar sinénimos e antdnimos;

7 — Estudar prefixos e sufixos.

a) Sublinhar os prefixos das palavias abaixo
escrever, ao lado, sua significacio.

conduzir ......
impor

obstruir-a et o TN

LECUAL e o S S
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b) Escrever as palavras certas nos espagos em
branco, empregando os prefixos re ou in.

1 — “Pedro sentiu-se ....-.. com as notas que teve.”
2 — “Luis teve uma ...... porque tomou muita chuva.”
3 — “Os . ... daquele homem o perseguiram por

longo tempo.”
4 — “Os meninos ...... ....com expressiao, a poesia.
(feliz — amigos — cair — citar)

¢) Formar palavras com o sufixo “oso” ¢ escrever,
ao lado, o que significam.

d) Riscar os sufixos das palavras abaixo, cscrcven(!o.
ao lado, o que significam. 4

pedraria  ..........coeian florzinha
CASATROD, " .'0 i co e it portugués
barcaga -...........o.... matadouro

8 — Completar oragdes com palavras apropriadas,
de acdrdo com o sentido do texto.

9 - Emparelhar palavras com as respectivas defi-
nigoes.
a) Heranga ( ) agulha magnética
b) Cicerone () bens deixados pelos pais
c¢) Bussola () livro escrito a mio
d) Manuscrito () guia que mostra aos

éstrangeiros, cousas e lu-
gares interessantes de
uma cidade

( ) representante de um go-
vérno. junto a outro.
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10 — Dar exercicios de significaciio de palavras;
achar palavras das quais se da a definigdo.

Exemplo:

(a) Matéria derretida que corre dos vulcdes:

11 — Organizar listas de palavras cognatas.

Exemplo:
Terra Pedra Ferro
ten‘e{m pedreira ferrdo
l’crreu-o pedregulho ferreiro
térreo pedraria ferradura

12 — Organizar atividades de dicionario.
13 — Levar os alunos a definirem cousas simples.

: SA pro}'essél‘a. diz Applegate, nio pode comunicar as
:;lanq;sdu goslf) pelas palavras, sem que ela prépria o te-
;a:_." ode, porém, adquiri-lo a0 mesmo tempo que as criau-

Em c.lusse, discute-se o vocabulirio. Usam-se tér-
mos, organizam-se oracdes. Tédas as atividades de lingua-
g‘cm s»':m, necessariamente, treino de palavras. A profes-
sora h'n de sugerir a palavra exata, quando a c‘riam;g hesi-
ta. Ha de' aplaudir as descobertas felizes. Ha de avaliar,
com os préprios alunos, as deficiéncias e os progressos :
éles apresentam. = =
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A linguagem, como diz Dr. Strickland, (4) tem suas
vestes de gala, para os momentos solenes, e seus trajes mais
ples para i0 “Sdo éstes habitos de estu-
do, esta apreciacdo do belo, que perdurardo por toda a vida,
até a idade adulta, proporcionando ao individuo mais faci-
lidade de expressdo, maior poder criador.” (5)
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Como Dar a Nocio Exata do Que Seja Fracdo

HELENA JoRGE
SEGUNDO - ANO

Ao invés de obrigar as criancas a decorar definiges
abstratas, sem significacao alguma para elas, oferecer opo :-
tunidades para que os alunos concluam que Fracao é Pedago.
Como proceder?

A professora levara para a classe seu conjunto de
fichas.

Tomara, inicialmente, a ficha de inteiro sem divisao.
Dira que se trata de um doce infeiro, feito para o jantar de
aniversario de um colega.

Em seguida, usara a ficha de inteiro com indicagic
para ser dividida em duas partes iguais, duas metades e re-
cortara, a vista de todos, perguntando, ao mesmo tempo,
aos alunos, se o doce continua inteiro. Dira, entio, que
‘cada parte ou pedago chama-se fragdo:

Tomando, em seguida, cada metade, perguntara: “Isto
¢ inteiro ou frac@o?” “Como se chamard éste pedago ou
fracao?”

As respostas serao variadas. Pedaco, Metade, Fragao,
serdo as mais comuns.

Continuando, a professéra tomara a ficha de inteiro
para ser dividida em fercos. Mostrara, antes de recortar.

“Olhem bem para éste bélo. Estd inteiro ou é fra-
¢@o?” “Vamos dividi-lo em trés iguais”.

Recorta a ficha a vista de todos.
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“Estd inteiro ou é frag@o?” perguntara mostrando uma
parte (1/3).
Toma o 2° térco e indagara: Estd infeiro ou ¢ fra-
¢do?” “Se juntarmos os trés pedacos que formaremos?”
Voltara a ficha de meios e interrogara: “Se juntar-
mos as duas melades que teremos?”

Separara as duas

e perguntara:
“Cada parte é inteiro ou é fragao?”

Tomard, de novo, a ter¢a parte e indagari: E inteiro
ou fragao?”.

Mostrara, mais uma vez, a ficha que representa a me-
tade e perguntara: “Quantas metades necessilo para que o
doce fique inteiro?

Tomara a terca parte, mostrara aos alunos pergun-
tando:

“Quantas fragées destas precisarei para formar o inteiro?”

Mostrara dois tercos juntos (duas partes) e indagari
“E inleiro ou fragao?”

As criangas, depois do que presenciaram, responderao,
sem nenhum esforco, que fragio é Parte, Pedaco, Porgao .

NOTA: Caso a professora julgue necessirio, podera
repetir os exemplos e continuar as explicagdes dividindo as

fichas de quartos, quintos e usando outras figuras como qua-
drados, linhas etc.

O que é importante ¢ que o aluno saiba que fracio €
pedago e que essa nogio fique firme.

A nogiio de fragiio, como foi apresentada, podera ser
dada aos alunos de primeiro Ano Forte.
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SUGESTOES E PROBLEMAS, DE ACORDO COM O
PROGRAMA OFICIAL

22 ANO

ENSINO DE MEIO OU METADE

O ensino de fragdes ordinarias, no 2.2 ano, pode ser
feito com as fichas-material da professora. E importante
que a mestra use outro tipo de material como bolos, frutas,
queijos, rapaduras etc. Podera, também, fazer desenhos
variados no quadro, do conhecimento da crianga, e que
devem ser mostrados a medida que for dando as explica-
¢oes.

A professora devera intensificar os trabalhos a fim
de fixar as nogdes aprendidas no 1. ano, bem como ampliar
os conhecimentos através de suuaques reais, da vida da
crianga.

As fxchas circulares — material da professora e do
aluno — que ora apresento, oferecem excelentes oporlum-
dades aos alunos para a aprendi de noqoes
ap dominie.de-estudo de fragdes.

O ‘inicio phderé ser feito com a apresentacdio de um
bolo para comemorar o aniversario de algum aluno.

Decpois de apagadas as velinhas, a professéra tomara
o bolo, a vista de todos, e o dividira em duas partes. Uma
serd entregue as meninas. A outra metade ficara para s
meninos.

Inicialmente, niio fara comentarios com detalhes.
Podera perguntar apenas: “Quantas metades tinha o bélo
anles de partido?” “Se tirdssemos apenas uma metade, que
pedago sobraria?” “Se junta as duas tades o que
formariamos?”

Podera, também, dividir outros docinhos ou biscoitos,
em duas partes, fazendo de cada um duas metades.

As criangas ficardo familiarizadas com a i e
com a expressio “mefade” que lhes é conhecida desde o 1.
ano.
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“Quem poderd dizer qual é o outro nome que tem éste
pedago?”, perguntara a professora mostrando a metade do
bolo. “Qem serd capaz de adivinhar?”

Caso os alunos nio se lembrem da expressio meio
eprendida no 1. ano, a professora podera pronuncia-la
com énfase, repetindo as palavras mefade ou meio.

A professéra apresentara a ficha de inteiro.. “E ¢
bolo inteiro”. Tomara, em seguida a ficha de inteiro para
ser dividida em duas partes ou duas metades.

“Agora vamos dividir o bolo em duas.partes”. Corta a
ficha em duas partes iguais, & vista de todos. Separando
um pedago do outro, perguntard: “Que fracdo ou pedago
tenho na mao direita?”. .

“Vamos juntd-las. Que formaremos?
uma parte, como se chama a fracdo que vai sobrar?"

Se tzrarmas

ATENCAO: Todas as respostas devem ser aprovadas
com as fichas, a vista de todos, recortando o inteiro em partes
ou unindo as partes, conforme for o caso. 2

Depois de verificado _que os alunos assimilaram bem

as explicagoes, dar os tes exercicios:
1

Quantas metades tem o bolo inteiro
Resposta ..
2) Fagam o desenho de um bolo clrcular ou redondo
3) Dividam o bolo em duas partes iguais ou duas
metades. .
4) Pintem uma metade de amarelo e a outra de
marrom.
A metade marrom ¢ de chocolate.

)

PROBLEMA

1) A metade do bdlo custa Cr$ 5000. Ponham ai, adiante
da letra R o preco do bolo inteiro. \
©2) Se o bolo custasse Cr$ 80.00 a metade cust:u‘la i

3)

4)

5)

6)

O débrode 8 ¢ .. ..
O dobro de 7 é .. ..
O dobro de 4 é .. ..
A metade de uma duzia é . ...

. € a metade de 18
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Maria ganhou Cr$ 18,00 de seu padrmho Gastou a
metade. Ficou com .. .. .
Jodozinho tem 10 galinhas. Pedrmho tem a metade

mais 2. Faca uma cruz sdbre o niimero que indica
linhas tem Pedrinh

9———7——()—11—12—4~8

Marcos ganhou uma duzia de laranjas. Lucia ganhou
a metade. Os dois juntos ganharam .. .. .. .. .. ..

Leiam com atengao e col os resultados onde ha

uns pontinhos:

. € o dobro de 3
A memde de uma dezena é .. ..
O dobro de uma dezena é .. ..
O dobro de uma dizia é . ...
A metade de meia duzia é ..

7) Coloquem adiante dos niimeros seguintes as respostas.
conforme mandam as palavras escritas antes:
2056707 . 97e. o,
A8€ 76
A metade de 14 ¢ .. O dobro de 6 ¢é ..
12 ¢ .. 106 %
16:¢ .. 8z6

10)

11)

Maria recebeu Cr$ 10,00 para pagar o onibus. Gastou
aimefadesss Biconscomy ool Totnny S0l R

Tonico tinha 26 tampinhas. Deu a José a metade.
Ficou com: —5 —8 — 10 — 13 — 15

(Fagam uma bolinha em cima da resposta certa) .

A mae de Paulinho deu-lhe Cr$ 20,00 para a merenda.

Ele gastou a metade. Recebeu de troco .. .. .. ok
Liicia e Laura ganharam uma diizia de rosas para as
duas jarras da escola. Desenhe em seu caderno as
duas jarras com as rosas de cada uma. Pinte a meta
de vermelho e o resto de rosa.
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12) Zequinha recebeu estas bolinhas de presente: 0 0 0 o
00 0 0. Deu a metade a seu irmiozinho. Separe por
um traco as bolinhas de cada um.

13) As galinhas de Lucinha botaram '8 ovos 'em um ninho
e 6 em outro. Maria :éz um bolo e gastou & metade
de todos. Escreva quantos sobraram. R.

14) O caderno de Carlos tem 40 folhas. Ele reservou me-
tade para cépia e a outra parte para contas. Quantas
reservou para cada matéria? .. .. .. .. .. .. .. ..

15) O papagaio de Zezé ja estd bem alto. Ele viu que i
desenrolou a metade da linha de seu carrelel de 100
metros. Quantos metros ha ainda no carretel? ..

16) Valter possuia 140 figurinbas. Deu a metade a Mi-
guel e vendeu 15. Escr_va no espago que segue quan-
tas figurinhas Vilter tem agora R. TN S

17) A biblioteca de Julio é formada de 136 livros. A me-
tade ¢ de livros de histérias. 15 sdo livros de estudo,
4 dicionarios e 33 livros de aventuras. O restante sdo
revistas. Vocés sabem dizer quanlas revistas ha na
biblioteca de Julio? .. .. ..
O patio da escola é quadrado Os meninos brincam
em um lado e as meninas em outro. Desenhem ai no
caderno um quadrado. Separem o quadrado em duas
metades por uma linha. Pintem a metade dos meni-
nos de verde porque estd gramado para o futebol. A
outra metade de marron porque esta calcada de tijolos.

18

JOGO PARA VERIFICACAO DA APREDIZAGEM

“Vamos jogar: Um aluno vira dividir o quadro em
duas metades, duas partes iguais por um traco. A classe
também vai ser dividida em duas partes iguais. Cada parte
sera um partido. Cada lado do quadro negro servira para
marcar os pontos de cada partido. O partido da direita sera
©0 Azul, e o da esquerda. o Rosa.
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As palavras Azul e Rosa deveriio ser escritas em cada
metade, na parte superior do quadro.

Serdo chamados 2 alunos, um de cada partido. Cada
um ficard em frente & metade do quadro correspondente a
seu partido, com um pedago de giz na mio.

O jogo consiste em escrever o mais depressa possivel
a resposta a uma pergunta feita pela professéra. Quem
escrever primeiro e certo ganhara o ponto.

Assim: “A metade de 6 é.... (deverdo escrever 3
imediatamente. Se ambos escreverem ao mesmo tempo,
os dois ganhardo o ponto. Outros dois serdo chamados até
virem todos os alunos dos dois partidos.

PERGUNTAS QUE PODEM SER FEITAS PELA
PROFESSORA

A metade de uma hora é .. .
O débro de Cr$ 10,00 é
O dobro de litros ¢é
A metade de uma dezena é .. O dobro de uma duzia é . . .
A metade de 4 quilos é .. .
A metade de 6 litros é ..
A metade de 8 metros é .. .

A metade de Cr$ 10,00 ¢ .. .
A metade de uma dizia ¢ .. .

O dobro de uma dezena é . .

O dobro de 7 quiius ¢ .
O dobro de 15 me vos é

A metade de um cento ¢ .. . O débro de 15 minulos é. . .

Cada pergunta devera ser feita a uma dupla e
alunos: um de cada partido.

O partido que conseguir o maior ntmero de pontos
serd o vencedor.

Nota: Se a professora julgar conveniente, poderd
repetu- os problemas introduzindo outros dados e, sempre
que possive . com as ocorréncias da escola, da cidade, desde
‘que sejart la experiéncia das criangas.
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ENSINO DE QUARTOS

Para introduzir o ensino de quartos, a professora
tomard, de seu material, a ficha que devera ser dividida em
4 partes. Apresentd-la-4 aos alunos dizendo:

“Aqui estd o pudim que a mae de Tonico féz para
seus 4 filhos. Como ela sabe que Tonico é muito guloso ¢
gosta de tirar o pedago maior, ela ja marcou direitinho onde
deve ser cortado o pudim. Olhem bem. Sdo todos iguais,
do mesmo tamanho. Paulinho esta muito alegre porque
éle é pequeno e vai comer um pedago grande.

Agora, quero saber se alguém sabe dizer como se
chama cada pedago que cada menino vai receber? Vemss
recortar o pudim”. A professora corta o 1 quarto e o
mostra a todos. “Quem adivinha como se chama éste pedago
ou fragdo? Ninguém sabe? 1/4 um quarto. Todos jd sabem.
Este pedaco chama-se 1/4. Olhem bem para o 2 pedago
do pudim. Jd sabem que se chama 1/4 porque ¢ igual ao
primeiro. Quantos quartos nds jd cortamos? Quantos quartos
ficaram? Vamos tirar o 3. pedaco. Jd tiramos quantos
quartos? Quantos ficaram? O pudim inteiro quantos quartos
tem?Quantas vézes 1/4 tem o pudim inteiro? Se dividirmos
o pudim inteiro enire duas pessoas, apenas, quantos quartos
cada um receberd? Se tirarmos 2/4 do pudim inleiro, que
parte sobrard? 2/4 ¢é maior ou menor do que 1/4? 2/4 é
maior ou menor do que 1/2? Vamos comparar. Olhem a
ficha de 1/2. Agora tomemos 2/4. Olhem bem. Vamos
colocar a ficha de 1/2 sébre a ficha de 2/4. Qual ¢ a maior?
Viram entdo que sao iguais. Entao poderemos dizer que
2/4 € igual a 1/2”.

Atengao! Antes que os alunos respondam, se revela-
rem certa davida, a professora devera repetir todas as
explicagoes demonstrando tudo com as fichas para que os
alunos 1 e déem resp certas catego-
ricas, uma vez que a demonstracdo com as fichas é a
resposta. Nio da margem a duavidas. =
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Depois de verificado que os alunos ja aprenderam o
que significa 1/4, 2/4, 3/4 e 4/4, podera dar exercicios se-
melhantes aos que seguem:

1) Como se chama éste pedaco? (Mostrar a por¢do que
corresponde a 1/4).
2) Se juntarmos dois pedagos iguais a éste, que fracao te-
remos? (Mostrar os dois pedagos) .
3) Se juntarmos 3 pedacos ou trés fragoes de 1/4, quanto
teremos?
4) O inteiro quantos pedagos de 1/4 tem? (Mostrar a
ficha de inteiro dividida em quartos).
5) Do inteiro, se tirarmos 2/4 que pedaco sobrara?
6) Se tirarmos 3/4 do inteiro, que sobrara?

Juntando 4 vézes 1/4, que formaremos?

Se repartirmos 4/4 entre 4 pessoas, que parte
para cada uma?

E se dividirmos 4/4 entre 2 pessoas, que parte ficara
para cada pessoa?

Olhem bem para éstes dois pedacos: 1/4 e 1/2. Qual
¢ o menor?

Reparein bem: aqui estdo 2 pedacos: 2/4 e 1/2. Qual
é o maior?

Agora tirem, entre suas fichas, as que eu vou ditar:

Ficha de inteiro (sem divisdo, bélo inteiro).

Ficha de inteiro para ser dividida em duas metades
ou dois meios.

Ficha que representa a metade ou meio.

Ficha que representa o inteiro que vai ser dividide
em 4 partes.

Ficha que representa 1/4.

Ficha que representa 2/4.

Ficha que representa 3/4.
Olhem tédas muito bem!
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Cologquem em ordem. As maiores primeiro. Vocés
tém ai 4 fragoes. Os inteiros ndo entram. Vamos traba-
Ihar com pedagos, somente, com fragoes. Quando o bolo
esta inteiro, ndo é fracdio, nao é pedago.

Coloquem em ordem:

“Prestem bastante atengdo. Basta comparar as partes
coloridas. A maior porcdo colorida é a maior fragao.”

Os alunos deverio colocar assim: 3/4, 2/4 e 1/2 juntas
e 1/4. Para acharem a quarta parte do bolo, vocés reparti-
ram o bolo em quantas partes?

Quem sabe o que devemos fazer para acharmos a
quarta parte de 47 E o mesmo que repariir 4 laranjas para
4 meninos. Quantas recebera cada um?

A metade de 8 ¢
A metadede 12 ¢é .. .. .

A quarta parte de 8 é .

A quarta parte de 12 ¢ ..

EXERCICIO DE VERIFICACAO
Responder com a ajuda das fichas:

1) Quantos quartos ha em 1 inteiro? .. .. .. .. .. .. ..
2) Quantos meios ha em um inteiro? .. 5
3) Se dividirmos 1 bdlo entre 2 meninos. cadq um rece-
cebera .. ..
4) E se o balo for lel(lldO enlrc 4 meninos a parte de cadn
um sera .. ..
5) Qual ¢ a maior lraq‘m 1/) ou 1/4‘7 = 2
6) Quantos quartos necessito para formar 1/2’ =
7) % é a metade ou dobro de %? R
8) % é a metade ou o dobre de %? .. .. .
9 Do inteiro, se tirarmos % que parte ou ﬁaqao aobrara'
10) Se tirarmos 2/4 do inteiro, a sobra sera de .. .. .. ..
11) E se tirarmos 3/4 o que restard do inteiro?
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Responder em algarismos romanos

1) A metade de II  ¢é ..
2) A metade de'IV ¢

3) A metade de VI ¢ ..
4) A metade de VIII é ..
5) A metade de X ¢ ..
6) O dobro de XII ¢

7) O débro de XII é ..
8) O dobro de XV ¢ .
9) O débro de XX é ..
10) O débro de XXV é ..

EXERCICIOS DE RECONHECIMENTO

As fichas de meios e quartos, bem como os inteiros,
14

40 como cartd
A professora separara todas as fichas ensinadas: 1
inteiro, 2/2 (inteiro) 4/4 (inteiro), *%, %, 2/4 e 3/4. Apre-
sentara uma de cada vez, Ienmmenle., a fim de verificar se os
alunos, pela polgao da ficha, serdo capazes de dizer a fra-
¢io corresp lo que os alunos nao se en-
ganam, podera iniciar a apr das fichas, voltando o
lado que ndo possui indica¢dio alguma para os alunos. A
apresentacio tem de ser rapida. A resposta devera ser
dada em segundos, demonstrando que o aluno domina o pri>-
blema. Apresentara tantas vézes quantas necessirias e, se
possivel, em forma de jogo.

EXERCICIOS DE IDENTIFICACAO

A professo lara, em ida, que os alunos pro-
curem entre as fichas de seu joguinho todas as que foram
estudadas em classe. A medida que as forem encontrando
V_wlocé-las—ﬁo sObre a carteira guardando as restantes do
Jjoguinho dentro da caixinha.
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Fara, ainda, alguns exercicios. Exemplos:

“Separem tédas as fichas de inteiro. Quantas vocés
separaram?” Mandara que alguns meninos se levantem e as
mostrem para os colegas.

“Agora, procurem a maior das fragées que estio sobre
a carteira.” Separem, também, a menor. Tirem as que in-
dicam a metade”. Que ficha sobrou?”

EXERCICIOS COM DESENHOS

Desenhe um quadrado. Divida-o em quatro partes
iguais. Pinte a metade de amarelo.

Desenhe um quadrado. Divida-o em quatro partes
iguais. Pinte % de verde.

Faca um circulo. Divida-o em 4 partes iguais. Pinte
3/4 de vermelho.

Desenhe 2 quadrados iguais. Divida 1 em quartos ou
quatro partes iguais e o outro em meios ou metades.

Pinte 2/4 do primeiro de vermelho. Pinte também a
metade do segundo de amarelo. .

Agora, compare bem: os pedacos pintados sdo iguats
ou diferentes?

Se vocé acha que sdo iguais, faga uma cruz sdbre
a palavra iguais, se acha que sdo diferentes, a cruz deve
ser feita sobre a palavra diferentes.

PROBLEMAS SOBRE MEIOS OU METADES

1) Ricardo possuia 84 figurinhas. Colocou a metade no
album e deu 12 ao Juca. Ficou com .. .. .. .. (30:

2) Juquinha tinha 8 bolinhas. Deu a metade delas a Jos¢
Juquinha ficou com .. .. .. (4) José recebeu .. .. .
(4) bolinhas.
D. Pata chocou 12 ovos. A metade dos patinhos €
amarelinha. A outra metade ¢ marrom. Desenhe em
seu caderno os patinhos amarelinhos.
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Um quitandeiro comprou um cento de laranjas. . Ven-
deu a metade. Ficou com .. .. .. (50) laranjas.
Marisa plantou umas mudinhas de flores em um vaso.
Nasceram 12 florzinhas. A metade ¢ azul e o resto de
cér vermelha. Desenhe em seu caderno um vaso com
as 12 florzinhas e pinte-as direitinho.
Zézinho quer comprar uma bola de couro. Tem ap:-
nas Cr$ 140,00 que ¢é a metade do preco da bola. A boia
custa .. .. .. .. (Cr$ 280,00).
Paulo comprou apis, 2 canetas, 2 borrachas, 2 livros
e 2 cadernos para éle e sua irmazinha. Cada um ficou
com a metade dos objetos. Coloque no espago que
segue o nimero de objetos que a irma de Paulo rece-
hen el S S (5)
José e Joao ganharam juntos Cr$ 40,00. Cada um
ficou com a metade do dinheiro. José ficou com Cr$
« .. .. (Cr$ 20,00) Jao ficou .. .. .. .. (Cr$ 20,00)
José gastou a metade do que recebeu. Jodo gastou 1/1,
apenas. José tem agora .. .. .. .. (Cr$ 10,00). Jodo
ficou com Cr$ .. .. .. .. .. .. (Cr$ 15,00).

PROBLEMAS SOBRE QUARTOS

Juquinha comen 1/4 do bdlo que sua mie lhe deu. De-
senhe o bdlo em seu caderno. Pinte de vermelho
parte que Juquinha comeu. O que sobrou, pinte de
amarelo.

Maria preparou um canteiro quadrado. Plantou flores
de varias cores. % de violetas (roxas). % de rosas
(amarelas, 1 de rosas (vermelhas) e ¥ de margaridas
(brancas). Desenhe o canteiro com as flores. Cui-
dado para nao trocar as cores.

D. Rosa quer dar Cr$ 20,00 a 4 pobres. Cada pobre
vai receber .. .. .. .. .. (Cr$ 5,00).

No quintal da casa de Juquinha ha 40 pés de arvores
frutiferas. % sdo jabuticabeiras. Quantos pés de ja-
buticabeiras ha? .. .. .. .. (10).
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13)

14)

17)
18)

19)

20)

22)

23)

.Cr$ 25,00.
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Valter tem unm colegao completa de fxgurmhas Sao
£0. Colou % no album. Faltam .. . (60) para
colar.

Marcos gosta de colecionar lapis. Possui uma caixa
cheia com 120. Marcos vai dar % déles a Manoel.
Ficard com .. .. .. -+ (

% de um bolo custou Cr$ 70,00. Se comprar o boto
inteiro pagarei .. .. .. .. .- (Cr$ 280,00) .

1 litro de leite custa Cr$ 20,00. % litro custara .. .. ..
(Cr$ 10,00) e % valerd .. .. . (Cr$ 5,00) .

A galinha ruiva botou 8 ovos. Juquinlm colheu ‘'
déles. Ficaram .. .. . (6) no ninho.

Pedro ajudou sua mie na horta. Pelo scu trabalho
ganhou Cr$ 20,00. Gastou %. Ficou com Cr$ 5,00 —
Cr$ 10,00 — Cr$ 15,00 — Cr$ 20,00.

(RISQUE A RESPOSTA CERTA)

Pedrinho comprou na quitanda % de um queijo por
Sua mie mandou que éle voltasse e com-
prassc mais 2/4 do mesmo queijo. Quanto tera que
pagar? Que parte comprou ao todo? Quanto custa o
qucijo inteiro? (G r$ 50,00) (3/4) (Cr$ 100,00) .

Para fazer a cortina do armario da ecscola, Margarida
comprou um metro de pano por Cr$ 40,00. Ficou
ainda com 2/4 do dinheiro que possuia. Quanto tinha
Margarida antes de comprar o pano?
Cr$ 20,00 — Cr$ 30,00 — Cr$ 40,00 -
Cr$ 0,00 — Cr$ 100,00.

(Faca um circulo ap redor da quantia que
Margarida possuia antes de comprar-o pano) (Cr$ 80,00).

r$ 60,00 —

Jodo comprou uma bola por Cr§ 60,00. Vendeu-a
ao Juquinha com um lucro de % do prego da compra.

Quanto ganhou Joidio? Por quanto vendeu a bola?
. .(Cr$15,00 — Cr$ 75,00)
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Depois de vencidas as dificuldades, os alunos poderio
jogar de acordo com as instrugoes que acompanham as fichas.
Convém lé-las antes de iniciar o jogo. E importante que os
alunos verifiquem se conhecem tddas as fichas de inteiros,
meios e quartos. A professora podera fazer, se necessariy,
um pequeno treino, ensinando como conhecer as fichas, caso
os alunos tenham dificuldades. Separar do conjunto todas as
fichas que indiquem as fragoes que sio valorizadas no jogo
— inteiros, meios e quartos. Nio ha necessidade de ensinar
outras fracdes. Os alunos, conhecendo as fichas de inteiro
ja estudadas, 1, 2/2 e 4/4 poderao apenas compara-las cota
as outras de inteiros: 3/3, 5/5, 6/6, 7/7, 8/8, 9/9 e 10/10
e saberdio que embora estejam com outras indicagoes, sio
também inteiros. Fario o mesmo com as fichas de meios
ou metades. Ja conhecem pelos estudos as fichas de 1/2 e
2/4. DBasta que comparem as porgdes coloridas das fichas.
Verificario que 3/6, 4/8, e 5/10 sao iguais a 1/2 ¢ a 2/4
sd0, pois, metades ou meios. Seguirdo o mesmo processo
para reconhecer outra ficha idéntica a 1/4 que é 2/8. Para
a ficha de 3/4 os alunos encontrario sua semelhante que
serd 6/8.

ATENCAO! Na hipotese de haver dificuldade em
reconhecer as fichas equivalentes, pelo desenho, apenas, o
jogo deve ser feito com as fichas ja estudadas. Seguir
rigorosamente as instrugdes que acompanham o joguinho,
transcritas abaixo para orientar a professora.

INSTRUCOES PARA O JOGO
22 ANO
Numero de pessoas: 2 ou 4:

Nota: A parte colorida representa a fracdo ou peda-
cinho com que se vai jogar.
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INSTRUGOES PARA 2 ALUNOS

0 jogo consiste em conhecer as fichas que represen-
tam INTEIROS, MEIOS E QUARTOS.

VALORIZAGAO: A ficha de inteiro vale 1 ponto.
A ficha de 1/2 vale 2 pontos.
A ficha de 1/4 vale 4 pontos.

Um aluno baralha as 55 fichas.
Distribui 5 para cada jogador.
Deixa 5 na mesa.

Um aluno comega tirando, entre as fichas que estao
na mesa, uma que represente INTEIRO, MEIO ou QUAR-
TO. S6 podera retirar uma de cada vez, deixando em seu
lugar uma das que tem na mio. que ndo tenha valor.

Se o jogador possui uma ou mais fichas que tem
valor, entre as 5 que recebeu, nio devera joga-las, mas
separa-las para somar no final do jogo com seus pontos.

Jogadas as 5 primeiras fichas, outras 5 serdo distri-
buidas para cada aluno, ou jogador. Continuardo o jogo
até terminarem todas as fichas.

Cada aluno somaré seus pontos, em papel, de acordo
com a valorizaciio das fichas que separou. As que nio tém
valor ficardo sobre a mesa. Quem tiver o maior niimero
de pontos, sera o vencedor.






Transcrito do livro “Brinquedo de Fragées”,
de Helena Jorge.
(Revista do Ensino N.* 214)

o~




Transcrito do livro “Brinquedos de Fragaées”,
de Helena Jorge.

(Revista do Ensino N.* 21%)



Como Levar o Aluno a Se Familiarizar Com as Fracdes
Ordinarias Equivalentes a Per

Maria A. Passos do Carmo

O estabelecimento de relagdes entre fracoes ordina-
rias e percentagem muitas vézes possibilita o uso de um
processo mais rapido para se encontrar a solu¢io para um
problema. Exemplo: Para se achar 20% de Cr$ 400,00 é
muito mais rapido fazer-se a divisdo dessa quantia por 5
(porque 20% ¢ igual a 1/5) do que multiplica-la por vinte
e dividir por cem, tal como se faz mais comumente.

O conhecimento, pelos alunos, das fragdes ordinarias
equivalentes a percentagem ira, portanto, ajuda-los, forne-
cendo-lhes mais um recurso para resolver as situagGes pro-
blematicas que possam encontrar.

Aqui, como em tddas areas da Aritmética, cabe a
professora orientar o trabalho da classe, providenciando
atividades que possibilitem a descoberta destas equivalén-
cias. O professor ndo pode passar a frente de seus alunos
a “dar” as conclusoes a que éles deveriam chegar. Quem
deve estabelecer as relacdes e chegar as conclusées sdo s
proprios alunos.

ATIVIDADES

A professora podera apresentar a classe problemas

para os alunos resolverem.
~ — Em um teste de ortografia de 100 palavras, Ant6nio
acertou 50% das palavras e Pedro acertou a metade das
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palavras. Os dois alcancaram a mesma nola. Vocés acham
que a nota foi justa? Como poderio resolver éste problema?

A professora podera distribuir ¢ntre os alunos qua-
drados de papel quadriculado, tendo cada um 100 quadra-
dinhos, e pedir-lhes para colorir 5:% de um e a metade
do outro .

%

N
N
N

N
N

2%

— Qual foi a conclusdo a que vocés chegaram?

N\
\\

%

— Entao 50% ¢ a metade de um inteiro, nao é?

— Se 50% ¢ a mctade de um inteiro, qual é a fragao
ordinaria igual a 50%?

Os alunos poderao escrever 50% em um dos quadra-
dos e 1/2 no outro.

— Jodo ¢ Luis sao jornaleiros. Cada um reccheu 100
jornais para vender. Jodo sé nio conseguiu vender 25%
dus jornais. Luis disse que a 4.* parie dos jornais que
reccheu nio foi vendida ¢ que portanto os dois nao tinham
vendido o mesmo atimero de jornais.

Vocés acham que Luis tinha razio?

Os alunos poderio utilizar os. quadrados de 100,
recortados em papel quadriculado. Poderao colorir em um
dos quadrados a parte equivalente a 1/4, e, no outro, a
parte cquivalente a 25% .
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Os alunos verdo que 25% ¢ igual a 1/4.

— Carlos queria comprar uma bicicleta que custava Cr$
40.000,0). Em uma loja éle viu o seguinte antncio:

Grande liquidagio

Vendas com uma redugio de 20%. ..

Carlos pensou, pensou, ¢ chegou a conclusio de que
primeiro teria de achar de guanto cra o desconto. Para is-
so, éle dividiu Cr$ 40.000,00 por cinco, porque pensou assim:
20% = 1/5.

— Como vocés podem provar que Carlos cstava cer-
th ou que éle tenha errado?

A professéra podera sugerir o uso dos dois quadra-
dos de cem quadradinhos cada um, pedindo aos alunos para
colorirem em, um, déles, os quadradinhos que formam' 1/5,
no outro, os que formam 20% :
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T
G

Os alunos verdo que 20% ¢ igual a 1/5.

A professora podera perguntar ainda:
— Que percentagem vocés ndo coloriram no papel?

Atividades semelhantes a estas deverdo ser providen-
ciadas para que os alunos “vejam” a equivaléncia entre
fracGes ordinarias e percentagem.

A medida que os alunos forem descobrindo as equi-
valéncias poderao organizar o seu fichario. Cada ficha
podera ser de uma cor, présas uma a oufra com durex ou
grampo.

1 inteiro = 100%

% = 50% % = 50%

%=25% 1%=259% %=25% %=25%

12,59 | % =12,5% |16 =12,5% | % =12,5% | % =12,5% [ % =12,5%

A professora mantera exposto, permanentemente, na
sala de aula, um cartaz. Neste cartaz serdio anotadas as
equivaléncias 4 medida que forem sendo descobertas pelos
alunos. )
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Sugestao:
. EBQUIVALBNCIAS
T
Fracéo | Fracdo
Porcentagem decimal- | ordindria
SR | Z
| fcieniine
50% 0,50 | 5
|
25% 1 o +
| I 3
75% | 0,75 | A
|
10% 0,10 i 11—0
20% 05201 it
| |
| 21
5% liedo0s | 5
i

NOTA: Considerando-se que ao iniciar o estudo da
percentagem a professéra deve levar o aluno a concluir
que percentagem é uma outra forma de se expressar fra-
¢des decimais, podera ser incluida, no grafico, uma coluna
para estas fracoes.

Podera bé izar j te com a classe
um grafico semelhante ao que se segue.

10% 207  30% 40? So%  60% 707 80% 0% 1007

Baseando-se no grafico, podera fazer perguntas,

€omo:
. — Que percentagem o grafico todo representa?

A VAN 2
3 ) 3
3 3 %
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— Em quantas partes esta dividida cada parte do
grafico, que representa 10% ?

— Que percentagem do grafico todo representa cada
uma destas partes?

— De acdrdo com o gréfico, dé as percentagens equi-
valentes a 1/2, 1/4, 3/4, 1/5, 4/5, 5/5.

Estas atividades ajudam os alunos a compreender
100% como inteiro, como um total, e ndo ficardo présos
4 idéia de que a percentagem sé podera ser calculada quan-
do o total for 100.

A professéra podera ajuda-los com perguntas.

— Vocés viram que 20% é igual a 1/4. Quanto é
25% de 12?

A classe podera ainda representar as percentagens e
fracoes ordinarias equivalentes de varias maneiras.

Exemplo:
3 . ' =
3 4
ou 75% 3 o
%o 5% ou 75%

B T

%
% ou 752

Estas e outras atividades que a professora podera pro-
videnciar, de acérdo com as possibilidades de sua classe, con-
correrdo para tornar mais concreto o estudo da percenta-
gem e possibilitardo, ainda, o estabelecimento de relagézs
entre as diversas areas da matéria.

Em conseqiiéncia, -facilitardo a aprendizagem redu-
zindo a aversio que a maior parte de nossos alunos tém
pela Aritmética.

Estudos Sébre os Questionarios Remetidos as Escol:
Normais do Estado

Hilda S. Soares Fonseca

A Seciio de Orientaciio do Ensino Normal — DEO —
2 — elaborou um questionario com o objetivo de apurar
as realizagdes e verificar as necessidades das Escolas Nor-
mais de nosso Estado.

Contamos com a colaboracdo de 87 Escolas Normais
de todo o Estado, porcentagem de 51% em um total de 170.

. | Nimero Quest, res
Escolas N i t 2 i
S e |de Escolas pondidos | %

|

Instituto Educacio .. | 1 1 —
Escolas N. Oficiais . oy 14 | 52
Escolas N. Reconhecidas .. 124 65 | 52
Carsos N. Regionais Oficiais .. .. 4 195,
Cursos N. Regionais Reconhecidos 14 7 i 50
(Totalgass i e s Laibn LRl 170 87 | 519

|

1 PARTE: Bibliotecas
Numero de volumes pedagégicos

Tomamos ‘como base de classificacio: 30 volumes
para cada matéria: — 300 volumes em média. A qualidade
désses livros pedagégicos niio foi levada em consideragio
e podera ser objeto de um estudo e orientacdo A parte.
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N° de Volumes Classificagdo n* de Escolas
500 em diante Otimo 20
401 — 500 Muito Bom d, 39%
301 — 400 Bom 7
226 — 300 Regular 13
151 — 225 Sofrivel 6
76 — 150 Fraco 9 56%
0 ian .t Péssimo 8
Abstengdes SR 13

Pelos dados do quadro de niimero de volumes pedagé-
gicos, 39% das bibliotecas atingem a classificagio: Bom,
Muito bom e 6timo e 56%: regular a péssimo, incluindo
abstengoes. H4, pois, uma necessidade em renovar e am-
pliar as bibliotecas das Escolas Normais, como veremos
posteriormente no quadro d.: necessidades.

II PARTE

Tipos de Salas Herdiis “‘;“P{jva:"“'
~Laboratbrios -, .. ... s 70 80 17 20
Museus . s | 60 39 10
Misica .. 50 | 56 37 | 44
Desenho . B | a9 " ‘ 51
Ambiente . ) i 48 5 |5
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m :PARTE

ATIVIDADES ESCOLARES

Reunides mensais dos diretores

N° de reu- 5 4

nides N.» Escolas| %
43 30 345
2 15 17
3 2 2
4 9 1
5 1 1 345% de Escolas Normais
7 3 3 razem 1 reuniio por més e 17%
s 3 1 2 reunides.
10 1 1
15 1 1
32 1 1

Absten-

goes 15 17

INSTITUICOES SOCIALIZADORAS

Em média duas (2) Instituices Socializadoras em
cada Escola Normal.

ATIVIDADES EXTRACLASSE

e Variam entre: jogos, clubes de pintura, de desenho,
de Musica e de leitura, excursoes etc.
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IV PARTE
CLASSES ANEXAS
NUMERO DE REUNIGES PEDAGOGICAS MENSAIS

N. de Escolas
1 20
2 17
3 1
4 18
5 i
8 2
BIBLIOTECA
68 (78%) das Classes Anexas possuem Bibliotecas
V PARTE
NECESSIDADES DAS ESCOLAS NORMAIS, EM ORDEM
DECRESCENTE
QUADRO DAS NECESSIDADES
Necessidades Bx e‘;;f"
1 — Auxilios audio-visuais .. .. .. .. .. .. 29
2 — Material didatico 28
3 — Melhoria da Bibl a 26
4 — Melhoria do mobiliario .. 17
5 — Melhoria do prédio .. .. 17
6 — Recurso Financeiro .. Ak R 6
7 — Cursos de Especializacio para profes-
sGres .. .. .. e 3
8 — Abstencdes .. .. .. .. .. 6

Como observamos no quadro acima, as maiores ne-
cessidades das Escolas Normais residem em AUXILIOS
- AUDIO-VISUAIS, MATERIAL DIDATICO, MELHORIA DA
BIBLIOTECA, MELHORIA DO MOBILIARIO E DO
PREDIO.



CORPO_DOCENTE
MATERIA NOMEACAO | REGIS- CURSO QUE POSSUI ANOS DE | Trabalho:
‘ AU DE INSTR Contrato? (especializacdo, férias 2 o o
QUE LECIONA choy STRICLO TRADO?) P o MAGIS. | Publicados
Concurso? etc.)
= A m e
e olegial a érias 6-10 12
Fortuguts Superior 272 | ce 5 Outros 5| 6% [11c+ 57
Ginasial Especial. 14 14% | 0-5 12
Matematica Colegial Férias 19 | 249 | 6-1020 2
Superior Outros 3 3% |11 + 44
o Ginasial 2 : 10| 139
Fisica e Colegial 15 209
Quimica Superior 1 1%
; Ginasial 1| 14%
Auatomia Colegial 11 14% 2
Fisiologia Superior Outros 2 2%
Ginasial Especial. 14| 18% | 9.5 20
Desenbo Colegial Férias 14| 18% | 6. 1021
e oartes Superior Outros 1 1% (11 + 40
= Ginasial " Especial. 17 [ 23% (5.5 18
Mislca e Colegial Férias 17 23% | 6-10 20
i Superior Outros 1 1% (11 + 38
= 2 Ginasial Especial. 18 15% | 0 -5 20
Bducacso Colegial Feérias 12 16% | 6. 10 21
Superior Outros L 1% (11 + 20
o= Ginasial " Especial. | 13%|0-5 14
Clologi e Colegial Férias | 5% |6-10 1
= Superior Outros 2 2% (11 + 31
5 s Ginasial ecial. 17 21% | 0 -5 21
B S Colegia: Férias 9 119 | 6-10 16 1
ducacion: Scioe onie 1 1% |11+ 33
AR Ginasial i 18 27% | 0-5 17
Sociologiae Colegial Especta 1| 16% | 6-1013 4
llosofia E. Superior Oritros 12 1% |11 + 40
= Ginasial 7| 229 [0-5 11
Uigiene e E. Colegial ron o| e |6-lo1 .
anitaria Superior Outros 2 29% 11+ 38
Ginasial Especial. 21 27% | 0-5 18
Metodologia Colegial Fertas 13| 16% | 6-1019 3
Superior Outros 2 29 |11+ 34
% inasi i 19| 27% |0-5 12
Higene ¢ o s R el .
uericultura Stk St 3 4% 11+ 34
T 3 23 .n% lo-5 12
s s nosin Rt | | emscin 2
Fnsmo Superior Outros 2 4% i" i
% — A
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Legenda:

Grau ginasial :

Grau colegial:

Grau saperior:
GRAU DE INSTRUGCAO DOS PROFESSORES
DE 87 ESCOLAS NORMAIS DE MINAS
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Observando o quadro acima notamos uma pequena
propor¢io de professores que tém nivel superior em rela-
¢do aos que tém nivel médio. De um modo geral, os pro-
¢ 25

fessores sdo normalistas de grau colegi

No — anexo 1 — observamos:

I — O numero superior de profe es de nivel co-
legial, como esta traduzido no quadro acima.

IT — Os professores de um modo geral sido contra-
tados.

III — 84% dos professores siao registrados.

IV — Ha pouca oportunidade de aproveitamento de

e

Cursos de Especializacdo, de férias ¢ outros. (Como
pode observar na coluna de Cursos que possui do Anexo 1).

V. A maioria dos professores sio estaveis com 11
¢ mais anos de magistério.

VI — As linguas mais faladas sio o FRANCES [
INGLES, seguindo-se o ESPANHOL, ITALIANO, LATIM,
ALEMAO. Encontramos professbres que falam o FLA-
MENGO, HOLANDES ¢ GREGO.

Os questionarios, enfim, nos deram grande margem
para verificacio das necessidades primordiais das Escolas
Normais, como a necessidade de atender ao professorado
com Cursos de Especializacio e de Férias, recursos de ma-
teriais, livros etc.
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Estabelece normas d conduta dos alunos e d
agao disciplinar da escola.

.0 Secretario da Educa¢ao do Estado de Minas Ge-
rais, no uso das atribuicdes que lhe confere o art. n° 330 do
Codigo do Ensino Primario, resolve estabelecer normas a
conduta dos alunos e a acdio disciplinar da escola pela ma-
neira =eg‘u1ntc

Da (llsuplum do aluno na escola
I
Sao deveres do aluno:

a) comparecimento diario e 4 hora de comegarem
os trabalhos escolares, em uniforme convenientemente
tratado;

b) observancia das regras de higiene individual;

e) bediéncia as d oes do diretor e auxilia-
res déstes e professores;

d) nado se ausentar das aulas, dos exercicios, das
formas, ou do estabelecimento sem licenga dos superiores;

e) corre¢io de procedimento dentro e fora da
escola;

f) tratar com urbanidade e respeito o diretor, auxi-
liares déste, os professores, os servidores ¢ com amizade
o0s condiscipulos;

g) zelar o prédio, os livros e os objetos escolares;

h) submeterse a exame médico, nos terrnos do art.
117 do Cédigo do Ensino Primério:
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O aluno que mcorrer..eln falta grave de disciplina ou

que se obstinar em d incorr te, pode ser
dado para casa, pr os pais, que o acompa-
nhardo a escola no dia letivo i para entendi

com a diretora e a professora.
111

Podera dar-se a transferéncia do aluno para outra
classe ou mesmo para outro estabelecimento, quando jus-
tificada per conveniéncia de ordem pedagégica, ou
disciplinar.

LV,

Dar-se-a o cancelamento da matricula do aluno:

a) do, por seu compor se mostrar in-
corrigivel;

b) quando deixar de comparecer as aulas por mais
de sessenta dias consecutivos.

Da disciplina do aluno fora da escola
Vi

Todo aluno de escola priméria deve respeitar a seus
companheiros, ao diretor e aos professores e a tédas as
pessoas, de modo geral; deve abster-se de palavras grosel—
ras, bem como de ter atos de brutalidade, de énci
ou de atentado & moral e aos simbolos da Pitria; respeitar
escrupulosamente a propriedade e a honra alheias e pres-
tard, na medida de suas forgas, auxilio aos necessitados.

VI

E vedado ao aluno da escola priméria:

a) vadiar pelas ruas;
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b) encontrar-se na rua, a noite, desacompanhado,
depois das vinte horas;

c) freqlentar cafés, bares, cervejarias, cinemas e
outros locais de diversGes, sem que esteja acompanhado de
pessoas da familia;

d) fumar e tomar bebidas alcoélicas;

e) fazer parte de associacio cuja atividade seja
prejudicial & salide e 4 moral ou incompativel com os pre-
ceitos escolares;

f) atirar pedras ou outros projéteis;

g) trazer consigo armas ou substincias perigosas,
tais como téxicos, explosivos etc. ;

h) danificar, por qualquer modo, o estabelecimento
em que estuda;

i) desenhar, escrever ou rabiscar nas portas, pare-
des, muros etc. ;

j) maltratar animais.

Em agao disciplinar da escola
VII

Os alunos ndo poderiio ser desviados de seus traba-
lhos nas classes nem empregados na escola em qualquer
mister que i ba aos funci do i
salvo no desempenho do processo pedagdégico de cunho edu-
cativo, devidamente planejado e préviamente aprovado pelo
responsavel técnico.

VI

As punicées admitidas na escola primaria sio as notas
mas em comportamento, a adverténcia oral e particular,
feita pelo ‘professor, e, em caso de falta grave ou reincidén-
cia, a adverténcia ‘escrita, enviada aos pais.




76 BREVISTA DO ENSINO

X

Sdo banidos da escola os castigos fisicos, as posigdes
e expressoes humxlhantes, as ‘adverténcias publicas, as re-
pr tidas de solenidade, a privacio de refeigoes
ou de recreios, bem como os que possam impedir o aluno de
assistir a uma licdo.

X - .
Nenhum trabalko, em carater extraordinario, devera
ser marcado para execu¢dio em casa. Podem ser marcados
deveres escritos para preparagiio em casa, desde que sejam
curtos e faceis e consistam em aplica¢gdo ou resumo das
licoes do dia.

X1

As assistentes escolares e os professores, na inspe¢ao
diaria da classe, devem exaininar se os alunos observam oss
preceitos de asseio, advertindo aos pais ou aos responsaveis
dos que, sob éste ponto-de-vista, deixarem a desejar, devea-
do ser tomadas pelo servico médico-escolar, se as advertén-
cia ndo surtirem resultado, medidas especiais, avisados os
pais. 3

XII

Téda publicacdio sensacional, jornais e revistas, rela-
tando roubos, ‘assassinatos, aventuras de detetives e seme-
lhantes, ou que atentem contra a moral, encontrados em
poder de aluno, serdio confiscados e destruidos, dando-se do
fato conhecimento aos pais ou responsaveis.

XIII

Sao ibidos nos estabel de ensino:

a) a presenca compulséria de aluno, em forma ou
néo, a ceriménias que exijam imobilidade ao sol ou se pro-
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Jonguem por mais de duas horas ou ainda, que retenhara
menores de quatorze (14) anos além das vinte .(20) horas;
b) conferéncias, aulas, alocugdes ou livros
vios as auforidades ou membros dos poderes da Repiblica

ou do Estado.

Taiidats

XIiv

_Quando a conduta de aluno de escola: primaria cons-
titua motivo de fundado receio pela sua integridade fisica
ou moral, e os pais ou responsiveis, devidamente advertidos,
ndo possam ou nio queiram tomar as providéncias necessa-
rias, a Secretaria da Educa¢do levara o fato ao conheci-
mento do Juiz de Menores para os efeitos da protecio que
lhes é devida.

XV
A falta de freqiiéncia escolar por trés (3) dias conse-
cutivos devera comunicada ao pai ou responsavel para
que a justifique:

XVI
Devem ser conduzidos a4 presenga da autoridade es-
colar os menores de sete (7) « quatorze (14) anos, que forem
encontrados vadiando durante as horas de aulas.

Disposigoes gerais
XVII
Os danos causados pelos alunos ao mobiliario, ao ma-
terial escolar e ao edificio da escola e suas dependéncias

serdo reparados pelos respectivos pais.

XVIII

A aplicacdo das disposi¢des desta Portaria e a vigi-
lancia dos alunos fora da escola sdo recomendadas, com
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nota” espécial, a atengio dos ~pais e responsaveis e, parti-

1t aos funcionéri do ensino, aos membros
dos G 1hos Escolares Municipai: iacGes inter e extra-
escolares, bem como as autoridades incumbidas da prota-
¢80 aos menores.

XIX

Sem prejuizo da aplicacdo dos regulamentos de poli-
cia, as infracGes aos presentes dispositivos devem ser comu-
nicadas aos professores, diretores e demais auntoridades esco-
lares, para os fins aqui previstos.

XX

Os pais ou responséveis pelos menores de sete (7)
a quatorze (14) anos, que desrespeitarem as obrigacdes esco-
lares estardo sujeitos as penas da lei.

Registre-se, publique-se e cumpra-se.

Secretaria da Educagdo, em Belo Horizonte, em 1.9 de
dezembro de 1962.

CIENCIA PARA TODOS




Malaria — A Doenca Mais Mortifera do Mundo

Salvador Pires Pontes

Maliria — também conhecida pelos nomes de “febre
intermitente”, “febre palustre”, “impaludismo”, “paludi
mo”, “maleita”, “tremedeira”, “sezio” ou sezonismo”
¢ doenca infecciosa, geralmente endémica, produzida por
protozodrios do género Plasmodium e transmitida por mos-
quitos infetados do género Anopheles, cujas fémeas trans-
1iitem a malaria.

E conhecida desde a mais remota antiguidade.

Segundo Afrinio Peixoto, em seu Tratado de Higiene,
onde colhemos valiosas informacaes aqui citadas, a
maldria ¢ mencionada na tradicio grega e semitica. Ja no
Deuteronémio (1270 A.C.) ha referénci Orfeu fazia
distingio (mais de 1.000 A.C.) entre a ter¢a da febre e a
quarti. Homero, Herédoto e Platio faziam aluses a essa
doenca . Hipéerates descreveu todas as modalidades do se-
zonismo .

Nas maremas da Italia, foi devastadora a acdo mor-
lifera dessa doenca.

A Itilia era a terra classica do impaludismo. A
maldria viera da Africa, onde acabou com o Egito. A Gré-
cia foi vencida pela febre, que também dizimara os exér-
Ll'losbim'migos nos subtirbios de Roma, protegendo assim
a urbe.

1 ‘Grande foi o nimero de pontifices romanos sucum-
bidos a malaria.
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Jilio César, Teodorico e, mais tarde, os papas Sixtos
V e Pio V realizaram obras de drenagens dos Pantanos, as
quais foram concluidas por M line e outros estadist
Na América Central (peninsula de Iucatan), os Maias
eram os mais adiantados aborigenes do Novo Mundo, e fo-
ram dizimados pela acao dos mosquitos anofelineos (do
grego andfeles, importuno, nocivo) da malaria e estego-
mias (do grego — stego, teto, casa+myia, mosca) da febre

amarela.

Tucatan ¢ vocabulo de origem tupi e significa — Iucu,
matar; tan, muito, isto é, mortandade, hecatombe.

A histéria da abertura do Canal de Panama mostra
como a febre. amarela, a malaria e a peste opunham-se a
essa obra colossal do Panama

Mais de 22.000 homens, engenheiros, empregados
curopeus, americanos do norte, do centro e do sul, morre-
ram no Panama.

No Brasil e no mundo, ¢ devastadora a aciio dé
flagelo da febre malaria.

Felizmente, a Medicina triunfou baseada nas descober-
tas de Laveran, Ross, Manson, Roehl, — sabios ¢ benfel-
tores da humanidade que descobriram ser o mosquito o
transmissor da malaria, cujo problema esperava, havia 25
séculos, quem o resolvesse. E o coronel-médico americano
Gorgas, Chefe do Servigo de Satde, operou o milagre de
sanear o istmo de Panama e abrir o canal.

Atualmente e anualmente, a malaria ainda ataca 200
milhdes de pessoas, das ‘quais cérca de 2 a 3 milhdes pere-
cem, nao obstante os milhdes de délares gastos, anualmen-
te, pelos Estados Unidos na Campanha contra a mali-
ria.

O Primeiro-Ministro brasileiro liberou em 6 de ja
neiro, déste ano de 1963, a verba de quatro bilhdes e seis-
sentos milhdes de cruzeiros, para a Campanha de Erradi-

cacdo da Malaria, em 1963. 3
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NOCOES GERAIS SOBRE A MALARIA

A malaria é transmitida por mais de 30 espécies de
mosquitos da familia dos anofelineos, dos quais o princi-
pal ¢ a “anofelina”, pois, somente a fémea se alimenta de
sangue e transmite a moléstia pela picada; os machos nio
picam, alimentando-se apenas com o suco das plantas.

A palavra “malaria” provém do italiano (mala-aria,
mau ar), pois, acreditava-se que a doenca proviesse do
“mau ar” dos pantanos; e “maleita”, do latim — maledicta,
maldita, (a

febre) .

A anofelina parece com o pernilongo comum e tem
os nomes de “muricoca” (do tupi-mberu-soca), mésca que
“carapana” (ca, car, pungente; pana,
mariposa, mésca. Tem, ainda, os nomes de “fincudo’.
ou “mosquito prego™; poe 200 ovos, tem as asas mancha-

pica, dia ferroada; e

«das de préto e pousa nas paredes com o abdome levantado,
4 maneira de um prego fincado.

E moléstia endémic Maior incidén-
cia nos climas quentes e temperad, Ocorre em todo o
orbe em todos os Estados do Brasil, principalmente nas
regides baixas. Ausente nos altiplanos de nossa hinterl
dia.

e esporadic

Maior incidéncia nas estagdes mais quentes.

Suscetibilidade ¢ imunidade. — Receptibilidade uni-
versal, se bem que os negros parecam sofrer-lhe menos as
conseqiiénci: Reinfecgdes repetidas conferem certo grau
de relativa tolerancia.

Bom estado de nutricio contribui para resistir me-
lhor a infecgdo e facilitar a cura espontanea

Extin¢do dos focos de mosquitos. Evitar aguas pa-
l'm.las nas proximidades das casas, pois nelas vivem os mos-
quitos. O lanmbari, a piaba, o barrigudinho (em tupi —
guaru-guaru, o que come muito, o comedor); alusdo ao

¥ | < g R
entre e despropor do que tem o peixinho
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déste nome, e outros peixes que se alimentam das larvas dss
mosquitos, e bem assim o sapo, o morcégo, patos, marrecos ¢

outras aves.

s de arame, usar

Colocar nas janelas telas milimétri
cortinados.

Uso do petroleo (emulsdo) na
D.D.T. para combater as anofelinas em sua fase
dentro dos domicilios.

e do
alada,

das

daguas par:

Posigdo cle repoueso ca Clilicina:
(pernilonge comum)

/ S
,z/{o::a» derepouso do Anoftlina

o
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PARA EXTINGUIR A DOED

1. — Evitar que as anofelinas piquem as pessoas sas.

¢ — Extinguir os focos de mosquitos transmisso-

res.

3.2 — Evitar que os mosquitos se infetem, picando
cs doentes.

4.» — Proteger as pessoas sas contra a picada dos
mosquitos.

* — Educagao profilatica do publico quanto ao mao-
do de evitar a infec¢do e os meios de cura-la.

A LUTA CO

RA O MOSQUITO

O combate ao mosquito tem por base a execucdo
das tes medidas rec ladas pelo Scrvico de Pro-
paganda e Educacao Sanitaria:

1) Limpeza permanente dos quintais;
2) remo
fas, barris, etc).

10 de todos os recipientes (latas, garra-

capazes de coletar agua;

3) uso sistematico, uma ou duas vézes por semana,
de querosene nos pequenos depésitos dagua, parada;

4) calaféto generalizado das caixas dagua, tornaa-
do-as vedadas & prova de mosquitos;

5) cria¢io mnos agudes, piscinas, tanques, etc. de
pequenos peixes devotadores de larvas.

REMEDIOS

No século XVII, havia a concepgio de que a doenga
provinha de pecados; na era de Galeno, antigo médico grego,
dominou a concepgiio dos humores estragados; com o descobri-
mento da quinina, — alcal6ide vegetal, extraida da casca da
(quina (palavra peruana, Kina-Kina, — casca da casca),
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remédio eficaz na cura das febres, surgiu nova cra na
histéria da medicina.

A matéria médica deve ao indio, como acontece com
a quina, o conhecimento de grande numero de vegetais que
a ciéncia selecionou e estudou posteriormente.

A civilizacdo nilo ¢ obra exclusiva desta ou daquela
raga privilegiada, déste ou daquele povo. Todos os povos
das geracdes passadas contribuiram com seu génio e ftra-
balho em beneficio da civilizagdo atual; os selvagens como
os civilizados, nas suas experiéncias e descobertas, nivelam-
se, — siio benfeitores da humanidade.

A terapéutica medicamentosa, no dizer de Oscar
Clark, ¢ e sera o maior acontecimento do século XX, pois
dela d d a felicidade dos h e a férca do Estado.

Todos os sais de quinina evitam e curam as febres.
A atebrina e metoquina curam e evitam a malaria. 0O
medicamento mais usado atualmente é o Aralen, com-
primidos. Administra-se durante 2 dias apenas. E efi-
caz e menos toxico do que cs outros medicamentos.

O ROMANCE DA QUINA
Com referéncia a quina, transportemo-nos ao passi-

do e Logan Clendening em “O R da Medi-
cina”.

“Achamo-nos em Lima, no Palacio do Vice-Rei e Go-
vernador Espanhol do Peru, em pleno ano de 1638.

O Conde de Cinchona, Governador e Vice-Rei por
especial mercé de Sua Majestade Catélica de Espanha,
passeia de um para outro lado, no patio do palacio real.
Sua fisionomia revela tristeza e angustia. A jovem e fo:-
mosa Condessa Ana, sua espdsa, estd gravemente enférma,
quase a morte. O clima do pais ndo lhe féz bem. Pareceu.
a principio, gozar boa saude, mas, de repente, veio-lhe um
acesso de tremores, suores e arrepios de frio, apés o qual
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cla ficou prostada sébre o leito, ardendo em febre e présa
de itaca Foi emagr do, definhando, e ju
nilo se via agora, em sua fisionomia esqualida, senio o es-
pectro da primitiva beleza.

Os médicos e sacerdotes fizeram o que foi possivel
para salva-la, mas, nenhuma melhora se tinha ainda veri-
ficado.

A ultima esperanca era um curandeiro indigena, cuja
vinda o Conde aguardava, impaciente. A Condessa possui1
um criado indigena, que instara pela aplicacio de um r
médio dos nativos.

O Conde nao tinha fé no que dizia o indio; deixou-.
convencer, porém, quando o Corregedor de Loxa, seu amigo,
revelou-lhe que o mesmo remédio féra aplicado, com éxito,
em sua propria pessoa, um ano antes.

A sua presenca veio um indio, cuja hierarquia se
adivinhava pela imponéncia de seu arco-|

— Disseram-me que conheceis certa magica, capaz
de matar o deménio da febre, — diz-lhe o Governador.

O indio aponta para o sul: — Meus pais e os pais de
meus pais usaram sempre a casca da arvore sagrada da
“Guina® :
quina”, para conjurar o deménio do fogo.

Como aprendestes que ela dava resultado? — per-
gunta o Conde. — Meus pais viram ledes comendo a casca
da quina, quando se sentiam doentes, — replica o indio.
Depois, os deuses fizeram a terra tremer por aqui (ja faz
longo tempo), e as arvores da quina tombaram, e sua casca
coloriu as 4guas do lago. E quando aquéles que eram assal-

tf:dos pelo deménio do fogo iam saciar a séde nesse lago,
ficavam curados.

: Nos gestos do indio ha uma gravidade que inspira
confianga.

Toma entdo a palavra um padre jesuita, que veio
€m sua companhia: —
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— Quereis dar a Sua Exceléncia um pouco dessa
casca, para curar sua mulher enférma?

O olhar do indio se ilumina de subito e pede favores
a0 Governador que o atende, isentando sua tribo da “mita”
(trabalhos for¢ados nas minas) .

O indio da as costas, sai do palacio, atravessa a pra
aquecida pelo sol — e volta algum tempo depois, trazends
varios potes de barro, em cada um dos quais ha pequenas
fatias da casca de certa arvore.

nduzido a presenca da Condessa, deposita os
potes no chio e, em pé diante déles, faz uma invoca¢io ao
sol. Derrama um pouco dagua sobre as cascas e agi
mistura durante algumas horas. Feito isso, pede aos ¢

a n

dos que déem a beber 4 Condéssa o contetido de uma das
vasilhas

A jovem Condessa faz uma careta, ao sentir o amargo
da mistura, enquanto o indio sorri gravemente. Ela pre-
rd beber, de manha e a noite, o conteiido de um pote

Ao dia seguinte, ha grande agitagdo no palacio. Pas-
sara a hora em que a Condessa costumava ter os acessos
febris, sem que o incomodo voltasse.

E, continuando a beber o extrato da casca da arvore
sagrada, ao fim de uma semana ja pode vir ao patio =
fomar uma refeicio em companhia do marido”.

Ai esta a bela histéria do emprégo da quina na cura
da malaria.

Os jesuitas fizeram comércio das cascas de quina,
dando a ésse medicamento os nomes de “casca do jesuita”,
“p6 do- jesuita” ou “pd da Condessa”, a ciéncia, por fim,
dewlhe o nome de “Cinchona calysaia” (significa “quina”
nas linguas aimara e quéchua), em honra 4 Condessa Cin-
chona.

— Como farmacéutico guardo inolvidaveis records:-
¢6es de minha vida profissional. Ha anos, em companhia
do abalizado higienista mineiro Dr. Hernani Agricola, em
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missio do Govérno do Estado, debelamos um surto epidé-
mico de malaria que assolava o municipio de Mesquita si-
tuado na bacia do Rio Doce.

A Estrada de Ferro Vitéria a Minas até Itabira guarda
o triste lembranca de sua construcao, através de florest:
dessa regiao, por ter custado a vida de muitos centos de tra:
halhadores mineiros, baianos e nordestinos, tantos quanto sao

os dormentes em toda sua extensido, sucumbidos pela agao
nefasta da malaria. Socorremos muita gente, inclusive cri-
angas de familias de ciganos vindos de Coronel Fabriciano,
Ana de Matos, e Ipatinga.

Como Inspetor de Ensino, anos depois, exerci o meu

cargo ne
das por es:

sa mesma regido, onde visitei localidades infesta-
pestiléncia.

Em Januaria, livrei-me de um surto de mala

a, pri-
munindo-me com o uso de atebrina Bayer que me foi ofi-
recida pelo prestimoso médico do Pésto de Satde, momen-
tos apés o meu desembarque no porto daquela cidade ribei-
rinha do Sao Francisco.

Na Vila de Guaicui, municipio de Pirapora, na coa-
fluéncia do Rio das Velhas com o
cheguei depois de arri
VI

a0 Francisco, aonde
em canoa furada,
tei, em servi¢o especial, a escola primaria, cuja pobre
professora tiritava com um acesso de malaria.

cada  traves:

Foi nessa localidade que o famoso bandeirante Fer-
nio Dias Paes Leme, meu veneravel ascendente, em 1681,
apanhou essa febre que tempo era ch da “car-
neiradas”, vindo a falecer na Quinta do Sumidouro, atual-
mente, municipio de Pedro Leopoldo, onde ja estive em
servico de inspecio escolar.

Ao trabalhar nas escolas junto das professoras
alunos, é meu t ministrar conheci praticos
alinentes 3 protecdo da satide e da vida, encarecendo o
valor dos socorros de urgéncia que visam a evitar acidentes,
males stbitos e, as vézes, a morte.
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Com referéncia a4 malaria, sempre tive a preocupacic
de fazer prelecdes aos professores e alunos de todos os esta-
belecimentos de ensino sobre o modo de evitar e curar éss:
flagelo da humanidade, com o propésito de realizarmos
sua erradicacdo, reduzir a sua incidéncia e mortalidade nas
areas malarigenas do nosso Estado, como fazem todos os
paises que tém em alta valia o capital humano de seus
cidadaos.

ATUALIDADES




Posse dos Novos Membros do Conselho Estadual
de Educacao

Solenidade relizada em Paldcio, perante o Governador do Estado —
Conselheiros empossados — Discursos

Tomaram posse, dia 28 de dezembro de 1962, em solenidade
realizada as 18 horas, no saldo nobre do Palicio da Liberdade, pe-
rante o Governador Magalhdies Pinto, os novos membros do Conse-
Tho Estad de Educagido. Sido vinte e seis conhecidos educado-
res, escolhidos entre figuras da mais alta categoria nos trés graus
no — primario, médio e superior — e que, sob a pres
do titular da pasta da Educagdo, prof. Faria Tavare:
com o Executivo, na execuc:

borar
o do seu grande plano educacional.

A solenidade, além do Governador do Estado, estiveram pre-
sentes o Secretario da Educaciio, outras altas autoridades, todos os
membros do novo 6rgio e elementos de projecio em nossos circulos
educacionais.

SOLENIDADE DE POSSE

Apbs a leitura dos respectivos térmos, pelo sr. Paulo Campos
Guimardes, Chefe do Gabinete Civil do Governador do Estado, hou-
ve a assinatura de todes os membros do CEE e do
Pinto, que os empossou.

Magalhdes

O Chefe do Executivo Estadual discursou, a seguir, destacan-
do o sentido do ato e fazendo uma analise de seu programa educa-
cional. A oragdo do sr. Magalhdes Pinto, na integra, vai publica-
da em outro local desta edicdo.

Em nome dos conselheiros, féz uso da palavra, por fim, o
!Irbf. Mario Casassanta. Agradeceu a escolha dos seus nomes para
integrarem o importante érgio, exaltou o programa administrativo
¢ educaci do sr. M des Pinto e i o propésito de.
todos os membros do Conselho de colaborar, ao maximo, com o
Executivo, naquele setor. Afirmou, ainda, que o Conselho vai agir

com absoluta unidade de pontos de vistas em térno do programa
educacional .
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CONSELHEIROS

Integram o Conselho Estadual de 0 os i
"membros:

Com mandato de trés anos:

Professores Edgard de Godoi da Mata Machado, Mario Ca-
sasanta, Helena Antipoff; Padres Arlando Vilela e Luis Viegas de
Carvalho; José Asvaldo de Aratjo, Amaro Xisto de Q¢iroz e Eduardo
Rios Neto.

Com mandato de dois anos:

Professores Antonio Augusto de Mello Cancado, José Guerra
Pinto Coelho, Bolivar Tinoco Mineiro, Emanuel Brandio Fontes,
Anténio Benedito de Carvalho, Maria Carabetti Franca, Nazira Al
“Saber e Pedro Parafita de Bessa.

Com mandato de um ano:

Professores Wilton Cardoso. José Mesquita de Carvalho, Joio
Panisset, Samuel Rocha Barros, Agnelo Corréa Viana, Jurema Di-
vila, Dauna Tavares, Jenner Procépio de Alvarenga e Henrique

-José Hargreaves.

Guerino Casasanta

Anténio Ribeiro de Avelar

0 desaparecimento do Professor Guerino Casasanta — como
me déi o coracdo evoci-lo — representou sensivel desfalque no pa-
\rimonio moral e cultural de Minas Gerais, tio fecunda e tdo nobre
foi a sua caminhada nos diversos rumos da existéncia.

Sem subestimar as suas outras virtudes — ¢ elas eram tantas
— permito-me ressaltar, de inicio, aquela que tanto o singularizava:
a do equilibrio. De fato, em téda a sua vida portou-se como um
homem sereno, discreto. generoso fidalgo.

Possuia bela cultura humanistica, que corria parclhas com a
sua cultura pedagégica. Exerceu a citedra, desde a quadra da ado-
lescéneia, ¢ 14, nas plagas aloiradas e enflorescidas do Sul de Minas,
que sempre constituiram os seu dodéis, educou geracées ¢ mais ge-
racdes, como professor ¢ diretor de Ginasios ¢ Escolas Normais da
opulenta reg

A forca do destino trouxe o saudoso metre para o convivio
da nossa jovem linda metrépole e aqui se tresdobraram os triunfos
de Guerino Casasanta que passou a ocupar setores do nosso con-
junto educacional.

Professor do Instituto de Educagiio, do Colégio Estadual, Ins-
petor Geral da Instrugdo, na inesquecivel gestio do grande Secreti-
rio Noraldino Lima, néo se sabe onde mais avultaram os seus ser-
Vvigos a Minas e ao Brasil, onde maiores foram os seus labores em
favor do aprimoramento dos processos e dos métodos de educar.

Ocupou outros postos, foi publicista, e em tudo deixou o
stemunho das suas qualidades de homem bom e cristio. Verna-
culista, dono de um estilo que condizia com o seu temperamento,
@ sua obra, numerosa e aplaudida, vale como uma afirmagio do
alto espirito de Minas, desta Minas soberana e eterna, que reside a
‘ela]idnde de um século de desgastes, que repele a investida de uma
civilizaclio agnéstica e encharcada de materialismo.
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Homem do lar, fiel as doutrinas do Mestre, outra coisa nio
féz sendo construir. E construiu muito, mas sé construiu sol
o comando do coracdo, daquele coracdo milionario que é&le sabia
ter, cujas dependéncias s6 havia lugar para o Amor ¢ o Perdio.

No inicio da minha carreira, sem lastros culturais, nem ali-
cerces nos conhecimentos da didatica e nas lides da moderna peda-
gogia, éle foi um dos meus guias, assim como Noraldino Lima

Por isso quero dedicar-lhe esta pigina e trazer as criancas
e a0s mogos a evocagdo da sua meméria, reverenciando, nesta con:
vida Saudade, um educador que soube ser Bom, ¢ que nunea encon-
oportunidade para ser mau, porque era simples ¢ sem vaidade ¢
fazer o mal é privilégio dos ignorantes, dos mediocres, dos vaido-
sos ¢ insensiveis.

Deus o abencoe, meu querido amigo e m

Um Apélo ao Professor Mineiro

Duntalmo Praseres

Niio caiu em terreno safaro o apélo que tive a satisfagdo de
fazer ao professor mineiro no sentido de enviar a sua valiosa cola-
boragdo a “REVISTA DO ENSINO”.

Os nossos colegas acolheram o apélo com aquéle desejo de
servir que tanto os caracteriza e tanto os recomenda A nossa esti-
ma... ndo obstante aquela monstruosa concordancia (ou discor-
dancia, se quiserem), que escapou aos amoréveis homens da revi-
Go: “Professor mineiro, esta Revista é sua. Enviem, pois, a sua
colaboragdo”. Os homens da revisio sio mais ou menos como aqué-
le “gato caluniado” que vi, certa vez, em uma pigina de revista.

o caso do cidaddo que despertou alta noite ao detestivel som

1 4 luz fria do luar, no
trangiiilamente, ¢ a0 qual

de um violino péssimamente tocado, ¢
telhado vizinho, um gato que dorm
ameagou com o punho fechado. ..

Como quer que seja, tudo indica que a partir do préximo ni-
mero a Revista do Ensino podera oferecer ao professor mineiro a
valiosa colaboragio do professor mineiro.




Primeiro Congresso Int icano de Esp t

Devera realizar-se em Belo Horizonte, em 1964 ou 1965, o
Primeiro Congresso Interamericano de Esperanto.

No quadro déste congresso, estudantes e professores da Trés
Américas e, possivelmente, de outras partes do mundo, realizario
um encontro para estudo de determinados aspectos do problema
lingiiistico universal e para constatagio do progresso ja atingido
pelo ESPERANTO.

O acontecimento serd também uma grande oportunidade para
confraternizacio, por meio de uma lingua neutra.

Se vocé, leito, ¢ professor ou estudante, nio perca a oportu-
nidade que lhe oferece éste encontro. Se nio o é, nio deixe, mesmo
assim, de aderir ao congresso para adquirir o deireito de participar
de um completo programa de Arte, Cultura e Vida Social.

Excursdes, banquetes, apresentacio de filmes em e sobre
ESPERANTO, apresentacio de grupos folcloricos e outros itens de
clevada significagdo cultural e social constituirio obrigatoriamente
o programa.

Nio importa que vocé ainda nio tenha aprendido o ESPERANTO.
Em um ano vocé poder4d aprendé-lo.

Escreva imediatamente para a SOCIEDADE MINEIRA DE
ESPERANTO (Rua Rio de Janeiro, 462, s/1.202, tel.: 4-7641 ou
para Caixa Postal 801) para obter informagdes mais completas.

A data definitiva do congresso somente seria marcada quando
pelas repostas ou adesdes, pudermos ter a certeza do seu éxito.

Cogita-se de estabelecer condi¢des muito favoraveis para #
participagio de pr e

A SOCIEDADE MINEIRA DE ESPERANTO. espera a sua
resposta.

Nao demore. E URGENTE.

Correspondéncia
Recebemos e agradecemos:

El Sol — Organo de la Asociacion de Maestros de Puerto
Rico — Editado por Pucrto Rico Advertising services para la Aso-
ciacion de Maestros de Puerto Rico. Apartado 1088, Hato Rey —
Puerto Rico.

Bullelin du Burean International d’Education — 37 me Année
— 1 er Trimestre 1963 — N.° 146 Palais. Wilson — Genéve.

Conferences Inlernalionales de L'Instruction Publique —
Unesco B.L.E. Recommandations 1934-1960 — Publication n.
221 — Genéve.

o ista — Orgio i do povo para o povo —
Diretor-responsavel: Horicio Paiva -—— Ano 1 N.o 11 — Pogos de
Caldas.

O Idealista — Ano 1 — n.° 13 — Pogos de Caldas.

Banco Nacional de Minas Gerais — Cumprimentos atenciosos
4 diretora da Revista do Ensino, enviados pelo Servico de Rela-
¢oes Publicas.

Lelras da Provincia — Casa de Cultura de Limeira. Sdo
Paulo — N.* 166 — Maio 1963.

O Sertanejo — Ano XXIV — Nos.1e 2 e 3 e 4 — Morada Nova
de Minas.

C i as id acima que foram ano-
lados os respectivos enderegos para ser enviada a Revista do Ensino,
através do scu servico de permuta.

Recebemos ainda e estamos enviando a Revista para:

Calaguases: Conégo Geraldo Mendes Monteiro — Rua José
de Almeida Kneipp s/n — Vila Teresa-Minas Gerais. Responde-
mos A sua carta: 1.0 — Qunnto aos numeros anteriores estamos

idenci; o= Ges que estejam dentro

dos padrdes da Rcvlslu.

Prof*. Abigail Barros Oliveira — G. Escolar Mons. José
Paulino — Raa Adalberto Ferraz, n.° 516, Pouso Alegre. Minas
Gerais. A assinatura é a partir do n.° 213.
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Madre Maria Lniza — Escola Normal dos Santos Anjos — Av.
Garibaldi, 170 — Juiz de Fora Minas Gerais. Assinatura a partir
do ns 213.

Poté — Ndyla Salomdao Lauar, Inspetora Municipal. Grupo
Esc. Claudio Manoel — Na prépria Revista a Sra. encontrard as
informacdes pedidas.

Maria Silva Salgado — Patrocinio do Muriaé — Na capa da
Revista a Sra. as i Ges sobre i

Helena Altamare Nardy Pena — Bom Jardim de Minas — As
separatas do Cédigo podem ser procuradas na Secretaria de Edu-
cacdo.

Edite de Moura Andrade — Rua S. Sebastidao, n.® 74 —
Manhuagu-Minas — Veja na Revista as condigdes de assinatura.

Campanha — “De pé no chdo lambém se aprende a ler” —
Natal, Rio Grande do Norte — Secretaria da Educagiio. Recebemos
telegrama por intermédio da Estacio do Rio, via Western. Segue
por reembdlso.

Teresinha A. Pereira — 7608, St. Charles Ave Apt 7 — New
Orleans 18 — Louisina — U.S.A. Agradecemos a deferéncia. Aqui
também ao seu dispor.

“In Memoriam”

Mério Casasanta morreu. O hom amigo, professor e
diretor ja ndo vive mais. “Revista do Ensino” abre aqui
as suas paginas para uma homenagem poéstuma, profua-
damente sentida, aquele que foi seu diretor e um dos seus
construtores.

Mario Casasanta deixa uma irreparavel lacuna mas
deixa também um exemplo de realizacio proficua no
campo da cultura, que nio se apagara para as novas ge-
ragoes. Deixa ainda a meméria de um traco de bondade
que o caracterizava e que se fixou na vida de muitos
através de sabios conselhos que até lhes mudaram o roteiro.
Aliava a cultura e a bondade a simplicidade e a serenidade.

Talvez ndo tenha sido inteiramente compreendido
(quantos o s@0?) e muitos o entenderio melhor pela sua
obra.

Trazemos ao leitor a palavra autorizada de alguns
que o conheceram bem — ¢é a k que lhe pod
prestar, a coroa de rosas que “Revista do Ensino” lhe
oferece — menos perecivel que as rosas propriamente -—
mas ainda assim apenas palavras, aquele que foi um
Mestre da Palavra.

Elisabeth Vorcaro Horta




Mario Casasanta
José de Magalhaes Pinto

A paisagem humana de Minas Gerais desfalcou-se
com a morte de Mario Casasanta. S@o todos os mineirss
que o h nas manifi ¢oes com que o seu de-
saparecimento é prantcado.

Feliz o homem que pode aliar a cultura a simplici-
dade e o desprendimento, tracos que afirmam as personu-
lidades realmente vigorosas e realizadas. Em Mario Casa-
santa, éles se associaram para compor a figura de mestre,
de lidador do Dircito, de politico, mas também de um
homem que se identificava, auténticamiente, com os hu-

mildes e os ! Nas cerimoénias dos seus fune-

rais, vimos confundirem-se, nos mesmos sentimentos de
dor pela grande perda, o intelectual e o modesto operario,
vultos das letras juridicas e da vida publica e a gente hu-
milde de vilas e de favelas. Foi a maior consagracio que
poderia receber, porque significava, ao mesmo temp»,
tributo & inteligéncia e 4 bondade, & cultura e a um espi-
rito cristio como os melhores que temos conhecido.
Estavamos certo, ao convocar o prof. Mario Casa-
santa para a Secretaria do Interior, de que homenageava-
mos todos os mineiros, de cujas caracteristicas era bem
uma sintese. Infelizmente, a morte nio permitiu que sua
presenca entre os auxiliares do Govérno se estendesse além
de trés meses. Mas, foi o bastante para que pudéssemos
renovar a admiragdo que o mesfre e amigo sempre nos
inspirara. Nio sei de problema confiado a responsabili-
dade do Secretario do Interior, para o qual Mario Casa-
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santa nio trouxese o equacionamento mais licido e rigo-
rosamente dentro dos imperativos da lei e da justica. Sendo
humano e bom, nunca saerificava o interésse do Estado
as conveniéncias do partidarismo ¢ do personalismo.

Era apostolo verdadeiro do bem comum.

A morte de homens como o meu dileto Secretario
cria vazios, que nos deixam quase em perplexidade. Priv:
nos de valores de que a Patria precisa hoje mais do qu
nunca para vencer as suas dificuldades, consolidar a suu
vida institucional e encaminhar, afinal, os angustiantes
problemas do povo. Os seus conselhos e o seu exemplo per-
duram, e é em vultos da estatura de Mario Casasanta que os
i com resy bilidades nos destinos do Brasil tém

de buscar inspiracao.

Mario Casasanta

José Guimardes Alves

Escrever sobre Mario Casasanta em sua gestdo como
Diretor da Imprensa Oficial é, paradoxalmente, uma tarefa
complexa e facil. Complexa, porque a personalidade do
Diretor nio se enquadrava nos limites do exercicio, pura e
simples, do munus do cargo. Transbordava désses limites
¢ se impunha, nos conselhos do Estado, como uma das vozes
mais auténticas na interpretacao dos fatos politicos de
Minas e do Brasil. Adquiria, assim, a posi¢ao de lideranca
natural, obtida sem preocupacées de hegemonia ou e
vaidade. Facil, porque, como Diretor, suas virtudes consti-
tuiam o motor de seus atos, mesmo aquéles considerados
de rotina, a fonte inspiradora de suas atitudes no territério
das relagoes humanas, a orientadora de sua gestio admi-
nistrativa, marcada sempre pelo civismo e pelo senso de
responsabilidade.

A figura do Diretor Mario Casasanta ndo poderia,
assim ficar reduzida ao que féz na Casa e para a Casa.
E o que féz, esta na lembranca de seus contemporineos
engrandeceu a Imprensa Oficial como editora e impressora
de tudo o que de melhor representava a inteligéncia minei-
ra; corrigiu injusticas e reavivou no espirito dos servido-
res o sentido de bem-comum das tarefas de cada qual; sou-
be prever para prover e, mais que isso, tornou-se querido
e respeitado.

; Ja de si grande, ultrapassando a moldura, a persona-
lidade do Diretor Mario Casasanta projetou-se como a de
homem  publico por exceléncia.
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Creio que nenhuma outra expressdo definiria melhor
Mario Casasanta do que essa: homem publico. Nio basta
que a pessoa seja dotada de espirito piblico. para merecé-la;
nio basta, ainda, que seja militante politico ou ocupante dc
altos cargos plblicos, eletivos ou de livre escolha dos man-
datarios, para fazer jus ao titulo.

Ha no homem publico um sentido mais amplo que
envolve autenticidade, verdade, apégo ao bem-comum,
despreendimento, vocagio de servir a coletividade, de en-
sinar pelo exemplo e pela palavra, acuidade de visio e ca-
pacidade de responder aos desafios histéricos da época

£ o homem politico na verdadeira acepgido do térmo,
sem as limitagdes do partidarismo, imune as paixdes e as
exaltagdes de ocasido.

O Diretor Mario Casasanta foi um real homem
publico.

E certo que a Historia nao pode ser reconstruida no

condicional. Na andlise do pretérito ¢é, todavia, licito inda-

gar se o curso dos acontecimentos teria sido o mesmo sem
as grandes presencas que os informaram.

Mario Casasanta moldou a histéria por onde quer que
passou. Seu nome esta ao abrigo das intempéries e fixou-se
na memoria das geracdes. Dos contemporineos aos pos-
teros, todos hdo de julga-lo pelo que foi e pelo que féz. Nu
Imprensa Oficial como nos demais cargos e fungdes que
exerceu, pela destinacdo de suas virtudes de homem e de
cidaddo, jamais fugiu ao dever, nem mesmo quando as
forcas ja o abandonavam e as estrélas lhe preparavam a
escada luminosa de asceng@io a4 gloria e 4 paz eterna.

Mario Casasanta

Anténio Camilo de Faria Alvim

E cedo para fixar o perfil de Mario Casasanta. Sua
vida, sua obra, requerem estudo e meditagdo.

Sob a do do seu d recente s po-
demos dar agora um testemunho impressionista do papel
que éle d h na vida intelectual de Minas, de 1921

aos nossos dias. Foi naquele ano que o conhecemos, na
Faculdade de Direito, e passamos a desfrutar da sua
amizade.

Mério era uma figura singular entre os estudantes.
Mediano de estatura, o rosto redondo, palido, nao perdera
ainda o ar de adolescente.

Pouco aparecia na Faculdade, retido por trabalhos
quase o ano todo nas montanhas de Pouso Alegre, ber¢o de
tantos homens ilustres. Mas quando aparecia, era para
biilhar no Centro Académico, 6rgao il que nio
tinha pretensdes de salvar o Brasil e vivia de tertulias lite-
rarias.Mario chegava, fazia um discurso vibrante ou uma
conferéncia erudita, e depois de arrebatar nos exames os
mais altos lauréis, regressava ao seu amado rincio do sul

de Minas.

Sério estudioso, éle tinha a fama — merecida — de
ter lido todos os livros, de conhecer tdédas as grandes filo-
sofias e literaturas. >

Colou grau em 24, numa turma de jm}ens que abriram
largo caminho na vida publica: entre outros, o saudoso
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Gabriel Passos, Gustavo Capanema, Abgar Renault e Fran-
cisco Negrao de Lima.

Naquele tempo ndo existia a Universidade de Minas
Gerais, mas Belo Horizonte despontava para iniciativas fe-
cundas nos dominios da cultura.

E de 1927 a fundagdo da Universidade, seguida pel:
reforma de ensino do Presidente Anténio Carlos, insigne
estadista, cujo secretario do Interior e Educagdo, Francisco
Campos, i solar, de iéncias renovadoras, exer-
cia um verdadeiro fascinio sdbre a juventude.

Foi uma felicidade para Minas a convocacio de
Mario Casasanta para um posto de Govérno, em que pdde
colaborar na implantaciio da reforma do ensino em nosso
istado.

Nomeado diretor da Instrugdo, pds mios a obra, ao
lado de Campos, com fé ¢ ardor; e enquanto o secretirin
era convocado para tarefas politicas — a Alianca Liberal,
a Revoluciio — Casasanta assumia o comando da reforma.

Professor éle o era desde muito mégo, das matérias
mais diversas. Seu gosto inclinava-se naturalmente para as
humanidades. Mario era antes de tudo um humanista, um
espirito de raizes mediterrianeas, imbuido da nogio de que
“0 homem ¢ a medida de todas as cousas”. Ora, dos estu-
dos classicos a pedagogia, nao ha mais que um passo; as
provincias do saber ndo tém fronteiras.

Mario gostava de fazer as cousas bem feitas. Quando se
debrugava sdbre um assunto, nio se contentava de trata-lo
pela rama; ia ao fundo. ;i

Responsavel pelo setor da educagio, entregou-se de
corpo e alma aos estudos pedagégicos.

O resultado foi o que se podia esperar: em dois tempos
féz-se pedagogo.

Além do dever de oficio, dois diferentés motivos de-
vem ter ori do a sua ¢do de educador. Era pai de
familia, e ji se disse que.casa de pais ¢ escola de filhos.
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Patriota, acreditava no valor da educa
progresso do Brasil.

A reforma assinalou uma época em Minas, deu-lh=
uma primazia que ndo sabemos se ainda conserva.

Ao deixar suas fung¢ées na Secretaria, Casasanta foi
Reitor da Universidade, em seguida, professor e fundador
da Faculdade de Filosofia e por ultimo Diretor do Instituto
de Educacgao.

Em todos ésses lugares, foi o homem certo.

0 para ¢

Reitor, em dias dificeis, sua gestdo foi comparavel &
de Mendes Pimentel.

Seja dito, de passagem, que persegue a Universidade
uma espécie de mau fado (ou mau estatuto, digamos) que
nao permite aos Reitores darem a medida de suas qua-
lidades.

A Universidade Mineira, confederacao de faculdades
autonomas, carece de unidade.

Passam os anos, Casasanta atinge a idade madura.
Desdobra-se para manter o lar cheio de filhos: ¢ advogado.
jornalista e ainda e sempre professor.

Em concursos memoriveis, conquista no Colégio Es-
tadual a catedra de Carlos Goéis e na Faculdade de Direito
a de José Eduardo da Fonseca.

A lei do esquecimento vai caindo sobre ésses dois
mestres. Gois foi um excelente professor e escreveu apre-
cidveis estudos de gramaitica, hoje um tanto ou quanto
superados. Nio menos superado estd o liberalismo fin d»
siécle de José Eduardo, discipulo de Rui, admirador dos
constitucionalistas americanos e franceses da época.

Mas o que éle sobretudo exercia era um magistério
.\locl;a'\tico. Diferente do olimpico Mendes Pimentel, nio

hava de confr com os alunos.

Nos passeios da Avenida ou nas mesas dos cafés,
falava horas a fio, e era um prazer ouvir os epigramas,
mais irdnicos que sentimentais, que o mestre lancava sobre
« vila e térmo.
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José Eduardo féz amigos entre os rapazes: Casasanta
foi um déles.

Um professor de direito constitucional, versando as
doutrinas do Estado, fica & mercé do demonio da politica.
Mas porque siao professores, seu reino niao ¢ déste mundo,
e perdem no lidar com as rapdsas dos partidos.

O professor, feliz em politica, ¢ avis rara.

Tivemos o caso do Conselheiro Afonso Pena, mais
politico do que professor. Nos Estados Unidos, Wilson ¢
uma notavel excecdo, na sua carreira da Universidade de
Princeton a Casa Branca. Cousa semelhante ocorreu aqui
com Raul Soares, que Casasanta muito admirava. A cav
reira dos dois tem de comum os pontos de partida, os fortes
conhecimentos da lingua e do direito. Casasanta ndio chegou
as culminancias atingidas por Raul, cacique letrado da
Reptiblica velha.

Reservado, timido mesmo, o nosso amigo sofreu as
limitacdes do Estado e da Repuiblica Novissima que ai esti.

Entretanto, ‘seu ‘alto’ espirito ptblico e seu grande
saber levaram-no a exercer benéfica aciio sdbre o Govérno,
em varias administra¢des, como um consultor de bom aviso
nas horas de incerteza.

Ultimamente, ja no ocaso de seus dias, éle, que ha
trinta anos deveria ter sido ministro, assumiu por dever
de honra a Secretaria do Interior.

A saude e as forcas ja estavam combalidas, s6 a [¢é
da mocidade permanecia inquebrantavel.

Aceitou o encargo para servir, que ambigiio de mando
éle nunca teve.

Mas poderia dizer com MontAlverne: & tarde, ¢
muito tarde.

Mario Casasanta e a Assisténcia Técnica do Ensino

Levindo Lambert

Estivamos em 1929.

A reforma do ensino mineiro ensaiava os primeiros
passos. Estruturada em lei, posta em regulamento, ia a
pouco e pouco recebendo tom e colorido.

A Escola de Aperfeicoamento Pedagogico, laboratorio
das idéias e praticas orientadoras da reforma, dava os seus
primeiros frutos. Otimos mas raros. Bons mas poucos.

Ja a Capital do Estado se beneficiava das novas
concepgoes de ensino: — cursos intensivos, conferéncias,

palestras, tertilias, boletins pedagogicos e a agio sistema-
tizada dos novos orientadores técnicos, imprimiam de fato
uma renovagido integral nas praticas e na didatica do en-
sino, sob o influxo de uma filosofia de educacio compa-
tivel com nossas tradigdes e possibilidades.

Foi quando Mario Casasanta, a quem Francisco
Campos confiara a Inspetoria Geral da Instrucio, 6rgio
destinado a supervisionar o ensino no Estado, entendeu
dar amplitude e énfase a execugido da reforma.

Vigente na Capital, permanecia, no entanto, o inta-
rior do Estado impermeével 4 denominada Escola Ativa.
Un ou outro grupo Escolar do hinterland empunhava, é
certo, a bandeira da renovacgiio, gragds ndo sé as divulga-
¢des da REVISTA DO ENSINO, que Mario Casasanta trans-
formara em mensageiro das idéias e das técnicas modernas
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de aprendizagem, como, por igual, ao idealismo de inspe-
tores regionais,. diretores e professores abnegados ¢ com-

petentes.

Mas, na realidade, a vastiddo impérvia do interi
do Estado cristalizava-se na rotina ou na indiferénga, surda
aos reclamos da nova ordem, alheia a intensa movimeni-
¢io que se processava nos dominios da cultura pedagoyg
entre nos.

Deliberou entao Mario Casasanta agitar
da provincia. Abriu concurso para a sele¢io de Assisténles
Técnicos de Ensino, incumbidos de levar as comunas mi-
neiras a palavra ¢ a agdo da reforma Francisco Campos
Cérca de seis dezenas de candidatos concorreram s provas,
delas saindo classificados dezenove: Abel Fagundes, Ade
bal Alvarenga, Aimoré Dutra, Duntalmo Prazeres, Emanucl
Brandao Fontes, Jair Guimaraes de Paula, Jodao Resende
da Costa, José Albano de Morais, Jos¢ Américo da Costa,
José Emidio de Lima, José Maria Paradas, José Raimundo
Neto, Levindo Furquim Lambert, Luiz de Padua Ducca,
Oscar Artur Guimaraes, Otilio Gongalves, Rafael Grisi,
Salvador Pires Pontes ¢ Zembla Soares de Sa.

s escolas

Em ida, or Mario C curso inten-
sivo na Escola de Aperfeicoamento Pedagogico, visando o
dar a ésses mogos as caracteristicas essenciais da reforma do
ensino ¢ os conhecimentos também essenciais da moder
técnica pedagogica. A ésse grupo juntaram-se os veteranos
Joao Batista Santiago e Mario Francia Pinto.

Durante trés meses de trabalho diuturno, sob a orico-
tagdo direta e pessoal do eminente Inspetor Geral da Ins-
trug@o, os professores Firmino Costa, Amélia Monteiro de
Castro, Benedita Valadares Ribeiro, Edgar Renaut Coelho,
Lucia Monteiro de Castro e Renato Eloi de Andrade, cons-
tituiram o colégio pedagégico destinado a preparar os mis-
sionarios -da ‘reforma e da escola nova. Cabia aos novoes
Assistentes Técnicos de Ensino a tarefa centrifugante de
levar a todos os rincdes de Minas Gerais a renovagdo dos
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costumes escolares e implantar, definitivamente, na escola
mineira a teoria e a pratica da pedagogia moderna.

E isso foi feito. Aquéles vinte e um pioneiros per-
correram palmo-a-palmo o territério montanhés, embebidos
da Fé e do Ideal que Mario Casasanta lhes aticara no espiri-
to. Além de uma preparacao psico-pedagogica capaz
instruir e convencer, levavam consigo a forca do ideal, a fé
que constroi, a convic¢io da verdade, a certeza do bom

roteiro.

Os anais da escola mineira hao registrar um dia,
sem a menor duvida, os passos e a obra realizada por éssc
pugilo de bravos, portadores da semente que a educa
¢ a cultura lhes impunha semear. Deve-lhe o prof
mineiro o despertar de energias novas, o incentivo pa
aperfeicoamento de métodos e processos de ensino, a aqui-
cio de instrumentos de civilizacao e cultura, e sobretudo,
o estimulo e a emulagido no sentido do emprégo e do apuro
de técnicas modernas e de orientacdio nova.

E Minas Gerais agradecida ha de reconhecer pe
cerio em Mario Casasanta o realizador incansavel, o sonha-
dor e o idealista, aquéle que, com Francisco Campos, deu

a avancada organizac¢ao educn-

i civilizag@io brasileira a mai
cional de todos os tempos.




Mario Casasanta

José Guerra P. Coelho

A personalidade privilegiada e singular de M
Casasanta, nos dias dolorosos, que se seguiram ao seu de-
saparecimento ainda tdo recente, foi apreciada e enalle-
cida, de intimeras formas, por fodos quantos a focalizavam
nos seus multiplos e riquissimos aspetos.

ado no

E imenso, realmente, o vazio por é&le dei
panorama cultural de Minas e do Brasil. Como jurista
eminente, como literato e primoroso cultor da nossa lingus,
como historiador e sociélogo, como politico e, principalmente,
como educador, Mario C nta soube atingir uma posici
impar em nosso meio.

A sua cultura tio vasta, tio profunda, tio brilhante
e. ac mesmo tempo, tdo versatil era, sem duvida, um pa-
trimonio legitimo e dos mais preciosos da gente mineira.

Para nés, entretanto, o que mais impressionava na
sua figura extraordinaria e querida de mestre e de amigo
era um trago muito peculiar que, talvez, mereca ser, aind
devidamente ressaltado: a serenidade, o equilibrio admiri
veis que néle transpareciam como uma constante do seu
carater e do seu trato, e em tdodas as ocasiGes, mesmo
mais dificeis e prementes. Foi, sempre, e antes de tudc.
o homem sereno, o homem trangiiilo, o homem equilibrado,
de juizos invariavelmente retos e seguros, de emogoes
controladas, comedido até nos gestos e no tom da voz, ¢
que exercia, por isso, em torno de si, uma espécie de ag¢
catalitica, a dora de é e de coragoes.

a0
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Ncle, o brilho da inteligéncia, a vastiddo ¢ profundidade
<nllum, o estudo u)n(muo e exaustivo de todos os dias

. todas as horas, as vicissitudes e entrechoques da vidu,
nio l eram O que em muitos costumam fazer: abalar

trama psicologica mais intima e mais fundamental do
seu ser, os alicer de uma educacio solida e eminente-
mente cristd, que veio do recesso de um lar abengoado ¢
se afirmou, pela vida afora, em todo o seu magnifico es

plendor.
o privilégio, que esta, no entanto. acima
s, de trazer, neste numero da Revista do

Cout

asanta

4 memoria insigne de Mario Cas

dual o teve como membro il

10 ¢ reverencia por isso, ne:
neme inesquecivel. inda estda, na lembranca de cada um,
a vitoria, que lhe valeu a catedra, em um concurso que
marcou época, valorizado ainda mais pelo prestigio e cul-
candidatos.

sua Congrega

tura dos outros

Durante muitos anes, o mestre incomparavel en-
prestou ao grande e tradicional educandario mineiro a
segurancga da sua cultura e o fulgor dos seus ensinamentos.

Mesmo quando déle teve de se afastar, para exercer
0 magistério em outros setores, nunca o deixou espiritual-
mente: foi, sempre, o amigo constante e dedicado, o corn-
selheiro esclarecido ¢ interessado dos seus dirigentes, ©
defensor entusiastico das suas glorias e tradic¢oes.

No Colégio Estadual, Mario Casasanta ¢ um nome
imperecivel. A sua presenca nunca se extinguir
sempre viva e atuante como uma luz, um estimulo, um
penhor de novas vitérias.

ser:




Mario Casasanta

Aires da Mata Machado Filho

A escrever agora, tem de ser sobre Mario Casasanta.
Como. se as palavras sdo palavras? E para qué? Por que
razio? Afinal, a homenagem triste, Ginica ao alcance de qu
fica, inicia a consagracdo a memoria querida.

Sem um queixume, partiu para sempre. Cinco mes
de dores lancinantes, sem quebra da resignacio crista.
dor é tremenda. Eu nio sei o que Deus quer de mim..."

Quando o coraciio baqueou, alguém lhe falou nos
cuidados espirituais. “Estou em estado de graca. Posso
morrer sossegado. Para que incomodar o padre?” Ocupado
sempre com os outros, detestava dar incomodo por sui
causa. De manha cedo, antes do fim, que foi as sete ¢
meia, o vigario da paréquia trouxe o Viatico.

Por temperamento e formag¢iao nao se inclinava .0
misticismo o ensaista que dedicou a Sao Francisco de Assis
um trabalho de beleza franciscana ¢ a Sao Pedro, a mais
humana das figuras da Paixdo, bela pagina que antecipod
um dos livros que projetava. Solida a fé em que morreu:
em que viveu e sofreu.

Educado sob a orientacao dos santos bispos D. Otavio
Chagas de Miranda e D. Lafaiete Libanio, habituou-se 2
procurar saber, para interpretar e seguir, o pensamenic
da Igreja sobre quantos assuntos estudasse. Co-autor da re-
forma Francisco Campos, soube infiltrar-lhe no confinado
naturalismo pedagogico a dimensao cristda que lhe faltava.
Muito mais que formosa pagina literaria “A pedagogia e
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Jesus” encerrava a diretriz de autenticidade, suavemente
oferecida as mestras mineiras que, na Escola de Aperfeigoa-
mento, elaboravam os ideais renovadores. Uma delas, pro-
fessora Anita Fonséca, chamou a ateng¢dio para ésse ponio,
no tltimo instante em que esteve conosco o corpo déle.
O espirito, éste, permanecera na forca comunitaria
da Comunhio dos Santos. como na lembranca que o cora¢io
conservara. Continuarda ensinando, guiando, advertindo.
Foi a cultura gramatical que me levou a cultura
juridica.”  Daqui o relacionamento da linguistica com o
Direito. Nao se cansava de frisa-lo, da mesma forma que
insistia em que ha de estudar-se a lingua, adentro do con-
junto que formam as ciéncias do homem. O crudito que
antes se compra na minucia das glosas que na genera-
lidade dos panoramas, viu claro para mostrar pelo exem-
plo pessoal que o filologo ¢ um homem de bom gésto litera-
rio, que igualmente se interessa pela historia nacional o
pela historia portuguésa, onde a principia, por todos
os aspectos da realidade brasileira.
es ¢ vociabulos, exaustivamente perquiridos, re
brilham transfiguradamente como ohjeto de arte, na har-
criaciio de escritor brasileiro ou portugués, antigo

na obra, com sua individualidade inconfundivel, ¢ no cons:
pecto das letras universais, através da influéncia de perso-
nalidades fundamentalmente criadoras? Os alunos que o
mem, na recorda¢do de aulas inesqueciveis, freqiien-
lemente ampliadas ¢ ainda enriquecidas, em conversacdes
que nao voltam mai A publicacdo dos textos anotados
dariam idéia da contribuicio mais pessoal do professor e
portugués, que lecionou a nossa lingua por mais de quarenta s
anos.
’ Nos estudos literarios, prevaleceu o machadiano. No
siléncio hostil destas montanhas, muito antes de qualquer
"I[lm critico, reivindicou a humana autenticidade para o
criador de Capitu, falsamente apresentado como alheio &




118 REVISTA DO ENSINO

vida, na sua manifestacio politica e social. Foi preciso g,
muilos anos volvidos, a probidade exemplar de Raimund,
Magalhdes Junior, lhe reconhecesse a prioridade. Nem por
isso deixou de notar aspectos que escaparam aos propris
mestres consagrados, em obras como as de Alencar, Viei
Camilo, Gonzaga, Joaquim Manuel de Macedo.

Nem tudo isso se acha nos poucos livios que I
publicar. Encontr: em milhares de artigos e ensaios,
prodigamente disseminados pela imprensa. Se houvesse em
Minas real interésse pela cultura, seria o caso de reum
em volumes todo ésse tesouro disperso, como ja propds,
Assembléia Legislativa, o deputado Reny Rabélo e depois
foi lembrado na Academia Mineira de Letras pelo escritor
Jo@o Camilo de Oliveira Torres .

3

A curiosidade multipla, mostra de amor a cultura
pela cultura, além de exigéncia de estudos em curso para
obras entressonhadas, explica o estranho de certas aqui-
si¢des para a biblioteca enorme, com cérca de quarenla
mil volumes. E agora, que vai ser dé livros? E sao r:-
flexos da quotidiana alegria!... Proporcionaram ao “leitor
de boa casta™ o mais completo prazer da sua vida. Trazem

o vinco dos seus dedos, a dobra da sua angustia, o sinal da
sua ansiedade, e o alvorogo, e a surpré ¢ o jubilo de
subtaneo descobri ignorada recomp do estudioso

de todas as horas, entre livros dia e noite, noite ¢ dia. £
como sdo pessoais! Retratos fiéis de Mario Casasanta, na
escolha, na arrumagio, no jeito de ficarem sdbre a mesa
do seu cantinho preferido.

Pelo amor de Deus, niao deixem dispersar-se essa
biblioteca! Seria outra morte do amigo, a nos ferir a sensi-
bilidade machucada. Para a publicagio da obra esgotada
e dispersa, nada proponho, que ja desanimei Quanto a
biblioteca, apresenta confiadamente uma sugestao. Ha para
quem apelar, a sua muito amada Faculdade de Direito, qu>
bem pode adquirir,. para estudo e exemplo das geracoes
sucessivas, essa fotografia perfeita do grande professor, éss¢
retrato do estudante, que éle sempre foi. Com a palavra
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o professor Alberto Deodato, que autorizadamente interpre-
ta o genuino espirito da Casa de Afonso Pena, a mais uni-
itaria das nossas escolas superiores.

Os cargos que Mario Casasanta exerceu no magis-
tério e na advocacia, sempre os conquistou por té-los m.:
recido.  As fungées administrativas, de Inspetor-Geral da
Instrugoes a Secretaria do Interior, outros tantos encargos
aos ombros do trabalhador prodigioso, nunca os pleiteou,
muito menos os pediu. S6 quando adoeceu para morres,
chamaram-no para o mais aito posto, pois circunstancias
fortuitas reuniram dois homens que nio temem a escolh:
dos melhores. E todavia, tinha de sobra aptidoes e merc-
cimentos para ocupar, por mais de uma vez, mais de uma
pasta de secretirio ou ministro.

Aproximadamente, em descosido esbogo, eis o que
foi ¢ como foi éste Maric Casasanta, eis o que féz e o que
deveria ter feito pelo Brasil, se a ingratidio ¢ a injustica
ndo constituissem regra.

Quanto a mim, perdi um irmao, um amigo, o amigo
tnico a confiar inteiramente neste que ndo inspira confi-

anca. Abandonado assim, que poder rever?. ..

e

(Transcrito de “O Didrio”)




Minas e os Mineiros na Obra de Mario Casasanta

Wilton Cardoso

Se eu tivesse de escrever sdbre Mario Casasanta,
agora que a magoa de o ver morto vai cedendo ao imper:
tivo de meditar a respeito do que féz e do que foi, o mcu
ensaio bem poderia levar por titulo uma parafrase do que
constitui o seu primeiro e revelador estudo sobre o roman-
cista de Dom Casmurro. Com efeito, Minas e os mineiros na
obra de Machado de Assis (Os Amigos do Livro, Belo Hori-
zonte, 1932) ndo ¢ apenas um dos testemunhos da sui
apaixonada devogio ao maior escritor da lingua, nem lhe
atesta unicamente a acuidade critica, ja entao divergenic
da licio que propunha o mestre como um espirito alhew
20 meio em que vivia e de certo modo segregado dos probl--
mas que a todos angustiavam. Se ¢ verdade que a devocio
o conduzira ao idolo, cuja mensagem comegava a inter
pretar seguramente, numa antecipacio da reforma critica
que viria a seguir, niio é menos certo que o tema da presen-
¢a de Minas e dos mineiros na obra do romancista denui-
ciava uma das mais caras preocupacdes do seu espirito.

¥ o caso que Mario Casasanta foi antes de tudo um
mineirc — um dos mais apaixonados filhos destas terras ¢
Minas. Os que o trataram de perto, ou fosse nos encontios
diarios ou através dos escritos, que na imprensa costumavan
ser também diarios, sabem o que para éle significava qual-
quer coisa que se ligasse & sua Minas Gerais. Revolvendo-
lhe o passado, estudando o carater de sua gente, cultuande
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os seus homens e, sobretudo, vivendo aquelas virtudes que
tanto admirava como caracteristicas do homem da mon-
{anha, dir-se-ia que procurava vingar-se daquilo que o es-
critor de sua preferéncia chamara uma vez o equivoco do
nascimento e que, fazendo-o filho de imigrantes, lhe ate-
nuava, na conformacdo étnica, o lastro de mineirice de que
{anto se orgulhava. Creio ndo errar, afirmando que, no
plano intelectual, chegou mesmo a idealizar uma espécie de
brasio de mineiridade, dentro do qual se movia aristocri
ticamente, resguardando as suas herancas mais diletas: sen
cstilo, por exemplo, traia uns toques de velha nobrezu,
toda a vez que se referia i “nossa provincia” ou i “nossa
ou contemplava um conterraneo ilustre com a expres-
) “mineiro de boa cepa”.

Dessa mineirice sobram exemplos em todos os ca-
minhos que perlustrou. Antigo dirigente da instru¢do no
tado, onde levou a efeito a Reforma Campos do ensino
primdrio, com a conseqiiente estruturacao do adestramento
dos professores, diretor da Imprensa Oficial e da Caixa
Economica, detentor de um punhado de catedras no ensino
médio e superior, Reitor da Universidade e Secretario de
Estado, em toda a sua atividade procedeu com o gosto da
coisa publica e o orgulho da terra, que via tipicos em nossa
gente. Polido e bom, meio tocado do tédio a controvérsia
que surpreendeu nas personagens do seu escritor predileto,
nio hesitava em erguer a lanca em desafio aos que, numa
hora de paixdo, se insurgiam contra o santuario de seu
o livro As razées de Minas, escrito com o intuito de
o da provincia em face da Revolugin
Constitucionalista de 1932, é bem o testemunho désse aspec-

to de sua mineiridade.
9 que, todavia, aqui importa observar nio ¢ a con-
formacio geral do homem de Minas, que Mario Casasanta
sempre resguardou e facilmente se desprende de sua vida,
mas o traco que dela decorre e se imprime nas razdes que
0 moviam como mineiro ante os temas e objetos que preo-

Cupavam o seu espirito.

BIBLIOTECA
ARQUIVO PUBLICO MINEIRO
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Veja-se, por exemplo, o seu primeiro ensaio ma-
chadiano. Seria, com efeito, preciso ter muito agudo o sei-
timemnto da provincia para que o ensaista se aproxiasse do
autor de Quincas Borba e o interrogasse a respeito do que
pensava de Minas ¢ dos mineiros: em primeiro lugar, po:
que, sabidamente, a riqueza que nos revela o romancista
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decerlo o proposito e agiu decerto na convicgdo de (!ue 6.
em Minas poderia encontrar o tipo singular de boa-f¢é, cre-
dulidade e singeleza, em cujas mdos deveria entregar a
tarefa de ser enganado, ludibriado, explorado.” Paginas
adiante, voltara & mesma idéia. “Eu disse que Rubido
simboliza a humanidade mineira, ndo obstante a sua fra-

(ueza, 0 seu fracasso e a sua loucura. E repito: Rubido

brasileiro ¢ de outra natureza — a dos desvios do munds
interior; em segundo lugar, porque a critica, luzida por

tal exclusivismo, tinha até entdo por certo que o romance
de Machado de Assis nao comportava registros acérca de
uma determinada terra ou de uma determinada gente.

Muito de propésito, acabo de aludir a Quincas Borbu.
Conquanto Mario, no seu estudo, tivesse revolvido as cro-
nicas, os contos e os demais romances de Machado de Assis,
num proposito de total recensecamento do que referi;
a homens e coisas de Minas, foi na dolorosa historia de
Rubido que encontrou mais farto material para a sua
pesquisa.

Minas Gerais, segundo o ensaista, nio ¢ apen:
terra dos diamantes, do café e do bom queijo, dos faz
deiros e boiadeiros, das fontes de dgua mineral ¢ das mais
altas montanhas do Brasil — e tudo isso se 1& em Machado
de Assis —, mas, sobretudo, a patria que, aos seus bons
ares naturais, junta a placida fisionomia de nacio trangiii-
la — e também isso se depreende dos livros do maior escri-
tor nacional. Sua gente, laboriosa e econémica, caracteriza-
se pela temperanca e simpatia humana e ¢ constituida de
homens singelos e sinceros, cujas virtudes, por isso mesmo,
“sdo as virtudes comuns — o cotidiano, o ordinario, o
vulgar, o lastro por assim dizer substancial e caracteristico
de nossa gente.” Dai a bondade ou, por dizer melhor,
credulidade e boa-fé, que siio o apanigio dos montanhescs
e ndo desdizem da sua tradi¢dio de polidez e hospitalidade.

Nao foi a toa, consoante ainda o ensaista, que M:
chado de Assis féz do desgracado professor de Barbacenu
um dos muitos filhos de Minas que em sua obra abriga.
“Escolhendo-o entre os mineiros, Machado de Assis teve

boliza o que ha de melhor entre os mineiros, simples,
astarem uma vida desam-

os, sobrios, serenos, a arr
1 e satisfeita.”

modes

Désse ponto parte Mario Casasanta para a inter
pretaciio de Quincas Borba, simbolo da alma mineira como
D. Quixote o ¢ da espanhola. A tal préposito, o paraielo que
¢a entre o romance do inopinado herdeiro do filosifo.
e o do aloucado cavaleiro manchego ¢ das mais luminosas
paginas da critica machadiana.

Convenhamos, todavia, que ha, nesse estudo, um
aspecto que incita a discussdo. Efetivamente, os afeicoados.
a leitura do romancista hio de ter notado que o Rubiao de
Machado de Assis como que se transfigura nas mdaos do
tico Mario Casasanta. A razdo ¢ 6bvia. Fixando-o atra-

vés dos tragos caracteristicos da gente de Minas, cujas q
lidades apenas ilustra, o exegeta podou-lhe todas as fraque-
s de bicho da terra, ante as quais nilo recuara o roman-
cista, para tic somente lhe realcar as virtudes que iam tdo
bem com o conceito que fazia dos homens de sua provincia.
Dai as propor¢des de heréi, pois, apesar de vencido, Rubido-
¢, segundo o critico, em todo o romance, “a criatura supc-
rior: os demais rastejam em camadas inferiores de mora-
lidade, por mais fortes que se hajam mostrado na luta pela
vida.” Mas niio é s6 isso. “Rubido é a unica criatura in-
(uieta do livro, com vida interior intensa, com a cabeca
cheia de altos projetos, com o coracio cheio de bons sen-
timentos.”

Nio é de estranhar, pois, que, sob o signo de uma
tica mineira, Mario, ao recolher a licio do romance,
tenha invertido os térmos da proposi¢ao machadiana, prefe
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rindo & vitéria nietzschiana de Quincas Borba a vitériy
pelo sacrificio de Rubido. “Machado de Assis deu-nos o
retrato de um homem, que simboliza um povo, e uma
filosofia, que traduz a tendéncia da Montanha contra o

ésse homem ¢ Rubido, ésse povo — o mineiro, ¢
essa filosofia consiste sendo na despreocupacao dos bens
materiais, que néle culminou, ao menos na preocupacio
precipua com os bens espirituais. Nem s6 de pao vive ¢
homem, acha-se dito nos livros sagrados. O homem nio
pode calcar os outros homens: deve repartir com éles o
bem e compartir com éles dos sacrificios. Se duas tribos
famintas encontram um campo de batata: 10 minguado
que niio as possa alimentar a uma e outra, a solucio na
esta na guerra: estd na reparticdo das batatas, equitativa-
mente, ¢ na plantacio de batatas suficientes. A vitoria,
sem escripulo, nem escolha dos meios, nao ¢ vitoria: ¢
crime, com os males materiais e espirituais de todos os cr
mes. Rubido nao pensou assim, mas agiu assim. Quincis
Borba, o que veio do Litoral, convenceu, mas nao con-
verteu a Rubido, o que descen da Montanha...”

Se toda a critica é um ato de recriagio e se, no con-
senso de todos, a obra de arte participa de uma vida que
-transcende os limites fixados pelo autor, desdobrando-se ou
enriquecendo-se ao pasco que se torna objeto de estuds,
ai fica o que se poderia tomar como a perspectiva minei
de famoso romance machadiano, perspectiva que, pelo vist),
s6 poderia ser uma contribui¢io de Mario Casasanta.

Nio se circunscreve, porém, a obra de Machado de
Assis o mineirismo critico do autor de S. Francisco de Assis
e as aves do céu. Estou a lembrar-me, por exemplo, do scu
formoso opusculo Jilio Ribeiro e Maximino Maciel (Servico
de Documenta¢iao do Ministéric da Educagio e Satde, Rio,
1946), cuja evoca¢dio vem muito a propésito.

O autor da Gramdtica Descritiva, no “Breve retros-
pecto sobre o ensino da Lingua Portuguésa”, que apdsa
-cbra, ao compendiar a evolu¢dio da gramaticografia entre
nos, contemplara a Julio Ribeiro com uma série de juizos
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que, se nido raiam totalmente pela injustica, ao menos de-
nunciam indisfarcavel antipatia ou ma vontade. Como se
sabe, a Gramdtica Portuguésa, da autoria do mineiro de
Sabara, tem a seu favor um mérito que nenhum critico
ousaria negar-lhe, sobretudo, como é o caso, se se tratasse
de estabelecer a histéria dos estudos da disciplina em nosso
meio: foi, efetivamente, a primeira que se publicou, com
base nos estudos filologicos de autores franceses, ingléses
¢ alemdes, os quais davam nova orienta¢do a ciéncia, e que,
scrvindo de modélo as que vieram depois, nio s6 marcou-
époea como tracou rumo de escola. Quaisquer que sejam
as restrigoes que hoje se possam fazer a obra filologica de
Jualio Ribeiro, é certo que se lhe ha de creditar um saldo
so comparavel ao que desfruta a de Adolfo Coelho, em
Portugal.

Nio pensava exatamente assim Maximino Maciel, ndo
obstante a sua condig¢io de excelente gramaitico o credenciar
a um julgamento exato da obra do confrade. Opos-lhe res-
tricies em todos os pontos, quer de doutrina, quer de mc-
todo, ¢ o seu mesmo sentido reformador nao lhe pareceu
valer mais do que a conclusio de que “se apre:

Sr. Julio Ribeiro a de chofre quebrar a rotina, fosse como
fosse, embora ainda nido houvesse assimilado o quanto lera
nos filologos estrangeiros.”

A defesa do gramatico mineiro encontrou, todavia,
em Mario Casasanta o patrono reclamado. Do tendencioso.
julgamento do sergipano ndo ficou, com efeito, palavia
sobre palavra, e — o que é mais — nos seus embargos ji
nio se viam as afirmagdes vagas e palavras soltas da pri-
mitiva sentenca, sendio que tudo aparecia minuciosament

lisado e doc t comprovado. “Apenas trcs
pardgrafos — escreve Mario —, e, todavia, quanto ao con-
{eiido, um mundo de contradigoes e erros, e, quanto a forma,
preciosi: impropriedad: atrevi tos de regénci
sendo erros. Tal juiz, com tal processo de escrever, pode
hi-m te-r uma tabua de valores para aferi¢iio de estilos, qu=
nae seja a comum. . .”
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O tendencioso julgamento do sergipano em face du
obra do autor mineiro — eis o que, ferindo de algum modo
a Minas, irritara profundamente a Mario, a ponto de o ar-
rastar do seu contido cavalheirismo para-a arena em que
tdo mal se aplicavam a sua finura e polidez. Nao invenly
uma palavra. O ultimo capitulo de seu trabalho intitul
precisamente “O dever dos mineiros”™, e ai se pode ler: *
processo do renovador dos estudos da lingua, do panfleti-
xio, do jornalista, do romancista, do artista, do preclaro sa-
bedor e manejador do idioma, tem que ser revisto, porquc
iniqua por vézes a sentenca que se lhe lavrou sobre a obra.
Aos mineiros, sobretudo, porque homens de sua provincia,
compete éste esfor¢o de compreensdo; para que a sentenci
ndo passe em julgado, e, nesse sentido, impde-se um exams:
dessa vida e dessa obra, niao para atribuir-lhe falsos valéres,
mas para restituir-lhe o que lhe pertence e de que o querem
esbuihar.”

Julgo ndo errar supondo que foi ésse mesmo zélo dos
homens e das coisas de Minas que conduziu Mario Casasanta

A elaboracio do original estudo Nofas de Raul Soares a Gra-
mdtica de Jodo Ribeiro (Livraria Paulo Bluhm, Belo H
zonte, 1941) . Aqui certamente a atmosfera ¢ outra, d

te dos ares polémicos que marcaram o encontro Julio Ribeiro
—— Maximino Maciel. Contudo, ainda uma vez se opunham,
no seu trabalho, o geralista, nascido na provincia, e o sci-
_gipano, radicado na Corte.

Como espirito de boa casta, Mario sabia selecionar
-a humanidade letrada que lhe servia de guia. Por isso
mesmo, nunca escondeu a sua afeicio a Jodo Ribeiro, crit-
tura inteligentissima e escritor cristalino, conforme a seu
respeito se pronunciou mais de uma vez. Quanto a Raul
-Soares, devolvido a Minas pela politica, era apenas uma
tradicdio mineira em Campinas, quando la chegara nas
primeiras lides do magistério. Que ndo havia de significar
para o jovem professor essa presenca de Minas em terras
Ppualistes? “Lastimava-se a perda do mestre, e, sobretudo,
lastimavam-na os mineiros, que de algum modo acambar-
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cavam o ensino de Portugués, Latim e Literatura nas es-

s paulistas. Silvio de Almeida, Eduardo Carlos Pe-
reira, Luis Antoénio, Américo de Moura, Basilio Magalhaes,
Herdclito Vioti, José Bento de Assis, Eduardo Chaves,
Eduardo Badaré e tantos outros — nio viam bem que lhes
abrisse um vazio nas fileiras exatamente aquéle que trazia
na testa a estréla de um grande destino.” Eis porque, no
espirito de Mario Casasanta, as notas de Raul Soares a Joiao
Ribeiro cresciam de vulto: eram, sobretudo, notas de uwm
mineciro a um grande brasileiro.

A esta altura, nao se ha de estranhar que o ultimo
trabalho publicado por Mario Casasanta tenha ainda por
motivo um tema mineiro. Trata-se de Trés mestres de Mi-
nas Gerais (Centro Regional de Pesquisas Educacionais,
Belo Horizonte, 1962), e sua tese nio deixa duvid: “0 que
me proponho referir-vos ¢ que, se os mestres de todos os
tempos se colocam na linha de frente do grande préstilo
humano, ¢ o proprio Jes aceitou o titulo de Mestre que
a pesteridade transformou em Divino Mestre, os professo-
res mineiros nio tém desenvolvido menor esfor¢o para que
4 humanidade em geral, ¢ a nossa gente em particular,
se eleve a um nivel superior de verdade, de compreensio ¢
de justica.”

Quem isso escrevia era um mineiro ¢ um mestre. De-
Vo agora dizer que faz falta ao Conselho Estadual de Edii-




Mario Casasanta

Martins de Oliveira

No poema com que buscara celebrar a morte de
Mario de Andrade, escreveu Carlos Drumond — Agora per-
cebo que estamos amputados e [rios. En_\ verdade, a nossi
Casa estd vazia, inteiramente vazia da figura humana que
por muitos ¢ muitos anos a enobrecera com :? ua presenci

A sensaciio de vacuo enche-nos de amargor, forg ;m.do o pen-
samento a perguntas e mais pergunt as quais ulfcnw
encontram a soturna resposta do poema de Edgar l’m" —
Never More. Quando te inas Gerais um outro Mirio
Casasanta com a imensa riqueza de sua ternura, de sui
bondade, de sua inteligéncia e de sua cultura? Hm,\vu%
brilhantes, superiormente dotados em don . espi to.
sempre os houve, e havera sempre. Ha que distinguir, porém,
entre os valores supremos, os que se assinalam pela marc
inconfundivel da personalidade. A escala é por isso mesmo
imensa, e imensa a variedade de tipos. Assim, para que s
possa medir com exatidao determinado ponto, ha que ’f‘l'
mitir o critério da exponencialidade. A cordilheira da io-
teligéncia humana sempre apresentou, em todos os tempo:.
cumes que se cobrem de neve e se escondem, por isso mesmo.
a percepg¢io comum. Claro que os topos altissimos seriam
os do génio, ¢ o mais alto de todos, inalcancado e )'ualn::}u—
cavel, segundo a célebre escala de Benedikt, seria o CRISTO.
Em Mario Casasanta o grau iria a altitude incomum, en
tipicidade rara até diria rarissima. E que aos dons excep-
cionais de percep¢io dos homens e das coisas, sabia alia
uma espantosa capacidade divinatoria de conclusoes per
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feitas na atividade mental. A sua atitude humana era o
da seriedade, misto de lealdade e prudéncia. Lealdade con-
templativa, generosa, limpa, lealdade que nunca, em momen-
to algum, se deixou enodoar pelo veneno da perfidia, pela
tocaia da omissdo intencional, ou pela cilada da predomi.
nancia. Ao lado das prendas de artista, que sabia vazar
em verniculo de lei as manifestacies da alma, surgia a
admiravel condicdo de amigo, da do tipo de que fala Cicero
em De Amicitia Dialogus, capitulo 111, no elogio de Cipiao.
Poderia ter tido, vez por outra, arrebatamentos, expansoes
momentaneas de angistia, ou célera, ou desencanto. Ainda
assim, as lagrimas intimas, em arrependimento, lavariam
as cinzas da inconformaciio, ou banhariam as cicatrizes da
injustica. E que ndo iria jamais, ao édio, no culto do des-
prezo. O barro humano estid em cada um de nos, mas acima
de tudo a asa da espiritualidade que em nds existe leva-nos
infalivelmente, a reconciliacio com fontes eternas de nos-
sa origem. Claro que em figuras morais, das do tipo de
Ma sasanta, quer no fragor das lutas, quer na paz da
meditaciio, sempre surgira a porcelana fulgente da bondade,
o jaspe polido da ternura alta, o espelho puro, lampejante,
de quem soube ser a um tempo a modéstia e a inteligéncia a
servico dos ideais que ternamente amou, dentro do lema
de um dos luminares de nossa Minas imortal, proclamado
no extremo alento de vida — Deus, Pdtria e Familia. A
nossa admiracio, ora enevoada de magoa, permite-nos
exclamar — Como foi grande verdadeiramente grande
Mirio Casasanta na modéstia quase escondida de sua exis-
téncia! Faca-nos Deus dignos de sua meméria, na condic¢iao
de exemplo admiravel para todos nds, na posi¢io de donc
de nossa estima e mestre perfeito da ternura e da fraterni-
dade. Faz jus ao famoso verso do florentino famoso — Tu
duca, tu signore e tu maestro!
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Mario Casasanta

Oswaldo Neves Massote

Denire os homens que contribuiram para o progres-
so de Minas, o professor Mario Casasanta tem lugar de re-
lévo incontestavel. Homem de cultura, cuja inteligéncia
foi aprimorada na catedra e nos diversos postos adminis-
trativos a que soube dar o brilho de sua capacidade, deixou
niio apenas entre os que com éle conviviam, mas entre
quantos com éle trataram, a afirmacio de seu carater, de
sua operosidade, de sua invulgar tenacidade, em busca
sempre do melhor e do mais justo.

Privei de sua amizade por uma afinidade muito pré-
pria dos que desejam avangar: a imprensa. Guardo, de
nossos encontros, desde quando estudante e éle mestre, as
melhores recordagdes e, sobretudo, a certeza de que sua
personalidade era inconfundivel, ndao me sendo possivel
distinguir muito entre o homem de coragdo e o de espirito.
Creio que ambos se confundiam ou, antes, se completavan,
para que o professor Mario Casasanta dominasse o ambientie
onde estivesse. Sua morte, quando Minas colhia de sua pessoa
novos esfor¢os em beneficio de seu progresso e da seguran-
¢a de seu povo, ¢ lacuna que o tempo dificilmente apagara.
Continuaremos, entretanto, cultuando sua memoria, como
gratiddo pelo muito que proporcionou as geracdes, pelos
exemplos que prodigalizou a mocidade, pela segura orien-
tacdio que imprimiu a seus atos, evangelho a que todos nos
devemos, anos seguidos, recorrer.

Nestas rapidas linhas, registro, assim, o que para mim
representou a pessda do professor, do homem culto e, s0-
bretudo, do cidaddo.
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