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UMA ORIENTAGAO NECESSARIA

Houve tempo — diz Claparéde — em que a
Psicologia parecia haver perdido de vista o individuo
em seu conjunto, o individuo como sér que age e
atua. Numa palavra, ndo se preocupava ela sufici-
entemente com a conduta humana. Isto significa
que ja se ensinava uma materia essencial sem se con-
siderar o seu objéto proprio, reduzindo-a a uma sim-
ples série de defini¢Ges inuteis.

Por experiencia sabemos que a Psicologia tem
distanciado os alunos de seu meio, colocando-os num /
mundo aéreo e sideral. E por isso ndo tem produzido ’
os frutos que deveria produzir.

(0] ensino.da Psicologia deve ter a observacgio
por base e a experimenta¢do por complemento indis-
pensavel. Os conhecimentos decorrerao de um todo
global, extendendo-se e ramificando-se segundo as
circunstancias e de acordo com a natureza do ponto
em estudo. Relacionar, concretizar e exemplificar,
procurando dentro da realidade o material de que os
alunos necessitam para a compreensdo das li¢des,
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observando sempre que “a educagao deve conformar-
se com a marcha natural da evolu¢ao mental”. As.
sim, o ensino se fard do simples para o composto e,
progressivamente, do concreto para o abstrato:
numa palavra, particularizar primeiro e generalizar
depois.

Como simples plano e indicac¢do, vamos suge-
rir algumas maneiras de obter melhores resultados
das aulas de Psicologia.

1) Defini¢do:

Um féato qualquer da Historia, a vida de um
grande homem, podera servir de ponto de partida
para a definicdo da Psicologia, relacionando-a com as
outras ciencias e situando-a no lugar que lhe compe-
te entre elas. E dai examinaremos a necessidade da
educacdo, o desenvolvimento da Pedologia, os seus
metodos, os seus resultados.
Ll

2) Excitagées, impressoes:
Destes fatos simples, o professor ira sem es-
forgo para o conhecimento sintético do sistema ner-
VOso e suas principais func¢oes: os sentidos, seu fun-
cionamento, suas anomalias, sua educacdo. Neste
ponto podera examinar a fung¢io educativa dos tra-
balhos manuais.
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3) As sensagdes:

Estudadas as excitagdes e as impressoes, passa-
r4 o professor para as sensagdes, seu mecanismo, sua
relagdo com os sentidos, seguindo depois, mais ou
menos, este plano:

a) a sensibilidade em geral e sua significacao
pedagogica;

b) a afetividade, o prazer e a dor e suas apli-
cacdes pedagogicas; os sentimentos, as emocdes e as
paixdes e sua importancia na vida da crianca, do
adulto e da humanidade;

¢) a atividade infantil: os jogos, a imitacdo, os
habitos.

O plano geral é partir dos fenomenos mais
simples até o estudo das funcdes superiores do espi-
rito. Figuremos uma piramide tendo, por base, as
impressoes, as sensagdes, e por vértice, o raciocinio,
abrangendo o minimo essencial para que o futuro
professor adquira um razoavel conhecimento da ma-

teria.
.

Enfim: cumpre, em primeiro lugar, que o pro-
sor se oriente bem no ensino da Psicologia. A orien-
tacdo ¢ tudo. Uma cultura inesgotavel dessa materia
é cousa rara, e nem se exige do professor.
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Ensino simples, estimulando sempre a inicia-
tiva do aluno, reclamando sempre sua observacio,
propositura de questoes e problemas que solicitem o
esforgo e o raciocinio, e assim a Psicologia deixara
de ser uma materia inaccessivel e arida.

E’ melhor ndo ensinar a Psicologia do que cn-
sind-la mal, sem orientagdo razoavel e inteligente.

COLABORACADO

Disciplina escolar

Dos pontos mais debatidos e dos mais sujeitos
a controversias ocupa a disciplina na escola ativa
lugar de destaque.

Combatida por uns, elogiada por outros, usa-
da por este, exagerada por aquele vive a “Famosa
Liberdade” de Herodes para Pilatos, mal compreen-
dida, mal aplicada, pela maioria dos mossos profes-
sores, fazendo dela correr com horror os professo-
res novos e timoratos.

Liberdade ¢ “isso”!... (“Isso” é um menino
a saltar pela janela sem dar confianca 4 professora:
“Isso” ¢ um menino a escorregar pelo corrimio da
escada; “Isso” é a classe inteira a falar de uma s6
vez, sem que a professora proteste porque ouviu di-
zer que na escola ativa deve-se dar liberdade 4s cri-
ancas; “Isso” ¢ uma crianga amuada a um canto da
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sala a dizer: “agora nao quero trabalhar” e outras:
“Ih!... Que licao aborrecida”; “Isso” ¢ uma crianca
voluntariosa, que tomando o lugar do companheiro
diz-lhe: “agora eu quero me sentar ai”).

Pois, si “Isso” ¢ que ¢ liberdade — longe de
no6s a malfadada liberdade, afastemo-la de nossas
classes. Nao ¢ esta, porém, a liberdade que nos, en-

tusiastas da escola ativa apregoamos, propagamos.
Isso é desordem, estamos de acordo, ¢ falta de disci-

plina, ¢ tudo quanto quiserem menos liberdade.

O que desejamos ¢ uma liberdade discipli-
nada, produtiva, pois a verdadeira disciplina “a dis-
ciplina fundada na liberdade deve necessariamenic
ser ativa”. Liberdade e disciplina dentro da ordem.
Liberdade que Deus nos deu e sem a qual nao pode-
ria castigar ou premiar as nossas acoes. Liberdade
que “Elle” proprio respeita. Liberdade, base da res-
ponsabilidade. “Nio se pdde dizer que um indivi-
duo seja disciplinado, diz Ferriére pelo fato de o te-
rem lornado imovel como um paralitico ou silencio-
so como um morto. Chamem-lhe um ser aniquila-
do, mas nunca um disciplinado. Este qualificativo
nés o aplicamos 2 quem pode dispdr da propria
pessoa e a quem senhor de si mesmo procura uma
norma de vida”.

Por isso,mesmo é que a educacdo na escola
ativa procura libertar, dirigir, desenvolver. Educa-
cdo sem coercio, sem liberdade desenfreada. E* »
bom senso servindo de guia, o meio-termo, de pon-
to de apoio. Liberdade dirigida. guiada, sem o que
dar-se-ia oportunidade 4 crianca de adquirir certos
habitos que mais tarde teriam que ser substituidos
por outros, o que seria dificil.

Desejamos é que a crianga se expan’da, se
manifeste para conhecermos suas boas e mas ten-
dencias, para guiarmos as primeiras e modificar-
mos e canalizarmos as segundas.

i
‘
i
|
|
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Com expansio das mas tendencias, nao que-
remos dizer que vamos deixar a crianga praticar e
mal, nio, vamos observar suas atitudes de tal ma-
neira que descobririamos que diante de tal situacio
ela reagiria de tal maneira.

Concretizemos:

A crianca esta habituada a manifestar fran-
camente > seu pensamento, diante da professora,
diz a um colega: “ndao gosto de animais, quando
vejo um gato atiro-lhe logo uma pedra”; outro “on-
tem matei uma por¢do de passarinhos”. A profes-
sora descobrindo assim que tais alunos tém tenden-
cias a maltratar os animais vai impedir-lhes de dar
vasido a esse seu mau gosto.

Ela constatou o fato e procura medicar o
aluno.
*  Conversando com uma professora, partic
ria ferrenha da disciplina formal, perguntei-lhe co-
mo fazia para conhecer seus alunos, desde que na
classe todos estavam colocados na mesma “for-

ma”, sem a menor consideracio para com as
difereng individua Respondeu-me: “obser-
vo-as durante os recreios”. (O recreio era o uni-

co periodo mais ou menos livre que havia no seu
estabelecimento. Sem querer, esta professora era
partidaria da liberdade. “

Procuremos dar 4s nossas escolas uma disci-
plina liberal, dentro dos postulados da escola
ativa.

.lQnalhzls Serrano, o grande escritor catolico,
no seu livro “A Escola Nova” diz o seguinte, quanto
a disciplina: “O mestre mais respeitado nao ¢ o que
mais usa de autoridade ferrea, de sobrecenho car-
regado. E’ o que se faz querido e persuasivo pela
bondade sem fraquezas e sabe crear o ambiente de
alegria e amor ao trabalho. N#o raro, infelizmente,
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os proprios elementos destinados a manter a
ordem ndo sabem agir sem violencia ou rude-
za. Natural é que provoquem represalias por parte
dos alunos. “Essa represalia é natural e dela as cri-
ancas se utilizam. Ainda ha pouco tive oportunida-
de de assistir uma destas vingancas. Assistia uma
aula. A sala cheia de criangas imoveis, quietinhas,
caladas. A professora prelecionava. Nao havia in-
teresse, mas havia silencio. De repente, ouve-se o
som da campainha. Mudang¢a de aula. Entrada de
outra professora. Aquelas criancas, que até aquele
momento estavam completamente imobilizadas,
transformaram-se. Todas falavam de uma vez.
Ninguem se ouvia, ninguem se entendia. A balbur-
dia era completa. A profesora nido compreendia
aquela atitude das criangas. O que é certo, porém, é
que ndo poude dominé-las. Durante aquela hora a
indisciplina campeou na classe e eu que assistia tudo
impassivel e que conhecia a causa do movimento,
nio pude deixar de sorrir. Era a vinganca de duas
horas de perfeita imobilidade. Era a represalia to-
mada por duas horas de duro formalismo. Para ter-
minar, vou transcrever um caso vivo e palpitante,
citado por Ferriére. “Em Muzzano ha duas classes,
uma segundo o antigo regime, outra Montessoria-
no; silencio de morte na primeira, rumor de colméa
em atividade na segunda. Agora vejamos a saida:
empurrdes, gritos e sopapos nos garotos da classe
tradicional; nos outros nenhuma mudan¢a no as-
pecto: sdo 0os mesmos que eram antes, brincam e
cantam com a mesma serenidade alegre que apa-
rentavam durante o trabalho.”

Quantas vezes ndo vemos em Nnossas escolas
cenas iguais. Iremos perseverar no erro?

Belo-Horizonte, 9-2-1933. — Leticia Chaves
Gomes.
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Da reparticad das materias para todo o ano
escolar

A Escola Normal de 2.° grau de Santa Rita do
Sapucai ¢é, sem favor, um instituto de grande eficien-
cia educativa. Os regulamentos e programas sdo ali
escrupulosamente cumpridos e interpretados: reali-
zam-se as excursdes cuidadosa e previamente elabo-
radas; os professores fazem conferencias ilustradas
com proje¢oes luminosas; os alunos fazem semanal-
mente interessantes palestras; reunem-se os professo-
res para discussoes de témas, trocas de idéas e suges-
toes sobre ensino; as associagoes escolares promovem
a socializacio da escola e dos alunos; a frequencia &
bibliotéca é exigencia taxativa, prevista no horario es-
colar como qualquer disciplina; procura-se aplicar
com inteligencia e crilerio os preceitos e diretrizes da
pedagogia moderna — tudo isso favorecido pela mag-
nifica instalacdo do instituto em predio magestoso e
amplo.

Vive ainda ali — ¢ ¢ isto o que mais exalta a
escola — o senso da responsabilidade, a conciencia do
dever, a intuicdo da ordem, o respeito & autoridade e
a lei, por parte do corpo docente. O ambiente é de
trabalho alegre e fecundo. Ha naquéle retiro encan-
tador, na amplitude confortavel do edificio, na rama-
ria verde que o circunda, no trabalho harmonioso em
que vive, um quid de dogura e suavidade que pée a
gente feliz, disposta para a luta, sem tristeza e sem
cansacgo.

Numa das reunides de professores (art. 51, do
regulamento), foi proposto para discussdo este téma:
“Como fazer-se uma reparti¢io conveniente das ma-
terias para todo o ano escolar ?”

>
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Foi este o meu ponto de vista:

A reparticio das materias para TODO O ANO real-
mente deve ser feita no comego do ano escolar, como exige
o regulamento. Varias s@o as condig¢des ou exigencias que
a pedagogia e a psicologia péem na organizacdo do traba-
lho escolar durante o ano.

Na distribui¢ao das materias e do trabalho escolar dc
vemos levar em conta:

a) as condi¢des de meio;

b) o clima;

c) o interesse;

d) os dias feriados;

e) os bons e maus dias; e

f) as boas e mas horas.

Condicoes de meio — As necessidades da regifo, as
suas particularidades geograficas, os seus usos e costumes, as
suas tradigdes, as suas possibilidades economicas, o seu de-
senvolvimento intelectual e material, emfim, as condigoes es-
pecialissimas de meio, impdem rigorosas e verdadeiras exi-
gencias na organizagiio dos programas escolares. Certos pro-
fessores chegam mesmo a desprezar o programa-tipo e a pe-
dir um programa particular para cada localidade, tal a ne-
cessidade de se provocar essa dupla reacéo de escola e meio.

Clima — No que se refere a clima, as razoes sdo de
ordem psicologica e técnica. Ha materias que precisam de
distribui¢do correlata & esta¢do climaterica: materias que
ora melhor se desenvolvem com a chuva ou com a canicula,
ora no inverno ou na primavera. Nenhum professor, por
exemplo, reservara a sua li¢do sobre chuva para um dia de
sol . .

Além disso, é fato comprovado por varios fisiologistas
que o clima exerce uma influencia profunda no organismo
do individuo, quer em rela¢do 4 for¢a muscular, que cresce
ou cii, conforme a esta¢do; quer ainda em relagdo aos fe-
nomenos da atencdo voluntaria e da fadiga, que sofre aqué-
les mesmos efeitos. Um rapido olhar, portanto, pelo calen-
dario, procurando as diferentes esta¢des, mostrara quais as
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materias, quais os pontos, quais as licdes que cabem neste ou
naquéle espago, nesta ou naquela época.

Interesse — O trabalho de organiza¢do e desdobra-
mento de um programa exige sempre uma certa habilidade,
desde que o principio fundamental de um bom método re-
side no interesse que se desperte no aluno. Ora, o professor,
na distribuicdo da sua materia pelo ano letivo, procurara en-
tremeiar témas de licdes que possam trazer maiores ou me-
nores atrativos ao educando, isto é, ap6és uma licdo em que
o assunto seja arido ou monotono, uma li¢do viva, movimen-
tada, cheia de experiencias interessantes. Estabelecera as-
sim uma ligacdio atraente, capaz de fixar na retentiva, atra-
vés da volubilidade de uma, a rigidez da outra. E far-se-ia
dessa féorma uma especie de profilaxia mental, afastando-se
a aversio que quasi todos nds temos por esta ou aquela ma-
teria. O ideal seria que as varias disciplinas, interdependen-
tes, guardassem entre si uma estreita liga¢do, um encadea-
mento logico, como diz Sainz; que se fizessem como unico
centro de interesse. Uma li¢ao de fisica teria seu prossegui-
mento nos problemas de aritmética e geometria, sua expres-
sio verbal em aula de portugués, e assim por diante. Pre-
sentemente, nos cursos secundarios, nao passa de ideal . .

Feriados — Bons e maus dias — Bdas e mds horas —
O professor niao pode perder de vista os feriados e domin-
gos. A psicologia ja demonstrou que o “descanso” exerce
uma influencia decisiva no trabalho mental do individuo.
Os problemas mais aridos, em que se faga necessario um
esforgo maior, ndo devem vir nas primeiras horas que se su-
cedem aos descansos: devem vir nas primeiras horas do dia
imediato. Nessas horas, como diz um psicologo, o exercicio
domina a fadiga. Nessas horas, pois, o trabalho mental mais
arduo.

Disso se depreende que o horario — os dias e as horas
~— devem merecer do professor uma especial atengdo. De
acordo com o aviso da Inspetoria Geral da Instrucdo, datado
de 9 de fevereiro de 1929, reputam-se bons e maus os seguin-
tes dias e horas: boas — todas as horas de terga-feira, as
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de quarta-feira, cédo, as de segunda e sexta, a tarde, e as de
sabado, cédo.

Ficardo nessas horas, a composi¢fio, os exercicios de
calculo mental, a resolugédo de problemas escritos, experien-
cias, projétos e exercicios que exijam atencdo e tranquili-
dade de animo. Segunda-feira, de manh4, por causa do do-
mingo, e sexta-feira, de manhda, por causa da quinta-feira,
todos os dias, afinal, que sucederem a feriados, ndo parecem
adequados a um esforco sério.

Como o aviso se destina as escolas primarias, para o
nosso caso teremos que acrescentar, como bom dia, a quinta-
feira.

Muitas ainda seriam as consideragGes que se pode-
riam fazer em torno deste téma. Assim, n@o me referi, nes-
tas linhas, 4 reserva de tempo para as recapitulacdes, exer-
cicios complementares, etc., porque estou pela interpretacéo
de que tais atividades devem realizar-se féra do horario.
Nao me referi tambem ao inferesse do momento, que o pro-
fessor tera que respeitar e que, muita vez, vem quebrar a or-
dem preestabelecida do caderno de licoes — motivo este que
certos pedagogos, como a admiravel Maria Boschetti, enca-
ram de férma incisiva e respeitam de férma absoluta.

Conclusées — Na distribui¢do das materias para todo
0 ano escolar o professor devera orientar-se:

1 — pelas condiges de meio;

2 — pelas condicdes de clima: a) quanto & ordem
técnica das licdes; e b) quanto & influencia das tempera-
turas;

— pelas disposicdes atraentes dos témas de licdes; e
— Pela disposi¢io das ligdes no horario escolar:
dias bons, dias maus; horas bdas, horas maés.

3
4

Levindo LAMBERT.
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NOTAS E COMENTARIOS

Nota pedagogica

Motivar

A palavra da moda, na me-
todologia, ¢ motiv Fodo
trabalho escolar deve ser mo-
tivado, isto ¢, para o fazer, de-
vem os alunos ter motivos
reais e fortes, que os determi-
nem a agir.
velha escola, os alunos
nao tém motivos para agio.
Quem os move é ¢ proicssor,
¢ uma ordem com castigo a
vista, é o regulamento. Obe-
decem ao professor, porque
tém medo do castige ou por-
os estimulem. Mas porque.
que aspiram a determinado
premio.

Nio ha, desse modo, dentro
da conciencia dos aluno:
nenhum impulso intimo,
caz e atluanle que os
esta ou aquella agdo
motivos, isto é,
minantes, razo aquilo que
faz agir, conforme a acepcio
dos vocabularios e a propria
elimologia -, movere, mo-
tum, verbo latino que signi-
fica mover.

()‘qm‘ a nova escola preten-
de ¢ que os alunos pratiquem
as atividades escolares, leva-
dos por uma forca intima e
com um objetivo em vista.
Nao porque o professor os
mande. Niao porque os pais

o jornal

os estimulem. Mas porque,
além do regulamento, dos
pais ¢ dos mestres, ha neles o
interesse, o desejo e o pra-
zer de agirem em tal sentido.
E’ preciso, porém, ter em
vista gue essa motivac¢do nao
se refere apena aulas.
Refere-se a todas as alivida-
des escolares Refere-se aos
i as reunioes, as excur-
socs, a toda a vida escolar, fi-
nalmente. Entre as ativida-
des, esta por exemplo o jo!
nal da classe. Para que o fa
cam, ¢ indispensavel que os
alunos lhe reconhegam a ne
cessidade e para isso € i
pensavel que o professor os
leve a descobrir e a reconhe-
cer tal necessidade. Propor-
cionando oportunidades para
um registro dga vida escolar,
como, por exemplo, sugerindo
aos alunos que enviem a tal
classe ou a tal escola noticias
diarias da sua escola, conver-
sando com os alunos, dando-
lhes a vér outros jornais de
ouiras classes o professor
despertard a vontade de te-
rem tambem o seu jornai
como coisa util e fecunda.
Ordenar-lhes,  tout~cotit,
que facam o jornal ndo é mo-
tivar, ndao é revelar vanta-

gens, ndo é despertar interes-
se. Vale tanto como a frase
rotineira do professor co-
mum: Estudem amanhd o
Japio, de pag. tal a pag. tal.

E’ por isso que um livro
norte-americano assevera ju-
diciosamente que, quando o
professor em frente da clas
se diz: “Agora, meninos e me-

A Inspetoria Geral da Ins-
trucéio tem expedido frequen-
tes avisos e instrucdes reco-
mendando, regulando e orien-
tando o trabalho de classifi-
cagéio dos alunos para homo-
geneizagao das classes escola-
Tes:

Assiste-se com prazer e en-
tusiasmo ao movimeiilo auspi-
cioso que se opera, de algum
tempo a esta parte, em nossos
meios educacionais, no senti-
do de melhorar as condigées
de formacdo das classes esco-
lares, distribuindo e agrupan-
do melhor os alunos seus
componentes >

A distribuicio dos alunos
pelas classes sempre se fez na
o quantitativa, tantos pa-
ra cada uma, de acoérdo com
a lista de inscrigdes e o nu-
mero de classes que era pos-
sivel féormar.

Essa regra parecia boa e
certa; a escola a seguia por
tradigdo, o diretor praticava-
a por habito, o professor acei-

Homogeneizagdo das classes
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ninas, nés vamos ter um jor-
nal de nossa classe e todos vo-
cés tém que escrever noticias
para éle”, nada mais faz do
que matar uma excelente
oportunidade, porque pro-
move um exercicio tao formal
e sem vida como os do pas-
sado.

MARIO CASASANTA.

tava-a por espirito de disci-
plina. Ao aluno cumpria ape-
nas obedecer aos mandatos,
aceitar as decisdes que se to-
massem.

Quatro, cinco classes do
mesmo grau levavam alunos
de varias idades, entre 14 e
mais anos; levavam alunos de
varios niveis de inteligencia,
desde o retardado ao super-
normal; levavam alunos de
graus diversos de escolarida-
de e de preparo.

Si assim apareciam éles na
escola assim se distribuiam
pelas classes.

Era natural que assim
acontecesse enquanto a esco-
la andou desinteressada dos
cuidados que teve a crianga.

Enquanto andava na escola
a crianga, materia plastica
perfeitamente amoldavel ao
gosto e ao geito do profes,or,
conforme a concep¢io co-
mum, nio causava estranhcza
aquela maneira de distribuir
os alunos pelas classes. En-
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quanto imperava na escola o
mecanismo intelectual; quan-
do se media o aprendizado
pela escala de memorizag¢ao.
vista e apreciada sob criterio
subjetivo, niio se percebia ¢
nem se podia u\':\lmrlu mal
que acarretava aos LL\\H-\US-l‘
aos mestres aquele criterio
de distribuicao, ou, melhor,
aquela distribui¢do
terio.

”

Hoje. quando se reconhece
a profunda verdade de que
na escola nao ha alunos. se-
nao em cada crianga um alu-
no, sui-generis, diferenciado
dos demais; quando abe
que essa diferenciagio distan-
cia 4s vezes os individuos, de
extremo a extremo limite na
g ¢@o quasi infinita da
diferenciacoe individuais;
hoje, quando se reconhece co-
mo uma necessidade o proces-
so objetivo de medir o conhe-
cimento, e se quer pesquisar
no aluno alguma coisa mais
que esse mero conhecimento;
hoje se nao aceita e ndo ad-
mite mais continue a distri-
buicdo dos alunos pelas clas-
ses sendo feita tal qual se fa-
zia antes, considerando ape-
nas 0 numero necessario a
formacio de cada uma.

Manda a boa pratica, man-
da a ciencia, manda o bom
senso, mandam as exigen-
cias e as necessidades do tra-
balho e dos alunos que a dis-
tribuigdo se faca mais inteli-
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gente e mais humana, mais
concorde com as bdas normas,
cientificas, mais consentanea
com os modernos ideais edu-
calivos.

Outro ndo € o objetivo do
trabalho de pesquisa e de
classifica¢@o intelectual que
nesta hora se inicia erm nos-
sus cseclas, senao obedecer a
esses mandamentos, pondero-
e imperativos.

Apurados os resultados que
se espera, avaliados os niveis
das criancas, fixados os crite-
rios de separagdo e de aproxi-
macao, estardo os encarrega-
dos da organizac¢ao do ensino
armados de instrumentos
uteis que lhes permitam dis-
tribuir os alunos pelas clas-
ses numa base mais racional.

Feitas as distribui¢oes nes-
sa base, agrupados os alunos
em classes homogeneas, é de
supor se esteja concorrendo
para melhorar o nivel do tra-
balho educativo, asseguran-
do-lhe melhor proveito e
maior eficencia, facilitando
a0 mesmo passo a tarefa do
professor.

Qualquer ¢entativa de opo-
sicio a um trabatho inspira
do em tao alevantados objeti-
vos e visando tao elevados
fins, s6 pode ser tomada na
conta de injustificavel rea-
¢@io de radicados conservado-
res, manifestagdo caracteris-
ticamente tipica de espiritos
rotineiros.

OSCAR ARTHUR GUIMARALS.

Nao s6 o método de ensino,
sendo tambem o programa é
instrumento de socializa¢dao
do aluno.

Alids, sempre assim se en-
tendeu. Desde a creagio da
1.* escola.

E através do tempo as alte-
ragoes do curriculum tive-
ram sempre origem no desejo
de armar o aluno daqueles co-
nhecimentos que aos adultos
pareciam mais necessarios a
vifa na sociedade a que per-
tenciam.

Mesmo a preocupagio mo-
derna de adaptar ao discipu-
lo o programa, isto é, de res-
peitar na organizagio deste
as caracteristicas dos que de-
vem aproveita-lo, nido tem
excluido a preocupacio de or-
ganizar o curriculum de acoc-
do com as exigencias do meio
social a que a escola devera
servir.

Pelo contrario. Nunca se
cogitou tanto dessa socializa-
¢d0 des programas. Nunca
Se empreenderam tantas pes-
quisas no sentido de deter-
minar exatamente as nogges
de que realmente tera neces-
sidade o aluno em sua vida
social.

_E’ mesmo um dos caracte-
Tisticos do movimento educa-
cional moderno, o emprego
dg método objetivo na fixa-
¢80 dessas nocdes, cuja es-
colha sempre esteve ao arbi-
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Em torno da socializacio

trio dos organizadores do cur-
riculum.

E nés podemos notar, aqu:
mesmo, sinais evidentes des-
se desejo de socializar o pro-
grama para socializar o alu-
no.
Ha algum tempo, o progra-
ma de aritmetica no curso
primario incluia a raiz cubi-
ca.

Tirou-se a raiz cubica do
programa primaric. E qual
foi o motivo alegado? — A
inutilidade social de tal no-
¢do para a maioria dos que
frequentam o curso primario.

Ainda agora, muito profes-
sor nosso obriga o aluno a
exercicios de calculos com
fracoes de denominadoins
enormes ou com expressGcs
complexas que sdo verda‘ei-
ros jogos de paciencia.

E nos achamos que andam
mal esses professores? Por-
que?

Entre outros motivos, por-
que o aluno ndo encontrara,
sendio excepcionalmente, pa
vida social, essas fragdes e
essas expressdes complexas.

Prega-se que o problema de
matematica deve ser um pro-
blema real, envolvendo dados
reais e nog¢des de aplicagio
frequente na vida social.

Porque? Porque, entre ou-
tras razdes, esse problciia
sera dos que a vida poderd
oferecer. ao aluno, e este, re-
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solvendo-o na escola, estaia
se preparando para resoive
lo quando a vida tho propu-
ser mais tarde.

Basta o que ai fica para
mostrar que na verdade tam-

bem o programa é um instru-
mento eminentemente socia-
lizador.

MAURICIO MURGEL.

Os premios na escola

Conferir premios aos alu-
nos por este ou aquele mo}l-
vo, é uma pratica que destoa
da escola atual.

A todo momento se repete
que ¢ fungilo da escola educar
e nao so instruir. Corre-lhe,
portanto e por igual, a tarefa
de garantir o desenvolvimen-
to da crianga, fisica, moral ¢

T :jamos  gutal o
valor educativo dos premios
na formacéio social dos esco-
lares. Prestam-se éles para o
cultivo do sentimento da res-
ponsa ade? Distribuidos,
no proposito de estimular
o progresso da classe, ense-
jam que os alunos revelem
inicintiva ou lhes exercitan:
o instinto da solidariedade?
Inclino-me pela negativa. A
escola socializada dispensa os
premilos.

Por outre lado, premios
conferidos a meia duzia de
criancas implicam numa s
clio para as demais.
lhante educacio, sob o ponto
de vista moral, padece de

11

dois graves defeitos: a) situa-
se entre a recompensa e 0
castigo; b) ndo respeita a
personalidade do educando.

Outra néo ¢é a licao de Cla-
paréde ao explicar o meca-
nismo ¢ a profilaxia do sewti
mento de inferioridade na
crianga, que tdo graves dis-
turbios provoca na conduta.
Para o eminente psicologo, ¢
certo que nao s6 a pedagegia
tradicional, em cujo arquvo
figuram as recompcisas ¢ as
punigdes, gera o sentime1to
da inferioridade. Mas atri-
buiu-lhe as causas em sua
maior por¢ao. Claparéde na-
vega na esteira de Adler, que
referia as neuroses ao comple-
%o de inferidridade. Este re-
sulta, por sua vez, do [ra-
casso do instinto de domi-
nacgio.

Consagrando a superiori-
dade e o dominio de uns ¢
predispondo a maiorio dos
escolares ao desanimo, 4 inve-
ja. talvez ao odio, os premios
convoeam a canalizam as
tendencias mais profundas
do “eu” para a organizaciio
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do complexo da inieriorida-
de.

Vamos, pois, atira-los, ja
nela aféra. Porquy, do con-

Escola nova

Emprega-se frequentemen-
te escola nova e escola aii-
va, COMO expressoes sinoii-
mas. Gente de alto conturno
assim o vem fazendo. No en-
tanto, ha uma cerlw difercn-
ca enfre uma e cuira.

O proprio Ferriére (“L'Ec
le Active™) assinala a co»
fusiio em que ¢ tida a escola
ativa o equivoco cue se per-
petua .

A escola ativa se caracleti-
za mais pela dinamica do a-
sino, baseada, ¢ certo, ua
psicologia infantil. Sdo os
metodos e processos educati-
vos. E’ o respeito 4 persona-
lidade do educando e as leis
psicologicas. E’ a escola pa
ra o aluno e ndo o aluno pa-
ra a escola.

“A escola ativa ¢ uma aas
manifestagoes d escola no-
va, ndo toda ela”, diz Lou-
ren¢o Filho. A expressdo es-
cola nova abrange a esco'a
ativa, como abrange os va-
rios sistemas de educagav
orientados pelos mais divei-
sos principios filosoficos.
Sao assim as escolas nova
de Decroly, Dewey, Dalton.
Winnekta, Howard, e todas
as que dao 4 educagio uma

e

trario, a escola atual falhara
s seus verdadeiros obj3ti-

MANUEL ASANTA.

escola ativa

base cientifica. Cada um des-
ses sistemas encara a educa-
¢ao e seus fins por um piis-
ma diferente. segundo uma
concepedo filosofica diferer-
te, de acordo com as condi-
¢oes sociais do tempo

Todavia, si a expres
cola nova abrange vscola at
va, a expr o cscola ativa
nio abrange escoia nova
Nesta ha sempre um “con-
junto de pricipios”™ e ideais
particulares e proprios, ao
passo que naquela predoin
na uma base cientifica co-
mura. Ha na escola nova
uma finalidade filosolica.
particular e distinta, relativa
4 educacio, segundo a coii-
cepciio do seu ador; na
escola ativa, ramo da escola
nova, a finalidade ¢ humana.
e, por isso mesmo. comum  a
todas 4s escolas novas.

0 es-

A escola ativa é frequente-
mente mal intervetada.

-Eu pratico ¢n minha
classe a escola aiiva, ouvi de
uma professora.

Entretanto, imperava na
classe uma desenfreada de-
sordem, uma completa indis-
ciplina. A professora tinha
um conceito errado de “ativi-

3
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dade” e confundia “libei:a-
de” com adesordera. Tomava
“atividade™ no sentido  co-
mum de movimealo exteri r,
quando a atividade funtio-
nal, aquela que vem de den-
tro para fora, é que ¢ na es-
cola como diz Ferriére —
esponta oal ¢ proiu-
tiva. Si bastassem os mo
mentos exter I
lhos manuais e ¢
0s seriam a cone
maxima da escola ati

A pmlvssnm entendia ain-
da a “liberdade™ como facui-

dade de agir a classe comwe
entendesse, quand» na rea'i-
dade é © conceite de Mon
quicu yue deve dominar: “li-
berdade ¢é a possﬂnhd'xdc de
fazer que se deve”

Cabe aqui encarccer o pen-
samento de Ingenieros: “ne-
nhuma ciencia mercce tal no-
me quando seus termos fun-
damenta sdo obscuros e
ainbiguos

Levindo Lombert.

NOSSA EXPERIENCIA
MONOGRAFIAS

O ensino dos super-normais

Entre 50 e 70 — cretino.
Entre 20 e 50 — imbecil.

Apes estabe-
lecer prec ‘mcnre 0 verdadeiro
limite entre os diferentes graus
de desenvolvimento da inteligen-
cia, podemos, entretanto, por
meio dessa tabela, nos orientar na
io dos alunos em grupos
mais ou menos homogeneos, fa-
zendo-se wma comparagio entre
os seus quocientes intelectuais.

Esse € o processo para a classi-
10 das criancas. Como, po-
Tém, determinar o quociente in-
telectual de um adulto, si ele é a
expressio do nivel de desenvol-
vimento mental considerado pro-
porcionalmente 4 idade cronolo-

(Continuagao)

gica? A inteligencia deixa de pro-
gredir em certo periodo da vida,
periodo este variavel, segundo ca-
da autor, entre 14 e 20 anos. Ora,
assim acharismos, pela regra
citada, a idade mental de um
adulto, sempre inferior 4 crono-
10"1 a e, portanto, temiam de ser

sificados sempre entre anor-

H]](]l .
Tal, porém, nio seda. Segundo
experiencias feitas ainda por
Terman, o quociente intelectual é
relativamente constante, sendo
minimas as suas variacges. Estas
resultam, porém, da variacdo ‘das
circunstancias em que sao apli-
cados os “tests”, sendo necessa-
rio, para evltar erros, assegurar
toda a precisdao possivel no pro-
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cesso de selegdo, procurando-se
ainda assegurar a constancia das
condigdes em que se opera, Pode-
se assim afirmar que — “debaixo
de condigdes constantes, o quoci-
ente intelectual permanece geral-
mente invariavel”. Baseando-se
misso, obivm-se o quociente inte-
le il d to, dividindo-se
al pelo limite de
«desenvolvimento da inteligencia.

A homogeneiza¢io nio consta,
porém, da simples selecio dos
alunos por grau de inteligencia.
xru,..\gdo de
grande importancia para profes-
sores e alunos, numa classe ho-
mogeneizada somente quanto ao
grau de inteligencia, o ensino ain-
da nao podera ser dado de acor-
do com cada crianca,
ainda alguma cousa a s
as diferencas individuais
que o ensino possa ser accessivel
atodas as criangas.

Serdo notaveis ainda as dife-
rentes aptiddes dos escolares,
pois, como vimos, si 0s supernor-
mai$ se manifestam sempre por
uma tendencia acentuada para
certa materia, é claro que numa
classe encontraremos, cntio, alu-
nos que se inclinario mais para
matematica, outros para linguas,
outros para historia, etc.

Como evitar que sejam prejudi-
cudas certas aptiddes das crian-
cas?

— Fazendo-se, além da selecdo
dos escolares por au de inte-
ligencia, a selecdo %e acordo com
as suas vocacGes, isto ¢, de con-

com as d
inatas que parecem orientar a vi-
da de cada individuo. Diz--se que
a pessoa tem vocagio para deter-
minada profissdo quando ela reu-
ne em si certas condi¢des neces-

ne em si todas as necessarias a
‘uma certa profi:
Si_essas apudues variam mui-
'ndlvlduo para individuo,

gir de todos os alunos o
de desenvolvimento
suas capacidades, se-
rro; resultaria

as tendencias

stadas pela crianga, e nao
a esta uma educacdo de

acordo com a sua capacid:

O que ¢ necessario, para
tivo das aptiddes infantis, é favo-
recer a sua manifestagao, deixan-
do que a crianca escolha as mate-
rias que mais aprecie e aplica
do-se um metodo em harmonia
com essas suas inclinagoes. Si,
pelo contrario, quisessemos que
milasse, da_mesma for-
ma, todos os conhecimentos rela-
tivos 4s diversas disciplinas do
programa, seria querermos incul-
car na sua mente, por meio da di
«€oragio, nogoes que nio estio ao
alcance da sua compreensio :
giriamos um enorme esforco da
crianca sem que apresentasse es-
se ensino uma utilidade pratica
para a mesma.

Do ensino dado em desacordo
com as vocagdes infantis, assim
como da ma escolha da profi

(pois, como vere
o professor pade determin:
aptiddes e orientar os
forme
versos [T
da e deste fracasso o seu descon~s
tentamento.

A ma escolha da profissio nao
causa prejuizos s6 ao individuo
que a segue, mas ainda & socieda-
de a que ele pertence. Pelo con-
trario, o ajuste entre as vocacdes
e a carreira seguida pelo homem

s longe,
as

sarias para o dessa pro-
fissao; toda profissio requer cer-
to numero de habilidades, a que
correspondem certas e determi-
mnadas aptiddes, as quais se en-
contram nos individuos em graus
variadissimos, sendo muito raros
©os casos em que o individuo reu-

promove tima situacdo geral de
m estar que o predlspoe para
todos os triunfos na vida e que,
por certo, influira na sociedade,
porém de maneira muito diversa
da prlmexr : esse individuo con-
correra para a felicidade da so-
ciedade da qual faz parte.
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As vantagens, que traria para a
nagdo a boa orientacio profis-
:loxm] sio muitas, sendo a prin-
esta: seria resolvida a aues-
lu) social, que resulta, segundo di-
versas opinioes, da defeituosa di-
visio do trabalho. Isso é natural:
que tém tendencias para
uma determinac
Dpor esta ou aquela
indo-a, para exercer

para a qual nio
as ne 'x‘swx as aptidoe;
cassam por certo, e esse fato
refletir-se na sociedade. Coutr:
te, si cada homem [osse
lo para a forims blho
utar cor exi-
tamento geval,
resolvi

riamer

e a questio social estar

tudo isse

se pode corri
1 s¢

ae un
classes pri
mos educados de acordo

feacassatlosma o ot
do diminuido, e portanto, aos
pouec sendo abolida a
questio social.

A owtra vantagem para a nacio
seria o aproveitamento dos mais
pois educar wm super-
equivale, niio a educar um
tividuo, mas um provavel diri-
gente de individuos, um futuro di-
rigente da naciio
solucio desse s

“undo
necessario que se for-
» as elites naturais: encon
telizencias superiores
reveladas pelo curso  primario,
seria mistér que os professares ou
outras autoridades escolares pro-
ssem os pais dos alunos as-
1 favorecidos, afim de saberem:
qual o destino que os espera. No
iancas ndo pode
rem, por de recursos dos
Dais, sesuir as carreiras conve-
nientes ds suas vocacdes, ser-The-
iam s as matriculas em esco-
las secundarias e, mais tarde, em
superiores, custeando-lhes o go-
verno as despesas nas mesmas.
Ser deste modo formadas as

clites intelectuais: a administra-
ciio esclarecida gosaria de mais
prestigio e as ciencias receberiam
grande impulso. Do mesmo mo-
do que se da amparo aos artis-
tas, deve ser dado tambem #s in-
clinacoes de outro genero, as in-
teligencias  superiores, que em
nio sio em grande nu-

' necessario para a fulura fe-
licidade da naciio, proteger os
mais capaze ar que sc per-
cam na obscuridade as inteligen-
cias super-normais, além de uma
injustica, é um crime contra o
proprio pais, que perde o que de
melhor podera ter para a sua di-
recio

A* semelhanca do que se fez na
Belgica, desde 1918, do mesmo
modo que ja se fez em Genebra
¢ em diversas outras partes do
mundo, deveria o governo crear
- instituices para a edu-
¢ protecio aos superdota-

e tao grande
a orientag
do suas vocagdes, o mestre se v
entio  obrigado a  preocupa
com as aptiddes de seus alunos.
Na verdade, ninguem melhor do
as professores. esta em con-
es de conhecer as inclina-
cdes das crian que saem dn
primaria.
Infelizmente os meios de que
amos mio para essa determi-
o nio saosainda bem precisos
para se estabelecer a vocagio, lo-
40 que a crianca entre na escola
aria. Si isso se pudesse fa-
zer com seguranca, seria um enor-
me passo dado na educacdo, poi
ia o ensino comegaria a ser mi
nistrado de acérdo com X
gencias da carreira
duo teria que seguir mais
Mas, como diz Claparéde, “o que
o rlnqnoshcn de aptiddo deve e
tabelecer é uma pmlnlnluladc
Entretanto, j ¢

nos ¢ permitido
lancar mio de certos dados que
podem, pelo seu conjunto, deter-

minar as aplidoes infantis, ao sai-
rem os alunos da escola prima-

nterrogatorio do proprio
fornecidos  pelos

) idem prestados pelos pais.
s parentes ou pela sociedade
da qual faz pa idato;
.°) exame do orientador, o
qual serve para controlar os da.
dos provenienies c
tes e que pode ainda delerminar
certas aptidées que. de ot
ira, n2o poderiam ser reconhe-

5
Por meio desses dados, nio ra-
ro se encontram pessoas que apre-
wuhm aptiddes para mais de uma
carreira, is existem profissdes
que requersm mais ou menos as
mesmas tendenci neste caso.
deve-se sempre 1 a mais
elevada, )7r)m'm'ﬂlwnte em s
tratando de criancas  superna
mais, pois estas estio mais aptas
para exercer as profissdes aque
exjcel i ividade intelec-
fual.
Jaseados nisso, ¢ que alsuns
nsicolozos acham que o ensino
superior deveria ser reservado
unicamente 20s  superdotados,
afim de evitar um “proletariado
de bacharsis”. combatenda assim
o_culto da mediocridade. Tsto se-
ria. porém, limilar  demasiads
mente o ingresso de shas em
escolas suneriores, porque o nu-
nio ¢ ele-
1o, A ue se aprovei-
X:wmn ln:‘n: os individuos su-
pernormais em posicdes superio-
res, em vez de deixar aue se
entrecuem a carreiras  que nio
reauersm o talento de que sdo
(4 0 caso dos super-
dotados que niio podem continuar
seus_estudos além da escola pri-
aue o governo deveria
manter em cursos superiores) .
Além disso, aaueles que. embo-
de intelizencia normal, apre.
sentam aptidées para tal carrei-
ra. devem fambem segui-la. por-
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Gue, com a vocagdo que possuem
€ com perseveranca e esforco, po-
erdo perfeitamente seuir a pro-

i educacio dos

duas fendencias opo:
educacio dos super.

@ educaciio;
rriar o
nernormais:

guais podem se formar
iente pel suto-educa-
Observando-se, porém, | na
ca, conclue-se que am-
oneas: a educaciio pé-
de desenvolver as inclinacdes das
pessoas, pode concorrer para que
evelem em alzun:

lentos se per-
dem, justamente por falta de uma
direciio segura!

Os superno
cualquer outr
am de wma orientacio pedagog
ca, aue deve consistir, nfio na
simples introducio de conheci-
mentos no_cerebro, mas aue deve
ser um veiculo da mente v o

como
nssi-

1

xter
Ha entio necessidade de edu-
car os superdotados, para que to-
\"~‘n es sefam conve-

que estas erian-
classes espe-
ciais, o ensina
mais eficiente e o tr
professor hem menor; em nosso
Estado, como em quasi todns os
do nosso pais, ainda ndo foram
creadas escolas proprias para as
mesmas: desde aue as enormes
despesas que exigiriam nio per-
mitem ainda a formac@o de esco-
las para os mais capazes, nas
proprias escalas comums, a0 Iado
das classes para anormais que ja
existem, poderiam ser creadas
classes diferenciadas para aque-
les. Ainda na falta dessas, pode-
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mos usar o processo das promo-
coes frequentes; seria de grande
vantagem que os supernormais,
logo que o seu adiantamento o
permitisse, fossem promovidos
a0 ano superior, porque, conti-
nuando na mesma classe, com

os normais, em breve sentir-se-io
desprezados, o ensino tornar-se-i
demasiadamente facil, e tornar-
se-io indolentes e mesmo perni-
ciosos Esse processo é muito
bom e pode ser usado duas ou tres

vezes a0 ano, alcancando-se os
fos desejados, desde que o

programa de ensino seja feito de
acdrdo, isto é, que o 2.° semestre
constitua uma recapitulacio am-

1da do 1.¢ semestre.

O primeiro problema que sur-
ge relativamente 4 pedagogia dos
supernormais, depois de terem si-
do estes destacados, é a época de
inicio de seus estudos. Todas as
tendencias tém época determina-
da para aparecerem; ora, logo
que estas se manifestem, é neces-

sario que sejam aproveitadas por-
que, do contrario, a r)porlum(h-
de nunca mais voltars

Si o desenvolvimento intelec-
tual des: criancas é nnn r'ml»
do, esti claro qur ueag

comecar mai. m-do que a
dos normais; tdo cédo quanto
possivel, desde que o estado de
saude e as condicdes de resisten-
cia fisica dos alunos nio se opo-
a isso. E’ de importancia
10 sanda atraso no
de seus estudos pode acar-
hes a perda do vico da in-
teligencia: e que o supernormal,
abandonado a si proprio, sé6 po-
derd revelar-se mais tarde, quan
do ja tenha capacidade para a
auto-formac@o; outros, abandona-
dos durante os periodos de cres
cimento rapido, perdem-se, nio
Thes é dada oportunidade de se
revelarem.
Omm questio é a dosagem dos
estudo:
in"undn estudos feitos em di-
versos paises, ficou provado que
as criancas classificadas por meio
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de “tests” mentais como tendo
inteligencia superior, sdo capazes
de aprender muito mais rapida-
mente, assim como de compreen-
der nogdes muito mais complexas
que as criancas de inteligencia
média, devido ao alto grau de sua
capacidade intelectual.

Os superdotados, por causa do
seu grau de inteligencia e maior
facilidade de compreensio, po-
dem produzir mais e mais depres-
sa que os outros alunos de uma
classe; daqui a necessidade de se-
rem promovldos classe supe-
rior, para que ndo percam tempo
em ouvir e fazer aquilo que se
tornou facil de mais para o sen
deservolvimento, logo que para
isso se mostrem aptos.

s proressos adotados para as
classes comuns poderdo ser tam-
hem aplicados a: classes de su-

nerdotados; a diferenca que exis
te estd na quantidade de ensino a
ser ministrado e na qualidade da
materia. Trata-ce de dar um en-
ino todo de acordo com o grau
superior de sua inteligencia e
ainda conforme as suas qphdnee
e nio de métodos especiais.

Ns mesmos métodos e proces-
sos usados atualmente para clas-
ses comuns, com grande proveito,
ista é, ns métodos ativos, serdo
'vdn< para as classes diferencia-
curiosidade e a o])sorm-
¢iio ativa constituird
todo o ensino. Estes dois l‘ntores.
que san a base de um bom cien-
tista ¢u de um grande inventor,
apresentam-se em alto grau nos
supernormais e devem ser cuida-
dosamente cultivados pelo pro-
fessor.

Uma parte da educacdo que
merece "r'mdv cuidado por parte
do professor é a moral. Duas ra-
z0es nos levam a fazer a educa-
cio moral  dos superdotado:
uma é para evitar que a <uperm-
ridade de inteligencia se alie &
inferioridade de carater. Si apa-
rece essa inferioridade é porque
o seu cariter nio foi cultivado
enquanto era tempo: no caso con-

trario, em que O0s Supernormaus
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culogos dizem, baseados na maior

recebem bda moral, no-
ta-se que esse fato nao se da.
preciso evitar essa inferioridade
de carater, porque, além de pode-
rem tornar-se criminosos comuns,
pessoas de tdo elevado grau de
inteligencia, p6de ainda aconte-
ccr que esses individs

uem a sua superioridade inte-
lectual criando e aperfeicoando
instrumentos que vém concorrer,
ndo para o bem. mas para a in-
tranquilidade da bumanidade.

outra razdo € que esses indi-

viduos gue se revelam mais ca-
pazes, na escola primaria, pode-
rdo mais tarde, tornar-se os guias
da nacdo e nesse caso é necessa-
rio que possuam tambem uma
moral elevada

Quanto & dlsciplina, deve-se
sempre evitar que sejam abafadas
as manifestacdes espontaneas do
carater dos alunes; conhecidas,
todas elas poderao ser corrigidas
a tempo e poderao ser estimula-
das as que forem boas. O melhor
processo para isso é usar da dis-
ciplina que nasce da responsabi-
lidade; por meio desta, o homem
adqmre o sentimento de honra, o
sentimento de dignidade pessoal,
o qual o preserva de pramcar atos
contrarios 4 moral e & razio.
Relagdes da supernormalxdme
com a hereditariedade, o sexo, a
classe social, a nacionalidade e a

raca.
Sob qualquer desses pontos de
vista, ndo se pode, ainda af A

cousa alguma, pois as experien-
cias feitas, apesar de numerosas,
nio sao suficientes para determi-
nar essas relagdes precisamente.
Segundo Mendel, tem grande
influencia a hereditariedade; ve-
nhcou ele que ndo s6 de p:ns su-
erivam as crianca
de inteligencia superior, mas que
tambem a quarta parte de crian-
cas cujos pais sdo mediocres,
apresenta inteligencia acima do
normal.
Relativamente 2o sexo, sdo di-
ferentes as opinides; alguns psi-

de superncrma\s entre
individuos do sexo masculino do
que entre os do feminino, que ha
predominancia entre os primei-

05

Terman, porém, diz que o sexo
ndo constitue, por forma alguma,
impedimento 4 manifestacio dos
atributos da inteligencia, os quais
ndo sdo privilegio dos homens,
ainda que, com menos frequencia
se encontrem nas mulheres. Diz
éle que a razdo disso esta no-fa-
to de ndo se oferecerem, a nio
ser raramente, oportunidades as
mulheres para a revelacio de sua
superioridade mental.

Com relagio 4 classe social,
ainda por observacdes desse psi-
cologo, sabe-se que, embora sur-
jam, dentre as camadas humildes
do povo, individuos supernor-
mais, estes sio mais frequentes
entre as classes mais elevadas e
que o0s quDClenle§ intelectuais
mais altos sdo tambem encontra-
dos em pessoas pertencentes as
classes superiores.

Com relagio 4 raca, nada se
péde dizer de positivo, porque os
resultados variam muito entre os
diversos psnco]o"os que procura-
ram estuda-la; isso porque ndo se
podem fazer confrontos entre
“k’slﬁ" ap]l(‘ado: em diferentes
paises. nio sd0 08 Mesmos
para todos es; ainda que se
aplicassem - 0s mesmos “tests”,
ndo se poderiam fazer compara-
¢des porque, entdo, nio estariam
de acordo com cada povo e O re-
sultado ndo seria mais preciso
que os obtidos até agora.

Entretanto, a maioria dos que
estudaram essa relacdo, acredita
haver predomm'\ncl’! de superdo-
tados entre escosséses, inglésese
judeus e que tambem estes povos
apresentam quocientes intelec-
tuais mais elevados do que os ou-
tros povos.

Como se vé, nada existe de po-
sitivo a esse respeito.

Mas o que se conclue de tudo
que foi exposto, é a vantagem
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que ha, ndo s6 para os individuos
que apresentam grau elevado de
inteligencia, como principalmen-
te para a nagdo, em aproveitar
todos os supernormais, ministran-
do-lhes educacdo adequada ao seu
desenvolvimento e 4s suas apti-
ddes, para o que deveria haver a

colaboracio do governo com g
protecdo aqueles que, pelas suas
posses, ndo podem levar seus es-
tudos além do curso primario,

Belo-Horizonte, 22 de novembro
de 1932. — Luydia Soares Coelho.

Rapidas observacGes sobre uma classe

experimental

Depois de os lests  to fazia. O meu ensino vm pura-
iniciais, em recebi a mente mecanico, e riancas,
lasse do 1 . imen-  pareciam gostar de .mm mas
tagdo, com 42 alunos l)\ sses 42 nem um pouquinho d. &
ilguns tinham inteligen infe- Este ano, com a mmlm hu a

or. mas tive que conservi-los  classe de Experimentacio, notei,
em minha classe, por causa dos com surpresa, o amor dos meus

insistentes nm!mm dos pais des-
ses alunos. Fiquei, [mrhm(n com

uma clase t

ncia, mas pe-
lo meio soc dos alunos.

Tive como orientado duran-
te todo o ano, a professora Carlo-
a Pedroso Mendongz, diplomad
pela cola de Aperfeicoamento,
em Belo-Horizonte.

Esta professora pos-me ao par
de todo o ensino ativo que deve-
ria ministrar aos meus alunos.

Ela ia sempre & minha casa,
conversavamos muito sobre os
planos de aula e, além disso, eu
lia muito e muito sobre o ensino
moderno, pois sou uma grande
adépta dele e mesmo uma propa-
gandista entusiasta.

Acho que so agora encontra-
mos definitivamente os metodos
ideais para ensinarmos as nossas

riancas.

E' bem verdade que, ha anos
atras, o ensino vinha sendo mi-
nistrado com proveito, mas. ..
avia muita indecisio por parte
dos mestres, em conmo ensinar
isto_ou aquilo. Eu mesma tinh:
duvidas e hesitava em tudo quan-

alunos pela escola, o seu entusi-
asmo, o seu desenvolvimento nun-
ca visto, enfim, tudo mudou: pa-
ra mim e pa es. A nossa clas-
se, separada de Indd\ as oulras,
form um
dio, lindo. As criancas se senti-
am num paraiso, sempre  riso-
nhas e contentes; e, dado o sinal
a terminacio, elas nao saiam
aula: queriam ficar para ter-
ar um trabalho ou escrever
qualquer cousa.

No dia 15 de marco, apresentei
aos alunos o 1.° quadro de lei-
tura. A palestga antecipada, a
maneira da apresentacfo, as imi-
tacoes, etc., fizeram com que 3
1.* leitura fosse motivo de ale-
gria: todos, sem excecdo, que-
riam ler, queriam imitar a figu-
ra_do quadro.

Dias passados, entreguei-lhes os
quadros em miniatura, os ll““"
foram recebides debaixo de pal
mas e satisfac@io. Assim, dessa ma-
neira, motivando sempre a leitu-
ra, foram apresentados outros
quadros. O desenvolvimento dos
alunos, na leitura. crescia dia pa-
ra dia. Eles ja fixavam bem as

palavras e sabiam distingui-las.
Além desses quadros, tratei da
leitura suplementar: dava-lhes
revistas infantis, livros de histo-
ias com gravuras, pregava nas
paredes quadrinhos interessante
i ; organizei jo-
, baralho, quadros
is e muitos outros. F
ziamos, a principio diariamente,
e, mais tarde, duas vezes pnr se-
mana, o jornalzinho do 1.° ano.
Esse jornal, feito com a col
racio dos alunos, muito contri-
buiu para a aprendizagem da lei-
tura

Quanto & escrite. o resultado
foi magnifico. H4 uns anos atras,
quando eu lecionava um 1.° ano,
verifiquei, com bastante tris h-z:\
aue a metade da minha class
final do ano, niio aprendeu a e\-
crever, e os que es
do obricados por mim a fazer
lonzas copias sem interesse, mo
travam-se entediados e 2
dos. No entanto, posso afirms
agora que todos os meus 40 alu-
nos escrevem legivelmente, ¢ a
maioria, com muito acerto e ¢
ma_caligrafia.

Nunca dei uma aula de escrita.
sem motiva-la bem. Essas mot
vacdes, para os alunos, eram ur
prazer, um brinquedo agradavel
E todos escreviam. sem demons-
trar cansaco ou tédio. A’s vezes.
eles proprios motivavam a escri-
ta: pediam-me para escrever uma
cartinha a nm aluno aue havia
faltado 4 aula pordestar doente e
outros motivos mais. Depois da
escrita feita. procediamos a uma
critica em torno dela. Tsto. mnitn
contribuiu para o estimula das
criancas.

Nessa minha classe, muito tra-
tei da educacdo, moral e polidez
dos alunos. A merenda era feita
em classe. Eles mesmos arranja-
vam a sala e organizavam as me-
sas. Antes de merendarem, Java-
am as mios. enxugando-as nas
toalhas que traziam de casa. Em
seguida, feita a oracio, punham-
se todos 4 mesa. Forravam as me-
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sinhas com seus guardanapos e
neles colocavam a merenda. To-
©os os dias aproveitava o ensejo
para lhes dar noc¢des de polidez
e boa educacio. Eu merendava
juntamente com eles; conversa-
vamos muito durante a merenda:
fulava-lhes dos alimentos fortes e
sadios e tambem dos inconveni-
entes e prejudiciais, etc. Ensina-
va-Thes a descascar uma fruta de-
pois de lavada, a servirem-se de:
te ou daquele alimento. Final-
mente, vi que estes hons habita
ficaram gravados, pois # hoje
muito  agradavel, assistir-lhes
a uma merenda em classe, ou em
qualquer excursio ou passein.
Ultimamente, diversos alunos le-
\"l\“\m suas escovinhas para la-
var os dentes apos as refeicdes.

As nossas palestras, feitas sem-
pre no inicio das aulas, eram re-
vestidas de alegria e entusiasmo.
Todas as criancas falavam
slmente, contavam fatos de sua
vida: e eu. com habilidade, pro-
curava corrigi-las nos termos e
sentencas mal empregados.

0O ensino de aritmetica, disci-
plina alids bem dificil de se en-
sinar no 1.° ano. foi minisirado
com grande proveito para os alu-
nos. lhes. durante o ano.
muitos jogos proveitosos. Oraa-
nizei as fichas para culos de
soma e subtracdo, o jogo do da-
do para a aprendizagem da taho-
ada. o brinanedo das noneadi-
nhas, a confeccio das holinhas
de argila para anrenderem a r‘nn-
tar. e outros e ontros mais. Ni
desenidei do ealenlo r""nh'l rh- -
Thes muitos problemas reais, re-
solvidos por eles. com
facio. O resultada enfim anare-
ceu. A maioria da classe anren-
deu de fato a os owviros alunos,
posso garantir, ficaram com ra-
nhecimentos  preliminares  bem

Fiz com essa classe a ginastica
historiada, com bons resultados.
As criancas se compenetravam
dos seus papeis e faziam fodas
aquelas imitaches com uma <ra-
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¢a e um contentamento indeseri-
tiveis.

Cuidamos tambem da jardina-
de flores e dele cuidava com to-
mava a seu encargo um canteiro
de flores e dele cuidavam com to-
do o amor e carinho.

Ensinei-lhes, durante o ano,
grande numero de poesias e can-
caes apropriadas. Mas, ndo fiz
isto maquinalmente, a titulo _de
enriquecer-Thes a memoria. Nio
Visei bons intuitos, os quais, na
realidade, foram conseguidos.

Nunca I"es dei uma quadra ou
um canto, sem motivar primeiro.
E aproveitamos muitos desses en-
sinamentos para as sessoes de au-
ditorio_e outras festinhas de ani-
versario, homenagem, etc.

A minha classe realizou umns
5 sessoes de auditorio. Os pro-
prios alunos organizavam o pro-
ma, discutiam os numeros me-
Thores a serem
thiam o local e a hora, fazia
convites, enfim, tom am tudn
sob sua responsabilidade. As ses
soes m muito naturais e por
isso mesmo muito  apreciadas
Nunca deixavamos de fazer o
comentario apos cada sessio  de
auditorio

Cumpre-me ainda dizer aqui
que consegui mui facilmente que
os meus 2lunos frabalhassem em
grupos. Havia s em que eles
formavam 6 grupos e trabalha-
vam alegremente, responsabili-
zando-se cada um por si.

Agora, no final do ano, foram
aplicados os tests, como provas
finais. Apesar dos 3 méses de in.
terrup¢do, em consequencia do
levante paulista, houve 6timos re-
%ullados. Foram promovidos ao

.° ano 13 alunos, e os que fica-
ram ultimamente, 22, posso asse-
gurar que tém todos um adianta-
mento regular: léem, escrevem
e tétm um bom pnnc:pxo de arit-
metica. Para o ano, si houver
entusiasmo da parte da professo-
ra que for lecionar, esses alunos
irdo todos, talvez em junho, para
0 2.° ano, e com G6timos conhe-
cimentos.

Senti profundamente que s re-
volucdo ¢ a minha necessitada li-
cenca fossem impecilho para que
6 meu 1.° ano_ de perimen
do, no final do ano leltivo, al-
cancasse um sucesso completo:
que fossem todos promovidos,
com excepciio, é claro, dos alunos
de intelizencia inferior e de meio
social diferente, que fracassaram
nos tests aplicados no inicio
aulas.

E' de justica consignar neste
relatorio os meus agradecimentos
4 professora técnica Carlota Pe-
droso de Mendonca, pelo muito
que me auxiliou no meu trabalho.
orientando-me, sempre dedicada,
sobre a melhor maneira de reali-
-lo, fazendo crescer em mim o
entusiasmo pela “Escola Nova”

Guiomar Sikra, professora em

Brasopolis.

1T

Plano de aula

Classe do 2.° ano-A
pia 22 SaRADO
1.° dia epés a interrupcdo das

aulas

Linguagem
criang

Palesira com as
s sobre a revolugio, a che-

gada do 12.° R. I., sua permi-
nencia no Grupo, etc.

Leilura — Aproveitando a pa-
lelrn, mostrarei as criangas um
]()Tn.ll onde elas poderdo ler mu
tas noticias sobre o 12.° R.
e sobre a revolucio.
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Lingua Patria — Despertar nas
criancas o desejo de conservar
aquelas noticias. Como ? Dita-las
para que os alunos as escrevam
no seu diario.

Arilmetica — Refel encias "ohre
a passagem do R, L
mero _de so!dados; companhxas e
pelotdes. Problemas sobre o as-
sunto:

— Um regimento tem 1.400
soldados divididos em 4 compa-
nhias.  Quantos soldados tem
cada companhia ?

Em Brazopolis estavam 3
Hias: 1 1dad

eram ?
— Outros problemas, como cs-

St
Ling. ¢ moral — Palestra sobre
o regresso do 12.° R. 1. Os que
combateram. Alegria de voltar,
5308 e
Geografia Para onde volt:
ram os soldados do 12.° R.
Belo-Horizonte, capital de Mi-
n Apresentagiao das vistas da
cidade.

Relatorio das aldas do dia 22 de
outubro

Iniciei a aula conversando com
os alunos sobre os tres méses de
férias forcadas que tivemos.

Estes, muito alegres, queriam
falar todos ao mesmo tempo.

Perguntando a um aluno o que
lhe recordava a data de 23, uma
aluna disse-me lo@
A senhora esta enganada,
foi no dia 24 que terminou a re-
volugdo.

E Joacnnho, muito pronto:
foi a outra revolucdo.

Vm‘cs estdo esquec:dos de que
amanha faz tres méses que nos
desocupamos o Grupo ?

Resposta da Cora:

— E’ mesmo, foi num sabado,
e o 12.° R. 1. chegou num do-
mingo.

Eu me lembro de que vocés
ficaram alegres de vadiar um
pouco, nao foi ?

E todos, a0 mesmo tempo:
Foi sim.

_ﬁ E vocés gostaram da revolu-
Sebasuao respondeu logo:

— Eu gostei sim !

E ouvi neste momento muitos
eu tambem.

E Joaozinho disse logo que ti-
nha ganho de um soldado um
pente de balas de metralhadora.

Jora ganhara umas vistas de
Belo-Horizonte; Luis um chapéo
de campanha.

E quasi todos tinham lembran-
cas da revolugio.

A proposito do pente de balas,
surgiu entre Geraldo e Jodozinho
uma discussao.

Geraldo afirmava que o pente
ndo era de metralhadora; Jodo-
zinho teimou.

Neste ponto eu interferi, di-
zendo que nao conhecia esses
pentes, e pedi a Joaozinho que

ia seguinte, para
que todos nés pudessemos vé-lo.

Perguntei aos alunos si éles ti-
nham (‘Onlucldo todos os solda-
dos do 12.° i

Respos
Eu conheci, sim! — Eu, nio.

- Eu conheci s6 o Firpo

— Pois eu figuei conhecendo
todos os tenentes do 12.°

logo disse um aluno:

-— Eu nao gostava dos tenentes,

50 dos soldados !

—. s man-
dando aqui na cidade, nem o Pre-
feito ndo mandava ma

Expliquei entdo a: crnnq.}
aquéle menino estava enganado,
e que se os tenentes haviam to-

mado algumas medidas energicas,
era a bem da ordem e da tran-
quilidade da populacdo.

‘Guardei um jornal, “O Bra-
zopolis”, porque néle li muitas
noticias sobre a revolucdo. Néle
vocés poderdo ver como nao
eram os tenentes que mandavam
na cidade.




Othem: aqui estdo dois telegra-
do Secretario do Inte-
stado de Minas ao Pre-
feito daqui, e a resposta do Pre-
feito a éle.

Vocés querem ver ?
— Queremos.
Qual de vocés quer fazer a
leitura para os outros ouvirem ?

Cora se prontificou, tomou o
al e leu.

sxpliquei entio que o Prefeito
presenta 0 povo
junto a0 gos

jor

@
do Estado, ¢

que, porta
le ama era dir
nte de Brazopolis
Isso prova que nio eram os ic

iandavam  aqui, si-

nentes que

nio os amas seriam passi-
los a

Tendo cada um de nos
pariezinha nestes telegramas,

mais me esqueco

que eu o
para que

“u $; eu nao
tenho papel; eu nio trouxe a
bolsa
Arranjei como pude lapis e pa-

a 0s que ndo tinham, e
fazer o ditado um pou-
eo devagar, porque os alunos es-
tavam destreinados
sse-lhes que estava com
dades de ver I('H‘mhds d
€ entdo se apressaram em nie en-
fregar os ditado:
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lestra, per-
xu.n am observado
os car I
hizm quantos
Regimento; quant
quantos pelotdes, etc
sunto, muilos proble-
m resolvidos no quadr
porém, com alguma  dificuldac
mesmo pelos melhore
Joaosinho fez depois div
untas sobre combates,
atengdo dos  alunos.
'sei com éles sobre  os
Um aluno me pergun-

e ¢ que o 8.° vai na
Meu primo disse que éle
i na frente porque ¢

de

sabia o que

Arti

. depois, disse
nao falo porque eu nio
éle que falou na frente, éle

entio o que era um

Regimento de Artilharia, Re:

mento de Infantaria, Batalhdo dv
i te

sobre os solda-
dos que regressaram aos seus la-
res, falamos sobre a volta do 12.°
R. 1., e eu lhes pergunt Vo-
s sabem para onde foi o ?
Respostas:
- Para a ¢erra déles; para
Ikln Horizonte
Belo-Hor
ra déles ?
N

izonte ¢ entdo ter-

¢les moram la, mas,
a0 baianos, norlistas ¢ de todos
os lugare
Que cidade é
rizonte ?
E’ a capital de Min
mora 0 governo.
E que é esse governo ?
E’ o Presidente do Estado
de Minas
—- Vocés sabem quem ¢ o Pre-
sidente de Minas ?

ssa de Belo-Ho-

onde
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Um aluno respondeu:

— O Luis disse que ¢ o dr.

Olcmrm Maciel.
Muito bem ! E’ éle mLsmo
¢le o Presidente de Min
que tambem mora em Belo-] Ho-
rizonte.

— Vocés tiveram vontade de ir
com o 12.° R. para conhecer
Belo-Horizonte ?

Respostas:

— Eu quasi fui. Um soldado
queria me levar, mas papai nio
deixou; quando eu for grande, a
primeira cidade que eu vou &
Belo-Horizonte.

o 29

Pois ou sou capaz de mostrar

vocés alguns lugares de Belo-
Hurx onte.

— Ah! no cinema ?

— Nio. Por estas vistas da
cidade.

Distribui entre os alunos as fo-
tografias da cidade.

Nio foi possivel o comentario,
porque bateu o sinal.

A aula foi interrompida diver-
sas vezes, o que prejudicou um
pouco o plano tracado.

INA NORONHA,
professora em Brazopolis.

L'R ADUCOES

A educacdo das criangas retardadas

por ALICE DESCOEUDRES

o regime dos internatos, as condi¢oes que éles

devem realizar inspirariam capitulos tragicos, concernentes

ao passado e .

ros, brutais ou sadicos.

. ao presente.
soltava o seu brado de alarma em favor d
nadas: Das proletarische Kind. Ai descreve éle os
de toda especie infligidos 4s pobres vitimas de mestres av

Ja antes da guerra, O. Biihle
criangas inter-
sofrimentos
a-

Na Suissa, foi C. A. Loosli que atou o guizo no Ars-
taltsleben  Betrachlungen und Gedanken cines cemaligen

Anstallsz

ings. Foi um golpe rude para muitos diretores de
estabelecimentos pacificamente

retardatarios ! O abalo foi

salutar, mas insuficiente, porquanto Loosli repetiu: Ich
swelige nicht (eu ndo me calarei), indica a sua firme inten-

40 de nao cessar de intervir a favor das criangas infelizes,

até que tivesse obtido ganho de causa.

Num terceiro volume — Erziehen nichi erwiirgen
Loosli folga em assinalar que muitas reformas reclamad
nos seus dois primeiros volumes estdo ja em via de real

¢do. Embora Loosli tenha em vista especialmente os inter-
natos para criangas dificeis, cumpre citar aqui essa generosa
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intervengao, porquanto ex's‘lem todos os gréus entre o r::larﬂ
dado e a criancga dificil. E por essa razio tafnbem c{un_ ex-
ternaremos aqui o nosso reconhecimento ao s'L Haqsulxszfpn
pelo seu caloroso ar zoado em prol dos pequenos pe‘,‘nsw_
nistas dos internatos 1';1lunflo dos que temem "qK..l:e fnd(i se
faga demasiado (onde tém éles os olhq's e o coragao?) cn?
favor de criangas ruins”, Hun;clmann» afirma gcucrosz}mense g
“0 que mais me preocupa € que nao e‘slzuy‘\o aparelhados
para lhes dar tania cousa que lhes faz ul. - Vher
bremo-nos, diz ele ainda. de que o5 inst utf:; S0 para a ¢
anca. e ndo as criancas para os institutos ! e
Em seguida, éle descreve tudo o que ha de falso ¢ de
artificial no internato, onde a crianga novata chega, ndo raro,
depois de haver sido ameacada: o :lmcsqul_nlmnwnlo da per-
sonalidade, pelo fato de nunca ser para si mesma, de nada
poder possuir de seu. A s
E ¢le passa a descrever o que deve ser: uma vida
criada para o menino, nada de cargos acima da sua idade
e de suas forcas. “Examine-se, pois, tudo o que se reclama
de um pequeno pensionista como um dever, e a pequena par-
cela de direitos, de liberdade que se lhe deixa. Abstenha-se
de atribuir valor educativo ao trabalho l‘l{df: que excede as
forgas da crianc¢a. Quantas vezes, por espirito d'e ucono‘mluA
se fez dos pensionistas os operarios do estabelecimento !
Quem serd capaz de dizer tudo que sofreram os infe-
lizes pequenos, gragas a avareza das u‘utorldudes ou dos par-
ticulares ? Nao representa uma ironia acerba, diz Hansel-
mann, o fato de que a diaria de uma crianga importe, numa
Escola Nova. em 7 francos aproximadamente, ao passo que
uma crianca de colegio cusla muitas vezes apenas 2 a 3 fran-
cos por dia!” B
E consideragoes se aplicario igualmente com 1;0(18
a justica a anormais de asilo. Lér-se-a cont proveito, acérea
deste assunto: Jugendfiirsorge in Dinemark, do pastor Kiibs-
cher, de Feldis (Grisons). Ai se vera quanto o povo dina-
marqués sabe estimar, em seu justo valor, a excelente colocal—
¢a0 que constitue o dinheiro dispendido para assegurar a fe-
licidade da criancga; o direito 4 felicidade, é muitas vezes_sol}
esse aspécto que os dinamarquéses encaram a protecdo a
infancia. E tém raziio. Si ndo estamos em condigoes de fa-
zer mais pelos nossos alunos, que, ao menos, as recqrdagoes
luminosas da sua infancia venham projetar-lhes na vida uma
alegria bemfazeja !
Paises escandinares — A Dinamarca é prova.velrgaute
o primeiro pais do mundo no que concerne 4 organizagao da

=
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educagdo dos anormais. Desde 1923 ela tem leis relativas &
esterilizagao. Ela tem como principio centralizar as forcas
em favor dos deficientes. Os dois importantes centros de
Gamle Bakkeus, perto de Copenhague (estacio de Bikerod),
e Brejning, perto de Fredericia, agrupam 3.400 alunos, cri-
angas e adultos; sem contudo adotar o genero caserna; nio
¢é possivel deixar de admirar os Pequenos “cottages”, que dio
um ar de familia a cada agrupamento.

A classificacio é excelente: utilizam-se os tests men-
tais de Wildenskov, diretor da colonia desde julho de 1932.

Muito ao invés disso, a Suecia descentrali 1. Ela pos-
sue 37 escolas, 40 “homes”, 50 asilos, com 6.000 internos ao
todo. Existe uma escola normal, Slagsta, sobretudo para a
formagao dos mestres especiais: a diretora delas é a senhora
le Frosted, em Fittja, perto de Stocolmo.
Na Noruega, encontram-se 3 escolas, 2 asilos. para 700
alunos.

Na Finlandia encontra-se um instituto do Estado, em Per-
tulla, perto de Himeenlinna, e alguns estabelecimentos par-
ticulares.

Na America, os internatos atingem proporcdes enor-
mes: ha nada menos de 28 desses imensos estabelecimentos,
com um total de 17.000 alunos — até 1.600 num sé instituto;
esse numero tdo elevado de alunos permite reduzir as des
pesas.

Citemos um exemplo, o ex-Instituto do professor H.
H. Goddard, em Vineland, (Nova Jersey), ao qual esta ane-
xado um laboratorio de pesquisas psicologicas: o trabalho
manual ocupa o lugar de honra no ensino. Seu diretor es-
tudou o papel consideravel da hereditariedade nas anomalias
mentais. Goddard conclue que ndo se deve recuar diante
das medidas extremas (proibicio do casamento. esteriliza-
6@0) para impedir que os anormais procriem.

2 — Quanto aos externatos, dois sistemas se defrontam
conforme a importancia das localidades, seus recursos, as
necessidades das criancas: o das classes especiais e o das
classes autonomas:

a) as classes especiais anexas a escolas de normais,
consideradas como um retrocesso, reprovadas por Demoor,
sob o ponto de vista do ensino: — é o sistema que temos em
Genebra, 4 espera da abertura de um internato.

Reunimos em nossas classes especiais criangas retar-
dadas e anormais de 6 a 15 anos, que deveriam receber uma
educagdo distinta: meninas e meninos ficam juntos; elimi-
nam-se os idiotas, os viciosos, aquéles cujo procedimento ou

BIBLIOTECA
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saude apresentariam graves inconvenientes: pelo contrario,
admitem-se alguns enfermos para os qu haveria perigo
em serem colocados nas classes numerosas: os levemente
retardados, capazes dentro em pouco de reintegrar as classes
normais; ¢ ais de diversos graus; surdos-mudos anor-
rejeitados nos asilos de surdos-mudos por causa da sua
debilidade mental; finalmente, os indisciplinados.

Sempre que possivel, reunem-se fiuus ou Ircs'clu -
ses na mesma escola para se conseguir mais homogeneidade
no ensino. Aproveitamo-nos da conexao de nossas cla§scs
com as escolas de normais para obter que as meninas disso
capazes tomem li¢oes de ginastica e de costura nas c%zm, es
normais. o que constitue para elas um contacto salutar com
criancas mais desenvolvidas; isso tem para nos a vantagem
de nos aliviar de uma parte de nossos alunos para as licoes
de trabalhos manuais que figuram entre as mais penosas.
Em Paris, Binet confiava durante os recrelos o cuidado e a
vigilancia dos anormais a meninas mais idosas para as quais
éle via nisso uma boa preparacdio para o futuro papel de
maes. ) )

Com o mesmo intuito, e a titulo de ensaio, atraimos

classe especial alunos grandes das classes primarias

a a8 . o

inhas afim de que tenham ensejo de iniciar-se de maneira
inteiramente pratica na psicologia ¢ na pedagogia da cri-
anga

b) A escola aulonoma para retardados e anormais

algumas vezes so para os retardados reunidos em uma cla :
Us‘[)ul.l; O numero dos graus varia com 0 numero ¢ a qua-
lidade das criancas: as vez os alunos ai recebem 0 almoco
do meio dia, e a merenda as 4 horas, e a escola, assim, cons-
titue um semi-internato. )
Em todas as grandes cidades da Alemanha, encontram-
se escolas especiais autonomas que C()Il]]‘.)l‘(:‘l‘ll(lt‘lll de é ab ;
até mesmo 8 g . Naquéle pais ia (C“f 191’;))'
Hilfsschulen, de 1 au; 40, do 2 graus; 120, de 3 graus
de 4 graus; 63. de 6 graus; 53, de 6 graus; 5, de 7 graus; 1l
: 8 graus. )
T h‘ln'r ocasiio de visitar em Francfort sM. a W jese-
nhiittenschule, bela escola especial de 6 graus; cada claisw
¢é desdobrada, e compreende wma secg¢io forte e uma sec¢io
fraca; os verdadeiros anormais sio todos dirigidos para ©
Instituto de Idstein, a duas horas de caminho de ferro de
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Francfort; chega-se assim a classes notavelmente homoge-
neas, o que facilita singularmente o ensino.

O sistema das classes moveis é praticado em grande
esca}a: todas as li¢des de calculo e de trabalhos manuais se
reahzalq 4 mesma hora, de sorte que durante aquéles mo-
mentos € um continuo vai-vem de alunos que procuram atin-
gir o grau que lhes convém para esses ramos.

Acontece, frequentemente, com efeito,
que se desenvolveu de maneira geral em tod:
fica absolutamente estacionaria em leitura o
que as criangas muito retardadas acérca do
grama, atingem um desenvolvimento quasi normal para o de-
senho ou os trabalhos manuais: o sistema das classes moveis
permite dar a cada um aquilo de que necessita.

ma consequencia desta homogeneidade relativa das
classes ¢ que o numero dos alunos poderé ser aumentado sem
que o ensino sofra com isso. — Em Berlim ha tambem es-
colas de 5 graus.

que tal crianca
0s os dominios,
u em calculo, ou
conjunto do pro-

Em Viena selecionam-se os alunos com muito cuida-
do; classes preparatorias recebem os alunos ainda nio aptos
para o trabalho escolar. Tratamento individual e classifi-
cagdo por uma nota de conjunto; os alunos sio classificados
sobretudo de acordo com a sua maturidade intelectual. Um
ano de pre-aprendizagem poria termo 4 escolaridade. Procu-
ram-se mestres treinados tanto para a psicologia como para
a pedagogia, e tendo, além disso, um alto ideal moral.

Em Zurich ha grupos de 2 ou 3 classes e uma escola de
5 graus, a de Hainarweg, em que o ensino é muito bem orga-
nizado, principalmente no que concerne is perturbacdes da
palavra: tres dos mestres se encarregam, respectivamente.
um dos duros de ouvido; outro, dos gagos; o terceiro, das
criangas acometadas de outros defeitos, ao passo que tres ou-
tros colegios se ocupam, durante essas mesmas horas, do en-
sina moral e do canto com os outros alunos.

Na America, onde a educagio dos anormais tomou
desenvolvimento muito rapido, ha 5 categorias de escolas de
retardados: 1 — para os retardados, pelo fato de haverem
frequentado a escola como amadores; 2 — para os alunos
trabalhosos e indisciplinados; 3 — para os retardados, por
motivo de uma segunda lingua, isto é, os estrangeiros; 4 —
para os surdos-mudos; 5 — para os fracos de espirito; para
estes ultimos a tendencia é sacrificar sempre mais o desen-
volvimento intelectual 4 cultura da atividade manual. To-
das as medidas transitorias podem ser aplicadas aos alunos

3
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que entram simultaneani ate em duas ou m:is dessas cate-
g as. - 5
S Uma tentativa intc-n-ssanlc.‘e facilmentc I em
nossa época de miseria, € do sr. (;Vcrzlrd Bﬂaou,ncm B’l‘ux_e'lljis,
Depois de trabalhos prcl_xmmarcs, que le'p(.muh?dru
estabelecer que um tergo de criangas dobras:am a sua classe
em certas escolas, e que 0s nivels mlcluc_!uals. numa rr'lftsrpa
classe apresentavam desvios consideraveis, o sr. Boon abriu,
em 1921, em Anderlecht, num suburl;xo de Bruxellas, um Jar-
dim da Infancia, semi-internato misto, para os reta_n‘lados
educave com ensino n:scolur e pre-profissional: vigiar °
mais possivel os principiantes; adaptar mc(llhor os'nc‘n’ak‘)s,
readaptar cuidadosamente os que 'foram_-oe'.nles{ ajud a‘j
mais eficazmente os lacunarios ligeiros, tais sio os ?5‘301205
que o sr. Boon assinala para o seu Jardim da Infanc.l\a, éle
afirma que a selecio dos x-smlurgs consl}hlc uma 1_Lfor@a
primordial e fundamental da mais _ultu importaancia, exe-
quivel imediatamente nas gr:'\ndcs cidades. i .
Grupar num estabelecimento de educagdo, pelos me-
todos modernos, alunos externos, semi-internos e internos, &
prestar servico a toda a populagiio escolar. (Congresso In-
nacional dos Educadores de retardados, Paris, abril de

DAQUI E DALI

Como ensinar a psicologia nos liceus
L]

Perguntou-me uma grande casa editora, a semana passa-
da, si eu queria escrever um compendio de psicologia para os
liceus. Recusei, por ter outros livros mais pessoais em—anda-
mento, principalmente um longo estudo da Expresﬁa? das
Emogdes, cujas primeiras provas estou agora corrlg)ndO:
mas, si tivesse tempo, de bom grado escreveria um compen-
diozinho de psicologia para as escolas; e desejo dizer nestas
poucas linhas como o teria concebido.

O grande perigo que ameaga o ensino dos liceus, em
Franca e alhures, é o verbalismo. Em virtude da lei do ni-
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nimo esforgo, que rege todos os seres vivos, professores e
alunos tendem naturalmente a preferir as idéas aos fatos, a
construgdo e arranjo das idéas 4 penetragio das realidades
concretas, e o enunciado das teses ao conhecimento das cou-
sas. Quer se trate de moral, de historia, ou de literatura, o
perigo € sempre o mesmo: a gente se afasta do real, faz te-
ses e chega finalmente a ndo ter na cabeca senio idéas ge-
rais, mais ou menos longinquas, em relagdo aos fatos, e re-
presentadas por palavras. O verdadeiro ensino secundario
consiste em por o aluno continuamente em presenca da rea-
lidade e em formar com esse contato o seu espirito. Nao dis-
serte éle de literatura: mas leia Racine e Vergilio, e apren-
da a aprecid-los; nao se perca na historia dos sistemas de fi-
losofia: mas aprenda apenas a penetrar uma pagina de Des-
cartes e firmar-se ai na logica. As idéas gerais, que, estd
visto, nio se devem proscrever, sugeridas pelos fatos, virdo
em seguida, precisas e realmente fecundas.

Ora, os compendios de psicologia sdo ainda, entre os
livros escolares, os em que mais frequentemente floresce,
entre nés, o verbalismo. Expdem e discutem teses: indagam
si os principios de causalidade e de identidade que regem
0s nossos raciocinios sdo “a priori” ou “a posteriori”; si a
nogdo de espago e a de tempo sdo inatas ou adquiridas; si a
vontade é uma faculdade da alma; si toda memoria se ex-
plica pela associacdo de idéas; si a atencdo supde uma ati-
vidade sintetica do espirito ou si é apenas uma forma com-
plicada de automatismo, etc., etc., e, enquanto isso, ndo nos
dizem como se observam as sensagdes, as percepgdes, as ima-
gens, e como estas se analisam; deixam-nos na mesma igno-
rancia a respeito da observagédo e da analise dos caracteres;
nem siquer fazem suspeitar ao leitor que éle péde conhecer
experimentalmente e penetrar, com um pouco de metodo,
toda a riqueza mental que representam o seu espirito e os
que o rodeiam: ndo o ensinam a olhar.

Si eu escrevesse um compendiozinho de psicologia,
comecaria por dizer ao leitor que, com alguns instrumentos
modestissimos, e mesmo sem instrumentos, se podem fazer
experiencias precisas. Convida-lo-ia a munir-se de um cro-
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nometro que marcasse um quinto de segundo, e que lhe
custaria 25 francos, de um timbre, de uma escala optometri-
ca. Ensinar-lhe-ia como se fabricam estesiometros de Weber
com um velho compasso cujas pontas se embotam ligeira-
mente: algesimetros de Verdin com uma mola em espiral,
que dé a pressido e se enrole numa haste de aco pontuda e
graduada; estesiometros de Von Frey, com um cabelo fixa-
do na extremidade de um estilete de madeira e cuja forca
de torsio mui facilmente se méde com um quadrante de
papeldo graduado em centigramos; aconselhar-lhe-ia tam-
bem que arranjasse um dinamometro, que sempre houvesse
4 mao papel e lapis, e ndo tivesse a supersticio dos apare-
lhos complicados e caros; enfim, depois de lhe dar um las-
tro desses varios conselhos, dir-lhe-ia que fizesse experien-
cias.

Ha uma boa centena delas que um professor pode as-
sim fazer na classe, perante os seus ouvintes de quinze anos.
que imediatamente se interessardo, que as repetirdo em
casa e delas tirardo o ensinamento de que a psicologia nido
se aprende dissertando sobre téses ou sistemas, porém ma-
nejando fatos. Quereis alguns exemplos dessas experiencias
faceis e demonstrativas? Ei-las. Deveis ensinar aos alunos
que as contragdes musculares, quando violentas, nos defen-
dem contra a dor e sdo “analgesicos”. Explorai-lhes a sen-
sibilidade 4 dor com o algesimetro; mandai-os depois fazer,
com a mio, contragdes musculares, que medireis com o di-
namometro. Constatareis, e facilmente fareis que o verifi-
que o auditorio. que a sensibilidde & dor diginuiu um terco
ou a metade.

Sera preciso ensinar aos alunos que as cores tanto me-
Thor se retém na memoria, quanto mais vivas? Pedi subita-
mente a alguem que vos diga o nome de uma cor. Seis ve-
zes em dez, dira “vermelho”.

Quereis medir o poder de atengio de um paciente?
Medi primeiramente, no quadro negro, com um giz, 0 $°U
campo visual; mandai-o depois fazer uma multiplicagdo, ur
calculo, um problema, cujos termos ou dados colocareis no
centro do campo visual, no quadro negro, de maneira que
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concenire a aten¢do num espag¢o muito pequeno, tornando-a
mais intensa. Si e paciente tem uma atencdo debil, vereis,
enquanto éle calcula, que o seu campo visual consequente-
mente se restringe. Quereis demonstrar que a expressio das
emogdes € quasi inteiramente de origem social, que na ma-
neira por que exprimimos a colera ou o medo obedecemos
a esquemas sociais, a modelos aceitos por todos e que conhe-
cemos pela vista? Mandai vir um cégo de nascenga e pedi-
lIhe que imite, em vossa presenca, a expressio facial da cole-
ra e do medo. O vosso auditorio ficara certamente impres-
sionado com a imobilidade dos tracos do cégo e com a im-
possibilidade, em que éle fica, de imitar voluntariamente
expressoes faciais emocionais.

Como a psicologia geral, a psicologia individual podz
ensinar-se do mesmo modo. Binet punha um cigarro sobre
a mesa e pedia aos assistentes que o descrevessem. Assim,
distinguia éle mui facilmente os puros observadores, que
davam uma descri¢do precisa, dos emotivos, que se recorda-
vam do seu penoso aprendizado da arte de fumar, dos eru-
ditos, que contavam a historia vegetal e industrial do cigar-
Ty etc., etel .

O mesmo Binet e seu discipulo Henri apresentavam
aos pacientes de 18 a 20 anos de idade uma série de frascos,
rotulados: rosa, violeta, baunilha, etc., e que, com exce¢ao
de um unico, nada continham. Os que reconheciam os per-
fumes ausentes eram sugestionaveis, doceis; os que declara-
vam que nada sentiam eram espiritos criticos, independen-
tes, etc. »

Paro, afim de ndo acumular exemplos, que acaba-
riam por parecer monotonos; mas creio que se vé bem o que
eu quis dizer e o que desejaria fazer, si escrevesse para as
escolas um pequeno compendio de psicologia.

Cem exemplos, no maximo, mas bem escolhidos, quec
permitissem aos professores dar aos alunos a impressao de
que lhes ensinam uma ciencia de fato: com exemplos que
permitissem aos alunos dar mostras de precisdo, de enge-
nho, de critica, ao fazer as experiencias sob a diregdo do pro-
fessor, ou ao refazé-las por si mesmos.
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Esta visto que ndo tenho a ilusdo de crer que, com
tais exercicios de liceu, se havia de fazer com que progre
di a psicologia, mediante descobertas; mas ndo se trata
disso; trata-se de ensinar, como ciencia experimental, com
todo o proveito educativo que comporta a experiencia quan-
do bem conduzida, uma disciplina que ainda é mui frequen-
temente, em certos cursos de liceu, uma mistura de filoso-
fia, de metafisica, de logica, fisiologia superficial e de vaga
psicologia. Trata-se de lutar contra o verbalismo que, aqui,
como alhur s, da a ilusdo de pensar e que na realidade se
interpde emre o espirito e os fatos.

Um jovem filosofo parisiense, laureado no concurso
geral, contava-me um dia que s6 compreendera a moral de
Epicuro na Cote d’Azur e na costa italiana, onde esbarrara,
no povo, com tantos epicuristas inconcientes e que, sob aque-
le clima feliz do Mediterraneo, em havendo péo e agua, sin
“tdo grandes quanto Jupiter”. Até entdao o meu fisolofo s6
conhecera a moral de Epicuro pelos textos, a poder de dicio-
narios, como se conhece uma lingua morta e sem conceber
essa moral por outra forma que nio a de um capitulo do
seu curso; ora, éle a deparava viva entre os homens, e pela
primeira vez compreendeu claramente que essa nobre mo-
ral, impossivel de praticar nos paises do Norte, onde o clima
é inimigo dos homens, era, as margens do Mediterraneo, co-
mo que a continuacdo espontanea da doce natureza. Féra-
lhe preciso essa viagem, para se desvencilhar do verba-
lismo.

Ora, podem-se fazer viagens analo’éas, com 0s mes-
mos resultados, sem sair do pais e mesmo sem sair de casa.
E’ uma atitude a tomar acerca de todos os conhecimentos e
e a que eu desejo aos que aprendem a psicologia, bem como
a muitos dos que a ensinam.

Paris, 16 de marco de 1929.

G. DUMAS.
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Os adversarios da pedagogia

A Pedagogia tem os seus apologistas lunaticos; mas ao
lado destes estdo os que a encaram com scepticismo. Entre
as duas correntes, é muito dificil, a um racionalista mode-
rado, tomar posigio. A pedagogia é acusada de tediosa
por uns, de ingenua por outros. E, examinando as criticas
com imparcialidade, ha razio para tais juizos contraditorios.
Em semelhante materia, a verdade aparece assim como uma
coisa complexa, mais dificil de aceitar que a fé comunicativa
de uns e a ironia facil de outros. Vejamos as diversas cor-
rentes de adversarios e de apologistas.

Muitos dos nossos adversarios, isto ¢, os adversarios
da Pedagogia, sio pura e simplesmente conservadores de
temperamento, aos quais repugna toda e qualquer inovagéo.
“Quieta non movere”, dizem éles. E acrescentam: “Nao vale
a pena bulir com aquilo que esta tranquilo. Que se eduque
meu filho como eu me eduquei a mim mesmo”.

Eles sdo contra a nova Pedagogia, como contra a So-
ciedade das Nagdes ou o aeroplano, contra as saias curtas ou
a Democracia. Desses adversarios sempre os tivemos, e mui-
tos. Mas ndo oferecem qualquer idéa; sdo como a for¢a da
inercia. Nada de discussdo com tais elementos, porque, mais
tarde ou mais cédo, éles se inclinardo diante do sucesso.

Ponhamos de parte, sem os levar em conta, todos aqué-
les que ficam alarmados com a difusdo da cultura entre as
massas populares. S@o os adversarios politicos. A Pedagogia
nada tem que ver com isso.

Ha, emfim, os que recuam diante do esforgo, que déles
exige a Pedagogia renovadora. Esses, entdo, pleiteiam mui-
tas vezes, assim dos parentes como dos mestres, uma modi-
ficagdo radical,® fatigante, dos seus habitos e costumes. Ale-
gam que é preciso fazer despesas, transformar os locais, mo-
dificar os horarios, substituir o material, melhorar as como-
-didades dos adultos e das criangas. Pleiteiam, pois, como se
vé, as reivindicagdes mais legitimas da Pedagogia. Declaramn
apenas que o que existe nfio presta. Neste particular, ndo é
o principio da Pedagogia que estd em causa.

Passemos, portanto, aos adversarios dirétos, para aqué-
les que nio querem saber da Pedagogia para nada. As suas
obje¢des é que nos fazem refletir.

O primeiro grupo compreende todos aquéles que se
embaragam e se inguietam com a introdugdo, no estudo da
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educagdo, do método experimental. A Pedagogia. moderna
trata de investigar a eficacia dos processos pef]ggoglcos. e ins-
tituiu as experiencias para se conhecer a utilidade dos pro-
cessos novos. Creio que isto é razoavel. Alguns fatos nos fa-
zem supdr que os processos tradicionais, sdo os melhores.
Entretanto, a sua eficacia e o seu rendimento sdo muitas ve-
zes mediocres. Nao convém a mania das mudangas, bem o
sabemos; mas a mania da rotina é igualmente prejudicial.
Uma bda experiencia permite que se resolvam problemas,
que as discussdes deixaram in_decisosA H_o‘]e, a experiencia
rege quasi tudo, em certa medida. Possuimos as escotas ex-
perimentais, os “laboratory-schools”. 5

Tomemos partido das criticas e do scepticismo dos nos-
sos adversarios. A experimentac@o pedagogica é dificil. Nio
¢é possivel fazé-la a torto e a direito. Confiamo-la, por via de
regra, a um pequeno numero de homens competentes, (ue
sdo rarissimos. Nada desacredita mais a Pedagogia experi-
mental do que as pessoas que ndo a sabem praticar. Elas
aborrecem as criangas, provam nada, e 0 que as veses
provam esta errado. Nao conhego peiores inimigos da Pe-
dagogia experimental que os maus experimentadores.

Outros adversarios atacam o espirito filosofico que
inspira a nova Pedagogia. Sabe-se que esta ¢ libertaria, ati-
va, individualista. Reclama, para a crianga, a liberdade de
se desenvolver espontaneamente, no sentido que mais lhe
convenha; da ao brinquedo, ao movimento, ao trabalho ma-
nual, um lugar de mais evidencia que “o estudo”; reclama,
em suma, uma educac@o propria, variavel conforme o tem-
peramento de cada crianca.

Ha uma reagao legitima contra certos excessos da edu-
cacdo tradicional: esta fazia uso, em demasia, do constran-
gimento; tornava-se muitas vezes exageradamente intelec-
tualista; e abusava das regulamentagoes uniformes. Deve-se
lembrar que toda reaciio, por mais legitimg que seja, pro-
Vvoca, por seu turno, uma contra-reac¢do racional. Os inova-
dores sdo quasi sempre impiedosos, nas suas criticas ao pas-
sado. E, para melhor acentuar a oposicao entre o que éles
combatem e aquilo que reclamam, naturalmente exageram a
sua propria tése.

Hoje em dia, nos meios da nova Educagao, existe um
verdadeiro “misticismo” pela liberdade e pela individualiza-
¢do, que se acham em antagonismo com o velho intelectua-
lismo. Nio ¢ razoavel que seja, com intransigencia, “pela
liberdade” ou “pelo constrangimento”, pela “individualiza-
¢d0” ou “pelas regras uniformes”. Na realidade, a educacio
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tera sempre, e necessariamente, estes dois caracteristicos: ha
de conceber liberdade e ha de constranger. E o problema
da sua dosagem é muito delicado. Pessoalmente, sou pela
extensao da liberdade da crianga. Quero crér, porém, que
0s nossos adversarios tém muitas vezes razio quando se ma-
nifestam contra as téses opiniosas dos partidarios da liber-
dade.

Conhego muitos adversarios que ridicularizam sobre-
tudo a pretensdo da Pedagogia em ser “cientifica”, ou melhor,
de apoiar-se sobre uma “pedalogia” cientifica. Aqui, a res-
posta ¢ facil. A “verdadeira” ciencia acaba sempre por triun-
far de todos os scepticismos; ela se impde, porque prova.
Nada mais facil do que motejar com a falsa ciencia. Pes-
soalmente, tenho encorajado os educadores, que procuram
melhor conhecer a crianca, aplicando os metodos da ciencis
a psico-fisiologia de laboratorio, os inqueritos e as estatisti-
cas, a psico-patologia, etc. . . .

Nio basta, porém, encorajar as boas vontades: nio se
sabe ao certo o que sahira de uma investigacdo, e ndo raro
sucede que, apés varias tentativas, ndo se chega a um resul-
tado positivo. Evidentemente que tais investiga¢des, chama-
das cientificas, ndo passam de rebutalho da pseudo-ciencia.

No estado atual da Pedalogia, o bom senso do educa-
dor, que ndo se preocupe com bisantinices cientificas, muitas
vezes estd mais proximo da verdade do que a pretendida
ciencia de um homem de laboratorio, ou de um fabricante de
textos, que se emaranha em investigacdes insignificantes ou
mal conduzidas, atribuindo-lhes um valor que elas ndo tém.
O que compromete a ciencia é a solidariedade com a falsa
ciencia ou a meia-ciencia.

Guardei para o fim os adversarios da Pedagogia que
conhego melhor, porque éles sio, em Franca, os mais nume-
TOs0s, 0s mais inteligentes, e por consequencia, os mais te-
miveis. Eles ndo atacam este ou aquéle defeito da Pedago-
gia atual; atacam a propria idéa de uma Pedagogia siste-
matica. Mas, a sua critica é muito complexa e muito subtil,
néo sendo possivel, em algumas linhas, expo-la e discuti-la.

Tenho de dedicar um artigo especial para esse fim, o
que farei em ocasido oportuna.

Paris, Fevereiro de 1930.

PAUL FAUCONNET.
(Do “Estado de Sao Paulo”).




42 REVISTA DO ENSINO

A escola oportuna, de Denver

(Comunicado da Diretoria Geral de Informagdes,
Estatistica e Divulgagio, do Ministerio da Educacio e
Saude Publica) .

Um dos ultimos comunicados distribuidos pelo Bureau
Internacional de Educacio, em dezembro do ano passado, di-
vulga, baseado em informacgoes 'du Associacao ':‘\mencana
para Educaciio de Adultos, uma interessante noticia sobre a
Escola de Oportunidade, de Denver, no Colorado. Tem esse
instituto por objelivo principal facilitar, pela instrugio ade-
quada, facultada aos sem trabalho, a solugio do problema
da desocupacdo, talvez o mais grave e mais premente de
quantos concorrem para a tenebrosa crise em que se debate
o mundo contemporaneo.

Para atingir essa finalidade, propde-se a Esc(?la de Den-
ver manter a moral dos trabalhadores transitoriamente
desocupados, e assegurar aos definitivamente desemprega-
dos. cada vez mais numerosos, uma nova reclassifica¢do sob
o ponto de vista economico, social, iptelectual e moral, pro-
movendo o aperfeicoamento das qualidades que condicionam
a eficiencia individual sob esses diferentes aspéctos. A obra
empreendida nesse sentido, € compl}:lada com a do aperfei-
goamento dos trabalhadores em atividade, de modo a preve-
nir o risco de desocupagio a que estdo sujeitos os menos ca-
pazes no regime de intensa concurrencia gerado pela crise
universal do trabalho.

Deve-se a idéa da fundagio da Escola de Denver ao
espirito observador de uma mulher, }niss I::mily Cfl'l_ffllh, pro-
fessora primaria em um dos quarteirdes mdustr}a_ls daquela
cidade, habitado por imigrantes estrangeirogs. Visitando fre-
quentemente as familias de seus alunos, teve aquela'educa-
dora ensejo de assistir a dolorosos quadros de penuria € de
verificar ser a ignorancia o grande fator do estado de abati-
mento e desespero em que se encontravam os lares _vlsllados.

Verificou que o motivo habitual da miseria notada
era a desocupaciio dos chefes da familia, proveniente, enx re-
gra, do fato de ndo terem é&les recebido o preparo conveniente
para exercerem uma ocupagdo determinada, ou da circuns-
tancia, quando possuiam, qualquer habilitagio profxssl'onal,
de nio ter esta aplicagdo e ndo lhes ser possivel encaminhar
para ouiras especialidades, a que se sentiam alheios, a sua
atividade.
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Imigrantes havia que se viam impedidos de conseguir
emprego por ndo saberem falar, l1ér e escrever o inglés. “Se
todos esses infelizes”, respondeu a benemerita educadora,
“pudessem adquirir a instrugao ou a técnica que lhes faltam,
estariam salvos”.

Inspirada por essa idéa, tratou de reunir os adultos
que a preocupavam e discutiu longamente com éles, em re-
petidas conferencias, todos os aspéctos do problema. Em-
preendeu, em seguida, junto aos empregadores, chefes do
movimento sindicalista, organizagdes de assistencia social =
autoridades competentes, uma campanha em favor do seu
projéto.

Obtido o assentimento dos responsaveis pela instrucdo
para uma tentativa de ensaio, a Escola de Oportunidade ini-
ciou os seus cursos em setembro de 1916, na séde de um es-
tabelecimentio escolar ndo provido, situado, em pleno quar-
teirdo das usinas. Esperavam-se, no maximo, algumas cen-
tenas de matriculas. Logo no primeiro ano registraram-se
2.398. Em 1931 foram recusados mais de mil candidatos &
inscri¢@o por estar excedida a lotacdo da escola.

A frequencia média diaria, que era de 1.186, em 1916,
elevou-se a 3.875, em 1931.

Excetuados os sabados e domingos, os cursos funcio-
nam ininterruptamente das 8 horas as 21,15.

Os programas apresentam a flexibilidade conveniente,
procurando adapta-lo as circunstancias e 4s necessidades dos
discentes e “n@o desanimar a ninguem”.

A idade dos alunos varia entre 13 e 18 anos, sendo mais
intensa a frequencia no grupo compreendido entre 20 e 29
anos de idade.

No exercicio de 1929-1930 as despesas com a Escola de
Oportunidade se elevaram a $226.930.50, dos quais . . . . .
199.254.00 provinham de taxas cobradas pela administragio
local. O restante representava o produto de diversas subven-
¢oes, inclusive a federal, de que gosa o instituto, da venda de
objétos fabricados na escola, e de donativos de varias proce-
dencias.

Desenvolvendo paulatinamente o plano de sua obra
educativa, iu o estabeleci to ministrar os seguin-
tes cursos do seu programa atual:

1) cursos profissionais diurnos e noturnos, elementa-
res e adiantados;

2) cursos comerciais, diurnos e noturnos, para adultos;

3) cursos de instrucéo geral, para adultos;

4) cursos de instrucdo geral, para rapazes;

:
i
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5) cursos de instrugdo ge_ral, para mogas;
6) cursos de inglés e de instrugao civica, para estran-

geiros;

~

armazem, clocugdo, etc.).

cursos destinados a mogas indisciplinadas;
8) cursos diversos (quimica industrial, vendedores de

A Escola de Oportunidade tem uma divisa que define

expressivamente o seu programa de agi
it!” Miss Griffith resumiu nestas bre

0: — “You can do
ves palavras, dirigidas

aos desamparados de todas as profissoes, o pensamento grlsl»
talizado na benemerita criagio de seu_altruismo. A fé na
natureza humana e no pmlgr_ da educacgao e a neces'slqad.c de
justica para inumeros individuos relegados as maxs.(;nf]lmz;s
situagdes da escala social por fa}tu de uma oportunidade de
revelarem, gracas & cultura indicada em cada caso particu-
lar, a sua verdadeira personalidade.

NOTICIARIO

Primeiro congresso nacional de professoras em
Montevidéo

O programa da importanle reu-
nido de professores uruguaios

0 dr. Noraldino Lima, secreta-
rio da Educagiao e Saude Publica,
cebeu do dr. M. A. Teixeira de

as, diretor Geral de Infor-
magdes, Estatistica e Divulgacio,
do Ministerio da Educacio e Sau-
de Publica, o seguinie oficio:

&

mo sr. dr. Noraldino Lima,
i. Secretario da Educagdo e
ude Publica do Estado de Mi-
nas-Gerais.

Tenho a honra de vos remeter,
inclusos, a formula de adesdo, o
programa e regulamento recebi-
dos, pelo Ministerio das Relagdes
Exteriores, da Comissio Organiza-
dora do Primeiro Congresso Na-

cional de Professores a realizar-
se em Montevidéo, de 12 a 19 de
fevereiro de 1933, e a esta Se-
cretaria de Estado enviados para
fins de divulgazao entre os prin-
cipais estabelecimentos de ensi-
no a que possam interessar 0S
fins do Congresso.

Solicitando, nesse sentido, o
vosso interesse, valho-me do en-
sejo para reiterar-vos os protes-
tos de estima e mui distinta con-
sideracao. — M. A. Teixeira de
Freitas, diretor geral.

O PROGRAMA E O REGULA-
MENTO DO CONGRESSO

Damos a seguir o programa e o
regulamento do Congresso:
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El Primer 'Congresso Nacional de
Maestros tratard el seguinte
tema:
“Organizacion de la ensenanza”

ngresso se dividira en dos
Secciones:
La Seccion 1.* tratara las se-

ENSINO &

Art. 3.° — Al “Comité Ejecuti-
vo0”, como autoridad superior del
Congreso, corresponde:

a) Dirigir los trabajos de orga-
nizacion.

b) Presidir el Congreso.

<) Gestionar adhesiones.

Estab los temas ofi-

guintes
com dicho tema:
1.s Organizaci

ciales del Congreso. -
e) Solicitar, si lo cree conveni-

e la E

za Normal, para Maestros y Pro-
fessores. 2.* Organizacion de la
Ensenanza Vocacional .

3.° — Unidad de la ensenanza.

La Seccion 2.* tratara estas
cuestiones:

1.°*—Que principios fundamenta-
les seria deseable incluir en la Re.
forma Constitucional, a fin de
darle mayor cohesién y eficacia
a la Escuela.

2.*—Organic:
‘dades Escolares.

-* — Cémo debe organizarse
el Magisterio, a fin de realizar
obra de conjunto mas eficaz.

4.2 — Organizacion de la Es-
cuela Rural, en forma que influya
bara evitar la despoblacién del
campo.

NOTA: Oportunamente se anun-
ciaran los temas de las conferen-
cias y el nombre de las personas
que las dictaran.

m de las Autori-

Regulamento

Articulo 1.° — Por iniciativa de
1a Associaciéon de Maestros “José
Pedro Varela” y bajo sus auspi-
cios, se realizara en Montevidéo,
del 12 al 19 de febrero de 1933,
el Primer Congreso Nacional de
Maestros.

Art. 2.° — La organiacién de
este Congresso, asi como su fun-
cionamiento, queda confiado & un
“Comité Ejecutivo”, constituido
por los delegados de la “Associa-
cién: José Pedro Varela”, “Socie-
dad de Pedagogia”, “Asociacién
de Professores Normalistas”, “So-
ciedad Alfredo Binet”, “Asocia-
€ién de Jubilados Escolares” ¥
“Sociedad Linneana”.

ente, a determinadas personas,
conferencias sobre temas que el
mismo Comité determinara.

f) Designar la Mesa de cada
Seccién, y los relatores oficiales
de las cuestiones a discutirse.

g) Fijar la orden del dia de ca-
da Seccién, asi como la de las
demas_actividades del Congreso.

h) Realizar la publicaciéon de
los antecedentes, actas, informes y
comunicaciones del Congreso, #
su districubién entre los adhe-
rentes.

i) Resolver las cuestions no pre-
vistas en este Regulamento.

'Art. 4.° — Seran miembros del
Congreso, las instituciones y per-
sonas adherentes, asi como las
personas a quienes el “Comité
Ejecutivo” invite a tomar parte
en él.

|Art. 5.° Se fija la suma de cin-
€o pesos como cuota de adhesion
de las instituciones, y de dos pe-
sos la de las personas.

Art. 6.° — Los miembros del
Congreso tienen derecho a pre-
sentar informes o comunicacio-
nes, asistir a las conferencias y
demas actos que organice el “Co-
mité  Ejecutivo”, tomar parte
activa_en las sesiones y recibir
todas las publicaciones.

Art, 7.° s miembros del
Congreso podran intervenir in-
distintamente, en cualesquiera de
las Secciones que se constituyan.

Art. 8.° — Cada Seccién fun-
cionara independentemente.

Art. 9.° — Sélo seran motivo
de discusién y votacién, las con-
clusiones de las cuestiones com-
prendidas en el tema unico.

Art. 10. — De las comunica-
ciones; se leera el resumen y las
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conclusiones, sin ser tomados en
consideracién por el Congreso.
Art. 11. — FEl “Comité Ejecuti-
vo” podra solicitar que informen
sobre las cuestiones a tratar-se, a
personas o instituciones que se
hayan dedicado al estudio de la
mismas; dichos informes, asi
como los trabajos presentados es-
pontanemente por los miembros
del Congreso, pasardn a estudio
de Comisiones Especiales que ha-
ran una sintesis de cada cuestion
v propondran las conclusiones a
discutirse en el Congreso.

Todos esos trabajos debran pre-
sentarse en la Secretaria General
antes del 31 de diciembre; las
Comisiones se expediran antes del
25 de enero de 1933, a fin de que
los informes y conclusiones sean
repartidos a los adherentes.

Las comunicaciones a que se
refiere el art. 10 seran entrega-
das en la Secretaria General antes
del 5 de febrero préximo.

Art. 12. — Todo trabajo o co-
municacién deberd presentarse
escrito a maquina, en dos ejem-
plares; y ademds, un resumen que
conjuntamente con las conclusio-
nes o votos correspondientes, no
pasen de mil doscientas palabras.

Art. 13. — EI Congreso cele-
brar4, por lo menos, dos seccio-
nes plenarias: la de apertura y la
de clausura:

En la de apertura haran uso de
la palabra: El Presidente del C.
Ejecutivo.

Uno de los secretarios del C.
Ejecutivo, quien dara cuenta de
Jos trabajos realizados.

En esta sesién el Congreso nom-
brara los Presidentes honorario

En la sesion de clausura haran
uso de la palabra:

Un Vice-presidente del C. Eje-
cutivo.

Uno de los secretarios, quien
dara cuenta de los votos aproba-
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dos en las Secciones, y que si son
ratificados en la sesion de clausu-
ra, seran tomados como votos del
Congreso. Se estabelecera la fe-
cha del 2.° Congreso.

Art. 14. — Las sesiones y
asambléas serdan publicas.
Art. 15. — En los debates, los

oradores sélo podran hacer uso
de la palabra cinco minutos, por
una sola vez, sobre cada tema; los
autores de trabajos podran hacer
uso de la palabra durante diez mi-
nutos, v los relatores dispondran
de 25 minutos para hacer su ex-
posiciéon, y de 15 minutos para
contestar las objeciones formula-
das.

Art. 16. — No seran admitidos
los votos ni las declaraciones ex-
trafias a los temas oficiales.

Art. 17. — Los congresales que
deseen intervenir en la discusion,
debran inscribirse previamente en
la Secretaria de la Secion respe-
ctiva, antes de empezar la se-
sién; hablarian en el orden em
que se hayan inscripto y quien
pierda su turno por no estar pre-
sete, hablara al final.

Art. 18. — A fin de recoger
con exactitud las opiniones verti-
das en las discusiones, para hacer
el acta respectiva y pyoce_z!cr
oportunamente a sua publicacién,
los miembros del Congreso que
tomen parte en los debates debe-
Tan entregar g la Secretaria, antes
de terminar Ia sesién, un resumen
de lo expresado.

‘Art. 19. — En las_sesiones, ¥
en_cuanto no contrarien este Re-
gulamento, se aplicaran las disp
siciones del Reglamento de la Ca-
mara de Representantes.

NOTA: — El Comité Ei?culiun
v las Oficinas preparatorias del
Congreso, l‘qncionarén en el lacal

de la “Asociacion de Maestros Jo-
sé Pedro Varela”; calle Durazno,
n. 5
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Os jardins de infancia na Belgica

(Comunicado da Diretoria Geral
de Informagdes, Estatistica e Di-
vulgacdo do Ministerio da Educa-
¢ao e Saude Publica) .

Um dos resultados mais inte-
ressantes a esperar da execucdo
do Convenio firmado em 1931
para uniformizacio das estatisti-
cas educacionais e conexas, entre
a Unido e as suas unidade compo-
nentes, é a elaboracdo de estatis-
ticas suficientemente diferencia-
das quanto aos diversos estagios
porque passa a crianca, desde que
a escola a toma sob o seu cuida-
do, aperfeicoando e desenvolven-
do os rudimentos de educacio ad-
quiridos no proprio lar. Os pla-
nos de apuragio da futura esta-
tiott £

car_precisamente quais as real
zagdes que possuimos relativamen-
te aos diversos graus do ensino, a
comecar pelo pre-primario, cuja
existencia ja ¢ no Brasil uma con-
quista promissora, embora na sua
fase incipiente, mas que nio se
péde ainda apreciar numerica-
mente, com o rigor necessario, por
nao figurar em detalhe nas esta-
tisticas gerais, referentes a todo
o pais. A estatistica escolar de
1929 indica a presenca, na nossa
organizacio didatica, de 181 jar-
dins de infancia e escolas mater-
mais cuja matricula®figura englo-
bada nas apuracdes relativas ao
ensino primario. Uma estatistica
municipal recente menciona num
quadro retrospectivo o progresso
do ensino pre-primario a cargo da
Prefeitura do Distrito Federal
que, em 1909, mantinha um unico
jardim de infancia com a matri-
cula media de 139 criancas ¢ em
1930 possuia 9 instituicdes dessa
natureza com a matricula media
de_ 731 educandos.

Vém estas consideracdes a pro-
Tosito do desenvolvimento que
tém tido na Belgica as chamadas

“écoles gardiennes” e de que nos
da noticia a Reparticio de Edu-
cacio dos Estados-Unidos, num
interessante trabalho de James F.
Abel, chefe da divisdo de estudos
sobre os sistemas educacionais es-
trangeiros daquele orgido do De-
partamento do Interior.

No seu livro sobre a Educagio
na Belgica (Boletim 1932. N. 5,
da “Office of Education”) consa-
gra o citado autor um capitulo
aos jardins de infancia existentes
naquele pais, os quais eram, em
1929, nada menos de 3.872, com
248.399 criancas inscritas nos.
respectivos registros. Para avaliar
a significac@o dessas cifras, deve-
mos ter em mente que a populacio
do reino mo ano em apreco era
estimada em pouco mais de ....
8.060.000 habitantes, isto é, um
numero de alias que representa
a quinta parte do que, segundo
dados oficiais, devia ter na mesma
¢poca o Brasil. O incremento do
numero de jardins de infancia, a
partir de 1921, foi de 450 unida-
des e a matricula passou de ...
154.032 criancas naquela data, a
248.399 em 1929. Como pondera
acertadamente James Abel a matri-
cula de, aproximadamente, um
quarto de milhdo de criancas para
uma populacio de 8.000.000 de
individuos de todas as idades
constitue um fato impressionan-

o

te.

Na concepcio belga, refere o
especialista americano, o jardim
de infancia é a escola que vela
pelo desenvolvimento fisico da
crianca de 3 a 6 anos e, gracas a
uma iniciacdo intelectual, moral
e_socxa}, prepara-a para a instru-
¢d0 primaria.

O programa dessas instituigdes
abrange: 1) a educacio fisica por
meio de jogos e exercicios adapta-
dos 2o desenvolvimento do cor-
Po; 2) o aperfeicoamento inte-
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lectual e sensorial, por melio de
exercicios de atencao e observa-
¢do, julgamento e raciocinio, lin-
guagem e vocabulario, memoria e
recitagio e de exercicios froebe-
lianos e montessorianos; 3) a edu-

da Vi
audicdo; : social, me-
diante jogos apropriados; 5) a
educacio moral pela pratica e pe-
1as palestras; 6) a instrucao re.})-
giosa, segundo a vontade dos pais.

Os estabelecimentos de ensino
pré-primario acham-se sujeitos &
inspeccio medico-escolar, insti-
tuida por uma lei de 1914 com-
pletada com regulamentos apro-
vados pelo Ministerios das Cien-
cias e Artes. Esse servigo, que
abrange tanto as escolas prima-
rias como os jardins de infancia,
subentende, nio s6 os exames in-
dividuais dos educandos, como a
inspeccao semestral das instala-

¢des e uma vigilancia rigorosa em
casos de epidemia.

Cada crianga possue uma cader-
neta pessoal, na qual sdo registra-
das a data e o lugar de seu nasci-
mento, a composi¢io da familia,
os dados relativos ao seu desen-
volvimento individual, anteceden-
tes patologicos e condigdes dos
orgdos sensoriais, nervosos, diges-
tivos, etc., por ocasido de cada
exame, assim como os indices re-
lativos ao peso e & altura.

A caderneta individual ¢ escri-
turada ano por ano e acompanha
o proprietario de umas para ou-
tras escolas.

Uma observacdo interesante ¢
a colaboracio das municipalida-
des na obra de instrucdo das cri
ancas em idade pré-escolar, cola-
horacdio que se evidencia no fato
de serem algumas das instituicdes
mantidas pelas comunas 76.927
das 248.399 assinaladas nos arro-
lamentos estatisticos.

O ensino vocacional agricola

(Comunicado da Diretoria de
Informaga FEstatistica e Divul-
io do Ministerio da Educacio
Saude Publica) .

Nunca sera demais insis\ix’_nu
especial importancia do ensino
vocacional agricola para forma-
¢do de uma mentalidade propicia
20 desenvolvimento do pais em
perfeita adequagio
das nossas condigdes
s. Dois fatores primor-
diais estao evidenciando a van-

tel
T

que temos de
tura e a conveniencia de atalhar
o perigo do urbanismo, ou me-
1hor, do exodo rural que constitue,
como ¢ notorio, uma das causas
mais alarmantes da crise mundial.
O afluxo das populagGes para as

cidades, determinando pela sedu-
¢iio das industrias, aumentou pro-
gressiva e desproporcionadamente
2 massa consumidora concentrada
nos nucleos de atividade fabril,
despovoando 0s campos e desper-
tando no proletariado o descon-
tentamento, pela impossibilidade
de manter os®altos salarios exigi-
dos pelo elevado padrao de vida
que prevalece nas comunidades

Ac rencia excessiva
¢o masculino, que a compe-
com o trabalho das mulhe-
res agravou consideravelmente, e
que ainda se tornou mais angus-
tiosa pela restricio das possibili-
dades de colocacdio consequente
a0 emprego generalizado das ma-
quinas, gerou a questdo social, re-
vestindo-a das alarmantes caracte-
risticas que a tornaram Aen_ytem_
roso problema para a civilizagdo
contemporanea.
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O Brasil, como todos os paises
industrializados, est4 enfrentando
©_grave problema da desocupa-
<f0 de trabalhadores, ndo obstan-
te a formidavel extensio das suas
terras desvalorizadas por falta de
cultivo.

O recenseamento de 1920 deter-
minou, a este proposito, algumas
impressionantes relagdes. A area
de toda a federacdo, sendo de. ..
8.511.189 quilometros quadrados,
a superficie das propriedades ru-
rais representava, naquela época,
pouco mais de 1|5 dessa enorme
extensdo (20,6°]°). Os restantes
79.4°°, ou melhor  6.760.142
quilometros quadrados nido foram

ceessiveis 4 investigaciio censita-
ria e, mesmo dos 20,6°[° recensea-
dos, nio se logrou precisar o des-
tino de 14,1°/°; 5,7°|° eram cober-
tos de matas; e apenas, 0,8°|° eram
terras ardveis ou exploradas com
culturas arborescentes e arbusti-
vas. Segundo Gonzaga de Campo:
a area total das florestas brasilei-
ras ¢ avaliada em 58°[° de terri-
torio nacional.

Apezar destas estupendas re-

¥ o problema da desocupacdo
ocupa os nossos administrado-
e sociologos e o aspeto das
revela, na pro
o da mendicancia, a proce-
desse estado de apreen-

Deu origem 4 situacdo parado-
xal apontada a ma constituicio
do nosso regime agrario cuja re-
model SO tornara viavel
com a vinculacio glo trabalhador
0 solo rural, mediante a dissemi-
nacio da pequena propriedade,
a g 56 podera se tornar um fa-
to pela educagio do camponés,
adaptada & sua missdo social, isto
¢, bastante para lhes dar a con-

ia dos seus direitos e a ca-
rde para defende-los e jus-
los pelo valor do seu con-
nte no esforgco produtivo da

ting
coletividade. E outro nfo é o
objetivo do ensino vocacional
agricola. isto ¢, o da divulgagio
dos conhecimentos essenciais a
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cultura das terras na sua feicao
pratica e verdadeiramente popu-

ar.

O regulamento da Instruciao Pu-
blica do Distrito Federal, promul-
gado em 1928 estabeleceu para o
9.° ano do curso primario na zona
raral um sentido prevocacional
técnico elementar agricola ou
igricola-domestico,  atribuindo,
em outro dispositivo, 4
Visconde de Maua o ensi®
sional agricola propriamente

Estados ac
orientac@o identica de que consti-
tue um auspicioso indice a bri-
lhante comunicacio apresentada a
$.» Conferencia Nacional de Edu-
caciio pelo Diretor Geral de Ins-
truciio Publica do Ceara, a propo-
sito de entendimento estabelecido

1a Diretoria com a Inspeto-
ria Agricola Federal para o ensi-
1o pratico da agricultura nas es-
colas primarias.

[Para conveniente extensie des-
se movimento que tdo eficaz se
tornara se obediente ao regime
da escola moderna — o aprendi-

4
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zado pela acio — justifica-se uma
estreita cooperacgdo do governo fe-
deral, dos Estados e mesmo dos
municipios, de modo a assegurar
generalizacio do ensino agricola
por todas as escolas rurais ml_)l-
iplicando os centros de irradia-
cultural para a formagio da
lidade nova de que o Brasil
isa afim de que ndo pereca
inado pelo mal urbanista
weaca subverter as bases da
do nas velhas nagdes da

sacrificios que exig
esfor¢o em prol das nossas

r esse
ndus-

trias primarias serio compensa-
dos regiamente. O ex-presidente
Calvin Coolidge, falecido recente-
mente nos Estados-Unidos, decla-
a que lhe era impossivel con-
ceber ter havido qualquer aumen-

¢io agricola, na pro-
industrial ou em qunlquer
oulro fator da riqueza americana
no regime da ignorancia. “A rea-
¢io no sentido de utilizar os_ re-
cursos do pais para desenvolver
a inteligencia nacional, declarava
com enfase o notavel estadista,
resultou sempre no estimulo e no
incremento da capacidade para
produzir”

PUBLICACGCOES

cedo daremos
menos minuciosas
s as publicacdes (livros e
revislas) sobre assunlos de
cacio, que nos forem

Sen ivel

e

de tod

que

aprecia

cacdes recebidas, fixando-lhes os
principais topicos e capitulos de
maior inleresse.

Todas as remessas deslinadas a
@o devem (razer, no en-
0, a imlicug‘do: “Secgio Bi-
bliografica®

*ACAO DO ENSINO

Inspetoria Geral da Instrugéo

cicio fin-

0s regionais, que ni

alestados referentes o qualquer

do sno findo, por falta da apre-
sentagio dos relatorios — sinopses, que
o0s enviem, com urgencia, a esta repir-
tigio, para que se extraiam os refe
dos atestados

Belo-Horizonte, 21 de janeiro de 1933.
— men.umr Lopes, pelo Inspetor Geral




