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RESUMO

Este trabalho buscou identificar as contribui¢Bes da Iniciacdo Cientifica
(IC) no Ensino Médio (EM) para a formagéo dos estudantes do Instituto
Federal Catarinense — Campus Rio do Sul (IFC — Rio do Sul). Com este
intuito, inicialmente descreveram-se as modalidades de ocorréncia da IC
no Brasil numa perspectiva histdrica e realizou-se um mapeamento das
producdes sobre o tema, a incluir teses, dissertacbes e livros. Na
sequéncia, realizou-se a analise de artigos publicados em periddicos e
em eventos nacionais, articulada com o referencial tedrico sobre
Educacdo Cientifica e Tecnoldgica. Isso deu subsidio para a constituicdo
das categorias para analise empirica, a partir das compreensdes sobre IC
no Ensino Médio no que tange a formacdo dos estudantes. A IC
Ampliada e a IC Reducionista contemplam, respectivamente, duas
perspectivas: a Humanizadora, que visa a uma formacéo pautada numa
relacdo dialdgica para a autonomia e considera as implicacdes sociais da
ciéncia e da tecnologia; e a Reproducionista e Instrucionista, que
aproxima a IC da racionalidade técnica, cujo desenvolvimento se
caracteriza pela imitacéo, pelo treino, com fomento a meritocracia e com
foco na formacdo para o mercado de trabalho. Apds, articulando
documentos e vozes dos sujeitos da pesquisa empirica, descreveram-se
aspectos essenciais do processo de institucionalizacdo da IC como
componente curricular do Ensino Médio do IFC — Rio do Sul. Por fim,
analisaram-se os dados produzidos pela pesquisa empirica que envolveu
24 professores e orientadores de trabalhos e 61 estudantes egressos da
IC como componente curricular no Ensino Médio, com ingresso no IFC
— Rio do Sul no periodo 2001-2011. A maioria dos sujeitos aponta que a
IC contribuiu para a promog¢do da autonomia, com destaque a relacéo
dialégica entre professor, orientador e estudante. Da mesma maneira
entende que a IC proporciona a integracdo entre as areas do
conhecimento; entre a pesquisa, a teoria e a pratica; e entre 0 ensino, a
pesquisa e a extensdo, 0 que torna o processo de aprendizagem mais
dindmico e que instiga a capacidade de enfrentar novas situagdes numa
sociedade em constante mudanca. Diferente do que se identificou nos
artigos analisados, a visdo meritocratica da IC é destacada por poucos
sujeitos da pesquisa empirica €, ao que parece, a IC como componente
curricular minimiza a competicao pelo fato de possibilitar acesso a todos
0s estudantes. Porém, vAarios desses sujeitos compreendem o
componente curricular IC como meio de formagdo para o mercado de
trabalho e como reprodutor do método cientifico, ou seja, tém a IC
como enaltecedora da metodologia como visdo linear, rigida e



cumulativa quanto a ciéncia e a formagdo para 0 mercado de trabalho,
com exaltacdo do ter em detrimento do ser. O resultado deste estudo
autoriza afirmar que é pertinente a IC no Ensino Médio como
componente curricular e que os impactos na formacéo do estudante séo
decorrentes dos pactos com os objetivos de cidaddo que se quer formar,
de maneira analoga ao que acontece na educagdo de maneira geral. A IC
precisa ir além de reproduzir somente questdes ja postas “culturalmente”
para a pesquisa e para o ensino, como, por exemplo, a burocracia, a
elitizacdo, o caréter seletivo, o treino, o foco no método cientifico e a
aproximacdo da racionalidade técnica. Para que haja um impacto de
formacdo humanizadora, € necessario ter, como principal pacto, a busca
critica e reflexiva do entendimento do mundo em que se vive,
estabelecida por um ambiente colaborativo por meio da dialogicidade
entre orientador e estudante, que relacione a ciéncia e a tecnologia e o
processo civilizatorio. Apesar de alguns estudantes terem demonstrado,
por meio de suas falas, uma formagéo voltada para a racionalidade
técnica, durante a pesquisa constatou-se que as principais contribuicdes
da IC aos estudantes, de maneira geral, dizem respeito & formacédo
critica e a formacdo de atitudes, de questionamentos, de tomada de
decisdo, de autoria e de autonomia, pautadas por uma relacdo de dialogo
entre estudantes e orientadores. Destarte, a IC também proporcionou a
integracdo entre as &reas do conhecimento e, por ser componente
curricular do IFC — Rio do Sul, minimiza os impactos relacionados a
meritocracia em fungdo do pacto que tem com a garantia de acesso a
todos os estudantes. Isso porque depende das compreensdes de mundo
gue os sujeitos possuem. Afirma-se que a IC no Ensino Médio como
componente curricular, pelas caracteristicas de néo ter uma ementa de
contetido fechada, tem potencial para oportunizar uma formacg&o
humanizadora. Assim sendo, para atingir essa formacgdo, necessita, na
sua conducdo e no processo de orientacdo, de pratica dialégica que
problematize, que questione, que criticize o conhecimento, que valorize
0 outro, que integre, que instigue a autonomia e que cuide da vida como
0 maior bem social, sendo essencial a formacdo dos professores e/ou
pesquisadores orientadores.

Palavras-chave: Educacdo Cientifica e Tecnologica. Iniciacdo
Cientifica no Ensino Médio. Processo Civilizatério. Formacgéo
Humanizadora.



ABSTRACT

This study aimed to identify the contributions of Scientific Initiation
(IC) in high school for the training of students of the Federal Institute of
Santa Catarina - Campus Rio do Sul (IFC - Rio do Sul). For this
purpose, IC modalities in Brazil were at first described in a historical
perspective, later its occurrence and finally a mapping of literature on
the subject was carried. Such literature included theses, dissertations and
books. Further, an analysis was conducted on articles published in
journals and national events, those on the theoretical framework
pertaining to Scientific and Technological Education. Consequently, this
gave support to the the constitution of the categories for empirical
analysis, from the understandings on IC in High School, those related to
the matter of student training. The categories of analysis - the Extended
IC and the Reduced IC - contemplate, respectively, two perspectives:
Humanizing, which aims at an education based on a dialogic relation for
autonomy, and considers the social implications of science and
technology; And the reproductive and instructional, which brings IC
closer to technical rationality, whose development is characterized by
imitation, training, meritocratic promotion and a focus on training for
the labor market. Subsequently the articulated documents and voices on
the subjects of empirical research described the essential aspects of the
IC institutionalization process as a curricular component of IFC's High
School. — Rio do Sul. Finally, the data produced was analyzed by the
empirical research that involved 24 teachers, career counselors and the
61 students participating in IC as a curricular component in High
School, those with admission to the IFC - Rio do Sul in the period
between 2001-2011. Most subjects indicated that IC has contributed to
the promotion of autonomy, while also emphasized the dialogical
relationship between teacher, mentor and student. Likewise they also
comprehend that IC provides for integration between areas of
knowledge; Between research theory and practice; And between
teaching, research and extension, which makes the learning process
more dynamic and instigates the ability of facing new situations in a
constantly changing society. Differently from what was identified in the
articles analyzed, the meritocratic view of IC is highlighted by few
subjects of the empirical research and, apparently, IC as a curricular
component minimizes competition by providing access to all students.
However, several of these subjects understand the IC curricular
component as a means of training for the labor market, and as a
reproducer of the scientific method, that is, it has the IC as an uplifter of



the methodology as a linear vision, rigid and cumulative for science and
preparation for the labor market, with the exaltation of ownership while
in the detriment of the self. The result of this study authorizes to affirm
that IC is pertinent to High School as a curricular component, and that
the impacts on the education of the student are derived from the
compromises inherent in the objectives of those citizens who desire to
graduate, similarly to what occurs broadly in the education. Therefore,
IC needs to go beyond the reproduction of the merely "culturally" posed
guestions at present in research and teaching, those such as bureaucracy,
elitism, selective character, training, focus on the scientific method and
that of the approximation of technical rationality. In order to have the
impact of a humanizing education, it is necessary to have, as the main
agreement, the critical and reflexive search of the world’s
comprehension, established by a collaborative environment through the
dialogicity held between a mentor and a student, as it relates to science
and technology, and the civilizing process. Although some students have
demonstrated through their speeches a formation focused on technical
rationality, it was found during the research that the main contributions
to IC to students, in general, were related to the critical formation and
the formation of attitudes, questioning, decision making, authorship and
autonomy, guided by dialogue between students and counselors. Hence,
IC also provided for the integration between the areas of knowledge and,
as a component of the curriculum of IFC - Rio do Sul, minimized, the
impacts directly related to meritocracy due to its pact in guaranteeing
access to all students. This occurred because it depends on the world’s
understanding that each subjects holds. It is stated that IC in High
School, as a curricular component, due to the characteristics of not
having a closed content, has the potential to provide a humanizing
training. Therefore, in order to achieve this formation, it needs, in its
conduction and in the process of orientation, a dialogical practice that
guestions, criticizes knowledge, values others, integrates, instigates
autonomy and cares for life as its greatest social good, being essential
the formation of teachers and/or guiding researchers.

Keywords: IC in High School. Civilization Process. Humanizing
Formation.
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INTRODUCAO

“Se acho inexequivel uma mudanga, devo lembrar
que o sistema que esta ai € mais inexequivel, o
menos pratico no propdsito de facilitar a
aprendizagem” (POSTMAN ¢ WEINGARTNER,
1971, p. 180).

Nesta tese, intitulada Pactos e Impactos da Iniciacdo Cientifica na
Formacdo dos Estudantes do Ensino Médio, expresso, inicialmente,
minhas inquietacdes enquanto professora da Educacdo Baésica,
Licenciada em Matematica, das quais emergiram as reflexGes que
culminaram neste estudo. Em outras palavras, o fato de acreditar que
sempre ha o que melhorar, que as relacfes colaborativas aproximam as
pessoas, as tornam mais criticas e fazem acontecer, de fato, o interesse
pelo bem-estar do coletivo, me leva, constantemente, a rever a minha
pratica e a muda-la, também pelo estabelecimento das relagfes na sala
de aula.

Assim, a partir das indagacfes dos colegas professores e dos
estudantes, bem como das reflexdes sobre a vida, sobre o conhecimento,
sobre 0 mundo e sobre o ser humano, aprendo e, nesse aprender, me
deparo com situacdes que levam a um permanente reaprender.

Muitas das reflexGes tém sido sobre o sistema educacional
vigente que ndo reconhece caracteristicas da sociedade, na qual novos
conhecimentos e novas técnicas ampliam, dia a dia, a capacidade de
informac&o, de producéo e de formacdo. Outras reflexfes sdo sobre essa
sociedade de incertezas, sem propostas para superar a desigualdade
social e a exploragdo do ser humano e que, além de questdes
eminentemente técnicas, reline variaveis que monopolizam uma classe
privilegiada e influenciam o processo de desumanizacdo, mudando
constantemente valores essenciais da vida com a troca do “ser” pelo
“ter”. Outras, ainda, sdo sobre esse “[...] movimento em que a
produtividade e a competitividade ocupam o lugar da reflexdo, do
didlogo e da solidariedade” (BAZZO, 2016, p. 2), sobre essa
substituicdo de valores essenciais do ser humano: o trabalho ¢é
substituido pelo mercado de trabalho, havendo troca pelo consumo
desenfreado; as comunidades e a producdo local sdo substituidas pelas
corporagdes; a cooperagdo e a solidariedade, pela competicdo; a
comunicacdo é confundida com informacdo massificada que deixa
pouca margem para O pensamento e para as agles individuais e
coletivas.
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Igualmente, as politicas curriculares educacionais da educacéo
brasileira’ do Ensino Médio, cujos principios educativos e pedagdgicos
sdo o trabalho e a pesquisa, tém se voltado para a igualdade de acesso
aos conhecimentos cientificos e tecnol6gicos, mas sdo pouco
assimiladas pelas diversas redes de ensino federal, estadual e municipal
(ARANTES e PERES, 2015).

Na direcdo mencionada por Arantes e Peres (2015), ha
professores que optam somente pelo ensino, deixando de lado a pesquisa
e a extensdo, o que faz com que passem a vida reproduzindo o que
aprenderam, em funcdo, talvez, de sua fragil formagdo formatada na
pedagogia da crenca que, por sua vez, desencadeia a pedagogia de
respostas. Sao marcas de um ensino instrucionista e reprodutivista que
domestica o presente para que o futuro o repita. Parece que ha ou uma
distorcdo da pratica educacional no Ensino Médio ou uma falta de
entendimento sobre essa pratica cuja preocupacdo esta no reproduzir
conceitos prontos e preparar para o vestibular em vez de instigar a
curiosidade, de criar a alegria de pensar, de questionar e de provocar 0
espanto (ALVES, 2011).

Ao encontro das politicas curriculares, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) define, como finalidades do Ensino
Médio, a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, a preparagdo basica para o trabalho
e a cidadania? do educando, o aprimoramento do educando como pessoa
humana e compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos
(BRASIL, 1996). Essas finalidades podem levar a a¢Bes nesse nivel de
ensino que estejam em consonancia com as politicas curriculares e que,
portanto, “implicam ou exigem a presenca de educadores e de
educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos,
humildes e persistentes” (FREIRE, 1996, p. 26).

Dessa maneira, 0 compromisso da educacdo esta em formar um
sujeito que inter-relacione conhecimentos de maneira critica, que seja
questionador, autdnomo e capaz de lidar e transformar as incertezas do
mundo contemporaneo que requer uma pratica dialégico-reflexiva. A

! Resolugdo n’ 02/2012/CNE (BRASIL, 2012a); Resolugdo n° 06/2012/CNE (BRASIL 2012b); Programa de
Ensino Médio Inovador (ProEMI/MEC) (BRASIL, 2011, 2013C, 2014); e LDBEN/1996 (BRASIL, 1996).

2 Refiro-me a “cidadania que sabe pensar, ou seja, que ndo sO aprecia ciéncia e tecnologia, mas que
principalmente sabe construir e usar ciéncia e tecnologia para fins sociais, éticos e cidaddos” (DEMO, 2014,
p.12), isto é, cidadania como emancipagéo humana, que permita ao ser humano posicionar-se e ser critico, e
ndo apenas um sujeito que participa, de maneira formal ou informal, de qualquer sociedade ao seguir as
regras dessa sociedade.
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incerteza est4 organizada a favor do capital, da classe dominante, nédo
sendo, portanto, gerada apenas pelos avangos da ciéncia e da tecnologia.

A incerteza cresce, a qualquer pretexto, quando a
impostura real do espetaculo se enriquece da
possibilidade de recorrer a mil posturas
particulares. [...] A incerteza esta organizada por
toda parte. A protecdo da dominacdo age quase
sempre com falsos ataques, cujo tratamento pela
midia faz perder de vista a verdadeira operacdo
(DEBORD, 1997, p. 209, 211).

Diante do exposto sobre Ensino Médio e acesso ao conhecimento
cientifico e tecnol6gico, ha projetos, programas ou componentes
curriculares, como é o caso da Iniciacdo Cientifica (IC) no Ensino
Médio — objeto desta tese —, que visam contribuir para a formagéo
critica do estudante. Aqui, faco minhas as palavras de Freire: “E neste
sentido que reinsisto em que formar é muito mais do que puramente
treinar o educando no desempenho de destrezas” (FREIRE, 1996, p. 14).
Formar é instigar sua criticidade, a qual implica na apropriacdo
crescente pelo ser humano de sua posi¢do no e com 0 mundo.

Todas as preocupagOes listadas anteriormente podem ser
abordadas na IC que vejo como uma potencialidade para tratar das
questdes contemporaneas e aproximar o conhecimento da realidade do
estudante e, por conseguinte, trazer discussdes reflexivas e criticas.

A IC no Ensino Médio é oferecida em diferentes modalidades e,
desde a década de 1980 — quando ainda ndo era uma politica publica —,
ocorre como modalidade de programa institucional, isto €, um programa
para jovens de Ensino Médio vinculados a uma instituicdo de pesquisa.
Foi a partir de 2000 que houve o fomento da IC como politica publica,
por meio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPqg) e também como componente curricular desse nivel
de ensino.

Entretanto, constatei que ocorreu aumento significativo de
fomento para IC no Ensino Médio a partir de 2010, também em func¢éo
da criagdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.
Mesmo assim, o nimero de concessdes de bolsas ao Ensino Médio é
exiguo — em 2013, atingiu menos de 0,1% dos estudantes — diante da
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capacidade do nimero de estudantes desse nivel de ensino que ja atinge
mais de 9,5 milhdes®.

Essa pequena abrangéncia faz da IC uma atividade que ainda
beneficia poucos. Mesmo assim, por conta do aumento de investimento
em bolsas de fomento a partir de 2010, adveio, paralelamente, o
aumento do nimero de eventos® que proporcionam a socializacdo e a
divulgagéo de trabalhos desenvolvidos, o que, de certa maneira, amplia
0 contato de estudantes e professores com os trabalhos numa perspectiva
de iniciacdo a pesquisa.

Porém, nem todos os estudantes do Ensino Médio tém tido acesso
a IC, havendo escolas publicas desse nivel de ensino que sequer tomam
conhecimento dos editais de fomento para esse fim. Por isso, uma
pratica de acesso a todos os estudantes do Ensino Médio é té-la como
componente curricular, que é o que ocorre na IC no Instituto Federal
Catarinense, campus de Rio do Sul, Santa Catarina, doravante IFC — Rio
do Sul, caso de estudo nesta tese.

Cabe também lembrar que, desde a década de 1980, a IC tem sido
alvo de discussdo como meio de formacgdo cientifica. A formacg&o
cientifica ndo existe fora de um contexto social €, por isso, precisa estar
voltada para o humano, ser um espaco de desenvolvimento da reflexdo e
da criticidade sobre as relagfes entre a ciéncia, a tecnologia e 0 processo
civilizatdrio. O processo civilizatério é percebido aqui numa perspectiva
histérica> de mudancas que acontecem na sociedade em funcdo das
transformacfes historicas e sociais de um determinado periodo, que
interferem na mudanga de conduta e no comportamento humanos,
influenciados “pelos impactos causados por causa das evolugdes e
revolugdes, inclusive tecnoldgicas sobre a sociedade, levando-a a passar
por transi¢ces continuas” (FRONZA, 2016, p. 35). Essas mudangas
podem ou ndo ocorrer a longo prazo, numa direcdo planejada,
direcionada e especifica para a manutencdo do capital, no caso do
modelo da sociedade.

Nesse processo, 0s costumes e as transformagdes ocorrem em
conformidade com a dindmica das classes sociais, sendo que, para
garantir o distanciamento das classes sociais dominantes, sdo criados
novos padrdes de comportamento, dos quais, historicamente, as demais

3 Dados encontrados em: <http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse>. Acesso em
07/06/2013.

4 Eventos de socializagéo de trabalhos de Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio identificados no Estado de
Santa Catarina, com busca realizada no Google e nas instituicbes em dezembro de 2012: 10 eventos
regionais, estaduais e nacionais promovidos em Santa Catarina com até 4 edi¢des; 5 eventos com mais de 4
edicdes.

5 Fundamentado em Elias (1994).
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classes se apropriam. Essa é uma discussdo que perpassa a relacéo
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), porque esse enfoque “tenta
contribuir para uma eliminagdo do crescente abismo que se consolidou
entre a cultura humanista e a cultura cientifico-tecnolégica, que tanto
fragmenta nossa sociedade” (BAZZO, PEREIRA e LINSINGEN, 2008,
p. 163).

A primeira discussdo que encontrei sobre a concepcdo e a
implantacdo da IC manifestada no Brasil é da autoria de Bazin® (1983).
Segundo esse autor, a IC, no Brasil, por imitacdo de suas fontes de
inspiracdo, Estados Unidos e Franca, se implantou com caracteristicas
seletiva, elitista e limitada. Ainda de acordo com Bazin (1983), a IC tem
como direcdo a mudanca de perspectiva com relacdo a atividade e a
formacdo cientifica, a qual possui, como possibilidade, a criatividade
individual e o caminho para a independéncia intelectual. Outrossim,
denuncia que o Ensino Médio ndo tem feito o papel de formar jovens
ativos, livres, capazes de agir por decisdo propria, dominar o que estéo
fazendo, mas que, na acomodacdo do Ensino Formal, professores e
estudantes reproduzem o que esta pronto e, portanto, formam jovens
passivos, que respondem, obedecem, ndo criam e ndo interpretam
criticamente um resultado.

Com essa visdo reproduzida pelo poder hegeménico
contemporaneo, o desenvolvimento da formacéo cientifica e tecnoldgica
dos estudantes, ou até mesmo a formacgdo do pesquisador, por meio da
IC, ndo tem, necessariamente, 0 compromisso com a coletividade, mas
com o individualismo e com a competitividade. Com isso, ainda pode
estar associada as praticas cientificas e tecnoldgicas, riscos potenciais
merecedores de atencdo quanto aos seus pretensos beneficios sociais.

Ha, também, autores, como Massi e Queiroz (2010a), que
compreendem a IC como um espaco e/ou acdo pedagdgica de formacédo
inicial de estudantes de graduacdo e de Ensino Médio para o contato
primeiro com a pesquisa. E tida como uma pratica de Iniciacdo a
Pesquisa em que os estudantes vivenciam, de forma colaborativa e
muitas vezes interdisciplinar, o processo de pesquisa por meio da
vivéncia de um projeto, em diferentes &reas do conhecimento, o qual é

SMaurice Jacques Bazin (1934 - 2009), nascido na Franca. Até 1980, foi professor de Universidade na
Franga (Paris), na Inglaterra, nos Estados Unidos e em Portugal. Na década de 1980, veio para o Rio de
Janeiro onde, inicialmente, se dedicou a melhoria do ensino de fisica basica. Foi um dos idealizadores e
fundadores do Espaco Ciéncia Viva — museu interativo de Ciéncias, RJ, em 1983. Também participou da
fundagdo de outros museus, como o Museu Histéria Viva (Campinas-SP). Assessorou o programa de Jovens
e Adultos (EJA) em Floriandpolis. Sempre buscou aproximar ciéncia da realidade, a partir de iniciativas
participativas. Disponivel em: <http://tomeciencia.com.br/maurice-jacques-bazin-1934-2009>. Acesso em:
10/11/2014.
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elaborado e desenvolvido sob orientacdo de um pesquisador e/ou
professor.

Mais do que isso, porém, a IC é compreendida, neste estudo,
como a busca pelo entendimento do mundo em que o ser humano vive.
Para tal fim, o significado da pesquisa vai para além de buscar responder
a um problema especifico e ser encarado como uma agéo trivial: é a
busca, o estudo, o conhecimento, a explicacdo e a compreensdo do
mundo que o cerca, motivados por a¢des do sujeito que faz ciéncia. Isso
demonstra que ndo basta preencher os requisitos do sistema, sendo
necessario, igualmente, diminuir o abismo entre areas do conhecimento,
entre o técnico e o humano.

Ainda a respeito da IC, Ferreira (2001) pondera que o problema
em questdo pode ser parte das posicdes epistemoldgicas assumidas pelo
professor e/ou orientador que atua no desenvolvimento de um trabalho
de IC com os estudantes do Ensino Médio, havendo a possibilidade de
serem estendidas a formacdo cientifica desses estudantes. A autora
expressa que 0s orientadores a compreendem como meio de formar
pessoas no campo cientifico e tecnoldégico com o proposito de suprir
recursos humanos qualificados para a pesquisa cientifica do Brasil, de
acelerar o tempo académico, de encontrar talentos. Esse foco pode estar
contribuindo para que a IC seja limitada, seletiva e discriminatoria, além
de promover visbes distorcidas da ciéncia e da tecnologia, com
reproducdo dos mitos descritos por Auler e Delizoicov (2001), que sdo a
tecnocracia, o determinismo tecnolégico e a perspectiva salvacionista da
ciéncia e tecnologia.

A IC no Ensino Médio também aparece, muitas vezes,
impregnada de racionalidade técnica que atende as intencGes voltadas ao
poder econémico, ao capital. A racionalidade técnica apresenta-se como
crenca de uma teoria sem pratica e vice-versa de que técnicas e
metodologias universais, como a imitacdo, a repeti¢do e a reproducéo de
informacGes, promovem a aprendizagem, parecendo ndo considerar a
génese do conhecimento (FERNANDES, 2016).

Isso posto, a IC pode se constituir como uma pratica educativa
gue atende a processos burocraticos com o intuito de suprir nimeros que
satisfacam interesses econdmicos e politicos, sendo utilizada,
principalmente, para resolver problemas de interesse do mercado. Da
mesma forma, pode ser utilizada para responder a um problema pontual
e com foco no método cientifico, com pouca interacdo com suas
implicacGes sociais.

Por isso, argumento que seja fulcral discutir a IC e nela inserir 0s
pactos e os impactos decorrentes das descobertas da ciéncia e da
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tecnologia na vida humana e social da formacdo cientifica, como
também ressignificar o seu uso.

O exposto até 0 momento deu sustentagéo para esse argumento e
me levou a definir que, nesta pesquisa, examinaria a IC como
componente curricular’ do Ensino Médio do IFC — Rio do Sul, onde
atuei até 2012 como orientadora de projetos e/ou professora de IC.
Ademais, percebi que, nesse locus, a IC é tratada de forma diferenciada,
com aulas previstas no curriculo dos primeiros e segundos anos do
Ensino Médio, e conta, geralmente, com a presenca de mais de um
professor nas aulas além do orientador.

Também contribuiu para essa definicho uma demanda
institucional especifica, no caso, uma avaliacdo desse componente
curricular na instituicdo, que fez com que surgisse o questionamento: O
gue problematizar e como tratar com cuidado e respeito aquilo que é
objeto de discussdo e de controvérsia na instituicdo e na sociedade?

Por isso, a escolha do tema desta pesquisa foi uma tarefa bem
mais delicada do que o imaginado. Pesquisar a IC como componente
curricular do Ensino Médio do IFC — Rio do Sul, que ocorre ha quinze
anos, representa bem mais do que fazer uma critica construtiva a ela.
Trata-se de contextualiza-la e analisar as possiveis interferéncias na
formagdo dos estudantes, e ndo apenas procurar explicar 0s erros e 0s
acertos.

Uma vez delimitado o tema, o préximo passo foi a formulagéo do
problema de pesquisa:

Quais as contribuicfes da Iniciacdo Cientifica no Ensino
Médio para a formacdo dos estudantes do Instituto Federal
Catarinense — Campus Rio do Sul?

A partir da questdo-problema, foi possivel definir o objetivo geral
desta pesquisa; identificar as contribuicGes da Iniciacdo Cientifica no
Ensino Médio para a formacé&o dos estudantes do IFC — Rio do Sul.

Da mesma forma, o objetivo geral possibilitou o desdobramento
em objetivos especificos, destacados a seguir, 0s quais serdo tratados no
decorrer dos Capitulos propostos.

" Como componente curricular no IFC — Rio do Sul, a Iniciagdo Cientifica esteve como “projeto™ até 2008 e,
como “disciplina”, apdos 2008.



34

e Compreender o desenvolvimento do Ensino CAPITULO 2
Médio e do Ensino Técnico Profissionalizante no
Brasil.
e Descrever 0 panorama da constituicdo historica
da Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio no
Brasil enquanto programa e insercdo como
elemento curricular no Ensino Médio.

e Analisar as compreensdes sobre a Iniciagio CAPITULO 3
Cientifica no Ensino Médio por meio de
publicacdes em eventos e periddicos nacionais.

e Discutir o entendimento da IC com relagdo a
ciéncia, a tecnologia e ao processo civilizatorio.

e Descrever o processo de institucionalizacio da CAPITULO 4
Iniciacdo Cientifica como componente curricular
do Ensino Médio do IFC — Rio do Sul.

e Analisar as compreensdes dos professores, CAPITULO 5
orientadores e estudantes egressos sobre o papel
da Iniciacdo Cientifica na formagdo dos
estudantes  considerando  as  perspectivas
Humanizadora ou Instrucionista e Reprodutivista.

Para atingir os objetivos e por se constituir em uma possibilidade
de generalizagdo, fiz uso de metodologia qualitativa — estudo de caso, 0
qual se encontra dividido em dois momentos. O primeiro é caracterizado
pela fundamentacdo tedrica articulada com o mapeamento das
produgdes nacionais sobre IC do Ensino Médio, a incluir teses,
dissertacdes, livros e artigos publicados em periddicos e em alguns
eventos nacionais. A andlise dos artigos estd embasada em referencial
tedrico sobre Educacgdo Cientifica e Tecnoldgica. O segundo momento
abrange a pesquisa empirica cujo lécus é o IFC — Rio do Sul. A
producdo dos dados empiricos ocorreu via entrevista semiestruturada
com 24 sujeitos — coordenadores e professores de IC e orientadores de
trabalhos — e via questionario eletrbnico que envolveu 61 estudantes
egressos. Foram perseguidas para analise, nesse segundo momento, as
compreensdes sobre o papel da IC no Ensino Médio, o processo de
institucionalizagdo da IC como componente curricular do IFC — Rio do
Sul e as contribuicbes para a formacdo dos estudantes. Esses dois
momentos da pesquisa estdo distribuidos nesta tese em cinco capitulos.

O Capitulo 1, do qual constam o percurso metodoldgico para a
realizacdo da pesquisa e as escolhas tedrico-metodoldgicas que deram
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suporte para o0 desenvolvimento do trabalho, comeca com a
caracterizacdo da pesquisa, seguida da descricdo dos momentos que
balizam o seu desenvolvimento: o estudo exploratério acerca das
publicacfes sobre IC no Brasil e a caracterizagdo do contexto da
pesquisa empirica e dos sujeitos envolvidos.

O Capitulo 2, dividido em duas partes, inicia com um
aprofundamento sobre as politicas de Ensino Médio e Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio e a relacdo existente entre elas, ja
gue o presente estudo aborda esse nivel de ensino. A primeira parte visa
atender ao objetivo especifico que se refere a compreensdo do
desenvolvimento do Ensino Médio e do Ensino Médio
Profissionalizante no Brasil, e a segunda, ao objetivo de descrever o
panorama da constituicdo histérica da IC no Ensino Médio no Brasil
enquanto programa e a inser¢cdo como elemento curricular no Ensino
Médio. Por essa razdo, fazem parte deste capitulo o processo da
institucionalizacdo da IC no Brasil e as modalidades de sua efetivagédo
no Ensino Médio.

O mapeamento das produgdes, como teses, dissertacdes, livros e
artigos, compde o Capitulo 3. Da mesma forma, desse capitulo faz parte
a analise das compreensdes sobre o IC no Ensino Médio encontradas em
artigos publicados em periddicos e em anais de alguns eventos. Esse
estudo apresenta-se articulado com referenciais tedricos da Educacdo
Cientifica e Tecnoldgica com a intencdo de me apropriar de um caréater
critico sobre IC no cenério brasileiro. A opg¢éo pela anélise somente dos
artigos se deu por considerar o importante papel que os eventos e 0s
periodicos tém na circulacéo cientifica.

J4 a descricdo do processo de institucionalizacdo e do
desenvolvimento da IC como componente curricular do Ensino Médio
do IFC — Rio do Sul ocorreu no Capitulo 4, articulada com as falas dos
sujeitos entrevistados, os documentos do IFC — Rio do Sul, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes Curriculares e
0s autores que dao apoio ao debate. A inten¢do, neste capitulo, é suprir o
seguinte  objetivo  especifico: compreender o0 processo de
institucionalizagdo da IC como componente curricular do Ensino Médio
no IFC — Rio do Sul.

No ultimo capitulo, Capitulo 5, encontra-se a compreensao dos
sujeitos da pesquisa empirica sobre a IC, as contribui¢des da IC para a
formagdo dos estudantes e suas relagdes com a Educagdo Cientifica e
Tecnoldgica, principalmente no que tange a relacdo Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade. Uma questdo fulcral é perceber se, no processo de
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orientagdo e direcionamento da IC, ha uma relacdo pautada pelo
didlogo® entre professor e estudante.

A intencdo, neste capitulo, é analisar as compreensdes sobre a IC
no Ensino Médio a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa as
entrevistas e aos questionarios, articulando com as compreensdes
apontadas nas publicagdes que aparecem no Capitulo Ill, assim como
identificar e analisar as compreensfes dos professores, orientadores e
estudantes egressos sobre o papel da IC na formacgdo dos estudantes
numa Perspectiva Humanizadora ou Reprodutivista e Instrucionista.

Para encerrar o desenvolvimento deste estudo, as Consideragdes
Finais trazem as minhas consideracdes referentes aos pactos e impactos
da IC no Ensino Médio para a formacdo dos estudantes. Os pactos séo
as questdes acordadas e que deram origem a IC do Ensino Médio como
componente curricular, e os impactos sdo as contribuicdes a IC para a
formag&o dos estudantes. Afinal de contas, para que contribui sob uma
perspectiva Humanizadora ou Reprodutivista e Instrucionista? Nesse
momento, 0 meu olhar se volta para a formacao critica e reflexiva dos
estudantes com vistas a desenvolver as finalidades desse nivel de
ensino: consolidacdo dos conhecimentos adquiridos para a continuidade
dos estudos, preparacéo para o trabalho® e cidadania, aprimoramento do
educando como pessoa humana (ético, intelectual e critico),
compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos (BRASIL, 1996) e compreensdo da relacdo Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade.

Com a apresentacao da estrutura desta tese, da-se por finalizada a
Introducdo, na qual foi apresentada a génese desta pesquisa, com todos
os elementos que autorizaram a sua realizacdo. Pode-se, portanto,
adentrar o Capitulo 1 que trata do percurso da pesquisa.

8 Segundo Freire (1975b, p. 82), “[...] a problematizagdo ¢ a tal ponto dialética, que seria impossivel alguém
estabelecé-la sem comprometer-se com seu processo”, ou seja, ndo basta visar a transformagdo, mas é
preciso pensar 0 meio para isso. A dialogicidade e a problematizagéo, por isso, séo fundamentais para a
formagdo humana, do “ser mais”, e, da mesma maneira, possibilitam criar a necessidade de libertagdo das
condigBes em que 0s sujeitos se encontram.

9 “Trabalho no sentido das transformagdes dos recursos naturais e de bens materiais e imateriais que
garantem a nossa existéncia humana” (SOUZA, 2012, p. 60).
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1 O PERCURSO DA PESQUISA

“Uma pesquisa ¢ sempre, de alguma forma, um
relato de longa viagem empreendida por um
sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes ja
visitados. Nada de absolutamente original,
portanto, mas um modo diferente de olhar e
pensar determinada realidade a partir de uma
experiéncia e de uma apropriagdio do
conhecimento que sfo, ai sim, bastante pessoais”
(DUARTE, 2004, p. 111).

Conforme a epigrafe deste capitulo, a pesquisa € um caminho, um
percurso, um modo diferente de pensar determinada realidade, por um
determinado pesquisador, mesmo que essa realidade ja tenha sido
visitada. E uma prética intelectual por meio da qual o pesquisador
questiona, recria e busca um dialogo profundo com a realidade que
nunca se esgota. O seu processo de busca e de aprofundamento é
realizado dentro de tempos e espagos e efetuado por sujeitos
determinados com objetivos também determinados.

A realidade estudada foi a IC como componente curricular do
Ensino Médio do IFC — Rio do Sul, sendo que foram determinantes para
a formulacdo do problema e para o planejamento deste estudo as
indagacdes que se fizeram a respeito da IC desenvolvida nessa
instituicdo: Para quem e para que existe a IC?

Para esta pesquisa, foi necessario utilizar uma metodologia, a
qual se optou por apresentar neste primeiro capitulo, haja vista que se
compreende que a metodologia de uma pesquisa ocorre desde o
momento da definicdo das primeiras questdes das quais ela emerge,
passa pela busca e pelo estudo do referencial teérico, avancando até a
producdo e a andlise dos dados empiricos.

1.1 A ABORDAGEM DA PESQUISA

A fonte dos dados desta pesquisa — a IC como componente
curricular do Ensino Médio do IFC — Rio do Sul — teve carater
descritivo. A pesquisa, por sua vez, devido ao seu carater dindmico e de
mudancga dos fendmenos educacionais, os quais sdo situados “dentro de
um contexto social, por sua vez inserido numa realidade histdrica, que
sofre toda uma série de determinagdes” (LUDKE e ANDRE, 2012, p.
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5), foi de abordagem qualitativa'®. Esse tipo de abordagem tem sido
utilizado cada vez mais para estudar tais fendmenos, favorecendo o
didlogo critico e aprofundado da realidade (BOGDAN e BIKLEN,
1994).

Esta pesquisa também se configurou como um estudo de caso,
porque “O estudo de caso ¢ um método abrangente que permite se
chegar a generalizagbes amplas baseadas em evidéncias e que facilita a
compreensdo da realidade” (OLIVEIRA, 2013b, p. 56). Ainda, a partir
da generalizacdo, é possivel gerar hipdteses a serem testadas em outros
contextos e que, se forem confirmadas, podem ser generalizadas em
contextos similares.

No caso deste estudo, o didlogo que se estabeleceu com a
literatura e com o0s sujeitos se estendeu para além de um componente
curricular, visto que se investigaram quais as contribuicdes desse
componente curricular para a formag&o dos estudantes.

O Estudo de caso qualitativo constitui uma investigagdo de uma
unidade especifica, situada em seu contexto, selecionada segundo
critérios pré-determinados (sic) e, utilizando multiplas fontes de dados,
que se propde a oferecer uma visdo holistica do fenébmeno estudado. [...]
Nem todo estudo de uma Unica unidade pode ser considerado um estudo
de caso, e estudos de caso ndo sdo faceis de serem realizados, ao
contrério, eles se revestem de grande complexidade, o que exige o
recurso a técnicas variadas de coleta de dados (ALVES-MAZZOTTI,
2006, p. 648- 650).

Para se ter uma visdo holistica do estudo sobre a particularidade e
a complexidade de um caso singular, conforme Alves-Mazzotti (2006),
h& necessidade de a pesquisa empirica ser amparada pela producdo
acumulada na area do objeto em estudo e pelo contato com a
documentacdo existente sobre o caso em estudo.

Com essas questdes postas, para 0 desenvolvimento desta
pesquisa, organizou-se a metodologia em dois momentos: o exploratério
e 0 empirico.

No momento exploratério, realizou-se um mapeamento da
producdo tedrica da IC do Ensino Médio no Brasil, a incluir teses,
dissertagdes, livros e artigos relacionados ao tema. Isso porque, no
estudo de uma particularidade, no caso da IC como componente
curricular do Ensino Médio do IFC — Rio do Sul, h4 necessidade de
analisar a producdo acumulada numa area, o que possibilita uma

10 5obre a pesquisa qualitativa, ver Bogdan e Biklen (1994, Capitulo 1).
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fundamentacdo mais ampla do que as particularidades do objeto de
estudo (ALVES-MAZZQOTTI, 2006).

Ainda fez parte desse primeiro momento o levantamento da IC
como parte integrante do Curriculo do Ensino Médio dos Institutos
Federais (IFs) e de documentos relacionados ao desenvolvimento da IC
do Ensino Médio do IFC — Rio do Sul. Esses documentos se referem a
cadernos de aula utilizados pelos professores, projetos e relatérios de IC
dos estudantes, registros de avaliagdo, planos de ensino e planos de
Cursos.

O momento empirico ocorreu no IFC — Rio do Sul, considerando
o periodo 2001-2011". Participaram da pesquisa 24 servidores e 61
estudantes egressos da IC no Ensino Médio do IFC — Rio do Sul.

A aproximagdo com os sujeitos deu-se por meio da realizagéo de
entrevistas e aplicacdo de questionarios compostos por perguntas abertas
com a finalidade de fazé-los lembrar fatos e acontecimentos, pensar,
relaciona-los e refletir sobre eles. Na escolha e na composicdo desses
instrumentos, tomou-se o cuidado de permitir aos sujeitos que tivessem
a oportunidade de indagar sobre o que Ihes era perguntado, ao invés de
apenas revelarem a sua opinido. Autores, como Demo (2011), Liidke e
André (2012), Minayo (2013) e Bogdan e Biklen (1994), ressaltam a
importancia da aproximagdo com 0s sujeitos como meio de favorecer
um didlogo critico e aprofundado da realidade.

1.1.1  Primeiro Momento - Exploratorio

A fase exploratéria de um estudo de caso é essencial, porque nela
se especificam os pontos criticos oriundos de um exame da literatura
pertinente ao objeto de estudo, 0s contatos iniciais com a documentagdo
existente e as especulacbes baseadas na experiéncia pessoal de quem
esta realizando a pesquisa (RAUEN, 2015).

Com base nos ensinamentos de Rauen (2015), o propdsito do
momento exploratdrio para esta pesquisa foi realizar um mapeamento da
literatura existente no Brasil, capaz de expressar o que ha acerca da IC
no Ensino Médio no pais. Ademais, realizou-se um levantamento sobre
a ocorréncia da IC no Ensino Médio no Brasil junto aos IFs e sobre a
identificacdo de documentos que contribuem para o estudo e a andlise da
IC no Ensino Médio do IFC — Rio do Sul.

™ No ano de 2011, foram considerados apenas os estudantes que ingressaram no IFC — Rio do Sul em 2010
e, portanto, tiveram Iniciacdo Cientifica até 2011.
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a) Um olhar sobre as produgdes acerca da IC no Ensino Médio

Para langar um olhar sobre as produgdes acerca da IC no Ensino
Médio, fez-se um rastreamento em teses, dissertac@es, artigos e livros
publicados sobre o tema. Para isso, procedeu-se a uma busca no Portal
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior
(CAPES)*™, por ser ferramenta confiavel de busca e apresentar os
resumos das publicacGes, o que possibilitou o0 acesso aos trabalhos
completos sobre IC no Ensino Médio. Com relagdo aos artigos, ainda
houve a busca nos sitios virtuais de periddicos, bem como em anais e
atas de alguns eventos considerados relevantes na area de ciéncias.

Para a busca no Portal da CAPES, fez-se uso dos termos
“Inicia¢do Cientifica” e “Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio”
presentes nos titulos, nos resumos e/ou palavras-chave. Como a
ocorréncia da IC no Ensino Médio é recente, ndo houve limites para o
periodo de publicacéo.

Fez-se a sistematizacdo dos resultados do rastreamento em
guadros. Assim, nos Quadros 6, 7 e 8, apresentados no Capitulo 3, estdo
as producOes em dissertacdes e teses, de cujos resumos se fez a leitura,
com a finalidade de verificar a ocorréncia de discussdes sobre IC, o foco
de desenvolvimento dos estudos e as compreensdes existentes sobre IC.
Do Quadro 9, constam os livros que discutem a IC, localizados por meio
das referéncias encontradas nos artigos, nas teses e dissertacdes. Ja o0s
Quadros 10 e 11 apresentam, respectivamente, os artigos localizados em
periddicos e em eventos.

Como sintese do quantitativo das producdes apresentadas no
Capitulo 3, elaborou-se o Quadro 1.

Quadro 1 - Quantitativo das producdes nacionais sobre Iniciagdo Cientifica no
Ensino Médio e discussao sobre Iniciagdo Cientifica

QUADRO TIPO DE QUANTIDADE OBSERVACOES
PRODUCAO

6 Dissertacdes 16 Sobre IC no Ensino
Médio

7 Teses 06 Sobre IC no Ensino
Médio

8 Dissertacdo 01 Discute IC de maneira
geral.

12 Busca realizada no Portal da CAPES nos seguintes periodos: 20 e 21 de outubro de 2013, por teses e
dissertagdes até 2010, inclusive; 16 e 17 de fevereiro de 2014, por artigos; 08 de junho de 2014, por teses e
dissertacdes dos anos de 2010 a 2013.
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Teses 02 Discutem IC de maneira
geral.

9 Livros 06 Discutem IC de maneira
geral.

10 Artigos em 13 Sobre IC no Ensino
Periddicos Médio

11 Artigos em 21 Sobre IC no Ensino
eventos Médio

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Em funcdo do importante papel que os periddicos e os eventos
tém na circulacdo do conhecimento, ao disseminarem o que esta sendo
produzido de préaticas e de pesquisa, se faz um estudo sobre eles com
maior profundidade no Capitulo 3 desta tese. Por essa razdo se
encontram no referido Capitulo os Quadros 10 e 11, os quais,
respectivamente, sintetizam os artigos rastreados em periddicos e em
eventos.

A respeito dos artigos sobre o tema, se fez um rastreamento no
Portal da CAPES e em periddicos da area de Ensino e Educacdo em
Ciéncias, assim como em eventos. Sobre os artigos publicados em
periddicos nacionais, fez-se busca no Portal da CAPES, que ocorreu
entre 0os meses de outubro e novembro de 2015. Encontraram-se 759
artigos, por meio do termo de busca “Iniciacdo Cientifica”, e 86, quando
utilizado o termo de busca “Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio”.
Realizou-se, entdo, a leitura dos resumos levando em consideragéo
apenas 0s que discutiam a IC em termos de concepcles e compreensdes
a respeito do seu desenvolvimento no Ensino Médio.

Além disso, com o mesmo termo de busca, fez-se um
rastreamento nas edicdes até 2015 de periddicos da area de ciéncias, a
saber: Histéria, Ciéncias, Saude - Manguinhos; Revista Trabalho,
Educacdo e Salde; Revista Brasileira de IC; Ensaio: Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias; Alexandria, da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC); e Ciéncia e Educacdo. Para a escolha desses
periddicos levaram-se em consideragdo: vinculo institucional —
escolheram-se periddicos da FIOCRUZ/RJ e do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnolégica/UFSC; tema de
abordagem — que prioriza a discussao sobre a IC; e classificacdo Qualis
Al e A2 —algumas revistas relacionadas ao Ensino de Ciéncias.

Da mesma forma, cabe elucidar que, para realizar, em eventos, a
busca por artigos sobre a IC no Ensino Médio e Geral, optou-se pelo
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) e
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pelo Férum Nacional de Iniciagdo Cientifico (FONAIC) promovido pelo
IFC. Escolheu-se o primeiro por se caracterizar um dos maiores eventos
da érea de ciéncias, e o segundo, apesar de ter ocorrido apenas duas
edicBes, por constituir o forum de discussdo de IC.

Fez-se a leitura na integra dos artigos que constam nos Quadros
10 e 11, o que permitiu discutir e/ou sinalizar possiveis tendéncias
acerca das compreensdes e do desenvolvimento da IC no Ensino Médio
e agrupar trabalhos conforme proximidade de concepcBes sobre a IC.
Para tanto, partiu-se de uma orientacdo prévia de andlise, conforme se
destaca no Quadro 2.

Quadro 2 - Aspectos que constituiram a analise dos artigos
Evento ou  Referéncia Aspectos analisados Ohbservacies
Periodico do artigo
Compreensies Entendimento da Iniciagio
sobre Iniciagde Cientifica emrelagio i Ciéneia,
Cientificano Ensino  Tecnologia e Sociedade
Médio
Fonte: Elaborado pela autora (2017).

A articulacdo entre o referencial tedrico e os artigos possibilitou
ter um panorama das agdes e do desenvolvimento da IC no Ensino
Médio no Brasil, bem como dos fundamentos teéricos e metodoldgicos
gue a guia. A analise dos artigos ocorreu de acordo com 0s aspectos:
Compreensdes sobre IC no Ensino Médio e Entendimento da IC em
relacdo a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Essa interlocugdo esta expressa no Capitulo 3, por meio de
metatextos que, apoiados no carater polifénico de Bakthin (2003),
encontram-se caracterizados pelas diferentes vozes representadas pelos
referenciais tedricos e metodologicos.

b) IC como parte integrante do Curriculo do Ensino Médio dos
Institutos Federais (IFs)

A partir de 2010, houve intensificacdo de fomento a IC no Ensino
Médio, o qual tem atingido, principalmente, estudantes do Ensino
Médio dos IFs. Um exemplo de investimento é o Programa Institucional
de Bolsas de IC para o Ensino Médio (PIBIC* — EM/CNPq). Porém, as

13 O PIBIC - EM é voltado a estudantes do Ensino Médio (nos Institutos Federais, cursos Técnico Integrado
ao Ensino Médio, Técnico concomitante ao Ensino Médio e Técnico subsequente ao Ensino Médio) e visa
fortalecer o processo de disseminagdo das informagdes e conhecimentos cientificos e tecnolégicos basicos e
desenvolver atitudes, habilidades e valores necessarios a educagdo cientifica e tecnoldgica dos estudantes.
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bolsas ainda séo limitadas, o que provoca, geralmente, um processo
seletivo na escolha de estudantes para desenvolverem esse tipo de
projeto e ndo oportuniza o acesso de todos os estudantes.

Diferente do que ocorre com as bolsas disponibilizadas pelo
PIBIC — EM/CNPq, a inclusdo da IC no curriculo do Ensino Médio ndo
seleciona estudantes, mas oportuniza a todos 0 acesso ao
desenvolvimento de um trabalho de iniciagdo a pesquisa. Tendo em
vista isso, realizou-se — na pagina virtual dos IFs, abrangendo o periodo
de dezembro/2013 a julho/2014 — um levantamento nas matrizes
curriculares dos cursos de Ensino Médio™ dessas instituicdes do Brasil.

Fez-se uma visita as paginas dos 38" (trinta e oito) IFs e dos 365
(trezentos e sessenta e cinco) campi*®. Em cada campus, procedeu-se a
busca nos sitios virtuais dos cursos do Ensino Médio e, neles, das
respectivas matrizes curriculares, tendo como palavra-chave de busca
“IC”. Esse levantamento ndo teve o resultado esperado, pois nem todos
0s sitios virtuais dos IFs possuem matrizes curriculares de seus cursos
divulgados. Por conta disso, estabeleceu-se contato por e-mail.
Entretanto, o retorno ficou muito aquém do esperado. Diante disso,
optou-se por realizar a busca'’ apenas no IFC e no Instituto Federal de
Santa Catarina (IFSC).

No IFC, ha dois campi que tém IC como elemento curricular do
Ensino Médio integrado com cursos técnicos que sdo: Campus de Rio
do Sul e Campus de Camborild. Como diferenciais de componentes
curriculares no curriculo de Ensino Médio, ha um Campus que possui
Projetos | e 1l e Metodologia de Orientagdo de Projetos I e 11; seis campi
gue possuem Metodologia Cientifica e/ou Metodologia da Pesquisa; e
dois campi que possuem Projeto Integrador I, 11, Il e IV.

Ja no IFSC, ha varios campi que possuem Projeto Integrador em,
pelo menos, uma das séries do Ensino Médio. Ha seis campi que
possuem, no curriculo dos cursos técnicos subsequentes ao Ensino
Médio, a disciplina CTS, e alguns campi possuem Metodologia
Cientifica ou Metodologia de Projetos no curriculo.

Entdo, nos IFs de Santa Catarina e nos demais IFs™ que deram
retorno até a data de consulta (10/12/2013), havia IC no Curriculo do

14 Analisaram-se os cursos do Ensino Médio e do Ensino Médio integrado ou concomitante a algum curso
técnico e os subsequentes, conforme consta no Decreto n° 5.154/2004.

15 Disponivel em: <redefederal.mec.gov.br/reordenamento>. Acesso em 10/12/2013.

16 Os que constavam no sitio: <redefederal.mec.gov.br>. Acesso em 10/12/2013.

17 A busca ocorreu de novembro/2013 a novembro/2014.

18 IF Cearg, IF Brasilia, IF Espirito Santo, IF Bahia, IF Baiano, IF Amazonas, IF Amapa, IF Alagoas e IF
Acre.
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Ensino Médio apenas no IFC — Rio do Sul (desde 2001) e no IFC —
Campus de Camboril (desde 2006).

Para além da busca realizada nos IFs, detectou-se, a partir das
referéncias bibliograficas, que, desde 2001, foi inserido, no curriculo do
Curso Técnico Integrado ao Ensino Meédio, na Escola Politécnica
Joaquim Venancio, da Fundagdo Oswaldo Cruz (EPSIV/FIOCRUZ), o
Projeto Trabalho, Ciéncia e Cultura (PTCC) que desenvolve a IC com
todos os estudantes (PEREIRA e DANTAS, 2008, p. 7).

Levantamento de documentos de registros da IC no Ensino
Médio do IFC — Rio do Sul

Os documentos institucionais de registros da IC no Campus de
Rio do Sul contribuiram para o levantamento e analise dos dados. Na
solicitacdo desses registros, que ocorreu por meio de documento escrito,
contato verbal e e-mail, incluiu-se o lastro temporal 2001-2011".

A Coordenacio Geral de Ensino (CGE) se fez a solicitacdo dos
Planos de Ensino (PPE) de IC e dos Projetos Pedagdgicos do Curso
(PPC) do Ensino Médio, nos quais se consideraram 0s seus objetivos e a
descricdo e o desenvolvimento da IC. O intuito foi perceber em quais
anos ocorreram mudancas no desenvolvimento da IC e se essas
mudancas se estenderam aos professores e estudantes no que tange a
compreensdo da IC no Ensino Médio e o seu papel nesse nivel de
ensino.

Ao setor de registros escolares, solicitaram-se os horarios de aula
e a listagem dos estudantes matriculados. Esses documentos
contribuiram para selecionar os sujeitos da pesquisa, no caso, 0S
estudantes egressos, os professores e os orientadores de IC.

Ainda se realizou contato com a Coordenacdo de Tecnologia da
Informacdo (CTI) para solicitacdo dos relatérios dos egressos de IC.

Além dos documentos listados, fez-se o resgate, por meio de um
professor e autorizado por ele, de um caderno de registros dos
professores de IC no qual eram apresentadas as atividades desenvolvidas
nas aulas. Dessa forma, esse caderno forneceu elementos que
relacionam o planejamento das aulas a sua execucdo.

De posse dos documentos, organizaram-se a coleta de dados e a
selecdo daqueles que seriam necessarios para complementar as
informacBes decorrentes das entrevistas e do questionario eletronico,
detalhados no proximo subitem deste capitulo.

19 Consideraram-se apenas os hordrios da segunda série; portanto, estudantes que ingressaram em 2010.
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1.1.2 Segundo Momento - Pesquisa de campo

Desde 2008, houve a criagdo dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFs). Alguns foram criados como Institutos,
outros foram transformados de Centros Federais de Educacdo (CEFETS)
em Institutos e outros, ainda, advieram da aglutinagdo de Escolas
Agrotécnicas ou de Escolas Técnicas vinculadas as Universidades
Federais e CEFETS.

Entre os IFs, ha o IFC que foi constituido pela aglutinacdo das
Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas Agricolas vinculadas a
Universidade Federal de Santa Catarina. Dessa maneira, 0 Campus Rio
do Sul, antiga Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul (EAFRS), faz
parte do IFC.

Como EAFRS, o IFC — Rio do Sul tinha um papel social e
educacional consolidado na comunidade local, no que diz respeito a
oferta de Cursos Técnicos da area agricola. Como Campus do IFC,
atualmente oferece Cursos Técnicos em diversas &reas e Cursos
Superiores. Porém, sua nova identidade ainda ndo é reconhecida pela
comunidade local.

Entdo, a pesquisa de campo aconteceu no IFC — Rio do Sul com o
intuito de identificar as contribuicbes da IC no Ensino Médio para a
formag&o dos estudantes, a qual tem sido alvo de discussdo permanente
desde a sua implantacéo no curriculo do Ensino Médio em 2001.

Isso ndo significa que se busca uma generalizagdo positivista
guanto & IC, mas a compreensdo historica da institucionalizacdo e do
desenvolvimento da IC como pratica efetiva. Levou-se em consideracédo
como, por que e para que o coletivo® se organizou para a insercéo da IC
como componente curricular do Ensino Médio e no que isso culminou
guando se trata da formacao dos estudantes.

Salienta-se que a concepcdo, a execucdo, o tipo de formacéo
(ética, técnica e humana) e os encaminhamentos da IC que estdo
ocorrendo no IFC — Rio do Sul também podem estar acontecendo em
outros lugares. 1sso porque as condicBes postas para este estudo de caso
podem possuir semelhangas quanto & ocorréncia e as concepcdes da IC
no Ensino Médio em outros locais.

a) Instrumentos utilizados para a produgéo dos dados empiricos e
0s sujeitos da pesquisa

20 Inclui os professores e coordenacédo pedagdgica do IFC — Rio do Sul (anos de 2000 e 2001).
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A IC no IFC — Rio do Sul ocorre como componente curricular do
Ensino Médio em cursos integrados ou concomitantes aos Cursos
Técnico em Agropecudria ou Técnico em Agroecologia. Inicialmente,
no periodo de 2001 a 2008, a IC foi um projeto obrigatorio na parte
diversificada do curriculo do Ensino Médio e, a partir de 2008, passou a
ser uma disciplina.

A producdo dos dados da pesquisa de campo exige a utilizagdo de
instrumentos, como  entrevistas, entrevistas  semiestruturadas,
guestionario, entre outros. No caso desta pesquisa, esses instrumentos se
diversificaram em funcdo da caracteristica dos sujeitos envolvidos e da
necessidade da compreensdo do processo de institucionalizacdo e de
desenvolvimento da IC como elemento constitutivo da matriz curricular
do Ensino Médio do IFC — Rio do Sul.

Na presente pesquisa, os instrumentos de producdo dos dados
utilizados foram entrevistas semiestruturadas (Apéndices A, B e C) e
questionario (Apéndice D) contendo perguntas abertas, os quais foram
aprovados pelo Conselho de Etica (Anexo 01), juntamente com o0s
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que se encontra
no Apéndice E, F, G, H.

Ja os sujeitos da pesquisa, que foram divididos em dois grupos,
participaram da IC do IFC — Rio do Sul no lastro temporal 2001-2011%.
Um dos grupos foi constituido por estudantes egressos do Ensino Médio
integrado ou concomitante aos Cursos Técnico-Agricola, com
habilitagdo em Agropecuéria ou em Agroecologia, e Técnico Florestal
(curso extinto em 2003). O outro grupo foi composto por
coordenadores, professores e orientadores de trabalhos de IC no IFC —
Rio do Sul.

Para identificar cada grupo de sujeitos, utilizou-se um codigo de
letras, assim definido: EE, para os estudantes egressos; DO, para 0s
professores que atuaram nas aulas de IC, com 2 aulas semanais previstas
no curriculo e que também sdo orientadores; COP, para oS
coordenadores da IC, que também foram professores e orientadores; e
O, para os orientadores de trabalhos, sendo esses servidores docentes ou
administrativos do IFC. J4, para identificar individualmente cada sujeito,
atribuiu-se a cada codigo — DO, COP, O e EE — uma numerac¢&o, que foi
de 1 até o numero total de sujeitos daquele grupo.

A esses sujeitos aplicaram-se entrevista ou questionario, 0s quais
foram pré-avaliados num teste piloto com o intuito de desenvolver um

21 No ano de 2001, ano em que se efetivou a reforma curricular, foi constituida a primeira turma que teve o
Projeto de Iniciagdo Cientifica como componente curricular da parte diversificada da matriz do Ensino
Médio.
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protocolo de questbes e proporcionar clarificagbes conceituais. Dessa
pré-avaliacdo, participaram dois estudantes egressos, dois orientadores e
um sujeito que exerceu trés fungdes: orientador, professor e coordenador
de IC.

Os Estudantes Egressos e a aplicacédo do questionario eletrénico

O IFC — Rio do Sul tem uma caracteristica que lhe é peculiar:
mais de 80% dos estudantes ficam alojados na instituicdo durante a
semana e todos tém aula em periodo integral. A distancia da familia, as
atividades de ensino em tempo integral, a identificacdo com o curso
técnico escolhido e outros fatores levam varios estudantes & evasdo do
Ensino Médio. H4, portanto, estudantes que evadem antes de concluir a
IC a qual ocorre nos trés primeiros semestres do Ensino Médio, motivo
pelo qual foram considerados, nesta pesquisa, somente estudantes que
ndo evadiram no Ensino Médio. Assim, a sele¢do dos EE ocorreu entre
0s estudantes que concluiram o Ensino Médio na referida instituicéo.
Salienta-se que ha ingresso anual de 4 turmas, com média de 35 a 40
estudantes por turma.

Os EE foram sujeitos fundamentais para esta pesquisa, porque
circularam em todos 0s espacos de desenvolvimento da IC: as aulas, 0
campo de desenvolvimento do trabalho e o contato com o orientador,
com o professor da disciplina e com o grupo de trabalho. Além disso, ao
escolhé-los como sujeitos, ponderou-se que poderiam expressar, por
meio do questionario, a sua compreensdo sobre o papel da IC na sua
formacdo durante o Ensino Médio no IFC — Rio do Sul, que suas
respostas trariam subsidios para a analise dos aspectos socioculturais do
desenvolvimento da IC do IFC — Rio do Sul e que se poderiam detectar
as contribuigdes para sua formacao ética, profissional e humana.

A selecdo dos EE convidados para participar da pesquisa ocorreu
por meio de sorteio de 10 EE por ano, via numeragdo que constava na
lista de chamada, totalizando 100 EE. Para esses sujeitos, se fez o
convite por meio de mensagem privada no Facebook ou e-mail, sendo
que aceitaram participar desta pesquisa, 61 dos 100 EE convidados.

Apo0s 0 aceite e a assinatura do TCLE, o qual foi digitalizado e
devolvido, foi aplicado o questionario definitivo que, por sua vez, foi
editado e enviado aos EE por meio dos formularios do Google Drive e
encaminhado por e-mail ou por mensagem privada no Facebook. O
questionario online facilitou a producdo dos dados em virtude da
quantidade de sujeitos envolvidos.

O questionario abarcou, inicialmente, um pequeno texto de
apresentacdo, composto pelo objetivo da pesquisa e anincio ao egresso
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da garantia do sigilo? das informacdes, seguido por perguntas fechadas
e abertas, agrupadas em trés blocos. O primeiro bloco se constituiu de
perguntas fechadas relacionadas aos dados pessoais; 0 Segundo
envolveu questdes com foco na IC enquanto pratica no Ensino Médio e
no entendimento sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade; e o terceiro
explorou o processo de desenvolvimento do trabalho de IC pelo egresso

O Quadro 3 apresenta 0 nimero de EE que foram convidados e
gue responderam ao questionario eletrdnico enviado.

Quadro 3 - Periodo de ingresso EE convidados  EE participes
Modalidade de desenvolvimento do componente curricular- IC
Periodo de EE EE participes Modalidade de
ingresso convidados desenvolvimento do
componente curricular- IC
2001 - 2008 80 44* Projeto de IC — PIC
2009 - 2010 20 17* Disciplina de IC

*A identificacdo dos sujeitos por periodo, por meio dos cédigos, encontra-se no Anexo 13
Fonte: Elaborado pela autora (2017).

O Quadro 3 mostra que, em funcdo do lastro temporal definido
para esta pesquisa, 72,13% dos EE que responderam ao questionario
ingressaram no IFC — Rio do Sul no periodo de 2001 — 2008. Porém, a
maior incidéncia de retorno de questionarios respondidos ocorreu com
os EE que ingressaram nos anos de 2009 e 2010.

Essa divisdo do lastro temporal se deu em fungédo da modalidade
de oferta da IC como componente curricular do IFC — Rio do Sul.
Apesar de ser obrigatéria para todos os estudantes do Ensino Médio,
independente da modalidade, a institucionalizacdo da IC como
componente curricular foi como Projeto de IC (PIC). Nesta modalidade,
todos os estudantes tinham que desenvolver a IC, e uma equipe de
docentes era responsavel. Porém, o processo de avaliagdo era continuo e
ndo destinado a reprovacdo. A partir de 2009, ao se tornar disciplina de
IC, continuou a obrigatoriedade para todos os estudantes, porém
avaliada como as demais disciplinas, ou seja, por bimestre e com
possibilidade de reprovacdo. Uma melhor descricdo sobre essas
modalidades encontra-se no capitulo 4 desta tese.

Os Orientadores, Professores e Coordenadores da IC e a realizacéo
da entrevista

22 O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, aprovado pelo Conselho de Etica da
UFSC/UDESC foi enviado aos egressos e solicitado retorno com copia virtual assinada.
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A realizagdo das entrevistas semiestruturadas ocorreu
individualmente com os sujeitos professores da disciplina (DO), com 0s
coordenadores (COP) e com os orientadores (O) da IC.

As entrevistas foram baseadas em roteiros preestabelecidos, com
perguntas abertas para que o sujeito discorresse livremente sobre o tema
para favorecer a compreensdo do que estd sendo exposto por meio do
dialogo.

O roteiro das entrevistas teve a mesma estrutura de blocos do
questionario eletronico respondido pelos estudantes egressos. Assim, 0
primeiro bloco abrangeu questes de identificacio do sujeito
entrevistado, sua area de atuacdo e disciplinas ministradas. O segundo
bloco constituiu-se por perguntas que buscaram a compreensdo
individual sobre o conceito e o papel da IC no Ensino Médio, a sua
finalidade nesse nivel de ensino, bem como a compreenséo da relagéo
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Ja o terceiro bloco buscou resgatar o
processo de orientacdo dos trabalhos de IC no Ensino Médio do IFC —
Rio do Sul.

Antes de iniciar a entrevista, cada sujeito leu e assinou 0 Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido. Como estratégia de registros das
falas, utilizaram-se gravador portatil e diario de campo.

Fez-se o levantamento dos sujeitos entrevistados via consulta aos
relatdrios finais de IC dos estudantes com ingresso no periodo de 2001 a
2010, sendo eles orientadores, professores e/ou coordenadores do
referido componente curricular.

Nessa busca, detectaram-se 70 orientadores, 38 professores da
disciplina e 5 coordenadores de IC. Para a sele¢do dos COP, ndo houve
critério. Para a escolha dos O, adotou-se como critério que tivessem
orientado, no minimo, 5 trabalhos e, dos DO, que tivessem atuado, no
minimo, dois anos.

Fez-se o convite a 11 professores da disciplina e a 29
orientadores. Aceitaram participar da pesquisa 08 professores e 13
orientadores, dos quais 10 sdo docentes e 3 técnico-administrativos.
Entre os orientadores, participaram das entrevistas dois docentes que se
transferiram do IFC — Rio do Sul, um para outro Instituto Federal e
outro para outro Campus do IFC.

Quanto ao grupo DO, foi composto pelos professores que
atuaram nas aulas de IC e que tinham uma carga horéria de 02 aulas
semanais nos primeiros e segundos anos do Ensino Médio. Tais aulas
sempre aconteceram sob a responsabilidade de professores de distintas
areas do conhecimento. Esse grupo é importante, porque os professores
gue o compdem foram os que introduziram as primeiras compreensdes
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sobre IC, como também realizaram atividades como: instigar a leitura e
a escrita; resgatar fundamentos pedagoOgicos e epistemoldgicos da
ciéncia; desmistificar tabus quanto a ser cientista; motivar o estudante
para a pesquisa; proporcionar nogGes basicas de metodologia cientifica
basica; e auxiliar o estudante a organizar o projeto em consonancia com
0 orientador.

Portanto, seu papel é fundamental no que diz respeito a formacéo
de postura critica e reflexiva do estudante frente a ciéncia, a tecnologia e
as suas implicacdes sociais. A esse respeito, Civiero, Gauer e Oliveira
(2006, p. 6) afirmam que

As atividades realizadas com os alunos devem ser
conduzidas criticamente, para que o aluno perceba
que a investigacdo cientifica é, por exceléncia,
uma atividade que a cada momento pde a prova
questbes consolidadas, visando a quebra de
paradigmas e a evolugdo conceitual para um grau
maior de elaborag&o.

O grupo DO tem contato direto com todos os grupos desta
pesquisa, ou seja, com 0s estudantes, com a coordenagdo e com 0S
orientadores. Por isso, tem condi¢fes de ter uma visdo geral sobre o
funcionamento da IC, de seus entraves e avangos.

Ja o Grupo COP foi formado por professores que coordenaram a
IC e cuja responsabilidade era manter latente a discussdo sobre o papel
desse elemento curricular. A sua fun¢do era “auxiliar em todas as etapas
das atividades desenvolvidas, auxiliar na avaliacdo de cada projeto e das
atividades em geral, visando a retroalimentacdo das atividades nos
semestres seguintes” (CIVIERO, GAUER e OLIVEIRA, 2006, p. 5).

Nem sempre 0s coordenadores tiveram contato direto com todos
0s sujeitos desta pesquisa. No entanto, mantiveram contato direto com
os professores que ministraram as aulas e com os orientadores dos
projetos, por meio de reunides periddicas de planejamento e auxilio nas
necessidades materiais e humanas para o desenvolvimento dos trabalhos
de IC.

O grupo O foi constituido por servidores docentes e
administrativos com formacdo em nivel de graduacdo. O orientador teve
e tem como funcdo orientar e dar suporte nas distintas fases do trabalho;
elaborar com o estudante o cronograma e cobrar a sua execucao; e emitir
parecer durante o desenvolvimento e ao final do(s) trabalho(s) que
orienta junto aos professores que atuam nas aulas de IC.
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Juntamente com o professor das aulas de IC, o orientador é o
sujeito que acompanha, que interage com o estudante e influencia sua
formagéo, visto que com ele tem uma relagéo restrita e direta. E ele
guem encaminha as leituras, quem questiona, quem faz as cobrancas
mais contundentes, quem motiva.

Destaca-se que, nos grupos DO, COP e O, houve cinco sujeitos
que participaram do processo de institucionalizacdo da IC como
componente curricular do Ensino Médio do IFC — Rio do Sul. Sendo
assim, suas falas favoreceram a compreensdo da finalidade da insercéao
do projeto de IC no curriculo do Ensino Médio.

De uma maneira mais sintética, apresenta-se, no Quadro 4, os
sujeitos participes das entrevistas semiestruturadas.

Quadro 4 - Sujeitos participes das entrevistas semiestruturadas — nov./2013-
abr./2014 — Disciplina de IC — IFC — Rio do Sul/SC

Sujeitos N.de N.de N. Orientadores
Discriminacio Professores Coordenadores de trabalhos

Identificados - periodo de 2001-2011 21 06 =70
Selecionados para entrevista 11 06 *29
Convidados para entrevista 11 =04 *29
Aceitaram ser entrevistados =208 03 *EX13
Participaram da institucionalizagio da IC — 01 00 05

IFC —Rio do Sul - 2000-2001

*Dos 70 orientadores convidados. 3 eram servidores técnico administrativos. Desses 3, 3 foram selecionados para
serem convidados para a entrevista e foram entrevistados.
**Nio foram convidados 2 sujeitos: um por motivo de obito e outro por ser a autora desta pesquisa.

***0 convite para a entrevista foi feito para todos os selecionados, via e-mail. S0 foram entrevistados os que
deram resposta afirmativa.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

E importante ressaltar que os coordenadores foram também
orientadores e professores da disciplina e que os professores foram
igualmente orientadores de trabalhos.

Para facilitar a visdo geral da metodologia utilizada nesta
pesquisa, a Figura 1 a apresenta.
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Figura 1- Sintese da metodologia — Estudo de Caso — IC no Ensino Médio — IFC
—Rio do Sul/sC

¢ levantamento Bibliografico;
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Exploratéria
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*TA — Servidores Técnicos Administrativos

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
b. A analise qualitativa dos dados empiricos

Diferente do capitulo 4, que descreve o desenvolvimento da IC
no Ensino Médio do IFC — Rio do Sul, para efeitos de analise dos dados
no Capitulo 5, se fez a exploracdo de categorias com caracteristicas
especificas de andlise decorrentes do referencial tedrico e emergentes
dos dados. Trabalhou-se esse processo de categorizagcdo com base em
comparagdes e com agrupamento de elementos semelhantes (MORAES
e GALIAZI, 2007), oriundos do Capitulo 3, do qual constam a andlise
das compreensdes sobre IC no Ensino Médio e o entendimento da IC em
relacdo & CTS, de artigos publicados em periddicos ou em eventos.

Sendo assim, para a analise, se consideraram duas categorias
denominadas, a partir da discussdo Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnolégica, de Auler e Delizoivoc (2001), de IC Ampliada numa
Perspectiva Humanizadora (ICAH) e IC Reducionista numa Perspectiva
Reprodutivista e Instrucionista (ICRI). Cada categoria foi constituida
por trés subcategorias, conforme Quadro 5.
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Quadro 5- Categorias e subcategorias de analise dos dados empiricos com 0s
respectivos referenciais tedricos

Freire (1996; 2014). Demo (1993; 2011;

ICAT ITIlEER s 2002b; 2014); Bazin (1983); Bazzo, Pereira e

) Bazzo (2014); Bazzo (2014a; 2015; 2016);

(Auler e Delizoicoy, Aufonomia Postman e Weingartner (1971); Ferreira

2001) (2003; 2010); Fiorentini (2010); Auler e
*Integracdo Delizoicov (2001).

R, Demo (2002b; 2011; 2014); Bazzo, Pernei:e_l E

ICRI Bazzo (2014); Bazzo (2016); Amaéncio,

) ) Queiroz e Amancio Filho (1999); Neves

(Auler e Delizoicoy, [mitacao e Treino (2007); Filipecki et al, (2006); Heck,

2001) Maslinkiewicz e Saint'Helena (2012);

Mercado de Trabalho Fiorentini (2010); Auler e Delizoicov (2001).

*Emergente do capitulo 4. As demais subcategorias foram definidas a priori.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Para a andlise dos dados, realizada no Capitulo 5, num primeiro
momento, fez-se a leitura critica/analitica de todas as respostas as
entrevistas e aos questionarios. Tal leitura levou a categorizacdo dos
dados a partir das semelhangas para, entdo, construir os metatextos que,
segundo Moraes e Galiazzi, (2007, p. 32), “[...] sdo constituidos de
descricdo e interpretacdo, representando 0 conjunto um modo de
teorizacdo sobre os fendmenos investigados”.

A interlocucdo proveniente da parte empirica se deu ao longo
do Capitulo 5 e com os autores vindos de distintos momentos histdricos.
Assim, a parte empirica trouxe contribuicdes que permitiram que se
sustentasse o referencial tedrico e com ela se estabelecesse uma
conversa enquanto pesquisadora.

Com a apresentacdo das categorias e subcategorias de andlise
dos dados empiricos, doa respectivos referenciais tedricos e das devidas
explicagdes, da-se por finalizado o Capitulo 2, sendo possivel, portanto,
passar para o capitulo seguinte.
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2 O ENSINO MEDIO E A INICIACAO CIENTIFICA NO
ENSINO MEDIO NO BRASIL

“Nao basta saber ler que Eva viu a uva. E preciso
compreender qual a posicao que Eva ocupa no seu
contexto social, quem trabalha para produzir a
uva e quem lucra com esse trabalho” (FREIRE,
1991).

Freire (1991) ensina, por meio das palavras expostas na epigrafe
deste capitulo, que alfabetizar vai além de ler palavras e relacionar
simbolos, 0 que oculta a realidade, acomoda e adapta os estudantes ao
mundo ja dado, sem problematiza-lo. Essa € uma pratica educativa
conservadora que perpassa todos os niveis e projetos de ensino, fazendo
com que os estudantes sejam condicionados a reproduzir, a imitar, a
repetir, a dominar técnicas e a se comportar como depdsitos de
conhecimento. Por outro lado, o conhecimento cientifico ganha destaque
se é dado como processo de democratizagdo de acesso e de reflexdo
sobre 0 papel desse conhecimento na compreensdo da realidade, na
tomada de decisdes dos sujeitos em defesa da vida. Por isso, é relevante
conhecer, quando se atua num determinado nivel de ensino e se
desenvolve um projeto, suas nuances e seu desenvolvimento histdrico.

E com este intuito que este inicio de capitulo traz os subsidios
sobre a origem e o desenvolvimento do Ensino Médio e do Ensino
Médio Profissionalizante no Brasil e também sobre a relagdo existente
entre eles, jA que o objeto de estudo desta tese aborda esse nivel de
ensino. Tais subsidios proporcionam reflexdes acerca da dualidade entre
£SSes cursos que, ocasionada por interesses econémicos, tem como base
de sustentacdo o capital, ou seja, profissionalizar para o mercado de
trabalho.

2.1 OENSINO MEDIO

O Ensino Médio é uma etapa da educacdo formal caracterizada
como um periodo intermediario de formacdo entre o Ensino
Fundamental e o Ensino Superior. Apesar de ndo ter uma identidade
firmada no contexto educacional e de acordo com a epigrafe deste
capitulo, ndo se extingue o compromisso do Ensino Médio de instigar
nos estudantes a reflexdo sobre o seu contexto social, sobre reconhecer-
se como ser humano no e com o mundo.
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Desde sua origem, o publico-alvo atual desse nivel de ensino é
diferente do que o precedeu ao longo da histéria da educacdo brasileira
(liceal®®, colegial, cléssico, cientifico, 2° Grau). Os cursos ofertados, nas
décadas de 1950, 1960 e inicio de 1970, funcionavam como regulares, e
0 acesso a eles era seletivo e ocorria por meio de exames de ingresso. Os
jovens que os frequentavam eram de elite cultural e econémica e de
classe média em ascensdo, além de que as instituicdes desse nivel de
ensino tinham o objetivo de preparar esses jovens para a universidade,
numa perspectiva de percurso vertical, unidimensional (MENEZES,
2001). Entre esses jovens, ainda segundo o autor, encontravam-se outros
das camadas populares, como, por exemplo, filhos ou netos de
imigrantes europeus e orientais, empregados em atividades fabril,
agricola ou administrativa, ou seja, herdeiros de tradi¢des culturais, de
trabalho e de participaco social e politica diferentes.

Durante a década de 1990, ocorreu a maior expansdo de
matriculas no Ensino Médio publico, sendo que o crescimento da
demanda superou em 90% as matriculas até entdo existentes. Porém,
esse nivel de ensino ndo foi acompanhado pela necesséria transformacédo
de qualidade, o que contribuiu para um alto indice de evasdo escolar. A
qualidade aqui é entendida como desenvolvimento de novos projetos
pedag6gicos que oportunizem aos jovens uma formagdo geral que os
prepare para a vida em sociedade, para enfrentar as demandas de um
mundo de trabalho dindmico e em constantes mudangas e para responder
a essas demandas, o que implica em nova adequagdo curricular, ndo
fragmentada, mas integradora.

A esse respeito, Corti (2010, p. 54) vé a necessidade de
“reconhecer que a expansdo tendeu a reproduzir desigualdades regionais
e de raca, ao lado da persisténcia de indices de reprovacgdo e de evasdo
muito superiores aos do Ensino Fundamental”, ou seja, ndo basta os
jovens ingressarem no Ensino Médio e, devido a varios problemas
sociais, serem “expulsos” das escolas.

Tal situacdo agravou a exclusdo social, a precéria insercdo do
jovem no mundo do trabalho e a falta de acesso a um trabalho decente.
Dessa maneira, provocou uma situagdo de desperdicio da potencial
contribuicdo da juventude para o desenvolvimento do pais

2z Os Liceus, institui¢des ndo estatais, incorporavam o 2° grau da instrugéo publica brasileira “voltada para a
formagédo profissional compreendendo os conhecimentos relativos & agricultura, a arte e ao comércio, na
forma como sdo desenvolvidos pelas ciéncias morais e econdmicas.” (SAVIANI, 2007, p.125). Ver mais em
BRASIL. Ministério da Educacéo. Disponivel em: <www.oei.es/pdf2/historico_educacao_ profissional.pdf>.
Acesso em 30/08/2014.
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(REGATTIERI e CASTRO, 2013). Cabe esclarecer que trabalho é aqui
entendido como uma busca pelos meios de vida que respondam as
multiplas necessidades humanas, em colaboracéo e solidariedade com os
demais, e ndo como uma exploragéo que, imposta aos trabalhadores, tem
o foco na reproducéo extensiva do capital (FRIGOTTO e CIAVATTA,
2012).

A partir do periodo mencionado de expansdo de matriculas, o
Ensino Médio comecou a receber o publico das areas rurais e da
periferia, os indios e 0s negros, numa demonstracdo de que 0 povo esta
chegando a escola. Quanto a essa transformacdo no quantitativo do
Ensino Médio, é necessario saudar a chegada desse publico que, antes,
sequer o conhecia e era excluido. Assim, esse publico chega a escola
ndo frequentada por seus pais, 0 que requer condicbes para 0
desenvolvimento da confianga e autoestima, valores humanos,
autonomia e consciéncia social. Condicfes essas que atendam as
necessidades desses jovens, principalmente os da classe trabalhadora
menos favorecida e que diminuam as razdes da evasdo escolar que é
uma verdadeira expulsdo escolar.

O Ensino Médio expandiu, principalmente na década de 1990 e,
com base na infraestrutura do Ensino Fundamental e na inclusdo de
novos publicos, acirrou ainda mais um dilema historico de identidade
propria e de seus objetivos. No periodo de 1991 — 2007, portanto, em 16
anos, aumentou mais que o dobro o nimero de matriculas do Ensino
Médio.

Retoma-se Corti (2010), segundo o qual, pelo fato de o Ensino
Médio ndo ter sua prépria identidade e apesar dos seus avangos, muitos
jovens ndo conseguem concluir esse nivel de ensino, o que torna
necessario reconhecer que a expansao tendeu a reproduzir desigualdades
regionais, de género e de raca®* e que os indices de reprovacio e evasdo
persistem, isto é, a reforma dos anos de 1990 passou ao largo do
cotidiano escolar. Destarte, é necessario mobilizar as comunidades
escolares para o Ensino Médio que se quer.

Conforme o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), o nimero de matriculas para o Ensino Médio tem
se mantido, de 2007 a 2013, “acima de 8.300.000 e abaixo de 8.400.689,
com uma variagdo discreta” (INEP, 2014). Apesar disso, o percentual de
concluintes no mesmo periodo varia de 46,6 % em 2007 a 54,3% em

2 Raga aqui ¢ compreendida como fenémeno social, e ndo como entidade bioldgica, ou seja, o racismo é um
fendmeno social (SANTOS, 2009).
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2013 (IBGE/PNAD, 2015), ou seja, conclui o Ensino Médio, em média,
a metade dos estudantes que se matriculam.

A compreensdo da mensagem das modificagbes dos quantitativos
apresentados é necessaria para, entdo, repensar o sentido e a fungdo da
escola. Alguns desafios sdo urgentes, entre os quais, uma politica que
garanta o acesso, o direito a uma educacdo de qualidade e a permanéncia
dos adolescentes na faixa etaria de 15 a 17 anos, assegurando a
aprendizagem como direito de todos.

Ao encontro desses desafios, tém-se alguns dispositivos legais,
entre eles, a LDBEN (BRASIL, 1996) que, regulamentada pelas
diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 1998, ressalta,
em seu Art. 35, que o curriculo do Ensino Médio deve promover: “a
compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes; 0 processo
histérico de transformacdo da sociedade e da cultura [...]; metodologias
de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos estudantes” e “a
preparagdo geral para o trabalho” (BRASIL, 1996). Ao mesmo tempo, a
LDBEN propde, em seu Art. 26, que “os curriculos do Ensino
Fundamental e Ensino Médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, [...], por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela” (BRASIL, 1996).

Entretanto, a concepcdo avancada da LDBEN ndo promoveu a
mudanca curricular necessaria para o Ensino Médio que passa, ainda
hoje, pelo debate de sua identidade, seu curriculo e seus objetivos.

O conceito de curriculo transcende uma “grade curricular”,
explicita acbes pedagdgicas e abre espaco para que parte dele possa
estar de acordo com a realidade local do estudante. Ao encontro dessas
afirmagdes, a Resolugdo n° 02/2012/MEC/CNE (BRASIL, 2012), que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, assim
conceitua curriculo em seu Art. 6°:

Proposta de agdo educativa constituida pela
selecdo de conhecimentos construidos pela
sociedade, expressando-se por praticas escolares
que se desdobram em torno de conhecimentos
relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagdes
sociais, articulando vivéncias e saberes dos
estudantes e contribuindo para o desenvolvimento
de suas identidades e condicGes e sdcio-afetivas
(sic). (BRASIL, 2012).
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E necessario um curriculo que tenha como proposicdo o
encorajamento dos jovens para inquirir, contestar ou duvidar de
qualquer setor da sociedade em que vivem, principalmente os mais
vulneraveis (POSTMAN e WEINGARTNER, 1971). Em outras
palavras, urge um curriculo que seja menos fragmentado, que
proporcione a superagdo do ato de consumir ideias para o ato de
produzi-las e transforma-las em ag¢do. Ha urgéncia e necessidade em

Romper com velhos paradigmas e a necessidade
de encontrar alternativas para construcdo de um
curriculo que perceba, compreenda e articule
essas relagbes podem transgredir a doutrinagdo
existente no espaco escolar, determinado pelo
sistema social vigente (FRONZA, 2016, p. 15).

O antigo curriculo do Ensino Médio oferecido as elites como fase
preparatoria para o ingresso no Ensino Superior ndo é um modelo a ser
adotado nos dias de hoje em que o mundo tem caracteristicas que 0s
sistemas educacionais deveriam reconhecer, marcado pelas incertezas.

Atualmente, o que tem determinado a filosofia de educacdo nas
escolas, cujos compéndios escolares tém a orientacdo para passar no
vestibular ou no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), sdo os
vestibulares e exames que selecionam para a Universidade (ALVES,
2011). Pautar a educagdo por um exame é uma inversdo do que acontece
naturalmente em outras areas, pois necessariamente nao esta ensinando a
pensar, a ser curioso e reflexivo, mas reproduzindo e treinando.

Nesse sentido, é atendido ao que o poder hegemdnico pretende,
ocorrendo a massificacdo de pensamento e da informacéo em detrimento
da autonomia de pensamento e conhecimento, de maneira que, na
pratica, geralmente, “as matérias sdo ensinadas como se fossem latim,
uma lingua morta” (MENEZES, 2010a).

Ensinar para um exame distancia da velocidade das mudancas
nas esferas de producéo e reproducdo social e é uma das caracteristicas
da sociedade contemporanea. E preparar o jovem para viver numa
sociedade caracterizada pela mudanca cada vez mais rapida, constante,
acelerada e ubiqua de conceitos, valores e tecnologias (POSTMAN e
WEINGARTNER, 1971; BAZzZO, 2015a). Da mesma forma, €
imprescindivel compreender/aprender/reconhecer o imponderavel, que é
hoje uma condicdo de liberdade (MENEZES, 2010).
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No mesmo sentido, os PCNs propéem, como principio geral para
a orientacdo da reformulacéo curricular do Ensino Médio brasileiro, que
a formacdo do aluno tenha,

como alvo principal, a aquisicio de
conhecimentos bésicos, a preparacéo cientifica e
a capacidade de utilizar as diferentes
tecnologias relativas as areas de atuacdo. [...] a
formacdo geral, em oposicio a formagao
especifica; o desenvolvimento de capacidades de
pesquisar, buscar informagdes, analisa-las e
seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de
memorizacdo. (BRASIL, 2000, p. 5, grifo do
documento).

Ainda, as Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,
2012) determinam que o aluno ja ndo devera mais ser formado para
exercer a funcdo de simples elo na cadeia de produgdo, mas ser
preparado para suportar a inquietacdo, o imprevisivel e o diferente num
mundo em que a economia formal ndo se estende a todos 0s homens.

Considerando os principios do Ensino Médio, do ponto de vista
como direito de todos, é imprescindivel ter saberes cientificos,
tecnoldgicos e culturais comuns e, do ponto de vista da preparacéo para
0 mundo do trabalho, é necessario assegurar que o jovem seja preparado
para o exercicio do trabalho digno.

Apesar de a legislacdo educacional brasileira receber algumas
criticas, no que tange a formacéo cientifica e para 0 mundo trabalho,
representa avangos, visto que estabelece novas formas de articulagdo
entre ciéncia, tecnologia e cultura, ao reconhecer a formagéo cientifico-
tecnoldgica como parte essencial da formacédo cidadd contemporanea, e
abre alternativa para a integracdo entre a formacdo geral e a educacédo
profissional de nivel médio (BRASIL, 2004).

2.2 EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO

A Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio é concebida
como um ponto de articulacdo entre a escola e 0 mundo do trabalho. A
discussdo sobre o ensino profissionalizante e o Ensino Médio vem
ocorrendo no Brasil desde a promulgacdo da Constitui¢do de 1988 e se
manteve presente no campo educacional.
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Essa discussdo ndo ocorreu de forma integrada, mas fortaleceu,
desde o periodo colonial, a visdo dual ou fragmentada, expressa por
meio da reprodugdo da desigualdade entre as classes sociais. Estudos,
como o de Landim (2009) e Rangel (2011), partem da evidéncia das
diferencas de qualidade, com cursos mais breves e de menor custo, e
entre a educacdo que é oferecida aos filhos das elites e aos filhos dos
pobres.

Dessa maneira, ensino geral (Ensino Médio) servia para os filhos
da elite com o intuito de prepara-los para os estudos superiores, e 0
ensino profissional possuia a finalidade de proporcionar uma formagéo
rapida para o mercado de trabalho ou para que os trabalhadores
encontrassem as formacdes especificas exigidas pelo mercado, funcional
e a mercé das exigéncias produtivas.

O mercado de trabalho se estabelece na relagdo entre a oferta de
trabalho e a procura de trabalhadores, num sistema tipico de mercado
onde se negociam valores a serem pagos pelo trabalho. Numa visdo
classista e hegeménica, o trabalho é tido como produto que reproduz o
capital de forma extensiva.

A partir da década de 1990, muitas transformacdes ocorreram no
mundo do trabalho, principalmente no que tange a varias questdes
atualmente postas no cenario mundial, como a globalizacéo, a producdo
flexivel e as novas exigéncias do mercado, que afetam os trabalhadores
diretamente.

Diante desse cendrio, a Educagdo Bésica passou a ser tratada
como prioridade, no que diz respeito as suas modificacGes para atender
ao modelo de producdo vigente. Dessa maneira, para atingir maior
indice de produtividade e, por consequéncia, mais lucro, “a classe
trabalhadora assume uma nova roupagem nesse contexto de
reestruturacdo produtiva, ela é mais fragmentada, mais heterogénea e
ainda mais diversificada” (FLORENCIO, 2014, p. 2).

A fragmentacdo mencionada por Floréncio (2014) favorece o
poder hegemonico que estabelece a qualificacdo profissional que se
pretende, que perfil de ser humano e de trabalhador o “mercado” exige.
Cabe lembrar que o mercado tem como marca o capital, uma sociedade
desigual fundamentada no individualismo, na competi¢do e no consumo
desenfreado.

Em funcéo disso e da politica neoliberal dos anos de 1990, no
final dessa década, o Ministério da Educagdo (MEC) e o Ministério do
Trabalho (MT) lancaram alguns documentos conjuntos. Entre eles, o
documento da Reforma do Ensino Técnico que visou a implementagdo
do Plano Nacional de Formagdo Profissional e & formulacdo de uma
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politica para o Ensino Médio. De maneira explicita, o Ensino Médio
Profissionalizante foi considerado “um nivel estratégico do sistema
educacional, por possibilitar a preparacdo para 0 mercado de trabalho,
aumentando a qualificacdo dos jovens e suas oportunidades de obter um
bom emprego” (CARDOSO, 1994, p. 14).

Nos anos de 1995 a 2002, a politica neoliberal — um ciclo com
conteido ideoldgico fundado no individualismo e na competitividade
(MATURANA, 1998; PACHECO, 2011) - foi fortemente
implementada, focando privatizacbes e, como consequéncia, trazendo
um sucateamento — no sentido de estruturas fisica e humana — do
patrimdnio nacional, incluindo as Universidades e as Escolas Técnicas.

Em consondncia com a politica mencionada, o MEC
implementou a reforma do Ensino Profissional e do Médio, e 0 MT
implantou o Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador
(PLANFOR), isto €, a qualificagdo profissional como politica publica.
Isso levou o governo federal a implantar a reforma da educacdo
profissional, por meio do Decreto n° 2.208/97 (BRASIL, 1997a), o qual
desencadeou, para implementacdo no ano de 2001, a reestruturacdo
curricular do Ensino Médio e do Profissionalizante nas Escolas Técnicas
Federais. Entre elas, estavam os CEFETs, as Escolas Agricolas
vinculadas as Universidades Federais e as Escolas Agrotécnicas
Federais que, a partir de 2008, constituiram os Institutos Federais.

O Decreto n° 2.208/97 instituiu a educagdo profissional como um
sistema paralelo & Educacdo Bésica, dele desintegrado até mesmo na
legislagdo. A educacdo profissional de nivel técnico passou a ter
organizacdo curricular prépria e independente do Ensino Meédio,
podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este.

Tal reforma pretendeu mudar o funcionamento dos cursos de
nivel médio e profissionalizante em atendimento as exigéncias da
reestruturacdo produtiva, numa perspectiva de preparacdo para 0
mercado de trabalho, como méo de obra qualificada e barata.
Evidenciou a exclusdo da integracdo entre o Ensino Médio e o
Profissionalizante, efetivando uma ruptura entre a educacdo geral e a
profissionalizante. Essa ruptura levou a minoria aos niveis superiores de
escolaridade e a maioria da populagdo ao desempenho de tarefas
rotineiras e informatizadas, no caso de conseguirem emprego.

Para atender a esse propdsito, reforcou a dualidade entre o Ensino
Médio e o Profissional de nivel técnico. Nesse caso, “O dualismo se
cristaliza pela separacédo das dimensdes técnicas e politicas, especificas e
gerais, particulares e universais e pela separacdo do nivel médio regular
de ensino da rede ndo regular de ensino técnico-profissional com
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organizagdo curricular especifica e modular” (FRIGOTTO et al., 2004,
p. 11). Isso porque o referido decreto criou 0s cursos técnicos
subsequentes ao Ensino Médio e exigiu que o ensino profissionalizante
ocorresse concomitantemente ao Ensino Médio. Além disso, a matriz
curricular do ensino profissionalizante passou a ter niveis de
qualificacdo profissional, o que o fragmentou ainda mais. Por exemplo,
um estudante que ndo concluia o ensino técnico saia da escola com
certificados de qualificacdo profissional em algumas areas.

A reforma educacional referida foi contraditéria as novas
perspectivas de mundo que emergiram nesse periodo — década de 1990 —
e a LDBEN, segundo a qual a educacdo “tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e qualificac@o para o trabalho” (BRASIL, 1996, Art. 2°).

Assim, hum momento em que as mudangas aconteceram de
maneira mais rapida, provocando incertezas, com tecnologias que
aceleravam as atividades, a politica para qualificar rapidamente
trabalhadores, com pouco aprofundamento no conhecimento por meio
da repeticéo e do treino, foi fortalecida.

Dessa maneira, ao invés de crescer a flexibilidade no trabalho,
aumentou o processo de repeticdo no trabalho, revigorado também pela
Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, ndo superando a
organizagdo fordista/taylorista. Foi fortalecida a recusa da totalidade
social e da complexidade em que se constituem todos 0s seres por meio
das relacfes multiplas que estabelecem com a natureza, as ciéncias, as
tecnologias, a sociedade onde vivem, a cultura de seu espago-tempo e a
politica, o que é ratificado por Ciavatta e Ramos (2011). Para esses
autores, mesmo com a mudanca de legislagdo, permaneceu nas escolas o
ensino reprodutivista e instrucionista que desconsidera o contexto onde
as pessoas se constituem humanas, as condigdes de producdo e
reproducdo da existéncia, 0os meios de vida, as relagdes culturais e o
cultivo dos valores da dignidade humana.

Ainda na década de 1990, em funcdo da expansdo do Ensino
Médio e do desenvolvimento e disseminacdo de tecnologias, as politicas
estatais, numa perspectiva de formagdo humana, poderiam estar voltadas
para uma educagdo que fortalecesse as atitudes de iniciativa, autonomia,
tomada de decisdo, questionamento e curiosidade dos jovens, ou seja,
desenvolvessem a capacidade do jovem de “aprender a desaprender”
certos conceitos e costumes (BAZZO, PEREIRA e BAZZO0, 2014).

Somente em 2004, por meio de um debate sobre as politicas de
educacdo profissional e tecnoldgica, o Decreto n° 2.208, de 17 de abril
de 1997, foi revogado pelo Decreto Federal n° 5.154, de 23 de julho de
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2004, que objetivou corrigir as distor¢Ges presentes na legislagédo
complementar por meio da reformulagdo da organizacdo curricular do
ensino técnico:

A articulacdo entre a educacdo profissional
técnica de nivel médio e Ensino Médio dar-se-a de
forma: | — integrada, oferecida somente a quem ja
tenha  ensino fundamental, sendo o0 curso
planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na
mesma instituicdo de ensino, contando com
matricula Unica para cada aluno; Il -
concomitante, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental ou esteja
cursando o Ensino Médio, na qual a
complementaridade entre a educagéo profissional
técnica de nivel médio e o Ensino Médio
pressupde a existéncia de matriculas distintas para
cada curso [...]; Il — subseqiente (sic), oferecida
somente a quem ja tenha concluido o Ensino
Médio (BRASIL, 2004, Art. 4°, §1°).

Em termos gerais, 0 que diferencia o Decreto n° 5.154/2004 e o
Decreto n°® 2.208/97 é a introducdo da forma articulada de integracéo
entre a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino
Médio, o0 que ndo garante, entretanto, que haja, na prética, a integra¢do
do conhecimento.

Entende-se por integracdo de cursos a articulacdo tedrica e
pratica, possibilitada pela existéncia de um curriculo Gnico que articule
componentes curriculares e conhecimento. A integracdo igualmente tem
como perspectiva a formacdo estruturada baseada nos principios do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura®. Integrar dois cursos é
tornd-los um Unico curso, de maneira que a combinacdo entre eles
funcione de forma completa e cujos objetivos se complementam.

O Decreto n° 5.154/2004 abriu alternativa para uma composicao
curricular na qual a formacdo geral, por meio de uma nova proposta
pedagdgica, pode se dar integrada pedagogicamente a educacdo
profissional, sem que haja empobrecimento do Ensino Médio em favor
da formac&o profissional e vice-versa.

Z«Cultura é uma palavra de origem latina, colere, que significa cultivar, criar, tomar conta, cuidar e expressa
acdo marcada pelo cuidado. Tomada abstratamente, para alcangarmos seu significado geral, cultura é toda
criacdo humana resultante das relagdes entre os seres humanos e deles com a natureza que leva ao
estabelecimento de novos modos de vida” (CALDART, 2012, p.178)
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Percebe-se, por conta da tradicdo herdada da legislacdo anterior,
gue a maioria dos cursos que se apresenta como integrado utiliza dois
curriculos de cursos justapostos concomitantemente, com sobrecarga de
disciplinas e de carga horaria, ou seja, a integracdo pode estar
acontecendo apenas de forma burocratica, numa Unica matricula e num
Unico certificado no final do curso.

Ao acontecer dessa maneira, permanece a dicotomia trabalho
manual e trabalho intelectual, dando continuidade a politica que o0s
governos adotaram em relacdo ao ensino profissional na década de
1990. Porém, os documentos atuais (BRASIL 2012; 2012a) trazem que
um dos principios do Ensino Médio e da Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio possui, como base do curriculo, a preparacdo basica
para o trabalho, tendo este como principio educativo. Da mesma
maneira, trazem a pesquisa como principio pedagogico necessario para a
integracdo entre saberes especificos para producdo do conhecimento e
intervencdo social.

Para minimizar essa dicotomia, as Novas Diretrizes Curriculares
do Ensino Médio — Resolugdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012 — articulam
principios na formacdo dos seus curriculos, definindo que o Ensino
Médio tem como base:

I - formacdo integral do estudante; Il - trabalho e
pesquisa como  principios  educativos e
pedagdgicos, respectivamente; Il - educagdo em
direitos humanos como principio nacional
norteador; IV - sustentabilidade ambiental como
meta universal; V - indissociabilidade entre
educacdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do
processo educativo, bem como entre teoria e
pratica no processo de ensino-aprendizagem; VI -
integracdo de conhecimentos gerais e, quando for
0 caso, técnico-profissionais realizada na
perspectiva da interdisciplinaridade e da
contextualizagdo; VIl - reconhecimento e
aceitacdo da diversidade e da realidade concreta
dos sujeitos do processo educativo, das formas de
produgdo, dos processos de trabalho e das culturas
a eles subjacentes; VIII - integracdo entre
educacdo e as dimens@es do trabalho, da ciéncia,
da tecnologia e da cultura como base da proposta
e do desenvolvimento curricular (BRASIL, 2012a,
Art.5).
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Na mesma direcdo dos principios trazidos pelas Novas Diretrizes
Curriculares para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, a
Resolugdo n° 6, de 20 de setembro de 2012, em seu Art. 14, definiu que
os curriculos dos cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio devem proporcionar aos estudantes:

| - didlogo com diversos campos do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura como
referéncias fundamentais de sua formacdo; Il -
elementos para compreender e discutir as relagdes
sociais de producdo e de trabalho, bem como as
especificidades  histéricas nas  sociedades
contemporéneas; Il - recursos para exercer sua
profissdo com competéncia, idoneidade intelectual
e tecnoldgica, autonomia e responsabilidade,
orientados por principios éticos, estéticos e
politicos, bem como compromissos com a
construgdo de uma sociedade democrética; [...] VI
- fundamentos de empreendedorismo,
cooperativismo, tecnologia da informacéo,
legislagdo trabalhista, ética profissional, gestdo
ambiental, seguranca do trabalho, gestdo da
inovacdo e iniciagdo cientifica, gestdo de pessoas
e gestdo da qualidade social e ambiental do
trabalho (BRASIL, 20123, grifo nosso).

As duas resolucdes referidas — n° 02 e n° 06, ambas de 2012 —
valorizam a integracdo e a formacéo integral do estudante, bem como
trazem o trabalho e a pesquisa como principios educativos e
pedagogicos. Ndo obstante isso, num quadro mais especifico, no dos
IFs, a formacdo cientifica nem sempre estd voltada para a formacéao
geral, mas para a formacdo profissional, 0 que é preocupante, dada a
dicotomia trabalho manual e trabalho intelectual existente no ensino
profissional.

Vale esclarecer que ndo € s6 o conhecimento que “desfragmenta”
ou “¢ integrador”, mas também o mundo, a realidade e o processo como
se da esse conhecimento. No processo de sentir-se mais humano, o ser
humano produz conhecimento da parte do mundo (FREIRE, 2014). Por
isso, num curriculo escolar que busca a permanéncia do jovem na escola
e uma aprendizagem significativa e transformadora, algumas perguntas
constituem base para reflexdo: Que partes do mundo estéo sendo levadas
para o curriculo, para a escola? Qual a abertura curricular do Ensino
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Médio para projetos que proporcionem a discussdo da realidade do
estudante? Existem projetos assim?

De igual maneira, os docentes precisam de formagéo continuada,
bem como passar por um processo colaborativo e coletivo em dire¢do a
desmistificacdo das variaveis que alteram o processo civilizatorio, a
cultura do consumo, a massificacdo de valores impostos pelos meios de
comunicagao.

Por fim, a retomada dos principios do Ensino Médio e do Ensino
Médio Profissionalizante mapeou as Gltimas reformas e indica que a
legislacdo atual, que sustenta esse nivel de ensino no Brasil, possui
abertura para que ocorra a integracdo do conhecimento e de sujeitos. Da
mesma maneira, ndo se constitui uma barreira para o desenvolvimento
de projetos que articulem as areas do conhecimento e o desenvolvimento
da autonomia do estudante. As condicOes oferecidas pela legislacdo
foram ratificadas pela criacdo dos Institutos Federais, os quais foram
criados com principio maior com o ensino, mas também para produzir
ciéncia e tecnologia num espago que é publico e que tem como
finalidade minimizar a lacuna de acesso e producdo do conhecimento
entre as classes sociais.

Com esse ponto de vista, vé-se também a necessidade de
oportunizar projetos que saiam da rotina das disciplinas ainda na
Educagdo Basica. Um dos elementos do curriculo do Ensino Médio que
oportuniza processos de discussdo curricular autébnomos € a “parte
diversificada” do curriculo. Portanto, mesmo ndo garantindo a
integracdo do todo, é necessario aproveitar esse espaco para projetos que
promovam a autonomia, a integracéo e a autoria. A Iniciacdo Cientifica
¢ um exemplo de projeto ou de programa que ocorre nesse nivel de
ensino e em diversas unidades escolares, cujo incentivo tem sido
intensificado como politica publica a partir de 2003.

Ainda, a insercdo de projetos curriculares para além das
disciplinas predeterminadas pela legislagdo ndo elimina essa dicotomia,
mas pode contribuir para a integracdo de conhecimentos, para a
formacdo de um sujeito critico, para o desenvolvimento de sua
autonomia e tomada de decisdo e para a formacgdo de atitudes de
guestionamento com argumentacdes. Enfim, pode contribuir para a
formacdo de um sujeito que discute o conhecimento cientifico e
tecnoldgico e o relaciona com o mundo.

Todavia, percebe-se que ha pouca discussdo coletiva na
comunidade escolar®® sobre a elaboracdo de curriculos, o

2 Inclui coordenago pedagégica, professores, servidores administrativos, estudantes, pais.
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aprofundamento de documentos norteadores da educacéo, entre outros.
A escola tem construido suas prdprias fronteiras de autoridade,
formalismo e unidades disciplinares e continua num modelo
reprodutivista, fragmentado e unidisciplinar.

Nesse sentido, pondera-se que uma lei ou decreto contribui, mas
ndo garante mudanca no ‘“chdo da escola”, vista a forte cultura
meritocratica, de competitividade e individualista implantada ha décadas
e fortalecida pela politica neoliberal.

Salienta-se ainda que, a partir de 2003, as politicas de governo da
area educacional abriram oportunidades por meio da ampliagéo de vagas
e de estrutura das Universidades e das Escolas Técnicas. A0 mesmo
tempo, a organizacdo das Escolas Federais ndo esteve desagregada dos
encaminhamentos dados aos curriculos do Ensino Médio
Profissionalizante, vista, por exemplo, a revoga¢do do Decreto n°
2.208/97 pelo Decreto n°® 5.154/2004.

Ocorre, porém, que, apos o impeachment, ou seja, 0 golpe contra
a Presidenta Dilma Roussef, em setembro de 2016, o Ministério da
Educacdo tem tracado novos rumos para o Ensino Médio, demarcando
similaridades com os encaminhamentos da década de 1990 com a
aprovacdo da Medida Proviséria (MP) n ° 746, aprovada em dezembro
de 2016 (BRASIL, 2016). Essa medida aumenta a carga horaria anual
do Ensino Médio, tornando-o integral, mas sem prever condi¢Ges para a
melhoria da qualidade da educac&o.

Sobre isso, Freire (2000, p. 54) ja chamava a atencdo afirmando
que “a designagdo tempo integral em si nio faz milagre. E preciso saber
o que fazer do tempo...”. O tempo de ensino esta ligado a qualidade de
ensino, e quantidade ndo significa qualidade. Qualidade no sentido de
formar um estudante mais humano, autbnomo, colaborativo e critico.

A MP n° 746/2016, que altera a LDBEN (BRASIL, 1996), se
apresenta na contramdo da qualidade anteriormente anunciada, ao
excluir a obrigatoriedade de areas-chave na formagdo humana do
estudante, como Artes, Educacdo Fisica, Filosofia, entre outras, e abre
mais tempo para a iniciacdo profissional. Assim, fortalece, no Ensino
Médio, a racionalidade técnica e a formacéo de méo de obra barata com
possibilidade de certificacdo intermediaria de qualificacdo para o
trabalho. Essa certificacdo é para o trabalho ou para atender ao mercado
de trabalho? A MP n° 746/2016 pretende qual identidade para o Ensino
Médio? Essa MP fortalece a integracdo ou dicotomizagdo do Ensino
Médio e do Ensino Médio Profissionalizante? Percebem-se varios
retrocessos com relacdo ao Ensino Médio e, novamente, um
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distanciamento de uma formacdo integradora, critica, solidaria e
humana.

Neste ano de 2017, ano de mudangas curriculares obrigatorias no
Ensino Médio em funcdo da MP n° 746/2016, faz-se necessaria uma
discussdo profunda e coletiva acerca dessas mudancgas propostas para
ndo perder conquistas referentes a formagéo dos estudantes.

2.3 SITUANDO A INICIACAO CIENTIFICA NO CENARIO
BRASILEIRO

“Para entender o processo que combina a
atividade manual com a intelectual, o ja adquirido
no passado e sendo adquirido no presente, €
necessario que cada pessoa passe,
individualmente, pelo processo de descobrir,
entender, fazer essas conexdes que acontecem em
nossas cabecas entre o que observamos e 0 que
imaginamos, para chegar a uma representacdo de
mundo ou, pelo menos, do pedago de mundo que
estamos estudando. [...] Nenhuma atividade
cientifica acontece fora do contexto social; sendo
a propria ‘ciéncia pura’ nunca teria evoluido”

(BAZIN, 1983, p. 81).

Em paralelo as mudancgas com relagéo ao Ensino Médio, acontece
também o desenvolvimento cientifico, o qual é dindmico e imbricado
com a sociedade. A exigéncia do avanco do conhecimento cientifico
predispde as experiéncias possiveis em cada fase da evolugdo do saber,
em fungdo do nivel cultural e da problemética cientifica em cada
momento histérico no Ambito do processo civilizatério e que o individuo
recebe no meio social. Nessa dire¢do, Bazin (1983) traz a relagdo entre a
atividade cientifica e o contexto social numa perspectiva critica,
havendo necessidade de ter interlocu¢cdo no ensino com questdes que
envolvem o desenvolvimento cientifico e o desenvolvimento humano.

A Iniciacdo Cientifica, cuja inser¢do no Brasil estd ligada ao
desenvolvimento do ensino superior e da pesquisa, pode ser uma
possibilidade potencializadora da interlocucdo entre o ensino e o
desenvolvimento cientifico.

Os primeiros cursos superiores (Cursos de Teologia, Direito
Candnico, Direito Civil, Medicina e Filosofia) no pais remontam ao
periodo colonial (1500-1808) e as escolas dos padres jesuitas, 0s quais
privilegiavam a formagao profissional em detrimento da pesquisa. Nesse
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periodo, a pesquisa ocorria por pesquisadores estrangeiros, como
Auguste de Saint-Hilaire que, entre outros, pesquisou a fauna, a florae o
solo brasileiro e publicou, em Paris, entre 0s anos de 1824 e 1833, a
obra Flora Brasiliae Meridionalis. Porém, esses pesquisadores voltaram
para seus paises e nao deixaram raizes no sentido de formar discipulos
por meio da criacdo da tradicdo de trabalho cientifico no Brasil
(SCHWARTZMAN, 1979).

Mesmo com a expulsdo dos Jesuitas, o sistema de Ensino
Superior no Brasil, até 1920, foi formado por escolas autbnomas
voltadas para a formacéo de profissionais liberais. Ja a pesquisa, nesse
periodo, dependia dos institutos, nacionais ou estaduais, como, por
exemplo, do Instituto Agrondmico de Campinas (1887) e do Instituto
Soroterapico Federal, na Fazenda de Manguinhos (1900), no Rio de
Janeiro, sendo este Ultimo denominado, em 1908, de Instituto Oswaldo
Cruz (FIOCRUZ).

Diferente dos pesquisadores europeus, que foram os pioneiros da
ciéncia no Brasil, Oswaldo Cruz e outros cientistas, como Teodoro
Ramos e Heinrich Rheinbolt, ndo se restringiram as suas pesquisas, mas
dedicaram-se também a pesquisa basica e a formacdo de recursos
humanos, motivo pelo qual podem ser considerados fundadores da
ciéncia no Brasil (SCHWARTZMAN, 1979, p. 4). Mesmo assim, a
pesquisa era basicamente feita nos institutos, nos museus federais ou
estaduais. O seu financiamento ocorria com verbas votadas no
orcamento da Unido, mas com tramites lentos e/ou verbas préprias
oriundas de vendas de produtos das pesquisas dos institutos, como, por
exemplo, vacinas.

Porém, a partir de 1920, com base na ideia de criar uma entidade
governamental®’ para fomentar o desenvolvimento cientifico no Brasil,
ocorreram iniciativas, como a de Carlos Chagas Filho, em 1938, no
sentido de obter apoio permanente para pesquisas no pais, embora com
pouco sucesso. Segundo Schwartzman (1979, p. 237),

Essa luta pela criacio de um Conselho de
Pesquisa e por formas institucionais de
financiamento, nas quais os cientistas pudessem
intervir, reflete uma modificacdo na estrutura da
comunidade cientifica, na diregdo de uma maior
coesdo. De alguma forma, ja se pensavam como
cientistas e ndo como membros de tal ou qual
instituto.

2" Maior detalhamento e histdria, encontra-se em Oliveira (2003).
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O processo de transformacdo na organizagdo da comunidade
cientifica brasileira ocorreu simultaneamente as formas como eram
financiadas as atividades dos pesquisadores e a criacdo, na década de
1930, das primeiras universidades embasadas no tripé ensino, pesquisa e
extensdo: a Universidade do Distrito Federal, que logo foi extinta pelo
Estado Novo, e a Universidade de Sdo Paulo (USP) em 1934. O modelo
consolidou-se, e grupos de pesquisa foram organizados em diversas
universidades, porém com maior afinco na USP que, como ambiente
académico, mostrou a capacidade “de criar uma ciéncia de nivel alto e
com potencialidades de aplicacdo — no esforco de guerra, na formacéo
de quimicos industriais, na pesquisa genética relevante para a
agricultura” (SCHWARTZMAN, 1979, p. 280).

Com a ocorréncia da Segunda Guerra Mundial, “o dominio do
conhecimento e da produgdo de energia atdmica passou a ser indicador
do potencial militar de um pais [...] e do seu desenvolvimento cientifico
e tecnologico” (OLIVEIRA, 2003, p. 20). Isso fez com que, no periodo
po6s-guerra (1946-1951), o governo brasileiro aumentasse o incremento
como imperativo da seguranga nacional e estudos cientificos
relacionados & fisica nuclear.

Por conta da demanda cientifica e tecnoldgica do setor produtivo
e dos objetivos estratégicos dos militares, os militares e os cientistas
brasileiros ligados a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
(SBPC?), a USP, ao Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF) e &
Academia Brasileira de Ciéncias (ABC) se uniram para a criagdo do
CNPq, sob a coordenacio do Almirante Alvaro Alberto da Mota e Silva.

Assim, em 1951, foi criado o Conselho Nacional de Pesquisa,
hoje denominado Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico, com a finalidade de “promover e estimular o
desenvolvimento da investigacdo cientifica e tecnologica em qualquer
dominio do conhecimento” (BRASIL, 1951, Art.4°). Dessa maneira,
Alvaro Alberto da Mota e Silva, “juntamente com outros militares,
procurou resguardar o0s interesses das Forcas Armadas no
direcionamento do CNPq para o fomento de pesquisas ligadas a energia
nuclear” (OLIVEIRA, 2003, p. 21). Essa é uma questdo que pode estar
pautada em uma racionalidade fria e indiferente, que separa o ser
humano da natureza, dos outros e de si mesmo, ou seja, em um
paradigma dominante, capaz de gerar enorme desenvolvimento

% Criada em 1948 como foro aberto para discussdo e definigdo das politicas de C&T. Desde sua criagio,
essa sociedade foi fundamental na organizacdo da comunidade cientifica brasileira.
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cientifico e tecnoldgico, mas que produz uma ameaca do aniquilamento
da humanidade (VASCONCELOS, 2010).

Por outro lado, cientistas como Carlos Chagas e Oswaldo Cruz,
por exemplo, trabalharam numa perspectiva da pesquisa como meio de
resolver problemas sociais e estiveram sempre preocupados com a
formacéo de cientistas com esse olhar. Dito de outra forma, trabalharam
numa perspectiva de ética tecnocientifica, ou seja, ética que interage
com o imbricamento da ciéncia, da tecnologia e da sociedade; ética
como preocupacdo com as consequéncias das acdes de um individuo
sobre o outro; ética com fundamento emocional, e ndo racional
(MATURANA, 1998).

Outro objetivo da criacdo do CNPqg e também da Campanha
Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior®,
denominada hoje de Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior, esta relacionado com independéncia dessas instituictes
das peias burocraticas do sistema universitario e da administracdo
publica, com recebimento de recursos canalizados para essas
instituicoes.

Na década de 1950, o CNPqg concedeu bolsas de estudos para
formacdo e aperfeicoamento de pesquisadores aos estudantes de
graduacdo, sendo o Brasil pioneiro no continente americano e nessa
modalidade de bolsas (OLIVEIRA, 2015, p. 16). Destaca-se que, no
periodo de 1964 a 1967, houve um maior estimulo na formacdo de
jovens pesquisadores, tendo sido destinados 50% dos recursos da
pesquisa para bolsas de Iniciacdo Cientifica para a graduacdo (MASSI,
2010). Apo6s esse periodo, o crescimento das modalidades de bolsas
continuou, tendo como prioridade a Pdés-Graduagdo; isso porque o
governo brasileiro concebia Ciéncia e Tecnologia (CT) como fator de
desenvolvimento (OLIVEIRA, 2015).

No inicio da década de 1970, o governo brasileiro demonstrou a
tendéncia de desenvolver a educagéo cientifica no Ensino Médio, com a
finalidade de descobrir vocacdes cientificas (GOES, 1972). Esse desejo
ficou apenas no Plano de Metas e Bases para ac¢do do Governo (1970-
1972) que tinha como prioridades: investimentos em educacdo, salde,
agricultura, saneamento e o avan¢o do desenvolvimento cientifico e
tecnologico (MATOS, 2002).

De 1951 a 1992, as bolsas de Iniciacdo Cientifica, administradas
pelo CNPqg e denominadas de bolsas cotas, eram solicitadas diretamente

2 Instituida pelo Decreto n° 29.741, de 11 de julho de 1951. Disponivel em:
<www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1950-1959/decreto-29741-11-julho-1951-336144-publicacaooriginal-
1-pe.html>. Acesso em 20/02/2014.



72

pelos pesquisadores mediante “demanda espontanea ou balcdo”, ou seja,
a concessdo era somente para orientadores que tinham projetos
aprovados no CNPq. “Os pedidos eram julgados por comités assessores
e concedidos por cotas aos pesquisadores, que escolhiam os bolsistas”
(MASSI, ABREU e QUEIROZ, 2008, p. 25). Nesse caso, a avaliacdo
do CNPq ficava limitada aos relatérios de atividades do pesquisador que
teve projeto de pesquisa aprovado por esse 6rgao.

Tal modelo de distribui¢do de bolsas de Iniciacdo Cientifica teve,
no Brasil, como fonte de inspiracdo, os Estados Unidos e a Francga, 0s
quais tinham institucionalizada a atividade cientifica. Dessa maneira, a
Iniciacdo Cientifica foi implantada no Brasil como selecionada, elitizada
e limitada (BAZIN, 1983). Selecionada porque algumas universidades
com melhores estruturas foram selecionadas para tal e porque beneficia
poucos e discrimina muitos. Elitizada porque uma pequena parcela
estudantil tem acesso a Bolsa de Iniciagdo Cientifica. Isso ndo significa
dizer que é apenas a elite econdmica a beneficiada, embora remeta a
questdo da meritocracia, visto que fortalece a competicdo, limitada por
ter tempo e quantitativo de vagas.

Em continuidade a politica de distribuicdo de bolsas de Iniciacdo
Cientifica para a graduacdo, o CNPq criou o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) como politica publica por meio
da Resolucdo Normativa (RN) 005/93 (CNPq, 1993). Esse foi um marco
na Iniciacdo Cientifica para estudantes de graduacdo, porque o PIBIC
possibilitou as Universidades e aos Institutos de Pesquisa maior
visualizagdo e controle dos projetos de pesquisa em desenvolvimento e
mecanismos institucionais de controle, fortalecimento e ampliagédo dessa
modalidade de bolsas (OLIVEIRA, 2015). Entretanto, apesar do
aumento de oferta de bolsas® para o Ensino Superior, poucos
académicos® tém acesso a atividade de Iniciagdo Cientifica,
considerando as matriculas anuais. Além disso, o PIBIC possibilitou a
ampliacdo da formacdo de pesquisadores nesse nivel de ensino, bem
como o estreitamento entre universidades e 0 CNPq e entre 0 CNPq e a
CAPES.

% Houve uma redugdo de 3,09% no nimero de bolsas de Iniciacéo Cientifica para o Ensino Superior de 2002
com relagdo a 1996 e um aumento de 137,5% de 2014 com relagéo a 2002. Célculo realizado a partir do
endereco eletronico: <http://www.cnpq.br/web/guest/series-historicas>. Acesso em 03/04/2015, Tabela
1.2.1.

31 Em 2014, houve 7.828.013 matriculas no Ensino Superior, e foram ofertadas 129.842 bolsas para esse
nivel de ensino, o que corresponde a 1,66% de académicos contemplados por bolsas de Iniciagdo Cientifica.
Dados oriundos de: <inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2015> e
<http://www.cnpq.br/web/guest/series-historicas>. Acesso em 02/04/2015.
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Paralelamente aos avangos mencionados, Julieta Calazans
organizou, em 2002, uma obra pioneira, intitulada Iniciacdo Cientifica:
construindo o pensamento critico. Nela, varios autores socializam
teorias e praticas na pesquisa e no ensino e fazem reflexdes sobre a
insercdo da pesquisa na graduacao, sua construcdo e desafios. Destacam
a importancia da Iniciacdo Cientifica para académicos, “qualificando-a
como capaz de fomentar o pensar cientifico socialmente relevante”.
(CALAZANS, 2002, contracapa).

Posteriormente, no Livro Inicia¢do Cientifica no ensino superior
(2010), as autoras Luciana Massi e Salete Linhares Queiroz apresentam
e discutem as caracteristicas e contribuicdes da Iniciacdo Cientifica no
Ensino Superior. Ressaltam a potencialidade da Iniciacdo Cientifica “em
favorecer a formacdo do universitario e estimular o encaminhamento
para a pesquisa e a formacao profissional” (MASSI e QUEIROZ, 1010,
p. 11). Esse livro contém um levantamento bibliogréfico detalhado de
publicacfes que discutem, caracterizam e/ou aprofundam experiéncias
sobre a Iniciacdo Cientifica. Consideram que, geralmente, nas
universidades brasileiras, a Iniciacdo Cientifica tem vinculo com um
projeto de pesquisa, elaborado e desenvolvido com orientagdo de um
docente estimulado pelos programas de fomento a pesquisa.

Da mesma maneira como tem ocorrido 0 aumento do nimero de
bolsas®* para a Iniciac&o Cientifica na graduagdo, ocorre o seu incentivo
para o Ensino Médio. Em termos de pioneirismo da Iniciacdo Cientifica
no Ensino Médio, no Brasil, pode-se afirmar, com base nos dados
acessados e na revisdo bibliografica realizada, que o primeiro programa
foi o Programa de Vocacdo Cientifica (PROVOC), institucional e criado
pela  Escola  Politécnica de  Sadde Joaquim  Venancio
(PSIV/IFIOCRUZ/RJ) em 1986.

Além da presenca da Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio como
programa institucional, detectou-se, por meio dos dados levantados para
esta pesquisa, que, a partir de 2001, a Iniciacdo Cientifica foi inserida no
Ensino Médio em algumas escolas como componente curricular e que,
em 2003, foi instituida como politica publica pelo CNPg, como
programa de bolsas para estudantes do Ensino Médio.

32 Dados apresentados na Figura 2.1, neste capitulo.
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2.3.1 Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio como Programa
Institucional

Como Programa Institucional, compreendem-se 0s programas de
Institutos de Pesquisa ou Universidade que abrem as portas para
estudantes da Educacdo Baésica, geralmente de escolas publicas, para
desenvolver Iniciacdo Cientifica com recursos das préprias instituicdes,
geralmente instituicbes de ensino superior ou instituicdes de pesquisa.
Ha varios programas® dessa natureza no Brasil e com compreensdes
diferenciadas com relacdo a sua préatica na Educagéo Basica.

Entre os programas institucionais de Iniciacdo Cientifica no
Ensino Médio disseminados no Brasil, optou-se por fazer a descri¢do do
PROVOC, idealizado pelo Professor Luiz Fernando Ferreira,
pesquisador emérito da FIOCRUZ. Isso porque é o programa pioneiro
no pais a sistematizar a Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio e a
consolidar outras praticas.

Esse programa inaugurou a Iniciacdo Cientifica na Educacdo
Basica no Brasil, mesmo antes das bolsas de fomento, em ambientes
formais de pesquisa por meio de metodologia participativa de educacdo
cientifica.

O seu objetivo ¢ possibilitar aos alunos a vivéncia
dos ambientes de pesquisa e de conhecer o
cotidiano de trabalho dos pesquisadores. Mais do
gue um contato direto com as atividades de
pesquisa, 0 PROVOC tem como ambigéo colocar
o0 aluno face a face com a realidade da vida nos
laboratérios de pesquisa (FERREIRA, 2003, p.
122).

33 S&o varios os programas institucionais de Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio disseminados no Brasil.
Como exemplo, cita-se o Programa Pré-Iniciagdo Cientifica, criado em 2007, pela USP, voltado para
estudantes do Ensino Médio da rede pulblica de ensino de S&do Paulo (Disponivel em:
<ead.hemocentro.fmrp.usp.br/joomla/index.php/programa/pre-iniciacao-cientifica>. Acesso em 15/04/2015).
Outro exemplo é o programa Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio: um Modelo de Aproximacéo da Escola
com a Universidade por meio do Método Cientifico, criado em 1999, desenvolvido pelas pré-reitorias de
pesquisa e extensdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (URGS) e Secretaria de Educagéo desse
mesmo estado. Também sdo programas de Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio: o Programa Institucional
de Iniciagdo Cientifica para o Ensino Médio (PICEM), da Universidade Federal de Roraima; o Programa O
Despertar para Ciéncia: A Vez do Estudante de Ensino Técnico na Iniciagdo Cientifica, da Universidade
Federal do Piaui; o Programa Jovens Cientistas: Despertando Vocagdes para o Desenvolvimento da Paraiba,
da Universidade Federal do Paraiba; e o Programa Nucleo de Iniciagdo Cientifica Junior, do Colégio de
Aplicagédo da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Além disso, em todos os estados brasileiros esta
presente a ICJ ou PIBIC-EM, nos Institutos Federais e Colégios de Aplicagdo das Universidades.
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No PROVOC, é desenvolvida pesquisa planejada, sistematica e
com acompanhamento permanente (MASSI, 2010). Além disso, é
incentivo e apoio para os estudantes participarem do desenvolvimento
de pesquisas em salde nas areas Biomédica, Salde Publica, Histéria e
Filosofia da Ciéncia.

Um marco do PROVOC foi estabelecido em 1996, com o Projeto
de Ampliacdo e Descentralizacdo para unidades da FIOCRUZ sediadas
nas cidades de Recife, Salvador e Belo Horizonte, sendo que

[..] obteve o apoio da Fundagdo Vitae,
possibilitando a criagdo do Programa nos centros
regionais da Fiocruz em Belo Horizonte (CPgRR),
Recife (CPgAM) e Salvador (CPgGM). Da
mesma forma, através de convénios, o Programa é
implantado na &rea de Fisica, no Centro Brasileiro
de Pesquisas Fisicas (CBPF), em Quimica,
no Centro de Pesquisas da Petrobras (CENPES) e
em Informética, na Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0)
(OBSERVATORIO JUVENTUDE C&T, 2015).

O PROVOC serviu de modelo para a criacdo de outros projetos,
como Jovens Talentos para a Ciéncia, da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Rio de Janeiro (FAPERJ), em 1999, sendo
institucionalizado posteriormente pelo CNPg como programa de bolsas.
Da mesma maneira, ocorreu a criacdo do Programa Jovem Cientista
Amazonida, da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do
Amazonas (FAPEAM) em 2006.

Em 2003, o CNPq criou o programa de Iniciacdo Cientifica
Junior (ICJ), sendo que o principal motivador foi o desenvolvimento do
PROVOC e os resultados obtidos por esse programa.

A exemplo do que aconteceu com o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
(Pibic) do CNPqg, o Provoc passou, pouco a
pouco, a se caracterizar pela amplitude e
abrangéncia da proposta educacional e,
simetricamente, a se distinguir pelo alcance e pela
intensificacdo do debate sobre a necessaria
transformacédo da qualidade do ensino de ciéncias
no pais. Com efeito, a medida que o Programa se
consolidou em diversas instituices cientificas,
tornou-se também evidente que existe atualmente,


http://www.cpqrr.fiocruz.br/
http://www.cpqam.fiocruz.br/
http://www.cpqgm.fiocruz.br/
http://www.cbpf.br/
http://www.cbpf.br/
http://www.petrobras.com.br/
http://www.puc-rio.br/
http://www.puc-rio.br/
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no Brasil, uma grande expectativa em relagdo ao
processo de formagdo cientifica do aluno que
cursa o Ensino Médio (FERREIRA, 2003, p. 2).

Em 2004, foi criado o Laboratério de Iniciacdo Cientifica na
Educacdo Basica (LIC-PROVOC), que é a sede do PROVOC. O LIC-
PROVOC consolidou a pesquisa na area da educacdo em ciéncias da
EPSJV e fortaleceu “uma linha de pesquisa em educacdo ndo formal,
articulada aos estudos sobre praticas pedagogicas no campo da C&T”
(OBSERVATORIO JUVENTUDE C&T, 2015).

Atualmente, para ingresso nesse programa, é realizado um
processo seletivo para estudantes do Ensino Médio de escolas publicas,
tendo, entre suas etapas, a realizacdo de entrevistas e andlise das
redacdes.

Ja no seu desenvolvimento®, o programa compreende duas
etapas: etapa da iniciacdo, com duracdo de um ano, na qual os alunos
participam de diferentes atividades de pesquisa cientifica,
familiarizando-se com a din&mica atual da producdo de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos nas diversas &reas; e a etapa avangada, com
duracdo de 20 meses, que € opcional para os alunos provindos da etapa
anterior e que envolve a elaboracdo de um plano de trabalho em que as
questdes identificadas na primeira etapa sdo aprofundadas e discutidas.

O PROVOC, porém, ndo busca somente nimeros. Esse programa
¢, por definicdo, “uma experiéncia, uma licdo que pratica ou
simplesmente uma ac¢do institucional que serve de modelo para dar
sustentacdo, execugdo e larga aplicagdo a idéia (sic) da iniciacdo
cientifica no ensino médio” (FERREIRA, 2003, p. 118).

Com 30 anos de funcionamento, o0 PROVOC teve destaque pelos
bons resultados alcangados, por ter inspirado outros programas e
mantido latente a discussdo sobre Iniciacdo Cientifica na Educacédo
Bésica.

Essa discussdo é constante, por meio de seminarios, de pesquisas
e publicacdes que analisam o PROVOC e discutem a Iniciacdo
Cientifica no Ensino Médio considerando as mudancas relacionadas a
escolarizacdo e ao trabalho, as politicas publicas, bem como & incluséo
de novas perspectivas tedrico-metodoldgicas que desafiem as questdes
ligadas a educacdo dos jovens do Ensino Médio no campo da CT em
espagos formais e ndo formais de ensino (FERREIRA, 2010a).

34 InformagBes encontradas no enderego: <http://portal.fiocruz.br/pt-br/content/bolsas>. Acesso em
27/10/2013.


http://www.epsjv.fiocruz.br/index.php?Area=LIC_PROVOC&MNU=LIC_PROVOC&Destaques=1
http://www.epsjv.fiocruz.br/index.php?Area=LIC_PROVOC&MNU=LIC_PROVOC&Destaques=1
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Os seminarios, que ocorreram em duas edi¢cdes, em 2007 e em
2008, buscaram legitimar e embasar a formagdo em Ciéncia e
Tecnologia no Ensino Médio e contribuir para uma analise critica das
politicas voltadas para o Ensino Médio. O livro Juventude e iniciacédo
cientifica: politicas publicas para o ensino médio, organizado por
Ferreira et al. (2010), é uma coletanea com treze capitulos, fruto desses
semindrios. Ferreira (2010a) apresenta, no primeiro capitulo, intitulado
O Programa de Vocacdo Cientifica da Fundacdo Oswaldo Cruz:
fundamentos, compromissos e desafios, uma reflexdo critica sobre o
PROVOC e sobre o papel da educagédo no desenvolvimento da CT. Em
onze capitulos, sdo discutidos por diferentes autores o Ensino Médio e
as politicas publicas, a formacdo do jovem quanto as escolhas
profissionais, sua relagdo com a ciéncia e expansdo escolar, o género e 0
conhecimento cientifico. Ferreira (2010b) finaliza a obra com o capitulo
Iniciacdo Cientifica no ensino médio: reflexdes a partir do campo do
curriculo, no qual destaca que “fazer iniciagdo cientifica no Ensino
Médio ndo é o mesmo que realiza-la com estudantes de graduagdo”
(FERREIRA, 2010b, p. 232).

Quanto as pesquisas e publicacdes (artigos publicados em eventos
e periédicos) que analisam o PROVOC e discutem a Iniciacdo Cientifica
no Ensino Médio, encontram-se relacionados no Capitulo 1 desta tese.

Diferente de varios institutos de pesquisa, a FIOCRUZ, antes
mesmo de haver fomento para a Educacdo Bésica, saiu dos muros de
uma instituicdo de pesquisa e de uma escola técnica para chegar a
escolas de Educacdo Basica de periferias, possibilitando a varios jovens
0 primeiro contato com a pesquisa com teor cientifico. Ndo obstante
isso, Medeiros et al. (2014, p. 1) afirmam que ainda continua sendo o
principal desafio do PROVOC “possibilitar a iniciacdo cientifica de
jovens do ensino médio residentes em localidades com risco de
vulnerabilidade social e procedentes de escolas publicas estaduais”.
Compreende-se que, enquanto houver esse tipo de preocupacdo, o
Programa mantera os seus principios de criacdo.

2.3.2 Programa de Bolsas de Iniciagdo Cientifica no Ensino
Médio como politica publica

Como politica publica, a Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio se
deu a partir do ano de 2003, pelo CNPq, com a criacdo da ICJ, com
concessdo de bolsas para estudantes da Educagdo Basica e “como
proposta de priorizacdo e expansao da Iniciacdo Cientifica na Educacéo
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Basica” (OLIVEIRA, 2015, p. 132). A ICJ é uma modalidade de bolsa
do CNPqg que tem como objetivo

despertar vocacéo cientifica e incentivar talentos
potenciais  entre  estudantes do  ensino
fundamental, médio e profissional da Rede
Publica, mediante sua participacdo em atividades
de pesquisa cientifica ou tecnoldgica, orientadas
por pesquisador qualificado, em institui¢des de
ensino superior ou institutos/centros de pesquisas
(CNPq, [200-]).

A criacdo da ICJ se deve ao éxito do Programa de Vocagdo
Cientifica, da Fundacdo Oswaldo Cruz do Rio de Janeiro, e que traz, no
seu objetivo central, a vocacdo cientifica. Ha trés programas de ICJ: o
programa de Iniciacdo Cientifica Junior (IC-Jr/FAPS), o Programa de
Iniciacdo Cientifica da Olimpiada Brasileira das Escolas Publicas (PIC-
OBMEP) e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
para o Ensino Médio (PIBIC-EM).

O IC-Jr foi criado em 2003 e tem 0 mesmo objetivo da ICJ. A
distribuicdo de bolsas é coordenada pelas Fundacbes Estaduais de
Amparo a Pesquisa (FAPs) que contribuem com o fomento a pesquisa
em todos os niveis de ensino ¢ sua divulgagdo. Para além disso, “as
FAPs constituem hoje fonte de politicas publicas nacionais, instituindo
redes de pesquisa entre si e em parceria com agéncias federais ligadas a
varios ministérios, como os da Ciéncia e Tecnologia, Educagio e Satude”
(BRASIL/MCT/CGEE, 2010, p. 56).

Ja o PIC-OBMEP, criado em 2006, repassa, em parceria com o
CNPg e com o Instituto de Matemética Pura e Aplicada (IMPA),
recursos em forma de bolsas para estudantes premiados na Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP).

O PIC-OBMEP, um pouco diferente do IC-Jr,

[...] € um programa que visa transmitir aos alunos
cultura matematica bésica e treind-los no rigor da
leitura e da escrita de resultados, nas técnicas e
métodos, na independéncia do raciocinio
analitico, entre outros. O aluno participa de
atividades orientadas por professores qualificados
nas instituicbes de ensino superior e de pesquisa.
Com isso, pretende-se despertar a vocagdo
cientifica do aluno, além de estimular a
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criatividade por meio do confronto com
problemas interessantes da Mateméatica (OBMEP,
2015).

De acordo com a citagdo, o PIC-OBMEP tem o foco no treino,
nas técnicas e nos métodos, a0 mesmo tempo em que procura estimular
a criatividade. Compreende-se que focar no treino e estimular a
criatividade sejam metas que se contrapdem e que essa confusdo possa
disseminar uma compreensdo equivocada do que se pretende com a
Iniciacdo Cientifica na Educacdo Bésica. 1sso pode ser uma extensdo do
“poder” que se encontra enrustido culturalmente na matematica, assim
como da reproducdo do conhecimento. Além disso, o PIC-OBMEP
parece ser um programa que parte da competicdo e meritocracia, visto
gue os estudantes, para terem acesso a ele, precisam ter as melhores
notas na OBMEP. Entende-se, pelo exposto, que esse programa se
caracterize como elitista e seletivo, como também que o seu objetivo
traga confusdo sobre qual tipo de formacdo de estudante se pretende.

O PIBIC-EM, por sua vez, criado em 2010, é um programa
institucional de Iniciacdo Cientifica voltado para estudantes do Ensino
Médio e de escolas publicas, cuja selecdo ocorre via edital do CNPq e
cujas bolsas sdo designadas diretamente para as instituicdes de ensino e
pesquisa. Esse programa tem como objetivos “fortalecer 0 processo de
disseminacdo das informagbes e conhecimentos cientificos e
tecnologicos basicos, e desenvolver atitudes, habilidades e valores
necessarios a educacdo cientifica e tecnologica dos estudantes” (CNPq,
[20107]).

Apesar de os objetivos situarem o PIBIC-EM como espaco de
exploracdo e apreensdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos
bésicos a sua pratica, pode acontecer como uma reproducdo da Inicia¢do
Cientifica do Ensino Superior ou com exigéncias de uma pesquisa mais
profunda.

Além disso, o fato de serem as instituicbes que buscam 0s
bolsistas ndo exime o Programa da meritocracia, da seletividade.
Oliveira (2015) detectou, em sua pesquisa, que, “na escolha dos
bolsistas do PIBIC-EM prevalecem critérios meritocraticos e
comportamentais, pois o0s orientadores e co-orientadores (sic) seguiram
as normas da RN/017/2006, favorecendo os herdeiros que ja possuem
capital cultural e social” (OLIVEIRA, 2015, p. 252-253). Ha também
dificuldade de adesdo ao Programa em funcdo do tempo para orienta¢éo
e do valor da bolsa para os estudantes.
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Apesar de ainda estar atingindo poucos jovens da Educacdo
Basica, observa-se que houve aumento significativo de repasse de bolsas
de Iniciacdo Cientifica para o Ensino Médio a partir de 2010. O Gréfico
1 representa a evolucdo da oferta de bolsas de Iniciacdo Cientifica para
estudantes do Ensino Médio no periodo de 2008 a 2013.

Gréfico 1 - Evolucéo do nimero de bolsas de Iniciagdo Cientifica — Ensino
Médio/CNPq
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Fonte: Gréfico modelado a  partir de dados do  site:
http://centrodememoria.cnpg.br/Fombols.htmI®

Conforme se pode observar no Grafico 1, os aumentos mais
representativos de oferta de nimero de bolsas foram entre os anos de
2010 e 2014, tendo sido de 149,07% o aumento de 2014 com relacdo a
2010. Nesse periodo, expandiu o investimento para todas as regides
brasileiras, sendo que a maior concentracdo ocorreu na regido Sudeste,
com a maior concentracdo no Estado do Rio de Janeiro. No ano de 2014,
foram aplicadas 10.095 bolsas para a Educacdo Bésica. Um pressuposto
é que esse aumento estd relacionado com a criacdo e ampliacdo dos
Institutos Federais, 0s quais tém como diretriz o

“[...] desenvolvimento da capacidade de
investigacéo cientifica como dimensdes essenciais
a manutencdo da autonomia e dos saberes
necessarios ao permanente  exercicio da
laboralidade, que se traduzem nas acles de

35Acesso em 22/04/2015. Inclui PIBIC-EM e IC Jr/FAPs. Algumas informacOes foram fornecidas por
Marilene Campos, Coordenagéo do PIBIC/CNPq, por e-mail, no dia 25/02/2014.
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ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 2008, p.
9).

Mesmo com a ampliacdo dessa oferta de bolsas para o Ensino
Médio, a ICJ contemplou 0,11% dos estudantes matriculados no Ensino
Médio. Como essa politica de Programas de fomento ainda é recente no
Brasil, hd poucas pesquisas sobre os programas PIBIC-EM/ICJr,
segundo Oliveira (2003, 2015), Santos, (2011) e Conceicao (2012).

Um recente estudo foi a tese de Oliveira (2015) que,
desenvolvida com foco no PIBIC-EM da UFSC, aponta alguns desafios
para a ICJ, como:

0 restrito acesso dos estudantes das escolas
publicas ao Programa; a formacédo de orientadores
para orientar estudantes da EB; o aumento do
valor das bolsas; o reconhecimento da funcdo do
orientador e coorientador, com a concessdo de
bolsas e da garantia de tempo, na carga horaria
desses profissionais, para orientar os estudantes da
EB; o tempo necessario para a formagao inicial do
pesquisador nesse nivel de ensino; as formas de
divulgacdo e convencimento das escolas e dos
bolsistas para aderir e permanecer no Programa
PIBIC-EM; os desafios da aproximacdo das
universidades com as escolas (OLIVEIRA, 2015,
p. 256).

Assim sendo, é emergente a constituicdo de algumas estratégias
para superar as fragilidades da ICJ e fortalecer essa politica que visa
atingir estudantes do Ensino Médio de escolas publicas.

2.3.3 Iniciacdo Cientifica como componente curricular do Ensino
Médio

A insercdo da Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio, como
componente curricular, esta de acordo com a LDBEN (BRASIL, 1996)
e com as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio/2012 (BRASIL, 2012,
2012a). Nessa direcéo, ha instituicdes® que a desenvolvem no Ensino
Médio, tendo-a como parte constituinte da matriz curricular, na parte
diversificada do curriculo.

36 Como, por exemplo, IFC - Campus Camborid, em Santa Catarina; Escola Politécnica de Satde Joaquim
Venancio, no Rio de Janeiro.
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A respeito dessa insergdo, as Diretrizes Nacionais do Ensino
Médio/2012 determinam, em seu Art. 16, que o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) das unidades escolares deve considerar:

I-Atividades  integradoras  artistico-culturais,
tecnolégicas e de iniciagdo cientifica, vinculadas
ao trabalho, ao meio ambiente e a préatica social;
[1-problematizacdo como instrumento de incentivo
a pesquisa, a curiosidade pelo inusitado e ao
desenvolvimento do espirito inventivo; Ill-a
aprendizagem como processo de apropriagdo
significativa dos conhecimentos, superando a
aprendizagem limitada & memorizagdo; IV-
valorizagdo da leitura e da produgdo escrita em
todos os campos do saber; V-comportamento
ético,b, como ponto de partida para o
reconhecimento dos direitos humanos e da
cidadania, e para a pratica de um humanismo
contemporaneo expresso pelo reconhecimento,
respeito e acolhimento da identidade do outro e
pela incorporagdo da solidariedade; VI-
articulacdo entre teoria e pratica, vinculando o
trabalho intelectual as atividades praticas ou
experimentais; VII- integracdo com o mundo do
trabalho por meio de estadgios de estudantes do
Ensino Médio; VIII- utilizacdo de diferentes
midias como processo de dinamizagdo dos
ambientes de aprendizagem e construcdo de novos
saberes; IX- capacidade de aprender permanente,
desenvolvendo a autonomia dos estudantes; X-
atividades sociais que estimulem o convivio
humano; [...] XVI- andlise e reflexdo critica da
realidade brasileira, de sua organizagdo social e
produtiva na relacdo de complementaridade entre
espacos urbanos e do campo; XVII- estudo e
desenvolvimento de atividades socioambientais;
[...]I; XX- produgdo de midias nas escolas a partir
da promog¢do de atividades que favorecam as
habilidades de leitura e analise do papel cultural,
politico e econébmico dos meios de comunicagdo
na sociedade; XXI- participagdo social e
protagonismo dos estudantes, como agente de
transformacdo de suas unidades de ensino e de
suas comunidades. (BRASIL, 2012, p. 6, 7).
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A inclusdo da Iniciagdo Cientifica no PPP do curso é também um
meio de contextualizacdo e integracdo entre as diversas areas do
conhecimento, ensino e pesquisa, teoria e pratica. Isso porque estimula
e efetiva condicBes para uma pesquisa basica que desenvolve atitude de
autonomia e o desejo de aprender (ALVES, 2011). Além disso, pode ser
um espaco em que se faz a construcdo indissociavel entre ensino e
pesquisa, teoria e pratica.

Nesse sentido, compreende-se como desafio a pratica da pesquisa
como principio educativo em que 0 ensino e a pesquisa Sao
indissocidveis (DEMO, 2011), tendo o questionamento como cerne da
formacdo humana (POSTMAN e WEINGARTNER, 1971; BAZZO,
PEREIRA e BAZZO, 2014).

Por entender que o estudante da Educagdo Bésica precisa ter
contato com pesquisa como meio de integragdo entre &reas do
conhecimento, fez-se um levantamento de institui¢des brasileiras que
oferecem Iniciacdo Cientifica como componente curricular do Ensino
Médio.

Identificou-se que a |Iniciagdo Cientifica ocorre como
componente curricular do Ensino Médio no IFC e na EPSJV/FIOCRUZ.
E possivel que essa pratica possa estar ocorrendo em outros lugares,
com componentes curriculares que ndo tenham o nome de Iniciacdo
Cientifica.

a. IC como componente curricular na EPSIJV/FIOCRUZ

Na EPSJV/FIOCRUZ, a Iniciacdo Cientifica serve como um
locus de integracdo pedagdgica das areas do conhecimento. Esta
organizada na forma de um componente curricular denominado PTCC?*’
desde 2001, com carga horaria semanal, e se desenvolve num periodo de
4 anos, no Curso Técnico Profissionalizante (PEREIRA e DANTAS,
2008, p. 7).

O PTCC tem por finalidade a iniciagéo cientifica
de jovens e de adultos trabalhadores, como parte
de um curriculo que tem o trabalho e a pesquisa
como principios educativos e 0 processo
educacional voltado & formagdo humana. [...].
Nesse processo educativo, o trabalho e a pesquisa
como principios educativos entendem que a

3" Maiores detalhamentos, ver Rolo (2012) e acessar o link sobre ensino no endereco eletronico:
<http://www.epsjv.fiocruz.br>. Acesso em 10/12/2015.
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pratica educa o homem, mas que ao educé-lo de
modo a contribuir para a emancipagdo exige a
compreensao tedrica da realidade. (EPSJV, 2006,

p. 8)

Por buscar um curriculo que integre a vida e o trabalho, com
vistas a construcdo da autonomia e da liberdade do cidaddo e
trabalhador, 0 PTCC se inseriu como componente curricular do Ensino
Médio, dando a Iniciacdo Cientifica um lugar central na formacgdo dos
estudantes.

Acreditamos que a iniciacédo cientifica deve estar
integrada a um projeto de educacdo que permita
ao aluno entender a sociedade como lugar de
criacdo humana e apostar na possibilidade de
descobertas/invencfes, e nas continuidades e
rupturas no longo caminho percorrido pela ciéncia
como um projeto de sociedade a favor da
humanidade (BRASIL, ROLO e TOMAS, 2005,
p. 8).

A formacdo do estudante como sujeito critico e a integracdo das
disciplinas séo possibilidades que parecem ter levado a EPSJV a inserir
na matriz curricular a Iniciacdo Cientifica, cujo desenvolvimento pode
proporcionar aos estudantes momentos de escolha, de producdo, de
autoria, de aprendizagem e curiosidade, de reflexdo, de erro, de
descoberta e de relagdes coletivas.

O PTCC procura possibilitar aos estudantes do Ensino Médio a
vivéncia da investigacdo cientifica como atitude cotidiana que deve ser
construida e problematizada entre estudantes e professores. Conforme
Rolo (2013, p. 325), “sua estrutura é bastante diversificada tanto no que
diz respeito aos seus professores — profissionais da escola e convidados
externos — quanto a natureza dos conhecimentos ministrados”. E um
curso de IC dividido em diversas etapas e que culmina com a elaboracéo
de uma monografia em um dos campos do conhecimento da Escola.

Algumas monografias estdo sistematizadas em  livros,
organizados em oito volumes, intitulados Iniciacdo Cientifica na
Educacéo Profissional em Salde: articulando trabalho, ciéncia e
cultura. Essas monografias transitam por todas as 4&reas do
conhecimento.
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b. IC como componente curricular no IFC — Rio do Sul

Quanto ao IFC, dois campi tém a Iniciagcdo Cientifica como
componente curricular: o Campus de Rio do Sul, desde 2001, e o de
Camboriu, desde 2006. Ambos os campi oportunizam que todos os
estudantes de Ensino Médio desenvolvam um trabalho de Iniciagdo
Cientifica com temas diversificados. Nos dois campi, constantemente ha
discussbes sobre a permanéncia ou ndo da Iniciacdo Cientifica como
elemento curricular.

No Campus de Rio do Sul, a Iniciacdo Cientifica teve o status de
componente curricular do Ensino Médio a partir de 2001. Esse cuidado
em criar um espacgo curricular para o seu desenvolvimento vem ao
encontro de Demo (2002b), segundo o qual uma marca da IC é fomentar
um ambiente académico adequado na instituicdo, indicando profundas
redefini¢des no aluno e no professor.

No aluno: aluno que aprende a pesquisar, aprende
a habilidade mais bésica para sua permanente
renovacgdo profissional, sem falar naquela de
estudar melhor e aprender de maneira
reconstrutiva. [...]. No professor: este precisa ser
capaz de orientar um processo de pesquisa, 0 que
supde que saiba, inequivocadamente, pesquisar;
[...]; desaparece a ideia obsoleta de professor que
somente d& aula, porque além de atividade
tendencialmente  apenas  reprodutiva, néo
consegue estabelecer com o aluno a devida
relacdo pedagogica de teor reconstrutivo (DEMO,
2002b, p. 116).

O que Demo (2011, 2002b) propGe é para além de um espaco
especifico no curriculo para a IC. Propfe pesquisa como ambiente de
aprendizagem e como principio educativo. Porém, no IFC — Rio do Sul,
numa reforma curricular no ano de 2000, os docentes, em conjunto com
a coordenacdo de ensino, sentiram a necessidade de garantir um espago
no curriculo que proporcionasse uma IC para todos os estudantes.

O Projeto é desenvolvido ao longo de trés semestres, cada um
com uma caracteristica peculiar, com o intuito de instigar o aluno a
refletir e interagir no seu ambiente de aprendizagem. Para entender
como se constitui cada semestre, explicita-se a partir de agora, de forma
sintética a sua metodologia.
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O primeiro semestre de IC é destinado a realizar reflexdes
tedrico-epistemoldgicas a respeito dos conceitos de ciéncia e cientista,
de modo a desmitificd-los, ou seja, descontruir o esteredtipo
culturalmente concebido do cientista como um ser humano de cabelos
brancos e arrepiados, com o guarda-pd branco, aprisionado num
laboratério com muitas vidrarias. Ao mesmo tempo, procura questionar
a veracidade das certezas, do imediatismo das respostas, da auséncia da
curiosidade e da critica. Nesse aspecto, sdo desenvolvidas varias
atividades que levam os estudantes a refletir sobre 0 mundo e sobre as
suas atitudes, instigando-os a distinguir a atitude cientifica do senso
comum.

Como continuidade das atividades, é discutida a importancia da
pesquisa, com a apresentacdo da trajetdria do conhecimento, do popular
ao cientifico. Ainda séo discutidos, durante o desenvolvimento de vérias
atividades, os conceitos de ciéncia, conhecimento e método cientifico.

Isso posto, nesse primeiro semestre, sdo conduzidas Vvarias
atividades que levam o aluno a refletir sobre o0 mundo que o envolve e
sobre suas atitudes, com o intuito de leva-lo a se perceber como sujeito
transformador de seu meio.

Paralelamente a essas discussdes, sdo apresentadas as primeiras
nog¢des sobre metodologia, a partir de leituras de textos distintos. Nessas
leituras, geralmente em grupo, os estudantes sdo motivados a identificar
as partes distintas de um texto, como tema, problema, objetivos,
metodologia e consideragBes finais, analisando com criticidade
diferentes textos.

Apos as reflexdes citadas anteriormente, em grupos de 2 ou 3, 0s
estudantes sdo provocados a produzir um trabalho de iniciagdo a
pesquisa, 0 que ocorre no segundo semestre. Cada grupo escolhe um
tema de seu interesse e elege um professor ou um servidor
administrativo do IFC — Rio do Sul para ser o orientador do processo
investigativo.

O estudante, com seu grupo, é imbuido de motivacdo para
desenvolver um trabalho de IC. Geralmente, o desenvolvimento do
trabalho segue as seguintes etapas: elaboragdo de projeto, planejamento
do trabalho investigativo, aprofundamento teérico sobre o tema do
trabalho, definicdo e execucdo da metodologia.

Dessa maneira, 0 grupo de estudantes se utiliza das aulas para se
encontrar com o orientador, assim como para efetuar a execugdo do
trabalho, como, por exemplo, plantio, coleta de dados, entre outros.
Paralelamente a execugdo do trabalho, mais nocbes de metodologia
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cientifica sdo exploradas nas aulas, circundando as estruturas cientificas
bésicas.

Um fator relevante neste processo é o
desenvolvimento dos alunos perante a leitura e a
escrita. Observa-se ao longo do trabalho que a
leitura e a escrita tornam-se mais criteriosas nas
diferentes linguagens do processo de ensino, pois
ha a necessidade do relato de suas experiéncias.
Exigéncia que faz com que o aluno desenvolva
tais habilidades mediante & necessidade de
expressar através de palavras o que foi vivenciado
(CIVIERO, 2009).

Como continuidade do processo de leitura, escrita, reflexdo e
execucdo, o terceiro semestre é pautado pela continuidade do trabalho
iniciado no semestre anterior. Porém, por ser o Ultimo semestre de IC,
cada grupo sistematiza os dados e os analisa, concomitantemente com a
producdo do relatério final.

No segundo e terceiro semestres de IC, as aulas de IC do IFC —
Rio do Sul ocorrem, geralmente, na biblioteca ou no laboratério de
informética.

Como ponto culminante do componente curricular 1C, mesmo
estando ainda no primeiro semestre, 0s estudantes e o respectivo
orientador, sdo convidados a participar da Feira de Conhecimento
Tecnoldgico e Cientifico (FETEC).

A FETEC é um evento do Campus Rio do Sul e tem como
objetivo a socializacdo dos trabalhos para a comunidade em geral e
acontece durante dois dias. Durante 0 evento, ocorre um processo
avaliativo qualitativo, e ndo classificatorio. Todos 0s grupos recebem
certificacdo e publicam seu resumo em anais, e todos os integrantes
ganham medalhas como Destaque ou Meng¢édo Honrosa, ou seja, todos o0s
estudantes recebem premiacdo por terem desenvolvido e socializado o
trabalho.

Ainda, por ser o locus da pesquisa empirica, descrevem-se, no
Capitulo 4, a IC no IFC — Rio do Sul, a institucionalizacdo da Iniciacéo
Cientifica como componente curricular do Ensino Médio e o seu
processo de desenvolvimento, em articulacdo com as falas dos sujeitos
entrevistados.
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¢. 1C como componente curricular no IFC — Campus Camboriu

Ja no Campus de Camborid, a Iniciacao Cientifica foi inserida no
curriculo com a finalidade de ter um componente curricular voltado para
a Iniciacdo a Pesquisa, com carga horéria regular e semanal nos dois
primeiros anos do Ensino Médio. O fomento dessa insercdo se deu por
meio de um docente que participou da institucionalizacdo da Iniciagédo
Cientifica no Campus Rio do Sul e que, ao se transferir para o Campus
Camborid, instigou a mudanca e a inser¢do da Iniciacdo Cientifica na
Matriz Curricular do Ensino Médio.

Em Camborid, a Iniciacdo Cientifica aparece como componente
curricular dos cursos de Informética, Agropecuéria e Hospedagem,
integrados ao Ensino Médio. Ja no Curso de Controle Ambiental, se faz
presente nas disciplinas Metodologia Cientifica e Projetos Ambientais.

Nos cursos mencionados, ha, no primeiro ano, um estudo de
metodologia cientifica e aprofundamento sobre ciéncia cujo objetivo
geral é, conforme consta no PPE, “estimular os estudantes a
desenvolverem projetos de pesquisa/extensdo, incentivando o pensar

cientifico, seguindo as normas da ABNT” (IFC - Camboril, 2016).

No segundo ano, ocorrem a execucdo e o acompanhamento de
um projeto de pesquisa, com o objetivo, ainda de acordo com o PPE, de
“desenvolver e executar um projeto de pesquisa ou projeto de extensao
cujo tema esteja relacionado ao turismo, hospitalidade e lazer, sob a
orientagdo de um servidor do campus (com titulagio minima de
graduacdo)” (IFC - Camborid, 2016). Os Planos de Ensino encontram-se
no Anexo 03.

Os trabalhos de Iniciacdo Cientifica sdo desenvolvidos pelos
estudantes em grupo ou individualmente, com o acompanhamento, nas
aulas, de um ou dois professores que organizam os grupos e dao apoio
ao desenvolvimento dos trabalhos e a relagdo orientador-estudante.

A publicizagdo desses trabalhos ocorre anualmente, na Feira de
Iniciacdo Cientifica e Extensdo (FICE) a qual tem, por objetivo geral,

divulgar trabalhos de ensino, pesquisa e extenséo,
desenvolvidos por estudantes do ensino superior
e/ou servidores de instituicbes de ensino publico
ou privado, e por estudantes do ensino
médio/médio profissionalizante de instituicdes de
ensino publico ou privado (IFC-Camboril, 2016).
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Nem todos os trabalhos produzidos pela disciplina Iniciagdo
Cientifica sdo apresentados na FICE, ficando a inscri¢do a critério de
cada grupo de estudantes e de seu respectivo orientador. Os trabalhos
apresentados na FICE s&o sistematizados em forma de anais.

Para além de eventos nos campi do IFC, ressalta-se que, desde
2006, ocorre a Mostra Nacional de Iniciagdo Cientifica e Tecnoldgica
Interdisciplinar, a qual foi planejada e teve sua primeira edi¢cdo em 2006
no Campus de Camboril e, atualmente, acontece de forma itinerante nos
campi do IFC. Em 2009, também no campus de Camboril, ocorreu,
paralelo a MICTI, o Férum Nacional de Iniciacdo Cientifica e
Tecnoldgica (FONAIC) que teve como objetivo discutir a Iniciacdo
Cientifica no Brasil.

Como um meio de sintetizar os marcos histéricos da Iniciacao
Cientifica no Ensino Médio no Brasil, apresenta-se a Figura 2.

Figura 2 - Marcos Histéricos da Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio no Brasil

1996 - Ampliagdo, descentralizagéo 2006 -IC no IFC-Campus Camborid
2004 - Lic-Provoc 2005-201 4- livros EPSIV.

2003- (CIr/FAPS
2006- PIC/OBMEP.
2010- PIBICEM

2007 e 2008 - Seminérios 2000-atual - FETEC/Rio do Sul e anais

2010 - Livro: Juventude e iniciag3o TR LT e
clentifica: politicas publicas parao 2010-atual - FICE/IFC/Camborid & anals
Ensino Médio 2009, 2010 - Fonaic/IFC e anais

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

Conforme exposto na Figura 2 e ao longo deste capitulo, a
Iniciacdo Cientifica permeia o Ensino Médio no Brasil desde 1986 como
programa institucional. No que se refere ao locus desta pesquisa, a IC se
faz presente desde 2001 como componente curricular e, a partir de 2003,
como politica publica.

Assim, apos se ter situado o Ensino Médio, juntamente com o
Ensino Médio Profissionalizante no pais, e a Iniciacdo Cientifica nesse
nivel de ensino, passa-se para o préximo capitulo, no qual ocorre a
discussdo acerca das compreensdes sobre a IC no Ensino Médio no
Brasil, apreendidas nas publica¢des nacionais a respeito deste tema.
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3 AS CONIRIBUIQO’ES DE TRABALHOS A RESPEITO DA
INICIACAO CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO

“Educar es mucho mas que ensenar: es
humanizar” (GODILLO, 2015).

Em convergéncia a percep¢do de Godillo (2015), exposta na
epigrafe, este capitulo traz subsidios para a analise das compreensfes
sobre a Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio, como também para a
discussdo sobre o entendimento da IC com relacdo a ciéncia, a
tecnologia e ao processo civilizatério.

Assim, num primeiro momento, traz-se 0 mapeamento das
publicagbes nacionais a respeito da IC, com breve descricdo de cada
uma delas. O mapeamento é constituido por teses, dissertacGes, livros e
artigos publicados em periddicos e em eventos.

Num segundo momento, da-se destaque ao estudo dos artigos
publicados em periddicos e em anais de eventos, por se ter a
compreensdo de que esses artigos possuem papel importante na
divulgacdo e circulacéo cientifica. A revisdo e a analise de periddicos e
anais de eventos ndo servem apenas para constatacdo e/ou diagnostico
do que vem sendo discutido no ambito das pesquisas sobre um
determinado tema, mas também se constituem “forma de apreensdo e
(re)significa¢do do que estd sendo disseminado” (MACHADO, 2014, p.
68). Igualmente se destaca que esse levantamento abrange tanto artigos
gue tratam a IC no Ensino Médio, quanto artigos que discutem a IC sem
vinculo com o seu desenvolvimento num determinado nivel de ensino.
Esse estudo € articulado com referenciais tedricos sobre Educagdo
Cientifica e Tecnoldgica e que ddo subsidios para a constituicdo das
categorias de analise para os dados empiricos, as quais sdo detalhadas no
final deste capitulo.

Pelos motivos citados nos paragrafos anteriores realizou-se uma
andlise das publicacdes tendo como centro de interesse possiveis
tendéncias acerca das compreensdes da IC no Ensino Médio, a qual é
articulada com aprofundamento tedrico sobre a Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica. Outro aspecto analisado nos artigos foi se ocorre na IC a
preocupacdo com a relagdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e, para
além disso, se fez uma reflexdo relacionada ao processo civilizatorio.
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3.1

AS PUBLICACOES NACIONAIS SOBRE INICIACAO

CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO

Em buscas realizadas no Portal da CAPES, entre julho 2013 e
junho de 2015, encontraram-se as publicacGes relacionadas nos Quadros
6, 7 e 8. O Quadro 6 apresenta as dissertacGes sobre IC na Educagéo
Basica.

Quadro 6 - Dissertagdes sobre Iniciacdo Cientifica na Educagao Basica — Portal
da CAPES — Jul.2013-Jun.2015

ANO
1997

2003

2008

2009

2009

2011

2011

2012

2012

2012

2013

2013

2013

2015

2015

2015

AUTORIA
LEITE FILHO, Ivo.

MARTINS, G M.M.

GODINHO,
Dias.

Janaina

SCHELLER, Morgana.

CIVIERO, Paula
Andrea Grawieski.
SANTOS, Janes Kened
Rodrigues dos.
MENEGASSO, Paulo
Jose.
RAMOS, Marcelo
Santos.

CONCEICAO, André
Tinior da.

CARVALHO, Luis
Alberto Mendes de.
LESSA. Livia Lima.

KRUGER, Joelma
Goldner.

SOUZA, Gislene
Cardoso de.

COSTA, Washington
Luiz da.
MARETTL
Baptista.
BEZERRA NETO,
Manoel Lopes.

Gabriela

TITULO
O clube de ciéncias e cultura Paiaguis como experiéncia de Iniciagdo
Cientifica no Ensino de Primeiro e Segundo Graus.
*Formacio Cientifica e Ensino Médio.

A Iiciagio a Educagdo Cientifica como ferramenta de formagio para o
Jovem Pesquisador: conhecendo as possibilidades procedimentais e
atitudinais a serem desenvolvidas nos caminhos investigativos.

Modelagem Matemaitica na Iniciagio Cientifica: contribuiges para o
Ensino Médio Técnico.

Transposigio Diditica Reflexiva: um olhar voltado para a pratica
pedagdgica.

*QOportunidades de aprender sobre pesquisa na Iiciagio Cientifica
Junior de uma bolsista no Clube de Ciéncias da UFPA.

*Anilise de uma proposta de ensino de compostosinorginicos e reagbes
quimicas, e da pesquisa de Iniciagio Cientifica no Ensino
Profissionalizante Pés-Médio.

Avaliagio de um Programa de Iniciagdo Cientifica em Satide: um estudo
sobre o PIBIC da FIOCRUZ Bahia.

*Contribuicées do Programa de Iniciagio Cientifica Jinior na
Universidade Estadual de Londrina (UEL): a formagio de um habitus
adequado ao campo cientifico.

*miciagio Cientifica em Parintins/AM: uma anilise do Programa
Ciéncia na Escola (PCE).

*Educacio e a cragio de uma cultura cientifica: reflexdes a partir do
programa institucional de bolsas de Iniciagio Cientifica Jinior em
Sergipe.

*Jomal escolar da ciéncia como projeto de Iniciagio Cientifica Junior:
aspectos pedagdgicos e epistemolégicos a luz do enfoque CTSA.
Diagnéstico da inser¢io de alunos do ensino técnico de nivel médio na
iniciagdo cientifica: um estudo de caso no [FMT Campus Sio Vicente.
*A CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) na compreensio dos alunos
que participam da Iniciagio Cientifica no Instituto Federal do Parani.
*A pritica de Iniciagio Cientifica em escolas de Ensino Médio: um
relato de experiéncia na Escola SESC de Ensino Médio.

*Construgio de uma Feira de Ciéncias que visa i Integracio de
atividades de Iniciagio Cientifica e Tecnologica para o Ensino Médio a
partir de questdes ambientais e da pratica social.

*Dissertacoes que tiveram como mote o ICJr.
Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Das dissertacOes relacionadas no Quadro 6, 68,75% ocorreram
apos 2010. Esse aumento pode ter sido provocado pela ampliacdo de
fomento por meio de politica publica, conforme apresenta o Grafico 1
desta tese, no Capitulo 2.

Outro aspecto observado foi que todas as dissertagdes fizeram um
estudo empirico utilizando diferentes meios de desenvolvimento.
Igualmente se identificou que 50% dos estudos analisaram a Iniciacéo
Cientifica utilizando o ICJr como referéncia; que Civiero (2009),
Scheller (2009), Menegasso (2011) e Maretti (2015) efetuaram seus
estudos por meio de um componente curricular, com toda a turma ou
com grupos de estudantes; que Godinho (2008) e Bezerra Neto (2015) o
fizeram a partir da participacdo de trabalhos em Feiras de Ciéncias; e
Leite Filho (1997), por meio dos Clubes de Ciéncias.

Entre as dissertagdes expostas no Quadro 6, o destaque pode ser
dado as dissertacbes de Civiero (2009) e Scheller (2009), visto que
foram desenvolvidas no IFC — Rio do Sul, locus do estudo empirico
apresentado nesta tese, e tiveram a IC como instrumento ou cenario, e
ndo como foco de pesquisa. Civiero (2009) selecionou alguns projetos
de IC desenvolvidos em anos anteriores no IFC — Rio do Sul, que
tinham aplicaces matematicas e os utilizou para desenvolver
“transposi¢do didatica reflexiva” no estudo de alguns conceitos
matematicos com estudantes do 2° ano do Ensino Médio. Scheller
(2009) orientou um grupo de estudantes que cursava IC e desenvolveu
com eles modelagem matematica. Diferente desta pesquisa, ambas ndo
discutem compreensdes de IC no Ensino Médio.

Também é destaque o estudo de Kruger (2013) e Costa (2015),
dado que analisaram a IC numa perspectiva da relacdo CTS. Kruger
(2013) analisou aspectos pedagogicos e epistemoldgicos a partir do
enfoque CTSA do jornal escolar da ciéncia como projeto de Iniciagdo
Cientifica Junior. Ja Costa (2015) teve como objetivo analisar,
utilizando o Programa Aquério em Rede, do Instituto Federal do Parana,
a relacéo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade na compreensao de alunos do
Ensino Médio que vivenciavam a IC. O estudo de Costa foi o Unico que
fez uma anélise da IC numa perspectiva da relagdo CTS.

No Quadro 7, podem ser visualizadas as teses sobre IC no Ensino
Médio.



Quadro 7 - Teses sobre Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio — Portal da

CAPES — Jul.2013-Jun.2015

- AMANCIO, Ana Maria.

OLIVEIRA, Gisele Brandao
Machado de.

=

OSA, Marlusa Benedetti

F

54

VA, Miriades Augusto

Inser¢io e atuagio de jovens estudantes no ambiente
cientifico: intera¢io entre ensino e pesquisa.

Percursos de jovens de escolas piblicas de ensino médio e
profissional no Programa de Iniciagdo Cientifica Tinior da
UEMG.

A inclusio da instituigdo escola na cultura digital e a construgio
de novos paradigmas a partir da Iniciacio Cientifica na Educacio
Basica.

Um estudo sobre argumentagio e alfabetizacio cientifica com

bolsistas de Iniciagio Cientifica Jinior do programa social de
educagio, vocagio e divulgacio cientifica da Universidade
Federal da Bahia
Iniciagio Cientifica no Ensino Médio: a educacio cientifica e as
disposigdes sociais de jovens dos segmentos desfavorecidos Rio
de Janeiro 2015.

FERREIRA,
Lima.

Shirley  de

OLIVEIRA, Adriano de. A Iniciagio Cientifica Minior (ICJT): aproximacdes da Educacio

Superior com a Educacio Basica.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

As seis teses relacionadas no Quadro 7 discutem a potencialidade
da insercdo da IC na Educacdo Bésica. Dessas teses, a de Ferreira (2015)
ndo utiliza dados empiricos para a pesquisa e foi desenvolvida a partir
de estudo bibliografico sobre IC voltada para o Ensino Médio. As cinco
restantes, que correspondem a 83,33%, foram desenvolvidas com estudo
empirico. Dessas cinco, trés tiveram como mote o ICJr, enquanto duas
desenvolveram a analise em programas institucionalizados.

A primeira das teses relacionadas no Quadro 7, a de Amancio
(2004), Unica que ocorreu até 2010, verificou se a aprendizagem
decorrente de duas propostas de IC, o PROVOC/FIOCRUZ/RJ e o
Projeto Jovens Talentos para Ciéncia, é compativel com a teoria
educacional reconstrutivista de Pedro Demo. A autora destaca que as
duas propostas de IC analisadas tém como objetivo propedéutico
proporcionar a antecipacdo da carreira académica, que s&o modelos
estratégicos de surgimento de talentos e que estreitam as relagfes entre a
escola e 0 mundo do trabalho.

Oliveira (2013) analisou, em sua tese, 0s percursos de
socializagdo e sociabilidade de estudantes que participaram do ICJr
(PROVOC), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
Destaca que, “No caso de programas como o PROVOC na UFMG [...]
configura-se mais em um contato intercultural que implica na
reciprocidade da comunicagdo, das relacbes humanas e da troca de
aprendizagens que vao além das cientificas” (OLIVEIRA, 2013, p. 213).
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Rosa (2013) analisou a IC a partir de Programas
Institucionalizados, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, na
qual sdo desenvolvidos projetos de IC com estudantes do 8° e 9° anos
oriundos de escolas da Educacdo Béasica de Porto Alegre. A autora
acompanhou, por meio da observagdo participante, “0 processo de
implementacdo de uma proposta curricular que integra projetos de IC
desenvolvidos por alunos da Educacdo Bésica e 0 uso das tecnologias
digitais” (ROSA, 2013, p. 8). O seu foco principal foi analisar a
mudanca de postura dos professores por meio do espaco de dialogo e
trocas para estabelecer essa integra¢do. Concluiu que ocorre mudanca de
postura no acompanhamento dos projetos de IC, alterando o foco de
transmissdo de conceitos para a acdo do professor que parte das
concepcgOes dos alunos e busca o avango dos sistemas conceituais desses
alunos, numa determinada area.

Silva (2014) desenvolveu sua pesquisa com estudantes bolsistas
do ICJr, da Universidade Federal da Bahia, e analisou a estrutura e a
qualidade da argumentacdo, os indicadores da alfabetizacdo cientifica e
a construgdo dos conceitos cientificos desses estudantes. Em suas
consideragdes, destaca o 1CJr, como um programa social de educacéo,
com finalidade propedéutica de “colaborar para a inser¢do de jovens
qualificados no Ensino Superior, em relacdo ao dominio de destrezas
cientificas” (SILVA, 2014, p. 7).

Oliveira (2015) investigou a politica de formacdo inicial de
pesquisadores na Educagdo Bésica (EB) por meio do ICJr e como se d&
sua recontextualizagdo na pratica. O estudo empirico se deu no PIBIC-
EM, da Universidade Federal de Santa Catarina. Concluiu que a politica
de ICJ apresenta potencial de constituir um circulo virtuoso entre esses
niveis de ensino por favorecer a instauracdo do espirito cientifico e
trazer a pesquisa para dentro das escolas. Paralelamente a isto, contudo,
o carater focal e isolado dessa politica e ICJ e as precarias condi¢des de
infraestrutura fisica, de pessoal e pedagégica da maioria das escolas
publicas dificultam a integracéo entre a ES e a EB (OLIVEIRA, 2015, p.
14).

Ferreira (2015), cuja tese foi a Gnica que teve como metodologia
a pesquisa bibliografica, conforme consta no resumo do Portal da
CAPES, estudou “a participagdo de jovens de segmentos sociais menos
favorecidos em programas de IC voltados para o ensino médio
desenvolvidos no pais a partir de meados da década de 1980”. A autora
apresenta reflexdes acerca da caracterizacdo dos jovens de segmentos
sociais menos favorecidos em programas de IC a partir de 1980. No
contexto de Educacdo Cientifica, esses programas atuam sobre a
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autoestima, as aspiracfes e os projetos futuros dos jovens que deles
participam.

O Quadro 8 apresenta uma dissertacdo e uma tese que tratam a IC
sem vinculo com um nivel de ensino, razdo pela qual foram
caracterizadas, neste estudo, como “geral”.

Quadro 8 - DissertacBes e Teses que discutem a IC independente do nivel de
ensino — Portal da CAPES — Jul.2013-Jun.2015
[Tipp  Ano | Autoria

2005  SZCZEPANIK, Gilmar Evandro. A iniciagio e o desenvolvimento da
atividade cientifica segundo a estrutura

das revolucdes cientificas de Thomas
Kuhn.

2012  ROLO, Marcio. Ocupando os latifindios do saber:
subsidios para o ensino da cifncia na
perspectiva politécnica da educacio.

- 2014 BOCASANTA. Daiane Martins. Dispositive da tecnocientificidade: a

Iniciagio Cientifica ao alcance de todos.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

A dissertacdo e a tese que aparecem no Quadro 8 discutem a IC
no que se refere as concepcdes, a historicidade e/ou aos 6rgdos de
fomento.

A dissertagdo desenvolvida por Szczepanik (2005) visou retomar
0 pensamento de Thomas Kuhn para analisar se sua teoria da
sustentacdo e plausibilidade a iniciacdo e a atividade cientifica como
desenvolvimento cientifico coletivo. Para o autor, a IC tem como
principal objetivo preparar o individuo para uma atividade cientifica
coletiva, na perspectiva das comunidades cientificas de Thomas Kuhn.
Nessa preparacdo, a ciéncia se encontra, geralmente, no periodo normal,
0 que leva a educagdo cientifica a ser, muitas vezes, dogmaética e
reprodutora de um treinamento repetitivo, mais do que um estimulo para
pensar e fazer ciéncia de modo critico. Isso se contrapde, talvez, a uma
das maiores contribui¢des de Kuhn para o processo de IC “que foi
alertar que a preparacdo para uma atividade coletiva ndo se encontra
restrita a um aprendizado de regras” e que as “regras fazem parte do
aprendizado, mas existem outros procedimentos e compromissos que
nao podem ser reduzidos a regras” (SZCZEPANIK, 2015, p. 95).

A tese de Rolo (2012) teve como finalidade ‘“refletir sobre
principios pedagdgico-filosoficos para o ensino da ciéncia na etapa
intermediaria da educagdo escolar” (ROLO, 2012, p.7). O autor
estabeleceu vinculos entre a economia politica, o viés institucional da
ciéncia e o universo da epistemologia, razdo pela qual fez alusdo a dois
programas educacionais que, a seu ver, avangcam em dire¢do a novas
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formas de ensino a medida que refletem a experiéncia de um grupo de
educadores e alunos com os principios da educacdo politécnica: o do
Instituto de Educacdo Josué de Castro e o da Escola Politécnica de
Saude Joaquim Venancio (EPSJV/Fiocruz).

A tese de Bocasanta (2015) analisou como emerge o©
deslocamento da IC praticada no &mbito universitario para o curriculo
escolar dos Anos Iniciais. Além disso, analisou 0 modo como os sujeitos
escolares sdo posicionados nos documentos que tratam da IC escolar,
assim como os entendimentos que podem ser atribuidos ao
deslocamento da énfase nas feiras de ciéncias escolares para a IC que o0s
estudantes dos Anos Iniciais desenvolvem. Concluiu que a IC esta cada
vez mais presente no curriculo da Educacdo Basica e que, por meio da
conducdo de condutas, da regulagdo de desejos e da diregdo dos
interesses provocados pela tecnocientificidade, posiciona 0s sujeitos na
légica do mercado e estd situada no ambito da gestdo de risco com
relacdo a curiosidade das criancgas e dos jovens.

As teses e dissertacBes encontradas se originam de diferentes
universidades cujos orientadores realizaram apenas uma orientagdo com
esse tema. Da mesma maneira, 0s autores desses estudos também néo
apresentaram continuidade em suas pesquisas, exceto Oliveira g2015)
que, apesar de ter o foco na IC, analisou, em sua dissertacdo®, em
perspectiva histérica, a politica de fomento a pesquisa no Brasil, tendo
como destaque o CNPq.

Mesmo ndo constando no rol de busca das referéncias produzidas
sobre IC, a leitura das teses, das dissertacdes e dos artigos encontrados
permitiu localizar livros sobre IC (Quadro 9). Alguns deles ndo estdo
relacionados por ndo discutirem concepgdes sobre essa temética, embora
divulguem® trabalhos desenvolvidos de IC ou tragam aspectos®
metodoldgicos e normas técnicas para o desenvolvimento de trabalhos
de iniciacdo a pesquisa.

3 Oliveira (2003).

% Iniciagéo Cientifica na Educagéo Profissional em Satde: articulando trabalho, ciéncia e cultura. Rio
de Janeiro: EPSJV, 2005-2014. Série de 8 Livros.

“ MARQUES, J. Q. & SARTORI, J.A. Iniciacdo Cientifica: ciéncias fisicas e biolégicas. V.3. 6. Ed.
Companhia Editora Nacional, 1970. (Traz roteiros de contetdo especifico de fisica e biologia).

MENDES, F.R. Iniciagdo Cientifica para jovens pesquisadores. Porto Alegre: Autonomia, 2015.
PINHEIRO, J.M.S. Da Iniciagdo Cientifica ao TCC: uma abordagem para cursos de tecnologia. Rio do
Janeiro: Editora Ciéncia Moderna Ltda., 2010.

RAUEN, F. J. Elementos de Iniciagdo a Pesquisa: inclui orientagOes para a referenciagdo de documentos
eletronicos. Rio do Sul: Nova Era, 1999.

RAUEN, F.J. Roteiros de investigag&o cientifica. Tubardo/SC: Editora da Unisul, 2002.

RAUEN, F.J. Roteiros de Pesquisa. Rio do Sul: Nova Era, 2006.



Quadro 9 - Livros ou capitulos de livros que discutem concepgdes sobre

Iniciacéo Cientifica no Brasil
© Observagio

CALAZANS, Julieta (Org.). Imiciacio Cientifica:
construindo o pensamento critico. 2. ed. Sio Paulo:
Cortez, 2002.

DEMO, Pedro. Iniciagio Cientifica: razdes formativas. O capitulo do livro referenciado
In: MORAES R. e LIMA, V.M. R. Pesquisa em Sala  aborda a Iniciagio Cientifica.
de Aula: tendéncias para a educacio em novos

tempos. Porto Alegre: PUCRS, 2002.

MASSI, Luciana e QUEIROZ, Salete Linhares.
Imiciacio Cientifica no ensino superior:
funci to e contribuicdes. Campinas/SP: Editora
Atomo, 2010.

FERREIRA, Araripe ot al (Org). Juventude e
iniciacdo cientifica: politicas piblicas para o Ensino
Meédio. Organizagio de FERREIRA. C A;PERES, S.0;
BRAGA. CN e CARDOSO, LM Rio de Janeiro:
EPSIV,_ UFRT, 2010.
COELHO FILHO. Mateus de Souza e GONZAGA,
Amarildo Menezes. Iniciagio Cientifica na formacio
de professores: contribuicbes epistemolégicas.
Curitiba: Appris, 2013.
RAUEN, FJ Roteiros de Iniciacio Cientifica: os
primeiros passos da pesquisa cientifica desde a
pc até a producio e apr tacdo. 1. ed.
Palhoga: Ed. da Unisul, 2015. V.1. 672 p.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

As produgdes em livros, conforme aparecem no Quadro 9,
mostram um aumento de publicacdo sobre IC a partir do ano de 2010 e
foram utilizados como fundamento tedrico nesta tese.

Dois livros, o de Calazans (2002) e o de Ferreira et al. (2010), séo
constituidos por uma coletanea de artigos que buscam ampliar o esforco
de colaboragdo entre pesquisadores e educadores de diferentes
instituicoes.

O livro organizado por Calazans (2002) tem como objetivo
socializar teorias e préaticas desenvolvidas para o exercicio de acles
formadoras. Conforme consta na contracapa do livro, os autores
destacam a importancia da IC na vida académica e “acreditam que a
insercdo da atividade de pesquisa e, mais apropriadamente, a IC, é ao
mesmo tempo construgdo e desafio para um novo aprendizado”
(CALAZANS, 2002, contracapa).

Ja o livro organizado por Ferreira et al. (2010) traz uma discussdo
sobre as relagBes entre os temas juventude, Ensino Médio, ciéncia e
tecnologia (CT), IC, educagdo, trabalho e politicas pablicas, tendo como
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pressuposto que discussdes conjuntas sdo favordveis para solugdes de
problemas comuns. Esta organizado em 13 capitulos em que sdo
destacadas a limitada educagdo cientifica e tecnoldgica basica em CT
para os jovens e a desigualdade da formacdo cientifica, principalmente
guando entram em cena género, raca e classe social desfavorecida.

Um livro que apresenta as origens e o estabelecimento da IC no
interior das universidades brasileiras é o de autoria de Massi e Queiroz
(2010). Nele, o autor apresenta também um detalnamento sobre as
principais contribuicdes advindas de pesquisas para a IC no Ensino
Superior, abordando-a como atividade de formag&o do universitario.

Os autores Coelho Filho e Gonzaga (2013) buscam, no seu livro,
“compreender como acontece a IC no processo investigativo dos
professores em formagdo inicial do Curso de Pedagogia” (FILHO e
GONZAGA, 2013, p. 16). E voltado para o Ensino Superior e para o
professor em formagéo.

Entre os livros de orientacdo metodolégica para desenvolvimento
de projetos de IC, merece destaque Roteiros de Iniciacdo Cientifica: Os
primeiros passos da pesquisa cientifica desde a concepcdo até a
producdo e apresentacédo, publicado em 2015 por Fabio Rauen, o qual
vai além de informacbes sobre roteiros de investigacdo. Traz,
incialmente, o conceito e a caracterizagdo da ciéncia para posteriores
orientagdes e aprofundamentos sobre a elaboracdo de projetos de
pesquisa, focando os tipos de pesquisa, a elaboracdo de projetos de IC e
as etapas de desenvolvimento.

Assim como as demais publicagbes, que foram organizadas em
guadros, os artigos encontrados em periddicos podem ser visualizados
nos Quadros 10 e 11, juntamente com informacGes referentes a fonte, ao
titulo e a autoria, acrescidas de um codigo atribuido a cada um deles. O
referido cddigo serve para analise dos artigos, para ndo confundir o
leitor em relagdo aos trechos do material analisado ou de uma
interlocucdo tedrica dos quais se fez uso nesta tese.

No Quadro 10 aparecem os artigos publicados nos periodicos
cujos cadigos se definem com a letra “A” seguida de um nimero, para
diferenciar os artigos entre si.
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Quadro 10 - Artigos publicados em periddicos, sobre Iniciacdo Cientifica no
Ensino Médio e Geral identificados no Portal da CAPES e em periddicos
nacionais analisados
—___

0 que & Iniciagdo Cientifica Maurice Jacques Bazin
O Programa de Vocagdo Cientifica  Ana Mana Amancio, Ana A2
da Fundagio Oswaldo Cruz Paula E. de Queiroz, &
(Provoc) como estratégia Antenor Amancio Flho.
educacional relevante
DasLigdes de Iniciagdo Cientifica Rosa Mara Coméa Neves A3
oua Pedagogia de Laboratorio
Concepgdes da iniciagiocientifica  Cristina Araripe Ferreira A4
no Ensino Médio: uma proposta
de pesquisa
Awisio dos professores- Ana Filipecki, Susana de A5
pesquisadores deumprograma de Souza Bamos, Marcos da
wocagdo cientifica sobre Inmiciagdo Fonseca Elia.
Cientifica de estudartes do Ensino
Médio
Iniciagdo Cientifica: uma Pierre Ohayon, Lygia V. de Ab
metodologia de avaliagio Aguino, Ana Licia G
Maravalhas, Beatriz B.
Marques dos Santos, Edna
A Bametoe
Marlene I. 8. Bezemra
Os egressos do Programa de Isabela Cabral Félix de AT
Vocagdo Cientifica do Rio de Souza
Janeiro e suas concepgdes sobre o
trabalho
Iniciagdo Cientifica no ensino Thiago Gomes Heck, A8
meédio: um modelo de Alexandre Maslnkiewicz e

aproximacio da escola com a Miriam Gil Sant’Helena
universidade pormeio do método

cientifico
Iniciagio Cientifica para qué? Fatima Peres Zago de AD
Oliveira, Paula Andrea
Grawieski Civiero, Katia
Regna Koench Fronza e
Geovana Mulinan Styani
Letramentos e indicios de Rita Rodrgues de Souza. AlD
identidades em (trans)formacdo:
atuagdo docente na iniciagio
cientificano ensinomeédio técnico
integrado
Iniciagio Cientifica na Educagio Daniel Femando Bovolenta All
Basica: uma atividade mais Owighi.
do que necessana
Poruma perspectiva deweyana da =~ Ofélia Mara Marcondes Al2
Iniciagdo Cientifica
Programas de imiciagdo clentifica  Shiley de Lima Ferremra Al3
para o ensino médio no Brasil: Arantes, Simone Cuvinha
educacdo cientifica e inclusdo Peres
social

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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A observar o ano de publicacdo dos artigos (Quadro 10) nos
periddicos nacionais analisados, & possivel constatar que ocorreu
aumento de publicacdo a partir de 2010, o equivalente ao percentual de
53,85%. Essa mesma incidéncia de aumento a partir do referido ano
também se observou no levantamento que se fez de teses, dissertacdes e
livros, conforme apresentado no Capitulo 1. Esse aumento coincide com
0 aumento do nimero de bolsas de IC no Ensino Médio no Brasil,
conforme o Gréfico 1 ja exposta neste capitulo.

Em se tratando dos artigos que constam no Quadro 10, realizou-
se a leitura na integra de cada um deles, bem como a descrigéo sucinta e,
nos subitens 3.2 e 3.3, respectivamente, a andlise, de acordo com a
aproximacdo das compreensdes sobre Iniciacdo Cientifica, e o
entendimento da IC em relacdo a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

O primeiro artigo encontrado que discute a IC no Brasil foi “O
que ¢ Iniciacdo Cientifica”, de Maurice Jacques Bazin, que, publicado
em 1983, traz a origem da IC no Brasil e a discute huma dimenséo
formativa.

Amancio, Queiroz ¢ Amancio Filho, em seu artigo “O Programa
de Vocacdo Cientifica da Fundacdo Oswaldo Cruz (Provoc) como
estratégia educacional relevante”, de 1999, em abordagem da IC no
Ensino Médio, trazem a necessidade de iniciar, 0 mais precocemente
possivel, a formagéo de cientistas em funcdo da evolucdo da ciéncia e
tecnologia, pensando na necessidade de competir no mercado mundial.
Os autores fizeram um estudo com 135 egressos do PROVOC*, no
periodo de 1986 a 1992, recomendando, no final do artigo, que o
programa se fortaleca, ndo sé para a area de biomédica, mas também em
outras areas do conhecimento. Num primeiro momento, apresentam o
PROVOC e defendem que o estudante deva ter, o quanto antes, na
vivéncia escolar, a relacdo teoria e pratica.

Rosa Maria Corréa Neves, em 2001, analisou o0 PROVOC no
artigo intitulado “Ligdes de Iniciagdo Cientifica ou Pedagogia de
Laboratorio”, fundamentada em Latour, por meio de um estudo de
cunho documental de orientacdes realizadas no laboratério de Patologia
da FIOCRUZ. Na discussdo, evidencia a dimensdo social das praticas
educativas e a concentracdo das atividades dos bolsistas no laboratério.

Cristina Araripe Ferreira, em 2003, em seu artigo “Concepgoes
da Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio: uma proposta de pesquisa”,
discutiu “as formas de participagdo de pesquisadores de renomadas
instituices cientificas, como orientadores de jovens que ainda ndo

4 Descrito no Capitulo 3.
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fizeram sua escolha profissional” (FERREIRA, 2003, p. 1), tendo como
mote de estudo o PROVOC. Além disso, Ferreira (2003, p. 117) “se
prop6s analisar no artigo as razBes, 0s conceitos, os modos de ver, as
opinides dos pesquisadores-orientadores acerca da IC e, muito
particularmente, as concepcbes — nocdes, ideias e compreensao — que
cada um possui de orientagdo académica no Ensino Médio”.

Rita Rodrigues de Souza, em 2005, fez um estudo — intitulado
“Letramentos e indicios de identidades em (trans)formac¢do: atuacdo
docente na IC no ensino médio técnico integrado” — com o foco no agir
docente na orientagdo de estudantes do Ensino Médio Técnico
Integrado, em atividades de IC do PIBIC-EM, do Instituto Federal de
Goias. A mesma autora, em 2014, fez um estudo com o foco no agir
docente na orientacdo de estudantes do Ensino Médio Técnico
Integrado, em atividades de IC do PIBIC-EM do Instituto Federal de
Goias, utilizando-se, para isso, de aplicacdo de questionarios aos
docentes orientadores.

Ana Filipecki; Susana de Souza Barros e Marcos da Fonseca Elia,
em 2006, em artigo sobre o PROVOC, intitulado “A visdo dos
professores-pesquisadores de um programa de vocacdo cientifica sobre
Iniciacdo Cientifica de estudantes do Ensino Médio”, apresentaram a
visdo dos pesquisadores-orientadores sobre IC no  Ensino
Médio/PROVOC. A busca de dados foi feita por meio de questionario
online respondido pelos orientadores, sendo que 43 foram respondidos.

Pierre Ohayon et al., em 2007, apresentaram, no artigo “Iniciago
Cientifica: uma metodologia de avaliacdo”, a constru¢do de um modelo
de avaliacdo para programas de IC em nivel médio, levando em
consideracdo a legislacdo vigente e as demandas sociais. Os autores
argumentaram que a metodologia de avaliacdo proposta — voltada para
as instituicdes que oferecem esses programas de IC — oferecera
condicdes para a melhoria da formag&o do aluno em processo de IC.

Isabela C. Félix de Souza, em 2010, teve, em seu artigo “Os
egressos do Programa de Vocacdo Cientifica do Rio de Janeiro e suas
concepgdes sobre o trabalho”, o objetivo de “analisar a trajetoria dos
egressos do Provoc, investigando se os interesses aprofundados no
programa se viabilizam de alguma forma em atividades e continuaram a
fazer sentido na vida deles” (SOUZA, 2010, p. 1). Para tanto,
entrevistou 32 egressos que concluiram o programa entre 0s anos de
2001 e 2007 e, como categorias de andlise, absorcdo completa pelo
trabalho, aprendizado, autonomia, construcdo de uma sociedade melhor,
desprazer, dificuldade em conseguir trabalho, insercdo social,
produtividade, realizaco, remuneracdo e voluntariado. Relata que
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houve dificuldade de conseguir entrevistas com egressos que nédo
continuaram em atividades cientificas e que optaram por outros
percursos ndo ligados a ciéncia.

Thiago Gomes Heck et al., em 2012, no artigo intitulado
“Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio: um modelo de aproximacdo da
escola com a universidade por meio do método cientifico”, descreveram
0 programa educacional que é desenvolvido em Porto Alegre desde
1999 cujo “método cientifico ¢ introduzido no Ensino Médio, de sorte a
garantir um melhor rendimento dos alunos na universidade do futuro”
(HECK MASLINKIEWICZ e SAINT’HELENA, 2012, p. 450).

Oliveira et al., em 2013, no artigo intitulado “Inicia¢do Cientifica
para qué?”, visaram apresentar e discutir a inser¢do e o desenvolvimento
da IC numa escola técnica de nivel médio de Santa Catarina, o Instituto
Federal Catarinense — Campus de Rio do Sul, tendo como marco tedrico
Paulo Freire. Também tiveram como objetivo promover a discussdo
entre a IC e as repercussfes sociais contemporaneas decorrentes da
ciéncia e da tecnologia. Na andlise dos resultados, basearam-se nas
perspectivas Reducionista e ampliada, de Auler e Delizoicov (2001).

Ofélia Maria Marcondes, em 2014, no artigo “Por uma
perspectiva deweyana da Iniciagdo Cientifica”, faz uma reflexdo sobre
os fundamentos filoséficos da IC apoiada na teoria de Dewey. Utilizou,
porém, muitas compreensdes de Paulo Freire, principalmente no que diz
respeito a curiosidade epistemoldgica.

Daniel Fernando Bovolenta Ovigli, em 2014, no artigo “Iniciagdo
Cientifica na Educacéo béasica: uma atividade mais do que necessaria”,
apresentou objetivos e procedimento de operacionalizacdo da IC na
Educacdo Bésica e a metodologia de projetos como principio educativo.
Defendeu o ensino por investigacdo o qual ndo deve ser apenas uma
simples repeticdo de experimentos, mas uma busca pela solugdo de
problemas concretos.

Por fim, Arantes e Peres, em 2015, apresentaram, no artigo
“Programas de iniciacdo cientifica para o ensino médio no Brasil:
educacdo cientifica e inclusdo social”, um levantamento do conjunto de
programas” de IC que focam o Ensino Médio no Brasil, numa
perspectiva qualitativa, contrastiva e de inclusdo social. As autoras
discutiram o0s objetivos, o ingresso e a caracterizagdo dos estudantes
inseridos nos Programas que sdo ambientes formais de iniciacdo a
pesquisa.

“2Em termos de quantitativo, o Estado de Minas Gerais é o que mais tem programas de Iniciagio Cientifica
no Ensino Médio, seguido do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, respectivamente. (PERES e ARANTES, 2015,
p.45).
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Ressalta-se que a leitura e a andlise dos artigos publicados em
periddicos nacionais possibilitaram que se tomasse conhecimento de
outros artigos publicados em eventos nacionais com enfoque na IC no
Ensino Médio e Geral.

Assim, expdem-se, no Quadro 11, os artigos publicados em
eventos nacionais e os identificados em outros artigos, com as mesmas
informagdes colocadas nos artigos expostos no Quadro 10 — fonte,
titulo, autoria e cédigo — com o diferencial de que o codigo passa a ser
B1, B2, B3 e assim sucessivamente, sendo B o artigo oriundo de eventos
nacionais. Ja o algarismo que sucede o B especifica o artigo no quadro.
Cabe lembrar que a eles se atribuiu um coédigo para ndo confundir o
leitor em relagdo aos trechos do material analisado ou de uma
interlocucdo tedrica dos quais se fez uso nesta tese.

Quadro 11- Artigos sobre Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio e Geral
identificados em eventos nacionais
'TITULODOARTIGO ~ AUTORIA  CODIGO

A Iniciacdo Cientifica no Cristina Araripe Bl

Ensino Médio: uma analise Ferreira.

socio-institucional (sic) do

processo de ampliagdo do

Programa de VVocagéo

Cientifica (PROVOC) da

Escola Politécnica de Salde

Joaquim Venancio/Fundacéo

Oswaldo Cruz.

Educacdo Cientifica para Maria Cecilia B2
jovens de Ensino Médio em Pinto Diniz;
uma Instituicdo de Pesquisa—  Virginia T. Shall.

estudo exploratério das
concepgdes prévias dos alunos.

A Iniciacdo Cientifica no nivel ~ Telma de Melo B3
médio de ensino no contexto Frutuoso, Valber
da FIOCRUZ: uma analise da Silva Frutuoso.

sobre a sua contribuicao para a
escolha profissional dos

alunos.
Os pesquisadores-orientadores  Cristina Araripe B4
do PROVOC/FIOCRUZ: Ferreira.

visOes e concepgdes da
iniciacéo cientifica no Ensino

Médio.
Programa de VVocagdo Gisele Brandéao B5
Cientifica (PROVOC) na Machado de

UFMG — avaliagdo de um Oliveira; Isabela



modelo educacional para o
ensino médio.
PROVOC/FIOCRUZ: ensaio
sobre as potencialidades e
limites de um modelo.

A Iniciacdo Cientifica de
estudantes do Ensino Médio na
visdo dos Pesquisadores-
orientadores.

Reflexdes sobre um Programa
de Iniciacéo Cientifica no
Ensino Médio

A influéncia da Iniciagdo
Cientifica no Ensino Médio:
contribuigdes para a educacdo
em ciéncia na sala de aula.
**A Iniciagdo Cientifica no
Ensino Médio: a experiéncia
do Programa de VVocagéo
Cientifica na Fiocruz.

**Projeto de Iniciacdo
Cientifica no Ensino Médio:
olhar voltado a producéo e re-
construgdo (sic) de saberes.

Projeto de Iniciacédo Cientifica
como parte constituinte do
curriculo: experiéncias e
desafios — EAFRS.

O processo de orientagéo de
trabalhos do projeto de
Iniciacdo Cientifica e sua
avaliacdo na FETEC —
EAFRS.

Figueiredo de
Almeida e Silva.
Ana Tereza
Filipecki, Telma
de Mello
Frutuoso,
Cristiane
Nogueira Braga;
Valber da Silva
Frutuoso.
Ana Tereza
Filipecki; Susana
de Souza Barros;
Marcos Elia.
Maria Luiza de
Mello Souza.

Telma de Melo
Frutuoso, Valber
da Silva Frutuoso.

Cristina Araripe
Ferreira.

Paula Andrea
Grawieski
Civiero, Ademar
Jacob Gauer,
Fatima Peres
Zago de Oliveira.
Fatima Peres
Zago de Oliveira,
Ademar Jacob
Gauer, Morgana
Scheller, Paula
Andrea Grawieski
Civiero, Ricardo
Scopel Velho.
Paula Andrea
Grawieski
Civiero, Ricardo
Scopel Velho,
Morgana Scheller,
Fatima Peres
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B6

B7

B8

B9

B10

B11

B12

B13
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Programa de Iniciacéo
Cientifica Junior na Fundacéo
Oswaldo

Cruz, MG breve historico,
analise das concepgdes de
ciéncia e cientista dos jovens
participantes e perspectivas.
Modelagem Matematica x
Projetos de Iniciacdo Cientifica
analise em busca de
contribuicdes.

Mostra de Educacéo Ciéncia e
Arte

Caminho alternativo para a
aprendizagem escolar.

Programa de Vocagdo
Cientifica

possibilidades e desafios de
sua implementacdo no Nucleo
de Ensino e Pesquisa em
Marketing e Estratégia da
UFMG

Treinamento Cientifico no
Ensino Médio: analise da visao
dos egressos sobre 0 Programa
de Vocacgéo Cientifica da
Fundagdo Oswaldo Cruz

Uma proposta de apoio a
Iniciacdo Cientifica e a
Pesquisa.

Pesquisa e vivéncia
experimental na Iniciagdo
Cientifica.

Zago de Oliveira,
Ademar Jacob
Gauer.

Virginia Torres
Schall; Maria
Cecilia Pinto
Diniz.

Morgana Scheller.

Daisy Rickli
Binde, Eliane
Cristina da Silva,
Emanuelle
Torino, Larissa
Bassi

Piconi, Mari
Teresa Molinari.
Dayse Vilas Boas
Pinto; Fabio
Roberto Ferreira
Borges; Carlos
Alberto
Gongalves.

Viviane Souza
Silvestre,
Cristiane
Nogueira Braga,
Isabela Cabral
Félix de Souza
Ademar Jacob
Gauer, Angelisa
Benetti Clebsch,
Ricardo
Kozoroski Veiga,
Rodrigo
Figueiredo
Terezo.

Angelisa Benetti
Clebsch, Geovana
Terra, Ricardo
Kozoroski Veiga,

B14

B15

B16

B17

B18

B19

B20
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- Ricardo Scopel
Velho.
A arte de ensinar a fazer Sirlei de Fatima B21
pesquisa: a importancia dos Albino, Marouva
educadores no Ensino Médio e F. Faquetti.
Técnico para o despertar da

vocacdo cientifica.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Os artigos que circularam em eventos ou foram citados nos
artigos ja analisados, apresentados no Quadro 11, estdo mais bem
distribuidos com relacdo ao periodo de publicacdo, se comparados aos
publicados em periddicos. O que se observa é que a maior incidéncia de
publicacéo de artigos, tanto em periddicos quanto nos eventos, se refere
ao PROVOC, sendo que varios autores dos artigos publicados em
periodicos se repetem nos artigos publicados em eventos. Somente a
partir de 2006, artigos que discutem propostas com relagdo a IC como
componente curricular comegaram a ser publicados em eventos, sendo
que todos os encontrados nos eventos pesquisados sdo do IFC, do
campus de Camboril ou de Rio do Sul.

Cristina Araripe Ferreira, no seu artigo intitulado “A Iniciagdo
Cientifica no Ensino Médio: uma analise socio-institucional (sic) do
processo de ampliacdo do Programa de Vocagéo Cientifica (PROVOC)
da Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio/Fundagdo Oswaldo
Cruz”, em 1999, com o objetivo de promover uma abordagem
interdisciplinar sobre Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio, apresentou
uma reflexdo no campo da educacéo em ciéncias, além de informaces e
dados sucintos sobre 0o PROVOC.

Maria Cecilia Diniz e Virginia T. Schall, no ano de 1999, tendo
como foco as concepgdes dos alunos que frequentaram 0 PROVOC, no
Centro de Pesquisas René Rachou da FIOCRUZ, Belo Horizonte, Minas
Gerais, fizeram um estudo exploratério, por meio de entrevista, redacdes
e desenhos, com estudantes do 1° ano do referido programa. Nesse
estudo, intitulado “Educacao Cientifica para jovens de Ensino Médio em
uma Instituicdo de Pesquisa — estudo exploratorio das concepgdes
prévias dos alunos”, as autoras analisaram as caracteristicas pessoais do
cientista, aspectos do trabalho de pesquisa e as concepgdes sobre as
finalidades da ciéncia e do seu uso indevido.

Telma de Melo Frutuoso e Valber da Silva Frutuoso tiveram
como mote de estudo o PROVOC/FIOCRUZ/Rio de Janeiro. No artigo
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intitulado “A Iniciagdo Cientifica no nivel médio de ensino no contexto
da FIOCRUZ: uma analise sobre a sua contribuicdo para a escolha
profissional dos alunos”, com publicagdo em 1999, analisaram a
contribuicdo da IC no Ensino Médio sobre as escolhas profissionais dos
estudantes.

O artigo de 2001 de Cristina Araripe Ferreira, intitulado “Os
pesquisadores-orientadores do PROVOC/FIOCRUZ: visGes e
concepgoes da iniciacdo cientifica no Ensino Médio”, abordou o
processo de orientacdo dos estudantes do Ensino Médio que participam
do PROVOC. Ao mesmo tempo, fez uma reflexdo sobre o porqué e em
gue contextos culturais especificos se constroem as visdes e concepgoes
da iniciacéo cientifica no Ensino Médio.

Gisele Branddao Machado de Oliveira e lzabella Figueiredo de
Almeida e Silva em 2001, também num ENPEC, apresentaram, no
artigo intitulado “Programa de Vocacdo Cientifica (PROVOC) na
UFMG - avaliagdo de um modelo educacional para o ensino médio”,
uma proposta de analise do PROVOC desenvolvido em Belo Horizonte
no que tange aos pontos de vista dos alunos envolvidos e dos
professores-orientadores com relacdo ao interesse, a curiosidade, a
iniciativa pessoal, ao processo ensino-aprendizagem, a postura do
trabalho individual e coletivo, a organizacdo do ambiente e intervencéo
dos orientadores.

Ana Tereza Fillipecki, Telma de Melo Frutuoso, Cristiane
Nogueira Braga e Valber da Silva Frutuoso, em 2003, publicaram o
artigo, intitulado “PROVOC/FIOCRUZ: ensaio sobre as potencialidades
e limites de um modelo”, no qual analisaram “as potencialidades e
limites de uma estratégia de pesquisa colaborativa voltada para o
desenvolvimento de uma metodologia de avaliacdo de Programas de
Iniciagdo Cientifica para estudantes do Ensino Médio” (p. 2).

Ana Tereza Fillipecki, Susana de Souza Barros e Marcos Elia,
também em 2005, descreveram, no artigo intitulado “A Iniciacdo
Cientifica de estudantes do Ensino Médio na visdo dos Pesquisadores-
orientadores”, 0 resultado de um estudo realizado junto aos
pesquisadores-orientadores do PROVOC/FIOCRUZ/RJ sobre os
objetivos da IC no Ensino Médio. Esse estudo, realizado por meio da
aplicacdo de questionarios aos pesquisadores-orientadores, por
considerar a IC no Ensino Médio uma experiéncia nova no Brasil e com
poucos estudos significativos, definiu categorias de andlise a priori.

Maria Luiza de Mello e Souza, em 2005, por meio do artigo
“Reflexdes sobre um Programa de Iniciagdo Cientifica no Ensino
Médio”, apresentou reflexdes sobre a importancia da IC para alunos do
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Ensino Médio, a serem consideradas na gestdo de programas voltados
para esse tema. Em seu trabalho, a autora argumentou a favor de o
PROVOC/FIOCRUZ/RJ compreender a predominancia feminina no
programa e promover uma maior propor¢do de alunos de camadas
populares de modo a contribuir com a reducdo das desigualdades.
Discutiu, também, estratégias de alteracBes no perfil dos alunos que
participam do programa, além de compreender a interagdo do programa
com as escolas parceiras.

Telma de Melo Frutuoso e Valber da Silva Frutuoso, no artigo
intitulado “A influéncia da Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio:
contribuicBes para a educagdo em ciéncia na sala de aula”, em 2005,
apresentaram uma investigacdo sobre a influéncia do PROVOC sobre o
ensino de ciéncias.

Num outro artigo publicado em 2005 — “A Iniciac¢do Cientifica no
Ensino Médio: a experiéncia do Programa de Vocacdo Cientifica na
Fiocruz” —, Cristina Araripe Ferreira escreveu sobre a experiéncia do
PROVOC enquanto programa e estratégia de formacdo cientifica dos
jovens.

Paula Andrea Grawieski Civiero, Ademar Jacob Gauer e Fatima
Peres Zago de Oliveira, em 2006, apresentaram, sob o titulo “Projeto de
Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio: olhar voltado a producéo e re-
construgdo de saberes”, um projeto de IC como componente curricular
do Ensino Médio do IFC — Rio do Sul. Tiveram, como intuito, divulgar
a IC desenvolvida e analisar resultados obtidos durante 5 anos de
execucdo do projeto como componente curricular. Um dos destaques
deste trabalho foi a oportunidade para todos os alunos do Ensino Médio
desenvolverem, sem um processo de selecéo, IC nesse nivel de ensino.

Féatima Peres Zago de Oliveira, Ademar Jacob Gauer, Morgana
Scheller, Paula Andrea Grawieski Civiero e Ricardo Scopel Velho, em
2008, publicaram o artigo “Projeto de Iniciacdo Cientifica como parte
constituinte do curriculo: experiéncias e desafios — EAFRS”, também
referente @ IC do Campus de Rio do Sul, no qual relataram,
historicamente, o Projeto de Iniciacdo Cientifica (PIC), bem como
discutiram seus avangos e desafios.

Paula Andrea Civiero, Ricardo Scopel Velho, Morgana Scheller,
Fatima Peres Zago de Oliveira e Ademar Jacob Gauer, no mesmo ano e
evento do artigo anterior, publicaram o artigo “O processo de orientagdo
de trabalhos do projeto de Iniciagdo Cientifica e sua avaliacdo na
FETEC — EAFRS”, no qual descreveram o processo de orientagdo dos
trabalhos de IC como componente curricular no IFC — Rio do Sul e 0
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processo de avaliacdo de trabalhos nas Feiras de Conhecimento
Tecnologico e Cientifico (FETECs) na contramdo da meritocracia.

Virginia Torres Schall e Maria Cecilia Pinto Diniz, em 2008,
apresentaram, em seu artigo “Programa de Iniciag¢do Cientifica Jinior na
Fundagdo Oswaldo Cruz, Minas Gerais (MG), breve historico, analise
das concepcBes de ciéncia e cientista dos jovens participantes e
perspectivas”, um breve historico do processo de implantagdo do
PROVOC no Centro de Pesquisas René Rachou da FIOCRUZ, Belo
Horizonte, MG, desde 1998. As autoras realizaram um estudo
exploratério com uma amostra de 61 estudantes do 1° ano do Ensino
Médio que participam do PROVOC/Belo Horizonte.

Morgana Scheller, também em 2008, no artigo “Modelagem
Matematica x Projetos de Inicia¢do Cientifica”, fez uma analise de uma
experiéncia de Modelagem Matemaética realizada no Ensino Médio do
IFC — Rio do Sul/EAFRS, desenvolvida no PIC, integrante da parte
diversificada da matriz curricular do Ensino Médio.

Daisy Rickli Binde, Eliane Cristina da Silva, Emanuelle Torino,
Larissa Bassi Piconi e Mari Teresa Molinari, em seu artigo “Mostra de
Educacdo Ciéncia e Arte Caminho alternativo para a aprendizagem
escolar”, publicado em 2008, tiveram como objetivo divulgar a mostra
de ciéncia e arte como espago de construgdo, desenvolvimento e
transformacdo do conhecimento por meio da possibilidade de os alunos
desenvolverem o0 comportamento investigativo, as formas de
conhecimento e linguagem, além do estreitamento de lagos entre
professor, estudante, familia e comunidade. Cabe esclarecer que a
referida mostra é realizada no Campus Apucarana, da Universidade
Tecnologica Federal do Parana.

Dayse Vilas Boas Pinto, F&bio Roberto Ferreira Borges e Carlos
Alberto Gongalves publicaram o artigo “Programa de Vocagdo
Cientifica possibilidades e desafios de sua implementacdo no Nucleo de
Ensino e Pesquisa em Marketing e Estratégia da UFMG”, em 2008, que
tinha o intuito de apresentar algumas das possibilidades e alguns
desafios da implementacdo do PROVOC tendo como base o relato das
experiéncias vivenciadas em um Nucleo de Ensino e Pesquisa, na
Universidade Federal de Minas Gerais.

Viviane de Souza Silvestre, Cristiane Nogueira Braga e Isabela
Cabral Felix de Sousa, em 2009, apresentaram um artigo que, intitulado
“Treinamento Cientifico no Ensino Médio: andlise da visdo dos egressos
sobre o Programa de Vocac¢do Cientifica da Fundagdo Oswaldo Cruz”,
teve  como  objetivo investigar  as  contribuigdes  do
PROVOC/FIOCRUZ/RJ. Para isso, 0s autores tiveram como sujeitos da
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pesquisa egressos do Programa e, por meio de entrevistas, buscaram
perceber a compreensdo dos estudantes sobre ciéncia e tecnologia e se a
participagdo no PROVOC influenciou as escolhas profissionais desses
jovens.

Ademar Jacob Gauer, Angelisa Benetti Clebsch, Ricardo
Kozoroski Veiga e Rodrigo Figueiredo Terezo publicaram o artigo
“Uma proposta de apoio a Iniciagdo Cientifica e a Pesquisa”, em 2009,
no qual anunciaram a instalacdo de um laboratério de instrumentagdo
interdisciplinar permanente como apoio ao aluno de IC.

Angelisa Benetti Clebsch, Geovana Terra, Ricardo Kozoroski
Veiga e Ricardo Scopel Velho, no artigo intitulado “Pesquisa e vivéncia
experimental na Iniciagdo Cientifica”, publicado em 2009, descreveram
a elaboracdo de um projeto Unico, envolvendo as quatro turmas do
primeiro ano do Ensino Médio. Esse projeto teve, como objetivo,
internalizar os procedimentos de pesquisa e instrumentos de sua
divulgagdo, de modo a preparar os alunos para desenvolver o seu
trabalho da disciplina de IC na segunda série do Ensino Médio do IFC -
Rio do Sul.

Sirlei de Fatima Albino e Marouva Fallgatter Faqueti, do IFC —
Camboriu, publicaram, em 2009, o artigo “A arte de ensinar a fazer
pesquisa: a importancia dos educadores no Ensino Médio e Técnico para
o despertar da vocacdo cientifica”, no qual defenderam a ideia de que
todos os alunos do Ensino Médio devem ser inseridos no mundo da
investigacdo. Destacaram que o grau de exigéncia de cientificidade
nesse nivel de ensino deve ser relativizado, e que é um desafio
“descomplicar o processo de ensino-aprendizagem da pesquisa cientifica
no Ensino Médio e técnico” (p. 01). Observa-se, ainda, que as referidas
autoras utilizam o termo vocacdo cientifica, de origem no
PROVOC/FIOCRUZ.

E possivel observar que a maior incidéncia de publicacio de
artigos, tanto em periddicos quanto nos eventos, se refere ao PROVOC,
sendo que varios autores dos artigos publicados em periddicos se
repetem nos artigos publicados em eventos.

Ainda, a analise dos artigos expostos no Quadro 11 aponta que o
primeiro a discutir a IC como componente curricular do Ensino Médio
foi o B1l, ou seja, somente a partir de 2006, artigos que discutem
propostas com relagdo a IC como componentes curriculares comegaram
a ser publicados, sendo que todos 0s encontrados nos eventos
pesquisados sdo do IFC, dos campi de Camboril ou de Rio do Sul. Com
exce¢do desses artigos, os demais tratam a IC desenvolvida por meio da
ICJr ou como um programa institucionalizado e de extensdo que traz
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estudantes de escolas da Educacdo Basica para dentro de Institutos de
Pesquisa e/ou Universidades para realizarem trabalhos de IC.

Conhecendo os principais objetivos dos artigos que discutem a IC
apresentados até aqui, a seguir analisam-se as aproximacgdes entre esses
artigos a partir dos dois aspectos apresentados no Quadro 2: a
compreensao acerca da IC no Ensino Médio e o entendimento da IC em
relagdo a ciéncia, tecnologia e sociedade.

3.2 AS COMPREENSOES ACERCA DA INICIACAO
CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO

A IC, em qualquer nivel de ensino, tem, cada vez mais, atraido
atencdo, cuidados, discussGes e fomento. No entanto, ha diversas
interpretacbes e compreensdes a seu respeito. Neste estudo,
compreende-se que a IC esteja imbricada com a Educacéo Cientifica e
Tecnoldgica, o que remete a discussdo sobre uma nova equagdo
civilizatéria neste complexo mundo contemporaneo. As diversas
variaveis que compdem essa nova equagdo tém sido colocadas acima de
valores que humanizam e que fazem o ser humano “sentir-se mais” no
espaco em que esta estrangulando a sua liberdade de viver com valores
gerados pela sociedade do consumo.

Em convergéncia ao exposto, para entender melhor as
compreensBes sobre o que tem sido discutido sobre a IC no Ensino
Médio, se ha a preocupacdo com o seu desenvolvimento no que tange a
reflexdo permanente sobre os modismos que envolvem a meritocracia, a
seletividade do acesso a IC e aos retornos econdémicos por meio de uma
formago cientifica, se estabeleceram aproximacdes entre os artigos dos
Quadros 10 e 11.

Para a andlise das compreensfes acerca da IC no Ensino Médio,
faz-se mencdo ao artigo por meio dos codigos de Al a A13, referentes
aos artigos publicados em periddicos (expostos no Quadro 10) e de B1 a
B23, referentes aos artigos publicados em eventos nacionais e
identificados por meio das referéncias dos artigos analisados (expostos
no Quadro 11). Cabe elucidar que também se optou por apresentar em
itdlico os fragmentos citados dos artigos analisados para diferenciar das
citacOes dos autores que fundamentam este estudo.

A IC se apresenta com diferentes compreensdes. J& em 1983, no
primeiro artigo sobre IC mapeado, Aldestaca quatro tipos de atividades
possiveis para IC:
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um tipo de projeto seria olhar o passado como
aconteceram certos momentos cruciais da
atividade cientifica e ver os detalhes dos
raciocinios e os detalhes das experiéncias.[...]
Assim verificamos que ndo ha descoberta
repentina. [..] Um segundo tipo de projeto
consistiria em utilizar os trabalhos de vérias
pessoas em torno de um tema gerador. O projeto
ndo consistiria em apenas mandar os estudantes
ler um livro-classico ou refazer os célculos dos
‘efeitos’. [...] seria pesquisar qual foi a ligagédo
entre essas coisas experimentais, observacionais,
e a elaboragdo tedrica; seria ver como as
experiéncias foram feitas em detalhes, em que
nivel se pode acreditar nelas. [...] A Iniciacéo
Cientifica poderia sair dessa superficialidade,
sair do enlatado do ensino formal acabado.[...]
Seria mexer na vida real. [...] Pode-se também
escolher temas contemporaneos para a Iniciagéo
Cientifica, desde que sejam acessiveis em nivel de
graduacdo. [...] Um estudante pode se integrar
numa equipe de pesquisa e se responsabilizar por
um pedacinho do trabalho. [..] Apesar das
limitagGes [...] os projetos de Iniciagdo Cientifica
sd0 muito variados. Todos visam abrir o
horizonte e fazer sentir de perto ao estudante o
que € fazer ciéncia (A1, p.85-88, grifos nossos).

Constatou-se que, no momento em que Al escreveu 0 primeiro
artigo sobre IC, talvez ainda ndo vislumbrasse uma pratica da IC no
Ensino Médio como ocorre atualmente no Brasil. Porém Al defende que
a educacdo secundaria, no caso Ensino Médio, precisa se preocupar em
formar individuos livres, capazes de agir por decisdo prdpria e dominar
0 que estdo fazendo, acreditando no outro e o respeitando. Mesmo
pensando na graduagdo, apontou como concep¢do uma préatica de IC na
Perspectiva Ampliada, proposta por Auler e Delizoicov (2001), a qual
guestiona 0s mitos da ciéncia como processo de reflexdo sobre a
atividade cientifica e relaciona a compreenséo de neutralidade da ciéncia
0s denominados mitos: superioridade do modelo de decisdes
tecnocraticas, perspectiva salvacionista da Ciéncia-Tecnologia e o
determinismo tecnolégico. A Perspectiva Ampliada, proposta por Auler
e Delizoicov (2001, p.122), “busca a compreensdo das interagdes entre
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), associando o ensino de conceitos
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a problematizagdo desses mitos”. Esta pode ser redirecionada para o
Ensino Médio.

No estudo realizado, tem-se que parte dos trabalhos analisados
apresenta um entendimento da IC como iniciacdo a pesquisa. Mesmo
com essa compreensdo, visdes diferentes acontecem no que se refere a
IC no Ensino Médio e a pesquisa nesse nivel de ensino.

Outro aspecto constatado foi a defesa dos autores pela IC na
Educacdo Basica. Mas que tipo de defesa é feita? Por que, para que e a
favor de quais valores é pretendida a IC na Educacdo Bésica?

Ha a necessidade de iniciar, 0 mais precocemente
possivel, a formacdo de profissionais para &rea
da ciéncia e tecnologia, em especial nos paises
‘periféricos’, que tém wurgéncia de ampliar
quantitativa e qualitativamente o universo de seus
pesquisadores, para que possam competir no
mercado mundial. [...]. Identificar estudantes de
segundo grau com acentuado talento para a
pesquisa cientifica, reafirmando assim a
importancia de se definir uma politica cientifica e
tecnoldgica que vise formar novos pesquisadores
0 mais precocemente possivel (A2, p. 1).

E perceptivel, em A2, o vislumbre da pesquisa cientifica e
tecnologica voltada para o retorno econdmico e para o caga-talento e a
meritocracia como meios de reafirmar uma politica cientifica e
tecnologica. Um forte aspecto levantado por A2, A3, A5, B7, A8 e B15
é ter a IC como uma inicia¢do a pesquisa, que prepara “alguns” jovens
para a carreira cientifica e/ou profissional “para competir /n0 mercado
mundial”. Essa visdo de preparacdo do jovem encaminha para a IC que
ndo atende a Perspectiva Humanizadora. No momento em que um
estudante se prepara para entrar na competicdo profissional e do
mercado, ele faz de sua vida estudantil um processo de preparacdo para
participar em ambito de interacGes que se define pela negacdo do outro
(MATURANA, 1998). Esse é um cuidado necessario e que parece estar
relacionado com as compreensdes de mundo que o orientador, o
pesquisador e/ou professor possui.
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Na mesma diregdo, tem-se como exemplo a OBMEP cujo
0bjeti4\3/o ¢ “estimular o estudo da matematica e revelar talentos na
area”".

A OBMEP ¢ uma das modalidades do ICJr do CNPg o qual

também se apresenta como incentivo “aos talentos” no seu objetivo:

despertar vocacéo cientifica e incentivar talentos
potenciais  entre  estudantes do  ensino
fundamental, médio e profissional da Rede
Publica, mediante sua participacdo em atividades
de pesquisa cientifica ou tecnoldgica, orientadas
por pesquisador qualificado, em instituicbes de
ensino superior ou institutos/centros de pesquisas
(BRASIL, 2006, p. 1).

Ha controvérsias, mesmo de docentes que criticam esse tipo de
programa, que acontecem na pratica, no estimulo para que o estudante
participe da OBMEP e na divulgagdo ampla dos estudantes que
conseguem uma boa premiagdo. Esse pode ser um retrato de uma
sociedade com o foco na competicao.

Outra questdo que ndo se pode negar é que a pesquisa cientifica e
tecnoldgica tem sido, nas ultimas décadas, um tema privilegiado na
midia quando o assunto é investimento no futuro. Visdes como a de A2
— quando trata de formar pesquisadores para competir no mercado
mundial principalmente quando inseridas na educacdo, precisam ser
superadas. Bazzo (2016, p. 3) chama a atencao para esse aspecto:

0 modismo das pesquisas (quantitativa, qualitativa
ou qualiquantitativa), impregnado de inten¢des de
retornos exclusivamente econdmicos, expulsa do
embate o estudioso das questdes humanas. Cria-se
o ridiculo confronto de importancia das éareas de
conhecimento, colocando intransigentemente um
fosso entre o técnico e o humano afastando cada
vez mais a tdo encantada interdisciplinaridade
educacional.

Outra compreensdo que se encontrou nos artigos pesquisados vai
ao encontro dos autores que discutem e/ou trazem resultados sobre as
visOes dos orientadores de trabalhos sobre a IC no Ensino Médio, pois

4 Objetivo explicitado no site oficial da OBMEP. Disponivel em: < http://www.obmep.org.br/
apresentacao.htm>. Acesso em 15/02/2016.
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parecem remeter a ideias ligadas a racionalidade técnica, numa
perspectiva da visdo instrucionista e de atendimento ao mercado:

iniciacdo cientifica direcionada ao ensino médio
com vistas ao ensino universitario, utilizando o
método cientifico como pilar estrutural,
proporcionando ao aluno do ensino médio uma
experiéncia prévia e Unica sobre o ensino do qual
fara parte em um futuro muito préximo (A8, p.
453).

A visdo dos pesquisadores-orientadores é que a
investigagdo cientifica é uma ‘arte pratica’ que
ndo se aprende nos livros e sim mediante a
imitacdo e a experiéncia. Somente num ambiente
fisico, materializado nos laboratérios e nos
eventos cientificos € possivel desenvolver
conhecimentos e habilidades proprios da carreira
cientifica. [...] E consideram como estratégias
importantes e factiveis de orientacéo a de treinar
0 estudante na utilizacio dos equipamentos e da
manipulacdo de amostras e fornecer modelos que
possam auxilia-lo no seu profissional futuro (A5,
p. 199 e 207).

A aprendizagem se da pela observacao e imitagéo
do que os mais experientes fazem, que, do ponto
de vista da aprendizagem técnica, a passagem
pelos laboratdrios é bem sucedida (A3, p. 84).

Uma visdo compartilhada pelos pesquisadores-
orientadores é o fato de que a investigacdo
cientifica é uma “arte pratica”’. Como afirma
Ziman (1979)*, ndo se aprende nos livros e sim
através da imitacdo e da experiéncia. [..].
Observa-se ainda na fala de alguns
pesquisadores, como a aprendizagem por
imitacéo perpassa a convivéncia do estudante do
ensino médio com estudantes de graduacéo e pos-
graduacdo, contribuindo para sua escolha
profissional (B7, p. 8 - 9).

* Referéncia citada no artigo B7. ZIMAN, J. O homem e a ciéncia: conhecimento publico. Sdo Paulo:
Editora da Universidade de Séo Paulo, 1979.
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Expressdes como treinar, mencionada por A5, observacdo como
pressuposto da imitacdo, referidas por A3 e B7, e ter o método cientifico
como pilar, reportado por A8, podem remeter a uma visdo de formagéo
em sintonia com a racionalidade técnica e a aprendizagem como
somatorio de competéncias individuais, ndo possibilitando a
dialogicidade (FREIRE, 1975, 1996, 2014). Em outras palavras, A IC
concebida como espaco onde se aprende por imitagdo e treino assume
uma caracteristica antidialégica: o professor instrui, e o estudante
reproduz, da mesma forma que ndo € oportunizado o espago para 0
estudante se constituir como sujeito do processo. Bazin denuncia esse
aspecto com relacdo ao Ensino Médio, ao afirmar que, nesse nivel de
ensino, ocorre “um receber passivo de um suposto saber que outros tém”
(BAZIN, 1983, p. 83). Um cuidado a ser tomado é ndo estender para a
IC a acomodagdo do Ensino Formal no que tange a reproducdo do que
esta pronto, uma reproducdo de atitudes passivas e de obediéncia nos
jovens.

Néo esta se afirmando que a pratica, com relacdo a IC, confere a
ela essa perspectiva educacional, mas, sim, que os termos utilizados
pelos autores podem levar a interpretacbes que se distanciam da
concepcdo de que a aprendizagem €é o resultado de um
compartilhamento de experiéncias, vivéncias e ideias que se
complementam (POSTMAN e WEINGARTNER, 1971; BAZIN, 1998).
E, pois, uma aprendizagem mascarada por praticas instrucionista e
reprodutivista que se traduzem em informagdes. “Conhecimento
reproduzido é mera informagdo” (DEMO, 2014, p.14).

Além disso, a visdo de IC como preparatério, no Ensino Médio
para 0 Ensino Superior, conforme se vislumbra em A8 e B7, em
detrimento de instigar a curiosidade, de questionar e de criar a alegria de
pensar, se aproxima da visdo que muitos educadores tém do Ensino
Médio®, também denunciada por Alves (2011). Em contrapartida, o
fato de ter a IC como preparagdo para 0 Ensino Superior ndo exime da
responsabilidade de agucar a curiosidade, a criticidade. Vislumbrar essa
preparacdo para o Ensino Superior via IC pode romper, jd no Ensino
Médio, com o treinamento intelectual dos estudantes e com o saber
passivo oriundo de aulas preparatorias para exames e vestibulares. A IC
pode dar para os estudantes a condi¢cdo de criticar, de modificar o que
recebem e de se sentirem autores do préprio conhecimento.

% Na entrevista com os professores orientadores da disciplina de Iniciagdo Cientifica do IFC — Rio do Sul,
houve uma questdo sobre o que entendem como fungéo do Ensino Médio. Detectou-se que, entre os 24
entrevistados, 62,5% apontam o Ensino Médio como preparatério para os exames de ingresso ao Ensino
Superior.
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Por outro lado, alguns artigos analisados defendem a IC no
Ensino Médio como uma iniciacdo a pesquisa, porém com perspectiva
diferente da discutida até aqui:

a Iniciagdo Cientifica neste nivel de ensino deve
ser aquela que desmitifica a pesquisa, vista até
entdo como algo dificil, acessivel apenas aos mais
inteligentes; complexa com livros da &rea que
assustam pela dificuldade metodolégica, pelo
pretenso e dificil rigor cientifico (B12, p. 1).

Eis mais uma das tarefas da Inicia¢do Cientifica:
possibilitar o reconhecimento, por parte do jovem
pesquisador, que cada area do conhecimento
carrega, em si mesma, especificidades de sua
prépria construcdo, sua prépria racionalidade,
mas ndo dispensa o exercicio da criticidade, a
leitura da realidade, o conhecimento do mundo, a
intervencdo, a problematizacéo do futuro (A12, p.
11).

A visdo encontrada em B12 permeia a desmistificacdo da
pesquisa somente para alguns, apresentando-a, conforme Al2, ao
mesmo tempo, em sua racionalidade e especificidade, sem, entretanto,
dispensar “0 exercicio da criticidade, a leitura da realidade, o
conhecimento do mundo, a intervengdo, a problematizacdo do futuro”.
Salienta-se que o exercicio da criticidade envolve problematizar também
situacGes do presente sem desconsiderar seu processo histérico, nédo
podendo ser um simples prolongamento da relagdo social existente ou
um acessorio das desigualdades que prevalecem na sociedade.

A visdo de B12 e Al12 converge para a necessidade de o
conhecimento cientifico e situacdes relacionadas a ciéncia e tecnologia
serem problematizados continuamente junto aos estudantes:

qguanto mais se problematizam os educandos,
como seres no mundo e com o mundo, tanto mais
se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados,
guanto mais obrigados a responder ao desafio.
Desafiados, compreendem o desafio na prépria
acdo de captd-lo. Mas, precisamente porque
captam o desafio como um problema em suas
conexdes com o0s outros, num plano de totalidade
e ndo como algo petrificado, a compreensdo
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resultante tende a tornar-se crescentemente critica,
por isto, cada vez mais desalienada (FREIRE,
2014, p. 98).

Neste estudo, falar em problematizar significa buscar situacdes da
realidade que carecem de transformacdo para melhorar a qualidade de
vida do coletivo. Segundo Freire (1975b, p. 82), “[..] a
problematizacdo é a tal ponto dialética, que seria impossivel alguém
estabelecé-la sem comprometer-se com seu processo”, ou seja, ndo basta
visar a transformagdo, mas é preciso pensar 0 meio para isso. Ndo ha
problematizacdo sem dialogicidade. Ambas pressupdem envolvimento e
compromisso com o conhecimento, mas também com a realidade. A
dialogicidade e a problematizacdo, por isso, sdo fundamentais para a
formagdo humana, do “ser mais”, e, da mesma maneira, possibilitam
criar a necessidade de libertagdo das condi¢cdes em que 0s sujeitos se
encontram.

Ainda, a possibilidade de perceber a pesquisa, na sua iniciagéo,
como algo possivel para todos os estudantes do Ensino Médio
desenvolverem as caracteristicas de sua insercdo, no Brasil, como
elitista, seletiva e limitada (BAZIN, 1983).

Para Al, A4, A9, All, Al2, B1, B4, B10, B11, B12, B13, B14,
B16 e B17, o discurso sobre a IC ndo retira a exigéncia de uma
rigorosidade metodoldgica do trabalho cientifico, que é assumido pelo
estudante, podendo permitir uma supera¢do do senso comum para 0
conhecimento cientifico. Os autores desses artigos, porém, fazem uma
reflexdo para além da utilizagdo do método cientifico.

O pretenso rigor cientifico pode estar voltado apenas ao rigor
metodoldgico, o que diferencia do rigor cientifico abordado por Paulo
Freire, num processo de problematizagdo, em que a curiosidade inicial
se criticiza. Ao criticizar-se, se rigoriza na sua aproximagdo com o
objeto, e a mesma curiosidade, criticizando-se, se aproxima cada vez
mais da curiosidade epistemoldgica:

ndo ha [...], na diferenca e na distancia entre a
ingenuidade e a criticidade, entre o saber de pura
experiéncia feito e o que resulta dos
procedimentos metodicamente rigorosos, uma
ruptura, mas uma superagdo. A superacdo e ndo a
ruptura se dad na medida em que a curiosidade
ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo
contrario, continuando a ser curiosidade, se
criticiza. Ao  criticizar-se, torna-se  entdo
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curiosidade  epistemol6gica,  metodicamente
‘rigorizando-se’ na sua aproximag¢do com o
objeto, conota seus achados de maior preciséo.
[..]. A -curiosidade epistemologica muda de
qualidade mas ndo de esséncia (FREIRE, 1996,
p. 31).

Freire observa que o0 ensinar e 0 pesquisar ndo se esgotam no
tratamento do objeto, mas se alongam a producéo de condicdes em que
aprender criticamente € possivel. Visto dessa forma, o rigor
metodoldgico € o elemento primeiro para uma pratica educativa
autbnoma e com formacdo humanizadora. Esse rigor se refere a
aceitacdo do novo, a uma reflexdo critica sobre a pratica, sobre o que
estd sendo pesquisado e a busca por resposta para uma curiosidade que
rejeita a discriminagéo:

iniciacdo Cientifica é um exercicio de curiosidade
epistemolégica com vistas a conquista da
autonomia intelectual. E 0 espaco de
aprendizagens e de busca de compreensdo do
objeto que se deseja conhecer, assim como o
papel da Iniciacdo Cientifica é o de promover o
‘livre jogo do pensamento’ de modo que os
estudantes — futuros pesquisadores — possam
sentir o prazer de pensar, tornando o pensar a
cauda do préprio pensamento, um fim em si
mesmo. [...] A Iniciacdo Cientifica é o espago
mais adequado para o estimulo & curiosidade
epistemoldgica, levando o estudante a aprender
mais do que fazer ciéncia; levando-o a aprender
como colocar-se diante de uma busca constante,
que supere o0 carater instrumental do
conhecimento cientifico apresentado na escola
basica. Neste sentido a condugdo da pesquisa na
esfera da Iniciagdo Cientifica deve promover a
formacdo de uma postura intelectual de quem
quer saber, pois é na relagdo necessaria entre
sujeito epistemoldgico e objeto do conhecimento
que surge a mobilizagéo de esforgos em busca do
desconhecido a partir da superagdo do ja
conhecido (A12, p. 1 - 3).

A conducgdo da pesquisa na esfera da Iniciacao
Cientifica deve promover a formacdo de uma
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postura intelectual de quem quer saber, pois é na
relacdo necessaria entre sujeito epistemologico e
objeto do conhecimento que surge a
mobilizacdo de esforcos em busca do
conhecimento a partir da superagdo do ja
conhecido (AL, p. 6).

Para Al12 e Al, na IC, o planejamento e o desenvolvimento dos
projetos de pesquisa devem ser voltados para uma reflexéo critica, como
meio de superacdo da curiosidade ingénua para a epistemoldgica por
meio do didlogo e numa perspectiva de formacdo cientifica, e ndo
neutralidade da ciéncia e da tecnologia. Dito de outra forma, €
imprescindivel que a IC, para além da formacdo profissional e
preparacdo para a universidade e formagdo de cientistas, seja promotora
do desenvolvimento de possibilidades humanas e fortalecimento do
coletivo, 0 que coaduna com Freire (1996; 2006), Demo (2014; 20023;
2002b), Bazzo (2014a) e Auler e Delizoivoc (2001).

[...] a Iniciacdo Cientifica € 0 momento em que o
estudante, diante do que ja conhece, pode fazer
um recorte deste conhecimento para conhecer
mais. E a vez de a curiosidade conduzir a
pesquisa em busca de sentido. O professor
orientador tem o papel de permitir que esta
curiosidade seja exercitada de modo a que o
estudante estabeleca um vinculo necessario entre
0 seu desejo de conhecer e o0 objeto do
conhecimento (A12, p. 7).

Ainda no sentido apontado pelos autores dos artigos A12 e Al, ha
uma aproximacao entre as discussdes aqui apresentadas, no que se refere
ao conhecimento e a formacéo do estudante, sendo que

a construcdo ou a producdo do conhecimento do
objeto implica o exercicio da curiosidade, sua
capacidade critica de ‘tomar distancia’ do objeto,
de observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de
‘cercar’ o objeto ou fazer sua aproximagdo
metddica, sua capacidade de comparar, de
perguntar. [...] Estimular a pergunta, a reflexdo
critica sobre a propria pergunta, 0 que se pode
pretende com esta ou com aquela pergunta em
lugar da passividade em face das explicacBes
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discursivas do professor, espécies de respostas a
perguntas que ndo foram feitas (FREIRE, 1996, p.
85-86).

Em convergéncia ao exposto por Freire (1996), alguns trabalhos
analisados abordam a IC como processo de formagéo:

a Iniciacdo Cientifica pode ser considerada como
a etapa seguinte a caminho da independéncia
intelectual. O estudante ja tem mais uma escolha.
Aproveita-se a sua curiosidade, 0 seu interesse
pessoal: ele pode finalmente dizer ‘é isso que
quero conhecer’. [...] Entdo, eu vejo essa
Iniciagdo Cientifica como parte do processo de
formacdo, de um caminhar para fazer ciéncia no
sentido da definicdo de Feynman: ‘fazer ciéncia é
conseguir deixar de acreditar nos peritos’ (Al, p.
83- 84).

O segmento de texto apresentado anteriormente faz perceber a
ideia da IC imbuida da pesquisa como principio formativo, ou seja,

a Iniciacdo Cientifica € uma forma de ensinar a
pensar. Vocés estudantes, ja estdo de certo modo
podendo ter esse privilégio, de participar de algum
projeto de Iniciacdo Cientifica. O grande desafio
é poder enfrentar essa questdo do processo de
construgdo do conhecimento que ndo é tradi¢do da
nossa sociedade, do nosso mundo e estd muito
ligada a essa ideia da natureza, de entender como
a natureza funciona (FERREIRA, 2015).

Na mesma perspectiva de Ferreira (2015), A4 cita Thomas Kuhn
como referéncia no que tange a normalidade da ciéncia e considera o
periodo da ciéncia normal como essencial para 0 empreendimento
cientifico como uma atividade altamente determinada, “mas que ndo é
inteiramente  determinada por regras conceituais tedricas,
metodolégicas e instrumentais” (A4, p. 124). Essa relagdo entrea IC e a
ciéncia normal, também é debatida por Szczepanik (2005), o que parece
ser pertinente a IC. Ha também uma preocupacdo com 0 ensinar e
aprender:
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a |Iniciacdo Cientifica ndo se restringe a
acumulacdo de experiéncias individuais. Para
além dos individuos, é importante resgatar, aqui,
o sentido da ideia de ensinar a aprender (A4, p.
116).

E uma estratégia de ensino-aprendizagem ao
desenvolvimento de habilidades inerentes ao
processo de produgdo de conhecimentos
cientificos na Educacdo Bésica (formulacdo de
problemas, leituras, selecdo de informagdes,
coleta e analise de dados, argumentag&o verbal e
escrita, entre outros) (All, p. 3).

A4 apresenta que a IC no Ensino Médio tem um sentido de uma
dimensdo formativa numa perspectiva também de ensino. “Ensinar ndo ¢é
produzir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prdpria
produgdo ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 1996, p. 74).

Até 0 momento, parte dos trabalhos analisados mostrou
preocupacdo para além da iniciacdo a pesquisa, ou seja, com a IC como
processo de formacdo e, portanto, tendo a pesquisa com principio
educativo e cientifico. “Cientifico ndo ¢ o que foi verificado — nem 0s
positivistas de orientacdo popperiana acreditam nisso —, mas 0 que se
mantém discutivel” (DEMO, 2006, p. 33).

Sobre a dimensdo formativa da IC, Demo afirma que a IC traz a
aprendizagem no seu teor reconstrutivo:

entendo por aprendizagem reconstrutiva aquela
marcada pela relacéo de sujeitos e que tem como
fulcro principal o desafio de aprender, mais do
que de ensinar, na presenca do professor na
condi¢do de orientador ‘maiéutico’. Tem como
contexto central a formagdo da competéncia
humana, de cunho politico, certamente
instrumentada tecnicamente, mas efetivada pela
ideia central de formar sujeitos capazes de historia
propria, individual e coletiva (DEMO, 2002b, p.
104, 105).

Essa forma de conceber a aprendizagem pressupde o
guestionamento critico e criativo, o despertar da curiosidade critica, da
tomada de decisdo, da autoria. Toda autoria reconstrdéi conhecimento
com alguma originalidade e instiga o estudante a se amparar na
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autoridade do argumento, e ndo no argumento da autoridade, o que lhe
permite o exercicio e desenvolvimento da autonomia numa perspectiva
dialdgica e problematizadora.

Nessa direcdo, se encontrou, nos artigos analisados, a
preocupacdo com a formacao critica no desenvolvimento da IC:

percebe-se também que através da produgdo e
aprofundamento de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos que o aluno comega a demonstrar
maior interesse pelo ensino-aprendizagem. Ao se
apropriar dos mecanismos de producdo e re-
construcdo (sic) de conceitos cientificos o aluno
tem melhores condigdes de conhecer e refletir
com criticidade sobre a realidade em que se
insere e, [...] também fazem com que os alunos
comecem a se relacionar com criticidade com o
mais diversos saberes cientificos ou néo
cientificos (B11, p. 6, 7).

No fragmento de B11, observa-se que a IC é considerada, no
ensino, como forma de relacionar areas do conhecimento e criticidade.
A IC proposta por B11 possui cunho histérico e epistemoldgico, sendo
necessario ser discutida com maior intensidade com os professores do
Ensino Médio. Dessa maneira, tem como objetivo contribuir para a
melhoria da aprendizagem, mas visa também a superacdo de visdes
estagnadas acerca do conhecimento cientifico.

Percebe-se que no desenvolvimento da IC ocorre
a preocupagdo constante de como se faz uma
iniciagdo a pesquisa. Enquanto que a reflexdo é
pontual sobre o porqué, para que e a favor de
quem se faz uma pesquisa (A9, p. 2767).

A reflexdo de que trata o porqué, para que e a favor de quem se
faz uma pesquisa é essencial para a formacdo critica. No processo da
Educacdo Critica, o professor, na sua pratica com os estudantes, “deve
discutir condigdes basicas para a obtencdo do conhecimento, deve estar
a par dos problemas sociais, das desigualdades, da supressdo etc., e deve
tentar fazer da educagdo uma for¢a social progressivamente ativa”
(SKOVSMOSE, 2001, p. 101). Por entender que, na IC, educacdo e
pesquisa ndo sdo dissociaveis, a formacao critica do estudante deve estar
imbricada no processo de seu desenvolvimento.
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A Iniciacéo Cientifica deveria ter a obrigacdo de
ensinar que pesquisa nada mais é do que ler
criticamente a realidade (B21, p. 1).

A reflexdo trazida por B21 traz indicativos de que, mesmo
diversificando as praticas de ensino, a pesquisa, por si, ndo basta para a
formacdo do sujeito. E necessario associar a pesquisa ao ensino, e o
“processo de producdo e socializagdo de conhecimento precisa ser visto
de forma coletiva, em movimento, questionavel sempre” (FRONZA,
2016, p. 37). Dessa maneira, a IC pode ser a ferramenta dessa
aproximagdo e com vistas a formar um sujeito que inter-relacione, de
maneira critica, conhecimentos, que seja questionador, autbnomo, que
seja capaz de lidar e transformar as incertezas do mundo
contemporaneo. Incertezas que estdo organizadas a favor do poder
hegemanico.

A IC, como j& dito na introdug&o, é concebida neste estudo como
a busca de entendimento do mundo em que se vive e se apresenta hnuma
perspectiva emancipatoria no sentido de “ser mais” em detrimento de
“ter mais” (FREIRE, 2014), em que a pedagogia da pergunta se
sobrepde a pedagogia da resposta, problematizando o carater social do
desenvolvimento cientifico em detrimento do carater técnico, rigido e
reducionista.

Ainda, A9, Al3, B11, B12, B13, B15, B20 e B21 sugerem a IC
como componente curricular do Ensino Médio, o que proporcionaria
acesso a todos os estudantes, podendo estar tencionando a IC como
ensino. Como um componente curricular, necessariamente faz parte do
ensino. Essa sugestdo diminui a caracteristica seletiva e elitizada da IC,
preocupacdo trazida por Al sobre a forma como foi inserida a IC no
Brasil: “selecionada, elitizada e limitada” (A1, p. 82).

Na analise do contexto de Programas de IC no Ensino Médio,
A13 (p. 49) sinaliza que

esses  programas  antecipam as  acgles
desenvolvidas no ambito da educagdo basica, que
comeca a se organizar para a inclusdo da
iniciacdo cientifica como elemento estruturante
do curriculo, e podem constituir fonte de
inspiracdo para o desenvolvimento desses
processos nos estabelecimentos escolares.
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Essa experiéncia como componente curricular ja acontece. A
partir do momento em que essa pratica tem ocorrido, autores que a
vivenciaram ef/ou vivenciam se reportam a IC como componente
curricular do Ensino Médio.

Essa experiéncia sugere que ocorra uma
modificac@o na rigidez das matrizes curriculares
tradicionais propiciando espaco para oficinas de
estudo e/ou projetos de Iniciagdo Cientifica,
espacos que realmente estimulam e d&o condicdes
para a aquisicdo do conhecimento. Isso se
contrapde a promogao de simples reproducéo de
conceitos, muitas vezes fechados numa unica
disciplina. A execucéo de um projeto de Iniciacéo
Cientifica pelos alunos possibilita desenvolver o
raciocinio investigativo de forma auténoma,
orientado pedagogicamente (B12, p. 12).

Porém, é importante ter reflexdo constante sobre o processo de
desenvolvimento da IC, independentemente de ser ou ndo componente
curricular.

Como forma de entender a movimentacdo das compreensdes
sobre a IC no Ensino Médio envolvida nos artigos, essas foram
agrupadas em dois Diagramas de Venn, de acordo com as inter-relacfes
entre elas (Figura 3). Tais inter-relagdes se deram a partir de
aproximagfes de compreensfes sobre IC que a caracterizam em duas
perspectivas na formacao dos estudantes. A dialogicidade, a integracédo e
a autonomia se apresentam numa perspectiva Humanizadora, inspirada
em Freire (1996), enquanto que a meritocracia, derivada da competicéo,
da imitagdo e do treino, e a preparacdo para o mercado de trabalho
possuem uma perspectiva da IC como Instrucionista e Reprodutivista, as
quais sdo discutidas e criticadas por Bazin (1983) e Demo (2014).
Elucida-se que, na Figura 3, as frequéncias das compreensdes em que
aparecem nos artigos analisados estdo entre parénteses.
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Figura 3- Frequéncia das caracteristicas a Iniciacdo Cientifica do Ensino
Médio a partir das aproximacdes dos artigos dos Quadros 10 e 11
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Nota: Faltam duas publicagdes na contagem da frequéncia: em uma delas, por ter apenas um resumo, ndo foram
identificadas caracteristicas da Inicia¢io Cientifica no Ensino Médio: e a outra se apresentou como hibrida, nao deixando
claro em qual perspectiva se enquadra: se na Humanizadora ou na Instrucionista e/ou Reprodutivista.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

Sobre as perspectivas de formagao, conforme se pode observar na
Figura 3, a Humanizadora foi a que apareceu com maior frequéncia nos
artigos analisados, representando 58,06% do total, enquanto que a
Perspectiva Reprodutivista e Instrucionista apareceu em 35,48%. Até
aqui, esse resultado demonstra que ha controvérsias sobre que tipo de
formacéo é pretendida para os estudantes do Ensino Médio por meio da
IC no Brasil. Sdo compreensbes antagbnicas de orientadores ou de
pesquisadores sobre IC que ndo criam uma identidade para a IC no
Ensino Médio. Parece que ocorre 0 mesmo que no Ensino Formal:
praticas e compreensdes antagbnicas que atendem a diferentes
segmentos sociais.

Entre as compreensdes apresentadas sobre a IC no Ensino Médio,
independente da modalidade em que ocorra, destaca-se como se
apresenta 0 entendimento da IC em relagdo a Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade, nos artigos analisados. Por isso se constituiu num subitem
especifico deste capitulo.

3.3 AINICIACAO CIENTIFICA E ARELACAO CIENCIA,
TECNOLOGIA E SOCIEDADE

Para iniciar este subitem, realiza-se uma discussdo sobre CTS, ao
considerar as variaveis técnicas da contemporaneidade e a nova equagéo
civilizatéria, sequida da analise ocorrida pela interlocucdo entre os
autores dos artigos e o referencial teérico.
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Para a andlise, faz-se, a exemplo do que ocorreu com 0s aspectos
analisados quanto a compreensdo da IC, apresentada no subitem
anterior, a utilizacdo dos codigos de Al a Al3, referentes aos artigos
publicados em periddicos (expostos no Quadro 10,) e de Bl a B23
referentes aos artigos publicados em eventos nacionais e identificados
por meio das referéncias dos artigos analisados (expostos no Quadro
11).

3.3.1 CTS éocaminho?

A IC, no estabelecimento da relacdo com o processo civilizatério,
tem o proposito de fazer com que os estudantes compreendam “a ciéncia
e a tecnologia como um conjunto organizado de conhecimentos, mas
também como um processo pelo qual o ser humano se relaciona com a
natureza e com a sociedade” (FERREIRA, 2003, p. 118). Nesse caso, a
discussdo vai além de CTS como enxerto, como disciplina, mas permeia
todo o processo de aprendizagem pela IC, por meio da problematizacao
de questbes inerentes ao imbricamento entre ciéncia, tecnologia e o
processo civilizatorio.

Para entender esse imbricamento, considera-se oportuno
mencionar que,

ap6s uma euforia inicial com os resultados do
avanco cientifico e tecnoldgico, [...] a degradagdo
ambiental, bem como a vinculagdo do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico a guerra
(as bombas atdmicas, a guerra do Vietna com seu
napalm desfolhante) fizeram com que a ciéncia e a
tecnologia (C&T) se tornassem alvo de um olhar
mais critico. (AULER e BAZZO, 2001, p. 1).

Na dire¢do apontada por Auler e Bazzo (2001), a histéria mostra
gue um olhar mais critico sobre a ciéncia e a tecnologia comecou a
acontecer em meados do século XX com a ocorréncia das bombas
atbmicas, da guerra no Vietna e da degradacdo ambiental. Em funcéo
disso, as obras Primavera Silenciosa*®, de Rachel Carsons, e a Estrutura

“ Primavera Silenciosa é um livro escrito por Rachel Carson e publicado pela editora Houghton Mifflin em
setembro de 1962. Essa obra é um alerta sobre o impacto do uso dos pesticidas e inseticidas sobre o meio
ambiente e o préprio ser humano. Esse alerta provocou um debate nacional sobre o uso de pesticidas
quimicos articulados com a responsabilidade da ciéncia e os limites dos avangos tecnolégicos. A autora ja
alertava sobre a transformacdo na relagdo entre os seres humanos e mundo natural, chamando para a
necessidade de avivar uma consciéncia ambiental.
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das Revolucdes Cientificas*’, de Thomas Kuhn, ambas publicadas no
ano de 1962, provocaram a discussdo sobre 0s impactos sociais da
ciéncia e da tecnologia. Tais obras foram percussoras €
potencializadoras do movimento que relaciona ciéncia, tecnologia e
sociedade. CTS foi o inicio da discussdo da insercdo da sociedade no
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, cuja discussdo tem sido
aprofundada em ambito internacional.

O olhar critico tem a ver com 0s impactos sociais provocados
pela ndo linearidade entre o desenvolvimento econdmico, cientifico e
tecnologico e o “bem-viver de todas as pessoas pertencentes a diferentes
classes sociais, nacionalidades etnias, idades etarias e culturas”
(BAZZO, 2016, p. 8). Mesmo assim, percebe-se que a ideologia da
ciéncia e da tecnologia como um saber neutro, a-histdrico e soberano
ainda tem sido difundida no espaco escolar que toma a ciéncia como um
conjunto de principios epistemologicamente desvinculados do
desenvolvimento humano. Esse entendimento vai além de conceber CTS
como uma metodologia ou enxerto ou disciplina, pois “CTS nfo é um
novo campo de trabalho, ¢ uma postura epistemologica do professor”48.
Tal postura contribui para a consolidagdo da cultura que enfoca questfes
sociais intrinsecas aos processos cientifico-tecnolégicos.

As consideracfes de Bazzo, Pereira e Bazzo (2014) remetem &
necessidade de CTS estar presente o tempo todo na escola, em todas as
disciplinas, com discussdes contemporaneas fundamentadas no processo
de humanizacdo, sem ser tratado isoladamente. A discussdo CTS na
escola ndo é um propésito fragmentado e isolado, mas fundamental e
necessario, que é o

de trazer para a sala de aula questbes que estdo
nos lares, nas calgadas, nas ruas... para serem
tratadas por aqueles que poderdo criar e processar
tecnologia. [...] Para trabalhar com essas questdes
independentemente da disciplina [...], o professor
precisa compreender que o0 conhecimento
cientifico deve estar a servico da resolucdo de
problemas que afligem a sociedade (BAZZO,
PEREIRA e BAZZO, 2014, p. 74).

47 Estrutura das Revolugdes Cientificas, escrita por Thomas Kuhn, é uma das obras mais influentes dentro
da histéria e da filosofia da ciéncia, por delinear uma nova imagem da ciéncia em oposi¢do aquelas
disseminadas pelo positivismo légico da filosofia da ciéncia. Além disso, descaracteriza o mito que se criou
em torno das ciéncias e dos cientistas com o advento da era cientifica e tecnolégica. Em funcdo de
demonstrar que a ciéncia é construgdo ndo s6 humana, mas também histérica e social, resulta em uma nova
compreenséo acerca dos processos cientificos.

8 Compreenséo de CTS por Walter Antonio Bazzo, numa fala durante a orientago de tese. Junho, 2015.
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As repercussoes na sociedade, oriundas do desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia podem libertar o ser humano ou torna-lo escravo
do controle e dos valores impostos pela racionalidade capitalista®:

por um lado, o desenvolvimento crescente da
ciéncia e da tecnologia oferece a possibilidade de
libertar o0s seres humanos do trabalho
desumanizador e exaustivo. Esta liberdade, por
sua vez, oferece a humanidade novas
possibilidades de desenvolvimento e acesso a uma
cultura que promove uma sensibilidade mais
critica e qualitativamente discriminatéria em
todos 0s modos de comunicacdo e experiéncia.
Por outro lado, o desenvolvimento da tecnologia e
da ciéncia, construido conforme as leis da
racionalidade capitalista, introduziu formas de
dominio e controle que parecem mais se opor do
que ampliar as possibilidades de emancipagéo
humana (GIROUX, 1997, p. 111).

De Masi (2005) ratifica que o progresso tecnoldgico pode
proporcionar ao ser humano mais tempo para atividades criativas, mas
também pode tornd-lo cada vez mais escravo, com aspectos que
relaciona com o capital, com o lucro e a produtividade. Esses aspectos
relacionados ao capital tém, muitas vezes, prevalecido sobre razdes de
ordem humana e social, ou seja, num processo de desumanizag&o.

A desumanizagdo se caracteriza também pela homogeneizacéo
quase total do pensamento, conforme alertava Ellul (1968), ao se referir
a revolucdo das comunicagdes, também abordada por Postman e
Weingartner em 1971. Esta é inevitavel, mas 0s seus meios tém
truncado e transformado ideias e valores humanos.

Ainda, os desafios postos pela ciéncia e tecnologia extrapolam o
campo puramente produtivo e precisam ser discutidos profundamente no
campo educacional. Defende-se, aqui, a emergéncia da introdugdo da
discussdo sobre a relacdo entre ciéncia e tecnologia e 0 processo
civilizatério, como forma de busca de uma educacdo reflexiva, critica e
voltada para a busca de uma sociedade com equidade social.

Para isso, espacos constituidos e que ddo subsidios para essa
discussdo precisam ser cada vez mais disseminados. Como exemplo, ha

49 A ciéncia como portadora da racionalidade capitalista e do progresso se consolidou em torno do século
XV e ganhou relevancia para a economia capitalista na segunda metade do século XX, quando a educagéo
comegou a ser considerada um investimento econdmico com o surgimento da teoria do capital humano.
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0 grupo de discussdo e pesquisa que constitui o Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Tecnoldgica (NEPET/UFSC), coordenado pelo
Professor Walter Antonio Bazzo. O NEPET/UFSC é um espaco virtual
de discussdo permanente sobre as implicagGes da ciéncia e da tecnologia
no processo civilizatdrio, cujo endereco eletrdnico é www.nepet.ufsc.br.
Esse ndcleo foi fundado em 1997 e tem por finalidade aprofundar
reflexdes acerca de CTS e buscar a compreensdo das ressonancias entre
o vinculo cientifico e o desenvolvimento humano (BAZZO, PEREIRA e
BAZZO, 2014).

Mais que um espago virtual, o NEPET se consolidou nas salas de
aula de cursos de Engenharia e Pds-Graduagdo, com cursos virtuais e
publicacdo de artigos, participacdo efetiva de seus membros em eventos
nacionais e internacionais e féruns de discussdo. Além disso, teve
ressonancia em outras institui¢des de ensino, como, por exemplo, na
Organizagdo dos Estados Ibero-Americanos (OEl).

O NEPET e o que por ele é produzido, tanto livros quanto artigos,
resenhas, videos e imagens por ele socializados, ndo ambicionam
resolver problemas partindo de receitas. Ao contrério, instigam aqueles
que estejam enfadados a buscarem alternativas que contribuam para
transformar a imobilizacdo ideoldgica e epistemoldgica que prevalece
no atual sistema. A reflexdo com postura ideoldgica e epistemoldgica
firme leva o NEPET a assumir como objeto de reflexdo: Em que medida
a educacdo tecnoldgica vem contribuindo para o carater mais holistico
da civilizagdo humana? Dessa maneira, 0 NEPET tem se tornado um
espaco possivel de o professor da Educacdo Basica também se
aperfeicoar.

No NEPET, obras de autores, como, por exemplo, Fromm (1968),
Munford (1956), De Masi (2005), Klein (2008), Porto-Gongalves
(2011), Freire (1975, 1996) e Carse (2003), € o vinculo com a
Organizacdo de Estados Ibero-americanos (OEI)*® tém mantido uma
discussdo profunda e coletiva sobre o processo civilizatério e suas
relagbes com a ciéncia e a tecnologia. Esses debates mostram a
concepcao de uma nova equacdo civilizatoria, que abarca a reflexdo de
novas varidveis que surgem diariamente e sdo incorporadas nos
diferentes contextos. Essas varidveis sdo provocadas por mudancgas
constantes, aceleradas e ubiquas como caracteristica fundamental do
mundo contemporaneo, como ja afirmavam Postman e Weingartner
(1971).

50 http://www.oei.es.
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O grupo do NEPET vem desenvolvendo uma tese sobre a nova
equacdo civilizatéria. Bazzo (2016) afirma que uma nova equagdo
civilizatéria ja foi detectada, porém o sistema educacional ndo a
reconhece e, portanto, ndo se preocupa em resolvé-la ou analisé-la por
meio de uma formacgdo reflexiva. Ainda, se ampara em Guillebaud,
(2013) ao utilizar o termo “refundag@o” como sentimento de pertenca e
coletividade, da utopia e da esperanca nas relagdes sociais:

a equagdo civilizatéria tem a pretensdo de servir
como uma ferramenta tal qual um algoritmo
matematico, que permite, sempre que necessario,
alocar novas variaveis que surgem neste mundo
convulsionado, exatamente em busca dessa
refundacdo tdo bem explicada por Guillebaud.
Refundacdo de contextos que incorporam, quase
que diariamente, novas varidveis, as quais 0s
jovens estudantes precisam aprender a equaciona-
las para ajudar a aprimorar as relagdes sociais, 0
que favorecerd a efetivagdo dos principios de
equidade no processo civilizatério em curso.
(BAZZO, 2016, p. 16)

A educagdo, a partir de uma rede colaborativa dos profissionais
da educacdo, € um contexto responsavel pelos processos de formagédo
humana, minimizando a auséncia da reflexdo. “Reflexdo é um
movimento aberto. Um movimento que nada tem a dissimular, que nada
tem a temer” (GUILLEBAUD, 2013 apud BAZZO0, 2016, p. 2).

Com essa ideia de cinesia, equagdo aqui considera 0 constante
movimento entre os termos. “Na sociedade do século XXI n3ao ha como
dissociar o desenvolvimento humano do desenvolvimento tecnoldgico.
Mas quica, condicionar o desenvolvimento tecnolégico ao
desenvolvimento humano” (CIVIERO, 2016, p.196).

Na nova equacdo civilizatoria, apresentada na Figura 4, as
variaveis gque estdo em constante movimento num dos termos devem se
manter em equilibrio com o aprimoramento das relagcBes sociais e
humanas.
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Figura 4 - Nova Equacéo Civilizatdria
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Fonte: Civiero (2016, p. 250).

Nessa direcdo, pontuam-se algumas variaveis da nova equacdo
civilizatdria, tais como consumo, producdo de energia, preservacdo do
meio ambiente, recursos renovaveis, crise econdmica e politica, salde,
mobilidade urbana, seguranga publica, crise migratoria, nanotecnologia,
robdtica, inteligéncia artificial e educagdo que movimentam o processo
civilizatério contemporaneo.

Quando as varidveis sdo para o desenvolvimento do capital,
geram consequéncias, como a violéncia, a escassez da agua, as
epidemias, os estados permanentes em guerra, a utilizacdo de
agrotéxicos e os desastres ecoldgicos. Essas varidveis e seus resultados
vao caracterizando o processo civilizatorio contemporaneo, que tem tido
como marcas a valorizagdo do “ter” em detrimento do “ser” e, mais
grave, a valorizacdo do “parecer ter”. Ainda tem contribuido para a
promogdo da substituicdo do ser humano como centro do mundo pelo
dinheiro no estado puro (SANTOS, 2011).

Para uma nova equacdo civilizatéria, tem-se que redirecionar as
implicagcBes sociais das varidveis para que o “ser” seja foco em
detrimento do “ter”, a satide em detrimento das variaveis que provocam
0 adoecimento do ser humano, o estado puro do dinheiro pelo ser
humano. H&a urgéncia de acdes, principalmente na formacdo dos
estudantes e professores, que encaminhem ao dialogo, a solidariedade e
a colabora¢do no lugar da competividade e produtividade. Ainda, “a
condicdo humana deve ser o objeto essencial do ensino” (BAZZO,
2014a, p. 25) e da pesquisa.

Questiona-se: que tipo de formacdo os estudantes estdo tendo?
Qual direcdo a ser dada no que tange ao conhecimento cientifico e
tecnolégico? Estd se discutindo a ndo neutralidade da Ciéncia e da
Tecnologia com relagdo ao desenvolvimento humano?

Nesse sentido, Auler e Delizoicov (2001) apresentam
preocupacdo relacionada a Alfabetizagdo Cientifica e Tecnoldgica
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(ACT)™. Esses autores discutem trés mitos que contribuem para
manifestacdes da neutralidade da Ciéncia e Tecnologia com relagdo as
variaveis do complexo mundo contemporaneo: “superioridade do
modelo de decisGes tecnocraticas, perspectiva salvacionista da Ciéncia e
Tecnologia e o determinismo tecnologico” (AULER e DELIZOICOV,
2001, p. 106). Apontam duas perspectivas — a Reduciciosta e a
Ampliada — ao relacionarem ACT com CTS, respectivamente com a
neutralidade e a ndo neutralidade da CT.

A concepcdo exposta por Auler e Delizoicov (2001) busca
desvelar os mitos construidos historicamente por meio da
problematizacéo e interacOes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. No
caso, busca a construcdo do conhecimento como meio de tomada de
decisdo e de acles responsaveis com relacdo a ciéncia e a tecnologia.

A Perspectiva Ampliada caracteriza a IC como espaco de
descoberta, de despertar da curiosidade e da criatividade e que provoca,
no ser humano, a reflexdo sobre a sua posicdo no mundo, sobre o
coletivo, sobre seu poder de transformar a realidade em que vive.

A perspectiva ampliada de Alfabetizagédo
Cientifica defendida por Auler e Delizoicov
(2001) pode contribuir na problematizagdo da
concepcdo de ciéncia e cientista dos estudantes e
professores do ensino médio do IFC — Campus
Rio do Sul, avancando assim no processo de
Iniciagdo Cientifica para uma perspectiva critica
e emancipatoria. (A9, 2013, p. 2765).

Em contrapartida, a perspectiva Reducionista pode contribuir
para a manutencao dos mitos ligados a ciéncia e a tecnologia, ou seja, a
IC se reduz ao ensino de conceitos e metodologia, com o olhar voltado
apenas para a técnica, de forma internalista, sendo que os conteldos

51 A Alfabetizagdo Cientifica possui conceito polissémico e, muitas vezes, controverso. Um melhor
detalhnamento se encontra em Sasseron e Carvalho (2011). Acrescentam-se 0S autores portugueses que
utilizam o termo Literacia Cientifica, como Vieira e Vieira (2011) e Chagas, (2000). Esse termo, traduzido
do termo Scientific Literacy, é utilizado por autores dos Estados Unidos da América. Autores brasileiros,
como Chassot (2003; 2014), Krasilchik e Marandino (2007), Sasseron e Carvalho (2011) e Auler e
Delizoicov (2001), atribuem diferentes interpretagcdes e significados & ACT e a percebem, porém, como
possibilidades de formacéo de sujeitos reflexivos e criticos frente aos avancos cientificos e tecnoldgicos.
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operam por si mesmos numa transmissao unidirecional do conhecimento
cientifico. Dessa maneira, favorece uma visdo ingénua da ciéncia e da
tecnologia, extingue as implicagbes sociais, promove uma Visao
tecnocrata e fortalece a competividade. De maneira analoga, ao se tratar
da IC nessa perspectiva, ocorre a reproducdo de metodologias
carregadas da racionalidade técnica, por meio da qual se busca
responder a um problema sem contextualiza-lo com as variaveis da nova
equacdo civilizatoria, além de reproducdo da meritocracia, incentivo a
competicao.

Essa reflexdo inicial deu suporte para a analise dos trabalhos no
subitem a seguir.

3.3.2  Andlise dos trabalhos sobre entendimento da Iniciacao
Cientifica na relacdo estabelecida entre ciéncia, tecnologia e
sociedade

As compreensOes apresentadas por meio dos autores dos artigos
sobre IC se referem ao seu desenvolvimento como uma forma de
promover a IC na Educacdo Basica. Ha autores de artigos, a exemplo de
All, que percebem as feiras de ciéncias, numa perspectiva restritiva,
como agéo e instrumento para a IC na Educacéo Béasica. Allvincula os
objetivos dessas feiras como uma acéo de IC que

promove competitividade cientifica [...]; capacita
estudantes e professores para trabalhar com
projetos [...]; utiliza mecanismos para estimular
0s estudantes a executar projetos proprios ou
sugeridos [...]; desperta vocacdes e o desejo de
conquista no meio estudantil [...]; incentiva o
conhecimento cientifico de forma conjunta com
outras institui¢Oes de ensino [...] (All, p. 9).

No fragmento de All aparece uma tensdo no que se trata de
individuo ou coletividade. A1l considera a competividade cientifica
uma caracteristica fundamental das feiras e ainda a reforca como um
espaco que desperta a vontade de “conquista”. Essa compreensdo ¢
restrita com relacdo ao potencial que as feiras podem ter junto as escolas
e instituicbes de pesquisa. A escola e os eventos de IC, classicamente, e
por forca do poder hegemonico, podem ter tido o foco na educagdo para
a competicdo.
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Em contrapartida, existem outros artigos que aprofundam a

reflexdo sobre a minimizacdo da competicdo em eventos de IC:

tudo precisa ter uma conotagdo competitiva,
seguindo a légica mercadolégica, e mesmo
evolucionista onde s6 os melhores vencem.
Cremos na superagdo dessa visdo com uma
atitude cooperativa e solidaria. Como a parte do
PIC a agdo a de socializagdo ndo competitiva dos
trabalhos, sugere portanto um compromisso
social das pesquisas realizadas numa instituicdo
publica. [...] Consegue amenizar a competi¢do
diminuindo os  efeitos da  concepgdo
mercadologica na escola. [..] Abre-se a
possibilidade de se ter como objetivo a
socializacdo dos conhecimentos, a interagdo
positiva com a comunidade, seja com os colegas
de estudo, seja com 0s outros sujeitos sociais
envolvidos na realidade escolar. A avaliagdo
assume dessa maneira um aspecto dindmico e
transformador (B13, p. 6, 9).

Acreditamos que a Iniciacdo Cientifica é uma das
formas de auxiliar os alunos a enxergarem
eventos por meio de diferentes perspectivas, que
permitem a eles perceber o conhecimento como
um processo dindmico e ndo fragmentado,
encorajado pelo trabalho interdisciplinar (B16, p.
4).

Acima de competir, B16 e B13 trazem uma percepcdo de

socializacdo relacionada aos eventos e a IC como um espaco de
socializagdo, compartilhamento e colaboracéo. Essa visdo acontece em
alguns eventos consolidados, como, por exemplo, nas Feiras de
Matematica que acontecem ha 33 anos no Estado de Santa Catarina.

As Feiras promovem a socializagdo de préaticas
escolares de ensino e investigacdo, a busca dos
professores por estratégias pedagdgicas que fagam
a interface entre o conhecimento matematico e a
realidade. A formacdo do estudante, enquanto
sujeito que busca o conhecimento matematico
imbricado com questdes contemporaneas.|...]. NO
sentido da reflexdo, sobre o processo de extensdo
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gue ocorre na organizacdo das Feiras de
Matemética, podemos afirmar que acontecem em
movimento e em rede. Em movimento pelas
discussdes coletivas e pelos espagos participativos
e deliberativos construidos no decorrer da histdria.
Ja a rede de feiras nos remete a interligacdo das
relacdes horizontais, portanto sem hierarquia, mas
com identidade e objetivos comuns (HOELLER et
al., 2015, p. 4).

Ha duas visdes apresentadas sobre feiras que se opdem. Enquanto
uma foca a competicdo, a outra mostra que as feiras tém a colaboracdo
como eixo estruturador organizativo e de conducgdo. Além disso, procura
promover a busca do conhecimento articulando o conhecimento
especifico, a realidade e o compromisso de socializar para a
comunidade.

Ao socializar para a comunidade, ou seja, expor o trabalho que
realizaram, os estudantes se deparam com novos questionamentos e tém
0 compromisso de reorganizar todo o trabalho desenvolvido. Além
disso, a exposicdo faz parte do aprender. Dimenstein e Alves (2003)
apresentam como uma necessidade para a apreensao do conhecimento o
estabelecimento de vinculo entre o ensinar e o aprender, no sentido de
que o aluno precisa se sentir responsavel pela disseminagdo do que
aprendeu e saber que, ao disseminar, apreende o conhecimento.

Defende-se que, na IC, a aprendizagem também ¢ dada por meio
de compartilhamento de experiéncias, vivéncias e ideias que se
complementam, e ndo como um somatdrio de competéncias individuais
(POSTMAN e WEINGARTNER, 1971; BAZIN, 1998). E um
compartilhamento de acBes, conhecimento, atitudes, desafios e
resolucdes. E um educar imbuido de zelo e de cuidado com o ser
humano, com a vida individual e dos outros e com a sociedade:

cuidar do corpo social é uma misséo politica que
exige uma critica implacavel contra um sistema de
relacdes que trata as pessoas como coisas e lhes
negam 0 acesso aos commons, ou seja, aos bens
comuns de todos os seres humanos, como o
alimento, a 4gua, um pedaco de chéo, a saude, a
moradia, a cultura e o transporte (BOFF, 2012, p.
169).
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O cuidado, referido por Boff (2012), requer coletividade,
perceber-se e perceber o outro e 0 mundo. No compartilhamento, é
possivel desenvolver educacdo cientifica e tecnoldgica critica, com
abordagem na perspectiva de questionar os modelos e valores de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na sociedade, de ser pensado
no redirecionamento para a formacdo e o desenvolvimento humano de
maneira que contribua para a emancipacdo do sujeito, para uma
sociedade mais humana, mais solidaria e menos injusta.

O compartilhamento pressupbe formas de trabalho coletivo, o
qual, segundo Boavida e Ponte (2002) e Fiorentini (2010), pode ocorrer
de forma competitiva, cooperativa e colaborativa. A forma competitiva
estd presente na sociedade capitalista como um meio de reproducdo da
desigualdade e fomento do individualismo:

competicdo sadia ndo existe. A competicdo é um
fendmeno cultural e humano, e ndo constitutivo
do biolégico. Como fenbmeno humano, a
competicdo se constitui na negacdo do outro. [...]
Nela ndo existe a convivéncia sadia, porque a
vitoria de um surge da derrota do outro. O mais
grave é que sob o discurso que valoriza a
competicdo como um bem social, ndo se vé a
emocao que constitui a praxis do competir, que é a
que constitui as ac¢bes que negam 0 outro
(MATURANA, 1998, p. 13).

Como outra forma de trabalho coletivo, ha a cooperacio®, que é
uma fase do trabalho coletivo, mas que, necessariamente ndo €
efetivamente colaborativo™. Isso porque, “no trabalho cooperativo,
apesar da realizacdo de a¢Bes conjuntas e de comum acordo, parte do
grupo nao tem autonomia e poder de decisdo sobre elas” (FIORENTINI,
2010, p. 52), ou seja, na cooperacgdo, pode haver relagdes hierarquicas e
desiguais entre as pessoas do coletivo, o que difere da colaboragdo. “Na
colaboragdo todos trabalham conjuntamente (colaboram) e se apoiam
mutuamente, visando atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo
do grupo” (FIORENTINI, 2010, p. 52). Melhor dizendo, na
colaboragdo, a tendéncia é ter uma lideranga compartilhada com

52 Cooperagdo, do latim o prefixo “co” significa agdo conjunta. Essa palavra é derivada do verbo latino
operare que significa operar, executar, fazer funcionar de acordo com o sistema (BOA VIDA e PONTE,
2002).

%3 Colaboragdo tem em comum o prefixo “co” da nota anterior; porém, essa palavra deriva do verbo latino
laborare que significa trabalhar, produzir, desenvolver atividades tendo em vista uma determinada finalidade
(BOAVIDA e PONTE, 2002).
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corresponsabilidade pela orientagdo das agbes, tendendo a ndo ser
hierdrquicas.
Um cuidado necessario é a IC ndo se bastar em eventos, como

um dos enfeites eventuais comuns do modelo reprodutivista e
intrucionista (DEMO, 2014), isto é, o evento passa e tudo fica como
antes, sem mudangas na escola. O professor retorna do evento, da aula
sem producdo propria, atua como um reprodutor de um conhecimento
apostilado, ndo é autor do seu material e, como consequéncia, 0S
estudantes copiam algo reproduzido pelo professor. O que ocorre “na
pratica é o plagio dos plégios. [...] somos uma sociedade que se importa
pouco com a ciéncia e tecnologia. Ndo gostamos de estudar pesquisar,
produzir texto proprio.” (DEMO, 2014, p. 4).

Ademais, ha autores dos artigos analisados que tém o
entendimento de que

a Iniciacdo precoce a ciéncia é salutar, desde o
inicio da vida humana, & inesgotavel riqueza do
espirito cientifico, baseado no questionamento, na
recusa de qualquer resposta pré-fabricada e de
toda certeza em contradi¢cdo com os fatos (A9, p.
132).

Pela razdo mencionada, o educador orientador passa a ter um
papel de motivador do didlogo, de desafiar e de problematizar uma
situacdo real vivenciada para uma leitura critica de mundo e
conscientizacdo. Ainda, a formacdo critica do estudante requer reflexdo
sobre o0 processo civilizatorio e, por que ndo dizer, sobre a nova equagéo
civilizatoria.

Vive-se no Brasil, hoje, com o impeachment, ou seja o0 golpe
contra Dilma Rosseuff, um contexto politico que retrocede décadas no
gue diz respeito a equidade social, a direitos iguais para todo o ser
humano, independente de raca, de cor, de etnia, de género e de
condi¢des econdmicas. As conquistas da classe trabalhadora brasileira
estdo tendo perdas brutais e em alta velocidade. As conquistas de
direitos ao acesso a uma educacdo publica para estudantes do Ensino
Médio também estdo sob ameaca. Ao ver esses fatos politicos atuais,
parece que se esta préximo a década de 1960 e, portanto, tendo que
retomar com mais contundéncia a tarefa de organizacdo coletiva de
modo a intervir no mundo®.

% Intervir no mundo é vocagéo ontolégica do ser humano (FREIRE, 1996).
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Por isso, conscientizagdo, nesta tese, se refere a forma como
Freire a ela se referiu nos anos de 1960:

[...] conscientizagdo ndo como panacéia (sic),
mas como um esforgo de conhecimento critico
dos obstaculos, vale dizer, das razdes de ser.
Contra toda a forca do discurso neobileral,
pragmatico e reacionario, insisto hoje, sem
desvios  idealistas, na  necessidade de
conscientizagdo. Insisto na sua atualizagdo. Na
verdade, enquanto aprofundamento da ‘prise de
conscience’ do mundo, dos fatos, dos
acontecimentos, a  conscientizagdlo  como
exigéncia humana, é um dos caminhos para a
posta em prética da curiosidade epistemoldgica. E
um lugar de estranha, a conscientizacdo é natural
ao ser que, inacabado, se sabe inacabado. A
questdo substantiva ndo estd por isso no puro
inacabamento  ou pura inconclusdo. A
inconclusdo, repito, faz parte da natureza vital ”
(FREIRE, 1996, p.54, grifo do autor).

A conscientizacdo tem como base o diélogo. E o fato de se
perceber “no” e “com” o mundo, ou seja, ndo na adaptagdo, mas a
adaptacdo no mundo. A dialogicidade como constitutiva de uma
formagdo humanizadora ndo implica na negagdo de momentos
explicativos, mas da o direito de todos se expressarem e, portanto,
efetivar a colaboragdo (FIORENTINI, 2010).

Nesse sentido, na Educacdo Cientifica e Tecnoldgica, ocorre uma
contraposicdo da utilizacdo ideoldgica dos conhecimentos cientificos
gue atende a grupos dominantes e hegemonicos.

A concepcdo epistemolégica e pedagdgica dos
docentes de Iniciagéo Cientifica pode interferir no
aprofundamento da perspectiva ampliada da
ciéncia e da tecnologia (A9, p. 2767).

A9 discutiu a visdo dos estudantes e professores de IC nas
perspectivas Ampliada e Reducionista, de Auler e Delizoicv (2001). Ao
encontro dessa afirmacdo, os autores de Al, A4, A5, A6, Bl e B4
ratificam que a participacdo e a concepcdo epistemologica dos
orientadores sdo fundamentais para a formacao cientifica e humana do
estudante. Esse argumento vem ao encontro do pensamento de Demo
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(2014), Bazzo, Pereira e Bazzo (2014), Auler e Delizoicov (2001) e
Fronza (2015) de que a concepcao do professor é determinante para que
seja possivel a superagdo da visao ingénuab5 da ciéncia e tecnologia.

A despeito do que se possa induzir, ao despertar o
interesse dos jovens pela pesquisa cientifica e
tecnolégica, o programa® contribui, de forma
contundente e eficaz, ndo sé para que um desses
estudantes possa entender a ciéncia e a
tecnologia como um conjunto organizado de
conhecimentos, mas também como um processo
pelo qual o homem se relaciona com a prépria
natureza e a sociedade. [...]. E imprescindivel que
os orientadores ensinem, instruam, transmitam
conhecimentos cientificos aos alunos, mas
também que os preparem moral e
intelectualmente para o mundo. Esta dupla
responsabilidade é uma condi¢do para que a
relacdo orientador-orientando possa ir além do
formal-tedrico. [...] A postura do pesquisador é
fundamental em termos de significado pratico da
orientacdo (A4, p. 118, 121).

Conforme exposto no fragmento anterior, A4 vé a IC como um
processo de formacdo que articula o conhecimento cientifico e
tecnoldgico e o desenvolvimento humano num processo de colaboragéo.
A4 também ressalta a necessidade de os orientadores tanto transmitirem
conhecimentos cientificos aos alunos quanto os prepararem moral €
intelectualmente para 0 mundo, pois, assim, poderao ir além do formal-
tedrico. Considera-se que, juntamente com essa necessidade expressa
por A4, haja a necessidade de formacdo do orientador de trabalhos de
Iniciagdo Cientifica do Ensino Médio. Destaca-se que, a respeito do
exposto, constatou-se que ha, em 60% dos artigos analisados, expostos
nas Figuras 5 e 6, o reconhecimento dessa necessidade de formacéo do
orientador.

Assim, nesse processo, a IC pode ser um meio para o0
entendimento do que é ciéncia:

%5 Ingénua no sentido de ser neutra, de senso comum e reprodutora dos mitos aprofundados por Auler e
Delizoicov (2001).
% A autora se refere a0 PROVOC/Fiocruz/Rio de Janeiro.
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no primeiro semestre da Iniciagdo Cientifica os
trabalhos iniciam instigando o aluno para um
entendimento e compreensdo do que é ciéncia. O
educando precisa perceber 0 mundo a sua volta e
a sua influéncia sobre o mesmo a fim de
transformar 0s mecanismos de producdo
cientifica e sua concepgdo de mundo. Por isso o
aluno é colocado em contato com textos
cientificos, onde ele possa reconhecer a ldgica de
producdo dos mesmos, devendo ser capaz de ler,
compreender e interpreta-los com criticidade
(B11, p. 4).

“Uma finalidade da ciéncia é a busca humana pela compreensao
do universo ¢ do que o ser humano ocupa dentro dele” (HORGAN,
1998, p. 15). Em sua supremacia, a ciéncia veicula uma hierarquia que a
coloca acima de outros conhecimentos, numa perspectiva salvacionista
(AULER e DELIZOICOV, 2001; BAZZO, PEREIRA e BAZZO, 2014).
Dessa maneira, seu papel faz bem para a sociedade tecnocréatica, que
tem a capacidade de objetivacdo do mundo e de consideré-lo fora do seu
contexto social.

Na direcdo apontada anteriormente, B18 (p. 3) afirma:

a iniciacdo cientifica, envolvendo jovens do
Ensino Médio, pode ser considerada uma politica
estratégica para o aumento da capacidade de
inovagdo cientifico-tecnologica, tendo em vista a
formacdo da méo-de-obra (sic) qualificada, t&o
necessaria ao trabalho  profissional, e
principalmente, contribuindo, para o exercicio da
cidadania. Vale lembrar que a iniciacdo a
ciéncias e seu letramento na atualidade, é um dos
muitos requisitos para o exercicio pleno da
cidadania numa sociedade tecnocratica como a
nossa.

O atendimento a sociedade tecnocratica coloca a ciéncia e a
tecnologia numa condicdo de supremacia que reifica a sociedade,
origina-se do poder hegemoénico e, ao tratar da educagdo, provoca 0
desencantamento dos estudantes pelas ciéncias (FOUREZ, 2003). Para
adaptar a formacdo do estudante a essa supremacia, a escola pode
aproximar a ciéncia, como, por exemplo, ao conceito da verdade
absoluta, da certeza de que ha uma resposta certa, da identidade isolada,
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da causalidade simples e mecénica. Por isso, ndo basta ser “alfabetizado
cientificamente”, mas questionar sobre o seu papel no processo
civilizatério.

Chassot (2003) salienta a necessidade de compreender a
linguagem da natureza como forma de estar alfabetizado
cientificamente. No entanto, Chassot (2011) amplia sua visdo sobre
Alfabetizacdo Cientifica ao reiterar que esta deve promover nos sujeitos
a compreensdo da realidade, favorecer a tomada de decisfes e as acoes
dos sujeitos no espaco onde vivem, procurando deixa-lo melhor. O autor
coloca, entdo, a necessidade de relacionar a ciéncia a tecnologia e a
sociedade, ou seja, de o processo de AC proporcionar o entendimento
das inter-relacbes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, e ndo
apenas promover a leitura do mundo onde as pessoas vivem nem
somente favorecer a compreensao da natureza.

Com o foco no ensino, Chassot (2011) é enfatico ao afirmar que
se deve buscar um ensino mais politico, primando por um ensino menos
asséptico, menos dogmatico, para trabalhar com as incertezas, tratar os
conhecimentos de maneira histérica e migrar do abstrato para a
realidade.

Krasilchik e Marandino (2007) também apresentam a necessidade
da apropriacdo critica, social e ética envolvida na producdo do
conhecimento cientifico e suas implicagbes sociais. Afirmam,
igualmente, que as pessoas precisam do saber cientifico, bem como usa-
lo para fundamentar suas agBes e argumentos. Nesse sentido, a
Alfabetizagdo Cientifica inclui a reflexdo critica da ciéncia, dos seus
usos e do seu processo de construcdo. Da mesma forma, para essas
autoras, ndao é suficiente ter conhecimento amplo da ciéncia e da
tecnologia sem relaciona-lo com os impactos ambientais e, por
consequéncia, sociais.

Conforme Oliveira et al. (2013a), na perspectiva do Ensino de
Ciéncias, Krasilchick (1988) destaca a AC como uma das a¢bes que
pode possibilitar aos estudantes que pensem e busquem, de forma
autbnoma, solucbes nos problemas que os atingem direta ou
indiretamente. O conhecimento cientifico é necessario para que se possa
opinar sobre ele e utiliz-lo para resolver problemas individuais e
comunitarios.

Ja Sasseron e Carvalho (2011) asseveram que AC é mais do que 0
dominio psicoldgico e mecénico de técnicas de ler e escrever e
fundamentam-se em Paulo Freire. Admitem que “alfabetizacdo ndo ¢é
um jogo de palavras, é a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstrucéo
critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos, o0 projeto
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historico do mundo comum, a bravura de dizer a palavra” (FREIRE,
2014, p. 28).

Sasseron e Carvalho (2011) fazem uma revisdo bibliogréafica
sobre AC e pressupdem que uma pessoa cientifica e tecnologicamente
alfabetizada compreende as relagcdes entre ciéncia e tecnologia e a
interacdo destas com a sociedade. Ao encontro dessa compreensdo,
também com perspectiva freiriana, Auler e Delizoicov (2001), ao se
referirem & ACT nas perspectivas Ampliada e Reducionista, reconhecem
que as interacdes entre CTS devem ser incorporadas ao curriculo.

Vé-se, nesta tese, a AC numa perspectiva de formacéo critica e
reflexiva no sentido de relacionar o saber cientifico as suas implicacdes
sociais, motivar agdes coletivas num processo de colaboracdo por meio
de uma educacao problematizadora e dialdgica.

A ciéncia, como qualquer trabalho humano, ¢ influenciada por
guadros conceituais existentes na sociedade, ou seja, “Nenhuma
atividade cientifica acontece fora de um contexto social” (Al, p. 18).

Por isso, neste estudo, se considera a ciéncia e a tecnologia como
uma prética condicionada por relagBes sociais. A multiplicidade de
possibilidades de concretizagdo da ciéncia como parte do processo de
humanizacdo é um postulado deste trabalho:

no contexto da ciéncia, por exemplo, o contetdo
cientifico ndo é um conteldo do saber puro: ha
um saber que tem a ver com o fazer, com a
tecnologia e também com a controveérsia, com 0s
problemas. [...]. Incorporar na aula toda a ciéncia
real — ndo s6 a ciéncia conceitual, mas sim
controvérsias da ciéncia, a ciéncia que esta na
agenda das decisdes macro e micro, aquelas que
tém que tomar tanto o cidad&o particular como o
conjunto da sociedade — é uma boa forma de o
fazer (GORDILLO, 2015, traducdo nossa).

Essa forma de trabalho em aula sugerido pelo autor remete a
discussdo de variaveis de uma nova equacdo civilizatéria neste
complexo mundo contemporaneo no desenvolvimento da IC, o que ndo
tem aparecido com contundéncia nos artigos analisados.

As variaveis produzidas no contexto da globalizacdo, da
mundializacdo do capitalismo e do mercado em que as pessoas Sdo
absorvidas por uma realidade social, politica e econdmica e, conscientes
Ou nao, estdo sendo absorvidas de “ser” (FREIRE, 2011).
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Parece haver uma “coisificagdo” do individuo produzido pelo
fetichismo da mercadoria — obra do capitalismo - que cria
artificialmente necessidades de consumo, 0 que substitui o que é
verdadeiro no humano pelo artificial e falso, ou seja, “o consumidor real
torna-se consumidor de ilusdes, a mercadoria é essa ilusdo efetivamente
real, e o espetaculo ¢ a sua manifestacao geral” (DEBORD, 1997, p. 33).

Retoma-se que sdo muitas as varidveis que produzem a ditadura
contemporanea — o capital, o poder hegeménico, as corporacfes, a
midia, o individualismo em detrimento do coletivo — que aniquila as
pessoas pela busca do ter, pela imposicdo e massificacdo de apatia
provocada por variaveis que cerceiam a criatividade, a capacidade de
decidir, o desejo da liberdade, a autonomia. Tais varidveis sdo
planejadas para a massificacdo do ser humano, como, por exemplo, pela
midia, pela solidificacdo do capitalismo, pelo consumo, pelos meios de
comunicacao e pelas corporagdes, que sdo instituicBes onipresentes hoje
em todo o Planeta, e por instituigdes, como a escola, que tem
contribuido para a reprodugdo “de informag¢des” em detrimento da
formagdo do pensamento reflexivo por meio do “ensino em série e
instrucionista”.

A tradicional sociedade democratica liberal é
colonizada por uma imposi¢do do mercado; o
espaco publico é privatizado; a identidade ¢é
transformada em marca comercial; 0 nosso
mundo, homogeneizado. A educagdo, por
consequéncia, perpetua esse costume (BAZZO,
PEREIRA e BAZZO, 2014, p. 45).

Esses aspectos, que contribuem para a desumanizacdo e estdo
presentes na educacdo contemporénea, podem ou nado ser reproduzidos
pela IC. Entre eles, se apresentam a reproducdo do modelo de educar
para competir, a auséncia de debates relacionados aos pensamentos
totalitarios e o repasse de verdades pautadas apenas em opinides.

Al foi enfatico ao afirmar que o mais importante na formacéo do
estudante é

uma mudanca de perspectiva, uma mudanca de
como se encara a atividade cientifica. No
secundario, a posicdo do estudante é
extremamente dependente, obediente. Toma as
suas notas, aprende suas formulas, tem que
passar no vestibular e responder pelos “sins” e
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pelos  ‘ndos’; ndo hd possibilidade para

criatividade individual (A1, p. 82, 83).
Diante disso, afirma que a IC pode contribuir para

a ruptura do treinamento intelectual dos
estudantes (A1, p. 83).

A IC pode ser um caminho da independéncia intelectual, no
sentido de agucar a curiosidade, o interesse pessoal e a tomada de
decisdo, de contribuir na formacdo de um individuo critico, atuante e
reflexivo.

3.4 OBSERVAGOES GERAIS SOBRE OS ARTIGOS

A andlise dos artigos permitiu compreender as visGes gerais a
respeito das compreensdes sobre a IC no Ensino Médio, o entendimento
de suas potencialidades quando desenvolvida no Ensino Meédio,
independente da modalidade que se apresenta, além de oferecer um
panorama da heterogeneidade dos pressupostos tedricos e
metodologicos.

A compreensdo sobre a ocorréncia da IC na Educacdo Basica é
unanime nos artigos presentes nas Figuras 5 e 6, assim como ha
unanimidade, nos artigos, sobre a necessidade de formagdo continuada
para os orientadores. Os orientadores da IC do Ensino Médio se
encontram na situacao de pesquisador e/ou professor. Por isso,

na qualidade de professores e pesquisadores,
temos a obrigagdo de nos preocupar com nossa
razdo de ser: a condi¢cdo do homem na sociedade
contemporanea. (BAZZO, PEREIRA e BAZZO,
2014, p. 112-113).

A capacidade de pensar e refletir sobre a pratica é condicdo
indispensével para um orientador que busca formar um estudante que
interaja com o conhecimento e com o mundo de forma critica.
“Aprender a aprender e saber pensar sdo, pois, habilidades que o
professor e o aluno devem procurar desenvolver, se 0 que se quer é
educar para um mundo de oportunidades mais equalizador.” (DEMO,
2002a, p. 30).
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Demo (2014) assinala a mudanca da estrutura da formagéo de
professores e, por que ndo dizer, dos pesquisadores, como Unica
alternativa de mudanca nas escolas e na educacao cientifica. Seria uma
mudanca de uma formag&o instrucional para uma formacdo de autoria e
provocadora da curiosidade, formacéo essa marcada pelo ensino formal,
instrucionista e reprodutor do conhecimento. O professor precisa
acreditar nele como alguém que aprende e, “como o professor nio
acredita nele como um aprendiz, também ndo acredita no estudante. [...]
Geralmente o professor ndo ¢ um curioso” (DIMENSTEIN e ALVES,
2003). Essa cultura de reproducdo do conhecimento esta relacionada
com a formacdo dos professores (FRONZA, 2016).

Utilizando-se de outras palavras, Postman e Weingartner (1971),
Menezes (2001) e Bazzo (2014) defendem um ensino com
questionamento, com as aulas realizadas pelo “método do inquérito”
(POSTMAN e WEINGARTNER, 1971); que ¢ necessario “aprender a
desaprender” (BAZZO, PEREIRA e BAZZO, 2014); e que se precisa
“aprender o imponderavel” (MENEZES, 2001).

Essa visdo do ser professor é ratificada por Freire (1996), ao
afirmar que professor e aluno, em sala de aula, ndo séo atores passivos,
gue os dois interagem e que é nesse processo de interacdo que se
constréi o conhecimento, que se pde em evidéncia a discussao basica da
pesquisa como principio educativo. Nessa perspectiva da formacéo, é
importante ressaltar que ndo apenas o aluno aprende a aprender, mas que
o professor possui papel essencial a medida que o conhecimento passa a
ser percebido como algo permanente e em permanente construggo.

A IC no Ensino Médio tem como potencial a articulacdo e a
integracéo dos diversos conhecimentos, da teoria e a pratica e do ensino,
pesquisa e extensdo. A dialogicidade, a problematizacdo, a reflexdo
critica e a colaboragdo sdo a base do desenvolvimento da autonomia das
pessoas. Tendo como base esses potenciais, a IC no Ensino Médio nédo
se constitui apenas em um espaco de aprendizagens metodoldgicas ou
de Iniciacdo a Pesquisa com o foco na formacdo do pesquisador que se
preocupa com objeto de estudo alheio a realidade, a sociedade, ao
processo civilizatdrio.

Por outro lado, sdo apresentadas como caracteristicas de
formacéo do estudante a IC com o foco no suposto Método Cientifico,
como fomentadora da meritocracia e como espago de formagdo para o
mercado de trabalho. A formacéo dos estudantes via IC congrega, nesse
contexto, a imitagéo e o treino como indicadores de desenvolvimento de
uma personalidade cientifica. Essa formagdo acontece numa dimenséo
de racionalidade técnica que se faz presente no processo educacional e
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esta voltada a reproducdo passiva do conhecimento. Nesse sentido, a
formagcdo dos estudantes via IC acontece numa Perspectiva
Reprodutivista e Instrucionista. Constatou-se que 13 dos artigos
percebem a IC nessa perspectiva.

O estudo realizado dos artigos indica a falta de identidade para a
IC no Ensino Médio. Isso porque as pesquisas realizadas e que
aparecem no mapeamento sdo poucas e pertencem a diferentes
instituicdes, cujos orientadores ndo possuem como linha de pesquisa a
IC do Ensino Médio.

Sobre a discusséo da IC articulada com a discussdo CTS, somente
01 artigo apresenta esse foco. A andlise trouxe inferéncias como
indicadoras da discussdo, geralmente implicitas no texto. Destaca-se que
as perspectivas Ampliada e Reducionista da ACT, assim denominadas
por Auler e Delizoicov (2001), nortearam a analise.

Este capitulo trouxe fundamento para a analise dos dados
empiricos, ou seja, os artigos analisados, ao se articularem com
referenciais tedricos, possibilitaram a categorizacdo que, descrita no
Capitulo 5 desta tese, se utilizou para a analise dos dados empiricos
produzidos.

Porém, anterior a analise e como meio de entender como
acontece a Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio no IFC — Rio do Sul, o
capitulo a seguir detalha o processo de institucionalizacdo e sua
organizacdo por meio da articulacdo entre as falas dos sujeitos
entrevistados, os documentos da instituicdo e norteadores da Educacéo
Brasileira e alguns referenciais tedricos que déo apoio a discussao.
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4 INICIAGAO CIENTIFICA COMO ELEMENTO
CURRICULAR DO ENSINO MEDIO DO INSTITUTO
FEDERAL CATARINENSE - CAMPUS RIO DO SUL

“[...] a condigdo humana deve ser o objeto
essencial do ensino”. (BAZZO, PEREIRA ¢
BAZZO, 2014, p.25).

Com a mesma visdo dos autores citados nos capitulos anteriores,
trabalha-se, neste capitulo, com a trajetoria da IC como componente
curricular na instituicdo que foi alvo desta pesquisa.

Assim, este capitulo inicia com a contextualizacdo do
desenvolvimento da Rede Federal de Ensino e sua expansdo, demarcada
com a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. Como prossecucdo, faz-se um resgate da transformacéo da
EAFRS no IFC — Rio do Sul.

Por fim, apresenta-se e descreve-se 0 processo de
institucionalizacdo da Iniciacdo Cientifica como componente curricular
do Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense — Campus Rio do Sul,
por ser o locus de estudo da parte empirica desta pesquisa. Faz-se essa
descricdo de forma articulada com as falas® dos sujeitos entrevistados
(COP, DO e 0), com os documentos do IFC — Campus Rio do Sul,
PCNs, Diretrizes Curriculares e autores que dao apoio a discussao.

4.1 OSINSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO

A histéria do ensino técnico no Brasil remonta a colonizacdo do
pais, que teve os indios e 0s escravos como seus primeiros aprendizes de
oficios. Até a criacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, em 2009, a educacdo profissional no pais passou por varias
experiéncias: um ensino mais especializado, ocorrido com o advento do
ouro em Minas Gerais e destinado a filhos de homens brancos
empregados das Casas de Fundicio e Moeda; os Centros de
Aprendizagem de Oficios nos Arsenais da Marinha no Brasil, que
atendia a operarios especializados de Portugal e pessoas recrutadas nas
ruas ou que estivessem presas; o Colégio das Fabricas, considerado o
primeiro estabelecimento instalado pelo poder publico, com o objetivo
de atender & educacdo dos artistas e aprendizes vindos de Portugal; e
quatro escolas profissionais no Rio de Janeiro, destinadas ao ensino de

5" Nas insergdes das transcrigdes das falas, foram suprimidos termos como “né” e “dai”, por exemplo, 0 que
ndo altera o contetido do texto e o deixa mais fluente.
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oficios e a aprendizagem agricola que iniciaram, no Brasil, 0 ensino
técnico por meio do Decreto n° 787, de 11 de setembro de 1906
(BRASIL, 2009).

A Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica teve
inicio com a criacdo de 19 Escolas de Artifices e Aprendizes no ano de
1909, no entdo governo Nilo Pecanha, as quais foram transformadas em
Liceus Profissionais em 1937 e, em 1941, em Escolas Industriais
Técnicas, quando o Ensino Profissional comecou a ser considerado de
nivel médio. Nesse interim, em 1930, foi criado o Ministério da
Educacéo e Salde.

Em 1959, as Escolas Industriais Técnicas foram transformadas
em autarquias com o nome de Escolas Técnicas Federais que, a partir de
1978, foram gradativamente transformadas em CEFETS.

Nos anos de 1980, com o novo cenario econémico e produtivo
provocado pela agregacdo e desenvolvimento de novas tecnologias, a
Rede Federal diversificou programas e cursos para atender a essa
demanda.

Na década de 1990, especificamente a partir de 1994, durante o
Governo Fernando Henrique Cardoso (FHC), houve a reforma
educacional e expansdo do numero de vagas gestadas a partir do
Programa de Expansdo Profissional (PROEP) financiado pelo Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), cujos recursos foram
distribuidos para as iniciativas privada e publica para ampliacdo de
estrutura fisica. Nessa reforma, ndo estava previsto investimento no
conhecimento e na ampliagdo de contratacbes de professores. Além
disso, como ndo houve renovagdo do PROEP, muitas obras ficaram
inacabadas e sem professor (PACHECO apud GOIS, 2005). Mesmo
assim, no periodo de 1909 a 2002, foram construidas 140 unidades de
Escolas Federais (BRASIL, 2009).

Essas medidas implantadas durante o Governo FHC, a primeira
vista, parecem importantes no sentido de ampliacdo de vagas, porém, se
analisada a forma como foram implementadas, se constatard que
favoreceram a exclusdo social, pois 0 estudante teve acesso a escola,
mas ndo teve, necessariamente, acesso ao conhecimento (NEVES,
1999). Frigotto e Ciavatta (2003, p. 93) analisam a educagdo nesse
periodo como um retrocesso, tanto no plano institucional e organizativo
como no ambito pedagdgico: “ambos associados de forma ativa,
consentida e subordinada aos organismos internacionais”.

A partir de 2002, com o Governo Luis Incio Lula da Silva, o
foco foi suprir a presenca do Estado em todo o territério brasileiro. Foi o
gue ocorreu em 2008, por meio de uma politica publica do pais que, ao
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invés de fechar escolas, proibir vagas publicas, resolveu expandir a Rede
Federal de Educacdo com a criacdo de 38 Institutos Federais (IFs),
mediante transformacdo das Escolas Técnicas Federais e Escolas
Agrotécnicas Federais, em substituicdo aos CEFETs. Até 2014,
totalizavam 562> escolas federais em atividade, constituidas pelos
Institutos e Universidades Federais e seus respectivos campi. Paralela a
essa ampliacdo, ocorreu a contratacdo de recursos humanos e
investimento na formacéo de professores.

Especificamente, a implantacdo dos IFs sempre esteve
relacionada as Politicas de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e
afirma-se como politica publica considerando os elementos conceituais
que subsidiam a Criac&o dos Institutos Federais (BRASIL, 2010).

Os IFs, mais do que ofertar a Educacdo Superior, Béasica e
Profissional, pluricurriculares e multicampi, consolidam o ato educativo
gue tem como principio a primazia de bem social. Assim, 50% das
vagas dos IFs devem ser destinadas aos Cursos Técnicos, de preferéncia
integrados ao Ensino Médio; 20%, aos Cursos de Licenciaturas; e as
demais podem ser destinadas para graduagdes tecnoldgicas, podendo,
também, disponibilizar especializagdes, mestrados e doutorados com
vistas ao processo de geracdo e inovacao tecnoldgica (BRASIL, 2008).

Um dos objetivos basilares dos Institutos Federais ¢ “Derrubar as
barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho,
ciéncia e cultura na perspectiva da emancipagdo humana [...]”
(PACHECO, 2011, p. 15). De acordo com esse autor,

assim, a concepcdo de educagdo profissional e
tecnoldgica que deve orientar as agdes de ensino,
pesquisa e extensdo nos Institutos Federais baseia-
se na integracao entre ciéncia, tecnologia e cultura
e, a0 mesmo tempo, na capacidade de
investigacdo cientifica, essencial a construgdo da
autonomia intelectual. [...] Trata-se de um projeto
progressista que entende a educagdo como
compromisso de transformagéo e enriquecimento
de conhecimentos objetivos capazes de modificar
a vida social e de atribuir-lhe maior sentido e
alcance no conjunto de experiéncia humana,
proposta  incompativel com uma  visdo
conservadora de sociedade. Trata-se, portanto, de

S®Disponivel em: < http://institutofederal.mec.gov.br/>. Acesso em 15/09/2015.
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uma estratégia de acdo politica e de transformacgéo
social (PACHECO, 2011, p. 16, 17).

Apesar de ser progressista, conforme mencdo de Pacheco (2011),
0 projeto de educacdo profissional e tecnolégica voltado para agGes de
ensino, pesquisa e extensdo nos Institutos Federais estimula a inovacéo
tecnoldgica. A questdo é: o que se entende por inovar? Onde, como e
para que inovar? Segundo Pires (2008), hd a perspectiva linear ou
econométrica, que obedece a linearidade da descoberta cientifica para a
invencdo, para a industrializagdo e com destino final para o mercado.
H4, também, a perspectiva do modelo interativo, segundo o qual a
atividade de Pesquisa e Desenvolvimento, além de contribuir para o
crescimento cientifico e tecnoldgico, representa um importante processo
de aprendizagem para a organizacéo e 0s sujeitos que dele participam.
Esse modelo entende o processo de inovagdo como multidimensional,
sendo que 0 modelo linear é apenas um dos seus momentos (FURTADO
e FREITAS, 2004).

A Lei n° 10.973/2004%° conceitua, em seu Art. 2°, inciso IV,
inovagdo como sendo “introdu¢do de novidade ou aperfeigoamento no
ambiente produtivo ou social, que resulte em novos produtos, processos
ou servigos” (BRASIL, 2004a).

No Brasil, a amplitude do conceito de inovacdo é preocupante,
porque pode abrir a possibilidade de que sejam transferidas as decisdes
sobre investimentos governamentais ao setor privado. Dessa maneira,
atenderia a linearidade do século XIX:
descoberta cientifica —»invengdo —ndustrializagdo —mercado.

Esse é o cuidado e o risco ao falar de inovagdo. Nem sempre
inovar significa a “introdu¢do do novo”, sendo o novo aqui entendido
como um dos momentos de um processo de mudancga ou a reproducéo
critica do passado. Inovagdo pode ser vista com um olhar de
racionalismo capitalista para a producdo de tecnologia de ponta com o
objetivo de atender ao mercado onde a superacdo da segmentacdo social
acontecera.

Em se tratando dos Institutos Federais, hd confusdo sobre os
conceitos mencionados, se estendendo para praticas, tanto nas bases
(servidores dos IFs, gestores, estudantes) como nos documentos. Os IFs
se estabelecem como rede social tendo

59 Lei n°10.973/2004, que “dispde sobre incentivos a inovagdo e a pesquisa cientifica e tecnologica no
ambiente produtivo, e dé outras providéncias”.
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como eixo norteador o idedrio comum que
sustenta sua razdo de ser. [...] A rede é tecida a
partir das relagbes sociais existentes, que
propiciam, por um lado, compartilhamento de
ideias, visando a formagdo de uma cultura de
participacdo; e, de outro, a absor¢cdo de novos
elementos, objetivando sua renovacgédo
permanente. (BRASIL, 2010, p. 24).

A criacdo dos IFs, em 2008, foi um marco na educacao publica
brasileira. Contudo, como servidora do IFC — Rio do Sul ha 22 anos,
constata-se falta de aprofundamento junto aos servidores do IFC sobre o
gue € publico, sobre as inovagbes tecnoldgicas e relagbes com o
desenvolvimento humano e, inclusive, sobre o que é curso integrado.
Igualmente se sente falta de discussdo envolvendo CTS e formacéo
continuada de professores (FRONZA, 2016).

Educacdo profissional integrada a formacdo geral requer
mudanca pedagdgica e epistemoldgica dos professores, como também
formacdo pedagdgica e continuada, ja que muitos docentes concursados
nao tém formacéo pedagogica. Esse é o caso, por exemplo, dos docentes
da educacdo profissional dos IFs de uma maneira geral que tém
formacdo estritamente técnica, mesmo com titulos de doutores e/ou
mestres.

O desenho curricular da educacéo profissional e tecnoldgica dos
IFs é abordado pela Cartilha Institutos Federais que firma, para os
desenhos curriculares, “uma educacdo basica, profissional e tecnoldgica
contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores que
potencializam a agdo humana na busca de caminhos mais dignos de
vida” (BRASIL, 2010, p. 26).

No que concerne a Educacédo Profissional e Tecnoldgica, os IFs
possuem como referéncia fundamental o ser humano e que essa
educacdo se d& no decorrer da vida humana, por meio de experiéncias e
conhecimentos, ao longo das relagdes sociais. E uma formagcao por meio
da educagdo do “ser mais” (FREIRE, 2014) na qual se busca promover,
no lugar do medo, a coragem, a transformacdo, a coletividade e a
solidariedade (BAZZO, 2014a; BOFF, 2012; POSTMAN e
WEINGARTNER, 1971).

Com relacdo a pesquisa, o desafio colocado para os Institutos
Federais ¢ “ir além da descoberta cientifica. Em seu compromisso com a
humanidade, esta deve estar em todo o trajeto da formacdo do
trabalhador, deve representar a conjugacdo do saber e de mudar e se
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construir, na indissociabilidade da pesquisa, ensino e extensdo”
(BRASIL, 2010, p. 35). Além disso, a pesquisa deve estar a favor dos
processos locais e regionais, estabelecendo sempre relacdo entre a
ciéncia, a tecnologia e a sociedade numa perspectiva de mudanca
visando a uma melhor qualidade de vida coletiva. Dessa maneira, se
almeja um sujeito humano questionador, reflexivo e critico que tome
decisdes e que tenha atitudes para 0 bem comum.

Em consonéncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais, os IFs
abrem espaco para um curriculo flexivel que contemple projetos ou
disciplinas promotoras da interdisciplinaridade, que aproxime a teoria da
pratica, que possibilite problematizar situacdes de vivéncia, que
promova a pesquisa independentemente do nivel de ensino, entre outros.

4.2 OINSTITUTO FEDERAL CATARINENSE — CAMPUS RIO
DO SUL

O IFC, integrando as Escolas Agrotécnicas Federais de
Concérdia, Rio do Sul e Sombrio, foi criado pelo Decreto Federal n°
11.892 (Art. 5°, Inciso XXXV), de 29 de dezembro de 2008, o0 mesmo
que criou os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.
Esse mesmo Decreto, em seu § 3°, Anexo Il, integrou as Escolas
Agricolas de Araquari e Camborid, até entdo vinculadas a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC).

Os campi que constituem o IFC de Santa Catarina e a localizagéo
de cada um podem ser observados na Figura.

Figura 5 - Instituto Federal Catarinense e seus campi

@ reitoria (Blumenau)

Campus

Fonte: Instituto Federal Catarinense®™ (2016).

% Disponivel em: <www.ifc.edu.br>
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Hoje, o IFC, conforme exposto na Figura 5, é constituido pela
Reitoria (01), instalada na cidade de Blumenau, e por mais 15 campi,
distribuidos nas cidades de Abelardo Luz (02), Araquari (03), Blumenau
(04), Brusque (05), Camborit (06), Concérdia (07), Fraiburgo (08),
Ibirama (09), Luzerna (10), Rio do Sul (11), Santa Rosa do Sul (12), Sdo
Bento do Sul (13), S&o Francisco do Sul (14), Sombrio (15) e Videira
(16), além de uma Unidade Urbana em Rio do Sul.

O IFC incorporou, em sua estrutura, a EAFRS, conforme ja
mencionado. Criada pela Lei n° 8.670, de 30 de junho de 1993, a
EAFRS, em 16 de novembro do mesmo ano, foi transformada em
autarquia pela Lei n° 8.731 e, em 17 de dezembro de 1994, foi
inaugurada, apesar de a sua idealizagdo ter ocorrido desde a década de
1970. Destaca-se que a criagdo desse instituto ocorreu “Apo6s um estudo
da situacdo da agricultura regional” e de uma “mobilizac¢do politica pro-
criacdo da Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul”. (IFC — Rio do
Sul, 2015).

Assim, cabe ressaltar que o “Instituto Federal Catarinense —
Campus Rio do Sul, antiga Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul,
tem sua origem intimamente ligada a problemas econémicos e sociais
percebidos a partir da década de 70 na regido do Alto Vale Catarinense”
(IFC - Rio do Sul, 2015). Portanto, falar sobre o IFC — Rio do Sul
implica em abordar, mesmo que brevemente, a trajetéria da EAFRS.

A EAFRS iniciou suas atividades pedagdgicas no dia 05 de junho
de 1995, com o curso de Técnico Agricola com habilitagdo em
Agropecudria. Apesar de ndo ter a denominacdo de integrado, 0 curso
era composto pelo nicleo comum e disciplinas de formacao técnica:

a matriz curricular do curso oferecido pela
EAFRS, quando da sua cria¢do, por atender o que
preconizava a Lei n°5692/71, caracterizava-se por
ser uma matriz Unica, a qual era composta por
disciplinas decontetdos considerados gerais
(ndcleo comum) e disciplinas da parte
diversificada (disciplinas de formacdo técnica). A
carga horéria totalprevia trés mil e novecentas
horas/aula (3.900 horas/aula) mais 360 horas de
estagio curricular supervisionado (EAFRS, 2007,

p. 5).

A partir de entdo, novos cursos foram criados, principalmente
com o Decreto n°®  2.208, de 17 de abril de 1997. Pelas imposi¢des do
Decreto, a EAFRS passou por transformagdes, com segmentacdo e
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ofertas de novos cursos e habilitagfes, entre eles, o Curso Técnico
Florestal concomitante ao Ensino Médio, a partir de 1998.

As reformas de todos os cursos, em virtude do Decreto n°
2.208/97, se deram nos anos de 1999 e 2000, com reunides coletivas da
equipe pedagogica e docentes. A partir de 2001, todos 0s cursos técnicos
ofertados pela EAFRS foram concomitantes ou subsequentes ao Ensino
Médio.

No momento de discussdes e mudancas desses cursos, foram
implantados e implementados, gradativamente, projetos na parte
diversificada do curriculo do Ensino Médio, a saber: o PIC® nos trés
primeiros semestres; o Projeto de Extensdo (PE) nos 4° e 5° semestres; e
0 Projeto de Orientacéo e Estagio (POE), no 6° semestre.

Em 2007, o Decreto n° 6.095, de 24 de abril de 2007, estabeleceu
as diretrizes para o processo de integragdo de instituicbes federais de
educacdo tecnoldgica para constituir os IFs. Iniciaram as discussdes
internas na EAFRS por meio de reunifes com os servidores e 0s
estudantes, com resisténcias iniciais em funcdo da falta de material e
tempo para conhecimento da proposta.

Apesar de terem sido feitas consultas interna e externa a
comunidade escolar para a transformacgdo da EAFRS em um campus de
um Instituto Federal, o tempo habil para as discussdes foi restrito para a
construcdo coletiva, o que configura uma verticalizacdo de aces
direcionadas pelo MEC e que, “pode ter sido determinante na
dificuldade da constru¢do da identidade institucional” (FRONZA, 2016,
p. 225).

Porém, esse processo de transformacdo de EAFRS para IFC —
Rio do Sul resultou na ampliacdo do quadro de servidores, numa
reestruturacdo fisica e administrativa e na criacdo de novos cursos em
nivel médio e superior.

Apesar da falta de identidade dos IFs, observa-se que a expansao
da rede federal, assim como a insercdo das cotas, tem oportunizado a
muitos jovens e adultos 0 acesso ao ensino publico gratuito. A discusséo
sobre curriculos e sua pratica, a integracdo, de fato, dos cursos e a
formag&o de sujeitos criticos e autbnomos séo desafios educacionais que
requerem debates e desencadeamento de agdes.

& Aprofundado nos capitulos 4 e 5 desta tese.
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43  AINICIACAO CIENTIFICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR NO INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE —
CAMPUS RIO DO SUL

Neste  subitem, explana-se, primeiramente, sobre a
institucionalizacdo do projeto de Iniciagdo Cientifica como componente
curricular e, na sequéncia, sobre a Iniciacdo Cientifica a partir de 2008,
fruto de uma reestruturacdo curricular.

4.3.1 A institucionalizacdo do projeto de Iniciacdo Cientifica
como componente curricular

A EAFRS, que constituiu, a partir de 2008, um campus do IFC,
iniciou suas atividades letivas em 1995, com o Curso Técnico Agricola,
com habilitagdo em Agropecuéria, integrado ao Ensino Médio.

Em 1996, uma equipe de professores, a luz do Movimento das
Feiras Catarinense de Matemética,®® estreou, paralelamente as aulas, o
desenvolvimento de projetos de iniciagdo & pesquisa que foram
apresentados na | Feira Interdisciplinar de Matematica Aplicada
(FEIMA), da EAFRS. O objetivo foi instigar nos alunos o desejo de
desenvolver um projeto de iniciacdo & pesquisa com um tema de livre
escolha, mas com énfase na matematica.

O desenvolvimento dos trabalhos de iniciagcdo a pesquisa ocorria
em grupos de até trés estudantes, podendo ter componentes de diferentes
séries do Ensino Médio, o que estabelecia vinculo entre as séries e maior
colaboracdo entre os estudantes, além de motivar os alunos do 1° ano do
Ensino Médio a dar sequéncia ao projeto ou desenvolver outro no
decorrer do curso.

Cada grupo tinha um orientador da area de exatas e um
coorientador de outra area do conhecimento. Os projetos, na sua
maioria, eram interdisciplinares e necessitavam, para 0 Seu
desenvolvimento, de modelagem matematica, de articulacdo entre
conceitos matematicos e/ou conhecimento de estatistica para analise de
dados, conforme lista de trabalhos no Anexo 02. Com isso, 0s alunos
tinham a oportunidade de perceber a matematica como elemento
importante para o estudo e a interpretacdo de outras areas do

%2 InformagBes mais detalhadas sdo encontradas nos enderecos eletrdnicos: http://projeto-de-feiras.ifc-
riodosul.edu.br ou www.sbem com.br ou www.furb.br/Imf. Ha, também, os anais das edi¢des das Feiras
Nacional, estaduais Catarinenses e Baianas e 5 anais dos semindrios de avaliacéo das Feiras de Matematica e
8 livros publicados sobre as feiras.
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conhecimento®, abrindo caminho para desenvolver o raciocinio para
entender as contradi¢Oes sociais cotidianas (OLIVEIRA et al., 2008).

Os projetos para a FEIMA eram desenvolvidos de forma
extracurricular e extraclasse. As inscricbes para socializagdo eram
realizadas pelos estudantes, via edital interno da EAFRS, lancado no
inicio de cada ano. As orientagdes dos trabalhos e a preparacdo dos
estudantes para a escrita do projeto e relatério ocorriam no periodo
noturno, visto que os estudantes tinham 8 horas/dia de aula.

Ocorreram 4 edicBes das FEIMAS, nos anos de 1996 a 1999. Em
cada uma delas, foram socializados de 11 a 16 trabalhos (Anexo 04). A
comunidade regional — que compreende a Regido do Alto Vale do Itajai,
Santa Catarina, principalmente das escolas de Educacdo Bésica de todas
as redes de ensino deste estado — era convidada a visitar o evento,
conhecer os trabalhos e avalia-los.

No ano de 2000, o grupo de professores decidiu substituir a
nomenclatura FEIMA por Feira do Conhecimento Tecnolégico e
Cientifico (FETEC), com o intuito de ampliar as areas de participacdo
no desenvolvimento dos trabalhos, conforme explica DO-08:

é que a Feira de Matematica era pequena, por
isso surgiu a FETEC que amplia as areas de
participacdo. Tinha o pessoal que ndo era da
area de matemdtica, que era da area geral e a
partir do momento que entenderam que poderiam
colaborar na &rea deles também, a adesdo foi
bem maior e surgiram trabalhos maravilhosos.
(DO-08)

DO-08 apresenta a justificativa para a mudancga de denominagéo
do evento. Dessa maneira, a FETEC, a partir de 2000, retirou a
obrigatoriedade do desenvolvimento de conceitos matematicos nos
trabalhos participantes do evento. Dessa maneira, ampliou a perspectiva
das demais areas, tornando os temas mais flexiveis.

Nesse mesmo ano, foram emitidas as Portarias n° 31/2000* e n°
30/2000 (BRASIL, 2000a), decorrentes da promulgacdo da Lei n°
9.394/96 e do Decreto n° 2.208/97 e da chegada dos PCNs (BRASIL,
2000). A primeira portaria tornou obrigatéria a apresentacdo de novas
propostas pedagdgicas para 0 Ensino Médio nas institui¢des do sistema
federal de ensino, para implantacdo no ano de 2001, para cumprir 0s

8 Agricultura, zootecnia, histéria, biologia, topografia, portugués, educacio fisica, artes, entre outras.
5 portaria ndo encontrada, mas citada em EAFRS (2001).
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PCNs, a Resolucdo n° 3/98 do CNE/CEB (BRASIL, 1998b) e o Parecer
n° 15/98 do CNE/CEB(BRASIL, 1998a). J4 a segunda portaria
determinou que as instituicdes de educacdo profissional, integrantes do
sistema federal de ensino, reformulassem a oferta de cursos de nivel
técnico e os respectivos curriculos para implantacdo, no ano 2001,
atendendo aos principios e critérios estabelecidos na Resolucdo n° 04/99
(BRASIL, 1999b), do CNE/CEB, em consonancia com os Pareceres
CNE/CEB n’ 17/97 (BRASIL, 1997b) e n° 16/99 (BRASIL, 1999a).

Houve reunides para mudanca de grade
curricular, reestruturacdo e avaliagédo dos cursos
no ano de 2000. As discussfes, se ndo me engano,
foi para que incluissemos essa disciplina na grade
curricular ~ porque ajudaria  os  alunos
posteriormente nas graduagdes e nos estudos
posteriores. [...]. Lembro que tinha a Feira de
Matemética. E a Iniciacdo Cientifica foi para
desenvolver alguns trabalhos na carga horaria e
dentro do horéario do Ensino Médio. (O-03)

0-03 ratifica o processo de mudanca curricular, apesar de
visualizar o curriculo como “grade curricular”. Essa forma de perceber
curriculo como grade curricular ainda é muito presente nos professores,
conforme constatado na pesquisa de Fronza (2016). A pesquisadora
categoriza o curriculo como adjetivo e substantivo:

[..] curriculo adjetivo — sem mudangas,
acomodado a uma estrutura pedagdgica de grade,
e social baseada em dominagdo e aceitagdo;
curriculo substantivo — interfere na maneira de
pensar, produzir e distribuir conhecimentos que
deixam de ser distribuido e passam a ser
socializados, adotando uma postura de dialogo e
troca, com zelo e responsabilidade. (FRONZA,
2016, p. 393).

Com relagéo as reunides citadas por O-03, ocorriam de quinze em
quinze dias com todos os docentes e a equipe pedagogica, a fim de
reestruturar, de forma participativa, o curriculo do Ensino Médio e
também dos cursos técnicos. Em 2001, havia os cursos Técnico em
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Agropecuaria e Técnico em Floresta (até 2006)%° concomitantes ao
Ensino Médio. A partir de 2003, foi criado o Curso Técnico em
Agroecologia, também concomitante ao Ensino Médio.

A proposta de reforma curricular dos cursos citados
anteriormente se pautou num processo participativo, cujas deliberacdes
realizadas pelo coletivo foram efetuadas, e procurou contemplar as
exigéncias da legislagdo, curriculo por competéncia, mas também
atender as necessidades especificas dos cursos da Instituicdo. Entre os
principios pedagdgicos, a proposta curricular construida destaca que

a formacdo do aluno deve ter como alvo principal
a aquisicdlo de conhecimentos basicos, a
preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar
diferentes tecnologias relativas as areas de
atuacdo. Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a
formacdo geral, em oposicdo a formacédo
especifica; o desenvolvimento de capacidade de
pesquisar, buscar informagdes, analisa-las e
seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do exercicio de memorizacéo
(EAFRS, 2001, p. 3).

Em sintonia com a formac&o dos estudantes, o Plano de Curso do
Ensino Médio (EAFRS, 2001) estabeleceu, na organizacdo do ensino,
entre outros principios, a articulacdo entre as disciplinas e as metas
recomendadas pela LDBEN (BRASIL, 1996).

Algumas mudancas no curriculo do Ensino Médio e no do Ensino
Técnico Profissionalizante foram relevantes, como, por exemplo,
disciplinas semestrais € ndo mais anuais, curriculo por competéncia e
insercdo de projetos interdisciplinares na parte diversificada do
Curriculo do Ensino Médio, em consonancia com a LDBEN:

os curriculos do ensino fundamental e médio
devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento  escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela (BRASIL, 1996).

65 O Curso Técnico em Floresta teve a Ultima selecdo de estudantes em 2004. Em 2006, a EAFRS oferecia
somente a 3% Série do Técnico Florestal.
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A parte diversificada é um espaco de discussdo curricular
autbnoma nas escolas, a qual, mesmo vinculada a estrutura curricular,
abre espagco de autonomia para as escolas desenvolverem projetos
diferenciados. Entende-se que esse espaco nao é suficiente para tal, que
0s processos de discussdo curricular autbnomos nas escolas deveriam
estar integrados ao todo. Porém, ainda em grande parcela das escolas de
Educacdo Basica, sequer esse espaco € utilizado para desenvolver
projetos diferenciados e que sejam integradores.

Esse ndo foi o caso da equipe da EAFRS no ano de 2000. Por
decisdo unanime dos docentes, na parte diversificada do curriculo do
Ensino Médio da EAFRS, foram inseridos projetos®® como componentes
curriculares: PIC (1°, 2° e 3° semestres do Ensino Médio); PE (4° e 5°
semestres do Ensino Médio); e Projeto Orientagdo para Estagio (POE®")
(6° semestre do Ensino Médio). Cada um desses projetos teve uma carga
horéaria de 40 horas semestrais, distribuidas em duas horas semanais. O
PIC, o PE e o POE tinham como base a integracdo entre ensino,
pesquisa e extensdo. Todos 0s projetos tinham como prioridade o
ensino.

A extensdo, conforme consta no PPP, foi concebida como meio
de fazer com que o estudante, futuro técnico, tivesse a oportunidade de
aplicar seu aprendizado durante o curso, disponibilizando & comunidade
rural condigdes de desenvolvimento e mudanca da sua realidade. Sobre
a atividade do extensionista, 0 documento continua anunciando que

[...] nas discussdes atuais ndo se concebe o
extensionista como mero repassador de
conhecimentos, mas um agente ativo diretamente
responsavel pelo processo de busca de uma
qualidade melhor de vida da populacdo [...].
(EAFRS, 2001, p. 96).

No momento da institucionalizacéo, o PE teve como objetivo ser,
também, uma extensdo do PIC. No PE, os estudantes, divididos em
grupos, visitariam propriedades rurais e fariam diagndstico e proposta
de melhorias para essas propriedades. A estrutura da escola formal ndo
deu conta, e o PE foi executado parcialmente nos dois primeiros anos.
Nos anos posteriores, foram ocorrendo mudangcas no seu

% Pprojetos aqui significam componentes curriculares a serem desenvolvidos com equipe de professores em
permanente discussdo. Esses componentes curriculares eram obrigatérios para todos os estudantes, porém
ndo tinham avaliacdo no que tange a aprovagéo e reprovagao.

O POE se constituiu num projeto de preparagdo para o Estagio Curricular Supervisionado. No seu
desenvolvimento, eram escritos os planos de estagios, escolhido o orientador e o local de estagio.
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desenvolvimento a fim de ajustar com as condigfes estruturais da
instituicdo, mas com perspectiva de extensao.

Para além de uma necessidade de tempo de orientagdo e apesar da
dualidade do Ensino Médio e Profissional fomentada pelo Decreto n°
2.208/97 (BRASIL, 1997a), no Projeto Pedagdgico do Ensino Médio, os
objetivos do PIC retrataram uma percepcdo da equipe pedagdgica e dos
docentes da EAFRS com relagéo a importancia de producao e integracéo
de conhecimentos:

incentivar o educando para o desenvolvimento de
trabalhos de iniciagédo cientifica e as atividades de
ensino, pesquisa e extensdo. Despertar maior
interesse pelo processo ensino-aprendizagem
através da producdo e aprofundamento de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.
Promover o transito entre as diversas areas do
conhecimento, visando o0 (sic) resgate do
conhecimento como um processo evolutivo e
dindmico na sociedade e na cultura. Promover
intercAmbio técnico, cientifico e cultural entre
alunos, professores e funcionarios da EAFRS.
Incentivar o intercambio de experiéncias
inovadoras, contribuindo para o avango cientifico
e tecnoldgico, em geral, e para a inovagdo
metodolégica, em particular. Fomentar o
intercAmbio entre a EAFRS e outras escolas,
empresas e comunidades em geral (EAFRS, 2001,
p. 94 - 95, grifo nosso).

A integracdo estava prevista nos documentos que norteavam o
Ensino Médio (BRASIL 1998a, 1998b, 2000). Observa-se, no Plano
Pedagdgico (EAFRS, 2001), a insercdo do PIC no curriculo como
ensino e articulando a triade ensino, pesquisa e extensdo. Dito de outra
forma, o trabalho previsto pelo Plano para ser desenvolvido no PIC
necessariamente ndo é algo pronto, mas algo que coloca o estudante na
condicdo de producdo do seu conhecimento e que possibilita a
articulacéo entre as disciplinas. DO-08 e O-08 participaram do momento
da insercéo do PIC como elemento curricular do Ensino Médio e assim
se pronunciaram:

qguando entrei na Agrotécnica de Rio do Sul em
1997, ja tinha um grupo de professores, que
trabalhava com as Feiras de Matematica e
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voltava mais pra projetos na area de matematica.
E esses projetos nunca foram puramente
matematicos, abrangiam varios conteldos da
area agropecuaria e florestal. Como eles
envolviam essas duas areas, surgiu a necessidade
de ampliar, era uma coisa maior que uma area,
que é o que se busca na IC. Quando se discutiu a
insercdo a disciplina na matriz, como um projeto,
foi exatamente para que tivesse a discussédo em
todas as disciplinas. (DO-08)

A Iniciacdo Cientifica tem toda uma ideia de
formacéao dos jovens, dos adolescentes. Tem toda
uma ideia de relacionar as disciplinas, de
formacao para o aluno. Uma formacao realmente
para o futuro. Pra ele poder relacionar as
diferentes areas do conhecimento. Eu participei
da discusséo de insercdo da Iniciag¢do Cientifica.
A gente sabe da importancia, principalmente as
relaces interdisciplinares, as diversas disciplinas
juntas trabalhando. E claro que tem a relaco por
area do conhecimento, dos professores e o foco
principal € que, realmente o jovem, ele se envolva
com alguma motivagdo, com o conhecimento e
cresca. A gente vé um crescimento evidente ali no
aluno que participa da Iniciacdo Cientifica, tanto
no conhecimento das areas especificas, do Ensino
Médio, da matematica, do portugués, da
expressdo, da fala e como também no
conhecimento das disciplinas técnicas. Dos
projetos que ele esti fazendo, se é na area da
zootecnia e agricultura e, aquilo acaba refletindo
dentro do curso, dentro das outras disciplinas que
ele vai fazer. Na época a gente ja identificava
como sendo importante pra instituicdo e projeto
do curso. (0-08)

DO-08 menciona algumas areas do conhecimento — “4rea
agropecuaria e florestal” —, talvez por ter o contato com essas areas, mas
percebe a interacdo entre disciplinas por meio do PIC. J4 O-08 percebe o
envolvimento de diversas areas e afirma que os projetos do PIC acabam
“refletindo dentro do curso, dentro das outras disciplinas”. Esse
entendimento de DO-08 e O-08 permite inferir que, para eles, o PIC
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promove o dialogo entre as diferentes disciplinas, minimizando, dessa
maneira, a fronteira disciplinar.

Essa integracdo entre as disciplinas também foi mencionada por
O-11:

Na época era para integrar as disciplinas da area
técnica com as disciplinas do Ensino Médio, né.
Por exemplo, matemaética e fisica com Agricultura
I, Agricultura Il e Agricultura Ill. [...] Acho que
também para os alunos terem espaco no periodo
de aula para desenvolverem os trabalhos. (O-11)

A mencdo feita por O-11 de “integrar as disciplinas da area
técnica com as disciplinas do Ensino Médio” denota a importancia de
buscar minimizar lacunas entre as disciplinas. Nesse sentido, vale
destacar que, durante o processo de institucionalizacdo do PIC, ocorreu
0 estudo da LDBEN (BRASIL, 1996), dos PCNs (BRASIL, 2000) e das
Diretrizes Curriculares (BRASIL 1997a, 1997b, 1998a, 1998b),
coordenado pela coordenacdo pedagégica®® em conjunto com os
professores, e que esse estudo pode ter remetido O-11 a importancia de
buscar quebrar a fronteira disciplinar.

Ainda sobre a fala de O-11, destaca-se que, “a época” referida
por esse participante foi a da inser¢do da Iniciacdo Cientifica no IFC —
Rio do Sul, no ano de 2001, ndo como disciplina, mas como projeto. E
projeto tem concepcdo de interdisciplinaridade, o que torna possivel o
didlogo entre diferentes areas do conhecimento, ou seja, religa fronteiras
gue sdo estabelecidas anteriormente entre as disciplinas. Mais do que
isso, o trabalho interdisciplinar é a busca, a pesquisa e a ousadia de
romper os limites das disciplinas respeitando cada uma delas. Nele,
vivencia-se e constroi-se ao invés de se ensinar e aprender (FAZENDA,
2005).

Diferente de O-11, outros sujeitos, como O-04, COP-02 e DO-01,
nao participaram da reforma curricular do ano de 2001, porém também
salientam a possibilidade de integracdo por meio do PIC:

0 projeto  tem [...] concepgdo  de
interdisciplinaridade em relacionar os diferentes
conhecimentos seja da area técnica com a area do
ensino médio, se chamava, as disciplinas

% A coordenacéo pedagégica era composta pelo Diretor do Departamento de Desenvolvimento Educacional,
Coordenador Geral de Ensino e Coordenagéo de Supervisdo Pedagdgica, todos professores de carreira.
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propedéuticas. E que podia fazer isso como
motivador: colocar como projeto na parte
diversificada do curriculo era uma das formas de
estar fazendo a conexdo com as diferentes areas
do conhecimento. Como era marcadamente
ensino agricola, todas a questdo dos cursos das
areas florestal, agroecologia, agropecuaria
conseguiam dialogar a partir dos projetos com os
diferentes saberes, as diferentes areas de
conhecimento. (DO-01)

DO-01 expressa que, com 0 projeto, era possivel aproveitar a
“parte diversificada” do curriculo do Ensino Médio e que algumas areas
estabeleciam conexdo a partir do PIC. Essa afirmagdo possibilita inferir
que esse sujeito de pesquisa percebe a importancia de aproveitar a “parte
diversificada” do curriculo do Ensino Médio como processo de
discussdo curricular autbnomo e como possibilidade de insercdo de
projetos que contribuam para a integracdo. A integracdo aqui €
entendida como uma forma de promover uma maior parcela da
interdisciplinaridade e que proporciona uma intervengdo educativa mais
aberta, dial6gica, que propicia o exercicio do protagonismo, tanto no ato
de aprender como no ato de ensinar, uma maior abertura do canal de
comunicacao entre os atores sociais que constroem o cenario curricular,
maior possibilidade de trabalho, anélise e interpretacdo dos conteudos
culturais (SANTOME, 1998).

A parte diversificada ndo garante projetos, nao é suficiente para
garantir a integracdo e o diélogo entre as &reas do conhecimento, mas ¢é
uma parte auténoma do curriculo a ser definido pelas escolas e que seria
interessante ser aproveitada com projetos ao invés de enxertos de
disciplinas. Isso porgue, sendo projeto, ha também autonomia na sua
conducdo como elemento curricular. Nessa conducdo, a equipe de
discussdo procurou ter coeréncia no que se refere a avaliacdo dos
estudantes no desenvolvimento dos projetos, mas se referindo ao PIC:

0 PIC ndo reprovava, ndo tinha nota, mas todos
os alunos faziam, né. Estava incluso na grade
curricular como projeto, mas ndo como
disciplina. Todos faziam sem ter nota, e bem
caprichado. (0-03)
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[...]. Dai eles, 14 no inicio ndo tinham nota. A
gente cuidava das presengas. Mas eles faziam
bem caprichadinho. (O-11)

Cabe esclarecer que, mesmo sem ter o carater de aprovacdo e
reprovacdo, todos os estudantes tinham que desenvolver seu trabalho,
porém com motivacao constante por ser eximido do processo avaliativo
das demais disciplinas do curriculo. O fato de ndo estar submetido a
avaliacdo formal das disciplinas, muitas vezes de forma coercitiva, O-03
e O-11 ressaltam que os estudantes eram responsaveis e desenvolviam o
trabalho com capricho. Ademais, o PIC se caracterizou por oportunizar a
todos os alunos o acesso ao desenvolvimento de uma iniciacdo a
pesquisa com tema de seu interesse ou da linha de pesquisa do
orientador, que sugere ser uma motivacdo para 0s estudantes
desenvolverem os trabalhos.

Mesmo sem serem avaliados da mesma maneira que as demais
disciplinas, todos os estudantes tinham que participar. Nessa dire¢éo, O-
03 e 0-02 assim se manifestaram:

0 PIC era o Projeto de Iniciagdo Cientifica e o
objetivo ndo era so para as feiras, mas todos
tinham que participar. (O-03)

Foi discutido por um ano e decidido em conjunto,
com todos os professores a realizacdo e a
inclusdo da Iniciacdo Cientifica no curriculo do
Ensino Médio. Lembro que um dos motivos foi
para oportunizar acesso a essa experiéncia de
Iniciacdo Cientifica a todos os estudantes. E
também proporcionar através da Iniciagdo
Cientifica a relacdo teoria e préatica. Havia
preocupacdo com a formagéo dos estudantes para
a sociedade atual. (0-02)

As falas de 0-02 e 0-03 remetem ao fato de que ja havia
desenvolvimento de trabalhos de Iniciagdo Cientifica antes da sua
insercdo na matriz curricular, mas que eram desenvolvidos por um
nlmero restrito de estudantes que participava das feiras de matematica.
Argumentam que o PIC se apresenta como uma oportunidade de acesso
para todos os estudantes, sem ser, portanto, elitista e seletivo. Qutra
questdo levantada foi a equipe de conducéo do PIC:
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ingressei em 2005 e comecei a fazer parte desse
grupo. Entdo eu percebi que a manifestagéo desse
grupo era justamente para garantir um espago
onde os alunos pudessem ter esse inicio a
pesquisa [...]? Mas com uma vivéncia muito mais
humanizadora, saindo um pouco daquela
racionalidade técnica dos cursos, buscando uma
espaco a mais para o aluno. (COP-03)

Diferente de 0O-02, DO-08, 0-08, O-11 e 0-03 que participaram
das discussdes e da inser¢do (em 2001) da Iniciacdo Cientifica no
curriculo do Ensino Médio, COP-03 néo participou. Mesmo assim, ao se
inserir no grupo de discussao e que trabalhava com o PIC, percebeu a
intencdo de uma formacdo humanizadora dos estudantes para além da
metodologia, da técnica de pesquisa, da “caixinha” das disciplinas e do
tecnicismo dos cursos. O-12, por sua vez, declarou que vé

[...] a Iniciagdo Cientifica enquanto ensino e nao
somente como pesquisa. Nao sei por que
inseriram naquela época. Mas € assim que a vejo.
(0-12)

Ao manifestar que vé& a “Iniciagdo Cientifica enquanto ensino”,
0O-12 traz implicita a relacdo com a formacdo dos estudantes, o foco no
ensino-aprendizagem numa perspectiva de autoria, de criatividade, no
uso de uma metodologia em que o estudante interage com o meio na
construcdo do seu conhecimento. Pode estar remetendo a uma ligacéo
entre ensino e pesquisa, 0 que coaduna com Demo (2002), que percebe a
Iniciagdo Cientifica como ambiente impulsionado pela reconstrucéo
sistematica e permanente do conhecimento.

Da mesma maneira que COP-03 e 0-12, COP-01 ndo esteve no
processo de institucionalizagdo do PIC, pois ingressou no IFC — Rio do
Sul anos depois da inser¢do da Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio.
Apesar disso, possui uma visdo sobre o motivo pelo qual a Iniciacdo
Cientifica foi inserida no curriculo:

a meu ver foi uma bagagem dos docentes
oriundos das escolas estaduais e com pratica em
feiras de ciéncias e de matemética. Sabiam da
importancia da Iniciacdo, sabiam que era algo
que da certo e que tem um resultado muito
positivo no processo de ensino e aprendizagem. E,
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provavelmente foi isso que motivou esse grupo e,
com essa vontade e essa forga conseguiu cativar
todos os outros e realmente provar que era algo
importante pra instituigdo. (COP-01)

Para COP-01, conforme expressa sua fala, foi a “bagagem” dos
docentes, aqui compreendida como “vivéncia”, um dos fatores que
contribuiu para a inser¢do da disciplina IC no curriculo. No caso, foi
essa “vivéncia” que mostrou a esses professores a “importancia da
iniciagdo”, que ela integra areas do conhecimento, que € positiva “no
processo de ensino e aprendizagem”, além de ser importante “para
instituigdo”. Da mesma forma que O-08 e DO-08, j& mencionados,
COP-01 atribui essa “vivéncia” a participacdo dos docentes nas feiras de
matematica e ratifica a fala de O-02 em relacdo a importancia dada pelos
professores & iniciacao cientifica.

Isso ocorreu também porque os docentes perceberam a
importancia de ter, no curriculo, espaco que oportunizasse a todos 0s
estudantes o desenvolvimento de trabalhos que estabelecesse o vinculo
entre ensino, pesquisa e extensao.

Ao encontro das falas apresentadas, constatou-se que nove dos
sujeitos entrevistados percebem a integragdo, a interdisciplinaridade e a
formac&o dos estudantes como caracteristicas norteadoras do PIC na sua
implantacdo. Entretanto, ndo se encontrou essa percepcdo totalmente
retratada nos Planos de Ensino do periodo de 2001 a 2006, conforme
exposto na Figura 6.
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Figura 6 - Desenvolvimento do PIC no periodo de 2001-2006

1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre

= Conceito de ciéncia «Nogoes basicas de metodologia Leitura e interpteacao de textos
+Leitura de textos cientificos cientifica cientificos.
+Reconhecimente das partes * Defini¢do de temas e contato com «Término da execugdo da
distintas dos textos cientificos orientador experimentacdo com coleta de
(objetivos, justificativa, ...) « Elaborac@o do Projeto com dados
«Nogdes basicas, nio cronograma de execu¢ao * Elaboracdo do relatério
sistematizadas de metodologia « Escrita do projeto conforme « Apresentagdo oral e escrita do
cientifica normas cientificas trabalho de Iniciagao Cientifica

« Inicio da *experimentagdo e dsenvolvido.
observagdes

+ Aulas de informatica para
formatagéo basica de um relatorio.

*Experimentos nas dreas agricola, zootéenica, quimica, fisica, biologia, matematica.

Fonte: Adaptada pela autora a partir dos Planos de Ensino do PIC — EAFRS.

A Figura 6 permite observar que os objetivos previstos para o
desenvolvimento no PIC, em cada semestre de 2001 a 2006, eram
bastante restritivos a conducdo metodolégica de um trabalho. Porém, a
integracdo e a formagdo dos estudantes estdo presentes nas falas dos
sujeitos, o que leva a crer que a préatica oriunda da discussédo coletiva da
equipe de condugdo do PIC superou o planejamento previsto pelos
Planos de Ensino de 2001 a 2006 (Anexo 05).

Até 2006, a IC encontrou-se em discussdo permanente e coletiva
sob coordenacdo de professores de matematica e de fisica, tendo
orientadores de diferentes areas e um professor da area de agricultura
atuando nas aulas. A partir de 2006, houve ampliacdo do nimero de
professores e ocorreu 0 convite para professores de outras areas do
conhecimento, como sociologia, lingua portuguesa e histéria, comporem
a equipe de atuacdo e discussdo da Iniciacdo Cientifica, como
professores e coordenadores. A diversidade de pensamentos e a cultura
de discussdo coletiva da equipe de IC que existiu desde a origem, e
agora estendida para os novos membros, impulsionou mudangas efetivas
no Plano de Ensino e, por consequéncia, no seu desenvolvimento. Foi
inserido, na IC, o estudo epistemoldgico sobre ciéncia e sua relagdo com
trabalho e sociedade, desmistificacdo de tabus sobre o que é ser
cientista, conforme se pode observar na Figura 7, que traz o Plano de
Ensino de Iniciacdo Cientifica nos Cursos Técnicos em Agropecudria e
Agroecologia integrados ao Ensino Médio no periodo de 2006 a 2012,
no IFC — Rio do Sul.
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Figura 7 - Desenvolvimento do PIC — EAFRS — 2006-2011

Fonte: Adaptada pela autora a partir dos Planos de Ensino de Iniciacdo
Cientifica. IFC - Rio do Sul.

A Figura 7 deixa perceptivel que, num primeiro momento, 0s
planos de ensino preveem o aprofundamento dos fundamentos da
ciéncia e a reconstrugdo de conceitos de mito, de senso comum, de
ciéncia e de cientista, acompanhado de orientagcfes metodoldgicas sobre
a relevancia de buscar e de como buscar respostas para suas
curiosidades. Os PEs preconizam a discussdo de temas que procuram
contribuir para a reflexdo do estudante sobre o seu mundo, levando-o a
se perceber como sujeito transformador do seu meio (Anexo 06). Assim,
para a construcdo de projetos de pesquisa, é feito um estudo sobre os
elementos teorico-epistemoldgicos da ciéncia e do desenvolvimento
investigativo da pesquisa cientifica e a metodologia (CIVIERO, et al.,
2008).

Isso posto, os estudantes sdo instigados a pensar um tema de seu
interesse e iniciam o processo de busca de respostas para curiosidade(s)
levantada(s) por meio de levantamento bibliografico, que culmina com a
elaboracdo de um projeto (planejamento) e com a escolha de um
orientador. Com 0 orientador, ocorre a execugdo, o desenvolvimento e a
escrita do relatério, conforme Plano de Ensino de IC (Anexo 07).

Essa nova organizacdo e planejamento do PIC, incluindo a
desmistificacdo de tabus sobre ser cientista e sobre a ciéncia, pode
propiciar um conhecimento critico da realidade (OLIVEIRA et al,
2013), quando conduzido por meio da dialogicidade e problematizacéo,
numa perspectiva ampliada das relagdes CTS (AULER e
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DELIZOICOV, 2001). Foi nessa direcdo que se desenvolveu o PIC, o
gue pode ter favorecido uma formacdo critica dos estudantes desse
periodo.

4.3.2 Iniciagdo Cientifica a partir de 2009: uma reestruturacéo
curricular

No ano de 2008, com a cria¢do dos Institutos Federais, houve a
necessidade de revisdo® dos curriculos dos cursos de nivel médio que
foram implementados no ano de 2009. A partir desse momento, 0s
Cursos Técnicos em Agroecologia e em Agropecudria passaram a ser
integrados ao Ensino Médio”® (BRASIL, 2004).

Diferente dos anos de 2000 e 2001, as reunifes no IFC — Rio do
Sul foram deliberativas sem pouco espaco para discusséo. Esse tipo de
reunido pode resultar apenas numa justaposicdo de curriculos.

Ha o risco de se apresentar como integrados o que
seriam curriculos de dois cursos ‘concomitantes’
justapostos, [...] que resulta no alongamento da
duracdo com pletora de disciplinas e excessiva
carga horéria, gerando desmotivagdo da procura e
a ndo permanéncia do curso (REGATTIERI e
CASTRO, 2013, p. 11).

Esse é um alerta levantado por Regattieri e Castro (2003), ap6s
terem feito estudo de caso em dois estados do Brasil que desenvolviam
0 Curso Técnico integrado ao Ensino Médio. O mencionado pelos
autores alerta que, ja no desenho curricular, os cursos integrados podem
ter s6 uma justaposicdo das disciplinas, o que faz com que continuem a
ter um excesso de disciplinas e, como consequéncia, 0 convite a evasdo.
Os acontecimentos de 2008 no IFC — Rio do Sul foram assim referidos
por um dos participantes da pesquisa:

a mudanga, em 2008, foi rapida, sem muita
discussdo. Nao participei das reunides de 2000,
mas todos falam que houve muita discusséao.
(COP-01)

% Revisdo iniciada em 22/10/2008 (Ata n° 19/2008) — Anexo 08, com deliberagdes em 19 e 24/11/2008
(Atas 21 e 22/2008 — Anexo 09) e 03 e 17/12/2008 (Atas 25 e 26/2008 - Anexo 10).

™ Ressalta-se que, em 2014, iniciou o Ensino Médio integrado com o Técnico em Informética e esté em
processo de elaboragdo o Plano de Curso do Ensino Médio integrado com o Técnico em Eletroeletronica.
Esses cursos ndo fazem parte do periodo de estudo desta pesquisa.
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Mesmo ndo tendo participado da reforma curricular de 2001,
COP-01 observou que a reforma de 2008 ocorreu com poucas
discussfes. Ao buscar, nas atas das reunides pedagdgicas de 2008,
detectou-se que ocorreram 5 reunides, com média de 2h cada, destinadas
as discussdes e deliberagbes no que tange ao curriculo integrado dos
Cursos Técnicos com o Ensino Médio e aprovacdo dos Planos
Pedagdgicos dos Cursos.

Com essa reforma curricular, nos curriculos dos cursos integrados
de nivel médio, o PIC passou a ser uma componente curricular do 1°
ano (80 horas, com 2 horas por semana) e 2° ano (40 horas, com 2 horas
por semana no primeiro semestre), 0 que manteve a carga horaria e o seu
tempo de realizacdo. Ainda, com a cria¢do dos Institutos Federais, foram
realizadas mudancas no curriculo do Ensino Médio. O Plano de Ensino
de Iniciacdo Cientifica, entretanto, permaneceu 0 mesmo até 2012.

Apesar de o Plano de Ensino (Anexos 06 e 07) ndo ter sido
alterado, houve mudanca, sob o ponto de vista do aspecto curricular: a
Iniciacdo Cientifica deixou de ser projeto (2001 - 2008) e passou a ser
componente curricular (2008 em diante). Um componente curricular
como disciplina é tratado nos documentos oficiais como area especifica,
como, por exemplo, portugués, matematica, ao ponto de as novas
diretrizes curriculares (BRASIL 2012; 2012a) sugerirem a
interdisciplinaridade como ruptura das fronteiras entre 0s componentes
curriculares.

A IC como componente curricular, ao se tornar disciplina, passou
a ser elemento de aprovacdo ou reprovacdo dos estudantes como as
demais. Acerca dessa mudanca, traz-se a fala de DO-01:

a reforma, alteracéo, desestruturagdo curricular
que teve em 2008, 0 nome que se queira dar tem
relacdo com a concepcdo. D& diferentes nomes
para as coisas [..]J. Eu chamaria de
desestruturacdo. Na minha area de ensino que é a
[...] seria uma contrarreforma. Porque a reforma
seria para fazer alteracbes que ampliam a
intervencdo e a participacdo. Nesse caso de 2008
foi uma contrarreforma, porque retrocedeu e
deixou muito conservadora a concepgdo do
curriculo  como um todo. Inclusive mais
conservador e mais autoritdrio e a forma de
disciplina acho que representa um pouco dessa
concepgdo. Porque como disciplina ela (IC) fica
completamente isolada, fragmentada do restante
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do curriculo formalmente. Entdo o professor da
disciplina e os estudantes da disciplina tem a
obrigacdo de serem aprovados ou reprovados
naquela disciplina, e ndo necessariamente é um
compromisso, uma agdo em comum do conjunto
dos professores, com os orientadores e com 0s
estudantes que era na forma de projeto. Entdo pra
mim essa é a diferenga entre projeto e disciplina,
é um passo atras, deixa mais conservador e mais
autoritario a relagdo pedag6gica com 0s
estudantes e principalmente com o conhecimento
e a relacdo entre esses diferentes sujeitos para a
producdo de uma pratica pedagdégica
diferenciada, [...]. Que até entdo parecia que
tinha mais consolidado, acredito. Como projeto
tinha que ser mais coletivo por conta de que era
um compromisso de todos os professores com
todos os estudantes. As reunides eram do projeto
de Inicia¢do Cientifica e todo mundo tinha que
participar como responsabilidade profissional.
Da disciplina eu aceito ou ndo ser orientador.
N&o tenho compromisso que foi atribuida para
outro docente. Entdo uma alteracéo formal acaba
tendo uma consequéncia politico-pedagogica
gigantesca no conjunto do processo. Certamente
para os alunos agora € mais uma disciplina. Séo
17, 18 ou 19 disciplinas por curso e a Iniciacdo
Cientifica acaba virando mais uma disciplina, que
eles ndo sabem exatamente com 0 que se conecta
porque também néo é explicado. E formalmente o
estudante estd acostumado ir para a escola ser
aprovado numa matéria. Entdo ele s6 faz aquilo
que ele precisa para ser aprovado na matéria,
ndo porque ele seja mal estudante ou preguicoso,
pelo contrario porque a escola colocou para ele
desta maneira. Ele tem que ser aprovado naquela
disciplina. (DO-01)

DO-01 enfatiza a falta de discusséo coletiva sobre a mudanca da
estrutura curricular, sobre o PIC deixar de ser projeto para ser disciplina
de Iniciacdo Cientifica e de estudo sobre o que significa a integracédo de
cursos. Para muitos docentes, parecia ser apenas uma alteragdo formal.
Porém, o fato de ser disciplina com caréater de reprovacéo a coloca como



174

responsabilidade de professores especificos e ndo mais do coletivo, o
que é ratificado por O-11:

antes de ser disciplina percebia uma melhor
articulacdo entre os professores de Iniciagéo
Cientifica, os estudantes e os orientadores. (O-11)

Ainda continuou ocorrendo o0 excesso de disciplinas na
justaposicao curricular e um redirecionamento da Iniciacdo Cientifica, a
partir de 2008, como disciplina, na parte diversificada do Ensino Médio.
Para além do PIC, essa é uma critica com relagdo as mudangas que
ocorrem atropeladas pelo tempo, sem reflexdo e compreensao de todos,
que é wuma formatacdo da sociedade atual (POSTMANN e
WEINGARTNER, 1971; BAZZO, 2014, 2014a; 2015). Essas sao
algumas mudancas que apresentam caracteristicas reducionistas, o que
pode diminuir a possibilidade da dialogicidade e da totalidade do
conhecimento.

Ao encontro da fala de DO-01, mas com foco apenas no PIC, O-
02 faz uma observagdo comparando o periodo 2001 - 2008 ao periodo
posterior a 2008:

os alunos eram mais valorizados naquela época,
mais motivados. 1sso me lembro bem. (O-02)

Igualmente O-01 e O-07, os quais também vivenciaram a
Iniciacdo Cientifica como projeto (PIC) e como disciplina, estabelecem
comparagdes entre os dois periodos e identificam que os estudantes no
PIC eram mais motivados, mais alegres.

Antes, o aluno ia atras, ele dizia o que queria
fazer e no didlogo a gente acertava com ele e ele
fazia, parece que ele ndo se sentia obrigado. Ja
com a disciplina parece que tira a motivacéo,
porque vale nota, reprova. (O-01)

Estive no IFC - Rio do Sul até 2008. [...]Todas as
turmas que eu passei e trabalhei, os alunos
demonstravam interesse. N&@o tinha nenhum fator
negativo com relagéo a ndo ter nota. (O-07)
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As falas anteriores levam ao entendimento de que os estudantes,
mesmo sem ter o risco de reprovacdo no PIC, eram motivados. Em
suma, sob a dtica dos participantes mencionados anteriormente, a
reestruturacdo curricular de 2008 parece ter favorecido a
individualidade, a pressao sobre os estudantes, a falta de comunicacéo, o
fomento da fragmentacdo, principalmente entre professores da
disciplina, orientadores e coordenacéo.

COP-03 igualmente se expressa fazendo uma analogia entre o
periodo em que o componente curricular Iniciacdo Cientifica era projeto
(2001 - 2008) e o periodo em que passou a ser disciplina (2008 em
diante):

enquanto projeto vocé tinha uma amplitude, o
aluno nédo tinha a necessidade de presenca, da
nota como algo é, uma relagdo de poder. Ele é
convidado a participar incentivado pelos
professores. A partir do momento que virou
disciplina vem junto todas as amarras e 0s
engessamentos de uma disciplina. Entdo eu vejo
gue houve uma fragmentagdo nesse sentido. Tanto
que a gente percebe nas apresentacdes da
FETEC, que o ponto que culmina a socializacdo
da Iniciacdo Cientifica, hoje os alunos s&o
obrigados a apresentar. Nao séo mais convidados
a apresentar. A gente percebe uma diferenca
bastante grande nesse sentido quando vocé faz
algo porque estd convencido que aquilo é
importante pra vocé ou quando vocé faz para
cumprir mais uma etapa da disciplina escolar.
(COP-03)

COP-03 chama a atencdo para a extensdo das relacdes de poder
que se estabelecem a partir da coercdo da nota e que a escola reproduz.
Na mesma direcdo, O-08 se refere a reprovacao:

a reprovacdo da a impressdo de pressdo no
aluno. (0-08)

Num elemento curricular que busca a integracdo dos
componentes curriculares, a nota parece distanciar as relages de
dialogicidade, de problematizacdo que motivam o estudante a
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experienciar a autoria do seu conhecimento, o ser mais “no” e “com” o
mundo. Essa percepcao estd em consonancia com Luckesi, para quem

a avaliacdo da aprendizagem necessita, para
cumprir o seu verdadeiro significado, assumir a
funcdo de subsidiar a construcdo da
aprendizagem bem-sucedida. A condicdo
necessaria para que isso aconteca é de que a
avaliacdo deixe de ser utilizada como um
recurso de autoridade, que decide sobre os
destinos do educando, e assuma o papel de
auxiliar o crescimento (LUCKESI, 1999, p.
166).

Nesse contexto, cabe lembrar as colocacfes de Schwertl (2016)
ao referendar as postulacdes de Freire (2014) de que o didlogo, ao
fundamentar-se no amor, na humildade e na fé nos homens, estabelece
uma relacdo horizontal em que a confianca de um polo ao outro — e que
se faz colaboracdo — é uma consequéncia evidente (FREIRE, 2014).
Freire enfatiza que a confianca de um polo ao outro faz os sujeitos mais
companheiros na prondncia do mundo e, se essa confianca falha, é
porque falharam as condic¢fes supracitadas. No contexto escolar, as
postulacBes de Freire remetem ao fato de que existe uma relacdo de
poder entre professor/aluno, marcada por questdes avaliativas e que é
preciso promover ou ainda renovar a cultura de confianca/colaboracéo
entre professor e aluno para a construcdo de conhecimento ou ainda para
a reconstrucdo de conhecimento.

Entende-se que, no contexto da Iniciacdo Cientifica, quando a IC
é colocada como disciplina, parafraseando Freire (2014), para a
constituicdo da confianca que se faz colaboracdo, existe o desafio da
guestdo avaliativa que marca a relagdo professor/aluno, principalmente
no que se refere a exposicdo de erros e dificuldades ou mesmo de
conhecimentos ou visfes distintas sobre determinado assunto. Nesse
processo, 0 resultado da avaliacdo, da aprovacdo, passa a Ser mais
importante do que a verdadeira construgdo de conhecimento.

Diferente das falas anteriores, DO-06 e DO-08 apontam aspectos
positivos a respeito da mudanga do componente curricular IC de projeto
para disciplina:
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guando passa a ser disciplina passa a ser estudo,
reflexdo e como disciplina acredito que tem o foco
do ensino. (DO-06)

A disciplina acaba tornando algo obrigatorio,
porque muitos professores ndo entendiam a
necessidade de trabalhar Iniciagdo Cientifica. A
partir do momento que entra na matriz curricular
e se torna obrigatério, todos participam. (DO-08)

Cabe esclarecer que a obrigatoriedade citada por DO-08 ja existia
no PIC e que, quando um componente curricular, seja ele em forma de
projeto ou de disciplina, estd integrado a um curriculo, visa ao ensino.
As falas de DO-06 e DO-08 sugerem um desconhecimento da condicdo
histérica da Iniciagdo Cientifica enquanto projeto e da prdpria legislagdo
da Educacéo Basica.

Entende-se que o0 projeto, como componente curricular,
contempla o processo indissociado entre ensino, pesquisa e extensao e
gue, enquanto disciplina, diz respeito a uma area especifica. A falta de
discussdo constante sobre as condic¢Bes de existéncia do PIC enquanto
projeto em 2008 pode ter proporcionado a mudanga da condicdo de
projeto para disciplina, 0o que, por sua vez, resultou em perdas com
relacdo ao trabalho coletivo e integrador da Iniciacdo Cientifica.

Numa analogia com o momento atual do pais, a auséncia de
discussfes que levem as alteragdes de documentos também acontece nas
instituicdes escolares sem o coletivo realmente ter colaborado com o
processo de construgdo, havendo a possibilidade de isso estar levando
uma parcela significativa a ndo saber quais sdo as reais mudancas
formalizadas.

O cumprimento de prazos curtos, quer seja proposital ou ndo, faz
com que mudancas drasticas sem compreensao do real significado e/ou
compreensao dos seus principios acontegam.

No caso de o componente curricular IC do IFC — Rio do Sul ser
projeto ou disciplina, a evidéncia disso é que, entre 0s 24 sujeitos
entrevistados, 11 deles responderam de forma pontual que ndo sabiam
sobre a alteracdo na Iniciacdo Cientifica em 2008, e 07 ndo sabiam
responder sobre a mudanca de projeto para disciplina.
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4.3.3 Aorganizagao da Iniciagéo Cientifica de 2001 a 2011

A Iniciacdo Cientifica no IFC — Rio do Sul, como dito
anteriormente, é componente curricular das 1% e 2% Séries do Ensino
Médio integrado aos Cursos Técnicos em Agropecudria e em
Agroecologia. Porém, os temas desenvolvidos por meio do componente
curricular 1C néo sdo necessariamente dessas duas éareas.

As aulas previstas no curriculo acontecem na carga horéria
semanal e sdo gerenciadas por um ou dois professores. Nessas aulas, 0s
estudantes tém tempo para desenvolver e registrar as leituras realizadas,
para anotar os dados e analisa-los em busca das conclusbes e
desenvolver atividades solicitadas pelo orientador com relagdo ao
projeto. Também sdo realizadas orientagdes metodoldgicas pelo grupo
de professores de Inicia¢do Cientifica.

As orientagbes dos projetos ocorrem, geralmente, extraclasse e
fora do espaco reservado pelo curriculo, conforme confirmam mais de
92% dos sujeitos entrevistados. Uma das dificuldades da orientagdo no
periodo reservado pelo curriculo, conforme observacdo pessoal que se
fez, é que os orientadores estdo envolvidos com aulas e/ou praticas
pedag6gicas e essas orientacbes ocorrem, muitas  vezes,
concomitantemente as aulas de Iniciacdo Cientifica.

Independente da fun¢do que os sujeitos assumem na Iniciacdo
Cientifica, ha a oportunidade de estabelecer relaces dial6gicas de
ensino e aprendizagem em que professor e estudante ensinam e
aprendem, tém a pesquisa como principio educativo e cientifico.
“Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo
gnosiolégico: 0 em que se ensina e se aprende o conhecimento ja
existente e 0 em que se trabalha a producéo do conhecimento ainda ndo
existente” (FREIRE, 1996, p. 28).

A Iniciacdo Cientifica é um espaco para instigar o estudante a ter
gosto e vontade de aprender, a ficar curioso, a buscar respostas e que
pode efetivar o processo de construcdo do conhecimento que ndo €
tradicdo na sociedade, no mundo em que se vive, com possibilidade de
entender como a natureza funciona, como o0 mundo funciona.

Os sujeitos essenciais nesse processo de construgdo do
conhecimento sdo, no IFC — Rio do Sul: os estudantes, os professores de
Iniciacdo Cientifica, os orientadores dos trabalhos e um coordenador da
Iniciagdo Cientifica. O papel, as atribuicBes e as responsabilidades
desses sujeitos sdo fundamentais para que aconteca da melhor forma o
processo de aprendizagem por meio da Iniciagcdo Cientifica. Uma das
preocupagdes é com relagdo a franqueza entre orientador e estudante,
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entre professor e orientador e estudante, entre coordenacdo e demais
sujeitos. Faz-se, aqui, uma abordagem detalhada e articulada com os
dados empiricos dos sujeitos que atuam ou atuaram na Iniciacdo
Cientifica do IFC — Rio do Sul.

a) Sobre a Coordenacao de Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio do
IFC - Rio do Sul

O Plano de Curso do Ensino Médio (EAFRS, 2001), implantado
em 2001 e que se manteve até 2008, contemplava um coordenador para
Iniciacdo Cientifica, com contabilizacdo de 8 horas-aula na sua carga
horaria para o exercicio dessa fungdo. Apds 2008, a figura de
coordenacdo foi mantida, pelo menos até 2010 extraoficialmente, mas
ndo foi garantida nos Planos de Cursos Técnicos em Agropecuaria e
Agroecologia integrados ao Ensino Médio.

A partir de 2010, ndo houve mais a figura atuante do coordenador
de Iniciagdo Cientifica, cujo papel era “auxiliar em todas as etapas das
atividades desenvolvidas, auxiliar na avaliacdo de cada projeto e das
atividades em geral, visando a retroalimentacdo das atividades nos
semestres seguintes” (CIVIERO, GAUER e OLIVEIRA, 2006).

Para além disso, para os vinte e quatro sujeitos entrevistados, a
figura do coordenador é fundamental e teria como principais funcdes’":

ser 0 cerne na questdo da formagdo dos
professores, de organizar os espagos, 0s horarios.
(0-12)

O coordenador acho que é o motivador, que
defende a Iniciacdo Cientifica, mas que cria uma
sistemética coletiva de discussdo permanente e
atualizagdo constante da pratica quanto dos
Planos de Ensino. A mudanga é constante e com a
Iniciagdo Cientifica ndo é diferente. (COP-01)

0-12 e COP-01 representam as falas de outros oito sujeitos que,
além da sua pratica, vislumbram um processo de formacédo continuada e
de formagdo de um coletivo que discuta uma prética critica e reflexiva,
sem retirar, no entanto, a funcdo de integrar os professores, 0s

™ O critério de selecdo das funcdes aqui descritas foi ter sido mencionado, no minimo, por oito sujeitos
participes da entrevista.
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orientadores, 0s estudantes e a gestdo. As falas de alguns desses sujeitos
apresentam-se a seguir:

o0 coordenador é um articulador, é quem interage
entre os professores, os estudantes e a gestdo. (O-
13)

E ele que fomenta encontros, pensa com o0s
orientadores e professores acles, promove as
discussOes coletivas, promove as reunides com 0s
professores da disciplina e orientadores. [..] E o
que fomenta as discussdes. (DO-07)

O seu papel seria de fazer links com o conjunto de
professores e estudantes, no espirito de criar um
processo de autonomia coletiva. [...] numa
caracteristica de gestdo como meio para que 0
processo ensino-aprendizagem aconteca. (DO-01)

E a pessoa ou uma equipe de coordenacao que motiva a discussio
e elaboracdo de propostas democraticas, decididas no grupo e depois,
aplicar essa proposta e fazer com ela acontega. (O-04)

Conforme sugerem COP-01, 0-08, DO-01, O-07 e COP-03, a
figura do coordenador ou de uma equipe de coordenacdo é que mantém
latente a discussdo sobre o papel desse elemento curricular com a
comunidade escolar, em conjunto com a equipe pedagdgica. Outro
aspecto levantado pelos entrevistados foi a auséncia da atuacdo da
coordenacdo, havendo a possibilidade de ter sido também um dos
motivos do possivel distanciamento entre alguns professores da
disciplina e orientadores de trabalhos:

o didlogo acontece com alguns professores e
orientadores, com alguns sim e outros ndo. (O-
10)

Vejo uma lacuna grande entre o orientador,
professor e aluno. [..] Ainda, professor e
orientador ndo tem relagdo, e acho que existe
uma brecha entre professor de Iniciagdo
Cientifica e o0 aluno. Tanto que um dia um aluno
me disse “professor, o professor de Inicia¢do
Cientifica quer reprovar nosso trabalho”. Dai eu
disse: ‘Como? O trabalho esta otimo’. E os
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alunos também sabiam que o trabalho estava
bom. (O-06)

Eu nunca soube direito o que é tratado nas aulas
de Iniciagdo Cientifica. (0-09)

O orientador tem que estar mais préximo da
disciplina e deve participar da avaliagao dos seus
orientados junto ao professor da disciplina. N&o
tem como o professor da disciplina conhecer o
mundo que 0s meninos estdo, que o orientador
conduziu. (O-12)

No sentido apontado por 0-10, 0-06, O-09 e 0O-12, mais de 50%
dos entrevistados expressaram que, nos Ultimos anos, ha falta de
comunicacdo entre professor da disciplina de Iniciagdo Cientifica e
orientadores. Ao analisar os horéarios e planos de ensino, detectou-se que
houve coordenador até 2012. Porém, 0 que parece néo estar claro é a sua
funcéo.

Os entrevistados sinalizaram, como fun¢do do coordenador, a
comunicacao e a integracdo entre 0s sujeitos, pois é o orientador quem
medeia as relagcBes entre os sujeitos envolvidos, organiza com o
professor da disciplina a relagdo entre os grupos e 0s respectivos temas
desenvolvidos e orientador.

Além disso, o coordenador teria como funcdo a organizacdo de
reunides com os professores e orientadores de Iniciacdo Cientifica, bem
como coordenar o planejamento participativo das aulas e do Plano de
Ensino. O coordenador ou quem participa da equipe de coordenagdo
pode também ser professor da disciplina e orientador de trabalhos.

b) Sobre o Professor de Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio do
IFC — Rio do Sul

A proposta pedagdégica do Ensino Médio (EAFRS, 2001) previa
gue todos os estudantes do Ensino Médio participariam dos trabalhos de
Iniciacdo Cientifica, os quais seriam desenvolvidos no periodo normal
de aula, tendo uma carga horaria de 02 horas-aula semanais, conforme
horario oficializado no inicio de cada semestre letivo.

Mesmo com reformas curriculares, a Iniciagdo Cientifica
continua acontecendo nos mesmos moldes. Essas aulas acontecem sob a
responsabilidade de um ou dois professores de qualquer area do
conhecimento.
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O fato de ser um professor de qualquer area do conhecimento
vem ao encontro de alguns educadores, como Postman e Weingartner
(1971), Bazzo (2014a) e Alves (2011), que defendem que o papel da
escola é ensinar a pensar, a questionar, a tomar decisdes a estabelecer
relacdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e que, para isso,
necessariamente ndo precisa ser um especialista de uma determinada
area.

Eu estou pensando ha muito tempo em propor um
novo tipo de professor. Um professor que néo
ensina nada: matemética, historia, geografia. E um
professor de espantos. O objetivo da educagdo é
ensinar a pensar, criar a alegria de pensar
(ALVES, 2011).

Segundo DO-01,

0 professor vai apresentar para os estudantes
todas as ferramentas que eles vdo poder estar
usando para o processo do desenvolvimento do
seu trabalho, que é um processo de escolha. E ele
qguem faz as reflexdes iniciais sobre a ciéncia e o
conhecimento cientifico. (DO-01)

Em consonancia com DO-01, esse professor de qualquer area do
conhecimento responsavel pela orientagdo em |Iniciacdo Cientifica
desempenha um papel no que diz respeito a formacao de postura critica
e reflexiva do estudante frente a ciéncia, a tecnologia e as suas
implicagcBes sociais. Concorda-se com esse sujeito da pesquisa e
acrescenta-se que se considera fundamental o desempenho desse papel,
pois esse professor realmente tem o papel de mentor, sendo “O mentor’
[...] que nos inspira, que nos ensina os grandes segredos da vida”
(FERREIRA, 2015). De uma maneira geral, a missdo do professor é
provocar espanto, curiosidade, inteligéncia, novos pensamentos. Por
isso, na Iniciacdo Cientifica do Ensino Médio do IFC — Rio do Sul,

as atividades realizadas com os alunos devem ser
conduzidas criticamente, para que o aluno perceba
que a investigacdo cientifica &, por exceléncia,
uma atividade que a cada momento pde a prova

2 Mentor, primeira denominag&o dada ao professor (FERREIRA, 2015); orientador, o que guia. Disponivel
em: <http://origemdapalavra.com.br/site/palavras/mentor/>. Acesso em 15/10/2015
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questbes consolidadas, visando a quebra de
paradigmas e a evolugdo conceitual para um grau
maior de elaboracdo atingindo o verdadeiro
conhecimento cientifico (CIVIERO, GAUER e
OLIVEIRA, 2006, p. 6).

Com o professor ocorrem as primeiras reflexdes sobre o que é
ciéncia e para que serve. E 0 momento de discutir quais relagdes sociais
estabelecem a partir da ciéncia e a favor de quem sdo estabelecidas. Ao
mesmo tempo lhe cabe realizar as atividades programadas pela equipe
de trabalho durante as aulas, de acordo com o horéario definido pela
escola. Entre as atividades, destacam-se:

I- ministrar nogBes de metodologia cientifica
bésica; Il- instigar a leitura e a escrita; 111- expor
ao aluno outros projetos cientificos; 1V-
desmistificar tabus quanto a ser cientista; V-
motivar 0 aluno para realizar pesquisas,
conduzidos de acordo com normas metodoldgicas;
VI- auxiliar o aluno a organizar o cronograma de
execucdo do projeto, dentre outros (CIVIERO,
GAUER e OLIVEIRA, 2006, p. 4).

O professor de Iniciagdo Cientifica é o motivador dos estudantes.
E ele quem coloca os estudantes num primeiro contato com as
atividades de iniciacdo a pesquisa, quem trabalha a visdo de ciéncia, de
cientista, com possibilidade de quebra de esteredtipos. E fundamental a
guebra de esteredtipos de um cientista louco, do género masculino, com
cabelos brancos, arrepiados e/ou com jaleco branco, inserido num
laboratério. Essa imagem estereotipada ainda se faz presente na IC do
IFC — Rio do Sul, apesar de haver visdes mais apuradas a esse respeito
(OLIVEIRA et al., 2013).

Ainda, sobre o professor da disciplina, DO-06 se pronuncia como
sendo

[..] o primeiro, no processo da Iniciacdo
Cientifica, que ajuda a instigar o desejo de
pesquisar, de ser autor do seu préprio
conhecimento. (DO-06)
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Conforme DO-06 apresenta, o professor da disciplina é o
primeiro gque estabelece contato entre os estudantes e a pesquisa, ou seja,
ele é o primeiro instigador de questionamentos, que fomenta no
estudante a percep¢do de que a investigacdo cientifica é, por exceléncia,
uma atividade que, a cada momento, ple a prova questdes ja
consolidadas, visando a quebra de paradigmas e a evolucdo conceitual
para um grau maior de elaboracdo.

COP-02, por sua vez, entende que

o professor da disciplina deveria promover as
discussOes, indicar meios e caminhos para os
alunos trabalharem, [...], estar fazendo um
trabalho articulado com os orientadores e demais
envolvidos no ensino, constantemente vendo como
qgue estd sendo a caminhada do estudante e
fazendo refletir sobre como estd sendo essa
caminhada, além de orientacBes metodoldgicas,
indicacdes tedricas, fontes, essas coisa. (COP-02)

Da mesma maneira que COP-02, as falas dos sujeitos
entrevistados revelam que os professores da disciplina sugerem
caminhos; ndo determinam caminhos. Além disso, apontam que nem
sempre o professor de Iniciacdo Cientifica é preparado para tal,
necessitando de formacdo. Muitas vezes, o professor que ministra essas
aulas é aquele que tem menos aulas na sua area especifica. Indicam que
o professor da disciplina precisa entender a histdria, o processo e os
resultados da Iniciacdo Cientifica.

c) Sobre os orientadores de Iniciacdo Cientifica

A arte principal do professor estd na arte de
orientar.[...] Orientar é também avaliar. A
habilidade de ‘puxar’ o aluno para frente, abrindo-
lhe oportunidades cada vez mais promissoras,
motivando sua potencialidade, apoiando os éxitos
e progressos. [..] E preciso ndo confundir
orientagdo com tutela e assistencialismo (DEMO,
2002b, p. 108).

Para orientar trabalhos de Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio
do IFC — Rio do Sul, ndo é preciso ser pesquisador ou ter um projeto de
pesquisa em desenvolvimento. Muito se espera do orientador, por ser ele
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0 que medeia de fato a aprendizagem do estudante ao buscar resposta
para uma curiosidade por meio da dialogicidade. Por isso, além do
professor e do coordenador da Iniciagdo Cientifica, cada grupo de
estudantes de Iniciacdo Cientifica é orientado’ por, no minimo, um
servidor com formacao em nivel superior da IFC — Rio do Sul/EAFRS,
seja ele docente ou néo.

No que tange aos requisitos para atuar como orientador, Civiero,
Gauer e Oliveira (2006), apds discussdes entre 0os membros da equipe de
Iniciacdo Cientifica, os sistematizaram de acordo com o Plano de Curso
do Ensino Médio, a saber:

I- ter conhecimento e dominio do tema proposto
pelo projeto; 1l- possuir experiéncia compativel
com o trabalho/pesquisa que assume, estando
ciente da funcdo do orientador; Ill- dispor de
tempo necessario a orientacdo; IV- assumir a
orientacdo de, no maximo, trés trabalhos. No caso
de orientagdo e coorientagdo (sic), o professor
poderd assumir ao todo, no maximo, quatro
trabalhos (CIVIERO, GAUER e OLIVEIRA,
20086, p. 4).

Diante da necessidade de organizacdo da Iniciacdo Cientifica,
ainda quando o IFC — Rio do Sul era EAFRS, 0s mesmos autores
enunciaram as func¢des do orientador:

I- orientar e dar suporte técnico ao aluno nas
distintas fases do trabalho cientifico; I1- cobrar do
aluno pesquisador o projeto do trabalho/pesquisa,
conforme cronograma; Ill- emitir parecer(es)
sobre o(s) trabalho(s) de pesquisa que orienta
quando solicitado pelos membros do grupo de
trabalho/pesquisa; 1V- receber o trabalho final do
aluno e emitir parecer final sobre o(s) trabalho(s)
de pesquisa que orienta para o Coordenador da
Disciplina de Iniciacdo Cientifica (CIVIERO,
GAUER e OLIVEIRA, 2006, p. 4).

Perante as fungBes apresentadas, a orientagdo acontece no
processo de aprendizagem. Porém, os autores ndo enfatizam o papel do

" Ha grupos em que o orientador é também o professor da disciplina e/ou coordenador de Iniciagdo
Cientifica.
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orientador quanto a instigar o estudante a questionar, a pensar sobre 0
que estd fazendo, a tomar decisdes. Para isso, 0 orientador precisa ser
também um questionador, o que é ratificado por Oliveira e Dalmann
(2004, p. 88) que enfatizam que “Enquanto processo, o professor
orientador assume o papel de mediador, facilitador e questionador”.

Dessa maneira, orientacdo é um processo e se caracteriza por
envolver o estudante na aprendizagem e pesquisa por meio de
guestionamentos constantes, mediacGes necessarias, provocacdes para
gue o estudante seja também um questionador, instigador de tomada de
decisdes e, acima de tudo, um provocador constante do tema
desenvolvido e de impactos sociais.

Quanto a fungdo do orientador, DO-01 propde:

o0 orientador pode cumprir o papel de questionar,
de fazer com os estudantes pensem sobre aquele
tema especifico que eles estdo se colocando de
forma mais reflexiva. Entdo ele pode orientar por
esse processo de critica, 0 proprio orientador
pode estar fazendo criticas ao grupo, para que
eles deem saltos de qualidade e adiante na
fundamentagdo daquela escolha, entéo isso vai
fazer com que eles fiqguem amis fortalecidos na
sua escolha. Que é exatamente um exercicio,
guando vocé faz uma escolha vocé tem que ndo
fazer outras escolhas e o orientador pode estar
ajudando nesse processo. (DO-01)

Ao encontro do que sugere DO-01, O-06 e COP-02, se veem na
situacdo de orientador da seguinte maneira:

0o meu papel de orientador é de lapidar,
direcionar, ajeitar. Mas deixando que o estudante
cresga, perceba, estimule sua autocritica e sua
critica diante do que esta desenvolvendo. (O-06)

Como orientador de |Iniciagdo Cientifica no
Ensino Médio, a gente sempre esta incentivando,
cobrando, mostrando, dirigindo, instigando eles
pra refletir sobre determinadas agdes, pra refletir
sobre determinados focos. [..]. A gente é
responsavel por sua formacao integral. (COP-02)
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Para DO-01, O-06 e COP-02, o orientador ndo é quem tolhe a
capacidade de pensar, de criar. Esses pesquisados assumem a
responsabilidade pela formacgdo do estudante enquanto sujeito, o que
coaduna com a concep¢do de Alves (2011) de que “a funcdo de um
professor é instigar o estudante a ter gosto e vontade de aprender, de
abragar o conhecimento”.

Em se tratando do estudante do Ensino Médio, COP-02, COP-03
e 0-09 pensam o seguinte:

0 que eu penso é que o aluno do Ensino Médio
tem um pouco mais de facilidade de entrar no
processo e se fazer parte do processo. (COP-02)

O aluno do Ensino Médio é um aluno que ainda
tem uma curiosidade, ele é um aluno que ele
ainda esta chegando em buscas de coisas que ele
ainda ndo sabe direito o0 que é. Ele esta aberto.
[..] Entdo, na Iniciacdo Cientifica ele vai
escolher o que estudar, o que € de interesse dele.
Esse é um diferencial que nds orientadores temos
que aproveitar e ir problematizando. (COP-03)

Parece que a curiosidade e o questionamento ja é
inerente da idade deles. Necessariamente, a gente
ndo precisaria ter uma disciplina voltada para
Iniciagdo para estimular isso; eles ja tem isso da
natureza do jovem e do adolescente. (O-09)

COP-02, COP-03 e O-09 consideram que o jovem que esta no
Ensino Médio é mais curioso, mais flexivel para entrar e fazer parte de
um processo novo de aprendizagem. COP-03 enfatiza o papel do
professor e/ou orientador no sentido de problematizar as questdes
levantadas pelos estudantes. J& O-09 ndo vé a necessidade de ter
Iniciacdo Cientifica nesse nivel de ensino. Sua fala, porém, se aproxima
de COP-02 e COP-03 com relacdo a curiosidade que o estudante tem
nessa fase de ensino, ou seja, 0 jovem esta mais aberto e talvez esteja
com menos vicios ¢ menos “enformado”.

Ao se tratar de projetos como a Iniciagdo Cientifica, o orientador,
juntamente com o professor da disciplina e numa relagdo dialégica com
0s estudantes, é quem tem a funcdo de problematizar as curiosidades
desses estudantes, de maneira que essas curiosidades — que inicialmente
podem ser ingénuas — se criticizem no processo de desenvolvimento do
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trabalho. Esse compromisso com a criticizacdo do conhecimento faz
parte do rigor metodoldgico necessario no desenvolvimento de um
trabalho de Iniciacdo Cientifica (FREIRE, 1996).

Sobre orientar trabalhos de Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio,
0s sujeitos entrevistados chamam a atencdo para dois aspectos: o nivel
de cobranca e a necessidade de maior dedicacdo do orientador aos
estudantes orientados:

acho que ndo pode ser tdo aprofundado como na
graduacao. Mas, sinceramente, alguns
orientadores querem produzir um trabalho, uma
repeticdo de um mestrado um doutorado, nao
existe no Ensino Médio, sdo poucos 0s casos que
se pode querer fazer isso. [...] Digo também que o
orientador do Ensino Médio precisa ficar
cobrando, cobrando. [...] Tem que ter insisténcia,
até porque tem aluno que pouco sabe ler e
escrever. Tem que ter insisténcia, porque a carga
horaria do Curso Integrado é pesada pra eles e as
orientacdes geralmente acontece fora do horario
de aula. (O-13)

No técnico, a gente da muitas vezes a ferramenta
pra ele entender, se localizar, que normalmente
ndo tem essas ferramentas claras ainda, com uma
exigéncia respeitando o nivel dele. [...] Vocé
acolhe mais o estudante do Técnico, vocé acolhe
mais, cuida mais, porque vocé sabe que ele
precisa de mais apoio pra se organizar pra ter as
ferramentas. (O-06)

Um aluno do segundo grau ndo esta buscando
trabalhar o curriculo, mas a importancia desse
trabalho pra comunidade, pra ele, pra a
instituicdo. [...] Precisamos de ter um momento
de mais dialogo e refletir que producéo cientifica
ndo é sé para por no curriculo lattes, mas o que
vai contribuir com a sociedade, com a educacao,
questao de valores. (0-07)

Para O-13, O-06 e 0-07, o nivel de cobranca precisa estar de
acordo com o nivel em que o estudante se encontra e parece estar
vinculado com as concepcdes pedagodgicas e epistemoldgicas dos
professores. A cobranca e a orientacdo devem ser para 0 processo de
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aprendizagem, e ndo relacionadas diretamente com a producdo
académica ou a verticalizacdo da continuidade dos estudos.

Esses entrevistados sinalizam a importancia de o trabalho ter
vinculo com a realidade e com a comunidade, sendo que o orientador
estd ao lado oferecendo ferramentas para a organizacéo do seu trabalho.
Ainda, O-07 é enfatico ao mostrar, no que tange a orientacdo, a relacéo
de um trabalho com a sociedade acima da produgéo para preenchimento
de curriculo.

Ainda quanto ao processo de orientacdo para estudantes do
Ensino Médio, alguns sujeitos assim se pronunciam:

no Ensino Médio temos que acompanhar mais,
instigar mais, e desenvolver com eles um trabalho
gue compreendam o que estdo fazendo. (O-05)

No Ensino Médio tem que sentar e explicar, como
escreve um objetivo, como se responde o objetivo
na conclusdo. (DO-08)

No Ensino Médio o orientador tem que dar algo a
mais, ha um envolvimento maior do orientador.
(0-08)

Eu vejo que é preciso se dedicar bem mais para
orientar o aluno do Ensino Médio. Levar eles a
questionar desde o inicio, a aprender a
metodologia. (0-02)

A gente precisa se dedicar mais, eu acho que o
aluno do Ensino Médio Integrado fica muito
dependente do seu orientador. (DO-02)

As falas dos sujeitos supramencionados representam as de
54,17% dos sujeitos entrevistados no que concerne a dedicagdo que deve
ter um orientador de estudante do Ensino Médio. Defendem também
intervencOes instigadoras realizadas pelo orientador, sendo que essas
podem ser determinantes para uma aprendizagem autbnoma, da
transicdo da condicdo de copiar algo pronto para criar, ser autor. A
orientacdo de trabalhos de Iniciacdo Cientifica ndo é arbitraria; o
orientador orienta em certa dire¢do (BAZIN, 1983).

Na fala de DO-01, detectou-se mais uma perspectiva para a
orientacdo em Iniciacdo Cientifica
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no Ensino Médio, onde eu entendo, é muito mais
uma orientagdo para romper com 0 processo de
dependéncia que esses estudantes tém desde 0 seu
nascimento, ou seja, das dependéncias mais
autoritarias e menos autoritarias da familia, da
igreja e da escola. Entdo Ensino Médio seria uma
transicdo para eles aprenderem que podem ter
autonomia. Entdo a orientacdo desses trabalhos
seria mais focada na propria experiéncia
socializadora do que no produto daquela
pesquisa. Eu acho que o processo de socializa¢do
deles é muito mais rico do que o produto, em
alguns casos o produto pode ser muito importante
também. Mas o processo dele de fazer chegar a
esse produto, no Ensino Médio pra mim parece
ser muito mais fundamental que o resultado. (DO-
01)

Para DO-01, a orientagdo serve para romper com a vivéncia de
dependéncia, de obediéncia do estudante, 0 que pode significar,
conforme explica Demo (2014), um processo em que o0 aluno muitas
vezes esta condenado a copiar coisa copiada. Esse processo encontra-se
presente com intensidade no Ensino Médio, sendo que a possibilidade
de criatividade individual muitas vezes é tolhida ou minimizada. Mesmo
com o avango da legislagdo, no Ensino Médio ainda estdo presentes o0s
conceitos prontos, os compéndios prontos, além de que o estudante
busca nota, decora férmulas, reproduz exercicios em série.

Diante disso, vé-se como fundamental que o processo de
orientagdo seja um exercicio de transicdo para a autonomia, no qual o
préprio estudante tem a capacidade de fazer escolhas, de tomar decisoes,
de buscar respostas e alternativas a partir dos seus problemas. Nesse
nivel de ensino, assim como nos demais, a Iniciacdo Cientifica deve
propiciar “uma mudanga de perspectiva, mudanca de como se encara a
atividade cientifica” (BAZIN, 1983, p. 82).

a) Sobre os estudantes de Iniciagéo Cientifica
No que concerne ao PIC, uma das orientagBes para 0s estudantes

nas aulas é que estejam preparados para as discussdes com o orientador
por meio de leituras e dos problemas encontrados no desenvolvimento
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dos trabalhos. No inicio, ocorrem insegurangas e muitas dividas, sendo
fundamental a parceria estabelecida entre orientador e estudantes.

Antes mesmo do contato com o orientador, algumas atividades’*
sdo desenvolvidas nas aulas de Iniciacdo Cientifica para que os
estudantes percebam as potencialidades pesquisando uma curiosidade
deles, refletindo, criando e desenvolvendo uma trajetéria do proprio
conhecimento.

Porém, alguns papéis devem ser exercidos pelos estudantes no
desenvolvimento do seu trabalho, como:

I- dedicar o tempo necessario e oferecido para
desenvolver o projeto e a pesquisa; Il- definir e
escolher o(s) Professor(es) Orientador(es) e Co-
Orientador(es) (sic), que devera ter qualificacdo
técnico-cientifica na area do trabalho/pesquisa;
I11- apresentar o projeto do trabalho/pesquisa ao
professor orientador; 1V- executar o projeto,
implementando as atividades previstas; V-
entregar uma coOpia do projeto a Coordenagdo da
Iniciaco Cientifica e uma cépia ao Professor
Orientador, conforme cronograma; VI- atender as
solicitagbes e orientacfes do(s) Professore(es)
Orientador(es); VII- apresentar o trabalho, quando
solicitado, aos colegas, ao publico em geral e
quando convocado por professores efou pela
escola; VIII- atender as sugestdes de alteragdes
do(s) Professor(es) Orientador(es); IX-
desenvolver os trabalhos/pesquisas sem nenhum
fim publicitario, exceto da propria EAFRS
(CIVIERO, GAUER e OLIVEIRA, 2006).

As fungbes expostas por Civiero, Gauer e Oliveira (2006) sdo
restritivas e parecem estar vinculadas as obrigacGes relativas as
atividades centrais da Iniciacdo Cientifica. H4 uma auséncia sobre a
abertura para que os estudantes exponham suas curiosidades, sobre a
motivacao necessaria para que ocorra o desejo de aprender, a alegria de
aprender. Parecem ser apenas regras, e ndo principios essenciais para o
desenvolvimento do ser humano critico e reflexivo.

™ O desenvolvimento dessas atividades foi encontrado no caderno de registro coletivo dos professores de
Iniciagdo Cientifica dos anos de 2009 a 2012.
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Entende-se que sejam aspectos necessarios para que o professor
da disciplina consiga mediar a relacdo orientador e orientando no
desenvolvimento dos trabalhos de Iniciacdo Cientifica.

Ainda, no estudante, aqui falando do Ensino Médio, é dever da
escola valorizar e instigar a curiosidade que talvez esteja “reprimida”
pela sociedade ou pela prépria escola. A escola, por si sO, deveria
despertar a curiosidade nas criangas e nos jovens, por meio de uma
relagdo dialdgica.

Sobre o desenvolvimento ou a oportunidade de expressdao da
curiosidade dos estudantes e a relacdo dialdgica entre estudantes e
orientador na IC do IFC — Rio do Sul, discorre-se no Capitulo 5 desta
tese.

4.3.4 O momento da socializagdo dos trabalhos de Iniciacéo
Cientifica: Feira do Conhecimento Tecnoldgico e Cientifico
(FETEC)

Por ter sido um dos elementos que fomentou a Iniciacdo
Cientifica como componente curricular do Ensino Médio do IFC — Rio
do Sul, a FETEC acontece desde 2000 com essa denominacéo e todos o0s
anos, depois do término da disciplina Iniciacdo Cientifica. Porém, esse
evento, desde sua origem, ndo esteve e ndo estd restrito a trabalhos
desenvolvidos na Iniciacdo Cientifica. Ademais, esse € um espaco em
gue o estudante tem a oportunidade, ndo a obrigatoriedade, de publicizar
o trabalho desenvolvido na Iniciacéo Cientifica.

Sobre a FETEC, apresentam-se as falas de alguns participantes
desta pesquisa:

é um momento impar de integragdo. Eu acho hoje
inclusive, integracdo dos niveis de ensino
também. Porque na época que comegou a IC, de
2001 até 2010 ndo tinha 0s cursos superiores.
Entdo a FETEC também foi se modificando
quando EAFRS se constituiu como Instituto. A
instituicAo foi crescendo, e ela hoje além de
socializar os trabalhos da IC do Ensino Médio,
também traz os trabalhos dos cursos superiores.
(DO-07)

No ponto de vista do aluno € um momento apice
dele poder falar para a comunidade, é ali que eles
sentem a devida valorizacdo por apresentar o
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trabalho deles. E um momento que estdo
extremamente felizes. Por mais simples que seja o
trabalho, por mais desinteressados que parecam
ser os alunos, na hora de apresentar 1a na FETEC
eles estdo todos certinhos, entdo é um momento
bem importante pra eles. (O-12)

Ponto forte, € que é 0 momento que estudante tem
de socializar o conhecimento. E a coisa mais
importante, ele se sente um agente de ciéncia.
“Nossa, o meu conhecimento eu posso
socializar.” E ai a gente tem visitas de outras
escolas e ele se sente uma pessoa que esta sendo
prestigiada nagquele momento. (DO-02)

A FETEC é muito importante para o IFC e para
os alunos mostrarem suas pesquisas para a
comunidade, para os demais estudantes e para a
escola. Além disso, é um momento de
aprendizagem para o estudante. (DO-06)

Acho que se ele, o aluno, produziu esse
conhecimento pra esse projeto, ele tem que expor
para a comunidade. (DO-08)

Observa-se que 0s sujeitos anteriormente citados, juntamente com
outros nove sujeitos entrevistados, percebem a FETEC como espaco de
publicizacdo e interacdo com a comunidade. Para Dimenstein e Alves
(2003), a publicizacdo faz parte da aprendizagem e acontece “quando o
aluno se sente responsavel pela disseminacdo desse conhecimento,
guando ele tem algum vinculo entre o que aprendeu e o que pode
ensinar” (p. 93-94). Entretanto, nem sempre quando se publica um
trabalho ele chega para a comunidade.

0-04, COP-03 e DO-01 também se manifestam sobre a FETEC,
mas com outro enfoque:

no inicio a FETEC tinha como objetivo a
socializacdo e que todos os que apresentavam
nela tivessem os mesmos direitos académicos. (O-
04)

Eu acho que a FETEC enquanto constituicdo,
enquanto ideia, eu acho que ela nasceu pra
socializacdo dos trabalhos da Iniciagdo
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Cientifica. Ela tinha esse perfil. Era um espago
onde os alunos eram convidados a participar da
FETEC, eu vivi essa fase, onde alguns ndo eram
obrigados. Se eles ndo se sentiam a vontade, ndo
queriam apresentar eles ndo tinham essa
obrigacdo. Mas, olha, dos que eu orientei foram
apenas um ou dois trabalhos que ndo quiseram
apresentar. Eles tinham a vontade de mostrar o
que eles faziam porque eles acreditavam naquilo
que tinham feito. Entendiam que era importante
socializar com outras pessoas. (COP-03)

Acho que algumas mudancas histéricas da
FETEC e da Iniciacdo Cientifica marcam um
pouco o posicionamento sobre a finalidade. Pra
mim sempre 0 processo foi muito mais importante
que o resultado. No caso da FETEC depois de um
ano e meio de processo, ela deveria, ela fez
durante bastante tempo e ainda faz em parte isso,
que é de socializar pro conjunto da comunidade,
0 processo e ndo necessariamente um produto. E
isso era altamente positivo. Chamar a
comunidade de toda, na sua heterogeneidade,
escolas, profissionais, universidades pra virem
acompanhar o conjunto dos trabalhos que esses
estudantes faziam, é muito satisfatorio. Vocé faz o
dialogo do mundo, se condensar naquele periodo
de poucos dias, poucas horas ali dentro do
ginasio, que era onde normalmente a gente fazia.
Na medida que a gente incorpora outras
finalidades, a finalidade por exemplo da
competicdo, da concorréncia, de premiacao vocé
acaba incorporando relagbes de mercado.
Relacdes de valorizagdo do mais agressivo, do
que conseguiu maior financiamento, do que
conseguiu patrocinador. E acaba novamente
sendo uma légica perversa. (DO-01)

0-04, COP-03 e DO-01 chamam a atencao para as finalidades de

origem da FETEC e as mudancas que foram acontecendo. Destaca-se
que, apds 2008, se conseguiram vagas dos trabalhos apresentados na
FETEC para eventos relevantes, como a Feira Brasileira de Ciéncia e
Engenharia (FEBRACE), para a Mostra Brasileira de Ciéncia e

Tecnologia e Mostra

Internacional de Ciéncia e Tecnologia
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(MOSTRATEC) e para a Mostra Nacional de Iniciacdo Cientifica
Interdisciplinar (MICTI/IFC). Porém, o nimero de vagas é restrito e,
apesar de a avaliagdo da FETEC ser descritiva e de todos os trabalhos
serem premiados, pode acabar gerando competicdo entre os estudantes.

Ressalta-se que é preocupante a reproducao da ldgica do mercado
nos eventos educacionais que acontecem nas escolas. Essa reprodugéo
se d& pela busca de uma classificacdo. Essa ldgica desiguala e desnivela
as pessoas, fomenta e/ou consolida a desigualdade de classes sociais
como algo naturalizado. A premiacdo para alguns trabalhos somente €
contraditéria ao compromisso de publicizacdo e atende ao processo de
desumanizacéo produzida pelo capital.

Nessa direcdo, tem-se a fala de DO-01:

porque dai a gente reproduz dentro do processo
de ensino-aprendizagem a questdo da
competitividade como principio organizatorio de
todo o conjunto do sistema. [..]JE eu acho
perverso por conta disso. Que com essa logica,
metade da populacdo do Planeta passa fome, ndo
tem onde dormir, ndo tem onde comer, ndo tem
remédio. Entdo essa logica é altamente perversa
pra quem ndo tem acesso a isso. (DO-01)

Vé-se a fala de DO-01 como um alerta para que se tenha o
cuidado necessario para ndao romper com 0s reais objetivos da
construcdo e producdo coletiva do conhecimento. Ellul (1968) chama a
atencdo para a massificacdo de valores que sdo de interesse da
concorréncia econdmica, politica ou de classe, que nem sempre sdo
interesses humanos, cuja base fomentadora “é a competicdo que se
estende as relagdes sociais e humanas” (p. 240).

Por isso, a FETEC, a luz da Avaliacdo realizada nas Feiras de
Matemética (HOELLER et al., 2015), promove uma avaliacéo descritiva
e realizada em grupo, sendo que todos os trabalhos s@o premiados como
destaque ou menc&o honrosa, conforme ficha de avaliacdo no Anexo 11.
Mesmo assim, ha professores orientadores e estudantes que buscam a
premiacdo e questionam esse tipo de avaliagdio na FETEC. A
competicdo é um valor que esta presente na sociedade atual, massificada
pela midia e poder hegeménico, que valoriza o individual acima do
coletivo e que considera o mercado mais importante que o trabalho e a
produgdo mais elevada que o “ser humano”.
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Para além dessa organizacao, € relevante destacar que a Iniciacao
Cientifica no Ensino Médio do IFC — Rio do Sul é motivo de discusséo
constante nas mudangas de curriculos. Ha sempre professores contrarios
ao seu desenvolvimento e os que a defendem. Talvez a discusséo
permanente ocorra porque ndo faca parte do rol de disciplinas
tradicionais e, como ja citado por varios sujeitos entrevistados, ndo
acontece na caixinha de uma Unica disciplina, com um Gnico professor,
em que todos os estudantes, a0 mesmo tempo, estudam oS mesmos
conteudos.

Em sintese, com relagdo a este capitulo, tém-se as consideracdes
a seguir:

a) Os aspectos que demarcaram a Iniciacdo Cientifica no IFC —
Rio do Sul
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Figura 8 - Iniciacéo Cientifica como componente curricular do Ensino Médio no
IFC — Rio do Sul

Iniciacio Cientifica como componente curricular do Ensino Médio

1996-1999 -
Trabalhos orientados

com a presenca
obrigatéria de
conceitos
matematicos. Evento
de socializacdo:
FEIMA.

2000- Trabalhos
orientados em
diferentes areas de

Tecnolégica. Evento
de socializacio:
FETEC.
*Desenvimento de
trabalhos de Iniciagio
Cientifica por uma
parcela de estudantes
do Ensino Médio, a
partir do interesse dos
estudantes sem
selecdo prévia.

IC como projeto da
parte diversificada do
curriculo do Ensino
Médio, sem avaliagdo
formal.

Obrigatéria para todos
os estudantes.
2001-2006- Equipe
coordenadora da drea
de exatas.
Caracteristica mais
metodologica.
2006-2008-
Incorporagdo de
coordenadores de
outras areas do
conhecimento,
presenca de socidlogo.
Introdugio sobre
analise de mitos da
ciéncia e do cientista.
- Oficializagio de
coordenagéio e
professores via PPC.
- Evento de
Socializagdo: FETEC.

2008 - Iniciagio
Cientifica como
disciplina.

Extingdo oficial da
figura do coordenador.
Awaliag@o formal,
com aprovagio e
reprovagao.

- Evento de
socializagio: FETEC.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

b) A integracio percebida como fomento da inser¢do da Iniciacéo
Cientifica no Ensino Médio do IFC — Rio do Sul

No decorrer dos pronunciamentos dos sujeitos entrevistados, a
integracdo foi considerada por 37,5 % deles como um dos elementos
que levou a equipe pedagdgica e os professores, no ano de 2000, a
inserir o PIC no Ensino Médio. Desses, 33,33% participaram da
insercdo da Iniciacdo Cientifica como componente curricular e 66,67%
ndo estavam na instituicdo e, portanto, ndo participaram desse processo.

Entre os sujeitos, houve dez que responderam que ndo sabiam
quais 0os motivos da inser¢do do PIC no curriculo, 0 que representa



198

41,66% dos sujeitos entrevistados. Esses sujeitos ingressaram no IFC —
Campus Rio do Sul apds 2002. Trés desses sujeitos foram docentes de
Iniciacdo Cientifica, e os demais exerceram o papel de orientadores.

Apesar de o0s pesquisados ndo aprofundarem o conceito de
integracdo ficou evidente nas falas, que, para eles, esse foi o principal
motivador da insercdo do PIC como componente curricular do Ensino
Médio do IFC — Rio do Sul.

Os sujeitos entrevistados (COP, DO e 0), além de terem
participado da discussdo, neste capitulo, sobre o processo de
institucionalizacdo da Iniciacdo Cientifica como componente curricular
do Ensino Médio do IFC — Rio do Sul, externaram, juntamente com 0s
EE, suas percepcOes sobre a IC nessa instituicdo. Sdo essas percepcdes
gue compdem o capitulo a seguir.
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5 PERCEPCAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA SOBRE A
INICIACAO CIENTIFICA DO ENSINO MEDIO NO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE — CAMPUS RIO
DO SUL

“E nesse sentido, por exemplo, que me aproximo
de novo da questdo da inconclusdo do ser
humano, de sua insercdo num permanente
movimento de procura, que rediscuto a
curiosidade ingénua e a critica, virando
epistemoldgica. E nesse sentido que reinsisto em
que formar é muito mais do que puramente treinar
0 educando no desempenho de destrezas, e por
que ndo dizer também da quase obstinacdo com
que falo do meu interesse por tudo o que diz
respeito aos homens e as mulheres, assunto de que
saio e a que volto com o gosto de quem a ele se da
pela primeira vez. Dai a critica permanentemente
presente em mim a malvadez neoliberal, ao
cinismo de sua ideologia fatalista e a sua recusa
inflexivel ao sonho e a utopia” (FREIRE, 1996, p.
14, grifos do autor).

Diante das circunstancias do mundo, do pais e do ser humano
maquinizado em que se vive, Paulo Freire, conforme expressam suas
palavras, aqui expostas na epigrafe, se volta para a esséncia do ser
humano e da vida.

Em convergéncia a concepcdo de Freire (1996), a centralidade
das categorias de analise, conforme se elucida a seguir, encontra-se na
formag&o dos estudantes, pois se entende a formagdo como processo de
conscientizagdo e humanizacao.

Nesse processo de formagdo, em especifico no IFC — Rio do Sul,
encontra-se 0 componente curricular IC. Tal processo pode estar voltado
para uma formacdo de um sujeito critico, reflexivo e que problematize
as interacOes da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade ou para a formagéo de
um sujeito acritico, que reproduza valores impostos pela sociedade do
capital que possui uma visdo cumulativa, linear e rigida no tocante a
relacdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Neste capitulo, realiza-se a andlise dos dados empiricos,
produzidos, conforme apresentado no Capitulo 1 desta tese, por meio de
entrevistas e questionarios, respectivamente, com 24 servidores que
atuam diretamente na IC no IFC — Rio do Sul, como professor da
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disciplina, como orientador de trabalhos e/ou como coordenador, e com
61 estudantes egressos, com ingresso e permanéncia na instituicdo no
periodo 2001-2011.

A IC no IFC - Rio do Sul é um componente curricular, da parte
diversificada do curriculo do Ensino Meédio integrado aos cursos
Técnico em Agropecudria e Técnico em Agroecologia. Portanto, todos
o0s estudantes do Ensino Médio a desenvolvem do primeiro ao terceiro
semestre do curso.

A analise teve como base as duas categorias provenientes a priori
do referencial tedrico e inspiradas em Auler e Delizoicov (2001), aqui
referidas como IC no Ensino Médio Ampliada numa Perspectiva de
Formacdo Humanizadora (ICAH) e IC no Ensino Médio Reducionista
numa Perspectiva Instrucionista e Reprodutivista (ICIR).

Na categoria ICAH, evidencia-se a percep¢do dos sujeitos sobre o
processo da IC, tendo a dialogicidade e a autonomia como subcategorias
a priori e IC como integradora do conhecimento, da relacdo Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade e/ou da pesquisa, ensino e extensdo como
subcategoria emergente proveniente do Capitulo 4. Ja na categoria ICRI,
numa perspectiva instrucionista e reprodutivista, se traduz a percepgdo
dos sujeitos por meio das seguintes subcategorias a priori: imitacdo e
treino, cuja iniciacdo & pesquisa exalta a metodologia, 0 método
cientifico e ciéncia e tecnologia numa viséo linear, rigida e cumulativa
guanto a ciéncia, a meritocracia e a formacdo para 0 mercado de
trabalho com exaltagéo do ter em detrimento do ser.

Dada a sua abrangéncia, este capitulo esta organizado em quatro
subitens que, por sua vez, também se encontram divididos. No subitem
5.1, descrevem-se as categorias e as respectivas caracteristicas de
analise. Nos demais, procede-se a analise dos dados empiricos,
estabelecida por um dialogo integrado que se mantém com 0s sujeitos
desta pesquisa e com o referencial teérico. Inicialmente, no subitem 5.2,
realiza-se uma andlise sobre a compreenséo que os sujeitos tém da IC no
Ensino Médio; no 5.3, faz-se uma reflexdo sobre CTS que ocorre no
desenvolvimento dos trabalhos com interlocucdo dos sujeitos
entrevistados (COP-01 a COP-03; DO-01 a DO-08, 0-01 a O-13); e, no
5.4, faz-se uma interlocugdo apenas com os Estudantes Egressos (EEO1
a EEO061), ocasido em que se analisam as contribui¢fes da IC para a
formag&o dos estudantes.

Cabe elucidar que se identifica, em cada fala dos sujeitos inserida
no texto, a categoria a que se pertence: ICAH ou ICRI.
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51 AS CATEGORIAS PARA ANALISE DOS DADOS
EMPIRICOS

Faz-se, neste subitem, com base nas categorias de analise (Figura
9), decorrentes do referencial tedrico e da analise dos dados, dos
capitulos 2, 3 e 4, a descricdo dessas categorias e suas respectivas
subcategorias.

Figura 9 - Categorias de analise e respectivas subcategorias

IC Reducionista na
Perspectivade
Formacio
Instrucionista e
Reprodutivista -
ICRI

TImitacio e Meritocracia
treino (Cap. 3)

(Cap. 3
=8 Mercado de
Trabalho

(Cap2 e3)

* A subcategoria Integragio ¢ emergente das istas (do cap. 4), ¢ as demais so provemientes do referencial tedrico preseate nos capitulos 2
el.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

Para denominar as duas categorias a priori, teve-se, como
inspiracdo, as perspectivas Ampliada e Reducionista, utilizadas por
Auler e Delizoicov (2001) para discutir ACT.

5.1.1 A Iniciacéo Cientifica Ampliada numa Perspectiva de
Formacao Humanizadora dos estudantes

A ICAH envolve a compreensdo de que a IC abarca
caracteristicas que dizem respeito a formacédo critica, reflexiva e que
possibilite estabelecer relagcbes entre a ciéncia, a tecnologia e a
sociedade (AULER e DELIZOICOV, 2001) ao considerar o processo
civilizatério. Na concepcdo de IC denominada de Perspectiva Ampliada,
ganha destaque o processo de democratizagdo do acesso ao
conhecimento cientifico imbricado a uma nova equagéo civilizatoria. No
sentido apontado, a IC é tida como espaco de dialogicidade, de
integracdo e desenvolvimento da autonomia que se constituem nas
subcategorias da ICAH.
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A dialogicidade contempla o respeito, o didlogo entre saberes do
estudante e do educador, aspecto fundamental para a problematizacédo de
situacBes contraditdrias e reais vividas pelo estudante (FREIRE, 2014).
Essa se da& numa relacdo de colaboracdo como forma de trabalho
coletivo cujos sujeitos envolvidos trabalham, ensinam e aprendem num
apoio muituo, com objetivos comuns consensuados pelo coletivo
(FIORENTINI, 2010).

Ainda, o didlogo ndo se esgota na relacdo entre dois sujeitos, na
troca ou deposito de ideias: “[...] ele € o encontro em que se solidarizam
o refletir e o0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado” (FREIRE, 2014, p. 109). A relacdo
dialégica € um pressuposto para a conscientizagcdo dos sujeitos
transformadores e se estabelece numa relacdo horizontal, entre os
sujeitos envolvidos, numa relacdo de confianga, instigadora da
autonomia e constituida pela problematizacdo constante das
curiosidades ao buscar o porqué, para que e para quem se pretende um
determinado conhecimento.

O desenvolvimento da autonomia é delineado por uma formacéo
critico-reflexiva. Essa relacdo de dialogo e colaboracdo desenvolve a
autonomia dos sujeitos envolvidos, a qual é uma caracteristica
estruturante nos processos de formacéo que se pretende humanizadores
(FREIRE, 2014).

A autonomia é aqui concebida como a capacidade de superacdo
dos pontos de vista, do compartilhamento de escalas de valores e de
sistemas simbolicos, de estabelecimento de um conjunto de metas e
estratégias que esta presente nas relacdes colaborativas. Autonomia é
entendida como a capacidade que o ser humano tem de transformar o
mundo em que vive, ou seja, como a possibilidade de criar as condigdes
para 0 sujeito ser solidario ao tornd-lo capaz de se situar
conscientemente frente aos conflitos e diferentes pontos de vista
(RAMOS, 1996).

A IC pode ser uma possibilidade educativa de proporcionar
condi¢cBes adequadas para a reconstrucdo do conhecimento, com
gualidade formal e politica, principalmente quando o aluno aprende a
argumentar, questionar, duvidar e propor, como também escutar, criar e
responder com argumentacdo. Dessa maneira, pode ser criada a
capacidade de manejar a IC com autonomia ao lidar com o
conhecimento de modo reconstrutivo (DEMO, 2002b).

Ainda, ser autbnomo em contextos que incluem ciéncia e
tecnologia implica na necesséria percepcao de ambas como resultantes
de relagdes sociais e, portanto, em constante mutacdo, ou seja, ser



203

autdbnomo implica conceber a IC como espago que oportuniza criar,
argumentar e refletir sobre as relagBes imbricadas entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade.

A IC também adentra a formagdo como processo de integracao
como uma forma de promover uma maior parcela da
interdisciplinaridade e que proporciona uma intervengdo educativa mais
aberta, dial6gica, que propicia o exercicio do protagonismo, tanto no ato
de aprender como no ato de ensinar, uma maior abertura do canal de
comunicacao entre 0s atores sociais que constroem o cenario curricular,
maior possibilidade de trabalho, anélise e interpretacdo dos conteldos
culturais (SANTOME, 1998).

A integracdo entre areas de conhecimento é ratificada pela Lei n®
10.973 (BRASIL, 2004a), pela Resolu¢do CNE/CEB n° 6/2012
(BRASIL, 2012a) e por Demo (2002b), entre teoria e pratica e ensino,
pesquisa e extensdo, num processo de reflexdo critica (FREIRE, 1996).
Dessa maneira, a IC pode ser um componente curricular potencializador
da integracdo de conhecimentos e préaticas, sendo que a pratica e a
compreensao do processo da pesquisa podem aproximar 0s sujeitos da
realidade, de modo a favorecer a tomada de decisdes e suas aches a
favor da coletividade.

Na ICAH, a IC tem o proposito de fazer com que os estudantes
compreendam “a ciéncia e a tecnologia como um conjunto organizado
de conhecimentos, mas também como um processo pelo qual o ser
humano se relaciona com a natureza e com a sociedade” (FERREIRA,
2003, p. 118). Nesse caso, ha constante reflexdo sobre o processo
civilizatério e as varidveis que movimentam a nova equagao
civilizatdria. Essa reflexdo permeia todo o processo de aprendizagem
pela IC por meio da problematizacdo de questdes inerentes ao
imbricamento entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Os referenciais tedricos que fundamentaram essa categoria foram:
Auler e Delizoicov (2001); Freire (1996; 2014); Demo (1993; 2011,
2002b; 2014); Bazin (1983); Bazzo, Pereira e Bazzo (2014); Bazzo
(2014a, 2015, 2016); Postman e Weingartner (1971); Ferreira (2003;
2010); e Fiorentini (2010).

5.1.2 IC Reducionista numa Perspectiva de Formacao
Instrucionista e Reprodutivista

A IC Reducionista como formacdo instrucionista e reprodutivista
tem como pressuposto a compreensdo de que a IC abarca caracteristicas
que dizem respeito a racionalidade técnica, sendo que, mesmo na
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pesquisa, é preconizada a transmissdo de conhecimento, muitas vezes
maquiada com normas metodoldgicas e/ou foco no Método Cientifico
por meio de abordagens lineares e positivistas. Nesse sentido, a IC
constitui um espa¢o cujo desenvolvimento acontece de maneira
fragmentada, por imitagdo e treino, com estimulo a competicdo que
fomenta a meritocracia e como preparacdo para o mercado de trabalho,
gue se constituem nas subcategorias da ICRI.

Utilizar-se da IC como espac¢o para fortalecer a meritocracia ou
como caca-talentos, como é denominado em vérios artigos e
documentos oficiais, conforme apresentado nos capitulos anteriores, €
um equivoco porque traz a compreensdo do acesso a pesquisa como
seletiva e elitista. Além disso, instiga a competicdo que, por si S0,
classifica os seres humanos ao elitizar o saber.

Ainda nessa categoria, a IC, oferecida em qualquer modalidade
(Politica Publica, Programa Institucionalizado ou como componente
curricular), pode se apresentar como formacdo para 0 mercado de
trabalho. Nesse sentido, contribui para dar continuidade ao processo
politico, econdmico e social que se apresenta na sociedade
contemporanea a favor do capital, da manutencdo das diferencas de
classes sociais, de continuar sendo massa de manobra do poder
dominante e das midias. E continuar em busca do “ter mais” em
detrimento do “ser mais” (FREIRE, 2014).

Destarte, a IC, concebida como espaco onde se aprende por
imitac&o e treino, assume uma caracteristica antidialégica. Nesse caso, 0
professor instrui, e o0 estudante reproduz de maneira passiva, 0 que ndo
diferencia da esséncia das aulas tradicionais. “E um receber passivo de
um suposto saber que outros tém” (BAZIN, 1983, p. 83).

Ainda, a formacao por meio da ICRI contribui para a manutengdo
da superioridade de decisdes tecnocraticas, da perspectiva salvacionista
da ciéncia e da tecnologia e do determinismo tecnolégico, mitos da
ciéncia e tecnologia abordados por Auler e Delizoicov (2001). E uma
perspectiva que promove uma visdo cientificista e tecnocrata, além de se
distanciar da reflexdo sobre a relagdo CTS.

Os referenciais tedricos que fundamentaram essa categoria foram:
Auler e Delizoicov (2001); Demo (2002b; 2011; 2014); Freire (1996);
Bazzo, Pereira e Bazzo (2014); Bazzo (2016); Amancio, Queiroz e
Amancio Filho (1999); Neves (2007); Filipecki (2006); Heck,
Maslinkiewicz e Saint’Helena (2012); e Fiorentini (2010);
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52 AS CO[\/IPREENSOES DOS SUJEITOS SOBRE INICIAGAO
CIENTIFICA

Neste subitem, apresenta-se a andlise dos dados produzidos,
subsidiada pelas categorias de analise — ICAH ou ICRI — com as
respectivas subcategorias sintetizadas na Figura 9, apresentada no
subitem com a mesma numeracdo. Para tanto, conforme exposto no
inicio deste capitulo, faz-se uma interlocugdo com os entrevistados: 08
professores da disciplina (DO-01 a DO-08), 03 coordenadores (COP-01,
COP-02 e COP-03), 13 orientadores da IC (0-01 a O-13) e 61
estudantes egressos (EE01 a EE061). A apresentacdo das falas dos
sujeitos, tanto das respostas as entrevistas quanto aos questionarios, esta
no modo italico, prosseguidas dos cddigos dos sujeitos e dos codigos da
categoria em que se enquadram.

Alguns sujeitos entrevistados compreendem a IC da seguinte
forma:

[...] € uma Iniciacdo a pesquisa mesmo. O aluno

faz um projeto [...], desenvolve uma pesquisa e
depois socializa seu trabalho de pesquisa. (DO-
07) (ICRI).

DO-07 aborda a IC como iniciacdo a pesquisa, sem deixar claro o
gue entende por pesquisa. Mesmo assim, sua fala é bastante
reducionista, por visualizar a IC com inicio, meio e fim.

[...] é para dar o primeiro contato do aluno com o
método. (O-13) (ICRI)

[...] Eu acho que é o start, o primeiro passo, a
inser¢do, o conhecimento de algo novo, ou seja, €
mostrar para o aluno que existe algo a mais que
as 4 paredes, [...], e ele usar a iniciacdo, os
conhecimentos, 0 método cientifico pra algo que
vai ajudar na vida profissional. (COP-01) (ICRI)

E introduzir o aluno a metodologias de pesquisa
cientifica. Compreender o que sdo hipdteses,
objetivos, metodologias, um breve embasamento
de estatistica, resultados, conclusdo e discussao.
Também conhecer o rigor cientifico, saber
realizar citagbes no corpo do texto e nas
referéncias bibliogréaficas. (EE050) (ICRI)
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Disciplina que introduz os métodos normativos
corretos na elaboracdo de projetos. (EE039)
(ICRYD)

Como conceituo, acho que é um momento onde o
jovem tem acesso ao conhecimento cientifico.
Toda aquela questdo de como vocé produz algum
resultado a partir do método cientifico. (DO-02)
(ICRI)

Por meio de suas falas, O-13, COP-01, EE050, EE039 e DO-02
vinculam a IC ao método e as regras normativas, 0 que se aproxima da
racionalidade técnica, ou seja, a formacdo do sujeito no
desenvolvimento da IC se reduz as técnicas e regras a serem
reproduzidas. A pesquisa parece estar estabelecida pelo “método
cientifico como o conjunto de etapas que deve ser seguido
mecanicamente” (GIL-PEREZ et al., 2001, p. 130). Essa forma de
perceber a IC tem relacdo com acertos e equivocos culturalmente
existentes na educacdo cientifica e tecnoldgica e que aparecem na IC,
sob nova roupagem.

Em convergéncia a essas falas, detectou-se que 33,33% dos
sujeitos entrevistados e 19,7% dos EE conceituam a IC numa relacdo
direta com a metodologia.

0-03 também compreende a IC num aspecto metodologico:

€ uma, eu diria, que um conjunto de metodologias
que foram aplicadas.[...]. E quem deles saia
melhor ia pra frente. Eu me lembro do aluno X
que foi meu orientado, eu sai para o mestrado e
me ajudou muito na pesquisa do meu mestrado e,
ele meio que direto me ajudou na aplicacdo dos
plantios do ---, nas anotages, quer dizer, em todo
0 meu trabalho me ajudou e assessorou bastante e
hoje ja tem mestrado. E ja tenho ex-orientando
que tem doutorado. (O-03) (ICRI)

Essa forma de abordagem da IC expressa por O-03 ndo deixa
clara a real participacdo do estudante como sujeito criativo e curioso,
tampouco aponta que a orienta¢do é realizada num processo de reflexao
sobre a pratica. Ao que parece, 0 papel do EE foi de ajudar na parte
técnica de plantio e de anotacGes, 0 que pode se aproximar de alguns
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autores, como Neves (2001); Filipeck, Barros e Elia (2005, 2006); e
Heck, Maslinkiewicz e Saint’Helena (2012), que defendem uma IC com
base na imitag&o e disciplina.

Porém, mesmo sendo a IC no IFC — Rio do Sul um componente
curricular de que todos os estudantes participam, O-03 estabelece uma
relagdo com a meritocracia ao afirmar que “/...J quem deles saia melhor
ia pra frente”, levando a entender que somente “0s melhores” dao
continuidade aos estudos ou pesquisa. Fica aqui a questdo: serd que
todos os EE que verticalizaram a pesquisa ou 0 estudo foram os
melhores na IC? A forma meritocratica de perceber a IC pode ser o
resultado da cultura posta pela forma como tem se dado e compreendido
a IC no Brasil: seletiva, elitizada e limitada (BAZIN, 1983).

Destarte, a IC pode ser uma reproducdo da tendéncia pragmatica
e meritocratica, segundo a qual a experiéncia é fundamental para a
aprendizagem, distanciando-se de uma educacao critica:

Para que a Educacgdo, tanto como prética
guanto como pesquisa, seja critica, ela deve
discutir condi¢des basicas para a obtengdo do
conhecimento, deve estar a par dos problemas
sociais, das desigualdades, da supresséo etc., e
deve tentar fazer da educagdo uma forca social
progressivamente ativa. Uma educagdo critica
ndo pode ser simplesmente prolongamento da
relacdo social existente. Ndo pode ser um
acessorio das desigualdades que prevalecem na
sociedade. Para ser critica, a educacdo deve reagir
as contradi¢des sociais (SKOVSMOSE, 2001, p.
101, grifo do autor).

Nao se afirma aqui que ndo se deva ter rigor na pesquisa e no
desenvolvimento da IC. O rigor aqui defendido é o da perspectiva de
Paulo Freire, segundo o qual uma curiosidade que inicialmente esta
associada ao saber do senso comum, denominada de ingénua, é a mesma
curiosidade que, ao se aproximar de forma cada vez mais
metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel e ao ser criticizada, se
torna curiosidade epistemolédgica (FREIRE, 1996). Nessa direcdo
apontada por Freire, tem-se:

através de questionamentos. Muitas vezes eles ja
vém com a curiosidade que eles querem resolver,
mas eu acho que o negécio é deixar ele mais
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curioso, a gente vai acrescentando ideias a ideia
dele e ai ele fica mais curioso. Ele nédo fica s6
com a curiosidade prévia, vai agregando. (DO-
05) (ICAH)

DO-05 apresenta que por em pratica de forma metddica a
capacidade de indagar, de duvidar, de aferir torna possivel a superacéo
do senso comum do estudante. O acréscimo de ideias parece nédo
representar uma ruptura, mas uma superacdo da curiosidade ingénua
para a curiosidade epistemologica, conforme Freire (1996, 2006). Essa
superacdo esta relacionada com a reflexdo sobre o porqué, para que e a
favor de quem se faz pesquisa.

Ainda relacionando a IC a curiosidade, tem-se a fala de O-10:

€ o primeiro contato que o aluno tem com a
pesquisa e a partir disso, comega a buscar e
aprofundar mais, a partir do despertar do
interesse, com aprofundamento maior do
conhecimento. (O-10) (ICAH)

0-10 traz a IC como iniciagdo a pesquisa sob 0 ponto de vista de
espaco de questionamento e despertar da curiosidade e interesse pela
busca do conhecimento.

Na mesma direcdo da fala anterior, encontrou-se o entendimento
de que a IC auxilia na iniciacdo & pesquisa, mas com desenvolvimento
da capacidade critica e logica:

€ uma atividade que visa a inclusédo do aluno nas
atividades cientificas, auxilia no conhecimento de
como se di a ciéncia, bem como auxilia no
entendimento de locais adequados da busca
destes (artigos cientificos), desenvolvimento de
técnicas na area, raciocinio l6gico e critico sobre
os assuntos em foco. (EE05) (ICAH)

Os posicionamentos de O-10 e EE05, mesmo classificados como
ICAH, trazem entendimentos sobre a IC que também se aproxima da
subcategoria ICRI. Mesmo assim vao além do que ter a IC no IFC — Rio
do Sul como imitagdo, com reproducdo do método cientifico, como uma
sequéncia de etapas definidas, com destaque ao seu rigor e ao carater
exato dos resultados obtidos.
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EEO5 apresenta a IC também como espaco para desenvolver o
raciocinio critico, porém ndo deixa clara a sua compreensdo sobre o que
¢ “critico”.

Diante disso, no desenvolvimento da IC do Ensino Médio, faz-se
necessario manter uma reflexdo constante sobre o que as variaveis do
mundo contemporaneo estdo fazendo com o individuo. Isso porque a
midia e os 6rgdos de controle acompanham as mudangas continuas
provocadas por essas variaveis e as usam para atingir a populacdo de
maneira massificadora. O mesmo pode acontecer com a pesquisa
guando esta se volta para um objeto desconectado de suas interferéncias
na sociedade.

Ha que se mencionar que “O modismo das pesquisas
(quantitativa e qualiquantitativa) impregnado de intengdes de retorno
exclusivamente econ6micos, expulsa do embate o estudioso das
questdes humanas” (BAZZO, 2016, p. 3). Isso pode levar a “burocracia
florescente” a qual, segundo Postman e Weigartner (1971, p. 33), ¢
repositorio “de pressupostos convencionais e praticas rotineiras — dois
aceleradores da entropia”.

Como contraponto ao entendimento da IC como praticas
rotineiras, ratifica-se a visdo da IC relacionada a curiosidade, ao
guestionamento, ao desenvolvimento pessoal e profissional e a
dialogicidade:

a IC vai além de uma aula expositiva, de uma
lista de resolugdo de exercicios. E um espago de
questionamento, de respostas as curiosidades e
despertar de outras. Na IC pude ser autor do
trabalho. (EE03) (ICAH)

E uma disciplina completamente diferente, que da
mais liberdade ao aluno a agir por si s6, o que
acredito ser fundamental para desenvolvimento
pessoal e profissional. (EE04) (ICAH)

E um espaco de dialogo, ndo de respostas mas
sim com uma pergunta pra outra pergunta. O
aluno vem com uma pergunta e a gente devolve
com outra pergunta (COP-02) (ICAH).

Destaca-se que as falas de EEO3 e de EEO04 trazem a ideia de
autonomia, vislumbrada nos termos “autor do trabalho” e “a agir por si
s0”. Ja COP-02, apesar de ser considerado na categoria ICAH, sua fala
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explicita que a IC pode ser reduzida a pesquisa e que ndo
necessariamente as perguntas problematizam uma realidade.
Outro aspecto que emergiu da fala dos egressos foi que,

pelo fato da continuidade nos estudos, a Iniciagéo
Cientifica serviu como um grande alicerce para a
postura do aluno em sala de aula, dicgdo,
oportunidade de bolsa de pesquisa, e
principalmente varias ideias de problemas para
serem resolvidos, ou seja, quem realizou Iniciagédo
Cientifica tem uma grande afinidade com a area
de pesquisa. (EE02) (ICRI)

EEOQ2 aponta que a IC foi fundamental para o desenvolvimento de
habilidades, como a desenvoltura na oralidade e criatividade a respeito
de novos problemas a serem pesquisados. Com relacdo & postura que
citou, entende-se que se refere a postura de questionamentos, de
responsabilidade e busca do conhecimento. Porém, ndo enfatiza a
problematizacdo sobre as implicagdes da Ciéncia e Tecnologia na
sociedade.

Ainda, a

Iniciacdo Cientifica € a construcéo basica de uma
personalidade cientifica, caracterizada de
maneira geral, pelo primeiro contato do aluno
com a pesquisa. (EE058)

A construcdo da personalidade cientifica citada por EE058, cujo
fragmento ndo é suficiente para enquadra-lo numa das subcategorias, a
guem trabalha a Iniciacdo Cientifica a responsabilidade de incluir uma
perspectiva critica no seu desenvolvimento. Para Szczepanick (2005), a
IC constitui-se num periodo de intensa assimilagdo de valores,
normas, regras, técnicas e generalizagdes simbolicas que sdo
compartilhadas por uma comunidade cientifica:

através da iniciacdo cientifica o jovem aprendiz
passa a ver, compreender e interpretar o mundo de
uma forma diferenciada. Suas  reac0es,
expectativas e crengas comegcam a mudar de
acordo com esse aprendizado. Varios fendmenos
que lhe pareciam estranhos passam a adquirir
significado (SZCZPANICK, 2005, p. 66).
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Diante da afirmacdo de Szczpanick (2005), é mister que o
orientador, o professor e/ou pesquisador perceba(m) que

as atividades cientificas, em qualquer pais, esta
intimamente relacionada com seu sistema
educacional. Com as possibilidades de mobilidade
social de determinados grupos e com valores que
acompanham 0s grandes  processos  de
transformacdo econémica e social pelos quais o
pais, por ventura, passe (SCHWARTZMAN,
1979, p. 24).

Como atividade pedagogica e cientifica, a pesquisa cientifica tem
imbricado o desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e da educacéo,
fatores primordiais para a evolugdo econdmica e social de qualquer
comunidade humana. Apesar da sua importancia e interferéncia no
processo civilizatério, nem sempre a comunidade cientifica se da conta
de que a pesquisa ndo é neutra, tampouco o cientista. Muitas vezes, ha
interesses de lucratividade, de uso das pesquisas para o capital de
corporagdes e/ou de empresas, do seu uso “mercadologico”™ na
academia.

Ainda, essa distor¢cdo vem acompanhada de legisla¢fes, como o
Projeto de Lei da Camara (PLC) 77/2015, transformada na Lei n°
13.243/2016 (BRASIL, 2016a) que estabelece estimulos ao
desenvolvimento cientifico, a pesquisa, & capacitacdo cientifica e
tecnoldgica e a inovagdo, nos termos da Emenda Constitucional n°
85/2015. A referida lei legaliza as parcerias publico-privadas na
pesquisa cientifica brasileira.

A visdo da IC nesse aspecto parece ndo se contrapor as variaveis
que aniquilam as pessoas e massificam a apatia que sdo produzidas no
contexto da globalizacdo, da mundializacdo do capitalismo e do
mercado.

Por isso, o desenvolvimento da autonomia, da tomada de decisbes
é relevante. Essa caracteristica, ja defendida por Demo (2002b) e
Ferreira (2003, 1999, 2010), é trazida como o resultado de pesquisas
realizadas com os orientadores de programas de IC no Ensino Médio.
Os orientadores consideraram que “ndo ¢é a quantidade de

® Aqui, mercadoldgico se apresenta no sentido de produtividade técnica e académica, sem discussdo sobre
as implicacdes sociais, cuja producéo académica serve para pontuar na CAPES, aumentar a avaliacdo de um
programa de Pés-Graduacédo. Porém, esta ndo chega ao espaco em que se encontra grande parte da populagao
que precisa dela. Exemplo disso sdo as producdes académicas na area de educagdo e que ndo chegam aos
professores que atuam nas escolas.
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conhecimentos ou o nivel de sofisticagcdo ou ainda a habilidade manual
gue determinam o potencial para a pesquisa, [...] € a capacidade de
perguntar, que compreendam que a critica move a pesquisa, conferindo
autonomia” (NEVES, 2001, p. 92).

Sobre a relacdo entre a IC e o desenvolvimento da autonomia,
alguns sujeitos assim se pronunciaram:

a pratica da Iniciagdo Cientifica nas escolas de
Ensino Médio promove a autonomia dos alunos,
sem que eles fiquem presos a memorizacdo de
textos como € frequente na maioria das
disciplinas. (EE016) (ICAH)

Era um momento em que o aluno tomava as
discussdes, qual a é&rea de atuacdo, qual
orientador, fazendo que o aluno comegasse a
caminhar sozinho. (EE09) (ICAH)

Eu acho bastante importante a Iniciagdo porque
ela, como apresentei antes, num conceito mais
imediato, ela é um experimento com que 0s
estudantes tem relagdo para o que eu chamo de
autonomia. E um dos poucos espacos que a escola
oferece para os estudantes, na experiéncia que eu
tenho aqui no Campus de Rio do Sul, de que os
estudantes serem sujeitos de escolhas do
conhecimento, ou seja, em boa parte da escola os
nomes ajudam muito ‘grade curricular’, vamos
colocar numa grade naquele conteido. (DO-01)
(ICAH)

Entéo a IC vai dar essa base pra fazer a pesquisa
e desenvolver a autonomia do estudante. (DO-06)
(ICAH)

As falas anteriores relacionando a IC a autonomia é o caminho
para o enfrentamento da mudanca acelerada e constante que forca a
criacdo de padrBes, crengas e valores que parecam Vvidveis; € uma
caracteristica notavel da sociedade atual (BAZZO, 2016; MENEZES,
2010). Portanto, é fundamental que a educacdo atue diretamente no
desenvolvimento de pessoas com personalidade indagadora, flexivel,
criadora e inovadora, capazes de enfrentar as incertezas e de formular
novos significados, com a finalidade de fazer frente as mudancas num
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meio que ameaga a sobrevivéncia individual e coletiva (POSTMAN e
WEINGARTNER, 1971; MENEZES, 2001; BAZZO, 2014a; DEMO,
1994, 2014).

EE052"® e EE060 tém uma viséo de IC semelhante & de EEO3 e
de EEO04, j& apresentada nesta subsecdo, no sentido de considerar que
esse componente curricular possibilitou que deixassem de ser ouvintes e
receptores de conteido para a condi¢do de autores:

a grande diferenca que vejo entre a Iniciacdo
Cientifica em relagdo as outras disciplinas se da
no aspecto que na Iniciacdo Cientifica eu deixei
de ser apenas um mero espectador da disciplina,
e participei de forma mais objetiva da disciplina,
onde eu tive que buscar informagdes a respeito do
trabalho que estava desenvolvendo, cabendo o
professor, na época, apenas me direcionar um
caminho na busca do meu objetivo. (EE052)
(ICAH)

[..] a maioria das outras disciplinas
continham-se apenas em repassar 0s contetidos
tedricos e na Iniciagcdo Cientifica h4 um maior
envolvimento do aluno para com a aula. Pois é o
aluno que vai realizar um trabalho seja ele de
pesquisa ou extensdo, é o comprometimento do
aluno que iré fazer com que o trabalho aconteca e
que os resultados sejam obtidos no fim. (EE060)
(ICAH)

Portanto, EE052 e EE060 e mais 19 EE consideram que a IC ndo
é um componente curricular de repasse de conteido, mas de autoria com
compreensdo do que estdo desenvolvendo. Essa visdo € também
observada em EEQ47:

nessa disciplina era dada aos alunos uma certa
autonomia, permitindo que nds escolhéssemos o
que queriamos trabalhar, diferente do que
acontecia nas outras disciplinas. Também
tinhamos tempo para desenvolver as atividades

" Sujeitos como EE052, EE060 estdo entre os 44 (Anexo 13) que vivenciaram o componente curricular
Iniciagdo Cientifica na modalidade de projeto. Mesmo assim, a maioria, ao se referir a esse componente
curricular, o tratam como disciplina, e ndo como projeto. O marco para a troca de modalidade foi no ano de
2009, conforme descrito no Capitulo 4.
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com calma e além disso, havia o contato com
outras areas do conhecimento e ndo s6 com temas
relacionados a nossa area de formagéo. (EE047)
(ICAH)

No sentido apresentado, a IC é entendida como promotora da
autonomia e que os tempos do aluno com relacdo a aprendizagem no
desenvolvimento do trabalho sdo respeitados. Parece que a IC ¢é
entendida como principio cientifico e educativo, o que minimiza a
separacdo artificial entre pesquisa e ensino. Mais que isso, no que se
refere a pesquisa, Demo (1993, p. 128) orienta para que seja concebida
como “um didlogo critico e criativo com a realidade, culminando na
elaboragdo propria e na capacidade de intervengao”.

Numa perspectiva diferente da apresentada, tem-se a fala a
seguir:

IC é iniciar o aluno a ciéncia. [...] ciéncia eu
acho que é um conceito bastante abrangente [...]
quando tem uma formagao numa &rea as vezes a
gente enxerga ciéncia de uma forma.
Trabalhando com outros colegas em IC , comecei
a perceber que era outra coisa, também abrangia
coisas diferentes [...]. Trabalhando com professor
de artes ele fala sobre fotografia, que também ¢é
ciéncia, que também ¢ construcdo de algo
novo.[...]. E introdugdo no mundo da ciéncia, que
na verdade, ndo é uma introdugdo no mundo da
ciéncia, porque [...] o aluno estd comecando a
ciéncia desde o pré (DO-05) (ICAH).

DO-05 compreende a IC como iniciar o aluno na ciéncia. Porém,
no fim de sua fala, menciona que a ciéncia faz parte da educagdo formal
e, portanto, ja na infancia, acontece a iniciacdo a ciéncia. Neves (2001,
p. 73) aponta que a IC “é uma estratégia de iniciagdo de jovens &
ciéncia”, porém ndo menciona que a iniciacdo a ciéncia perpassa todos
0s niveis escolares. Da mesma maneira, Massi e Queiroz (2010, p. 13)
conceituam a IC na graduacdo: “como uma atividade realizada na
graduacdo, na qual o aluno ¢ iniciado no ‘jogo’ da ciéncia e vivencia
experiéncias vinculadas a um projeto de pesquisa, elaborado e
desenvolvido sob a orientagdo de um docente”.

Talvez os sujeitos que relacionam a IC com uma Iniciacdo a
Ciéncia a estejam compreendendo como Alfabetizagdo Cientifica, por
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ser essa geralmente relacionada ao ensino de ciéncias. Isso pode estar
ocorrendo pelo fato de as expressbes AC e IC terem conceito
polissémico. A AC, apesar de estar relacionada mais diretamente ao
ensino de ciéncias, esta presente sempre que se fala sobre educacéo e
pesquisa.

Com relacéo a polissemia da IC, COP-05 afirma que

eu sei que o conceito de IC é até polissémico,
porque existem outras formas de ver essa
iniciagdo. Mas pra mim, o nome esta dizendo
[...]: IC espago para os alunos e ai eu incluo os
professores também. E um espaco que se tem
aproximagdo com outras &reas dando
oportunidade de uma escolha de temas, de
metodologias entre professores e aluno. Entio
essa IC é muito mais voltada no sentido de vocé
buscar um conhecimento, buscar um desvelar de
etapa cientifica do que seguir um método
especifico. (COP-05) (ICAH)

O fragmento da fala de COP-05 indica que a IC tem diversas
maneiras de ser percebida, o que coaduna com o que foi visto no
Capitulo 3, isto é, IC como iniciacdo & pesquisa, ao conhecimento
cientifico, como integracdo entre ensino e pesquisa, como feiras de
socializacdo, entre outros.

COP-05 também vé a IC como espago de aproximagdo entre as
areas e entre professores e estudantes. Destarte, pode estar percebendo a
IC como ensino até por vivencia-la como componente curricular.

Outro olhar para a IC encontrou-se em O-09, EE014, EE032 e
EE025:

a IC é uma preparacdo do individuo para
problematizar a realidade. Nés queremos que na
IC: Por que que isso é assim? Como poderia ser?
N&o s6 em conteidos, mas Ia na vida deles. Estou
morando no centro e estd alagando, porque esta
alagando? Eles entenderem qualquer coisa da
realidade deles, e eles podem questionar. E que s6
muda  através de  questionamento, de
questionamento e de acbes também [..]. Mas
entdo é uma area que, no Ensino Basico
principalmente, ndo s6 no Médio, d& pra comecgar
ver desde o Ensino Fundamental, desde as
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primeiras séries, uma disciplina que busca que o
aluno questione o meio onde ele vive. (0-09)
(ICAH)

E uma matéria realizada no IFC Campus de Rio
do Sul que tem como finalidade o
desenvolvimento de seus alunos. Buscando
trabalhar a criatividade e criticidade. Com isso
pode-se mudar a maneira de pensar de seus
alunos. (EE014) (ICAH)

Iniciacdo cientifica é a introducdo do estudante
ao mundo do pensamento critico, da busca por
inovacdo, por respostas as questdes que precisam
de respostas ou de novas interpretacdes. Incita ao
aluno a curiosidade, ao questionamento, bem
como lhe mostra de que forma deve proceder para
que atinja seu objetivo, ou seja, alcance a
resposta, de forma que esta seja confidvel e
passivel de ser aplicada, de forma teorica ou
pratica. (EE032)(ICAH)

[...] acredito que a iniciac&o cientifica € um meio
de despertar a curiosidade do aluno, fazendo-o
querer entender 0 motivo e 0 como as coisas
acontecem. (EE025) (ICAH)

Os sujeitos O-09, EE014, EE032 e EE025 conceituam a IC com 0

olhar voltado para o aprofundamento do conhecimento e como
instigadora da curiosidade, da descoberta e da pesquisa, para além da
reproducdo mecanica do conhecimento. Além disso, sinalizam para a
necessidade de revisdo dos conceitos candnicos ainda presentes na
escola e nos curriculos, como, por exemplo:

conceito da verdade absoluta [...], da certeza
[...], da identidade isolada [...], de estados
fixos das coisas [...], da causalidade simples,
singular e mecanica [..], de que o
conhecimento é dado e que promana de uma
autoridade  superior  (POSTMAN e
WEINGARTNER, 1971, p. 271).
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Com muita propriedade, Freire traz a curiosidade como processo
desafiador, como instigador para o ato de conhecer e elemento
constituidor da criatividade:

a curiosidade como inquietagdo indagadora, como
inclinacdo ao desvelamento de algo, como
pergunta verbalizada ou ndo, como procura de
esclarecimento, como sinal de aten¢do que sugere
alerta faz parte integrante do fendmeno vital. Ndo
haveria criatividade sem a curiosidade que nos
move e nos pde pacientemente impacientes diante
do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele
algo que fazemos. (FREIRE, 1996, p. 32).

A IC, para EE014, proporciona a mudanga da forma de pensar, o
que ¢ ratificado por Ferreira (2010, p. 29), segundo o qual “A
curiosidade como inquietagdo indagadora pode transformar nossa vida”,
e a inquietacdo indagadora ndo existe num mundo onde ndo ha
possibilidades para fazer perguntas.

O extrato da fala de O-06, a seguir, traz a reflexdo sobre 0 que 0
mundo e também a educacdo fazem com as pessoas a0 promoverem a
reproducdo, a repeticdo, a memdria mecénica e a copia:

entdo a IC é algo que estd no meio e na vida de
todos desde pequenos, uns mais e outros menos
estimulados a direcionar esse negécio. Por isso
do meu receio quando falam de tirar a IC, eu
acho que desde que comegam ir pra escola ja
devia ter uma forma de expressar melhor esse
conhecimento. A IC ndo é uma coisa isolada e
vem a com a gente desde pequeno. O que acaba
acontecendo é que com o passar do tempo a gente
perde essa capacidade, quando a gente ndo é
estimulado. A gente perde porque a forma que a
educacao é conduzida ndo provoca que a gente
procura 0 porqué que as coisas estdo assim, a
gente se acomoda, assim esta bom, ent&o perde a
capacidade de curiosidade. N&o tem mais
interesse de ir além, ver mais, formar sua opinido.
(O-06) (ICAH)
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0O-06 vé&, na IC do IFC - Rio do Sul, uma possibilidade
educacional que instiga a pergunta, a inquietacdo, a criatividade e a
curiosidade.

Outra compreensdo que se encontrou sobre a IC foi como um
espaco para a aproximacao de diferentes areas do conhecimento:

a IC, sou fraco em conceito. Cientifico, ciéncia,
entdo temos a questdo da ciéncia nas diversas
&reas ali. Com relacdo ao Ensino Técnico e
Médio, e essa ciéncia ali é, em forma de
disciplina com a integracdo dos profissionais que
torna linda a proposta. E iniciagdo porque o
aluno estd saindo do Ensino Fundamental, esta
entrando no Ensino Médio e se, talvez, se
preparando pra um superior. A gente é criticado
nesse pais porque o Ensino Médio tem que ser
melhorado. Vai ser melhorado como? Através de
aumento de provas? De aulas expositivas? O
Ensino Médio vai ser melhorado a partir do
momento em que o aluno se envolve, participa.
Entdo a IC pra mim ela envolve tudo isso, envolve
a interdisciplinaridade, a ciéncia, a pesquisa. (O-
08) (ICAH)

A fala de O-08 permite argumentar que a IC estaria exercendo o
papel de ensino numa perspectiva de interdisciplinaridade. A
fragmentacdo do conhecimento contribui para a reproducdo de um
mundo fragmentado, fruto das relag@es de producéo e reproducdo social.
A integracdo do conhecimento de diferentes &reas, propostas também
pelos documentos’” da educacdo nacional, é uma tentativa de
contemplar a unidade que deve existir entre as diferentes disciplinas e
formas de conhecimento (SANTOME, 1998).

Cabe citar que a ideia de integragdo sobre a IC também foi
mencionada pelos sujeitos da pesquisa, no Capitulo 3, subitem 3.2.1, no
qual se abordou a institucionalizacdo do projeto de IC como
componente curricular no IFC — Rio do Sul.

Além disso, COP-01 contribui dizendo que

ela tem o papel de contextualizacdo, de unido das
disciplinas. [...] E que permite usar um conjunto

" BRASIL (1996; 2000; 2004a; 2010; 2012a; 2012b; 2013a; 2013b; 2016).



219

de conhecimento solto [...] para solucionar um
problema da sociedade. (COP-01) (ICAH)

[..] a iniciacdo cientifica auxilia todas as
disciplinas. (EE045) (ICAH)

Ensino é o primeiro, todo mundo fala e quem é que
faz isso? Se se sabe que a IC é bom pro ensino por
que vocé considera ela como pesquisa? Porque,
primeira coisa, ela é ensino. Entdo ela é priméria
e ndo secundaria. Essa visdo poucos tém. (COP-
01) (ICAH)

Esse posicionamento da IC numa perspectiva de ensino e de que
a interdisciplinaridade é possivel igualmente se encontra em Ferreira
(2003) e no pronunciamento dos sujeitos entrevistados, exposto no
Capitulo 4 desta tese, quando foram analisados os motivos pelos quais a
IC foi inserida como componente curricular no Ensino Médio. No caso
do IFC — Rio do Sul, a percep¢do da IC como ensino faz sentido por ser
um componente curricular.

Sobre o papel da IC do Ensino Médio, COP-03, O-13, DO-06,
EE043 E COP-02 a percebem como integradora das areas do
conhecimento:

amplia seus conhecimentos, amplia fronteiras
[...]? Mas ela d& essa oportunidade para vocé ver
que o espaco escolar pode ser muito mais do que
as disciplinas fragmentadas. (COP-03) (ICAH)

O Ensino Médio que a gente tem hoje, na minha
visdo ele € limitado. Porque a gente tem uma... é a
histéria das velhas caixinhas. Vocé tem todo o
conhecimento, cada um da sua disciplina
organizadinha. O que agrega isso para o aluno?
Como ele sai da escola nesse momento? O
Ensino Médio faz o aluno sair da escola um ser
pensante?  IC contribui pra isso, porque vocé
através dela, em algum momento esta cruzando os
conhecimentos da matematica, da biologia, da
histéria. Entdo vocé tem um cruzamento na IC.
(O-13) (ICAH)
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Entdo, € justamente, é a integracdo entra as areas
do conhecimento, ndo s6 de uma ou duas
disciplinas. (DO-06) (ICAH)

[...] apliquei a Iniciacdo Cientifica em outras
disciplinas assim como o contrario. (EE043)
(ICAH)

Eu acho Iniciagdo ¢ um movimento que busca
aproximar a teoria da pratica e a pratica da
teoria, o empirico do teérico. (COP-02) (ICAH)

Para além da integracdo de areas do conhecimento, COP-01

relaciona a IC com a forma de organizag&o do Ensino Médio:

justamente articular e quebrar um pouco o
paradigma do Ensino Médio caixinha, pra ter
alguma coisa mais atual em termos de informacéo
e aplicabilidade das ciéncias, porque sendo a
ciéncia pela ciéncia néo resolve os problemas do
ser humano. Como diz, a fé sem atos é morta [...];
ndo adianta ficar estudando e eu posso estar
falando para o aluno e ele estd recebendo, mas
ndo sabe como sair. (COP-01) (ICAH)

A afirmacdo de COP-01 desvela a necessidade de mudanca na

estrutura organizativa do Ensino Médio. A IC pode ser um caminho,
assim como outras propostas diferenciadas podem mudar a esséncia de
um curriculo no qual as disciplinas se apresentam “em grade:

eu acho que o Ensino Médio e a IC juntos [...] véo
acabar afetando diretamente o Ensino Médio.
Entdo o Ensino Médio o aluno vai ter uma
resposta positiva em matemdtica, na fisica, no
portugués, na expressao verbal dele [...] esta ai o
exemplo: os trabalhos que colegas nossos fizeram
de expressdo e de comunicagdo. Estamos
construindo, esse jovem estad sendo. E quando ele
esta dentro das agOes, quando ele se envolve, se
acha mesmo, o resultado é outro [..]. O
crescimento dele é outro. E ai ele comega
entender a ciéncia, que comeca a ver que ele é
importante, que mesmo naquela idade, [...] aquilo
que ele esta produzindo é importante e se motiva
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e muito. E d& resultado. Entdo quando ele esta
fazendo o resumo, € diferente de uma redacéo pra
nota. O resumo ndo, porque esta preparando um
resumo do que fez; é outra situacdo. (O-08)
(ICAH)

Diante da compreensao de O-08 da IC como uma interferéncia no
conhecimento de outras areas do conhecimento e no prdprio Ensino
Médio, ressalta-se a educacdo como um principio comunicativo que
favorece o processo de conscientizacdo do ser humano e que estd
baseada na relagdo homem-mundo. Para Freire (2016, p. 61), “a
conscientizagdo produz a desmitificacdo”. Essa pratica pode ser uma
forma de desmitificagdo da realidade escolar pautada no ensino
tradicional e na racionalidade técnica.

Importa dizer que a pratica de IC pode contribuir para a
superacgdo do ensino puramente disciplinar ao fortalecer a dimenséo da
pratica cientifica enquanto formacdo integrada centrada no ensino, na
pesquisa e extensao.

Ainda, a integracdo se apresenta como integragdo entre pesquisa,
ensino e extensdo para 8,33% dos servidores entrevistados e 8,1% dos
estudantes egressos que responderam ao questionario. Dessa maneira,
alguns sujeitos se pronunciam sobre a IC:

ensino, pesquisa e extensdo, €, sdo essas as
palavras. (DO-06)

Iniciacdo Cientifica é desenvolver um trabalho de
pesquisa ou extensdo, com orientacdo de um(a)
professor(a) de preferéncia especializado na area
de interesse, na qual ird realizar a pesquisa ou
extensdo. (EE021) (ICRI)

Muitas vezes ndo é uma coisa imediata, mas
aquilo te estimulou. Essa semana, a extensdo
mandou um e-mail de uma revista de projetos de
Iniciacdo Cientifica. Olhei o meu primeiro
trabalho que orientei. Em cima do que eu fiz, eu
desenvolvi outros projetos com o mesmo tema.
Agora vou escrever um projeto de extensdo, vou
pegar tudo o que fizemos sobre este tema até
agora na IC e os bolsistas vao ter que atender de
5 a 10 produtores. Eles irdo para as casas ensinar
as pessoas a plantar batata, até porque pode
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plantar numa horta. E no final aplicar um
questionario para as familias fazerem uma
avaliacdo do projeto. Tudo comegou com ensino,
pesquisa e agora extensdo. (DO-05) (ICRI)

DO-06, EE021 e DO-05 apresentam uma resposta aberta sobre
essa integracdo, ndo sendo possivel identificar o que entendem por essa
relagdo. No que tange a extensdo, é possivel que a estejam
compreendendo com carater assistencialista, caso essa tenha a funcéo de
um “repasse” de conhecimento a comunidade, assim como ¢ possivel
gue a estejam percebendo como responsavel para dar sentido ao ensino e
a pesquisa junto as comunidades.

Para além do que foi apresentado pelos autores dos artigos
analisados no Capitulo 3, parece que, no IFC — Rio do Sul, ha a
compreensdo de alguns sujeitos sobre a integracdo entre ensino,
pesquisa e extensdo numa perspectiva de educacéo critica, para melhorar
a vida das pessoas, da comunidade.

Numa outra dire¢do, alguns sujeitos entrevistados consideram que

a IC no Ensino Médio ndo seria um conceito, mas
seria, assim, um forcar a barra, fora do momento
dos alunos pra mim, para o Ensino Médio. Eu
escuto muita reclamacdo por parte dos alunos
que tem que fazer, que tem que estar envolvido
com isso. N&o vejo os professores se dedicarem
pra que isso aconte¢a também. Tem muitos ai que
fazem sd porque tem que fazer. E ai eu acho que
esta fora do momento dos alunos do EM. Acho
que eles deveriam estar envolvidos com outras
coisas, &, mas com pesquisa ndo, ndo nesse
momento. (O-09) (ICRI)

A Iniciagdo Cientifica é o primeiro passo para
ingressar os alunos ao meio da ciéncia e
tecnologia, estimulando os alunos a desenvolver
novos conhecimentos na &rea de pesquisa, ensino
e extensdo. Esse primeiro contato da iniciagéo
cientifica inicia a formagao de pessoas capazes de
inovar, tornando-as profissionais competentes em
suas areas de atuacdo buscando sempre
conhecimentos além dos existentes. Portanto é de
fundamental importancia o papel da iniciagéo
cientifica no ensino médio, pois é neste momento
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gue os alunos comecam a desenvolver opinides e
gerenciar seu conhecimento cientifico. (EE035)
(ICAH)

0-09 e EE035 se contrapdem a IC no Ensino Médio. O-09 é o
Unico sujeito contrario a ocorréncia da IC como componente curricular
do Ensino Médio do IFC — Rio do Sul. Alocou-se esse posicionamento
na subcategoria ICRI, por destacar que ha sujeitos que orientam para
preencher requisitos e ndo se dedicam. O-09 ressalta a dedicacdo de
poucos professores e que a disponibilidade de poucos professores para
orientacdo tem sido aclamada por outros sujeitos entrevistados. A
valorizacdo do orientador de IC do Ensino Médio foi um dos limites
apontados pelos sujeitos, o que leva a crer que precisa ser discutido, no
coletivo do IFC — Rio do Sul, o papel e o cuidado com o orientador.
Destaca, também, que ha alguns estudantes que fazem por obrigacéo, o
gue ndo foi uma surpresa, assim como nao é surpresa que ha estudantes
gue estudam matematica por obrigacdo. O-09 também deixa claro que
vé a IC no Ensino Médio somente como iniciacdo a pesquisa e parece
ndo perceber que desenvolver trabalhos que envolvem artes ou outras
areas também é fazer IC.

Em contrapartida, EE035 apresenta a IC como motivadora da
aprendizagem e da autonomia. Para ele, a IC ndo é uma obrigacdo, mas
uma oportunidade. Salienta-se que nenhum estudante egresso, assim
como EEO035, defende a exclusdo da IC do curriculo do Ensino Médio.

Alguns egressos, por sua vez, relacionam a IC com o
desenvolvimento da criticidade e curiosidade:

instigar, desafiar o jovem a pensar no que se
estudou até os dias atuais e quais as novas
possibilidades de respostas para os fendbmenos ou
problemas do cotidiano.  Estimular o
empreendedorismo, a  tecnologia e o0
desenvolvimento humano e econémico do pais.
(EE024) (ICAH)

Para mim, a iniciacdo no meio cientifico ja no
ensino médio (adolescéncia) foi fundamental.
Acredito que consegui desenvolver uma nova
mentalidade, mais critica e curiosa. Consigo
perceber a facilidade que adquiri em realizar
trabalhos cientificos na graduagdo. (EEOQ15)
(ICAH)
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A IC estimula o aluno a pensar e repensar varias
situacdes, fendmenos naturais fenémenos sociais
que estdo presentes no nosso dia a dia e, perante
certas situacdes e problemas que temos procurar
através de uma metodologia solucionar isso. E
mesmo para estimular o senso critico, o estimulo
a0 senso critico desses jovens € muito importante,
porque nem tudo que pra nés é aparentemente
aprovado, realmente ele estd em funcdo de
contribuir na sociedade, para as pessoas em Si.
Pesquisa as vezes ela é dirigida para solucionar
coisas de uma empresa, do capital. (O-02)
(ICAH)

Os fragmentos das falas de EE024, de EE015 e O-02 remetem a
IC, respectivamente, como um espago de estimulo para a autonomia e
reflexGes sobre o desenvolvimento humano, que possibilita agucar a
curiosidade e formacdo critica.

Na IC, a integracdo também se apresenta na relacdo entre a teoria
e a pratica:

[...]. Ela também integra o conhecimento teorico
com a pesquisa pratica, o que é novidade para os
alunos até entdo, e esta novidade\curiosidade é
estimulante para o aluno, tira ele da monotonia,
instiga ele a chegar sozinho nos resultados
(EE044) (ICAH).

Eu acho, Iniciacdo é um movimento que busca
aproximar a teoria da pratica e a pratica da
teoria, o empirico do teérico. (COP-02) (ICAH)

A Iniciacdo Cientifica aliou e documentou a
pratica com a teoria. (EE059) (ICAH)

Os sujeitos chamam a atencdo para o imbricamento da teoria e
prética no processo de desenvolvimento da IC, por meio da reflexdo
sobre a pratica. EE044 e EE059, mesmo apontando a integracédo entre
teoria e pratica, apresentam uma visdo limitada de pesquisa, enquanto
gue COP-02 amplia essa visao.

Diante do que se tem discutido até aqui sobre o conceito da IC,
entende-se que, NO Seu processo, a organizacao de um registro escrito do
trabalho desenvolvido, o planejamento de uma pesquisa ndo deixa de ter
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sua importancia na formagéo dos estudantes, porém nao é suficiente. O
que se defende é que a compreensdao da IC como Ampliada numa
Perspectiva Humanizadora envolve a formacao do sujeito, ndo podendo,
entretanto, servir como reproducdo passiva de relacBes sociais e de
relagBes de poder, pois é a busca do entendimento do mundo em que se
vive.

5.3 A INICIACAO CIENTIFICA E AS REFLEXOES DURANTE O
SEU PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO
RELACIONADAS A RELACAO CIENCIA, TECNOLOGIA E
SOCIEDADE

Como atividade pedagdgica e cientifica, a IC tem imbricado o
desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e da educacdo, fatores
primordiais para a evolucdo econémica e social de qualquer comunidade
humana. Apesar da significativa importancia da pesguisa no processo
civilizatdrio, grande parcela dos pesquisadores parece nao perceber essa
relacdo. A sociedade contemporanea, envolvida pela ciéncia e
tecnologia, além das questdes eminentemente técnicas, reline uma
infinidade de outras varidveis que comandam e comandardo a evolucao
da espécie humana.

Além disso,

a educacdo em ciéncias e tecnologia s € possivel
com a participagdo, lado a lado, de cientistas e
educadores. Todas as reflexdes e estratégias para
alcancar tal objetivo é uma tarefa coletiva
(FERREIRA et al., 2010, p. 32).

Essa tarefa vai além de formar um jovem pesquisador ou prepara-
lo para a Universidade. E ter, a partir também da IC, o foco na formagéo
humana num processo de reflexdo desencadeado pela dialogicidade,
sendo “a condi¢do humana [...] o objeto essencial do ensino” (BAZZO,
PEREIRA e BAZZO, 2014).

Pondera-se que a liberdade e o movimento do pensamento é
importante para o desenvolvimento da IC no Ensino Médio. Sem esse
movimento ndo acontece a reflexdo, que é o que ocorre com a imitacdo e
o0 treino, por exemplo, em que os estudantes copiam uma pratica ou
metodologia, mas ndo tém a liberdade de decidir, de articular, de
questionar.
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Entende-se que, no processo de desenvolvimento dos trabalhos,
estabelecer a relacdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade é realizar,
no processo de orientacdo, a reflexdo sobre o gue os estudantes estdo
fazendo, sobre os impactos produzidos na sociedade, a partir dos
trabalhos desenvolvidos.

Por isso, neste subitem, apresenta-se CTS no desenvolvimento
dos trabalhos, com foco na ocorréncia ou ndo no processo de orientacéo
e das aulas de IC, na discusséo, na reflexdo e se a escolha dos temas dos
trabalhos teve a preocupacdo com as repercussfes sociais que a ciéncia e
a tecnologia podem ocasionar.

Para compor este subitem, se contou somente com as falas dos
orientadores, coordenadores e professores entrevistados. Inicialmente,
tém-se as falas de O-05 e O-11.:

na verdade quando a gente vai descobrir o que
fazer, eu tento refletir, ou colocar o trabalho na
realidade do alunos. Se é um aluno que tem uma
propriedade eu vou questionando o que ele
produz, o foco de producdo da familia. Dai vou
perguntando o que se pode fazer dentro da
realidade dele. Quando ndo consigo isso, tento
achar técnicas que possam contribuir de outra
forma. [...] Estou tentando desenvolver num
grupo de pesquisa alimentos alternativos que
podem substituir ---"® e --. Entdo busco alimentos
alternativos, e que tem valor nutricional que pode
ser utilizado pelos animais, plantas regionais
como a folha de mandioca, por exemplo, que é
proteica. E um trabalho que ndo tem interesse
econdmico, até em termos de CNPg. Mas ao
mesmo tempo o agricultor pode economizar
muito. (O-05) (ICAH)

Eu chego a discutir a relagéo ciéncia, tecnologia
e sociedade. Por exemplo, o trabalho mais
recente foi 0 da --- . Ai eu vou conversando, até
hoje a --- é tratada com o ---. Precisamos fazer
um tratamento alternativo na propriedade, e ndo
se tem recurso para comprar o ---. Ou entdo
oriento, o --- contamina o meio ambiente entdo
vamos ver algo que ndo vai contaminar 0 meio
ambiente, que ndo vai gerar residuo, que nao vai

™ A sinalizagéo - é para evitar palavras que contribuam para identificar o sujeito da pesquisa.
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gerar outro problema. Entdo vamos ver que tipo
de industria produz esse material que contamina e
0 que ela quer com isso. Que a partir do momento
que vocé gera uma tecnologia vocé vai beneficiar
uma determinada industria. Dai refletimos que
tipo de inddstria a gente est4 beneficiando ou que
tipo de residuo a gente esta produzindo. (O-11)
(ICAH)

O vinculo que aparece nas falas de O-05 e O-11 é com a
problematizacdo como compromisso social com a vida, ou seja, um
orientador que, diante do conhecimento e do mundo, busca desenvolver
nos estudantes uma atitude inquieta, reflexiva e critica sobre o que estdo
desenvolvendo na IC. A fala desses sujeitos remete a Demo (1993), o
qual defende que o caminho mais efetivo é o da construcdo e
reconstrucdo permanente de uma consciéncia critica capaz de fazer o
individuo transitar no cotidiano.

Esses sujeitos ainda discutem CTS. O-11 assume que faz essa
discussdo com os estudantes, bem como a reflexdo durante o
desenvolvimento do trabalho sobre as implicages sociais da pesquisa.
0-05 ndo afirma explicitamente que discute CTS, mas mostra, por meio
do processo de orientagdo, a presencga da discussdo critica sobre o tema
abordado, incluindo, na prética do trabalho desenvolvido, temas que
fazem com que o estudante reflita sobre a realidade e as implicagdes da
ciéncia e tecnologia na vida das pessoas.

DO-01, por sua vez, afirma que brinda seus orientandos com a
discussdo sobre a relagdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade:

tentando problematizar com eles que o
conhecimento que eles vao estar usando, que eles
ndo vao estar produzindo no Ensino Meédio
nenhum conhecimento, eles vao estar de outros
que ja foram [...], produzidos. Como que aquele
conhecimento pode resolver problemas do
conjunto das pessoas que eles tém acesso? Dos
pais, dos parentes proximos, dos vizinhos, do
entorno da escola, do entorno do bairro, entdo
como que aquele saber é uma produgéo de toda a
humanidade e que eles ndo podem orientar a sua
pesquisa ou que uma grande corporagdo que
oriente pesquisa [...] tenha como intenc&o lucrar
com aquele conhecimento. Entao a
intencionalidade do conhecimento é resolver
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problemas da humanidade, e ndo a
intencionalidade do conhecimento como uma
forma de mercado, de vocé acumular maior
quantidade de recursos ou de riquezas.[...].
Entdo, todo o papel que eu tento fazer na
orientacdo € perguntar, muito mais de perguntas
do que de afirmacdo, porque que determinada
pesquisa vai ficar [...] guardada, aprisionada a
uma relacéo social de aumento da lucratividade.
E ndo como aquele conhecimento que pode ser
atil pra um conjunto de populagdo que ndo tem
acesso a compra daquela patente, daquele
equipamento, daquele remédio, daquela maquina.
(DO-01) (ICAH)

O processo de reflexdo sobre os projetos de IC trazidos pelos trés
Gltimos entrevistados contribui para que o estudante entenda o processo
civilizatério que move a sociedade contemporanea. DO-01 apresenta, na
sua fala, a preocupacdo em desvelar a realidade ao problematizar a
intencionalidade do conhecimento, se é um conhecimento previsto pela
hegemonia capitalista que prevé a massificagdo humana que resulta
numa sociedade tdo desigual ou se esta voltado para o coletivo, para a
solidariedade e partilha. Essa reflexdo que promove a consciéncia
critica sobre o ser em detrimento do ter, sobre a dindmica da
competitividade e da produtividade gerada pelo capital, € o que se
pretende com os rumos da abordagem CTS (BAZZO, 2016).

Eu conscientizo o porqué estd sendo feito a
pesquisa e 0 que isso pode significar para a
sociedade, na praticidade, para diminuir a
dependéncia de grandes firmas, principalmente
busco tecnologias voltadas ao pequeno produtor,
a tecnologias mais baratas e pratica que as
pessoas comuns também podem utilizar. (0-02)
(ICAH)

Apesar de O-02 enfatizar que conscientiza — de acordo com Paulo
Freire ninguém conscientiza ninguém —, o que indicaria a sua fala como
ICRI, ressalta que reflete sobre o que determinada pesquisa significa e
se interfere na sociedade, dando énfase ao pequeno produtor, ou seja, a
sua orientacdo se baliza na discussdo permanente baseada na relagéo de
dependéncia de produtos de empresas e/ou corpora¢des que dominam o
mercado, apds a Revolucdo Industrial. A Revolucdo Industrial visou
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monopolizar as forcas das empresas privadas para a geragdo do lucro, a
acumulacdo desigual de renda e 0 mercado como um fim em si mesmo.
Por isso, a conscientizagdo de que trata O-02 contribui para a autonomia
dos estudantes e para a producdo de conhecimentos em prol do
desenvolvimento humano.

Ao encontro dos substratos anteriores, COP-03 traz uma
preocupacdo que também é de outros orientadores:

[...]. Sempre tomei o cuidado de questionar para
que servia aquele trabalho. [..].O foco era
desenvolver os projetos onde eles estavam
procurando uma solugéo pra algo que contribuisse
para a sociedade, e sempre no sentido de
melhorar a realidade. E nesse sentido que a gente
faz a conexdo de ciéncia, tecnologia e sociedade.
(COP-03) (ICAH)

Percebe-se, na fala de COP-03, que ha uma busca por uma
educacdo reflexiva e voltada para uma sociedade com mais equidade
social no processo de conducéo e orientacdo dos trabalhos de IC do IFC
— Rio do Sul, ou seja, alguns exemplos das reflexes que os professores
fazem com os estudantes no processo de orientacdo refletem na pratica
de uma pesquisa voltada para melhorar a qualidade de vida das pessoas.

Porém, ha orientadores que ndo veem a possibilidade de trabalhar
a relacdo da ciéncia e da tecnologia com a sociedade:

isso eu acho que ainda a gente ndo consegue
trabalhar nesse momento com o aluno de Ensino
Médio e Técnico. Eu acho que d& mas [...] o
caminho ainda tem efeitos da nossa educagédo de
base. Que o aluno chega com déficits aqui no
Ensino Médio e vocé como orientador tem que
adequar aquele projeto de pesquisa. Vocé tem que
fazer o aluno aprender a pensar, fazer a revisao,
mas essa situacdo eu acho complicada para o
aluno do Ensino Médio. (O-13) (ICRI)

0O-13 dé a entender, por meio de suas palavras, que os déficits da
Educacdo Bésica ndo o deixam questionar sobre as implicacfes da
ciéncia e tecnologia na sociedade. O seu foco parece ser qualificar o
estudante para escrever, desenvolver o trabalho. Em contraponto a esse
entendimento, num processo reflexivo, somente ter o foco nos aspectos
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técnicos ajuda a normatizar comportamentos, a reproduzir o que esta
posto mecanicamente e ser um dos fatores de massificagdo do ser
humano altamente técnico, por ndo existir atitude critica total de sua
producdo (FREIRE e BETO, 1986).

COP-01, também um coordenador de IC do IFC — Rio do Sul,
alerta que a reflex@o sobre ciéncia, tecnologia e suas implica¢des sociais
parece ndo acontecer, o que diferencia do que COP-03, também um
coordenador de IC do IFC — Rio do Sul, afirmou anteriormente:

eu acho assim: CT até a gente faz, mas sociedade
e suas relacOes a gente ndo faz. (COP-01) (ICRI)

Parece que ocorre, na IC, que os orientadores, 0s coordenadores e
os professores ndo tém formagdo e um direcionamento para discutir a
relacdo CTS no processo de desenvolvimento dos trabalhos.

é, eu diria o seguinte, que esse item n&o foi muito
aprofundado por mim nessa parte ai. E mais, pode
ser uma limitacdo e talvez, nos faltou capacitagédo
para atender esse item. Que talvez, depois que fiz
0 mestrado ai com certeza j& melhorei, ja via
outro horizonte. Mas enquanto s6 professor do
Ensino Médio, acho que a gente direcionava mais
a pesquisa aplicada e pratica da agricultura, e
ndo mais vendo qual o destino, o valor daquela
pesquisa se era aplicada, se traz alguma
contribuicdo. (0-03) (ICRI)

0-03 assume que ndo discute a relagdo CTS com 0s seus
orientados, como é o caso de 0-09, DO-04 e O-13. Porém, assim como
outros 62,5% dos 24 sujeitos entrevistados, indica, durante a entrevista,
a necessidade de formacédo para os servidores que atuam na IC do IFC-
Rio do Sul, a incluir o processo de orientacdo para além da area
especifica. A formacdo continuada dos docentes pode ser um diferencial
na manifestagdo das concepgdes sociais encobertas pela formagéo
técnica recebida (FRONZA, 2016).

Essa formacdo se torna necessdria, principalmente sobre as
discussoes a respeito do que, do como, do porqué, para que e para quem
os trabalhos de IC devem favorecer.

Nas falas de alguns entrevistados, percebeu-se preocupagdo com
0 mercado de trabalho:
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se a pessoa quer trabalhar e ela vai enfrentar o
mercado de trabalho com desafios gigantescos e
profissionais que resolvam problema, sdo os mais
valorizados. Eu sei porque trabalhei na iniciativa
privada. Nao adianta vocé ter um discurso bom,
ndo adianta vocé ter um conhecimento violento e
vocé ndo saber resolver problemas. E a Iniciagéo
é uma forma, uma férmula, posso dizer assim,
uma férmula matematica de como se resolve
problemas. (COP-01) (ICRI)

Forma como pessoas criticas no bom sentido,
solucionadora de problemas, de situa¢des. Hoje o
proprio mercado de trabalho néo precisa somente
de pessoas que tém grande acumulo de dados,
mas pessoas que sejam ageis e saibam tomar
decisdes, saibam analisar dados e tomar decisdes
corretas frente as diferentes situacdes que vao se
apresentar. (0O-02) (ICRI)

Na maneira como COP-01 e 0-02 abordam a resolucdo de
problemas pode estar implicito o conhecimento com intencionalidade
mercadolégica como forma de acumular riquezas e/ou quantidade de
recursos. Por isso, seus pronunciamentos foram considerados na
subcategoria ICRI. Ainda mais que o IFC — Rio do Sul é uma escola
publica, e os recursos que sao disponibilizados precisam ser empregados
tendo como intencionalidade o conjunto da humanidade. Isso passa
pelos valores éticos, morais e humanos estarem em contradi¢cdo com o
sistema, numa perspectiva humanizadora, o que pode ser um diferencial
na orientacdo de trabalhos.

Entdo, a intencionalidade do conhecimento é resolver problemas
da humanidade, e ndo a intencionalidade do conhecimento como uma
forma de mercado, de acumular maior quantidade de recursos ou de
riquezas. Se a intencdo for realizar pesquisa ou uma Iniciacdo &
Pesquisa, € imprescindivel ter a clareza de que o0s recursos
disponibilizados para fazer esse mecanismo funcionar devem ter como
intencionalidade o conjunto da humanidade. Mas isso s6 acontece por
valores éticos, morais e humanos desses seres que estdo em contradi¢éo
com o sistema. O sistema capitalista de mercado como um todo valoriza
guem é vitorioso, quem ganha mais dinheiro, quem tem mais recurso e
gue uma pessoa com sucesso é aquela que se deu bem na vida por mérito
individual. Esses valores acabam distorcendo os valores éticos.
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Ao analisar as falas dos 24 sujeitos entrevistados, constatou-se
gue 16 deles fazem a reflexdo com os estudantes sobre as implicacdes
sociais da ciéncia e da tecnologia e/ou do tema que estdo trabalhando
com a sociedade. Desses, quatro afirmaram que ndo discutem nem
pensaram em discutir sobre essas implica¢fes e quatro ndo revelaram se
discutem ou ndo. O quantitativo de sujeitos orientadores que, no
processo de orientacdo, refletem com os estudantes sobre as
repercussdes sociais do tema trabalhado foi relevante, porém néo fica
claro com qual profundidade sdo feitas essas reflexdes.

54 AS CONTRIBUICOES DA IC PARA A FORMACAO DOS
ESTUDANTES

Conforme ja anunciado no inicio deste capitulo, neste subitem,
leva-se em consideracdo o que os 61 Estudantes Egressos (EEO1 -
EEO61) responderam, por meio do questionario, a respeito das
contribui¢cBes da IC do IFC — Rio do Sul para a formacdo dos
estudantes.

5.4.1 No processo de orientacédo no desenvolvimento dos
trabalhos de IC

O processo de orientagdo dos trabalhos envolve diretamente
estudantes egressos, orientadores dos trabalhos e professor do
componente curricular IC. No que se refere & escolha do tema, definicéo
do problema, escolha da metodologia, coleta e analise dos dados para o
desenvolvimento dos projetos de IC, as respostas dos EE atingiram os
percentuais apresentados no Quadro 12.
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Quadro 12 - Frequéncia das respostas relacionadas aos sujeitos envolvidos nas
etapas de desenvolvimento dos trabalhos de IC do IFC — Rio do Sul segundo o0s
EE

Etapas dos projetos Definicio  Definicio da
Escolha do metodologia Coleta de Anilise dos
do tema  problema dados dados
Sujeitos envolvidos
O grupo do trabalho 24 17 12 49 15
O professor da disciplina 01 02 5] 00 00
O professor orientador s 08 12 00 6
O grupe de trabalbe em 19 25 28 11 36
conjunto com o orientador
O grupo de trabalho em 05 07 04 01 01
conjunto com o professor da
disciplina
Outro 00 01 00 00 02
Nio responden m 01 00 00 01

Fonte: Organizacdo da autora a partir dos dados gerados pelo resumo das
respostas enviadas pelos egressos, conforme formulario do Google Drive.

Os dados do Quadro 12 apontam 0 movimento de interacéo entre
orientador e estudantes no desenvolvimento dos trabalhos. Segundo as
falas dos estudantes egressos, a escolha do tema acontece a partir das
sugestdes do grupo de estudantes e/ou em conjunto: orientador mais
estudantes. Sem a participagdo dos estudantes, a escolha do tema
acontece em apenas 9,6 %.

A fala de EE036 ¢ representativa das falas dos demais egressos
ao apontar que a primeira ideia de tema deve partir dos estudantes, para
posterior estudo de viabilidade junto ao orientador:

na minha opinido o aluno em primeira mdo deve
definir, ter o conhecimento minimo do que se quer
buscar com o experimento, e depois disso passar
a ideia do que se quer para o orientador, para que
dessa forma o orientador possa analisar
juntamente com o aluno se é viavel a realizagao
desse trabalho, e dessa forma chegarem a
conclusdo que esse trabalho é viavel, devem ai
passar a ideia ao professor da disciplina. Na
minha opinido, é fundamental aluno, orientador e
professor da disciplina andarem lado a lado, mas
quem deve tomar as primeiras decisdes é o aluno é
ai ouvir opinido do orientador e professor para
seguir com o trabalho. (EE036) (ICAH)

EE036 defende que percebe o processo de orientacdo numa
perspectiva colaborativa entre orientador e estudante, o que vem ao
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encontro do pronunciamento do EE050 ao se referir a quem escolhe o
tema.

Em conjunto. E um momento de construcio de
pensamento. Acredito que aqui o papel do
orientador é fazer o aluno pensar a respeito e ndo
dar a resposta pronta. (EE050) (ICAH)

A fala de EEO050 indica que, para ele, o papel do orientador é
instigar as ddvidas dos estudantes, 0 que permite considerar a
importancia do orientador nesse processo, bem como da dialogicidade
gue estabelece com os estudantes.

Percebe-se, por meio das respostas dos estudantes egressos ao
questionario, que a colaboragdo numa relacéo dialégica entre grupo de
estudantes, orientador e professor da disciplina € o que conduz o
desenvolvimento dos trabalhos de IC do IFC — Rio do Sul.

A andlise das falas dos estudantes egressos aponta para a
existéncia de um movimento que ocorre em todo o processo de
orientagdo, parecendo ser centrado, na maioria dos casos, nhos
estudantes. Para a definicdo do problema, aumenta a frequéncia no que
diz respeito ao envolvimento do orientador com o0s estudantes.
Igualmente, para a definicdo da metodologia, a partir do Quadro 12,
destaca-se que 45,2% responderam que essa acontece entre o grupo de
trabalho e o orientador. No entanto, 27,86% anunciaram que foi definida
pelo orientador e/ou professor da disciplina, sem a participacdo dos
estudantes.

Ja a coleta de dados é realizada 100% pelos estudantes ou entre
estudantes e orientador e/ou professor da disciplina, 0 que parece
demonstrar o envolvimento dos estudantes com os trabalhos num
processo de ensino planejado e cobrado pelos orientadores e professores
do componente curricular IC. Ademais, o processo de orientacdo
acontece num movimento em que os orientadores parecem ter clareza
das etapas de desenvolvimento dos trabalhos que devem ser em
conjunto e quando os estudantes precisam ser responsaveis pra realizar
sozinhos, como é o caso da etapa de coleta de dados. As interacfes, por
sua vez, aumentam na analise de dados, sendo que 60,66% ocorreram
entre grupo de estudantes e orientador e/ou professor do componente
curricular IC, o que é visto da seguinte forma por EEQ8:

a discussdo ampla e junta sempre avaliei como
melhor forma, pelo fato de mentes distintas
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procurarem um foco, e isso traz a diversificacéo,
inovacéo e criatividade na efetuacdo do trabalho.
(EE08) (ICAH)

A interacdo entre 0s sujeitos durante o processo de orientagéo,
numa condicdo de colaboracdo, provoca nos estudantes 0 compromisso
com o processo do aprender:

0 orientador ajudou a adequar o trabalho as
normas técnicas. O tema e o problema foram
definidos pelo grupo, tudo foi feito conforme
orientacbes do professor da disciplina. O
orientador teve um papel importante no
acompanhamento da coleta e analise de dados e
apresentacdo de resultados. Correcbes e
sugestbes foram passadas pelo orientador, que
contribuiram para o desenvolvimento da
pesquisa. (EEOL) (ICAH)

Todo o trabalho, do inicio ao fim, foi realizado
em parceria do grupo com o orientador. Todas as
decisdes foram tomadas em conjunto. Sempre
tivemos todo o suporte do orientador e a
liberdade de discutir todos os passos com ele. Por
isso, todos nds nos sentimos como autores e
colaboramos igualmente com o trabalho. (EE04)
(ICAH)

A todo momento as orientagdes eram necessarias,
e como se tratava de uma analise didatica, muitas
vezes precisamos entender 0s  conceitos
analisados nos trabalhos anteriores, isso fez com
que as orientacbes fossem periddicas. O
orientador ja sabia a metodologia trabalhada,
mas repensava ela caso necessario. (EEO06)
(ICAH)

O processo de orientacao foi de forma a buscar a
interacdo, motivacdo e crescimento pessoal do
grupo, deixando sempre desafios e tarefas a
serem vencidas e efetuadas. O orientador esteve
sempre disposto a cooperar com ddvidas do
grupo porém deixando com que realmente o
grupo realizasse a pesquisa, assim obtive
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conhecimento e claro, real autor do trabalho.
(EE08) (ICAH)

A minha relacdo com o orientador(a) foi muito
amigavel. O professor orientador me dava as
instrucBes de como fazer e eu mesmo fazia. Hoje,
tenho que agradecer pela orientacdo dos
professores(as), pois 0s ensinamentos que eles me
deram, fez com que eu seguisse o projeto até hoje.
(EE021) (ICAH)

As falas anteriores representam 81,97% dos EE ao responderem
sobre como ocorreu 0 processo de orientacdo. Skovsmose (2001), ao
discutir sobre Educacéo Critica, afirma que a relacdo entre professor e
aluno parte do principio de que os parceiros sejam iguais, num processo
dialégico em que o professor ndo tem apenas o papel decisivo e
prescritivo. Da mesma maneira, Freire (2014) enfatiza que, por meio do
didlogo, professor e estudante se tornam conjuntamente responsaveis
por um processo no qual todos crescem.

Assim, educar para transformar é educar para humanizar por
meio da dialogicidade (FREIRE, 1996), e a condigdo humana é o objeto
essencial do ensino (BAZZO, PEREIRA e BAZZO, 2014). “Humanizar
é a capacidade de reflexdo, de se emocionar, de produzir conhecimento
juntos, num movimento coletivo” (BAZZO, 2014a).

O diélogo se refere a comunicar-se, e ndo a comunicados, ou
seja, quando o professor, no caso desta pesquisa, realiza comunicados e
oferece um roteiro sem instigar e problematizar a curiosidade do
estudante, percebe o estudante como depdsito, reproduz conceitos,
sendo possivel, entdo, que esteja, na iniciacdo a pesquisa, reproduzindo-
a no sentido da racionalidade técnica. J4, quando ha comunicagdo, h4 o
didlogo por meio do qual estudantes e professores se tornam sujeitos
criativos que inventam e reinventam e que, acima de tudo, buscam, de
forma impaciente e permanente, saberes e relacbes com o outro e com o
mundo.

Dai que, para esta concepgdo como pratica de
liberdade, a sua dialogicidade comece, nédo
quando o educador-educando se encontra com 0s
educandos-educadores em situacdo pedagdgica,
mas antes, quando aquele se pergunta em torno do
que vai dialogar com estes. Esta inquietagdo em
torno do contetido do didlogo € a inquietagcdo em
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torno do contetdo programatico da educacéo. [...]
Para o educador dialégico, problematizador, o
conteldo programatico da educagdo ndo é uma
doacdo ou uma imposicdo — um conjunto de
informes a ser depositado nos educandos —, mas a
devolugdo  organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo daqueles elementos que este
lhe entregou de forma desestruturada (FREIRE,
2014, p. 115-1186).

Outro aspecto que aparece com uma frequéncia de 17 EE diz
respeito ao “ser autor” do trabalho, conforme afirmagdo de EEO8.
Destes, 05 EE declaram ainda que, assim como eles, 0s orientadores sdo
autores em conjunto, a exemplo de EE04, EE11 e EEO7:

todo o trabalho, do inicio ao fim, foi realizado em
parceria do grupo com o orientador. Todas as
decisbes foram tomadas em conjunto. Sempre
tivemos todo o suporte do orientador e a
liberdade de discutir todos os passos com ele. Por
isso, todos nds nos sentimos como autores e
colaboramos igualmente com o trabalho. (EE04)
(ICAH)

Eu acredito que é de autoria de ambos os lados,
pois as ideias foram trocadas e compartilhadas
entre o grupo e o orientador. (EE011) (ICAH)

[..] a professora se interessou muito pelo
trabalho e nds também, entdo a troca de ideia era
constante. Iniciamos o trabalho juntos, buscando
informagbes na literatura e aplicando nossas
ideias. No final, estdvamos entendendo muito do
assunto, que nos sentiamos dentro do mesmo.
(EE07) (ICAH)

Mesmo numa relagdo de parceria entre estudante e orientador, ha
estudantes egressos que apresentam a orientagdo numa perspectiva
Reducionista:

guanto a Orientacdo, lembro que faltou um
embasamento na comunidade cientifica do tema.
Mas a orientagdo técnica foi excelente. (EE059)
(ICRI).
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A orientacdo técnica abordada por EE059 parece se referir as
normas técnicas metodolégicas de desenvolvimento do trabalho, o que
foi abordado por mais 5 EE. Parece estar havendo uma indicacdo de que
apenas uma relacdo de parceria entre orientador e estudante ndo €
suficiente para a formacdo numa perspectiva humanizadora. “A
atividade de IC ndo pode acabar simplesmente como uma exigéncia
académica, mas tornar-se promotora do crescimento e do
desenvolvimento das possibilidades humanas” (MARCONDES, 2014,
p. 9). Quando o foco da orientacdo sdo 0s aspectos metodoldgicos sem
embasamento para além disso, o desenvolvimento da IC se aproxima da
racionalidade técnica. Outro aspecto é a concep¢do de mundo, de
pesquisa e de prioridades no processo de orientagdo dos professores e
orientadores, as quais interferem na formacao dos estudantes.

Cabe trazer, também, a fala de EE035:

terminei a disciplina de inicia¢do cientifica sem
saber 0 que ou do que realmente se tratava
iniciagdo cientifica. O que se sabia era que teria
que realizar um trabalho de pesquisa e que se este
ndo estivesse nas normas ABNT, estaria
reprovado. E é com pesar relato a situacgéo vivida
no decorrer da disciplina. O professor apesar de
ter elevado conhecimento na é&rea, ndo soube
passar seu conhecimento em sala de aula. Na
época se falava apenas em Normas ABNT, que é a
formatacéo do trabalho e se esqueceu de ensinar,
transmitir o principal (0 que realmente é a
iniciacdo cientifica? Para que serve? Qual sua
importancia na vida académica e profissional?
Como se faz?). Ndo se permitiu ao aluno conhecer
e entender a iniciagdo cientifica. Outro fato que
me recordo foi a pressdo exercida em expor 0s
trabalhos na FETEC, sendo que esta feira nao
tinha sido explicada aos alunos, portanto me senti
perdido e desmotivado com a disciplina. Nunca
me senti & vontade para conversar com o0
professor da disciplina. Em relagdo ao
desenvolvimento do trabalho a responsabilidade
ficou com o grupo de alunos, os quais tiveram
grande dificuldade na elaboragdo, concluindo-se
que o trabalho ficou inviavel se ser realizado pela
complexidade, por falta de tempo e laboratorio
para analises amostras. (EE035) (ICRI)
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EEOQ35 apresenta que, durante o desenvolvimento da IC do IFC —
Rio do Sul, ndo ocorreu a reflexdo sobre para que serve e para entender
0 que é IC. Por isso, a relacdo de parceria, citada anteriormente, ndo
garante a criticizagcdo da curiosidade e autonomia. Essa relacdo de
parceria parece ndo ser dialdgica no sentido de problematizar para a
formagdo critica e reflexiva do estudante numa Perspectiva
Humanizadora. Apesar de ocorrer um processo de autoria, de criagéo,
essa forma de reproducdo do método cientifico ou de normas técnicas
metodoldgicas traz presente a substituicdo do didlogo pelo antidialogo:

substitui-lo pelo antidialogo, pela sloganizagéo,
pela verticalidade, pelos comunicados é pretender
a libertagdo dos oprimidos com instrumentos de
‘domesticagdo’. Pretender a liberdade deles sem a
sua reflexdo no ato desta libertacdo é transforma-
los em objeto que devesse salvar um incéndio. E
fazé-los cair no engodo populista e transforma-los
em massa de manobra (FREIRE, 2014, p. 72).

Em outras palavras, substituir o dialogo pelo antidialogo distancia
da IC critica e reflexiva, sendo que o desenvolvimento da IC, mesmo
como componente curricular, parece ndo garantir a desmitificacdo dos
mitos relacionados a ciéncia e a tecnologia (AULER e DELIZOICOV,
2001).

Outra questdo possivel de estar acontecendo, ao ter como
prioridade somente aspectos metodoldgicos, é a reproducdo de imagens
deformadas do trabalho cientifico (GIL-PEREZ et al., 2001) ao associar
0 trabalho cientifico a um suposto método cientifico, Unico, bem
definido e, quicd, ndo infalivel. Os autores trazem os resultados de
pesquisas realizadas com professores da area de ciéncias que se
encontram em formacdo inicial e/ou continuada e que apresentam
indicios de visGes empirico-indutivas da ciéncia que sdo ensinadas aos
estudantes. Como deformagfes do trabalho cientifico e que sédo
difundidas, ativa ou passivamente, por meio da educacdo cientifica
formal e ndo formal, apontam: - a concep¢do empirico - indutivista e
atedrica, que foca o papel neutro da observacdo e experimentacdo; - a
visdo rigida, que apresenta 0 método cientifico como um conjunto de
etapas a seguir mecanicamente; - a visdo aproblematica e a-histérica,
cujos conhecimentos ja elaborados ndo mostram os problemas que Ihes
deram origem; - a visdo exclusivamente analitica, que destaca a
fragmentacdo dos estudos; - a visdo acumulativa de crescimento linear
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dos conhecimentos cientificos, que desconsidera as crises €
remodelacBes; - a visdo individualista e elitista da ciéncia com
fortalecimento do estere6tipo do cientista como génio isolado, ao
ignorar o papel cooperativo entre as equipes; - a imagem socialmente
neutra da ciéncia, ou seja, a ciéncia descontextualizada da relacdo CTS.
Esses autores argumentam sobre a importancia dos professores
conhecerem essas deformages, porque auxiliam a questionar préaticas e
concepcoes.

Desvelar, junto aos professores e orientadores, essas deformacdes
do trabalho cientifico faz-se necessario para problematizar o processo de
orientagdo dos trabalhos e a condugdo da IC no Ensino Médio do IFC —
Rio do Sul.

Ainda, por vezes o didlogo ndo se faz presente na relagcdo
orientador-estudante:

na verdade, ndo nos sentiamos muito a vontade
para discutir com o professor, porém, os materiais
que ele passava eram sempre bem elaborados. Por
serem muitas, as normativas sdo dificeis de
guardar na cabega, por isso acredito que quanto
mais elucidadas e claras elas forem passadas,
mais facil serd botar em pratica. (EE039) (ICRI)

O orientador era pouco presente. Muitas vezes,
realizdvamos as atividades sozinhos, quase
sempre de forma errada por falta de orientacéo,
sendo que o professor orientador as refazia. Nos
sentiamos um pouco repreendidos e intimidados
em pedir ajuda ao orientador, por se tratar de um
professor e com conhecimento muito superior,
achavamos estar sendo oportunistas ou algo neste
sentido. Por isso, acredito que a intervencdo do
professor da disciplina no projeto iria ajudar
neste sentido. (EE046) (ICRI)

EEQ39 e EE046, por meio dos fragmentos anteriores, representam
18,03% dos EE, os quais apresentam a falta de orientagdo ou de diélogo
entre orientador e professor do componente curricular IC. Porém, EE039
deixa confuso se a relacdo de que fala é do orientador ou do professor do
componente curricular IC. O que se percebe é que a IC, para esse
estudante, estava centrada nas normativas, num suposto “treino”, o que
leva a crer que, mesmo na IC, o orientador pode ser considerado um
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transmissor, e ndo mediador que problematiza, discute numa relacdo de
diélogo.
Ainda quanto a orientacdo,

houveram (sic) muitas divergéncias entre o
professor da disciplina e o orientador quanto a
metodologia, problema, discussao dos dados, nao
houve um consenso, e precisa haver. O orientador
nos ajudou quanto a busca de materiais,
referenciais, escrita, criacdo do problema, anélise
dos dados obtidos, realmente me senti orientada.
(EE033) (ICAH)

Essa falta de comunicacdo entre orientador e professor do
componente curricular IC foi relatada por 05 EE, principalmente no que
tange aos aspectos metodolégicos de um trabalho de IC. EE033, ao
mesmo tempo em que denuncia o problema da relacdo entre orientador e
professor do componente curricular IC, admite que sua orientagdo
aconteceu em todo o processo de desenvolvimento do trabalho.

A IC, como um componente curricular do Ensino Médio, faz
parte diretamente do ensino. Para alguns orientadores e professores de
IC, esse componente curricular esta diretamente vinculado a pesquisa e
pouco ao ensino. Sob o olhar da integracdo ensino, pesquisa e extensdo,
talvez um modelo padrdo de relatério ou de desenvolvimento
metodoldgico dos trabalhos ndo caiba a todos os trabalhos. A maioria
dos trabalhos tem andlise quantitativa dos dados, havendo, porém,
trabalhos qualitativos e bibliograficos que requerem diferenciais
metodolodgicos. Para ter uma visdo geral dos trabalhos concluidos de IC
no IFC — Rio do Sul até 2011, relembra-se que, no Anexo 02, ha a lista
dos trabalhos e das respectivas areas de desenvolvimento referentes ao
periodo 2001-2011.

No que se refere a esses trabalhos, ha aqueles em que a relagéo
orientador e estudante ndo ocorreu de forma colaborativa. Dos EE,
18,03% trouxeram a falta de compromisso na orientacao:

o orientador do meu trabalho cientifico, deixou a
desejar. Nao deu suporte, e todo auxilio que
precisavamos por falta de tempo. Nosso trabalho
foi desenvolvido, com muita pesquisa através da
internet. O orientador ndo se comprometeu com
nosso trabalho. (EE031) (ICRI)
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EEO31 relata que ndo ocorreu orientagdo, porém os estudantes
buscaram uma forma de desenvolver o trabalho, e apresenta a internet
como um “quebra galho” para desenvolvé-lo. A orientacdo provoca
superacdo na relagdo entre professor e estudante. Sobre a importancia do
orientador, Tunes (1992, p. 23) destaca que “O orientador de pesquisa é
a pessoa que, ao interagir com o aluno, faz a mediagdo de um complexo
processo de criagdo. Ele ndo treina o aluno apenas, posto que pesquisar
ndo é dominar técnicas”. A aproximagdo entre orientador e estudante é
benéfica para o orientador e para o estudante, além de que a discussdo
sobre os trabalhos desenvolvidos promove a troca de experiéncias
pessoais e a desmitificacdo da relacdo formal entre professor e
estudante, trazendo-a para o cotidiano (TUNES, 1992; MASSI e
QUEIROZ, 2010; FILIPECK, et al,2006; CIVIERO, GAUER e
OLIVEIRA, 2006; FERREIRA, 2001; FILIPECK, BARROS e ELIA,
2005; ALBINO e FAQUETI, 2009).

Ainda sobre o processo de orientacdo no desenvolvimento dos
trabalhos de IC, houve EE que atribuiu ao orientador a funcdo de
“desafiar o aluno™:

o0 aluno deveria dizer a area que lhe interessa e 0
professor da area deveria definir o problema,

para assim ‘desafiar’ o aluno a mostrar todo seu
potencial! (EE010) (ICAH)

O desafio provoca a argumentagdo com alguma autonomia, e 0
ouvir e argumentar sdo requisitos fundamentais de qualquer profissdo;
portanto, o orientador é um parceiro critico no desenvolvimento de um
trabalho (PIRES, 2008). Porém, o fato de o professor definir o problema
parece extinguir um dos momentos fulcrais da orientacdo para que se
estabeleca uma relagdo dialdgica e reflexiva.

Ferreira (2001, p. 1) apresenta que a orientacdo de trabalhos de
IC no Ensino Médio “tem sido fundamental para que se possa discutir
de modo reflexivo a superacdo de modelos arcaicos de formacdo”. Os
modelos arcaicos que promovem o treino e a repeticdo precisam ser
revistos também nos processos de orientacdo dos trabalhos de IC no
Ensino Médio.

Percebe-se que as relagdes entre orientador e estudante sdo
Unicas, pessoais e geralmente interativas. Houve a constatacéo de que as
orientacdes apresentam caracteristicas de mentoria, destacada por 17 dos
EE ao se pronunciarem que se sentiram autores do seu trabalho.
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Como uma visao geral sobre a relacdo entre os sujeitos, na visdo
dos Estudantes Egressos sobre o componente curricular IC — IFC — Rio
do Sul, apresenta-se a Figura 10.

Figura 10 - Movimentacdo da percepcdo dos EE sobre as relagbes entre os
sujeitos no processo de orientagdo dos trabalhos do componente curricular IC-
IFC — Rio do Sul

Processo de
Orientacdo

Nio identificado

IC.

Nota: EE023 e EE039 apresentaram dificuldades na relagio entre estudantes e professor do componente curricular

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

Observa-se, na Figura 10, que, na visdo da maioria dos
Estudantes Egressos, o processo de orientacdo dos seus trabalhos
desenvolvidos em IC ocorreu numa relagdo dial6gica entre orientadores
e estudante. Mesmo que EE023 e EE039 considerem a relagdo dialdgica
com o orientador no processo de orientacdo, destacaram que a relagdo
com o professor condutor da IC era de intimidagdo e que provocava
medo de errar, o que tolhia, de certa forma, a criatividade.
Necessariamente, os estudantes percebem a relagdo dialdgica para além
da relacdo professor e estudante, em que o processo de criticizagdo do
conhecimento acontece.
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Ainda, 27,87% dos estudantes afirmaram que se sentiram autores,
0 que ndo significa dizer que os demais EE que ndo falaram sobre a
autoria ndo tenham se percebido como autores. Mesmo afirmando que
se percebeu como autor, EE034 apontou como ndo dialdgica sua relagdo
com o orientador do trabalho. Dos EE, mais da metade afirmou que
todos sdo autores, ndo se sentindo autores isolados, mas com o grupo e o
professor orientador. 1sso aponta a colaboragdo como base do processo
de orientacéo.

No que diz respeito a relacdo ndo dialdgica, as causas que mais
apareceram foram: a replicacéo de trabalhos de pesquisa do orientador e
a falta de suporte do orientador pelo argumento da falta de tempo, por
divergéncias entre o professor orientador e o da disciplina, por
intimidagdo em pedir ajuda, por entenderem que o orientador tinha um
conhecimento muito superior ao deles.

Outro aspecto que chama a atencdo, apesar de ndo ser
aprofundado aqui, é a relacdo orientador e professor do componente
curricular IC. Dois EE apontaram essa relagdo provocada pela
divergéncia quanto & metodologia e discussdo de dados. Porém, salienta-
se que, nas falas dos sujeitos entrevistados (O, DO e COP), ficou
evidente a necessidade de afinar a relacdo entre esses dois sujeitos (O e
DO) e que esse seria 0 papel do coordenador da IC.

Ao retomar o Quadro 12 deste capitulo, a forma como é
conduzida a orientacdo durante as etapas do trabalho denota a
preocupacdo dos orientadores com o processo de orientacdo numa
relacdo colaborativa. A partir do momento em que as etapas se
desenvolvem, os orientadores se tornam flexiveis, sendo que a coleta de
dados, por exemplo, é realizada pelos estudantes ou com os estudantes e
orientador. J& a definicdo do problema e da metodologia e a andlise
acontecem de forma conjunta. Ficou evidente também que a escolha do
tema é realizada pelos alunos ou pelos alunos em conjunto com o
orientador.

Essa incidéncia na relacdo colaborativa ndo significa que ha uma
relacdo dialdgica problematizadora, mas pode abrir caminho para um
trabalho de formagao junto aos professores orientadores sobre a relacéo
dialdgica problematizadora, ao incluir temas da realidade dos estudantes
e contemporaneos como forma de discutir temas da nova equacdo
civilizatoria.
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5.4.2 O que os egressos da IC do IFC — Rio do Sul apontam como
contribui¢fes da IC para sua formacao

As contribuicdes do componente curricular IC os EE se
reportaram de diferentes maneiras. Reportaram-se a IC no Ensino Médio
como contribuigdes salutares para sua formagéo 72,13% dos EE:

auxilia na compreensdo e no entendimento sobre
aquilo que é apresentado dia-a-dia nos jornais,
revistas, radio e outros meios de comunicagao.
Me fez entender que antes de qualquer tecnologia
nova ou informagdo, ha todo um trabalho
embasado na ciéncia ou até mesmo proveniente
do conhecimento empirico, mas que é testado e de
maior confiabilidade. (EE046) (ICAH)

A IC foi pra mim como uma semente e plantada e
regada durante trés anos que ndo sabia realmente
se iria ver a luz do sol. A compreensdo da
importancia da ciéncia pra sociedade, de
consumir informacdo filtrando a mesma da
melhor forma possivel. IC me ensinou disciplina,
métodos, vantagens que eu desconhecia. (EE013)
(ICAH)

Para EE046 e EE013, a IC contribuiu para a interpretacdo da
realidade e das informacfes, o que é fundamental na sociedade atual,
onde os meios de comunicacdo e as redes sociais fazem parte do
cotidiano das pessoas. Compreender com maior profundidade e o que
pode estar sendo tensionado por meio de uma informagao é um atributo
da autonomia. Nessa dire¢do, EE012 aponta que a IC do IFC — Rio do
Sul contribuiu para perceber melhorias na propriedade rural e O-06,
como meio de observar melhor sua realidade:

contribuiu sim principalmente para mim, de
forma que eu comecei a ver de forma diferente as
coisas a minha volta, meu pai é agricultor, e
entdo comecei a usar o conhecimento que tive
com o controle das coisas na propriedade. Fiz o
trabalho com o intuito de aperfeicoar os
conhecimentos sobre aquele assunto, e também de
aproveitar a chance de uma disciplina como a
iniciacdo cientifica, pois isso ndo é qualquer
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escola de ensino médio que disponibiliza, tanto é
que me influenciou a continuar com novos
trabalhos durante a graduacgdo. (EE012) (ICAH)

IC é o momento, de, o estudante, ele comega a
perceber as coisas em volta dele, e comeca a
organizar essas coisas em volta dele. (O-06)
(ICAH).

O entendimento de EE012 e de O-06, nos fragmentos anteriores,
parece estar na contramdo da visdo instrumental e tecnicista do ensino
tradicional e formal, segundo a qual a racionalidade técnica coloca o
conhecimento sem relaciona-lo com a realidade do estudante ou da
producdo do conhecimento no mundo.

Um grande desafio que se apresenta a educacdo é a articulagdo
dos saberes, a velocidade e a quantidade de informagdes e tecnologias
existentes, que foram mencionadas por EE060:

era uma disciplina diferente. N6s ndo entrdvamos
na aula para receber os ensinamentos do
professor sobre um assunto, mas sim 0s passos
para alcangar o conhecimento através das nossas
proprias davidas. Elas estavam em nossa
comunidade, na propriedade rural, enfim, a nossa
volta. (EE060) (ICAH)

Para EEO11, a IC

abriu minha mente para novas areas e horizontes
gue antes ndo enxergava ou até mesmo ndo
imaginava que existiam. (EE011) (ICAH)

As falas de EEO60 e EEQ11 convergem para a concepcao de que
0 incentivo para a busca do prdprio conhecimento e a sua aproximacédo
com a realidade leva a posturas ativas e interessadas em mudancas
(DEMO, 2002b). Na IC, na maioria dos casos, o estudante faz escolhas
e toma decisdes no grupo ou com o orientador, 0 que parece promover a
capacidade de interpretar diferentes situagbes, como também em atuar
na comunidade:

[...] contribuiu significativamente para o meu
crescimento, além de melhorar a vida dos
produtores rurais, restaurando as nascentes de
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suas propriedades. O intuito de realizar o
trabalho foi pensar no pequeno produtor rural, no
qual o trabalho teve como objetivo restaurar
nascentes em areas degradadas, possibilitando a
conservagdo do solo e agua. O trabalho que
iniciou em 2010 em apenas uma propriedade
rural no municipio de Rio do Sul - SC, hoje conta
com sete unidades em recuperacdo. (EE021)
(ICAH)

EE021, ao desenvolver seu trabalho sob orientagdo, buscou
solucionar problemas ambientais. Esse foi um trabalho que envolveu o
tripé ensino, pesquisa e extensdo, no sentido de colocar em pratica um
conhecimento e estendé-lo para outras pessoas, no caso, vinculadas a
propriedades rurais. Na mesma direcdo, EE061 e EEO013 também
tiveram a preocupacdo com 0 pequeno produtor:

na época, optei por um trabalho de iniciagcdo que
pudesse oferecer algo a sociedade, como tinha
algum conhecimento em dendrologia, optei por
um trabalho relacionado a produgdo de mudas
florestais e posterior implantacdo em &areas
degradadas, sobretudo Florestas ciliares. O
intuito inicial era corrigir um problema em uma
propriedade familiar, recuperando a margem de
um curso d'agua outrora degradado. Este objetivo
foi cumprido com certa facilidade e, com o
excedente de mudas produzidas, estendemos o
projeto a uma segunda propriedade, desta vez,
para recuperar uma nascente. Ambas as areas se
tornaram referéncias nas suas localidades, uma
em Petrolandia e outra e Presidente Getdlio,
sobretudo na questdo educacional, um exemplo
que utilizo até hoje. No caso da nascente, em
Presidente Getllio, tive a oportunidade de
presenciar mais efetivamente os efeitos da
recuperacdo da &rea. Inicialmente existia uma
resisténcia por parte dos proprietarios em
realizar o cercamento da area e plantio das
mudas, sobretudo pela perda de éarea de
pastagem, dois anos depois, eles agradeciam,
porque haviam constatado um aumento
significativo na vasao da nascente e melhorias na
qualidade da mesma. (EE058) (ICAH)
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O trabalho que eu desenvolvi tem importancia
para pequenos produtores de frutas e até mesmo
para produtores de ‘fundo de quintal’, pois
referia-se ao manejo e controle natural de pragas
em pessegueiro. A principal praga do pessegueiro
(mosca-das-frutas) é comum a todas as outras
frutas, portanto a utilizacdo de iscas com atrativo
alimentar seriam utilizadas no monitoramento
bem como no controle desta praga. Estas iscas
eram feitas com garrafas pet, material que é
residuo na maioria das vezes. Entdo, a utilizagéo
destas iscas seriam uma alternativa de controle
simples e barata. (EE061) (ICAH)

Sim contribuiu para minha formagdo. A pesquisa
envolvia modelagem matematica que por si s6 tem
como objetivo retirar o problema de uma
realidade, desenvolver uma solugdo matematica e
transformar a mesma em uma linguagem acessiva
ao ambiente do qual foi retirado o problema.
Nosso principal intuito foi contribuir no dia a dia
de produtores rurais da regido do vale do Itajai
otimizando o controle da producéo de leite de
animais da raca holandesa por meio da
tecnologia basica oferecida pelo programa Excel.
(EE013) (ICAH)

Meu trabalho foi desenvolvido através de varios
testes realizados com tijolos de adobe (tijolos de
barro com esterco e palha).Via no mesmo um
grande potencial para ajudar comunidades
carentes. Por conta do tempo e até mesmo da
disponibilidade, ndo tivemos a oportunidade de
desenvolvé-lo em uma comunidade, mas se o
mesmo pudesse ter sido realizado, seria de grande
valia para a comunidade. Por estar estudando na
area de Agroecologia, foi um assunto que
chamou-nos a atenc¢do, pois muitas pessoas nao
tinham conhecimento sobre o assunto e sobre seu
uso, ainda feito nos dias de hoje em muitos
paises. (EE030) (ICAH)

Contribuiu em minha vida pois sempre foquei
minhas escolhas para o fator ambiental, area na
qual dei continuidade apés IFC. Fiz meu trabalho
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com o intuito de aprofundar meu conhecimento
sobre um tema de profunda relevancia para o
ramo ambiental e que envolvia o ramo da
agricultura. (EE029) (ICAH)

Constata-se que, nos trabalhos citados por EE058, EE021,
EE061, EE013, EEO030 e EEQ29, foram inseridas questdes relacionadas
as implicagdes da ciéncia e da tecnologia para a sociedade, como forma
de aprender a resolver problemas sociais, implicitos nas técnicas e na
educacdo formal, ou seja, esses estudantes buscaram reunir variaveis da
nova equacdo civilizatdria no desenvolvimento dos trabalhos em
conjunto com o orientador, num processo reflexivo.

Com o aparecimento frequente dessas variaveis no
processo civilizatorio, qual serd a ordem das
prioridades dessa relacdo? Para gerir qualquer
esfera da vida em sociedade, faz-se necessario
primeiramente refletir sobre o desenvolvimento
humano e, depois, o cientifico e tecnolgico? No
ambito educacional, o que e como fazer para
disponibilizar uma formagdo profissional ética,
que seja capaz de favorecer o desenvolvimento do
pensamento critico, da criatividade, da intuicdo e
dos sentimentos de pertenca e identidade?
Finalmente, as instituicdes dos diferentes niveis
de ensino podem contribuir para solucionar os
problemas ja mencionados anteriormente? Eis a
légica da utilizagdo dessa equagdo sempre aberta a
mutacGes de acordo com o tempo e 0 contexto que
estamos vivendo (BAZZO, 2016, p. 80).

Ao encontro da formacdo de atitudes frente as varidveis de uma
nova equacao civilizatdria, EE024 afirma que a IC serviu para

instigar, desafiar o jovem a pensar no que se
estudou até os dias atuais e quais as novas
possibilidades de respostas para os fendbmenos ou
problemas do cotidiano.  Estimular o
empreendedorismo, a  tecnologia e o
desenvolvimento humano e econdmico do pais.
(EE024) (ICAH)
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As caracteristicas citadas por EE024 coadunam com o que Demo
(2002b); Menezes, (2010); Bazzo, Pereira e Bazzo (2014) e Postman e
Weingartner (1971) destacam como necessario para 0s estudantes: deve-
se motivar a confianga na capacidade de aprender, acreditar que sao
capazes de resolver problemas. Com isso, os “jovens tém interesse no
processo, querem encontrar respostas por seus préprios meios; [...];
muda o carater de sua mentalidade; ndo sdo rapidos nas respostas; sdo
flexiveis; [...]; tém respeito pelos fatos; [...] e ndo precisam de uma
resolugdo absoluta, final e irrevogével para todo e qualquer problema”.
(POSTMAN e WEINGARTNER, 1971, p. 56-57).

A IC também contribuiu para

instigar o pensamento critico, a curiosidade e o
interesse pela pesquisa. (EE023) (ICAH)

[...] ter desenvolvido meu modo de pensar e
criticar. No ensino médio a gente ainda ndo tem
maturidade para pensar de forma critica, e de
refletir para impor sua opinido. A iniciacio
cientifica nos ajuda a nos desenvolver e nos
preparar para a vida. (EE014) (ICAH)

Apesar de EE014 indicar que os estudantes do Ensino Médio
ainda ndo pensam de forma critica, remete a Iniciacdo Cientifica como
um espacgo que contribui para a formag&o dos estudantes para a vida.

Ressalta-se, igualmente, que

a proposta da disciplina de IC gera
consequéncias significativas no desenvolvimento
de um senso critico mais agucado. (EE058)
(ICAH)

Principalmente para ter um pensamento mais
critico e ter ciéncia que muito do que é falado é
somente 0 senso comum. Consequentemente,
busco fontes de informacgdes confidveis antes de
acreditar no que é discorrido popularmente.
Também me ajudou muito na minha vida
académica, varias trabalhos eu consigo fazer
facilmente seguindo as normas de formatagao.
(EE015) (ICAH)
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Assim como EEO023, EEO014, EE058 e EEOQ15, outros 6 EE
destacaram a formacdo critica como uma das contribui¢Ges da IC para
sua formacdo. Observa-se que EEOQ15 afirma que sua postura com
relagdo as fontes de informagdes também mudou. A maneira como 0s
EE abordam as contribuices parece se aproximar de Freire (1996)
quando fala que a curiosidade, a criatividade e, talvez, o saber mudam
de qualidade ao serem criticizados, mas ndo mudam a sua esséncia.

A IC como instigadora da curiosidade apresentada por EE023
aparece nas respostas de 11 egressos.

Fazer questionamento foi também uma contribuicdo da IC para a
formagdo dos estudantes, mencionada por EE017, EE025, EE029 e
EEO052:

tem o papel de despertar a curiosidade nos alunos
sobre diversos temas. (EE017) (ICAH)

Como disse anteriormente, a funcdo principal,
despertar a curiosidade, querer entender o
porqué das coisas, neste sentido fui bastante
influenciado, e sou até hoje, pela iniciacéo.
(EE025) (ICAH)

Para que eu criasse 0 habito de questionar e ir em
busca das questdes a qual me intrigam. (EE029)
(ICAH)

Serviu para despertar-me para a forma adequada
de encarar questionamentos. Buscar respostas
através de métodos e até questionar respostas que
j& existem sobre determinados problemas.
(EE052) (ICAH)

Os extratos anteriores trazem a baila um dos papéis da escola que
é o de tornar o ambiente decisivo para a promogdo dos comportamentos
gue sdo necessarios & sobrevivéncia individual e coletiva. Questionar,
fazer perguntas “é a mais importante aptiddo que o ser humano
desenvolveu ao longo de sua existéncia” (POSTMAN e
WEINGARTNER, 1971, p. 45). Questionar, ser curioso, buscar
respostas e questiona-las é comportamento.

Para EE050, o componente curricular IC no IFC — Rio do Sul



252

fez diferenca na minha forma de construir
pensamentos. Tanto na minha vida pessoal quanto
profissional. Através de indagacfes constantes,
na realizagdo de perguntas e a busca constante
em respondé-las. Hoje, vejo os problemas como
desafios a serem resolvidos, através de mudancas,
alternativas e solucdes. (EE050) (ICAH)

Aparece no excerto anterior que a IC interfere na mudanca de
comportamento, ao despertar uma atitude questionadora. “A educacdo
problematizadora se faz, assim, um esforco permanente através do qual
0s homens vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo
no que e em que se acham (FREIRE, 2014, p.100, grifo do autor).

A curiosidade veio mais uma vez & tona, mas com uma nuance
diferente, na fala de EE047:

acredito que os trabalhos de Iniciagdo Cientifica
gue desenvolvi enquanto aluna contribuiram
muito mais com a minha formagao, do que com a
comunidade de modo geral. Sendo que quando
desenvolvi os trabalhos, a escolha dos temas foi
muito mais baseada em sanar algumas das
minhas curiosidades, do que resolver algum
problema de interesse comum. (EE047) (ICAH)

O fato de EE047 partilhar que buscou resolver uma curiosidade
individual e que, talvez, ndo fosse de interesse de um coletivo pode ser
considerado um avango, uma tomada de consciéncia, apesar de nao ter
deixado explicitado se, apds o desenvolvimento do trabalho, resolveria
uma questdo do coletivo. Porém, considera-se que esse EE reconhece
gue a IC seja um espago oferecido pelo IFC — Rio do Sul para que os
estudantes sejam sujeitos de escolhas do conhecimento, que também é
uma caracteristica da autonomia.

Para outros egressos, a IC trouxe outras contribuicGes:

para eu perceber que sou capaz de buscar um
conhecimento com minhas préprias pernas.
(EEO03) (ICAH)

Ampliacdo de conhecimentos, principalmente na
questdo de metodologia cientifica, além de
desenvolvimento da capacidade de busca e
solucéo de problemas. Acredito ser extremamente
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importante incentivar o aluno desde cedo a
buscar respostas por si sO, desenvolver
raciocinio, e ndo esperar tudo pronto. (EE04)
(ICAH)

Serviu bastante, em saber que precisamos de
argumentos naquilo que vamos fazer. (EE037)
(ICAH)

Muitos beneficios, a experiéncia da iniciagédo
cientifica nos trés anos do ensino médio foi de
suma importancia para que conseguisse uma
bolsa de pesquisa na graduacdo, O
desenvolvimento  de  pensamento  critico,
raciocinio légico e melhor desenvolvimento na
comunicagéo. (EE016) (ICAH)

[...] contribuiu muito para o desenvolvimento de
atividades de metodologia da pesquisa no curso
superior, pois havia uma base, facilitando o
aprendizado. No meu caso, contribuiu também
reforcando conteddos vistos no decorrer do
desenvolvimento do projeto, que ndo faziam parte
do ensino médio, mas sim do curso superior.
[..]JServiu e continua servindo para o
desenvolvimento de atividades académicas, pois a
base adquirida na Iniciacéo Cientifica foi sélida.
Contribui principalmente na minha profisséo, a
entender como foram desenvolvidas as tecnologias
que utilizo e como as pesquisas foram feitas.
Ajuda a analisar dados de produgdo e estatisticos.
(EEO01) (ICRI)

EEO03, EEO04, EE037 e EEQ16 apresentam também caracteristicas
de autonomia desenvolvidas pela IC. EEO1 e EE016 salientam a
importancia da IC para sua vida académica, como elemento de
verticalizacdo do ensino, porém EEOL1 se apresenta mais preocupado
com o método. Assim como eles, outros 11 egressos (0 que representa,
ao todo, 21,31 % dos EE) apresentaram que o componente curricular IC
do IFC — Rio do Sul, como contribuicdo, foi facilitador do
desenvolvimento de atividades e de trabalhos académicos do Ensino
Superior.
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Outro aspecto que emergiu das falas dos EE diz respeito a
desmitificacdo do esteredtipo de cientista concebido culturalmente
(OLIVEIRA et al., 2013):

a iniciagdo cientifica serviu para mim como uma
chance de mostrar o ‘cientista’ dentro de mim, e
serve como bagagem pelo estudo que realizei
(bovinocultura) e pelo aprendizado adquirido
com o uso de programas de computador e
modelos matematicos (excel). (EE012) (ICAH)

De certa forma antecipar o contato com o mundo
cientifico, que se daria na graduacdo. E colocar
os alunos diante de desafios, de buscar a solucéo
de davidas-problema que existem no seu dia-a-dia
(sic), mostrando que todos no6s podemos ser
cientistas. (EE060) (ICAH)

EEQ012 e EEO60, assim como mais trés egressos, falam sobre ser
cientista como forma de autonomia, que permite desvelar a realidade.
Afirma-se que, mesmo tendo apontado, no Capitulo 4, que, a partir de
2006, foi inserido no Plano de Ensino de IC a desmistificagdo do
cientista, 3 dos 5 sujeitos que se pronunciaram participaram da IC antes
desse periodo, o que leva a crer que, mesmo de maneira informal, foi
sempre considerado o aspecto de desmitificar imagens estereotipadas do
cientista.

Sob uma ética de contribuicdo diferente, EE042 afirma que

contribuiu principalmente para a minha vida, pois
adquiri conhecimento técnico sobre o assunto
abordado e experiéncia sobre o desenvolvimento
de trabalho cientifico, o que me ajudou no curso
de graduacdo. Na época o intuito principal foi
aprovacdo na disciplina, pois ndo dava a devida
importancia ao assunto. (EE042) (ICRI)

Por sua vez, EE046 assim se manifestou:

confesso que inicialmente elaborei os trabalhos
com intuito de conseguir a aprovagao na matéria.
Porém, mais tarde percebi a importancia da
produgdo cientifica e dos seus efeitos na
sociedade. Contudo, o trabalho de iniciacéo
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cientifica que ajudei a desenvolver no ensino
médio contribuiu no aperfeicoamento do
conhecimento técnico. (EE046) (ICRI)

Tanto EE042 quanto EEO046 apontam que desenvolveram o
trabalho de IC para aprovacdo e que, mais tarde, perceberam a
importancia desse componente curricular para o conhecimento técnico.
Ao que parece, a reflexdo sobre as interferéncias na sociedade nao
ocorreu durante o desenvolvimento da IC. Como EE042 e EEO046,
outros 3 EE se pronunciaram da mesma forma.

EEO054 afirma que a IC contribuiu para o seu crescimento

em especial, a iniciacdo cientifica nos prepara
para a vida académica. E a partir do inicio da
disciplina que ja somos instigados a ter um
projeto, algo que vamos ‘colocar a mdo na
massa’ para ver desenvolver. E algo que vai
crescendo a partir da nossa dedicacao. (EE054)

EEO054 ndo deixou claro sobre para qual aspecto da vida
académica a IC contribuiu: se foi como incentivo a continuidade ou
guanto a aplicacdo da metodologia cientifica nos trabalhos, motivo pelo
gual ndo se colocou uma categoria nesta fala.

Outras contribui¢des foram assim relatadas:

para mim foi de muita importancia, pois eu tive
grandes experiéncias ao decorrer da execugdo do
projeto, pois com ele aprendi varias nogfes sobre
0 método cientifico que me auxiliaram depois.
(EE043) (ICRI)

No decorrer da minha formacdo universitaria, vi
que eu me sentia mais confortavel que meus
colegas na criacdo/formatacdo dos trabalhos e
papers necessarios. (EE051) (ICRI)

Serviu para aprender a ler um artigo cientifico,
para me dar uma base importante para a
graduacdo e também para saber como apresentar
uma pesquisa. (EE018) (ICRI)
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A Iniciacdo cientifica que tive no ensino médio,
foi a minha base para a Iniciagéo cientifica na
formacgdo superior. J& cheguei ao ensino superior
sabendo montar um experimento, analisar dados,
dentre outros fatores de muita importancia.
(EE036) (ICRI)

EE043, EEO51 e EE018 apresentam a importancia da IC para a
graduacdo, porém numa perspectiva somente de desenvolvimento de
metodologia cientifica. J4& EE036 ndo deixa claro até onde ocorreu
somente formacdo metodoldgica, porém ndo revela uma perspectiva
humanizadora na sua fala, ficando apenas na realizacdo do trabalho de
IC em si. Ao mesmo tempo, da mesma maneira que autores como Massi
e Queiroz (2010), EE036 tem uma visdo propedéutica da IC. Para esses
sujeitos, parece que a IC é determinada por regras conceituais tedricas,
metodoldgicas e instrumentais.

Outros EE, como EE023 e EE024, ndo perceberam contribui¢es
da IC do IFC — Rio do Sul na sua formag&o:

0 trabalho realizado contribui principalmente
para a minha vida, ndo me referindo ao objeto de
estudo mas sim na montagem, na construcdo, na
tabulacio dos dados e nas consideragdes finais. O
intuito era a concluséo da disciplina de iniciacao.
Mas o objeto de estudo foi a avaliacdo da
produtividade em sistema de consorciamento de
alface, repolho e rabanete no sistema
agroecoldgico. (EE023) (ICRI)

N&o porque ndo participei efetivamente da
iniciacdo cientifica no meu segundo grau. Mas
percebo que tenho dificuldades hoje no mestrado
de ndo ter participado mais efetivamente.
(EE024) (ICRI)

Os egressos citados anteriormente tiveram 0 componente
curricular IC como mais uma disciplina sem necessidade de se
comprometer de forma efetiva com o desenvolvimento do trabalho.
EEO024 parece lamentar o ndo aproveitamento da IC no Ensino Médio.
Isso chama a atencédo para rever, no encaminhamento desse componente
curricular, maneiras de motivar e provocar o amadurecimento do
estudante diante da proposta da IC.

E ainda:
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pra ser sincero nao serviu para nada, pois
disciplina ndo foi apresentada e ministrada de
forma que permitisse  organizar  meus
pensamentos e conhecimentos, mas hoje sei da
importancia da iniciacdo cientifica e qual seu
papel em relagdo ao conhecimento de Ciéncia e
Tecnologia. (EE035) (ICRI)

Eu gostaria de ter sido mais incentivada, de ter
visto a importancia de estudar algo além das
disciplinas que eram necessarias. De ter me
apaixonado em descobrir, descrever ou buscar
solucionar problemas. Que aquela inquietude de
saber os porqués da infancia se tornaram sem
valor no ensino médio. Faltou uma iniciacdo que
ajudasse a se relacionar com o mercado
profissional, que houvesse essa relacdo
sociedade, parceria com empresas que buscam
alternativas e querem pesquisar sobre algo. Ou
mesmo de visualizar um futuro, uma oportunidade
de ingressar em uma universidade ou
simplesmente estudar fora dos pais. (EE024)
(ICRI)

Os pronunciamentos de EE035 e EEO024 coadunam com a
importancia de motivar, fazer reflexdes mais profundas sobre o que é a
IC no IFC — Rio do Sul e o seu desenvolvimento, ja que, no periodo em
gue participaram da IC, o seu desenvolvimento ndo possibilitou
perceber sua importancia. Apontam, também, a necessidade de motivar
e provocar a compreensdo sobre a IC e o seu papel no Ensino Médio do
IFC - Rio do Sul. Ressalta-se, porém, que € também de
responsabilidade do estudante questionar, buscar, sem ficar a mercé da
vontade ou da motivacao do orientador.

Na andlise efetuada, a subcategoria meritocracia aparece nas
respostas de apenas 2 egressos. EE041 e EE046, ao se reportarem a
apresentacdo na FETEC, afirmam que

ndo houve apresentacdo, e se quer éramos
convidados a expor nessa época, sé os destacados
nos trabalhos, e isso desestimulava os outros, por
s0 ser selecionados o0s que eram destaques.
(EE041) (ICRI)
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Assim como em outras feiras, os trabalhos da
FETEC sdo apresentados através de uma forma
padréo, com banners e apresentacdo oral dos
realizadores. Porém, acho que seria interessante
que trabalhos mais bem elaborados fossem
apresentados em forma de palestras, com maior
tempo para discussdo e com o publico dos
primeiros anos, ja facilitando o entendimento do
que € iniciagdo cientifica. (EE046) ICRI)

A maneira como EE041 comenta que o seu trabalho ndo foi
sequer cogitado para apresentacdo na FETEC, que é o evento para
socializacdo dos trabalhos de IC para a comunidade em geral, leva a
entender que a coordenacdo da FETEC selecionava trabalhos para
participar. Apesar de nenhum outro sujeito ter se reportado dessa
maneira, é necessaria uma atencdo especial para sua fala, ja que a
FETEC, conforme abordado no Capitulo 4, é um evento de socializacdo
de todos os trabalhos, de compromisso social de expor para a
comunidade os seus estudos. J& EE046, também ao se referir &8 FETEC,
sugere formas diferenciadas para apresentacdo de acordo com a
“qualidade” dos trabalhos, sendo que a meritocracia e a diferenciagdo
dos trabalhos parecem fazer parte do seu modo de ver as coisas, de ver o
mundo.

Com esses pronunciamentos, é importante inserir, nas discussdes
sobre o componente curricular IC do IFC — Rio do Sul, qual o papel da
FETEC, o porqué desse evento e para qué. Argumenta-se que a
participacdo nesse evento faz parte do processo de IC, faz parte do
processo de aprendizagem e do compromisso enguanto cidaddo de
tornar publico os estudos e os trabalhos. Outrossim, desenvolve também
outras habilidades elencadas pelos estudantes e orientadores, como a
oratdria, a troca de experiéncia, o aprofundamento dos trabalhos a partir
dos questionamentos do publico visitante.

Para os EE, o componente curricular IC do IFC — Rio do Sul
contribuiu para a profissdo, como fundamento académico e
metodoldgico, como desenvolvimento de postura critica, questionadora
e autdbnoma e também como forma de inter-relacionar diferentes areas
do conhecimento.

Mesmo ndo aparecendo todos 0s sujeitos nos extratos
selecionados para este capitulo, foi possivel detectar semelhancas nas
respostas de cada um dos 24 servidores entrevistados e dos 61
Estudantes Egressos que responderam ao questiondrio eletrénico. S&o
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semelhancas porque as respostas podem, necessariamente, ndo deixar
claro sobre o que cada sujeito compreende pelas caracteristicas
analisadas.

Essas semelhangas, que estdo sintetizadas na Figura 10, ja
apresentada, e na Figura 11, decorreram da leitura das respostas de cada
sujeito envolvido nesta pesquisa e denotam a frequéncia referente as
subcategorias do Capitulo 5 no seu todo.

Figura 11 - Movimentacéao da percepcéao dos sujeitos entrevistados com relagédo
as subcategorias das categorias ICAH e ICRI

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

A Figura 11 mostra a frequéncia dos sujeitos entrevistados ao
relacionar suas falas com as caracteristicas da ICAH e ICRI, sendo que a
subcategoria que aparece com maior frequéncia é a dialogicidade.

Com relacdo a categoria ICRI, as subcategorias que aparecem
com maior frequéncia sdo a presenca da imitacdo e do treino no
desenvolvimento da IC e IC como formacdo para o mercado de trabalho.
A IC como promoc¢do da meritocracia foi destacada apenas por 02
sujeitos.

Identificaram-se 06 sujeitos que se aproximam, simultaneamente,
de subcategorias das categorias ICAH e ICRI.

Entre os sujeitos entrevistados, 01 deles se contrapds a ter a IC no
curriculo no Ensino Médio. Os demais indicaram que deve ser um
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componente curricular, porém apresentaram como necessidades
urgentes a formacdo dos professores que atuam na orientacdo e nas
aulas, valorizagdo dos trabalhos de IC do Ensino Médio, considerar a
orientagcdo no Ensino Médio como atividade de ensino, rever o tempo
dos orientadores e estudantes, 0 comprometimento dos coordenadores e
direcdo com o componente curricular IC, ter uma continuidade na
conducdo da IC, melhorar a comunicagdo entre professor de IC e
orientadores, discussao coletiva sobre o que € e para que a IC no Ensino
Médio, entre outros.

De todas as subcategorias, chamou a atengdo que a meritocracia
apareceu com menor frequéncia.

A Figura 12 apresenta a movimentacdo dos EE com relacdo as
subcategorias.

Figura 12 - Movimentacdo da percepcdo dos estudantes egressos com relacéo as
subcategorias da ICAH e ICRI
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Fonte: Elaborada pela autora (2017).

[
-—

E possivel perceber, pela Figura 12, que a maioria dos Estudantes
Egressos manifesta-se, de maneira geral, na categoria ICAH. A
subcategoria dialogicidade, assim como entre o0s orientadores e
professores, foi a que apareceu com maior frequéncia. 1sso nao significa,
porém, que os sujeitos compreendem a dialogicidade numa perspectiva
problematizadora. Quanto a subcategoria da ICAH com menor
frequéncia foi integracao.
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J4, entre as subcategorias da categoria ICRI, a meritocracia foi a
gue apareceu com menor frequéncia, destacada apenas por 04 EE.
Talvez a pouca énfase nesta subcategoria aconteca por ser o componente
curricular 1C do IFC — Rio do Sul de acesso a todos os estudantes,
podendo, também, estar sendo desenvolvido como ensino. A IC, por sua
vez, como preparacdo para 0 mercado de trabalho foi a de maior
frequéncia. H4, também, sujeitos que se aproximam simultaneamente
de subcategorias da ICAH e ICRI.

Para além das andlises efetuadas, apareceu com certa constancia
(em 50,81% dos egressos) a relevancia do contato com mais de um
professor no componente curricular. Essa quantidade de professores
ocorre em fungdo de haver professores nas aulas (geralmente 2
professores por semestre e mais o orientador do trabalho).

Além disso, a IC pode contribuir para a (trans)formacdo da
identidade do professor como sujeito de mediagcdo, num contexto
reflexivo, investigativo e colegiado. Essa identidade requer um processo
individual e coletivo que se mantém durante a vida profissional. E por
meio das diversas interpretagdes, concepcBes e envolvimento com
atividades para além do ensino formal, no caso, se inserindo na IC, que
o0 professor pode estar em processo de (trans)formacdo constante no que
diz respeito ao processo de mediacdo da aprendizagem por intermédio
de possibilidades que instiguem atitudes de questionamento no
estudante, a motivacgdo para a busca de respostas as suas curiosidades.

Efetuadas as analises neste capitulo, cujas categorias tiveram
como centralidade a formacdo dos estudantes, é chegado o momento de
tecer consideracdes — algumas finais e outras nem tanto — a respeito
desta pesquisa que, motivada por reflexfes e inquietagdes, se
empreendeu em busca de respostas a questionamentos e da consecucdo
das metas tracadas.
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6  CONSIDERAGOES FINAIS

“E que ninguém caminha sem aprender a
caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o
sonho por causa do qual a gente se pbds a
caminhar” (FREIRE, 1992, p. 155).

As palavras de Freire (1992) me levam a indagar e a divagar: E
agora, o que fazer? Caminhar é preciso, sonhar é preciso, buscar de fato
0 que sonhamos é necessario. O acreditar nos move na caminhada.

Também me levam a refletir sobre a minha caminhada de 34 anos
como professora, dos quais, 13 com atuagdo também na IC do Ensino
Médio do IFC, que a docéncia se constitui num constante aprender e
reaprender e que, acima do que julgo ser importante, ha uma realidade
cheia de surpresas. O que aprendi e reaprendi com esta pesquisa €
infimo diante do que ha por fazer.

H& 5 anos, ao buscar o doutorado, tinha como objetivo central
identificar as contribuices da Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio
para a formacdo dos estudantes do IFC — Rio do Sul e, nesse objetivo, se
encontravam implicitas véarias intengdes pessoais. Uma delas consistia
em perceber se realmente o componente IC do IFC — Rio do Sul era
relevante para os estudantes, ja que varios docentes aclamavam por
extingui-lo do curriculo. Confesso que o0 que queria, realmente, era que,
independente do pacto de consciéncia e da percepcdo social pelos
estudantes desse componente, a IC no Ensino Médio se constituisse na
melhor alternativa de projeto. Por ter participado ativamente de sua
institucionalizacdo e de sua execugdo, por ser uma professora
apaixonada pela IC, doia ouvir dos colegas argumentos sobre a sua ndo
importancia. Seria acreditar em projetos educacionais que pudessem
fazer a diferenca? Acredito, talvez mais do que isso, que minha
percepcao sobre a IC possuia uma perspectiva salvacionista com relacéo
as interferéncias na formacéao dos estudantes do Ensino Médio.

No entanto, meu orientador queria explorar os porqués da
importancia do componente curricular IC no curriculo do Ensino Médio.
Em cada encontro individual ou coletivo, muitos questionamentos eram
feitos, como, por exemplo: “Vocé tem que buscar, porque talvez ndo
faca nenhum sentido a IC no curriculo do Ensino Médio. VVocé ja pensou
sobre iss0? Quais sd0 0s possiveis pactos estabelecidos para o seu
desenvolvimento na relagdo CTS? Quais valores estdo sendo
reproduzidos no componente curricular IC do IFC — Rio do Sul? Talvez
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esteja contribuindo para produzir diferengas sociais, para a manutencéo
do poder hegemdnico, para o estimulo da meritocracia, para a producéao
do conhecimento a servico do capital, etc. etc.” Saia das orientacdes
com mais perguntas do que respostas. Com mais duvidas do que
certezas. O chdo era tirado, porque estava sendo colocado na mesa algo
em que eu acreditava, algo que defendia. Muitas vezes, sai da orientacéo
determinada a mudar o problema. Os constantes questionamentos,
sempre muito contundentes, forcaram a me distanciar do componente
curricular IC para percebé-lo pela esséncia da contribuicdo na formacéao
dos estudantes.

Todavia, conforme ensina Freire (1992), nessa trajetdria, estava
aprendendo a fazer o caminho caminhando, a refazer e a retocar 0 meu
sonho pelo qual me pus a caminhar como doutoranda do Programa de
Pds-Graduagdo em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica, da Universidade
Federal de Santa Catarina.

Com as indagacdes, as divagacdes, as provocacoes, as reflexdes e
os aprendizados, leituras foram realizadas, a pesquisa foi sendo
organizada e o objetivo de identificar as contribuicdes da Iniciacdo
Cientifica no Ensino Médio para a formacdo dos estudantes do IFC —
Rio do Sul, ratificado.

Para atingir esse objetivo, inicialmente centrei forca na
delimitacdo do percurso metodoldgico da pesquisa que seria realizada, a
qual, de natureza qualitativa, se constituiu num estudo de caso que teve,
como instrumentos de producdo de dados, a entrevista e 0 questionario.
Igualmente centrei forca no estudo exploratério acerca das publicaces
sobre Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio e no estudo de documentos
relacionados ao desenvolvimento da Iniciacdo Cientifica do Ensino
Médio do IFC — Rio do Sul.

Na sequéncia, considerei importante descrever o panorama da
constituicdo historica da Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio no Brasil
enquanto programa e inser¢cdo como componente curricular no Ensino
Médio; analisei as compreensdes sobre a Iniciacdo Cientifica no Ensino
Médio por meio de publicagdes em eventos e periédicos nacionais;
discuti, a partir das publicacbes, o entendimento da IC com relacdo a
ciéncia, a tecnologia e ao processo civilizatorio; analisei as
compreenstes dos professores, orientadores e estudantes egressos sobre
o0 papel da Iniciagéo Cientifica na formacao dos estudantes considerando
as perspectivas Humanizadora ou Reprodutivista.

Assim, para situar a Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio, senti
necessidade de aprofundar o estudo a respeito dos principios sobre o
Ensino Médio numa perspectiva histérica, a incluir o Ensino Médio
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Profissionalizante. Por ser o Ensino Médio o nivel de ensino em que
discuto a Iniciacdo Cientifica como componente curricular, resolvi
inserir uma questao no roteiro das entrevistas sobre a funcdo do Ensino
Médio, ja que todos, orientadores e/ou professores e/ou coordenadores
da IC, eram docentes desse nivel de ensino. Essa questdo ndo foi
explorada na analise e ndo é o objeto desta tese, mas senti a necessidade
de considerar as respostas dos sujeitos neste momento.

Em resposta sobre qual a fungdo do Ensino Médio, a maioria dos
sujeitos entrevistados entende o Ensino Médio, em sua funcdo, com
distanciamento de uma visdo integradora e se aproxima de uma Vvisdo
dual entre o Ensino Médio e o Ensino Médio Profissionalizante. Esses
sujeitos apresentaram compreensGes sobre tal funcdo com forte
influéncia dos preceitos da racionalidade técnica, com a desarticulacéo
entre 0s componentes curriculares e com a valorizacdo de componentes
curriculares especificos. Esse € um contraponto aos documentos da
Educacdo Nacional que, discutidos, no Capitulo 2, valorizam a
integracdo e a formacdo integral do sujeito. HA que se buscar uma
identidade para o Ensino Médio para que, realmente, esse nivel de
ensino nao fique a mercé dos exames que qualificam a entrada para o
Ensino Superior ou para a formacé&o técnico-profissional.

E preocupante a forma como os sujeitos entrevistados perceberam
0 Ensino Médio, ainda mais nesse momento em que a MP n° 746, de
22/09/2016, modificou a Lei n° 9.394/1996. Mais uma vez, uma
legislacdo brasileira retira da pauta o acesso a conhecimentos que
contribuem para a formagdo integral e critica, ao restringir a
obrigatoriedade das areas de formacdo humana e cultural que ampliam a
formag&o no Ensino Médio que se pretende integral.

Em outras palavras, h4d o aumento do tempo diario na escola e a
promocdo do fortalecimento da racionalidade técnica e da reproducédo
das informacdes que podem fortalecer as aulas tradicionais e técnicas, as
guais os estudantes assistem perfilados diante de textos nos quadros e
projecdes. Esse é um convite a evasdo, fator que seleciona o acesso a
cultura cientifica da maioria dos jovens brasileiros (MENEZES, 2016a).

Entdo, o Ensino Médio que se apresenta terd que tipo de
identidade? As propagandas do Ministério da Educacéo referentes ao
“novo Ensino Médio” tém focado a profissionalizagdo como mao de
obra, a reproducdo de experiéncias de outros paises com caracteristicas
distintas das do Brasil, passando ao largo dos anos de debates da
comunidade académica brasileira em audiéncias publicas e em
conselhos abertos pelo préprio poder publico. Nesse debate, destaco a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que foi construida numa
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proposta de consulta as bases, mas que apresenta problemas, entre
outros, com relacdo ao desenvolvimento integral como fundamento da
proposta formativa da BNCC e na falta de didlogo com iniciativas que
buscam flexibilizar o Ensino Médio.

Ainda, a Educacdo Cientifica e Tecnoldgica na Educacdo Basica
ndo tem ocorrido com profundidade, mas com auséncia de contexto dos
temas, de formacdo da capacidade de formular dividas e desenvolver a
iniciativa. E urgente educar a ddvida e formular a davida. Para superar
essa lacuna provocada pela péssima formacdo cientifica e tecnolégica,
projetos como o de IC tém sido compreendidos como iniciacdo do
jovem a ciéncia, o que leva a entender que até o Ensino Médio o
estudante ndo teve ainda nenhuma iniciacéo a ciéncia.

De novo, € necessario resistir, criar e recriar meios que permitam
um minimo de integracdo frente a este pacto nacional que promove um
impacto massificador de reproducdo de informagfes, mascarada pela
arte da dominacdo do consumo em que a ficticia felicidade ¢é
determinada pelo ter, e ndo pelo ser. Esse pacto diminui, no curriculo, o
tempo e 0 espago para 0 questionamento, para o didlogo, para a
criatividade, para a producdo de conhecimento, para a reflexdo critica.

Ha professores entrevistados que afirmaram, como uma das
limitacBes da IC como componente curricular, o aspecto cultural e
politico no que tange aos curriculos de Ensino Médio que ndo estdo
voltados para projetos. Saliento que essa limitacdo tem ligacdo com a
estruturacdo do curriculo, de acordo com os interesses econémicos e
politicos dominantes na sociedade. E uma estruturagio fragmentada,
com foco em habilidades técnicas e em formar uma forca de trabalho
estavel para o mercado e sem considerar as reflexGes critica, politica,
humanizadora e ética, derivadas do debate coletivo.

As mudangas curriculares apresentam brechas, como, por
exemplo, a parte diversificada do curriculo do Ensino Médio que, até o
momento, pode ser utilizada para o desenvolvimento de projetos.
Porém, ndo indicam, com clareza, possibilidades e tampouco interferem
na pratica massificadora de uso da parte diversificada do curriculo para
o desenvolvimento de disciplinas estanques.

Talvez tenha sido o que a equipe de professores do IFC — Rio do
Sul visualizou ao inserir projetos, entre eles, o de Iniciacdo Cientifica
como componente curricular, no ano de 2000, com a imposi¢do do
Decreto n° 2.208/97. Uma forma de resisténcia e também uma
alternativa de integracdo de areas, junto aos estudantes, conforme
afirmaram os orientadores e professores da IC (Capitulo 4), ou seja, a
IC, como componente curricular da parte diversificada do Ensino
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Médio, foi um dos projetos alternativos da comunidade escolar do IFC —
Rio do Sul, que teve o intuito de integrar as &reas do conhecimento e
aproximar o Ensino Médio e os Cursos Técnicos Profissionalizantes que
passaram a ser concomitantes.

Entretanto, a IC esta presente no Ensino Médio, no Brasil, desde
a década de 1980, como programa de instituicdes de ensino e/ou de
pesquisa, sendo que, na década de 2000, como componente curricular e
politica publica.

Como politica publica, a IC é vista no sentido de iniciagdo a
pesquisa, de desenvolvimento de atitudes e valores necessarios a
educacdo cientifica e tecnoldgica e, em alguns programas, a exemplo da
OBMEP, para revelar talentos, o que promove a meritocracia.

Como programa de instituicdes, geralmente estd vinculada a
atividade de extensdo de institutos de pesquisa e de Instituicdes de
Ensino Superior que buscam a iniciacdo a pesquisa sem distanciar do
ensino, mesmo ndo a reconhecendo assim nas pesquisas produzidas.

Independente da modalidade em que se apresenta, persegui, nesta
pesquisa, caracteristicas da IC no Ensino Médio como um espaco de
formacdo humanizadora e que propicie o vinculo entre a ciéncia, a
tecnologia e o desenvolvimento humano em detrimento de ser
reprodutora de técnicas.

Constatei que ha caréncia de pesquisas a respeito da IC no Ensino
Médio por meio do mapeamento de teses, dissertacdes, livros e artigos
produzidos sobre a IC no Ensino Médio (Capitulo 3). Além disso, 0s
orientadores das teses e dissertacbes ndo tém a IC no Ensino Médio
como foco principal de suas investigacGes, o que deixou evidéncias de
gue ndo ha uma comunidade de pesquisadores envolvidos e centrados na
investigacdo desse objeto de estudo. Assim, no cenario brasileiro, é
perceptivel a dificuldade de orientadores e pesquisadores de situa-la no
contexto do Ensino Médio, independente da modalidade em que se
apresente. Isso leva a uma diversidade dos pressupostos tedricos e
metodologicos, o que explicita uma heterogeneidade na pratica de IC.
Essa diversidade é importante por apontar varios caminhos na sua
execucdo, porém ndo significa afirmar que todos esses pressupostos
tedricos e metodoldgicos possuam cardter problematizador e se
constituam numa relacéo dialdgica.

O estudo realizado permite ratificar que hd compreensdes de IC
no Ensino Médio que a enguadram na dindmica social do capital e
apontam que acontece como reprodutora de atitudes, por meio da
imitacdo e do treino; que seleciona talentos; d& énfase & meritocracia;
exalta o método cientifico; e ocorre para atender ao mercado de
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trabalho, com caracteristicas similares as do ensino tradicional. Dito de
outro modo, aponta que a IC é conduzida de forma Reducionista, numa
Perspectiva Reprodutivista e Instrucionista, compactuando com a
educacdo bancéria, assim denominada por Freire (2014), que provoca o
fortalecimento da tecnocracia, do determinismo tecnoldgico e do
cientificismo que desumaniza os seres humanos.

Por outro lado, foi constatada, entre os artigos analisados, a maior
incidéncia em compreensdes da IC como formadora de atitudes e de
autonomia, como espaco que provoca reflexdes sobre a relagdo Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, que desenvolve a capacidade critica e criadora
dos estudantes e orientadores e, acima de tudo, que respeita o nivel de
aprendizagem dos estudantes envolvidos.

Nas producdes que tém como mote 0s programas desenvolvidos
em instituigdes de pesquisa ou universidades ou programas oriundos de
politicas publicas (ICJr), a IC tem caracteristica de extensdo como
iniciacdo a pesquisa cientifica. Geralmente, ndo abre possibilidades ao
desenvolvimento de trabalhos das diferentes areas do conhecimento,
como Artes, Educacdo Fisica, Filosofia ou Historia, por exemplo, até
porque, na IC vinculada a programas, o tema geralmente ndo é de
escolha do estudante, mas vinculado a uma equipe de pesquisa ou ao
pesquisador.

Isso ndo significa dizer, no entanto, que, no desenvolvimento das
orientacdes, haja 0 comprometimento com a reflexdo sobre a ciéncia e a
tecnologia e suas interferéncias na sociedade. Ferreira (1999, p. 8) ja
sinalizava que “os problemas em questdo tém sido, historicamente,
muito mais dependentes das posicdes filosdficas assumidas por cada
pesquisador, do que das dificuldades reais encontradas durante a
realizacdo da pesquisa propriamente dita”. Em comum acordo com
Bazzo, Pereira e Bazzo (2014), Fronza (2016) e Civiero (2016), ratifico
que essa reflexdo estd vinculada as posturas epistemoldgicas dos
orientadores pesquisadores e/ou professores.

Nas producdes vinculadas a IC como componente curricular do
Ensino Médio, que se restringe a autores do IFC — Rio do Sul, ela é
destacada como possibilidade de formacéao integral do estudante cujos
trabalhos podem ser desenvolvidos em todas as &reas e como prética de
ensino. Mas ha, também, compreensdes oriundas da cultura do
desenvolvimento da IC no Brasil e auséncia de uma identidade paraa IC
no Ensino Médio, com exaltagdo do método cientifico.

A maioria dos sujeitos da pesquisa empirica, capitulos 4 e 5,
aponta como uma forte contribuicdo da IC para a formacdo dos
estudantes do IFC — Rio do Sul a promocdo da autonomia, com destaque
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para a relacdo dialégica entre professor, orientador e estudante, tendo a
colaboragdo como fio condutor do processo. Da mesma maneira, a
maioria entende que a integracdo entre as areas do conhecimento e entre
pesquisa e pratica torna o processo de aprendizagem mais dinamico e
gue instiga a capacidade de enfrentar novas situagdes numa sociedade
em constante mudanca.

Diferente do que apareceu nos artigos apresentados no Capitulo
3, a visdo de uma IC meritocratica e seletiva parece estar superada para
0s sujeitos desta pesquisa. Porém, varios desses sujeitos compreendem o
componente curricular IC como meio de formagédo para o mercado de
trabalho e como reprodutora do método cientifico. No caso, tém a IC
como enaltecedora da metodologia de uma visdo linear, rigida e
cumulativa quanto a ciéncia, a meritocracia e a formagdo para o
mercado de trabalho com exaltacéo do ter em detrimento do ser.

H& uma incidéncia significativa, em torno de 90%, entre 0s
sujeitos — orientadores, professores e estudantes egressos — na defesa da
IC como componente curricular e que ndo deve ser extinta do curriculo
do Ensino Médio. Porém, 50% desses mesmos sujeitos afirmaram como
potencialidade da IC o desenvolvimento da metodologia cientifica e
etapas da pesquisa, deixando vagos aspectos com relagdo a formacgédo
humana.

Os resultados expostos, diferente da minha perspectiva no inicio
desta pesquisa, suscitaram ainda mais inquietagc@es, mais provocacdes,
mais indagacOes: Entdo, para que, para quem e por que IC no Ensino
Médio?

Os estudantes egressos afirmaram que a IC contribuiu para sua
formagdo durante e apds a conclusdo do Ensino Médio, para a
continuidade nos estudos ou, 0s que ndo continuaram os estudos, para o
aperfeicoamento da propriedade rural e que essa contribuicdo tem
relacdo direta com a aproximacdo entre estudantes, orientadores e
professores de IC. Isso é bom? Defendo que sim. O pensar critico
comega pela inclusdo e pela dialogicidade, como afirmou Skovsmose
numa vinda a Florianépolis para compor banca de uma tese, em
conversa espontanea e informal durante um café da manhd em 05 de
dezembro de 2016. O ser humano precisa se sentir incluido socialmente,
com perspectivas de viver melhor a partir das relacbes humanas, muitas
vezes antes de ser critico socialmente. A dialogicidade é o fundamento
das relagdes que se pretendem humanizadoras.

A IC, como componente curricular do Ensino Médio do IFC —
Rio do Sul garante que todos dela participem, mas isso ndo é suficiente
e ndo afianca que o processo reflexivo aconteca no seu
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desenvolvimento, o que demanda as necessidades de formacdo de
professores e da comunica¢do entre 0s sujeitos, aclamadas pela maioria
dos sujeitos orientadores e professores da pesquisa. Essas necessidades
remetem a reconhecer que, “Na qualidade de professores e
pesquisadores, temos a obrigacdo de nos preocupar com nossa razao de
ser: a condi¢do do homem na sociedade contemporanea” (BAZZO,
PEREIRA e BAZZO, 2014, p. 112-113).

Hé& uma caréncia de formacdo para os orientadores e professores
da IC do Ensino Médio do IFC — Rio do Sul, citada como a principal
limitacdo pelos sujeitos entrevistados. Aclamam por formacdo, seja para
um trabalho mais colaborativo entre todos os sujeitos, para discutir e
aprofundar os principios do componente curricular IC do Ensino Médio
do IFC — Rio do Sul e do Ensino Médio, para compreender 0 processo
de institucionalizaco da IC no curriculo do Ensino Médio e/ou para
compreender comportamentos e atitudes dos estudantes desse nivel de
ensino. A auséncia dessa formagdo contribui para os impactos da
descontinuidade na condugdo do componente curricular IC, da néo
compreensao do estado de maturidade dos estudantes do Ensino Médio
e da falta de identidade do componente curricular IC e do seu papel no
Ensino Médio. A necessidade da formacao continuada de professores de
maneira geral e do IFC — Rio do Sul vai além da IC, conforme ja
indicado por Fronza (2016), que teve como sujeitos de pesquisa
professores do IFC — Rio do Sul.

Além disso, os sujeitos levantaram outras necessidades da IC,
como a falta de conhecimentos bésicos para a escrita do relatério e para
0 desenvolvimento dos passos metodolégicos de uma pesquisa, falta de
tempo para orientacdo, falta de valorizacdo dos trabalhos da IC no
Ensino Meédio. Houve, igualmente, o reconhecimento da IC como
atividade primeira de ensino. Ao mesmo tempo, anunciaram que
integracdo entre areas e entre teoria e pratica e o favorecimento da
escrita, da interpretacdo e da discussdo de informacdes sdo pactos como
contribuicdo do componente curricular IC para a formagdo dos
estudantes numa Perspectiva Humanizadora. Talvez esses potenciais se
devam ao aspecto para 0s quais 0s estudantes egressos chamam a
atencdo: a presenca de mais de um professor no componente curricular,
seja como orientador ou professor da disciplina, faz com que a
orientagdo aconteca de forma criativa e diversificada.

Ficou evidente, contudo, nas producles analisadas sobre o
componente curricular IC e nas respostas dos sujeitos desta pesquisa, a
existéncia de lacunas na formacgdo humanizadora dos estudantes. Essas
lacunas, somadas a tantos outros fatores de ordem, social, politica,
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econdmica e cultural, sdo responsaveis pela formagdo de um sujeito
passivo; sdo pactos com o encaminhamento do desenvolvimento da IC
impregnado de processos transpostos por um ensino tradicional que leva
a pratica da IC a ser conduzida pela imitagcdo e treino, como caca-
talentos, como preparacdo direta para 0 mercado de trabalho. Essa
formacgdo pode se dar em decorréncia da perversidade de um sistema
voltado para o instrucionismo e da auséncia de reflexdo sobre as
repercussdes da ciéncia e da tecnologia no processo civilizatério.

Defendo que orientar IC para estudantes do Ensino Médio requer
formagcéo pedagdgica e epistemoldgica no que se refere as relagdes entre
0s sujeitos, as orientagcdes como processo e as interferéncias da ciéncia e
da tecnologia no processo civilizatdrio. Ha, também, a necessidade de
maior compromisso da direcdo e das coordenacBes com relacdo a esse
componente curricular.

Ainda, conhecer a legislacdo do Ensino Médio pode, sim,
influenciar a forma de conducdo da IC nesse nivel de ensino e
acompanhar temas contemporaneos que cologuem em xeque a equidade
social, o bem-estar dos seres vivos, tornando o trabalho reflexivo, sendo
que a relacdo dialégica pode se tornar possivel por meio de
problematizacdo. No que tange ao processo de orientacdo de trabalhos
na disciplina IC, ha a necessidade de os orientadores assumirem uma
postura vigilante contra as praticas de desumanizag&o.

Para tal o saber-fazer(sic) da auto-reflexdo (sic)
critica e o saber-ser (sic) da sabedoria exercitados,
permanentemente, podem nos ajudar a fazer a
necessaria leitura critica das verdadeiras causas da
degradagdo humana e da razdo de ser do discurso
fatalista da globalizacdo (OLIVEIRA, 1996 apud
FREIRE, 1996, p.11).

Como um impacto sobre a formacdo humanizadora, o
componente curricular IC do Ensino Médio do IFC — Rio do Sul se
apresenta, por meio das respostas dos sujeitos da pesquisa, como
potencial de desenvolvimento do pensamento e da opinido critica, além
de que, no seu processo, sdo desenvolvidos estudos Uteis a sociedade,
acompanhados do desenvolvimento da capacidade de pensar e
questionar. Apesar dessas indicacfes dos sujeitos, o ser critico, para
eles, ndo é, necessariamente, aquele que tem a consciéncia da
degradacdo humana e que vé sua pratica como atuagdo para mudar a
realidade, no sentido de constatar, descobrir e denunciar as contradi¢des
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sociais numa busca, consciente e coletiva, de caminhos para uma acéo
emancipatoria e transformadora.

Ainda, a IC é um espaco que integra ensino, pesquisa e extensdo
e as areas do conhecimento:

[.] a IC tem essa parte de misturar as
disciplinas, as areas do conhecimento. E a
disciplina que faz isso ai, até sem o orientador e
estudante perceberem (DO-05).

Destaco, porém, que a integracdo via IC pode ndo ser suficiente
se nao acontecer a reflexdo sobre a acdo, sobre as atitudes, sobre
determinado tema numa relacéo direta com a nova equacao civilizatoria,
sempre a favor da coletividade e da equidade social. Essas sdo
caracteristicas advindas de um processo dialégico e que fomenta a
autonomia, tida também como uma potencialidade apontada da IC.

Igualmente, os sujeitos enfatizaram que o componente curricular
IC aproxima estudantes, professores e orientadores, assim como
possibilita a criatividade, a inovacdo, a curiosidade e a capacidade de
sonhar, estimuladas pelos constantes desafios. Defendo o sonhar no
sentido de utopia com engajamento historico, que dialetiza os atos de
denunciar a estrutura desumanizadora e anunciar a humanizadora.
Nesse sentido,

sO 0s que anunciam e denunciam podem ser
proféticos, estando permanentemente engajados
num processo radical de transformacdo do mundo
para que os homens possam ser mais. Os homens
reacionarios, 0os homens opressores, ndo podem
ser utopistas (FREIRE, 2016, p.59).

Quem oprime ndo provoca a utopia; pelo contrario, cria situacdes
para produzir um conformismo em consonancia com a légica do
mercado. Por isso, a condicdo humana deve ser 0 maior objetivo da
educacdo transformadora, em detrimento da racionalidade técnica.

Esclareco que a funcdo da IC no Ensino Médio ndo é criar
pesquisadores: € voltar-se a constituicdo do ser humano enquanto pessoa
gue possa atuar com criticidade no meio em que vive.

Nessa direcdo, reforco que, para ter um impacto social que supere
0s pactos da imitacdo e da meritocracia, que geram impactos de
opressdo, de destruicdo, de comodismo e de falsa felicidade, h4 o que
superar na IC no Ensino Médio. Destarte, a IC precisa ser um
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instrumento de quebra de paradigmas, de superacdo da reproducéo, de
estimulo & criatividade e de promog&o da curiosidade epistemoldgica. E
imprescindivel que seja vista como atividade de ensino, como arte de
aprender, arte de pesquisar, arte de autoria, arte de produzir e socializar,
de escrever, de ler, de criar, de pensar criticamente, arte de humanizar.
Enfim, seja vista como uma iniciacdo a pesquisa que traga a integragéo
de areas, de teoria e pratica.

Postas essas reflexdes e ponderacdes, retomo o problema central
desta tese sobre quais as contribui¢Ges da Iniciacdo Cientifica no Ensino
Médio para a formag&o dos estudantes do IFC — Rio do Sul e apresento
as reflexdes que seguem:

1) O componente curricular IC ndo salva a fragmentacao curricular
do Ensino Médio, tampouco sua falta de identidade. E preciso ter
cuidado para que a sua compreensdo ndo satisfaca aos mitos da
tecnocracia, a perspectiva salvacionista da ciéncia e de
metodologias superficiais que mascaram a aprendizagem e a
formacéo critica dos estudantes.

2) Ficou evidente, tanto nas falas dos sujeitos que apoiam a IC como
componente curricular do Ensino Médio do IFC — Rio do Sul
guanto nas dos que ndo apoiam, que 0S questionamentos
constantes sobre a permanéncia ou ndo da IC no curriculo do
Ensino Médio estdo relacionados com o distanciamento do
padrdo de disciplinas ou projetos da escola formal. Para uma IC
transformadora, ¢ urgente “aprender a desaprender” metodologias
do treino, a inexorabilidade da verdade impregnada na ciéncia e
na tecnologia e o velho modelo positivista do conhecimento.

3) A IC, como componente curricular do Ensino Médio, é, antes de
tudo, ensino como busca do entendimento critico do mundo em
que se vive e integradora das areas. E papel de professor e de
cada orientador compreender a realidade ao seu redor para
garantir que 0s jovens aprendam, sejam criativos e criticos. Isso
porque a ciéncia e a tecnologia estdo presentes na arte, na
literatura, na poesia, no teatro, na historia, na matematica, na
geografia, na informética, na agricultura, ou seja, em todas as
areas.

4) E possivel ver a IC no Ensino Médio como parte do curriculo —
como minimizagdo da transposi¢do do treinamento do método
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5)

6)

7)

8)

9)

cientifico, da caracteristica de seletividade e elitismo — desde que
como pratica dialdgica problematizadora vinculada aos principios
gue norteiam a Educacdo Basica.

Para a IC contribuir para a formacdo humanizadora, 0s
orientadores ndo precisam ser necessariamente pesquisadores.
Precisam, porém, ser professores pesquisadores que pensam na
Sua acao e que revejam sua pratica, bem como o desenvolvimento
de sua acdo e do seu pensamento (FRONZA, 2016).

A IC como formagdo humanizadora voltada para a integracao
ciéncia, tecnologia e o processo civilizatorio, com o foco nas
relacbes humanas requer que os trabalhos desenvolvidos sejam
afinados a uma nova equagdo civilizatdria, em que as varidveis
contempordneas se mantenham em equilibrio com o
aprimoramento das relagdes humanas.

A IC no Ensino Médio reproduz o método cientifico, como um
método que prepara uma forca de trabalho, para produzir mais
pesquisas sem a reflexdo sobre o porqué, para que e para quem
uma pesquisa é feita, como forma de buscar novos talentos. A IC
precisa ser um espaco que provoque a cria¢do, a autonomia e a
argumentacdo, que instigue a curiosidade e que, por meio de uma
relacdo dialégico-problematizadora, essa curiosidade se supere
para uma curiosidade epistemologica, isto é, defendo a IC na
perspectiva de formacdo humanizadora dos estudantes.

Para que a IC seja vista como meio para “aprender a
desaprender” métodos, costumes e procedimentos arraigados
numa sociedade que valoriza o capital acima do ser humano, o ter
acima do ser, a formagéo continuada e critica dos professores e
orientadores é vital. Um tema fulcral dessa formacéao que deve ser
problematizado ¢ a relacdo entre ciéncia, tecnologia e o processo
civilizatério, dada a sua pouca discussdo nas publicacdes
brasileiras sobre a IC no Ensino Médio e no processo de
desenvolvimento da IC no Ensino Médio do IFC — Rio do Sul.

Ao se ter a IC do IFC — Rio do Sul, considero que a orientagdo
dos trabalhos seja uma atividade de ensino, e ndo somente de
pesquisa na sua dindmica organizativa, como forma de garantir a
criticidade frente ao trabalho que os estudantes desenvolveram.
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Para isso, se faz essencial que a IC perpasse 0s 3 anos do Ensino
Médio, incluindo a discusséo sobre as interferéncias sociais da
ciéncia e da tecnologia. Que haja uma andlise e estudo entre
coordenador de IC, professor, estudante e orientador dos
impactos sociais de cada projeto, de modo a provocar uma
releitura e reestruturacdo de cada um pelo grupo de trabalho,
incluindo as compreensdes sob 0 ponto de vista da nova equagéo
civilizatoria.

O resultado deste estudo autoriza afirmar que é pertinente a IC
no Ensino Médio e que os impactos na formacdo do estudante sdo
decorrentes dos pactos com os objetivos de cidaddo que se quer formar,
de maneira analoga ao que acontece na educacao de forma geral.

Apobs essas reflexdes, retomo o problema da tese: Quais as
contribuicBes da IC no Ensino Médio para a formacéo dos estudantes do
IFC — Rio do Sul? Apesar de alguns estudantes terem demonstrado, por
meio de suas falas, uma formacéo voltada para a racionalidade técnica,
durante a pesquisa constatei que as principais contribuicdes da IC aos
estudantes, de maneira geral, dizem respeito a formacdo critica e a
formacdo de atitudes, de questionamentos, de tomada de decisdo, de
autoria e de autonomia, pautadas por uma relacdo de diélogo entre
estudantes e orientadores. Destarte, a IC também proporcionou a
integracdo entre as areas do conhecimento e, por ser componente
curricular do IFC — Rio do Sul, minimiza os impactos relacionados a
meritocracia em fungdo do pacto que tem com a garantia de acesso a
todos os estudantes. Isso porque depende das compreensdes de mundo
gue 0s sujeitos possuem.

Entdo, defendo a tese de que a IC no Ensino Médio como
componente curricular, pelas caracteristicas de nédo ter uma ementa de
contetdo fechada, tem potencial para oportunizar uma formacéo
humanizadora. Assim sendo, para atingir essa formacdo, necessita, na
sua conducdo e no processo de orientacdo, de pratica dialégica que
problematize, que questione, que criticize o conhecimento, que valorize
0 outro, que integre, que instigue a autonomia e que cuide da vida como
0 maior bem social, sendo essencial a formacdo dos professores e/ou
pesquisadores orientadores.

A compreensdo e a pratica da IC precisam ir além da reprodugéo
somente de questdes ja postas “culturalmente” para a pesquisa e para o
ensino, como, por exemplo, a burocracia, a elitizacdo, o carater seletivo,
o0 treino, o foco no método cientifico e reprodugdo da racionalidade
técnica. Para haver um impacto de formagdo humanizadora, é necessario
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ter como principal pacto a busca critica e reflexiva do entendimento do
mundo em que se vive, estabelecida por um ambiente colaborativo
permeado pela dialogicidade problematizadora que relacione a ciéncia e
a tecnologia e o processo civilizatorio, entre orientador e estudante.
Diante disso, perceber a IC, numa contracorrente do que foi
implementado no Brasil, como inspiradora, como possibilidade de
acesso a todos os estudantes, significa percebé-la numa perspectiva de
formac&o humanizadora, contra os interesses do poder hegemonico.

E é uma imoralidade, para mim, que se
sobreponha, como se vem fazendo, aos interesses
radicalmente humanos, os do mercado. Continuo
bem aberto a adverténcia de Marx, a da
necessidade necesséria radicalidade que me faz
sempre desperto a tudo o que diz respeito a defesa
dos interesses humanos. Interesses superiores aos
de puros grupos ou de classes de gente. Ao
reconhecer que, precisamente porque nos
tornamos seres capazes de observar, de comparar,
de avaliar, de escolher, de decidir, de intervir, de
romper, de optar, nos fizemos seres éticos e se
abriu para nds a probabilidade de transgredir a
ética, jamais poderia aceitar a transgressao como
um direito mas como uma possibilidade.
Possibilidade contra o que devemos lutar e ndo
diante da qual cruzar os bragos. Dai minha recusa
rigorosa aos fatalismos quietistas que terminam
por absorver as transgressdes éticas em lugar de
condend-las. N&o posso virar convivente de uma
ordem perversa, irresponzabilizando-a por sua
malvadez, ao atribuir a ‘forgas cegas’ e
imponderaveis os danos por elas causados aos
seres humanos. A fome frente a frente & abastanca
e 0 desemprego no mundo sdo imoralidades e ndo
fatalidades como o reacionarismo apregoa com
ares de quem sofre por nada poder fazer. O que
quero repetir, com forca, é que nada justifica a
minimizacdo dos seres humanos, no caso das
maiorias compostas pelas minorias que ndo
percebem ainda que juntas seriam a maioria.
Nada, o avanco da ciéncia e/ou da tecnologia,
pode legitimar uma ‘ordem’ desordeira em que s
as minorias do poder esbanjam e gozam enquanto
as maiorias em dificuldades até para sobreviver se



277

diz que a realidade é assim mesmo, que sua fome
é uma fatalidade do fim do século. N&o junto a
minha voz a dos que, falando em paz, pedem aos
oprimidos, aos esfarrapados do mundo, a sua
resignacdo. Minha voz tem outra semantica, tem
outra musica. Falo da resisténcia, da indignagéo,
da ‘justa ira’ dos traidos e enganados. Do seu
direito e do seu dever de rebelar-se contra as
transgressOes éticas de que sdo vitimas cada vez
mais sofridas (FREIRE, 1996, p.100-101, grifos
do autor).

Tomei emprestada essa citacdo de Paulo Freire por estar ciente
dos pactos que a IC pode ter com o treino, com a meritocracia, com a
ilusdo do “ter mais” em detrimento do “ser mais” que o poder
hegemonico alimenta e dissemina para a manutencdo e distorcdo de
valores produzidos pela sociedade capitalista que imobiliza, consome,
discrimina e domina o ser humano. Esse pacto é uma recusa da
formacédo que envolve saber cientifico e humano. N&o s6 os professores,
mas também os pesquisadores, tém corresponsabilidade na formagéo de
um sujeito que se posicione, que resista, que se indigne, que seja
colaborativo e se mobilize no coletivo.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-
ESTRUTURADA - COORDENADORES DA INICIACAO
CIENTIFICA

Prezado professor, como aluna de doutorado do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnologica/lUFSC, espero contar
com seu apoio quanto a participacdo das entrevistas, que tem como
principal objetivo a realizagdo da minha pesquisa. Minha pesquisa tem
como objeto de investigacdo a Iniciacdo Cientifica desenvolvida no
Ensino Médio — do Instituto Federal Catarinense — Campus Rio do Sul
(EAFRS até 2008).

A entrevista esta dividida em trés blocos. O primeiro bloco diz
respeito a alguns dados pessoais (para entender os diferentes momentos
histéricos da Iniciagdo Cientifica, que, as vezes, era feita por sociélogos
e por diferentes grupos) que auxiliardo a identificar o momento temporal
ou periodo histérico em que vocé participou da Iniciacdo Cientifica.
Esses dados sdo relevantes para identificar se ao ocorrer mudancgas (de
coordenacdo, de grupo de discussdo, planos de curso, de plano de
ensino) essas implicaram no desenvolvimento e no entendimento da
Iniciacdo Cientifica dos estudantes e também dos docentes. No segundo
bloco pretendo fazer uma radiografia do que do que vocé, professor
coordenador, entende por Iniciacdo Cientifica e como ela contribuiu de
maneira direta ou indireta para a formacdo humana dos estudantes. O
terceiro bloco foca o processo da coordenacdo da Iniciagdo Cientifica e
a forma como vocé percebe a orientagdo dos trabalhos. Por isso, sua
resposta sincera é fundamental.

Antecipadamente agradeco sua valiosa colaboracao.

Bloco | - DADOS PESSOAIS:

1. Sexo: () Masculino () Feminino
2. Faixaetéria:

() Entre 20 a 25 anos
() Entre 26 a 30 anos
() Entre 31 a 35an0s
() Entre 36 a 40 anos
() Entre 41 a 45 anos
() Entre 46 a 50 anos
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3. Ano de Ingresso no IF Catarinense-Rio do Sul/Escola Agrotécnica
Federal dne Rio do Sul:

3.1- Ano de ingresso até atual.

3.2- Ano de ingresso ano de saida: Vinculo:
Substituto () Efetivo ()

4. Formacéo:
Graduagdo em
Pds-graduacdo em
Mestrado em
Doutorado em

5. Areade atuacdo
() Docente () Disciplinas:
() Técnico Administrativo Cargo:

6. Iniciacdo Cientifica:

4.1- Funcéo

a) () Coordenador Periodo de atuacdo:

b) () Professor da disciplina

Periodo (ano) Semestre de Observacde

atuacao S

¢) () Orientador de trabalhos:
Periodo de atuacao:




1.

r
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Bloco Il — Sobre a Iniciacdo Cientifica

Desde a década de 1950, foram instituidos, no Brasil, por agéncias
de fomento, programas de incentivo a pesquisa cientifica na
graduacdo com a criagdo do CNPg. No periodo 1964-1967, foi
priorizada a formagédo de jovens pesquisadores da graduacdo por
meio das bolsas de Iniciacdo Cientifica que correspondiam a 50%
do total das bolsas distribuidas pelo CNPgq. Com relacdo ao Ensino
Médio, a Iniciacdo Cientifica esta presente desde a década de 1980
com Programas, Projetos, porém com intensificacdo de
investimentos em bolsas para o Ensino Médio a partir de 2010. H3,
também, a inser¢do da Iniciagdo Cientifica na matriz curricular do
Ensino Médio. E o caso do Instituto Federal Catarinense — Campus
Rio do Sul/EAFRS que inseriu a Iniciagdo Cientifica na matriz
curricular a partir de 2001, independente do auxilio de bolsas.

a) Vocé sabe por que o grupo de professores, naquele
momento, decidiu por inserir a Iniciacdo Cientifica como
projeto da parte diversificada do Ensino Médio? Discorra.

b) Até 2008, a Iniciacdo Cientifica do Instituto Federal
Catarinense — Campus Rio do Sul inserida no curriculo do
Ensino Médio era projeto; ap6s 2009, passou a Ser
disciplina. Vocé sabe quais eram as diferencas entre ser
projeto ou disciplina de Inicia¢do Cientifica? Por que houve
essa mudanca?

Como vocé conceitua Inicia¢do Cientifica?
Qual a sua compreensdo sobre o papel da Iniciacdo Cientifica no
Ensino Médio?
Qual a sua compreensao sobre ciéncia? E sobre tecnologia? E como
ocorre a vinculacao, se é que ocorre, da ciéncia e tecnologia com os
aspectos humanos e sociais?
A sociedade atual é marcada pelas mudancas aceleradas e
constantes. Este € um momento em que continuamente faz-se
necessario “aprender a desaprender” o treino, a reproducdo do
conhecimento, a “decoreba”, o velho modelo positivista e linear do
conhecimento. No seu entendimento:

a) Qual a funcdo do Ensino Médio?
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b) Qual a relagdo que deve ter a Iniciacdo Cientifica com a

proposta do Ensino Médio? Para que Iniciacdo Cientifica
no Ensino Médio?

c) Quais seriam, na sua opinido, as limitagdes e

potencialidades da IC no Ensino Médio?

d) Quais as contribuicdes da Iniciacdo Cientifica para a

formacdo do estudante do Ensino Médio do IF Catarinense
—Rio do Sul?

6. Para criarmos ciéncia e tecnologia precisamos também saber seus
resultados junto a sociedade? Como acontece a discusséo da relagéo
ciéncia, tecnologia e sociedade junto aos professores da Iniciacdo
Cientifica e orientadores de trabalhos, se é que acontece?

7. Quais os aspectos fundamentais com relagdo ao desenvolvimento da
Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio, do IF Catarinense — Rio do
Sul? Discorra sobre.

Bloco I1I- Com relacdo ao processo de coordenacdo e

percepcdo sobre a orientacdo de trabalhos de Iniciacdo Cientifica

durante o Ensino Médio, na EAFRS/Instituto Federal Catarinense —

Campus Rio do Sul.

1.

Qual a sua compreensdo sobre o papel da coordenacdo da
Iniciacdo Cientifica do ensino médio do Instituto Federal
Catarinense — Campus Rio do Sul?

Com quais sujeitos a coordenagdo interage ou deveria interagir
diretamente? Por qué?

Vocé acha que existe diferenca entre orientar e/ou desenvolver
um trabalho de Iniciacdo Cientifica para estudantes do Ensino
Superior e Estudantes de Ensino Médio? Se sim, quais? Se néo,
0 que leva vocé a pensar assim?

Discorra sobre como aconteceu ou acontece 0s processos de
coordenacdo da Iniciagdo Cientifica do ensino médio do
Instituto Federal Catarinense — Campus Rio do Sul (vocé reline
ou reuniu os professores da disciplina e os orientadores dos
trabalhos para planejamento coletivo, ouve ou ouviu 0s
estudantes, outros, ...)

5. Fale sobre a FETEC.
Fala livre



313

APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-
ESTRUTURADA E ORIENTADORES

Prezado professor, como aluna de doutorado do Programa de
Pds-Graduagdo em Educagdo Cientifica e Tecnolégica/lUFSC, espero
contar com seu apoio quanto a participacdo das entrevistas, que tem
como principal objetivo a realizacdo da minha pesquisa. Minha pesquisa
tem como objeto de investigacdo a Iniciacdo Cientifica desenvolvida no
Ensino Médio no Instituto Federal Catarinense — Campus Rio do Sul
(Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul — EAFRS até 2008).

O questionario esta dividido em trés blocos. O primeiro bloco
diz respeito a alguns dados pessoais que auxiliardo para identificar o
periodo em que vocé orientou trabalhos de Iniciacdo Cientifica. Esses
dados sdo relevantes para identificar se ao ocorrer mudangas (de
coordenacdo, de grupo de discussdo, de planos de ensino, de plano de
ensino, planos de curso) essas implicaram no desenvolvimento e no
entendimento da Iniciacdo Cientifica dos estudantes e também dos
docentes. No segundo bloco pretendo fazer uma radiografia do que
vocés orientadores entendem por Iniciacdo Cientifica e se ela contribuiu
de maneira direta ou indireta para a sua formacéo. O terceiro bloco foca
0 processo de orientacdo dos trabalhos de Iniciacdo Cientifica, se a
orientagdo ocorreu num processo dialégico com desenvolvimento da
autonomia e criticidade do estudante ou se foi direcionada pelo
orientador como reproducdo do que o este pretendia. Por isso, sua
resposta sincera e clara é fundamental.

Antecipadamente agradeco sua valiosa colaboracao.

Bloco | - DADOS PESSOAIS:

1-  Sexo: () Masculino () Feminino

2- ldade: () Entre 20 a 25 anos
() Entre 26 a 30 anos
() Entre 31 a 35anos
() Entre 36 a 40 anos
() Entre 41 a 45 anos
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() Entre 46 a 50 anos

() Outro
3- Ano de Ingresso no

3.1- Ano de ingresso
3.2- Ano de ingresso ano de saida: ___

IF Catarinense-Rio do Sul/Escola
Agrotécnica Federal de Rio do Sul:

até atual

Vinculo: Substituto () Efetivo ()

4. Formacao:
Graduagao em

Pds-graduacéo em

Mestrado em

ou

Doutorado em

5. Areade atuagio
() Docente () Disciplinas:
() Técnico Administrativo Cargo:

6. Iniciacdo Cientifica:

4.1- Funcéo

a) () Coordenador

Periodo de atuacéo:

b) () Professor da disciplina

Periodo (ano)

Semestre de
atuacéo

Observacde
S

¢) () Orientador de trabalhos:
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Periodo de atuacéo:

Bloco Il — Sobre a Iniciacdo Cientifica

Desde a década de 1950, foram instituidos, no Brasil, por agéncias
de fomento, programas de incentivo a pesquisa cientifica na
graduacdo com a criagdo do CNPg. No periodo 1964-1967, foi
priorizada a formagédo de jovens pesquisadores da graduacdo por
meio das bolsas de Iniciacdo Cientifica que correspondiam a 50%
do total das bolsas distribuidas pelo CNPg. Com relacdo ao Ensino
Médio, a Iniciacdo Cientifica esta presente desde a década de 1980
com Programas, Projetos, porém com intensificacdo de
investimentos em bolsas para o Ensino Médio a partir de 2010. Ha,
também, a insercdo da Iniciagdo Cientifica na matriz curricular do
Ensino Médio. E o caso do Instituto Federal Catarinense — Campus
Rio do Sul/EAFRS que inseriu a Iniciagdo Cientifica na matriz
curricular a partir de 2001, independente do auxilio de bolsas.

a) Vocé sabe por que o grupo de professores, naquele momento,
decidiu por inserir a Iniciagdo Cientifica como projeto da parte
diversificada do curriculo do Ensino Médio? Discorra.

b) Até 2008, a Iniciacdo Cientifica do Instituto Federal
Catarinense — Campus Rio do Sul inserida no curriculo do
Ensino Médio era projeto; apds 2009, passou a ser disciplina.
Vocé sabe quais eram as diferencas entre ser projeto ou
disciplina de |Iniciacdo Cientifica? Por que houve essa
mudanca?

Como vocé conceitua Iniciacdo Cientifica?

A sociedade atual é marcada pelas mudancas aceleradas e
constantes. Este € um momento em que continuamente faz-se
necessario “aprender a desaprender” o treino, a reproducdo do
conhecimento, a “decoreba”, o velho modelo positivista e linear do
conhecimento. No seu entendimento:

No seu entendimento:

a) Qual a fungdo do Ensino Médio?

b) Por que e para que Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio?

c) Qual a relagdo que deve ter a Iniciacdo Cientifica com a
proposta do Ensino Médio? Para que Iniciagdo Cientifica no
Ensino Médio?
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d) Quais seriam, na sua opinido, as limitagGes e potencialidades da
IC no Ensino Médio?

e) No seu ponto de vista quais as contribui¢bes da Iniciagdo
Cientifica para a formacdao dos estudantes do Ensino Médio?

5- Qual a sua compreensdo sobre ciéncia? E sobre tecnologia? E como
ocorre a vinculacdo, se é que ocorre, da ciéncia e tecnologia com 0s
aspectos humanos e sociais?

6- Para criarmos ciéncia e tecnologia, precisamos, também, saber sua
repercussao junto a sociedade? Como brindamos nossos alunos, se é
que brindamos, por meio das aulas e orientagdes de Iniciacdo
Cientifica com discussdo sobre a relagdo entre ciéncia, tecnologia e
sociedade?

7- Quais os aspectos vocé considera como fundamentais, positivos e a
melhorar com relagdo ao desenvolvimento da Iniciagcdo Cientifica
no Ensino Médio, do IF Catarinense — Rio do Sul? Discorra sobre.

8- Qual o papel do professor da disciplina de Iniciacdo Cientifica no
Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense — Campus Rio do
Sul?

9- Fale sobre a FETEC.

Bloco Il1l1- Com relacdo ao processo de orientacdo do seu
trabalho de Iniciacdo Cientifica durante o Ensino Médio, na
EAFRS/Instituto Federal Catarinense — Campus Rio do Sul.

1. Os trabalhos desenvolvidos na Iniciacdo Cientifica do IFC-Rio
do Sul contribuem para comunidade, para a sua vida, a vida do
aluno e/ou a escola? Discorra e, se possivel exemplifique.

2. No processo de orientagdo, como vocé instiga seus alunos
orientados a curiosidade? E a curiosidade de aprender em
diversas fontes? Quais os critérios de escolha das fontes de
pesquisa que vocé indica para seus alunos?

3. Existe diferenca entre orientar um trabalho de Iniciagdo
Cientifica para estudantes do Ensino Superior e Estudantes de
Ensino Médio? Se sim, quais? Se ndo, o que leva vocé a pensar
assim?

4. _Sobre o desenvolvimento do projeto de Iniciacdo Cientifica

1.1-Nos trabalhos que vocé orienta:
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Quem geralmente escolhe o tema?

Como é realizada a defini¢do do problema? Quem vocé
acha que deve defini-lo?

E a orientagdo sobre a metodologia, como ocorre?

E a coleta de dados, como é encaminhada?

A analise dos dados é orientada de que maneira?

5. Discorra sobre a FETEC — Feira do Conhecimento Cientifico e
Tecnoldgico

Discorra sobre como aconteceu o processo de orientagdo dos
trabalhos que vocé orienta. (Vocé deixa seus alunos a vontade
para conversar com vocé, vocé encaminha orientacdes para o
professor da disciplina de Iniciacdo Cientifica, vocé da algo
pronto do trabalho para os estudantes, ...).

FALA LIVRE (coordenagao e importancia, outros).

6.
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-
ESTRUTURADA — PROFESSORES DE INICIACAO
CIENTIFICA

Prezado professor, como aluna de doutorado do Programa de
Pds-Graduagdo em Educagdo Cientifica e Tecnolégica/lUFSC, espero
contar com seu apoio quanto a participacdo das entrevistas, que tem
como principal objetivo a realizacdo da minha pesquisa. Minha pesquisa
tem como objeto de investigacdo a Iniciacdo Cientifica desenvolvida no
Ensino Médio no Instituto Federal Catarinense — Campus Rio do Sul
(Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul — EAFRS até 2008).

O questionario esta dividido em trés blocos. O primeiro bloco
diz respeito a alguns dados pessoais que auxiliardo para identificar o
periodo em que vocé orientou trabalhos de Iniciacdo Cientifica. Esses
dados sdo relevantes para identificar se ao ocorrer mudangas (de
coordenacdo, de grupo de discussdo, de planos de ensino, de plano de
ensino, planos de curso) essas implicaram no desenvolvimento e no
entendimento da Iniciacdo Cientifica dos estudantes e também dos
docentes. No segundo bloco pretendo fazer uma radiografia do que
voceés professores entendem por Iniciacdo Cientifica e se ela contribuiu
de maneira direta ou indireta para a formagdo humana dos estudantes. O
terceiro bloco foca como vocé professor da disciplina percebe o
processo de orientagdo dos trabalhos de Iniciacdo Cientifica, se a
orientagdo ocorreu num processo dialégico com desenvolvimento da
autonomia e criticidade do estudante ou se foi direcionada pelo
orientador como reproducdo do que o este pretendia. Por isso, sua
resposta sincera e clara é fundamental.

Antecipadamente agradeco sua valiosa colaboragao.

Bloco | - DADOS PESSOAIS:
1-  Sexo: () Masculino () Feminino

2- ldade: () Entre 20 a 25 anos
() Entre 26 a 30 anos
() Entre 31 a 35anos
() Entre 36 a 40 anos
() Entre 41 a 45 anos
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() Entre 46 a 50 anos
() Outro

4- Ano de Ingresso no IF Catarinense-Rio do Sul/Escola
Agrotécnica Federal de Rio do Sul:

3.1- Ano de ingresso até atual OU
3.2- Ano de ingresso ano de saida:
Vinculo: Substituto () Efetivo ()

7. Formacéo:
Graduagao em
Pds-graduacao em
Mestrado em
Doutorado em

8. Areade atuagio
() Docente () Disciplinas:
() Técnico Administrativo Cargo:

9. Iniciacéo Cientifica:

4.1- Funcéo
a) () Coordenador Periodo de atuacéo:
b) () Professor da disciplina
Periodo (ano) Semestre de atuacéo Observacoes

¢) () Orientador de trabalhos:
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Periodo de atuacéo:

Bloco Il — Sobre a Iniciacdo Cientifica

1)

2)

3)

4)

5)

Desde a década de 1950, foram instituidos, no Brasil, por agéncias
de fomento, programas de incentivo a pesquisa cientifica na
graduacdo com a criagdo do CNPg. No periodo 1964-1967, foi
priorizada a formacgdo de jovens pesquisadores da graduacgdo por
meio das bolsas de Iniciacdo Cientifica que correspondiam a 50%
do total das bolsas distribuidas pelo CNPg. Com relagdo ao Ensino
Médio, a Iniciacdo Cientifica esta presente desde a década de 1980
com Programas, Projetos, porém com intensificacdo de
investimentos em bolsas para 0 Ensino Médio a partir de 2010. H3,
também, a insercdo da Iniciacdo Cientifica na matriz curricular do
Ensino Médio. E o caso do Instituto Federal Catarinense — Campus
Rio do Sul/EAFRS que inseriu a Iniciacdo Cientifica na matriz
curricular a partir de 2001, independente do auxilio de bolsas.

Vocé sabe por que o grupo de professores, naquele momento,
decidiu por inserir a Iniciagdo Cientifica como projeto da parte
diversificada do curriculo do Ensino Médio? Discorra.

Até 2008, a Iniciacdo Cientifica do Instituto Federal Catarinense —
Campus Rio do Sul inserida no curriculo do Ensino Médio era
projeto; apos 2009, passou a ser disciplina. VVocé sabe quais eram as
diferencas entre ser projeto ou disciplina de Iniciacdo Cientifica?
Por que houve essa mudanca?

3a) Como vocé conceitua Iniciagdo Cientifica?
3b) Qual a sua compreensédo sobre o papel da Iniciagdo
Cientifica no Ensino Médio?

Qual a sua compreensdo sobre ciéncia? E sobre tecnologia? E como
ocorre a vinculagéo, se é que ocorre, da ciéncia e tecnologia com 0s
aspectos humanos, sociais e ecolégicos?

A sociedade atual é marcada pelas mudancgas aceleradas e
constantes. Este é um momento em que continuamente faz-se
necessario ‘aprender a desaprender’ o treino, a reprodugdo do
conhecimento, a ‘decoreba’, o velho modelo positivista ¢ linear do
conhecimento. No seu entendimento:

a) Qual a funcdo do Ensino Médio?
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6)

7)

8)

9

b) Qual a relagdo que deve ter a Iniciacdo Cientifica com a
proposta do Ensino Médio? Para que Iniciacdo Cientifica
no Ensino Médio?

¢) Quais seriam, na sua opinido, as limitacbes e
potencialidades da IC no Ensino Médio?

d) Quais as contribuicbes da Iniciacdo Cientifica para a
formagcéo do estudante do Ensino Médio do IF Catarinense
—Rio do Sul?

Os trabalhos desenvolvidos na Iniciacdo Cientifica, contribuem para
a comunidade, para a sua vida, a vida do aluno e/ou a escola?
Discorra e, se possivel, exemplifique.

Para criarmos ciéncia e tecnologia, precisamos, também, saber sua
repercussao junto a sociedade? Como brindamos nossos alunos, se é
que brindamos, por meio das aulas e orientacdes de Inicia¢do
Cientifica com discussdo sobre a relacdo entre ciéncia, tecnologia e
sociedade?

Quais os aspectos vocé considera como fundamentais, positivos e a
melhorar com relagdo ao desenvolvimento da Iniciacdo Cientifica
no Ensino Médio, do IF Catarinense — Rio do Sul? Discorra sobre.

Vocé acha importante ter um coordenador de Iniciagdo Cientifica?
Se sim, qual seria sua fungao?

Bloco I1I- Com relacdo ao processo de orientacdo e trabalho

desenvolvido nas aulas de Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio, na

EAFRS/Instituto Federal Catarinense — Campus Rio do Sul.

1

2)

Vocé acha que ha diferenca entre orientar um trabalho de Iniciagdo
Cientifica para estudantes do Ensino Superior e Estudantes de
Ensino Médio? Se sim, quais? Se ndo, o que leva vocé a pensar
assim?

Como professor da Iniciacdo Cientifica, sua percepcdo sobre o
desenvolvimento dos trabalhos de Iniciacdo Cientifica:

a) Quem geralmente escolhe o tema?

b) Como é realizada a definicdo do problema? Quem vocé
acha que deve defini-lo?

¢) E a orientagdo sobre a metodologia, como ocorre?
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d) E a coleta de dados, como é encaminhada?
e) A analise dos dados ¢ orientada de que maneira?

3) Discorra sobre como acontece as aulas de Iniciacdo Cientifica.
(Vocé deixa os estudantes a vontade para conversar com VOCE,
vocé encaminha orientacbes para o orientador —utiliza
instrumentos para essa comunicacao, se vocé da algo pronto de um
trabalho para os estudantes (coleta de dados, metodologia,
analise)?)
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APENDICE D - QUESTIONARIO ESTUDANTES EGRESSOS
INICIACAQO CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO

Prezado egresso, eu Fatima Peres Zago de Oliveira, como aluna
de doutorado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Cientifica e
Tecnologica/lUFSC, espero contar com Seu apoio quanto ao
preenchimento deste questionario que tem como principal objetivo a
realizacdo da minha pesquisa. Minha pesquisa tem como objeto de
investigacdo a Iniciacdo Cientifica desenvolvida no Ensino Médio do
Instituto Federal Catarinense — Campus Rio do Sul/EAFRS (Escola
Agrotécnica Federal de Rio do Sul no periodo de 2001 até 2010). E
importante salientar que a Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul
passou a denominar-se Instituto Federal Catarinense - Campus Rio do
Sul.

O questionario esta dividido em trés blocos. O primeiro bloco
diz respeito a alguns dados pessoais que auxiliardo para identificar o
periodo em que vocé participou da Iniciacdo Cientifica. Preciso perceber
se, ao ocorrerem as mudancas (de coordenacdo, de grupo de discussao,
de plano de ensino) essas implicaram no desenvolvimento e no
entendimento da Iniciacdo Cientifica dos estudantes e também dos
docentes. No segundo bloco pretendo fazer uma radiografia do que vocé
egresso entende por Iniciacdo Cientifica e se ela contribuiu de maneira
direta ou indireta para a sua formacdo. O terceiro bloco foca o processo
de orientacdo dos trabalhos de Iniciacdo Cientifica, se a orientacdo
ocorreu num processo dialégico com desenvolvimento da autonomia e
criticidade do estudante ou se foi direcionada pelo orientador como
reproducdo do que este pretendia. Por isso, sua resposta sincera e clara é
fundamental.

Antecipadamente agradeco sua valiosa colaboragéo.

*QObrigatério

Bloco | - DADOS PESSOAIS

Nesse bloco vocé deverd preencher dados pessoais. Nos
locais onde h& parénteses, favor preencher um X.

Sua idade é: *
o [ De16a20anos
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De 21 a 24 anos
De 25 a 28 anos
De 29 a 32 anos
De 33 a 36 anos
De 36 a 40 anos
Outro

I D D R N A

Sexo: *
[ Masculino

[ Feminino
Periodo em que estudou no Instituto Federal de Rio do

Sul/EAFRS: *
Preencha o ano de ingresso e de conclusdo (Ex: 2001-

—

Curso Técnico que vocé estudou, mesmo que néo concluiu,
no Instituto Federal Catarinense - Campus Rio do
Sul/EAFRS: *

2004).

Agropecuaria Agroecologia Floresta

Técnico em {

-

Formacao académica *
" Graduagio

" Especializagdo

,._.Tl

Mestrado

-

Doutorado
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Profissédo atual *

Escreva a sua profissdo atual.

e

BLOCO Il - AS QUESTOES A SEGUIR FOCAM A INICIAGAO
CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO.

As respostas deverdo ser descritivas

=

1- Qual a sua compreenséo sobre o que é Iniciacdo Cientifica? *

2- Na sua compreensdo, qual o papel da Iniciacdo Cientifica no
Ensino Médio? *

3- Quais sdo os limites e/ou potencialidades da Iniciacdo Cientifica
no Ensino Médio? *

4-Qual a sua compreensdo sobre ciéncia? E sobre tecnologia?
Qual(is) a(s) relacdo(des), se € que existe, entre ciéncia, tecnologia e
sociedade? *

5- A Iniciacdo Cientifica contribuiu para a compreensdo sobre
Ciéncia e Tecnologia, descritas na questéo 4? *

o Sim

o " Naéo

o Parcialmente

o Foi fundamental

6- O trabalho de Iniciacdo Cientifica que vocé desenvolveu na
EAFRS e/ou IFC, contribuiu para a comunidade, para a sua vida
e/ou a escola? Com que intuito vocé fez o seu trabalho? Discorra. *

7- Considerando os desafios do seu dia a dia e seus projetos de vida,
no seu entendimento, para que serviu a Iniciacdo Cientifica que
vocé teve no Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense —
Campus Rio do SU/EAFRS? Discorra. *
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8- Para vocé, existiu diferenca no desenvolvimento da Iniciagéo
Cientifica com relacéo ao desenvolvimento das outras disciplinas do
Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense - Campus Rio do
Sul/EAFRS? Discorra sobre. *

BLOCO Il - COM RELACAO AO PROCESSO DE
ORIENTACAO DO SEU TRABALHO DE INICIACAO
CIENTIFICA DURANTE O ENSINO MEDIO, NO INSTITUTO
FEDERAL CATARINENSE — CAMPUS RI0O DO SUL/EAFRS.

Este bloco de questbes é composto por questdes para assinalar e de
questbes abertas para descrever. Nas questdes para assinalar,
podem ser assinalados mais do que 1 item.

1- No desenvolvimento do seu trabalho de Iniciacdo Cientifica,
quem escolheu o tema: *

o [ Oseugrupo do trabalho

o [ O professor da disciplina

o [ O professor orientador

o [~ Vocé em conjunto com o professor orientador

o [ Vocé em conjunto com o professor da disciplina
o [~ OQutro.

2- Vocé sabe o que é uma definicho de um problema para o
desenvolvimento do trabalho de Iniciacdo Cientifica? Para que se
deve definir um problema para pesquisar? Discorra *

3- No desenvolvimento do seu trabalho de Iniciacdo Cientifica,
guem definiu o problema? *

o [ Oseugrupo do trabalho

o [ O professor da disciplina

o [ O professor orientador

o [ Vocé em conjunto com o professor orientador

o [~ Vocé em conjunto com o professor da disciplina
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Outro.

4- Vocé sabe o que é a metodologia no desenvolvimento de um
trabalho de Iniciacdo Cientifica? Discorra. *

5- No desenvolvimento do seu trabalho de Iniciacdo Cientifica,
guem definiu a metodologia? *

(o]

(o]

(o]

(o]

(o]

o

-

101 1T

-

O seu grupo do trabalho

O professor da disciplina

O professor orientador

Vocé em conjunto com o professor orientador
Vocé em conjunto com o professor da disciplina
Outro.

6- Quem vocé acha que deve definir o problema para desenvolver o
trabalho de Iniciagdo Cientifica: vocé, o professor da disciplina, o
orientador ou de outra maneira? Qual seria essa maneira? *

7- No desenvolvimento do seu trabalho de Iniciacdo Cientifica,
quem coletou os dados? *

(o]

o

-

101 1T

-

O seu grupo do trabalho

O professor da disciplina

O professor orientador

Vocé em conjunto com o professor orientador
Vocé em conjunto com o professor da disciplina
Outro.

8- No desenvolvimento do seu trabalho de Iniciacdo Cientifica,
quem analisou os dados? *

(0]

(0]

(0]

-

101 1T

O seu grupo do trabalho

O professor da disciplina

O professor orientador

Vocé em conjunto com o professor orientador

Vocé em conjunto com o professor da disciplina
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o [ OQutro.

9. Discorra sobre como aconteceu o processo de orientacdo de
seu trabalho. (Vocé se sentia a vontade para conversar com o
orientador e professor da disciplina, o orientador ja tinha tudo
pronto e vocé s6 teve que sistematizar o material dele, se no
final do trabalho vocé se sente como autor do mesmo, quais sao
suas sugestdes). *

10- Discorra sobre a FETEC - Feira de Conhecimento
Tecnoldgico e Cientifico. Se houve contribuiges e quais.

11- O que vocé acha que precisa ser mudado na FETEC?
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APENDICE E -
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Professores Coordenadores da Iniciacédo Cientifica do Ensino
Meédio do Campus Rio do Sul do Instituto Federal Catarinense -
IFC)

Vocé, professor, que é ou ja foi lotado no IFC — Campus Rio do
Sul, estd sendo convidado a participar de um estudo intitulado
“Influéncias da Iniciagdo Cientifica na Formacdo Humanistica e Social
dos Estudantes do Ensino Médio: Pactos e Impactos. O objetivo desta
pesquisa € investigar e discutir como a Iniciacdo Cientifica
desenvolvida no ensino médio do IFC - Campus Rio do Sul,
influencia na formacgdo critica, questionadora e criativa dos
estudantes em relacdo a compreensdo e as realizacdes da ciéncia e
tecnologia, e suas repercussdes junto a sociedade.

Como vocé aceitou participar da pesquisa, sera solicitado a
responder a uma entrevista, composta por trés blocos com
aproximadamente 15 questbes, que serdo registradas em arquivo de
audio e posteriormente transcritas para analise, cedendo para a andlise
sua voz. O primeiro bloco da entrevista refere-se aos seus dados
pessoais, com a finalidade de caracterizar seu perfil académico.

A pesquisadora Fatima Peres Zago de Oliveira, Professora de
Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, do IFC - Campus Rio do Sul, e
doutoranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Cientifica e
Tecnologica da Universidade Federal de Santa Catarina, € a responsavel
pela coleta de dados. E podera ser contatada pelos telefones: (47) 9921-
9932 ou por e-mail: fatima@ifc-riodosul.edu.br, ou no endere¢co Rua
Eleonora Budag, 71- Sumaré — CEP: 89165-580 — Rio do Sul SC, para
esclarecimento de eventuais duvidas a respeito desta pesquisa. E o seu
orientador Walter Antonio Bazzo, Professor do Departamento de
Engenharia Mecanica e do Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdo Cientifica e Tecnoldgica (PPGECT) da UFSC, telefone
(48) 37219812. Estao garantidas todas as informacdes que vocé queira
a qualquer momento (antes, durante e/ou depois do estudo).

A sua participacdo é voluntaria e ndo é previsto nenhum risco
e/lou desconforto a vocé. Contudo é importante ponderar sobre a
necessidade de se considerar (sempre) a existéncia de riscos intrinsecos
a pesquisa. Sempre ha risco; mesmo que ndo intencional, de quebra do
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sigilo. Incluem-se ainda agravos imediatos ou tardiamente decorrentes
de possiveis danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer fase de uma pesquisa
e dela decorrentes.

As entrevistas serdo gravadas, respeitando-se completamente o
seu anonimato. T&o logo a pesquisa termine, os arquivos digitais seréo
apagados. Todas as despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa
(fotocdpia dos questionarios, gravador de voz, cartdo de memoria para
gravador) ndo sdo de sua responsabilidade. Quando os resultados forem
publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um codigo.

Caso vocé ndo queira mais fazer parte da pesquisa, vocé podera
desistir a qualquer momento, basta entrar em contato com a
pesquisadora (por telefone ou e-mail).

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE

Eu, (meu codigo numérico é C ),
declaro ter sido suficientemente informado a respeito da pesquisa em questéio e sobre a
ética envolvida no desenvolvimento dessa e concordo em participar voluntariamente
deste estudo.

Rio do Sul, de de 2014.

Assinatura do Professor(a) Assinatura do Pesquisador
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APENDICE F -
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Orientadores e professores da Iniciacdo Cientifica do Ensino
Meédio do Campus Rio do Sul do Instituto Federal Catarinense -
IFC)

Vocé, orientador e/ou professor e/ou coordenador de Iniciacdo
Cientifica, que é ou j& foi lotado no IFC — Campus Rio do Sul, est4
sendo convidado a participar de um estudo intitulado “Influéncias da
Iniciacdo Cientifica na Formacdo Humanistica e Social dos Estudantes
do Ensino Médio: Pactos e Impactos. O objetivo desta pesquisa é
investigar e discutir como a Iniciacdo Cientifica desenvolvida no
ensino médio do IFC — Campus Rio do Sul, influencia na formacéo
critica, questionadora e criativa dos estudantes em relacdo a
compreensdo e as realizacdes da ciéncia e tecnologia, e suas
repercussdes junto a sociedade.

Como vocé aceitou participar da pesquisa, sera solicitado a
responder a uma entrevista, composta por trés blocos, que serdo
registradas em arquivo de audio e posteriormente transcritas para
analise, cedendo para a analise sua voz. O primeiro bloco da entrevista
refere-se aos seus dados pessoais, com a finalidade de caracterizar seu
perfil académico.

A pesquisadora Fatima Peres Zago de Oliveira, Professora de
Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, do IFC - Campus Rio do Sul, e
doutoranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Cientifica e
Tecnologica da Universidade Federal de Santa Catarina, € a responsavel
pela coleta de dados. E podera ser contatada pelos telefones: (47) 9921-
9932 ou por e-mail: fatima@ifc-riodosul.edu.br, ou no endereco Rua
Eleonora Budag, 71- Sumaré — CEP: 89165-580 — Rio do Sul SC, para
esclarecimento de eventuais ddvidas a respeito desta pesquisa. E o seu
orientador Walter Antonio Bazzo, Professor do Departamento de
Engenharia Mecanica e do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
Cientifica e Tecnoldgica (PPGECT) da UFSC, telefone (48) 37219812.
Estdo garantidas todas as informacdes que vocé queira a qualquer
momento (antes, durante e/ou depois do estudo). A sua participacdo é
voluntéria e ndo é previsto nenhum risco e/ou desconforto a vocé.

Contudo é importante ponderar sobre a necessidade de se
considerar (sempre) a existéncia de riscos intrinsecos a pesquisa.
Sempre h& risco; mesmo que ndo intencional, de quebra do sigilo.
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Incluem-se ainda agravos imediatos ou tardiamente decorrentes de
possiveis danos a dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer fase de uma pesquisa
e dela decorrentes.

As entrevistas serdo gravadas, respeitando-se completamente o seu
anonimato. Tdo logo a pesquisa termine, os arquivos digitais serdo
apagados. Todas as despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa
(fotocopia dos questionarios, gravador de voz, cartdo de memdria para
gravador) ndo sdo de sua responsabilidade. Quando os resultados forem
publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um codigo.

Caso vocé ndo queira mais fazer parte da pesquisa, vocé podera
desistir a qualquer momento, basta entrar em contato com a
pesquisadora (por telefone ou e-mail).

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE

Eu, (meu codigo numérico é ),
declaro ter sido suficientemente informado a respeito da pesquisa em questfio e sobre a
ética envolvida no desenvolvimento dessa e concordo em participar voluntariamente
deste estudo.

Rio do Sul, de de 2014.

Assinatura do Orientador(a) Assinatura do Pesquisador
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APENDICE G -
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Professores da Iniciacdo Cientifica do Ensino Médio do
Campus Rio do Sul do Instituto Federal Catarinense - IFC)

Vocé, professor, que é ou ja foi lotado no IFC — Campus Rio do Sul,
estd sendo convidado a participar de um estudo intitulado “Influéncias
da Iniciacdo Cientifica na Formacdo Humanistica e Social dos
Estudantes do Ensino Médio: Pactos e Impactos. O objetivo desta
pesquisa € investigar e discutir como a Iniciacdo Cientifica
desenvolvida no ensino médio do IFC — Campus Rio do Sul,
influencia na formacgdo critica, questionadora e criativa dos
estudantes em relacdo & compreensdo e as realizagcdes da ciéncia e
tecnologia, e suas repercussdes junto a sociedade.

Como vocé aceitou participar da pesquisa, sera solicitado a
responder a uma entrevista, composta por trés blocos com
aproximadamente 15 questbes, que serdo registradas em arquivo de
audio e posteriormente transcritas para analise, cedendo para a andlise
sua voz. O primeiro bloco da entrevista refere-se aos seus dados
pessoais, com a finalidade de caracterizar seu perfil académico.

A pesquisadora Fatima Peres Zago de Oliveira, Professora de
Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, do IFC - Campus Rio do Sul, e
doutoranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Cientifica e
Tecnolbgica da Universidade Federal de Santa Catarina, é a responsavel
pela coleta de dados. E podera ser contatada pelos telefones: (47) 9921-
9932 ou por e-mail: fatima@ifc-riodosul.edu.br, ou no endereco Rua
Eleonora Budag, 71- Sumaré — CEP: 89165-580 — Rio do Sul SC, para
esclarecimento de eventuais ddvidas a respeito desta pesquisa. E o seu
orientador Walter Antonio Bazzo, Professor do Departamento de
Engenharia Mecanica e do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo
Cientifica e Tecnoldgica (PPGECT) da UFSC, telefone (48) 37219812.
Estdo garantidas todas as informacdes que vocé queira a qualquer
momento (antes, durante e/ou depois do estudo).

A sua participacdo é voluntaria e ndo é previsto nenhum risco e/ou
desconforto a vocé. Contudo ¢é importante ponderar sobre a necessidade
de se considerar (sempre) a existéncia de riscos intrinsecos a pesquisa.
Sempre h& risco; mesmo que ndo intencional, de quebra do sigilo.
Incluem-se ainda agravos imediatos ou tardiamente decorrentes de
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possiveis danos a dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer fase de uma pesquisa
e dela decorrentes.

As entrevistas serdo gravadas, respeitando-se completamente o seu
anonimato. Tdo logo a pesquisa termine, os arquivos digitais serdo
apagados. Todas as despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa
(fotocdpia dos questionarios, gravador de voz, cartdo de memoria para
gravador) ndo sdo de sua responsabilidade. Quando os resultados forem
publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um codigo.

Caso vocé ndo queira mais fazer parte da pesquisa, vocé podera
desistir a qualquer momento, basta entrar em contato com a
pesquisadora (por telefone ou e-mail).

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE

Eu, (meu codigo numérico é P - ),
declaro ter sido suficientemente informado a respeito da pesquisa em questio e sobre a
ética envolvida no desenvolvimento dessa e concordo em participar voluntariamente
deste estudo.

Rio do Sul, de de 2014.

Assinatura do Professor (a) Assinatura do Pesquisador
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APENDICE H -
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Estudantes Egressos da Iniciacdo Cientifica do Ensino Médio
do Campus Rio do Sul do Instituto Federal Catarinense - IFC)

Vocé, egresso, que cursou 0 Ensino Médio no IFC — Campus Rio do
Sul, estd sendo convidado a participar de um estudo intitulado
“Influéncias da Iniciagdo Cientifica na Formagdo Humanistica ¢ Social
dos Estudantes do Ensino Médio: Pactos e Impactos. O objetivo desta
pesquisa € investigar e discutir como a Iniciacdo Cientifica
desenvolvida no ensino médio do IFC — Campus Rio do Sul,
influencia na formacgdo critica, questionadora e criativa dos
estudantes em relacdo & compreensdo e as realizagcdes da ciéncia e
tecnologia, e suas repercussdes junto a sociedade.

Como vocé aceitou participar da pesquisa, sera solicitado a
responder a um questionario, composto por trés blocos com
aproximadamente 15 questbes, que serdo registradas em arquivo de
audio e posteriormente transcritas para analise, cedendo para a andlise
sua voz. O primeiro bloco do questionario refere-se aos seus dados
pessoais, com a finalidade de caracterizar seu perfil académico.

A pesquisadora Fatima Peres Zago de Oliveira, Professora de
Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, do IFC - Campus Rio do Sul, e
doutoranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Cientifica e
Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa Catarina, é a responsavel
pela coleta de dados. E podera ser contatada pelos telefones: (47) 9921-
9932 ou por e-mail: fatima@ifc-riodosul.edu.br, ou no endereco Rua
Eleonora Budag, 71- Sumaré — CEP: 89165-580 — Rio do Sul SC, e o
seu orientador Walter Antonio Bazzo, Professor do Departamento de
Engenharia Mecénica e do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo
Cientifica e Tecnolégica (PPGECT) da UFSC, telefone (48) 37219812
para esclarecimento de eventuais dividas a respeito desta pesquisa.
Estdo garantidas todas as informacdes que vocé queira a qualquer
momento (antes, durante e/ou depois do estudo) assim como sua
desisténcia de participacdo na pesquisa.

A sua participacdo é voluntaria e ndo é previsto nenhum risco e/ou
desconforto a vocé. Contudo ¢é importante ponderar sobre a necessidade
de se considerar (sempre) a existéncia de riscos intrinsecos a pesquisa.
Sempre h& risco; mesmo que ndo intencional, de quebra do sigilo.
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Incluem-se ainda agravos imediatos ou tardiamente decorrentes de
possiveis danos a dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer fase de uma pesquisa
e dela decorrentes.

Os questionarios serdo arquivados pela pesquisadora, respeitando-
se completamente o seu anonimato. Tdo logo a pesquisa termine, 0s
arquivos digitais serdo apagados. Todas as despesas necessarias para a
realizacdo da pesquisa (fotocopia dos questionarios, gravador de voz,
cartdo de memoria para gravador) ndo sdo de sua responsabilidade.
Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim
um cdédigo.

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE

Eu, (meu coédigo numérico é A —
ACOMPANHADO DE UM NUMERO), declaro ter sido suficientemente informado a
respeito da pesquisa em questiio e sobre a ética envolvida no desenvolvimento dessa e
concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Rio do Sul, de de 2015.

Assinatura do Estudante Egresso Assinatura do Pesquisador
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ANEXO A — DISPONIVEL PELO GOOGLE DRIVE

Os dados dessa tese, tais como: parecer consubstanciado do CEP;
lista de trabalhos do componente curricular do IS/IFC — Rio do Sul
(2001-2011); Plano de Ensino — Campus Camborid; Lista de Trabalhos
Apresentados Feimas (1996 -1999) - IFC — Campus Rio do Sul; Planos
de Ensino — PIC (2001- 2006) - IFC — Campus Rio do Sul; Plano de
Ensino — 1 5 Série Apds 2008; Plano de Ensino — 2* Série Apos 2008;
Ata n® 19/2008; Ata n° 21/2008; Ata n° 25/2008; Ficha de Avaliacdo —
Modalidade  Poster; Respostas  Professores, Orientadores e
Coordenadores de IC gerado pelo Formulario do Google; Respostas
Estudantes Egressos de IC gerado pelo Formulario do Google; estdo
disponiveis em: <
https://drive.google.com/open?id=0B_dw4MgBEVWgUjNsclJIMm5K
WVK>. Acesso em: Abr. de 2017.



https://drive.google.com/open?id=0B_dw4MgBEvWgUjNsclJIMm5KWVk
https://drive.google.com/open?id=0B_dw4MgBEvWgUjNsclJIMm5KWVk
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ANEXO B - DISPONIVEL EM CD-ROM



