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RESUMO

Esta dissertacdo problematiza o conflito entre a norma-padrdo e as
variedades cultas do portugués do Brasil no contexto de ensino e
aprendizagem do portugués como segunda lingua para alunos hispano-
falantes. Para tal, propomos uma pesquisa de carater interdisciplinar
entre a Linguistica Aplicada e a Sociolinguistica Variacionista, langcando
mdo de instrumentos da pesquisa de cunho etnografico aplicada ao
contexto de sala de aula de L2. Nosso recorte de andlise abrange a
variacdo da retomada anafdrica de 3% pessoa em funcdo acusativa e a
colocacdo dos pronomes cliticos, o qual cobre a analise de dois
materiais didaticos utilizados no curso Extracurricular da Universidade
Federal de Santa Catarina, local onde a pesquisa de campo foi
desenvolvida com foco na percepgéo de alunos e professores, bem como
no encontro de sala de aula. A partir da analise dos fendbmenos
linguisticos citados, buscamos evidenciar no decorrer da pesquisa que 0
reconhecimento ou ndo do portugués do Brasil no ambito de segunda
lingua perpassa por questdes além do linguistico, mas também por
questdes ideoldgicas conflituosas de divergentes concepcdes de lingua,
norma, ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Portugués do Brasil como Segunda Lingua; Norma-
padrdo; Variedades cultas; Retomada anaférica; Colocacdo pronominal.






ABSTRACT

This Master’s thesis discusses the conflict between the standard norm
and the standard language of Brazilian Portuguese in the context of
teaching and learning Portuguese as a second language for Spanish-
speaking students. To this end, we propose an interdisciplinary research
between Applied Linguistics and Variationist Sociolinguistics, using
ethnographic research instruments applied to the context of the L2
classroom. Our analysis covers the variation of the anaphoric
resumption of 3rd person in an accusative function and the placement of
the clitic pronouns, which covers the analysis of two didactic materials
used in the Extracurricular course of Santa Catarina Federal University,
where the field research took place with a focus on the perception of
students and teachers, as well as the encounter in classroom. From the
analysis of the linguistic phenomena mentioned, we have tried to
demonstrate during the research that the recognition of Brazilian
Portuguese in the second language context is not only linguistic but also
due to conflicting ideological questions of divergent conceptions of
language, norm, teaching and learning.

Key-words: Brazilian Portuguese as a Second Language; Standard rule;
Standard language; Anaphoric resumption; Placement of clitic
pronouns.
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INTRODUCAO

A proposta de pesquisar acerca do ensino e aprendizagem do
portugués do Brasil como segunda lingua® (doravante PL2) surgiu a
partir da minha experiéncia docente enquanto professor de portugués
como lingua estrangeira® (doravante PLE) e segunda lingua, trabalho
gue venho desenvolvendo desde 2008, no Brasil e no exterior, em cursos
livres, aulas particulares e em ambientes académicos.

Em cursos livres e em aulas particulares, trabalhei primeiramente
com alunos holandeses em Amsterdd e depois, durante alguns anos, na
cidade de Florianopolis-SC, com estudantes de diversas nacionalidades,
sobretudo europeus, norte-americanos, colombianos, turcos e japoneses,
uma grande variedade de estrangeiros com propdsitos bem
diversificados em relagdo a lingua portuguesa, mas principalmente por
interesses profissionais e enriquecimento cultural. J& em ambientes
académicos, face a expansdo do portugués pelo mundo, encabecada por
universidades, lecionei em uma universidade norte-americana, Southern
University (SU), em Baton Rouge/Louisiana, como bolsista do
programa Foreign Language Teaching Assistant (FLTA)®. Por fim,
durante o percurso desta pesquisa de mestrado, lecionei no curso
Extracurricular da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

No que tange ao progressivo interesse pela lingua portuguesa,
cabe ressaltar o notério papel das universidades publicas brasileiras
guanto & criacdo de cursos para estrangeiros nas Ultimas décadas, o que
justifica esta pesquisa ser realizada no ambito académico. Rotta (2014),

! Adotaremos o termo PL2 uma vez que esta pesquisa vem sendo realizada com
estrangeiros em contexto de total imersdo na lingua-alvo. De acordo com
Almeida Filho (2005, p. 10), uma L2 abrange contextos bem diversificados,
podendo envolver inclusive “individuos de uma dada lingua residindo
temporariamente num outro pais falante de outra lingua”.

? Ainda segundo Almeida Filho (2005, p. 11), uma lingua estrangeira “¢ uma
outra lingua em outra cultura de um outro pais pela qual se desenvolve um
interesse autbnomo (particular) ou institucionalizado (escolar) em conhecé-la ou
em aprender a usa-la”. Apoiando-nos na definicdo do autor, utilizaremos o
termo PLE quando nos referirmos (i) a area de portugués para estrangeiros em
seu sentido amplo, (ii) ao ensino do portugués no exterior ou (iii) aos materiais
didaticos para esse fim, haja vista que muitos deles sdo produzidos com a
intencdo de serem exportados.

® Programa patrocinado pela Fulbright/CAPES cujo propésito é fomentar o
ensino de linguas estrangeiras nas universidades estadunidenses por meio do
intercdmbio de professores nativos de todo o mundo.
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tragcando um panorama de acontecimentos historico-politicos do Brasil a
partir da ultima década do século XX, considera alguns pontos
relevantes que impulsionaram a criagdo de cursos de PLE
principalmente nas universidades publicas do Brasil. De acordo com a
pesquisadora, a expansao do capitalismo pelo globo, a abertura do Brasil
ao capital estrangeiro como efeito da globalizagdo, a criagdo do
Mercosul e consequente ampliagdo em transa¢Ges comerciais e fluxo
migratorio entre paises membros e a entrada do Brasil nos BRICS foram
alguns dos fatores decisivos para a expansdao do ensino do PLE,
aumentando consideravelmente a entrada de intercambistas nas
universidades brasileiras por meio de programas como: Programa de
Estudantes Convénio de Graduagdo (PEC-G), Programa de Estudantes-
Convénio de Pés-Graduacdo (PEC-PG) e o CAPES-Brafitec.

Paralelamente a essa expansdo do ensino do PLE, ndo podemos
deixar de destacar o crescimento da producdo de materiais didaticos
para essa area, devido essencialmente a alguns fatores: (i) a criacdo do
Certificado de Proficiéncia da Lingua Portuguesa (CELPE-BRAS) pelo
Ministério da Educagdo (MEC); (ii) o surgimento de nicleos de
pesquisas em PLE nas universidades publicas, como o Ndcleo de Ensino
e Pesquisa em Portugués Lingua Estrangeira (NUPLE) da UFSC e (iii) a
crescente implantacdo do portugués em universidades do exterior
(ROTTA, 2014).

Dessa forma, é evidente a demanda por pesquisas académicas que
se debrucem sobre esse novo contexto de ensino e aprendizagem do
portugués do Brasil, emergindo questdes politicas, educacionais,
culturais e linguisticas no que concerne ao PLE. Para esta pesquisa
propomos investigar implicacdes pedagdgicas de algumas questdes
linguisticas do portugués do Brasil no contexto de segunda lingua para
aprendizes estrangeiros, redimensionando alguns estudos de lingua
materna para 0 contexto de segunda lingua. Quanto a esse
redimensionamento, cabe apontarmos que embora a nossa proposta seja
a de refletir sobre uma segunda lingua, ndo deixando, portanto, de
reconhecer a importancia dos estudos de Linguistica Aplicada voltados a
L2, julgamos também pertinente submeter o PL2 ao crivo dos estudos
de lingua materna, uma vez que estes também podem contribuir
significativamente no sentido de auxiliar professores e pesquisadores da
area a compreender melhor que lingua é essa que ensinamos. A nosso
ver, alguns resquicios do ensino pautado na tradicdo gramatical que
recebemos durante nossa formacdo escolar podem interferir na préatica
pedagogica dos profissionais da area. Nesse sentido, acreditamos que 0s
estudos de lingua materna nos oferecem um respaldo tedrico a medida
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gue descontruimos visdes puristas e (re)conhecemos a lingua que de fato
falamos e escrevemos.

N&do se trata, portanto, apenas de ensinar portugués ou uma
segunda lingua, mas de um novo objeto que emerge da maior atuacdo da
lingua portuguesa no cendrio internacional. Zoppi-Fontana e Diniz
(2008), discorrendo acerca da institucionalizacdo do PLE, levantam a
problematica de definir esse novo objeto de estudo. Para os autores, 0
PLE, enquanto uma nova area de conhecimento, vem intensificando o
processo de gramatizacdo® do PB, iniciado em meados do século XIX,
por meio da (i) maior producéo de livros didaticos a partir da década de
90, (ii) o exame Celpe-Bras, (iii) as gramaticas descritivas do PB, (iv) a
criacdo da Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira
(SIPLE), entre outros — todos em direcdo a constituicdo de uma lingua
nacional brasileira e a inser¢do do portugués do Brasil no cenério
internacional, constituindo-se este uma lingua cada vez mais
transnacional, assumindo, inclusive, uma posicdo central na lusofonia
(ZOPPI-FONTANA; DINIZ, 2008).

Nesse sentido, acreditamos que, ao nos defrontarmos com esse
novo objeto de pesquisa, ensino e aprendizagem, observando o cenario
em que brasileiros se propdem a ensinar o préprio idioma na perspectiva
da lingua estrangeira ou segunda lingua, possa se observar ora uma
manutencdo do ensino do portugués pautado em uma norma
relativamente distante das normas efetivamente empregadas pelos
brasileiros, ora uma ressignificacdo (ou talvez uma reinvencdo?) da
lingua que falamos e escrevemos.

Nessa perspectiva, no capitulo 1, buscamos contextualizar a
pesquisa, tecendo sobre nossas motivagdes iniciais, objetivos gerais e
especificos, quadro tedrico-metodoldgico e perguntas de pesquisa. No
capitulo 2, discorremos sobre nossa fundamentacdo teérica, trazendo
debates da Sociolinguistica e da Linguistica Aplicada, propondo uma
interface entre essas duas subareas da Linguistica, redimensionando as
discussOes da area de lingua materna para o ambito de segunda lingua.
No capitulo 3, apresentamos a metodologia adotada, bem como a
caracterizacdo do ambiente de pesquisa, o perfil dos envolvidos e a
utilizacdo de instrumentos da pesquisa de base etnografica. Ja o capitulo
4 é dedicado a interpretacdo dos dados: os livros didaticos, a percepcao
dos professores, a percepcdo dos alunos e a confrontagdo de todas essas

* Embora fuja do escopo desta dissertacéo discutir acerca do referido conceito,
trataremos brevemente dessa questdo na secgao tedrica.
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instancias e vozes, bem como o encontro em sala de aula. Por fim,
apresentamos nossas consideracdes finais.
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1CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Uma grande dificuldade com a qual constantemente nos
deparamos em cursos de PLE/PL2 tem sido a de como ensinar a
variedade brasileira do portugués, uma vez que alguns materiais
didaticos ainda se pautam em uma tradicdo gramatical
consideravelmente distante da lingua em uso no Brasil, sobretudo da
modalidade falada. Dessa forma, os principais motivos que nos levaram
a escolher o tema das relagdes conflituosas entre essa tradicdo
gramatical e as variedades cultas do PB foram, sobretudo, (i) a
guestionavel qualidade dos materiais didaticos de PLE disponiveis no
mercado, com seu restrito didlogo com as pesquisas em Linguistica; (ii)
a dificuldade do professor em contemplar em suas aulas certas
propriedades do portugués do Brasil rechacadas ou negligenciadas por
esses materiais, somadas ao (iii) desafio de contemplar a lingua em uso
e a variacdo linguistica no contexto de sala de aula sem tornar o objeto
de ensino exaustivo para os alunos, considerando as limitagdes presentes
em um curso de linguas. Alguns trabalhos tém evidenciado que muitos
livros didaticos de PLE, supostamente com a intencdo de ensinar o
portugués do Brasil, acabam parcialmente por distorcé-lo com base
nessa lingua idealizada, reduzindo-o a um conjunto de regras Unicas €
fixas que, em alguns casos, encontram pouca difusdo nas variedades
cultas do PB (cf. CARVALHO, 2012; RICARDI, 2005).

Devido a pouca formagéo especifica na area de PLE/PL2 nos
cursos de Letras em geral, observamos que os professores muitas vezes
se baseiam nos livros didaticos disponiveis no mercado no que tange a
selecdo dos aspectos linguisticos a serem apresentados ao aluno no
decorrer do curso. Por se tratar de uma &rea relativamente incipiente no
Brasil, apesar dos grandes avangos nas Ultimas décadas, questionamos a
qualidade desses materiais, sendo notdria a sua dependéncia em relacéo
ao ensino prescritivista, seja aproximando a lingua portuguesa da
norma-padrdo®, seja negligenciando usos mais difundidos das
variedades cultas do PB (CARVALHO, 2012; RICARDI, 2005;
MENDES, 2006). Nota-se, inclusive, que esses materiais pouco
dialogam com as pesquisas (socio)linguisticas® que vém sendo

> Tal conceito sera retomado ao longo desta dissertagdo, o qual eventualmente
sera intercambiado com termos equivalentes, tais como “tradi¢do gramatical” e
“tradi¢do normativa”, considerados neste trabalho como termos equivalentes.

¢ Referimo-nos tanto as pesquisas linguisticas quanto sociolinguisticas, pois
ambas as linhas tém se empenhado amplamente em descrever o PB em relacéo a
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desenvolvidas no ambito de projetos nacionais, tais como NURC, PHPB
e VARSUL’, os quais descrevem variedades do portugués falado no
Brasil a partir do estudo de diferentes amostras reais da lingua.

Nesse sentido, vale ainda citar a auséncia do dialogo dos livros de
PLE com as gramaticas descritivas do PB que rompem com a norma-
padrdo tradicional em favor de uma norma compartilhada entre falantes
cultos dessa variedade, como a Gramatica do Portugués Falado,
coordenada por Ataliba Castilno (1991-2002), a Gramatica do
Portugués Brasileiro, de Mario Perini (2010) e a Gramatica Pedagdgica
do Portugués Brasileiro, de Marcos Bagno (2012a), entre outras.

Diante dessas questBes, propomos uma pesquisa interdisciplinar
entre a Linguistica Aplicada e a Sociolinguistica Variacionista, cujo
objetivo geral é investigar o conflito entre a norma-padrédo e as
variedades cultas® do PB no ambito pedagégico do PL2 direcionado
ao publico hispano-falante, tendo como recorte de analise a
apresentacdo da retomada anaférica de objeto direto de 3? pessoa e a
colocacdo dos pronomes cliticos. Quanto aos objetivos especificos,
listam-se: (i) analisar dois materiais didaticos de PLE® utilizados no
curso Extracurricular com foco no recorte de analise; (ii) investigar em

todos os seus niveis linguisticos, uma boa sintese desses trabalhos pode ser
encontrada em Castilho (2006) e nas recentes gramaticas do PB aqui citadas; ja
em relagdo as pesquisas sociolinguisticas ver Faraco e Zilles (2006).

" O projeto Norma Urbana Culta (NURC) foi concebido com o propésito de
descrever o PB culto em uso pelas camadas letradas dos grandes centros
urbanos, tendo sido iniciado no final dos anos 60 em cinco cidades brasileiras:
Recife, Salvador, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Porto Alegre. Este projeto tinha
como principal objetivo ajustar o ensino da lingua portuguesa no Brasil com
base em uma norma culta real, sobre a qual se realizou um extenso trabalho de
documentagdo e pesquisa empirica (BAGNO, 2001, p. 53). Ja o Projeto da
Historia do Portugués Brasileiro (PHPB), criado em 1997, tem como objetivo
investigar acerca da histéria do PB mediante a constitui¢cdo de corpora de textos
escritos no Brasil a partir do século XVI (LOBO, 2009, p. 306). O projeto
VARSUL (Variacdo Linguistica na Regido Sul do Brasil), por sua vez, criado
nos anos 80, tem por objetivo geral a organizagdo de um banco de dados do
portugués falado e escrito de areas representativas do Sul do Brasil (disponivel
em: <http://www.varsul.org.br>).

® Coadunamos com os estudos sociolinguisticos acerca da existéncia de
variedades cultas, sempre no plural, uma vez que estas também sdo variaveis e
heterogéneas, retomaremos tal questao posteriormente.

® Interessa-nos analisar materiais que alegam apresentar o portugués em sua
variedade brasileira: Muito Prazer - fale o portugués do Brasil e Brasil
Intercultural, ambos utilizados no curso Extracurricular da UFSC.
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sala de aula como o professor de PL2 lida com essa possivel abordagem
normativa do livro didatico e com as particularidades do PB ndo
contempladas ou rechagadas por esses manuais, com foco no recorte de
analise; (iii) investigar a concepcdo de lingua e norma linguistica dos
professores; (iv) investigar a concepcao de lingua e norma linguistica
dos alunos; (v) analisar as possiveis interferéncias da lingua materna do
aluno — o espanhol, neste caso — na escolha das estratégias anaféricas
acusativas e da colocagéo pronominal com alunos hispano-falantes.

Visto que se trata de uma pesquisa de cunho etnografico,
salientamos que durante o processo de imersdo em campo e convivio
com os participantes, ao longo do periodo da “descoberta” (cf. ANDRE,
1979), algumas questbes foram sofrendo alteracfes e um pouco da nossa
abordagem foi sendo ressignificada a luz dos pressupostos da pesquisa
etnografica. Dessa forma, no inicio desta pesquisa contavamos com
algumas questoes e hipoteses, posteriormente reformuladas, as quais sao
apresentadas a seguir:
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Quadro 1: Questdes e hipoteses do inicio da pesquisa

Questbes iniciais

Hipoteses iniciais

(M Os materiais didaticos de
PLE selecionados se pautam na
tradicdo  gramatical ou nas
variedades cultas brasileiras no
que tange as  estratégias
anafdricas de 3% pessoa e a
colocacéo pronominal?

0] Partindo do pressuposto de
que no portugués do Brasil
convivemos com “uma norma oral
enddgena, desenvolvida no
processo histérico de construcdo do
Brasil, e uma norma escrita
exogena, [...] com importacdo de
tracos  gramaticais que  se
instalaram no portugués europeu”
(OLIVEIRA, 2013, p. 67) e que a
nossa tradicdo gramatical, dessa
forma, se pauta em um modelo
idealizado que nos remete a
tradicdo literaria portuguesa do
século XIX (cf. BAGNO, 2011;
PAGOTTO, 1998), ha nos
materiais didaticos de PLE uma
relativa dependéncia em relagdo a
essa tradicdo normativa apesar de
os livros mais atuais contemplarem
certos tracos gramaticais do PB
culto, na tentativa de apresentar um
portugués mais “brasileiro” que os
demais, acarretando, assim, uma
confluéncia de normas.

(i) Ainda referente ao objeto
linguistico de interesse, como o
professor de PL2 lida em sala de
aula com a relacdo entre a norma
do PB apresentada pelo livro
didatico e as variedades cultas em
uso?

(i) O fato de os cursos de
Letras, em sua maioria, n&o
contemplarem o0 estudo do

portugués como segunda lingua,
supde-se que o professor de PL2 se
paute  sobretudo na  norma
apresentada pelo livro didatico,
apontando, contudo, alguns usos ja
incorporados as variedades cultas

enquanto  usos da  “lingua
coloquial”, face ao seu
estranhamento  enquanto falante
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nativo do PB.

(iii) De que modo a
concepcao de lingua e de norma
linguistica dos professores de
PL2 poderia desencadear um
possivel conflito de normas?

(iii) Tendo em vista o
reconhecimento social quanto as
formas linguisticas em variagdo e
mudanca, acarretando avaliacOes
negativas ou positivas dos falantes
em relagdo ao uso de certas
variantes (cf. COELHO et al,
2010, p. 103), supbe-se que O
professor opte pelos usos prescritos
pela norma-padrdo — no caso, 0
clitico acusativo de 3% pessoa e a
colocagdo pronominal conforme a
tradicéo normativa -
negligenciando e/ou condenando as
variantes de maior difusdo nas
modalidades cultas faladas — como
0 objeto nulo e o pronome lexical —
, acentuando o conflito entre o ideal
normativo e o uso real.

(iv) De que modo a
concepcdo de lingua e de norma
dos alunos pode acentuar esse
possivel conflito?

(iv) Uma vez que parte dos
participantes desta pesquisa €
advinda de paises europeus, cuja
concepcao de norma-padrao
encontra respaldo em uma norma
efetivamente  empregada  pela
sociedade letrada (cf. RONA, 1958
apud CASTILHO, 2012 [1978], p.
29), supbe-se que tal grupo de
alunos opte pela prescricdo do livro
didatico imaginando que a norma
ali apresentada corresponderia a(s)
norma(s) culta(s) efetivamente
empregada(s) no Brasil, rechacando
as variantes ndo contempladas pelo
material mesmo que expostas pelo
professor.

(V) A lingua materna do

() Visto que 0 uso do objeto
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aluno — o espanhol — poderia
interferir  nas escolhas  das
estratégias anaféricas e da
colocacdo dos cliticos?

nulo e do pronome reto na posicao
de objeto sdo bastante peculiares ao
PB, 0 que o distancia das demais
linguas romanicas (cf. BAGNO,

2013, p. 146), conjetura-se que o
aluno hispano-falante opte pelo
clitico como principal estratégia
anaférica de 3? pessoa.

Fonte: autores

Durante o processo de imersdo em campo e a medida que o
pesquisador ia ampliando a sua compreensdao da metodologia de cunho
etnografico voltada para a sala de aula de L2, decidimos reformular
algumas questdes e descartar as hipdteses, pois isso poderia conduzir a
nossa atuagdo a uma abordagem de “testagem”, postura esta ndo
condizente com 0s pressupostos da pesquisa de carater etnogréafico, tal
como entende André (1979). Cabe também justificarmos o recorte
realizado em relacdo ao nosso publico de alunos estrangeiros que, em
principio, compreenderiam estrangeiros de diversas nacionalidades,
sobretudo europeus e hispano-falantes, mas que posteriormente optamos
por limitarmo-nos apenas ao publico de falantes de espanhol.
Acreditamos que a partir dessa escolha metodoldgica poderiamos
realizar um trabalho mais singularizado, além de buscar cumprir com
um dos objetivos especificos propostos para esta pesquisa: investigar as
possiveis interferéncias da lingua materna do aluno na escolha das
estratégias anaforicas acusativas e da colocacdo pronominal.

Dessa maneira, as questdes que passaram a conduzir esta
pesquisa sao:

(i Como as estratégias anaféricas de 3% pessoa e a
colocacdo pronominal sdo abordadas pelos materiais didaticos de PLE
selecionados? Haveria uma maior aproximacgdo & norma-padrdo ou as
variedades cultas em uso do PB?

(i) Ainda referente ao objeto linguistico de interesse, como
o professor de PL2 lida em sala de aula com as diferengas de registro
linguistico do PB considerando o continuo entre normas? Haveria um
predominio de alguma(s) norma(s) em detrimento de outra(s)?

(iii) De que modo a concepcdo de lingua e de norma
linguistica dos professores de PL2 pode desencadear um possivel
conflito de normas?
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(iv) De que modo a concep¢do de lingua e de norma dos
alunos pode acentuar esse possivel conflito?
(v) A lingua materna do aluno — o espanhol — interfere nas

escolhas das estratégias anaféricas de 3% pessoa e da colocacdo dos
cliticos?
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 POR QUE UMA PESQUISA INTERDISCIPLINAR?

Face a abrangéncia dos propositos desta pesquisa — voltada tanto
para questdes pedagogicas quanto linguisticas — faz-se necessaria uma
abordagem interdisciplinar entre diferentes subéareas da Linguistica,
trazendo & luz debates tedricos da Linguistica Aplicada (doravante LA)
e da Sociolinguistica Variacionista, com interesses em questdes de
ensino e aprendizagem do PB, além do suporte tedrico-metodolégico da
Etnografia Escolar para o trabalho em campo.

Cabe destacar  que esse debate da natureza
multi/inter/transdisciplinar’® da Linguistica Aplicada, ou ainda,
indisciplinar, na visdo de Moita Lopes (2006), coincide com a propria
consolidagdo da LA enquanto &rea de estudos autdnoma (KLEIMAN,
1998, p. 49). De acordo com Kleiman (1998, p. 50), a Linguistica
Aplicada se caracteriza pela expansdo dos dados que estuda na busca da
compreensdo dos problemas sociais da comunicacdo em contextos
especificos. Quanto ao tipo de dados utilizados, na visdo da autora,
houve uma expansao natural dos dados empiricos, abrangendo diversas
disciplinas, tais como: a teoria gramatical (sobretudo as funcionalistas),
a Psicolinguistica, a Sociolinguistica, a Analise do Discurso, a
Psicologia, dentre outras. Apesar dessa abrangéncia teorica, em relacdo
a metodologia, as pesquisas em LA tém utilizado o método
experimental, de cunho interpretativo, 0 que dispensaria qualquer
avaliacdo quanto ao grau de formalismo das descri¢des, a validade de
uma observacdo em um estudo de casos ou o tamanho da amostra
(KLEIMAN, 1998, p. 51).

Dessa forma, concebemos relevante o dialogo entre duas
disciplinas da Linguistica a luz de uma metodologia interpretativista tal
como a pesquisa de cunho etnografico, visto que a abordagem ou nao
dos fendmenos de variacdo do PB se inter-relacionam com questdes
também ideoldgicas de como o professor concebe a sua prépria lingua,
elegendo certas estruturas em detrimento de outras. Além disso,
interessa-nos também compreender como o aluno, dependendo da sua

0 Cabe apontar as diferencas entre esses termos. Em uma postura
multi/interdisciplinar, disciplinas variadas colaboram no estudo de um objeto
em uma situacdo de integragdo. Ja uma visdo transdisciplinar busca um fio
condutor epistemoldgico, extrapolando os limites disciplinares (CELANI, 1998,
p. 117).
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expectativa de aprendizagem e da sua concepcdo de lingua e norma,
reage diante desses fendmenos de variacdo. Nesse sentido, a
Sociolinguistica, por um lado, poderd nos fornecer uma descri¢do
apurada do portugués do Brasil com base em dados empiricos, ao passo
que a Linguistica Aplicada nos dara suporte para compreendermos as
guestdes que permeiam o processo de ensino e aprendizagem de linguas.
Ja a pesquisa de cunho etnografico podera nos auxiliar na compreensédo
holistica do fenbmeno em questéo, uma vez que este extrapola os limites
linguisticos. Esta pesquisa se desenvolve, portanto, a partir de uma
andlise interpretativa do conflito de normas que frequentemente se
apresenta no contexto de ensino e aprendizagem do PB, no ambito de
segunda lingua, conciliando questbes linguisticas e pedagdgicas,
acarretando, assim, o recrutamento de distintos quadros tedrico-
metodoldgicos.

Para tal, na secdo de Sociolinguistica discutimos sobre alguns
conceitos essenciais para esta pesquisa, tais como, variacdo, norma,
norma-padrdo e variedades cultas para depois nos adentrarmos no
recorte de analise proposto, a retomada anaférica de 32 pessoa em
funcdo acusativa e a colocacdo pronominal, visto que essas variaveis
potencialmente ilustram o conflito entre a tradicdo gramatical e as
variedades cultas do PB, de acordo com pesquisas (socio)linguisticas
(BAGNO, 2001, 2003, 2011, 2012a; CARVALHO, 2012; CYRINO,
1996; DUARTE, 1986, 1989; NUNES, 1996; PAGOTTO, 1996;
PERINI, 2010; TARALLO, 1996; entre outros).

Em seguida, na se¢do de Linguistica Aplicada, a fim de
compreendermos o fendmeno em questdo, discutimos acerca do livro
didatico de PLE, as competéncias sociolinguistica e discursiva no ensino
de LE/L2 e as relagdes entre oralidade e escrita.

2.2 SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA
2.2.1 Alguns conceitos fundamentais

Concebendo a lingua enquanto um sistema heterogéneo, a
Sociolinguistica laboviana postula que a variagdo é inerente as linguas
humanas, sem acarretar, contudo, um caos linguistico, pelo contrério,
toda variacdo é passivel de sistematizagdo ordenada (WEINREICH,;
LABOV; HERZOG, 2006 [1968], doravante WLH). Prova disso, é o
fato de os falantes de uma comunidade manterem inteligibilidade
comunicativa apesar da natural variagdo linguistica presente em
qualquer lingua (COELHO et al., 2010, p. 24).
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Longe de conceber a mudanga linguistica no individuo, tal como
postulavam os neograméticos, WLH (2006 [1968]) propdem uma nova
abordagem para o estudo da mudanca linguistica, estabelecendo uma
rica metodologia que contemplasse a heterogeneidade sistematica das
linguas. Diferente da Dialetologia com sua dimensdo meramente
diatépica e do Estruturalismo saussuriano com sua concepcao de lingua
enquanto um sistema homogéneo, a Sociolinguistica laboviana concilia
0 carater heterogéneo das pesquisas dialetolégicas com a
sistematicidade do Estruturalismo (BORTONI-RICARDO, 2004). O
gue a Linguistica da época ndo explicava de maneira eficaz era como as
pessoas continuavam a se comunicar a medida que as linguas mudavam:
“afinal, se uma lingua tem de ser estruturada, a fim de funcionar
eficientemente, como é que as pessoas continuam a falar enquanto a
lingua muda, isto €, enquanto passa por periodos de menor
sistematicidade?” (WLH, 2006 [1968], p. 35). Esta foi a grande questdo
norteadora levantada por WLH (2006 [1968]), a partir da qual os autores
estabeleceram alguns problemas empiricos para a teoria da mudanca
linguistica: o problema da restricdo, do encaixamento, da transi¢do, da
implementacdo e da avaliagéo.

A fim de buscar responder a essa grande questdo norteadora da
Sociolinguistica, WLH (2006 [1968], p. 122) trazem & luz o problema
da transicdo, para a qual a mudanca linguistica ocorre: (i) @ medida que
um falante aprende uma nova forma, (ii) durante o tempo em que as
duas formas convivem em seu repertdrio, e (iii) quando uma delas se
torna obsoleta. E complementam a partir de dados empiricos: o
individuo ndo adquire a lingua dos pais, mas sim de seus pares durante
sua pré-adolescéncia (2006 [1968], p. 122).

Nessa direcdo, ao passo que Saussure (1995 [1916], p. 107)
concebia a mudanca a luz da diacronia como uma “substitui¢do de um
elemento por outro no tempo, um acontecimento”, WLH (2006 [1968])
postulam que nesse intervalo entre um estado e outro de uma dada
lingua ha um periodo de variacdo estrutural que Ihe é inerente, ou seja,
toda lingua é composta por estruturas heterogéneas que tendem a
concorrer, podendo chegar & mudanga, mas que em nada atingem a
sistematicidade ordenada de uma lingua.

Nesse sentido, WLH (2006 [1968], p. 97) propGem um modelo de
sistema linguistico diferenciado, do qual suas formas, ou ainda “estilos”,
“padrdes”, “jargdes”, nas palavras dos autores, compartilnam as
seguintes propriedades:

(1) Oferecem meios alternativos de dizer “a
mesma coisa’: ou seja, para cada enunciado em A
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existe um enunciado correspondente em B que
oferece a mesma informacdo referencial (é
sindnimo) e ndo pode ser diferenciado exceto em
termos da significacdo global que marca o uso de
B em contraste com A.

2 Estdo conjuntamente disponiveis a todos
0s membros (adultos) da comunidade de fala.
Alguns falantes podem ser incapazes de produzir
enunciados em A e B com igual competéncia por
causa de algumas restri¢cdes em seu conhecimento
pessoal, praticas ou privilégios apropriados ao seu
status social, mas todos os falantes geralmente
tém a capacidade de interpretar enunciados em A
e B e entender a significacdo da escolha de A ou
B por algum falante.

Para dar conta dessa sistematicidade heterogénea inerente a todas
as linguas humanas, WLH (2006 [1968], p. 105) introduzem o conceito
de variavel linguistica, a qual se define por “um elemento variavel
dentro do sistema controlado por uma Unica regra”; correspondendo,
portanto, a um aspecto da lingua em variacdo, como, por exemplo, a
segunda pessoa do singular no PB, ao passo que variantes sdo as formas
encontradas dentro de uma dada variavel, como, por exemplo, os
pronomes “tu” e “voc€” que concorrem a segunda pessoa do singular no
PB (COELHO et al., 2010, p. 26).

Dessa forma,

a variacdo social e estilistica pressupde a opcédo de
dizer “a mesma coisa” de varias maneiras
diferentes, isto é, as variantes sdo idénticas em
valor de verdade ou referencial, mas se opdem em
sua significacdo social e/ou estilistica. (LABOV,
2008 [1972], p. 313)

Por variagdo “social”’, Labov a define como certos tracos
linguisticos que caracterizam 0s grupos sociais dentro de uma sociedade
heterogénea, ao passo que a variacdo estilistica é vista, na visdo do
autor, como ‘“as alternancias pelas quais um falante adapta sua
linguagem ao contexto imediato do ato de fala” (LABOV, 2008 [1972],
p. 313).

Labov (2008 [1972], p. 290) ainda postula que apenas quando ha
variacdo, valores sociais sdo atribuidos a regras linguisticas, alegando
gue os falantes ndo aceitam com facilidade a ideia que duas expressoes
diferentes possam compartilhar o mesmo significado, o que, por
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conseguinte, acarreta distintas atribuicGes de valor social as estruturas
linguisticas. Em outras palavras, as variantes de uma dada lingua
costumam receber uma avaliagdo social distinta por parte dos usuarios
de uma comunidade. Por avaliacdo social, portanto, entende-se como o
reconhecimento dos falantes quanto as formas linguisticas em variacédo e
mudanga, as quais podem ser atribuidas avaliacdes negativas ou
positivas, acarretando variantes de maior prestigio social (variante
padrdo), ou ainda, variantes que tendem a ser estigmatizadas (variante
ndo padrdo) (COELHO et al., 2010, p. 103). Além disso, cabe
mencionar que as variantes padrdo tendem a ser mais conservadoras,
enquanto que as variantes ndo padrdo em geral sdo mais inovadoras
(COELHO etal., 2010, p. 27).

Ja em relacdo ao valor das variantes, Labov (2008 [1972], p. 210-
212) apresenta trés diferentes instancias para as variaveis linguisticas: (i)
indicadores: a variavel ndo apresenta nenhum grau de variagdo
estilistica, estando abaixo do nivel da consciéncia dos falantes; (ii)
marcadores: a varidvel apresenta variacdo estilistica a ponto de
repercutir reacfes subjetivas regulares em testes de atitude sem,
contudo, que seus falantes tenham total consciéncia disso; (iii)
esteredtipos: a varidvel é socialmente estigmatizada de maneira
consciente, suscetivel ao seu desaparecimento.

Por fim, torna-se essencial distinguir os elementos
condicionadores da variacdo. Os elementos que condicionam nossas
escolhas por determinadas variantes podem ser de nivel linguistico ou
social, o primeiro correspondendo a aspectos internos do sistema
linguistico, tais como o contexto sintatico ou semantico, ao passo que 0s
condicionadores sociais abarcam questBes extralinguisticas, como a
escolaridade, a origem geografica, o género e a faixa etaria do falante
(COELHO et al., 2010, p. 28).

Tendo discorrido acerca dos conceitos-chave da Sociolinguistica,
adentremo-nos a seguir nos conceitos capitais para a presente pesquisa.

2.2.2 A guestdo da(s) norma(s)

Face a concepcao de lingua enquanto um sistema heterogéneo, a
Sociolinguistica postula que em toda sociedade ha inimeras normas
linguisticas que caracterizam as diferentes comunidades que a
compdem: as normas urbanas, as normas rurais, as normas vernaculas,
as normas dos grupos letrados, as normas dos jovens, dentre tantas
outras. Nesse sentido, como o falante pode pertencer a diferentes



32

comunidades, é possivel que uma pessoa domine mais de uma norma
(COELHO etal., 2015, p. 139).

Entretanto, quando se fala desse termo é comum acreditar-se na
existéncia de apenas uma Unica norma linguistica, como se a lingua
fosse uma entidade homogénea, firme e estavel. Ataliba Castilho (2012
[1978], p. 27-28), resgatando conceitos de Rey (1972), discorre sobre
esse conceito, fazendo uma distingdo entre norma objetiva, norma
subjetiva e norma prescritiva:

a) Norma obijetiva, explicita ou padrdo real € a lingua
praticada pela classe social de prestigio. E uma variedade que
linguisticamente nada tem de melhor em relacdo as demais, seu prestigio
advém simplesmente da importancia social que Ihe é atribuida.

b) Norma subjetiva, implicita ou padrdo ideal é a atitude
gue o falante assume diante da norma objetiva, fato que podemos avaliar
por meio de testes especiais desenvolvidos por Labov (1970).

C) Norma prescritiva é a combinacdo da norma objetiva
com a norma subjetiva, de carater impositivo, a qual visa estabelecer um
padrdo normativo para cada situagéo.

E evidente que essa questdo da norma linguistica é bastante
complexa no Brasil, sobretudo quando pensamos nas relagdes entre seu
o padrdo ideal e o que de fato é praticado pelos falantes cultos**. Nesse
sentido, as pesquisas sociolinguisticas das ultimas décadas tém
evidenciado que ha uma significativa distancia entre a norma objetiva
do PB e o seu padrdo idealizado, relativamente diferente das normas
cultas europeias, as quais, de acordo com Rona (1958 apud CASTILHO,
2012 [1978]), coincidem com o ideal de lingua da comunidade, uma vez
gue se originaram das variedades reais utilizadas pelas camadas letradas
da sociedade, devido a uma politica linguistica centralizadora, alinhada
a formacdo dos Estados nacionais. Dessa forma, muitos pesquisadores
tém defendido um ensino mais pautado nas variedades cultas brasileiras,
ja que estas correspondem aos usos linguisticos de prestigio
efetivamente empregados nas modalidades oral e escrita do PB
(BAGNO, 2001, 2003, 2011, 2012a; CASTILHO, 2006; FARACO,
2008; LUCCHESI, 2012; PERINI, 2010, entre outros).

2.2.2.1 Norma-padrdo e variedades cultas: um continuo de
normas

' Por falante culto entendemos, de acordo com a concepgdo ja consagrada dos
estudos sociolinguisticos, como individuos com escolaridade superior.
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Concebendo a relagdo entre a norma-padrdo (o padrdo ideal de
uso) e as variedades cultas (o padrdo real de uso), observa-se uma
discrepancia entre os estudos que tém sido desenvolvidos no ambito da
Sociolinguistica e a pratica pedagoégica. Na concepgdo corriqueira
desses termos, ndo é raro professores de Portugués se pautarem na
norma-padrao como uma “camisa de for¢a”, imaginando
equivocadamente que esta seria a “norma culta” efetivamente
empregada no pais, ou seja, ha uma clara confusdo tedrica e
terminolégica em torno de tais conceitos fundantes para a pratica de
educacdo linguistica (MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2014, p. 12).

Nesse sentido, de acordo com Bortoni-Ricardo (2004), ¢é
necessario que o professor domine um continuo de normas que perpassa
(i) 0 mais monitorado ao menos monitorado (continuo de monitoracdo
estilistica); (ii) o rural ao urbano (continuo de urbanizacdo); (iii) o oral
ao escrito (continuo de oralidade-letramento)'?. Dessa maneira, a
relacdo entre as normas, longe de se situarem em polos opostos, abarca
um conjunto de continuos, alcancando pontos de convergéncia e
divergéncia quanto ao uso linguistico. Em outras palavras, enquanto que
as variedades cultas e populares da lingua sdo de fato heterogéneas e
dinamicas, a norma-padrédo é dotada de uma relativa rigidez limitada ao
topo dos trés continuos mencionados, na visao de Faraco (2008).

Perpassando pela histéria da padronizacdo das linguas europeias,
Faraco (2008, p. 141) alega que a criacdo do conceito de norma-padrédo
teve seu inicio na Europa nos finais do século XV com o intuito de
uniformizar os usos das linguas europeias nos Estados Centrais que se

2 Em contrapartida, dimensionando os trés continuos para o contexto de PL2, é
importante, a nosso ver, apontarmos algumas ressalvas, tais como: (i) apesar do
contato diario com a lingua-alvo, tornaria exaustivo tanto para o professor
quanto para o aluno abordar todos 0s continuos no curto espaco de tempo de
sala de aula; (ii) o objetivo e a necessidade imediata do aluno estrangeiro com a
segunda lingua pode demandar um maior foco em certas variedades em
detrimento de outras, sobretudo nas variedades cultas haja vista o objetivo
profissional ou académico de muitos desses alunos; (iii) muitos alunos podem,
porventura, olhar com um certo desprezo para com as variedades de menor
prestigio. Nesse sentido, acreditamos que um ensino pautado, em principio, em
variedades cultas do PB possa ser um ponto de partida mais plausivel, levando
em consideracdo as limitagbes apontadas para 0 contexto de ensino e
aprendizagem de uma segunda lingua por falantes estrangeiros. Salientamos,
contudo, a importancia de um ensino de L2 sensivel a questdes de variacao
linguistica apesar da limitagdo didatico-pedagdgica da sala de aula.
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formavam na época. Dessa forma, a centralizacdo politica que a Europa
buscava no inicio da Era Moderna exerceu um efeito centripeto sobre a
lingua em oposicdo a descentralizacdo politica que predominava na
sociedade feudal, o que, por sua vez, propiciou uma grande diversidade
linguistica (2008, p. 73). E nessa época, inclusive, que surgem o0s
instrumentos normativos para conter a enorme variagdo linguistica
herdada do periodo medieval, como gramaticas e dicionarios, com o
objetivo de estabelecer um padrdo linguistico para os Estados Centrais
Modernos (2008, p. 142). Nesse sentido, Faraco (2008, p. 73) alega que
a norma-padréo
ndo é propriamente uma variedade da lingua, mas
[...] um construto sécio-histérico que serve de
referéncia para estimular um processo de
uniformizagéo. [..] Uma codificacdo
relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso
real para servir de referéncia, em sociedades
marcadas por acentuada dialetagdo, a projetos
politicos de uniformizagdo linguistica.

Ja no Brasil, de acordo com Faraco (2008, p. 78), 0 processo de
implantacdo de uma norma-padrdo ocorreu na segunda metade do século
XIX de maneira extremamente artificial, pois ndo se tomou como
referéncia a norma de fato praticada pela sociedade letrada; ao contrario,
se fixou o padrdo lusitano dos escritores portugueses do Romantismo.
Em defesa de um ensino critico da norma-padrdo que muitos linguistas
vém reivindicando uma mudanca no ensino de Lingua Portuguesa nas
escolas brasileiras, defendendo um ensino pautado sobretudo nas
variedades cultas®, definida por Faraco (2008, p. 73) como “a
variedade que os letrados usam correntemente em suas praticas mais
monitoradas de fala e escrita” em consonancia com a visdo de Bagno
(2003, p. 71) que a define como “a atividade linguistica efetiva,

3 Cabe ressaltar que o termo utilizado por Faraco (2008) é norma
culta/lcomum/standard. Para este trabalho optamos pelo termo “variedades
cultas”, sempre no plural, podendo ser eventualmente intercambiado por norma
culta/comum/standard, tal como proposto por Faraco (2008). Em relacdo ao
termo pluralizado adotado nesta dissertagdo, coadunamos com a visdo de Faraco
(2015, p. 28), dentre outros linguistas, no “reconhecimento do fato de que nio
existe ‘a’ norma culta — assim no singular. Ndo had — como pressupde a
concepgao normativa estreita — uma norma culta Unica, uniforme e homogénea.
As variedades cultas sdo diversificadas e heterogéneas”.
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empiricamente observavel, falada e escrita, dos cidad&os brasileiros de
qualquer ponto do pais”. Portanto, ao passo que a horma-padrdo é uma
entidade idealizada e artificial, as variedades cultas, ao contréario,
constituem variedades de uso efetivo da lingua tanto na escrita quanto
na oralidade.

Ademais, Faraco (2008) e Bagno (2003, 2011) alegam que a
norma-padrdo €, muitas vezes, utilizada pelas elites como um
instrumento de repressdo e policiamento dos usos linguisticos,
evidenciada, na visdo de Bagno (2011), pelo ciclo vicioso do ensino
tradicional, livros didaticos, tradicdo gramatical e comandos
paragramaticais’®, apesar de, paradoxalmente, ndo ser tampouco
encontrada na producéo linguistica das classes dominantes. Trata-se do
que Faraco (2008, p. 92) denomina de norma curta:

um conjunto de preceitos dogmaticos que ndo
encontram respaldo nem nos fatos, nem nos bons
instrumentos normativos, mas que sustentam uma
nociva cultura do erro e tém impedido um estudo
adequado da nossa norma culta/comum/standard.

A origem desse dogmatismo no ensino da Lingua Portuguesa, o
qual, a nosso ver, pode atingir até 0s cursos para estrangeiros, nos
remete ao projeto de lusitanizacdo da norma-padrdo no século XIX.
Pagotto (1998, p. 55), em consonancia com os estudos do historiador
Antonio Gil (1994), aponta que a lusitanizacdo da norma brasileira
esteve estritamente ligada ao projeto politico da elite brasileira do século
XIX de construir uma nacéo branca e europeizada, o que buscou, dessa
maneira, se distanciar das variedades linguisticas das camadas populares
mesticas e de origem africana. Dessa forma, a tentativa de impor a
lingua padrédo do outro lado do Atléantico & populacdo brasileira, a qual
ja vinha passando por um longo processo de mudanga linguistica desde
0 século XVIII (BAGNO, 2003, 2012b; PAGOTTO, 1998), coadunou

* Os comandos paragramaticais sdo definidos por Bagno (2011, p. 97) como
“todo o arsenal de livros, manuais de redacdo de empresas jornalisticas,
programas de radio e de televisdo, colunas de jornal e de revista” que visam
impor a norma-padréo lusitanizante e conter a variagdo do PB, os quais, a nosso
ver, atingem até o ensino de PLE/PL2. J& ouvimos, inclusive, professores
considerarem o portugués de alguns estrangeiros como mais “correto” uma vez
que estes, por aprenderem o portugués padrdo por meio da exposicao as regras
gramaticais, estariam menos suscetiveis aos “erros” comuns dos brasileiros.
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com esse projeto das elites de branquear a populacdo brasileira, para
que, assim, o Brasil pudesse atingir um patamar de pais desenvolvido e
civilizado (FARACO, 2008). Pinto (1978, p. 197-8 apud FARACO,
2008, p. 111) ilustra essa questdo citando o discurso que Joaquim
Nabuco proferiu na Academia Brasileira de Letras no ano de 1897:

A raga portuguesa, entretanto, como raga pura,
tem maior resisténcia e guarda assim melhor o seu
idioma; para essa uniformidade de lingua escrita
devemos tender. Devemos opor um embaraco a
deformacdo que é mais rapida entre nds; devemos
reconhecer que eles sdo os donos das fontes, que
as nossas empobrecem mais depressa e que é
preciso renova-las indo a eles. A lingua é um
instrumento de ideias que pode e deve ter uma
fixidez relativa. Nesse ponto tudo devemos
empenhar para secundar o esfor¢co e acompanhar
os trabalhos dos que se consagrarem em Portugal
a pureza do nosso idioma, a conservar as formas
genuinas, caracteristicas, lapidarias, da sua grande
época... Nesse sentido nunca vird o dia em que
Herculano ou Garrett e 0s seus sucessores deixem
de ter toda a vassalagem brasileira.

Em termos linguisticos, essa lusitanizacdo da norma-padréo
durante o século XIX atinge um de seus pontos mais criticos quanto a
questdo dos pronomes cliticos, visto que a posicdo desses pronomes
representaria uma ruptura com a norma lusitana, para a qual a énclise é
predominante em oposicdo a tendéncia proclitica do PB (PAGOTTO,
1998). Nesse sentido, o fato de algumas gramaticas prescritivas até os
dias de hoje elegerem a énclise como “regra geral” da ordenagdo dos
pronomes €, em alguns casos, condenarem a préclise caracterizadora do
PB, em certos contextos sintaticos, reflete essa tentativa positivista de
aproximar o portugués do Brasil ao modelo europeu. Nesse sentido,
Tarallo (1996, p. 70) alega que o perfil da gramatica brasileira, tendo
sido ditado pela tradicdo portuguesa, torna as diferencas entre a lingua
escrita e oral muito mais acentuadas no Brasil do que em Portugal.

Diante dessa discrepancia entre uma norma-padrdo importada de
heranca portuguesa e as variedades cultas efetivamente empregadas em
territdrio brasileiro que pesquisadores da area tém repensado 0 nosso
coédigo gramatical vigente, apontando para uma necessidade emergente
de atualizacdo de nossa gramatica (CALLOU, 2007, p. 21). Em outras
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palavras, a complexidade sociolinguistica brasileira parece residir no
fato de haver uma multiplicidade de normas que coexistem, em um
processo constante de divergéncias, convergéncias e entrecruzamentos.
Assim, temos, na visdo de Lucchesi (1994), as normas vernaculas ou
populares, de um lado, e as normas cultas, de outro. Cabendo ainda
distinguir dentro do rol das normas cultas'®, conforme j& mencionado, a
norma-padrdo da gramatica tradicional lusitanizante e as normas cultas
efetivamente empregadas pelos falantes de maior escolaridade, as quais
tém servido de modelo linguistico para usos mais monitorados do PB
(LUCCHESI; LOBO, 1988 apud CALLOU, 2007, p. 22).

Tendo em mente essa complexidade sociolinguistica do
portugués do Brasil, discorremos a seguir acerca do recorte de analise
proposto para esta pesquisa, 0 que, com base na nossa experiéncia de
sala de aula, potencialmente ilustra esse possivel conflito de normas no
contexto de PL2.

2.2.3 O caso dos pronomes cl(r)iticos

“Me diz uma coisa sobre o verbo perfumar, como
seria 0 uso correto do pronome nas seguintes
frases? Ela se perfuma, ela perfuma o menino, ela
o perfuma... e ela perfuma-0??? Estd certo esta
Gltima frase ou se deve fazer uma contragdo? Qual
seria?”'®

Pela nossa experiéncia de docéncia em PLE/PL2, um tdpico
gramatical bastante complicado de abordar em sala de aula é sem divida
0 uso dos pronomes cliticos, uma vez que ha uma diferenca consideravel
em relacdo ao padrdo ideal prescrito pela gramética tradicional e o seu
uso corrente nas variedades cultas*’. A epigrafe desta secdo ilustra bem

> Cabe ressaltar que “normas cultas”, na visdo de Lucchesi e Lobo (1988),
abrangem nao apenas as variedades cultas em si, mas também a norma-padréo —
sendo, portanto, um hiperébnimo —, o que difere da visdo adotada nesta
dissertagdo, para a qual variedades cultas e norma-padrdo sdo concebidas
enquanto diferentes entidades de acordo com a visdo de Faraco (2008) e Bagno
(2003).

'8 Trecho de uma conversa de whatsapp com colega da area de PL2.

" Quanto ao uso dos pronomes cliticos, as formas prescritas pela gramatica
tradicional em geral abrangem: uso da énclise como regra geral de colocagédo
pronominal, proclise apenas mediante palavras atratoras, retomada anaférica de
3% pessoa por meio do clitico e condenacdo da mistura de tratamento.
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essa problematica: se o professor ja tem suas ddvidas quanto ao uso
desses pronomes de acordo com o que prescreve a tradicdo gramatical, €
sinal de que essa forma ¢é praticamente “estrangeira”, nao pertencendo,
portanto, ao vernaculo geral dos brasileiros.

Nesse sentido, partindo da nossa hipétese inicial de que o livro
didatico de portugués para estrangeiros ainda se baseia na tradi¢do
gramatical e pouco nas inovagdes dos estudos linguisticos, quando néo
gerando uma confluéncia de paradigmas, pressupde-se que o professor
acabe se deparando com um conflito de normas decorrente do projeto de
lusitanizacdo da norma brasileira: por um lado, o livro didatico
exercendo uma forga centripeta em dire¢do a norma-padrédo e, por outro
lado, a forca centrifuga dos usos efetivos do PB, talvez evidenciados por
meio da fala do professor e dos materiais auténticos selecionados para as
aulas, além, é claro, do contato diario e constante dos alunos com os
usos reais da lingua.

Sabemos que no contexto de lingua materna, o professor de
Lingua Portuguesa, buscando ampliar as vivéncias de linguagem do
aluno, procura expandir o seu conhecimento sobre a lingua por meio do
contato com a escrita institucionalizada, cuja aprendizagem se
assemelha a de uma segunda lingua ja que é dotada de uma gramatica
quase “estrangeira” (cf. KATO, 2013, p. 149). Se nesse panorama de
ensino de lingua materna o tratamento dos pronomes cliticos em
construc@es tipicamente usadas em contextos mais formais — um texto
cientifico, por exemplo — é uma tarefa j4 bastante complexa, no contexto
de L2 essa realidade se intrinca consideravelmente, uma vez que o aluno
precisa aprender, nas palavras de Kato (2013), dois sistemas distintos™
e, assim, é necessario que o professor desenvolva uma competéncia
sociolinguistica' para capacitar 0 aluno a transitar entre diferentes
variantes de acordo com seus contextos de uso.

'8 Kato (2013, p. 150), coadunando com a concepgao gerativista de Chomsky,
propde os conceitos de Gramatica Nuclear (GRN) e Lingua-I, sendo aquela
resultante da aquisicdo espontanea da crianga e a Ultima como o conhecimento
linguistico do adulto. Ademais, a autora propde o conceito de Segunda Lingua
(L2) como um sistema periférico de regras, suscetivel a hipercorrecbes e
“erros”, dai a ideia de haver dois sistemas distintos na visdo da autora. Contudo,
em uma visdo estritamente sociolinguistica, coadunamos com 0 pressuposto
tedrico da existéncia de apenas um sistema linguistico, porém em variacéo.

9 Compreendemos esse termo de acordo com a proposta de Canale e Swain
(1980), o qual sera discutido em secéao posterior.



39

As reflexfes acima sdo a base para as discussdes trazidas nesta
secdo, na qual buscamos fazer um paralelo entre a tradi¢cdo normativa e
as variedades cultas do PB com base na literatura da area. Ciente da
complexidade do tema, foge do escopo desta dissertagdo discorrer
acerca da construcdo linguistica a luz da teoria gerativa, interessando-
nos sobretudo compreender como os cliticos (ndo) sdo efetivamente
empregados no PB pela 6tica da Sociolinguistica Variacionista. Dessa
forma, partiremos dos resultados de estudos sobre o tema para,
posteriormente, no decorrer da pesquisa, investigarmos as implicacdes
pedagogicas no ambito de PL2.

Procuraremos evidenciar que ndo apenas a colocagdo pronominal
tendendo a posicdo proclitica, mas também o desaparecimento do clitico
acusativo de 3% pessoa na lingua oral e 0 consequente aumento do objeto
nulo no PB (cf. CORREA, 1991; CYRINO, 1996; DUARTE, 1986,
1989; OMENA, 1978; PAGOTTO, 1996; entre outros) indicam, na
visdo dos linguistas aqui citados, um conjunto de mudancas sintaticas
gue apontam para a emergéncia de uma gramatica brasileira.

2.2.3.1 A colocacdo dos cliticos no portugués do Brasil

Uma gama de estudos linguisticos e sociolinguisticos tem
evidenciado que a préclise corresponde a posicdo quase categoérica do
pronome clitico, sobretudo na modalidade oral do PB, em oposicdo a
énclise pronominal comum ao portugués europeu tanto na modalidade
oral como escrita (salvo os casos de prdclise condicionados por algumas
palavras atratoras, tais como: complementizadores, negacao,
guantificadores, alguns advérbios) (NUNES, 1996; PAGOTTO, 1992,
1996; PEREIRA, 1981; VIEIRA, 2007; VIEIRA, 2014).
Paradoxalmente, como ja brevemente mencionado, a gramatica
tradicional, apesar da divergéncia entre os gramaticos, propde a énclise
como regra geral de colocacdo pronominal, como se pode perceber em
Rocha Lima (2001 [1972], p. 450): “a posicdo normal dos pronomes
atonos é depois do verbo (énclise)”; ou ainda nas palavras de Cunha &
Cintra (1985, p. 300 apud VIEIRA, 2007, p. 124), referindo-se & énclise
pronominal: “a posi¢do normal, l6gica”, mesmo alegando haver casos
conflitantes entre PE e PB.

Como j& mencionado na sec¢do anterior, tal discrepancia, segundo
Pagotto (1998, 2013), nos remete ao projeto de padronizagdo linguistica
ocorrido no Brasil durante o século XIX, o qual se baseou no portugués
europeu moderno ao invés de se inspirar no portugués classico do qual



40

historicamente se originou?, dando origem & maioria das gramaticas
normativas que chegam até a atualidade.

O fato é que o portugués europeu, diferentemente da variedade
brasileira, havia passado no século XVIII por um processo de mudanca
fonoldgica que acarretou, entre outras consequéncias para a sintaxe, uma
mudanga na posic¢do do pronome clitico (cf. NUNES, 1996; PAGOTTO,
1998; entre outros). A fala portuguesa, dessa forma, optou pela énclise
como regra geral de colocacdo pronominal, ao passo que a fala brasileira
manteve a préclise natural do portugués classico (cf. BAGNO, 2003;
PAGOTTO, 1998).

Em seu estudo histérico sobre a colocagdo pronominal no PB
antes e depois da lusitanizacdo da norma-padréo, a partir da anélise dos
textos da constituicdo do império (1824) e da republica (1891), Pagotto
(1998) constata a preferéncia pela &nclise no texto de 1891, em oposi¢do
a proclise generalizada na constituicdo do império, comprovando assim
que, no final do século XIX, a escrita brasileira ja havia aderido a norma
de inspiracdo lusitana com todas as transformacdes ocorridas além-mar.

Essa tentativa das elites brasileiras de aproximar o PB do modelo
europeu se reflete até os dias de hoje na escrita mais monitorada. Parece
bastante contraditdrio, por exemplo, que estejamos defendendo nesta
dissertagdo a gramatica brasileira com sua tendéncia proclitica,
utilizando, para alguns contextos sintaticos, constru¢des encliticas ao
longo de nosso texto. Ora, obviamente que poderiamos optar em utilizar
com mais frequéncia a proclise, porém o problema incide justamente no
género “dissertagdo académica”, para cuja escrita, altamente formal e
institucionalizada, se busca um maior monitoramento estilistico,
fazendo-nos aproximar, portanto, dos preceitos da norma-padrdo
tradicional, mesmo que a lingua escrita, longe de estar imune & varia¢éo
e a mudanca, também sofra a pressao da fala.

Contudo, alguns autores tém evidenciado que a regra da proclise
€ muito mais simples do que afirmam os gramaticos mais conservadores
com suas dezenas de regras de colocacdo. Bagno (2012a, p. 762, grifos
do autor), com base em corpus do projeto NURC, comprova essa
tendéncia do PB:

%0 A historia europeia da lingua portuguesa se divide em: a) portugués arcaico
(do séc. XII ao séc. XVI); b) portugués classico (final do séc. XVI ao inicio do
séc. XVIII); c) portugués moderno (do séc. XVIII a atualidade) (BAGNO, 2003,
p. 88).
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(11) eu poderia me alimentar sé de carne.
(NURC/POA/291)

(12) eu tenho ido a a a::... televisdo fazer uns
programas... ajudar um pessoal que que que tem
me pedido para fazer::programagdo da da de
sucos do Lanjal. (NURC/SP/234)

(13) primeira vez foi Ele que quis me ensinar.
(NURC/POA/045)

(14) e eu mexendo dentro d’agua a pedra era
redonda me lembro de ter escorregado... caido...
dentro d” 4gua e estava me afogando...
(NURC/POA/ 045)

(15) quando ele termina ai diz assim bem agora
por favor quer me trazer a sopa? (NURC/REC/
337)

(16) eu ndo vou me reter no comego (NURC/ RJ/
379)

Diante dos excertos acima, Bagno (2012a, p. 762) defende a
préclise generalizada do PB visto que é amplamente observavel na
producdo linguistica dos falantes escolarizados, tratando-se, na opinido
do autor, de um caso mais do que cristalizado nas variedades cultas do
PB. Contudo, outros estudiosos do assunto comprovam a maior
complexidade desse tema a partir de variados dados de base empirica,
levando em conta outros contextos sintaticos. Vieira (2002, p. 137)
afirma que, em termos gerais, 0 PB varia entre proclise e énclise a
depender da modalidade, empregando preferencialmente esta Gltima na
escrita padrdo e aquela na modalidade oral para a maioria dos contextos.
Em sintese, os resultados de Vieira (2002, 2007) em relagdo & posicao
dos cliticos podem ser vistos da seguinte forma:
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Quadro 2: Colocagéo dos pronomes cliticos no PB oral

SISTEMAS DE CONCRETIZAGAO DA ORDEM DOS CLITICOS
EM LEXIAIS VERBAIS SIMPLES NO PB ORAL

Modalidade oral Modalidade escrita
Proclise Ordem  ndo-marcada | Ordem ndo-marcada
(geral) (com nitidas
restri¢oes)
Enclise Realizacdo reduzida e | Inicio absoluto
especialmente com os | Apds locucdes

pronomes o/a (s) e se. | adverbiais, conjuncGes
coordenativas e SNs
sujeito (de forma
Menos expressiva)

Mesoclise Inexistente Rarissima (quase
inexistente)

Fonte: Vieira (2007, p. 137)

Considerando a proposta de Bortoni-Ricardo (2004, p. 53) quanto
a diferenca entre tracos descontinuos e graduais®, Vieira (2007, p. 138)
conclui que a colocacdo dos cliticos no PB representa um caso de
variacdo gradual no continuo oralidade-letramento, considerando
determinados contextos morfossintaticos, géneros textuais e registro
linguistico, constatando, conforme podemos observar no quadro
anterior, a tendéncia proclitica do PB, seguida de alguns contextos de
resisténcia da énclise, como diante dos pronomes o/a(s) e se na
modalidade oral e no inicio de periodo para a modalidade escrita, além

’! De acordo com Bortoni-Ricardo (2004, p. 53-54), tragos descontinuos
correspondem a uma distribuicdo descontinua ao longo do continuo de
urbanizagdo, possuindo frequentemente uma avaliagdo negativa nas
comunidades urbanas, ao passo que 0s tracos graduais constituem-se marcas
linguisticas presentes na fala de todos os brasileiros. Um exemplo de traco
descontinuo seria a variante “inté” (forma padrdo: até), tipica do polo rural do
continuo da urbanizagdo; ja para o trago gradual poderiamos citar como
exemplo a monotongacdo do sufixo —eiro, como em “limoero” (forma padrio:
limoeiro). Redimensionando essa questdo para o contexto de PL2, parece-nos
pertinente pautarmo-nos sobretudo nos tracos graduais visto que ndo sdo
variantes estigmatizadas. Contudo, a nosso ver, nada impediria de o professor
de PL2 sensibilizar os alunos estrangeiros quanto a existéncia de tais tragos
descontinuos, apontando, porém, acerca da carga avaliativa dessas variantes
tipicas do meio rural brasileiro.
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do desuso ja quase consagrado das construcdes mesocliticas, salvo
rarissimas excecoes.

E importante salientar, como apresentado no quadro 2, que a
énclise pode ser encontrada inclusive na modalidade oral do PB,
sobretudo diante de certos contextos morfossintaticos, como na presenca
do clitico acusativo de 3* pessoa e do pronome
apassivador/indeterminado. Dessa forma, ao contrario da generalizacdo
proposta por Bagno (2012a), ha contextos nos quais a énclise é, por
pressdo da norma, bastante produtiva até mesmo na modalidade falada.
A titulo de exemplificagdo, Vieira (2007) cita alguns dados de sua tese,
tais como: “aqui trata-se embarcagdo” e ‘“‘aqui encontra-Se Mmuito
camardo”; identificando uma consideravel frequéncia para essas
construcdes, inclusive por falantes analfabetos.

Ainda concernente a complexidade da variacdo estilistica
presente na ordenagdo dos cliticos, considerando as varidveis “género
textual” e “veiculo informativo”, Vieira (2014) constatou quatro
variantes para construgdes perifrasticas verbais, a saber: cl V1 V2 (“se
pode investigar”), V1-cl V2 (“pode-se investigar”), V1 cl V2 (“pode se
investigar”) e V1 V2-cl (“pode investigar-se”). Com base no continuo
de monitoracdo estilistica, proposto por Bortoni-Ricardo (2004), a
autora encontrou uma hierarquia de formalidade entre quatro diferentes
géneros textuais, do mais monitorado ao menos monitorado, distribuidos
da seguinte maneira: editorial, noticia, anincio e carta de leitor; e
também em relagdo ao veiculo informativo, do mais monitorado ao
menos monitorado: O Globo, Extra e Meia Hora. Dessa forma, a autora
conclui que as variaveis extralinguisticas “género textual” e “veiculo
informativo” exercem um papel relevante no sentido de caracterizar: (i)
as construcBes tipicas da escrita jornalistica; (ii) aquelas que seriam
mais conservadoras; e (iii) aquelas que seriam mais inovadoras,
aproximando-se das normas vernaculares. Por fim, Vieira (2014, p. 300)
ratifica a hipGtese da estreita relagdo entre 0s continuos de monitoragéo
estilistica e oralidade-letramento, alegando que quanto mais monitorado
o discurso, mais proximo do polo do letramento estaria o texto e vice-
versa.

Haja vista o conflito de normas presente na questéo da colocacao
pronominal no PB, considerando sobretudo o continuo oralidade-
letramento, pergunta-se como o professor conduzird essa varidvel no
contexto de PL2, visto que nesse cendrio o aluno ndo possui 0 portugués
do Brasil como lingua materna, estando, portanto, suscetivel a possiveis
interferéncias de sua lingua primeira e/ou de outras linguas, além da
exposicao a forga centripeta do material didatico e da instrucdo formal.
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2.2.3.2 A retomada anaforica no portugués do Brasil: do clitico
a categoria vazia

Outro ponto complexo de ser abordado nas aulas de PL2, devido
a sua variacdo, é a retomada anaférica®® de objeto direto de 32 pessoa no
uso do PB, a qual se realiza de forma distinta em relagdo a variedade
europeia e a tradicdo gramatical brasileira.

Nédo e fato incomum ver professores conservadores tentarem
reprimir a lingua vernacular de seus alunos corrigindo construgdes como
“eu vi ela ontem”, inclusive, até mesmo o meu processador de texto
marca essa sentenca como um ‘“erro gramatical”. No entanto, as
pesquisas sociolinguisticas tém amplamente comprovado que a
retomada anaférica de 32 pessoa no PB é bem mais complexa do que a
norma-padrdo e os livros didaticos procuram prescrever. Partindo dos
exemplos de Duarte e Tarallo (1988, apud MATTOS E SILVA, 2012, p.
279), postula-se que a retomada anaférica de objeto direto de 3% pessoa
pode ocorrer por meio de 4 variantes, como ilustram as respostas a
questdo imediatamente abaixo:

H& quanto tempo vocé conhece a Maria?
a) Eu conhego a Maria ha muitos anos — SN anaférico
b) Eu conheco ela ha muitos anos — pronome lexical
nominativo
c) Eu conhego @ h&a muitos anos — categoria vazia/ objeto nulo
d) Eu a conhego hd muitos anos — clitico acusativo

Enquanto que a maior parte das gramaticas normativas admite
apenas 0 uso do clitico na retomada anaférica de objeto direto de 32
pessoa (exemplo em “d”), haja vista 0 seu compromisso histérico com a
norma lusitana, Duarte (1989, p. 21), com base em corpus de lingua
falada de falantes urbanos de Sdo Paulo, apresenta 0s seguintes
resultados:

?2 Anéfora é a propriedade linguistica que permite as palavras recuperarem algo
dentro de um texto (BAGNO, 2012a, p. 457).
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Tabela 1: Retomada anaférica de objeto de 3% pessoa em corpus de lingua
falada

VARIANTE N° %
CLITICO 97 4,9

PRONOME LEXICAL 304 15,4
[SNe]” 1235 62,6
SNs ANAFORICOS 338 16,1
TOTAL 1974 100,0

Fonte: Duarte (1989, p. 21)

Como se pode observar pelos resultados da pesquisadora, 0
clitico acusativo é a estratégia menos utilizada por brasileiros na
modalidade falada, sendo o pronome nulo (SNe) a variante mais
corrente para a retomada anaférica de 3% pessoa. Duarte (1989),
analisando essas variantes quanto ao condicionamento linguistico,
mostra, ha quase trés décadas, que: o clitico, quando utilizado na fala, se
restringe a formas verbais simples do indicativo, a estrutura SVO e ao
trago [+animado] do objeto (como em “eu 0 vi”); 0 pronome lexical é
favorecido por estruturas sintaticas mais complexas e com 0 trago
[+animado] (como em “eu queria ver ele”); ao ponto que o pronome
nulo (SNe) e os sintagmas nominais anaféricos sdo altamente
condicionados pelo trago [-animado].

Ja em relacdo aos fendmenos extralinguisticos, Duarte (1989, p.
27) atesta a auséncia absoluta de cliticos na fala de jovens entre 15 e 17
anos, sendo o grupo com o maior percentual de uso do pronome lexical
(23,5%), o qual decresce a medida que a escolaridade e faixa etaria
aumentam, chegando a 9,8% entre os informantes com ensino superior.
A ocorréncia de SNs anaféricos e de cliticos aumenta com a
escolaridade e a idade e, entre os informantes de maior escolaridade e
faixa etéria, o uso de SN anaforicos supera o de pronomes lexicais
(1989, p. 27).

Ainda em relagdo ao pronome lexical e ao apagamento do objeto,
Omena (1978, apud CASTILHO, 2006, p. 259) constatou, com base na
observacdo de falantes nédo-escolarizados, 76% de elisdo do objeto
direto e identificou os seguintes fatores: (i) cancela-se 0 pronome que
exerce apenas uma fun¢do (“lava ela muito bem lavadinha, refoga @ na
gordura”), mas se mantém o pronome de dupla fun¢do (“num deixava

%3 Objeto nulo ou pronome nulo.
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ela me ensinad ndo”); (ii) cancela-se 0 pronome quando o antecedente
ndo ¢ explicitado no contexto (“eu ndo vi [a noticia] no jornal... ndo vi
@... saiu no jornal... eu ndo vi @”); (iii) cancela-se 0 pronome de
antecedente inanimado.

Esses fatos parecem evidenciar, tanto no quadro tedrico
variacionista quanto gerativista, como em Duarte (1989), Corréa (1991),
Cerqueira (1996), Cyrino (1996), entre outros, que o clitico acusativo de
terceira pessoa ndo faz parte da gramatica nuclear dos falantes de PB,
sendo adquirido posteriormente  mediante instrucdo  formal,
representando, dessa maneira, uma das maiores diferencas entre o
portugués do Brasil e de Portugal (GALVES, 1990; PAGOTTO, 1996).
Resgatando os estudos diacrénicos, evidencia-se esse distanciamento da
variedade brasileira em relacdo a portuguesa com a forte queda dos
cliticos de 3? pessoa a partir do século XIX, acarretando o aumento das
demais variantes com um evidente destaque ao objeto nulo:

Tabela 2: Distribuicéo de objetos diretos anaféricos no tempo

XVl | xvil | xvi XIX XX
OBJETO 31 37 53 122 193

NULO | (10,6%) | (12.6%) | (18.4%) | (45.9%) | (82,8%)
PRONOME . 11 13

LexicaL | L (0:3%) 0 O | a1%) | (5.6%)
CLiTICO 262 257 234 133 26

ACUSATIVO | (89,1%) | (87.4%) | (81,6%) | (50%) | (11,2%)

SINTAGMA

i 0 0 0 0 | 1(0.4%)
204 204 287 266 233

TOTAL 1 100%) | (100%) | (100%) | (100%) | (100%)

Fonte: Adaptado de Kato; Cyrino; Corréa (1994 apud Kato, 2013, p.156)

O estudo de Kato (2013) aponta que a medida que os cliticos de
3% pessoa entram em desuso no PB, caindo de 89,1% de ocorréncia no
século XVI para 11,2% no século XX, formas inovadoras, tais como o
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objeto nulo e o pronome lexical®®, passam a ocupar uma posicdo de

destaque na estratégia anaférica de 3% pessoa, evidenciando, dessa
forma, um caso de mudanca no vernaculo geral do PB, ja que 0 uso
restrito desses cliticos é fruto da acdo normativa da escola (CORREA,
1991; KATO, 2013; NUNES, 1996, entre outros). Destaca-se, ainda,
gue esse uso restrito dos cliticos decorre também do refor¢o trazido por
manuais didaticos, pela gramatica tradicional e pelos comandos
paragramaticais (BAGNO, 2003, 2011), limitando-se aos géneros
escritos mais monitorados (BAGNO, 2012a, p. 798), face ao
compromisso colonial com a ja discutida lusitanizacdo da norma-padrao.

Corréa (1991) ratifica essa hipotese, destacando a escolaridade
como um fator decisivo para o uso dos cliticos, evidenciando o papel
central da escola na recuperacao de estruturas extintas da fala:

Tabela 3: Objetos diretos anaféricos encontrados na fala

Tivo d Adultos Total
'88. € | analfab. 18/22 | 33/ 42 | 53/ 62 | 78/ 8% | Univers. f}a
]. % %

Obj. nulo 66,6 724 | 777 | 712 | 711 67,8 72,0

Pron. 256 | 241 | 86 | 191 | 201 7.1 18,2
Ténico
NP 7.6 34 | 136 | 74 | 76 14,2 8,3
anaférico

Cliticos - - - 2,1 0,9 10,7 13

Fonte: Adaptado de Corréa (1991apud NUNES, 1996, p. 217)

# Quanto ao uso do pronome lexical, ha ainda um debate entre os linguistas se
essa variante representaria de fato uma inovacdo do PB ou uma manutencdo do
portugués classico trazido pelos primeiros colonizadores.
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Tabela 4: Objetos diretos anaforicos encontrados na escrita

Tipo de a4 52 A na af a a7 aa . Total
Obj. 18/ 2 3% 4 5%/ 6 72 8 Univers. %

Obj. nulo 57,5 65,6 52,3 53,5 9,5 51,4
Pron.
Tonico 75 6,2 15,3 10,7 - 9,8
NP
anaférico 35,0 18,7 13,8 5,3 47 15,4
Cliticos - - 18,4 30,3 85,7 23,3

Fonte: Adaptado de Corréa (1991 apud NUNES, 1996, p. 218)

Esses dados comprovam que o objeto nulo é de longe a variante
mais utilizada pelos brasileiros na modalidade falada e escrita, perdendo
espaco apenas para os cliticos na escrita dos informantes de escolaridade
mais elevada, o0 que, mais uma vez, comprova o poder normativo da
escola na tentativa de recuperar variantes extintas do vernaculo geral
brasileiro, corroborando, por sua vez, a analise de Duarte (1989, p. 29):

Tais resultados levam-nos a constatacdo de que a
escola € um instrumento que municia o individuo
com a habilidade de usar o clitico e esse fator,
associado a idade, é relevante na realizagdo desta
variante. Mas fica também claro que, mesmo
habilitado a usa-la, o falante o faz de modo
parcimonioso, buscando formas substitutivas
como SNs e [SNe].

Diante dos fatos apresentados, caberd a este trabalho investigar
em que medida a forga centripeta da norma-padrédo, aqui representada
pelo clitico acusativo de 3® pessoa e a énclise, afetaria (ou ndo) o
contexto de PL2, considerando diferentes instancias, tais como o
material didatico utilizado, o processo de ensino e aprendizagem e a
relacdo entre as diferentes modalidades da lingua. Para tal, cabe-nos
compreender a seguir como se constroem esses diferentes angulos a luz
de alguns debates da Linguistica Aplicada.

2.3 LINGUISTICA APLICADA

2.3.1 O livro didatico de PLE: retomando lagos além-mar
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Dimensionando a questdo do conflito de normas para o cenario
pedagdgico, ndo é incomum que o livro didatico (doravante LD) seja
visto como autoridade por professores e alunos, exercendo uma
poderosa forca centripeta no processo de ensino e aprendizagem.
Segundo Grigoletto (1999), o docente acredita que o livro didatico traz
modelos que podem ser seguidos por seus alunos, visto que esses
exemplos foram legitimados pelos autores. Isso no contexto de
portugués como segunda lingua parece se acentuar, pois nem sempre o
conhecimento implicito da lingua nativa, por parte do professor, é
suficiente para questionar a legitimidade do material didatico no sentido
de ressignifica-lo ou até mesmo de refuta-lo. Afinal, “se esta no livro é
porque € assim que devo ensinar”, “é o correto”.

Nesse sentido, ao apresentar uma visdo homogeneizante do
portugués do Brasil, o livro didatico de PLE parece sustentar a
concepcao de norma linguistica de muitos alunos advindos de paises do
eixo hegemdnico, a medida que tendem a imaginar que a lingua exposta
no LD corresponderia a lingua de fato praticada pelos falantes cultos,
conforme ja mencionado. Sendo assim, 0 que pode estar em jogo em
sala de aula é essa concepcao de variedades cultas enquanto sinénimo de
norma-padrdo, com base na realidade linguistica europeia, equiparando
0 “normativo” ao “normal”:

Se se entende por normativo um ideal definido por
juizos de valor e pela presenga de um elemento de
reflexdo consciente da parte das pessoas
concernidas, o normal pode ser definido no
sentido mateméatico de frequéncia real dos
comportamentos observados (ALEONG, 2011, p.
144, grifos do autor).

Essa tendéncia a equiparar esse dois termos parece ser o elemento
desencadeador do conflito de normas presente em muitos livros
didaticos e até mesmo no discurso do professor. E o que Bagno (2003,
p. 42) constata na definicdo dos principais gramaticos brasileiros em
relagdo ao conceito de norma linguistica, criticando a auséncia de
critérios para a defini¢do de “norma-padrdo” e “norma culta”, alegando
que esses gramaticos em geral associam a “norma culta” a escrita
literaria, dando continuidade a tradigdo da Antiguidade grega de se
inspirar nos grandes escritores e poetas na busca de um padréo ideal de
lingua. Cabe destacar que essa visao idealizada da gramatica tradicional



50

atinge até os materiais para estrangeiros, conforme mostraremos a
sequir.

Dessa maneira, o que comumente se entende por “norma” nas
gramaticas tradicionais, apesar das divergéncias entre os gramaticos e
suas diferentes posturas em relacdo a lingua portuguesa, e
consequentemente no livro didatico de PLE, se aproxima amplamente
do carater mais normativo do que aquilo que de fato é observado no
comportamento linguistico dos falantes cultos. Trata-se, portanto, de
uma norma idealizada com base nas preferéncias linguisticas de
determinados géneros escritos literarios, o que fica evidente na
apresentacdo da Nova gramatica do portugués contemporéaneo, de Celso
Cunha ¢ Lindley Cintra (1985 apud BAGNO, 2003, p. 44): “trata-se de
uma tentativa de descricdo do portugués atual na sua forma culta, isto &,
da lingua como a tém utilizado os escritores portugueses, brasileiros e
africanos do Romantismo para ca”.

E diante dessa antiga associagdo da “norma” & literatura que
florescem as dicotomias de “certo” e “errado” que perpetuam até os dias
de hoje, uma vez que a lingua culta ndo segue todos os preceitos da
norma presente na literatura, chegando até os materiais didaticos de PLE
da atualidade com seus pontos gramaticais ora pouco difundidos nas
variedades cultas faladas do PB — como o caso da retomada anaférica de
32 pessoa por meio dos cliticos — ora totalmente negligenciados, como o
caso do pronome ele (a) acusativo e o objeto nulo. Ademais, cabe
observar que aquilo que de fato é observado nas variedades cultas do PB
¢ visto, muitas vezes, como “norma popular”. A titulo de
exemplificacdo, apresentamos a seguir questdo trazida em um material
de PLE bastante utilizado no exterior, Falar... Ler... Escrever:
portugués: um curso para estrangeiros, analisado por Carvalho (2012):



51

Quadro 3: Linguagem popular x linguagem “correta”

A gravata

Linguagem popular

Linguagem correta

- Chico, tem muita gravata bonita
nesta loja. Vocé ndo qué compra
pra usd l& no escritorio? Nao ta
caro, ndo.

- Francisco, hd muitas gravatas
bonitas nesta loja. Vocé ndo quer
comprar uma para usé-la no
escritério. Nao esta caro, nao.

- Vou compra, Zé, mas € pra
mostra pros amigos no baile do
sébado.

- Vou compréa-la, José, mas é para
mostra-la para os amigos no baile
do sabado.

- VVocé vai no baile?

- Vocé vai ao baile?

- Claro, Zé! Vocé também ndo
vai?

- Claro, José! Vocé também ndo
vai?

Fonte: Lima; lunes (1999, p. 78 apud Carvalho, 2012, p. 246)

O primeiro aspecto que nos chama atencéo no referido material é
a polarizacdo entre “linguagem popular” e “linguagem correta”, a qual,
longe de estar vinculada a uma base teoérico-epistemoldgica, acaba por
desqualificar as variedades cultas do PB, adotando uma postura
explicitamente a favor de uma norma limitada ao topo dos continuos —
ao mais urbano, escrito e monitorado. Considerando o publico leitor do
material em questdo — o aprendiz estrangeiro da lingua portuguesa —,
essa norma que estd na extrema direita na escala do menos ao mais
urbano, escrito e monitorado, seria pouco praticada em situacdes
comunicativas reais, tendo em vista a recorrente ambi¢do do falante
estrangeiro em se comunicar com naturalidade na lingua-alvo. O quadro
anterior reforca, ademais, a concepcao reducionista e preconceituosa de
“lingua correta”, termo este que nos remete a uma concepgdo nada
cientifica em relagdo a lingua.

Orlene Carvalho (2012, p. 247), com base em estudos
sociolinguisticos, analisa o didlogo acima e aponta que todos os
fendmenos considerados como “linguagem popular” pelo material — 0
objeto nulo, o verbo ter impessoal, a supressdo do r em coda silabica
nos verbos e a regéncia do verbo ir com a preposicdo em — ja foram
completamente incorporados as variedades cultas do PB®, evidenciando
0 carater normativo do referido material didatico de PLE. Em outras

% 0 caso da regéncia do verbo ir + em ja era bem difundido no latim, sendo,
portanto, uma continuagdo deste e nd0 uma mudanca linguistica ou
incorporagdo a lingua culta.
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palavras, todos os fenomenos rotulados como “linguagem popular” sao,
na verdade, tracos graduais do PB e ndo descontinuos como nos induz a
pensar a exposicdo do material. Ademais, cabe ressaltar que as
pesquisas sociolinguisticas brasileiras tém amplamente comprovado
gue, em termos quantitativos, as semelhancas entre as variedades
populares e cultas sdo maiores do que as diferencas (cf. MARTINS;
VIEIRA; TAVARES, 2014, p. 15). Dessa forma, o dialogo rotulado
como “linguagem popular” seria, sem duvida alguma, natural tanto as
variedades populares quanto as variedades cultas do PB, ao passo que o
segundo didlogo se restringiria ao topo dos continuos, conforme ja
mencionado.

Em nossa préatica docente, percebemos nas producgdes dos alunos
estrangeiros a grande influéncia do LD na disseminacdo da norma em
seu sentido “normativo”, considerando o esforco dos estudantes em
utilizar a suposta “linguagem correta” mesmo em contextos mais
espontaneos de fala. Eis aqui a importdncia de uma producdo de
material didatico de PLE que seja pautada nos resultados das pesquisas
(socio)linguisticas, em uma lingua real diagnosticada por pesquisas
empiricas, e que leve o aluno estrangeiro a dominar constru¢fes mais
difundidas, e menos pedantes, da variedade brasileira.

Diante desse cendrio, defendemos a pertinéncia de que o
professor tenha um posicionamento critico em relagdo ao material
didatico, buscando desenvolver a competéncia sociolinguistica dos
alunos, por meio da contraposicdo das prescricbes do manual com
materiais auténticos da lingua. A partir da consideracdo de amostras
efetivas da lingua, inseridas em contextos discursivos reais, ou seja,
através do uso de géneros do discurso®, é possivel ilustrar as diferentes
possibilidades de uso do PB?'.

% Concebemos géneros do discurso dentro da perspectiva bakhtiniana como
“tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 262).
Em outras palavras, é por meio dos enunciados individuais que se materializam
uma dada situagdo de interagdo dentro de uma determinada esfera da atividade
humana. Dessa forma, quando surge uma nova situacdo social de interagdo
surge também um novo género (SILVEIRA; ROHLING; RODRIGUES, 2012,
p. 49).

*" Cabe mencionar o efeito retroativo positivo que o exame de proficiéncia em
lingua portuguesa (CELPE-BRAS) tem surtido nos cursos de PLE/PL2 no
ambito didatico-pedagdgico. Ancorado em uma concep¢do bakhtiniana de
géneros do discurso sob a dtica da linguagem enquanto préatica social, este
exame tem gradativamente reformulado o ensino de portugués para
estrangeiros, estimulando o professor e os materiais didaticos a trazerem
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Cabe ressaltar que nos livros didaticos de PLE, apesar de alguns
destes alegarem apresentar o portugués do Brasil, com uma suposta
inclinacdo a fala em detrimento da escrita, ainda se percebe um maior
predominio da tradicdo normativa pautada sobretudo na lingua mais
escrita, urbana e monitorada, negligenciando, assim, usos mais correntes
do PB falado. Mario Perini, em sua gramatica do PB para falantes do
inglés — Modern Portuguese: a Reference Grammar (2002) — ao propor
uma gramatica que descrevesse 0s Us0s mais correntes do portugués do
Brasil, critica a tradicdo gramatical, alegando que

a maioria das gramaticas do portugués escondem
diversos aspectos da lingua porque ndo sdo
considerados corretos, isto €, ndo estdo presentes
no padrdo formal usado em textos escritos. Por
causa disso, o0 estudante estrangeiro fica com uma
visdo distorcida da lingua e termina falando
“como um livro” (PERINI, 2002, p. 21 apud
BAGNO, 2003, p. 175).

Esses aspectos negligenciados do livro didatico para estrangeiros,
conforme apontado por Perini (2002), por um lado, parecem reatar o
vinculo colonial com a norma-padrédo lusitanizante a medida que esses
manuais ndo apresentam plenamente o portugués do Brasil, rotulando os
usos j4 incorporados as variedades cultas como “linguagem popular”,
como apresentado anteriormente a partir de Carvalho (2012). Por outro
lado, outros livros didaticos de PLE, diante desse entrave conflituoso em
apresentar um portugués em consonancia com a norma-padrdo e, ao
mesmo tempo, usual entre os brasileiros, acabam por criar uma
confluéncia de normas, apresentando variantes ora inovadoras ora
conservadoras, misturando diferentes registros linguisticos sem
contextualizar o estudante estrangeiro, que normalmente desconhece

materiais auténticos para a sala de aula (SCARAMUCCI, 2011). A nosso ver,
tem sido produtivo complementar o livro didatico com videos, textos auténticos
e produgdo escrita com base em tarefas, ja que, dessa forma, o aluno pode
perceber as diferentes possibilidades de uso da lingua dentro de um contexto
real. Entretanto, reconhecemos que, em uma dimensdo mais politica, este exame
acaba por favorecer certo publico em detrimento de outros. Foge do escopo
desta dissertacdo uma discussdo mais aprofundada sobre esse tema.
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especificidades pragmatico-discursivas da lingua-alvo, acerca dos
contextos de uso de certas variantes linguisticas®.

Nessa direcdo, Zoppi-Fontana e Diniz (2008, p. 3) alegam que a
construcdo de um saber metalinguistico sobre uma lingua é parte do
processo discursivo da constituicdo de uma lingua nacional e da relagdo
do cidaddo com o Estado, o que eles denominam de gramatizacdo.
Dessa forma, 0s autores apontam para uma nova fase pela qual a
gramatizacdo da lingua portuguesa estaria passando, tendo o Brasil na
lideranca, nos moldes da unidade, uniformidade e universalidade, a
partir da criacdo de alguns instrumentos linguisticos que emergiram
como veiculos da internacionalizacdo do portugués, tais como: o0 exame
Celpe-Bras, a intensificacdo da produgdo de materiais didaticos de PLE
a partir da década de 90, bem como a criacdo da SIPLE. Em outras
palavras, é possivel que a lideranca que o Brasil tem conquistado na
gestdo e na divulgacdo da lingua portuguesa pelo mundo, além da
autoria dada ao cidadao brasileiro a medida que este detém o poder de
discursar sobre sua propria lingua, faca com que esses materiais
gradativamente incorporem a variedade brasileira aos materiais para
estrangeiros, embora ainda mantenham certo vinculo com a norma-
padrdo lusitanizante, acarretando, a nosso ver, uma confluéncia de
paradigmas. Haveria, portanto, de um lado, inovacbes do PB j&
devidamente apresentadas por esses manuais e, de outro, resquicios da
tradicdo gramatical que encontram pouca difusdo na variedade
brasileira, sobretudo para a modalidade falada.

Com vistas ao exposto nesta subsecéo, salientamos a importancia
de seu desdobramento pedagdgico na postura do professor, em dire¢do a
um ensino sensivel a questdes de variacdo, atrelado aos pressupostos de
uma abordagem comunicativa que contemple a lingua em uso e que
desenvolva ndo apenas a competéncia linguistica dos alunos, mas
também sociolinguistica e discursiva.

2.3.2 A competéncia sociolinguistica e discursiva no ensino de
linguas

O conceito de competéncia sociolinguistica e discursiva no
ensino de linguas estrangeiras vem sendo debatido ha algumas décadas
pela Linguistica Aplicada a partir dos desmembramentos do conceito de
competéncia comunicativa, desenvolvido por Hymes (1972). Como uma

% No capitulo 4, apresentamos evidéncias dessa confluéncia de paradigmas a
partir da analise de um dos materiais didaticos que compdem nosso corpus.
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reacdo a teoria gerativista de Chomsky, a qual concebia um falante
idealizado pertencente a uma comunidade linguistica homogénea,
Hymes (1972) define competéncia comunicativa como a habilidade de
comunicar e interpretar mensagens, negociando os significados com
outros falantes em contextos especificos.

Refutando os principios da Gramatica Universal e a distincao
entre competéncia e performance, Hymes (1972, p. 277) defende que a
crianca ndo adquire apenas uma competéncia gramatical para construir
sentencas, mas também uma competéncia para saber quando falar,
guando no falar, sobre o que falar e com quem, onde e de que maneira.
Hymes (1972, p. 279) alega, portanto, que

a aquisicdo da competéncia de uso, de fato, pode
ser equiparada a aquisicdo da competéncia
gramatical. Dentro desta matriz desenvolvedora
na qual se adquire o conhecimento das sentengas
da lingua, a crianca também adquire
conhecimento sobre um conjunto de maneiras
mediante as quais as sentencas sdo usadas. A
partir de uma experiéncia finita de atos de fala e
de sua interdependéncia com as caracteristicas
socioculturais, a crianga desenvolve uma teoria
geral de adequagdo oral em sua comunidade, a
qual ela emprega, assim como outras formas de
conhecimento cultural implicito (competéncia) em
conduzir e interpretar a vida social.”

Dentro dessa Otica de aquisicdo de uma lingua ndo apenas
compreendida como a aquisicdo de sua gramatica, mas também como a
apropriacdo do individuo das caracteristicas socioculturais implicitas de
sua comunidade, Canale e Swain (1980) e Canale (1983) distinguem a
competéncia comunicativa entre quatro categorias: competéncia

® Traducéo livre de “the acquisition of competence for use, indeed, can be
stated in the same terms as acquisition of competence for grammar. Within the
developmental matrix in which knowledge of the sentences of a language is
acquired, children also acquire knowledge of a set of ways in which sentences
are used. From a finite experience of speech acts and their interdependence
with sociocultural features, they develop a general theory of the speaking
appropriate in their community, which they employ, like other forms of tacit
cultural knowledge (competence) in conducting and interpreting social life”
(HYMES, 1972, p. 279).
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gramatical, competéncia discursiva, competéncia sociolinguistica e
competéncia estratégica. As competéncias gramatical e discursiva
abrangem a capacidade de uso da lingua, aquela envolvendo o
conhecimento do cédigo verbal, e a Gltima abrangendo a capacidade de
conectar sentengas no discurso de uma maneira significativa,
envolvendo aspectos de coesdo e coeréncia. Ja a competéncia
sociolinguistica envolve o conhecimento das regras socioculturais de
uso da lingua e de sua adequacdo para um determinado contexto
comunicativo. Por fim, a competéncia estratégica corresponde a
habilidade verbal e ndo-verbal de compensar a auséncia de vocabulario
ou estrutura para um dado contexto, tais como 0 uso de gestos,
reformulacéo e paréfrase.

Para este trabalho nos interessa sobretudo discutir acerca do
conceito de competéncia sociolinguistica e sua relagdo com a
competéncia discursiva, uma vez que nosso foco incide sobre como o
professor, ao apresentar as estruturas de coesdo da lingua, desenvolve a
habilidade dos alunos quanto a sua adequacdo aos contextos de uso.
Cabe mencionar que Canale (1983) propGe o conceito de competéncia
discursiva posteriormente, criando este termo a partir do
desmembramento da categoria de competéncia sociolinguistica
desenvolvido por Canale e Swain (1980).

Nessa diregdo, no que concerne a competéncia sociolinguistica,
Canale e Swain (1980, p. 30) alegam que ela é dotada de dois conjuntos
de regras: regras socioculturais de uso e regras do discurso (esta Ultima
posteriormente redefinida como competéncia discursiva, conforme
mencionado). De acordo com os autores, as regras socioculturais de uso
especificam as maneiras pelas quais as sentencas sdo produzidas e
compreendidas de maneira adequada para um dado contexto
comunicativo, o qual envolve o tépico da conversa, o papel dos
participantes e as normas de interacdo. Ademais, para desenvolver a
competéncia sociolinguistica, os autores apontam a relevancia da
adequacdo estilistica das estruturas gramaticais de acordo com o
contexto comunicativo. Pensando no nosso recorte de analise, por
exemplo, poderia soar extremamente pedante e inapropriado utilizar o
clitico de 32 pessoa em um contexto informal com os amigos, tal como
apresentado no dialogo do material didatico analisado nesta dissertacao:

- O que vocé acha da Madonna?
- Eu a admiro pela ousadia.
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A nosso ver, o professor, preocupado com 0s contextos de uso da
lingua, devera buscar apontar para os alunos que certas variantes, sendo
pouco difundidas no vernaculo geral brasileiro, se limitam a contextos
de maior monitoramento estilistico. Essa competéncia em saber utilizar
uma determinada variante em seu contexto mais adequado deveria ser
explorada pelo manual didatico, porém nédo o sendo, cabera ao professor
critico-reflexivo problematizé-lo, trazendo para a sala de aula excertos
de textos auténticos escritos e falados. A partir da amostra de textos
auténticos da lingua, o aluno podera perceber que em uma conversa com
amigos, por exemplo, o pronome lexical pode ser uma estratégia
anafdrica mais apropriada do que o clitico acusativo, ao passo que em
um texto académico, o clitico acusativo é bastante produtivo.

Ainda em relagdo ao nosso recorte de analise, Duarte (1989, p.
32), aplicando testes de percepcdo quanto a retomada anaférica na
modalidade falada, constatou que “a no¢do de variante estigmatizada
muda conforme o contexto. Usar o clitico em situagdes informais é uma
atitude tdo estigmatizada quanto usar o pronome lexical em situagdes
formais”. Apesar disso se limitar a frases simples, conforme ja discutido
em sec¢do anterior, a pesquisadora ratifica a reducdo do estigma em usar
o0 pronome lexical em frases complexas, prevendo a vitéria do pronome
ele(a) acusativo frente ao uso do clitico. Nesse sentido, de nada adianta
apresentar 0s pronomes cliticos ao estudante estrangeiro sem
contextualiza-lo a respeito das situagdes comunicativas em que essas
formas sdo mais adequadas; é necessario, portanto, problematizar as
diferentes estratégias de retomada anaforica, considerando as
especificidades dos contextos comunicativos.

Quanto a competéncia discursiva, Canale e Swain (1980) e
Canale (1983) a descrevem como o dominio de regras que determinam
as maneiras pelas quais forma e significado se combinam com o
proposito de atingir uma unidade significativa em textos escritos e
falados. Essa unidade é possivel por meio da coesdo da forma e da
coeréncia do significado. Quanto a coesdo, ela é alcancada por meio do
uso de recursos como pronomes, conjuncfes, sinbnimos, 0s quais
auxiliam na conexdo das sentencas. J& a coeréncia, na visdo dos autores,
abrange, por exemplo, a repeti¢éo, a progresséo tematica, a consisténcia,
auxiliando na organizacdo do significado, estabelecendo uma relacéo
I6gica entre os enunciados do texto.

Retomando mais uma vez nosso recorte de analise, cabe citar o
estranhamento dos alunos estrangeiros quanto ao uso do objeto nulo
como possibilidade de retomada anaférica. E dificil para muitos
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estrangeiros aceitarem que a coesdo de um texto pode ocorrer pela total
auséncia de um pronome expletivo, em situacbes como esta:

- Professor, vocé ja corrigiu as provas?
- Ainda ndo, vou corrigir @ no fim de semana.

Lembro-me de uma situacdo durante uma aula sobre esse tema
em que uma aluna, surpresa quanto ao uso do objeto nulo, mencionou:
“brasileiro ¢é preguigoso mesmo”. Curioso o estranhamento, talvez isso
evidencie, por um lado, a singularidade dessa construgdo em relacdo a
outras linguas; por outro lado, a aluna ndo conseguiu imaginar que
recursos de apagamento sdo bastante comuns a diversas linguas, como o
apagamento do sujeito em linguas romanicas. Como ja discutido
anteriormente, o objeto nulo é a estratégia preferida pelos brasileiros na
retomada anaférica de 32 pessoa. Contudo, por que essa competéncia
discursiva é totalmente negligenciada pelos materiais e pouco abordada
pelo professor? Néo seria até uma forma de facilitar para o aluno
estrangeiro, visto que essa estratégia é muito mais simples do que a
complexas construcdes com os pronomes cliticos? A essas questdes
buscaremos responder no capitulo 4.

Com base nos exemplos mencionados, reiteramos a relevancia de
um ensino sensivel a questdes de variacdo linguistica no contexto de
segunda lingua, bem como o desenvolvimento da competéncia
discursiva em consonancia com a competéncia sociolinguistica do aluno
estrangeiro para que este, ciente das diversas possibilidades de uso do
PB, desmistifique a ideia contorcida de que o brasileiro “ndo segue a
gramatica” ou que “distorce a lingua portuguesa”, mas que a escolha de
uma determinada variante linguistica ou outra perpassa também por uma
relacdo complexa entre oralidade e escrita.

2.3.3 O continuo entre oralidade e escrita

Tendo em vista que o uso das diferentes estratégias anaféricas e a
ordenacdo dos cliticos, bem como de qualquer outra forma linguistica,
perpassam pelo contexto de uso, percebemos que ha uma tendéncia dos
materiais didaticos e dos professores de linguas em simplificar tais
guestbes, polarizando a lingua entre fala e escrita, associadas,
respectivamente, ao uso formal e informal, conforme j& mencionado
anteriormente. Nesta secdo, buscamos problematizar essas dicotomias
frequentemente apresentadas no contexto de ensino e aprendizagem de
linguas segundas ou estrangeiras.
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As relacdes da oralidade com a escrita vém sendo amplamente
discutidas pela Linguistica Aplicada, dentre outras correntes
linguisticas. Marchuschi e Dionisio (2007, p. 18) defendem que “as
relagdes entre oralidade e escrita se ddo num continuo ou gradagdo
perpassada pelos géneros textuais”. Dentro dessa visdo, é inconcebivel
gue em um mundo onde a internet cria novas formas de interagdo por
meio do “entrecruzamento da fala e da escrita”, como o que ocorre nas
redes sociais e nos aplicativos de bate-papo, as relacdes entre a
oralidade e a escrita sejam colocadas sob a Otica das dicotomias
(MARCHUSCHI, 2008).

Ademais, Marchuschi e Dionisio (2007, p. 27) apontam que,
cronologicamente, a fala tem precedéncia ou supremacia sobre a escrita.
Contudo, socialmente, a escrita adquiriu mais prestigio do que a fala,
apesar de fazermos mais uso da oralidade. Essas relagcBes acarretam
algumas premissas fundamentais na visao dos referidos autores:

1) Todas as linguas desenvolvem-se em primeiro
lugar na forma oral e sdo assim aprendidas por
seus falantes. S6 em segundo lugar desenvolve-se
a escrita, mas a escrita ndo representa a fala nem é
dela derivada de maneira direta.

2) Todas as linguas variam tanto na fala como na
escrita, e ndo ha lingua uniforme ou imutéavel, dai
ter-se que admitir regras variaveis em ambos 0s
casos.

3) Nenhuma lingua estd em crise, e todas sdo
igualmente regradas, ndo havendo quanto a isso
distingdo entre linguas &grafas e linguas com
escrita.

4) Nenhuma lingua é mais primitiva que outra, e
todas sdo complexas, pouco importando se sdo
agrafas ou ndo.

(MARCHUSCHI; DIONISIO, 2007, p. 8)

Nessa diregdo, ndo é incomum, por exemplo, encontrar
explicacbes de professores e materiais didaticos de PLE sobre a
colocagdo pronominal, alegando que a préclise seria categorica na fala,
ao passo que a énclise, sobretudo ao iniciar um periodo, seria categorica
na escrita, como se ndo houvesse variacdo estilistica em ambas as
modalidades. O que se percebe, nessa perspectiva, € uma absoluta
negligéncia quanto & variacdo estilistica atestada em ambas as
modalidades. Como exemplificacdo, o texto escrito de aplicativos de
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bate-papo é uma evidéncia de que, dependendo do género do discurso,
os limites estanques entre oralidade e escrita sdo postos em xeque,
mediante um continuo processo de entrecruzamento entre essas
modalidades.

Nesse sentido, as pesquisas linguisticas tém evidenciado que a
énclise tende a se restringir aos géneros escritos de maior
monitoramento, tal como atesta o estudo de Pereira (1981); enquanto
gue em estudos mais recentes, a variavel “género textual” tem sido
amplamente considerada em pesquisas acerca da variacdo estilistica,
mostrando a complexidade desse tema e evidenciando o alto grau de
variagdo a depender do suporte do texto (GORSKI; COELHO; SOUZA,
2014).

Duarte (2013, p. 27), inclusive, destaca que “a escrita
contempordnea ndo sé recupera formas em extincdo na fala, mas
também implementa formas conservadoras e inovadoras do portugués
brasileiro, além de produzir outras que ndo se encontram nem numa nem
noutra gramatica”. De qualquer forma, nada impede que um brasileiro
opte pela forma mais conservadora em contextos mais formais de
oralidade, tampouco que utilizemos a préclise nesta dissertagdo em
contextos para 0s quais a tradicdo gramatical exigiria a énclise. E
crucial, portanto, que tais dicotomias sejam problematizadas em sala de
aula para que o aluno ndo tenha uma visdo distorcida da realidade
linguistica brasileira.

Dessa maneira, julgamos fundamental que o professor faga uso de
materiais auténticos escritos e falados de diferentes géneros do discurso
para que o aluno estrangeiro possa perceber os diferentes contextos de
uso da cada variante, descontruindo, portanto, a polarizacdo entre fala e
escrita comumente abordada em contextos de sala de aula. Dessa forma,
acreditamos que o continuo entre essas modalidades se encontra dentro
de um esquema como o apresentado a seguir:
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Grafico 1: Continuo entre oralidade e escrita
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Fonte: Marchuschi, (2008, p. 38)

O grafico 1, proposto por Marchuschi (2008, p. 38), ilustra bem o
gue defendemos no contexto de ensino de linguas. Neste grafico, temos
dois dominios linguisticos, a fala e a escrita, nos quais se encontram 0s
géneros do discurso (G). Em uma conversagdo espontanea (GF1), por
exemplo, encontrariamos mais marcas da oralidade, enquanto que em
uma palestra de uma conferéncia académica (GEL1), geralmente
composta por textos escritos oralizados, teriamos uma maior presenca
de recursos da escrita (2008, p. 38). A proposta de Marchuschi (2008)
vai ao encontro do ja discutido continuo de oralidade-letramento
proposto por Bortoni-Ricardo (2004). Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)
afirma néo existir fronteiras bem marcadas entre os eventos de oralidade
e de letramento, alertando quanto as sobreposicfes entre as duas
modalidades. E nesse constante entrecruzamento das modalidades que
acreditamos que o professor deva conduzir a sua pratica pedagogica ao
abordar essas relagdes. E preciso, portanto, apontar em que géneros
orais e escritos certas variantes sdo mais propicias de ocorrer,
descontruindo a visdo dicotbmica e reducionista sobre fala/escrita
normalmente apresentada por manuais didaticos.

Cabe também problematizarmos outra dicotomia frequentemente
imposta no contexto de ensino de linguas. Parece bastante recorrente a
polarizacéo dos registros linguisticos entre formal e informal, ndo sendo
incomum professores e alunos conceberem a escrita como uma
modalidade de registro formal e a fala sob o dominio da informalidade.
Em relacdo a essa tematica, Stubbs (1986, p. 211 apud MARCHUSCHI,
2007, p. 64) propGe o grafico a seguir:
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Gréfico 2: Variagdo estilistica na fala e escrita

formal y formal

ESCRITA

- FALA
informal

v informal

Fonte: Stubbs (1986, p. 211 apud Marchuschi, 2007, p. 64)

Stubbs (1986, p. 211 apud MARCHUSCHI, 2007, p. 64) alega
gue 0s usos da escrita sdo predominantemente formais, ao passo que a
oralidade estd mais proxima da informalidade. Marchuschi (2007, p.
64), por sua vez, discorda parcialmente da posi¢do do autor e o atualiza
apontando os inimeros géneros escritos informais de amplo uso na vida
diaria, tais como: bilhetes, mensagens de telefone, bate-papo virtual,
cartas, dentre outros®. De qualquer forma, o autor coaduna com a
proposta do grafico acima, imaginando que na escrita haveria uma
menor distancia entre os registros formal e informal, em oposi¢éo a fala.
Labov (1972 apud MARCHUSCHI, 2007, p. 65), inclusive, cogita a
hipotese de que quanto mais escolarizada fosse uma sociedade, menor
seria a variagdo linguistica, ndo havendo, contudo, investigacdes
conclusivas a respeito.

As discussOes feitas nesta se¢do apontam para a necessidade de
professores e autores de materiais didaticos levarem em conta as
relacdes entre oralidade e escrita dentro da 6tica do continuo entre essas
modalidades, refutando as dicotomias estanques. Em um mundo onde a

%0 Cabe mencionar a distingéo entre géneros primérios e secundérios proposta
por Bakhtin (2011[1979]). Os géneros primarios séo aqueles ligados as esferas
da vida cotidiana e os géneros secundarios correspondem aqueles que emergem
de esferas sociais mais complexas, sem, contudo, concebé-los de forma
polarizada, mas dentro de um continuo de relagdes a medida que eles se
intercalam: um romance pode abarcar diversos géneros primarios no seu interior
(uma carta ou um bilhete, por exemplo), assim como um género secundario
pode surgir a partir do hibridismo de varios géneros primarios (BAKHTIN,
2011 [1979], p. 263; SILVEIRA; ROHLING; RODRIGUES, 2012, p. 5).
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escrita e a fala constantemente se entrecruzam por meio da internet, é
imprescindivel que essa questio seja devidamente abordada no contexto
de ensino e aprendizagem de linguas.
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3METODOLOGIA

Com o objetivo de realizar uma pesquisa que buscasse interpretar
de uma maneira holistica o conflito entre normas no ambito do PL2,
tentando conciliar questdes sociolinguisticas e suas implicacGes
pedagégicas, julgamos pertinente adotarmos uma perspectiva
etnografica pela qual pudéssemos interpretar diferentes instancias do
processo de ensino e aprendizagem do PL2 por falantes estrangeiros: o
livro didatico adotado, a percepcdo do professor frente a tematica
proposta, bem como a percepgédo do aluno e o encontro em sala de aula.
Para tal, discorremos a seguir a respeito do (i) ambiente de pesquisa; (ii)
a imersdo em campo e os instrumentos de pesquisa; (iii) o perfil dos
entrevistados; e (iv) o olhar etnografico.

3.1 O AMBIENTE DE PESQUISA

O ambiente selecionado para esta pesquisa, 0 Nucleo de Pesquisa
e Ensino de Portugués Lingua Estrangeira (NUPLE), vinculado ao
Departamento de Lingua e Literatura Estrangeira (DLLE) da UFSC, foi
criado em 1999 como consolidacdo das atividades voltadas ao ensino de
PL2 que ja vinham ocorrendo desde a década de 80, sob a coordenagio
inicial das professoras Susana Fontes e Arlene Rodrigues. Cadastrado
no CNPq enquanto um nlcleo de pesquisa do DLLE desde 2014, o
NUPLE oferece regularmente cursos de extensdo de PL2 para a
comunidade internacional, distribuidos em cinco niveis de proficiéncia:
iniciante, pré-intermediario, intermediario, intermediario-superior e
avancado, além de duas turmas especificas para o publico hispano-
falante e cursos esporadicos de preparacdo para o Celpe-Bras,
conversacgdo e Cultura Brasileira. Os cursos regulares contam com uma
carga horaria de trés horas semanais, perfazendo um total de sessenta
horas/aula por semestre. Ademais, duas vezes por ano sdo oferecidos
cursos intensivos para estrangeiros para atender a demanda da Secretaria
de Relagdes Internacionais (SINTER) da UFSC, a qual recebe diversos
alunos intercambistas de varias partes do mundo no inicio de cada
semestre (SILVEIRA; XHAFAJ, no prelo).

Ainda de acordo com Silveira e Xhafaj (no prelo), mais
recentemente, o nucleo tem ofertado cursos de extensdo e disciplinas
académicas optativas para a formacao de professores de Portugués como
Lingua Segunda e Lingua de Acolhimento, a partir dos quais os
professores em formagdo atuam em cursos voluntarios voltados para
imigrantes em situacdo de vulnerabilidade social, sobretudo sirios e
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haitianos. Além disso, cabe ressaltar que 0 NUPLE atua na elaboragéo
de exames de proficiéncia para estrangeiros e, desde 1999, funciona
como posto aplicador oficial do exame Celpe-Bras, o qual ocorre duas
Vezes por ano.

Por fim, cabe apontar que durante o transcorrer desta pesquisa, 0
nicleo era constituido por cinco professores, uma coordenadora
pedagégica e dois estagidrios de secretaria, todos com formagéo
académica em Letras, concluida ou em andamento, em nivel de
graduacdo, mestrado ou doutorado.

3.2 A IMERSAO EM CAMPO E OS INTRUMENTOS
DE PESQUISA

Visto que o método de cunho etnografico busca compreender, de
maneira holistica, o ponto de vista dos nativos, a partir do envolvimento
prolongado com o grupo a ser pesquisado para compreender as
complexas relacdes entre os seus membros (ALVAREZ, 2011), houve 0
convivio do pesquisador — também professor do Extracurricular durante
a pesquisa — com os demais professores de PL2 e coordenacéo, ao longo
de todo o periodo do mestrado na maior parte dos eventos de interacdo
do grupo, tais como: reunifes pedagdgicas, cursos de aperfeigoamento
ministrados em conjunto, testes de nivelamento, aplicacdo do exame
Celpe-Bras e confraternizages dos membros do nicleo. Contudo, nosso
foco de anélise se pautara sobretudo na atuacdo do pesquisador por meio
da observacdo participativa® em uma turma do curso Extracurricular
da UFSC, Portugués para Hispanos 1, a qual ocorreu ao longo do
primeiro semestre letivo de 2016, cuja turma era composta por treze
alunos, todos falantes de espanhol como lingua materna, sendo doze
deles advindos de paises latino-americanos e um da Espanha. As aulas
aconteciam uma vez por semana, com duracao de trés horas.

Com o propésito de triangulacdo® dos dados gerados, os
instrumentos de pesquisa abrangeram, durante o periodo de imersdo em

' “La observacion participante se entiende como forma condensada, capaz de
lograr la objetividad por medio de una observacién préxima y sensible, y de
captar a la vez los significados que dan los sujetos de estudio a su
comportamiento. (...) La observacion y la observacion participante
proporcionan descripciones, es decir, discurso propio del investigador”
(VELASCO; DIAZ DE RADA, 2006, p. 34 apud ALVAREZ, 2011, p. 272).

%2 0 principal objetivo da triangulago &, de acordo com Arias Valencia (2000,
p. 8 apud ALVAREZ, 2011, p. 277): “controlar el sesgo personal de los
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campo: (i) diario de campo do pesquisador, (ii) entrevistas
semiestruturadas®, gravadas com alunos (em duplas) e professores
(ver anexos A e B), além de (iii) produgdes escritas dos alunos. Cabe
destacar que as entrevistas com o corpo discente eram realizadas com
uma dupla de alunos (e um trio) ao final de cada aula observada e,
apenas no caso dos professores, as entrevistas foram conduzidas no final
do periodo de observacao.

A razdo da escolha pelo grupo de hispano-falantes justifica-se
pela concentra¢do na referida turma de apenas falantes de espanhol, o
gue, em termos metodoldgicos, viabilizaria nossa pesquisa a medida que
nos permitiria cumprir com um dos objetivos especificos propostos:
investigar as possiveis interferéncias da lingua materna do aluno na
escolha das estratégias anaféricas e da ordenacdo dos cliticos no PB
enquanto L2. Como j& mencionado anteriormente, o espanhol é uma
lingua cuja principal estratégia anaférica ocorre por meio do pronome
clitico, desconhecendo o objeto nulo e o pronome lexical (BRITO et al.,
2010, p. 117-118).

Cabe também apontar que todos os procedimentos éticos e
burocraticos foram devidamente cumpridos mediante a submissdo do
projeto de pesquisa ao Comité de Etica de Pesquisa com Seres Humanos
(CEPSH), tendo sido aprovado antes da qualificacdo do projeto. Foram
submetidos dois modelos de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), um dirigido aos professores e o outro aos alunos
estrangeiros (ver anexos C e D). Quanto aos conteidos dos TCLEs,
optamos por apresentar um texto explicativo quanto aos procedimentos
e riscos da pesquisa da maneira mais geral possivel a fim de ndo revelar

investigadores y cubrir las deficiencias intrinsecas de un investigador singular
0 una teoria Unica, 0 un mismo método de estudio y asi incrementar la validez
de los resultados”, podendo abranger quatro tipos: triangulagdo de métodos,
triangulacdo de sujeitos, triangulacdo de espacos e tempos, triangulagdo de
especialistas. Na triangulagdo de métodos se faz o cotejo de uma entrevista com
outro instrumento de pesquisa; na triangulagdo de sujeitos, se confrontam
diferentes vozes; na triangulacdo de espacos e tempos se confrontam diferentes
dados em tempos e espacos distintos; e na triangulacéo de especialistas, ouvem-
se os diferentes pontos de vista de especialistas distintos (2000, p. 277).

% De acordo com Rees e Mello (2011, p. 10), as entrevistas semiestruturadas se
diferem das estruturadas e ndo-estruturadas & medida que sdo conduzidas de
maneira mais aberta € menos intrusiva, COmo uma conversa mais espontanea.
Nesse instrumento, o pesquisador tem uma ideia geral de onde quer chegar,
sem, contudo, impedir o fluxo natural da conversa, captando diferentes insights
sobre questdes especificas ndo levantadas previamente.
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0 objetivo especifico de analise e, assim, ndo influenciar os futuros
resultados. Dessa maneira, os TCLEs apresentavam o objetivo geral da
pesquisa — analisar o conflito de normas no ambito do PL2 — sem,
contudo, revelar o recorte proposto.

3.3 O PERFIL DOS INFORMANTES
3.3.1 Os professores entrevistados

No periodo da pesquisa de campo, 0 NUPLE contava com cinco
professores de PL2, dos quais trés contribuiram para a entrevista. Por
uma questdo ética, os nomes dos entrevistados serdo omitidos e
substituidos por uma numeragdo de acordo com a ordem cronoldgica
das entrevistas. Em termos gerais, o perfil académico-profissional dos
professores entrevistados no periodo das entrevistas se apresentava da
seguinte maneira:



Quadro 4: Perfil dos professores
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Formacao Experiéncia na | Experiéncia na
académica area de ensino | area de PLE em
de linguas geral
Professor 1 Licenciatura em | Ensino de | Ensino de PL2
Letras inglés como LE | para hispano-

(Portugués/
Inglés)
Mestrado  em
Inglés
(Linguistica
Aplicada)
Doutorado em
Inglés
(Linguistica
Aplicada — em
andamento)

falantes (nivel 1)
Ensino de PL2

geral (curso
intensivo)
Avaliador do
Celpe-Bras

Professor 2

Licenciatura em
Letras (Alemé&o)

Ensino de
alemdo como
LE

Ensino de PL2
(nivel 3) no
Extracurricular
Aulas
particulares para
estrangeiros
Avaliador do

Celpe-Bras
Professor 3 Bacharelado em | Ensino de | Ensino de PL2/
Jornalismo portugués como | PLE (geral)
Licenciatura em | lingua materna | Ensino de PLE na
Letras para Educacdo | Albénia
(Portugués do | de Jovens e | Ensino de PL2 no
Brasil como | Adultos (EJA) | Timor-Leste
Segunda Ensino de
Lingua) Portugués como
Mestrado  em Lingua de
Linguistica Acolhimento para
(Politicas refugiados (sirios

Linguisticas)
Doutorado em
Linguistica
(Politicas

e haitianos)
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Linguisticas -
em andamento)

Fonte: autores
3.3.2 Os alunos entrevistados

Dos treze alunos do curso de Portugués para Hispanos 1 do ano
letivo de 2016.1, selecionamos nove participantes para as entrevistas,
conduzidas em duplas e um trio no decorrer de todo o semestre, ao final
de cada aula observada. Por questdes éticas, omitimos os nomes e
adotamos a numeragdo conforme a ordem cronolégica das entrevistas.
Em relacdo aos alunos participantes envolvidos, destacamos o seguinte
perfil obtido pelas entrevistas:




Quadro 5: Perfil dos alunos entrevistados
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Nacionalidade

Contato com 0
portugués do Brasil
antes do curso
Extracurricular

Aluno 1

Equador

Aprendeu durante
pesquisa de campo com
agricultores baianos e no
convivio com brasileiros
e colegas de doutorado
da UFSC.

Aluno 2

Cuba

Aprendeu com a
namorada brasileira em
Cuba e no convivio com
brasileiros.

Aluno 3

Equador

Fez um curso basico no
Equador e aprendeu com
colegas do mestrado da
UFSC e no convivio com
brasileiros.

Aluno 4

Equador

Nenhum conhecimento
prévio da lingua,
aprendeu com colegas do
mestrado da UFSC e no
convivio com brasileiros.

Aluno 5

Espanha

Fez um curso basico na
Espanha.

Aluno 6

Equador

Fez um curso basico no
Equador, aprendeu no
convivio com brasileiros
e colegas de mestrado da
UFSC.

Aluno 7

Chile

Sem conhecimento
prévio da lingua,
aprendeu no convivio
com brasileiros.

Aluno 8

Uruguai

Sem conhecimento
prévio da lingua,
aprendeu no convivio
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com brasileiros,
sobretudo com o0s quais
mora atualmente.

Aluno 9 Paraguai Ouvia muito o PB na
cidade de origem
(fronteira com o Brasil),
aprendeu mais  no
convivio com brasileiros.

Fonte: autores

3.4 O OLHAR ETNOGRAFICO

Originalmente desenvolvida pela Antropologia para descrever o
comportamento e os padrfes culturais de um dado grupo social, a
pesquisa de cunho etnografico é um método de pesquisa qualitativa que
vem ganhando cada vez mais espaco nas pesquisas de ensino e
aprendizagem de L2/LE uma vez que ela possibilita construir uma visdo
mais holistica desse processo, considerando o ponto de vista de todos os
envolvidos (REES; MELLO, 2011).

Compreendendo a complexidade dessa metodologia de pesquisa,
a qual exigiria um periodo prolongado de imersdo em campo além de
um contato direto com os participantes em diferentes eventos de
interacdo (DURANTI, 2000, p. 126), reconhecemos a escassez do tempo
disponivel para uma pesquisa dessa natureza e, dessa forma, estamos
cientes de que ndo realizamos uma pesquisa etnografica tal como
compreendem os antrop6logos e outros estudiosos das ciéncias sociais,
embora tenhamos permanecido durante todo um semestre letivo em
campo além do convivio frequente do pesquisador, também professor do
curso Extracurricular, durante todo o periodo do mestrado. Reiteramos,
dessa forma, a escolha pelo termo “cunho etnografico” e ndo pesquisa
etnografica, tal como concebido pela Antropologia e Sociologia.

De acordo com Duranti (2000, p. 126-127), a etnografia é uma
descricdo escrita de uma dada organizagdo social, bem como de suas
atividades, seus recursos simbolicos e materiais e as praticas
interpretativas que a caracterizam, exigindo duas qualidades
contraditérias por parte do pesquisador: (i) uma habilidade de
distanciamento a fim de obter uma maior objetividade descritiva, e, ao
mesmo tempo, (ii) uma identificagdo com os membros da comunidade
com o propdsito de entender a sua perspectiva interna (denominado de
ponto de vista émico). Como efeito, o pesquisador atua como um
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mediador cultural entre duas distintas tradicdes: a sua orientacdo tedrica
e a cultura dos participantes (DURANTI, 2000, p. 134).

Visto que uma pesquisa ndo poderia abarcar a cultura de uma
comunidade em todos os seus angulos, caberd ao investigador destacar
alguns de seus aspectos de acordo com a sua experiéncia e interesses
tedricos (DURANTI, 2000, p. 140). Dessa forma, para que
compreendamos na nossa pesquisa o conflito de normas do PB em
cursos direcionados ao publico estrangeiro, serd fundamental que
entendamos alguns aspectos ideoldgicos em jogo nesse encontro
intercultural entre alunos de diversas nacionalidades e professores, 0s
guais podem, a nosso ver, potencialmente influenciar o processo de
ensino e aprendizagem do PB face a rejei¢do ou aceitacdo do “desvio” a
norma imposta pelo material didatico. Interessa-nos, portanto, adotar
uma perspectiva mais émica possivel, a fim de compreender que essa
ndo € apenas uma questdo meramente linguistica, mas também uma
questdo ideoldgica que nos remete a diferentes concepgbes de norma,
lingua, ensino e aprendizagem.

De acordo com Zarharlick e Green (1991, p. 3 apud REES;
MELLO, 2011, p. 4),

a etnografia ¢ mais do que um conjunto de
métodos, técnicas de coleta de dados,
procedimentos de andlise ou descricdo de
narrativas. E uma abordagem  sistematica,
teoricamente orientada para o estudo da vida
diaria de um grupo social, e que envolve uma fase
de planejamento, uma fase de descoberta e uma
terceira fase de apresentacédo dos resultados.

Nas trés fases apontadas pelos autores, devemos ressaltar que a
primeira fase, o planejamento, € 0 momento no qual o pesquisador tece
as linhas gerais de seu trabalho e suas perguntas norteadoras, assim
como delimita o escopo da pesquisa, 0 grupo social e a abordagem para
posteriormente registrar os dados a partir dos instrumentos de pesquisa
selecionados (REES; MELLO, 2011, p. 4).

Ja a fase da descoberta é 0 momento em que o pesquisador
reavalia 0 escopo de seu trabalho e faz os ajustes necessarios para 0
prosseguimento da pesquisa, é a fase na qual o pesquisador reanalisa a
sua pratica e conduta e, talvez, até redimensione os caminhos de seu
trabalho. Por fim, a terceira fase da pesquisa abrange a divulgacéo dos
resultados, podendo, inclusive, ser submetidos & apreciagdo dos
participantes da pesquisa (REES; MELLO, 2011, p. 5).
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Por fim, longe de concebermos as pesquisas qualitativas e
guantitativas em perspectivas estanques e dicotdbmicas, reiteramos que,
apesar de nossa proposta estar ancorada em um método qualitativo de
pesquisa, reconhecemos a importancia e fazemos uso das pesquisas
guantitativas a fim de nos embasarmos nos estudos de base empirica
acerca do portugués do Brasil, configurando-se, portanto, uma pesquisa
gualitativa em didlogo com o0s resultados quantitativos da
Sociolinguistica brasileira.
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4 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo visa apresentar nossa analise interpretativa dos
dados coletados durante a pesquisa de campo realizada ao longo do
primeiro semestre de 2016 no curso Extracurricular de Portugués para
Estrangeiros da UFSC, a qual se organiza em duas grandes sec¢oes: (i) 0
livro didatico, subdividida em duas subsecdes que abrangem o recorte
de analise proposto — a colocacdo pronominal e a retomada anaforica;
(if) norma e variacdo do portugués do Brasil no ambito do PL2, esta
subdividida em duas subsecdes que contemplam as perspectivas dos
professores e dos alunos hispano-falantes. A guisa de organizacdo desta
Gltima secdo, optamos por tecer um caminho interpretativo que
abrangesse a norma do seu sentido macro ao micro, utilizando os
objetos linguisticos de interesse para ilustrar o conflito de normas no
contexto do PL2 e eventualmente trazendo outros fenémenos
linguisticos que potencialmente ilustraram a relacdo entre as normas do
PB durante as aulas observadas na turma de Hispanos 1.

4.1 0 LIVRO DIDATICO

Nesta secdo, propomos uma analise dos principais materiais
didaticos utilizados no curso de portugués para estrangeiros do curso
Extracurricular da UFSC, Muito Prazer: fale o portugués do Brasil
(FERNANDES et al., 2008) e Brasil Intercultural: lingua e cultura
brasileira para estrangeiros (SCHRAGLE; MENDES, 2014). Para tal,
selecionamos as secdes que se dedicam a apresentacdo do nosso objeto
de andlise e, a luz da teoria exposta neste trabalho, buscaremos realizar
uma analise comparativa visando responder a seguinte pergunta de
pesquisa; como as estratégias anaféricas de 3% pessoa e a colocagéo
pronominal sdo abordadas pelos materiais?

Cabe mencionar que Fernandes et al. (2008) é utilizado com as
turmas gerais de estrangeiros, do basico (nivel 1) ao avancado (nivel 5),
ja a colecdo Brasil Intercultural é usada com as turmas de hispano-
falantes e durante os cursos intensivos de verdo direcionados a ambos 0s
publicos, sem deixar de ressaltar que os materiais sdo apenas materiais
norteadores das aulas, sendo complementados com outras fontes a
critério do professor.

A guisa de contextualizagdo dos materiais, 0 Fernandes et al.
(2008) é composto por um livro-texto, um caderno de exercicios e dois
CDs, totalizando um total de 20 unidades temaéticas, cobrindo desde
contetidos iniciais até o intermediério-superior. Dentre essas unidades
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tematicas, selecionamos, para nosso recorte de analise, apenas a se¢ao
de gramatica da unidade 14 — ligdo A (“Al6? Quem fala?”) e a unidade
15 — li¢do C (“Quer ir ao cinema comigo na quinta?”) do livro-texto. Ja
a colecdo Brasil Intercultural é composta por quatro livros-textos e seus
respectivos cadernos de exercicios, cobrindo seis niveis de proficiéncia
divididos em quatro ciclos de aprendizagem (basico, intermediério,
avancado e aperfeicoamento). Todo o material é composto de videos
auténticos, musicas e dialogos, dentro de uma abordagem intercultural
de ensino de linguas, ressaltando a lingua em uso enquanto uma pratica
social com foco no publico hispano-falante. Para a nossa analise,
selecionamos a unidade 7 do ciclo avancado, na qual encontramos de
maneira mais explicita nosso objeto de analise.

Embora reconhegamos que a configuracdo do livro didatico o
impossibilita de contemplar todos os aspectos da variacdo linguistica, de
modo a evitar maiores complexidades ao estudante estrangeiro,
salientamos a relevancia de o material apresentar os usos mais correntes
da lingua, evitando longas apresentacdes de variantes em desuso ou
limitadas ao topo dos continuos. Quanto a isso, Moritz et al. (2015) ja
apontaram que Fernandes et al. (2008) carece de atividades
contextualizadas no que tange ao trabalho com a produgéo escrita, ao
ponto que Dias e Silva (2015) ratificaram essa deficiéncia do material
também nas atividades de leitura, as quais, sendo abordadas de maneira
descontextualizada, acabam por explorar pouco as propriedades dos
géneros discursivos. Nessa dire¢do, a percepcdo dos professores de PL2
acerca dos materiais de PLE em geral sinaliza para as mesmas questdes:

Professor 1: Eu acho que eles carecem de um uso
contextualizado da lingua, assim, eu vejo uma
tentativa de colocar, por exemplo, expressdes
idiométicas, que ai ja simula um pouco uma
questdo coloquial que existe na lingua, que 0s
alunos vivenciam. Mas ai, eu vejo uma
desconexdo entre a linguagem que esta no livro e
a linguagem que os alunos vivenciam fora da sala
de aula. (ENTREVISTA COM PROFESSORES,
6/07/2016, p. 2).

Entrevistador: E vocé acha que o livro didatico em
geral apresenta de fato o portugués usado no dia a
dia pelos brasileiros? O que vocé acha disso?

Professor 2: Eu acho que o livro até tenta, mas
como é uma obra, assim, didatica, por mais que,
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ndo tem como ele ser 100% neutro, ndo vai puxar
muito para aquela linguagem que muitas vezes
ndo vai ser usada. Eu vejo os dialogos do Muito
Prazer, nossa, a maneira como é falado, eles até
tentam fazer mais informal, mas eles acabam
muitas vezes ndo conseguindo imitar a realidade
da fala [...] o aluno tem esse privilégio, na rua ele
vai poder ouvir esse portugués que é a realidade e
no livro ele tenta fazer uma verséo dessa realidade
que ndo existe. (ENTREVISTA COM
PROFESSORES, 7/07/2016, p. 7).

Professor 3: [...] Eu gosto do Muito Prazer
também pelo andamento que ele propbe do
ensino, mas quando ele coloca algumas questdes
muito, explicagbes muito gramaticais, pro
brasileiro, essas explicagdes ainda sdo tdo longes,
sabe? Fica, parece que vocé fica, ndo é a lingua, é
uma outra lingua. (ENTREVISTA COM
PROFESSORES, 8/07/2016, p. 13).

4.1.1 Quanto a colocagéo pronominal

Como ja discutido neste trabalho, a proclise generalizada resistiu
no PB mesmo diante da imposi¢do da inovagdo da énclise do outro lado
do Atlantico (PAGOTTO, 1998), limitando-se esta na variedade
brasileira aos contextos de escrita de alto monitoramento estilistico
(PEREIRA, 1981) e as construgdes com 0s pronomes se, 0 e a de forma
reduzida & fala e para inicio de frases na lingua escrita (VIEIRA, 2007).
Ha uma nitida divergéncia entre os gramaticos quanto a posi¢cdo dos
cliticos, enquanto que Perini (2010, p. 119) afirma categoricamente que
“o pronome obliquo (sem preposicdo) se posiciona sempre antes do
verbo principal da oracdo™, nossa tradicdo gramatical, contudo,
preconiza a énclise como posicao “normal” do pronome clitico, como ja
discutido no capitulo 2.

Ao apresentar as regras de colocagdo pronominal, Fernandes et
al. (2008), supostamente inclinando-se aos usos mais correntes do PB,
expde o seguinte esquema:

% Perini (2010) busca descrever o portugués do Brasil culto em sua modalidade
falada. Contudo, reconhece a importancia da aprendizagem do portugués escrito
padrdo para contextos de maior formalidade.



78

Imagem 1: Colocag&o pronominal no livro Muito Prazer

GRAMATICA
Posicdo dos pronomes que atuam como objetos

Em linguagem escrita:
sujeito + verbo + pronome objeto

Em linguagem oral:

sujeito + pronome objeto + verbo
(observe o uso do hifen)

Maércio, a Clara me disse, a pouco, A Clara disse-me, a pouco, que
que esta tudo bem pra o evento estd tudo bem.

da semana que vem.

Vocé Ihe perguntou se faltava algo?

..............................................
..............................

Vocé perguntou-lhe se faltava algo?

palavras que atraem o pronome em linguagem oral e escrita:
sujeito + palavra que atrai o pronome (ndo, apenas etc) + pronome objeto
+ verbo.

Ela ndo me disse iss0.
Eu apenas |he perguntei se estava tudo bem com os preparativos do evento.

Outras palavras que atraem 0 pronome: ambos, todo, tudo, alguém,

qualquer, outro, que, quem etc*
* ver lista completa no apéndice

Fonte: Fernandes et al. (2008, p. 284)

Apesar de reconhecer a proclise natural da variedade brasileira,
sobretudo na fala — considerando os diélogos disponiveis no material —,
esse livro didatico acaba por simplificar a questdo da colocacdo
pronominal, reduzindo-a a dicotomias perigosas. Ao polarizar a lingua
entre “linguagem oral” e “linguagem escrita”, o material didatico leva o
aluno a crer que em todas as manifestacfes da escrita a énclise seria
categorica. Contudo, como ja discutido anteriormente, a énclise se limita
sobretudo aos géneros escritos altamente monitorados, como atestam as
pesquisas de Pereira (1981) e Pagotto (1992), o que ndo parece ser 0
caso dos exemplos dados pelas autoras: “a Clara disse-me, ha pouco,
que esta tudo bem”, “vocé perguntou-lhe se faltava algo?”

Evidentemente que um professor com uma formagéo sélida nos
estudos linguisticos, ciente das divergéncias entre a gramatica
tradicional e as variedades cultas, alertaria os alunos em relacéo a essas
diferencas e problematizaria as dicotomias totalizantes do material
didatico, apontando os contextos de uso e géneros discursivos mais
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provaveis para cada variante, dando preferéncia, contudo, aos usos mais
correntes do PB. Entretanto, consciente da grande forca centripeta que o
livro didatico de linguas exerce (GRIGOLETTO, 1999), como ja
discutido em secdo anterior, em sua busca de conter a variacdo
linguistica e impor um padrdo idealizado, questionamo-nos se o aluno
aderiria de fato ao discurso do professor a favor do uso efetivo do PB. A
esse respeito é importante ndo desconsiderar o fato de que o aluno
estrangeiro (ndo apenas), desconhecendo as singularidades discursivas
da lingua-alvo, muitas vezes concebe ou confunde a prescricdo da
gramatica como o uso culto da lingua, conforme ja discutido
anteriormente.

Concebendo, dessa forma, um ensino que explore a variagcdo
linguistica e a competéncia sociolinguistica dos alunos, dependendo do
proposito da turma, certas construcfes gramaticais menos correntes
poderiam também ser abordadas em sala de aula, sobretudo com turmas
avangadas compostas por alunos intercambistas que precisam produzir
textos académicos, como é o caso dos alunos do Extracurricular. No
entanto, é imprescindivel que o professor problematize essas questfes
em sala de aula, apontando em que géneros essas construcfes
gramaticais, tanto as mais usuais quanto as mais conservadoras,
poderiam aparecer ao invés de reduzi-las a “uso da linguagem oral” e
“uso da linguagem escrita”. Conforme j& discutido, visto que as
diferencas entre a fala e a escrita se encontram dentro de um continuo
perpassado pelos géneros discursivos, tal como defende Marchuschi
(2008), os opostos polares devem ser problematizados e desconstruidos,
apontando que tanto no rol da linguagem oral quanto na linguagem
escrita, ha uma infinidade de géneros com maior ou menor presenca de
tracos de uma modalidade ou de outra, em um entrecruzamento
constante entre as modalidades. Dessa forma, é imprescindivel trazer
materiais auténticos para a sala de aula a fim de problematizar tais
guestdes, confrontando-os, assim, com as explanages simplistas do
livro didatico.

4.1.2 Quanto a retomada anaforica

Diante dos fatos expostos neste trabalho quanto a retomada
anaforica de objeto direto de 3% pessoa no PB, constatou-se sobretudo
pelo trabalho de Duarte (1989) e Omena (1978) que o objeto nulo é a
variante preferida pelos brasileiros na estratégia anaforica,
essencialmente quando da presenca do traco semantico [-animado], em
concorréncia com o pronome lexical de preferéncia para objeto
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[+animado] e o sintagma anaférico, o que comprova a obsolescéncia dos
cliticos acusativos na lingua oral (CORREA, 1991; DUARTE, 1989;
KATO, 2013). Nesse sentido, torna-se crucial uma revisdo de boa parte
dos manuais didaticos de PLE, com base nas variedades cultas do PB
para que o aluno estrangeiro ndo tenha uma visdo reducionista e
distorcida da lingua a partir do contato com esquemas didaticos tais
COMO 0 que se apresenta a segulir:

Imagem 2: Pronomes pessoais no Muito Prazer
GRAMATICA

Pronomes pessoais I

direto.
pedro: - Eu vi o Paulo ontem

Pronomes pessoals retos
(sujeito)
me
Eu Clara: - Verdade? Eu 0 vi na semana passada (0 = Payig

obliquos (objeto direto)

Voce
Ele o, a (lo, 1a, no, na) 2. Quando o verbo terminar em ‘Z,"s’, ou ‘v’ 0s prone-
Ela mes ‘o(s), ‘a(s)’ mudam para ‘lo(s)'ou ‘las).
A gente b Exemplo:
Nes verbo terminado em z: fiz + a=fi-la
Vocés s (10s, 148, nos, 12S) Eu fiz a licdo = Eu fida. (Nao € usado na linguagem
Eles o G

Elas

oral)

Fonte: Fernandes et al. (2008, p. 256)

Apesar da notoria inovacdo da inser¢do dos pronomes “vocé(s)” e
“a gente” no quadro apresentado e a ruptura com o paradigma classico
dos pronomes sujeitos em portugués, correspondendo, dessa forma, a
um dos paradigmas flexionais do PB contemporaneo culto com suas
quatro flexdes™, fato este nem sempre observado em outros livros
didaticos de PLE (RICARDI, 2005)*, ao apresentar a retomada

% Em relacéo aos paradigmas flexionais do portugués, Duarte (1996, p. 110),
discorrendo sobre a sua crescente simplificacdo, apresenta 3 possiveis
paradigmas: (i) o paradigma classico da gramatica tradicional com suas seis
formas distintivas, (i) o paradigma do PB culto contempordneo com quatro
formas e (iii) o seu sistema concorrente com apenas trés formas, face a
disseminagdo do pronome “a gente” e a reducdo do uso do pronome “nos”.

% Ricardi (2005), analisando o tratamento dos pronomes-sujeitos em cinco
livros didaticos de PLE, constata que esses livros ainda mantém certa
dependéncia com a norma-padréo tradicional, apesar de contemplarem alguns
tragos das variedades cultas, como a inser¢do do pronome “vocé” no quadro
pronominal. Contudo, ndo se verificou a presenga do pronome “a gente”, ¢ a
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anaforica, as autoras optam pelo retorno a tradi¢do gramatical, elegendo
o clitico acusativo como a Unica estratégia possivel. Essa perspectiva é
reforcada ainda na atividade oral proposta:

Imagem 3: Atividade oral com cliticos

TR

1 Faga @ scounmtes perguntas a
o werhes dados € 08 PrONOMES Pe

fx A O gue vk acha da Madonna?
¥ Fu g admero pria ousadia.

Fonte: Fernandes et al. (2008, p. 258)

Conforme se pode observar na imagem 3, além da auséncia de
contextualizacdo da atividade, o material induz o aluno a utilizar o
clitico na modalidade oral e no registro informal, na dire¢do oposta do
gue atestam as pesquisas (socio)linguisticas quanto a baixa frequéncia
dessa variante para 0s contextos mencionados (CORREA, 1991;
DUARTE, 1989; KATO, 2013). Ademais, cabe observar que essa
escolha acaba por criar uma confluéncia de paradigmas que, ja nédo
correspondendo nem as variedades cultas nem a norma-padrao, acaba
por criar um novo sistema pronominal para 0 suposto “portugués do
Brasil”, visto que formas inovadoras dos pronomes-sujeitos (“vocé” e “a
gente”) e formas conservadoras dos pronomes-objetos se mesclam sem a
devida referéncia aos seus respectivos contextos de uso, conforme
podemos observar na imagem 2.

Essa tentativa do livro de PLE em descrever o PB, supostamente
em sua modalidade falada, acaba por embaracar ainda mais 0s nds com
a norma-padréo lusitanizante do século XIX — usando a conhecida
metdfora de Faraco (2008) —, dificultando, assim, a intervencédo
pedagdgica daquele professor ciente do ja referido fosso entre o ideal e
o real da nossa lingua. Isso fica evidente na total negligéncia das

forma “v6s”, em quase total desuso no PB, foi apresentada em trés dos cinco
materiais analisados.
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estratégias de anafora mais correntes do PB, aqui j& mencionadas: o
objeto nulo, o pronome reto na posicdo de objeto e a repeticdo do
sintagma.

Ademais, tornando a situagcdo ainda mais critica e menos
condizente com a proposta inicial do material em ensinar a modalidade
falada do PB, o livro apresenta os cliticos alomorfes —lo, -la, -no, -na em
posicao enclitica, assimilados ao verbo, como no exemplo dado “eu fi-
la”, alegando ndo ser utilizado na linguagem oral (como se esse fossil
linguistico, desconhecido até mesmo por brasileiros, fosse utilizado na
escrita!). Cabe também ressaltar que, mais uma vez, 0 manual nao insere
o clitico dentro de um contexto mais propicio ao seu uso, como um texto
académico, por exemplo. As pesquisas sociolinguisticas aqui
referenciadas, inclusive, apontariam a baixissima probabilidade de
ocorréncia da retomada anaférica pelo clitico como no didlogo artificial
apresentado na imagem 3.

Em consonancia com os resultados da pesquisa de Duarte (1989),
devido ao trago semantico [+animado] do objeto e o desaparecimento do
clitico na oralidade, como ja exposto neste trabalho, salvo casos de alto
monitoramento estilistico, soaria mais brasileiro dizer e, logo, deveria
ter sido exposto pelo material uma sentenca como: “eu admiro ela pela
ousadia”. E evidente, a nosso ver, que essa estratégia ndo foi
contemplada pelo material por ser considerada “estigmatizada” pelas
autoras, além de ser menos aceita pelos falantes quando em construgdes
sintaticas simples, como ja apontado por Duarte (1989).

Reiteramos que o problema ndo incide sobre apresentar o clitico
acusativo de 32 pessoa ao falante estrangeiro, mas sim em elegé-lo como
a Unica estratégia de retomada anaférica de objetos diretos e em
contextos pouco suscetiveis de ocorrer. Seria pertinente que o livro
apresentasse primeiro as estratégias anaféricas mais correntes do PB,
tais como o objeto nulo e o pronome lexical, optando por inserir o
clitico em um contexto de escrita mais monitorada, talvez trazendo
algum trecho de jornal ou de texto académico com o propdsito de
apresentd-lo como uma variante de retomada anaférica mais propicia
aos géneros escritos de maior monitoramento.

Na direcdo dessas observagles, constata-se no esquema adiante,
presente no segundo manual em analise — Brasil Intercultural (2014) —
uma abordagem em que a retomada anaforica é apresentada de forma
menos distante do uso do PB:
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Imagem 4: Pronomes pessoais no Brasil Intercultural

Unidade 7
Ciclo Avangado

P
Vejaaseguiroquadro coma apresentagao dos pronomes segundo a norma culta, na perspectiva da
gramatica normativa.

Pronomes Retos | Pronomes Obliquos Atonos Pronomes Obliquos Tonicos ’

Eu | me | mim - comigo
Tu te ti - contigo ‘
Ele/Ela | o-a-se-lhe [ si - consigo ‘
; Nos ‘ nos conosco |
i Vos | vos ‘ CONVosco j ’
\_ Eles/Elas os - as - se - lhes si - consigo )

Veja o quadro anterior modificado de acordo com variacoes da norma culta, na perspectiva da \

linguaem uso: |

Pronomes Retos Pronomes Obliquos Tonicos
Eu | me I} mim - comigo
Tu /Vocé | te - se . i contigo / com vocé

| Ele/Ela |0 0-se-lhe /paraele ' paraela | sl consigo / com ele ' com ela

| Nos - Agente | nos - se | tonosco / com a gente

| Vocés | 0s-as-se - lhes _com vocés

\_ Eles/Elas ot se-lhes / para eles / para elas i/ - consigo / com eles / com elas

De acordo com essas modificacoes, éimportante destacar alguns aspectos.

' Opronome U é usado em alg tados brasileiros, nao em todos, e na grande maioria dos
lugares onde é usado ndo obedece a conjugacdo estabelecida pela norma culta, e sim, usa a
conjugacdo dopronome VOCE,

Exemplo1: Tufizeste otrabalho de portugués?
Exemplo 2: Tufezotrabalhode portugués?

Noe o - J
Os pronomes obliquos ténicos 51 e CONSICO tendem a ser usad te em frases com sentido
deintrospecgdo.

Exemplo1: Ele jurou para si mesmo que nunca mais voltaria aquele lugar.
Exemplo 2: Ela pensou consigo mesma enquanto todos discutiam acaloradamente. )

o —_—

Os pronomes obliquos dtonos /(s), O(s) e LHE(s) s@o substituidos pelos p retos, VOCE(s),
ELA(s) e ELE(s).

Exemplo1: Euvou lhe telefonar mais tarde.

Exemplo 2: Euvoutelefonarpara ele/ela/vocé mais tarde.

Exemplo 3: Euo encontreino parque.

Exemplo 4: Euencontreiele noparque. J

N ~
O Pronome reto \/O5, e seus respectivos oblig cairam em d sendo substituidos pelo '
VOCES em quase todas as esferas da sociedade. Nos poucos casos em que aparece, costumam

. tratar-sedetextos (orais e escritos) juridicos e, em alguns casos, religiosos.

Fonte: Schragle; Mendes (2014, p. 35)



84

E evidente o grande avanco do Brasil Intercultural em
comparagdo com o Muito Prazer e demais livros de PLE analisados por
Carvalho (2012) e Ricardi (2005). Apesar da confusdo terminoldgica
com o termo “norma culta” apresentado no inicio da imagem,
evidenciando o que Bagno (2003) e Faraco (2008; 2015) ja& haviam
amplamente debatido acerca da confusdo entre norma-padrdo e
variedades cultas, o referido material apresenta uma sintese para o aluno
estrangeiro daquilo que inimeras pesquisas da sociolinguistica brasileira
vém comprovando ao longo das Gltimas décadas quanto as
transformagfes linguisticas ocorridas no quadro pronominal das
variedades cultas do portugués do Brasil (DUARTE, 1996; 2013;
MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2014). Contudo, ndo desconsidera o
guadro pronominal classico da norma-padrdo, solucionando o conflito
entre a norma e 0 uso por meio de notas explicativas quanto a
obsolescéncia de algumas variantes, tais como o0 uso restrito do pronome
pessoal “vés” a limitadissimas esferas comunicativas. Cabe observar
também que o material traz variantes rechacadas pela norma-padréo,
como a conjugacao ndo-candnica do pronome “tu”, sem, contudo, fazer
uma avaliacdo negativa do referido uso, apresentando, portanto, casos
de variacdo presentes na segunda pessoa do singular.

Ja em relacdo a retomada anaforica, especificamente, o material
opta em apresentar, ao contrario do material previamente analisado,
variantes mais frequentes no portugués do Brasil, em consonancia com
as inovacBes de graméticas descritivas mais contemporaneas voltadas ao

publico estrangeiro:
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Los pronombres o/a/os/as ya no pertenecen a la
lengua espontdnea brasileia y los usan
Unicamente las personas con acceso a la
educacion formal. Su empleo se restringe a los
textos escritos formales. Para referirse a la 32
persona, los brasilefios o bien usan las formas
ele/ela/eles/elas [...] o bien no emplean ningin
pronombre(g). (CARVALHO; BAGNO, 2015, p.
46, grifos dos autores).

Essa gramatica do PB dirigida aos falantes de espanhol vai ao
encontro do que estamos defendendo nesta pesquisa e na dire¢do dos
estudos linguisticos e sociolinguisticos, apresentando-se como um
suporte gramatical inovador para cursos de PLE/PL2. Visto que ja ha
gramaticas como esta que descrevem 0 portugués do Brasil em
consonancia com a lingua em uso, questionamos a opcao das autoras do
Muito Prazer em apresentar apenas a variante mais conservadora no
manual, negligenciando as variantes mais usuais do PB para a retomada
anaforica e constatamos a inovacao do Brasil Intercultural ao apresentar
as variedades cultas de fato utilizadas pelos brasileiros.

Dessa maneira, a analise comparativa dos referidos materiais
apontam para uma divergéncia de abordagens no que diz respeito as
relagdes conflituosas entre a tradicdo gramatical e o uso culto da lingua,
evidenciando a maior inovacdo do Brasil Intercultural e seu maior
didlogo com as pesquisas (socio)linguisticas contemporaneas, ao passo
gue o Muito Prazer, embora a frente de publicacdes de anos anteriores,
inova ao contemplar os pronomes-sujeitos das variedades cultas,
retornando, contudo, a tradicdo gramatical ao abordar a retomada
anaforica especificamente, gerando uma confluéncia de paradigmas.

Tendo em vista essa divergéncia de abordagem presente nos
materiais analisados, pergunta-se como professores e alunos lidardo com
essas questfes no contexto de sala de aula. Para tal, cabe avangarmos a
discussdo para a perspectiva desses sujeitos, investigando suas
concepcdes de norma(s) e variagdo no dmbito do PL2.

4.2 NORMA(S) E VARIACAO DO PORTUGUES DO BRASIL
NO AMBITO DO PL2

4.2.1 A perspectiva do professor

Nesta se¢do, buscaremos investigar como a questdo da(s)
norma(s) e da variagdo se apresentam na perspectiva de quem ensina.
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Para isso, partiremos dos instrumentos utilizados na etapa etnografica da
pesquisa, tais como: entrevistas semiestruturadas, observacao de sala de
aula, anotagdes de campo e produgfes textuais dos alunos hispano-
falantes. Nosso ponto de partida sera (i) a problematica da(s) norma(s) e
da variacdo do portugués do Brasil em seu sentido macro, para
posteriormente (i) ilustrarmos essa relacgdo com os fendmenos
linguisticos selecionados para esta pesquisa — a retomada anaforica de
objeto direto de 3? pessoa e a colocacdo dos pronomes cliticos —,
buscando responder as seguintes questdes de pesquisa: (i) como o
professor lida em sala de aula com as diferencas de registro
considerando o continuo entre normas? (ii) de que maneira a
concepcdo de lingua e norma dos professores poderia desencadear
um possivel conflito de normas?

Devido a dinamica da sala de aula observada durante o periodo
de imersdo, outros fenbmenos linguisticos abordados com o grupo de
hispano-falantes serdo eventualmente trazidos a tona com o intuito de
compreender de maneira mais holistica as relagdes entre as variedades
cultas e a norma-padrdo no &mbito do PL2, no sentido de que tais
fendmenos potencialmente poderiam nos revelar “pistas” quanto a
relacdo entre as normas do PB na perspectiva do professor.

Para iniciarmos nossa analise, ilustramos a questdo do conflito de
normas com o seguinte relato:

Professor 1: [...] ndo ha regra, né, porque a gente
ndo vive definido por regra. Entdo, eu acho que
vocé tem que equipa-los, assim, com essa
compreensdo, ok, determinado, dependendo do
meio pro qual estou produzindo isso, eu posso
escrever assim, mas na vida real, dependendo de
onde eu vou pbr aquele texto, se é pra fala, eu
posso escrever daquela outra maneira, entdo nao é
assim uma regra, né? Porque a gente ndo precisa
padronizar a lingua para eles, a gente tem que
fazer eles compreenderem que determinadas
coisas na lingua se comportam de maneiras
diferentes, né? (ENTREVISTA COM
PROFESSORES, 6/07/2016, p. 5).

O excerto acima obtido através de entrevista ilustra como o
professor lida com a questdo da(s) norma(s) e da variagdo no contexto
de PL2. Torna-se evidente através da fala do professor o
reconhecimento da heterogeneidade linguistica e a importancia do



87

contexto de uso para determinada(s) variante(s) da lingua, bem como o
continuo entre as modalidades oral e escrita. Curioso também observar
gue em sua prépria fala, mesmo sendo para um contexto que, em
principio, exigiria um maior monitoramento estilistico — a entrevista
académica — houve variag@o entre o clitico (“vocé tem que equipa-1os”)
e o pronome lexical (“a gente tem que fazer eles”). Outras falas
parecem corroborar essa postura, tal como se observa no dado trazido a
partir da entrevista com o professor 2:

Entrevistador: E  vocé ensinaria  formas
gramaticais do portugués do Brasil ndo
contempladas pelos materiais?

Professor 2: Nossa, eu fago isso direto. Assim, eu
ensino o padrdo, mas digo assim: “6, na rua vocés
vao ouvir isso”, né? Entdo, pro aluno ter essa ideia
de que, e eles mesmos percebem. (ENTREVISTA
COM PROFESSORES, 7/07/2016, p. 8).

Ambas as falas evidenciam a preocupacdo do professor em
contemplar aspectos de variacdo linguistica, apontando os contextos de
uso. Contudo, a fala do professor 2 sinaliza para um foco maior no
“padrdo”, subentendendo aqui a norma apresentada pelo material
didatico, a medida que o “padrdo” ¢ apresentado provavelmente antes da
lingua em uso. Nesse sentido, a postura do professor parece caminhar
em dire¢do a um questionamento da norma apresentada pelo material
didatico, embora eleita como ponto de partida, a qual, conforme
analisado na se¢do anterior, ainda encontra resquicios da norma-padréo
ao apresentar determinadas variantes limitadas ao topo dos continuos
(cf. BORTONI-RICARDO, 2004), eventualmente elegendo-as como a
Unica opcdo de uso, como no caso da apresentacdo dos pronomes
cliticos no Muito Prazer.

Nesse sentido, cabe destacarmos as especificidades do contexto
de PL2 voltado ao publico estrangeiro, uma vez que, mesmo quando
partindo da norma apresentada pelo material, o professor se vé na
posicdo de apresentar usos mais difundidos entre os brasileiros, fazendo
constantes ressalvas durante as aulas, como se pode perceber no
depoimento a seguir, na sequéncia da entrevista com o professor 2:

Professor 2: Entdo, eu explico a forma formal “eu
viajarei”, ai surge o informal, que pro falante
nativo ndo existe uma classificacdo, mas ja tem no
portugués como lingua estrangeira, o Futuro
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Imediato “vou viajar”’, mas ai eu comentei que
tem uma outra forma que estd sendo muito usada
na midia e em tudo que é lugar, ndo existe uma
classificagdo daquilo, ndo foi ainda inserido, né?
Que ¢é o eu “irei viajar”, que ¢ uma forma mais
neutra, que é uma questdo de uso mesmo. Dai j&
aproveitei 0 gancho, mas tem outras situagdes
especificas interessantes, entdo o nativo fala “eu
vou ir a academia/ na academia”, tem a questao do
no/ na, essas regéncias, né¢? “Vocé vai vim?”, esse
“vir” nasalizado que acabou virando “vim”, sdo os
trés casos que eu acho que sdo muito usados e ndo
tem como, né? E eu expliquei por que, né?
Entrevistador: E como é a reacdo desses alunos
guando vocé abre os parénteses?

Professor 2: Boa pergunta, “ta, e qual ¢ o certo?”
t4, eu sempre digo, é muito polémica essa
pergunta, eu como estudante de Letras que estudei
Sociolinguistica, diria, 0 que é diferente, o que é
formal e o que é informal. Eu diria ndo use isso no
meio académico, tente se policiar, porque vocé
pode ser ndo bem visto dependendo do grupo que
vocé esta. (ENTREVISTA COM
PROFESSORES, 7/07/2016, p. 8).

E evidente, no excerto anterior, a preocupacdo do professor,
falante nativo de PB, em apresentar a variacdo linguistica em sala de
aula e trazer um portugués mais proximo da realidade linguistica dos
brasileiros, apesar de optar em trazer primeiramente a norma-padréo e a
partir desta abrir o leque da variagdo. O professor 2 alega apresentar em
sua pratica usos mais condizentes com as variedades cultas do PB,
citando como exemplo variantes para a expressdo do futuro, sinalizando,
inclusive, a percepcdo do gradiente de monitoracéo estilistica envolvida
na variacdo do fendbmeno em questdo — na esteira das discussbes de
Bortoni-Ricardo (2004) e Marchuschi (2008).

Nesse sentido, o professor de PL2, ciente da convivéncia entre as
diferentes normas e variedades do PB, acaba por desempenhar um
papel, ousariamos dizer, de defensor do portugués do Brasil, sem deixar
de reconhecer que algumas variantes da lingua se limitariam a contextos
de maior formalidade. Percebe-se no depoimento anterior a busca do
professor em fazer muitas ressalvas ao publico estrangeiro, trazendo,
inclusive, questdes de registro ndo contempladas pelo material didatico
embora, em alguns momentos, certos fendbmenos variacionais passem
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despercebidos, como mostraremos mais adiante nas anotacGes de
campo.

Carvalho (2012), conforme discutido, j& havia apontado a
auséncia de tratamento de um desses fendbmenos exemplificados pelo
professor em manuais didaticos de PLE, como o caso da regéncia do
verbo “ir’. A autora mostra a partir do quadro 3, apresentado na se¢ao
2.3.1, como o material de PLE ainda tenta inculcar a regéncia classica
ao aluno estrangeiro ao polarizar a lingua entre “popular” e “correta”.
Nessa direcdo, a postura do professor parece encontrar respaldo nas
discussbes tedricas da Sociolinguistica e Linguistica Aplicada,
condizendo com a formacdo académica especializada na area de Letras
de todos os entrevistados, a medida que essas dicotomias distorcidas sao
combatidas e problematizadas, como podemos perceber na seguinte fala
presente na entrevista do professor 3:

Entrevistador: Me diz uma coisa falando sobre
essa questdo de portugués do Brasil, vocé ensina
formas gramaticais do PB ndo contempladas pelo
material ou as vezes até rechagadas pelo material,
vocé ensinaria formas assim?

Professor 3: Tipo, “a gente vamos”, essas coisas
assim?

Entrevistador: Tipo, por exemplo, “eu vi ela na
rua ontem”, “tu vai sair hoje?”

Professor 3: Entdo, ndo sei se ensino, mas eu
mostro isso, e até o “a gente vamos” eu mostro, e
falo que as vezes existem formas que séo
estigmatizadas e formas que ndo sdo
estigmatizadas e que dependendo do contexto que
eu t6, eu uso formas que sdo estigmatizadas
também, “eu vi ela”. (ENTREVISTA COM
PROFESSORES, 8/07/2016, p. 14).

Os excertos acima mostram a importancia de o professor trazer a
tona questdes de variagdo, desconstruindo a visdo de lingua “certa” e
“errada” comumente encontrada ndo apenas nos materiais didaticos e
nos comandos paragramaticais (cf. BAGNO, 2011), mas também
frequentemente no discurso dos alunos, conforme relato dos professores.
Apesar de amplamente difundida a construcdo apontada pelo professor 3
— “eu vi ela” —, Duarte (1989) constatou a tendéncia em utilizar
estratégias de esquiva para evitar o pronome lexical, ainda
estigmatizado em determinados contextos comunicativos, embora tenha
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observado uma reducdo da avaliacdo negativa dessa variante entre
jovens e em contextos de informalidade. Nesse sentido, percebemos as
implicacdes pedagogicas do ensino da variacdo no contexto de PL2 a
medida que as oposic¢des classicas de “certo” e “errado” sdo substituidas
por “formas prestigiadas” e “formas estigmatizadas”, respectivamente,
na esteira das discussdes da Sociolinguistica. A nosso ver, é esse 0
caminho mais coerente a seguir em sala de aula: apresentar uma lingua
viva e variavel, conscientizando o aluno estrangeiro, a medida do
possivel, em relacdo a avaliagdo social das variantes que se apresentam,
considerando que sua competéncia sociolinguistica e pragmatica em
relacdo a nova lingua ainda esta em construcdo.

Entretanto, é importante que reconhecamos que 0 processo de
ensino e aprendizagem perpassa por diferentes instancias, dessa forma
ndo basta apenas ter um bom suporte didatico e uma formacéo sélida se
o aluno ndo aderir a esse posicionamento. E realmente um processo
continuo que exige ndo s6 uma abordagem sensivel a diversidade
linguistica, mas também como de fato conduzir essa desconstrucédo de
lingua “certa” e “errada”, como se percebe no trecho a seguir:

Entrevistador: Entdo vocé mostra os contextos de
uso, registro?

Professor 3: E, eu tento falar isso que pra alguns
contextos isso é aceitavel, pra outros é menos
aceitavel e pode gerar preconceito e tal. Ai muitas
vezes, igual eu tava falando antes, o povo do PLE
eles querem que seja uma coisa bem mais formal.
E porque as vezes eles precisam pra trabalho
académico ou pra conversar com autoridade e tal.
(ENTREVISTA COM PROFESSORES,
8/07/2016, p. 14-15).

Nesta ultima fala, corroborando outros relatos, percebe-se a
exigéncia de determinados grupos de estudantes estrangeiros por uma
variedade mais préxima do topo dos continuos, ja que sdo alunos que
utilizardo o portugués em contextos de maior formalidade. Isso se
justifica em outros trechos desta Ultima entrevista, nos quais o professor
relata ter trabalhado em embaixadas em Brasilia e no exterior, com
profissionais que utilizavam o PB em contextos formais. Contudo,
mesmo havendo essa preferéncia de seus alunos por um portugués “bem
mais formal” (ENTREVISTA COM PROFESSORES, 8/07/2016, p.
14), o professor ndo deixa de contemplar questdes de variagdo e uso,
apontando as diferengas de registro linguistico. Em contrapartida, a
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experiéncia de dois professores com o grupo de refugiados vai em
direcdo totalmente oposta:

Entrevistador: Vocé acha que tem muita diferencga
entre a abordagem de lingua estrangeira e de
acolhimento?

Professor 3: Eu acho que sim. Porque, ai cara,
parece que ndo é s6 a lingua que a gente é
responsavel ali na sala de aula. E eles tém muita
pressa, eles tém objetivo “ndo, eu t6 precisando
trabalhar”. J4 os outros, o outro publico, de lingua
estrangeira, ndo, quer aprender mesmo a lingua
pra, sei la, por questdo académica, sabe, ou um
estilo mais formal da lingua, aquela coisa mais
certinha, gramatical. J& os haitianos, ndo, eles
guerem se comunicar. E acaba que surgem
assuntos assim na sala de aula, “0, professora, eu
quero fazer vestibular’, ndo sdo questdes que
surgem assim na sala de aula de PLE, sabe? Nem
sei se é so lingua de acolhimento, é, total, né? A
gente faz campanha de, é, eles tdo com frio, “ah,
professora, eu t6 com frio”, “ah, eu t6 com
dificuldade pra vir e ndo tenho dinheiro pro
onibus”. Entdo, ali ndo é so a lingua, sabe? Ai a
gente acaba mais focando na comunicagdo do que
na questdo da lingua, que muitas vezes na sala de
PLE, “isso aqui ta certo ou errado”, pra eles ndo
interessa, eles querem saber da pratica mesmo. E
assim que eu percebo, ndo sei se todo mundo
percebe assim ndo, t&? (ENTREVISTA COM
PROFESSORES, 8/07/2016, p. 12).

E evidente que a motivacio do professor em contemplar a lingua
mais préoxima do uso em detrimento da norma-padrdo perpassa,
sobretudo, pelo perfil do grupo de alunos. No caso dos cursos de
Portugués como Lingua de Acolhimento, o predominio do portugués
mais usual, cogitando aqui tanto as variedades cultas quanto populares,
acaba por ser mais relevante se compararmos com 0s contextos de
PLE/PL2. Nessa direcdo, o conflito de normas parece encontrar um
equilibrio, encontrando diferentes configuracdes a depender do publico-
alvo, como podemos observar no ultimo excerto: “eles [refugiados]
querem saber da pratica mesmo” (ENTREVISTA COM
PROFESSORES, 8/07/2016, p. 12).
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Ainda nas entrevistas, constata-se a percep¢do de que a lingua
portuguesa do Brasil estd em mudanca, mesmo que os materiais ainda
ndo acompanhem totalmente o vetor da mudanca linguistica, tal como
ilustra o fragmento adiante:

Entrevistador: E quando esses livros trazem,
assim, explicagdes meio, ndo muito usuais da
lingua, vocé faz muitos parénteses em sala de
aula? Vocé prefere trazer uma lingua mais em
uso, assim do dia a dia, ou a lingua mais
“gramatical™?

Professor 3: Eu prefiro falar da lingua em uso,
mas eu nunca deixo de falar sobre aquilo que o
material t& me trazendo. Eu dou exemplo da
lingua em uso, até do que eu falo, dos lugares que
eu frequento, como que é o uso da lingua, eu tento
explicar aquilo 14, tento trazer também muita
gente, tipo, Marcos Bagno, esses caras assim que
questionam um pouco a tradi¢do gramatical, “0,
gente, aqui vocés encontram essa explicacdo, mas
na rua vocé encontra outra”, e ja tem gente que
escreve questionando isso aqui. Entdo, pra eles
verem que ndo é assim que a gente, ndo € que a
gente ndo tem uma gramatica, ndo segue uma
gramaética, tdA mudando e embora ali no livro ainda
tenha um coisa que, € 0 que € ensinado, mas que
tem gente que ja ta questionando o que ta sendo
ensinado. N&o sei se consigo fazer isso.
(ENTREVISTA COM PROFESSORES,
8/07/20186, p. 13).

No trecho aqui exposto, evidencia-se a percep¢do do professor a
respeito das divergéncias entre as variedades cultas (“lingua em uso”) e
a norma-padrao (“tradi¢do gramatical”), bem como o processo de
mudancga: “ndo € que a gente ndo tem uma gramatica [...] t& mudando”
(ENTREVISTA COM PROFESSORES, 8/07/2016, p. 13). Conforme ja
discorrido na secdo tedrica, a norma-padrdo, tendo sido importada do
outro lado do Atlantico com todas as transformagdes ocorridas além-
mar, apesar de seus pontos convergentes e divergentes com as
variedades cultas brasileiras, apresenta-se para o brasileiro deste século
como repleta de obsolescéncias (BAGNO, 2001, 2003, 2011, 20123;
CASTILHO, 2006; FARACO, 2008; LUCCHESI, 2012; PERINI, 2010,
entre outros). Salienta-se a percepgdo do professor em relacdo a essa
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relativa distancia e, a0 mesmo tempo, a dificil tarefa de conciliar as
diferentes normas do PB no &mbito do PL2, sem cair na dicotomia
presente no discurso de muitos alunos de “lingua certa” e “lingua
errada”, como se pode perceber no relato a seguir:

Entrevistador: Em geral, vocé acha que eles
aceitam essa lingua em uso que Vvocé tenta
mostrar?

Professor 3: Esses alunos aqui principalmente
esses alunos que tdo precisando mesmo da lingua,
mas sem ser pra questdes muito formais, eles
aceitam. Ja, agora, por exemplo, isso ndo &,
lembrei agora, ndo é uma experiéncia minha, mas
colegas meus l&4 de Brasilia que lidavam com
hispano-falantes, eles criticavam pra caramba o
portugués por causa das variagdes que tinha. Os
meus alunos nunca questionaram, mas eles, os que
eram do PLE, sempre queriam saber, assim, “mas
0 mais certo é isso?”, sabe, e isso eles nunca
questionaram, assim, “ta errado”, eles falam assim
“mas qual € o mais certo?”, dai eu falo “0, gente,
depende, ndo tem o mais certo”, tem o mais
adequado e o menos adequado e tal. Ja colegas
meus que trabalhavam com hispano-falantes, eles
falavam que eles criticavam as variagdes do
portugués do Brasil. (ENTREVISTA COM
PROFESSORES, 8/07/20186, p. 13).

Apesar de ser notéria essa preocupacdo do professor em
desconstruir a visdo de “certo” e “errado”, nossa imersdo em sala de
aula com alunos hispano-falantes aponta para outra questdo, talvez um
pouco mais sutil: ha alguns pontos linguisticos baseados na norma-
padrdo, de uso restrito aos géneros mais monitorados, que se infiltram
na sala de aula sem o posicionamento critico do professor. Dessa forma,
notamos que nem sempre usos mais difundidos das variedades cultas do
portugués do Brasil ganham espaco, ha, nesse sentido, uma ligeira forca
centripeta da tradicdo gramatical que ainda persiste em alguns
momentos, como se observa a partir da transcricdo da nota de campo a
seguir:

Professor estd corrigindo com alunos lista de
exercicios sobre “eventos passados”. Professor
aponta diferengas de registro em relagdo a
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pronincia e a sintaxe. Aluno questiona a
prontncia da vogal “e” no final de silaba e a
posi¢do do reflexivo nas frases: “eu me chamo” e
“eu chamo-me”. Professor aponta as diferencas de
contexto de uso, explicando que a énclise se
limitaria aos textos mais formais e escritos, ao
ponto que a prdclise seria mais natural na fala.
Professor ensina verbo “haver” sem mencionar a
variante mais difundida no PB para essa funcao,
como o “ter” impessoal. Nesse sentido, parece
haver uma relativa pressao da tradicdo gramatical,
uma vez que o professor ndo questiona todas as
imposicfes da gramética tradicional, ndo se
posicionando todas as vezes enquanto falante do
PB. Em outras palavras, ndo lhe causa muito
estranhamento formas pouco difundidas nas
variedades cultas faladas. (DIARIO DE CAMPO,
13/05/20186, p. 5-6).

Embora o nosso recorte linguistico seja a questdo da retomada
anaforica e colocacdo pronominal, visto que seriam pontos bastante
ilustrativos da questdo do conflito entre normas, ndo poderiamos
negligenciar a apresentacdo de outros fendmenos linguisticos que
potencialmente representaram a questdo da(s) norma(s) no contexto de
PL2 durante a imersdo em campo. Indo ao encontro do que Carvalho
(2012) ja havia analisado quanto aos resquicios da tradicdo gramatical
nos livros didaticos de PLE, na anotacdo de campo anterior observamos
momentos nos quais a norma-padrao prevaleceu, como no exemplo aqui
transcrito do predominio do verbo “haver” em detrimento de “ter”, o
que, inclusive, confortou os alunos hispano-falantes devido a
semelhanca com o uso do espanhol. Nota-se, contudo, que em relagéo a
pergunta do aluno quanto a ordenacdo dos cliticos, naturalmente o
professor apontou as diferencas de registro, mesmo que de uma maneira
mais simplificada e didatica, considerando a proposta de um curso de
lingua, ndo tendo sido, portanto, um problema para os alunos em aceitar
esse fendmeno em variacdo no PB. Embora esta se¢do se dedique ao
tratamento da perspectiva do professor, a guisa de triangulagdo, cabe
trazer recortes de instrumentos utilizados na pesquisa com os alunos,
tais como se pode observar no trecho de entrevista e na producéo textual
a seguir:

Aluno 1: E que nas aulas, por exemplo, o
professor fala “esto ¢ formal, tem que escrivir
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formal”, mas pode falar, por exemplo, “se
identifica”, mas sempre trata de escrivir
“identifica-se”, quando é formal. (ENTREVISTA
COM ALUNGOS, 29/04/2016, p. 3).

Imagem 5: Registro formal em produgéo textual

Fonte: Prova final — Hispanos 1

Nos excertos expostos, evidencia-se o papel fundamental do
professor em contemplar questes de variacdo linguistica em sala de
aula, bem como em apontar os géneros discursivos e contextos de usos
para cada variante. Em varias entrevistas, percebemos a consciéncia do
aluno hispano-falante na adequacéo da forma linguistica ao contexto de
uso, sempre se remetendo as explicacdes do professor: “é que nas aulas,
por exemplo, o professor fala ‘esto ¢ formal, tem que escrivir formal’”
(ENTREVISTA COM ALUNOS, 29/04/2016, p. 3). Apesar de ainda
encontrarmos muitos tracos de informalidade na producdo do “e-mail
formal” em questdo devido ao nivel de proficiéncia do aluno e a
competéncia pragmatica ainda em construgdo, percebemos o efeito
retroativo positivo do ensino explicito de recursos de monitoracdo
estilistica, tal como observado pelo didrio de campo. Nesse sentido, as
dicotomias de lingua “certa” e “errada” parecem ter sido substituidas
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por “adequado” e “inadequado”, o que, a nosso ver, caminha para uma
visdo menos normativa e mais sensivel a variacdo linguistica, embora
haja ainda o risco de cair na polarizacdo de “formal x informal” e
“escrito x falado”, como podemos inferir a partir do depoimento do
aluno 1: “mas sempre trata de escrivir ‘identifica-se’, quando é formal”
(ENTREVISTA COM ALUNOS, 29/04/20186, p. 3).

Conforme discutido na secdo tedrica, Canale e Swain (1980) e
Canale (1983) j& na década de 80 haviam refinado os conceitos de
competéncias no ensino de linguas, na esteira da proposta de Hymmes
(1970) em relagdo a competéncia comunicativa, apontando para a
relevancia de abordar as regras socioculturais de uso, especificando as
maneiras pelas quais as sentencas sdo produzidas e compreendidas de
maneira adequada para um dado contexto comunicativo, o qual envolve
nao apenas o topico da conversa, mas também o papel dos participantes
e as normas de interacdo, bem como a adequacdo estilistica das formas
linguisticas. Nessa dire¢do, a variavel “colocagdo pronominal”, a N0OSSO
ver, ndo repercutiu em um conflito de normas, tampouco em uma
rejeicdo de uma norma em detrimento de outra, mas parece ter
encontrado o seu lugar no continuo da oralidade-letramento (cf.
BORTONI-RICARDO, 2004), a medida que as variantes, seja a proclise
ou a énclise, ndo se apresentaram de formas excludentes, mas coerentes
a Otica da adequacdo estilistica, em direcdo aos pressupostos da
abordagem comunicativa proposta por Canale & Swain (1980) e Canale
(1983). Contudo, conforme apontado, percebemos certa tendéncia a
polarizacédo e a generalizagéo por parte do aluno em relagéo ao registro e
a modalidade, mas ndo do ponto de vista do professor, como podemos
inferir a partir dos depoimentos a seguir:

Entrevistador: Agora uma questdo um pouco mais
pontual, vocé ensinaria frases como: “conheci ele
ontem”, “vi ela ontem”, “me visto rapido”, “me
chamo Laura”? Vocé ensinaria essas formas?

Professor 1: Bom, os hispanos me perguntariam
guanto ao uso do pronome, né, “visto-me”, “me
visto”. Eu diria que ainda existe, talvez eles
podem encontrar em alguns lugares uma questdo
motivada pela norma culta de que, sei I4 no
comeco da sentenca ndo pode usar pronome, né?
Tem que usar “visto-me”, mas ai eu apontaria que
ndo, que em determinados, dependendo da
plataforma pra qual vocé ta escrevendo aquele

texto, vocé pode escrever “me visto as seis horas”,
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na fala isso acontece sem, de forma néo
previsivel, né? Ndo tem uma regra.

Entrevistador: VVocé acha que tem algum estigma
em dizer “eu vi ela ontem na rua” no lugar de “eu
avi”?

Professor 1: Talvez dentro da academia, em
alguns contextos, sei la, num grupo de pesquisa,
num lugar assim. Talvez sim, mas la fora, em que
a gente vive, de maneira nenhuma.
(ENTREVISTA COM PROFESSORES,
6/07/2016, p. 4).

Professor 2: Com certeza, eu vivo fazendo isso.
S6 que, logico, eu mostro o formal, eu explico, eu
mostro primeiramente o formal, ndo chego pra
eles e, por que o nativo usa isso, primeiramente o
formal e “vamos agora dar uma espiada como o
nativo vai falar isso”, né? E quando tem um
fendmeno assim, tento explicar por que o nativo ta
falando assim, é, por exemplo, o caso do verbo
“vou ir a praia” ou “vou ir na praia”. Eu explico,
olha, o verbo ir pede a preposi¢do “a”, mas o
nativo de certa maneira puxa um pouco pro “pro/
pra” ou “no/ na” e “vou ir”, por que esse falante
nativo ta falando isso? Sera que esse verbo “vai”
ja ndo perdeu a nocdo de movimento, ele é um
verbo auxiliar, s6 que no “vou ir” acaba ficando
redundante, mas ndo sei por qué. Entdo, eu tento
assim, quando eu sei 0 porqué que o0 nativo usa
aquilo, tento explicar o porqué. Mas, facgo
primeiramente o foco no formal. (ENTREVISTA
COM PROFESSORES, 7/07/20186, p. 10).
Professor 3: Com certeza essas duas aqui eu falo
normalmente. E, as duas primeiras também,
também, com certeza, com certeza. Mas as vezes
eu, pra escrita, eu ja explicaria que tem os
pronomes, a colocacdo pronominal ndo é essa.
Mas, tranquilo. E se alguém vier falar isso
comigo, vou aceitar normalmente.
(ENTREVISTA COM PROFESSORES,
8/07/20186, p. 16).

Os fendmenos linguisticos selecionados para esta pesquisa ndo se
mostraram conflituosos na perspectiva do professor. Nos excertos
acima, quando questionados se ensinariam a variagdo quanto a retomada
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anaforica de 3?2 pessoa e a colocagdo pronominal, todos os professores
entrevistados alegaram apresentar esses aspectos da variagdo do PB em
sala de aula. Ademais, nenhum dos professores alegou desconsiderar 0
que o livro apresenta, todos afirmam apresentar as variaveis em questéao,
apontando diferencas de registro: “eu diria que ainda existe, talvez eles
podem encontrar em alguns lugares uma questdo motivada pela norma
culta de que, sei 14, no comego da sentenga ndo pode usar pronome, né?”
(ENTREVISTA COM PROFESSORES, 6/07/2016, p. 4); “s6 que,
ldgico, eu mostro o formal, eu explico, eu mostro primeiramente o
formal” (ENTREVISTA COM PROFESSORES, 7/07/2016, p. 10);
“mas as vezes eu, pra escrita, eu ja explicaria que tem os pronomes, a
colocagdo pronominal ndo ¢é essa” (ENTREVISTA COM
PROFESSORES, 8/07/2016, p. 16). Cabe destacar que em relacdo a
proclise, conforme apontamos na analise de Fernandes et al. (2008) e
Schragle e Mendes (2014), os materiais a contemplam com maior
naturalidade, definindo a énclise como marca da lingua escrita apesar de
0 primeiro acabar por polarizar as modalidades, conforme ja analisado.
Ja em relacdo & retomada anaférica de objeto direto de 3% pessoa,
embora contemplado nas entrevistas, constatamos que este topico
gramatical ndo emergiu nas aulas observadas, tampouco o livro utilizado
com os hispanos — Brasil Intercultural — o contemplava explicitamente
nos primeiros niveis do curso. Nessa direcdo, observamos que o livro
didatico exerce certa forca centripeta na apresentacdo dos elementos
linguisticos, além da tematica para as aulas, conforme atesta Grigoletto
(1999).

Segundo Grigoletto (1999), o docente acredita que o livro
didatico traz modelos que podem ser seguidos por seus alunos, visto que
os exemplos trazidos foram legitimados pelos autores. Dessa forma, no
gue tange a nosso objeto de estudo, considerando que o material
didatico de PLE legitima a apresentacdo da proclise na modalidade
falada, cogitamos que o professor acabe por tratar desse tema sem
grandes problemas, é 0 que nos mostrou também a imersdo em campo,
conforme j& apontado, evidéncia esta que repercutiu em outros
encontros, como podemos observar a partir do recorte do didrio de
campo trazido a seguir:

A aula inicia com uma pré-discussdo sobre o tema
“rotina”, com atividades em pequenos grupos de
maneira bastante interativa e implicita. O ensino
explicito ocorre quando questdes que geram mais
dividas aparecem, geralmente pensando nas
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dificuldades do hispano-falante. Em relacdo a
norma, prevalece o ensino de “n6s” em detrimento
de “a gente”. Além disso, as prontncias
palatalizadas africadas de /t/ e /d/ ndo séo
impostas ao aluno, uma vez que o professor busca
uma maior correlacdo do fonema com sua
representacao ortografica, mesmo que em sua fala
a pronuncia palatalizada de tais consoantes emerja
naturalmente. Outras questdes de variacdo
também se apresentam, tal como a explicagdo do
professor em relagdo as diferengas de registro para
dizer os dias da semana. Os alunos buscam
constante aproximacdo com o espanhol. Aluno
pergunta: “professor, qual é o certo: chama-se ou
se chama?”. Professor responde: “Isso ai ¢ s6 uma
questdo de registro, chama-se é mais formal”
(DIARIO DE CAMPO, 15/04/2016, p. 1-2).

A questdo da colocacdo dos pronomes cliticos se apresentou
diversas vezes em sala, sempre seguida da pergunta “mas qual é o
certo?”, tendo o professor desconstruido essa visdo reducionista de
lingua, comumente apresentada pelos alunos, optando por falar em
registro, conforme observamos por meio da imersdo em campo. Na
secdo seguinte, apresentaremos evidéncias da importancia dessa postura
por parte do professor ao ponto de os alunos gradativamente aceitarem a
pluralidade linguistica e a adequagdo estilistica. Entretanto, mais uma
vez percebemos a atuacdo da forca centripeta da norma-padrdo, como no
caso do predominio em algumas aulas do pronome “nés”, ja que o
material didatico utilizado o trazia de forma mais acentuada do que o
pronome “a gente”, apesar de ter havido posteriormente uma aula
explicita sobre o uso deste item gramatical, apontando os contrastes
linguisticos com a lingua materna dos alunos.

Nessa direcdo, observamos que embora a variacdo linguistica seja
de fato contemplada pelo professor, como o caso da ordenacdo dos
pronomes (observado em campo e nos relatos dos professores), a
retomada anaférica (de acordo com o depoimento dos professores), além
de outros aspectos detectados em campo como a ndo imposi¢do da
palatalizagdo africada, ainda hd momentos que a norma-padrdo acaba
por exercer certo predominio em sala de aula, talvez enquanto resquicios
do ensino tradicional de lingua materna de nossa educacdo escolar (cf.
FARACO, 2008). Em outras palavras, constatamos que, por um lado,
nem todos os fendmenos em variagdo sdo perceptiveis ao professor,
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porém, por outro lado, a limitagdo didatico-pedagdgica de um curso de
linguas somada a simplificacdo dos conteldos do material acaba por
conter relativamente a variagdo linguistica, mesmo naqueles casos que
ha consciéncia da variacdo por parte do professor. Dessa maneira, ha
alguns pontos que a horma mais proxima do topo dos continuos ainda
prevalece sem 0 momento da “abertura dos parénteses” em relagdo aos
usos mais difundidos das variedades cultas. Outro exemplo dessa
tendéncia foi o caso da apresentacdo do modo imperativo, como
observamos a seguir:

Professor apresenta vocabulario de ‘“atividades
domésticas” e imperativo derivado do modo
subjuntivo, sendo aquele apresentado fora de um
contexto propicio: alunos escrevem mensagens de
ordem para colegas utilizando o vocabulario
estudado. Professor ndo apresenta o uso mais
difundido do imperativo nas regides do Sul,
Centro-Oeste e Sudeste do Brasil, como: “fala”,
“vem”, etc. (DIARIO DE CAMPO, 08/07/2016,
p. 11).

De acordo com Scherre (2012, p. 202), 0 modo imperativo nas
regibes Sul, Sudeste e Centro-Oeste é utilizado, de forma totalmente
natural, espontanea e desprovida de estigma, na forma indicativa sem
associagdo evidente ao pronome “tu”, configurando-se, portanto, o
imperativo derivado do modo subjuntivo para as regibes citadas
enquanto uma imposicdo da tradicdo gramatical, o qual se restringe aos
géneros de maior monitoracao estilistica por pressdo da norma-padrao.

Embora fuja do escopo desta dissertagdo discorrer acerca de
todos os fendmenos linguisticos préximos da norma-padrédo levantados
pela observacdo em campo, a presenca de tais aspectos na instrugdo
formal sem o posicionamento do professor em dire¢do as variedades
cultas faladas de maior difusdo podem ser indicios de um relativo
conflito entre as variedades cultas de fato empregadas pelos brasileiros e
a tradicdo gramatical, relacdo esta ja bastante discutida no contexto de
lingua materna (BAGNO, 2001, 2003, 2011, 2012a; CASTILHO, 2006;
FARACO, 2008; LUCCHESI, 2012, entre outros) que parece atingir,
ainda que de maneira aparentemente menos conflituosa, o contexto de
PL2. Isso se evidencia nas distintas concepgdes de normas que 0s
professores demonstraram ter nas entrevistas:
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Professor 1: “Norma culta” eu vejo como
gramatica prescritiva, algo que ndo funciona mais,
coisa de concurso, entende? [...] “Norma-padréo”
eu acho que é a norma que existe ai pra limpar a
variagdo, pra quando vocé precisa de um texto
limpo, de um texto quase que jornalistico, assim,
de um texto académico, por exemplo, sabe?
(ENTREVISTA COM PROFESSORES,
6/07/20186, p. 4).

Professor 2: Eu diria “norma-padréo” seria aquela
que, digamos, é a gramatica tradicional, essa
lingua padronizada em livros. A “culta” que é
usada por um determinado grupo social, talvez de
maior prestigio, ndo sei. (ENTREVISTA COM
PROFESSORES, 7/07/2016, p. 9).

Professor 3: A lingua pode ter varios padrdes, por
exemplo, vocé pode ter o padrdo que t4& em uma
gramatica ou em outra e também nem mesmo as
gramaticas concordam, né? As gramaticas as
vezes tém coisas que sdo diferentes, né? Nao to
lembrando de um exemplo aqui agora, mas eu ja
percebi isso. Os proprios livros de PLE também,
as classificagdes tém nomes diferentes, pronomes,
adjetivos, possessivo as vezes tem nome diferente
e tem nome diferente em relagdo ao portugués do
Brasil. Entdo, ai 0 “padrdo”, sei 14, seria de acordo
com, ai se for falar do padrdo gramatical, de
acordo com o livro. Ai outro padrdo poderia ser o
hiperpadrdo, o padrdo europeu, 0 padrdo
brasileiro, mas ai dentro desses tem a lingua de
Minas Gerais, a lingua de uma pessoa especifica.
E ai 0 “culta”, sei 14, acho que muita gente usa o
“culta” como se fosse o “padrdo”, né? Mas, o que
eu entendo de “culta” seria um rdtulo mesmo
meio arrogante. Porque culta seria uma pessoa
culta, o que seria uma pessoa culta? Que tem
muitos anos de estudos? (ENTREVISTA COM
PROFESSORES, 8/07/2016, p. 16).

Scherre (2012, p. 221) sintetizando a relagdo conflituosa existente
entre a norma-padrao e as variedades cultas do PB, afirma que o padrdo
contido nas gramaticas normativas reflete parcialmente a variedade
utilizada pela elite portuguesa de um dado momento histérico, a qual
ndo condizendo com o padrdo das elites brasileiras atuais acaba por
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gerar um “fosso” entre o que estd prescrito e o que de fato é utilizado
mesmo em contextos de formalidade, tanto na escrita quanto na fala,
indo ao encontro do que afirmam outros linguistas, tais como Faraco
(2008, 2015), Bagno (2001, 2003, 2011, 2012a) e Lucchesi (2012),
conforme ja discutido.

Nessa dire¢do, é interessante observar que todos os professores
entrevistados reconhecem esse referido “fosso” e de que convivemos
com um cendrio sociolinguistico complexo: de um lado, uma norma
imposta pela tradicdo e, de outro, uma(s) norma(s) efetivamente
empregada(s) em territorio brasileiro, na esteira das discussdes dos
linguistas aqui citados. Contudo, cabe apontar as diferentes concepcdes
de norma presentes no discurso dos professores entrevistados. O
primeiro entrevistado concebe a “norma culta” como algo distante da
realidade dos brasileiros, “coisa de concurso” (ENTREVISTA COM
PROFESSORES, 6/07/2016, p. 4), algo ndo muito distante da norma-
padrdo, praticamente esses dois termos sdo vistos como uma extensdo
um do outro, ambos desprovidos de variagdo linguistica: “norma-padrdo
eu acho que é a norma que existe ai pra limpar a variagao”
(ENTREVISTA COM PROFESSORES, 6/07/2016, p. 4). Ja o segundo
entrevistado reconhece que a “norma culta” se constitui uma variedade
real da lingua, pertencendo a um grupo de prestigio social, ao passo que
a norma-padrdo seria sinénimo de tradi¢do gramatical, a “lingua
padronizada em livros” (ENTREVISTA COM PROFESSORES,
7/07/2016, p. 9). O terceiro professor, por sua vez, reconhece que uma
lingua pode possuir varios padrdes e que as gramticas do PB nem
sempre concordam entre si, além de estar ciente da frequente confuséo
terminoldgica entre padréo e culto, o que pudemos constatar na primeira
entrevista.

Em sintese, nossa imersdo em campo aponta que apesar de todos
os professores reconhecerem essa relativa disténcia entre o ideal e o
real, ndo ha uma rejeicdo total da norma apresentada pelos materiais
didaticos, até mesmo porque, de acordo com os relatos analisados, ela
pode em determinados contextos ser de grande valia ao aluno
intercambista, estudante de pos-graduacdo ou profissional. De uma
maneira equilibrada, o professor tende a preencher essa lacuna fazendo
ressalvas durante as aulas, abrindo constantes “parénteses” aos alunos
estrangeiros, embora alguns fendbmenos passem despercebidos pelo
professor e a norma apresentada pelo material didatico acabe sendo o
ponto de partida. Nesse sentido, ora o livro didatico acaba por exercer
uma forca centripeta em direcdo & norma mais préxima do topo dos
continuos, ora fendmenos amplamente utilizados nas variedades cultas —
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tal como o objeto nulo — sdo totalmente esquecidos. Constatamos
também que a formacdo do professor na area de linguas repercute um
efeito retroativo positivo em sua préatica pedagogica, sobretudo quanto a
sensibilizacdo do aluno em relacdo a diversidade linguistica do
portugués do Brasil e a valorizagdo de formas linguisticas
negligenciadas ou rechacadas pelos materiais, tais como as variantes
analisadas nesta pesquisa que revelam um conflito com a tradicdo
gramatical.

Tendo perpassado pelo material e pela percepcdo do professor de
PL2, cabera agora adentrarmos na perspectiva do aluno hispano-falante
guanto a tematica proposta a fim de completarmos o tridngulo das trés
grandes instancias do ensino e aprendizagem de L2 — material didatico,
professor e aluno.

4.2.2 A perspectiva do aluno hispano-falante

“[...] se eu sei a parte informal eu posso sair de
viagem e relacionar perfeitamente com as pessoas.
Mas se eu também sei a parte formal eu posso
acreditar meu  portugués.” (ALUNO 7,
ENTREVISTA COM ALUNOS, 1/07/2016, p.
21).

“[...] mas acho que é importante também saber a
parte formal, por exemplo, vocé t4 fazendo uma
iniciagdo cientifica, tem que escribir um artigo, e
como faz se ndo sabe escrever formal?” (ALUNO
8, ENTREVISTA COM ALUNOS, 1/07/20186, p.
21).

“[...] aqui em Floriandpolis, eu conhego alguns
manezinhos, eles, por exemplo, ndo entendo nada,
nada, nada. Por exemplo, também os professores
falam um portugués muito limpo, um portugués
muito bom. E nos cursos, como eu falei, vocé
aprende a gramética, a falar bem.”(ALUNO 3,
ENTREVISTA COM ALUNOS, 13/05/2016, p.
6-7).

Nesta sec¢do, propomos analisar a perspectiva do aluno hispano-
falante frente & norma e a variagdo do PB no contexto de L2; para tal
faremos uma triangulacdo dos materiais obtidos por meio de entrevistas
semiestruturadas, observacdo participativa e anotagcbes de campo. A
critério de organizacdo da se¢do, abordaremos primeiramente (i) a
concepgdo de lingua, norma e variagdo dos nove alunos entrevistados
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para posteriormente (ii) adentrarmos nas questfes mais linguisticas
visando ao nosso recorte de analise, investigando as interferéncias da
lingua materna dos alunos nas escolhas das estratégias anaféricas e de
colocagéo pronominal.

4.2.2.1 Norma, lingua e variagdo no sentido macro: “como no
espanhol também”

Na secdo anterior, constatamos o empenho dos professores de
PL2 em contemplar questdes de variacdo do PB, trazendo usos mais
difundidos nas variedades cultas, embora partam da norma apresentada
pelo material didatico, a qual, conforme ja analisado, tende a se
aproximar do topo dos continuos, sobretudo quanto a questdo dos
fendmenos linguisticos analisados nesta pesquisa. Nessa constante
“abertura de parénteses” liderada pela figura docente, observamos,
durante o periodo de imersdo em campo, a frequente indagacdo dos
alunos: “mas professor, qual é o certo?”. A fim de compreendermos essa
postura, buscaremos nos aprofundar na concepcdo de lingua, norma e
variacdo do grupo discente.

Nas falas transcritas no inicio desta secdo, percebemos de
antemdo a divergéncia de opinides dos alunos acerca do portugués do
Brasil, sua variacdo e algumas pistas sobre suas crencas®’ em relagdo a
lingua que deve ser priorizada pelo professor: “[...] e nos cursos, como
eu falei, vocé aprende a gramatica, a falar bem” (ALUNO 3,
ENTREVISTA COM ALUNOS, 13/05/2016, p. 7). Partiremos deste
excerto para adentrarmos na concepcao de lingua, norma e variacdo dos
alunos, a fim de respondermos a seguinte questdo de pesquisa: de que
maneira a concep¢ao de lingua e norma dos alunos pode acentuar o
possivel conflito de normas?

37 Apesar de nosso foco ser mais linguistico & medida que buscamos investigar a
relacdo entre as normas do PB no contexto de L2, eventualmente langaremos
mdo do conceito de crenga no ensino de linguas. Nas Ultimas décadas, a
Linguistica Aplicada vem redimensionando este conceito antigo da Sociologia,
Psicologia e Educacdo para o contexto de ensino e aprendizagem de LE/L2
(SILVA, 2011, p. 25). O estudo das crengas no ensino-aprendizagem de linguas
(CEAL) abrange inumeras defini¢cbes e quadros tedrico-metodoldgicos, para
esta pesquisa adotaremos a definicdo de Barcelos (2001, p. 72 apud SILVA,
2011, p. 30): “ideias, opinides e pressupostos que alunos e professores tém a
respeito dos processos de ensino/aprendizagem de linguas e que os mesmos
formulam a partir de suas proprias experiéncias”.
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Durante nossa observacdo participativa e entrevistas, pudemos
perceber diversas pistas que deflagravam a concepcéo de lingua e norma
do aprendiz hispano-falante, sobretudo em direcdo a crenca de que a
lingua correta seria a lingua aprendida a partir da gramatica, a comecar
pela percepcdo sociolinguistica de sua prdpria lingua materna: o
espanhol — em suas diversas variedades, registros e modalidades:

Entrevistador: Vocé acha que o que diz o livro
didatico e o uso real da lingua também ocorre em
sua lingua materna? Essas diferencas também
existem no espanhol?

Aluno 1 (Equador): Muito. Muito mesmo. Por
exemplo, eu acho que no espanhol, pra mim é
mais facil lembrar agora do espanhol, nés ndo
usamos bem os tempos gramaticais. Por exemplo,
no espanhol, n6és temos uma coisa que é muito
chata que sempre falamos, como é, ah esqueci,
mas falamos muitos verbos, é diferente totalmente
0 que vocé aprende.

[.-]

Entrevistador: E no seu caso?

Aluno 2 (Cuba): Eu acho que sim, nés temos, por
exemplo, as vezes, 0 que vocé esta falando dos
grupos de pessoas, as vezes eu percebo que tem
pessoas que falam de um jeito porque elas falam
mais coloquialmente, mas tem pessoas que ndo
tém o nivel, entdo falam de outro jeito. Mas,
também nas escolas da para perceber isso que
voceé vai aprender, vocé vai aprender de um jeito,
mas quando l& na rua, vai escutar outra coisa.
(ENTREVISTA COM ALUNOS, 29/04/2016,

p.2).

A percepcéo dos alunos em relacdo ao cenario sociolinguistico da
prépria lingua materna® foi uma questéo j& previamente levantada no

% Em relagdo ao cenario geopolitico e sociolinguistico do espanhol, cabe uma
breve nota. De acordo com Oliveira (2013, p. 66), a hispanofonia pode ser
caracterizada por “uma norma centralizada, protagonismo da ex-poténcia
colonial, a acdo estatal é fraca, no sentido de que s6 um dos 21 Estados de
lingua oficial espanhola concentra praticamente toda a agdo sobre a lingua,
deixando de aproveitar os recursos e sinergias do conjunto da fonia e criando a
situacdo de que uma crise neste Unico pais desguarnece a acdo global para com
o idioma, mas forte se se considera o estatuto atribuido & politica da lingua por
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roteiro de entrevista uma vez que ela poderia nos indicar fortes indicios
de como esses alunos poderiam conceber e lidar com o portugués do
Brasil em sua relagdo com a norma ensinada e o uso efetivo da lingua
em suas variedades cultas e, em menor grau, populares®. E interessante
a percepcdo de todos os alunos entrevistados quanto a distancia que ha
entre 0 espanhol que se aprende na escola e a(s) variedade(s) do
espanhol utilizada(s) no dia a dia, bem como o continuo que existe entre
suas diferentes modalidades e registros, na esteira das discussdes dos
estudos linguisticos voltados ao PB especificamente (BORTONI-
RICARDO, 2004; MARCHUSCHI, 2008, entre outros).

Tal discrepancia linguistica parece se assemelhar a situacdo
sociolinguistica brasileira apontada por Faraco (2008, 2015), Bagno
(2001, 2003, 2011, 2012a) e Lucchesi (2012), uma vez que a norma do
espanhol ensinada na escola, devido a sua centralizacdo e consequente
predominio da norma europeia (OLIVEIRA, 2013, p. 66), acaba por
gerar um sentimento de grande divergéncia entre a norma e 0 uso. Essa
leitura é inferida a partir das seguintes falas de estudantes, quando
indagados a respeito dessa relacéo:

Aluno 1 (Equador): [...] € diferente totalmente o
que vocé aprende (ENTREVISTA COM
ALUNOS, 29/04/2016, p. 2).

Aluno 2 (Cuba): [...] vocé vai aprender de um
jeito, mas quando la na rua, vai escutar outra coisa
(ENTREVISTA COM ALUNOS, 29/04/2016, p.
2).

Alunos 3 e 4 (Equador)]...] vocé na rua pode falar
determinadas palavras, mas vocé na escola, na
universidade, tem que falar de outra maneira. [...]
quando a gente fala espanhol, assim na rua, a
gente, no meu caso, se faz uma mistura de
espanhol com um pouquinho de inglés

este Unico pais, a Espanha, bem como o conjunto de instituigdes que
desenvolveu para este campo. Mercado forte e forte orientagdo mercadoldgica,
aproveitamento de recursos da Unido Europeia para a promogéo do espanhol e
atrelamento dos demais paises a um mercado consumidor cativo; ganho de
presenga frente & lingqa l}iperce'ntra}l e de.mais concorrentes do mesmo nivel”.

Embora nosso objetivo seja investigar a relacdo entre norma-padrdo e
variedades cultas, ndo pudemos desconsiderar totalmente a questdo das normas
populares, temética esta espontaneamente trazida pelos entrevistados ao longo
das entrevistas e que nos forneceu algumas pistas em relagcdo a concepgdo de
lingua, norma e variagao do grupo discente, enriquecendo a discussao.
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(ENTREVISTA COM ALUNOS, 13/05/2016, p.
7).

Aluno 5 (Espanha): [...] se vocé estuda espanhol e
fala muito bem espanhol e va ao sul de Espanha,
ndo vai compreender nada (ENTREVISTA COM
ALUNOS, 20/05/2016, p. 11).

Ainda que persista a crenca de uma variedade linguistica
“correta”, essas e outras falas apontam para um olhar de compreenséo
em relacdo a variacdo inerente ao portugués do Brasil a medida que
todos os entrevistados afirmam reconhecer um cenario sociolinguistico
semelhante no pais de origem. A guisa de exemplificagio e comparaco,
em uma pesquisa anterior que realizamos com estudantes alemaes
acerca da percep¢do do uso dos pronomes “tu” e “vocé€” no PB,
constatamos, por meio da aplicacdo de um teste de atitude e entrevista, a
preferéncia da maior parte dos alunos (86%) pelo pronome de maior
prestigio — “vocé” — mesmo quando utilizado em relagcBes de menor
assimetria (com colegas de trabalho ou amigos intimos), constituindo-se
tal forma de tratamento enquanto uma metonimia da norma de prestigio
do PB, ao passo que o tratamento com “tu” era visto, na percep¢do da
maioria dos entrevistados, como uma forma desviante ou um traco
linguistico regional no Brasil, tendendo, portanto, a ser evitado
(OLIVEIRA,; DIAS, no prelo). Nesse sentido, a relagdo entre norma e
variacdo na perspectiva do grupo de alemdes apontou para certo
predominio das normas de prestigio em direcdo relativamente oposta a
percepcdo do estudante hispano-falante mesmo que ainda persista a
crenga de que a norma apresentada pelos cursos e materiais didaticos
seria de fato a “lingua correta”: “[...] o portugués que a gente aprende
nas aulas ¢, eu acho que ¢ melhor para falar corretamente” (ALUNO 4,
ENTREVISTA COM ALUNOS, 13/05/2016, p. 7).

A nosso ver, haveria, de um lado, uma maior sensibilizacdo do
grupo de hispano-falantes em relagdo a aceitagcdo da lingua falada no
Brasil devido as semelhangas com o cenario sociolinguistico dos paises
de lingua espanhola: um possivel conflito entre a “norma centralizada”
de base europeia (cf. OLIVEIRA, 2013, p. 66) e as inUmeras variedades
faladas do espanhol, algumas, inclusive, com suas marcas linguisticas
indigenas:

Aluno 7 (Chile): O espanhol tem muitos tempos
verbais que as pessoas ndo utilizam nunca
(ENTREVISTA COM ALUNOS, 1/07/2016, p.
17).
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Aluno 3 (Equador): N6s na rua fazemos uma
mistura de espanhol com quichua®, mas s6 na rua
(ENTREVISTA COM ALUNOS, 13/05/2016, p.
8).

Aluno 9 (Paraguai): Quando falam guarani, se fala
misturado, mas quando se fala espanhol, s
espanhol (ENTREVISTA COM ALUNOS,
1/07/20186, p. 17).

Sendo assim, ao passo que as normas-padrdes europeias
encontram respaldo em uma norma efetivamente empregada pelas
sociedades letradas (RONA, 1958 apud CASTILHO, 2012 [1978], p.
29), o espanhol e o portugués das Américas parecem conviver com uma
situacdo mais conflituosa em relacdo a lingua que se aprende nas
escolas, esta restrita a escrita monitorada, e as inumeras variedades
cultas e populares, conforme ja discutido ao longo desta dissertaco.

Especificamente em relagdo ao portugués, conforme ja discutido
no capitulo 2, o perfil da gramatica brasileira, tendo se inspirado na
tradicdo portuguesa, torna as diferencas entre a lingua escrita e oral
muito mais acentuadas no Brasil do que em Portugal (TARALLO, 1996,
p. 70) — observacdo a qual se direciona a visdo de alunos hispano-
falantes, como atestam os seguintes depoimentos:

Aluno 2 (Cuba): [...] Além disso, o livro também,
as frases, as vezes eu pego para ler livros em
portugués, e eu td olhando que as pessoas falam
de um jeito, o livro fala de outro. (ENTREVISTA
COM ALUNOS, 29/04/20186, p. 2).

Aluno 1 (Equador): [...] a expressdo “a gente”, eu
usei em algum relatério e eu sei que eu ndo posso
mais. E bem informal. Tenho que escrivir “nds”.
(ENTREVISTA COM ALUNOS, 29/04/2016, p.
4).
Aluno 3 (Equador): Sempre tem uma diferenca
assim. Vocé na rua pode falar determinadas
palavras, mas vocé na escola, na universidade,
tem que falar de outra maneira, de outro jeito.
(ENTREVISTA COM ALUNOS, 13/05/2016, p.
7).

“ Quichua, de acordo com os entrevistados equatorianos, é a lingua indigena
mais falada no Equador, a qual se difere do quéchua do Peru.
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E interessante observar que todo o grupo discente percebe
diferencas entre a norma e 0 uso, bem como as varia¢cGes motivadas por
registro ou modalidade, inclusive porque essa é uma realidade também
de seu idioma. Nos excertos acima, percebemos a consciéncia dos
alunos em transitar entre diferentes registros linguisticos a depender do
contexto de interacdo, género do discurso e modalidade. Ao longo das
entrevistas, varios alunos exemplificaram essas questdes citando
algumas variantes linguisticas, como o caso da variagdo de “nos” e “a
gente” referida pelo aluno 1, demonstrando estar ciente de que o
pronome “a gente” ndo seria adequado ao género “relatorio”. Nesse
sentido, a perspectiva do aluno hispano-falante parece ir em direcdo a
uma postura de compreensdo no que diz respeito a variagdo inerente as
linguas, caminhando rumo a desconstrucdo da homogeneidade
linguistica, motivada pela sensibilizacdo do professor. A esse respeito
trazemos o seguinte trecho do diario de campo:

A aula inicia com apresentacdo de vocabulario
referente & descricdo fisica. Ao apresentar o verbo
“sentir-se”, surge mais uma vez a questdo da
colocacéo dos cliticos. Professor reitera que é uma
questdo de registro. [...] Interessante notar que os
dudios trazidos para a sala de aula contemplam
diferentes sotaques do Brasil; professor pergunta
aos alunos se eles reconhecem essas diferentes
variedades diatopicas; alguns alunos identificam o
sotaque carioca. [..] Aluno comenta sobre
auséncia de concordancia na perifrase verbal de
futuro, como em ‘“ecle e ela vai fazer”,
considerando “errado”. O professor, contudo, ndo
faz nenhuma avaliagdo negativa quanto a esse uso,
apenas responde que pode ser encontrado na
lingua oral. Em outro momento, aluno pergunta
sobre o uso de “para” e “pra”, professor
novamente aponta diferencas de registro.
(DIARIO DE CAMPO, 29/04/20186, p. 3-4).

A nosso ver, a postura persistente do professor de PL2 em
desconstruir a classica dicotomia de “certo x errado”, como podemos
comprovar nesta e em outras notas de campo, parece surtir um efeito
bastante positivo na aprendizagem do PL2, a ponto de percebermos uma
diferenca gradativa de atitude em relagdo a crenca de que “a lingua
correta é a lingua aprendida pela graméatica”, comparando diferentes
momentos da pesquisa, do inicio do curso até a etapa final das
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entrevistas. A variacdo do PB, nesse sentido, é contemplada em seus
diferentes angulos, abrangendo os niveis fonético-fonoldgico,
semantico, sintatico e morfolégico, mesmo havendo uma ligeira forca
centripeta da norma-padréo e as limitacGes didatico-pedagdgicas de um
curso de LE/L2. Observamos também que o suporte didatico do Brasil
Intercultural (2014), potencialmente mais sensivel em relacdo a
variacdo linguistica conforme analisado anteriormente, acaba por
auxiliar nesse processo de desconstrucdo liderado pelo professor em
direcdo a uma visdo mais plural e tolerante no que concerne o portugués
do Brasil, suas variedades, registros e modalidades.

Dessa forma, o vinculo histérico do PB a norma-padrdo
lusitanizante, estampado implicita ou explicitamente em diversos
instrumentos normativos (FARACO, 2008; BAGNO, 2001, 2003, 2011,
2012a) e, parcialmente, em materiais didaticos de PLE, conforme
analisado nesta pesquisa, em Carvalho (2012) e Ricardi (2005), parece
ndo encontrar um forte efeito no contexto de PL2 voltado ao publico
hispano-falante. A medida que a visdo desse grupo discente caminha
em dire¢do & sensibilizagdo linguistica, sob um olhar de compreensédo
devido as semelhancas com o cenario sociolinguistico do pais de
origem, além da postura pedagdgica do corpo docente quanto a
valorizacdo da diversidade linguistica brasileira (embora haja certa
pressdo da norma-padrdo), o conflito de normas parece se amenizar no
ambito do PL2 ao publico hispano-falante.

4.2.2.2 “Eu ouvi mais ‘eu Vi ele’”: o caso da retomada anafdrica

Tendo investigado a concepcgdo de lingua, norma e variacdo do
grupo de hispano-falantes, selecionamos dois fenémenos em variago no
PB para ilustrar essa relacdo entre a norma-padrédo e as variedades cultas
na perspectiva do aprendiz de PL2, fendmenos estes que julgamos
representativos no que tange ao conflito entre normas no portugués do
Brasil. Para tal, no final de cada entrevista fizemos as seguintes
perguntas aos entrevistados: (i) o que acha das frases: “eu vi ele ontem”
e “eu o vi ontem™? Qual vocé prefere usar e em qual contexto?

Conforme discutido na sec¢do 2.2.3, quanto ao uso dos cliticos
acusativos, as pesquisas sociolinguisticas e também gerativistas tém
amplamente comprovado sua obsolescéncia nas variedades cultas de
todo o Brasil, sendo limitado & escrita formal ou fala altamente
monitorada, cedendo espaco para constru¢des com o pronome lexical ou
objeto nulo (CORREA, 1991; DUARTE, 1986, 1989; KATO, 2013;
entre outros). Nesse sentido, o uso dos cliticos acusativos de 32 pessoa
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potencialmente representaria, a n0sso ver, um uso associado a norma-
padrdo, uma possivel representacdo simbdlica da tradicdo gramatical,
resquicios do processo de lusitanizacdo da norma discutido por Faraco
(2008) e Pagotto (1998).

Contudo, no contexto de PL2 é imprescindivel que adicionemos a
variavel “lingua materna” a esse conflito ndo sé de normas e variedades
da L2, mas também de diferentes linguas”, sem mencionar a
proximidade tipoldgica entre o portugués e o espanhol que acaba por
gerar uma sensacao de seguranc¢a linguistica nos falantes dessas duas
linguas bastante aparentadas (ALMEIDA FILHO, 2001). Dessa forma,
procuraremos nesta subsecdo responder a seguinte pergunta de pesquisa:
a lingua materna do aluno interfere na escolha das estratégias
anaforicas no PB?

Em pesquisa anterior com hispano-falantes em relacdo a
percepcao do uso de “tu” e “vocé” no PB, Oliveira e Babilénia (2013;
2015) observaram a frequente transferéncia da gramatica da L1 para L2,
percebida através da comparacdo apresentada pelos informantes entre as
formas tutt e vocélusted (do portugués e do espanhol,
respectivamente), além da influéncia do contexto geografico onde o PB
foi adquirido. Ao passo que na reaplicacdo dessa pesquisa com falantes
de uma lingua mais distante do portugués — no caso, o alemdo — tal
interferéncia da L1 mostrou-se bem menos relevante, evidenciando a
busca dos estudantes alemées pela variante de maior difusdo no Brasil, a
gual representava metonimicamente, na visao dos autores, a busca por
uma lingua nacional com menos tracos dialetais possiveis (OLIVEIRA,
DIAS, no prelo).

Nessa direcdo, investigando outros fendmenos linguisticos na
perspectiva do falante de espanhol, embora estejamos considerando
sobretudo as respostas dadas nas entrevistas, analisemos alguns relatos
observados durante as entrevistas quando questionados sobre a variacdo
na retomada anafdrica de objeto direto de 3?2 pessoa:

Aluno 1 (Equador): Acho que eu sempre uso
“ele”, estou pensando. E a relagdo minha com o
“€1”, que é do espanhol.

*! Embora fuja do escopo desta dissertacdo discutir especificamente acerca da
“transferéncia de gramaticas” entre L1 e L2, ou ainda, “interlingua” ou “dialeto
idiossincratico” (cf. CORDER, 1981), salientamos a relevancia dessa tematica
ja& amplamente debatida na literatura voltada ao ensino e aprendizagem do
portugués por hispano-falantes, como em Almeida Filho (2001).
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Aluno 2 (Cuba): [...] Por exemplo, “ele” eu acho
que é mais formal, e pra alguém que € do contexto
mais proximo, eu posso falar “eu vi ontem”.
(ENTREVISTA COM ALUNOS, 29/04/2016, p.
4).

Aluno 4 (Equador): Mais formal, quando a gente
fala “eu vi ele ontem”, a gente ta falando de um
cara que a gente viu, mas mais formal.
(ENTREVISTA COM ALUNOS, 13/05/2016, p.
9).

Aluno 5 (Espanha): Eu usaria “eu vi ele ontem”.
[...] Em qualquer contexto, si. (ENTREVISTA
COM ALUNOS, 20/05/20186, p. 12).

Aluno 7 (Chile): Sim, eu ndo sei se escutei bem
esse “eu o vi” ou “eu vi”.

Aluno 9 (Paraguai): Eu ouvi mais “eu vi ele”.
(ENTREVISTA COM ALUNOS, 1/07/2016, p.
21-22).

Nas falas aqui expostas e nas demais entrevistas, constatamos a
escolha dos informantes pelo pronome lexical na retomada anaférica de
3% pessoa para qualquer contexto de interacdo (33,3%) ou
preferencialmente para situagdes de maior formalidade (66,7%), na
direcdo contraria das pesquisas da area, conforme ja discutido por
Duarte (1989), Kato (2013), dentre outros estudiosos citados. Contudo,
cabe ressaltar que apesar dessa preferéncia, tanto por ouvirem com mais
frequéncia no dia a dia: “eu ouvi mais ‘eu vi ele’” (ALUNO 9,
ENTREVISTA COM ALUNOS, 1/07/2016, p. 22); quanto, em menor
grau, por uma possivel interferéncia da L1: “Semelhante, si, ‘yo le vi
ayer’ ou ‘yo vi a él ayer’”’(ALUNO 5, ENTREVISTA COM ALUNOS,
20/05/2016, p. 12), “[...] é a minha relacdo com o ‘¢I’, que ¢ do
espanhol” (ALUNO 1, ENTREVISTA COM ALUNOS, 29/04/2016, p.
4), sete dos entrevistados (77,8%) reconhecem o pronome clitico para a
mesma funcdo e dois entrevistados (22,2%) apontaram 0 objeto nulo
enquanto uma variante da fala informal mesmo n&o tendo sido trazido

pelo entrevistador de forma direta®: “[...Je pra alguém que é do contexto

*2 Optamos em néo trazer todas as variantes da retomada anaférica de objeto
direto de 32 pessoa na entrevista uma vez que julgamos o clitico e o pronome
lexical ja bastante ilustrativos no que tange a representacdo do conflito entre
normas discutido ao longo desta dissertacdo. Ademais, devido ao fato de nosso
publico ser composto por aprendizes de PB como uma L2, imaginamos que
seria muito confuso para os entrevistados estrangeiros discorrerem acerca de
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mais proximo, eu posso falar ‘eu vi ontem’ (ALUNO 2,
ENTREVISTA COM ALUNOS, 29/04/2016, p. 4), “Sim, eu nao sei se
escutei bem esse ‘eu o vi’ ou ‘eu vi”’(ALUNO 7, ENTREVISTA COM
ALUNOS, 1/07/20186, p. 21).

Essa preferéncia dos entrevistados pelo pronome lexical enquanto
principal estratégia anaférica e a percepcao desta variante linguistica
enquanto um trago de formalidade nos surpreendeu bastante uma vez
gue o espanhol ndo admite essa construcdo em nenhuma variedade, a
ndo ser quando na presenca da preposicdo “a”* na percepcdo de um
aluno espanhol: “Semelhante, si, ‘yo le vi ayer’ ou ‘yo vi a él
ayer ”(ALUNO 5, ENTREVISTA COM ALUNOS, 20/05/2016, p. 12).
Dessa forma, a hipdtese da transferéncia de gramaticas, apontada por
inimeras pesquisas (cf. ALMEIDA-FILHO, 2001; OLIVEIRA;
BABILONIA, 2013, 2015; dentre outros) ndo seria, a nosso ver, a mais
plausivel no que tange a variavel proposta.

Assim, se, por um lado, a preferéncia pelo pronome lexical,
sobretudo para o trago semantico [+animado], é bastante frequente no
PB, sobretudo para a modalidade oral (DUARTE, 1989; OMENA, 1978,
dentre outros) e, portanto, facilmente percebida pelo falante estrangeiro
em imersdo na lingua-alvo, por outro lado, outros fatores

suas percepcOes quanto ao uso das quatro variantes para a variavel em questéo,
sem mencionar o fato de que o objeto nulo e a repeti¢do do sintagma ndo foram
objetos de ensino explicito no decorrer do curso de PL2, tampouco contetdo
dos materiais didaticos, conforme observado ao longo da pesquisa.

** Embora o aluno 5 traga essas duas construgdes variantes “le vi” e “vi a éI”,
arriscariamos a afirmar uma baixa aceitacdo desta Ultima por parte de falantes
nativos. Consideremos, a esse respeito, 0 que diz a Real Academia Espanhola:
“Cuando el pronombre desempefia la funcién de complemento directo, deben
usarse las formas lo, los para el masculino (singular y plural, respectivamente)
y la, las para el femenino (singular y plural, respectivamente): ¢Has visto a
Juan? Si, lovi ayer. ¢Has visto a Juan y a los nifios? Si, los he visto en el
parque. Compré la medicina y se la di sin que nadie me viera. ¢Has recogido a
las niflas? Si, lasrecogi antes de ir al taller” (disponivel em:
<http://www.rae.es/consultas/uso-de-los-pronombres-los-las-les-leismo-laismo-
loismo>). Nesse sentido, em nossa percepgdo, a construcdo aceita pelo
informante — “yo vi a él ayer” — pode sinalizar uma mescla de sistema do
portugués como L2 e do espanhol como L1. Bagno (2012a), inclusive, ja havia
apontado que a retomada anaférica por meio do objeto nulo e do pronome
lexical distinguiria gramaticalmente o PB das demais linguas roménicas, as
quais utilizam o clitico como principal estratégia anaférica mesmo para a
modalidade oral e para o registro informal.


http://www.rae.es/consultas/uso-de-los-pronombres-los-las-les-leismo-laismo-loismo
http://www.rae.es/consultas/uso-de-los-pronombres-los-las-les-leismo-laismo-loismo
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condicionadores parecem entrar em cena quando redimensionamos essa
discusséo para 0 &mbito do PL2, dentre os quais a associa¢do do registro
formal ao ambiente de imersdo — a universidade —, onde também
afirmam ouvir mais a construgdo com o pronome lexical: “Eu ouvi mais
‘eu vi ele’”. (ALUNO 9, ENTREVISTA COM ALUNOS, 1/07/2016, p.
21-22). Em outras palavras, considerando o perfil dos entrevistados —
intercambistas e estudantes de pds-graduacdo da UFSC —, acreditamos
que, por estarem imersos em um contexto institucional de ensino
superior, associem as formas linguisticas aprendidas no convivio com
universitarios ao registro formal da lingua e, assim, acabem por optar
por tais construcdes, provavelmente estendendo o seu uso para outros
contextos de interacdo ja que é uma forma mais recorrente que o clitico,
conforme relatado pelos entrevistados e pelas pesquisas
sociolinguisticas citadas. Nessa dire¢éo, diversas falam corroboram essa
associacdo do ambiente académico ao registro formal da lingua:

Aluno 1 (Equador): Sim, uma coisa é falar om os
amigos, outra coisa é falar em universidade ou no
servico. (ENTREVISTA COM  ALUNOS,
29/04/20186, p. 3).

Aluno 3 (Equador): Sempre tem uma pequena
diferenga assim. Vocé na rua pode falar
determinadas palavras, mas vocé na escola, na
universidade, tem que falar de outra maneira, de
outro jeito. (ENTREVISTA COM ALUNOS,
13/05/20186, p. 7).

Aluno 7 (Chile): Eu acho que o formal, porque € o
que uno vai utilizar na universidade [...] eu acho
que o formal és mais pra desenvolver na area do
trabalho, universidade, as provas escritas.
(ENTREVISTA COM ALUNOS, 1/07/2016, p.
18).

Ao passo que na percepcao do hispano-falante quanto as formas
de tratamento “tu” e “vocé”, Oliveira e Babilénia (2013; 2015)
encontraram uma acentuada associacdo dessas variantes as formas “t(”
e “usted” do espanhol com seus valores interacionais e discursivos de
maior proximidade e distanciamento respectivamente, no caso de uma
variante ndo encontrada na lingua materna dos informantes, o pronome
lexical em funcdo de objeto, a transferéncia de gramaticas apresentou-se
bem menos conflituosa, sinalizando, portanto, para a associa¢do do uso
de tais formas linguisticas ao ambiente de convivio, ao uso formal da
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lingua, ja que, conforme destacamos nos relatos anteriores, persiste a
crenca de que se deve utilizar o registro formal no contexto
académico. Nesse sentido, se o hispano-falante ouve com mais
frequéncia a forma “eu vi ele” na universidade, ¢ plausivel que os
entrevistados associem essa constru¢do a formalidade ou ainda como
uma variante aplicavel a qualquer contexto interativo, uma vez que tal
construcao se estende também a outros ambientes de interacao.

Em sintese, no que diz respeito a variavel retomada anaforica na
perspectiva do falante de espanhol, o conflito de normas ndo se
apresenta de maneira acentuada, havendo uma alta aceitacdo de uma
forma bastante rechacada pela tradi¢cdo gramatical embora amplamente
utilizada mesmo em contextos académicos, ndo acarretando uma
avaliacdo negativa da referida variante, esta naturalmente adquirida pelo
hispano-falante apesar da diferenca estrutural em relagdo & propria
lingua materna. Entretanto, cabe destacar a lacuna deixada em relagdo a
competéncia sociolinguistica, uma vez que a maior parte dos
entrevistados concebeu o pronome lexical enquanto uso formal da
lingua. Nesse sentido, ressaltamos o papel primordial do professor de
PL2 em contemplar, sem julgamentos linguisticos depreciativos, as
construcdes tipicas do portugués do Brasil mesmo que os instrumentos
normativos e didaticos caminhem em direcdo relativamente oposta e,
além disso, alertar os estudantes quanto a adequacdo de uso de cada
variante. Para concluir, observamos que embora o material didatico e o
professor de PL2 tendam a ter como ponto de partida a norma-padréo e
a partir desta abrir o leque da variacdo para a maior parte dos casos, 0
aluno hispano-falante demonstrou ter uma preferéncia pela lingua em
uUso e reservar as variantes canfnicas para contextos de maior
formalidade, sobretudo para géneros escritos formais.

4.2.2.3 “Eu prefiro assim porque ¢ mais parecido ao espanhol”: o
caso da colocagdo dos cliticos

Dando continuidade a analise dos fendmenos linguisticos
selecionados, analisaremos nesta subsecdo a percepgdo do hispano-
falante quanto a colocacgdo dos pronomes cliticos, a qual foi investigada
por meio das seguintes perguntas de entrevista: (i) 0 que vocé acha das
frases: “eu me visto” e “eu visto-me”. Qual vocé prefere usar e em qual
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contexto? (ii) o que vocé acha das frases: “eu me chamo” e “eu chamo-
me”. Qual vocé prefere usar e em qual contexto?*

Conforme ja discutido nos capitulos teéricos, a posicao proclitica
ao verbo é preferida pelos brasileiros mesmo nas variedades cultas,
constituindo-se a énclise pronominal como uma marca de registro
formal, sobretudo para a escrita altamente monitorada, exceto em
algumas construcfes com 0s pronomes se, 0 e a de forma reduzida a fala
e para inicio de frases na lingua escrita (BAGNO, 2012a; PAGOTTO,
1998; PEREIRA, 1981; VIEIRA, 2007; entre outros). Nessa Otica, a
énclise, assim como os cliticos acusativos de 3% pessoa, representariam,
no nosso entendimento, resquicios do processo de lusitanizacdo da
norma-padrdo, isto €, uma maneira simbdlica de reatar o vinculo
colonial com o portugués europeu, conforme defendem Pagotto (1998) e
Faraco (2008). Além dessa questdo, ja discutida previamente,
procuraremos nesta subsecdo analisar a relacdo desse fendbmeno em
variacdo com a lingua materna do aluno, buscando responder a seguinte
pergunta de pesquisa: a lingua materna do aluno interfere na escolha
da colocagao dos cliticos no PB?

De acordo com Brito et al.(2010, p. 121), assim como o PB, a
préclise é o padrdo dominante na maioria das lingua romanicas, tais
como o espanhol, o francés e o italiano, sendo a énclise no espanhol
limitada a apenas alguns contextos morfossintaticos, como nas oragdes
infinitivas, imperativas afirmativas e gerundivas: “para darme la
mano”, “dame la mano”, “dandome la mano”. Essa tendéncia proclitica
do espanhol é inclusive corroborada por todas as falas extraidas das
entrevistas:

Aluno 1 (Equador): Mesma coisa, porque em
espanhol é “yo me llamo”. (ENTREVISTA COM
ALUNOS, 29/04/2016, p. 5).

Aluno 5 (Espanha): Porque és mais semelhante ao
espanhol. Eu falo “yo me llamo”, no “yo llamo-
me”. (ENTREVISTA COM ALUNOS,
20/05/20186, p. 13).

Aluno 7 (Chile): Primeiro penso no espanhol e
vou buscando a estrutura em portugués.

* Julgamos pertinente trazer duas frases para 0 mesmo fendmeno, uma de uso
mais cristalizado “eu me chamo” e a outra com um verbo de uso mais restrito
para verificar se haveria uma diferenca de percepgdo. Contudo, observamos que
a percepc¢do dos entrevistados foi absolutamente a mesma em relacdo aos dois
exemplos, ndo interferindo, portanto, em critérios de analise.
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(ENTREVISTA COM ALUNOS, 1/07/2016, p.
22).

Aluno 8 (Uruguai): O professor explicou isso,
quando a parte “se” vai depois do verbo ¢ mais
formal, ndo usa muito, e a gente fala “m[e] visto”
e mais informal ainda ¢ quando se fala “ml[i]
visto”. (ENTREVISTA COM  ALUNOS,
1/07/2016, p. 22).

Os excertos selecionados sinalizam, ao contrario do fendmeno
analisado anteriormente, para duas grandes tendéncias: (i) a busca por
uma aproximacao estrutural com o espanhol; (ii) o papel crucial do
professor em desenvolver a competéncia sociolinguistica dos alunos
apresentando casos de variagéo.

No que diz respeito a primeira tendéncia, na andlise das
entrevistas, constatamos que todos os entrevistados (100%) alegam
buscar essa aproximagdo com o espanhol para os casos que uma
variavel admite mais de uma variante, ou seja, quando h4 variagao:
“Entdo, como o professor ja falou que as duas coisas sdo percebidas,
entdo eu fico comoda” (ALUNO 1, ENTREVISTA COM ALUNOS,
29/04/2016, p. 6). Em outras palavras, a proclise é preferida pelos
informantes ndo apenas pelo fato de ser a variante mais produtiva no
PB, mas também por ser a mais proxima estruturalmente do espanhol,
conforme podemos observar nos relatos aqui transcritos e em muitos
outros, tais como 0s que se seguem:

Aluno 5 (Espanha): Entdo, ndo posso evitar
muitas vezes fazer uma estrutura semelhante a
minha lengua materna en la maioria das vezes,
no? (ENTREVISTA COM ALUNOS,
20/05/20186, p. 13).

Aluno 6 (Equador): Mas “eu me visto” este parece
mais espanhol (ENTREVISTA COM ALUNOS,
20/05/2016, p. 14).

Aluno 8 (Uruguai): Imagina, a gente nao falou o
portugués antes em nosso pais, entdo imagina,
tudo novo, quanto mais coincidéncia tem, melhor
(ENTREVISTA COM ALUNOS, 1/07/2016, p.
22).

Oliveira e Babilnia (2013; 2015), conforme ja mencionado,
corroboram essa tendéncia de aproximacdo de gramaticas também para
outros fendmenos em variacdo, como no caso das formas de tratamento,
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havendo uma aproximagdo no uso de “tu/vocé” a “t0/usted”,
respectivamente.

Quanto a segunda tendéncia, reiteramos o papel crucial do
professor em explicitar o contexto de uso das formas em variagdo, como
podemos notar na fala do aluno 8: “O professor explicou isso, quando a
parte ‘se’ vai depois do verbo é mais formal, ndo usa muito, e a gente
fala ‘m[e] visto’ e mais informal ainda é quando se fala ‘m[i] visto’”
(ENTREVISTA COM ALUNOS, 1/07/2016, p. 22), fato este
comprovado na pratica docente, conforme ja apontado no decorrer da
analise.

A guisa de comparacio dos fendmenos, é interessante observar
que os alunos ndo apresentaram uma percepcdo agucada quanto a
adequacao estilistica das variantes de retomada anaférica, uma vez que
este topico gramatical ndo foi explicitamente abordado em sala de aula,
ao contrario da colocacdo dos cliticos, a qual, tendo sido amplamente
abordada em aula, acabou por refinar a competéncia sociolinguistica dos
alunos quanto as diferencas de registro, desenvolvendo uma capacidade
de adequar a lingua ao contexto de uso, tal como pressupfe a abordagem
comunicativa (CANALE; SWAIN, 1980; CANALE, 1983), o que
podemos constatar também na seguinte producéo textual, dentre muitas
outras:
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Imagem 6: Enclise em producéo textual

widas. gageste

vada

Fonte: Prova final — Hispanos 1

Na producgdo textual anterior, a qual consistia em um e-mail a
uma empresa jornalistica, portanto, pressupondo o registro formal da
lingua, observamos que, apesar das interferéncias da lingua materna, ha
uma clara consciéncia de que a énclise seria mais adequada aos géneros
escritos formais tanto no fazer (“pode-se citar esgosto™) quanto no dizer
do mesmo aluno: “Eu gostaria do segundo jeito [énclise] para escrever”
(ALUNO 3, ENTREVISTA COM ALUNOS, 13/05/2016, p. 10).
Ademais, no quesito adequacdo estilistica e sua relagdo com as
modalidades oral e escrita, observamos a percepcdo de alguns
informantes em direcdo ao continuo de monitoramento estilistico e de
oralidade-letramento, na esteira das discussdes de Marchuschi (2008) e
Bortoni-Ricardo (2004):

Aluno 4 (Equador): Em muitos textos eu tenho
visto essa formalidade [énclise]. (ENTREVISTA
COM ALUNOS, 13/05/20186, p. 10).

Aluno 6 (Equador): Mas as pessoas aqui, meus
colegas, utilizam este “eu chamo-me”, eu percibo
esto, “arrumo-me”, “eu visto-me”. Mas por agora
eu utilizo mais esto porque é mais familiar, mas
talvez depois eu mudaria. (ENTREVISTA COM

ALUNOS, 20/05/2016, p. 15).
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Aluno 7 (Chile): [...] Por exemplo, eu percebo
muita diferenca quando as pessoas escrevem por
facebook ou whatsapp e um artigo, és muito
diferente na maneira de se  escrever.
(ENTREVISTA COM ALUNOS, 1/07/2016, p.
19).

Aluno 8 (Uruguai): Porque quando fala o
professor, pra mim ndo é formal formal, eu posso
escutar o professor de uma maneira informal,
quizds ndo tanto como na rua, né?
(ENTREVISTA COM ALUNOS, 1/07/2016, p.
20).

Conforme discutido na secdo teérica, alguns géneros orais se
aproximam muito mais da modalidade escrita e vice-versa, uma
mensagem de aplicativo de bate-papo esta tipologicamente muito mais
proxima do espectro da oralidade do que da escrita propriamente dita,
assim como uma palestra académica tende a utilizar muitos recursos
linguisticos da modalidade escrita (MARCHUSCHI, 2008; BORTONI-
RICARDO, 2004). E o que sinaliza a percepcdo da maioria dos
informantes (88,2%) em relacdo a variacdo presente na ordenacdo dos
cliticos, como se pode observar nas falas selecionadas, indicando que,
com o suporte das aulas, o uso de um material didatico sensivel a
variacdo linguistica e o contato com textos em diferentes modalidades e
registros, “a variagdo social e estilistica pressupde a opgdo de dizer ‘a
mesma coisa’ de varias maneiras diferentes”, apesar da divergéncia
guanto a significacdo social e estilistica (LABOV, 2008 [1972], p. 313).
Visto que os informantes eram compostos por alunos intercambistas de
graduacdo e pds-graduacdo, imaginamos que, além dos cursos de
portugués, também estejam em contato com uma infinidade de géneros
orais e escritos em PB, sobretudo da esfera académica, o que faz com
que percebam a variacdo da colocacdo dos pronomes cliticos dentro de
um continuo, desde a conversa informal até o artigo cientifico, como
podemos observar nas falas aqui transcritas. Cabe destacar que mesmo
no rol da formalidade, um informante sinaliza para a ideia de continuo:
“Porque quando fala o professor, pra mim nao ¢ formal formal, eu posso
escutar o professor de uma maneira informal, quizas ndo tanto como na
rua, né? (ALUNO 8, ENTREVISTA COM ALUNOS, 1/07/20186, p. 20).

Entretanto, cabe ressaltarmos que sem o ensino explicito da
variacdo, a nosso ver, provavelmente os alunos imaginariam que uma
das variantes seria “a mais correta”, provavelmente aquela associada ao
registro formal — no caso, a énclise — encontrada sobretudo nos géneros
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académicos, como pudemos observar ao longo da imersdo em campo a
medida que os alunos questionavam o professor com a classica
pergunta: “professor, mas qual é o certo?”. A crenca de que haveria uma
lingua correta na qual os cursos de linguas deveriam se basear com
certeza poderia ser objeto de outra dissertacdo e seguramente deve
persistir em muitos cursos de linguas, como observamos em nossa
pratica pedagdgica e conforme apontam inUmeros trabalhos de
Linguistica Aplicada.

Em suma, em relacdo a colocacdo pronominal dos cliticos,
observamos que o0 ensino explicito conduzido em sala de aula ampliou a
percepc¢do dos alunos hispano-falantes quanto a adequacao estilistica das
formas em variacéo, sob a dtica de um ensino pautado na sensibilizacéo
da diversidade linguistica, como pudemos constatar no discurso dos
professores e na pratica pedagdgica. Além disso, verificamos também a
consideravel influéncia da lingua materna do aluno na escolha das
formas em variacdo, em uma constante tentativa de aproximacdo com o
espanhol. Nesse sentido, no caso da ordenacdo dos cliticos, o conflito de
normas parece ceder mais espaco para um possivel conflito de linguas
préximas, corroborado pela ampla difusdo da forma proclitica no
portugués do Brasil para a maioria dos contextos linguisticos e
interativos e sua exposicdo por parte dos materiais e cursos de PL2,
amenizado, contudo, pelo ensino explicito da variacéo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo partido de nossa experiéncia pedagdgica com o ensino de
portugués para estrangeiros, buscamos com esta pesquisa de mestrado
trazer nossas indagacdes, advindas da atuacdo docente em sala de aula,
ao contexto académico, redimensionando os estudos do portugués do
Brasil no ambito da Linguistica para o contexto de portugués como
segunda lingua para hispano-falantes, visando eventualmente levar essa
reflexdo para aqueles que atuam na area enquanto professores,
formadores de professores, autores de materiais didaticos e estudiosos
do assunto.

Longe de querermos esgotar a tematica dessa polémica relacdo
entre a tradigdo gramatical e as variedades cultas do portugués do Brasil,
ja amplamente discutida nas Gltimas décadas no contexto de lingua
materna, concluimos que, apesar do grande avanco da &rea de PLE nos
Gltimos anos, ainda ha alguns desafios a enfrentar. Esses desafios
abrangem uma producdo de materiais didaticos de melhor qualidade que
contemplem as variedades cultas em detrimento de uma norma
frequentemente pouco condizente com os usos efetivos da lingua, bem
como a emergéncia de mais cursos de formagdo de professores de
Portugués como Lingua Estrangeira, Segunda Lingua, ou ainda, Lingua
de Acolhimento, considerando as particularidades de cada subarea, haja
vista a posicdo que o Brasil e demais paises da lusofonia tém
conquistado no cenario internacional.

No que tange aos resultados expostos ao longo deste trabalho,
salientamos que o professor de PL2 encontra uma grande pedra no
caminho: um suporte didatico ainda mais préximo do topo dos
continuos entre normas, 0 que exige um posicionamento critico e um
conhecimento explicito dos usos mais difundidos nas variedades cultas
do portugués do Brasil, a fim de trazer para a sala de aula uma lingua
mais concreta e mais proxima da realidade linguistica brasileira, dando
prioridade aos usos mais difundidos nas variedades cultas brasileiras
enquanto um ponto de partida em detrimento da norma-padrdo, esta
limitada aos géneros mais escritos e formais, reduzida, portanto, a raros
contextos de interacédo para o publico estrangeiro.

Nesse sentido, os fendmenos linguisticos selecionados para
ilustrar essa relacdo conflituosa entre norma e uso — a retomada
anaforica de objeto direto de 3% pessoa e a colocacdo dos pronomes
cliticos — revelaram na perspectiva do material didatico: (i) total
negligéncia ou uma posicéo secundéria das variantes mais produtivas na
retomada anaférica — objeto nulo e pronome lexical — somado & forte
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presenga da proclise generalizada, embora limitada a modalidade oral,
tendendo, assim, a polarizacdo entre proclise (para a fala) e énclise (para
a escrita).

Ja na perspectiva de quem ensina: (i) uma preocupacdo em
trazer também a lingua do uso, mesmo quando ndo contemplada ou
rechacada pela tradigdo gramatical e materiais didaticos, apesar de a
norma-padrdo ser geralmente o ponto de partida; (ii) o desafio de
contemplar a variacdo do PB em seus diferentes angulos por uma
limitacdo temporal e didatico-pedag6gica comum a um curso de linguas;
(iii) a necessidade de sensibilizar o aluno estrangeiro em relacdo a
diversidade linguistica, desconstruindo a crenga de “lingua correta” do
grupo discente; (iv) a dificil tarefa de amenizar as interferéncias da
lingua materna do aluno na aprendizagem da lingua segunda, sobretudo
no caso de linguas préximas como o espanhol.

Por fim, na perspectiva do aluno hispano-falante, revelou-se:
(i) um olhar de compreensdo e condescendéncia no que tange ao cenario
sociolinguistico brasileiro, a diversidade linguistica e a variacdo inerente
ao PB devido & semelhante situagéo sociolinguistica no pais de origem;
(if) uma preferéncia pelas variantes mais préximas do espanhol para os
casos de variagdo com o intuito de aumentar a seguranca linguistica na
L2, evidenciando uma relativa interferéncia do espanhol na
aprendizagem do PB; (iii) a adesdo aos frequentes “parénteses” do
professor, mas sem desconsiderar o que diz a norma ou o material
didatico; (iv) a eficécia da instrucdo explicita da variagdo, com destaque
as questdes de registro em relacdo a colocagdo pronominal.

Em suma, considerando a alta formacao especializada na area de
ensino e aprendizagem de linguas dos professores de um curso
extracurricular em ambientes académicos e o publico ao qual se dirige,
concluimos que o conflito de normas parece ndo ganhar tanto espago
nesse contexto — embora ndo totalmente ausente —, sendo amenizado
com uma boa dosagem de “jogo de cintura”, experiéncia e formacdo
docente. Contudo, salientamos a necessidade de se debrucar em
pesquisas que abordem metodologias especificas para falantes de outras
linguas, tanto as mais proximas quanto as mais distantes, pois nos
parece gque o conflito entre sistemas das linguas acaba sendo ainda mais
desafiador para o professor e o aluno.

Por fim, esperamos com este trabalho surtir efeitos positivos nos
cursos para estrangeiros, auxiliando professores, materiais e demais
suportes didaticos a trazerem uma lingua viva, condizente com 0s usos e
plena da varia¢do natural a todas as linguas humanas, utilizando como
ponto de partida as variedades cultas efetivamente empregadas em
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territério nacional. Esperamos também que esta pesquisa possa despertar
0 interesse para possiveis desdobramentos, expandindo a tematica para
outros contextos de ensino de portugués para falantes de outras linguas,
assim como um aprofundamento sobre o tema a luz de outras linhas e
areas da Linguistica.
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ANEXOS

ANEXO A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES DE

oa &

~No

10.

11.
12.

13.

14.

15.

16.

PL2

Fale um pouco sobre a sua formagdo e experiéncia com o
ensino de portugués para estrangeiros.

Durante a sua formacdo, vocé teve alguma disciplina que
tratasse explicitamente do ensino de PLE/PL2?

Ha quanto tempo vocé atua como professor no NUPLE? Para
que niveis?

Quiais seriam as dificuldades dessa area?

O que pensa sobre os materiais didaticos de PLE em geral
disponiveis no mercado?

E o que vocé acha do material adotado pelo NUPLE?

Vocé tem dificuldades para trabalhar com esse material? Quais?
Vocé acha que o livro didatico apresenta de fato o portugués
utilizado no dia a dia pelos brasileiros?

Como vocé lida com o ensino do portugués do Brasil em sala de
aula?

Vocé ensina formas gramaticais do PB ndo contempladas pelo
material? Vocé acha necessarios esses acréscimos? S&o
recorrentes em sua pratica pedagdgica?

Como os seus alunos reagem diante desses acréscimos?

Vocé ensinaria formas gramaticais rejeitadas pela gramatica
normativa, mas amplamente utilizadas pelos usuéarios de PB?
Pode citar exemplos?

O que vocé entende dos conceitos NORMA-PADRAO e
NORMA CULTA?

Como vocé entende e lida com a classica oposi¢do LINGUA
ESCRITA e LINGUA FALADA?

Em geral vocé tenta ensinar um portugués mais proximo da
realidade ou prefere ensinar de acordo com o padrédo levantado
pelo livro didatico?

[Considerando a resposta da questdo 15, exemplificar] Vocé
ensinaria frases como:

- Conheci ele ontem.

- Vi ela ontem.

- Me visto rapido.

- Me chamo Laura.
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ANEXO B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS

.

o s

10.

11.

12.

13.

ESTRANGEIROS

Qual é a sua nacionalidade e que linguas vocé fala?

Fale um pouco sobre a sua experiéncia aprendendo portugués.
Vocé em geral percebe muita diferenca entre o portugués
ensinado nos cursos de linguas e o portugués utilizado no dia a
dia pelos brasileiros?

Poderia apontar algumas diferencas?

Em geral, vocé acha que essa diferenca entre o que diz o livro
didatico e o uso real da lingua também ocorreria na sua lingua
materna? Na sua lingua, tem muita diferenca entre o padrdo e o
uso corrente? E muito diferente a lingua que vocés aprendem na
escola e a lingua que vocés utilizam no dia a dia?

Qual portugués vocé acha que deve ser ensinado pelo
professor?

Quando o professor apresenta uma estrutura diferente daquela
apresentada no livro didatico, qual orientacdo vocé costuma
sequir?

Vocé em geral percebe muita diferenca entre o portugués falado
formal e informal?

E quanto ao portugués escrito formal e informal, qual sua
percepcao?

[No caso de o entrevistado apontar diferencas] Vocé acha que
essas diferencgas tém impacto sobre sua aprendizagem/no uso do
portugués?

O que vocé acha das frases: “eu vi ele ontem” e “eu o vi
ontem”. Qual vocé prefere usar e em que contexto?

O que vocé acha das frases: “eu me visto...” e “eu visto-me...”.
Qual vocé prefere usar e em que contexto?

O que vocé acha das frases: “eu me chamo...” e “eu chamo-
me...”. Qual vocé prefere usar e em que contexto?
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (PROFESSOR)

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da
pesquisa O ensino do portugués brasileiro para estrangeiros: entre a
norma-padréo e o uso efetivo da lingua, em nivel de mestrado, pelo
Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica, com apoio financeiro do
CNPg. Nesta pesquisa pretendemos investigar como se d4 o ensino da
gramatica do portugués brasileiro no contexto de lingua estrangeira. O
motivo que nos leva a estudar esse tema é a constatacdo de uma grande
oferta de materiais de portugués brasileiro que ndo contemplam varios
aspectos da lingua portuguesa do Brasil, dessa forma pretendemos
observar como os professores lidam com essas lacunas.

A coleta dos dados ocorrera durante a observacdo das aulas e as
entrevistas com os professores a fim de compreender como o professor
lida com as lacunas do material didatico, se contempla ou ndo certos
usos da lingua portuguesa. Os dados, contudo, serdo coletados apenas
guando o TCLE for obtido por parte dos participantes. Sabemos que a
presenca de um pesquisador imerso em todos 0s contextos pedagégicos,
principalmente na sala de aula, poderd gerar um desconforto para os
professores e alunos, principalmente pelo fato de o pesquisador compor
a equipe de professores. Contudo, o pesquisador se limitara a
observacdo passiva e impessoal em todos 0s encontros. Esperamos
contribuir para a melhoria do ensino de portugués brasileiro para
estrangeiros, através da conclusdo e publicagdo da dissertacdo, bem
como de estudos a ela relacionados.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, caso sejam
identificados e comprovados danos provenientes desta pesquisa, vocé
tera assegurado o direito a indenizacdo. Vocé terd o esclarecimento
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é
voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade
ou modificagdo na forma em que vocé é atendido (a) pelo pesquisador,
gue tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, de
acordo com a resolugdo CNS 466/12 de 12/06/2012. Os resultados da
pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua
permisséo.
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Vocé ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa
resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias
originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel,
no NUPLE, e a outra sera fornecida a vocé. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo serdo
destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo, utilizando as informagdes somente para os fins
académicos e cientificos.

Eu, ,
portador do documento de Identidade fui
informado (a) dos objetivos da pesquisa, de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novas informagdes e modificar minha decisdo de participar se assim o
desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma via original
deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas ddvidas.

Florianépolis, de de 20
Nome Assinatura participante
Data
Nome Assinatura pesquisador

Data
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Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa,
vocé podera consultar;

CEPSH - Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
Universidade Federal de Santa Catarina
Pro-Reitoria de Pesquisa

Prédio Reitoria Il

R: Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 401, Trindade,
Floriandpolis/SC

CEP: 88.040-400

Contato: (48) 3721-6094

cep.propesg@contato.ufsc.br

Nome do Pesquisador Responsavel: Leandra Cristina de Oliveira
UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina

Campus Universitario Trindade

Coordenadoria de Letras - Linguas Estrangeiras e Secretariado
Executivo

Sala 220, Bloco A do CCE

Floriandpolis/SC

CEP: 88040-900

Fone: (48) 8423-2306

E-mail: leandraletras@hotmail.com



mailto:cep.propesq@contato.ufsc.br
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (ALUNO)

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da

pesquisa O ensino do portugués brasileiro para estrangeiros: entre a
norma-padréo e o uso efetivo da lingua, em nivel de mestrado, pelo
Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica, com apoio financeiro do
CNPg. O objetivo da pesquisa é investigar como se d& o ensino do
portugués brasileiro no contexto de lingua estrangeira.

Como coletaremos os dados e para que finalidade?

Os dados serdo coletados durante a observacdo das aulas por
meio de um diario de campo e eventual entrevista com o0s
estudantes. A finalidade dessas atividades é compreender como
professor e estudante lidam com o material didatico de PLE,
com vistas a certos usos do portugués do Brasil. Os dados s6
serdo coletados quando os termos de consentimento forem
assinados pelos participantes.

Quais sdo os riscos da pesquisa e como buscaremos minimiza-
los?

Sabemos que a presenga de um pesquisador imerso na sala de
aula pode gerar um desconforto para os professores e alunos.
Contudo, o pesquisador se limitard a observacdo passiva e
impessoal em todos os encontros. Além disso, para evitar o
risco de os alunos ndo compreenderem a proposta da pesquisa,
0 pesquisador, no primeiro dia de sua atuacdo em sala, explicara
em detalhes a proposta da pesquisa, tirando eventuais duvidas
dos participantes e, caso necessario, as explicacdes poderdo ser
em inglés.

Quais sdo os beneficios esperados?

Esperamos contribuir para a melhoria do ensino de portugués
brasileiro para estrangeiros, através da conclusdo e publicacdo
da dissertacdo, bem como de estudos a ela relacionados.

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem

recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, caso sejam
identificados e comprovados danos provenientes desta pesquisa, vocé
ter4 assegurado o direito & indenizacdo. Vocé terd o esclarecimento
sobre o0 estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
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participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacéo é
voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade
ou modificacdo na forma em que vocé é atendido (a) pelo pesquisador,
que tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, de
acordo com a resolucdo CNS 466/12 de 12/06/2012. Os resultados da
pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua
permissao.

Vocé ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa
resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias
originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel,
no NUPLE, e a outra sera fornecida a vocé. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e ap6s esse tempo serdo
destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo, utilizando estratégias para o tratamento das
informagfes de modo a excluir a possibilidade de identificacdo dos
participantes.

Eu, , fui
informado (a) dos objetivos da pesquisa, de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novas informagdes e modificar minha decisdo de participar se assim o
desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma via original
deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas ddvidas.

Florianépolis, de de 20
Nome Assinatura participante
Data
Nome Assinatura pesquisador

Data
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Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa,
vocé podera consultar:

CEPSH - Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
Universidade Federal de Santa Catarina
Pro-Reitoria de Pesquisa

Prédio Reitoria Il

R: Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 401, Trindade,
Florian6polis/SC

CEP: 88.040-400

Contato: (48) 3721-6094

cep.propesg@contato.ufsc.br

Nome do pesquisador responsavel: Leandra Cristina de Oliveira
Universidade Federal de Santa Catarina

Campus Universitario Trindade

Coordenadoria de Letras - Linguas Estrangeiras e Secretariado
Executivo

Sala 220, Bloco A do CCE

Florianépolis/SC

CEP: 88040-900

Fone: (48) 8423-2306

E-mail: leandraletras@hotmail.com




