Mara Aparecida Andrade da Rosa Siqueira

O ENSINO DE GRAMATICA A PARTIR DA LINGUA EM USO:
POR UMA PRATICA VOLTADA AO DESENVOLVIMENTO DA
COMPETENCIA COMUNICATIVA DOS ALUNOS

Dissertagdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS, Faculdade de
Letras da Universidade Federal de Santa
Catarina, como parte dos requisitos
necessarios a obtencéo do titulo de Mestra
em Letras na Area de Concentracio:
Linguagens e Letramentos.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Edair Maria
Gorski.

Florianépolis
2016



Ficha de identificacdo da obra elaborada pelo autor,
através do Programa de Geracéo Automatica da Biblioteca Universitaria da UFSC.

Siqueira, Mara Aparecida Andrade da Rosa

O ensino de gramitica a partir da lingua em usoc : por
uma pratica voltada ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos / Mara Aparecida Andrade da Rosa
Siqueira ; orientadora, Edair Maria Gorski - Floriandpolis,
sC, 2016.

213 p.

Dissertagdo (mestrado profissional) - Universidade
Federal de Santa Catarina, Centro de Comunicagio =
Express3c. Programa de Pos-Graduagdoc em Letras.

Inclui referéncias

1. Letras. 2. Ensino de Lingua Portuguesa. 3. Gramitica
do uso. 4. Variagdo e mudanga linguistica. 5. Competéncia
comunicativa. I. Gdrski, Edair Maria. II. Universidade
Federal de Santa Catarina. Programa de PSs-Graduagdo em
Letras. III. Titulo.




Mara Aparecida Andrade da Rosa Siqueira

O ENSINO DE QRAMATICAA PARTIR DA LINGUA EM USO:
POR UMA PRATICAVOLTADAAO DESENVOLVIMENTO DA
COMPETENCIA COMUNICATIVA DOS ALUNOS

Esta Dissertacdo foi julgada adequada para obtencdo do Titulo de
Mestra em Letras e aprovada em sua forma final pelo Programa de
Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, da Faculdade de
Letras da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC

Florianopolis, 1° de dezembro de 2016.

Roséangela Hammes Rodrigues
Coordenadora do ProfLetras/UFSC

Banca Examinadora:

Prof.2 Dr.2 Edair Maria Gorski
Orientadora

Prof. Dr. Rodrigo Acosta Pereira
Membro Interno/UFSC

Prof.2 Dr.2 Maria lzabel de Bortoli Hentz
Membro Externo
Universidade Federal de Santa Catarina

Prof.2 Dr.2 Izete Lehmkuhl Coelho
Membro Externo
Universidade Federal de Santa Catarina






AGRADECIMENTOS

Aos professores da Universidade Federal de Santa Catarina-
UFSC vinculados ao Programa de Mestrado Profissional em Letras-
PROFLETRAS. Também aos funcionarios dessa instituicdo, em
especial a Marcelle, por sua atencdo. A Fundacdo Catarinense de
Educacdo Especial, nas pessoas da Presidenta Rosemeri Bartucheski;
Pedro de Souza, Diretor de Ensino, Pesquisa e Extensdo; e Andréia
Panchiniak, Coordenadora do Nucleo de Altas
Habilidades/Superdotagdo, minha chefia imediata, por permitirem,
dentro do que nos confere lei estadual, licenca para me dedicar a escrita
desta dissertagao.

A professora lzete Lehmkuhl Coelho e ao professor Rodrigo
Acosta Pereira pelas valiosas contribuicGes quando da qualificagdo do
projeto. lgualmente, aos professores Maria Izabel de Bortoli Hentz;
Izete Lehmkuhl Coelho, Rodrigo Acosta Pereira e Christiane Maria
Nunes de Souza por me concederem a honra de té-los como membros da
banca examinadora.

Aos colegas de curso que, indiretamente, atuaram como coautores
desta dissertacdo, mediante ricas trocas interacionais sobre nossas
vivéncias e praticas.

AGRADECIMENTOS ESPECIAIS

Aos meus pais, Maria Lecy e Elson Rogério, pelo estimulo e
pelos cuidados dedicados ao meu filho durante o mestrado. A meu
marido, Murilo Siqueira, e aos meus filhos, Guilherme e Guidali, pela
compreensdo, solidariedade e torcida, no sentido de que eu vencesse
tamanho desafio.

A Amiga lsabel Gomes que ndo me deixou, em nenhum
momento, principalmente no inicio dessa trajetoria, perder o animo
frente a essa luta.

A todos os meus alunos, de ontem, de hoje e de amanha, porque é
deles que se originam minhas reflexGes e autoavaliagdes sobre 0 ensino
e o fazer docente.

E, finalmente, um especialissimo agradecimento a minha
orientadora. Nossa! Quanta competéncia, seriedade e dedicagdo aos
estudos... Quanto aprendizado! Possa eu fazer retornar o que aprendi aos
meus alunos e, contagiada pelo gosto que ela tem pelos estudos, pelo
conhecimento, eu siga animada também a aprender sempre mais.

Obrigada, Professora Edair Gorski, por dividir seus
conhecimentos comigo, por ter sido paciente e entendido meu ritmo de
trabalho e de aprendizagem; por ter respondido a cada um dos meus e-


https://www.facebook.com/profile.php?id=100005383422129&hc_ref=SEARCH
https://www.facebook.com/profile.php?id=100005383422129&hc_ref=SEARCH

mails, pelas indicacbes de leituras, por nossos encontros. A senhora,
minha gratiddo por ter-me auxiliado a encontrar viés tdo prazeroso como
é o fio condutor desta dissertacao.

A
energia ou forga cosmica
— Universo —

a qual se atribuem diversos nomes e
a qual recorro
todos os dias,

minha Gratiddo
pelas coisas que
sdo,
estdo e
serdo:
Mistérios;
gue ndo anulam
nossa acao
e nem nos limitam
a conformidade
ou a acomodacao.
Ao contrério,
inquietam-nos!



Havera muito o que mudar, antes que o ensino de
Portugués possa ser o que deve — um processo no
qual o professor e os alunos entre si se
enriquecem reciprocamente compartilhando sua
experiéncia vivida de lingua [...]. Mas a mudanca
vird daqueles que vivem o ensino, ndo daqueles
que especulam sobre ele.

(Rodolfo llari , 1985).






RESUMO

Nossa inten¢do com a presente dissertacdo é a de nos unirmos a muitos
estudiosos que voltam suas preocupacfes para 0 ensino e aprendizagem
da disciplina de Lingua Portuguesa com o intuito de torna-lo mais
produtivo, com énfase em aspectos gramaticais da lingua e com vistas
ao aprimoramento da competéncia comunicativa dos alunos. Para tanto,
ancoramo-nos teoricamente nas concepgbes de lingua(gem): como
atividade sociointerativa — por meio da qual veiculamos informacdes,
externamos sentimentos e agimos sobre o outro; de gramaética: como
conjunto de usos historicamente situados, portanto, heterogéneos e
inerentemente contextualizados — que engloba tanto formas linguisticas
regularizadas como formas de uso emergente e em processo de mudanca
rumo & regularizacdo; e de norma: como regularidade de usos associada
a diferentes grupos socioculturais — dentre as quais uma é escolhida
como a norma culta da lingua. Tais concepcdes tedricas sdo acionadas
nos campos da Sociolinguistica e do Funcionalismo, com destaque para
as nocdes de variacdo e mudanga e de gramaticalizacdo, as quais
envolvem diferentes relagcdes entre formas e func¢Bes. Confrontamos
essas concepgdes com o que preconizam os documentos oficiais (PCN e
PCSC) para o ensino de Lingua Portuguesa e, a partir disso, assumimos:
i) uma concep¢do dialdgica de ensino e aprendizagem, com aulas
interativas em que o professor atua como mediador, criando condigdes
para 0 desenvolvimento do espirito investigativo e da capacidade
reflexiva dos alunos — considerando o eixo uso>reflexdo>uso; e, ainda,
ii) um encaminhamento de atividades que se distribuem gradativamente
em atividades epilinguisticas e metalinguisticas — considerando o ensino
de gramatica a partir da lingua em uso. Como fechamento, apresentamos
uma proposta de atividades didaticas, pensada como oficina, cuja
teméatica é A lingua portuguesa em movimento: um conjunto de
variedades, uma realidade camalebnica... Ndo se pretende que as
atividades sugeridas tenham um carater enrijecido, mas que possam ser
redimensionadas e adequadas a diferentes situagdes de ensino e
aprendizagem. As atividades sdo propostas a partir de leitura e discussao
de um ou mais texto(s), sendo este, também, o ponto de chegada —
guando o aluno exercita sua capacidade linguistica, seja por meio do
texto falado, seja por meio do texto escrito. As atividades contemplam
fendmenos de variacdo e mudanca linguistica com foco no paradigma
pronominal. Espera-se oferecer ao professor de Lingua Portuguesa um
material que possa auxilid-lo em sua prética docente, enfatizando o



respeito a diversidade linguistica e o desenvolvimento da capacidade
analitica e reflexiva do aluno.

Palavras-chave: ensino de Lingua Portuguesa; gramética do uso;
variacdo e mudanga linguistica; competéncia comunicativa.



RESUMEN

Nuestra intencién con esta disertacion es unirse al grupo de muchos
estudiosos que orientan sus preocupaciones a la ensefianza y el
aprendizaje de la Lengua Portuguesa con fines de hacerla mas
productiva, con énfasis en los aspectos gramaticales de la lengua y con
el objetivo de mejorar la competencia comunicativa de los estudiantes.
Por lo tanto, nos fijamos tedricamente en los conceptos lengua: como
actividad sociointeractiva - a través de la cual veiculamos informacion,
externamos sentimientos y actuamos sobre el otro; de gramatica: como
un conjunto de usos ubicados historicamente,  heterogéneos e
inherentemente contextualizados - que abarca tanto las formas
linglisticas regularizadas como formas de uso emergente y en proceso
de cambio hacia a la regularizacion; y de norma: como regularidad de
usos relacionados con los diferentes grupos socio-culturales - entre las
cuales una es elegida como la norma culta de la lengua. Dichos
conceptos tedricos se desencadenan en el ambito de la Sociolinguistica y
el Funcionalismo, con destaque para las nociones de variacién y cambio
y gramaticalizacion, que envolucran diferentes relaciones entre forma y
funcidn. Les confrontamos estas concepciones con lo que preconizan los
documentos oficiales (PCN e PCSC) para la ensefianza de la lengua
portuguesa y, a partir de eso, asumimos: i) una concepcion dialdgica de
ensefianza y de aprendizaje, com clases interactivas donde el profesor
actlia como mediador, oportunizandose la creacion de condiciones para
el desarrollo del espiritu cientifico y la capacidad de reflexién de los
estudiantes — teniendo en cuenta el eje uso>reflexion>uso; y todavia, ii)
el envio de actividades que se distribuyen de forma gradual en
actividades epilinguisticas y metalingliisticas — teniendo em cuenta la
ensefianza de la gramatica a partir del uso de la lengua. Para concluir,
presentamos una propuesta de actividades didacticas, disefiadas como un
taller, cuyo la tematica es La lengua portuguesa en marcha: un
conjunto de variedades, una realidad camalednica ... No se pretende
que las actividades propuestas tengan un caracter rigido, pero que se
puedan redimensionar y adaptarse a diferentes situaciones de ensefianza
y aprendizaje. Las actividades son propuestas a partir de lectura y
discusion de uno o mas texto(s), siendo este, también, el punto de
llegada — cuando el estudiante ejerce su capacidad lingiistica, sea a
través del texto hablado o del escrito. Las actividades incluyen
fenémenos de variacion y cambio linguistico orientado para el
paradigma pronominal. Se espera proporcionar al profesor de portugués
un material que le pueda ayudarle em su practica docente, enfatizandose



el respeto a la diversidad linglistica y el desarrollo de la capacidad
analitica y reflexiva del estudiante.

Palabras clave: ensefianza de lengua portuguesa; gramatica del uso;
variacién y cambio linguistico; la competencia comunicativa.
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1 INTRODUCAO

A iniciativa por pesquisar 0 modo como aspectos gramaticais
podem ser (e/ou tém sido) abordados nas aulas de Lingua Portuguesa
(LP) surgiu na disciplina Gramética, Variacdo e Ensino’ oferecida no
Mestrado Profissional — PROFLETRAS/UFSC. Por meio dela, tive® a
oportunidade de apreciar, mais detidamente, o tratamento dado as
abordagens gramaticais, considerando-se questdes relacionadas a
variacdo e mudanca linguisticas e ao papel da gramatica na construcao
de sentido de um texto, mediante reflexdo sobre o funcionamento da
lingua.

Na graduacdo, também na UFSC, meu interesse ja se voltava,
com mais aten¢do e gosto, as disciplinas de cunho gramatical e, nessa
fase, matriculei-me na disciplina de Sintaxe Tradicional, com o
professor Emilio Pagotto; em Sintaxe Funcional, com a professora Edair
Gorski. Ainda, fui monitora de producdo textual, sob orientacdo das
professoras Lucia Locatelli e Diva Zandoménego; também atuei como
tutora no EaD/Letras/UFSC, na disciplina de Estudos Gramaticais, cuja
orientadora era a professora Edair Gorski; e revisora textual do
EaD/CAD/UFSC?, funcdes que, exercidas concomitantemente & prética
docente, exigiam de mim proximidade com aspectos pertinentes a
gramatica. Importante destacar as aulas de Latim, com o professor
Mauri Furlan, que, de algum modo, também nos faz refletir sobre esse
campo. Além disso, fiz alguns cursos de gramatica da Lingua
Portuguesa (LP) fora da universidade.

A realizagdo de um artigo como atividade final da disciplina
Gramatica, Variacdo e Ensino, anteriormente mencionada, inspirou-me
a prosseguir e a aprofundar a investigacdo, do que, somado a minhas
inquietacdes de professora de LP, resultou a presente dissertag&o.*

Do ponto de vista de minha pratica docente, tenho observado que
a razdo de os alunos, em sua maioria, demonstrarem certa resisténcia as

! Disciplina ministrada pela professora Edair Gorski em 2015.2.

? Decidimos, como opgéo de escrita nesta dissertacio, pelo uso variado de
pessoas do discurso, alternando-o entre a primeira pessoa do singular e do plural
e, até mesmo, com a indeterminagdo, a depender do grau de subjetividade
envolvido.

¥ Centro de Administracéo — Laboratério de produco de recursos didéticos para
formac&o de gestores.

* Esta dissertagdo esta vinculada a linha de pesquisa Teorias da Linguagem e
Ensino.
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aulas de LP parece ter sua causa no ensino de gramatica. Eles se
queixam e afirmam tratar-se de algo “muito dificil!”, porque “tem
muitas regras para decorar”. Todavia, considerando-se 0 modo como tal
conteldo era abordado, o que se constatava, a medida que ano
transcorria, era a alteracdo dessa impressdo, com alguns afirmando,
inclusive, que “é a aula mais legal”, o que, claro, deixava-me por demais
satisfeita. Afinal, ndo é comum observar alunos aguardando, ansiosos,
pela aula de LP! Tal situacdo s6 fez aumentar meu desejo de refletir,
com respaldo teodrico-metodolégico sistematizado, e escrever sobre o
ensino de gramatica, sobre a urgéncia de se repensar 0 modo como tal
ensino tem se efetivado em nossas escolas.

A partir de minha experiéncia — na pratica e por meio de
discussdes e de leituras —, minha atencdo tem se voltado para duas
situacGes que me parecem complementares: (i) um ensino pautado
rigorosamente sob a perspectiva da gramatica tradicional (GT), porque
tratando-se, exclusivamente, da GT exclui-se debates atuais® sobre o
ensino, que considera o funcionamento da lingua em uso, 0s Usos reais
gue dela fazemos; (ii) a discussao acerca do ensino de LP nas escolas,
incluindo-se as academias, por anos e em varios ambitos, tem refletido,
em certa medida, os avangos tedricos no campo da Linguistica, em suas
diferentes areas, repercutindo em alteracBes conceituais e metodologicas
em materiais voltados para o ensino. Essa mudanca naturalmente deve
ter reflexos no ensino e na aprendizagem de LP, notadamente no que diz
respeito a aspectos gramaticais, pois afeta, direta ou indiretamente, a
pratica docente.

No caso especifico da gramatica, em publicagcbes mais recentes —
Neves (2000), Azeredo (2008), Castilho (2010), Perini (2010), Bagno
(2011), entre outros —, percebemos que os fendmenos gramaticais sdo
abordados a partir de usos linguisticos efetivos, buscando, os autores,
oferecer uma descricdo da estrutura e do funcionamento da lingua
coerentemente ancorada em pressupostos tedrico-conceituais (conjunto
de principios explanatérios e de conceitos) fornecidos por diferentes
areas da Linguistica. Uma breve apresentacdo de cada uma dessas
gramaticas é exposta a seguir. —

® Barbosa (2014) chama a atencéo para o fato de que a GT se propde a descrever
uma variedade modelar da lingua — a padrdo (hoje dita culta ou urbana de
prestigio) —, que serve como modelo de variedade padrdo de uma época.
Conforme procuramos indicar adiante, nesta dissertacdo, os padrfes se alteram
em razdo da dinamicidade da lingua e isso deve ser considerado no ensino.
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v' A Gramatica de usos do portugués, de Neves (2000), tem
como objetivo “prover uma descricdo do uso efetivo dos
itens da lingua, compondo uma gramatica referencial do
portugués” (p.14). Detém-se em corpus de lingua escrita
atual, considerando géneros textuais diversificados, de
registro mais monitorado.

v' A Gramatica Houaiss da Lingua Portuguesa, de Azeredo
(2008), propbe-se, para além de uma descricdo do uso
linguistico, a uma reflexdo sobre o funcionamento da
linguagem verbal, considerando-a como forma de
organizacdo do conhecimento, meio de codificacdo e forma
de atuacdo interpessoal. Contempla a variedade padréo
escrita do portugués em uso no Brasil, desde a segunda
metade do século XIX.

v A Nova gramatica do portugués brasileiro, de Castilho
(2010), aborda a lingua em seu dinamismo, abrangendo a
historia da lingua, um debate sobre teorias linguisticas e
concepcao de lingua, descrigdo do funcionamento dos niveis
da fonologia, morfologia, morfossintaxe, semantica e
pragmatica.  Trata-se de uma descricdo do portugués
brasileiro urbano falado, como fruto de cinguenta anos de
pesquisa, conforme ressalta o autor, em que Castilho ndo s6
expde, mas também problematiza os achados da ciéncia
linguistica atual.

v A Gramatica do portugués brasileiro, de Perini (2010),
parte do pressuposto de que “a gramatica ¢ uma disciplina
cientifica, tal como a astronomia, a quimica, a histéria ou a
geografia” (p.18), que oferece uma visdo da estrutura e do
funcionamento da lingua. E voltada para a descricdo do
portugués brasileiro (PB) falado, com énfase na sintaxe e na
semantica da oracao.

v' A Graméatica pedagogica do portugués brasileiro, de Bagno
(2011), propde-se como um livro “auxiliar para a tarefa de
promocdo da reflexdo sobre a lingua e a linguagem em sala
de aula” (p. 26; grifo do autor). Baseia-Se em usos
linguisticos contemporaneos, considerando fendémenos de
variacdo e mudanca; prioriza as variedades urbanas de
prestigio® e géneros textuais escritos mais monitorados,

6 O termo normas urbanas de prestigio tem sido usado como equivalente a
normas cultas (cf. se¢éo 2.3).
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contrapondo-se fortemente ao ensino da “norma padrdo” (cf.
secdo 2.3 desta dissertagao).

N&o apenas compéndios gramaticais orientados por pressupostos
voltados a lingua em seu funcionamento tém contribuido para o ensino
de gramética. Notamos, mais recentemente, que vém se avolumando
publicagcfes que se ocupam em (i) discutir essa questdo, considerando a
heterogeneidade linguistica e 0 uso de recursos gramaticais a servigo do
texto — para assegurar a coesdo e a coeréncia, o fluxo informacional, a
progressdo tematica, a linha argumentativa, a expressividade etc.; e (ii)
oferecer sugestdes metodoldgicas para o trabalho pedagdgico com a
gramatica. No ambito da Linguistica Aplicada, ha inimeras publicacGes
voltadas a analise linguistica (AL)’, ndo s6 discutindo o conceito, mas
também propondo formas de intervencdo didatico-pedagdgica. Nessa
linha, destacam-se os textos basilares de Geraldi (1984, 1997, 2010) e
de Britto (1997), entre outros.

No que diz respeito ao enfoque tedrico-conceitual e metodoldgico
pretendido nesta dissertacdo — pressupostos sociolinguisticos e
funcionalistas sobre a lingua(gem) e a gramética, bem como orientacoes
acerca de seu ensino —, podemos destacar as seguintes publicacdes,
entre outras, que em alguma medida subsidiam nosso trabalho: Que
gramatica estudar na escola? Norma e uso na Lingua Portuguesa; e
Texto e gramatica — livros escritos por Neves (2003/2015) e
2006/2013), respectivamente); Muito além da gramatica: por um ensino
de linguas sem pedras no caminho; e Gramatica contextualizada:
limpando o p6 das ideias simples — ambos de autoria de Antunes (2007 e
2014, respectivamente); Funcionalismo e ensino de gramatica, livro
organizado por Furtado da Cunha e Tavares (2007); Variagéo
linguistica e ensino de gramatica — artigo de Gorski e Coelho (2009);
Ensino de gramatica: descricdo e uso — livro organizado por Vieira e
Branddo (2011/2014); Gramatica e ensino — coletanea organizada por
Martins (2013); Contribuigdes da Sociolinguistica e da Linguistica
Historica para o ensino de Lingua Portuguesa — coletanea organizada
por Martins e Tavares (2013); Ensino de portugués e sociolinguistica —

" Como este trabalho segue uma orientacdo tedrica sociolinguistica e

funcionalista, para ndo criar conflito conceitual com a &rea de Linguistica
Aplicada, optamos por utilizar o termo andlise gramatical ou andlise de
aspectos gramaticais, em vez de analise linguistica, termo que tem forte carga
conceitual nessa &rea. E claro que anélise gramatical ¢ um tipo de analise
linguistica, mas preferimos ndo entrar nessa discussdo terminolégica/conceitual.
Portanto, ndo nos comprometemos com a nogdo de analise linguistica da LA.
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organizado por Martins; Vieira e Tavares (2014); Pedagogia da
variaco linguistica: lingua, diversidade e ensino — livro organizado por
Zilles e Faraco (2015).

Apesar dos avangos nos estudos da linguagem e, ainda e
principalmente, do que preconizam os documentos parametrizadores
relativos ao ensino de gramatica nas aulas de LP, é necessario que
tenhamos clareza sobre a finalidade dessa matéria na/para a vida dos
alunos, porque, segundo atestam, por exemplo, os PCN, quando

[...] ensinada de forma descontextualizada,
tornou-se  embleméatica de um  contetdo
estritamente escolar, do tipo que sO serve para ir
bem na prova e passar de ano — uma pratica
pedagogica que vai da metalingua para a lingua
por meio de exemplificacdo, exercicios de
reconhecimento e memorizagdo de terminologia.
(BRASIL, 1998, p. 28).

Quando, em sala de aula, deixamos de considerar, em nossos
planejamentos, a lingua que efetivamente usamos — professores e alunos
— criamos um abismo entre o que pretendemos ensinar e aquilo que, de
fato, realizamos via lingua(gem) nas mais variadas demandas que com
ela empreendemos e, dessa maneira, deixamos de promover a reflexdo
sobre o real funcionamento da lingua. Isso, certamente, faz com que os
alunos ndo vejam sentido no estudo de gramatica, de uma gramatica que
é descontextualizada, longe do que, eles, falantes/ouvintes® que so,
vivenciam na/pela lingua.

Esse conjunto de reflexdes remete as razdes que me motivaram
para a realizagdo desta dissertacdo, cujas origens partem da suposi¢do de
gue resultados insatisfatérios no ensino de LP, no que concerne a
gramatica, podem ser atribuidos ao distanciamento entre os avangos
tedrico-metodolégicos na area e o que se efetiva na pratica em sala de
aula. Essa nossa suposi¢do encontra respaldo na afirmacgéo de que

[in]nfelizmente, os avancos conseguidos pelos
estudos linguisticos ainda ndo chegaram ao grande
publico, nem mesmo aquele publico que teve
acesso aos estudos de linguas na escola. Pelo
contrario, o0 contato com esse estudo tem

8 Quando nos referirmos a falante e ouvinte, esses termos s&o extensivos a
escrevente e leitor, respectivamente, pois o0 relevo é colocado nos
participantes/interlocutores das diferentes situagdes comunicativas.



28

repercutido de forma pouco positiva nas pessoas,
no que se refere as perspectivas com que se veem
a linguagem, a lingua, a gramatica [...].
(ANTUNES, 2007, p. 15).

Assim, considerando os avancos no campo de reflexfes sobre o
funcionamento da lingua(gem) nas Ultimas décadas; a questdo do ensino
e aprendizagem de LP, particularmente no que tange a aspectos
gramaticais; a bagagem necessaria ao professor de LP para desempenhar
com mais seguranca seu papel docente; e o fortalecimento do vinculo
entre 0 espago académico e o espago escolar, aproximando teoria e
pratica — entre outras razfes —, formulamos os objetivos desta
dissertacao.

Temos como objetivos gerais:

(i) Apresentar e discutir conceitos basilares que envolvem a
lingua em sua heterogeneidade, bem como implicaces
pedagogicas decorrentes disso.

(if) Contribuir com as discussdes tedrico-metodoldgicas acerca
do ensino de gramatica, oferecendo ao professor de Lingua
Portuguesa um material que possa auxilia-lo em sua pratica
docente.

Quanto aos objetivos especificos, sdo 0s seguintes:

(i) Delinear, a partir de concepcdes de lingua(gem) e de
gramatica presentes em diferentes teorias linguisticas, uma
abordagem para o ensino que considere a lingua em
funcionamento com base no uso.

(if) Apresentar pressupostos teorico-conceituais basilares, da
Sociolinguistica e do Funcionalismo, que convirjam para
uma visdo dindmica da lingua, colocando em relevo as
diferentes relacBes que se estabelecem entre formas e
significados/funcdes® na lingua em uso.

(iii) Expor e discutir a no¢do de norma(s) linguistica(s) e as
implicacGes sociais envolvidas.

¥ Neste trabalho, ndo estamos fazendo distincéo entre significacdo, significado e
sentido. As trés palavras remetem a fungdo. Por vezes, fazemos o registro
combinado significado/fungdo, tendo em vista que as teorias que ancoram a
dissertagdo — a Sociolinguistica e o Funcionalismo — utilizam, respectivamente,
esses termos para estabelecer a contraparte conceptual da forma, que €
estrutural. Caso seja necessario, a diferencga entre os termos sera assinalada no
proprio texto.
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(iv) Examinar os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a
Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC), averiguando
como tratam das questdes que envolvem: concepcdo de
lingua(gem) e de gramatica, variagdo e mudanca linguistica,
normas linguisticas e ensino de gramaética.
(v) Propor encaminhamentos teérico-metodoldgicos para o
tratamento de fenémenos gramaticais em variagdo/mudanca.
Esses objetivos orientam a organizacdo interna dos capitulos e
(sub)secbes deste trabalho: o capitulo 2 recobre, em suas trés secdes,
respectivamente, os objetivos especificos (i), (ii) e (iii); o capitulo 3
contempla o objetivo (iv); e o capitulo 4 contempla o Gltimo objetivo.
Os objetivos gerais atravessam toda a dissertacdo. Segue-se a isso, 0
capitulo de conclusdo e as referéncias bibliogréaficas.

A seguir, apresentamos a ancoragem tedrico-conceitual que
embasa esta dissertagdo.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS PARA O ENSINO DE GRAMATICA

O significado de uma palavra é o seu uso na
lingua. (Wittgenstein)

Neste capitulo, acionamos a base tedrico-conceitual que
consideramos relevante para sustentar a abordagem de lingua(gem) e de
gramatica e de seu ensino que defendemos nesta dissertacdo. O capitulo
se organiza em torno de trés secGes teoricas, além de uma quarta secdo
de fechamento: (i) ConcepcOes de lingua(gem) e de gramatica); (ii) A
dindmica da lingua em uso; e (iii) Norma: uma nocéo plural.

2.1 CONCEPCOES DE LINGUAGEM, LINGUA E GRAMATICA

Os termos linguagem, lingua e gramatica sdo, no minimo,
polissémicos, pois remetem a significacbes distintas a depender da
perspectiva tedrica a partir da qual sdo definidos. N&o é nossa intencdo
dar um tratamento exaustivo as diferentes acepcdes, e sim evidenciar
gue ha uma pluralidade de significados associada a cada termo,
apresentar algumas dessas acepcOes identificadas como mais recorrentes
na literatura consultada para, entdo, nos determos aquela que vai orientar
0 presente estudo.

De inicio, cabe mencionar que nem sempre os autores fazem
distingdo entre os termos linguagem e lingua, optando, muitas vezes,
pela grafia lingua(gem).”® Tentaremos estabelecer uma diferenciacéo
entre os dois termos, porém utilizaremos a forma combinada quando
julgarmos irrelevante a distingdo ou quando os autores referidos assim o
fizerem.

Outro ponto a se destacar é que existe uma correlacdo entre a
nog¢do de gramética e a concepg¢do de lingua(gem) considerada, de modo
que ao tratarmos de uma estamos, mesmo que implicitamente, tratando
também da outra — essa correlacdo sera evidenciada adiante. Por essa
razdo, mesmo que o foco principal desta dissertacdo se volte para
guestdes gramaticais, uma discussao prévia acerca da lingua(gem) torna-
Se necessaria.

1% Note-se que a palavra language, no inglés, remete tanto a linguagem como a
lingua.
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Ainda do ponto de vista terminoldgico e conceitual, convém
esclarecermos aqui a acep¢do em que as palavras discurso e texto serao
empregadas nesta dissertacdo, jA que serdo evocadas a seguir.
Entendemos como discurso

a construcao e a troca intersubjetiva de sentido(s),
incluindo as estratégias sociopragmaticamente
orientadas de sua configuracdo, em uma dada
situagdo intercomunicativa. Dito de outro modo,
constitui qualquer instancia auténtica de uso da
linguagem em todas as suas manifestagdes, quer
dizer, qualquer ato motivado de producdo e
compreensdo de enunciados® em um contexto de
interacdo verbal. (DUBOIS, 2003b apud
FURTADO DA CUNHA et al., 2013. p. 19).

Texto é considerado como

uma manifestacdo verbal constituida de elementos
linguisticos selecionados e ordenados pelos
falantes, durante a atividade verbal, de modo a
permitir aos parceiros, na interacdo, ndo apenas a
depreensdo de conteddos semanticos, em
decorréncia da ativagdo de processos e estratégias
de ordem cognitiva, como também a interagdo (ou
atuacdo) de acordo com praticas socioculturais.
(KOCH, 1997, p. 22).

Em termos gerais, pode-se dizer que discurso corresponde a
atividades comunicativas em que experiéncias subjetivas do mundo séo
transformadas em significados socialmente compartilhados; nessas
atividades, os interlocutores empregam “recursos da lingua para
combinar ou encadear palavras e frases em unidades de significado
discursivamente relevantes: os textos” (AZEREDO, 2008, p. 69). Em
suma, discurso é a lingua posta em uso, materializada em textos.

A exemplo do que foi apontado em relagdo a eventual ndo
distingdo entre linguagem e lingua, também podemos nos referir a

™ Enunciado é entendido como manifestacdo concreta de uma ou mais frases,
em situacOes de interlocucdo. Frase corresponde a uma unidade formal do
sistema da lingua, passivel de um sem-ntmero de realiza¢des (KOCH, 1992, p.
13).
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discurso/texto, sem separar as palavras, quando nos reportarmos a ideia
do conjunto: texto produzido numa certa situagdo comunicativa.

Esta secdo busca atender ao primeiro objetivo desta dissertagéo:
“A partir de concepgdes de lingua(gem) e de gramatica presentes em
diferentes teorias linguisticas, delinear uma abordagem para o ensino
que considere a lingua em funcionamento.”2

Para dar conta desse objetivo inicial, a se¢do se organiza em trés
subsecdes: (i) Linguagem e lingua; (ii) Modelo de gramatica tradicional
versus modelos linguisticos de gramatica; e (iii) Delineando uma
abordagem para o ensino de gramatica a partir da lingua em uso.

2.1.1 Linguagem e lingua

A separacéo entre linguagem e lingua costuma se dar em virtude
do carater universal e particular atribuido, respectivamente, a essas
nocdes, sendo a primeira mais abrangente que a segunda. E comum
encontrarmos o termo linguagem associado a palavras como
‘faculdade’, ‘capacidade’, ‘atividade’, com foco ora na fungdo
cognitiva/bioldgica, ora na fungdo comunicativa/social da linguagem
humana (GORSKI; FREITAG, 2007).

Em termos gerais, h& trés concepg¢des de linguagem que séo
mencionadas de forma recorrente na literatura da area: (i) linguagem
como representacgdo (espelho) do mundo e expressdo do pensamento; (ii)
linguagem como instrumento de comunicacao; e (iii) linguagem como
forma ou acgdo ou lugar de interacdo (GERALDI, 1984; KOCH, 1992;
TRAVAGLIA, 2009; entre outros autores).

Essas concepgdes sdo assim caracterizadas:

v Linguagem como expressdo do pensamento — a expressao é
construida na mente, como reflexo do mundo, sendo
traduzida pela linguagem; uma linguagem articulada e
organizada reflete a organizacdo logica do pensamento, em
contrapartida, uma linguagem desarticulada espelha um
pensamento desorganizado. Dessa nog¢do se originam

2 Ao longo do texto, utilizaremos como equivalentes os termos lingua em
funcionamento e lingua em uso, considerando que o funcionamento linguistico é
captado a partir do uso efetivo da lingua em diferentes situacbes de
interlocucéo.
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comentarios como ‘“as pessoas ndo se expressam bem
porque nao sabem pensar”.

Linguagem como instrumento de comunicagdo — o falante
tem em sua mente uma mensagem a transmitir a um
ouvinte; essa mensagem é codificada e enviada atraves de
um canal para o outro, que a recebe e a decodifica.
Linguagem como forma de interacdo — o individuo realiza
acOes, atua sobre o interlocutor (ouvinte/leitor); a
linguagem é um lugar de interacdo humana.

A essas, podemos ainda agregar uma quarta concepgao:
v Linguagem como capacidade inata e universal — estrutura

cognitiva que faz parte da heranca genética do ser humano
(do mesmo modo que a visdo é parte dessa heranca);
corresponde ao estado mental inicial (chamado de
Gramatica Universal), que se desenvolve, passando por
estagios sucessivos de maturacdo, até atingir um estagio
estavel (LOBATO, 1986).

Correlatas a essas concepgdes de linguagem, temos, grosso modo,

as seguintes concepgdes de lingua: (i) lingua como formas de expressao;
(ii) lingua como codigo; (iii) lingua como congunto de usos concretos; e
(iv) lingua como conhecimento internalizado.*

As trés primeiras concepgbes de lingua podem ser assim

caracterizadas (TRAVAGLIA, 2009):
v' Lingua como formas de expressdo — formas a servigo da

v

exteriorizacdo de ideias, primando pela organizagdo logica e
pela clareza, sem preocupagdo com a situa¢do comunicativa.
Lingua como codigo — conjunto de signos que se combinam
sistematicamente de acordo com regras convencionadas, e que é
capaz de transmitir mensagens de um emissor a um receptor. A
lingua é concebida como um sistema convencional imanente,
desvinculado dos individuos.

Lingua como conjunto de usos — realidade sécio-historicamente
construida pelos interlocutores. Estes interagem enquanto

13 Evidenciando a problematica que envolve a lingua(gem), o que Koch (1992)
trata como concepgdes de linguagem é retomado posteriormente pela autora
(2003) como concepgdes de lingua.
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sujeitos™ que ocupam lugares sociais e falam a partir desses
lugares.

E a quarta concepcao:

v' Lingua como conhecimento internalizado — conjunto de
propriedades estruturais abstratas, complexas e altamente
especificas, que sdo conhecidas pelos individuos
independentemente do contexto. Trata-se de “um conjunto
(finito ou infinito) de sentencas, cada uma finita em
comprimento e construida a partir de um conjunto finito de
elementos”. (CHOMSKY, 1957, p. 13).

Cabe salientar que as acep¢des de linguagem e de lingua descritas
nao esgotam as possibilidades de abordagem, nem déo conta de todas as
nuancas envolvidas em cada uma delas, e também ndo sdo excludentes.
A descricdo apresentada objetiva, antes, chamar a atencdo para a
multiplicidade de enfoques que podem ser dados ao tema, a depender da
perspectiva adotada, bem como para o carater polissémico dos termos.

As trés primeiras concepgdes, de forma aproximada, sao
consideradas conjuntamente por Azeredo, em sua Gramatica Houaiss
da Lingua Portuguesa, quando afirma:

Enfatizando sempre o dom da palavra como traco
singular da espécie humana, empenhamo-nos em
refletir sobre o funcionamento da linguagem
verbal no seu triplice papel (a) de forma de
organizagdo do conhecimento (conceptualizacéao e
categorizagdo da experiéncia do mundo), (b) do
meio de codificagdo do conhecimento em
enunciados/textos (expressdo) e (c) de forma de
atuacdo interpessoal (comunicagdo). (AZEREDO,
2008, p. 25).

Num olhar mais agucado, Castilho (2010), em sua Nova
gramatica do Portugués Brasileiro, partindo de uma ampla revisao das
teorias linguisticas e gramaticais, identifica quatro grandes dire¢cGes nos
estudos da lingua, assim concebida:

v" Alingua é um conjunto de produtos estruturados — um conjunto
ordenado de itens/classes relacionados entre si, que se
distribuem em niveis linguisticos hierarquicos, cuja realizacdo

Ao longo da dissertagéo, ndo fazemos distingéo no uso das expressdes sujeito,
individuo e falante, embora saibamos que existem implicagdes conceituais
distintas nesses termos a depender da perspectiva tedrica assumida.
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no enunciado estd sujeita a variacdo de uso, a qual deve ser
examinada em suas correlacdes com fatores linguisticos e
extralinguisticos.

v" A lingua é um conjunto de processos mentais estruturantes —
trata-se de um sistema dindmico, heterogéneo e complexo que
se fundamenta num aparato sociocognitivo, cujas fungbes
basicas sdo a de construcdo e organizacdo do pensamento e de
uma visdo de mundo, e a de comunicagdo. Contempla a no¢édo
de lingua em uso, como um conjunto de funcGes socialmente
definidas, como competéncia comunicativa.*

v" A lingua é um conjunto de processos e produtos que mudam ao
longo do tempo — alia as duas dire¢des precedentes e agrega a
perspectiva historica.

v A lingua é um conjunto de ‘bons usos’ — trata-se de uma visdo
fragmentada que se volta apenas para determinada variedade
linguistica: o chamado padrdo culto. “Falar e escrever melhor
seria uma questdo de obediéncia a regras” (p. 90).

Todas essas nogbes de lingua(gem) sdo correlacionadas a
diferentes tipos de gramatica, como veremos a seguir.

2.1.2 Modelo de gramaética tradicional versus modelos linguisticos de
gramatica

Inicialmente, convém apresentar uma visdo ampla do que pode
ser entendido como gramatica. Seguindo a proposta de Possenti (1996),
assumimos, como ponto de partida, que gramatica significa conjunto de
regras. Tal expressdo pode ser entendida, em termos gerais, como:
v conjunto de regras que devem ser seguidas;
v conjunto de regras que sdo seguidas;
v conjunto de regras que o falante da lingua domina.

Esses trés tipos de conjunto de regras sdo associados, pelo
autor, a trés tipos de gramatica, respectivamente: gramaticas normativas;
gramaticas descritivas; e gramaticas internalizadas. Esses tipos de
gramatica, entre outros, serdo abordados na sequéncia.

1> Castilho entende competéncia comunicativa como “a habilidade de veicular
contetdos informativos, exteriorizar sentimentos pessoais e expressar instrucoes
que devem ser seguidas” (2010, p. 71). Acrescentariamos ainda: a capacidade de
adequar a linguagem a diferentes situacOes de interlocugdo. Adiante, voltaremos
ao termo, definindo melhor sua abrangéncia nesta dissertagéo.
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Justificando o titulo desta subsecdo, optamos por contrapor
modelo da gramatica tradicional a modelos® linguisticos de gramatica,
para deixar mais evidente a natureza das abordagens gramaticais a serem
expostas: a primeira assentada na tradi¢cdo greco-latina; as demais
alicercadas em diferentes campos da linguistica moderna. Essas duas
abordagens sdo apresentadas nas subsecdes a seguir, respectivamente.

2.1.2.1 A gramatica tradicional (GT)

A concepgdo de linguagem como representacdo do mundo e
expressdo do pensamento através de formas logicamente organizadas (a
lingua) esta presente na chamada gramatica tradicional (GT). Entende-se
por “gramadtica tradicional” a gramatica criada na cultura greco-romana,
com caréter ldgico-filosofico e pautada principalmente na linguagem
literaria escrita e na arte do bem falar (retérica). Como veremos, essa
tradicdo gramatical se estendeu ao longo dos séculos e tem reflexos no
que chamamos hoje de “gramadticas normativas”.

Segundo Neves (1987, p. 77),

[é], pois, numa sistematizacdo de base nocional,
assentada sobre o fundamento da ldgica, que se vé
a consideracdo da linguagem preparar-se para ser
abstraida da filosofia, trabalho que levard a
constituicdo da gramatica, disciplina que nascera
normativa, sobre o modelo da arte de bem-dizer,
tanto na prosa como na poesia. (apud, 2015, p.
31).

Neves (2002) acrescenta que o modelo foi buscado nos escritores
considerados exemplares (como Homero), que fariam a lingua ser
preservada:

procura-se  montar  paradigmas, procura-se
fornecer a explicitacdo dos padrfes que mostrem
em que consiste aquela pureza da lingua, aquela
regularidade que se quer conservar. [..] E,
naturalmente, se o objeto de exame é um uso

18 O termo modelo, atrelado & perspectiva linguistica de gramatica, néo deve ser
entendido como um aparato formal engessado, e sim como uma abordagem.
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modelar, o exercicio pratico tem de ser o de
constituicdo de modelos [...] h4 que preservar o0s
padrdes ideais que grandes obras oferecem, ha que
garantir a memoéria de um passado valioso.
(NEVES 2002, p. 31-32).

Surgindo nas condigdes acima apontadas, a gramatica “se institui
como exposi¢do e imposicdo de padrdes” (NEVES 1987, apud NEVES
2015, p. 33).

Mattos e Silva (1989, p. 12) ndo s6 reforca essa visdo como
acrescenta um novo ingrediente: “a precedéncia da lingua escrita e a
sele¢do de uma determinada variedade, como a melhor, de uma lingua”,
cumprindo 0s oObjetivos da gramatica (etimologicamente ‘a arte de
escrever’). Nas palavras da autora, transpondo-se a perspectiva da GT
para os dias de hoje, “podemos ver que ela refor¢a o ‘dialeto da elite’,
[...] os padrdes de uso que sdo proprios de uma classe dominante” (p.
13). N&o obstante, a autora reconhece que “o processo cumulativo que
se desenvolveu durante vinte e trés séculos [...] € do maior interesse para
a historia cultural do homem e para a percepcdo de como foi se
construindo um campo do saber, o da reflexdo sobre a linguagem
humana” (p.14).

Bagno, na esteira do pensamento de Mattos e Silva, faz uma
distincdo entre 0 que € a GT e 0 que sdo 0s usos que dela sdo feitos: a
GT é reconhecida como um patriménio cultural do Ocidente, um
monumento de saberes acumulados ao longo de dois milénios, sendo até
hoje tida como “o ponto de partida e também o pano de fundo da
atividade cientifica e especulativa da Linguistica e da Filosofia da
Linguagem” (BAGNO, 2001, p. 17). J& os usos que dela se fazem s&o,
por vezes, abusivos, no sentido de que, ao invés de manté-la em seu
legitimo lugar de reflexdo filoséfica, impdem-lhe “o papel de doutrina
canbnica, de conjunto de dogmas irrefutiveis, de verdades eternas”
(Ibidem). Essa distincdo é importante, pois auxilia no entendimento de
certos juizos valorativos acerca da GT, sejam positivos ou negativos.

Outra questdo corrente acerca da GT diz respeito a sua relagéo
com a chamada gramatica normativa. A GT equivale a gramatica
normativa? Uma resposta possivel a essa indagacdo é apresentada por
Bagno, utilizando uma metéfora ilustrativa para distinguir gramatica
tradicional de gramética normativa:

a GT ¢ a ‘alma’ de um ‘corpo’ chamado gramética
normativa. A GT é o ‘espirito’, a ‘mentalidade’, a
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‘doutrina’ (a ideologia’’) que da alento, vigor e ex-
sistentia ao ‘ser’, ao ‘objeto’, a ‘coisa material’ que
podemos adquirir, manusear e submeter aos nossos
sentidos, chamada gramética normativa. (BAGNO, 2001,

p. 15, grifos do autor).
Seguindo essa linha de raciocinio, o autor considera que

a GT, por consubstanciar uma ideologia, ndo tem
autor, ao contrario das gramaticas normativas
[que apresentam mudangas ao longo do tempo], as
quais podemos nos referir como ‘a gramatica de
Celso Cunha’, ‘a gramatica de Rocha Lima’, ‘a
gramatica de Cegalla’ etc. (BAGNO, 2001, p. 16,

grifos do autor).

Fechando a exposicdo sobre a gramatica tradicional, novamente
evocamos Bagno, ao chamar a atencdo para o fato de que a GT repousa
em “bases epistemoldgicas que remontam a uma fase da historia do
conhecimento humano anterior ao que se convencionou chamar de
‘inicios da ciéncia moderna’” (2001, p. 18). O autor acrescenta:

A GT ndo aderiu a revolucdo epistemoldgica da
era moderna, ndo substituiu seus métodos de
argumentacdo baseados na afirmacdo das
autoridades antigas pelos métodos cientificos da
observacdo de dados, da verificagdo e testagem de
hip6teses, de deducdo de regras a partir de
observacOes da realidade sensivel, de critica das
metodologias, da comprovacdo ou refutacdo de
hip6teses pela experimentacdo etc. (BAGNO,
2001, p. 19).

Sendo assim, a GT, vista como ideologia, é considerada uma
doutrina, ndo podendo receber o rétulo de ciéncia. O autor arremata:

Osz erros contidos na doutrina gramatical
tradicional, j& tantas vezes apontados pela
Linguistica, ainda sdo estampados, sem alteragéo,

" O autor entende ideologia, nesse contexto, como “conjunto de ideias
dominantes numa sociedade, imposto pelas classes sociais que detém o poder
politico e econémico” (BAGNO, 2001, p. 16).
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nas gramaticas normativas e preconizados como
‘formas corretas’ pelo ensino e demais
mecanismos perpetuadores da GT. (BAGNO,
2001, p. 20).

Reportando-nos aos trés tipos de gramatica apresentados no inicio
desta subsecao, identificamos na GT a ideia de conjunto de regras que
devem ser seguidas. Note-se que Possenti (1996) associa essa nogdo a de
gramatica normativa. Contudo, como vimos na exposi¢do precedente
baseada em Neves e em Bagno, devido a GT guardar carater mais
prescritivo, é prudente manter a distingdo entre GT (“doutrina”) e
gramatica normativa. Isso porque podemos ter gramaticas normativas
gue ndo ignoram 0s avangos nos estudos linguisticos, como veremos
adiante.

As palavras de Bagno, nas duas Ultimas citacfes, estabelecem o
gancho para falarmos sobre modelos linguisticos de gramética, em
contraponto a GT, o que faremos na sequéncia.

2.1.2.2 A gramatica na perspectiva de teorias linguisticas

Retomando as concepcdes de lingua(gem) apresentadas em 2.1.1,
consideramos, inicialmente, a lingua(gem) (i) como instrumento de
comunicagdo através de cddigo; (ii) como capacidade inata e
conhecimento internalizado; e (iii) como forma de interacdo através de
um conjunto de usos linguisticos.

A nocdo de linguagem como instrumento de comunicagdo e de
lingua como cédigo, Travaglia (2009) associa o estudo da lingua como
cédigo virtual, isolado de sua utilizagdo, assim considerado tanto da
perspectiva estruturalista inaugurada por Saussure na primeira metade
do século XX, como da perspectiva gerativista postulada por Chomsky a
partir da segunda metade do século XX. Sob esse enfoque, teriamos um
tipo especifico de gramética que se ocupa da descrigdo da lingua como
estrutura, como um sistema homogéneo e auténomo desvinculado dos
usuarios, o qual podemos identificar como gramatica descritiva formal.

A nocéo de linguagem como capacidade inata e universal e de
lingua como conhecimento internalizado se associa a ideia de gramatica
internalizada, entendida como “um sistema de regras, unidades e
estruturas que o falante de uma lingua tem programado em sua meméria
e que lhe permite usar a lingua” (PERINI, 2006, p. 23). Trata-se de uma
gramatica implicita, ou gramatica mental. A gramatica internalizada
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corresponde & competéncia linguistica™ do falante, e suas propriedades
estruturais abstratas podem ser descritas numa gramatica explicita, de
forma matematicamente precisa. Nesse caso, teriamos também um tipo
de gramatica descritiva formal.

A terceira concepcdo de lingua(gem) apresentada por Travaglia
(2009) toma a linguagem como forma de interagdo e a lingua como
conjunto de usos concretos socio-historicamente situados, portanto
heterogéneos. Face as acepcgdes de gramatica nos termos de Possenti
(1996), teriamos aqui um tipo de gramatica descritiva. Diferentemente
dos dois apontados anteriormente, agora se trata do que podemos rotular
como gramética descritiva funcional. E descritiva porque registra e
descreve diferentes variedades da lingua em uso; e funcional, porque
procura explicitar as regras que regem o funcionamento dos itens
linguisticos em todos 0s niveis, incluindo o textual/discursivo. Esse tipo
de gramatica ndo se ocupa apenas das formas, mas de formas e funges
(ou significacdes).

As concepgdes de gramatica podem ser ainda mais detalhadas.
Refinando as correlagdes entre lingua(gem) e gramatica a partir de
diferentes abordagens no ambito das teorias linguisticas, Castilho (2010)
estabelece as seguintes associacdes:

v"lingua como conjunto de produtos estruturados — gramatica
descritiva;

v lingua como conjunto de processos mentais estruturantes —
gramatica funcional-cognitivista;

v" lingua como conjunto de processos e produtos que mudam
ao longo do tempo — gramatica historica;

v' lingua como conjunto de ‘bons usos’ — gramatica
prescritiva.™

Como o autor parte de teorias linguisticas modernas, justifica-se o
fato de ele ndo incluir a GT nessa lista, ja que a GT, nos termos
discutidos anteriormente, é de natureza logico-filoséfica, assentada na
tradicdo greco-latina desde antes de Cristo. No entanto, a gramatica
normativa aparece ali representada (como prescritiva), uma vez que,
embora seja inspirada na GT, também pode se apoiar em normas

'8 O termo competéncia linguistica, no ambito da abordagem formal gerativista,
corresponde a capacidade do individuo de produzir e entender um ndmero
infinito de sentencas, e de julgar se elas sd@o bem formadas ou ndo, a partir de
um namero finito de regras internalizadas.

9 A gramatica prescritiva é também conhecida como gramatica normativa, ou
gramatica escolar (CASTILHO, 2010, p. 90).
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linguisticas depreendidas do uso, como veremos adiante. Também a
gramatica internalizada ndo é incluida no leque anterior, pois, embora
seja uma concepgdo cientifica, se trata de “hipoteses sobre os
conhecimentos que habilitam o falante a produzir frases ou sequéncias
de palavras de maneira tal que [..] sejam reconhecidas como
pertencendo a uma lingua” (POSSENTI, 1996, p. 69); envolve
propriedades estruturais abstratas, correspondendo a competéncia
linguistica do falante. Quando descrita numa gramatica explicita,
corresponderia a um tipo de gramatica descritiva formal, ndo assentada
no uso efetivo da lingua.

Vejamos como Castilho (2010) caracteriza cada um desses tipos
de gramatica apresentados por ele.

A gramatica descritiva requer a constituicdo de um corpus (uma
amostra representativa da lingua) e a identificacdo das unidades da
lingua, que se organizam estruturalmente em niveis hierarquicos (o
fonema, a silaba, 0 morfema, a palavra, o sintagma e a sentenca), e de
suas propriedades. Em outras palavras, a gramatica descritiva descreve,
a partir de um corpus, os itens/classes linguisticos, considerando suas
relaces com outros itens/classes. A realiza¢do das unidades linguisticas
pode estar sujeita a variacdes de uso. Tais variagGes, no entanto, ndo
comprometem a identificacdo de regularidades, uma vez que “a lingua é
um sistema inerentemente heterogéneo e ordenado” (COELHO et al.,
2015, p. 62), como veremos adiante, na secdo 2.2.

Nas palavras de Castilho, “é muito importante entender que toda
reflexdo sobre a lingua comeca pela descricdo das expressdes. Ao
mesmo tempo que descrevemos, vamos identificando os grandes
processos linguisticos que se escondem por trds da multiddo dos dados”
(2010, p. 59, grifo do autor).

Como unidade de nivel mais alto na hierarquia gramatical, a
sentenca (também designada, em diferentes abordagens, como oracéo,
frase, periodo) associa propriedades fonoldgicas, sintaticas, semanticas e
discursivas.®® Ao realizar-se como enunciado, faz parte de um ato de
fala (manifestacdo linguistica com finalidade comunicativa). As
propriedades discursivas da sentenga/enunciado ultrapassam os limites
da gramatica tal como postulada pelos estruturalistas e gerativistas, uma
vez que esses tomam a lingua como um cédigo e analisam sua estrutura
a partir de propriedades internas com foco nas relagGes estabelecidas

%% O termo discursivo recobre também aspectos pragmaticos da lingua em uso.
Na literatura funcionalista, aparece, por vezes, enfaticamente combinado:
discursivo-pragmatico.
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entre 0s constituintes e seus significados, sem considerar a situacdo
comunicativa de sua producdo. Em vista disso, “a enorme complexidade
da sentenca acabou por empurrar a teoria sobre a lingua e sobre a
Gramatica para outro patamar.” (CASTILHO, 2010, p. 59, grifo do
autor).

Esse outro patamar, a que se refere o autor, diz respeito a lingua
vista como um conjunto de processos estruturantes, vinculada ao que ele
chama de gramatica funcional-cognitivista (ou simplesmente gramatica
funcional). Ja ndo se trata de ver a lingua apenas como um elenco de
produtos, mas como producdo, em fluxo continuo. As estruturas ndo séo
objetos autbnomos, mas dependentes de contexto, por isso 0s elementos
linguisticos devem ser considerados de modo contextualizado, levando
em conta, de forma integrada, o nivel sintatico?’-semantico-discursivo.
O sistema é visto como dindmico: na lingua em uso, ao lado de
estruturas regulares relativamente fixadas, ha emergéncia de novos
empregos que, gradativamente, podem ir formando novos padrbes
gramaticais.

A abordagem funcionalista que caracteriza esse tipo de gramatica

considera a lingua como um fenbmeno
heterogéneo, como uma atividade social por meio
da qual veiculamos as informacGes, externamos
nossos sentimentos e agimos sobre o outro. Assim
concebida, a lingua € um somatério de usos
concretos, historicamente situados, que envolve
sempre um locutor e um interlocutor localizados
num espaco particular, interagindo a propdsito de
um topico previamente negociado. (CASTILHO,
2010, p. 67).

Para situar a lingua em seu contexto social, a gramatica funcional
ultrapassa o limite da sentenca, observando o funcionamento da
gramatica no texto/discurso. De acordo com Castilho,

[e]sse ramo de estudos ‘desencapsulou’ a lingua
de seus rigidos limites estruturalistas e
gerativistas, estabelecendo correlagdes entre os

21 O nivel sintatico pode recobrir também aspectos morfoldgicos, podendo ser
entendido, nesse caso, como morfossintatico. E o que se verifica, por exemplo,
nos casos de concordancia verbal e nominal em portugués, ja que marcas
morfoldgicas flexionais (de nimero-pessoa no verbo e de género e nimero no
nome) decorrem de relaces sintaticas estabelecidas entre os termos.
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fatos gramaticais e os dados da comunidade que
0s gerou. Pode-se dizer que a Gramatica
Funcional reage contra a ‘pasteurizac¢@o’ da lingua
sustentada pela atitude formalista, que postula a
lingua como uma atividade mental ou um cédigo.
(CASTILHO, 2010, p. 68).

O terceiro tipo de gramatica apresentado por Castilno é a
gramatica histérica, que trata a lingua como conjunto de produtos e de
processos em mudanca. O autor nos lembra que a Linguistica Moderna
surgiu com a Linguistica Histdrica, no comeco do século XIX, tendo
desenvolvido “as seguintes teorias sobre a mudanca linguistica [...]: (i)
comparatismo;  (ii) neogramaticismo;  (iii) estruturalismo; (iv)
gerativismo; (v) variacionismo e funcionalismo” (CASTILHO, 2010, p.
84, grifo nosso). Vamos nos deter, brevemente, no quinto item, pois é o
gue interessa diretamente nesta dissertacao.

Na otica da Sociolinguistica, a Teoria da Variagdo e Mudanga,
cujas bases tedricas foram originariamente estabelecidas por Weinreich,
Labov e Herzog ([1968] 2006), em termos de “fundamentos empiricos”,
rompe com a identificacdo entre estrutura e homogeneidade
(pressuposto estruturalista), postulando a nogdo de ‘“heterogeneidade
sistematica”; rompe também com a separagdo dicotdmica entre langue e
parole e entre sincronia e diacronia,?? postulando que a lingua deve ser
considerada em seu dinamismo, portanto, deve ser olhada também sob
uma perspectiva historica.

Na ética do Funcionalismo, a mudanca é vista, basicamente, em
termos de gramaticalizacdo, entendida como

0 processo de regularizacdo gradual pelo qual
estratégias retdricas (envolvendo itens lexicais
e/ou itens gramaticais), inicialmente criativas e
expressivas, tornam-se habituais por terem sido

2 Langue/parole (com traducdo aproximada de lingua/fala) e

sincronia/diacronia sdo dicotomias postuladas por Saussure (1971 [1916]),
centrais no estruturalismo. Langue corresponde ao sistema abstrato, autbnomo e
fixo, depositado na mente dos falantes (tem carater social); parole corresponde
as realizacbes linguisticas, essencialmente mdltiplas e assistematicas (tem
carater individual). Sincronia remete ao estudo das relagcdes entre termos
coexistentes de determinado estado de lingua num certo momento; diacronia
remete ao estudo das evolugdes linguisticas sucessivas ao longo do tempo.
Saussure atribui a langue e a sincronia lugar de destaque na linguistica.
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utilizadas recorrentemente em determinado tipo
de contexto comunicativo cf. HOPPER, 1987,
1998, 2011). Esse processo envolve um conjunto
de mudancas pragmaticas, semanticas,
morfossintaticas e fonoldgicas correlacionadas
(cf. TRAUGOTT, 2010, 2011), todas induzidas
pelos contextos de uso das formas relevantes.
(TAVARES, 2013, p. 32).

Trata-se, em termos gerais, de mudanca do Iéxico®® para a
gramatica (ex.: feito verbo > conector: ‘Tinha feito a tarefa.’/Berrava
feito crianca.’); ou, no ambito da gramatica, de mudanca para novas
fungdes gramaticais (ex.: quando conjungdo temporal > conjuncéo
concessiva: ‘Quando Pedro chegou, Maria saiu./ Saiu cedo, quando o
que queria era ficar em casa.”). Tais mudangas sdo graduais e resultam
da recorréncia de usos em certos contextos.

Adiante, na secdo 2.2, as reflexGes acerca de variagdo e mudanga
e de gramaticalizacdo serdo retomadas e aprofundadas.

O quarto tipo de gramatica contemplado por Castilho diz respeito
a lingua como conjunto de ‘bons usos’: a gramatica prescritiva. O autor
enfatiza que apenas o padrdo culto é considerado nesse tipo de
gramatica, com discriminacao da variedade popular, por se acreditar que
“a promog¢do da cidadania assenta em seu dominio do padréo
privilegiado socialmente” (CASTILHO, 2010, p. 90). Ainda segundo o
autor, “tem-se firmado na sociedade brasileira a percep¢do de que ha um
tipo de Gramética, a Gramética Prescritiva. SO hd uma variedade
linguistica boa: o padrdo culto” (lbidem). E o autor alerta: “N&o é
necessario refletir muito para identificar as consequéncias politicas
dessa atitude” (Ibidem).

Castilho, porém, ressalva:

se 0 padrdo culto for colocado numa perspectiva
cientifica, como uma variedade linguistica entre
outras, e se o relacionarmos com as situacdes
sociais em que ele é utilizado, tudo bem, a ciéncia
voltard a respirar aliviada. E teremos menos

% No ambito do Iéxico situam-se basicamente nomes, adjetivos e verbos plenos
(palavras com significacdo externa). No ambito da gramatica, situam-se os
verbos auxiliares, as conjuncdes e preposicOes, entre outras construcoes
(palavras com significacdo interna). Advérbios costumam situar-se a meio
caminho entre o léxico e a gramatica, pendendo mais para o primeiro nivel.
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preconceito linguistico entre nds. (CASTILHO,
2010, p. 90).

Castilho (2010) pontua que sdo dois os objetos da gramatica
prescritivista: 0 ensino da norma gramatical e o da ortografia. N&o
vamos tratar de norma neste momento; esse tdpico serd retomado e
aprofundado na secdo 2.3. Quanto a ortografia, embora seja um aspecto
relevante no ensino da lingua, esta fora do escopo desta dissertagao.

Antes de concluirmos esta subsecdo, vale ainda mencionar 0s
tipos de gramaética apontados por Antunes (2007), que podem estar em
jogo quando nos reportamos a esse termo: (i) regras que definem o
funcionamento de determinada lingua (ex.: “a gramatica do portugués™);
(i) regras que definem o funcionamento de determinada norma (ex.: “a
gramatica da norma culta”); (iii) uma perspectiva teorica de estudo (ex.:
“a gramatica funcionalista”), ou uma tendéncia histérica de abordagem
(ex.: “a gramatica tradicional”); (iv) uma disciplina escolar (ex.: “aulas
de gramatica”); e (v) um livro (ex.: “a gramatica de Celso Cunha”).

Com base na exposigdo feita a respeito de diferentes concepgdes
de lingua(gem) e sua correlacdo com diferentes tipos de gramatica, e em
consonéncia com o primeiro objetivo desta dissertagdo, passamos, a
seguir, a delinear a abordagem sob a qual pretendemos tratar o ensino de
gramatica, considerando a lingua em funcionamento.

2.1.3 Delineando uma abordagem para o ensino de gramatica a
partir da lingua em uso

Abrimos esta subsecdo com a seguinte reflexdo, extraida da
Gramatica Houaiss da Lingua Portuguesa:

A histdria dos estudos gramaticais €, também, a
histéria da insatisfacdo dos estudiosos da
linguagem com os modelos  descritivos
construidos por eles. Toda verdade é proviséria —
esta é, talvez, a Unica certeza que fica quando
observamos a maneira pela qual o conhecimento
humano é construido no curso da historia. Nao
pode ser diferente quando o assunto é a
linguagem: nenhum modelo de anélise, por mais
refinado e complexo que seja, consegue abarcar
toda a sua complexidade. Desta constatagdo
derivam necessariamente dois postulados: (a) uma
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analise abrangente do funcionamento da lingua
sempre dependerd da conciliagdo de conceitos
emprestados a diferentes perspectivas tedricas; (b)
qualquer modelo descritivo tem limitagGes;
portanto, € natural que encaremos qualquer
analise como um corpo de afirmagBes sujeito a
reformulagdo. (AZEREDO, 2008, p. 31).

A passagem anterior diz respeito ao estudo cientifico da
linguagem verbal. Se pensarmos no ensino da lingua, particularmente no
Ensino Fundamental, os postulados descritos na citagdo ganham ainda
maior relevo: a nosso ver, ndo se deve submeter o tratamento gramatical
a um modelo tedrico especifico, sob pena de deixar transparecer uma
visdo fragmentada e/ou enviesada do funcionamento da lingua.

A partir dessas reflexdes, retomamos, das concepgdes de
lingua(gem) e de gramética expostas anteriormente, 0s conceitos que
julgamos relevantes e pertinentes a um ensino produtivo de gramatica,
aquele que, nos termos de Travaglia (2009), visa a desenvolver novas
habilidades linguisticas. Expandindo essa nocdo, diriamos: aquele que
visa a contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunicativa,
criando condic@es para a formacdo do aluno como sujeito-cidadéo.

Cabe, neste ponto, esclarecermos melhor 0 que estamos
entendendo por competéncia comunicativa. Ao tomarmos competéncia
comunicativa como capacidade de adequar a linguagem a diferentes
situacdes de interlocucdo (cf. nota 11), essa nogdo evoca e, de certa
maneira, sobrepde-se a outros tipos de competéncia: competéncia
gramatical (habilidade de operar com estruturas linguisticas),
competéncia textual (habilidade de construir textos coesos e coerentes),
competéncia discursiva (habilidade de transitar por diferentes géneros),
competéncia sociolinguistica (habilidade de lidar com regras
socioculturais de uso da lingua). Em Ultima instancia, desenvolver a
competéncia comunicativa tem relacdo com desenvolver o letramento
como pratica social — envolvendo leitura e escrita (com foco na
diversidade de géneros textuais que circulam na sociedade), além de
reflexdo sobre a lingua(gem). O termo competéncia comunicativa é
utilizado, nesta dissertacdo, com essa significacdo abrangente, devendo
assim ser entendido.**

% Esse alargamento proposto para o termo competéncia comunicativa se inspira
na definicdo de Travaglia para o Glossario CEALE (Centro de Alfabetizacéo,
Leitura e Escrita), da Faculdade de Educacdo da UFMG, cuja referéncia esta
listada ao final da dissertag&o.
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Pensando a lingua(gem) como uma atividade social — por meio da
qual veiculamos informagdes, externamos sentimentos e agimos sobre 0
outro —, ganham evidéncia as no¢des de representacdo, de interacdo, de
producdo, de heterogeneidade, todas convergindo para o fato de que a
lingua é dindmica, esta em constante varia¢do e mudanga, nas diferentes
situagbes comunicativas, no tempo e no espago. A par dessa
dinamicidade, h& formas regularmente estruturadas e relativamente
fixadas. Assim, podemos olhar analiticamente para as formas
linguisticas como processo (foco da gramatica funcional e da graméatica
historica) e também como produto (foco da gramatica descritiva e
também da gramética histdrica), nos termos de Castilho (2010).

Ao se situar a lingua em seu contexto social, é preciso,
necessariamente, ultrapassar o nivel gramatical da sentenca e observar o
funcionamento da gramatica no texto/discurso, considerando, por
exemplo, a questdo da competéncia comunicativa — que implica saber
adequar a linguagem a diferentes situacbes de interlocucdo. Os
significados/funcbes, associados as formas linguisticas, tém lugar de
destaque, sendo depreendidos a partir do funcionamento interligado dos
niveis (morfo)sintatico-semantico-discursivo.

Na dindmica da lingua em uso, a relacdo entre formas e
significados/fungbes vai sofrendo alteragcbes, como veremos mais
detalhadamente na se¢do seguinte. Esse é o terreno de investigacdo da
Sociolinguistica, mais especificamente da Teoria da Variacdo e
Mudanca (também chamada de Sociolinguistica Variacionista, ou
Sociolinguistica  Quantitativa), e também do Funcionalismo,
particularmente da abordagem funcionalista de vertente norte-
americana. Ambas as correntes se ocupam, prioritariamente, mas com
enfoques distintos, da variagdo e mudanga linguistica. Em vista disso,
sdo aportes tedricos fundamentais para o ensino de gramatica conforme
delineado nesta dissertacao.

A questdo da competéncia comunicativa implica o dominio de
recursos linguisticos (gramaticais/textuais) que tornem os interlocutores
habeis na utilizacdo da lingua em diferentes instancias discursivas. 1sso
coloca em tela também a questdo da norma gramatical, e entramos, aqui,
no dominio da gramética normativa ou prescritiva. Nesse sentido, a
gramatica normativa entra no circuito escolar com vistas ao ensino de
uma variedade linguistica que é socialmente prestigiada: a norma culta.
Da necessidade de conceituar norma(s) e sobre a constituicdo da(s)
norma(s) no PB, trataremos particularmente na secédo 2.3.

Isso posto, como responder a indagacdo: Qual a concepcdo de
lingua(gem) e de gramética assumida nesta dissertacdo? Em
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consonancia com o que vimos expondo até aqui, diremos que nao temos
uma resposta pontual para essa questdo. A resposta vai depender de
quais concepcOes tivermos em mente. Se partirmos da classificacdo
tripartida de Geraldi (1984),® Koch (1992, 2003) e Travaglia (2009),
diremos que assumimos, prioritariamente, a lingua(gem) como forma de
interacdo, como realidade sdcio-historicamente construida pelos
interlocutores.

A modalizacdo, intencionalmente produzida com o termo
“prioritariamente”, deve-se ao fato de ndo descartarmos a funcéo
representacional da linguagem como expressdo de uma visdo de mundo
(linguagem como expressao do pensamento), nem a funcgdo
comunicativa da linguagem (linguagem como instrumento de
comunicacao). Nesse sentido, o tipo de gramatica que nos interessa é a
gramatica descritiva (conjunto de regras que sao seguidas, cf. Possenti
(1996)). Além disso, ndo descuidamos da necessidade de se ensinar a
norma culta — o que estaria na alcada da gramatica normativa, nos
termos de Possenti (1996): conjunto de regras que devem ser seguidas
(em conformidade com dado tipo de situacéo de interlocucéo).

Se partirmos da classificacdo de Castilho (2010), diremos que
entendemos a linguagem de modo integrado, como representacdo e
expressdo de uma visdo de mundo e também como atividade social. A
lingua é vista como conjunto de processos estruturantes e também de
produtos estruturados, que mudam ao longo do tempo; dentre esses
conjuntos, um se destaca pelo valor social que lhe é atribuido: a norma
culta. Diante desse quadro, podemos dizer que lidamos com uma nogéo
ampla de gramatica do uso, de natureza funcional, que engloba tanto
formas linguisticas regularizadas como formas de uso emergente e em
processo de mudanca rumo a regularizacdo. No escopo de uma
abordagem de gramatica do uso, conforme a entendemos, para além de
aspectos funcionais, ha espaco para aspectos descritivos e histdricos, nos
termos de Castilho (2010).

As concepcdes de lingua(gem) e de gramatica, caracterizadas nos
dois paragrafos precedentes, ndo sdo excludentes; antes, se sobrepdem
em alguma medida, sendo a segunda mais detalhada e abrangente que a
primeira. Assumimos, nesta dissertacdo, a concepgdo de gramética do
uso (que também poderiamos denominar gramatica descritiva
funcional).

% Geraldi (1984) situa a linguagem como forma de interacdo na corrente de
estudos denominada linguistica da enunciag&o.
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A nocdo de gramatica do uso, conforme caracterizada
anteriormente, ndao se encontra cabalmente codificada (no sentido de
expressa ou sistematizada) num compéndio especifico. Ela atravessa,
sob diferentes prismas, especialmente 0s manuais gramaticais de Neves
(2000), Azeredo (2008), Castilno (2010) e Bagno (2011), que foram
brevemente apresentados na Introducdo e mencionados nas segdes
precedentes.”® Essa é uma das razdes pelas quais acreditamos que o
professor de Lingua Portuguesa ndo deve ficar dependente de um
manual especifico de gramatica, mesmo que este seja explicitamente de
orientacdo linguistica, e ndo de tradicdo gramatical normativa (como é o
caso de Rocha Lima (1957); Cegalla (1964); Cunha e Cintra (1985);
entre outros).”’

Essa nocdo de gramatica do uso é encontrada também em
inimeros trabalhos académicos que se voltam para o estudo de
fendbmenos gramaticais especificos, como alguns que integram as
coletdneas organizadas por: Furtado da Cunha e Tavares (2007),
Funcionalismo e ensino de gramatica; Silva, da Hora e Christiano
(2006), Linguistica e praticas pedagogicas; Christiano, Silva e da Hora
(2004), Funcionalismo e gramaticalizacao: teoria, analise, ensino; Silva
(2007), Ensino de portugués: demandas tedricas e praticas; Freitag e
Damaceno (2015), Livro didatico — gramética, leitura e ensino de
Lingua Portuguesa: contribuigbes para a pratica docente; Martins,
Vieira e Tavares (2014), Ensino de portugués e sociolinguistica; Vieira
e Branddo (2014) Ensino de gramaética: descricdo e uso; Martins e
Tavares (2013), Contribuicdes da Sociolinguistica e da Linguistica
Historica para o ensino de Lingua Portuguesa; Zilles e Faraco (2015),
Pedagogia da variacdo linguistica: lingua, diversidade e ensino; entre
outros trabalhos, que serdo mencionados ao longo da dissertacao.

**k%

?® Cabe ainda mencionar a Moderna gramatica portuguesa, de Evanildo
Bechara (2009). Como bem assinala Bagno (2011, p. 24), essa obra representa
um “movimento de transi¢ao da tradi¢ao prescritiva para uma abordagem mais
sintonizada com os avangos da linguistica cientifica”.

#" Ao priorizarmos compéndios gramaticais embasados em teorias linguisticas,
ndo estamos excluindo, da bagagem do professor, as gramaticas normativas que
seguem um viés tradicional. Acreditamos que a formacdo do professor de
Lingua Portuguesa deve incluir diferentes abordagens gramaticais, para que ele
tenha mais clareza e seguranga acerca de sua visdo de lingua(gem) e de
gramatica e do posicionamento que deve assumir em sala de aula.
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Uma vez (i) apresentados e comentados diferentes conceitos de
lingua(gem) e gramaética, evidenciando a polissemia desses termos, que
remetem a uma pluralidade de significados a depender do lugar teérico
e do angulo de observagdo, e (ii) delineada a abordagem que vai
orientar o presente estudo, considerando o ensino de gramatica a partir
da lingua em uso/em funcionamento, passamos, na secdo seguinte, a
exposicdo da perspectiva tedrica que orienta a presente dissertacdo no
que diz respeito a heterogeneidade linguistica, especificamente no que
tange a questdo da variagdo e mudanga.

2.2 A DINAMICA DA LINGUA EM USO

Nesta secdo, pretendemos atender ao segundo objetivo especifico
desta dissertagdo: “Apresentar  pressupostos tedrico-conceituais
basilares, da Sociolinguistica e do Funcionalismo, que convirjam para
uma visdo dindmica da lingua, colocando em relevo as diferentes
relacbes que se estabelecem entre formas e significados/fungdes na
lingua em uso”.

A secdo se organiza em trés subsecgdes, que tratam de: (i) relagdo
entre formas e significados/fungbes — abarcando as nocles de
multifuncionalidade e variacdo (tipos e niveis); de mudanca linguistica
(tipos); de gramaticalizacdo e da relagcdo entre gramaticalizacdo e
variagdo; (ii) avaliacdo social da lingua — recobrindo as nogdes de
prestigio e estigma, de preconceito linguistico e social e de implicacdes
da avaliagdo na mudanca linguistica; e (iii) variagdo e mudanca no
paradigma pronominal — com reflexos na gramatica do PB.

2.2.1 Relacdo entre formas e significados/funcoes

Comecemos afinando a terminologia: no jogo relacional entre
formas e fungdes, o termo forma equivale a estrutura, a materializacdo
linguistica da significacdo, a codigo, a expressao; e funcéo corresponde
a significado,?® ao contetido que ¢ codificado.

A relacdo entre formas e significados/funcbes € vista
diferentemente nas perspectivas do Funcionalismo e da Sociolinguistica:
na primeira, vamos lidar basicamente com a nocdo de
multifuncionalidade; na segunda, com a nocdo de variagdo. A questdo

% Cf. nota 5.
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da mudanca linguistica é contemplada pelas duas perspectivas tedricas,
todavia a abordagem funcional enfatiza os processos de
gramaticalizacéo.

2.2.1.1 Multifuncionalidade: uma forma com mais de um
significado/funcéo

Como ja vimos, em uma perspectiva funcional, a gramatica de
uma lingua consiste num conjunto de itens estruturados e em
estruturacdo, dependentes de contexto, gque constituem um sistema
heterogéneo, em constante processo de variagcdo e mudanca. Ao lado de
padrdes regulares de uso no nivel dos sons, das palavras, dos sintagmas,
das oragdes, dos periodos e de suas combinacBes nos diferentes niveis
(itens estruturados), ha padrdes emergentes em atendimento a demandas
discursivas (itens em processo de estruturacdo ou regularizacdo); tanto
os padrdes regulares, fixados, estruturados, como os padrdes em
estruturacdo fazem parte do sistema gramatical de uma lingua, visto
como um sistema adaptativo, ou como gramatica emergente
(FURTADO DA CUNHA; TAVARES, 2007, p. 19). Os itens
linguisticos envolvem uma relacdo entre estrutura/forma e
significado/funcdo.

O sistema gramatical é

um meio de organizar sentidos, tanto do ponto de
vista de quem fala/escreve, quanto de quem
ouve/lé. Assim, o painel de unidades, regras e
construgdes € diagnosticado no papel de recursos
da organizacdo do significado, o que vale dizer,
em suas funcdes textuais[/discursivas].
(AZEREDO, 2008, p. 27, grifo nosso).

De modo convergente, Neves afirma:
Quando se fala de descricao da lingua em uso, de
lingua em funcdo, fica implicado que a
consideracdo das estruturas linguisticas se pauta
pelo que elas representam de organizagdo dos
meios linguisticos que expressam as funcGes a que
serve a linguagem. (2012, p. 50-51, grifo nosso).

O Funcionalismo defende a ideia de que a estrutura da lingua
reflete, de algum modo, a conceitualizagdo humana do mundo; em



53

outras palavras, a forma reflete, em alguma medida, o
significado/funcéo.

Nessa perspectiva, o termo multifuncionalidade designa as
diversas funcdes desempenhadas por um mesmo item linguistico.
Decorre de gradativas expansfes de uso de um item, originariamente de
emprego mais restrito, para diferentes contextos, as quais vao
caracterizando mudancas semantico-pragmaticas e também categoriais,
isto é, de classe gramatical, associadas a esse item. Tais mudancas,
como veremos adiante, fazem parte de um processo de gramaticalizacao.
Em convergéncia com essa perspectiva, vale salientar que Neves (2000,
p. 15), em sua Gramatica de usos do portugués, destaca dois pontos que
sd0 bésicos para a abordagem da lingua em uso: (i) a unidade maior de
funcionamento é o texto; e (ii) os itens sdo multifuncionais. Em Neves
(2012), no livro A gramética passada a limpo, a autora destina um
capitulo para tratar de categorizacdo — entendida basicamente como
organizacdo de entidades em grupos (ou classes, ou tipos) com base no
compartilhamento de propriedades — e multifuncionalidade; e outro
capitulo para a sistematizacdo de categorias, enfatizando a imprecisao de
fronteiras, o continuum que existe entre elas, tanto no Iéxico
(envolvendo nomes, adjetivos e verbos) como na gramatica (envolvendo
as demais classes).

Vejamos, a titulo de ilustragdo, o funcionamento do item ai.
Comecemos pelo registro em dicionarios.

ai* - adv (lat ad+hic) 1 Em posicdo préxima a
pessoa a quem se fala, nesse lugar. 2 No
mundo. 3 Nessa  matéria,  nisso. 4 Nessa
altura, nessa ocasido, nesse momento. 5 Em
tal caso, nessa circunstancia.

ai® - interj Exprime aplauso ou incitacéo.?®

No Michaelis aparecem trés entradas, a segunda corresponde a
um substantivo, “nome que o0s indigenas davam as preguicas, mamiferos
[...]”, tratando-se de palavra homdnima. O foco de nosso interesse é o ai
de natureza adverbial.

% Disponivel em:
<http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues-
portugues;palavra=a%ED>. Acesso em: 12 jun. 2016. Mesma acepgao em
Larousse (2004).
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Note-se que a primeira entrada corresponde a categoria advérbio.
Quanto a significacdo, o registro aponta desde um valor déitico espacial
(associado a proximidade da pessoa a quem se fala), até um valor
anaforico, mais textual/discursivo, remetendo a algo ja mencionado (em
tal caso), passando por um valor temporal (nesse momento).

As gramaticas normativas, como a de Cunha e Cintra (1985),
costumam registrar ai entre os advérbios de lugar.

Se nos ativermos a esses registros, a categorizagdo do item ai sera
basicamente advérbio (com diferentes valores: lugar > tempo > texto),
ou interjeicao.

Observemos, porém, as ocorréncias (1) a (7) a seguir, que sdo
dados de fala extraidos de entrevistas sociolinguisticas que comp&em o
banco de dados VARSUL/SC,® apresentados por Tavares e Gorski
(2006, p. 133-136):

Q) Eu dizia pra eles: “Néo, eu peguei [um bicozinho Al]*
pra uma pintura de uma casa, sdo dois pintores” “Sim, e 0
outro?” “O outro esta Al.” (IR/FLP13:977)32

Em (1), o segundo ai tem valor déitico espacial, apontando para
um lugar préximo aos interlocutores (trata-se claramente de um
advérbio). Ja o primeiro ai, segundo a analise das autoras, fornece um
traco de especificidade ao sintagma nominal (SN) indefinido que
modifica, de modo semelhante ao que fazem itens de especificidade
como certo (por exemplo, em “A Joana deve vencer uma certa atleta se
quiser ser a primeira do ranking™).** Esse uso de af, além de funcionar
como especificador, coloca em jogo determinadas implicaturas
conversacionais; por exemplo, a de que o falante conhece a identidade
do referente do SN indefinido, porém essa identidade ndo vem ao caso
para os fins da conversacdo corrente. De acordo com essa leitura, 0

%0 Mais detalhes acerca do nicleo de pesquisa VARSUL podem ser conferidos
em: <http://varsul.org.br>. Acesso em: 13 jun. 2016.

31 Os colchetes foram acrescentados pelas autoras para delimitar um SN
indefinido.

%2 0 codigo que segue o trecho da entrevista a identifica. Por exemplo,
(IR/FLP13:977) = informante IR, natural de Floriandpolis, entrevista nimero
13, linha 977.

% Enquanto itens como certo sdo tipicos da escrita padrdo, ai aparece
tipicamente na fala, como elemento que marca especificidade de um SN
indefinido. A ordem dos constituintes estd envolvida nesses usos: certo é
anteposto ao nome e ai, posposto.
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primeiro ai ja ndo seria categorizado como advérbio, uma vez que néo
preenche os requisitos dessa classe (modificar um verbo, um adjetivo ou
outro advérbio; ou ainda uma sentenga, conforme as gramaticas
normativas em geral). Como modifica um nome, funciona como
adjetivo.

Ressalve-se, porém, que o primeiro ai em (1) pode ainda ter uma
leitura ambigua, expressando também a ideia de lugar indeterminado (=
por ai). Nesse caso, seria categorizado como advérbio. Essa oscilacdo
classificatoria, dependente de contexto, ilustra a nogdo de discretude e
continuum categorial exposta anteriormente. Quando o0s itens néo
apresentam comportamento gramatical prototipico, mas marginal, a
tarefa de categorizacdo torna-se mais dificil.

As ocorréncias, a seguir, compartilham o “dominio funcional da
sequencia¢do: [...] o falante estabelece uma relacdo coesiva de
continuidade e consonancia entre dois enunciados, de modo que o
primeiro serve de base para o que sera dito no segundo” (TAVARES;
GORSKI, 2006, p. 134). Os itens destacados funcionam como
conectores de sequenciacao.

(2) [...] Ai eles se metem dentro, Al estoura tudo, Al vem a
maquina, vai tirando aquelas pedras menores, né? ficam mais
ou menos assim, pde dentro do britador, Al eles vao pra outra
barreira de pedra que tem. (MC/FLP09J: 1200)

(3) Eles botaram ela, assim, num monte de aparelhos, sabe? Al
ela deu uma melhorazinha. (RO/FLP03:1222)

(4) No verao é assim, pra ir a praia, tem acesso assim ndo muito
bom, né? A ssim, é o que eu digo, o asfalto € bom, s6 que as
pistas poderiam ser duplas, né? pra evitar congestionamento. Al
pegando as praias mais movimentadas como é Canasvieiras, eu
acho um nojo aquela praia 14, um nojo, um lixo, um lixo
mesmo. (LU/FLP01J:1105)

(5) Quinze pras sete, € sempre assim agora porque da preguica
de acordar, que é frio, ai vou pro colégio. Ai la é legal. Depois
volto. {Ah, eu vou entrar em férias ja quarta-feira agora, né?}
Al eu volto, cuido do bar, depois 0 meu pai cuida e eu vejo
“Malhagdo”, “Chiquititas”, fago as vezes os meus deveres.
(CAIFLP03C:53)*

% As chaves { } sdo usadas pelas autoras para assinalar a intercalacio de uma
digresséo.
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(6) E “Mulheres sem dono”. E prostituigdo mesmo, assim. Até
estd la em casa. Até vou trazer pra tu leres um dia. Deixa eu
terminar que ainda ndo terminei o livro. Mas é baseado em
prostituicdo, ndo tem? A mulher do cara viaja, ele vai encontrar
com ela. [...] Al é baseado nisso ai. (TE/FLP16:1019)

Segundo a analise das autoras:

v'em (2), ai funciona como sequenciador temporal, colocando
em evidéncia a ordenacdo cronoldgica dos eventos narrados;

v em (3), ai atua como introdutor de efeito, introduzindo
informacBes que representam consequéncia, conclusdo ou
resultado em relacdo ao que foi dito previamente;

v' em (4), ai funciona como sequenciador textual, assinalando a
progressao dos enunciados ao longo do topico discursivo; trata-
se de um recurso puramente Coesivo;

v" em (5), ai assinala retomada, ap6s uma digressdo (Depois volto
{...} ai eu volto);

v'em (6), ai destaca a finalizacdo do tdpico discursivo.

As autoras chamam a atencdo, ainda, para 0 comportamento de ai
como conector adversativo, contrastando informacdes interligadas (com
valor de mas):

(7) Se ja tinha morrido 13, ja estava la, nem precisava isso, ne?
Era so liberar, né? Al ndo podiam liberar sem o médico chegar.
(RO/FLP03:1349)

O que podemos observar é que nenhum dos usos de ai como
conector (como em (2) a (7)) nem como especificador com valor
adjetival (como em (1)) é contemplado nas categorizagfes desse item
presentes em dicionarios e em gramaticas normativas. Mas, como vimos
nos dados apresentados anteriormente, fazem parte da lingua em uso e,
juntamente com outros empregos mais prototipicos, compdem um leque
multifuncional, integrando a gramética do portugués brasileiro.

2.2.1.2 Variacdo linguistica: mais de uma forma com um
significado/funcéo

Na perspectivada Sociolinguistica: (i) variacao linguistica “¢ o
processo pelo qual duas formas podem ocorrer no mesmo contexto com



57

o mesmo valor referencial/representacional, isto €, com o mesmo
significado” (COELHO et al., 2015, p. 17); e (i) “a competéncia
linguistica do falante envolve o dominio para lidar com a
heterogeneidade do sistema” (p. 63).

Regras variaveis sdo aquelas que se aplicam de modo variado;
por exemplo: a concordancia nominal, no PB, pode ser marcada com
morfema flexional de nimero, ou ndo, como em as casas/as casad.
Como a regra sintatica de concordéncia é marcada de modo redundante
no sintagma nominal, a ndo realizacdo de —s em as casa@ nao afeta a
informacédo de que se trata de mais de uma casa, pois tal informagéo é
dada na marcacdo plural do artigo as.

Em relacdo ao dado anterior, seria também possivel encontrarmos
a@d casas? Segundo Camacho, “[e]vidéncias estatisticas mostram que a
posic¢do inicial de sintagmas nominais no plural é, de longe, a preferida
para 0 emprego da variante [s], sendo as demais as preferidas para o0 uso
de [0]” (2001, p. 53).® Resultados quantitativos apontam ndo para a
impossibilidade de ocorréncia de constru¢ées como a@ casas, mas para
uma tendéncia a inibicao desse emprego.

A heterogeneidade sistematica brevemente ilustrada antes
envolve o uso de mais de uma forma para expressar um significado (ou
fungdo). Na ocorréncia em questdo, as formas sdo —s e @ e o significado
¢ plural, no ambito da concordancia nominal. Temos, pois, duas
variantes (= formas alternantes) para expressar a variavel linguistica
‘concordancia nominal’.

Além desse exemplo, podemos ilustrar o processo de varia¢do
com a coexisténcia dos pronomes de 22 pessoa de singular tu e vocé.
Essa variagdo ocorre ndo apenas regionalmente — caso, por exemplo, de
predominio do tu em SC e RS em contraste com predominio de vocé no
PR (cf. LOREGIAN-PENKAL, 2004) —, mas também em uma mesma
comunidade de fala® podemos nos deparar com as duas formas

% Estudos realizados na area da Sociolinguistica Variacionista evidenciam,
através de resultados probabilisticos, tendéncias de uso de uma forma variavel
ou de outra, identificando contextos (linguisticos e/ou extralinguisticos) que
propiciam um ou outro emprego, 0 que permite o estabelecimento de padrfes de
uso variavel na lingua. Sobre a variagdo na concordancia nominal, os trabalhos
de Scherre (1996; 1997), de Martins (2013), entre outros, apresentam resultados
significativos sobre o funcionamento dessa regra variavel no portugués.

% Entende-se por comunidade de fala a fala de um grupo de individuos que,
além de compartilhar o uso das mesmas formas da lingua, compartilha também,
e principalmente, as mesmas normas a respeito do uso dessa lingua, ou seja, 0
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pronominais e, mesmo assim, 0s interlocutores se entendem
perfeitamente, ou seja, o significado ndo é prejudicado por essa
coexisténcia de formas. Estudos sociolinguisticos mostram o
funcionamento sistematico no uso alternado desses pronomes,
considerando, por exemplo, diferentes contextos de interacdo nas
relagbes sociais: entre pares — relagdes simétricas; de inferior para
superior ou de superior para inferior — relagdes assimétricas (cf.
PAREDES SILVA, 1998; LOREGIAN-PENKAL, 2004; LUCCA,
2005; LOPES, 2008; COELHO e GORSKI, 2011; NUNES DE SOUZA,
2011; entre outros).

No exemplo anterior as variantes sio ‘tu’ e ‘vocé€’, formas
alternantes da variavel ‘expressdo pronominal de P2’ (Ibidem, p. 17),*
ou ainda de ‘expressao pronominal da referéncia ao interlocutor’.

A variacdo na lingua pode ser observada em duas dimensdes:
externa e interna.

2.2.1.2.1 A dimensdo externa da variagéo

Os fatores externos que definem os tipos de variacdo sdo: 0s
geograficos (ou regionais), os sociais, 0s estilisticos (ou de registro) e os
que se referem a fala e a escrita (ou entre modalidades). E, embora
tratemos os tipos aqui de modo separado, bom ter claro que a interacdo
entre os mais diferentes falantes faz com que as dimensoes, interna e
externa com seus fatores e/ou condicionadores, de algum modo se
combinem, ou se entrelacem.

Os fatores geogréficos dizem respeito a variacdo diatépica® (ou
variacdo regional ou variacdo geogréafica), que corresponde a diferencas
apresentadas numa mesma lingua quando falada em diferentes paises

mesmo comportamento avaliativo, as mesmas atitudes diante dos fatos
linguisticos (LABOV, 2008 [1972]).

%" De acordo com Mattoso Camara Jr. (1987 [1970]), as pessoas do discurso s&o
referidas com a notacdo P associada aos niimeros de 1 a 6: “P1 para ‘eu’, P2
para ‘tu’/‘vocé’, P3 para ‘ele(a)’, P4 para ‘nds’/‘a gente’, P5 para ‘vos’/‘vocés’
e P6 para ‘eles(as)’. As formas identificadas como P1 e P4 correspondem ao
eixo do falante (ou daquele que escreve), as formas P2 e P5 correspondem ao
eixo do ouvinte (ou daquele que 1€) e as formas P3 e P6, aos que estdo fora do
eixo falante-ouvinte (COELHO et al., 2015, p. 16).

% Diatépico “(do grego dia = através de; topos = lugar)” (ILARI; BASSO,
2006, p. 157).
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(portugués europeu e portugués brasileiro, por exemplo) ou num mesmo
pais. Para entender a variacdo diatdpica no Brasil, basta pensarmos que
ha variadas formas de dizer que sdo especificas de cada regido: o falar
paulista, 0 mineiro, o carioca etc. Apesar dessa diversidade regional, o
portugués mantém sua unidade, por isso, “ndo admira que o galcho
possa ser compreendido pelo amazonense, ou 0 mato-grossense pelo
nordestino” (ILARI; BASSO, 2006, p. 160). Isso porque, segundo 0s
autores, “a variacdo [no Brasil] ndo afeta aspectos substanciais do
sistema fonologico e sintatico da lingua” (Ibidem) e, podemos incluir,
morfoldgico.

Mas que aspecto(s) nos permite(m) perceber a origem de um
falante? Para Coelho et al. (2015, p. 38) sdo, geralmente, “itens lexicais
particulares, certos padrdes entoacionais e certos tracos fonologicos”.
Limitando-nos & prondncia (ou entonagdo), vejamos alguns exemplos®®
de variacdo diatdpica no portugués do Brasil.

v' Regido Nordeste:
Os falantes — em alguns dialetos - pronunciam as vogais /e/
e /o/ pré-tdnicas abertas. Assim: ‘peteca’ ¢ ‘moderna’ sdo
pronunciadas (p[e]teca e m[>]derno].

v" Regibes Sul e Sudeste:
As mesmas palavras tém a pronuncia fechada: (p[e]teca e
m[o]derno.

v' A palavra ‘porta’ tem uma pronuncia, se dita por um
paulistado interior de Sao Paulo: que a pronuncia com o
[r] retroflexo.
Se dita por um paulista da capital, o que se ouve é um [r]
alveolar. Variacdo, entdo, que se observa num mesmo
estado.

Do mesmo modo que carregamos, na fala, as marcas de nossa
regido de origem, ao falarmos também deixamos refletir, em alguma
medida, o estrato social ao qual 0pertencemos. A essa variagdo damos o
nome de variacdo diastratica® (ou variacdo social). Os principais
fatores de estratificacdo que sdo correlacionados a variagao social sdo:
grau de escolaridade, sexo/género, faixa etéria e nivel socioeconémico
dos falantes. Estudos sociolinguisticos atestam, por exemplo, que

% Exemplos adaptados de Coelho et al. (2015, p. 40).

“® Diastratica “(etimologicamente: o tipo de variagdo que se encontra quando se
comparam diferentes estratos de uma populacdo)” (ILARI; BASSO, 2006, p.
175).



60

falantes pertencentes a estratos socialmente prestigiados (com alto grau
de escolaridade e nivel socioecondémico mais alto) tendem ao uso de
formas linguisticas consideradas padrao.

Certamente uma questdo pode ser posta ai. Sera que podemos
afirmar que pertencer a um estrato menos privilegiado esta relacionado a
sujeitos ineptos ao uso da variedade padrdo? N&o necessariamente e,
sobre isso, Coelho et al. (2015, p. 41) esclarecem que “[o] efeito de
indicadores sociais sobre o perfil sociolinguistico dos falantes ndo é
nada simples”. Os autores dizem ainda que esse tipo de variacdo se
coaduna com o tipo de ocupacéo profissional do falante que implica
renda, acesso a bens materiais e a bens culturais; e concluem
informando que, no Brasil, “ha poucos estudos [sociolinguisticos] que
levam em consideragdo esses indicadores” (Ibidem, p. 42).

A variacdo regional e a variagdo social dizem respeito ao
comportamento linguistico que é influenciado por caracteristicas que
independem de escolha imediata dos falantes. E claro que um individuo
pode mudar de residéncia e viver em diferentes regifes; do mesmo
modo, é esperado que ele va alterando seu grau de escolaridade e,
obviamente, ele vai mudando sua faixa etaria ao longo do tempo. Mas
esses sd0 movimentos que se sucedem na vida de um individuo e, em
cada etapa de sua vida, os fatores envolvidos poderdo atuar sobre a sua
fala de maneira distinta.

Outra situacdo ocorre quando nés (os falantes) podemos fazer
escolhas linguisticas em determinado momento, em funcéo de diferentes
demandas. E fato que, a depender da situacdo comunicativa de que
participamos, alternamos nosso jeito de falar. Isso diz respeito a
variacdo diafasica®’ (ou estilistica, ou de registro). Esse tipo de
variagdo, de algum modo, faz ponte com a anterior, pois esta associado
aos “diferentes papéis sociais que desempenhamos nas diferentes
situagdes comunicativas” (Ibidem, p. 46).

Alguns contextos exigirdo de nés uma fala mais monitorada, em
outros poderemos nos sentir mais relaxados, no sentido de um falar
menos “policiado™. Interessante reparar que a relevancia, em geral, é do
contexto situacional mais do que do sujeito. Por exemplo, a um
professor reunido com seus alunos em uma pizzaria ndo € adequado um
falar totalmente monitorado, com o emprego de registro formal, sob
pena de ele ndo ser considerado, talvez, uma boa companhia;
diferentemente do mesmo sujeito em sala de aula, onde, sim, o registro €

*! Diafasica (do grego phésis = expressdo) (cf. Dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa, 2001).
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[mais] formal. Trata-se, nesses casos, de diferentes papéis sociais
assumidos por um mesmo sujeito.

E fato que no falamos do mesmo modo a todo tempo e em todos
0s contextos, afinal

ndo falamos com o chefe, no trabalho, da mesma
forma como falamos em casa, com os familiares,
ou num bar, com os amigos. [...] muitas pessoas
ndo se ddo conta de que é tdo inadequado usar
uma linguagem coloquial em uma situacéo formal
quanto é inadequado usar uma fala muito
monitorada em um contexto informal. (COELHO
et al., 2015, p. 46, grifos dos autores).

No entanto, ndo existe uma rigida classificacdo que opde registro
formal a registro informal; isso porque, geralmente, n6és ndo nos
situamos exatamente 14 ou c&; por isso usamos anteriormente mais
formal.

E mais apropriado pensarmos que existe um
continuum que perpassa situagdes de maior ou
menor formalidade, correspondendo a registros
mais ou menos formais, entre esses dois polos.
Eventualmente, falantes vdo apresentar uma
escala maior ou menor de possibilidades de
registro, dependendo de seu desempenho
linguistico. (COELHO et al., 2015, p. 47).

A questdo da adequacgdo é aspecto importante no que tange a
usos da lingua, o qual se contrapde as nogdes de “certo” e “errado”, de
certa forma inerentes a concepcdo de gramatica tradicional como
doutrina (cf. 2.1.2), e que, por carregarem juizos de valor, acabam
gerando situacGes de preconceito e discriminagcdo, como veremos
adiante.

Outro tipo de variagdo diz respeito as modalidades falada e
escrita da lingua: a variacdo diamésica.*? Segundo Ilari e Basso,

[a] variacdo diamésica compreende, antes de mais
nada, as profundas diferengas que se observam
entre a lingua falada e a lingua escrita. Uma longa

*2 Diamésica (etimologicamente: variacdo associada ao uso de diferentes meios
ou veiculos)” (ILARI; BASSO, 2006, p. 180).
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tradicdo escolar acostumou as pessoas a vigiar a
escrita e a dar menos atencdo a fala, por isso
muita gente pensa que fala da mesma forma que
escreve. (2006, p. 181).

A confusdo, ou mesmo desconhecimento, acerca da diferenca
entre fala e escrita tem gerado equivocos no que se refere ao ensino e a
aprendizagem de Lingua Portuguesa, porque
[na] fala, as pessoas dizem coisas como “né”,
“océis”, “disséro”, “téquinico”, pensando que
dizem “ndo é”, “vocés”, “disseram” “técnico”.
Mas a diferenca entre o escrito e o falado vai
muito além dos fendmenos que dizem respeito a
forma das palavras. Entre o escrito e o falado, ha
uma diferenca irredutivel de planejamento.
(ILARI; BASSO, 2006, p. 181).

A questdo do planejamento é crucial quando se trata de fala e
escrita. Os textos falados sdo, via de regra, planejados a medida que véo
sendo produzidos, dai as repeti¢des, as hesitacfes, as incompletudes, as
reformulacdes, entre outras caracteristicas, que podemos perceber nessa
modalidade. Ja os textos escritos costumam ser pensados previamente,
precisam ser explicitamente referenciados ja que ndo contam com a
interacdo face a face tipica dos textos falados, podem ser corrigidos e
modificados ao longo do processo de escrita. Enquanto o
desenvolvimento mais tipico do texto falado “traca uma espécie de
espiral que atropela a si propria”, o desenvolvimento do texto escrito €
linear, “retilineo” (Ibidem).

Entretanto, embora admitamos tais diferencas, consideramos que
fala- escrita envolvem mais um continuum do que uma dicotomia,
podendo ser tratado como continuum oralidade-letramento (BORTONI-
RICARDO, 2005; MARCUSCHI, 2007).

N&o podemos nos esquecer de que o que é tido como tipico da
fala podera, com o tempo, assentar-se na escrita. E o caso, por exemplo,
da variagdo entre os pronomes nods e a gente, com este Ultimo admitido
em ambiente escolar, num passado néo tdo distante, unicamente na fala;
contudo, é comum o encontrarmos atualmente na modalidade escrita,
especialmente em registro menos formal, sendo empregado por pessoas
com alto grau de escolaridade. Estudos de variacdo e mudanca atestam
isso, por essa razdo é que a diversidade, como ja ficou evidenciado, é
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palavra-chave na Sociolinguistica, sendo imprescindivel para a
compreensao da lingua como heterogénea e dindmica.

A segunda dimensdo, a interna, estd relacionada aos niveis
linguisticos em que ocorre a variagdo, dos quais trataremos a seguir.

2.2.1.2.2 A dimenséo interna da variacdo: niveis de variacao linguistica

A variacdo na lingua, em seu viés interno, compreende 0s niveis
linguisticos: lexical; fonoldgico; morfofonolégico;
morfoldgico/morfossintatico; e discursivo.

A variacdo lexical ¢ amplamente contemplada pelos estudos
geolinguisticos nas diferentes regifes brasileiras e, por meio desses
estudos, é possivel reparar no modo como as palavras se alteram de
regido para regido, significando, contudo, a mesma coisa. Todos o0s
exemplos aqui apresentados foram extraidos de Coelho et al. (2015, p.
24).

Exemplos de variacédo dialetal que incide no léxico:

v’ abdbora, jerimum;
v' bergamota (ou vergamota), tangerina,
laranja-cravo, mimosa;

v" mandioca, aipim, macaxeira;

v' pdo francés, pdo de trigo, cacetinho,
fildozinho;

v banheiro, toalete, w.c., casinha;

v’ coisa, trogo, trem;

v estojo, penal;

v pandorga, pipa, papagaio;

v’ vaso, bacio, privada.

A variacdo fonoldgica consiste no modo como as palavras sdo
articuladas ou pronunciadas, considerando-se a realizagcdo dos fonemas
— unidades minimas distintivas da lingua. A seguir, listamos alguns
fendmenos para exemplificar tal variacdo, extraidos de Coelho et al.
(2015, p. 26, grifos dos autores).

v' Sincope: supressdo de um segmento sonoro nho
interior da palavra. H4 uma tendéncia de as
proparoxitonas se igualarem as paroxitonas, que
s80 muito mais frequentes na Lingua Portuguesa.
Como exemplos, temos casos como relampo (por
‘relampago’), fosfro (por ‘fosforo’), abobra (por
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‘abdbora’), arve (por ‘arvore’), figo (por ‘figado’)
etc. Na passagem do latim para o portugués,
temos casos como insula > ilha, littera > letra
etc;
v' Monotongagdo: transformagdo ou reducdo de um
ditongo em uma vogal. Podemos ter a
transformacdo do ditongo /ow/ para /o/, como
poco (por ‘pouco’), ropa (por ‘roupa’), cenora
(por ‘cenoura’) etc.; de /ey/ para /e/, como em
mantega (‘manteiga’), bejo (por ‘beijo”), brasilero
(por ‘brasileiro’) etc.; e de /ay/ para /a/, como em
caxa (por ‘caixa’), baxo (por ‘baixo’) etc.;
v [.]
v Rotacismo: troca da consoante [I] pela consoante
[r], como ocorre em pranta (por ‘planta’),
Framengo (por ‘Flamengo’), probrema (por
‘problema’), bicicreta (por ‘bicicleta’) etc.
Embora seja um fendmeno estigmatizado, €
bastante frequente ndo s6 no portugués falado
atualmente no Brasil como na trajetéria do latim
para o0 portugués, em que encontramos 0S
exemplos duplu > dobro, blancu > branco, Eclésia
> igreja, entre outros.
Para exemplificar a variacdo morfolégica, que consiste na
realizacdo ou supressdo de um dado morfema — menor unidade
significativa da lingua — temos:

v anda (por ‘andar’), vendé (por ‘vender’), parti (por
“partir’);

v eles anda (por eles ‘andam’), eles vendi (por eles
‘vendem”), eles parti (por eles ‘partem’);

v’ tu anda (por tu ‘andas’), tu vende (por tu ‘vendes’),
tu parte (por tu ‘partes’);

v' vocé anda (por ‘tu anda(s)’ e a gente anda (por ‘nds
anda(mos)’) (Ibidem, p. 27).

Nos quatro casos anteriormente citados temos, respectivamente:
supressao do —r que marca o infinitivo nos verbos; ndo realizagcdo do —m
gue marca a desinéncia nimero-pessoal de P6; ndo realizacdo do —s que
marca a desinéncia nimero-pessoal de P2; e uso alternado de vocé e tu e
de a gente e nds em referéncia, respectivamente, a P2 e a P4.

Note-se, porém, que 0 mesmo segmento (-r, -m, -s), quando
ocorre em final de palavras como revdlver, homem e dois, ndo se
constitui em morfema, ja que ndo porta nenhum significado gramatical,
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mas simplesmente em fonema. Em casos de supressdo desse segmento
nessas palavras, teriamos variagdo fonoldgica e ndo variacdo
morfoldgica, embora se trate de um segmento com a mesma forma.

Nem sempre se pode identificar um Unico nivel linguistico
envolvido na variacdo. Retomando os exemplos: em casos como revolvi
(por ‘revolver’) e anda (por ‘andar’), temos uma interface — “que ocorre
quando um caso de variagdo abarca dois ou mais niveis gramaticais”
(Ibidem, p. 28) —, envolvendo variacdo fonoldgica e variacdo
morfoldgica (j4 que —r é um fonema no primeiro exemplo e também um
morfema no segundo). Quando “os morfemas que caem sdo também
fonemas” (lbidem) temos o que se pode chamar de variagdo
morfofonoldgica.

Em casos como eles anda (por eles ‘andam’) e tu anda (por tu
‘andas’), temos uma relacdo de concordancia verbal, que envolve a
relacdo sinttica entre sujeito e predicado; nesses exemplos, o verbo
concorda em nlmero e pessoa com o0s pronomes eles e tu,
respectivamente. Trata-se de morfemas (-m, -s) cuja realizacdo depende
da pessoa e numero do sujeito. Temos aqui outro tipo de interface,
caracterizando uma situacédo de variacao morfossintatica.

Ja a alternancia na escolha de tu e vocé (formas pronominais)
pelos falantes corresponde a variagdo morfoldgica, ndo justificando
situacdo de interface.

Vale ainda uma observacdo sobre ocorréncias como cantano (por
‘cantando’), correno (por ‘correndo’), sorrino (por ‘sorrindo’). Os
autores chamam atencdo para o fato de que —ndo é um morfema de
gerundio e a reducdo sofrida para —no, embora ocorra no morfema, €
uma caso de variacdo fonoldgica e ndo morfoldgica. Podemos estender
essa reflexdo para casos como nos cantamo (por noés ‘cantamos’), em
gue a queda de —s caracteriza variacdo fonoldgica e ndo morfolégica. A
variacdo seria morfolégica (ou melhor, morfossintatica) se tivéssemos
noés canta (por nds ‘cantamos’), pois aqui cairia o morfema —mos, que
designa P4.

A variacdo sintatica — que opera no nivel da sintaxe ou, dito de
outro modo, no arranjo das palavras na oragcdo — é exemplificada por
Coelho et al. (2015), pelas seguintes sentencas:

a) Construcgdes relativas:
v' O filme a que me referi é muito bom. (relativa padréo)

v O filme que me referi é muito bom. (relativa cortadora)
v O filme que me referi a ele ¢ muito bom. (relativa com
pronome lembrete)
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b) Posicdo do clitico
v Eu vi-0 no cinema. (énclise)
v" Eu o vino cinema. (préclise)

Estudos sociolinguisticos tém mostrado: (i) no caso das relativas
— a construgdo padrdo estd deixando de ser usada na linguagem
espontanea, sendo substituida pela cortadora (com omissdo da
preposi¢do), enquanto a relativa com pronome lembrete (repeticdo do
referente do pronome relativo por um pronome pessoal) é mais
empregada por falantes menos escolarizados, sofrendo algum tipo de
estigma; (ii) no caso da posicao dos cliticos — a proclise é mais frequente
no portugués do Brasil.

Outro fendbmeno de variacdo envolvendo os cliticos de terceira
pessoa € a substituicdo apontada em:

v Euovi.
v  Euvi ele.

Nesse caso, 0 pronome obliquo (objeto direto) é substituido, na
mesma funcgdo sintética, pelo pronome reto que, tipicamente, funciona
como sujeito — fendmeno bastante recorrente no PB, conforme ja
apontava Camara Jr. (1972).

Por ultimo, temos a variagdo discursiva, que abrange, segundo
Coelho et al. (2015, p. 29), “aspectos semantico-pragmaticos (que
envolvem a significacdo e o contexto situacional)” e abarca “fenémenos
variaveis na dimensao textual/discursiva”.

Itens como e, ai, dai e entdo foram analisados por Tavares (2003
apud Coelho et al., 2005, p. 30) e, aqui, servimo-nos deles como
exemplos (dados de fala do Varsul/SC).

(12) Ai a minha mée: “Ah! pois ¢, mas eu tenho que dar baixa
nessa carteira”. Al o cara falou: “E, mas a senhora nio quer
nada?” E a minha mie disse: “Quer nada o qué?” “E porque nos
somos obrigados a vender um Onibus desses pra pagar ele,
porque a- a carteira dele ndo estd dando baixa, ninguém deu
baixa, né?”.

(13) A costureira ndo quis fazer, entdo eu e a minha irma- A
minha irma n&o sabe costurar muito bem, DAI ela disse pra ele
assim: "Nao, mas quando que n6s vamos fazer serdo-" A minha
irma disse pra ele: "Como nds vamos fazer esse serdo, se ndo
tem costureira?" DAI ele disse: "Ah, vocés ndo querem fazer,
entdo da a carteira que eu dou as contas".
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(14) Mas ele insistiu e disse: “Olha, tem uma equipe de Sdo
Paulo, 14, do Professor Odair Pedroso, se for necessario nos
podemos Ihe mandar pra S&o Paulo fazer um curso.” ENTAO
eu disse: “Se é assim, se desejam assim, eu posso tentar, se nao
decepcionar.” ENTAO eu fiquei realmente trés meses em
treinamento com a equipe do Professor Odair Pedroso num- no
Hospital Celso Ramos.

Os itens antes mencionados funcionam, na dimensio
textual/discursiva, como conectores, contribuindo, assim, para a coesao
do texto. Note-se que tais itens podem ser intercambidveis nos trechos
acima, isto €, funcionam como formas variantes. Os exemplos séo de
fala, mas esses itens sdo encontrados, atuando como conectores, também
em certos textos escritos (cf. GORSKI; TAVARES, 2003).

Se pensarmos no que descrevem e determinam as gramaticas
normativas de vertente tradicional, os casos de variagdo nos diferentes
niveis linguisticos, apontados anteriormente, deveriam ser barrados, ja
que seriam considerados “erros”, especialmente os de prondncia e de
concordancia. Dentre os exemplos apresentados, provavelmente
passariam pelo crivo normativista apenas os casos de variagdo tu/vocé
(mesmo assim geralmente considerados como variacdo regional) e os
itens lexicais que variam geograficamente. Nos trés Ultimos exemplos,
dificilmente os itens ai e dai seriam considerados como conectores.
Além disso, de modo geral, ai e entdo sdo classificados como advérbios
de lugar e de tempo, respectivamente, nos manuais normativos.

Por isso, é fundamental, nos estudos da linguagem e também e,
primordialmente, no ensino de LP, levar em conta o contexto, a
situacdo, bem como o propdsito da comunicagdo, nas anélises de textos
escritos ou falados. Esses aspectos serdo retomados e discutidos adiante,
em secdo destinada ao ensino.

2.2.1.3 Mudanca linguistica

Até aqui o que vimos, ao tratarmos de variacdo, foi uma espécie
de luta, um confronto que se estabelece entre duas ou mais formas de
dizer uma mesma coisa — algo que, a principio, pode parecer uma grande
confusdo, um caos na lingua(gem), que pode ser caracterizado,
metaforicamente, como “um campo de batalha em que duas (ou mais)
maneiras de se dizer a mesma coisa [...] se enfrentam em um duelo de
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contemporizagdo, por sua subsisténcia e coexisténcia [...] ou morte”
(TARALLO, 1985, p. 5).

Importante destacar que, na perspectiva sociolinguistica, (i) a
variacdo sempre precede a mudanca linguistica; (ii) a mudanca aparece,
antes, na fala/oralidade para, depois, efetivar-se na escrita — tanto numa
modalidade como em outra, trata-se de um processo lento e gradual.
Mas, o que é mudanca linguistica? Grosso modo, pode-se dizer que a
mudanca ocorre quando uma das formas variantes “perde a batalha”.

Processos de variacdo e mudanca ocorrem porque a lingua(gem)
é dependente das inter-relagdes que estabelecemos e dos contextos e das
finalidades pelas quais a empregamos, porque “é, sem ddvida alguma, a
expressdo mais caracteristica de um comportamento social, sendo, por
isso, impossivel separd-la de suas fungdes socio-interacionais”
(CAMACHO, 2001, p. 55).

Fato é que a heterogeneidade da lingua € inquestionavel: a
variagdo e a mudanca sdo cientificamente comprovadas, conforme
mostram os trabalhos empiricos desenvolvidos nessa area.

A mudanca linguistica é vista diferentemente nas perspectivas da
Sociolinguistica e do Funcionalismo.

2.2.1.3.1 Tipos de mudanca

O uso da lingua ao longo do tempo, em diferentes situacGes
Ccomunicativas, vai tratando de, gradativamente, “solucionar” as
situacBes de variagdo. Podemos ter (i) casos em que a variante mais
recente prepondera e causa 0 desaparecimento da mais antiga; (ii) casos
em que as formas continuam coexistindo, porém assumindo significados
distintos; (iii) casos em que uma das formas se torna especializada,
sendo usada em contextos restritos; ou, ainda, (iv) casos em que as
variantes convivem por muito tempo numa situacdo de “variagdo
estavel” (TAVARES, 2003). Nos trés primeiros €asos, ocorrem
situacBes de mudanga linguistica.

Vejamos alguns exemplos. O fenébmeno do rotacismo
(pranta/planta) ilustra uma situacdo de variacdo estdvel no PB,
condicionada por fatores externos (baixa escolaridade, zona rural) sem
aparente indicativo de mudanca. No paradigma pronominal, vos ja foi
praticamente substituido por vocés, sendo o primeiro ainda usado em
contextos bastante restritos (discurso religioso e juridico); ndés esta
perdendo terreno para a gente em determinados contextos de uso — séo
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casos de mudanca em curso, estando a primeira delas bem mais
avancada.

Na evolugdo™ de uma mesma forma também ocorre mudanca.
Por exemplo, nos casos de passagem do latim para o portugués (como
em insula > ilha; littera > letra); na passagem de Vossa Mercé >
Vosmecé > vocé. Neste Ultimo fendmeno se da um processo de mudanga
chamado gramaticalizacdo (a ser tratado na subsecdo seguinte).

A mudanca linguistica pode ser captada através da observacdo do
comportamento linguistico de diferentes geraces em um mesmo
periodo de tempo — chamada de mudanga em tempo aparente. A Tabela
1 € ilustrativa para o entendimento sobre esse tipo de mudanca. O
fendmeno linguistico analisado é do nivel fonoldgico: a realizacdo
variavel de /t/ seguido de /i/ (em palavras como tia) na fala de
florianopolitanos de etnia agoriana. No caso, esse fonema é realizado
por meio de trés formas distintas (variantes): [t], [ts], [t/].

Tabela 1 — Percentual de palatalizagéo do /t/, em Floriandpolis, segundo a
faixa etaria (PAGOTTO, 2001, p. 317)

Palatalizacéo do /t/
Faixa etaria dos | [t] [ts] [t/
falantes
42% 29% 30%
13 a 23 anos 66% 18% 17%
25 a 50 anos 69% 19% 12%
Acima de 50 anos

Fonte: Coelho et al. (2015, p. 86)

Reproduzimos, a seguir, a explicacdo dada pelos autores no que
se refere a interpretacdo desses resultados.

Nota-se que cada uma das trés variantes apresenta
uma distribuicdo percentual gradativa no que se
refere a faixa etaria dos falantes. Enquanto a
variante conservadora [t] é mais frequente na fala
dos informantes mais velhos, caindo gradualmente
pela faixa intermediaria até a mais jovem, as
variantes inovadoras [ts] e [tf] apresentam um

* Ao se falar em mudanga linguistica, o termo evolucdo néo tem implicagdo
valorativa, no sentido de designar algo como bom ou ruim. Trata-se,
simplesmente, de mudanga.
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comportamento contrario: sdo mais frequentes na
fala dos mais jovens, decrescendo na dos mais
velhos. Observa-se, pois, um aumento regular e
progressivo no uso das variantes inovadoras [ts] e
[t]] diretamente correlacionado ao decréscimo da
faixa etdria, o que caracteriza um indicio de
mudanca em curso na sincronia, ou seja, de
mudanga em tempo aparente. (COELHO et al.,
2015, p. 86, grifos nossos).

Outro tipo de mudanga é a chamada mudanca em tempo real —
observada diacronicamente, ao longo do tempo. Para ilustrar como se da
a mudanca em tempo real, observemos o grafico a seguir que apresenta
0s resultados relativos a dois fendmenos variaveis: realizacdo do sujeito
pronominal e realizagdo do objeto pronominal (ou clitico) — estes
verificados na passagem de um periodo a outro, mais especificamente
nos séculos XVIII, XIX e XX no PB.

Gréfico 1 — Frequéncia de preenchimento pronominal

120
100
80
=¢—Sujeito
60 preenchido

== Objeto direto

40 / preenchido
20 ~ -

1725 1775 1825 1880 1981

Fonte: Adaptado de Tarallo (1985, p. 140) apud Coelho et al. (2015, p. 89)

Mais uma vez, a interpretacdo dada pelos mesmos autores
explicita que
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[0] Gréfico [1] mostra que o percentual de sujeito
preenchido, que ficava na faixa aproximada de
20% no século XVI1I1 (1725 e 1775) e no inicio do
século XIX (1825), sobe para 32,7% no final do
século XIX (1880) e, no final do século XX
(1981), chega a 79,4%. Quanto ao preenchimento
do objeto direto, o grafico mostra justamente o
contrario: de 1725 a 1825, o objeto ¢é
preferencialmente preenchido (acima de 80%); em
1880, o preenchimento cai para 60,2% e, em
1981, cai ainda mais, chegando a uma faixa
inferior a 20%. Ambos os fendmenos evidenciam,
portanto, uma mudanga em progresso ao longo do
tempo, mas em direcOes opostas: enquanto a
posicdo do sujeito vai ficando cada vez mais
preenchida, a posi¢do do objeto vai ficando cada
vez mais esvaziada. (COELHO et al., 2015, p. 89,
grifo nosso).

Na perspectiva do Funcionalismo, a mudanga é vista via
gramaticalizacéo.

2.2.1.3.2 A gramaticalizacao

O sequinte trecho de Bagno, ja no inicio de sua Gramatica, foi
inspirador para o desenvolvimento desta subse¢do. Ao caracterizar sua
obra, ele diz:

é pedagdgica, porque foi pensada para colaborar
com a formagdo docente que, no Brasil, é
reconhecidamente falha e precaria. [...] Basta
perguntar a professoras e professores na ativa ou
em formacdo se sabem, por exemplo, 0 que é
gramaticalizagdo ou se a0 menos ja ouviram falar
disso. (BAGNO, 2011, p. 14, grifos do autor).**

* A importancia atribuida por Bagno a gramaticalizacdo fica evidenciada em
cerca de uma centena de passagens de sua Gramatica, em que ele evoca o
termo. Espago equivalente a esse é destinado pelo autor a cada um dos tdpicos:
mudanca, variagdo e variedades, e normas.
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Assim, também pensando na formacdo docente — em
conformidade com os objetivos gerais desta dissertagdo —, buscamos
apresentar, de forma mais didatica possivel, conceitos basicos acerca do
assunto, sem naturalmente a pretensdo de aprofundar o tema.”> Vamos
nos deter em conceitos que julgamos importantes para a compreensao de
fendmenos gramaticalizados ou em gramaticalizacdo no PB, a serem
explorados adiante.

Vérias sdo as definicdes dadas a gramaticalizacdo, a depender do
enfoque tedrico do linguista. Em consonancia com a proposta desta
dissertacdo, assumimos a seguinte defini¢ao: “gramaticalizagdo ¢ o
processo pelo qual itens lexicais e constru¢fes passam a servir, em
certos contextos linguisticos, a funcbGes gramaticais, e, uma vez
gramaticalizados, continuam a desenvolver novas fungdes gramaticais”
(HOPPER; TRAUGOTT, 1993, p. Xv).

De forma complementar, entendemos a gramaticalizacdo “como
as alteracbes de propriedades sintaticas, semanticas e discursivo-
pragmaticas de uma unidade linguistica que promovem a alteracdo de
seu estatuto categorial” (GONCALVES et al., 2007, p. 17).

Nas duas defini¢bes, anteriormente citadas, aparecem, de modo
equivalente, as palavras itens e unidades, respectivamente. Os
itens/unidades linguisticos podem ser (i) lexicais: palavras ditas de
conteldo — nomes, verbos e adjetivos — usadas para fazer referéncia a
coisas do mundo; (ii) gramaticais: palavras ditas funcionais —
preposicOes, conectores, pronomes, demonstrativos — usadas para
indicar relagcdes entre nomes (preposicdes), ligar partes do discurso
(conectores), indicar se as entidades e participantes de um discurso ja
foram identificados ou ndo (pronomes e artigos), e mostrar se eles estao
préximos do falante ou do ouvinte (demonstrativos).

As formas ndo mudam abruptamente de uma categoria para outra,
mas sofrem uma série de transicdes graduais, envolvendo etapas de
alternéncia do tipo A > A/B > B. Em outras palavras, as categorias nem
sempre sdo discretas, podendo haver fronteiras indistintas, sobreposicéo
de tracos, ambiguidades gerando categorias hibridas.

Em relacéo a critérios de gramaticalizacdo, Gongalves e Carvalho
(2007) destacam que alguns autores focalizam estagios mais avancados
de mudanca das formas (cf. LEHMANN, 1995 [1982]), enquanto outros

* Um apanhado amplo a respeito de gramaticalizacéo, tanto do ponto de vista
tedrico-conceitual como do ponto de vista préatico, pode ser conferido na obra
Introducéo a gramaticalizagdo: principios tedricos e aplicacdo, organizada por
Gongalves et al. (2007), listada nas referéncias bibliograficas.
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visam a formas em estagios iniciais de gramaticalizacdo (cf. HOPPER,
1991), mostrando-se, assim, complementares. Vamos apresentar a
segunda proposta, que contempla o fato de que na lingua

estdo sempre surgindo novas fungdes/valores/usos
para formas j& existentes e, nesse processo de
emergéncia, verificavel a partir de padrdes fluidos
da linguagem, é possivel reconhecer graus
variados de gramaticalizacdo que uma forma vem
a assumir nas novas funcgdes que passa a executar.
(GONGALVES; CARVALHO, 2007, p. 79).

Hopper (1991) prop8e cinco critérios (também chamados de
parametros ou principios) que se aplicam, em diferentes graus, a
elementos linguisticos em mudanca: estratificacdo (ou camadas),
divergéncia, especializacdo, persisténcia e descategorizagdo (nomeado
por alguns como recategorizacao).

Vejamos, a seguir, os principios de Hopper (1991), apresentados
por Gongalves e Carvalho (2007):

Estratificagdo — em um dominio funcional amplo, novas
camadas (formas) estdo continuamente emergindo e
coexistindo com as antigas, passando a codificar funcGes
similares.

v' Divergéncia — quando uma forma lexical sofre
gramaticalizacdo em certos contextos, a forma original
pode permanecer coexistindo com suas caracteristicas
préprias.

v Especializacdo — em um dominio funcional, a variedade de
opcOes formais se estreita & medida que determinado item
comeca a ocupar mais espaco para codificar aquela funcéo,
tendo seu uso mais generalizado.

v Persisténcia — quando uma forma sofre gramaticalizagao,
alguns tragos do seu significado lexical original tendem a
aderir a ela, podendo restringir seus usos gramaticais.

v' Descategorizacdo — formas em gramaticalizacdo tendem a
perder marcas morfolégicas e caracteristicas sintaticas das
categorias-fonte (homes e verbos, por exemplo),
assumindo peculiaridades morfossintaticas da categoria-
alvo (pronome, conector, preposi¢do, marcador discursivo
etc.).



74

Esses principios serdo exemplificados adiante, ao tratarmos da
gramaticalizacdo de vocé e de a gente.

2.2.1.4 Alguns fendbmenos em gramaticalizacdo no PB

Ndo é nossa intencdo nos estendermos na apresentacdo de
fendmenos em processo de gramaticalizacdo (ou j& gramaticalizados);
eles sdo inimeros e atravessam os diferentes niveis linguisticos. Nosso
objetivo é apenas ilustrar esse processo de mudanga, captado diacrbnica
e/ou sincronicamente, buscando selecionar alguns casos representativos.
Os dados sdo apresentados em blocos: os conjuntos derivados de
substantivos sdo adaptados de Neves (2002); os conjuntos derivados de
verbos sdo adaptados de Travaglia (2003).

Substantivos > formas de tratamento:

(15) Era uma dona linda, a pele muito branca [...] = substantivo
com referéncia respeitosa

(16) Mas eu te vi, num taxi, com uma dona. = substantivo com
referéncia depreciativa (registro popular)

(17) Aproximamo-nos ainda mais do leito, eu e a Dona Leonor.
= forma de tratamento com referéncia respeitosa

(18) Dessa vez desceu um senhor engravatado [..] =
substantivo com referéncia respeitosa

(19) O senhor é um profissional... = forma de tratamento com
referéncia respeitosa (precedida de artigo)

(20) Sim, senhor, j& vou. = forma de tratamento com referéncia
respeitosa (sem artigo)

Substantivos concretos > quantificadores:

(21) O mundo estd em crise. = substantivo equivalente a
universo/globo terrestre

(22) [...] aquele mundo de rostos a olh&-lo com prazer. =
quantificador que designa grande quantidade

(23) A torneira deixava cair um pingo d’agua. = substantivo
equivalente a gota

(24) Bastava-lhe um pingo de coragem. = quantificador que
designa pequena quantidade

Substantivos abstratos > advérbios intensificadores:
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(25) Ele ndo esquece os horrores da guerra. = substantivo
equivalente a pavores

(26) Eu curtia horrores o café da manhad. = advérbio
intensificador equivalente a muito (curtia muito)

(27) A sociedade ficou chocada com a barbaridade do crime. =
substantivo equivalente a atrocidade

(28) Foi um tratamento dificil barbaridade. = advérbio
intensificador equivalente a muito (muito dificil)

Verbo pleno > auxiliar de tempo verbal

(29) Pedro tinha uma moto. = verbo ter, indicando posse

(30) Ele disse que tinha comprado um carro. = auxiliar de
tempo pretérito mais-que-perfeito

(31) Jodo vai a farméacia. = verbo ir, indicando deslocamento a
partir de X
(32) Ele vai buscar um copo d’agua. = auxiliar de tempo futuro

(33) Maria esta em casa. = verbo estar, indicando permanéncia
(34) Minha mée estd fazendo um vestido lindo para meu
aniversario. = auxiliar de tempo presente

Verbo pleno > auxiliar de aspecto

(35) O filme j& comegou. = verbo comegar, equivalendo a
iniciar

(36) O funcionario comegou a limpar o armério. = auxiliar de
aspecto inceptivo (inicio da acdo de limpar)

(37) Ele vive bem aqui nesta cidade. = verbo viver, equivalendo
a morar

(38) Essa menina vive comendo bobagens. = auxiliar de aspecto
habitual (a acdo de comer se repete varias vezes)

Verbo pleno > marcador discursivo:

(39) Esse menino sabe bem a letra da musica. = verbo saber,
equivalendo a conhecer

(40) Ele chegou, sabe? e me deu um empurrdo. = marcador
discursivo tipico de interacdo



76

Nas subsecGes a seguir, examinamos mais detidamente as
trajetorias de gramaticalizacdo de vocé e de a gente.

2.2.1.4.1 A gramaticalizag¢do de “vocé”

Estudos diversos ha sobre esse pronome e a evolucéo dele numa
perspectiva diacrénica de analise na darea da Sociolinguistica
Variacionista e da Linguistica Histdrica. Tomamos como guia para
mostrar e explicar a origem e evolucéo de vocé basicamente os trabalhos
de Faraco (1996), de Lopes e Duarte (2003) e de Peres (2007).

Fazendo uma abordagem histérica do tratamento vocé em
portugués, Faraco procura “reconstituir aspectos do ambiente
sociocultural que desencadeou a introducdo de novas formas de
tratamento do interlocutor em portugués” (1996, p. 52), evidenciando
como “mudangas sociais podem ser determinantes de mudangas
linguisticas [...] e como essas mudancas, uma vez implementadas,
podem desencadear uma série de outras mudangas internas” (p. 53).
Nesta subse¢do, buscamos contextualizar a trajetoria de mudanca que
envolve o item vocé, explicando esse processo. Sobre as repercussdes
gramaticais dessa mudanga, trataremos adiante (cf. 2.2.3).

Segundo Faraco (1996), o sistema latino de tratamento do
interlocutor se organizava em dois eixos: do tu — para a referéncia
singular menos formal; e do vos — para referéncia plural (formal ou
informal) ou para referéncia formal a um Unico interlocutor. No século
XIV e especialmente no século XV, formas de tratamento com a
estrutura Vossa + N (Vossa Mercé, Vossa Senhoria etc.), usadas
inicialmente s6 para o tratamento do rei/rainha,*® passaram a ter seu uso
estendido para o “tratamento ndo intimo entre iguais na aristocracia, a
qual, por sua vez, costumava exigir 0 uso dessas formas por parte das
pessoas de status social inferior™ (p. 59). Tais alteragdes nas formas de
tratamento decorreram de transformacBes econémicas que produziram

“ Como forma de tratamento para se dirigir ao rei/rainha, o pronome Vossa
Mercé foi substituido sucessiva e gradativamente por Vossa Alteza e Vossa
Majestade.

*" Lopes e Duarte (2003) pontuam: “Numa etapa final de decréscimo de
formalidade, vamos encontrar Vossa Mercé e Vossa Senhoria sendo utilizados
como diferentes variantes sociais em oposic¢do a tu, que era de uso comum no
tratamento intimo” (2003, p. 65, grifo das autoras).
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uma reorganizacdo da estrutura social vigente, estabelecendo novo tipo
de relagdes sociais.

Como entra a forma vocé nesse processo? Ainda de acordo com
Faraco, falando sobre Vossa Mercé:

A evolucéo dessa forma [Vossa Mercé] depois da
ampla expansdo social de seu uso se deu em duas
direcBes, provavelmente conectadas a diferentes
variantes socioestilisticas. De um lado, ela
manteve sua integridade formal e seu valor como
uma forma de tratamento relativamente respeitosa
num estilo cuidado entre a pequena burguesia
urbana, mas foi arcaizando-se durante os séculos
XVII e XVIII, ao mesmo tempo em que sua rival
abreviada (vocé) [afetada por um processo de
reducdo fonética] estava se tornando dominante.
(1996, p. 62, grifo do autor).

Lopes e Duarte reforcam e complementam o que foi exposto
antes:

H& uma emergéncia gradativa de formas nominais
de tratamento que passam a substituir o
tratamento cortés universal vos a partir do século
XV, num primeiro momento pela ascensdo da
nobreza e mais tarde da burguesia que exigia um
tratamento diferenciado. Essa propagacdo, que
comeca de cima para baixo, se dissemina pela
comunidade como um todo e as formas perdem
sua concepgao semantica inicial,
gramaticalizando-se — algumas de forma mais
acelerada que outras, como é o caso de Vossa
Mercé > vosmecé > vocé. (2003, p. 63; grifo das
autoras).

As descricBes apontadas nas duas citagbes precedentes reiteram,
de certa maneira, o que registra Cintra (1972), citado por Peres:

O honorifico decadente [Vossa Mercé] passou a
ser aplicado a nobreza, depois a burguesia, e
continuou a descer na escala social, circulando em
variantes morfofonoldgicas tais como vossancé e
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vocé, a Ultima emergindo no século XVIL® e
chegou, principalmente em Portugal, ao extremo
de ser percepcionado como ofensivo em certas
camadas da populagdo. Ao mesmo tempo em que
Vossa Mercé baixava na escala social, essa forma,
por ser repetida a toda hora e por todo mundo,
sofreu transformacdes fonéticas. (PERES, 2007,
p. 159, grifo nosso).

O cenério descrito até o momento baseia-se na situacdo de
Portugal. E quanto a situacdo no Brasil? Segundo Faraco:

A situacdo no Brasil é bastante diferente. Vocé € o
pronome de uso comum para o tratamento intimo,
estando o pronome tu restrito a algumas
variedades regionais. A razdo para esse uso tdo
amplo de vocé no Brasil deve ser encontrada,
certamente, na histdria da formacdo do Pais.
(1996, p. 64).

O autor se reporta ao fato de que o uso generalizado de Vossa
Mercé e suas variantes, a partir dos fins do século XV, ja se dava entre a
populacdo ndo aristocratica em Portugal. Foi dessa parte da populacéo
gue vieram 0s portugueses que iniciaram o processo de ocupacdo do
Pais, a partir da segunda metade do século XVI. Nesse tempo, segundo
0 autor, tanto o processo de arcaizacdo de vés como o processo de
reducdo fonética de Vossa Mercé ja se encontravam em etapa bastante
avancada. Nos termos de Lopes e Duarte (2003, p. 5), quando da
ocupagdo do Brasil, “a degradagdo semaintica sofrida por vés, a
simplificacdo fonética de Vossa Mercé e o seu uso generalizado como
VOCé estavam em etapa bastante avangada” (grifo das autoras).

Em face a esse quadro, Faraco (1996, p. 64-65) pressup®e, entdo,
que as diferentes variantes de Vossa Mercé (vosmecé, vossunce,
vassuncé, mecé, vancé, vacé, océ e vocé) eram, desde o inicio da
ocupagao europeia no Brasil, as formas predominantes de tratamento ao
interlocutor.

“® Faraco (1996, p. 63) informa que o primeiro texto escrito a ter a forma vocé
foi publicado em 1666: Feira de anexins, escrito por Francisco Manuel de
Melo.
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Lopes e Duarte (2003) investigam a passagem de Vossa Mercé a
vocé tomando como corpus textos literarios (pecas teatrais populares)®®
escritos em Portugal e no Brasil nos séculos XVIII e XIX. As autoras
consideram o processo de gramaticalizacdo e também a questdo da
variagdo/mudanga.  Sintetizamos, a seguir, 0s resultados e as
explicacdes oferecidas pelas autoras acerca da insercdo de vocé no
paradigma pronominal.

Na primeira fase do século XVI1II Vossa Mercé e vocé coexistem
no mesmo dominio funcional, como formas de tratamento ao
interlocutor (LOPES; DUARTE, 2003, p. 70):

(41) Senhor mestre barbeiro, veja vossa mercé como me pega
nestas barbas (D. Quixote- Barbeiro) (A Vida de D.
Quixote, p. 42, XVIII/1).

(42) Ora, sb Mestre, vocé bem sabe que é obrigacéo dos de seu
oficio, enquanto g fazem a barba, dizerem as novidades
gue ha pela cidade. (D. Quixote-Barbeiro) (A Vida de D.
Quixote, p. 42, XVII1/1).

Nos dados anteriores, um mesmo personagem (D. Quixote) usa
ambas as formas — a forma desenvolvida (Vossa Mercé) e a forma
sincopada (voc€) — para se dirigir a mesma pessoa (o0 barbeiro),
evidenciando claramente um uso variavel. Segundo as autoras, outras
analises

com base em diferentes corpora (Silva e Barcia,
2002, 2002a; Lopes e Duarte, 2002 a,b,c)
evidenciaram o gradualismo da pronominalizagdo
de Vossa Mercé para vocé e a coexisténcia por
mais de dois séculos de diferentes formas
nominais de tratamento ao lado de formas
pronominais. (LOPES; DUARTE, 2003, p. 70).

v' Com a diminuicdo do uso de Vossa Mercé, vocé passa a
ocorrer (predominantemente nao-explicito), principalmente
nas pecas teatrais brasileiras, junto de vos e de tu.

v' A gramaticalizacdo se deu primeiramente com a forma
plural (vocés) em substituicdo a vOs que apresentou, nas

* As pecas brasileiras sdo comédias de costumes, que, segundo as autoras,
apresentariam caracteristicas da fala proprias desses periodos.
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NN

pecas brasileiras, indices proximos a zero no fim do século
XIX.

A partir do século XIX ha probabilidade bem maior de
ocorréncia da forma gramaticalizada vocé em relagdo ao
periodo anterior, notadamente em relagfes assimétricas de
superior para inferior.

Lopes e Duarte (2003) chamam a atengdo para o fato de
que “a pronominalizag¢do de Vossa Mercé > vocé acarretou
perdas e ganhos em termos de suas propriedades formais e
semanticas por conta da mudanca categorial de nome para
pronome” (p. 64). As autoras relacionam esse processo de
mudanga aos cinco principios de Hopper (1991), ja vistos
guando tratamos de gramaticalizacdo (cf. 2.2.1.3.2).

Desse modo, considerando-se a diacronia:

Néao ha o descarte imediato da forma mais antiga (Vossa
Mercé), em detrimento da forma emergente (vocé), mas um
periodo de transicdo, que configurariam uma fase de
convivéncia entre as duas camadas — principio da
estratificacao.

Ha permanéncia do item lexical original convivendo de
forma autdbnoma ao lado da forma gramaticalizada (voceé),
embora divirjam  funcionalmente — principio da
divergéncia. Ex.: Estamos a mercé de bandidos.

H& um estreitamento da variedade de escolhas,
pressupondo-se que a forma emergente (vocé) passe
paulatinamente a ocorrer em contextos linguisticos
especificos e diferentes dos contextos favorecedores de
Vossa Mercé — principio da especializag&o.

Ha conservacdo de alguns tracos do significado original,
aderindo-se a nova forma gramaticalizada — principio da
persisténcia.

Ha neutralizacdo das marcas morfoldgicas e propriedades
sintdticas da categoria-origem (nome ou sintagma
nominal), que assume os atributos da categoria-destino
(forma pronominal) — principio da descategorizagédo (ou
recategorizacao).

Em resumo:

Em um estagio inicial h4d uma variedade de formas
com nuangas semanticas diferentes como
apresentado na ampla flutuacdo e mistura de
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tratamento em funcdo das relagBes hierarquicas
estabelecidas.  Durante 0  processo  de
gramaticalizacdo ha um estreitamento de escolhas,
[.] e a forma emergente é especializada,
tornando-se quase obrigatéria em determinados
contextos. Faz-se necessario enfatizar ainda que
Vossa Mercé nao perde completamente o carater
de cortesia, mantendo maior probabilidade de
ocorréncia nas relagbes inversas (inferior a
superior). (LOPES; DUARTE, 2003, p. 72).

Se considerarmos o principio da estratificacdo, notamos que,
além da coexisténcia das variantes da forma Vossa Mercé (vocé, cé), ha
também a presenca de outras camadas no dominio funcional do
tratamento a pessoa do interlocutor: tu, o(a) senhor(a). De acordo com
Peres (2007, p. 160):

Em relacdo aos pronomes tu e vocé no Brasil,
estas duas formas coexistiram por muito tempo,
embora, até o século XIX, houvesse o predominio
de tu. Entretanto, nas décadas de 20 e 30 do
século XX, essa coexisténcia desaparece,
predominando o uso quase exclusivo de vocé
(grifo nosso).

A autora destaca que o pronome tu € usado principalmente na
Regido Sul (notadamente no Rio Grande do Sul e em Santa Catarina) e
em algumas areas do Nordeste e do Norte do pais; ao passo que em todo
0 restante do pais, acontece 0 uso de vocé.

Sobre variacdo e mudanca no paradigma pronominal e seus
reflexos na gramatica do PB trataremos adiante.

2.2.1.4.2 A gramaticalizagdo de “a gente”

Outro fenbmeno de gramaticalizacdo no PB que tem sido bastante
estudado tanto numa perspectiva funcionalista como numa perspectiva
sociolinguistica diz respeito a expressdo “a gente”, especificamente
acerca da passagem desse item lexical — gente — para a forma
pronominal de 12 pessoa do plural. E sobre essa passagem, num
enfoque diacrdnico, que trataremos aqui. Servimo-nos das pesquisas de
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Borges (2004) e de Zilles (2007) para descrever e explicar o processo de
gramaticalizacdo pelo qual passou o item lexical gente(s).

Zilles (2007) descreve a trajetoria de a gente a luz dos quatro
mecanismos de mudanga propostos por Heine (2003) — que séo
reafirmados em Heine e Kuteva (2007), cf. subsecdo 2.2.1.3.2, que trata
de gramaticalizacdo: dessemantizacdo, extensdo, descategorizagdo e
eroséo.

Para melhor compreendermos o processo de gramaticalizacdo de
a gente, importa que conhecamos as caracteristicas intrinsecas desse
item lexical. Segundo Zilles (2007, p. 31), ha “motivagdo intrinseca ao
processo, pois ndo é surpreendente que uma palavra como gente seja a
fonte para essa mudanga”. Ainda nos termos da autora,

[d]e acordo com Castilho (1997, p. 37) e Heine e
Kuteva (2002, p. 2 32-233), as linguas tendem a
ter, como fontes para pronomes indefinidos,
nomes genéricos como homem, povo e pessoa.
Conforme Lopes (2001, p. 140-141), a
gramaticalizacdo de a gente comega com seu uso
como pronome indefinido, expressao
indeterminada com sentido genérico, no século
XVI, em substituicdo ao uso de homem~ome
(Ibidem, grifo da autora).

O primeiro mecanismo de mudanca (dessemantizacdo) diz
respeito ao sentido original do substantivo latino: gens, gentis que
significava ‘povo’ tendo, inerentemente, um traco semantico de
pluralidade e um traco de pessoa (ser humano): “o substantivo gente era
um nome coletivo, fato decisivo para assumir, posteriormente, como
pronome indefinido, o valor [+genérico], correspondente ao significado
de ‘toda e qualquer pessoa’ (ZILLES, 2007, p. 32). Assim, o
substantivo gente perdeu o traco de povo, reduzindo seu conteldo
semantico, mas manteve o traco de pessoa. A partir dessa condicdo se
deu “a posterior mudanga semantica relacionada com a possibilidade de
a gente expressar pessoa do discurso: eu e tu, eu e outras pessoas”
(Borges, 2004 apud Ibidem, grifo da autora).

Borges (2004) acentua que o processo envolvendo a gente teve
seu inicio com o uso desse item como pronome indefinido, em contextos
de referéncia genérica, que, com o tempo, foi “difundindo-se a outros
contextos, como pronome pessoal especifico” (p. 11).

O segundo mecanismo de mudanga (extensdo) envolve “a
generalizagdo contextual, uso em novos contextos” (ZILLES, 2007, p.
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32). Trata-se de um processo de difusdo, que se verifica tanto
guantitativa quanto qualitativamente: quantitativamente, “o uso de a
gente na posicdo de sujeito da oracdo aumenta significativamente dos
anos 1970 para os anos 1990; e, qualitativamente, “expande-se para
novos contextos, onde antes ndo era possivel” (Ibidem).

Os dados abaixo, extraidos do VARSUL/Porto Alegre e
apresentados por Zilles (2007, p. 32), exemplificam a extensdo de
sentido genérico (47) — ‘qualquer pessoa’ — para contexto de referéncia
especifica (48) — ‘nos’:

(43) Conheco Bento, né? Rio Grande do Sul, né? até que eu
ndo, ndo conheco, ndo conhe¢o muito, né? Eu procuro, estou
procurando fazer assim mais pro Rio Grande do Sul também,
né? Que eu nado, né? o estado a gente tem que conhecer, né?
Tem tanta coisa. (POA 31)

— a informante esta falando de outros lugares que conhece além
de Porto Alegre.

(44) nbs ndo tinhamos muito contato com outras criangas, a vo
nunca deixou a gente sair assim [do] — do portdo pra fora pra
brincar com outras criangas, entdo 0 nosso mundo éramos nés
mesmos. (POA 28,) — a informante estd falando sobre as
brincadeiras da infancia.

As ocorréncias seguintes ilustram outra face da extenséo, que é a
possibilidade de a gente ocorrer como pronome anaférico dentro da
oracao:

(45) a gente olha pra gente e vé que... (uso anaforico)

(46) *a pessoa olha pra pessoa e vé que... (anafora impossivel
com  substantivo) (Ibidem, p. 33)

Outro mecanismo de mudanca pelo qual passou a gente foi o de
descategorizagdo, que “implica perda de propriedades morfossintaticas
caracteristicas das formas-fonte, incluindo a perda do status de palavra
independente” (ZILLES, 2007, p. 33). No processo de mudanca de
nome para pronome indefinido, primeiramente ocorre “a fixacdo da
seqliéncia a gente e restricbes combinatérias: a seqiéncia a boa gente,
por exemplo, ndo corresponde ao uso COMO pronome, e Sim cComMoO
substantivo” (Ibidem).



84

Além da fixacdo da sequéncia, ocorre a perda de plural
gramatical e também a perda de género feminino: (i) as gentes nao
significa ‘primeira pessoa do plural’, e sim ‘as pessoas’; (ii)) o
predicativo do pronome a gente assume o género do referente, a
semelhanca do que acontece com nds, deixando de concordar com o
substantivo gente (LOPES, 2003 apud ZILLES, 2007). Esse ltimo caso
é assim exemplificado por Zilles (2007, p. 33):

(47) a gente estd muito cinico, assim muito na retaguarda (POA
31) — falante do género feminino, referindo-se a um
determinado partido politico.

O ultimo mecanismo de mudanga, denominado erosdo, se refere a
reducdo fonética. Isso ocorre porque o item a gente pode ser realizado —
ou pronunciado — “como a gente, ahente, a’ente e ‘ente” (GUY, 1981,
MENON, 1996; ZILLES, 2002)” (apud ZILLES 2007, p. 34), conforme
exemplificado pela autora:

(48) amanha aente vai la

(49) depois ‘ente pega o 6nibus e vai

A autora chama a atengdo ainda para o fato de a erosdo estar

diretamente relacionada com a posicéo sintatica de sujeito,

j& que ndo se encontram ocorréncias como *Ele
viu ‘ente la (ZILLES, 2002; BORGES, 2004).
Neste caso, ha um paralelismo entre esta redugédo
e a reducdo de vocé(s) para ’'cé(s) que reforga a
idéia de que a gramaticalizacdo é uma mudanca
altamente encaixada no sistema linguistico.
(ZILLES, 2007, p. 34).

No continuum do processo de mudanga na lingua, a gente cada
vez mais vem se consolidando como forma pronominal, em substituicéo
ou em variagdo com nds, na verdade concorrendo com este,
especialmente na fungdo de sujeito na sentenga. 1sso nos remete a um
dos principios de Hopper (1991): a estratificacdo (cf. 2.2.1.3.2).

De modo semelhante ao que foi feito com vocé, na subsecdo
precedente, os principios de Hopper podem igualmente ser aplicados a
gente:

v’ Estratificacdo — A forma a gente coexiste, no portugués falado,
com as formas variantes gente, a gen’, a ‘ente, ‘te, entre outras
formas reduzidas, conforme atesta Zilles (2002):

(50) Entdo a gente tem bastante opgdo [de filmes na TV]. (POA
04)
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(51) gente tem que comer comida sem sal, bebida ndo pode.
(POA 19)

(52) entdo é uma coisa assim que a gen’ ndo pode parar (POA
25)

(53) L& na nascente dele a ‘ente fica com agua por aqui, 0.
(POA 27)

(54) De dnibus, né? ‘te viajava. (POA 07)

Além disso, a gente (e suas formas variantes) compete com noés
para designar a primeira pessoa do plural (ZILLES, 2002):

(55) nés ndo tinhamos muito contato com outras criangas, a vl
nunca deixou a gente sair assim do portdo pra fora pra brincar
com outras criangas, entdo 0 nosso mundo éramos nds mesmos.
(POA 28)

v' Divergéncia — Ao lado da forma pronominal a gente, o
substantivo gente permanece na lingua como item auténomo,
como ilustram Gongalves e Carvalho (2007):

(56) Nos estamos numa interpretacdo, esta claro até aqui? Essa
gente esta quieta por qué? (NURC/POA).

v Especializacdo — Estudos sobre o portugués falado tém
mostrado a preferéncia crescente pelo uso de a gente em
detrimento de nos, conforme revisdo da literatura apresentada
por Borges (2004) e por Silvano (2016), entre outros,
evidenciando um estreitamento nas escolhas entre os itens. Ja
na escrita, a forma altamente predominante é nds, embora
também se encontrem registros de a gente.

v’ Persisténcia — A ideia de coletividade do substantivo gente
perdura na forma gramaticalizada a gente, contribuindo para
sua referéncia indeterminada ou genérica. Estudos tém
mostrado que o uso de a gente predomina com referéncia
indeterminada, em contraponto a nds, que é mais frequente com
referéncia determinada. No entanto, a gente vem assumindo
cada vez mais um caréter referencial especifico (cf. BORGES,
2004). Os dados (43) e (44) ilustram, respectivamente,
referéncia genérica e especifica.

v’ Descategorizacdo — O pronome a gente fixa sua forma,
perdendo as marcas morfossintaticas do substantivo de origem,
que continua coexistindo com a forma nova. Gongalves e
Carvalho (2007, p. 84) apresentam 0s seguintes processos
morfossintaticos, marcados positivamente para o substantivo
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gente e ausentes no pronome a gente: flexdo de nimero
(gentes), derivacdo (gentalha), quantificador (toda gente),
determinante (as gentes), possessivo (nossa gente), adjetivagédo
(gente boa).

Considerando o principio da estratificacdo, “[a] gramaticalizagdo
[...] pressupde a existéncia de variagdo entre formas em competicdo até
que a forma nova se generalize [...]; esse principio mostra “quanto
variagdo e gramaticalizagdo caminham juntas” (BORGES, 2004, p. 10).
Nessa direcdo, Castilho ressalta que “parece ndo haver contradi¢do em
afirmar que a variagdo é ao mesmo tempo o ponto de partida e o ponto
de chegada da mudanca linguistica” (1997, p. 55 apud Ibid., p. 10).

Diversos estudos desenvolvidos sobre os pronomes nés e a gente
(focalizando a variacdo pronominal e/ou a concordancia verbal)
consideram a questdo do ensino: Agostinho (2013), Brustolin (2009),
Mollica e Nascimento (2006), Silva e Santos (2015), Agostinho e
Coelho (2015), Silvano (2016), entre outros.

Fechando esta subsecdo, podemos reafirmar que a ideia de
continuum na lingua, ou de um processo em constante movimento,
sustenta a visdo de lingua como sistema heterogéneo, mas de uma
heterogeneidade organizada, a qual é atestada, sincronica e
diacronicamente, pelos processos de variacdo e mudanca a que ela esta
sujeita. Esse aspecto, quando ndo conhecido e compreendido pelos
falantes, favorece a existéncia de preconceitos linguisticos; sobre os
quais trataremos na secao a seguir.

2.2.2 Avaliacao social da lingua

O universo sociolinguistico é bastante complexo, conforme
apontam os estudos que se voltam para comunidades de fala, partindo
do pressuposto de que “a variagdo e a mudanca linguisticas s6 se
revelam em sua sistematicidade quando o pesquisador considera o
contexto social em que a lingua ¢ usada” (COELHO et al., 2015, p. 67).
A variacdo — expressa por meio das variantes — ocorre em qualquer
grupo social, pois se trata de fendmeno inerente as linguas.

Ocorre que, por conta das variantes, surge o problema da
avaliacdo, envolvendo juizos — positivos ou negativos — que os falantes
revelam sobre 0 uso das formas em variagcdo. Tais manifestacfes se ddo
em dois niveis: a) avaliacdo linguistica; e, b) avaliacdo social. No que
ser refere & avaliagdo linguistica das formas em variacéo, ela
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estd associada & eficiéncia comunicativa na
interacdo social, isto é, & utilidade funcional das
formas. Os  sistemas  linguisticos em
variagcdo/mudanca disponibilizam aos falantes um
leque de possibilidades para expressar uma dada
informacdo referencial/representacional, e o0s
falantes tém competéncia para compreender e usar
as diferentes variantes de acordo com sua
significacdo social, com o contexto e com as
caracteristicas do interlocutor. (COELHO et al.,
2015, p. 91-92).

Quanto a avaliacdo social, “é¢ observada no comportamento do
grupo”, quando “[o]s membros de uma comunidade de fala atribuem
significado social as formas linguisticas. [...] os individuos partilham
atitudes em relacdo a lingua, tendendo a convergir em sua avaliagdo”
(Ibidem, p. 92), para prestigiar ou estigmatizar certas variantes,
dependendo, apenas, do modo como estejam associadas a grupos de
prestigio, ou ndo, na comunidade; ou seja, ocorre avaliacdo social
positiva ou negativa das formas em variagdo/mudancga.

De acordo com Labov (2008 [1972]), os julgamentos sociais
sobre a lingua podem ser conscientes ou inconscientes. Baseando-se no
nivel de consciéncia dos falantes, o autor distingue trés tipos de varia¢do
cujas formas variantes envolvem significado social:

Esteredtipos — Sdo tragos socialmente marcados
de forma consciente. Alguns estereétipos podem
ser estigmatizados socialmente, o que pode
conduzir a mudanca linguistica rapida e a extin¢éo
da forma estigmatizada. Outros estere6tipos
podem ter um prestigio que varia de grupo para
grupo, podendo ser positivo para alguns e
negativo para outros. Os esteredtipos sdo
comumente explorados, com certo exagero, na
composicdo de personagens de programas
humoristicos, em piadas e mesmo em novelas e
em filmes. Exemplos de estere6tipos séo as
consoantes /d/ e /t/ pronunciadas como [d] e [t] (e
nao como [d3] e [tf]) diante de [i], como em ‘bom
dia, titia!” — formas tipicas das variedades
florianopolitana e recifense, por exemplo.
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Marcadores — S&o tragos linguisticos social e
estilisticamente estratificados, que podem ser
diagnosticados em certos testes de avaliacdo. Os
resultados de alguns testes tém mostrado que,
apesar de os falantes rejeitarem certas variantes,
isso ndo significa que ndo fazem uso delas: o
julgamento social, assim como o uso, nem sempre
é consciente. Um exemplo de marcadores € a
varia¢do entre os pronomes ‘tu’ e ‘vocé€’ em certas
regibes do Brasil. O uso desses pronomes, em
geral, ndo é estigmatizado, mas esta
correlacionado a variaveis estilisticas (grau de
intimidade, por exemplo) e sociais (como a faixa
etéria dos falantes).

Indicadores — Sdo elementos linguisticos sobre os
quais ha pouca forca de avaliagdo, podendo haver
diferenciagdo social de uso dessas formas
correlacionada a idade, a regido ou ao grupo
social, mas ndo quanto a motivagdes estilisticas.
Em outras palavras, indicadores sdo tracos ndo
sujeitos a variagdo estilistica, com julgamentos
sociais inconscientes. Um exemplo de indicador é
a monotongacdo dos ditongos /ey/ e /ow/ no
portugués falado atual, em palavras como
‘peixe’/‘pexe’, ‘feijao’/‘fejao’, ‘couve’/‘cove’,
‘couro’/‘coro’ — isenta de valor social e estilistico.
(COELHO et al., 2015, p. 66-67).

Os autores chamam atencdo para o fato de que uma mesma

variante pode ser interpretada tanto como marcador quanto como
esteredtipo, a depender da regido em que é falada. Exemplificam com as
construgdes ‘tu foi’ e ‘vou ir’, as quais, no Rio Grande do Sul, podem
ser consideradas como marcadores e ndo esteredtipos, pois ndo sao

estigmatizadas,

constituindo-se em elementos caracterizadores de

identidade local; em outras localidades podem receber avaliacdo distinta

(COELHO et al., 2015).
E da avaliacdo social que nos ocuparemos nesta se¢do, a qual se

organiza em quatro subsec¢des que tratam, respectivamente, de: mitos em
relacgio a lingua; prestigio e estigma; preconceito linguistico e
preconceito social; e implicagdes da avaliagdo na mudanca linguistica.
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2.2.2.1 Mitos em relagdo a lingua

Em vérias areas do conhecimento, deparamo-nos com certos
mitos. Na area que estuda, por exemplo, a superdotagdo, € comum o
entendimento de que um superdotado é aquele sujeito que sabe tudo, um
génio. O que ndo é verdade. O sujeito, em geral, apresenta alta
habilidade em uma area do saber. E, por conta do que é senso-comum,
construimos nossas “convic¢des”, até que o saber nos alcance ou que a
verdade sobre algum objeto seja difundida.

Assim também acontece com os saberes acerca da lingua(gem) e,
na tentativa de desvelar parte do que sejam 0s conceitos reais nessa area,
elencamos a lista de mitos apresentada por Bagno (2000), porque
acreditamos que dos mitos é que nascem 0s preconceitos; tanto é assim
gue, a partir de esclarecimentos e convencimentos sobre aspectos de
uma area, nosso olhar é alterado.

S&o oito mitos. Vamos a eles:

1) A Lingua Portuguesa no Brasil apresenta uma
unidade surpreendente.

2) Brasileiro ndo sabe portugués [Eu ndo sei
portugués] [S6 em Portugal se fala bem
portugués].

3) Portugués é muito dificil.

4) As pessoas sem instrucdo falam errado [feio].
5) O lugar onde melhor se fala portugués no
Brasil é o Maranhdo.

6) O certo é falar assim porque se escreve assim.
7) E preciso saber gramética para falar e escrever
bem.

8) O dominio da norma culta é um instrumento de
ascensao social. (BAGNO, 2000, p. 50).

Embora o autor trate de oito, sugere que tal lista possa, na
verdade, ser infinita e demonstra isso apontando, por exemplo, crencas
tais como: “os jovens tém uma linguagem pobre”; “a televisdo [a midia]
esta arruinando o portugués”, “os anglicismos vao acabar com a Lingua
Portuguesa” (Ibidem, p. 50). Podemos incluir, ainda, a internet, queixa e
justificativa de muitos pais ao criticarem o modo como os filhos falam.
Para nosso propdsito, comentaremos alguns deles.

O primeiro mito remete a ideia de lingua Unica no Brasil. Uma
unicidade que caberia, ainda, a religido e a raca, conforme Juca (1961
apud BAGNO, 2000). A essa crenga, cujo olhar ndo se volta para as

variedades linguisticas num Pais com forte influéncia indigena, africana,
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portuguesa, arabe, para citar algumas, creditava-se um valor nacionalista
que correspondia a luta por soberania que, como sabemos, impunha-se
também pela sedimentagéo do idioma.

Além disso, acreditar em uma ideologia da unidade linguistica
brasileira é dar “corpo as afirmac6es de que a imprensa escreve errado, a
televisdo fala errado, o povo usa mal a lingua, parecendo ignorar a
realidade pluriétnica, pluricultural e plurilinguistica brasileira”
(BAGNO, 2000, p. 52).

No mito da unidade linguistica, os conceitos de monolinguismo e
de homogeneidade se confundem; mas os brasileiros nao falam uma sé
lingua como também essa lingua ndo é uma entidade homogénea.

Infelizmente, nos termos de Bortoni-Ricardo (em comunicagdo
pessoal), lemos que

[a] grande massa de brasileiros é sonegada uma
boa escolaridade e, consequentemente, 0 acesso
aos recursos linguisticos que permitem ao falante
transitar, com seguranca, de um estilo menos
monitorado aos mais monitorados, de acordo com
as exigéncias da situagdo social. Nessas
circunstancias, muitos brasileiros séo silenciados,
porque se sentem inseguros no uso de sua propria
lingua materna! (BORTONI-RICARDO - apud
BAGNO, 2000, p. 59).

O mito 4 é bastante conhecido. Afinal, se a ideia preponderante é
da existéncia de uma lingua homogénea com seu padrdo linguistico
definido, qualquer fala diferente dessa seria considerada como errada.
Por extensdo, podemos associar aqui 0s mitos 2 e 3, 0s quais indicam
gue o brasileiro ndo sabe portugués porque portugués é uma lingua
muito dificil.

O mito 6 traz a discussdo a relevante distincdo fala versus escrita.
A maioria das pessoas acredita, equivocadamente, que nosso falar tem
relacdo direta e estreita com nosso escrever. Falar e escrever séo
modalidades distintas, guardam diferencas préprias em suas finalidades,
geralmente, embora também apresentem semelhancgas, 0 que permite
aborda-las como um continuum (cf. 2.2.1.2.1). A fala surge antes da
escrita e é natural em nos; e por isso

qualquer falante de portugués possui um
conhecimento implicito altamente elaborado da
lingua, muito embora nédo seja capaz de explicitar
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esse conhecimento. E [...] esse conhecimento néo
é fruto de instrucdo recebida na escola, mas foi
adquirido de maneira tdo natural e espontanea
guanto a nossa habilidade de andar. Mesmo
pessoas que nunca estudaram gramatica chegam a
um  conhecimento implicito  perfeitamente
adequado da lingua. S0 como pessoas que nao
conhecem a anatomia e a fisiologia das pernas,
mas que andam, dancam, nadam e pedalam sem
problemas. (PERINI, 1997, p. 13, grifo do autor).

Quanto ao mito 7, cujo pressuposto € saber gramatica normativa
para, a partir dai, falar e escrever bem, o que se verifica, também, sdo
pessoas que escrevem e falam “bem” e revelam ndo conhecer aspectos
gramaticais normativos/formais. Aceitdssemos como valido esse mito,
primeiro: falariamos e escreveriamos ‘“bem”, talvez, somente apos o
término do ensino médio, quem sabe do superior, ou, entdo, ap6s um
doutorado e, sublinhe-se, em Letras, estudando gramatica
exaustivamente; segundo, a diversidade comporta outras preferéncias,
logo, hd os que gostam das exatas e, igualmente, falam e escrevem
independentemente de conhecimento gramatical, na acepgdo que ai se
pretendeu.

A escola, na disciplina de LP, pode contribuir para que esse tipo
de crenca seja desmitificado ao “fazer com que o ensino de portugués
deixe de ser visto como a transmissdo de contelddos prontos, e passe a
ser uma tarefa de construgdo de conhecimentos por parte dos alunos”
(POSSENTI, 1998, p. 95) e que “0 ensino de gramatica deva ser o ponto
de chegada na pratica pedagdgica e ndo seu ponto de partida”
(BAGNO, 2001a, p. 83; grifos do autor). A questdo do ensino sera
retomada e aprofundada adiante.

Abordamos alguns mitos para, a seguir, tratar de estigma e
prestigio na lingua. Os mitos, sabemos, se estabelecem no imaginario
cultural porque sdo difundidos e a eles creditamos valor de verdade. Por
isso, ao aborda-los, esperamos mostrar que ndo correspondem a
realidade dos estudos linguisticos nem a concepgdo que se tem hoje de
lingua(gem).

2.2.2.2 As nogdes de prestigio e estigma

Com base no que foi apresentado até 0 momento, podemos dizer
gue as nogdes de prestigio e de estigma na lingua estdo correlacionadas
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com uma hierarquizacdo social e, também, com certos aspectos
regionais. Assim, estejamos nés em uma aldeia indigena, em uma
colonia de pescadores ou em uma coldnia rural no mais interior dos
interiores deste Pais, podemos imaginar que haverd, também nesses
lugares — e ndo somente nos grandes centros e nas zonas urbanas —
formas de dizer que séo legitimadas por seus falantes, sendo bem-vistas
na comunidade; de igual modo, formas por eles rejeitadas. Ndo vamos
entrar, aqui, na discussdo sobre o que seria considerado como forma
linguistica prestigiada ou estigmatizada nesses diferentes ambientes.
Vamos considerar, para reflexdo neste espaco, a ideia de avaliacdo
positiva e negativa atribuida a variedades em geral e a certas variantes,
associadas, de algum modo, a valores histdricos, socioeconémicos e
culturais.

Nessa Otica, a ideia de prestigio assenta-se em razfes de ordem
historica, politica e econdmica assumidas por classes sociais que, uma
vez no poder, “atribuiram prestigio a si mesmas” (BAGNO, 2001b, p.
79) e, por consequéncia, “tudo o que ndo se encaixa nesse modelo ¢é
considerado ‘feio’, ‘indigno’ ‘corrompido’, ‘inculto’” (lbidem, p. 80).
Percebemos, assim, que o valor de prestigio atribuido a certo grupo
social se estende também a lingua falada por esse grupo, donde deriva a
nogdo de variedade(s) de prestigio. Em contrapartida, o valor de
desprestigio atribuido a outros grupos sociais também se estende a
lingua falada por eles, advindo dai a nocdo de variedade(s)
estigmatizada(s).

Bagno (2001b) afirma ainda que “o prestigio ¢ o estigma
atribuidos a uma variedade linguistica sdo uma questdo de mais e de
menos” (p. 80). Isso porque “[e]ntre as variedades mais prestigiadas ¢ as
variedades mais estigmatizadas ha toda uma zona intermediaria onde as
influéncias de umas sobre as outras sdo intensas e constantes” (Ibidem).

Bom exemplo disso, segundo o autor, diz respeito a duplicidade
de julgamentos, um interessante fendmeno social do tipo “dois pesos,
duas medidas”. E 0 que relata ao abordar a colocagio pronominal e
propor aos leitores que encontrem os “erros” — se forem capazes — nos
excertos, a seguir listados, extraidos de revista e jornal de circula¢do
nacional e escritos por especialistas e, ainda, de um conto de Clarice
Lispector.

Vejamos.

Foi nessa época também que encontrou Max Bill,
expoente da arte concreta na Europa, de quem
tornou-se amigo. Em 1950, Max Bill havia
exposto no Masp e se tornado uma influéncia
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poderosa entre artistas e intelectuais brasileiros.
(Flavia Rocha, Bravo! abril de 1998, p. 62-63).

Segundo a fonte, Franco teria constatado o
enfraquecimento de Arida, pelo fato de terem sido
debitados a ele os erros na mudanca cambial, e
oferecido sua saida como Unica alternativa de
fortalecé-lo. Mas FHC teria recusado, e Ihe dito
que ele sO sairia se fosse para um cargo maior.
(Luiz Nassif, Folha de S.Paulo, 22/3/1995, p. 2-3).
Foi quando, tendo minha familia se mudado para
Sdo Paulo, e ele morando sozinho, pois sua
familia era do Piaui, foi quando o convidei a
morar em nosso apartamento, que ficara sob a
minha guarda. (Clarice Lispector, A legido
estrangeira, p.78). (BAGNO, 2007, p. 176-178).

O autor explica-nos que o “erro” se refere a colocagdo do
pronome obliquo que, segundo prevé a GT, deve vir antes ou depois do
verbo auxiliar, nunca proclitico ao participio. De acordo com a regra
normativa, “[n]Jio se da a ENCLISE nem a PROCLISE com os
PARTICIPIOS”; e, “[qJuando o verbo principal esta no PARTICIPIO, o
pronome &tono ndo pode vir depois dele. Viré, entdo, PROCLITICO ou
ENCLITICO ao verbo auxiliar (CUNHA; CINTRA, 1985, p. 302 e 307,
apud BAGNO, 2007a, p. 179, grifos dos autores). Assim, nos excertos
antes citados, respectivamente, as constru¢des “havia exposto [...] e se
tornado”, “teria recusado, ¢ lhe dito” e “tendo [...] se mudado” estariam
erradas, de acordo com o padrdo normativo, por apresentarem o
pronome obliquo atono proclitico ao participio.

Bagno (2007a) traz essas ocorréncias para ilustrar o fato de que,
geralmente, as mesmas pessoas que condenam, por exemplo, o uso de
pronome obliquo em inicio de frase, ndo se incomodam com a proclise
ao participio — e 0 que estd em jogo nas duas situacdes é uma regra
gramatical de colocacdo do clitico. Infere-se disso que o julgamento
sobre o “grau de correcdo” de determinadas formas linguisticas é, em
certa medida, arbitrario, ndo dependendo de “regras normativas”. N&o
obstante a atuacdo dos defensores de modelos prescritivos do uso da
lingua, as variagdes e mudancas ocorrem. Caso de Josué Machado, autor
do Manual da falta de estilo (1994), o qual escreveu (p. 169): “Teria o
pobre Dennis se matado, ressuscitado e se matado de novo?” (BAGNO
(20074, p. 180, grifos do autor). Bagno o citou com a finalidade de nos
fazer refletir, mais uma vez, sobre a falsa pretensdo de se combater as
variacOes e mudancas e, pior que isso, sobre o fato de fomentarmos,
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mediante uma visdo idealizada, os estigmas em relagdo a certos usos de
uma lingua.

Nesse sentido, vale ressaltar que a repeticdo de uma dada
construgcdo em certo tipo de contexto — além de levar a possiveis
mudangas categoriais, no caso da multifuncionalidade (cf. 2.2.1.1) —
aumenta sua frequéncia, fazendo com que tal uso se torne regularizado.
Assim,

[q]uando o “erro” ja se tornou uma regra na lingua
falada pelos cidaddos mais letrados, ele passa
despercebido e ja ndo provoca “arrepios” nem
“doi no ouvido” — muito embora contrarie as
prescricbes da gramética normativa [..].
(BAGNO, 2007a, p. 112-113).

Em relacdo a avaliacdo positiva ou negativa de variantes, €é
possivel estabelecer uma correlagdo entre uso linguistico e valor social
nos seguintes termos:

1. Variantes de maior prestigio estdo associadas, quase
sempre, a estilos de fala mais formais, ao passo
que variantes de menor prestigio se associam a
estilos de fala mais informais (ao vernaculo).

2. Variantes mais conservadoras (e, em geral, mais
prestigiadas) sdo usadas majoritariamente no
trabalho, enquanto as mais inovadoras sao
preferidas na interagio com o0s amigos (e
familiares) e nas brincadeiras. (COELHO et al.,
2015, p. 93, grifos nossos).

Nesse caso, 0 estigma, quando ocorre, incide sobre as variantes
de menor prestigio e sobre as mais inovadoras.

Examinemos brevemente, sob a 6tica da avaliagdo social, 0 uso
de a gente. Zilles (2007) destaca, entre os recursos metodol6gicos para
averiguar se determinada forma tem ou ndo prestigio social, os
seguintes: observar ou solicitar as pessoas que expressem seu
julgamento sobre tal uso; e observar o emprego da forma em questdo em
diferentes textos escritos. No caso de a gente, a autora relaciona a
difusdo da mudanga com préticas sociais ligadas a géneros textuais.
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Sobre o julgamento acerca da forma, note-se o trecho transcrito
de entrevista de uma senhora (VARSUL/Porto Alegre):*°
(57) E T4, agora — agora a gente vai perguntar pra senhora —
F Nos, agente ndo, agente é aquele que esta agindo, nés!

E Nos.

F Hoje, porque vocés hoje maltratam a lingua, ai meu Deus do
céu, isso que o pobre do Camdes, o pobre do ndo sei mais o
qué, do Rui Barbosa, que se esmerava para polir, pra
enriquecer. VVocés hoje tratam de dilapidar, nem se usa mais o
pronome pessoal nds é agente. Agente é aquele que esta
agindo. E ou ndo é?

E Nos entdo?

F Nos! (risos geral)

E N&s queremos saber, por exemplo, a origem da sua familia.

A senhora nasceu aqui em Porto Alegre? (POA 46).
(ZILLES, 2007, p. 38, grifos da autora)

A avaliacio negativa é evidente no trecho acima, em que a
informante corrige a fala da entrevistadora.
Em textos escritos, Zilles (2007) levantou uma série de
ocorréncias ilustrativas, nas quais a gente (= eu + tu) aparece com
referéncia especifica:

(i)

(ii)

(i)

textos de literatura infantil, como em Tchau, de
Bojunga (2001): “Sozinha como? e eu? e o Donatelo? a
gente ta sempre junto, ndo ta?”;

textos que ddo voz a criangas e criam vozes dirigidas a
elas, como no conto Na escola, de Carlos Drummond
de Andrade (1989): “Muito bem. Sera uma espécie de
plebiscito. A palavra ¢ complicada, mas a coisa é
simples. Cada um da sua opinido, a gente soma as
opiniBes, e a maioria é que decide” (fala da professora).
“~ Legal! — exclamou Jorgito. — Uniforme esta
superado, professora. A senhora vem de calca
comprida, e a gente aparecemos de qualquer jeito”
(fala de aluno);

textos publicitarios e correspondéncia comercial: “A
sua prosperidade, a gente vai celebrar juntos” (Banco
Santander Banespa, 2006); “E um grande prazer ter

% E = fala da entrevistadora; F = fala da informante.
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(iv)

vocé junto com a gente” (jornal Correio do Povo,

2005);
dicionarios:
1) o Dicionario eletronico Houaiss de Lingua

2)

Portuguesa (2001) — no verbete nos, registra sua
equivaléncia com a gente: “pronome pessoal da
primeira pessoa do plural, indicando eu mais outra
ou outras pessoas [...]; a gente”. JA no verbete
gente, registra: a pessoa que fala, eu; a pessoa que
fala em nome de si prdpria e de outro(s), nds (ex.:
a gente resolveu se mudar para o campo). Nada é
dito nesse dicionario que indique avaliacdo social
nem mudanga em curso no PB.

0 Dicionario eletronico Aurélio século XXI
apresenta a gente com valor de pronome pessoal e
ilustra com exemplos de lingua escrita de autores
consagrados: a(s) pessoa(s) que fala(m), eu, nos
(ex.: “E quando a gente volta & casa, um dia, / V&
trancada a janela que sorria / E 1€ na porta: ‘Aluga-
se esta casa’.” (Afonso Schmidt, Mocidade, p. 16)
(Adaptado de ZILLES, 2007, p. 38-40).

A autora chama atencdo para o fato de que ndo se deve, a partir

dos registros anteriormente citados, concluir, apressadamente, que nao
haja estigma na escrita. Segundo ela, certo estigma parece incidir sobre
0 uso de a gente como pronome pessoal com referéncia especifica. A
autora salienta, ainda, que se ampliem as pesquisas, levando em conta

a relagdo entre uso das formas inovadoras e 0s
géneros textuais [..] [A] compreensdo dessas
praticas sociais de género podera dizer muito da
avaliacdo social que formas inovadoras recebem e
quais os caminhos que percorrem para sua
aceitacdo na escrita. (Ibidem, p. 41).

Em pesquisa sociolinguistica recente, realizada a partir de textos

narrativos escritos por alunos do 6° e do 9° ano de duas escolas publicas
de Floriandpolis, Silvano (2016) encontrou 872 ocorréncias de nos
(expresso ou nulo) e apenas 96 ocorréncias de a gente, 0 que equivale a
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90% e 10%, respectivamente, dos pronomes de P4 usados pelos
alunos.®® A autora comenta que esse resultado se aproxima

dos resultados de Brustolin (2009), que obteve
14% de uso de a gente contra 86% de uso de nds,
na escrita de alunos do ensino fundamental de
Floriandpolis e dos resultados de Agostinho
(2013), cujos dados apontaram 55% de uso de
nos, 36% de uso de SN+ eu e 9% de uso de a
gente, na escrita de alunos do ensino fundamental
de Itajai. (SILVANO, 2016, p. 134).

Segundo a autora, de acordo com a avaliacdo dos professores de
LP que participaram da pesquisa, “a escola ainda privilegia o uso dos
sujeitos considerados padrdo, n6s e SN + eu, na modalidade escrita e
marca 0 uso do pronome inovador a gente como uma forma mais
coloquial, a ser usada na fala” (Ibidem).

Concluindo esta subse¢do, podemos dizer que “onde tem variagdo
sempre tem também avaliagdo” (BAGNO, 20073, p. 77) e 0 que deveria
ser natural na lingua — as variedades, por conta da diversidade
linguistica — tem representado, muitas vezes, preconceitos,
discriminagdes, estigmas, marcas depreciativas que repelem, mais que
os falares, os falantes. Tal consideracdo nos remete a subse¢do seguinte.

2.2.2.3 Preconceito linguistico ou preconceito social?

Reiterando o que anteriormente ja discutimos, parece estar claro
que pelo nosso modo de falar podemos passar por situagdes
constrangedoras, inibidoras, castradoras, que nos tolhem o direito de
dizer, de expressar nossas impressdes e sentimentos. Percebe-se, por
exemplo, através de comentarios informais, que certas empresas,
comumente do ramo jornalistico/televisivo, selecionam seus candidatos
observando suas caracteristicas linguisticas e, em geral, candidatos com
forte sotaque, como os oriundos da regido Nordeste, sdo excluidos do
certame; limitados, dessa forma, a trabalhar em suas regiGes de origem
porque impedidos de atuar nacionalmente. Prova essa do alto grau de
avaliacdo ou de significado social que a lingua é imposto.

*! Silvano (2016) analisou também a forma composta por eu + SN (ou SN + eu)
como expresséo de P4 (ex.: eu e meu primo).
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A partir de situacdes como essa, a questdo que se coloca é: o
preconceito é linguistico ou é social? O profissional de jornalismo
perdeu a oportunidade de exercer seu oficio, apesar de atender aos
demais requisitos exigidos pela empresa, Unica e exclusivamente pelo
modo como fala? Serd? Acreditamos que avaliacfes de ordem social
também pesem nesse tipo de escolha.

No caso especifico do nordestino — tomado como representativo
para a discussdo do valor social da lingua —, ele, normalmente, ainda
carrega, equivocadamente, a imagem estereotipada que muitas vezes se
associa genericamente ao Nordeste do Brasil: lugar de pobreza e
miséria. E nesse sentido que defendemos, conforme os pressupostos
tedricos assumidos, que

ndo h& nada nas formas varidveis de uma lingua
que permita afirmar que umas sejam melhores ou
mais corretas do que as outras, ou que 0 uso de
uma ou outra forma tenha relagdo com a
capacidade cognitiva do falante. Segue dali,
portanto, que o julgamento (ou, em termos mais
claros, o preconceito) é social. Dizer que tal
pessoa ou tal grupo é inferior porque fala de uma
forma e ndo de outra € apenas mais um
mecanismo de afirmacdo e de perpetuacdo desse
preconceito, que se manifesta como preconceito
linguistico, mas que nunca deixou de ser social.
(COELHO et at., 2015, p. 65, grifos nossos).

Evidéncias de diversidade sempre se fizeram presentes no cenario
das relagcbes humanas. Ocorre que, atualmente, é grande o movimento
de conscientizacdo sobre isso e muitas vozes saem em defesa da
efetivacdo pelo “reconhecimento” da diversidade, o que nos parece o
reconhecimento do ébvio.

A esse respeito, evocamos Bagno (2007b) que, num recorte
lobatiano, relembra a fala da personagem Emilia® que, segundo ele, ao
perceber o preconceito contra os “vicios de linguagem”, que estavam em
uma prisdo mantidos pela “Dona Sintaxe”, ficou bastante aborrecida,
pois presos estavam, na verdade, a fala rural, a marca do caipira. A
narrativa se passa assim:

2 | OBATO, J. V. M. Emilia no Pais da Gramatica, 32 ed. S&o Paulo:
Brasiliense, 1952 [1934].
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Emilia ndo achou que fosse caso de conservar na
cadeia 0 pobre matuto. Alegou que ele também
estava trabalhando na evolugdo da lingua e soltou-
0.

— Va passear, seu Jeca. Muita coisa que hoje esta
senhora condena vai ser lei um dia. Foi vocé quem
inventou 0 VOCE em vés de TU, e s6 isso quanto
ndo vale? Estamos livres da complicacdo antiga
do Tuturututu. (LOBATO, 1952 [1934] apud
BAGNO, 2007b, p. 43, grifos no original).

O trecho da narrativa serve para sintetizar nossa
intencdo ao discutir a questdo do valor social na
lingua.

Bagno (2007b) ainda complementa:

Como se vé, do mesmo modo como existe 0
preconceito contra a fala de determinadas classes
sociais, também existe o preconceito contra a fala
caracteristica de certas regides. E um verdadeiro
acinte aos direitos humanos, por exemplo, 0 modo
como a fala nordestina é retratada nas novelas de
televisdo [..]. Todo personagem de origem
nordestina €, sem excecdo, um tipo grotesco,
rustico, atrasado, criado para provocar o riso, 0
escarnio e o deboche dos demais personagens e do
espectador. (BAGNO, 2007b, p. 43-44).

Retomando a indagacdo presente no titulo desta subsecdo,
podemos responder que aquilo que costuma aparecer sob a denominagdo
de “preconceito linguistico” encobre, na verdade, “preconceito social”.

Um caso que ilustra, de forma significativa, a questdo do
preconceito linguistico/social ¢ o que ficou conhecido como a “polémica
do livro didatico”.® A referida polémica gira em torno de fendmenos de
concordancia, abordados, no livro, no capitulo intitulado “Escrever ¢
diferente de falar” numa seg¢@o sobre “concorddncia entre palavras”.
Dois casos provocaram ampla discusséo, a partir das seguintes frases, a
primeira envolvendo concordancia nominal e as outras, concordancia
verbal:

58 Trata-se do livro Por uma vida melhor, de autoria de Heloisa Ramos, Claudio
Bazzoni e Mirella Cleto, publicado em 2011 pela Acéo Educativa. Tal material
didético, destinado & EJA (Educacéo de Jovens e Adultos), faz parte do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico).
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“Os livro ilustrado mais interessante estdo emprestado.”
“Nés pega o peixe.” / “Os menino pega o peixe.”
As explicacGes do livro didatico sdo as seguintes:

[Na primeira frase], o fato de haver a palavra os
(plural) indica que se trata de mais de um livro.
Na variedade popular, basta que esse primeiro
termo esteja no plural para indicar mais de um
referente. Reescrevendo a frase no padrdo da
norma culta, teremos:

Os livros ilustrados mais interessantes estdo
emprestados.

Vocé pode estar se perguntando: ‘Mas eu posso
falar ‘os livro?’. Claro que pode. Mas fique atento
porque, dependendo da situagdo, vocé corre o
risco de ser vitima de preconceito linguistico.
Muita gente diz o que se deve e 0 que ndo se deve
falar e escrever, tomando as regras estabelecidas
para a norma culta como padrdo de correcdo de
todas as formas linguisticas. O falante, portanto,
tem de ser capaz de usar a variante adequada da
lingua para cada ocasido. (RAMOS, et al., 2001,
p. 15, grifos dos autores).

[N]os dois exemplos [de concordancia verbal],
apesar de o verbo estar no singular, quem ouve a
frase sabe que h& mais de uma pessoa envolvida
na acdo de pegar o peixe. Mais uma vez, €
importante que o falante de portugués domine as
duas variedades e escolha a que julgar adequada a
sua situacdo de fala. (Ibidem, p. 16).

Muitas vozes se levantaram contra e a favor das reflexdes

propostas no livro didatico. Vejamos, a titulo de ilustracdo, algumas

dessas vozes.
Temos, abaixo, trecho de uma entrevista do professor e gramatico

Evanildo Bechara ao portal I1G:

iG: O livro didatico de Lingua Portuguesa Por
uma vida melhor, da colecdo Viver, Aprender,
adotado pelo Ministério da Educagdo (MEC),
dedica um capitulo ao uso popular da lingua.

Evanildo Bechara: Em primeiro lugar, o aluno
ndo vai para a escola para aprender “nods pega o
peixe”. Isso ele ja diz de casa, ja é aquilo que nds
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chamamos de lingua familiar, a lingua do contexto
doméstico. O grande problema é uma confusdo
que se faz, e que o livro também faz, entre a tarefa
de um cientista, de um linguista e a tarefa de um
professor de portugués. Um linguista estuda com
0 mesmo interesse e cuidado todas as
manifestacOes linguisticas de todas as variantes de
uma lingua. A tarefa do linguista é examinar a
lingua sem se preocupar com o tipo de variedade,
se é variedade regional, se variedade familiar, se é
variedade culta. Ele estuda a lingua como a
lingua se apresenta. Ja o professor de portugués,
ndo. O professor de portugués tem outra tarefa. Se
o aluno vem para a escola, é porque ele pretende
uma ascensdo social. Se ele pretende essa
ascensdo social, ele precisa levar nessa ascensao
um novo tipo de variante. Ndo é uma variante que
seja melhor, nem pior. Mas é a variante que lhe
vai ser exigida neste momento de ascensdo social.
(iG, maio de 2011 apud GORSKI; FREITAG,
2013, p. 29-30, grifos nossos).

Fica evidente, na resposta de Bechara, que ele se posiciona
contrariamente ao livro didatico em tela, atribuindo apenas ao linguista
0 papel de examinar a lingua como ela se apresenta; segundo o
gramatico, cabe ao professor ensinar a variante que pode proporcionar
aos alunos ascensao social. Em outras palavras, na opinido de Bechara,
“os papéis de cientista (vale dizer, de pesquisador) e de professor ndo se
devem misturar® (GORSKI; FREITAG, 2013, p. 30). Tal
posicionamento situa-se na contramdo do que vimos expondo e das
reflexGes desenvolvidas ao longo desta dissertagdo, segundo as quais o
professor de Lingua Portuguesa deve, sim, ser também um pesquisador.

Uma critica mais veemente é a seguinte, extraida de um texto
intitulado O assassinato da Lingua Portuguesa, publicado em uma
revista brasileira de ampla circulagdo:

Livro distribuido pelo MEC que tolera erros
gramaticais como “os livro” e “nds pega” causa
estragos no aprendizado de meio milhdo de
brasileiros e atrapalha o desenvolvimento do
Pais. [...] Imagine a seguinte cena: na sala de aula,
0 adolescente levanta o braco para perguntar a
professora se ele pode falar “noés pega o peixe”.
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Ato continuo, a mestre pede ao jovem para
consultar o livro “Por uma Vida Melhor” e dar
uma olhada na péagina 16. Sedento por
conhecimento, o aluno acompanha com olhos
curiosos enquanto a docente 1€ o trecho proposto.
O garoto, enfim, sacia a ddvida: sim, ele pode
falar “no6s pega o peixe”. Esta escrito ali, claro
como a soma de dois mais dois em uma cartilha
de matematica. Com nuances diferentes, a
situacdo descrita acima provavelmente vai se
repetir em milhares de escolas publicas de todo o
Pais. Nao é dificil calcular os efeitos nefastos no
futuro dos 485 mil estudantes do ensino
fundamental que devem receber a obra
distribuida pelo Ministério da Educagéo por meio
do Programa Nacional do Livro Didatico™*. (apud
COELHO et al., 2015, p. 145-146, grifos nossos).

A passagem anterior, como podemos facilmente perceber, é
carregada de preconceito, sem fundamento cientifico.

Em contraponto, vejamos o comentario do professor e linguista
Carlos Alberto Faraco acerca das criticas feitas ao livro didatico:

O tom geral é de escandalo. A polémica, no
entanto, ndo tem qualquer fundamento. Quem a
iniciou e quem a esta sustentando pelo lado do
escandalo, leu o que ndo est4 escrito, esta atirando
a esmo, atingindo alvos errados e revelando sua
espantosa ignorancia sobre a histdria e a realidade
social e linguistica do Brasil. [...] é indispensavel
informar os alunos sobre o quadro da variacdo
linguistica existente no nosso pais e, a partir da
comparagdo das variedades, mostrar-lhes o0s
pontos criticos que as diferenciam e chamar sua
atengdo para os efeitos sociais corrosivos de
algumas dessas diferengas [...]. Por fim, é preciso
destacar a importancia de conhecer essa realidade
tanto para dominar as variedades cultas, quanto
para participar da luta contra o preconceito
linguistico. E isso — e apenas isso — que fazem o0s

*<http://www.istoe.com.br/reportagens/138200_O+ASSASSINATO+DA+LIN
GUA+PORTUGUESA>. Acesso em: 19 nov. 2012.
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autores do livro®. (apud COELHO et al., 2015,
p.146, grifos nossos).

Qual o impacto que atitudes preconceituosas como essas
apontadas podem causar sobre a lingua? E disso que trataremos a seguir.

2.2.2.4 Implicagdes da avaliacdo na mudanca linguistica

Ao longo das subsecbes precedentes, que convergem para a
questdo da avaliacdo social da lingua, tratamos de mitos, de prestigio e
estigma e de preconceito. Todos esses aspectos estdo correlacionados e
influenciam, em alguma medida, na mudancga linguistica. A seguir, sdo
retomadas algumas dessas nogdes, com vistas a avaliar seu impacto
sobre a mudanca.

Entre os mitos (BAGNO, 2000), por exemplo, os de que
“brasileiro ndo sabe portugués”, “as pessoas sem instrucdo falam errado
[feio]” e “o certo é falar assim porque se escreve assim”, se levados ao
pé da letra, apontam na dire¢do de preservagdo de um padrdo normativo
idealizado que contempla a lingua como sistema homogéneo e que
rechaca qualquer tipo de desvio desse padrdo.

Em relacdo & avaliacdo positiva ou negativa das variantes, é
possivel estabelecer, grosso modo, a seguinte correlagdo: variantes de
maior prestigio se associam a formas mais conservadoras e a estilos de
fala mais formais; variantes de menor prestigio se associam a formas
mais inovadoras e a estilos de fala mais informais. Tal correlagdo esta,
de certa maneira, imbricada nos mitos: “é preciso saber gramatica para
falar e escrever bem” e “0 dominio da norma culta é um instrumento de
ascensdo social”. Assim, as variantes de maior prestigio seriam aquelas
formas abonadas pela gramatica normativa (portanto as que sdo usadas
na escrita), cujo dominio propiciaria condi¢des de ascensao social.

A correlagdo, acima descrita, permite identificar condiges
favoraveis e desfavoraveis a mudanca: “sdo favoraveis quando a forma
inovadora é prestigiada na sociedade e desfavoraveis quando a forma
inovadora ¢ estigmatizada, por exemplo” (COELHO et al., 2015, p. 93).

Considerando o nivel de consciéncia dos falantes em relagéo as
formas linguisticas em variacdo, vimos que as variantes podem ser
identificadas como indicador, marcador e estere6tipo (cf. 2.2.2), os quais

% <http://www.gazetadopovo.co.br/opiniao/conteudo.phtml?id=1127433>.

Acesso em: 19 nov. 2012.
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podem ser correlacionados a diferentes estdgios de uma mudanca

linguistica:
O inicio de uma mudanca se situa, via de regra,
abaixo do nivel de consciéncia social, portanto
ndo sofre avaliacdo do grupo [indicador]; num
estagio posterior de mudanca, as formas
linguisticas comecam a ser correlacionadas a
fatores estilisticos e sociais [marcador]; por fim,
as formas podem vir a receber um reconhecimento
social consciente e explicito — é nesse nivel que
aparecem  0s  esteredtipos, normalmente
associados a reag0es negativas (tanto em relagédo a
forma como em relagdo ao individuo que a usa) e
a corre¢cdes na direcdio da forma mais
conservadora. Em geral, a mudanga linguistica se
inicia em um determinado grupo social -
associada a um certo valor social - e,
gradativamente, se expande para outros grupos até
se completar. (COELHO et al., 2015, p. 92).

Assim, ¢ a medida que as formas variantes sdo alvos de
comentarios avaliativos conscientes que elas podem ser socialmente
estigmatizadas — nesse caso, tenderiam a ser evitadas; ou socialmente
valorizadas — e, nesse caso, tenderiam a ter seu uso intensificado na
comunidade.

O que vimos nos parégrafos anteriores tem a ver com a avaliago
social da lingua — relacionada a avaliacbes do grupo diante de
fendmenos varidveis. Mas outro tipo de avaliacdo, a linguistica —
relacionada a avaliagdes do individuo —, também pode afetar processos
de variagdo e mudanca. Como ja foi visto (em 2.2.2), esse tipo de
avaliacdo esta associado a “eficiéncia comunicativa na intera¢do social,
isto ¢, a utilidade funcional das formas” (Ibidem, p. 91). Cabe ao falante
fazer escolhas, dentre as formas linguisticas disponiveis, daquela que
melhor expresse a informacdo referencial que ele pretende transmitir,
considerando a significacdo social da forma, o contexto e as
caracteristicas do interlocutor.

Portanto, 0 que aqui importa é percebermos que,
independentemente de nossas reacGes, positivas ou negativas, as
variagdes e as posteriores mudangas na lingua, estas se imp&em porque
“se dada forma vai ganhando carga funcional e/ou prestigio, sua
ocorréncia pode ser intensificada e seu uso tornar-se generalizado”
(COELHO et al., 2015, p. 93); como o contrario também ocorre: menos
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prestigiada e/ou com baixa carga funcional, a forma pode cair em
desuso. Nesse caso, ao final das contas, o que pesa é a eficiéncia
comunicativa, que se da na interlocucéo.

E importante considerar, ainda, que a mudanca se da
gradativamente, passando por diferentes estagios e envolvendo difuséo,
tanto através do sistema linguistico como de um individuo para outro,
conforme observamos na passagem seguinte:

Teoricamente, é preciso distinguir, no problema
da avaliacdo social atribuido as formas ou
variantes linguisticas, diferentes estagios de
mudanca. [...] Podem-se considerar diversos tipos
de mudanga: mudanca implementada; estagio
mais adiantado em vias de implementagéo;
estagios de taxa média e mudanga incipiente,
ainda pouco detectada. No nivel estrutural, ocorre
uma difusdo através do sistema linguistico, em
que 0 uso de uma forma ou variante parte de
contextos mais restritos e vai atingindo contextos
mais amplos com o decorrer do tempo. Em
resumo, ocorre uma luta evolutiva entre as formas
novas e as antigas, com as novas se espalhando
tanto de um falante para outro como de

um contexto linguistico para outro.
(RONCARATI, 2008, p. 49; grifos nossos).

Roncarati (2008) salienta também que a variagdo nem sempre se
da entre uma forma prestigiada e outra nao prestigiada, e alerta sobre o
papel de agentes externos sobre a mudanca:

A mudanca linguistica leva, pois, em conta o
prestigio das formas alternantes (variantes) em
diferentes estagios de propagacdo da mudanca
linguistica. Contudo, nem sempre uma das
variantes € menos prestigiada do que outra: a
variacdo é passivel de ocorrer tanto entre formas
igualmente aceitas pela tradi¢do normativa quanto
entre formas de status normativo desigual.
Agentes como escolarizacéo, contato com escrita,
midia e origem social tendem

a influir no aumento ou na diminui¢do da
ocorréncia de formas Standards (padrdo ou
conservadora). (Ibidem, p. 50, grifos nossos).
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Concluindo esta subseg¢do, podemos dizer que é desse movimento
avaliativo que dependerd, basicamente, a efetivacdo de processos de
mudangas na lingua, uma vez que “os falantes podem acelerar ou reter
processos de mudanca numa comunidade, a medida que se identificam
com eles ou os rejeitam” (COELHO et al., 2015, p. 92, grifos dos
autores).

2.2.3 Variacdo e mudanga no paradigma pronominal: reflexos na
gramatica do PB

Apresentamos até aqui diversos conceitos relativos a lingua(gem)
no ambito da Sociolinguistica e do Funcionalismo. Tratamos de tipos e
niveis de variacdo; tipos de mudanca, a gramaticalizac&o, as implicagdes
da avaliacdo na mudanca linguistica etc. e, nesse percurso, pudemos
observar 0s avangos nos estudos da lingua(gem) no que diz respeito a
sua face descritiva, que tem nos usOS reais O cOrpus para suas
investigacdes.

A partir das evidéncias acerca das alteracdes em implementacéo e
ja implementadas na Lingua Portuguesa brasileira, trataremos aqui de
observar a variagdo e a mudanga no paradigma pronominal e os reflexos
disso na gramatica do PB.

Vamos iniciar exibindo um quadro que aponta 0 modo como tal
paradigma € apresentado nas gramaticas tradicionais e, por
consequéncia, ainda, em alguns livros didaticos (LD) para, entdo, o
confrontarmos com o quadro que indica, atualmente, o paradigma
pronominal efetivamente realizado pelos falantes do PB.

Para isso, vamos fazer uso do trabalho de Gorski e Coelho
(2009), em que o primeiro quadro com o paradigma pronominal na GT e
em LD é denominado: paradigma 1, o qual serd confrontado com o
paradigma empregado pelos falantes, ou seja, de uso real, denominado:
paradigma 2.

Quadro 1 — Descricéo dos paradigmas pronominais tradicional e em uso efetivo
no PB

Paradigma 1 Paradigma 2
Eu Eu
Tu tu/ vocé
ele (a) ele(a)
Nos no/ a gente
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Vés

vOs/ vocés

eles (as)

eles (as)

Fonte: Gorski e Coelho (2009, p. 85)

Chamando atengdo para propriedades que se mantiveram bem
como para aquelas que foram alteradas — de item lexical para item
gramatical — durante o processo de mudanca, as autoras explicam que

a) [nJo percurso de Vossa Mercé para vocé, a
forma de tratamento vai se gramaticalizando
—vansuncé—vassucé—vacé—vocé até chegar ao
pronome pessoal de segunda pessoa. A forma
pronominal vocé mantém o trago formal originario
de 3? pessoa, criando uma situagdo de conflito
entre as regras normativas de concordancia.
Persiste a especificacdo original de 3% pessoa
embora a interpretacdo semantico-discursiva passe
a ser de 2% pessoa. E vocé comega a concorrer com
0 tu.

b) No percurso de gente (nome genérico) para a
gente (pronome), a forma pronominal a gente
mantém o traco formal originario de 32 pessoa. A
interpretacdo semantico-discursiva se altera para
+EU, passando a incluir o falante (12 pessoa do
plural). Ha indicios sintaticos dessa incluséo. E a
gente comeca a concorrer com o nés. (GORSKI,
COELHO, 2009, p. 85).

A seguir, apresentamos o0 segundo quadro, onde constam as
flexdes verbais tradicionais e aquelas de uso efetivo no PB. Observa-se
que “[c]om a manuten¢do dos tragos de terceira pessoa, 0S pronomes
vOCé e a gente provocam uma reestruturacdo no paradigma verbal, que
passa de seis formas bdsicas para trés (ou quatro)” (Ibidem, p. 85-86,
grifo nosso).

Quadro 2 — Descricdo dos paradigmas flexionais verbais tradicional e em uso
efetivo no PB

Paradigma 1 Paradigma 2
eu ando eu ando
tu andas tu anda(s)/ vocé anda
ele (a) anda ele(a) anda
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nos andamos nos anda(mos)/ a gente anda
vOs andais vocés andam
eles (as) andam eles (as) andam

Fonte: Gorski e Coelho (2009, p. 86)

E possivel reparar que o paradigma 1 remete ao que estabelece
a norma padrdo ou prescritiva da lingua, presente em nossos
compéndios gramaticais desde o século XVIII, e que costuma ser
reproduzido em livros didaticos. No paradigma 2 0s registros
representam “o padrdo de uso, oral e/ou escrito, no portugués do Brasil
atual” (Ibidem, p. 86).

Como reiteradas vezes ja afirmamos, tendo-se em vista a
diacronia, “[n]do ha o descarte imediato da forma mais antiga [...] em
detrimento da forma emergente [...], mas um periodo de transicdo, que
configuraria uma fase de convivéncia das diversas camadas” (LOPES;
DUARTE, 2003, p. 63), ou seja, das formas variantes conservadora e
inovadora. Como ja vimos, a efetivacdo da mudanca depende de uma
série de fatores, principalmente os atinentes a valoracao social.

Interessa-nos, sobremaneira, nesta se¢do, perceber o modo como
se deu a passagem do paradigma 1 para o paradigma 2 e, mais uma vez,
recorremos a Gorski e Coelho (2009) que assim explicitam tal processo:

a) entrada do pronome vocé(s) na segunda pessoa
(singular e plural) na maioria das regiGes
brasileiras, desencadeando uma mudanga no
paradigma verbal correspondente, que comegou a
contar com formas homénimas: vocé foi/ele foi e
vocés foram/eles foram;

b) as formas pronominais antigas de segunda
pessoa, tu/vds, passaram a conviver com as
formas novas em algumas regides do Brasil,
vocé/vocés, ou perderam seu espago de atuacdo,
como no caso do pronome vos, que ja foi
praticamente substituido na lingua pelo pronome
vocés em todos os estratos sociais;

c) entrada da forma a gente na lingua como
pronome de primeira pessoa do plural, vindo a
competir com o pronome nés. O uso do a gente
aparece com frequéncia principalmente na lingua
falada de pessoas mais jovens. Esse novo
pronome (a gente) desencadeia nova alteragdo no
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paradigma verbal, que conta agora com mais uma
forma homdnima: vocé foi/a gente foi/ele foi;

d) com a entrada de um novo pronome de
primeira pessoa do plural, a forma verbal
correspondente se alterna: nés vamos/nds vai e a
gente vai/a gente vamos, nas chamadas variedades
padrdo e variedades ndo-padrdo da lingua,
respectivamente;

e) o enfraquecimento do sistema de flexdes
verbais — decorrente da entrada de pronomes que
se combinam com formas verbais de 32 pessoa do
singular — instala na lingua gradativamente uma
tendéncia ao preenchimento do  sujeito
pronominal. Essa mudanca pode ser observada
guando comparamos a fala de pessoas mais jovens
e mais velhas, configurando um caso de mudanca
em tempo aparente. E quando comparamos textos
escritos atuais com registros antigos, evidenciando
uma situacdo de mudanca em tempo real. (Ibidem,
p. 86-87).

Dizem as autoras ainda que a entrada dos pronomes vocé(s) e a
gente no PB provoca mudangas em cadeia no sistema pronominal,
envolvendo ndo apenas 0s pronomes pessoais do caso reto, mas também
0s pronomes obliquos &atonos e tdnicos, além dos possessivos. A
descricdo a seguir é adaptada de Gorski e Coelho (2009).

O pronome vocé leva para a segunda pessoa formas obliquas que
eram da terceira pessoa como lhe, se, o/a:

v" Eu lhe/o vi no cinema. (Ihe/o = vocé), que alterna, em P2,
com
Eu te vi no cinema. (te - tu)

v" Voceé se veste rapidamente. (vocé > se), que alterna, em
P2, com
Tu te vestes rapidamente. (tu - te)

Além disso, afeta 0 uso dos possessivos que eram de terceira
pessoa seu(s) e sua(s):

v Jodo, seu pai esteve aqui e deixou este bilhete para vocé.
(seu > vocé), que alterna, em P2, com
Jodo, teu pai esteve aqui e deixou este bilhete para ti. (teu
>ti)

Observa-se uma expansdo funcional das formas: Ihe/o/se podem
tanto se referir a P3 (em sintonia com o paradigma tradicional) como a
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P2 (em sintonia com o paradigma atual); de mesmo modo, seu, e suas
flexBes, pode tanto se referir a P3 (conforme o paradigma tradicional)
como a P2 (de acordo com o paradigma atual).  No caso do
possessivo, frequentemente ocorre ambiguidade como em: “O pai de
Jodo esteve aqui e deixou seu filho para eu cuidar.” A identificag¢do da
referéncia de seu fica comprometida nessa frase, pois ndo se sabe se o
filho é do pai de Jodo ou de Jodo (P3) ou ainda de um eventual
interlocutor (P2).

A alteracdo do paradigma pronominal provoca também o que se
denomina, usualmente, “mistura de tratamento”. E o que se verifica em
construcbes como:

v" Jodo, teu pai esteve aqui e deixou este bilhete para vocé.
(teu >vocé)

Na frase acima, os pronomes teu e vocé referem-se ao
interlocutor (P2), no entanto esse emprego combinado é desviante em
relacdo ao paradigma tradicional, que normatiza a combinagéo teu -
tefti.

Gorski e Coelho (2009) mencionam ainda a ocorréncia de
construcbes com as preposicdes com e de, para representar formas
obliquas e possessivas: com vocé e com a gente (a semelhanca de
comigo, contigo, consigo); de vocé e da gente (a semelhanca de dele).

O detalhamento, descrito anteriormente, pode ser mais bem
visualizado no Quadro 3 a seguir.

Quadro 3 — Descricao dos paradigmas pronominais pessoal (caso reto e obliquo)
e possessivo em uso efetivo no PB

Pronomes . .
pessoais Pronomes obliquos Pronomes possessivos

eu me, mim, comigo meu(s), minha(s)

tu/vocé te, ti contigo/lhe, se, 0, a, | teu(s), tua(s)/seu(s),
com vocé sua(s), de vocé

ele (a) 0, 4, lhe, se, si, consigo, seu(s), sua(s), dele, dela
com ele(a)

nos/a gente | nos, conosco, com noés/se, | Nosso(s), nossa(s)/ da
com a gente gente

Voceés Ihes, se, 0s, as, com vocés | seu(s), sua(s), de vocés

eles (as) 0s, as, lhes, se, si consigo, | seu(s), sua(s), deles,

com eles(as)

delas

Fonte: Gorski e Coelho (2009, p. 87)
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Resumidamente, as autoras explicitam assim as mudancas
operadas no sistema pronominal relativo ao PB:

(i) na forma de realizacdo do possessivo, as
formas pronominais de terceira pessoa (seu, sua)
se deslocam para a segunda pessoa e a forma
possessiva de terceira pessoa passa a Ser, quase
categoricamente, a forma genitiva (dele, dela);

(i) na forma de realizagdo do obliquo, os
pronomes lhe, o/a se deslocam da terceira para a
segunda pessoa e o dativo ganha formas de SP
[sintagma preposicional], como em de vocé.
Quanto ao reflexivo se, segue tanto a forma vocé
(vocé se espelhou) como a forma a gente (a gente
se espelhou), mas ainda é usado nas formas de
terceira pessoa (ele se espelhou). (GORSKI;
COELHO, 2009, p. 88).

Outro fenémeno de mudanga no PB, que esta relacionado aos
descritos acima, é o do progressivo preenchimento do sujeito (cf.
DUARTE, 1995). A esse respeito, Zilles (2007) comenta:

E notavel, nesse processo, a contribuicio dos
novos pronomes da lingua, que, por derivarem de
sintagmas nominais, estabelecem concordéncia ou
com a terceira pessoa do singular (vocé, a gente)
ou com a terceira pessoa do plural (vocés) e sdo
altamente preenchidos, mesmo nos contextos de
[sujeito] nulo no Portugués Europeu (PE), como é
0 caso das oragdes subordinadas: naquele tempo
vocé /a gente s6 podia sair quando vocé/a gente
terminava o trabalho (note-se que, sem o
pronome na subordinada, haveria ambiguidade,
pois também seria possivel interpretar como
naquele tempo vocé s6 podia sair quando o
trabalho terminava. (p. 31, grifos da autora).

Percebe-se, pela citagdo acima, que ha uma convergéncia entre
diferentes fenbmenos em variacdo/mudanca no PB: a progressiva
realizacdo de sujeito pronominal preenchido e a significativa
simplificacdo no paradigma verbal nimero-pessoal em decorréncia da
insercao dos pronomes vocé e a agente.
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Esta secdo 2.2 foi dedicada a conceituacdes e reflexdes em torno
da dinamica da lingua em uso, com foco (i) nas diferentes relagGes entre
formas e significados/fungbes — multifuncionalidade, variacdo e
mudanga linguistica, gramaticalizagdo —, verificadas em fenémenos
gramaticais do PB; (ii) na avaliacdo social da lingua, considerando
especialmente alguns mitos, as nocBGes de prestigio e estigma, de
preconceito linguistico/social e implicacdes da avaliagdo na mudanca
linguistica; e (iii) na variacdo/mudanca no paradigma pronominal —
ocasionada especialmente pela entrada dos pronomes vocé e a gente —
com reflexos na gramética do PB.

Na proxima secdo desta dissertacdo, trataremos a respeito de
norma ou, mais especificamente, sobre os variados conceitos de norma
no PB e, a partir dai, veremos como a adog¢do de uma ou de outra nogéo
faz toda a diferenca no modo como concebemos e nos relacionamos
com a lingua(gem).

2.3 NORMA: UMA NOCAO PLURAL

A ma compreensdo do conceito de norma, no que diz respeito a
lingua(gem), tem levado leigos, em geral, mas também alguns
gramaticos e professores a uma apreciagdo ou interpretacdo equivocada
acerca do que, na realidade, envolve esse conceito na Linguistica.
Segundo Neves (2015), trata-se de “questdo ainda mal compreendida, e
ndo apenas na visdo leiga”, referindo-se “ao estabelecimento da fonte de
legitimacdo do prestigio de determinados padrdes, isto é, a fixacdo de
quais sejam as razdes pelas quais uma determinada construcéo €, ou nao,
abonada pelas licdes normativas” (p. 45).

Diversos séo os estudos®® que tém comprovado a dinamicidade
das linguas, a heterogeneidade presente nelas. Os falantes em geral
podem, independentemente de conhecer tais estudos, constatar as
variedades na lingua, no jeito de dizer sobre as coisas; perceber quanto
variam na fala ou na escrita, quando variam, também, os contextos de
uso; quando ajustam sua fala considerando as pessoas as quais se
dirigem, porque os falantes possuem a habilidade de adaptar a
linguagem ao ambiente, a situacdo social, levando em conta a intencéo
ou finalidade do ato comunicativo.

% Boa parte de materiais sobre o tema j& referenciamos nesta dissertaco.
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Falta, muitas vezes, a conscientizacdo para que se saia de um
mundo conceitual ilusério sobre a lingua, um mundo que, desde muito
tempo, vem sendo alimentado com expressdes do tipo: “ndo sabemos
falar o portugués” ou “nossa lingua é muito dificil”. Esse tipo de
avaliacdo decorre da imposicdo de uma espécie de decreto gramatical
gue cai como sentenca sobre nossas cabegas. Sentenga no sentido de
condenacdo! Os falantes sdo, isso é 0 que nos parece, condenados a
tentar uma fala (e naturalmente uma escrita) anos-luz distante daquilo
gue entre nds é norma, no sentido de rotineiro, comum, normal.

Alguns estudiosos da lingua reconhecem qudo dificil €, mesmo
descrevendo e estabelecendo as especificidades do nosso idioma,
romper com aquilo que Pagotto (2001) denomina de pré-construido (as
normativas da lingua do século XIX) e, sobre isso, textualmente diz, por
exemplo, que

[e]stamos todos impedidos de comecar frases com
pronomes obliquos. Por mais que estude a
especificidade do portugués do Brasil, esta
ruptura, saindo de uma posicdo discursiva para
uma pratica linguistica deferenciada, esta
interditada. O que o discurso cientifico mais
recente fez foi reiterar esse pré-construido e ndo
surpreende que, agora na midia mais moderna, o
mesmo discurso normativista ganhe forca outra
vez. (p. 56).

O autor conta que escreveu um capitulo® no qual abordava a
mudanca na posicdo dos cliticos no PB e, como apresentava as
descricdes cientificas da realidade do que entre os falantes brasileiros é
habitual, revela: “procurei dar vazdo as minhas proclises particulares”,
entretanto, confessa: “em nenhum momento [comecei] uma frase por
pronome obliquo” (p. 56). A obra foi para a reviséo e retornou, segundo
ele, com as prdclises corrigidas. Ele precisou rever porque, concluindo a
historia, “[t]eria sido engragado, justamente no capitulo sobre mudanga
na posi¢do dos obliquos, o texto aparecer convertido em enclitico” (p.
56).

Parece-nos claro o forte apelo no sentido de se buscar atender ao
gue prescreveu determinada norma linguistica, em determinado periodo

" Livro Portugués Brasileiro: uma viagem diacronica. Organizado por I.

Roberts e M. Kato. Unicamp, 1992.
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histérico, para que, desse modo, sejamos reconhecidos como alguém
que, enfim, “fala e escreve bem o portugués”.

Reparemos que isso implica descaracterizar a lingua,
desconsiderar sua esséncia: heterogeneidade e dinamicidade -
evidenciadas pelas variedades e exaustivamente demonstradas pelos
estudos da linguagem. Heterogeneidade que advém das relagdes
interpessoais, as quais, segundo nossos pressupostos, modificam-se
social e culturalmente; afinal, “[e]ssa diversidade estd diretamente
correlacionada com a prépria heterogeneidade da rede de relagdes
sociais que se estabelecem no interior de cada comunidade linguistica”
(FARACO 2009, p. 37-38) porque, repetimos, ¢ a “heterogeneidade
social e mudangas nas relagcbes sociais [que] podem determinar
alteragoes na lingua” (FARACO, 1996, p. 52).

Diante do caréater dindmico e heterogéneo da lingua, uma questéo
importante se coloca: O que é norma? E, associadas a essa, surgem
outras indagagdes: Qual é a natureza da norma linguistica? Como se
estabelece a norma linguistica? Tais quest8es serdo abordadas a seguir.

2.3.1 Conceitos de norma

No tratamento atribuido a norma, é recomendavel ter-se clareza
de uma importante distingdo: norma como sinénimo de normalidade,
regularidade, daquilo que é costumeiro; e norma como padrdo, como
regra (NEVES, 2015; FARACO, 2009; ANTUNES, 2014; BAGNO,
2006/2007a).

Antunes (2014), com base em Faraco (2008/2009), adaptou assim
essa distingdo:

(@ norma como padrdo habitual, que ocorre
costumeiramente, o que leva ao sentido de
“regularidade’’; nesse sentido, € norma o que
habitualmente acontece.

(b) norma como prescricdo, como regra a ser
seguida, o0 que leva ao sentido de
“normatividade”, de comportamento a ser
praticado; nesse sentido, é norma 0 que esta
prescrito. (p. 68, grifos da autora).

Segundo a autora, bem como para 0s demais autores antes
referenciados, o primeiro sentido — regularidade — pode ser associado a
norma linguistica e, entendida desse modo, remete aquilo que é
preferido pelas pessoas, o que é usual. Um exemplo seria a preferéncia
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dos brasileiros pela adog¢do do pronome obliquo no inicio de frases. O
segundo sentido — normatividade/prescricdo —, se dirigido também a
norma linguistica, corresponde a imposicdo, ao uso como ele deve ser,
segundo o idealizado.

Nesse sentido, Neves (2015) afirma que

[n]ao é necessario grande esforco de investigagdo
para verificar, historicamente, que as sociedades
sempre elegeram padres linguisticos como
desejaveis, 0 que ja deixa assentado que a questdo
é primordialmente social, ndo inerentemente
linguistica, pois dificilmente alguém podera
apontar razdes internas a organizacdo das linguas
para discriminar alguns dos usos que dela fazem
seus falantes. (p. 66).

Faraco (2009), sobre o tema, diz que norma “é o termo que
usamos, nos estudos linguisticos, para designar os fatos de lingua usuais,
comuns, correntes numa determinada comunidade de fala” (p. 40) e que
“diferentes grupos sociais se distinguem, portanto, pelas formas de
linguas que lhes sdo de uso proprio” (Ibidem). O que significa que, no
Brasil, ha varias normas linguisticas, considerando-se as caracteristicas
das mais diversas comunidades: rurais, de periferias, urbanas etc.

A seguir, apresentamos 0s conceitos de alguns tipos de norma,
tomando por base, especialmente, Faraco; apoiamo-nos, também, em
trabalhos de Bagno. Os seguintes termos/conceitos sdo apresentados:
norma-padrdo, norma culta, norma gramatical, norma curta e norma
oculta.

2.3.1.1 Norma-padréo

A norma-padrdo, conforme Faraco (2009), define-se na Baixa
Idade Média (periodo compreendido entre os séculos XI-XV), quando
da “intensificag¢do das praticas mercantis ¢ da circulagdo de pessoas” (p.
73). Um cenario que favorecia o contato das mais variadas linguas
europeias, 0 que sabemos significar diversidade linguistica.

Historicamente, em resposta a essa profusdo de falares, os
Estados Centrais Modernos buscaram o estabelecimento de um padréo
na lingua, “de modo a terem [...] um instrumento de politica linguistica
capaz de contribuir para atenuar [tal] diversidade” (FARACO, 2009, p.
73). Dai, entdo, surgiu “esse instrumento [ao qual] damos hoje 0 nome
de norma-padréo (loc. cit., grifo do autor).
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A norma-padréo assim concebida, ndo pode ser considerada uma
variedade da lingua, uma vez que ndo passa de “uma codificacio
relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de
referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetacdo, a projetos
politicos de uniformizagdo linguistica” (FARACO, 2009, p. 73). Ao
regular explicitamente os comportamentos dos falantes, a norma-padrédo
funciona como coerc¢éo social em busca de um efeito unificador e como
uma “referéncia supra-regional e transtemporal” (p. 78).

No Brasil, segundo o autor, a codificacdo da norma-padrdo deu-
se na segunda metade do século XIX, tendo sido feita por uma elite
conservadora movida pelo desejo de viver num pais branco e europeu.
Por essa razdo, tal elite letrada ndo tomou como referéncia a norma
brasileira de entdo, e sim determinado modelo lusitano de escrita. Ainda
segundo o autor, ndo se tratava de uma busca por unificacdo linguistica
no pais, mas principalmente de um projeto politico de combate ndo tanto
as variedades populares/rurais, como também as variedades cultas
faladas no Brasil. Como era de se esperar, 0 resultado disso foi o
estabelecimento de um padrdo extremamente artificial, com excessos de
lusitanismo, que ndo teve o efeito esperado sobre a lingua usada no
Brasil.

De forma semelhante a concebe Bagno (2007a), quando afirma
que

a norma-padrdo aparece fora do universo da
variacdo, fora dos usos sociais da lingua
empiricamente comprovaveis. [...] a norma-
padrao nao faz parte da lingua, ndo corresponde a
nenhum uso real da lingua, constituindo-se muito
mais como um modelo, uma entidade abstrata, um
discurso sobre a lingua, uma ideologia
linguistica, que exerce evidentemente um grande
poder simbolico sobre o imaginario dos falantes
em geral, mas principalmente sobre os falantes
urbanos mais escolarizados. (p. 106, grifos do
autor).

Ambos os autores se referem a um tipo de proposta que
pressupde a uniformizacdo da lingua — um carater homogéneo — que,
como ja vimos, ndo passa de ilusdo, dissociada que estad da realidade
linguistica, ou seja, dos usos reais que dela fazem seus falantes.

E norma culta o que é?

Trataremos dessa nogéo a seguir.
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2.3.1.2 Norma culta

Direto ao ponto, Faraco (2012) a define

como designando a norma linguistica praticada,
em determinadas situacdes (aquelas que envolvem
certo grau de formalidade), por aqueles grupos
sociais mais diretamente relacionados com a
cultura escrita, em especial por aquela legitimada
historicamente pelos grupos que controlam o
poder social. (p. 37).

Nessa definicdo, o autor faz aluséo a trés fatores interligados: a
norma culta é associada a registro mais formal, a cultura escrita e a
poder social. Desse modo, facil perceber que a norma culta corresponde
aos usos linguisticos realizados por grupos sociais de prestigio
identificados em suas praticas de convivio, ou, mais especificamente,
aquela norma oriunda de falantes de zonas urbanas ditas de prestigio por
estar relacionada “com a vida e a cultura tradicionalmente urbana”,
conforme Faraco (2009, p. 44).

Em outra formulacdo mais simplificada, o autor a define como
“conjunto de fendmenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso
dos falantes letrados em situa¢des mais monitoradas de fala e escrita”
(FARACO, 2008, p. 71). Destacamos, aqui, a associacdo feita entre
norma culta e letramento, bem como a situac@es de comunica¢do mais
monitoradas. O que fica evidenciado, em ambas as definicGes, é o
carater de uso efetivo da lingua.

Os usos linguisticos associados a norma culta sdo vistos pelos
falantes como pertencentes a uma variedade superior em relacdo as
chamadas variedades ndo-padrdo ou populares. Como ja vimos em
secBes precedentes, esse prestigio ndo decorre de propriedades
gramaticais, ou linguisticas, mas de caracteristicas externas a lingua,
relacionadas a processos socio-histéricos — enquanto algumas
variedades sdo socialmente avaliadas positivamente, outras recebem
valoracéo negativa, podendo até ser estigmatizadas.

Para evitar conflitos com o termo “culta” associado a norma, o
que, segundo o autor, denota elitismo (como se as demais normas
fossem incultas), Faraco (2009, p. 62) prop6e a designagdo mais
abrangente “norma culta/comum/standard” para nomear 0 que estamos
chamando de norma culta.
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Entre as raz0es apresentadas por Faraco (2009) para o uso do
termo “norma culta/comum/standard”, podemos destacar as seguintes:
(i) “nenhum corte dicotémico da realidade linguistica brasileira — como
portugués culto/portugués popular [...] — € suficiente para representa-la”
(p. 44); (ii) estudos tém mostrado que ndo ha, “pelo menos no plano da
fala, diferencas substanciais entre o que se poderia chamar norma culta e
a linguagem urbana comum™® (p. 62, nota de rodapé); (iii) as
qualificagbes comum e standard “parecem carregar menos
impregnacdes axioldgicas do que o adjetivo culta”  (Ibidem).
Comentemos brevemente cada uma dessas razdes.

Os cortes dicotdbmicos costumam estabelecer as seguintes
oposicdes: culto/popular, formal/informal, escrita/fala — nesse dltimo
caso, identificando portugués formal com lingua escrita, e portugués
informal com lingua falada. Faraco (2009) lanca médo da ideia de
continuum de Bortoni-Ricardo (2005) — o continuum rural-urbano, o de
oralidade-letramento e o de monitoracdo estilistica (formal-informal) —
para salientar o carater simplista das dicotomias em pauta. Esses trés
continua, em que se distribuem as variedades, entrecruzam-se no PB. As
variedades gque exercem maior forg¢a de atracdo sobre as demais sdo “as
faladas pelas populaces tradicionalmente urbanas, situadas na escala de
renda média para alta [...] com bom nivel de escolaridade [...] e acesso
aos bens da cultura escrita” (FARACO, 2009, p. 44). Essas variedades
se distribuem no entrecruzamento do polo urbano com o polo do
letramento (quanto ao eixo de monitoracdo estilistica, o grau de
formalidade esta presente em todas as variedades).

O entrecruzamento mencionado acima evidencia variedades
relacionadas com a vida e a cultura urbanas, dai o termo usado por Preti
(1997) linguagem urbana comum, para quem “a norma culta brasileira
falada pouco se distingue dos estilos mais monitorados dessa linguagem
urbana comum, segundo fica demonstrado pela analise dos dados
coletados pelo projeto NURC (Norma Linguistica Urbana Culta)” (apud
FARACO, 2009, p. 46, grifos do autor).

Faraco (2009) salienta que o sentido do adjetivo culta precisa ser
considerado criticamente. O autor problematiza a ideia de quem seria
um “falante culto”, lembrando que o projeto NURC atribuiu a
classificacdo de “cultos” aos falantes com formagao superior completa.
Pondera, no entanto, que

%8 O termo linguagem urbana comum é usado por Preti (1997 apud FARACO,
2009, p. 46).
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numa sociedade que distribua de maneira mais
equanime os bens educacionais e culturais, é mais
adequado considerar letrados todos o0s que
concluem pelo menos o ensino médio. Este é um
critério que se constituiu historicamente nas
sociedades industriais modernas nos Gltimos
duzentos anos. (Ibidem, p. 57, grifos nossos).

O proprio autor contra-argumenta: como “os bens educacionais €
culturais estdo muito mal distribuidos na nossa sociedade [...] s6 uma
minoria tem acesso efetivo a cultura letrada, o que inclui o estudo da
chamada norma culta” (p. 59).

Assim, a dificuldade para se estabelecer critérios para definir
culta, aliada a carga elitista costumeiramente associada a esse adjetivo e
ao fato de que h4, na realidade brasileira, uma forte aproximacéo entre o
gue seria norma culta e a linguagem urbana comum, levam o autor a
optar pelo termo “norma culta/comum/standard”.

E interessante enfatizar o esforco de Faraco para aproximar as
nocBes de norma culta e linguagem urbana comum: “¢ esta linguagem
urbana comum que baliza de fato o falar culto (0 que se poderia chamar
tecnicamente de norma culta falada) e, ao mesmo tempo, tem poderoso
efeito homogeneizante sobre as variedades do chamado portugués
popular brasileiro” (Ibidem, p. 47, grifos do autor). Nessa perspectiva,
no entanto, a no¢do de “erro” aparece associada a certos usos da
linguagem urbana comum:

As principais caracteristicas sintaticas da
linguagem urbana comum do Brasil podem ser
facilmente catalogadas: desde o século XIX elas
estdo listadas pelos comentadores gramaticais
mais conservadores como “erros comuns” da fala
brasileira. (FARACO, 2009, p. 47, grifos nossos).

Ocorre que aquilo que denominavam — e nesse aspecto pouca
coisa mudou nos dias atuais — “erros comuns” (equivalente a “erro” de
todos), “constituem, na verdade, caracteristicas definidoras do portugués
brasileiro urbano comum” (Ibidem).

Do ponto de vista socio-histérico, a sociedade industrial moderna
trouxe consigo “[a] urbanizagdo intensa, a expansdo do sistema
educacional, a formulacdo e difusdo politica do conceito moderno de
cidadania e o desenvolvimento dos sistemas de comunicagdo social de
massa” (Ibidem, p. 61) — fatores que alteraram ‘“profundamente as
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relagBes econdmicas, sociais e culturais” (Ibidem). E, “[a]lteradas essas
condi¢des objetivas do funcionamento da sociedade, alteraram-se
também as condi¢des objetivas do funcionamento social da lingua”
(Ibidem, grifos nossos).

Assim, as variedades urbanas passam a “exercer poderosa forga
centripeta sobre as demais variedades”, e a funcionar como “elemento
de relativa agregacgdo social” (Ibidem). Nesse sentido,

essas variedades passam a se sobrepor aos limites
da comunicacdo caseira, da comunicag8o restrita
ao imediato, ao local, ao regional; respondem aos
desafios postos pela urbanizacdo intensa, pela
complexificacdo das relagdes sociais e pela
massificacdo dos meios de comunicacdo. (Ibidem,
p. 61).

Diante do exposto, Faraco (2009) ratifica, nos seguintes termos, a
nocdo de norma culta/comum/standard: “conjunto de fendmenos
linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em
situacGes mais monitoradas de fala e escrita” (p. 71).

Faz coro com Faraco (2009), no que se refere ao conceito de
norma culta, Bagno (2007a), para o qual também essa norma se
confunde com o tom prescritivo presente na norma-padrdo. Para Bagno
(2007a), o mais problematico “é quando as pessoas falam de ‘padrdo
culto’, ‘norma culta padrdo’, ‘uso padrdo’, ‘padrdo formal culto’,
misturando diversos conceitos que ndo deveriam ser confundidos”
(p.108).

Por isso, esse autor sugere a designacdo variedades prestigiadas e
diz que “se quisermos fugir dessa nogdo estereotipada de ‘cultura’,
precisamos encontrar um modo alternativo de designar as variedades
linguisticas [...]” (BAGNO, 2001b, p. 80).

O termo variedades prestigiadas remete fortemente a ideia de
gue a chamada norma culta/comum/standard é heterogénea, apesar de
sua designacdo singular. A nocdo de heterogeneidade também fica
evidenciada no uso do termo variedades urbanas, aquelas

variedades que ocorrem em uUsSOS  mais
monitorados da lingua por segmentos sociais
urbanos, posicionados do meio para cima na
hierarquia econdmica e, em consequéncia, com
amplo acesso aos bens culturais, em especial a
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educacdo formal e a cultura escrita. (FARACO,
2009, p. 171).

A confusdo entre norma-padrdo e norma culta, com toda a
problematica que envolve esta Gltima, se mantém ainda hoje, apesar dos
estudos descritivos que atestam as especificidades do portugués no
Brasil, suas caracteristicas e influéncias historicamente construidas que
ddo conta de explicar essa distingdo que, infelizmente, ainda ¢é
incompreendida pelos conservadores/comentadores da lingua.

Discorremos, até agora, a respeito de norma-padrdo e norma
culta. Mas a questdo da norma linguistica é vista ainda sob outras
perspectivas: norma gramatical, norma curta e, ainda, norma oculta. As
subsec¢des seguintes abordam essas nogdes.

2.3.1.3 Norma gramatical

A norma gramatical corresponde, nos termos de Faraco (2009, p.
81), ao  “conjunto de fendmenos  apresentados  como
cultos/comuns/standard” pelos gramaticos da segunda metade do século
XX que flexibilizam “os juizos normativos, quebrando, pelo menos em
parte, a rigidez da tradi¢do excessivamente conservadora” (Ibidem).

Nesse sentido, o autor chama atencdo para a distingcdo entre
obrigatoriedade e preferéncia, ilustrando com o emprego do clitico no
PB: ha gramaticos que, na perspectiva da “doutrina das palavras que
atraem”, dizem que a proclise é obrigatéria; outros, com base nos usos
cultos/comuns/standard, dizem que a proclise é preferencial nesses
casos. Na visdo de Faraco, “[nJossas melhores gramaticas atuais estdo
[...] num meio termo entre ‘os excessos caprichosos’ da norma-padrdo
(Bechara [..]) e as descricbes sistematicas da norma
culta/comum/standard” (Ibidem).

O autor avalia como sendo boas gramaticas e bons dicionarios
contemporaneos aqueles produzidos por autores que foram ou sdo
fil6logos consagrados, que “ja avangaram no registro de nossa norma
culta” (Ibidem), a qual se manifesta ndo s6 na literatura de hoje como
também nos textos da grande imprensa. Entre os melhores dicionarios,
Faraco elenca: Aurélio, Houaiss e Luft; entre os bons gramaticos
tomados como referéncia, cita: Rocha Lima, Cunha e Cintra, Bechara.
Em contrapartida, o autor situa, entre os dogmaticos, o gramatico
Napoledo Mendes de Almeida e Eduardo Martins (autor do Manual de
redacéo e estilo de O Estado de S. Paulo), entre outros, que ele vai
associar a norma curta da lingua, como veremos adiante.
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Lembremos que José de Alencar, no final do século XIX, fazia a
seguinte consideracdo sobre a lingua brasileira: “ndo obstante 0s
clamores da gente retrégrada, [...] a lingua rompe as cadeias que lhe
guerem impor, e vai se enriquecendo ja de novas palavras, ja de outros
modos diversos de locug¢do” (ALENCAR, 1977 [18727?], p. 55 apud
TUSSI, 2014, p. 4).

Dizia mais, que “o corpo de uma lingua” se modifica pela
vontade do povo, porque ¢ ele “que nestes assuntos legisla diretamente
pelo uso”; contudo, defendia também o papel ou a contribuigdo dos
escritores nesse processo (ALENCAR (1978b, p. 74 apud TUSSI, 2014,
p. 5); e, ja naquele tempo, argumentava sobre a necessaria condigdo de
se ter em conta a eufonia em relacdo ao emprego de pronomes obliquos
atonos. Assim, deliberadamente, dirigindo-se a uma autoridade
escreveu: “Me parece, com o respeito devido a tdo grande autoridade,
gue houve engano nessa asser¢cdo” (ALENCAR, 1977, p. 332-333 apud
PRESTES, 2010, p. 150). E noés, até hoje, egressos de academias,
enfrentamos forte resisténcia em fazé-lo.

Diante disso, é possivel se afirmar que muito de Alencar esteve
presente na semana de 22 (1922), uma vez que — tentando a mesma
defesa: a de nossa legitima lingua —, Oswald de Andrade escreve seu
poema pronominais, em que denota a marca proclitica do PB e nédo
enclitica como ocorre no PE. Assim, nessa historica semana, nossos
escritores modernistas, abragando a questdo da lingua nacional, criticam
“intensamente a distdncia entre a norma padrdo e a norma culta”
(FARACO, 2009, p. 80).

Episédios como esses fizeram com que muitos de nossos
gramaticos repensassem suas relagdes com a lingua e sobre a lingua.
Desde entdo, da metade do século XX, houve uma flexibilizacdo e
aspectos ou fendbmenos da norma culta — adotados por escritores
modernos — passam a ser acolhidos por alguns gramaticos em seus
manuais. E a esse fendmeno ou tentativa de aproximagao entre a norma
padrdo e a norma culta que Faraco (2009) denomina norma gramatical.

2.3.1.4 Norma curta

A chamada norma curta ¢ uma espécie de norma-padrdo
exacerbada pelo forte componente dogmético e avaliativo que a
acompanha. Faraco assim a entende:

[...] conjunto de preceitos dogmaticos que nao
encontram respaldo nem nos fatos, nem nos bons
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instrumentos normativos, mas que sustentam uma
nociva cultura do erro e tém impedido um estudo
adequado da nossa norma culta/comum/standard.

[.-]

[Tais preceitos] sdo repetidos como se fossem
verdades absolutas e sdo tomados como
justificativas para humilhar, constranger e
prejudicar as pessoas.

[]

Ela ndo passa de uma simula grosseira e rasteira
de preceitos normativos saidos, em geral, do
purismo exacerbado que, infelizmente, se alastrou
entre nds desde o século XIX. (FARACO, 2009,
p. 93).

Vejamos algumas evidéncias que decorrem de posturas
inflexiveis em relacdo aos fatos da lingua e que sdo, em geral, oriundas
de sujeitos que estudaram muito o0 assunto, contudo, sob o viés
conservador e dogmatico.

Faraco (2009) apresenta-nos alguns bons exemplos disso. Ele
comenta a regéncia do verbo namorar que, de acordo com o dicionario
de regéncia do professor Luft (2006, p. 375), “pode ser transitivo direto
(Maria namora um estudante de medicina) ou transitivo indireto (Maria
namora com um estudante de medicina)” (p. 96); acrescentando ainda
que “[a] regéncia primitiva ¢ de transitivo direto. Por isso, puristas
condenam a regéncia ‘namorar com’..., que, no entanto, € normal, de uso
perfeitamente legitimo moldado em casar com e noivar com” (lbidem,
grifos nossos).

Por puristas, entendamos os defensores da norma curta, aqueles
para os quais deveriamos adotar, em relacdo ao exemplo acima, apenas
0 uso do verbo namorar como transitivo direto, algo que,
comprovadamente, ndo se revela no uso da lingua pela maioria dos
falantes. O mesmo vale para verbos como assistir que, originalmente, no
sentido de estar presente, presenciar, é transitivo indireto (quem assiste,
assiste a). No entanto, Luft (2006) diz que

[e]ste verbo — por pressdo semantica de seus
sinbnimos ver, presenciar, observar — se tornou
transitivo direto no Brasil. Primeiro na linguagem
coloquial e, desde meados do século passado, ja
corrente na escrita literaria. Por isso, [...] ndo faz
sentido condenar essa inovagdo. (apud FARACO,
2009, p. 99).
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Faraco (2009) elogia o tom de aconselhamento adotado por Luft,
diferentemente de alguns de seus pares que, categoricamente, proibem
as inovacgdes que ocorrem na lingua, pois, “[e]Jm matéria de lingua, ndo
h&, portanto, papas nem tribunais supremos [...], a Unica autoridade em
lingua é o uso, isto é, a maneira habitual, comum, corriqueira de falar ou
de escrever” (FARACO, 2009, p. 100, grifos nossos).

Cumpre apontar que a horma curta esta relacionada a julgamentos
de individuos que negam a heterogeneidade e as variagdes na lingua.

Um exemplo pessoal. Por muitas vezes fui indagada acerca do
termo presidenta como, também, presenciei pessoas discutindo sobre
essa palavra. Minha resposta, claro, foi aguela que consta em nossos
bons diciondrios: presidenta significa “mulher que preside”; “esposa de
presidente”.59 Logo, esta correto dizer “presidenta”. Lembro-me que
algumas pessoas jogavam-se para trds, demonstrando espanto quando
apontava a elas a palavra no Volp® (Vocabulério Ortografico da Lingua
Portuguesa).

O mais curioso foi reparar, por diversos momentos, que algumas
usavam tom inflexivel, do tipo “como € possivel uma coisa dessas!”.
Séo dividas que se pode sanar facilmente quando se tem o habito de
consultar bons dicionarios ou boas gramaticas (FARACO, 2009); antes
de sair por ai depreciando as pessoas que adotam certas expressoes;
porque foi o que assisti.

No exemplo sobre a reacdo ao termo presidenta o que ali esta
posto sdo atitudes preconceituosas.

Por altimo, vale enfatizar que a tal norma CURTA, distante dos
usos cultos/comuns/standard reais, serve para a difusdo da cultura do
erro, gera inseguranca aos falantes e alimenta o mito de que falar
portugués é dificil.

* “De acordo com as lexicégrafas Marina Baird Ferreira e Renata de Cassia
Menezes da Silva, que realizaram a pesquisa histérica, o substantivo feminino
presidenta existe na Lingua Portuguesa desde 1872. Em dicionarios, 0s
primeiros registros da palavra ocorrem ao menos desde 1925.” Disponivel em:
<http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/presidenta-existe-na-lingua-
portuguesa-desde-1872/n1597210547562.html>. Acesso em: 5 ago. 2016.

% 0 Volp traz a palavra presidenta como: substantivo feminino. Disponivel em:
<http://www.academia.org.br/nossa-lingua/busca-no-vocabulario>. Acesso em:
5 ago. 2016.


http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/presidenta-existe-na-lingua-portuguesa-desde-1872/n1597210547562.html
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/presidenta-existe-na-lingua-portuguesa-desde-1872/n1597210547562.html
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2.3.1.5 Norma oculta

O termo norma oculta é usado por Bagno (2006) para designar o
“jogo ideologico que esta por tras da defesa de um conjunto padronizado
de regras linguisticas” (p. 191). Apoia sua tese no mito segundo o qual
se cré que bastaria ao sujeito conhecer a norma culta para que a ele fosse
garantida sua inser¢do “na categoria dos que podem falar, dos que
sabem falar, do que tém direito a palavra” (Ibidem, p. 191).

O autor toma sujeito aqui como aquele desprovido de
conhecimentos da lingua: os que “ndo sabem portugués” ou “os que
atropelam a gramatica” (p. 192). Defende que os individuos com tais
caracteristicas, mesmo que venham a conhecer o “bom portugués” e
dominar as regras normativas, continuardo a sofrer discriminagdo nao
mais por conta de aspectos linguisticos, mas por uma ‘“‘gramatica
normativa ndo-escrita” que, segundo ele, estd relacionada com: a cor da
pele, a orientacdo sexual, 0 modo de se vestir, a compleicdo fisica, a
opcao religiosa, o local onde mora etc.

A gramatica normativa ndo-escrita (ou oculta) se limita assim a
um “vasto conjunto de preconceitos sociais” e se torna explicita
mediante expressdes como “pronuncia de jacu”, “caipirés”, “lingua de
indio” (BAGNO, 2006, p. 194), usadas para se referir a pessoas com
“baixa” competéncia linguistica.

Concluimos, repetindo o que Faraco (2012),%* tratando sobre o
tema ensino de LP, diz sobre a discriminagdo linguistica: “Ninguém
pode ser discriminado pela variedade de lingua que fala. Nem deve ser
excluido do acesso aos bens da cultura letrada.” Alguns poderdo dizer:
“Coisa de linguista, do tal vale tudo”. Nao, ndo é. Esta na Declaracdo
Universal dos Direitos do Homem, promulgada pela Organizagdo das
Nacdes Unidas®® desde 1948, lembra o professor.

Trataremos, a seguir, ap6s as concepcdes de normas vistas aqui,
da relagdo entre normas e ensino de Lingua Portuguesa.

®' Ppalestrante no 1° Seminario Nacional do projeto Olimpiada da Lingua
Portuguesa. Portugués do Brasil: a construgdo da norma culta e as préticas de
ensino. Sao Paulo, 2012, Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=CUKfzAeGNrE>.  Acesso em: 7 ago.
2016.

62 Adotada e proclamada pela Resolucdo n° 217 A (111) da Assembleia Geral das
Nagdes Unidas em 10 de dezembro de 1948. Assinada pelo Brasil na mesma
data. Universidade de S8o Paulo - USP. Disponivel em: <
http://migre.me/uAseO>. Acesso em: 7 ago. 2016.


https://www.youtube.com/watch?v=CUKfzAeGNrE
http://migre.me/uAseO
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2.3.2 Consideragdes sobre normag(s) e ensino

Adentrando-se 0s porfes da historia da lingua, é possivel
depreender que ndo se havia pretendido tanta rigidez no que se refere a
lingua e seu ensino, j& que o modelo em tempos idos foi formulado com
o proposito de os “educandos” dominarem as

[...] habilidades de fala para sustentar bem seus
argumentos e tentar vencer as disputas politicas
ou juridicas. Dessa necessidade pratica, nasceu a
retdrica, que se dedicava a estudar a lingua com o
objetivo de sugerir as formas de melhor explorar
Seus recursos expressivos para conquistar a adesao
do auditério. Entre os varios temas da retorica,
estavam, por exemplo, a questdo do estilo (como
escolher a expressdo verbal mais adequada aos
propositos, a audiéncia e as circunstancias do
dizer). (FARACO, 2006, p. 16, grifo nosso).

Isso ainda mais se consolida na passagem em que o autor
menciona que “o ensino de lingua era eminentemente pratico, isto é,
envolvia o exercitar das habilidades de falar em publico e de escrever. E
0 conhecimento gramatical estava subordinado a este objetivo maior
[...]”, o que mostra que ndo se estudava a gramatica pela gramatica tao
somente (FARACO, 2006, p. 18).

Para corroborar, “[€] interessante observar que Dionisio, da
Tracia, o intelectual alexandrino, do século Il a.C., reconhecido pelos
historiadores da linguistica como o autor da primeira gramatica, definiu
seu trabalho justamente como o estudo empirico dos usos normais dos
poetas e prosadores” (lbid.; p. 17; grifo nosso). Parece-nos que
“normais” corresponde, nesse caso, & normalidade, ao que é comum,
corriqueiro, usual. Essa contextualizacdo histrica respalda a posicéo de
gue h& uma necessidade urgente de reformulacdo daquilo que se
entende, em geral, por gramatica e por norma, para que se chegue a uma
compreensdo mais adequada, na perspectiva de uma politica linguistica,
acerca do que a lingua representa na sociedade, na escola, nas relacbes
humanas.

Dizer sobre sua representacdo na sociedade, na escola e nas
relacBes significa considerar o estudo da lingua fora do pétio da escola,
pensar que “a experiéncia de vida é, portanto, sociolinguisticamente
heterogénea [sendo assim] por que deveria a escola ignorar a realidade e
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perseguir a quimera de ser sociolinguisticamente homogénea e
esterilizada? (FARACO, 2012).%

A partir disso, parece evidenciado o grave equivoco que ocorre,
em geral, no ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que na rotina de
salas de aula, como é sabido, predominam ainda atividades
metalinguisticas, contrariando 0 que preconizam o0s documentos
parametrizadores que recomendam o planejamento de atividades que
promovam a reflexdo acerca do objeto de estudo lingua a partir de seus
usos reais (cf. capitulo 3, a seguir).

O ponto crucial e controverso parece este: a escola deve ensinar a
norma culta; contudo, como ja abordamos, a compreenséo € equivocada
no que diz respeito a essa norma que, para boa parte dos professores,
continua atrelada ou muito préxima a norma-padrdo. Nesse sentido,
mudam-se as terminologias — com o intuito de uma nova proposta —,
porém as intervencdes em sala de aula se mantém inalteradas
geralmente.

Os equivocos pedagogicos relativos ao ensino de gramatica do
PB bem como as mas interpretaces das normas levam-nos a considerar
a necessidade de efetivacdo de um guia normativo, defende Faraco
(2012), alertando sobre a necessidade de

encontrar meios para instaurarmos um efetivo
debate nacional sobre as nossas questdes
linguisticas. E preciso submeter nosso péantano
normativo a uma critica sistematica e, nesse
processo especifico, defendo a necessidade de
construirmos novos guias normativos que possam
servir de referéncia a quem escreve, a quem
ensina e a quem aprende.

Segundo ele, esses guias normativos deveriam se pautar por
alguns principios gerais, tais como:

1°- O reconhecimento da necessidade de que os
instrumentos normativos reflitam a norma real ou norma
culta/comum/standard.

8 A exposicdo de ideias apresentada nesta subsecdo tem por base,

especialmente, a palestra do Professor Faraco (cf. nota 68), na qual ele reflete
criticamente sobre os aspectos da realidade e da histdria sociolinguistica do PB,
dando énfase ao problema da chamada norma culta e a relagdo dela com nossas
praticas de ensino.
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2°- O reconhecimento do fato de que ndo existe a norma
culta — assim no singular, mas as variedades cultas,
manifestas nas expressdes cultas.

3% O reconhecimento de que as variedades da expressao
culta estdo, em parte, expressas nas divergéncias e até nas
contradi¢Oes entre o que dizem 0s VArios gramaticos, 0s
que escrevem gramaticas normativas, os dicionaristas e,
inclusive, entre eles préprios.

Tal proposta prevé guias normativos que ndo transformem em
obrigacdo o que é estilistico o que, para Faraco, é um dos grandes
problemas da nossa tradicdo pedagdgica — que entende ter que afirmar
categoricamente, esquecendo-se que nem tudo precisa ser afirmado
categoricamente. Guias que se abram para a perspectiva de que, na
expressdo culta, por conta de suas variedades, o falante dispbe de
opcOes, esta diante de escolhas de expressdo mais do que de obrigacdes.
Um exemplo pratico, citado por Faraco (2012), diz respeito a boa parte
das regras de concordancia verbal que sdo repletas de “pode”: pode ser
no plural como pode ser no singular — logo, a escolha cabe ao falante.

Especificamente sobre nossas praticas pedagogicas, Faraco
(2012) afirma que

uma das praticas pedagdgicas indispensaveis para
0 ensino e aprendizagem da expressdo culta é
precisamente a de despertar a consciéncia dos
alunos para a variagéo linguistica, a fim de que
eles percebam aspectos linguisticos que
distanciam a variedade aprendida em casa, de uso
cotidiano, das variedades cultas, mais proprias da
expressdo  escrita, e  possam trabalhar
sistematicamente, na escola, para dominar essas
Gltimas.

Segundo ele, o ensino de Lingua Portuguesa vive em meio a estes
diversos conflitos: entre a norma culta real e a norma culta artificial;
entre o discurso normativista estreito (a tal norma curta) e o0s preceitos
de nossos melhores instrumentos normativos; entre o conjunto das
variedades cultas e o conjunto das variedades populares. Por esses
motivos é gue esse ensino encontra-se sem um norte, dai a urgéncia de
um debate nacional sério que, reconhece o professor, nao é facil, porque
tarefa herculea.

Assim, podemos considerar que cometemos, sem davida,
equivocos lamentaveis ao entender que o ensino de Lingua Portuguesa
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depende de se venerar um passado tdo distante, preso, em geral, aos
moldes instituidos na Idade Média, que por sua vez serviu-se da
gramatica latina, a qual ja estava em total descompasso com a lingua
falada e até mesmo escrita por aqueles falantes a ponto, inclusive, de ter
sido considerada como uma segunda lingua ou lingua artificial
(FARACO, 2006).

Por fim, Faraco (2012) recomenda muita cautela com o0s juizos de
correcdo, antes no espaco escolar, mas também na sociedade em geral,;
porque aquilo que se recusa na lingua pode ja estar dicionarizado no
Hoauiss ou ja pode ter sido descrito pela gramatica de Celso Cunha. O
autor exemplifica: aquela regéncia que se julga inadequada pode estar
em Rocha Lima (1959) e ja ter adquirido foro de cidadania na lingua
culta.

Caso similar ¢ o de nosso exemplo presidenta, comentado na
subsecdo precedente. A forma feminina encontra-se dicionarizada ha
muito tempo, mesmo assim é alvo de criticas no viés da norma curta.

*k*k

A secdo 2.3 contemplou a questdo da norma, vista como uma
nocéo plural. Passamos por diferentes conceitos — norma-padrdo, norma
culta, norma gramatical, norma curta e norma oculta —, ilustrando com
dados do portugués e trazendo reflexdes sobre aspectos socio-histdricos,
culturais e politicos que atravessam essas diferentes concepcdes e
alimentam relag6es de poder que levam a situagdes de discriminagdo e
exclusdo na sociedade brasileira. Foram tecidas também consideracfes
sobre norma(s) e ensino, enfatizando a natureza da norma culta,
depreendida a partir de usos reais da lingua, e implicacBes que envolvem
seu ensino. Por fim, apresentamos a proposta de Faraco (2012),
convidando para um debate nacional sobre nossas questdes linguisticas e
apontando para a necessidade de construgcdo de guias normativos que
reflitam a norma culta/comum/standard (constituida de variedades) e
gue ndo transformem em obrigacdo o que é estilistico — aquilo que esta
na algcada das escolhas do falante.

2.4 FECHANDO O CAPITULO

O segundo capitulo, Fundamentos tedricos para o ensino de
gramatica, foi organizado em torno de trés objetivos especificos desta
dissertacdo: (i) delinear, a partir de concepgdes de lingua(gem) e de
gramdtica presentes em diferentes teorias linguisticas, uma abordagem
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para 0 ensino que considere a lingua em funcionamento com base no
uso; (ii) apresentar pressupostos teorico-conceituais basilares, da
Sociolinguistica e do Funcionalismo, que convirjam para uma Viséo
dindmica da lingua, colocando em relevo as diferentes relages que se
estabelecem entre formas e significados/funcées na lingua em uso; e (iii)
expor e discutir a no¢do de norma(s) linguistica(s) e as implicagdes
sociais envolvidas. A cada um desses objetivos foi destinada uma secéo,
que tratou, respectivamente, de: concepcbes de lingua(gem) e de
gramatica; a dindmica da lingua em uso; e norma — uma nog&o plural.

Na primeira secdo, foram apresentados e comentados diferentes
conceitos de lingua(gem) e de gramética, destacando a polissemia desses
termos, que remetem a uma pluralidade de significados a depender da
perspectiva tedrica sob a qual sdo examinados. Na sequéncia, foi
delineada a abordagem que orienta este trabalho, considerando o ensino
de gramatica a partir da lingua em uso/em funcionamento.

Na segunda secdo, foram elencados alguns pressupostos tedricos
da Sociolinguistica, especificamente da Teoria da Variacdo e Mudanga,
e do Funcionalismo (de vertente norte-americana) que sao convergentes,
0s quais embasam as conceituagdes e reflexdes em torno da dindmica da
lingua em uso. Foram tratados os seguintes tdpicos: (i) diferentes
relagdes entre formas e significados/funcdes, as quais podem ser vistas
sob a 6tica da multifuncionalidade, da variagdo e mudanca linguistica, e
da gramaticalizacdo; (ii) a avaliacdo social da lingua, com foco em
alguns mitos, nas nogBes de prestigio e estigma, de preconceito
linguistico e social e em implicacbes da avaliagdo na mudanca
linguistica; e (iii) a variacdo/mudanca no paradigma pronominal com
reflexos na gramatica do PB.

Na terceira secdo, foi contemplada a questdo da norma, vista
como uma nocdo plural que envolve, entre outros, 0s seguintes
conceitos: norma-padrdo, norma culta, norma gramatical, norma curta e
norma oculta. Essas nogdes foram apresentadas a luz de aspectos sécio-
historicos, culturais e politicos, os quais subjazem, por vezes de forma
velada, a essas diferentes concepgdes, ocasionando situacdes de
discriminagdo e exclusdo na sociedade brasileira. Foi mostrado como
essas diferentes concepcbes de norma podem se refletir no ensino de
Lingua Portuguesa e foi enfatizada a norma culta (melhor denominada
norma culta/comum/standard) — depreendida a partir de usos reais da
lingua — como aquela a ser contemplada na escola. A norma culta, assim
entendida, é constituida de variedades e deveria ser abordada
considerando-se seu carater heterogéneo, que permite ao falante realizar
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escolhas linguisticas expressivas a depender das diferentes situacdes de
uso.

Procuramos dar énfase, neste capitulo, a complexidade que
envolve a conceituacdo e o tratamento dispensado a lingua(gem), a
gramatica, a norma — tendo como central a questdo da heterogeneidade —
, 0 que, por consequéncia, repercute nas praticas escolares e na
sociedade.  Tal repercussdo, muitas vezes, manifesta-se sob a
configuragdo dos mais variados tipos de preconceito.

Pudemos verificar o muito de divergéncias e de contradi¢cdes que
persistem, ndo nos estudos, o que é normal, porque, conforme explica
Faraco (2012), “nenhum estudioso — gramatico, fil6logo, linguista ou
dicionarista — tem o poder da onisciéncia, pois cada um deles captara
sempre alguns usos, nunca a totalidade dos usos cultos”; mas na
aplicacdo daquilo que j& esté definido como norteador para 0s processos
de ensino e aprendizagem, por exemplo.
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3 OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN), A
PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA (PCSC) E
O ENSINO DE GRAMATICA

Este capitulo contempla o quarto objetivo especifico desta
dissertagdo: “Examinar os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a
Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC), averiguando como
tratam das questdes que envolvem: concepcdo de lingua(gem) e de
gramatica, variacdo e mudanca linguistica, normas linguisticas e ensino
de gramatica”. Serdo examinados, em principio, (i) trés documentos de
ambito nacional: o0 PCN de Lingua Portuguesa destinado ao primeiro e
segundo ciclos do Ensino Fundamental (1997), o documento de
introducéo ao Ensino Fundamental de terceiro e quarto ciclos (1998a) e
0 PCN de Lingua Portuguesa destinado ao terceiro e quarto ciclos
(1998b) — com mais atencdo ao Ultimo, que é voltado a LP nos anos
finais do Ensino Fundamental (5% a 82 série, atualmente 6° ao 9° ano)®*; e
(ii) um documento de ambito estadual: a PCSC.%

Os Parametros Curriculares Nacionais consistem em um conjunto
de documentos cujo objetivo é subsidiar a elaboracdo dos curriculos do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, visando & formacgdo da
cidadania do aluno. Os PCN foram elaborados com vistas a “construir
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides
brasileiras” (BRASIL, 1998, p. 5), como instrumento capaz de reorientar
0 ensino em geral, pois que trata de todas as disciplinas ou areas do
conhecimento escolar.

No que diz respeito a Lingua Portuguesa, o documento faz uma
breve retrospectiva, mostrando que as propostas de reformulagdo para
seu ensino iniciaram nas décadas de 1960 e 1970, com énfase na
metodologia e pouca consideracdo aos conteldos, seguindo a crenca de
gue a valorizagdo da criatividade era ‘“condi¢do suficiente para

* De acordo com a lei n°. 11.274, de 06/fev/2006, o Ensino Fundamental no
Brasil passa de oito para nove anos.

% Esses documentos se encontram, respectivamente, disponiveis em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf>.
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf>.
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf>.
<http://www.propostacurricular.sed.sc.gov.br/site/Proposta_Curricular_final.pdf
>. Acesso em: 10 ago. 2016.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf
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desenvolver a eficiéncia da comunicagdo e da expressdo do aluno”
(BRASIL, 1998, p.17).%°

Prezava-se por um ensino orientado pela perspectiva gramatical
e, como as propostas eram voltadas aos setores médios da sociedade,
considerava-se que “os alunos que frequentavam a escola falavam uma
variedade linguistica bastante prédxima da chamada variedade padréo e
traziam representagdes de mundo e de lingua semelhantes as que
ofereciam livros e textos didaticos” (Ibidem).

Somente na década de 1980 é que uma nova critica ao ensino de
LP se firmaria de modo mais consistente, quando

[...] as pesquisas produzidas por uma lingiistica
independente da tradi¢do normativa e filoldgica e
o0s estudos desenvolvidos em variagdo lingiistica
e psicolinglistica, entre outras, possibilitaram
avangos nas areas de educacgdo e psicologia da
aprendizagem, principalmente no que se refere a
aquisicdo da escrita. Este novo quadro permitiu a
emersdo de um corpo relativamente coeso de
reflexdes sobre a finalidade e os conteldos do
ensino de lingua materna. (BRASIL, 1998b, p. 17-
18, grifos nossos).

Essas reflexdes acerca do ensino suscitadas pelos avangos de
carater epistemologico vinham a atender as ‘“novas demandas e
necessidades” produzidas pela realidade social da época, que favorecia a
“incorporacdo de contingentes cada vez maiores de alunos pela escola
regular [...] tornando anacrénicos os métodos e contetidos tradicionais”,
0 que contribuia para elevar “0s indices brasileiros de evasdo e de
repeténcia [...], prova cabal do fracasso escolar” (BRASIL, 1998b,
p.17).

Essa rapida contextualizagdo ajuda-nos a entender as motivagoes
e os fundamentos das propostas curriculares que comecaram a ser
coletivamente construidas, debatidas, revisadas e gradativamente
implementadas nas escolas.

Na Apresentagéo do PCN1%’, lemos:

% para um aprofundamento sobre a histéria da disciplina LP, conferir Soares
(2002).

®" para facilitar a referéncia aos documentos, vamos utilizar a seguinte notagéo:
PCN1 = PCN de Lingua Portuguesa destinado ao primeiro e segundo ciclos do
Ensino Fundamental;
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[..] ao ensind-la [a LP], a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus
alunos 0 acesso aos saberes linglisticos,
necessarios para o exercicio da cidadania, direito
inalienvel de todos.

E com essa perspectiva que o documento de
Lingua Portuguesa estad organizado, de modo a
servir de referéncia, de fonte de consulta e de
objeto para reflexdo e debate®®. (1997, p. 11, grifo
N0ss0).

Em relacdo & Lingua Portuguesa, 0 PCNi propde que 0 ensino
seja organizado de tal maneira que o aluno consiga desenvolver seus

conhecimentos sabendo:

* ler e escrever conforme seus propositos e
demandas sociais;

* expressar-se apropriadamente em situaces de
interacdo oral diferentes daquelas proprias de seu
universo imediato;

« refletir sobre os fendbmenos da linguagem,
particularmente os que tocam a questdo da
variedade linglistica, combatendo a
estigmatizacfo, discriminagdo e preconceitos
relativos ao uso da lingua. (BRASIL, 1998a, p.
59, grifo nosso).

Vale salientar que a data de publicacdo dos PCN é 1998, portanto
os documentos refletem as discussfes tedrico-conceituais daquele
momento. Nos Ultimos vinte anos, muitos avangos aconteceram na area.
Devemos ter isso em mente ao analisar esses documentos,
especialmente quando comparados a PCSC, conforme faremos adiante.

PCN2 = PCN de Lingua Portuguesa destinado ao terceiro e quarto ciclos do

Ensino Fundamental;

PCNi = Introducédo aos PCN de terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental;
PCSC = Proposta Curricular de Santa Catarina.
% Vale notar que o PCN é apresentado como material de apoio, ndo como

imposicéo oficial.
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Mais recentemente, a PCSC (2014)* — documento de atualizagdo
da proposta curricular de Santa Catarina, cujas discussdes iniciais
comecaram no final da década de 1980 — caracteriza-se, em termos
gerais, por apresentar uma abordagem histérico-cultural, focalizando: a
formacgdo integral, um percurso formativo ndo fragmentdrio e a
diversidade de identidades e de saberes. Na Apresentagdo do
documento, percebe-se a expectativa de que ele tenha uma “efetiva
implementag@o” (p. 5).

Cumpre registrar que tal documento resulta de uma construgéo
coletiva de educadores, cujas discussdes foram marcadas por diferentes
momentos: (i) de 1988 a 1991 — discussdo de um eixo norteador ao
curriculo escolar em termos de concepgdo de sociedade; (ii) de 1995 a
1998 — incorporacdo de tematicas transversais; (iii) de 1999 a 2003 —
producdo de materiais sobre a proposta curricular; (iv) de 2003 a 2005 —
constituicdo de Grupos de Trabalho para a producdo de cadernos
voltados a acdo pedagdgica; (v) de 2013 a 2014 — atualizacdo da PCSC
adequando-a as novas Diretrizes Curriculares Nacionais'.

Na PCSC, a éarea de Linguagens — que retne Artes, Linguas e
Educacédo Fisica — é abordada a partir dos seguintes conceitos basicos:
semiose (conceito integrador dos signos verbais e ndo verbais que
constituem as linguagens, em suas diferentes modalidades); e
sociointeragdo e representacfes de mundo (no¢do de que 0s signos
existem para viabilizar as relagdes interpessoais e organizar 0
pensamento dos sujeitos). Os signos carregam valoragdes
(axiologias/ideologias), que implicam a ética e a estética, formando-se
na vida, que se desenvolve na cultura e na historia. A semiose, para além
dos usos dos signos, reflete sobre esses usos em trés planos: do contexto
sociointeracional (perspectiva discursiva), da textualidade (modalidades
nas quais os signos se materializam em textos) e das relagdes forma e
funcéo (parte da textualidade) (SANTA CATARINA, 2014, p. 97-99).

Apresentado esse panorama introdutdrio, nosso intuito, ao longo
deste capitulo, é de rastrear os documentos, buscando tanto elementos
de natureza tedrico-conceitual como de carater didatico-pedagdgico,
voltados & Lingua Portuguesa, mais especificamente a aspectos

®Santa Catarina “pode ser considerado um dos estados pioneiros no Brasil na
definicdo de diretrizes curriculares para nortear o planejamento dos curriculos
de suas redes de escolas estadual e municipais” (PCSC, 2014, p. 3).

" O histérico da PCSC encontra-se disponivel em:
<http://www.propostacurricular.sed.sc.gov.br/site/index.php?p=historico/perspe
ctivas-para-2015>. Acesso em: 11 ago. 2016.
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gramaticais.”" O capitulo estd organizado em trés seces: (i) uma
destinada ao plano conceitual concernente a questes de lingua(gem) e
gramatica, envolvendo também variagdo, mudanca e norma; (ii) outra
destinada ao ensino de gramatica a luz dos documentos oficiais
examinados; e (iii) uma terceira secdo de fechamento.

3.1 LINGUA(GEM) E GRAMATICA: PLANO CONCEITUAL

Procuramos manter certo paralelismo em relagdo ao capitulo
precedente, distribuindo os topicos em trés subsecdes, que tratam,
respectivamente, de: concepcdo de lingua(gem) e de gramética, a
dindmica da lingua em uso (variagdo/mudanca e avaliacdo social) e
concepcao de norma linguistica.

3.1.1 Concepcao de lingua(gem) e de gramética

Buscamos verificar: se os documentos fazem distin¢do entre
linguagem e lingua; se deixam explicita sua concepcéao de lingua(gem) e
de gramética; e que concepgdes sao essas.

Em relacdo aos PCN, a primeira davida parece ser esclarecida nas
passagens abaixo. No PCN1, na se¢do que trata de “analise ¢ reflexdo
sobre a lingua”, consta: “As atividades de analise lingiiistica so aquelas
gue tomam determinadas caracteristicas da linguagem como objeto de
reflexdo” (BRASIL, 1997, p. 48; grifos nossos).

No PCN2, encontramos:

O dominio da linguagem, como atividade
discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua,
como sistema simbdlico utilizado por uma
comunidade linguistica, sdo condi¢cBes de
possibilidade de plena participacéo social.

-]

[Plela  linguagem se  expressam ideias,
pensamentos e inten¢des, se estabelecem relagdes
interpessoais anteriormente inexistentes e se

"'N4o se trata de uma revisdo exaustiva e critica dos documentos oficiais, e sim
de um apanhado geral que permita entender o tratamento dispensado aos topicos
que se constituem foco desta dissertagéo, os quais foram expostos no capitulo 2.
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influencia o outro, alterando suas representacfes
da realidade e da sociedade e o rumo de suas
(re)acOes.

]

Nessa perspectiva, lingua é um sistema de signos
especifico, historico e social, que possibilita a
homens e mulheres significar o mundo e a
sociedade. Aprendé-la é aprender ndo somente
palavras e saber combind-las em expressfes
complexas, mas apreender pragmaticamente seus
significados culturais e, com eles, os modos pelos
quais as pessoas entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas. (BRASIL, 1998b, p. 19-
20, grifos nossos).

A distingdo também é percebida nos seguintes trechos do PCNi:
(i) “refletir sobre os fendmenos da linguagem, [...] combatendo a
estigmatizacdo, discriminacdo e preconceitos relativos ao uso da
lingua”; e (i1) “Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de
Lingua Portuguesa focalizam a necessidade de dar ao aluno condigdes
de ampliar o dominio da lingua e da linguagem, aprendizagem
fundamental para o exercicio da cidadania.” (BRASIL, 1998a, p. 59-59,
grifo nosso).

Como se pode notar nas citages acima, a linguagem ¢é vista de
modo mais amplo que a lingua: a primeira estd mais voltada a funcdes
desempenhadas na interacdo, € a segunda corresponde ao sistema que
permite a realizacdo das tais funcdes.”” Observe-se que tal sistema ndo é
enrijecido, ja que ¢ “utilizado por uma comunidade linguistica”, ¢
“histérico e social” e aprendé-lo ¢ também “apreender pragmaticamente
seus significados culturais” (Ibidem, p. 19-20).

A menc¢do a sistema aparece ainda em outros momentos: “A
lingua, sistema de representacdo do mundo, esta presente em todas as
areas de conhecimento” (Ibidem, p. 31, grifo nosso). Adiante, ao tratar
de conteldos de ensino, o documento faz referéncia a

"?Embora em algumas passagens dos PCN se perceba a distingdo entre
linguagem e lingua, uma busca pelos termos nos documentos mostra que o
primeiro termo € de uso significativamente mais recorrente que o segundo. Este
aparece, na maioria das vezes, especificado: Lingua Portuguesa, lingua materna.
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lingua em uso, de maneira a dar conta da variagdo
intrinseca ao processo linglistico, no que diz
respeito [..] aos diferentes componentes do
sistema lingliistico em que a variagdo se
manifesta: na fonética (diferentes prondncias), no
léxico (diferentes empregos de palavras), na
morfologia (variantes e redugdes no sistema
flexional e derivacional), na sintaxe (estruturacdo
das sentencas e concordancia). (Ibidem, p. 60,
grifos nossos).

No excerto acima, fica clara ndo sO a ideia de lingua como
sistema, que se articula em niveis, mas também a visdo de que esse
sistema estd sujeito a variacdo, portanto ndo € homogéneo e sim
heterogéneo.

N&do obstante a distincdo apontada, em inimeros trechos dos
documentos parece que 0s termos sdo empregados indistintamente: no
PCNi ha mengdes, por exemplo, a “lingua oral e lingua escrita”, bem
como a “reflexdo sobre a lingua” (BRASIL, 1998a, p. 80), ao lado de
“linguagem oral e linguagem escrita” (p. 141) e “reflexdes sobre ela [a
linguagem]” (p. 59); um recurso alternativo presente no documento é a
expressdo “reflexdo linguistica” (p. 78, grifos nossos). No PCN2
também aparece esse emprego alternativo dos termos: “lingua oral e
escrita” (BRASIL, 1998b, p. 34), “linguagem oral” (p. 25), “linguagem
escrita” (p. 17). Igualmente no PCN1, temos mengéo a “lingua oral” e
“lingua escrita” (BRASIL, 1997, p. 35), “linguagem oral” (p. 20) e
“linguagem escrita” (p. 27), sem distingdo aparente de significado
nesses casos. Tal mescla terminoldgica ja foi apontada no capitulo
precedente (em 2.1.1), o que, de certa maneira, justifica a grafia
lingua(gem). De nossa parte, faremos a distin¢cdo quando for pertinente a
discusséo.

Em relacdo a PCSC (2014), o termo significativamente mais
recorrente no documento é linguagem (provavelmente porque este rétulo
recobre artes, linguas e educagdo fisica), como se percebe em: “os usos
das linguagens ddo-se por meio de recursos tecnolégicos de todo tipo,
processo em que as diferentes modalidades inter-relacionam-se” (p. 99).
O termo lingua aparece com sentido especificado (lingua materna,
Lingua Portuguesa...), 0 que evidencia uma diferenga na amplitude do
conceito: linguagem > lingua. Os adjetivos oral e escrita ndo aparecem
combinados com lingua(gem), mas com modalidade (p. 97),
comunicagéo (p. 147), leitura (p. 126). A mistura no emprego dos
termos, apontada no paragrafo anterior, parece ndo acontecer na PCSC,
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0 que pode indicar (considerando a apresentacdo deste documento feita
no inicio do capitulo) que a proposta estadual apresenta, internamente,
maior consisténcia tedrico-conceitual.”

Quanto a concepgado de lingua(gem) adotada, varios trechos dos
PCN deixam perceber que ndo ha uma Unica concepcdo (cf. exposto em
2.1.1), mas concepc@es imbricadas. Observe-se:

Pela linguagem os homem e as mulheres se
comunicam, tém acesso a informacéo, expressam
e defendem pontos de vista, partilham ou
constroem visBes de mundo, produzem cultura.
[...] Linguagem aqui se entende, no fundamental,
como acdo interindividual orientada por uma
finalidade  especifica, um  processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua histdria.
[...] Cada uma dessas praticas se diferencia
historicamente e depende das condi¢bes da
situagdo comunicativa, nestas incluidas as
caracteristicas  sociais dos envolvidos na
interlocugdo. [...]

Isso aponta para outra dimensdo da atividade da
linguagem que conserva um vinculo muito estreito
com o pensamento. Por um lado, se constroem,
por meio da linguagem, quadros de referéncia
culturais — representagdes, ‘teorias’ populares,
mitos, conhecimento cientifico, arte, concepgdes e
orientagdes ideoldgicas, inclusive preconceitos —
pelos quais se interpretam a realidade e as
expressdes linguisticas. Por outro lado, como
atividade sobre simbolos e representagBes, a
linguagem torna possivel o pensamento abstrato,
a construcéo de sistemas descritivos e explicativos
e a capacidade de altera-los, reorganiza-los,
substituir uns por outros. Nesse sentido, a
linguagem contém em si a fonte dialética da
tradicdo e da mudanca. (BRASIL, 1998b, p. 19-
20, grifos nossos).

3Néo é nossa intencdo neste trabalho emitir juizo de valor acerca do grau de
consisténcia tedrico-conceitual dos documentos examinados, nem acerca da
necessidade ou ndo de os documentos se amoldarem a determinado quadro
epistemoldgico.
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A lingua(gem) é vista de modo integrado: sua natureza
sociocultural ndo se desvincula de sua natureza cognitiva — é acdo
interindividual e é representacdo da realidade e do pensamento’®; é
“atividade discursiva e cognitiva” (Ibidem, p. 19). Além disso, apresenta
um carater de estabilidade (“tradi¢do”), mas também de dinamismo
(“mudanga”).

O carater dindmico da lingua(gem) é observado no excerto a
seguir, que envolve variacdes de registro (grau de formalidade) em
diferentes modalidades (fala e escrita) e em diferentes épocas:

Hoje, por exemplo, a conversa informal ndo é a
que se ouviria ha um século, tanto em relagdo ao
assunto quanto a forma de dizer, propriamente —
caracteristicas especificas do momento historico.
Além disso, uma conversa informal entre
economistas pode diferenciar-se daquela que
ocorre entre professores ou operdrios de uma
construcdo, tanto em fungdo do registro e do
conhecimento linglistico quanto em relagdo ao
assunto em pauta. O mesmo se pode dizer sobre o
contetido e a forma dos géneros de texto escrito.
Basta pensar nas diferengas entre uma carta de
amor de hoje e de ontem, entre um poema de
Camdes e um poema de Drummond, e assim por
diante. (BRASIL, 1998b, p. 20).

A PCSC (2014) assume explicitamente uma concepgdo de
linguagem assentada em bases histdrico-culturais:

Vivendo em grupos o0s seres humanos
desenvolvem a necessidade de organizar as
atividades praticas e a interagir constantemente. A
linguagem se desenvolve & medida que possibilita
referir-se a objetos e vivéncias. E por meio da
linguagem que o ser humano desenvolve as
funcdes psicoldgicas superiores, tais como
atencdo, memoria, representagdo etc. e sdo estas
fungbes que viabilizam a estruturacdo da

"Observe-se que, anteriormente, foi feita referéncia a “lingua, sistema de
representacdo do mundo” (BRASIL, 1998b, p. 31, grifo nosso). Temos, entéo,
uma concepcao interligada de linguagem como representacdo do mundo, e de
lingua como sistema de representagdo do mundo.
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consciéncia, do pensamento humano e
possibilitam operacdes abstratas.

A dimensdo intrassubjetiva/intrapsicolégica dos
seres humanos, assim, estrutura-se a partir das
significacbes e dos conceitos elaborados
socialmente, libertando-os da acgdo prética
relacionada aos objetos, para a operagdo com
representacdes e conceitos. [...]

tanto as caracteristicas humanas especificas
guanto a linguagem e a consciéncia resultam da
acdo coletiva e histérica do ser humano,
determinada pelo trabalho. (p. 33, grifos nossos).

De acordo com a PCSC, a linguagem, resultante da acdo coletiva,
histdrica e cultural do ser humano, atua tanto no desenvolvimento de
fungdes psicoldgicas do ser humano, como na interagdo. Por sua vez,
“[a]s linguas estdo intrinsecamente relacionadas com a caracterizagéo
dos grupos culturais, o que vem de seu processo de formagdo historica”
(p. 107)".

No que diz respeito a concepcdo de gramética, ndo foi
encontrado, nos PCN, um posicionamento explicito sobre uma
concepcdo. Os documentos fazem mencdo ao termo gramatica
associado a diferentes significados:

v' referem-se a “no¢do de gramatica como relativa ao
conhecimento que o falante tem de sua linguagem”
(BRASIL, 1998b, p. 27) ou a “conhecimento gramatical
implicito” (p. 78) — em alusdo a concepcdo de gramatica
como “conjunto de regras que o falante da lingua domina”
(POSSENTI, 1996);

v' reportam-se a uma dimensdo: “os aspectos a serem
tematizados ndo se referem somente & dimensdo
gramatical. H& conteldos relacionados as dimensbes
pragmaética e semantica da linguagem” (p. 78) — em alusdo
a um nivel linguistico;

> A PCSC tem por fundamentacao a psicologia histérico-cultural de Vygotsky e
a concepgdo de linguagem de Bakhtin. A linguagem € considerada — quanto a
suas maltiplas fungbes — uma pratica social, um acontecimento social, uma
forma de interacdo, portanto com base na teoria do dialogismo (BAKHTIN,
1990).
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v tecem consideracGes sobre a gramatica tradicional: “Isso
implica, muitas vezes, chegar a resultados diferentes
daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja
descricdo, em muitos aspectos, ndo corresponde aos usos
atuais da linguagem” (p. 29); ou ainda: “analise
comparativa entre registro da fala ou de escrita e 0s
preceitos normativos estabelecidos pela gramaética
tradicional (p. 83);

v' falam em gramatica normativa: “a excessiva valorizagio
da graméatica normativa e a insisténcia nas regras de
excecdo, com o consequente preconceito contra as formas
de oralidade e as variedades ndao-padrao (p. 18);

v" mencionam a gramatica escolar: “A imagem de uma
lingua Unica, mais proxima da modalidade escrita da
linguagem, subjacente &s prescricdes normativas da
gramatica escolar [...]” (p. 29).

Os excertos anteriores ilustram o carater polissémico do termo
gramatica — ja bastante explorado no capitulo precedente (subsecédo
2.1.2). N&o foi encontrada, nos documentos nacionais, nenhuma mengéo
explicita a “gramatica descritiva” ou a “gramadtica funcional”. Também,
como ja foi dito, parece ndo haver nenhum posicionamento claro em
defesa de determinada concepcdo de gramatica. O que se percebe
claramente, ao longo dos documentos, é uma rejeicdo ao ensino
normativo nos moldes da gramética tradicional, por ela ndo considerar
niveis linguisticos superiores a frase, nem as variedades linguisticas,
nem a questdo dos efeitos de sentido produzidos por diferentes usos da
lingua em diferentes contextos.

Chama atencdo o fato de ndo haver, nos PCN, uma distingdo
entre as nog¢des de “gramatica tradicional”, “gramatica normativa” e
“gramatica escolar” (cf. 2.1.2) — todas igualmente associadas a uma
visdo de lingua escrita homogénea. Em contraponto, os documentos
defendem outra abordagem para o ensino de gramética, a partir de
atividades voltadas a “reflexdo gramatical” com base no uso efetivo da
lingua. Ao tratar de procedimentos metodolégicos, 0 PCN2 sugere, por
exemplo, a “construgdo de um corpus que leve em conta a relevancia, a
simplicidade, bem como a quantidade dos dados, para que 0 aluno possa
perceber o que ¢ regular” (BRASIL, 1998b, p. 78). Além disso, sugere a
“analise do corpus, promovendo o agrupamento dos dados a partir dos
critérios construidos para apontar as regularidades observadas”
(Ibidem). A nosso ver, isso nada mais é do que uma maneira de
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operacionalizar a ideia de gramatica do uso (cf. 2.1.3). Esse ponto sera
retomado no capitulo 4.

Contrariando a perspectiva da gramatica normativa de vertente
tradicional, o documento afirma:

ndo é possivel tomar como unidades basicas do
processo de ensino as que decorrem de uma
analise de estratos — letras/fonemas, silabas,
palavras,  sintagmas, frases - que,
descontextualizados, sdo normalmente tomados
como exemplos de estudo gramatical e pouco tém
a ver com a competéncia discursiva. Dentro desse
marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o
texto. (BRASIL, 1998b, p. 23, grifos nossos).

Na PCSC (2014), também ha claramente uma rejei¢do ao ensino
prescritivo de gramatica da tradicdo escolar. O documento propde que se
aborde os fen6menos gramaticais através do conceito de analise
linguistica, que “deve ser compreendida em favor das atividades de
compreensdo e producdo textuais; ela esta, portanto, a ‘servigo de’, ndo
sendo objeto de estudo em si mesma e por si mesma” (p. 131). As
expressoes “ensino de gramadtica” e ‘“aprender gramatica” (p. 131)
aparecem associadas a uma abordagem prescritivista da tradicao escolar.
Ja “conhecimentos gramaticais” (p. 131) e “estruturas gramaticais” (p.
132) aparecem vinculados & ideia de sistema linguistico. Segundo a
PCSC,

ndo ha linguas sem vocabulario e sem estruturas
gramaticais; e ndo se trata, aqui, de gramatica
normativa ou de manual de gramatica. Trata-se de
entender gramatica como a fonologia, a
morfologia, a sintaxe e a semantica das linguas,
gue ndo sdo regras prescritivistas que constam em
livros de gramatica normativa; sdo, sim, niveis
que constituem as linguas como sistemas que se
prestam aos usos. (SANTA CATARINA, 2014, p.
132, grifos nossos).

A nocdo de lingua como sistema estd presente na citacdo,
reforcada pelos diferentes niveis hierarquizados. N&o se trata de regras
prescritivas, mas estruturas gramaticais a servico do uso. A concepgéo
de gramatica, anteriormente descrita, parece convergir com a proposta
de abordagem de gramatica a partir da lingua em uso (cf. 2.1.3).
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Em resumo, podemos considerar que, nos PCN, a linguagem ¢
vista como atividade discursiva e cognitiva e a lingua, como sistema
heterogéneo sécio-historicamente situado (embora nem sempre fique
bem estabelecida tal distincdo); e a gramatica, como conhecimento
implicito do falante e também como conjunto de regras que regem o
funcionamento  da  lingua  (diferentemente  da  gramatica
normativa/tradicional que dita “regras de ‘bem dizer e escrever’
(BRASIL, 1998b, p. 30). Na PCSC, a linguagem é vista como sendo
desenvolvida a partir da acdo coletiva e historica do ser humano,
atuando tanto no desenvolvimento de fungdes psicoldgicas do homem,
como na interacdo; a lingua é vista como sistema a servico do uso,
estando relacionada com a caracterizacdo de grupos culturais
historicamente constituidos; e a gramatica é apresentada ndo como
sistema de regras, mas como sistema que se organiza em niveis
linguisticos. Tanto os documentos nacionais como o estadual rejeitam
veementemente o ensino gramatical tradicional, mas, como veremos
adiante, defendem a necessidade de uma nova abordagem dos aspectos
gramaticais.

Cabe salientar que a proposta dos PCN néo é de caréater tedrico
(no sentido de seguir um modelo linguistico e de discutir aspectos
conceituais), mas, sim, de cardter predominantemente didatico-
pedagdgico (no sentido de se voltar prioritariamente para o ensino de
Lingua Portuguesa). Ja a PCSC se caracteriza por apresentar um viés
fortemente tedrico, destinando boa parte do documento a elucidar seu
embasamento tedrico-metodoldgico. As orientacbes de carater didatico-
pedag6gico vdo permeando o documento.

3.1.2 A dindmica da lingua em uso

Um dos aspectos envolvidos na dindmica da lingua em uso é a
relacdo estabelecida entre formas e significados/sentidos/funcdes (cf.
2.2.1). Como ha uma questdo terminoldgica ndo consensual envolvida
nesse par correlacionado, resolvemos fazer uma rapida busca no PCN de
Lingua Portuguesa para o 3° e 4° ciclos (1998b), a fim de verificar como
0 documento registra essas nogdes e outras aproximadas. A busca, ndo
exaustiva, mostrou que os termos (multi)funcional, funcéo, significado e
significacdo aparecem raramente no documento. Em contrapartida, o
termo sentido é fartamente empregado, especialmente nas expressdes
“efeitos de sentido” (p. 23/28/51/62/84/85/95/97), “construg¢do dos
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sentidos” (p. 35/49/50/70/83), “produzir/atribuir sentido” (p. 71/72/95);
além de aparecer em “negociacdo de sentidos” (p. 24), “fonte virtual de
sentidos” (p. 27), além de varias outras combinagdes.

O breve levantamento desses itens parece indicar que o PCN2
procura reservar o termo significado para designar, no ambito
gramatical, contelido associado a elementos do sistema linguistico, e
sentido, para designar contetdo veiculado no uso da lingua. Reforgando
essa percepcdo, os termos frase e sentenca aparecem em contextos que
remetem a analise gramatical que envolve os niveis morfoldgicos e
sintatico (p. 18/23/60/61/62/63), enquanto o termo enunciado (e também
enunciador) € mais empregado em contextos que envolvem aspectos
discursivos (p. 21/36/37/56/68/73).

Fizemos questdo de mostrar o levantamento feito acerca do
emprego de certos termos, para colocar luz na problemética da
terminologia. Ndo se trata simplesmente de os termos em pauta
apresentarem valores mais, ou menos, diferenciados. Como esses termos
representam conceitos importantes, € necessario que facamos ajustes
terminoldgicos/conceituais para que possamos levar a cabo nossa
proposta de examinar como o PCN de Lingua Portuguesa aborda as
questdes que elegemos como foco da dissertagéo, tendo como pano de
fundo o quadro tedrico-conceitual apresentado no capitulo 2.

Efetuamos o mesmo tipo de busca terminoldgica na PCSC,
encontrando os seguintes resultados: (i) a palavra funcional, referindo-se
a contexto linguistico, ndo foi encontrada no documento, bem como o
termo multifuncional; (ii) j&, diferentemente do PCN2, o termo funcao é
recorrente (aproximadamente vinte vezes) no documento estadual,
sempre atrelado a forma, como em “[o]s usos das diferentes linguagens
nos processos sociointeracionais implicam sempre relagdes entre forma
e funcdo” (SANTA CATARINA, 2014, p. 128, grifos nossos) — o que é
compreensivel, pois a relacdo entre forma e funcéo é colocada como um
dos planos da semiose, conforme ja pontuado na parte introdutdria deste
capitulo; (iii) em relacdo aos termos significado e sentido, o primeiro
aparece poucas vezes, ja o segundo termo é, também, de uso recorrente
(em torno de vinte vezes), como em “O conceito de diversidade esta
carregado de polissemia. Afinal, existem diversos sentidos sobre
diversidade” (p. 54), e em “sentido pretendido pelo autor” (p. 152), além
de diversas combinacdes do tipo
compartilhamento/atribui¢ao/construcéo de sentidos de um texto.

Um olhar comparativo entre os levantamentos realizados nos dois
tipos de documentos aponta para uma incidéncia relativamente alta do
termo sentido (em detrimento de significado), associado a ideia de algo
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construido, negociado na interacdo; e, 0 que chama mais atenc¢éo, aponta
para o uso recorrente da dobradinha forma/funcdo na PCSC, em
contraste com 0 PCN que ndo menciona o termo funcdo nessa acepgao.
Diferentemente da proposta estadual, 0s parametros nacionais registram,
alternadamente, os pares forma/conteGdo (BRASIL, 1998b, p.
19/55/76), forma/sentido (p. 26/61) e estrutura/sentido (p. 63).

Como a questdo da multifuncionalidade (uma forma e mais de
uma funcdo) ndo é contemplada nos documentos — pelo menos ndo de
modo visivel —, nos deteremos, a seguir, na questdo da
variacdo/mudanca (mais de uma forma e uma fungdo). Eventuais
expansdes funcionais no uso de alguma forma podem ser consideradas
sob o escopo da mudanga linguistica.

3.1.2.1 Variagéo e mudanca linguistica

Buscamos verificar: se 0os documentos fazem mencao aos termos
variacdo, variedade, variavel, variante, dialeto, falar, mudanca e
gramaticalizacdo; em caso positivo, qual o valor atribuido a cada um;
em caso negativo, se hd, uma maneira alternativa de se referir, nesses
documentos, aos conceitos veiculados por tais termos no ambito da
Sociolinguistica e do Funcionalismo.

De uma busca inicial efetuada no PCN2, resultou o seguinte: as
palavras variacdo e variedade aparecem em torno de vinte e de trinta
vezes, respectivamente; a palavra variante tem apenas uma ocorréncia e
a palavra variavel, nenhuma (no sentido atribuido pela Sociolinguistica
Variacionista). Ja a palavra mudanca, nos poucos registros encontrados,
remete a ideia geral de alteracdo (e ndo especificamente a lingua). N&o
h& nenhum registro da palavra dialeto e apenas uma mencéo a falares.
Né&o h4, tampouco, nenhuma referéncia a gramaticalizacéo.

Ja o PCNL1 registra o termo dialeto associando-o a falares
regionais: “Variedades dialetais ou dialetos sdo compreendidos como os
diferentes falares regionais presentes numa dada sociedade, num dado
momento historico” (BRASIL, 1997, p. 26). Nado ha referéncia a
variacdo nem a variante, apenas a variedade (oito mengfes). Também
nenhuma mencao é feita @ mudanca e a gramaticalizagao.

No PCNi , como esperado, ja que se trata de um documento
introdutério de carater geral, esses termos ndo sdo referidos, a excegéo
de uma ocorréncia de variedade, presente no segundo excerto
apresentado na parte inicial deste capitulo

Na PCSC ndo ha mencéo & variacdo, varidvel e variante, e sim a
variedade (cinco vezes), como em “variedades de fala no interior de
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uma mesma nagao” (p. 107); também ndo ocorrem as palavras dialeto,
falar, nem mudanga (no sentido linguistico) e nem gramaticalizac&o.

O que podemos inferir desse breve levantamento? Primeiro, que a
ideia de variedade parece ser a predominante quando se pensa a lingua
como sistema heterogéneo, pois é o termo presente nos quatro
documentos examinados; além disso, variedade e variacdo sdo 0s
termos mais frequentes no PCN2, no éambito das noces
sociolinguisticas averiguadas. Segundo, que parece ndo haver interesse
direto em questfes linguisticas de mudan¢a/gramaticalizacdo — donde
se poderia concluir que o foco dos documentos é a lingua(gem) tomada
sincronicamente, ndo obstante a PCSC se assentar numa perspectiva
historico-cultural. Buscaremos observar, na sequéncia, se €ssas
impressdes podem ser ratificadas.

Vejamos agora o valor atribuido aos termos usados. A se¢do do
PCN2 intitulada “Implicacdes da questdo da variacdo linguistica para a
pratica pedagogica’” abre com a seguinte passagem:

A variagdo é constitutiva das linguas humanas,
ocorrendo em todos os niveis. Ela sempre existiu
e sempre existira, independentemente de qualquer
acdo normativa. Assim, quando se fala em
‘Lingua Portuguesa’ esta se falando de uma
unidade que se constitui de muitas variedades.
Embora no Brasil haja relativa unidade linglistica
e apenas uma lingua nacional, notam-se
diferencas de prondncia, de emprego de palavras,
de morfologia e de construgdes sintaticas, as quais
ndo somente identificam os falantes de
comunidades linglisticas em diferentes regides,
como ainda se multiplicam em uma mesma
comunidade de fala. N&o existem, portanto,
variedades fixas: em um mesmo espago social
convivem mescladas diferentes variedades
linglistica, geralmente associadas a diferentes
valores sociais. (BRASIL, 1998b, p. 29, grifo
N0sso).

Observe-se que (i) a variacdo é vista como inerente as linguas,
estando presente em todos os niveis linguisticos (fonético-fonolégico,
morfoldgico, sintético...); (ii) ha, no Brasil, muitas variedades do
portugués;  (iii) as diferencas linguisticas  existem  tanto
intercomunidades como intracomunidades de fala; (iv) diferentes
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variedades convivem mescladas em um mesmo espaco. Todas essas
nocgOes estdo em consonancia com 0s pressupostos sociolinguisticos.

Ainda no PCN2, as variedades séo identificadas como variedade
padréo (p. 17) e variedades ndo-padrdo (p. 18). N&o aparece o termo
variedade popular, e sim formas populares (p. 52) ou linguagem
popular (p. 82). As formas populares sdo identificadas “em oposigdo as
formas dos grupos socialmente favorecidos” (p. 52) que sdo associados
a “variedades linguisticas de prestigio” (p. 31).

O PCN2 chama a ateng@o para o fato de que “é enorme a gama de
variagdo e, em funcdo dos usos e das mesclas constantes, ndo é tarefa
simples dizer qual € a forma padrdo (efetivamente, os padrdes também
sdo variados e dependem das situagdes de uso)” (p. 82). Evidencia,
desse modo, o carater variavel percebido no contraste entre formas da
variedade padrdo e da variedade ndo-padrdo, mas também de formas que
se alternam no interior de cada tipo de variedade.

Os tipos de variacdo sdo tangenciados indiretamente: “O uso de
uma ou outra forma de expressdao depende, sobretudo, de fatores
geograficos, socioecondmicos, de faixa etaria, de género (sexo), da
relagdo estabelecida entre os falantes e do contexto de fala” (p. 29). O
documento faz ainda referéncia a “regionalismos” (p. 63) — variacao
geografica/regional; a “linguagem de seu grupo social” (p. 33) —
variagdo social; a adequagdo da fala a “situacdo de produgdo social” (p.
49) — variagdo estilistica; a “padrdes proprios da tradigdo escrita” e
“padrdes de uso oral” (p. 82) — variagao entre modalidades.

Mesclando variacdo entre fala e escrita com variagdo estilistica, o
PCNZ2 registra:

ninguém escreve como fala, ainda que em certas
circunstancias se possa falar um texto previamente
escrito (¢ o que ocorre, por exemplo, no caso de
uma conferéncia, de um discurso formal, dos
telejornais) ou mesmo falar tendo por referéncia
padrdes préprios da escrita, como em uma
exposicdo de um tema para auditorio
desconhecido, em uma entrevista, em uma
solicitacdo de servigo junto a pessoas estranhas.
Ha casos ainda em que a fala ganha contornos
ritualizados, como nas cerimbnias religiosas,
comunicados formais, casamentos, velérios etc.
No dia-a-dia, contudo, a organizacdo da fala,
incluindo a escolha de palavras e a organizacdo
sintdtica  do  discurso,  segue  padrdes
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significativamente diferentes daqueles que se
usam na producdo de textos escritos. (BRASIL,
1998b, p. 30).

Embora 0 PCN2 ndo empregue o termo variante, essa nogdo
aparece expressa por outros recursos linguisticos, como em “O uso de
uma ou outra forma de expressdo” (p. 19, grifo nosso); ou em “Desse
modo, ndo pode tratar as variedades linglisticas que mais se afastam dos
padrdes estabelecidos pela gramatica tradicional e das formas diferentes
daquelas que se fixaram na escrita como se fossem desvios ou
incorregdes” (p. 82, grifo nosso).

Em relacdo & mudanca linguistica, ndo foi encontrada nenhuma
mengdo explicita ou implicita a esse termo no documento nacional. No
entanto, o carater dindmico das linguas fica evidenciado em passagens
como:

Linguagem aqui se entende, no fundamental,
como acdo interindividual orientada por uma
finalidade especifica, um processo de interlocucéo
que se realiza nas praticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos de sua historia. [...] Cada uma dessas
praticas se diferencia historicamente e depende
das condigBes da situacdo comunicativa, nestas
incluidas as caracteristicas sociais dos envolvidos
na interlocucdo. Hoje, por exemplo, a conversa
informal ndo é a que se ouviria hd um século,
tanto em relagcdo ao assunto quanto a forma de
dizer, propriamente — caracteristicas especificas
do momento historico. (p. 20, grifos nossos).

Ainda em relagdo ao valor atribuido aos termos, a PCSC (2014),
por sua vez, chama atencdo para o fato de que as variedades devem ser
“compreendidas como diferengas culturais, ndo devendo ser objeto de
discriminag@o ou preconceito”. Nesse sentido, “a fala que caracteriza as
elites escolarizadas” ¢ apenas mais uma variedade de lingua (p. 107).

Alguns tipos de variacdo sdo mais claramente abordados no
documento estadual (em comparagdo ao PCN), embora o termo
variacdo ndo seja utilizado:

mesmo no dmbito de uma mesma lingua, ha tanto
diferencas que as caracterizam com marcas de
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uma nacdo — o inglés dos Estados Unidos e o
espanhol da Argentina, por exemplo — como
variedades de fala no interior de uma mesma
nacdo, que se relacionam a suas regibes
geograficas (no Sul do Brasil ha formas de falar
diferentes do modo como se fala no Nordeste
[...]; a estratos sociais (as elites escolarizadas tém
tracos de fala distintos dos estratos de maior
vulnerabilidade social nos quais ndo ha
escolaridade plena); a faixas etarias (jovens
tendem a manifestar tracos de fala distintos de
idosos, por exemplo), dentre outros fatores.
(SANTA CATARINA, 2014, p. 107, grifos
N0SS0S).

Note-se que ha, no excerto, uma clara distincdo entre diferencas
linguisticas regionais e diferencas linguisticas sociais, estas relacionadas
a fatores de escolarizacdo e faixa etaria. Esses tipos de diferencas
equivalem & nogdo de tipos de variacdo. Além disso, a mengdo a
“formas de falar diferentes” e “tragos de fala distintos” remete a nogdo
de variantes, embora esse termo também ndo seja utilizado no
documento.

Na passagem seguinte, estd implicita a nocdo de variacdo
estilistica, que envolve selecdo de formas variantes em funcdo do
registro a ser utilizado (mais, ou menos, formal), e de variagdo entre
modalidades (falada e escrita):

no que diz respeito ao contexto sociointeracional,
é preciso considerar que seus usos [da lingua], nas
interacbes humanas, materializam-se sempre em
géneros do discurso. Tais géneros estdo
necessariamente presentes tanto no universo
escolar como fora dele, quer seja oralmente — num
telefonema —, ou via escrita — na producdo de um
bilhete —; tanto em situagBes mais formais — em
uma audiéncia juridica ou na escrita de um artigo
de opinido —, quanto em situacdes mais informais
— em uma conversa de intervalo escolar ou na
escrita de uma lista de compras, por exemplo.
(Ibidem, p. 119, grifos nossos).
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Podemos inferir que, ao propor o trabalho com a lingua a partir
de géneros discursivos, a PCSC aponta a possibilidade de se contemplar
a questdo da variagdo linguistica.

Quanto a mudanca linguistica, a referéncia a diferentes usos
relacionados a diferentes geracdes, presente na pendltima citacéo, pode
remeter, indiretamente, a possibilidade de mudanca em tempo aparente
(cf. 2.2.1.3.1). Ademais, o trecho que descreve as linguas como
“intrinsecamente relacionadas com a caracterizagdo dos grupos
culturais, o que vem de seu processo de formacéo historica” (Ibidem, p.
107, grifo nosso) também possibilita a inferéncia de que hd mudancas na
lingua que se déo ao longo do tempo.

Comparando os documentos quanto ao valor atribuido aos termos
utilizados (ou as nogles indiretamente implicadas) no campo da
variagdo, ha, em termos gerais, convergéncia no tratamento de
variedades, de tipos de variagdo e de variantes (formas alternativas), e
também no que diz respeito a mudanca, embora 0s documentos nao
mencionem fendmenos linguisticos especificos. Cumpre salientar que
nenhum dos documentos examinados aprofunda a discussdo conceitual
no campo de variagcdo/mudanca.

3.1.2.2 Avaliagdo social da lingua

Os documentos oficiais examinados dedicam um bom espaco
para tratar de questdes que envolvem preconceito e discriminacdo. Sobre
a avaliagdo social da lingua, o PCN2 é claro:

[E]m uma sociedade como a brasileira, marcada
por intensa movimentacdo de pessoas e
intercdmbio cultural constante, o que se identifica
é um intenso fendmeno de mescla linguistica, isto
€, em um mesmo espaco social convivem
mescladas diferentes variedades linguisticas,
geralmente associadas a diferentes valores sociais.
(BRASIL, 1998b, p. 29, grifo nosso).

Fica mais uma vez evidente, na passagem anterior, a questdo da
heterogeneidade linguistica e, mais especificamente, a ideia de
convivéncia, em um mesmo espago, de diferentes variedades. Nesse
caso, € inevitavel que a certos modos de falar sejam atribuidos
determinados valores sociais que sdo distintos de outros associados a
outros modos de falar.
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O PCN1 menciona explicitamente:

Identificam-se geografica e socialmente as
pessoas pela forma como falam. Mas ha muitos
preconceitos decorrentes do valor social relativo
que é atribuido aos diferentes modos de falar é
muito comum se considerarem as variedades
linguisticas de menor prestigio como inferiores ou
erradas. (BRASIL, 1997, p. 26, grifos nossos).

Nessa mesma dire¢do, lemos no PCN2:

[...] ndo se pode mais insistir na idéia de que o
modelo de correcdo estabelecido pela gramatica
tradicional seja o nivel padrdo de lingua ou que
corresponda a variedade linguistica de prestigio.
H&, isso sim, muito preconceito decorrente do
valor atribuido as variedades padrdo e ao
estigma associado as variedades ndo-padrao,
consideradas inferiores ou erradas pela
gramatica. (BRASIL, 1998b, p. 31, grifos nossos).

Os documentos nacionais sdo enfaticos ao orientarem quanto ao
papel da escola. O PCNI chama atengdo para o fato de que “o
preconceito disseminado na sociedade em relagdo as falas dialetais deve
ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional mais
amplo de educagdo para o respeito a diferenga” (BRASIL, 1997, p. 26,
grifos nossos). O PCN2 acentua que

a escola precisa livrar-se de varios mitos: o de que
existe uma forma ‘correta’ de falar, o de que a fala
de uma regido é melhor do que a de outras, o de
que a fala ‘correta’ ¢ a que se aproxima da lingua
escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués,
o0 de que o portugués é uma lingua dificil, o de que
¢ preciso ‘consertar’ a fala do aluno para evitar
que ele escreva errado.

Essas crengas insustentadveis produziram uma
pratica de mutilagdo cultural que, além de
desvalorizar a fala que identifica o aluno a sua
comunidade, como se esta fosse formada de
incapazes, denota desconhecimento de que a
escrita de uma lingua ndo corresponde a nenhuma
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de suas variedades, por mais prestigio que uma
delas possa ter. (BRASIL, 1998b, p. 31).

O documento estadual, por sua vez, é atravessado por reflexdes
acerca de preconceito e discriminacdo em geral — e da necessidade de
combaté-los —, envolvendo diferentes grupos sociais, religiosos, étnico-
raciais. Em relacdo a lingua, o PCSC faz, implicitamente, uma distingdo
entre preconceito linguistico e preconceito social ao afirmar: “A
valoracdo é uma construgdo histérica e se liga a questdes que
transcendem as linguas para remeter a implicacBes econdmicas e de
poder; logo, a matriz do preconceito tende a ser quem fala e ndo
propriamente a fala em si mesma” (SANTA CATARINA, 2014, p. 107,
grifos dos autores).

O foco em aspectos culturais é percebido na passagem:

O fato de os sujeitos, de modo geral, atribuirem
mais valor ao que se chama de norma culta, ou
seja, a fala que caracteriza as elites escolarizadas,
ndo significa que as demais variedades de fala ndo
sejam cultas, ja que todas as formas de falar sdo
parte das diferentes culturas. (lbidem, p. 107,
grifos do autor).

Em relagdo ao papel da escola, “[c]abe ao professor ensinar aos
estudantes o respeito as diferentes variedades de fala como parte das
diferentes culturas” (Ibidem, grifo nosso).

3.1.3 Concepgdo de norma linguistica

A histéria do ensino de Lingua Portuguesa é predominantemente
marcada por um ensino impositivo, que obedecia os ditames da
gramatica tradicional (GT) ou prescritiva. O entendimento que se tinha
era de uma lingua estanque, ou homogénea, sem lugar para as variagdes
ou variedades linguisticas.

Nesse sentido, 0 objetivo do ensino de LP propunha a fixacéo,
digamos assim, de uma lingua que, em geral, encontrava-se descolada
da lingua efetivamente posta em uso nas relacdes interpessoais, aspecto
esse que, por conta da democratizacdo do espaco escolar, favoreceu a
reformulacdo de acBes tedricas e metodoldgicas voltadas a préaticas
escolares.
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Como vimos nas subsec¢des precedentes, os PCN balizam essas
reestruturacdes e, embora ndo tratem especificamente sobre cada uma
das normas, as quais definimos em 2.3.1, é recorrente a atencdo que
dispensa as variagdes (cf. evidenciado em 3.1.2), o que denota novo
modo de conceber o ensino de lingua.

Em relagdo ao termo norma, o PCNL1 s faz referéncia a nocao
de normas ortograficas, como em: “ndo ha regras que justifiquem as
formas corretas fixadas pela norma [ortografica]” (BRASIL, 1997, p.
52, grifo nosso).

No PCNZ2, o termo aparece em poucas passagens. Ao tratar da
producdo de textos escritos e da etapa de revisdo desses textos, o
documento menciona o papel dos revisores, “que fardo uma varredura
nos originais para localizar e corrigir possiveis deslizes no uso da norma
(BRASIL, 1998b, p. 76, grifo nosso). Sobre a refac¢do de textos pelos
alunos, ¢ mencionado o papel do professor, que é “quem assinala os
erros de norma e de estilo” (p. 77; grifo nosso).

Outras referéncias indiretas a norma sdo feitas no PCN2 pelo
uso das expressOes: gramdtica normativa, padrdo normativo, acgéo
normativa, prescrigdes normativas, preceitos normativos — termos
relacionados a regras que devem ser seguidas (cf. POSSENT], 1996).

Quanto aos termos norma padrao e norma culta, foi encontrada
uma unica mengdo no PCN2, feita em nota, ao definir competéncia
linguistica:

Competéncia lingiistica refere-se aos saberes que
o falante/intérprete possui sobre a lingua de sua
comunidade e utiliza para construcdo das
expressdes que compfem 0s seus textos, orais e
escritos, formais ou informais, independentemente
de norma padréo, escolar ou culta. (BRASIL,
1998b, p. 23; grifos nossos).

Percebe-se, na citagdo, que o documento ndo faz distingdo entre
norma padr&o, norma escolar e norma culta, e também ndo as define.

A mistura de normas parece se evidenciar no trecho: “nao se pode
mais insistir na idéia de que o modelo de correcdo estabelecido pela
gramatica tradicional seja o nivel padréo de lingua ou que corresponda a
variedade linglistica de prestigio” (p. 31; grifos nossos). Aqui, a
mencgao a “variedade linguistica de prestigio” parece remeter a nogdo de
norma culta (cf. FARACO, 2008); tal variedade é colocada como
equivalente a “nivel padréo de lingua”.
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Observe-se ainda: “Para cumprir bem a fun¢do de ensinar a
escrita e a lingua padrdo, a escola precisa livrar-se de varios mitos”
(Ibidem, p. 31; grifos nossos). O que seria, nessa passagem, a “lingua
padrdo” a ser ensinada? Aquela estabelecida pela gramatica tradicional?
Parece que sim, como se pode perceber nos trechos:

E importante que o aluno, ao aprender novas
formas linglisticas, particularmente a escrita € 0
padréo de oralidade mais formal orientado pela
tradicdo gramatical, entenda que todas as
variedades linguisticas sdo legitimas e prdprias da
histéria e da cultura humana. (Ibidem, p. 82;
grifos nossos).

Tomar a lingua escrita e o que se tem chamado de
lingua padréo como objetos privilegiados de
ensino e aprendizagem na escola se justifica, na
medida em que ndo faz sentido propor aos alunos
gue aprendam o que ja sabem. (Ibidem, p. 30;
grifos nossos).

Nas citagbes acima, admite-se que todas as “variedades
linguisticas” sfo legitimas, mas infere-se que ¢ o “padrdo formal
orientado pela tradicdo gramatical” ou a “lingua padrdo” que deve ser
ensinado.

Pelo que vimos até aqui, 0 PCN2 ndo apresenta com clareza a
concepcao de norma assumida, parecendo, pelos trechos destacados, que
associa norma a gramatica normativa de orientacéo tradicional.

No entanto, algumas passagens do documento nacional deixam
implicita a ideia de que existem diferentes normas. Vejam-se 0s trechos:

A imagem de uma lingua Unica, mais proxima da
modalidade escrita da linguagem, subjacente as
prescrigdes normativas da gramatica escolar, dos
manuais e mesmo dos programas de difusdo da
midia sobre ‘o0 que se deve e o que ndo se deve
falar e escrever’, ndo se sustenta na analise
empirica dos usos da lingua. (Ibidem, p. 29).

Assim, por exemplo, professores e gramaticos
puristas continuam a exigir que se escreva (e até
que se fale no Brasil!):

O livro de que eu gosto nédo estava na biblioteca,
Vocés vao assistir a um filme maravilhoso,

O garoto cujo pai conheci ontem é meu aluno,
Eles se véo lavar / vao lavar-se naquela pia,
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qguando ja se fixou na fala e ja se estendeu a
escrita, independentemente de classe social ou
grau de formalidade da situacdo discursiva, 0
emprego de:

O livro que eu gosto ndo estava na biblioteca,
Vocés vao assistir um filme maravilhoso,

O garoto que eu conheci ontem o pai é meu aluno,
Eles vao se lavar na pia. (Ibidem, p. 30; grifos do
autor).

No primeiro trecho da citacdo, o segmento “prescrigdes
normativas da gramatica escolar, dos manuais € mesmo dos programas
de difusdo da midia” parece remeter a no¢do de norma padrdo (cf.
FARACO, 2008). Ja no segundo trecho, o primeiro conjunto de quatro
frases corresponde a norma padrdo ou a norma curta (prescrita pelos
“gramaticos puristas”), e o segundo conjunto parece corresponder a usos
da norma culta (cf. FARACO, 2008), ja que sdo usos que independem
“de classe social ou grau de formalidade da situagdo discursiva”. Parece
claro, aqui, que ha duas normas em jogo: aquela prescrita e aquela
derivada do uso.

As frases listadas como exemplos exibem os seguintes fenémenos
em variagdo: construgdes relativas, regéncia do verbo ‘assistir’ e posicao
do clitico em relacdo a locucéo verbal.

Enfim, podemos concluir que o documento nacional mostra-se
escorregadio e ambivalente em relag&o a nocéo de norma.

A PCSC, quando trata de normas, faz mencéo a culta, procurando
deixar clara a ideia de que a supervalorizagdo que, em geral, atribui-se a
essa norma nao significa que “as demais variedades de fala ndo sejam
cultas, ja que todas as formas de falar sdo parte das diferentes culturas”
(SANTA CATARINA, 2014, p. 107, grifo dos autores). Ainda de
acordo com esse documento:

Cabe ao professor [...] possibilitar aos falantes de todas as
variedades a apropriacdo da chamada norma culta, de
modo a contribuir para o alargamento de suas
possibilidades de inser¢do social [...]. (Ibidem).

Mesmo que a PCSC ndo explore o conceito de norma(s), o
documento reconhece a pluralidade envolvida nessa nogéo e remete o
leitor & leitura de Faraco:

Ainda que ndo se especifiguem neste documento
particularidades distintivas entre norma culta e norma
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padrdo, tais especificidades sdo reconhecidas; para
compreensdo dessa questdo, recomenda-se leitura de
Faraco (2008). (Ibidem).

Embora seja escassa a referéncia ao termo norma linguistica na
PCSC, quando isso ocorre, a nocdo aparece claramente colocada,
diferentemente do PCN, onde o termo é mais recorrente, porém com
certa inconsisténcia conceitual. Uma possivel justificativa para essa
diferenca percebida entre os dois documentos pode ser as datas de
publicacdo — 1998 e 2014, respectivamente —, com um espa¢o de mais
de quinze anos; uma lacuna de tempo em que muitos trabalhos
académicos foram produzidos acerca desse assunto.

3.2 ENSINO DE GRAMATICA SEGUNDO OS DOCUMENTOS
OFICIAIS

Nesta secdo, nos deteremos, basicamente, em dois documentos: o
PCN de LP para o terceiro e quarto ciclos (PCN2) e a PCSC.

A controversa questdo: ensinar ou ndo ensinar gramatica?
continua, como sabemos, a preocupar boa parte dos pais, de professores,
de alguns gramaticos ou criticos de linha mais prescritiva, contraria ao
uso corrente — e atual — que da lingua fazemos. Cobram tal ensino como
se ele tivesse sido extinto do curriculo, o que ndo aconteceu. O que
mudou foi 0 modo como hoje o compreendemaos, sua finalidade — o para
qué — e, por consequéncia, as estratégias para seu encaminhamento — o
como.

Desse modo, tanto os PCN2 quanto a PCSC preconizam a
participacdo critica do alunado e, sendo assim, j& apontam para a
principal reformulagéo na relacdo professor-aluno nas aulas de LP, uma
vez que o proprio aluno é convidado e estimulado a refletir sobre sua
lingua a fim de que perceba a pluralidade linguistica, manifesta nos usos
pelas variedades nela intrinsecas; considerando-se ainda e,
principalmente, o perfil dos nossos alunos, suas realidades historico-
culturais; afinal,

[nJo caso do ensino de Lingua Portuguesa,
considerar a condigdo afetiva, cognitiva e social
do adolescente implica colocar a possibilidade de
um fazer reflexivo, em que ndo apenas se opera
concretamente com a linguagem, mas também se
busca construir um saber sobre a lingua e a
linguagem e sobre 0os modos como as opinides,
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valores e saberes sdo veiculados nos discursos
orais e escritos. Tal possibilidade ganha particular
importancia na medida em que 0 acesso a textos
escritos mais complexos, com padrdes lingiisticos
mais distanciados daqueles da oralidade e com
sistemas de referéncia mais distantes do senso
comum e das atividades da vida diaria, impde a
necessidade de percepcdo da diversidade do
fendmeno lingiistico e dos valores constituidos
em torno das formas de expressdo. (BRASIL,
1998b, p. 47, grifos nossos).

Nesses termos, lemos na PCSC que

[a] concepcdo histérico-cultural [...], @ medida que
considera todos capazes de aprender e
compreende que as relagdes e interagcdes sociais
estabelecidas pelas criancas e pelos jovens sdo
fatores de apropriagdo de conhecimento, traz
consigo a consciéncia da responsabilidade ética da
escola com a aprendizagem de todos, uma vez que
ela é interlocutora privilegiada nas interagdes
sociais dos alunos. (BRASIL, 1998b, p. 11 apud
SANTA CATARINA, 2014, p. 155).

Sendo assim, o ensino de gramatica — se realizado com base nas
orientagBes preconizadas nos documentos oficiais voltados a educacéo —
deve primar por uma “educacdo comprometida com o exercicio da
cidadania [e] precisa criar condiges para que 0 aluno possa desenvolver
sua competéncia discursiva” (BRASIL, 1998b, p. 23). E, para isso se
efetivar, faz-se necessario que o sujeito seja

capaz de utilizar a lingua de modo variado, para
produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o
texto a diferentes situagdes de interlocu¢do oral e
escrita. E 0 que aqui se chama de competéncia
linglistica e estilistica. Isso, por um lado, coloca
em evidéncia as virtualidades das linguas
humanas: o fato de que sdo instrumentos flexiveis
que permitem referir o mundo de diferentes
formas e perspectivas; por outro lado, adverte
contra uma concepcdo de lingua como sistema
homogéneo, dominado ativa e passivamente por
toda a comunidade que o utiliza. Sobre o
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desenvolvimento da competéncia discursiva, deve
a escola organizar as atividades curriculares
relativas ao ensino e aprendizagem da lingua e da
linguagem. (1998b, p. 23).

Portanto, é dentro dessas condi¢cdes que 0 ensino de gramatica,
nas aulas de Lingua Portuguesa, deve ser planejado: a partir de
atividades voltadas a “reflexdo gramatical” com base no uso efetivo da
lingua (BRASIL, 1998b, p. 78).

As subsecdes que compdem esta segunda se¢do do capitulo 3 vao
tratar de aprofundar um pouco mais a relacdo entre reflexdo e uso,
apresentar diferentes tipos de atividades (linguistica, epilinguistica e
metalinguistica), expor a nocdo de certo/errado versus adequado e
orientacdes para o trabalho didatico — a luz dos documentos oficiais.

3.2.1 Uso - reflexdo = uso

Observar € aspecto relevante na arte de educar/ensinar. A
observagdo, inclusive, precisa ser “ensinada”, recomendada ou lembrada
em sala de aula; é com o desenvolvimento dessa habilidade que o aluno
pode potencializar sua curiosidade, muitas vezes adormecida. Dela,
sabemos, é que partimos para investigacdes e, quando os alunos estéo
dispostos & observacao, acabam sendo estimulados & busca por respostas
a davidas e/ou hipdteses que levantam sobre “xis”; eles, alias, passam a
se dar conta que estudar é fazer isto: perguntar-se sobre as coisas que
observam.

Isso remete ao ato de pensar e, sobre isso, o fildsofo da educacéo
Dewey (1959) diz: “o ato de pensar surge em situagdo em que existe
duvida, esse ato é um meio de investigar [...] de observar as coisas” (p.
162) e completa, estimulando a reflexdo, a observacdo, a interacdo e a
pesquisa na escola, afirmando que esses atos ndo sdo prerrogativas de
cientistas/académicos, e que “todo o ato de pensar é investigacdo, €
pesquisa e pesquisa pessoal, original, da pessoa que faz, mesmo que
todo o resto do mundo ja conhega aquilo que ela procura descobrir” (p.
162).

O ato de pensar/investigar, todavia, ndo é solitario: “Os sujeitos
se apropriam dos conteldos, transformando-os em conhecimento
préprio, por meio da acdo sobre eles, mediada pela interacdo com o
outro (BRASIL, 1998b, p. 33). Em se tratando da linguagem, de acordo
com o documento nacional,
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E nas praticas sociais, em situacdes
linguisticamente significativas, que se da a
expansdo da capacidade de uso da linguagem e a
construcdo ativa de novas capacidades que
possibilitam o dominio cada vez maior de
diferentes padrdes de fala e de escrita. (Ibidem, p.
34).

Os PCN2 recomendam esse tipo de procedimento, quando
sustentam que essas praticas, no espaco escolar,

diferem  das  demais  porque,  devem,
necessariamente, tomar as dimens@es discursiva e
pragmatica da linguagem como objeto de
reflexdo, de maneira explicita e organizada, de
modo a construir, progressivamente, categorias
explicativas de seu funcionamento. (BRASIL,
1998, p. 34, grifos nossos).

Assim, é a partir do uso efetivo da lingua, em situaces de
interlocucdo mediadas pela fala e pela escrita — considerando a
historicidade da lingua(gem), o contexto de producgdo, 0s géneros, a
construcdo de sentidos, a intertextualidade — que se desenvolve o eixo
da reflexdo — mediante a constru¢do de instrumentos para anélise do
funcionamento da linguagem, com especial atencdo a&: variacao
linguistica: modalidades, variedades, registros; organizacdo estrutural
dos enunciados; léxico e redes semanticas; processos de construgdo de
significacdo; e modos de organizacdo dos discursos — aspectos que
ampliam a competéncia discursiva dos sujeitos (Ibidem).

Nesse sentido,
0 texto produzido pelo aluno, seja oral ou escrito,
permite identificar os recursos linglisticos que ele
ja domina e os que precisa aprender a dominar,
indicando  quais conteldos precisam  ser
tematizados, articulando-se as praticas de escuta e
leitura e de andlise linguistica. (Ibidem, p. 37).

Explicitamente, os PCN2 assim aludem a reflexdo sobre os usos
da lingua em sala de aula:

Os principios organizadores dos contetdos de
Lingua Portuguesa (USO -> REFLEXAO ->
USO), além de orientarem a sele¢éo dos aspectos
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a serem abordados, definem, também, a linha
geral de tratamento que tais contetidos receberdo,
pois caracterizam um movimento metodol6gico
de ACAO > REFLEXAO > ACAO que
incorpora a reflexdo as atividades lingiisticas do
aluno, de tal forma que ele venha a ampliar sua
competéncia discursiva para as praticas de escuta,
leitura e producéo de textos. (BRASIL, 1998b, p.
65).

As atividades de reflexdo devem propiciar ao aluno condicGes
para que (i) construa um conjunto de conhecimentos sobre o sistema
linguistico e o funcionamento da lingua(gem) que seja relevante para as
diferentes situacbes de uso/acdo; (ii) se aproprie de instrumentos
adequados a analise linguistica que auxiliem na identificacdo de
unidades, na compreensdo das relagdes estabelecidas entre as unidades e
de suas funcBes discursivas; (iii) seja capaz de identificar as
regularidades das diferentes variedades do Portugués (Ibidem, p. 52).

Para que isso aconteca, as atividades de natureza reflexiva
requerem planejamento de situacfes didaticas que “possibilitem a
reflexdo ndo apenas sobre os diferentes recursos expressivos utilizados
pelo autor do texto, mas também sobre a forma pela qual a selecdo de
tais recursos reflete as condigdes de producdo do discurso”; que
permitam aos alunos

operar sobre a propria linguagem, construindo
pouco a pouco, [...] paradigmas prdprios da fala
de sua comunidade, colocando atengdo sobre
similaridades, regularidades e diferencas de
formas e de usos lingiisticos, levantando
hipéteses sobre as condigcbes contextuais e
estruturais em que se ddo. (lbidem, p. 27-28
grifos nossos).

Os estimulos a reflexdo para melhor compreensdo de aspectos
relativos & lingua(gem), em seu viés sociointeracionista, sdo defendidos
também na PCSC, na qual lemos que

é fundamental a compreensdo de que o papel do
ensino vai além das questdes técnicas e formais
[..]. [Que] a linguagem é objeto de estudo na
medida em que, por meio dela, mobiliza-se e
provoca-se no estudante sua capacidade de
anélise [...]. Para tal, importa considerar que a
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reflexdo critica ndo estd apartada da reflexdo
pautada na histéria e no conhecimento sobre a
materialidade e sobre as relacdes entre formas e
fungdes das linguagens. Uma acéo baseada nessa
reflexdo envolve interpretacdo, julgamento,
avaliacdo, que perpassam um contexto histérico e
dialogam com o tempo e o espago sociocultural
em que o0s sujeitos se inserem. (SANTA
CATARINA, 2014, p. 117, grifos nossos).

Nota-se, na passagem acima, 0 destaque para a capacidade de
analise e a reflexdo critica acerca das relacfes entre formas e funcbes da
linguagem devidamente ancoradas no contexto sociocultural e histérico.

O documento estadual ainda chama a atencdo para a necessidade
de educar para a reflexdo sobre os usos das linguas, compreendendo as
implicacBes de utilizacdo de certos recursos linguisticos tanto na
perspectiva de quem estd falando/escrevendo (producdo), como na
perspectiva de quem estd ouvindo/lendo (compreensdo); e acentua que
ndo se trata “de abolir a reflexdo sobre a gramatica na escola; trata-se,
sim, de ndo ensinar gramatica normativa em si mesma e por si mesma,
como a tradicdo escolar tem feito historicamente” (Ibidem, p. 132). No
gue se refere a escolhas gramaticais, estas devem ser monitoradas tendo
em vista a construcdo de sentidos: “[e]ensinar, por exemplo,
substantivos concretos e abstratos, digrafos e encontros consonantais,
flexao isolada de verbos e itens afins, da forma normativa e memorizada
como tem sido feito, ndo faz nenhum sentido” (lbidem, grifo dos
autores).

A riqueza de ver essas coisas acontecendo nas discussées com 0s
alunos é que nos completa como docentes. As criangas podem descobrir
ou concluir o que o professor ja sabe, mas

[a] mediacdo do professor, nesse sentido, cumpre
0 papel fundamental de organizar agdes que
possibilitem aos alunos o contato critico e
reflexivo com o diferente e o desvelamento dos
implicitos das praticas de linguagem, inclusive
sobre aspectos ndo

percebidos inicialmente pelo grupo — intencoes,
valores, preconceitos que veicula, explicitagdo de
mecanismos de desqualificacdo de posicbes —
articulados ao conhecimento dos recursos
discursivos e linglisticos. (BRASIL, 1998b, p.
48).
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3.2.2 Atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas

A distincdo entre esses trés tipos de atividades é recorrente na
literatura que trata de ensino de lingua (cf. GERALDI, 1984, 1996;
TRAVAGLIA, 1996; FRANCHI, 2006; PELANDRE et al., 2011; entre
outros). Para Franchi (2006), “[a] atividade linguistica é nada mais que o
exercicio pleno, circunstanciado, intencionado e com intengdes
significativas da prépria linguagem” (p. 95). Esta presente nas trocas
comunicativas cotidianas e, na escola, nas diferentes formas linguisticas
de interagdo, seja ao falar, ouvir, ler ou produzir textos. Travaglia (1996)
explicita um pouco mais:

As atividades linguisticas sdo aquelas que o
usuario da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor)
faz ao Dbuscar estabelecer uma interagdo
comunicativa por meio da lingua e que lhe
permite ir construindo o seu texto de modo
adequado a situagdo, aos seus objetivos
comunicacionais, ao desenvolvimento do tdpico
discursivo [...]. O falante faz uma reflexdo sobre a
lingua que se diria automatica, porque ele
seleciona recursos linguisticos e os arranja em um
trabalho de construgdo textual em que langca méo
dos mecanismos linguisticos que domina sem um
trabalho de explicitacdo dos mesmos. (p. 33-34).

Os PCN2 fazem mencdo a atividades epilinguisticas e
metalinguisticas.
Por atividade epilinglistica se entendem
processos e operacdes que 0 sujeito faz sobre a
propria linguagem (em uma complexa relagéo de
exterioridade e interioridade). A atividade
epilinglistica est4 fortemente inserida no processo
mesmo da aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem. Ela se observa muito cedo na
aquisicdo, como primeira manifestagdo de um
trabalho sobre a lingua e sobre suas propriedades
(fonoldgicas, morfoldgicas, lexicais, sintaticas,
semanticas) relativamente independente do
espelhamento na linguagem do adulto. Ela
prossegue indefinidamente na linguagem madura:
esta, por exemplo, nas transformagfes conscientes
que o falante faz de seus textos e, particularmente,
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se manifesta no trocadilho, nas anedotas, na busca
de efeitos de sentido que se expressam pela
ressignificacdo das expressdes e pela reconstrucéo
da linguagem, visiveis em muitos textos literarios.
(BRASIL, 1998b, p. 28, grifos nossos).

As operac@es que se fazem sobre a lingua(gem) correspondem a
atividades de reflexdo, que envolvem um jogo de construcdes,
comparacdo de formas, escolhas lexicais, exploracdo de novas formas de
dizer, e assim por diante. E o ponto de partida para um trabalho de

sistematizacdo
metalinguisticas.

gramatical, realizado mediante atividades

Por atividade metalingtistica se entendem aquelas
que se relacionam a analise e reflexdo voltada
para a descrigdo, por meio da categorizacdo e
sistematizagdo dos conhecimentos, formulando
um quadro nocional intuitivo que pode ser
remetido a construgdes de especialistas. (Ibidem,
grifos nossos).

Ainda de acordo com 0 PCN2:

E a partir do que os alunos conseguem intuir nesse
trabalho epilingtiistico, tanto sobre os textos que
produzem como sobre os textos que escutam ou
léem, que poderdo falar e discutir sobre a
linguagem, registrando e organizando essas
intuicBes: uma atividade metalingiistica, que
envolve a descrigdo dos aspectos observados por
meio da categorizagdo e tratamento sistematico
dos diferentes conhecimentos  construidos.
(BRASIL, 1998b, p. 27-28, grifos nossos).

O trabalho com a Lingua Portuguesa, considerando esses trés
tipos de atividades, alinha-se a proposta que critica, no ensino

tradicional,

[..] a excessiva valorizagdo da gramatica
normativa e a insisténcia nas regras de excecdo,
com o conseqiiente preconceito contra as formas
de oralidade e as variedades ndo-padrdo; o ensino
descontextualizado da metalinguagem,
normalmente associado a exercicios mecanicos de
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identificacdo de fragmentos linguisticos em frases
soltas; a apresentagdo de uma teoria gramatical

inconsistente — uma espécie de gramatica
tradicional mitigada e facilitada. (BRASIL,
1998b, p. 18).

Avancando nas criticas, 0s PCN defendem que “ndo se justifica
tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas de linguagem. [...]
como uma pratica pedagdgica que vai da metalingua para a lingua por
meio de exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e memorizagdo
de terminologia” (BRASIL, 1998b, p. 28).

Em contrapartida, o documento defende que o desenvolvimento
dos conhecimentos concernentes a Lingua Portuguesa deve se dar por
meio do trabalho articulado entre (i) o0 uso da lingua oral e escrita (com
praticas de escuta e leitura, além de praticas de producéo de textos orais
e escritos); e (ii) a reflexdo sobre a lingua e a linguagem (com préticas
de andlise linguistica) — a partir de situacdes de interlocucdo, tomando o
texto (oral ou escrito) como unidade basica de trabalho.

Do trecho acima, destacamos a passagem que remete a reflexdo
sobre a lingua e a linguagem, com praticas de analise linguistica, na
qual, notadamente, 0 documento abre espaco para se trabalhar com os
aspectos gramaticais da lingua, em uma dire¢do bastante diferente
daquela baseada em gramaticas normativas:

O modo de ensinar [...] ndo reproduz a classica
metodologia de definicdo, classificacdo e
exercitacdo, mas corresponde a uma préatica que
parte da reflexdo produzida pelos alunos
mediante a utilizacgdo de uma terminologia
simples e se aproxima, progressivamente, pela
mediacdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido. Isso implica, [...] chegar a
resultados diferentes daqueles obtidos pela
gramatica tradicional, cuja descri¢cdo, em muitos
aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da
linguagem, o que coloca a necessidade de busca
de apoio em outros materiais e fontes. (BRASIL,
1998, p. 29, grifos nossos).

Percebe-se, pois, que o ensino de gramatica, foco de nossa
atencdo nesta dissertacdo, tem nos PCN significativa relevancia;
contudo o documento a tira do “trono”, isto é, ndo a vé mais como o



167

“carro-chefe” a conduzir as aulas de LP, conforme apontado
anteriormente. O modo como a concebe e como recomenda que ela seja
abordada, seguindo-se outro viés, isto &, outra concepcdo, esta claro
guando lemos que:

[a]lém da escuta, leitura e produgdo de textos,
parece ser necessaria a realizagdo tanto de
atividades  epilinglisticas, que envolvam
manifestacbes de um trabalho sobre a lingua e
suas  propriedades, como de atividades
metalinglisticas, que envolvam o trabalho de
observacdo, descricdo e categorizagdo, por meio
do qual se constroem explicacbes para 0s
fendmenos linguisticos caracteristicos das préaticas
discursivas. (BRASIL, 1998b, p. 78, grifos
N0SSO0S).

A citacdo anterior coloca em relevo os trés tipos de atividade:
linguisticas —concernentes ao exercicio da propria linguagem;
epilinguisticas — que operam sobre a lingua; e metalinguisticas — com a
qual se ensina a falar sobre a lingua. Essas atividades, feitas a partir de
textos (orais ou escritos), é que devem nortear, gradativamente, as aulas
sobre topicos gramaticais e devem implicar a participacao reflexiva dos
sujeitos envolvidos nesse processo de aprendizagem.

Na PCSC, versdo 2014, ndo encontramos mencdo especifica e
discriminada a esses tipos de atividades; diferentemente de sua verséo
anterior (1998), contudo é clara sua posicdo quanto a uma proposta de
renovagdo nos processos de ensino e aprendizagem de LP,
principalmente quando afirma que

a analise linguistica deve ser compreendida em
favor das atividades de compreensdo e produgéo
textuais; ela estd, portanto, a ‘servigo de’, ndo
sendo objeto de estudo em si mesma e por si
mesma. Conceber analise linguistica desse modo
é¢ fundamental num cendrio no qual,
historicamente, o0 ensino de gramatica e de
ortografia foi o centro da acdo do professor de
Linguas no trabalho prescritivista com a lingua,
conduta que estd pautada na compreensdo,
cristalizada na tradigdo escolar, de que aprender
gramatica, ou terminologia gramatical, tanto
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quanto regras ortogréaficas, na abstracdo dos usos
sociais, poderia contribuir para a formagdo de
leitores e produtores de textos mais proficientes.
(SANTA CATARINA, 2014, p. 13, grifos dos
autores).

O documento chama atencdo ainda para a importancia em se
evitar

um equivocado trabalho com os conhecimentos
gramaticais que seja meramente normativo e
centrado na memorizagdo de conceitos, em uma
concepgdo de linguas tomadas apenas como
sistemas abstratos, parece instituir-se um percurso
contrario, um processo de apagamento absoluto
do trabalho com tais conhecimentos. Muitos
professores tendem a se mostrar seguros acerca do
que ndo deve ser feito — uma abordagem
gramatical normativista tomada fora do uso —, mas
parecem inseguros em relagdo ao que precisa ser
feito — o trabalho com anélise linguistica. Assim,
dois comportamentos vém sendo sinalizados na
acdo docente em Linguas: ou a inaceitavel
manutencdo de uma abordagem gramatical
normativista destituida de sentido, ou o também
inaceitavel absoluto apagamento do trabalho com
conhecimentos gramaticais na escola. (Ibidem, p.
131, grifos dos autores).

Sob esse ponto de vista, 0 texto é onde tudo comeca e termina nos
estudos que visam a contemplar aspectos gramaticais. Ao fazer andlise
linguistica, o professor, em conjunto com o0s alunos, ndo se prende
exclusivamente a dimensdo gramatical, mas coloca em perspectiva o
papel da gramatica na construcdo do sentido global de um texto, seja
produzido pelos alunos, seja veiculado por outros meios.

Ao aluno, entdo, a escola deve oferecer condicdes para que ele
desenvolva plenamente suas capacidades. No ambito da linguagem, que
ele se aproprie de diferentes normas e que saiba utiliza-las em diferentes
situagcGes comunicativas com as quais se depara dentro e fora da escola
para, desse modo, evitar o fracasso, 0 mau desempenho — o qual ndo
pode ser atribuido ao aluno apenas, mas a uma série de equivocos
didatico-metodolégicos bem como conceituais que perpassam 0
processo de ensino e aprendizagem que, definitivamente, precisa urgente
ensinar o aluno a refletir sobre a lingua, falar sobre ela, discuti-la para,
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enfim, compreendé-la em suas diferentes nuances e ser capaz de utiliza-
la adequadamente nas mais diferentes situagcbes comunicativas.

3.2.3 A nocéo de “certo” e “errado” versus “adequado”

Esta subsecdo nos permitira refletir um pouco mais acerca do que
se quer e daquilo que, efetivamente, se pratica nas aulas de Lingua
Portuguesa, considerando-se, particularmente, os aspectos gramaticais.
Porque, apesar das orientacdes oficiais, ainda continuamos tentando
desenvolver a conscientizagdo para uma educacgdo mais inclusiva, menos
discriminatoria em relacdo as peculiaridades linguisticas que se efetivam
nos patios escolares.

Os PCN e a PCSC, ao assumirem 0S pressupostos
sociolinguisticos de variacdo e mudancga linguisticas, exaustivamente
defendem a urgéncia em se romper com 0 ensino que nao se consolida
pelo viés de compreensdo do funcionamento da lingua em seus
diferentes contextos de uso. Os apelos se justificam uma vez que a
pratica tem se pautado, em geral, na “transmissdo” de um tipo de
gramatica, a tradicional, distanciada comprovadamente dos usos
correntes da fala e, inclusive, da escrita, estes ja atestados por autores
renomados de dicionarios e de gramaticas, como ja dissemos.

Nesse sentido, continuamos a nos indagar: qual a dimensdo e o
impacto dessas mudancas nas aulas de LP?

Nos PCN1, por exemplo, lemos que

[a] questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber
qual forma de fala utilizar, considerando as
caracteristicas do contexto de comunicagdo, ou
seja, saber adequar o registro as diferentes
situagBes comunicativas. [...]. E saber, portanto,
quais variedades e registros da lingua oral séo
pertinentes em fungdo da intengdo comunicativa,
do contexto e dos interlocutores a quem o texto se
dirige. (BRASIL, 1997, p. 26, grifos nossos).

Isso indica, claramente, postura diferente quanto a posicdo que
antes impunha uma norma-padrao a ser seguida em detrimento de outros
falares considerados, entdo, errados e fortemente estigmatizados.

Os PCNZ2, por sua vez, registram:

No ensino e aprendizagem de diferentes padrdes
de fala e escrita, 0 que se almeja ndo é levar os
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alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha
da forma de fala a utilizar, considerando as
caracteristicas e condicbes do contexto de
producdo, ou seja, é saber adequar 0S recursos
expressivos, a variedade de lingua e o estilo as
diferentes  situagBes  comunicativas:  saber
coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve
e como fazé-lo; saber que modo de expressdo é
pertinente em funcdo de sua intencdo enunciativa
dado o contexto e os interlocutores a quem o texto
se dirige. A questdo ndo é de erro, mas de
adequacdo as circunstancias de uso, de utilizacdo
adequada da linguagem. (BRASIL, 1998b, p. 31,
grifos nossos).

Observamos, na citacdo acima, a énfase colocada na adequagéo
em detrimento das nocdes de certo e errado; no uso real da lingua(gem)
em diferentes situagdes e ndo em uma lingua homogénea distanciada dos
falantes.

Nessa mesma dire¢do, a PCSC enfatiza o papel dos géneros e a
necessidade de ensinar aos estudantes o conceito de adequagao. Por
exemplo, em escritas eletrénicas informais, € permitido que se abrevie
(questdo de economia), ja em escrita formal, ndo. Os géneros do
discurso € que

orientardo essa nocao de ‘adequagdo’, porque a
dimensédo social do género implica quem sdo o0s
sujeitos que estdo interagindo, onde se da essa
interacdo, para que finalidades ela se presta e
informag0es afins e, com base nisso, a dimenséo
verbal do género delineia-se. (SANTA
CATARINA, 2014, p. 120).

Essas recomendaches nos remetem as subsecfes anteriores
(3.2.1/3.2.2), nas quais apontamos para atitudes e atividades coniventes
e convergentes para uma pratica na qual o aluno, juntamente com seu
professor, passa a assumir um papel investigativo frente aos usos e
propositos de sua comunicacdo a depender, como vimos, da situacdo
discursiva que leva em conta, sobremaneira, também seu interlocutor.

O professor assume, nessa condi¢do, o papel de mediador ou de
articulador e de provocador; nunca o de doutrinador. E aquele que expde
ou sugere um tema e participa do que sobre este se diz, daquilo que
surge ou € definido para discussdo em grupo, mas ndo &,
necessariamente, o sujeito que determina se “xis” é bom, feio, certo ou
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errado; porque essas escolhas sdo de foro intimo, pertencem ao sujeito
pensante, reflexivo e as suas experiéncias.

Nesse modelo de ensino escolar, pautado pela investigacdo via
hipoteses, afastamo-nos da ideia de erro — que, em geral, é repelido
guase que instintivamente pelo professor e, também, pelos alunos —,
uma vez que, Nnesse Processo, 0S erros ndo sdo erros, sdo tentativas
daquele que esta a refletir sobre seu objeto de analise. Logo, segundo
esse entendimento, ndo ha lugar para o tdo deploravel deboche em sala
de aula, pois as deducdes/inferéncias, em ambiente espontaneo e de
respeito, sdo bem recepcionadas porque propicias ao desenvolvimento
do conhecimento.

3.2.4 Orientaces para o trabalho didatico

Momento de falar do ensino propriamente dito, do modo como o0s
PCN2 e a PCSC abordam o trabalho didatico com a LP, especificamente
no que tange a aspectos gramaticais, que, comumente, tem sido
determinado por intermédio de livros didaticos.

Nas orientacfes para o trabalho didatico com os conteldos, 0s
PCN2 chamam a atencdo para o texto como unidade de ensino, de modo
gue a dimensdo gramatical é sempre contextualizada. Nesse tipo de
abordagem da lingua, o documento alerta que “ndo € possivel adotar
uma categoriza¢do preestabelecida” (BRASIL, 1998b, p. 78) e aponta
para a necessidade de priorizacdo de alguns conteudos.

O documento nacional elenca um conjunto de procedimentos
metodologicos para o planejamento do ensino:

v isolamento, entre os diversos componentes
da expressdo oral ou escrita, do fato linguistico a
ser estudado, tomando como ponto de partida as
capacidades ja dominadas pelos alunos;

v construgdo de um corpus representativo
para que o aluno possa perceber o que € regular;
v andlise do corpus, promovendo o

agrupamento dos dados a partir dos critérios
construidos para apontar as regularidades
observadas;

v organizacdo e registro das conclusdes a
que os alunos tenham chegado;

v apresentacdo da metalinguagem, ap6s
diversas  experiéncias de manipulagdo e
exploracdo do aspecto selecionado; para tanto,
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possibilitar ao aluno o acesso a diversos textos
que abordem os contetidos estudados;

v exercitacdo sobre os contetidos estudados,
para que o aluno se aproprie das descobertas
realizadas;

v reinvestimento dos diferentes contetidos
exercitados em atividades mais complexas, na
pratica de escuta e de leitura ou na pratica de
producdo de textos orais e escritos. (Ibidem, p. 79,
adaptado).

Um aspecto que merece destaque é a refaccdo dos textos
produzidos pelos alunos. Segundo o documento:

Cabe ao professor desenvolver, na andlise [dos
textos produzidos], a sensibilidade para os fatos
linglisticos, perguntando-se sempre: 0 que me
leva a corrigir esta ou aquela forma? O que me
leva a sugerir mudangas no texto? Como fazé-lo
sem discriminar a linguagem dos alunos? Sobre
que aspecto devo insistir inicialmente? Como
levar os alunos a saber avaliar a adequagéo do uso
de uma forma ou de outra? (Ibidem, p. 80).

No processo de refaccdo, alguns encaminhamentos séo sugeridos:
sele¢do de um texto que seja representativo das dificuldades dos alunos;
leitura do texto e analise de problemas selecionados, com questdes que
orientem o trabalho; discusséo das diferentes possibilidades, com acesso
a materiais de consulta (gramaticas, diciondrios etc.); reelaboragdo do
texto. O PCN2 chama atencédo para o fato de que esse tipo de atividade
deve se dar sempre em torno de objetivos. Por exemplo, “se a refac¢ao
pretende explorar aspectos morfossintaticos, o professor pode, em lugar
de apresentar um texto completo, selecionar um conjunto de trechos de
varios alunos para desenvolver com mais profundidade o assunto”
(Ibidem, p. 81).

Os PCN2 oferecem também orientacdes didaticas especificas
para alguns conteldos, dentre 0s quais se destaca a variacdo linguistica,
com énfase na necessidade de combate ao preconceito linguistico. O
documento aponta que “o estudo da variagdo cumpre papel fundamental
na formacdo da consciéncia linglistica e no desenvolvimento da
competéncia discursiva do aluno, devendo estar sistematicamente
presente nas atividades de Lingua Portuguesa” (Ibidem, p. 82). Entre as
propostas de atividades apresentadas destacam-se:
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v transcricdo de textos orais para permitir
identificacdo dos recursos linguisticos proprios da
fala;

v edicdo de textos orais para que o aluno
possa perceber algumas das diferengas entre a fala
e a escrita;

v analise da forga expressiva da linguagem
popular na comunicagdo cotidiana, na midia e nas
artes, analisando diferentes géneros;

v levantamento das marcas de variagdo
linguistica ligadas a género, geragGes, grupos
profissionais, classe social e éarea de
conhecimento, por meio da comparagdo de textos
gue tratem de um mesmo assunto para publicos
com caracteristicas diferentes;

v elaboragdo  de  textos, procurando
incorporar na redagdo tragos da linguagem de
grupos especificos;

v comparagdo de textos sobre 0 mesmo tema
veiculados em diferentes publicagdes (por
exemplo, uma matéria sobre meio ambiente para
uma revista de divulgacéo cientifica e outra para o
suplemento infantil);

v comparacdo entre textos sobre o mesmo
tema, produzidos em épocas diferentes;

v comparagdo de duas tradugdes de um
mesmo texto original, analisando as escolhas
estilisticas feitas pelos tradutores;

v comparagdo de textos de um mesmo autor,
produzido em condi¢Bes diferentes (um artigo
para uma revista académica e outro para uma
revista de vulgarizagdo cientifica);

v andlise de fatos de variagdo presentes nos
textos dos alunos;

v analise e discussdo de textos de
publicidade ou de imprensa que veiculem
qualquer tipo de preconceito linguistico;

v analise comparativa entre registro da fala
ou de escrita e 0s preceitos normativos
estabelecidos pela gramatica tradicional. (lbidem,
p. 82-83. Adaptado.).

Em relacdo a critérios de avaliacdo da aprendizagem quanto a
pratica de reflexdo linguistica, os PCN2 mencionam:



174

Espera-se que o aluno opere com 0S
procedimentos metodoldgicos empregados na
analise dos fatos da linguagem (elaboragdo de
inventario, classificacdo, comparagao,
levantamento de regularidades, organizacdo de
registro), bem como utilize os conceitos referentes
a delimitagdo e identificagdo de unidades, a
compreensdo das relacBes estabelecidas entre as
unidades e as fungdes discursivas associadas a
elas no contexto, empregando uma
metalinguagem quando esta se revelar funcional.
(Ibidem, p. 98).

Observemos, agora, como se posiciona a PCSC. O foco, nesse

caso, é a analise linguistica:

[n]o ensino de Linguas, a reflexdo sobre forma e
funcdo requer a retomada do conceito de analise
linguistica, um processo demandado dos sujeitos
que leem, escrevem e falam [...]: refletir sobre as
linguas que usam em seus processos interacionais
com o outro. [...] a andlise linguistica deve ser
compreendida em favor das atividades de
compreensdo e producdo textuais; ela esta,
portanto, a ‘servico de’, ndo sendo objeto de
estudo em si mesma e por si mesma. Conceber
anélise linguistica desse modo é fundamental num
cenario no qual, historicamente, o ensino de
gramética e de ortografia foi o centro da agdo do
professor de Linguas no trabalho prescritivista
com a lingua, conduta que estda pautada na
compreensdo, cristalizada na tradigdo escolar, de
que aprender gramtica, ou terminologia
gramatical, tanto quanto regras ortograficas, na
abstracdo dos usos sociais, poderia contribuir para
a formacdo de leitores e produtores de textos mais
proficientes. (SANTA CATARINA, 2014, p. 131,
grifo dos autores).

A PCSC recomenda que os professores devem

estar preparados para empreender uma agdo em
que os estudantes se apropriem de saberes sobre
vocabulario e estruturas gramaticais que lhes
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permitam refletir sobre como, por exemplo, na
compreensdo textual, categorias nominais,
verbais, processos de nominalizagdo e predicacéo,
alternancia entre tempos e modos verbais,
pronominalizacOes, dentre outros tantos recursos,
sdo agenciados para a indicagdo dos sentidos
pretendidos pelo autor no encontro com o leitor;
vale 0 mesmo para a produgdo textual. (Ibidem, p.
132, grifo dos autores).

Estivessem as escolas, em geral, preparadas para aplicar o que ja
temos estabelecido nos documentos norteadores da educagdo, muito do
que se considera divergéncia e contradicdo receberia outro olhar e,
consequentemente, novas perspectivas nos estudos da lingua.
Acreditamos que o entendimento e a assimilacdo pelos alunos acerca das
variedades linguisticas, da intencdo ou escolha dos falantes em usar essa
ou aquela expressdo, do reconhecimento do equivocado conceito de
“erro” (e aqui ndo afirmamos que ele ndo exista, mas que o entendemos
diferentemente na proposta dos estudos sociolinguisticos e
funcionalistas de compreensdo de lingua(gem)) sdo fatores
imprescindiveis para promover a renovacdo que se espera na relacdo do
sujeito com a lingua.

Nessa perspectiva, cabe a escola

assumir o compromisso de procurar garantir que a
sala de aula seja um espaco onde cada sujeito
tenha o direito a palavra reconhecido como
legitimo, e essa palavra encontre ressonancia no
discurso do outro. Trata-se de instaurar um espago
de reflexdo em que seja possibilitado o contato
efetivo de diferentes opinides, onde a divergéncia
seja explicitada e o conflito possa emergir; um
espaco em que o diferente ndo seja nem melhor
nem pior, mas apenas diferente, e que, por isso
mesmo,  precise  ser  considerado  pelas
possibilidades de reinterpretagdo do real que
apresenta; um espaco em que seja possivel
compreender a diferenca como constitutiva dos
sujeitos. (BRASIL, 1998b, p. 48).

Diante desses dilemas conflituosos estamos nos, professores de
Lingua Portuguesa, frente a muito trabalho, com o qual, certamente,
poderemos contribuir se, informados, promovermos as transformagdes
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necessarias para a compreensao e efetivacdo acerca de um novo ensino
de lingua. E preciso ter clareza de que, quanto mais nos inteirarmos de
sua histdria — 0 que ¢ a lingua e como ela funciona —, melhor, uma vez
que ¢ wurgente “incorpord-la a nossas preocupagdes politico-
pedagodgicas” a fim de “avangar na construgdo de uma pedagogia capaz,
de fato, de dar acesso a expressdo culta (urbana de prestigio) sem
demonizar as expressdes ditas populares” (ZILLES; FARACO; 2015, p.
26).

3.3 FECHANDO O CAPITULO

Fechando o capitulo 3, em que tratamos (i) do plano conceitual
gue envolve lingua(gem) e gramatica, segundo os PCN e a PCSC; e (ii)
do ensino de gramatica segundo os documentos oficiais, destacamos, em
termos gerais, alguns pontos:

v’ sobre a concepgdo de lingua(gem) — os documentos fazem
distingdo entre linguagem e lingua, considerando a
primeira como atividade voltada a fungdes desempenhadas
na interacdo, e a segunda como sistema, que se organiza
em niveis e que permite a realizacdo das tais funcdes. A
linguagem é vista de modo integrado, envolvendo tanto
uma natureza cognitiva como uma natureza sociocultural,
voltada a interacdo; além disso, a PCSC enfatiza a
linguagem como resultante da acdo coletiva e historica do
homem. A lingua é vista como sistema heterogéneo,
apresentando tanto um cardter estavel (devido a
tradicdo/historia), como  dindmico  (devido  &s
variagbes/mudancas);

v sobre a concepgédo de gramatica — ndo ha, nos documentos,
uma concepcdo explicitamente assumida, mas ha um
posicionamento consensual de rejeicdo a gramatica
normativa de vertente tradicional e a defesa de uma nova
abordagem dos aspectos gramaticais, voltada a reflexdo
com base no uso. Os PCN ndo fazem distingdo entre
“gramatica  tradicional”, ‘“‘gramdtica normativa” e
“gramatica escolar”;

v' sobre a relacdo entre formas e fungdes — nenhum dos
documentos contempla a questdo da multifuncionalidade
(uma forma e mais de uma funcdo), embora a PCSC
(diferentemente dos PCN) seja enfatica na mencdo ao par
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forma/funcéo; os documentos empregam, com recorréncia,
o0 termo sentido (em detrimento de significado), remetendo
a ideia de algo construido na interacdo. Os documentos
contemplam a questdo da variagdo (mais de uma forma e
uma funcéo);

sobre variedades — no ambito das relagGes entre formas e
funcdes, é a nocdo mais presente nos documentos,
remetendo & lingua como sistema heterogéneo,
particularmente a ideia de padrdo versus ndo-padrdo, de
prestigio versus desprestigio, e de diferencas culturais;
sobre variacdo e mudan¢a — 0 PCN2 considera a variagao
como inerente as linguas, estando presente em todos 0s
niveis linguisticos; tanto o documento nacional como o
estadual fazem mencdo, mesmo que indiretamente, a tipos
de variacdo: regional, social, estilistica, entre fala e escrita;
a nocdo de variante aparece indiretamente, sendo expressa
como formas diferentes de falar. Embora ndo mencionem o
termo mudanca linguistica, os documentos contemplam,
de forma ampla, o cardter dindmico da lingua,
relacionando-a a diferentes praticas sociais em diferentes
momentos historicos; ndo h&d mengdo & mudanca de
fendmenos linguisticos especificos;

sobre avaliacdo social da lingua — os documentos oficiais
ddo relevo a questbes que envolvem avaliagdo negativa
(preconceito e discriminagdo) em relacdo a variedades de
menor prestigio social, enfatizando o papel da escola com
respeito as diferentes variedades; a PCSC considera
explicitamente que o preconceito é associado a quem fala e
ndo a fala propriamente;

sobre norma — os documentos ndo definem e pouco
mencionam o termo; o PCN2 faz referéncias indiretas
(gramatica normativa, padrdo normativo etc.) e menciona
apenas uma vez os termos norma culta e norma padréo,
tomando-o0s como equivalentes a norma escolar; 0 PCN2
mostra-se ambivalente, pois a0 mesmo tempo em que
preconiza o ensino da lingua padrdo, também deixa
implicita a ideia de que existem diferentes normas, uma
prescritiva e outra derivada do uso; a PCSC faz mengéo a
norma culta e admite a distingdo entre norma culta e
norma padréo;



178

sobre a relagdo entre uso e reflexdfo — ambos os
documentos enfatizam que é a partir dos usos efetivos da
lingua em diferentes situacdes de interlocucdo que se
desenvolve o eixo da reflexdo linguistica, com vistas a
ampliacdo da competéncia discursiva dos sujeitos;

sobre  atividades  linguisticas,  epilinguisticas e
metalinguisticas — o PCN2 dedica mais espaco ao
tratamento dessas atividades em relacdo a PCSC. No
entanto, ambos o0s documentos convergem no sentido de
gue o texto é o ponto de partida e o ponto de chegada nos
estudos que contemplam aspectos gramaticais, € de que
tais atividades envolvem etapas gradativas no que diz
respeito a reflexdo e andlise linguistica;

sobre a nogdo de certo e errado versus adequado — h&
convergéncia entre os documentos no sentido de se
substituir a nocdo de certo/errado pela nocdo de
adequacdo; nesse caso, ftrata-se de adequacdo da
lingua(gem) as diferentes situacbes de uso que sdo
permeadas por diferentes géneros;

sobre orientagBes para o trabalho didatico — o professor é
situado como mediador, cabendo a ele criar condi¢Ges para
gue o aluno desenvolva sua capacidade de analise reflexiva
acerca de recursos gramaticais em uso, considerando
sempre a heterogeneidade linguistica, a avaliagdo social
das variantes e a adequacéo.
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4 ENCAMINHAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS PARA
O TRATAMENTO DE FENOMENOS GRAMATICAIS EM
VARIACAO/MUDANCA

A sala de aula é, em primeiro lugar, um espago de
reflexdo, e as atividades tém de caminhar sempre
sobre essa base. [...] para que o aluno, em sala de
aula, seja instado a refletir sobre o uso linguistico,
ou seja, sobre a lingua e também sobre a
linguagem. (NEVES, 2010, p. 173).

Qualquer que seja o contetido a ser ensinado, 0 modo como ele é
abordado dependera sempre da concepc¢do acolhida, sobre o tema, por
aquele que o ensina. Em nosso percurso até aqui, procuramos deixar
claro sob que alicerces assentamos nossas bases acerca da compreensdo
de lingua(gem) em seus mais variados aspectos. Neste capitulo,
trataremos de indicar, a titulo de sugestdo, algumas estratégias ou
metodologias que nos parecem mais adequadas no sentido de tornar
mais produtivas as respostas em processo de ensino e aprendizagem de
LP.

A linguagem é sempre dependente dos sujeitos que a usam, uma
atividade social por meio da qual se veiculam informac0es, se externam
sentimentos e se age sobre o outro (cf. secdo 2.1.3), de modo que os
falantes, como seres sociais e historicos, acabam por molda-la. Sendo
assim, a lingua(gem) ndo existe descolada de uma realidade histérico-
social, a qual é dependente das inter-relacdes estabelecidas pelos
sujeitos em sociedade, uma vez que as concebemos como praticas
sociointeracionais, em geral motivadas para determinados propositos.

Por essas razdes, e segundo as premissas defendidas nesta
dissertagdo, “ensinar portugués ¢, fundamentalmente, oferecer aos
alunos a oportunidade de amadurecer e ampliar o dominio que eles ja
tém das praticas de linguagem” (FARACO, 2010, p. 26-27). Por isso “a
escola, obviamente, nunca parte do zero: os alunos tém experiéncia
acumulada de préticas de fala e de escrita” e, se ¢ assim, cabe aos
professores “criar condi¢des para que esse dominio dé um salto de
qualidade, tornando-se mais maduro e mais amplo” (Ibidem, p. 27).

Na pratica docente, esforgos sdo empreendidos no sentido de se
cumprir com tal salto de qualidade na educagdo e, por conta dessa
intencéo, ja ndo nos limitamos, por exemplo, ao ensino de tipos textuais
descontextualizados: narragéo, descricdo e dissertacdo. Hoje tratamos de
géneros textuais em suas mais diversas esferas ou situacdes
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comunicativas, buscando o letramento; ou seja, ai ja se apresenta um
avanco tedrico-metodoldgico.

No que se refere a gramatica — foco desta dissertagdo —, se 0 que
se pretende é atender aos pressupostos reiteradamente expostos na vasta
literatura sobre os estudos de linguagem, espera-se que a énfase, em sala
de aula, recaia sobre atividades que estimulem o pensar e o discutir
sobre aspectos da lingua, com o propdsito, assim, de se efetivar um
método de ensino que favoreca a que a sala de aula — como lugar de
desenvolvimento de habilidades, um laboratorio de analises cujo objeto
é a lingua — priorize atividades que prezem pela reflexdo como melhor
meio de se adquirir competéncia comunicativa (cf. secdo 2.1.3), tendo o
texto como recurso ou suporte para o ensino.

A solucdo, entretanto, para se atingir os resultados esperados no
ensino de LP passa, sem duvida, pela formagdo de professores, pela
necessidade de se estudar continuamente e, sobre isso, Antunes (2003)
considera que o professor, preferencialmente, tenha consciéncia acerca
das bases fundacionais que abarcam a sua pratica, uma vez que

[nNJao pode haver uma pratica eficiente sem
fundamentacdo num corpo de principios tedricos
sOlidos e objetivos. Ndo tenho dlvidas: se nossa
préatica de professores se afasta do ideal é porque
nos falta, entre outras muitas condi¢fes, um
aprofundamento tedrico acerca de como funciona
o fendbmeno da linguagem humana. O
conhecimento te6rico disponivel a muitos
professores, em geral, se limita a nogdes e regras
gramaticais apenas, como se tudo o que é uma
lingua em funcionamento coubesse dentro do que
€ uma gramatica. (p. 40).

E imprescindivel que o professor se aproxime das teorias; que
busque por cursos de capacitacdo a fim de renovar seus conhecimentos
para, dessa forma, atualizar-se; mas se tal empreendimento for dificil —
porque a lida, sabemos, ndo é facil —, a0 menos que tenha a mao bons
livros, e ndo sdo poucos 0s embasados na Linguistica que se voltam ao
ensino de Lingua Portuguesa.

Como ja pontuado ao longo da dissertacdo, um grande dilema nas
aulas de LP continua a inquietar o professor: ensinar ou ndo ensinar
gramatica? E, como ja afirmamos, a resposta evidente é: ensinar, claro!
Ninguém exclui os planetas dos estudos da Astronomia, nem 0s
nimeros ou as equacgdes da Matematica ou da Fisical Por que razéo
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excluiriamos a gramatica, coracdo da lingua(gem), dos estudos de
Lingua Portuguesa?

A questdo emblematica estda no modo como fazer isso, estd na
metodologia que se adota, a qual, por sua vez, ancora-se na concepgao
de lingua(gem) e de gramética assumida. Acredito que essa seja a
questdo a ser resolvida para a melhoria dos resultados nessa disciplina
no que diz respeito a aspectos gramaticais, 0s quais permeiam 0 uso
linguistico seja nas praticas de oralidade, seja nas praticas de leitura e
escrita. E, para tanto, o professor precisa entender, cada vez mais, sobre
o0 seu oficio, instruir-se, refletir sobre sua pratica e autoavaliar-se; ser
honesto consigo e encarar suas limitagdes a fim de que, avangando na
compreensao de sua area, contribua mais eficazmente com seus alunos.

Os professores, de modo geral, parecem situar-se numa linha de
transi¢do: tém um pé no passado — cuja formula é conhecida — e outro
no presente — tentando a modificagdo no tratamento que se tem atribuido
ao ensino de LP. Desejam uma aprendizagem produtiva, contudo,
pressdes sociais ainda os prendem a um tipo de ensino marcado
fortemente por uma tradicdo de viés prescritivista que envolve um tipo
de mecanizacdo no ensino e aprendizagem — possivelmente uma das
razbes do déficit observado em testes que avaliam essa area do
conhecimento nas escolas.

Por tudo isso, pretendemos eshogar, neste capitulo, o que nos
parece mais adequado no tratamento de fenbmenos gramaticais no
Ensino Fundamental, tendo-se sempre a clareza do contexto historico
em que nos encontramos; porque outros s&0 0S tempos; outras Sao as
criangas, outras as perspectivas, outras as demandas, que, por
consequéncia, exigem de nds, “outros” professores, novos métodos e
recursos.

4.1 CONSIDERAGOES SOBRE ENSINO E APRENDIZAGEM

Discutir educacéo, escola e ensino é muito importante para nos,
sdo temas caros, que nos tocam profundamente. Assuntos cuja reflexao
sobre eles é continua. A docéncia por si exige tal exercicio: o de
autoavaliacdo, que é diagnostica porque vai indicando os rumos que
devemos imprimir em nossos planos de ensino, em nossos encontros
com os alunos, levando sempre em conta o publico e/ou comunidade
com a qual interagimos no desempenho de nossa funcéo.

Esses rumos, ou a alteracdo deles, estdo relacionados, por
exemplo, & atengéo que o professor confere a seu publico, de modo que
seu olhar e sua audigdo percebam o que vem do aluno. No papel de
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professora de Lingua Portuguesa, defendo a concepgdo dialdgica no
ensino e aprendizagem por ser ela permeada pela interagdo entre os
envolvidos no processo de comunicagéo e, principalmente, por entender,
dessa maneira, qualquer tipo de relagéo interpessoal.

O professor assume, nessa condicdo, o papel de mediador ou de
provocador. E aquele que sugere ou expde um tema, previamente
planejado, que abre o evento aula, participando ativamente da situacdo
interacional que se estabelece em torno do assunto, respeitando as
experiéncias prdprias de seus alunos e incentivando o ato reflexivo no
processo de aprendizagem.

Trata-se de um jeito filos6fico que principia o ato de ensinar;
porque é, antes, um ato de autoensinar-se. A partir do momento em que
0 grupo de alunos, juntamente com o professor, encontra-se estimulado
a pesquisa, inicia-se 0 processo de ensino e aprendizagem. Um processo
gue ndo é de mao Unica, mas uma via de mao dupla, no qual os sujeitos
se envolvem na tentativa de responder — positiva ou negativamente — o
que é “xis”?

Segundo a filosofia deweyana’, a pratica docente se baseia na
liberdade que tem o aluno na elaboracdo de suas hipéteses, seus
conhecimentos, suas regras morais. O professor deve problematizar e
evitar antecipacio de respostas e/ou solucdes. E aquele que se esforca
por fazer o aluno raciocinar, elaborar seus prdprios conceitos para, em
posterior momento, confrontar suas inferéncias [as do aluno] com o
conhecimento sistematizado.

Nesse modelo de ensino escolar, pautado pela investigacdo via
hipoteses, afastamo-nos da ideia comum de erro (uso desviante),
procurando deixar claro que erros ndo sao erros, mas tentativas daquele
gue estd a raciocinar sobre seu objeto de pesquisa, em busca de
respostas mais adequadas.

Assim é que toda inferéncia ou intervencdo é bem-vinda,
acontecendo quando o professor ndo da respostas prontas, quando
aprecia refletir sobre o que faz, sobre as operagdes “logicas” e
“retoricas” com a lingua, abrindo espagos para o ato de pensar, que
considera os conhecimentos j& adquiridos para, a partir deles, apresentar
“contetdos novos ou possibilidades de aprofundamento de contelidos ja
tematizados” (BRASIL, 1998b, p. 48).

% John Dewey (1859/1952) — filésofo/educador americano. Defendia a

democracia — liberdade de pensamento — como melhor instrumento para garantir
a salde emocional e intelectual das criangas.
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Trata-se da assuncdo de uma postura didatico-pedagdgica que é
respeitosa, ndo discriminatdria, de educar e de garantir a convivéncia
colaborativa — na escola e fora dela —, primordial para que todos
aprendam, no seu ritmo e de acordo com seus interesses.

Alguns poderdo se perguntar sobre o papel do professor que
leciona nos moldes acima: ndo seria um mero espectador? Reparemos na
resposta de Dewey a esse tipo de questionamento.

Isto ndo quer dizer que o docente fique de lado,
como simples espectador, pois o oposto de
fornecer idéias ja feitas e matéria ja preparada e
de ouvir se o aluno reproduz exatamente o
ensinado, ndo é inércia e sim a participagdo na
atividade. Em tal atividade compartida, o
professor é um aluno e o aluno é, sem o saber, um
professor — e, tudo bem considerado, melhor seré
que, tanto o que da como o que recebe a instrugdo,
tenham o menos consciéncia possivel de seu
papel. (1959, p. 176, grifos nossos).

Cabe aqui relacionar mais um icone da educacdo libertadora e
pragmatica; Paulo Freire, que em muito se assemelha a Dewey em suas
defesas, até porque este inspirou aquele. Freire foi um incentivador da
necessidade de se questionar as coisas, da acao reflexiva como ato
estimulador da curiosidade em busca de respostas e, por conta disso,
criticava a pratica didatico-pedagdgica de entdo, por ele denominada
“educacdo bancaria”, ao afirmar que “[o] que esta acontecendo é um
movimento unilinear, vai de ca pra |4 e acabou, ndo ha volta, e nem
sequer ha uma demanda; o educador, de modo geral, ja traz a resposta
sem lhe terem perguntado nada!”, ato por ele classificado como
“castracdo da curiosidade” (FREIRE, 1998, p. 24).

A educacdo precisa ser libertadora, porque se autoritaria sufoca as
indagacOes e as curiosidades, atitudes elementares em sala de aula para
0 processo de ensino e aprendizagem, afinal,

um dos pontos de partida para a formacdo de um
educador [...] numa perspectiva libertadora,
democratica, seria essa coisa aparentemente tdo
simples: 0 que é perguntar? [...] viver a pergunta,
viver a indagacdo, viver a curiosidade [..]. O
problema que na verdade se coloca ao professor é
o0 de, na pratica, ir criando com os alunos o habito,
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como virtude, de perguntar, de °‘espantar-se’.
(FREIRE, 1998, p. 25, grifos nossos).

O exposto é parte de nossa compreensdo fundante no processo de
ensinar em qualquer instancia, considerando-se que a efetivagdo do
ensino na aprendizagem exige ainda que partamos do micro para o
macro, do contexto local para o universal, do simples para o complexo —
pois quanto mais aproximo a vida do aluno (suas experiéncias) a
disciplina ministrada melhor —, primando-se sempre pelo principio da
autonomia e da liberdade, com responsabilidade.

Especificamente sobre o ensino de gramética, foco desta
dissertacdo e conforme a compreensdo de ensino e aprendizagem antes
explicitada, importa ter claro que tal fazer é considerado mediante a
gradacdo de atividades (linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas)
orientadas pela nocdo de gramatica do uso. Nesse fazer, ndo se deve
perder de vista a sala de aula como um laboratério, onde se trata de uma
area da ciéncia, como o0 é a Fisica, a Quimica e a Matematica, ou seja,
ha um objeto sendo observado, pensado, analisado, compreendido; local
gue ndo se limita a atos skinerianos de comando, obediéncia e repeti¢éo
e repeticdo e repeticdo, mas envolve atos reflexivos quanto ao que se
ouve, se fala, se 1€, se escreve e se discute.

Diante disso, retomamos Faraco (2009) para, mais uma vez,
reforcar o abismo existente entre a teoria e a préatica; dizer que é por
causa de tal distanciamento — tantas vezes mencionado neste trabalho —
que “nos engalfinhamos a propodsito de ensinar ou ndo ensinar
gramatica” (p. 186). Discussdo essa fadada ao fracasso porque posta,
dicotomicamente, deixa de contemplar o todo da questdo, que requer
“uma visdo de conjunto do ensino da lingua materna” (Ibidem); a nao
ser assim, tal debate é estéril e ndo provocara a real mudanga nas
praticas escolares que resulte em

uma pedagogia que oriente adequadamente uma
reflexdo sobre o funcionamento estrutural e
funcional da lingua — uma pedagogia livre dos
antigos vicios, emancipada dos procedimentos da
tradicdo escolastica e articulada com o dominio
das préaticas de lingua falada e de lingua escrita.
(p. 186).

A observacdo e manipulacdo de fatos da lingua, bem como a
reflexdo sobre seu funcionamento envolvem atividades reflexivas acerca
de aspectos gramaticais. Na linha proposta nesta dissertacdo, considerar
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a gramatica a partir do uso implica ver a lingua em sua dinamicidade,
contemplando, portanto, fendmenos de variagdo/mudanca e a questdo da
multifuncionalidade das formas.

Sob o escopo da variagdo/mudanca situa-se a questdo das normas
linguisticas, que estdo diretamente relacionadas ao abismo entre teoria e
pratica antes mencionado. Uma das consequéncias desse abismo acaba
por afetar, sobremaneira, a vida escolar uma vez que “o pesado estigma
social que recobre as variedades populares do portugués sustenta pré-
conceitos e pré-juizos que resultam no atraso escolar, quando ndo na
evasao, cujos indices continuam preocupantes” (Ibidem, p. 187). Sem o
reconhecimento da variacdo sociolinguistica que recobre o portugués do
Brasil fica dificil resolver a questdo do entendimento e difusdo da norma
culta — ou melhor, de normas cultas — uma vez que

ndo h& no senso comum a compreensao de que ela
é uma variedade entre muitas e com qualidades
sociais especificas. Em consequéncia, 0s juizos de
valor ndo ultrapassam a divisdo simplista dos
fatos em certos e errados em termos absolutos. (p.
188).
O autor lamenta o fato de ndo termos criado ainda “uma
pedagogia adequada” ao ensino de LP, mais especificamente ao
tratamento de aspectos gramaticais da lingua. Acredita que por meio
dela seria possivel atender — e entender — a complexa realidade
sociolinguistica relativa a fala propria do portugués brasileiro. Uma
pedagogia que permitisse aos falantes a0 mesmo tempo incorporar ao
repertorio deles as normas urbanas cultas e as praticas da cultura escrita.
A situacdo é pior considerando-se o fato de o Brasil dispor de
amplo estudo sociolinguistico realizado por variadas pesquisas em
diversas universidades sem que tal acervo, contudo, tenha ainda
refletido em alteracbes no modo como os professores lidam com o
ensino de gramatica (FARACO, 2009) que, no geral, “se cristalizou num
saber limitado, repetitivo e nada funcional” (p. 185, grifos nossos).
Faraco chega, inclusive, a criticar “a falta de comunicacdo entre os
sucessivos documentos oficiais (que ora subtraem a gramatica da
programacao escolar, ora a colocam em posicdo apenas acessoria) € a
efetiva pratica pedagdgica que a mantém em posicdo de destaque na
escola” (p. 185) por isso
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[0] ensino de gramatica ndo s6 continuou como
ndo perdeu sua centralidade. Para verificar isso,
basta manusear os atuais livros didaticos de maior
sucesso entre os professores ou observar o éxito
comercial contemporaneo dos varios manuais de
gramatica escritos para a escola. (p. 185).

Estudos e debates relativos ao ensino de portugués contemplam,
hd muito, o estudo da variagdo linguistica. Tais estudos, bem
fundamentados, explicam “como a lingua é e como ela funciona”;
contudo, conceitos e préticas relativas a lingua, ao modo de
compreendé-la em seus variados usos e finalidades ainda ndo foram
alterados, principalmente no que se refere a0 modo de ensina-la
(ZILLES; FARACO, 2015), apesar do avanco na pedagogia da leitura,
com espacos para os mais diferentes géneros, sem limitar-se ao texto
literario exclusivamente; e a pedagogia da producdo de texto que,
felizmente, ndo mais se restringe a redagdo na escola (FARACO, 2009).

Assim, parece-nos fundamental e urgente agir no sentido de
sensibilizar e esclarecer o publico escolar acerca de uma nova
compreensdo de lingua a fim de se atingir, por meio da escola, a
populacdo em geral. Afinal, embora

nossos melhores gramaticos modernos tenham ja
incorporado a maior parte das caracteristicas da
norma culta/comum/standard brasileira e elas
estejam acolhidas também no melhor dicionario
brasileiro contemporaneo (o Houaiss), isso tudo
permanece ignorado pelo senso  comum.
Prevalecem nele uma visdo artificial e anacronica
da norma e a obsessdo por condenacgdes
infundadas, atitude que é reiterada continuamente
pelos consultérios gramaticais da imprensa.
(FARACO, 2009, p. 188, grifos nossos).

Por tudo isso, ¢ necessario uma pedagogia que “sensibilize as
criangas e jovens para a variagdo, combatendo os estigmas linguisticos,
a violéncia simbdlica e a exclusdo social e cultural baseada na diferenca
linguistica” (FARACO, 2009, p. 180).

Enfatizamos, nos pardgrafos anteriores, a questdo das normas e
sua heterogeneidade — existente tanto entre diferentes normas como
dentro de uma mesma norma. Mas, como temos reiterado ao longo deste
trabalho, o dinamismo da lingua se verifica também nas diferentes
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funcBes/significacbes que uma mesma forma pode desempenhar na
lingua em uso.

Por meio da compreensdo da mutifuncionalidade, o aluno podera
reparar, por exemplo, nos diversos usos que se faz do item ai’’; também
nos usos do item onde; dai, incluindo-se analises relativas a girias que
eles comumente adotam, como: na real; tipo; ta ligado? etc. Evidéncias
essas que estdo proximas dos alunos porque sdo recorrentes em suas
falas e nas falas de seus interlocutores.

Nesse processo, que se da via observacdo e reflexdo, o esperado é
(i) que o aluno perceba que itens linguisticos empregados de modo
recorrente pelos falantes vao adquirindo, a depender do contexto, novo
status ao se estabelecerem com novos significados ou como uma nova
categoria gramatical; e (ii) que conclua que uma mesma forma pode
atender a mais de uma func¢do como, de igual modo, uma fungdo pode
corresponder a mais de uma forma. Consequentemente, ele podera
avaliar a “instabilidade” em se definir, de modo rigoroso, o
pertencimento de um item a determinada classe gramatical, por
exemplo.

A medida que os alunos operam com esses diferentes usos
(variaveis, multifuncionais), passam a compreender o0 inegavel
dinamismo da lingua. Assim, se esse importante entendimento se
instaura em sala de aula, tem-se colocado em pratica a tdo esperada
pedagogia da variacdo linguistica, que deve implicar novos
comportamentos linguisticos que rechacam estigmas e preconceitos e,
até mesmo, as maliciosas e depreciativas piadas que envolvem o falar do
outro; e uma nova relacdo falante-lingua fica estabelecida. Nessa
perspectiva, a gramatica da lingua passa a ser vista como um conjunto
de recursos linguisticos dentre os quais o falante pode selecionar aqueles
gue julgar mais adequados para expressar suas intencdes comunicativas.

E preciso considerar, definitivamente, que para transformar o
guadro relativo ao ensino de LP ha que se travar um debate sério com a
sociedade e 0 modo de ele comecar é pela escola, com os alunos
refletindo sobre a lingua e sobre como ela funciona para, entdo, acabar
com a “periddica gritaria pautada [...] pela desinformacdo e pela
distribui¢do gratuita de ofensas aos linguistas e aos educadores”, os
quais se esforcam em promover mudancgas em suas praticas a fim de que
elas viabilizem, aos alunos, o “acesso a expressdo culta e a seu dominio”
(ZILLES; FARACO, 2015, p. 19).

" Comentado e explicitado na subsecdo 2.2.1.1 desta dissertago.



188

E preciso, finalmente, dizer (i) que & escola n&o cabe, o papel de
corrigir erros e desvios, que, em geral, sdo préprios da variacdo
linguistica; e (ii) que o livro didatico, instrumento auxiliar na didatica,
precisa acompanhar as propostas de ensino e de compreensdo de
lingua(gem) apoiado nos avangos da Linguistica, uma vez que 0S
documentos oficiais ja o fazem, a fim de contribuir com o processo de
transformacdo do imaginario que prevalece no senso comum acerca do
gue € a lingua e como ele funciona.

4.2 ENSINO DE GRAMATICA DA LINGUA EM USO

[...] parece ser um grande equivoco a afirmacéao de
que a variagdo linguistica ndo deva ser matéria de
ensino na escola basica. Assim, a questdo crucial
para nds é saber como trata-la pedagogicamente,
ou seja, como desenvolver uma pedagogia da
variagcdo linguistica no sistema escolar de uma
sociedade que ainda ndo reconheceu sua complexa
cara linguistica [...]. (ZILLES; FARACO, 2015, p.
8).

[Uma viséo funcional da gramética] pode resumir-
se nestes pontos: a) a continua redefinicdo da
relacdo entre formas e fungdes, operada no uso,
leva a readaptacdo continua do sistema
linguistico; b) tal flexibilidade do sistema leva a
multiplicidade dos arranjos; c¢) o maultiplo
aproveitamento desse aparente desarranjo leva a
renovagdo; d) a renovagdo, garantida pelo carater
sempre emergente da gramatica, leva ao continuo
equilibrio do sistema. (NEVES, 2012, p. 14-15).

[..] uma gramética contextualizada requer,
também e, sobretudo, que as descri¢es que dela
sdo feitas encontrem apoio nos usos reais, orais e
escritos, do portugués contemporaneo. [...]
Implica, pois, ter como respaldo o que de fato,
pode ser comprovado nos textos que circulam
aqui e ali por esse Brasil afora. (ANTUNES,
2014, p.111).
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As trés citagbes que abrem esta secdo remetem a ideia de
dinamismo da lingua e representam as perspectivas que orientam as
atividades pedagogicas a serem propostas para o0 ensino de gramatica
nas aulas de Lingua Portuguesa: a visdo de lingua como sistema
heterogéneo  sdcio-historicamente  constituido; a tensdo entre
estabilidade e instabilidade nas relagdes entre formas e funcdes; e a
concepcao de ensino de gramatica contextualizada. Nesse sentido, as
atividades remetem, antes, a observacdo dos usos efetivos que fazemos
da lingua nas suas mais diversas condi¢cdes de producdo e finalidades,
atentando-se, dessa maneira, para um fazer reflexivo, conforme
recomendam os PCN.

Considerando que, no que tange a dinamica da lingua em uso, 0s
documentos oficiais examinados ddo énfase a questdo de variacdo e
mudanca (em detrimento da multifuncionalidade), optamos por elaborar
uma proposta didatica centrada na variacdo e mudanca linguistica. A
tematica escolhida para nortear as atividades é A lingua portuguesa em
movimento: um conjunto de variedades, uma realidade camalednica...

A proposta metodoldgica pensada € a de oficina pedagogica,
entendida como “um ambito de reflexdo e acdo no qual se pretende
superar a separacdo que existe entre a teoria e a pratica, entre
conhecimento e trabalho e entre a educacdo e a vida” (ANDER-EGG,
apud OMISTE; LOPEZ; RAMIREZ, 2000, p.178). Assim concebida, a
oficina é um espaco de vivéncias, de troca de experiéncias, de reflexdo e
analise acerca da realidade, de problematizacéo, de construcdo coletiva
do conhecimento.

Em termos gerais, parte-se da observacdo de uma realidade
concreta, reflete-se e discute-se sobre ela, constrdi-se um conhecimento
a partir do qual se possa interferir na realidade, transformando-a em
alguma medida. No caso especifico das propostas apresentadas a seguir,
a transformacéo esperada diz respeito, basicamente, a conscientizacdo
acerca da diversidade linguistica e suas implicagdes sociais, ao
desenvolvimento da capacidade de reflexdo e analise, ao aprimoramento
da competéncia comunicativa dos alunos.

A oficina pode ser desenvolvida como atividade paralela e
complementar as aulas de Lingua Portuguesa, ou mesmo inserida no
planejamento regular da disciplina.

A seguir, o Plano de Ensino relativo a Oficina.
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PLANO DE ENSINO

Objetivos gerais:

Refletir sobre o carater heterogéneo da lingua portuguesa, focalizando
diferentes relagdes entre formas e fungdes no tempo e no espaco.
Cultivar o respeito a diversidade linguistica.

Desenvolver a reflexdo linguistica.

Aprimorar a competéncia comunicativa.

Objetivos especificos:

Reconhecer a lingua portuguesa como uma realidade sdcio-
historicamente construida pelos interlocutores.

Perceber que a lingua portuguesa € constituida por variedades de
diferentes tipos (regionais, sociais, estilisticas) que se mesclam.
Entender que uma das variedades linguisticas é estabelecida como
padrdo (norma culta).

Perceber que ha diferentes formas para expressar uma mesma
funcéo/significacdo.

Reconhecer fendmenos gramaticais em variagcdo linguistica,
contextualizando os diferentes usos.

Observar o funcionamento de aspectos gramaticais da lingua,
especialmente em relacdo ao paradigma pronominal do PB, em
diferentes géneros.

Publico-alvo:

8° e/ou 9° ano do Ensino Fundamental. As atividades podem ser
adaptadas (restringidas ou ampliadas) a depender das demandas do

grupo.

Tempo estimado:

30 aulas, aproximadamente oito semanas.
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Recursos:

Data Show, internet, livros didaticos, manuais de gramatica e muita
abertura ao dialogo, a troca de impressGes; por isso as
discussOes/debates sdo aspectos primordiais nessa proposta pedagogica
qgue prima pela aquisicdo de saberes via interacdo dos sujeitos na
construcdo de conceitos que redundem das observacdes/investigaces
a medida que se da a descricdo dos fatos linguisticos, isto €, quando se
atenta para os usos reais da lingua pelos falantes, além do
prescritivo/normativo. Nesse sentido, ndo se descarta a construcao
histérica de conhecimentos até aqui elaborada, tomando-se dela aquilo
gue continua relevante nos estudos da lingua(gem); desse modo,
ressaltamos a importancia do manuseio de gramaticas normativas
como material relevante nas pesquisas em sala de aula.

Desenvolvimento:

As atividades sdo organizadas em torno de: questdes,
encaminhamentos das etapas, comentarios explicativos e possiveis
desdobramentos, que estdo expostos no proprio projeto de Oficina a
sequir.

Avaliacéo:

A avaliacdo é fruto de processo continuo, que considera varios
aspectos: participacdo, engajamento, espirito colaborativo e critico,
compromisso, dentre outros, considerando-se, também, caracteristicas
préprias dos sujeitos, mais e menos extrovertidos etc. Funciona como
diagndstico do nivel de conhecimento dos alunos, do desenvolvimento
da capacidade de observacdo, analise e sistematizacdo de fatos
linguisticos. E um instrumento auxiliar para a melhoria dos resultados
e deve assumir, na pratica escolar, um significado diferente daquele
que, historicamente, tem sido atribuido as provas (de punicdo, de
pressdo psicoldgica, de ameaca).
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A lingua portuguesa em movimento:

um conjunto de variedades, uma realidade camalednica...

TMA‘

as (inguns

<http://inforkeu.blogspot.com.br/2015/05/0-preconceito-linguistico-e-
os-dialetos.html>.

12 etapa: Introducédo a temética.

Problematizando a teméatica

Questdes

Encaminhamentos

v O que significa “lingua
em movimento”?

v" O que sdo variedades?

v" O que seria esse
“conjunto de
variedades™?

v" O que é um camaledo?
Quiais sdo suas
caracteristicas?

v O que seria uma “lingua
camalednica”?

v Sera que somos
“camaledes linguisticos™?

- Langar esses questionamentos,
um a um, aos alunos,
provocando-os a reflexdo em
torno das palavras-chave do titulo
da oficina.

- Solicitar exemplos.

- Anotar no quadro as respostas,
de forma organizada.

- Problematizar a metéfora:
lingua/falantes = camaleéo

- Procurar, informalmente,
relacionar as nogdes discutidas a
realidade da sala de aula, de casa,
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Em que situacOes?

v" Qual caracteristica do
camaledo o faz
comparavel a lingua e aos
falantes?

v" Se alingua é como um
camaledo, como podemos
nos entender?

da regido etc.
- Sistematizar 0s
pontos da discussao.

principais

Comentarios:

O professor pode pedir aos alunos que fagam buscas répidas na
internet, consultem dicionarios ou outros materiais disponiveis. No
anexo 1, encontra-se um texto sobre camaledes que pode auxiliar o

professor.

O importante, neste momento, é que percebam a tematica da oficina,
com destaque para 0s seguintes pontos (sem aprofunda-los nesta

etapa):

e a lingua ndo é estatica, ndo é um conjunto de regras fixas,

acomodado em uma férma;

e alingua é dindmica, apresenta regras de uso que podem variar,

é adaptavel a diferentes contextos;

e 0s brasileiros ndo falam do mesmo modo em todas as regides;

e um mesmo individuo ndo fala sempre do mesmo modo: pode
adequar suas falas a diferentes situagdes comunicativas;

e ¢, mesmo com todo esse movimento, nds nos entendemos
falando portugués, pois ha uma unidade na diversidade.

2% etapa: Leitura e discusséo de texto — foco na tematica.

Texto 1
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Somos todos camaledes — uma fabula sobre a mutabilidade das
ideias
Natalia Marques

Era uma vez Sofia, uma menina curiosa com seus sete anos completos.
Sofia, talvez por todo o significado que seu home carregava ou apenas
pela curiosidade de sua tenra idade, tinha como seu lugar preferido o
jardim da pequena casa que vivia com os pais. Casa essa pequena no
tamanho, mas que era um lar repleto de amor e de um conforto
simples.

Ali passava 0s seus dias, ajudava a mae a plantar flores e revolver os
canteiros. Sofia adorava sentir a terra Umida em suas mdos e
imaginava o porqué daquela terra ser tdo fértil e de todas as sementes
vingarem, enquanto no jardim da casa da esquina, habitada por uma
senhora bem diferente de sua mde, as Unicas plantas que ousavam
viver eram algumas ervas daninhas.

Durante as tardes de primavera, o jardim de Sofia ficava lindo e, sob
o0s olhos da pequena menina, tornava-se espléndido. Cada detalhe era
observado por ela. As cores das flores, que em diferentes nuances
formavam degradés naturais tdo belos. A luz do sol, que passava pelos
pequenos vaos entre as folhas das arvores, e agraciava sua vista com
aquela iluminacdo que somente o Sol era capaz de fazer. Particulas
soltas no ar, entre tons vibrantes de dourado, pairavam leves e
brilhantes por todo o jardim naquela tarde.

Sofia se mantinha atenta e maravilhada a tudo o que acontecia por ali,
quando viu que algo diferente aconteceu...

O tronco de uma das arvores se mexeu.

No fundo, ela sabia que aquilo era impossivel, mas sabia também que
0s seus olhos ndo estavam enganados.

Imével, ficou de olhos abertos e com a atencdo redobrada. Uma
pequena parte daquela frondosa arvore se mexeu mais uma vez.
Intrigada, Sofia se levantou e foi em dire¢do daquele pequeno pedaco
de tronco, e, ao se aproximar, ele ficou quieto novamente. Como
deveria ser.

Olhando de perto, Sofia reparou em uma pequena saliéncia no tronco.
Tratava-se de um camaledo, um pequeno lagarto que ela nunca tinha
visto ou ouvido falar.

— Por que vocé é da cor da arvore? Assim ninguém podera te ver!
Sem obter resposta, Sofia decide perguntar a sua mée o porqué daquele
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animal ndo ter cores tdo vividas e ndo ter sua beleza em evidéncia
como os demais que costumava ver. Estava se virando, quando ouviu:

— Eu ndo sou da cor da arvore.

Naquele instante, Sofia arregalou os seus olhos grandes. Ela teve
medo. E o camaledo perdeu o seu. Vagarosamente, ele foi mudando
sua cor para um tom de verde que a menina nunca tinha visto. O medo
deu lugar a sua curiosidade, e, mais uma vez, Sofia se encantou com
tudo aquilo.

— Como vocé faz isso? — perguntou a menina curiosa.

— N&o é nada demais, vocé também consegue. — continuou o camaleéo.

— Néo da! Sé consigo mudar a cor do cabelo, mas a minha méae diz que
sou muito nova para isso.

Rindo, o camaledo explicou:

— Néo é disso que estou falando.

— Entédo o que é? Diga, diga!

— E que em cada pequeno lugar que estou e em cada situagio que Vvivo,
eu aprendo a ser uma nova cor, uma nova textura... E depois que

aprendo, ela passa a fazer parte de mim. Percebe como sou um
conjunto de todas as cores que ja vivi?

— Nossa! — disse Sofia espantada.

— E lindo, n&o0? Poder mudar, poder carregar as experiéncias que Vivi.
Medos, receios, coragem, alegrias, os lugares que estive, 0s outros
seres que encontrei... Tudo no meu pequeno pensamento de camaledo!
Dizem que vocés humanos conseguem até mais...

— Como? Eu ainda ndo consigo ter a cor daquela rosa amarela que
tanto gosto. — respondeu a menina um tanto frustrada.

—Vocé pode mais!

Sofia continuava sem entender o que aquele animal queria lhe dizer.
Era impossivel tornar-se amarela, ou ainda... laranja. Ou quem sabe
mais... vermelha.

—Vou te explicar, Sofia. Eu apenas sou capaz de mudar de cor, vocé é
capaz de mudar inteira. Mudar seu pensamento e suas atitudes, ou seja,
0 que vocé é! Pode decidir mudar quando quiser, quantas vezes quiser.
E para isso, basta buscar e conhecer o que é novo para vocé. Um novo
conhecimento, um novo lugar. Novos seres, novos pontos de vista.
Isso é divino, Sofia!

A menina ficou muda. Seus olhos se fecharam por alguns instantes,
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como se estivesse sentindo aquelas palavras e assimilando tudo o que
0 camaledo acabava de ensinar-lhe.

Sofia sabia que aquilo ja se tratava do NOVO, e sentia que realmente
poderia ser 0 que quisesse e quando quisesse.

— Quero conhecer mais coisas novas! — disse extasiada com aquilo que
seria 0 maior de seus conhecimentos.

— Véa em frente, Sofia. Mantenha sempre os olhos abertos, inclusive
aqueles que estdo ai dentro de vocé. Sinta, reflita e compreenda tudo o
que puder.

Sofia ja estava se despedindo quando, mais uma vez, sua curiosidade
surgiu. Entdo perguntou:

— Camaledo, como vocé sabia que meu nome era Sofia? Eu ndo te
falei.

— Nao poderia ser diferente... Vocé é curiosa demais, menina, curiosa
demais.

Disponivel em: <http://ano-zero.com/camaleoes/>. Acesso em: 25 out.
2016.

Discutindo o texto 1

Distribuir o texto aos alunos para que fagam leitura silenciosa,
assinalando palavras desconhecidas e passagens que nao entenderam.
Apbs esclarecimentos acerca de eventuais dividas, propor as seguintes
questdes:

Questdes Encaminhamentos

v O que é uma |- Lancar esses questionamentos, um a um, aos
fabula? Qual a | alunos, provocando-os a reflexdo.
sua finalidade? - Anotar no quadro:

v Por que este | .as caracteristicas da fabula;
texto é uma|. os pontos de convergéncia da fabula com a
fabula? Quais | tematica da oficina.
sdo as | - Pedir que os alunos escrevam qual o
caracteristicas ensinamento que receberam com a fabula,



http://ano-zero.com/camaleoes/

197

deste género?

V" Qual 0
ensinamento que
nos traz?

v Qual passagem
da fabula foi
mais significativa
para vocés?

v E possivel
relacionar  esta
fabula com a
tematica de nossa
oficina? Como?
V" Vocés percebem
algum traco de
informalidade na
linguagem?

Qual(is)?

considerando a tematica da oficina.

- Pedir aos alunos que compartilhem com o
grupo suas anotacdes.

- Anotar no quadro os tracos linguisticos que
chamaram a atencdo dos alunos, se isso ocorrer.

Comentarios:

No anexo 2, encontra-se um texto sobre caracteristicas discursivas da
fabula que pode auxiliar o professor.
Pontos a serem destacados nesta etapa:

a fabula é um género narrativo popular que utiliza didlogo
entre animais e busca transmitir um ensinamento moral,
levando o leitor a uma reflexdo;

(Obs.: esse género ja deve ter sido estudado nos anos iniciais
do Ensino Fundamental Il, portanto ndo sera novidade para a
turma.)

assim como o0 camaledo, as pessoas também sdo capazes de
mudar, aprendendo coisas novas que vdo se acumulando em
sua bagagem de experiéncias vividas; as pessoas mudam seus
pensamentos, suas atitudes, seus pontos de vista, desde que
estejam atentas e abertas para 0 novo;

assim como o camaledo e as pessoas mudam, a lingua também
muda e se adapta a diferentes situagcbes comunicativas; 0s
falantes também mudam suas atitudes em relag&o a lingua.

Quanto a caracteristicas linguisticas, o texto € rico em recursos que
mostram o carater dindmico da lingua. Neste momento, porém, néo se
aprofunda esse ponto. O foco da reflexdo é a tematica. Em outra etapa,
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0 texto poderd ser retomado para analise de aspectos gramaticais
(Anexo 3).

32 etapa: Leitura e discussdo de texto — foco na tematica e em
caracteristicas linguisticas.
Texto 2

Quando "'demorou™ significa '"ja €' ou: singularidades de nossa
lingua camalebnica

Claudio Rodrigues

Uma enxurrada de girias invade as ruas da metrépole igual as chuvas
torrenciais de margo. Ficam um pouco, lavam a lingua dos falantes e
depois vdo embora. S&o chuvas passageiras, mas que deixam muito
rastro. Quem ndo se adequa as tempestades pode morrer na praia.
Gosto de pensar na (in)utilidade desses pingos grossos. E é isso que
vou fazer: quem cai na chuva é pra se molhar mesmo...

— Demorou, ou melhor, imitando a prosédia: demord — esse pingo
d'agua ja estd na boca do povo ha bastante tempo, e parece
querer inundar os dicionarios. Quem diz "demorou" na verdade esta
querendo dizer o contrario, ou seja: ndo demorou nada, ta
confirmadissimo o lance. Engracado isso, irbnico até, usar uma
palavra pra significar justamente seu contrario. Demorou tem
antdénimo?

—Ja &' — essa frase minGscula pretende ser uma confirmagéo
também. E 0 mesmo que: "concordo, ta fechado, marcado”... € uma
espécie de sindnimo de demorou.

—Fuill — quem diz isso com certeza ainda ndo foi, mas esta
demonstrando pressa para fazé-lo.

— Qual é€? ou melhor, coé — é 0 mesmo que perguntar como vai, mas
ndo é preciso responder. Vale mais como um elemento de conacao,
ou seja, é s pra estabelecer uma conexdo com o outro, iniciando um
didlogo. Entdo coé significa menos um como vai que um simples oi.

Outro dia comento sobre mais termos. Quem sabe eu ndo conte um
didlogo superengracado de uma senhora com seu neto adolescente.
Ambos falam em portugués, mas ndo ha a minima possibilidade de
comunicacao.
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Como a lingua tem um poder camalednico, néo €?
Entdo... demorou, ja &, fuil!!!
Comentou uma leitora

Gerana Damulakis disse:
A lingua viva é assim. Se assim nao fosse até hoje
estariamos falando latim. Acho fascinante o quanto ela é
"cambiante™.

Disponivel em: <http://breguecos.blogspot.com.br/2010/03/quando-
demorou-significa-ja-e-ou.html>.  Acesso em: 25 out. 2016
[Adaptado].

Discutindo o texto 2

Distribuir o texto aos alunos para que fagcam leitura silenciosa,
destacando trechos que julgarem interessantes. Depois, propor as

seguintes questoes:

Questbes Encaminhamentos

v" O que sdo girias? - Lancar esses guestionamentos, um
v" Vocés usam girias? | a um, a turma, promovendo a

Com que finalidade? | reflex&o sobre o tema.

Exemplos? - No dicionario, ver o conceito de
v' Por que o autor | giria.

compara as girias a | - Anotar no quadro exemplos de

chuva? girias citadas pelos alunos, situando-
v As girias sdo | as por geragdes/épocas.

passageiras ou ndo? | - Sistematizar, no quadro, as
v' As girias diferem de | respostas dadas as cinco Gltimas

uma geragdo para | questdes.

outra? Exemplos?
v Existem palavras que

surgiram como girias

e, hoje, perderam

esse status?



https://www.blogger.com/profile/08809470148249803857
https://www.blogger.com/profile/08809470148249803857
http://breguecos.blogspot.com.br/2010/03/quando-demorou-significa-ja-e-ou.html
http://breguecos.blogspot.com.br/2010/03/quando-demorou-significa-ja-e-ou.html
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Exemplos?

As girias dificultam a
comunicagdo  entre
uma geracgéo e outra?
As girias sdo vistas

de modo
preconceituoso  por
alguns?

Podemaos considerar
que enrigquecem a
lingua? Por qué?

E possivel, por meio
das girias, afirmar
gue existe variacao e
mudanca na lingua?
Por qué?

O que vocés acham
do comentério da
leitora?

Comentarios:

No anexo 4, encontra-se o texto intitulado A giria como um
fendbmeno social, geografico e histérico, do qual o professor pode
lancar mao para enriquecer a discussdo sobre o0 tema.

Pontos a serem destacados nesta etapa:

giria € uma expressao linguistica usada por determinados
grupos de pessoas, que funciona como mecanismo de
integracdo e de identidade do grupo; caracteriza uma
linguagem informal, sendo um recurso disponivel para as
pessoas se comunicarem de maneira mais direta e mais
simples;

as girias mudam de tempos em tempos, evidenciando que as
linguas mudam, novas palavras surgem e outras deixam de
ser usadas ou ganham novos significados. Por exemplo: péo
e chuchu ja foram usadas como elogio a rapazes e mogas;
posteriormente foram substituidas por gato, gata. Todas
elas continuam existindo com seu significado denotativo
associado a alimentos e animais, respectivamente;
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e as girias podem ser

desempenham papel importante na comunicagdo num dado
contexto social, histérico e geografico; podem ser vistas
como produto de expressao cultural.

comparadas & moda: surgem,

Desdobramentos:

1) Assistir ao video Quais sdo as girias mais utilizadas por

adolescentes em Vitoria? Link:
<http://migre.me/vmASI>

(Acesso em 27 out. 2016.)

- Dividir a turma em quatro
grupos e propor uma pesquisa
gue investigue as girias usadas
nos anos 1970, 80, 90 e 2000.
Os alunos devem, ainda,
entrevistar pessoas mais velhas
da familia com o propésito de
registrar usos de girias por elas
e, também, verificar se, de fato,
tal uso dificulta a comunicacéo.

- Os trabalhos deverao ser apresentados a turma.

2) Pedir aos alunos que escrevam “um dialogo superengragado de
uma senhora com seu neto adolescente”, conforme sugerido no final

do texto 2.

Apos, pedir a eles que compartilhem com o grupo seus textos.



http://migre.me/vmASI
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42 etapa: Leitura e discussdo de texto — foco em analise gramatical
(pronomes).

Texto 3

Velha Infancia (Tribalistas)
1 Vocé é assim
Um sonho pra mim
E quando eu ndo te vejo
Eu penso em vocé
Desde o amanhecer
Até quando eu me deito

2 Eu gosto de vocé
E gosto de ficar com vocé
Meu riso é tdo feliz contigo
O meu melhor amigo
E 0 meu amor

3 E a gente canta
E a gente danca
E a gente ndo se cansa
De ser crianga
A gente brinca
Na nossa velha infancia

4 Seus olhos, meu clardo
Me guiam dentro da escuriddo
Seus pés me abrem o caminho
Eu sigo e nunca me sinto s

5 Vocé é assim
Um sonho pra mim
Quero te encher de beijos
Eu penso em vocé
Desde o amanhecer
Até quando eu me deito

6 Eu gosto de vocé
E gosto de ficar com vocé
Meu riso é tédo feliz contigo
O meu melhor amigo
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E 0 meu amor

7 E a gente canta
A gente danca
A gente ndo se cansa
De ser crianga
A gente brinca
Na nossa velha infancia

Seus olhos, meu clardo

Me guiam dentro da escuriddo
Seus pés me abrem o caminho
Eu sigo e nunca me sinto s

8 Vocé é assim
Um sonho pra mim
Vocé é assim
Vocé é assim
Um sonho pra mim
Vocé é assim

9 Vocé é assim
Um sonho pra mim
E quando eu ndo te vejo
Penso em vocé
Desde o amanhecer
Até quando eu me deito
Eu gosto de vocé

E gosto de ficar com vocé
Meu riso é tdo feliz contigo
O meu melhor amigo
E 0 meu amor

Discutindo o texto 3

Inicialmente, todos juntos ouvem a can¢do. Depois, numa segunda
audicdo, cada dupla de alunos devera destacar trechos que julgou
interessantes para comentar em sala. No momento seguinte, refletir
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sobre as seguintes questdes:

Questbes

Encaminhamentos

v

Que palavras, na letra da
musica, remetem a pessoa
gue esta falando (ou as
pessoas)?

Que palavras remetem a
pessoa com quem se fala?
Quais  dessas  palavras
poderiam ser substituidas
por outras sem alterar o
sentido?

Na substituicio de uma
palavra por outra, ha
necessidade de  fazer
ajustes nas frases? Em que
casos?

Caberia usar 0
senhor/senhora no lugar de
vocé ou de tu? Por qué?
Alguém saberia dizer que
tipo de palavras sdo essas?
Que nome recebem na
gramatica da lingua?

Como poderiamos definir
pronome?

- Lancar esses questionamentos,
um a um, aos alunos,
provocando-os a refletirem sobre
0s usos efetivos dos pronomes,
especialmente, os pessoais.

- Anotar no quadro as palavras
apontadas pelos alunos,
separando 0s pronomes de P1 e
P4 (primeira pessoa do singular e
do plural) dos pronomes de P2
(segunda pessoa).

- Levar os alunos a refletirem
sobre:

(i) as  possibilidades de
substituicdo: vocé por tu; a gente
por nos; te por vocé; contigo por
com VOCé; seus por teus etc.;

(ii) a necessidade de se fazer
ajustes na frase, em
determinados casos.

Comentaérios:

é possivel que os alunos apontem ndo apenas 0S pronomes
pessoais do caso reto (eu, vocé, a gente), mas também os
obliquos (me, mim, te, contigo, com vOcé) e 0S pOssessivos
(meu, nossa, seus);

nesta etapa, trata-se apenas de ‘“brincar” com as diferentes
possibilidades de uso dos pronomes, sem aprofundar essa
questdo, nem entrar em subespecificacbes do quadro
pronominal;

considerar “pronome” como palavra usada (i) para se referir as
pessoas do discurso — os interlocutores (quem fala/primeira e
para quem se fala/segunda pessoa) ou (ii) para substituir o
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nome (de quem se fala/terceira pessoa);
e convidar trés alunos para demonstrarem para 0 grupo as pessoas
do discurso: quem fala; para quem se fala; e de que(m) se fala.

Desdobramentos:

1) Perguntar aos alunos se eles sabem quais sdo 0s pronomes
pessoais que constam nos livros didaticos e nas gramaticas.

Elaborar, com eles, o quadro tradicional dos pronomes pessoais do caso
reto, com apoio em materiais didaticos.

Quadro 1: Pronomes pessoais do caso reto (GT)

Pessoa gramatical Formas
12 pessoa do singular Eu

22 pessoa do singular Tu

3% pessoa do singular ele/ela
12 pessoa do plural Nos

22 pessoa do plural Vos

3% pessoa do plural eles/elas

2) Problematizar:

a) Todos os pronomes Vistos na letra da musica Velha Infancia
constam desse quadro? Se ndo, por qué?

b) Que outros pronomes caberiam nesse quadro?

¢) Por que razdo o quadro tradicional ndo contempla esses outros
pronomes?

3) Elaborar com os alunos um novo quadro pronominal,
acrescentando-se as formas inovadoras empregadas,
recorrentemente, pelos falantes do PB.
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Quadro 2: Pronomes pessoais do caso reto (em uso no PB)

Pessoa gramatical Formas

12 pessoa do singular Eu

22 pessoa do singular tu/vocé

3% pessoa do singular ele/ela

12 pessoa do plural nos/a gente
22 pessoa do plural Vocés

3% pessoa do plural eles/elas

Obs.: O proposito é fazer com que os alunos percebam que 0s pronomes
pessoais servem, de modo geral e na interacdo, para resgatar as pessoas
do discurso a fim de que, de modo natural, aprendam, sem
memorizagbes mecanicas, 0 que sdo pronomes, refletindo acerca do
modo como, normalmente, referimo-nos as pessoas do discurso: como:
tu, vocé(s), nos, a gente, senhor(a) etc.

4) Mostrar aos alunos, brevemente, a trajetéria de mudanca de
vocé e de a gente. (Cf. subsecbes 2.2.1.4.1 e 2.2.1.4.2)

Obs.: Embora o texto 3 seja rico em pronomes pessoais obliquos e
também apresente possessivo, estes pronomes serdo abordados adiante,
como desdobramento da etapa seguinte (Anexo 5).
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5% etapa: Leitura e discussdo de textos — foco em andlise gramatical
(pronomes).
Textos 4'® — Tirinhas: Calvin/Haroldo™

A proposta desta etapa é de trabalhar com um conjunto de dez
tirinhas (Figuras 1 a 10).

Discutindo os textos 4

Distribuir as dez tirinhas (ver adiante) para um primeiro momento de
leitura como fruicdo do texto (GERALDI, 2001). Uma opgéo
alternativa e/ou complementar é apresentar as tirinhas via Data
Show. Depois, propor as seguintes questdes:

Questdes Encaminhamentos

v Quais sd0 0s personagens
envolvidos em cada

- Lancar esses questionamentos,
um a um, levando os alunos a

tirinha? Quem dialoga
com quem? Que relagdes
eles mantém (sdo amigos,
desconhecidos etc.).
Como eles se referem um
ao outro em cada tirinha?
Eles se tratam por vocé ou
por tu? Que marcas nas
falas indicam isso?

Como 0s personagens se
referem a 1% pessoa do
plural?

perceberem 0s usos variaveis dos
pronomes.

Num primeiro momento,
focalizar as formas de referéncia
ao interlocutor.

- Ir problematizando e
organizando, com os alunos, essas
informacBes, como sugerido em
guadro adiante.

Num segundo momento, focalizar
as formas de referéncia a 12 pessoa
do plural.

- Ir problematizando e
organizando, com os alunos, essas
informacBes, como sugerido em
quadro adiante.

"8 Optamos, por uma questéo didatica, por identificar o conjunto das tirinhas
como textos 4, textos 5 etc., mas alertamos que cada tirinha se constitui num
texto.

" De Bill Watterson. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/Tirinhas.Calvin.e.Haroldo/?hc_ref=PAGES_TIME
LINE&fref=nf>. Acesso em: 28 out. 2016.


https://www.facebook.com/Tirinhas.Calvin.e.Haroldo/?hc_ref=PAGES_TIMELINE&fref=nf
https://www.facebook.com/Tirinhas.Calvin.e.Haroldo/?hc_ref=PAGES_TIMELINE&fref=nf
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Comentarios:

Obs.:

Notar que nem todas as tirinhas apresentam referéncia direta
ao interlocutor (Fig. 8 e 9 s6 fazem referéncia a nés e a
gente);

fazer com que os alunos percebam que ndo sdo apenas oS
pronomes vocé e tu que indicam a forma de referéncia ao
interlocutor; é preciso observar as desinéncias verbais e a
presenca de outros tipos de pronomes nas falas (obliquo,
POSSessivo).

Para que a atividade seja mais rica, € interessante retomar o
Quadro 1 e acrescentar os outros pronomes, de acordo com a
norma padrdo (GT), para que sirva de referéncia inicial. Os
alunos podem fazer consultas a gramaticas e materiais
didaticos.

Quadro 3: Pronomes pessoais (caso reto e obliquo) e pronomes

possessivos (GT)

Pron. Pronome pessoal obliquo Pron
Pessoa Pes. Atono Tonico :
Possessivo
Reto
12 Eu Me; [de, para] | Meu(s),
sing. mim, comigo minha(s)
28 Tu Te; [de, para] ti, | Teu(s), tua(s)
sing. contigo
32 Elefela | O, a , lhe, se; [de, para, | Seu(s), suas(s)
sing. com] ele, ela
12 pl. NoOs Nos; [de, para] | Nosso(s),
nos, CONOSCO nossa(s)
28 pl. Vés Vos; [de, para] | Vosso(s),
v0s, CONVOSCO v0ssa(s)
3pl. Eles/elas | Os, as, lhes;  [de, para, | Seu(s), sua(s)
com] eles, elas




209

Problematizar com os alunos o seguinte:

v/ 0s pronomes pessoais inovadores vocé e a gente (que ndo
constam desse quadro) devem, pelas regras de concordancia
padrdo da lingua, ser acompanhados de formas verbais na
terceira pessoa do singular. Isso devido a hist6ria desses
pronomes: vocé resulta do pronome de tratamento Vossa
mercé e a gente resulta do substantivo gente — em ambos 0s
casos, a concordancia é de terceira pessoa;

v/ assim como a concordancia com o verbo deve ser na terceira
pessoa do singular, a concordancia com o0s pronomes
obliquos atonos e com 0s possessivos também deveria se dar
com formas de terceira pessoa do singular;

v" 0 pronome pessoal inovador vocés, que indica 2% pessoa do
plural (também ausente do quadro) deve, pelas regras de
concordancia padrédo da lingua, ser acompanhado de formas
verbais na terceira pessoa do plural. A concordancia com os
pronomes obliquos atonos e com 0s possessivos também
deveria se dar com formas de terceira pessoa do plural;

v' chamar a atencdo para o funcionamento diferente dos
pronomes retos e dos obliquos atonos e ténicos, nas frases,
tendo em vista a relacdo deles com o verbo.

Obs.: Este é um momento de reflexdo linguistica, de
problematizacdo, mais do que de atividade metalinguistica.

” N
PSST, SUSIE/ QUAL E A [ mas € um Y € uma per- | it UAUH, |
RESPOSTA DA PERGUNTA || PROBLEMA | GUNTA COM || Voo riie |Enanarina| |OBRIGABOY) OH. DE NADA.
L — | peea- OUTRA | QUE NAO _— e
f mma DE mrgr/m- ADINHA. || corsa? | oescusg:gu
EEO0S A A QuEV [
SETE ANGES. \r“/ ¥ \‘|. | coprou bE
MIM, |
\ {____/ | \ :

|

3

£
2
2

g
{"g

- :

Figura 1 — vocé (expresso)
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. \

O, SISE, EOCUM, || e
EU PERDI A LICRO DE CASA, | | qUE NGO ESTA
\OCE PODE ME DIZER LIGANDO PO
O QUE TEMOS QUE
LER PARA AMANKA?

S

¥ @ ‘\5

CARA,VOCB TEX STRTE DE WAO | | VOCE NAO SABE O QUE E LEWN
TER (QE R PARA AESCO- A | TARNESSAS HANHAS ESCUR
EGELADAS € TERQUEIR PA-
RA UM LUGAR QUE VocE
ODETA.

L

\ M

TEZ VG ETE  [RMERO DY apn & 4
O TEMA et | seu | IS0

E POR QUE |seyTino FALTA FALTA 0O
MASEV | o0 acranie. QUEROSIBER. | wepuoioy | CHANTAGEN!
LIGARIA? SOM DA
MNSANOZ. DALY

Figura 3 — vocé/te
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DINHEIRO/HA,HA,HA! | PODER!AMIGOS"

£ WPOR

TGS | woomowok | ESTOURICO!RICO! | FRESTGO!
UMA MESADA, : 00 DINHEIRO, mcmmqmqm T&%T&A%g“\o
T T | UWOMINDOEMEY! (VS0

POSSO COMPRAR
TUDQ! ESTOU LIVRE!
HA, HA HA HA!

Figura 4 — sua/te

DETESTO

SIEE ANTAR

NOADOMED fppecy

NOMER) € 0E UM\SAQ
PEDIR-LHEPARA | CANETA,
MELIGAR?

[Hru

Figura 5 — teu/tu (apagado)

A gt
NGATTO, € TURO FA7. AARTE “‘W“JL i(as &M&‘fk \
. &eu: DA, | ENTENDRMOS WS Tepos

> NS QU EATER e
LW0Z QU 0L -
fies

QUE 8K 1. C

Figura 6 — nos (referéncia genérica); vocé/se
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QUEM ME DERA O TRENO
TIVESSE VELOCIMETRO PARA EU
PODER SABER QUAO RAPIDO

PODIAMOS MEDIR A COLINA,
0 TEMPO QUE LEVAMOS
PARA DESCER, CALCULAR 05
METROS POR SEGUNDO E
CONVERTER PARA QUILO-

DE REPENTE JA NAO ME

Figura 8 — nds (expresso e apagado — referéncia especifica)
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TEM DAS EM OUE A GENTE

scoRDA £ LOGO DE CARA YE QUE

A5 COAS NAO VRO DAR MUITO
CERTO.

€ O TIPO DE OCASEO M
A GENTE DEVA VESTIR O P%J\EQ
O PLUUAMA, FAZER UM THOCOLATE
QUENTE E FICAR LENDO GRIS NA
CTAMA ATE O MUNDO NOLTAR A
SER UM LUGAR MENOS HOST.

-
A

—
]

o

POR QUE SERA QUE
A GENTE SONHA
QUANDO DORME?

ACHO QUE NOS SONHAMOS PRA A TE
NAO TERMOS QUE FICAR pAQUI A )
LONGE POR TANTO
TEMPO. SE ESTAMOS
UM NO SONHO DO
CUTRO, PODEMOS
BRINCAR A NOITE
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Personagens das tirinhas e formas de referéncia ao interlocutor

Fig. 1: Calvin e Susie (colegas/namorados?)

Calvin para Susie: vocé pds |

Susie para Calvin: vocé copiou

Fig. 2: Calvin e Susie (colegas/namorados?)

Calvin para Susie: vocé pode;
VOCé esta

Susie para Calvin: vocé tem; vocé
tenha; diz

Obs.: no dltimo quadrinho, a forma
verbal diz (“diz que sentiu falta™)
estd no modo imperativo. Nesse
caso, pela norma padréo, estaria
remetendo a tu (equivalente ao
indicativo). A forma associada a
vocé deveria ser diga (equivalente
ao subjuntivo). Provavelmente os
alunos ndo cheguem a essa
percepcao.

Fig. 3: Calvin e Haroldo (amigos)

Calvin para Haroldo: vocé tem;
vocé ndo sabe; vocé odeia; vocé
sabe; eu estou te acordando
Obs.: no ultimo quadrinho a
forma pronominal te (“eu estou
te acordando™) estaria, pela
norma padrdo, remetendo a tu.

Haroldo para Calvin: vocé me conta
[acorda]

Fig. 4: Calvin e o pai (pai-filho)

Pai para o Calvin: eu e sua mae
decidimos te dar

Obs.: 0 pronome possessivo sua
esta na forma de terceira pessoa
(concordando com vocé), e o
pronome obliquo te estd na
segunda pessoa (concordando
com tu).

Fig. 5: Calvin e uma pessoa desconhecida (estranhos)

Desconhecido para Calvin: o
teu pai estd ai?; podes tomar
nota

Obs.: 0 pronome possessivo teu
e a desinéncia verbal -s

Calvin para desconhecido: espere
Obs.: novamente uma forma verbal
no modo imperativo. Como a forma
é subjuntiva, concorda com vocé.
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remetem a tu. |

Fig. 6: Calvin e Haroldo (amigos)

Calvin para Haroldo: vé se vocé
ndo some
Obs.: novamente uma forma

Como ¢ forma indicativa,
remete a tu; no entanto, o
pronome usado é vocé.

Haroldo para Calvin:
preocupe

Obs.: o0 pronome obliquo se remete
verbal no modo imperativo (v€). | ao pronome vocé, pois esta na 3?
pessoa do singular.

nao se

Fig. 7: Calvin e Haroldo (amigos)

Calvin para Haroldo: sabe o que

Obs.: o pronome vocé ¢
recuperado pela desinéncia do
verbo, que concorda com 32
pessoa.

Haroldo para Calvin: ndo acha
notei? que...
Obs.: idem

Fig. 10: Calvin e Haroldo (amigos)

Calvin para Haroldo: vou te ver
Obs.: a forma pronominal
obliqua te remete a tu.

Ao final, discutir com os alunos 0s usos variaveis dos pronomes tu e
vocé e respectivas formas pronominais associadas.
levantamento das particularidades observadas:

v' Um mesmo personagem usa sempre 0 mesmo pronome para se

referir ao outro?
v
v

Em que situacdes se observa a variacdo?
Onde se verifica “mistura de tratamento”? etc.

Fazer um

Personagens das tirinhas e formas de referéncia a 12 pessoa do

plural
Fig. 2: Calvin e Susie
Calvin para | —

Susie: 0 que
temos que ler
Obs.: a
desinéncia verbal
—-mos remete a
nés (eu + voce).
Referéncia
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especifica.

Fig. 4: Calvin e o pai

Pai para Calvin:
eu e sua mae

decidimos
Obs.: eu + sua
mae =  nos.
Referéncia
especifica.

Atentar para a
desinéncia —mos
no verbo.

Fig. 6: Calvin e Haroldo

Calvin para
Haroldo: ela diz
gue nds ndo
entendemos; nos
temos

Obs.: nés = eu +
as outras pessoas.

Haroldo para Calvin: de se viver

Referéncia

genérica.

Fig. 7: Calvin e Haroldo
Calvin para
Haroldo: nao

chateiam a gente;
se a gente néo
ligar

Obs.: o pronome se faz, as vezes, de a gente: a
gente viver; ou mesmo de nés: nds vivermos.

Haroldo para Calvin: podiamos medir, levamos
Obs.: a desinéncia verbal —mos remete a nés (eu +

Obs.: a gente =

eu + as outras
pessoas.

Referéncia

genérica.

Fig. 8: Calvin e Haroldo
Calvin para
Haroldo: nos
vamos

Obs.: n6s = eu +
vocé. Referéncia

vocé). Referéncia especifica.
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especifica.

Fig. 9: Calvin e Haroldo

Calvin para
Haroldo: a gente
acorda; a gente
devia

Obs.: a gente =

eu + as outras

pessoas.

Referéncia

genérica.

Fig. 10: Calvin e Haroldo

Calvin para | Haroldo para Calvin: nds sonhamos; estamos;

Haroldo: a gente
sonha; 0s nossos
cérebros; nos
dormimos

Obs.: a gente e
nés = eu + as
outras  pessoas.
Referéncia
genérica.

0] pronome
pOSSESSivo N0ssos

podemos
Obs.: nds = eu + as outras pessoas.
Referéncia genérica.

remete a nos.

Ao final, discutir com os alunos o0s usos variaveis dos pronomes nds e

a gente. Fazer um |
v Um mesmo
referira 18 p

v' Em que situacOes se observa a variagdo?

v" Observa-se ¢

evantamento das particularidades observadas:
personagem usa sempre 0 mesmo pronome para se
essoa do plural?

‘mistura de tratamento”? etc.

Desdobramentos:

1) Apresentar uma nova tirinha, pedindo que os alunos

identifique

referem. Nesse caso, atentar para 0 uso de €ONOSCO.
Comparar com o Quadro 3 e tentar fazer substituicdes.

M 0S pronomes que aparecem € a pessoa a que se
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WS VELES EUACHO QUE O SINAL HAIS
VIDA

2) Distribuir algumas das tirinhas com lacunas nos quadrinhos
para serem completados pelos alunos. A proposta é fazer
com que preencham os vazios fazendo uso de novas
escolhas pronominais (tendo em méos as tirinhas
preenchidas como referéncia).

Obs.: boa oportunidade para observar a conjugacdo verbal
(concordancia verbal: relacdo entre o sujeito e o verbo).

i

| WeNTO, € TURO FAZ ARt |
Y Gtko 08 vk,
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\

/ € POR QUE
| wasEy
| LGP
\ |

3) Retomar o texto 3 e fazer o levantamento dos pronomes
pessoais retos e obliquos e dos possessivos encontrados.
Discutir 0s usos, considerando a variacdo, e analisando-o0s a

luz do Quadro 3.

Levantamento dos pronomes do texto 3

P e m———
PRINERO OIZY s 4
KO E

Ol ST ‘
ALTA

nesmaxo\z\ CHANTAGRN/|
me\ 0L /) ‘(\ \\x\\

%N}\

~—S——

plural: a gente

Pronome
LTS I Pronome possessivo
pessoal reto pessoa P
obliquo
Pessoa que me; pra meu
fala: eu mim
Pessoa com te; contigo
quem se fala: em vocé; de | seus
vocé VOcé; com
VOCé
12 pessoa do — nossa

62 etapa: Leitura e discussdo de textos — foco em analise gramatical

(pronomes)

Textos 5 — Tirinhas: Calvin/Haroldo (continuacéo)
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A proposta desta etapa é de trabalhar com um conjunto de
quatro novas tirinhas (Figuras 11 a 14), com desdobramentos para outras
trés (Figuras 15 a 17).

Discutindo os textos 5

Distribuir as tirinhas (ver adiante) para um primeiro momento de
leitura como fruicdo do texto (GERALDI, 2001). Depois, propor as

seguintes questoes:

Questodes Encaminhamentos
v/ Quais  sdo - Langar esses questionamentos, um a
personagens um, levando os alunos a perceberem os

envolvidos em cada
tirinha? Quem
dialoga com quem?
v' Quais as formas
pronominais usadas
para referir a 32

usos variaveis dos pronomes.

Num primeiro momento, focalizar a 32
pessoa.

- Ir problematizando e organizando, com
0os alunos, essas informagbes (cf.
comentarios a seguir).

pessoa (pessoa oOu

. Num segundo momento, focalizar a
coisa de que se

forma de tratamento senhor/(a), presente

fala)? -
. _— em uma das tirinhas.
v Ha variagdo nesses
usos?
v Quais as formas de
referéncia aos
professores  (Fig.
14)?

Comentarios:

e Observar 0s seguintes usos:
- pronomes pessoais do caso reto ele, ela (Fig. 14);
- 0 pronome ele aparece como sujeito (ele matou) e também como
complemento do verbo (levou ele);
- pronomes pessoais do caso obliquo: las (Fig. 11), lo (Fig. 12), o
(Fig. 13).

Obs.: comentar o fato de que as formas las e lo correspondem aos
pronomes as e 0. A consoante |- é usada nas construcdes:
fazer + o = fazé-lo; consertar + as = conserta-las.

- chamar a atencdo para o uso variavel de lo/o e ele como
complemento verbal,
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- comparar as construcdes: conserta-las, fazé-lo comer e nds o
tivéssemos tratado.

e Problematizar:

- Quais séo os referentes desses pronomes? las = coisas; lo = Calvin;
0 = Calvin.
- O que se percebe de diferente nas duas constru¢bes com o pronome
gue retoma Calvin?
Obs.: comentar sobre a ordem em relagdo aos verbos e as alteracfes
fonoldgicas envolvidas.

e Problematizar:

- na Fig. 12, em “transforma as pessoas em mutantes”, poderiamos
substituir “as pessoas” por “as gentes”? E por “a gente”? O
significado seria 0 mesmo?

Retomar a Figura 5. Observar o uso de Ihe: pedir-lhe (Ilhe = pai de

Calvin).

- comparar esse uso com: Maria, eu ja Ihe disse para ficar sentada!

- quais sdo os referentes de Ihe nos dois casos? Refletir sobre 0 uso
de Ihe para se referir a diferentes pessoas do discurso: de
guem se fala (ele/ela) e com quem se fala (vocé).

e Comentar sobre o0 uso de senhor e senhora (Fig. 14) para se
referir aos professores: a senhora Wormwood e o Sr.
Kneecapper. Atentar para a forma abreviada.

e NaFig. 15 pensar a correlagdo Dona > senhora.

e Observar, na Fig. 16, os usos do atono me e do ténico mim, e
a fungdo destes como complemento verbal.

e Problematizar o par me/mim:

- na Fig. 17, em “Eu fago o certo. Ndo o que me da votos”, outra
escolha para o lugar de me seria possivel?

- Em “Se alguém quiser me substituir, avise-me” interessante refletir
sobre as posi¢Oes de me na frase. Poderia ser diferente?
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ANDO £U CRESCER, NAOVOU

LER O JORNAL E NAOVOU[ |  RECLAMAR QUE 0 GOVERNO | | PELO CANO, EU PS50 DIZER
SEGUR ASSUNTOS{ [ NAo vk rerrecenra, | | QUE O SISTEMANAD
COMPLEXOS) FUNCIONA E JUSTIFICAR
E NAOVOU MINHA MAIOR. FALTA DE

DESSE JEITO, EU POSS0

PARTICIPAGRO),

DA, QUANDO TUDO ENTRAR

EMUTO
MAS DIVER:
1100 POR A
CULPANAS
C0I5A5 D0
QUE CON-
SERTA-LASI

UM ENGENHOS0
PLANO AUTO-
“REALIZADO.

A AR
Figura 11 — eu/me; las
s BOA IDEA, CALWN,
S || sesle |RRGHIpER SRARE"
ESSE TRXKO TOXICO QUE, QUANDO CONER!
ERIE. COMRD, TRAKSFORIAKS | " WM
E PESSOAS EM MUTANTES, T
B COMECO
( ASENTR O
EFEITO..

Figura 12 — eu (expresso e apagado); lo
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Figura 13 — sua (P3); 0; n6s

QUII DIZER SERIC? A GENTE CLARO QUE

ag% .: @:ﬁﬁé PODE IR PRA CASA? NAD. TEMOS
UM PROFESSOR

; SUBSTITUTO,

OSR NAO/ SERIO? ME DISSERAM €/ UM MOLEQUE ESTAW ESPERA SO ATE ELA \ER
KNEECAPPER, [ | QUE ELE MATOU DA O GUE TDEEMH&EQRWP\Q
— .

CONYERSANDO NA AULA,
UM ALIND AND O\E%EDER éﬁ%ﬁ%‘&“
PASSAD. A\
g\__J 0 Que? E NAGUELA TARDE
[ APARECERAM UNS PEDRCOS

ESTRANHOS NO 8OLO DE

4% CARNE DA CANTINA!

Figura 14 — senhor(a); eu (apagado)/me; a gente (referéncia especifica)/nosso;
ele (sujeito e complemento verbal)



224

D. Jeoana mora a 20Km da sua

D. Joana viaja a velocidade de
casa. Vocés dois saem de casa

15Km/h e vocé viaja a

as 5:00h e se deslocam na velocidade de 20Km/h. A que
horas vocé passard pela
D. Joana na estrada?

diregdo um do outro.

Com o tRaNisito quE U SEMPRE MATO
TEm aqui as 5:00H quEm ESSAS QUESTOES-
E que vai sabER?> Pg_GA DINH»‘_\S

1041 Uvweesd Prvgs Sy

Figura 15 — Dona/(senhora); vocé; vocés

. CALVIN, Ul vesveinoni ENTRQ AGU Al UM M GRTRO

PRESENTE PRA YOCE, SEV || £ FLORES! ELE
CARTRO OE 6010 UM
] 4 PALERMA GOSTADE
@ % 3“‘3“3&0("%%“‘5 INSENSIVELY MW
{ £ /———_—/

Figura 16 — me/de mim; vocé/pra vocé; seu (+ adjetivo)
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oY

TENHO A (LT PESQUL- | . COMESSA | ¢ ALGUEN QusER
A SOBRE SUA STUAGAD | 7 160 € PORAUE NBOANEN: | || v, |~ e SLBsTIUR
CONO PAL TENO GUE oL, o a6 o, ] || VAIMANTER O

U ACEITAGID ESTEA Hrpspirtyel POSTO.

DA V0105,

Figura 17 — sua (P2); eu/me

72 etapa: Acompanhamento de video com transcricdo — foco em andlise
gramatical (pronomes).

Texto 6 — Preparo de galeto para a churrasqueira vertical
A proposta desta etapa € a de trabalhar com um video de receita
culinaria do programa Tempero de Familia (GNT).

Obs.: A transcricdo da fala do apresentador estd em registro ortografico
convencional. N&do foram grafadas algumas reducBes fonéticas
sisteméaticas como monotongacdo, supressdao do -r de infinitivo,
supressao de —s (como em vo coloca, vamo esfrega), pois o foco da
atividade esta nos pronomes. Marcadores como né?, ta?, 0, e reducdes
como pra foram assim mantidos.
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Transcricdo do video — Preparo de galeto para a churrasqueira
vertical

O galeto é um franguinho pequeno. A gente pega esse franguinho aqui 6,
que a gente chama de galeto por ele ser bem pequeno. E esse aqui, bem
picutuchinho assim. Ele é conhecido como galeto.

Vou fazer aqui do lado uma pastinha de alho, cebola, cheiro verde, sal e
pimenta do reino e limado, t4? A gente vai colocar limdozinho também.
Quatro dentes de alho, meia cebola sé. Misturo nesse alho 6. Pega um
cheirinho verde desse aqui. A gente vai fazer com isso tudo uma pastinha,
0. Deixa eu botar esses frangos de volta aqui dentro que eu vou pegar um
pote desse aqui 0, vou colocar isso tudo aqui para dentro e vou colocar
um pouco de azeite. Vou pegar aqui 6 um limaozinho desse aqui siciliano,
corto no meio, coloco a mdo embaixo pra segurar as sementes, pra elas
ndo cairem aqui dentro. Mas uma caiu.

Pimentinha do reino, essa aqui 6, faco essa pastinhazinha aqui 6. E essa
pastinha a gente vem e vamos esfregar bastante nesse frango 6. Entra por
dentro dele aqui 6. Deixa ele bem temperadinho aqui. Como é um
galetinho, ele ndo precisa ficar trés horas, duas horas curtindo no
tempero; bem pouco tempo. Vocé deixa uns 20 minutinhos aqui, 0
tempero ja vai pegar.

[Nova edigdo e ele diz:]

Agora, vou fazer o seguinte: lembra que a gente temperou esse
franguinho, esse galetinho no inicio do programa de hoje?

Agora a gente vai espetar ele nesses dois espetos aéreos aqui. A primeira
coisa a fazer é pegar ele aqui 6, achar um buraquinho aqui no pescogo
dele, assim, aqui passou e aqui também passou. Agora vou dar uma
travada nessa parte debaixo aqui com um pedacinho de arame aqui é tipo
uma costurinha aqui pra dar uma fechada nesse lugar aqui onde foi aberto
pra fazer a limpeza dele.

Uma dobradinha no arame, eu pego esses dois arames aqui no fundo,
passo um pra cd, aqui, assim 0, o frango ndo vai descer, vai ficar
sentadinho quer ver 6? Fica sentadinho assim, ta vendo?

Nessa panelinha aqui debaixo eu vou colocar umas cebolas. Vamos la!
Cebola roxa, cebolinha branca. Ai eu venho com essas cebolinhas
pequenas aqui que elas sdo um pouquinho mais adocicadas e jogo aqui
dentro também 4.

O fogo que a gente preparou l4, agora vai receber dois galetinhos
sentados.
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Vem comigo!

Um vai ficar aqui e o outro vai ficar aqui. Vou colocar bastante lenha aqui
dentro que agora ¢ hora de dar uma melhorada nesse fogo 6.

Pronto. Espetaculo, né?! O 14!

Meu amigo, essa churrasqueira vertical com esse espeto aéreo 0:
Espetaculo!

Disponivel em: <http://gnt.globo.com/programas/tempero-de-
familia/videos/5373690.htm>. Acesso em: 30 out. 2016. Duragao: 3°32”.
Exibido em 13/10/2016.

Discutindo o texto 6

Assistir ao video acompanhando a transcricdo. Abrir para comentarios
gerais. Apos, propor 0s seguintes encaminhamentos e questdes.

Questbdes Encaminhamentos

v" Que caracteristicas da fala | - Lancar os questionamentos um a um.
do apresentador A ideia inicial é ver se os alunos
chamaram a atencao? percebem as redugdes apontadas

v Perceberam alguma anteriormente e  outros  tracos
diferencaentre afalaea | caracteristicos da oralidade.
transcricao? - A medida que os alunos vio

v" O apresentador faz uso respondendo, anotar no quadro as
formal ou coloquial da informacdes: eu, a gente, vocé, ele...
fala? Ou as duas coisas? | - Comparar e discutir os casos de
Exemplos. pronome sujeito expresso e omitido,

v’ Identificar os pronomes focalizando as desinéncias verbais.
pessoais presentes no - Copiar todas as oragdes que
texto (Anexo 6).. apresentam ele(s), ela(s), dele.

v Sobre a pessoa que fala: o
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pronome eu  aparece
guantas vezes? QOcorre
omissdo deste pronome?
Como voceés sabem que o
pronome foi omitido?

v Sobre a pessoa com quem
se fala (interlocutor(es)):
ha pronomes que
designam a  segunda
pessoa do discurso? Ha
outras marcas que
remetem ao interlocutor?

v/ Quais sdo os pronomes de
12 pessoa do plural
usados? Ha outras marcas
que expressam 12 pessoa
do plural na fala do
apresentador?

v Quais sdo os pronomes de
3% pessoa (singular e
plural) usados?

Comentaérios:

problematizar o uso de a gente na receita do video: qual sera a referéncia?
Reparar nas construcdes: Vou fazer aqui do lado uma pastinha de alho,
cebola, cheiro verde, sal e pimenta do reino e limdo, ta? A gente vai
colocar limdozinho... Observar todas as ocorréncias desses pronomes no
texto: uso alternado de eu e a gente; identificacdo da referéncia de a gente
nas ocorréncias desse pronome.

Sobre o interlocutor, observar as construgdes: vocé deixa, lembra que a
gente temperou, vem comigo... As formas verbais remetem a qual
pronome? Atentar para o fato de que a Ultima esta no modo imperativo.

Sobre a 12 pessoa do plural, refletir sobre o uso de a gente pega, vamos
esfregar, vamos la...

Sobre a 3?2 pessoa, levar os alunos a perceberem as diferentes fungdes do




229

pronome atentando para a posicdo que ocupa em relacdo ao verbo e ao
nome (no caso de dele).

-por ele ser bem - deixa ele bem - achar um

pequeno temperadinho buraquinho no

-ele é conhecido - a gente vai espetar ele pescogo dele

como galeto - pegar ele aqui - pra fazer a limpeza
-pra elas ndo cairem dele

aqui

- ele ndo precisa
ficar trés horas
- elas sdo um
pouquinho mais
adocicadas

- Retomar a discussdo feita em relacdo as Figuras 11, 12 e 13, sobre 0 uso
de ele e de 0 como complemento.

- Pedir para os alunos substituirem ele por o nas oragdes da coluna do meio:
(deixa ele = deixa-0; espetar ele = espeta-lo; pegar ele = pega-lo).

- Comparar as construgbes com dele, com aquelas, com seu (ver texto 1),
observando o valor possessivo da primeira.

Obs.: Espera-se ampliar a compreensdo ou a conscientiza¢do do aluno com
respeito aos usos do pronome pessoal (caso reto) de 3* pessoa
(singular/plural) como complemento verbal — marca peculiar do PB em
relacdo ao PE — com a finalidade de perceberem a diferenca quanto a esse
emprego no que diz respeito a norma culta a fim de que, conhecendo-o,
possa aplicar tal conhecimento em momentos formais de fala ou de escrita.

Desdobramento:

Propor aos alunos que reescrevam os trechos em que o apresentador usou a
gente, substituindo esse pronome por nos e fazendo as devidas adaptacOes
nos verbos.

Comparar as duas versdes: que efeitos causam um e outro pronome?

8% etapa: Sistematizacdo do quadro pronominal
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A proposta desta etapa é reunir, num Unico quadro, os diferentes
pronomes que sdo usados no PB, a partir das atividades realizadas.

Quadro 4 — Pronomes pessoais (caso reto e obliquo) e pronomes
possessivos em uso no PB

Pronomes | Pronomes obliquos Pronomes
pessoais POSsessivos
eu me; mim, comigo meu(s), minha(s)
tu te; ti, contigo teu(s), tua(s)
vocé Ihe, se, 0, a, com seu(s), sua(s), de
VOCé VOCé
ele(a) 0, 4, lhe, se; si, seu(s), sua(s), dele,
consigo, com ele(a) dela
nos Nnos; conosco, com nosso(s), nossa(s)
agente nos da gente
se, com a gente
(v0s) (vds, convosco) (vosso)
Vocés Ihes, se, os, as, com seu(s), sua(s), de
voces vocés
eles(as) 0s, as, lhes, se, si seu(s), sua(s),
consigo, com eles(as) | deles, delas
Obs.:
(i)  as formas inovadoras encontram-se em
negrito;
(if)  os pronomes v0s, CONVOSCO € VOSSO SA0
de emprego bastante restrito:
discurso religioso e juridico; e

textos antigos;

(iii) observar a multifuncionalidade de
algumas formas: lhe, o/a, seu/sua
gue podem se referir tanto a 3?
pessoa (ele) como a 2% pessoa do
discurso (vocé);

(iv) a forma dele (de + ele) passa a ser
usada como possessivo de 32
pessoa, eliminando, assim, a
ambiguidade provocada pelo uso de
seu, forma que se desloca para a 22
pessoa, competindo com teu.



9% etapa: Fechamento: Video que aborda o Preconceito Linguistico

Texto 7 - Sobre preconceito, linguistas e a lingua que falamos® -

duracdo 4’12

Discutindo o texto 7

PRECONCETTO

LDNGIsTTco

Questbes

Encaminhamentos

v

v

v

A mensagem do video
tem a ver com as
discussdes feitas em
sala até aqui? Em que
aspectos?

Afinal, os falantes
cumprem, em geral,
com 0s objetivos
pretendidos por meio
de sua fala/escrita?
Como as pessoas
esclarecidas acerca da
dindmica da lingua

- Lancar esses questionamentos,
um a um, aos alunos,
provocando-os a reflexdo sobre a
lingua e seu real funcionamento,
bem como a questio do
preconceito  linguistico  que
permeia nossa sociedade em geral
e até mesmo 0 espago escolar.

- Promover uma retrospectiva
acerca dos tdpicos tratados na
oficina.

% Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=EbBJ_XUW1Dc>.
Acesso em: 21 out. 2016.
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devem se posicionar
em relagdo a questdo

do preconceito
linguistico?
Desdobramento:

e Propor aos alunos que escrevam um texto (pequeno relatério)
sobre a seguinte tematica, ilustrando com dados/exemplos e
ressaltando o(s) aspecto(s) que foram mais significativos para
cada um:

Que contribui¢bes a oficina trouxe as minhas praticas com a
linguagem?

e Os textos serdo, posteriormente, organizados e expostos como
resultado final da oficina, para que circulem e todos tenham
acesso a leitura. Pode-se pensar em organizar um varal na

escola, ou mesmo um pequeno livro.

4.3 FECHANDO O CAPITULO

Espera-se que a ideia de uma oficina, conforme proposta
apresentada, na qual se considera os usos efetivos que os falantes fazem
da lingua, possa funcionar como motivacao para o ensino de gramatica.
Ensino que, considerando-se a dinAmica e a heterogeneidade préprias da
lingua e isso somado a condi¢do de os professores renovarem seus
conhecimentos/informacdes via literatura na area e/ou cursos de
capacitacdo/especializacdo —, mantém-se atualizado com relacdo aos
fatos linguisticos, que repercutem em variagfes e mudancas na lingua.

A visdo acerca do que é lingua e do que é gramatica e do modo
como a lingua funciona precisa ser alterada; antes, nas salas de aula.
Alterando-se propostas equivocadas sobre a real finalidade da disciplina
de Lingua Portuguesa, certamente, alteram-se padrées de
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comportamento, nem sempre inclusivos, que implicam respeito as
diferentes variedades linguisticas e, consequentemente, 0 abismo entre a
lingua que falamos e a lingua que aprendemos na escola é reduzido; o
gue é muito produtivo para 0 processo de ensino e aprendizagem.

As propostas para as aulas de LP — e isso serve para qualquer
disciplina — s6 fazem sentido se, no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem, o aluno adquirir, gradativamente no caso de Lingua
Portuguesa, competéncia comunicativa, ou seja, condicdo para que ele
adeque seus discursos as mais variadas situacdes de fala e de escrita.

As reflexdes que permearam este trabalho intentaram, o tempo
todo, ratificar o ensino de gramatica na escola, esséncia das linguas e,
por isso, contetdo proprio das aulas de Lingua Portuguesa. Como ja
assinalado anteriormente, instalou-se, como é sabido, uma confuséo,
digamos assim, relativa ao ensino de gramatica, uma vez que, com 0S
avancos nos estudos da linguagem, boa parte dos docentes entendeu que
tal ensino deveria ser desprezado, inclusive, abrindo-se mao dos
ensinamentos da GT; outra parte, por sua vez, considerou o ensino de
gramatica pelo viés prescritivista como a Unica via possivel, longe da
reatualizacdo dos conceitos, da reflexdo voltada a atividades epi- e
metalinguisticas, a favor da compreensdo da lingua em uso pelos
falantes.

Nesse sentido, consideramos as palavras de Barbosa (2014)
guando, ao lembrar dos tais “consultérios gramaticais”—
professores/gramaticos que, presos ao passado, defendem, ainda, o
conceito de lingua homogénea, que ndo passa por mudancas/variagdes —
gue ditam o que é certo e 0 que estd errado na escrita e na fala das
pessoas, argumenta que

[nJdo é raro encontrar, em seus materiais, a
condenagdo do uso de ele/ela na funcdo de objeto
direto. Chamar isso de erro s6 faz algum sentido,
ainda que precario, quando, em contexto de
treinamento da variedade da escola, é apresentado
como algo que se afasta da convencdo, da
combinagdo artificial de uso que assumimos na
gramatica tradicional escolar. A forma exagerada
de esses consultérios gramaticais perseguirem
essa pratica geral de brasileiros de todos os
segmentos sociais costuma vir acompanhada da
idéia de que esse uso seria uma corrupgdo da
lingua trazida pelos portugueses desde o
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Descobrimento. (BARBOSA, 2014, p. 34, grifos
do autor).

Destacamos a relevancia das seguintes afirmacfes: “como algo
que se afasta da convencdo, da combinacdo artificial de uso que
assumimos na gramatica tradicional escolar” e “essa pratica geral de
brasileiros de todos os segmentos sociais”. Assim, para 0S que Sdo
levados a considerar esse modelo de ensino, fincado nas perspectivas
aqui assumidas, como uma espécie de “vale tudo”, concluimos com a
ilustracdo feita pelo autor que sugere, entdo, um exercicio em sala de
aula com o propdsito de os alunos marcarem os erros contidos nas
seguintes expressoes®.

(2) Encontrei-o em casa.
(3) Encontrei ele em casa.
(4) Damos ele a vés.

(5) Damo-lo a vos.

Respostas corrretas: (1) e (4), afinal somente 0s pronomes
obliquos funcionam como complemento direto do verbo; com (2) e (3)
consideradas erros segundo o padrédo culto da lingua. O autor continua
dizendo que

[0]s alunos — além do aprendizado de categorias
gramaticais para lidar com a multiplicidade
linguistica — entram em contato, na escola, com
varias estruturas para eles artificiais, mas
presentes em varios contextos de escrita e na fala
de outras comunidades. [...] E preciso estar atento
ao fato de que uma coisa somos noés, professores
de Portugués, marcarmos com caneta vermelha,
quando corrigimos trabalhos de nossos alunos, o
erro gramatical em (2) e (3) por estarmos
exercitando-0os no reconhecimento/uso de uma
estrutura que eles acrescentardo a0  seu
conhecimento de lingua, uma variedade para eles
nova, que ndo trouxeram da linguagem familiar;
outra coisa é pensarmos que esse erro € um erro

O exemplo é apresentado aqui apenas em caréter ilustrativo para ancorar a
discussdo do autor. Nossa proposta € sempre de um ensino gramatical
contextualizado e ndo com base em frases soltas.
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na Lingua Portuguesa, que dizer, uma
impropriedade sem legitimidade histérica que
deve ser evitada em todas as situagdes de fala ou
escrita. (BARBOSA, 2014, p. 35, grifos do autor).

A pergunta que fazemos é: quantos de nds, leitores desta
dissertacdo, usamos, na lingua falada corriqueiramente, a forma em (1)?
Nem aludimos a (4)! Agora, na forma escrita culta da lingua ou em
situacBes de fala monitorada, certamente, muitos de nos adotariamos a
formaem (1).

Isso posto, reiteramos a necessidade de se avancgar nos estudos a
fim de que uma nova relagdo se estabeleca no ensino de gramatica, no
qgual ndo se —negam as regras tradicionais que, em concursos, por
exemplo, testam o conhecimento, pelo aluno, do padrdo escolar;
contudo, as regras gramaticais ndo podem ignorar aquilo que € do uso
real dos falantes, e este foi 0 ponto defendido por nds neste trabalho.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Tragamos, no inicio desta dissertacdo, alguns objetivos a partir
dos quais nos propusemos a refletir sobre o ensino de gramatica e, por
meio deles, organizamos estruturalmente este trabalho, buscando, desse
modo, propiciar maior clareza e objetividade acerca dos temas aqui
contemplados.

Para isso, comprometemo-nos em i) delinear uma abordagem
para o ensino que considerasse a lingua em funcionamento com base no
uso; ii) apresentar pressupostos basilares da Sociolinguistica e do
Funcionalismo, por acreditarmos que estes convergem para a Visao
dindmica e heterogénea de lingua; iii) discutir os diferentes conceitos de
normas linguisticas e as implicacdes sociais que resultam delas; iv)
examinar os PCN e a PCSC a fim de verificar que concepg¢des de
lingua(gem), gramética e norma(s) explicitam; e, ainda, constatar se
esses documentos parametrizadores da educacdo trabalham conceitos
como os de variagdo e mudanca linguisticas, gramaticalizacdo e
multifuncionalidade; e, por fim, v) elaborar uma proposta teérico-
metodoldgica com a qual fosse possivel refletir sobre o paradigma
pronominal atual do PB em contraste com o paradigma pronominal nos
moldes da GT que, a nosso ver, predominam, ainda, na maioria dos
livros didaticos.

Por meio dessa proposta de atividades didaticas, desenvolvida
nos moldes de uma oficina, por aliar em sua concepgao teoria e pratica,
foi possivel desenvolver encaminhamentos assentados em pressupostos
da Sociolinguistica e do Funcionalismo, os quais foram trabalhados
numa perspectiva que atende ao eixo reflexdo>uso>reflexao,
fundamental para o aprendizado participativo em sala de aula.

Acreditamos ter cumprido com os objetivos acima elencados e,
por meio deles, esperamos ter contribuido, em certa medida, com as
discussOes acerca do ensino de gramatica.

Apontamos como a principal contribuigéo desta dissertacdo o fato
de, modestamente, e por tratarmos de ensino, dirigirmo-nos
especialmente aos professores de Lingua Portuguesa propondo a
importante e urgente necessidade de repensarem suas préticas, se elas,
claro, ainda ndo se alinharam com o que ha de mais moderno sobre os
estudos de lingua(gem). E dificil, por inimeras razées, romper com o
“estabelecido” em matéria de ensino de LP e, como j4 mencionamos,
com a forca da tradicdo naquilo que é do normativo/prescritivo, que
ainda prepondera no senso comum.
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Por isso a importancia de informar e formar bem os alunos sobre
0 que € lingua e como ela funciona porque, em isso acontecendo, eles
podem passar, por seu préprio desempenho comunicativo e sua
compreensao de lingua, a atuar como agentes no sentido de fazer reduzir
o distanciamento existente entre o que, em geral, tem-se desenvolvido
no ensino de gramatica e a lingua usada pelos alunos, a lingua
efetivamente praticada, ndo s6 por eles, nas mais variadas situacdes.

Este, acreditamos, foi o ponto mais relevante de nossa producao:
propor uma pratica que promova a reducdo de tal distanciamento, que
torne menos abissal a lingua prépria de falantes de PB frente aquilo que
propGem, normalmente, alguns livros didaticos — além de pais,
coordenadores/diretores — e alguns compéndios gramaticais, uma vez
que a reducéo de tal abismo pode resultar em alteracdo na receptividade
dos alunos com relacdo a disciplina de Lingua Portuguesa que, como
sabemos, tem sido conflituosa, porque para a maioria deles, trata-se de
matéria muito dificil, dando-lhes a nitida impressdo de que aprendem
uma segunda lingua (L2) a0 mesmo tempo em que ouvem, 0 tantas
vezes apregoado — e desarrazoado — aforismo: “o brasileiro ndo sabe
falar portugués”.

Tomando-se por norte esse entendimento é que poderemos
efetivar uma pratica que redunde, ao final, mais produtiva e eficiente
naquilo que dela se espera num lugar que, chamado escola, &,
primordialmente, “espaco social, palco de vivéncias interativas, de
situagdes de linguagem” porque a linguagem “ndo ¢ alguma coisa que
estd ‘fora da escola’, sobre a qual se estd apenas falando” (ANTUNES,
2014, p. 50). Para tanto, é imprescindivel que (re)pensemos nossa
pratica docente, 0 que exige coragem para enfrentarmos e rompermos
com certos engessamentos e visdes equivocadas sobre a lingua(gem).

Dai a importancia de programas do tipo do PROFLETRAS que,
além de capacitar professores, de dar um up em sua formacéo, anima-os
e estimula-os & observacdo e & pesquisa, com a finalidade néo sé de
tornar aprazivel os estudos de lingua na escola, mas sobretudo de
proporcionar condigdes para que tal estudo faca “sentido”.

De minha parte, aluna do PROFLETRAS, saio desta experiéncia
como quem atravessa um rio — um rio de dificil travessia... —, porém,
certa de que algo novo aconteceu e, revigorada e renovada, ndo sou mais
a mesma de quando entrei nele, porque muita coisa mudou e, essa
mudanca, fez surgir uma professora muito mais motivada a
implementar, de modo autbnomo e corajoso, propostas que estimulem
os alunos a modificarem suas relagbes com a lingua e atendam [as
propostas] as reais demandas que tém eles em seus contextos
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socioculturais. Afinal, aula de Lingua Portuguesa é uma delicia! Eles
precisam saber disso.

Por fim, aos professores que se depararem com esta dissertacéo,
nosso desejo de ter podido contribuir, tomara de modo claro, objetivo e
pratico, para reforcar os apelos de outros tantos que torcem pela
efetivacdo de um novo olhar no tratamento de temas relativos as aulas
de Lingua Portuguesa, especificamente no tratamento que se tem
atribuido ao ensino de gramatica.

Como desdobramento deste trabalho, deixamos em aberto a
possibilidade de elaboracdo de outra Oficina (ou outro tipo de atividade)
voltada & questdo da multifuncionalidade dos itens linguisticos, com
foco na categorizacdo. Nesse sentido, seria interessante explorar os
diferentes usos de ai (cf. 2.2.1.1), por exemplo, observando seu emprego
em textos jornalisticos, literarios, tirinhas (ver Anexo 7) etc., produzidos
em diferentes registros e modalidades. Um confronto desses usos com
0S registros para esse verbete em dicionarios e a classificacdo
apresentada em gramaticas seria uma atividade bastante rica e produtiva.
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ANEXO A — CURIOSIDADES

Curiosidades sobre os camaledes
Claudia Borges

Conhecidos principalmente pela sua capacidade de mudar de cor, 0s
camaledes fazem parte das espécies mais fascinantes entre os répteis. Eles sdo
tipos bem diferentes de lagartos devido aos olhos grandes e caudas enroladas,
sendo que sdo encontrados tanto na selva quanto no deserto.

Esses animais podem habitar a Asia e partes da Europa e América do Norte,
mas é no continente africano, mais precisamente na ilha de Madagascar, onde
a maioria das espécies de camaledes é encontrada. Sdo cerca de 80 espécies
diferentes desses répteis ja catalogadas, porém estima-se que existam mais de
160.

Geralmente, o camaledo pode comer de tudo, pois algumas espécies sdo
conhecidas por terem uma dieta mais carnivora (se alimentando de insetos,
vermes, pequenos répteis e caracéis) e outras sdo vegetarianas. Falando em
alimentagdo, uma de suas marcas registradas ¢ a forma como eles arremessam
as suas linguas, de maneira veloz para capturar algum inseto.

Hoje, muitas espécies de camaledo sdo consideradas ameagadas de extincao e
seu nimero tem declinado, provavelmente devido a alteragdes no seu habitat
natural, como a poluicdo e o desmatamento. Quer saber mais um pouco sobre
esses répteis? Confira abaixo mais curiosidades sobre eles.

Mudanca de cor

Embora ndo seja unanimidade, a maioria das espécies de camaledo é capaz de
mudar a cor da sua pele. Geralmente, eles alteram de marrom para verde, mas
alguns podem modificar o seu “look” para muitas outras cores, criando um
visual incrivel de forma rapida — tanto que uma mudanca pode ocorrer em
cerca de 20 segundos.

Eles conseguem produzir esse fendmeno porque nascem com células especiais
que tém pigmentos. Essas células se encontram em camadas sob a pele
externa do camaledo e sdo chamadas de cromat6foros, que sdo ativadas por
uma mensagem do cérebro.

Uma vez ativados, esses pigmentos se “misturam” como uma pintura. A
melanina ajuda os camaledes nesse processo, produzindo o escurecimento
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através de fibras que se espalham como teias de aranha pelas camadas de
células de pigmento.

E, se vocé ainda acha que os camaledes mudam de cor para se camuflar, saiba
que alguns estudos mostraram que eles mudam de coloragédo de acordo com a
luz, a temperatura ou mesmo o seu humor, podendo também ser uma forma de
comunicacgdo com seus semelhantes.

Olhar 360°

Vocé sabia que os olhos dos camaledes tém um arco de 360 graus de visdo e
podem enxergar em duas dire¢fes ao mesmo tempo? Os olhos podem rodar
separadamente e focar para observar dois objetos diferentes simultaneamente,
0 que permite que os olhos se movam independentemente um do outro, sendo
uma excelente vantagem para ficar atento aos predadores. Esse sim pode,
literalmente, ficar com um olho no peixe e outro no gato.

Lingua réapida no gatilho

Segundo uma pesquisa, a lingua do camaledo tem, aproximadamente, 1,5 a 2
vezes 0 tamanho de seu corpo, sendo capaz de se mover 26 vezes por segundo
0 comprimento do animal. Com toda essa rapidez, o camaledo consegue
alcancar e capturar rapidamente a sua presa. Isso também acontece devido ao
formato da lingua, que possui um tipo de bulbo muscular na ponta e que age
Ccomo uma pequena ventosa capaz de sugar, fazendo com que a caca fique
mais fécil.

Pouca audicéo

Apesar da sua visdo apuradissima, os camalefes ndo sdo capazes de ouvir
muito bem. Assim como as serpentes, esses répteis ndo tém um ouvido
exterior, abertura ou timpano. No entanto, os camalefes ndo sdo totalmente
surdos.

Viséo ultravioleta

Os camaledes sdo capazes de enxergar na luz visivel e na ultravioleta. Quando
expostos a luz ultravioleta, eles mostram um aumento de comportamento
social e niveis de atividade, além de ficarem mais suscetiveis a se aquecer,
reproduzir e a se alimentar.

Disponivel em: <http://www.megacurioso.com.br/animais/40118-8-
curiosidades-sobre-os-camaleoes.htm>. Acesso em: 24 out. 2016.
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ANEXO B - GENERO FABULA

Caracteristicas do género fabula

Débora Silva

A cigarra e a formiga
Esopo

Fabula (do latim fabula = histdria, jogo, narrativa) é um texto narrativo alegérico
e curto, escrito em prosa ou verso, no qual as personagens sdo geralmente animais
com caracteristicas humanas como a fala, os costumes etc., e apresentam um
ensinamento, uma licdo moral para 0 homem. Como as fabulas criticavam usos,
costumes e até pessoas, 0S autores usavam 0S animais como personagens para
fugir de alguma possivel perseguicéo.

A origem e a histdria das fabulas
Género narrativo surgido no Oriente, a fabula foi especialmente desenvolvida pelo
escravo Esopo, que viveu no século V a.C., na Grécia. Um conjunto de histérias de
carater moral e aleg6rico, com personagens que eram animais ou mitos, é atribuido
a Esopo. Através dos dialogos entre os animais e as situagdes nas quais se
encontravam, o autor buscava transmitir alguma licdo moral ao homem.
No primeiro dos trés periodos da fabula, o das fabulas orientais, a moralidade era
parte fundamental; o segundo periodo da fabula caracteriza-se pelas inovagdes do
fabulista latino Fedro, que fixou a forma literAria do  género,
escrevendo satiras amargas em versos; por fim, o terceiro periodo da fabula inclui
todos os fabulistas modernos, destacando-se Jean de La Fontaine, poeta e fabulista
francés considerado o pai da fabula moderna. Dentre as fabulas escritas e
reescritas por ele estdo “A Lebre e a Tartaruga”, “O Homem”, “O Menino ¢ a
Mula”, “O Leao e o Rato” e “O Carvalho e o Canigo”.
Caracteristicas gerais das fabulas:

Narrativa aleg6rica em prosa ou verso;

comportamento antropomdrfico (de forma semelhante ao homem) dos
animais;

apresentacdo dos aspectos, virtudes, qualidades e defeitos do carater do



http://www.estudopratico.com.br/narrativa/
http://www.estudopratico.com.br/satira-literatura-antiguidade-e-tecnicas-satiricas/
http://www.estudopratico.com.br/go/estrofes
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homem, através do comportamento dos animais;

tematica bastante variada como, por exemplo, a vitéria da inteligéncia
sobre a forga, a derrota dos orgulhosos etc.;

por ser um género transmitido oralmente, existem varias versdes de uma
mesma historia;

personagens tipo: As personagens da fabula sdo denominadas
“personagens tipo”, pois representam o comportamento de um conjunto de pessoas
e ndo de forma individualizada. Alguns exemplos sdo a cigarra (representa 0s
irresponsaveis) e a formiga (representando o grupo dos trabalhadores);

apresentacdo de uma ligdo moral no final da histdria.

Disponivel em: <http://www.estudopratico.com.br/fabula/>. Acesso em: 24 out.
2016.
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ANEXO C — SOMOS TODOS CAMALEQES

Somos todos camaledes — uma fabula sobre a mutabilidade das ideias
Natalia Marques

Era uma vez Sofia, uma menina curiosa com Seus sete anos completos.
Sofia, talvez por todo o significado que seu nome carregava ou apenas pela
curiosidade de sua tenra idade, tinha como seu lugar preferido o jardim da
pequena casa que vivia com os pais. Casa essa pequena no tamanho, mas
que era um lar repleto de amor e de um conforto simples.

Ali passava os seus dias, ajudava a mae a plantar flores e revolver os
canteiros. Sofia adorava sentir a terra imida em suas méos e imaginava o
porqué daquela terra ser tdo fértil e de todas as sementes vingarem, enquanto
no jardim da casa da esquina, habitada por uma senhora bem diferente de sua
mde, as Unicas plantas que ousavam viver eram algumas ervas daninhas.

Durante as tardes de primavera, o jardim de Sofia ficava lindo e, sob os
olhos da pequena menina, tornava-se espléndido. Cada detalhe era observado
por ela. As cores das flores, que em diferentes nuances formavam degradés
naturais tdo belos. A luz do sol, que passava pelos pequenos véos entre as
folhas das arvores, e agraciava sua vista com aquela iluminagéo que somente
0 Sol era capaz de fazer. Particulas soltas no ar, entre tons vibrantes de
dourado, pairavam leves e brilhantes por todo o jardim naquela tarde.

Sofia se mantinha atenta e maravilhada a tudo o que acontecia por ali,
quando viu que algo diferente aconteceu. ..

O tronco de uma das arvores se mexeu.

No fundo, ela sabia que aquilo era impossivel, mas sabia também que os
seus olhos ndo estavam enganados.

Imovel, ficou de olhos abertos e com a atencao redobrada. Uma pequena
parte daquela frondosa arvore se mexeu mais uma vez. Intrigada, Sofia se
levantou e foi em direcdo daquele pequeno pedago de tronco, e, ao se
aproximar, ele ficou quieto novamente. Como deveria ser.

Olhando de perto, Sofia reparou em uma pequena saliéncia no tronco.
Tratava-se de um camaledo, um pequeno lagarto que ela nunca tinha visto ou
ouvido falar.

— Por que voce é da cor da arvore? Assim ninguém podera te ver!

Sem obter resposta, Sofia decide perguntar a sua mée o porqué daquele
animal ndo ter cores tdo vividas e ndo ter sua beleza em evidéncia como os
demais que costumava ver. Estava se virando, quando ouviu:

— Eu ndo sou da cor da arvore.
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Naquele instante, Sofia arregalou os seus olhos grandes. Ela teve medo. E o
camaledo perdeu o seu. Vagarosamente, ele foi mudando sua cor para um
tom de verde que a menina nunca tinha visto. O medo deu lugar a sua
curiosidade, e, mais uma vez, Sofia se encantou com tudo aquilo.

— Como vocé faz isso? — perguntou a menina curiosa.
— Nao é nada demais, vocé também consegue. — continuou o camaledo.

— Nao da! Sé consigo mudar a cor do cabelo, mas a minha mae diz que sou
muito nova para isso.

Rindo, o camaledo explicou:

— Néo é disso que estou falando.

— Entéo o que é? Diga, diga!

— E que em cada pequeno lugar que estou e em cada situagio que vivo, eu
aprendo a ser uma nova cor, uma nova textura... E depois que aprendo, ela
passa a fazer parte de mim. Percebe como sou um conjunto de todas as cores
que ja vivi?

— Nossa! — disse Sofia espantada.

— E lindo, ndo0? Poder mudar, poder carregar as experiéncias que vivi.
Medos, receios, coragem, alegrias, os lugares que estive, 0s outros seres que
encontrei... Tudo no meu pequeno pensamento de camaledo! Dizem que
VOCEs humanos conseguem até mais. ..

— Como? Eu ainda ndo consigo ter a cor daquela rosa amarela que tanto
gosto. — respondeu a menina um tanto frustrada.

— Vocé pode mais!

Sofia continuava sem entender o que aquele animal queria Ihe dizer. Era
impossivel tornar-se amarela, ou ainda... laranja. Ou quem sabe mais. ..
vermelha.

—Vou te explicar, Sofia. Eu apenas sou capaz de mudar de cor, vocé é capaz
de mudar inteira. Mudar seu pensamento e suas atitudes, ou seja, 0 que VOcé
é! Pode decidir mudar quando quiser, quantas vezes quiser. E para isso,
basta buscar e conhecer o que é novo para vocé. Um novo conhecimento, um
novo lugar. Novos seres, novos pontos de vista. 1sso € divino, Sofia!

A menina ficou muda. Seus olhos se fecharam por alguns instantes, como se
estivesse sentindo aquelas palavras e assimilando tudo o que o camaledo
acabava de ensinar-Ihe.

Sofia sabia que aquilo ja se tratava do NOVO, e sentia que realmente
poderia ser 0 que quisesse e quando quisesse.

— Quero conhecer mais coisas novas! — disse extasiada com aquilo que seria
0 maior de seus conhecimentos.

—Vaem frente, Sofia. Mantenha sempre os olhos abertos, inclusive aqueles
que estdo ai dentro de vocé. Sinta, reflita e compreenda tudo o que puder.




259

Sofia ja estava se despedindo quando, mais uma vez, sua curiosidade surgiu.

Entdo perguntou:
— Camaledo, como vocé sabia que meu nome era Sofia? Eu néo te falei.

— Nio poderia ser diferente... Vocé é curiosa demais, menina, curiosa
demais.

Disponivel em: <http://ano-zero.com/camaleoes/>. Acesso em: 25 out. 2016.



http://ano-zero.com/camaleoes/
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ANEXO D - A GIRIA

A giria como um fenémeno social, geogréfico e histérico”

As girias sdo préaticas linguisticas;
fendmenos sociolinguisticos
empregados por jovens e adultos de
diferentes classes sociais que
apresentam variagBes nos mais variados ambientes: sociais, geogréaficos e
histéricos. Essas préticas linguisticas ndo estdo fora de nossa lingua, pelo
contrario, fazem parte de seu processo diacronico, isto &, das variagdes da
lingua que se ddo no tempo, na historia; também quanto as varia¢fes que
ocorrem entre uma regido e outra no que diz respeito ao modo de falar de
seus nativos (um manezinho em relagdo a um mineiro); variam também
com relagdo a grupos sociais, por exemplo: fala dos mais jovens em relacdo
aos mais velhos; condi¢do social; profissdo etc.; e, por ultimo, variam de
acordo com a situacéo vivida pelos sujeitos. Por exemplo: alteramos o modo
de falar de acordo com a situagdo que experienciamos, assim, a fala em um
churrasco de familia é diferente da fala na apresenta¢do de um trabalho na
escola.

Sabe-se que o componente que mais facilmente retrata a nossa lingua é o
léxico (palavras dicionarizadas), isso porque tem a fungdo de nomear e
designar fatos, objetos, processos, pessoas, entre outros. O léxico reflete
numa transformacéo social, porque estd sempre incorporando novas formas,
novos itens lexicais, novas formas de expressdo. Com isto é justo afirmar
gue o léxico comporta unidades de todos os registros linguisticos, ou seja,
de todos os ambientes, inclusive a giria.

Segundo o dicionario Houaiss (2004), giria € uma expressdo que significa
linguagem informal caracterizada por um vocabulario rico, passageiro e
temporério. E um dialeto usado por determinado grupo de pessoas que
busca se destacar através de caracteristicas particulares e marcas
linguisticas, funcionando como um mecanismo de integracdo dos membros
do grupo e como exclusdo dos que ndo pertencem a esse grupo.

A partir deste contexto pode-se perceber que as girias ndo podem ser
consideradas como um tipo de linguagem de malandros, de marginais ou de
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uma populagdo mais simples, pelo contrério, tornou-se um recurso
disponivel para que as pessoas pudessem se comunicar de uma maneira
mais direta, mais simples.

Para alguns, a giria pode ser considerada uma lingua de “chefes”, uma vez
que os usuarios de determinadas girias caracterizam-se como “donos” de
determinado meio social, pelo fato de eles se sentirem intimos dessas
praticas linguisticas. Caso dos grupos de rap, dos surfistas, dos economistas,
dos médicos, dos idosos, das criangas e até dos linguistas e gramaticos.

As pessoas, acreditam alguns, ao assimilarem determinadas girias na
adolescéncia, as utilizardo até a velhice. Sera isso mesmo? Serd que 0s
jovens continuardo usando as girias que empregam hoje também em sua
velhice? Alguns defendem que esse tipo de linguagem &
predominantemente empregado em uma fase especifica da vida: a
juventude; e, com o passar do tempo, essas formas de linguagem véo
ficando de lado.

Um famoso cantor brasileiro chamado Roberto Carlos usou muitas girias
em suas letras e as difundiu por meio delas, influenciando o modo de falar
de toda uma geracdo. Assim, nos idos de 1960, muitos diziam:
calhambeque, carango, garota papo firme, broto legal, uma brasa, mora
(para: 6timo, entendeu?), tremenddo (o cara!), entre outras. Hoje, temos: ta
ligado, fala sério, tipo assim, da hora, pode crer, mano, mina, filé, véio,
brother, balada, rapd, irado, demord, galera, animal etc.

Tudo isso demonstra a realidade das girias na lingua em determinado
contexto histérico e ajuda a compreender o carater de substituicdo de termos
entre o passado e o presente, com alguns sendo apenas substituidos por
outros, significando a mesma coisa como em: pdo, broto, chuchu para
designar a beleza de um rapaz ou de uma moga que hoje sdo designados
por: gato, gata, gatinho, gatinha. Portanto, pode-se dizer que as girias
mudam de tempos em tempos, prova de que a lingua muda e estd em
constante movimento, fazendo surgir bem como “desaparecer” certas
expressdes, podendo, ainda, girias do passado assumir novo significado no
presente.

As girias, entéo, levam os adolescentes a pensarem em uma forma de se
tornarem integrantes de grupos formados por jovens na sociedade, num tipo
de interagdo que, além do modo de falar, reflete ainda a maneira de se
vestir, as preferéncias musicais etc. Por exemplo: grupos, de roqueiros;
goticos; emos; patricinhas etc.

Um aspecto importante a ser considerado: lembrar que o uso de girias nem
sempre cai bem em determinados ambientes/contextos: falar giria com
amigos é considerado legal, porém em conversa com uma autoridade ndo é
adequado. A lingua(gem) precisa se adequar aos contextos e finalidades de
uso.
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Considerando o caréter diacronico das variag@es linguisticas que incluem as
mudancas de geracdo para geracdo, pode-se fazer uma comparagéo entre as
girias que predominaram nas épocas passadas e com as girias que se
destacam hoje em dia.

Giria dos anos 40

Giria dos anos 50

Giria dos anos 60

Balangandans = festas
Brotinho = menina
Chanchada = filme

nacional

Coqueluche = assunto

do momento
Fuzarca = confusdo

Bafafa = confusdo
Barbeiro = mau
motorista
Fuzué = confusdo
Paquera = namoro
Uva = mulher bonita

Bacana = bonito
Cafona = feio
Carango = carro
Gamar = apaixonar
Paca = muito

Giria dos anos 70

Giria dos anos 80

Giria dos anos 90

Bicho = amigo
Careta = pessoa
conservadora
Joia = tudo bem
Transar = amar

Bode = mau humor
Brega = feio
Depré = deprimido
Fio dental = biquini
Mina = garota

Antenado = atento
Azara¢do = namoro
Mala = chato
Mauricinho = rapaz
bem vestido

Tutu = dinheiro

A partir desses exemplos, pode-se perceber quanto a lingua varia, e as
girias, por fazerem parte desta lingua, expressam muito um carater de
transformagdo e inovagdo, cabe entdo compara-las com a moda, pois elas
surgem, cumprem o seu papel num contexto social, histérico e geogréfico.
Por isso, é valido ressaltar que as girias tém um papel fundamental para a
comunicagdo, principalmente para os jovens, que as usam, na maioria das
vezes, como produto de expressao cultural.

*Autores: Ana Lulcia Paiva Ferreira de Mesquita e Heliomar de Oliveira
Clarindo. Texto adaptado. Disponivel em:
<http://www.recantodasletras.com.br/artigos/3789857>. Acesso em: 26
out/2016.
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ANEXO E - VELHA INFANCIA

265

Velha Infancia (Tribalistas)

1Vocé é assim

Um sonho pra mim

E quando eu néo te vejo
Eu penso em vocé
Desde 0 amanhecer

Até quando eu me deito

2 Eu gosto de vocé

E gosto de ficar com vocé
Meu riso é tdo feliz contigo
O meu melhor amigo

E 0 meu amor

3 E a gente canta

E a gente danca

E a gente néo se cansa
De ser crianga

A gente brinca

Na nossa velha infancia

4 Seus olhos, meu claréo

Me guiam dentro da escuridéo
Seus pés me abrem o caminho
Eu sigo e nunca me sinto s

5Vocé é assim

Um sonho pra mim
Quero te encher de beijos
Eu penso em vocé

Desde o amanhecer

Até quando eu me deito

6 Eu gosto de vocé

E gosto de ficar com vocé
Meu riso é tao feliz contigo
O meu melhor amigo
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E o0 meu amor

7 E a gente canta

A gente danca

A gente no se cansa
De ser crianga

A gente brinca

Na nossa velha infancia

Seus olhos, meu clardo

Me guiam dentro da escuridé@o
Seus pés me abrem o caminho
Eu sigo e nunca me sinto s

8 Vocé é assim

Um sonho pra mim
Vocé é assim

Vocé é assim

Um sonho pra mim
Voce é assim

9 Voce é assim

Um sonho pra mim

E quando eu n&o te vejo
Penso em vocé

Desde o0 amanhecer

Até quando eu me deito
Eu gosto de vocé

E gosto de ficar com vocé
Meu riso é tao feliz contigo
O meu melhor amigo

E 0 meu amor

Disponivel em: < https://www.vagalume.com.br/tribalistas/velha-
infancia.html>. Acesso em: 27 out. 2016.



https://www.vagalume.com.br/tribalistas/velha-infancia.html
https://www.vagalume.com.br/tribalistas/velha-infancia.html
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ANEXO F - TRANSCRICAO DO VIDEO

Transcricdo do video — Preparo de galeto para a churrasqueira
vertical

O galeto é um franguinho pequeno. A gente pega esse franguinho aqui o,
gue a gente chama de galeto por ele ser bem pequeno. E esse aqui, bem
picutuchinho assim. Ele é conhecido como galeto.

Vou fazer aqui do lado uma pastinha de alho, cebola, cheiro verde, sal e
pimenta do reino e limdo, ta? A gente vai colocar limaozinho também.
Quatro dentes de alho, meia cebola sé. Misturo nesse alho 6. Pega um
cheirinho verde desse aqui. A gente vai fazer com isso tudo uma
pastinha, 6. Deixa eu botar esses frangos de volta aqui dentro que eu
VOu pegar um pote desse aqui 0, vou colocar isso tudo aqui para dentro
e vou colocar um pouco de azeite. Vou pegar aqui 6 um limaozinho desse
aqui siciliano, corto no meio, coloco a mdo embaixo pra segurar as
sementes, pra elas nao cairem aqui dentro. Mas uma caiu.

Pimentinha do reino, essa aqui @, faco essa pastinhazinha aqui 6. E essa
pastinha a gente vem e vamos esfregar bastante nesse frango 6. Entra
por dentro dele aqui 6. Deixa ele bem temperadinho aqui. Como é um
galetinho, ele ndo precisa ficar trés horas, duas horas curtindo no
tempero; bem pouco tempo. Vocé deixa uns 20 minutinhos aqui, o
tempero ja vai pegar.

[Nova edicdo e ele diz:]

Agora, vou fazer o seguinte: lembra que a gente temperou esse
franguinho, esse galetinho no inicio do programa de hoje?

Agora a gente vai espetar ele nesses dois espetos aéreos aqui. A
primeira coisa a fazer € pegar ele aqui 6, achar um buraquinho aqui no
pescoco dele, assim, aqui passou e aqui também passou. Agora vou dar
uma travada nessa parte debaixo aqui com um pedacinho de arame aqui
é tipo uma costurinha aqui pra dar uma fechada nesse lugar aqui onde
foi aberto pra fazer a limpeza dele.

Uma dobradinha no arame, eu pego esses dois arames aqui no fundo,
passo um pra cd, aqui, assim 0, o frango ndo vai descer, vai ficar
sentadinho quer ver 6? Fica sentadinho assim, ta vendo?
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Nessa panelinha aqui debaixo eu vou colocar umas cebolas. Vamos la!
Cebola roxa, cebolinha branca. Ai eu venho com essas cebolinhas
pequenas aqui que elas sdo um pouquinho mais adocicadas e jogo aqui
dentro também 6.

O fogo que a gente preparou l4, agora vai receber dois galetinhos
sentados.

Vem comigo!

Um vai ficar aqui e o outro vai ficar aqui. Vou colocar bastante lenha
aqui dentro que agora é hora de dar uma melhorada nesse fogo 6.
Pronto. Espetaculo, né?! O 14!

Meu amigo, essa churrasqueira vertical com esse espeto aéreo O:
Espetaculo!

Disponivel em: <http://gnt.globo.com/programas/tempero-de-
familia/videos/5373690.htm>. Acesso em: 30 out. 2016. Duragdo: 3°32”,
Exibido em 13/10/2016.
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ANEXO G - MULTIFUNCIONALIDADE: ai
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- multifuncionalidade: ai
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Figura 19 — multifuncionalidade: ai



