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RESUMO

O presente estudo focaliza a participacdo em e ampliacdo dos usos
sociais da escrita por alunos de 1° ano de Ensino Médio oriundos do
Programa de correcdo de fluxo idade/série Recuperacéo de saberes pela
tentativa de imersdo na cultura escrita, derivada da continuidade de seu
processo de escolarizagdo. A pesquisa, que tem como fundamentagéo
tedrica os Estudos do Letramento, foi conduzida em uma escola estadual
localizada no municipio de Biguagu, com um grupo de trés estudantes.
Movido pelo objetivo geral de descrever analiticamente um processo de
ensino de carater escolar, desenvolvido a partir de um projeto de
letramento, orientado para a participacdo em eventos de letramento
epara a ampliagdo das préticas de letramento e imersdo na cultura
escrita, 0 estudo conta com quatro objetivos especificos: 1) identificar os
eventos de letramento dos quais tomam parte 0s sujeitos participantes
deste estudo em contextos extraescolares; 2) compreender a constitui¢do
do processo de escolarizagdo dos participantes deste estudo, segundo 0s
eventos dos quais relatam participar; 3) compreender as implicacGes da
dimensdo extraescolar e da histdria de escolarizacdo para a
implementacdo de uma acéo escolar comprometida com a imersdo dos
sujeitos na cultura escrita; 4) depreender possiveis reverberaces nas
praticas de letramento dos sujeitos participantes desta pesquisa pela
participacdo em eventos de letramento propostos no escopo do projeto
de letramento em tela. Tais objetivos norteiam a busca de resposta para
a seguinte questdo de pesquisa: Como empreender um processo de
carater escolar que faculte participagdo em eventos de letramento ea
ampliacdo das praticas de letramento e imersdo na cultura escrita por
alunos oriundos de um programa de corregdo de fluxo? As
compreensBes provenientes desta pesquisa, organizada, do ponto de
vista metodolégico, na forma de pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011
[1985]), repercutiram no desenvolvimento de ac¢Bes com foco na
participacdo em eventos de letramento, movidas pelo compromisso de
contribuir para o processo de imersdo dos alunos na cultura escrita,
organizadas em um projeto de letramento (KLEIMAN, 2000).

Palavras-chave: Letramento. Correcdo de fluxo. Projeto de letramento.
Lingua Portuguesa.






ABSTRACT

This study examines on the participation in and amplification of the
social uses of writing by students of 1st year of High School from the
program of correction of age / series flow recovery of knowledge by the
attempt to immerse in the written culture, derived from the continuity of
its process of Schooling. The research, which has as theoretical
foundation the Studies of Literacy, was conducted in a state school
located in the municipality of Biguagu, with a group of three students.
Moved by the general objective of analytically describing a school-
based teaching process, developed from a literacy project, oriented
towards participation in literacy events and, consequently, for the
expansion of literacy and immersion practices in written culture, the
study has four specific objectives: 1) to identify the literacy events in
which the subjects participating in this study take part in out-of-school
contexts; 2) understand the constitution of the schooling process of the
participants of this study, according to the events in which they report
participating; 3) to understand the implications of the extracurricular
dimension and the history of schooling for the implementation of a
school action committed with the immersion of the subjects in the
written culture; 4) to understand possible reverberations in the literacy
practices of the subjects participating in this research by participating in
literacy events proposed in the scope of the literacy project on screen..
These objectives guide the search for a response to the following
research question: How to undertake a school-based process that allows
participation in literacy events and, consequently, the expansion of
literacy and immersion practices in the written culture by students
coming from a program of flow correction? The insights from this
research, organized from the methodological point of view in the form
of action research (THIOLLENT, 2011 [1985]), had repercussions on
the development of actions focused on participation in literacy events,
motivated by the commitment to contribute to the process of students'
immersion in the written culture, organized into a literacy project
(KLEIMAN, 2000).

Keywords: Literacy. Flow correction. Literacy project. Portuguese
language.
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INTRODUCAO

Quando nos reportamos as relagcbes entre letramento e
escolarizacdo, também nos deparamos com diversos questionamentos e
propostas teéricas relacionadas ao ensino e a aprendizagem em lingua
materna. Do mesmo modo, s&o recorrentes discusses acerca de um
suposto fracasso do ensino de lingua na Educacdo Bésica. Trata-se de
um grande desafio, permeado por influéncias que extrapolam o espago
escolar, especialmente nos entornos de vulnerabilidade social.

Tendo tal desafio em sua subjacéncia, este estudo situa-se na area
de concentracdo Linguagens e Letramentos e na linha de pesquisa
Leitura e Produgdo Textual: diversidade social e praticas docentes,
inserindo-se nas atividades do Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
Refere-se a uma pesquisa que tem como objeto a imersdo na cultura
escrita por alunos de 1° ano de Ensino Médio oriundos do Programa de
Correcdo do Fluxo idade/série: recuperacdo dos saberes e a
continuidade escolar de seus percursos formativos.

Esta dissertacdo corresponde a uma proposta qualitativa de
pesquisa inserida no universo tematico do ensino e da aprendizagem de
lingua materna, com enfoque nas implicagdes do percurso de imersdo na
cultura escrita por alunos que se mantém no 1° ano do Ensino Médio
desde 2012, quando foram automaticamente aprovados no Ensino
Fundamental por meio de tal programa de correcdo de fluxo,
implementado em uma escola estadual no municipio de Biguagu/SC.

A luz dessa contextualizagio, a questdo geral de pesquisa que
norteia o delineamento desta dissertacdo assim se enuncia: Como
empreender um processo de carater escolar que faculte participagéo
em eventos de letramento e, a ampliacdo das préaticas de letramento
e imersdo na cultura escrita por alunos oriundos de um programa
de correcdo de fluxo? A partir dessa questdo, desdobram-se as
seguintes questdes-suporte: 1) De que eventos de letramento tomam
parte os sujeitos participantes do estudo nas esferas extraescolares? 2)
Como se constitui a histéria de escolarizacdo segundo os eventos que
esses sujeitos relatam? 3) Quais as implicagbes da dimensdo
extraescolar e da historia de escolarizagcdo desses sujeitos para a
implementacdo de uma acdo escolar comprometida com a imersdo deles
na cultura escrita? 4) Que reverberacdes da participacdo em eventos de
letramento no escopo do projeto de letramento levado a termo no ambito
desta pesquisa sdo depreensiveis no que compete as praticas de
letramento desses participantes?
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Em convergéncia com as questdes de pesquisa apontadas, este
estudo orientou-se pelo seguinte objetivo geral: descrever analiticamente
um processo de ensino de carater escolar, desenvolvido a partir de um
projeto de letramento, orientado para a participacdo em eventos de
letramento epara a ampliacio das préticas de letramento e imersdo na
cultura escrita por alunos de Ensino Médio oriundos de um programa de
correcgdo de fluxo.

Esse objetivo desdobra-se nos seguintes objetivos especificos: 1)
identificar os eventos de letramento dos quais tomam parte 0s sujeitos
participantes deste estudo em contextos extraescolares; 2) compreender
a constituicdo do processo de escolarizacdo dos participantes deste
estudo, segundo os eventos dos quais relatam participar; 3) compreender
as implicacBes da dimensdo extraescolar e da histéria de escolarizagéo
para a implementacdo de uma acdo escolar comprometida com a
imersdo dos sujeitos na cultura escrita; 4) depreender possiveis
reverberagdes nas praticas de letramento dos sujeitos participantes desta
pesquisa pela participacdo em eventos de letramento propostos no
escopo do projeto de letramento em tela.

O foco desta pesquisa decorre de minha® observacéo empirica, no
ano de 2012, como professora admitida em carater temporario em uma
escola estadual, da implementacdo do Programa de Correcdo do Fluxo
idade/série: recuperacdo dos saberes. Esse programa tinha como
principais objetivos equiparar idade/série de 100% dos estudantes do
Ensino Fundamental, além de permitir o ingresso no Ensino Médio com
condicBes de permanéncia e aproveitamento a esses mesmos estudantes.

Nesse mesmo ano, conclui minha formacdo em Letras,
habilitagdo em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa,
pela Universidade Federal de Santa Catarina. No ano seguinte, lecionei
em um projeto de recuperacao dos saberes para 0s alunos egressos deste
programa de correcdo de fluxo. Era visivel que, apesar de terem sido
aprovados, os alunos apresentavam flagrantes dificuldades para a
participacdo nos eventos propostos em ambientagéo escolar.

Em 2012, 77 alunos, divididos em quatro turmas atendidas por
duas professoras admitidas em carater temporario, estavam matriculados
no programa de corre¢do de fluxo na escola em que a pesquisa foi
realizada. Em 2015, 53 deles ndo estavam mais matriculados na escola,
treze frequentavam o 1° ano do Ensino Médio, quatro estavam no 2° ano

! Pontualmente, ao longo desta dissertagdo, usarei a primeira pessoa a fim de
enfatizar minha agentividade nesta pesquisa.
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e apenas quatro alunos completaram o Ensino Médio sem que houvesse
repeténcia.

Passados quatro anos de implantagdo do programa, é perceptivel
que, apesar de terem avangado para o0 Ensino Médio por meio da
aprovacdo automatica, com exce¢do dos alunos com frequéncia
insuficiente, boa parte dos estudantes apresentou dificuldades para
permanecer no Ensino Médio, o que era a proposta inicial do programa.

Considerando as evidentes evasao e repeticdo do quadro que 0s
alunos ja apresentavam no Ensino Fundamental, uma vez que a propria
defasagem idade/série parece ndo ter sido sanada ao verificarmos, dentre
outras questdes, a permanéncia de alunos de 19 e 20 anos frequentando
0 primeiro ano do Ensino Médio, buscamos refletir teoricamente sobre a
influéncia do programa na histéria de escolarizacdo desses alunos, bem
como compreender a constituicdo do processo de escolarizagdo dos
participantes deste estudo em se tratando das aulas de Lingua
Portuguesa, para além da avaliacdo do fluxo escolar e do pareamento
idade/série dos alunos.

A partir do reconhecimento da persisténcia da situacéo de evasdo
escolar e repeténcia dos alunos egressos do Programa de Correcéo do
Fluxo idade/série: recuperacao dos saberes, cabe ndo apenas questionar
a eficacia do programa de correcdo de fluxo para além da esfera
institucional, mas também agir de modo a planejar uma acdo escolar
comprometida com a imersdo desses sujeitos na cultura escrita. Eis o
gue consideramos o eixo deste estudo.

Esta dissertacdo, na tentativa de apresentar o estudo descrito
anteriormente, esta estruturada, além desta introducdo, em um capitulo
tedrico, dividido em trés secfes: a primeira aborda a diade conceitual
eventos e praticas de letramento; a segunda trata dos modelos de
letramento e a terceira secdo discorre sobre os letramentos dominantes e
vernaculares, sempre refletindo acerca das implicacfes desses conceitos
para o ensino escolar. O segundo capitulo descreve a metodologia
empregada no desenvolvimento do projeto de pesquisa, bem como a
légica interna do planejamento das acOes, e trata da tipificacdo da
pesquisa, do campo e dos participantes do estudo, bem como das
diretrizes e dos instrumentos para a geracdo de dados. Segue, entdo, o
terceiro e Ultimo capitulo, que apresenta analise e discussdo dos dados
gerados, e, por fim, as consideracdes finais.
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1 ESTUDOS DO LETRAMENTO: CONCEITUAGAO,
RELACOES E IMPLICACOES

Tenho a intencdo de aprender seriamente a
teoria; ndo considero isto de forma alguma indtil,
e acredito que frequentemente o que sentimos ou
0 que pressentimos instintivamente torna-se claro
e certo quando somos guiados por alguns textos
que tenham um real sentido pratico.

(Cartas a Theo, Vincent Van Gogh)

Apesar de o letramento se tratar de um termo amplamente
discutido e conhecido, tendo em vista a vasta literatura e o grande
nimero de eventos académicos e educacionais sobre o tema,
entendemos que ainda € indispensavel referir autores e obras centrais
para os Estudos do Letramento, ja que suas aceitacdo e delimitacdo
conceitual ainda ndo sdo unanimes. Alias, justamente pela afluéncia de
vozes sobre 0 mesmo tema, é possivel que haja confusfes tedricas que
resultam em propostas metodoldgicas equivocadas. Britto (2004, p. 51)
atenta para essa situag&o:

[...] é preciso reconhecer que, tal como tem sido
utilizado, o termo letramento tem recoberto uma
gama variada de conceitos que, apesar de
fortemente correlacionados, supfem diferentes
objetos. Parece necessario, portanto, uma melhor
delimitacdo do conceito — ou dos conceitos que
ele abarca — percebendo seus usos e
especificidades.

Um exemplo recorrente desses conflitos tedricos, especialmente
no Brasil, é o entendimento dos conceitos de alfabetizacdo e letramento,
ja que eles se mesclam, se assemelham, se distanciam, se superpdem e
frequentemente se confundem. Isso pode ser justificado historicamente,
ja que a discussdo do letramento (praticas sociais de uso da escrita)
surge enovelada ao conceito de alfabetizacdo (aprendizagem do sistema
de escrita alfabética no bojo da cultura escrita), o que tem levado, apesar
da diferenciacdo sempre proposta na producdo académica, a uma
inadequada isonomia entre os dois conceitos.

Nesse sentido, cabe ressaltar que a alfabetizacdo é diretamente
relacionada ao dominio do sistema de escrita alfabética (doravante

2 Ao longo do trabalho, lancamos médo das obras de Britto, quando havia
conciliagdo entre seus escritos e os Estudos do Letramento.
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SEA). Em contrapartida, também é impossivel entender a alfabetizacdo
apartada dos significados da escrita presentes no cotidiano das pessoas
em uma sociedade grafocéntrica. Assim, é necessario que se busque o
equilibrio entre as duas dimensdes inerentes ao processo de
alfabetizacfo: o dominio do SEA e 0s usos sociais da escrita.

O letramento, portanto, em se tratando do contexto escolar, pode
ser concebido como um fendmeno maior que compreende a
alfabetizacdo. Ou seja, trata-se de um conceito mais amplo que engloba
diferentes esferas da atividade humana, desde as habilidades bésicas
requeridas para interacdo por meio da escrita até as praticas
comunicativas que envolvem sistemas diferentes de representacéo e seus
usos sociais.

Quanto a essa diferenca essencial, L. P. Britto afirma que seria
demasiadamente simplista tomar por sinénimos os termos letramento,
alfabetizacdo, alfabetismo e cultura escrita, ja que,

[...] diferentemente da alfabetizacdo, cujo sentido
mais frequente estd associado ao ensino-
aprendizagem® do sistema de escrita (que no caso
das linguas ocidentais é o alfabético), letramento
remeteria para um movimento mais geral, que se
relaciona com a percepcdo da ordem da escrita, de
Seus usos e objetos, bem como de agdes que uma
pessoa ou grupo de pessoas faz com base em
conhecimentos e artefatos da cultura escrita.
Sendo assim, se a nocdo de alfabetizado implica
uma condicdo do tipo tudo ou nada, a de
letramento (ou de alfabetismo) sugere uma
multiplicidade de niveis e graus, em funcdo do
quanto o individuo realiza com  seus
conhecimentos de escrita (BRITTO, 2004, p. 53).

O termo letramento ganhou espaco no Brasil a partir da década
de 1980, com os estudos de Mary Kato - a exemplo da obra No mundo
da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, publicada em 1986 -
quando era ainda vinculado a niveis expressivos de escolarizacdo € a 0s
usos da escrita eram atrelados a erudicao.

O termo passou a ter outro significado também no Brasil com o
surgimento dos Novos Estudos do Letramento (NLS) no Reino Unido e
nos Estados Unidos, onde até entdo se usava 0 termo para nomear a

% Entendemos ensino e aprendizagem como dois processos distintos, tal qual
defendido na Teoria Histdrico-Cultural (cf. VIGOTSKI, 2007 [1968]).
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condicdo de quem era letrado, no sentido de ter aprendido a ler e
escrever, recebendo um novo significado associado aos usos sociais da
escrita.

As discussbes sobre o fendbmeno do letramento foram sendo
complexificadas ao longo da década de 1990, com as publicacBes, no
cenario nacional, de autoras como Angela Kleiman e Magda Soares,
bem como os trabalhos seminais, no ambito internacional, de David
Barton, Shirley Heath, Brian Street e Mary Hamilton. Oliveira e
Kleiman afirmam que os Estudos do Letramento:

[..] refletem a inter e a transdisciplinaridade
caracteristicas da pesquisa sobre a escrita e 0
ensino de lingua materna nesse campo do saber e,
também, a heterogeneidade de questdes e
problemas de pesquisa que ai se constituem:
possiveis relagBes existentes entre 0s estilos
cognitivos e as formas de socializacdo da
linguagem; as relacOes de interdependéncia entre
a fala e a escrita; os condicionantes que
contribuem para o desenvolvimento de estilos
diferentes de aprendizagem da leitura e da
escritura; 0s processos socio-histdricos e culturais
que influenciam os usos da lingua escrita; as
relacdes entre sucesso ou insucesso escolar; 0s
significados das politicas de alfabetizacdo e de
letramento instituidas nas instancias
governamentais; a educacdo das minorias; as
relagBes de poder que atravessam as praticas de
uso da lingua. (OLIVEIRA; KLEIMAN, 2008, p.
7)

Conforme Kleiman (2001 [1995]), o conceito de letramento se
converteu em objeto de estudo no meio académico pela tentativa de
distinguir os estudos sobre o impacto social da escrita dos estudos sobre
alfabetizacdo, cujas conotagbes escolares destacam as competéncias
individuais no uso e na pratica escrita. Tendo como preocupacdo 0
desenvolvimento social acompanhado pela expansdo do uso da escrita,
o0s estudos sobre o fenbmeno do letramento configuram-se como uma
nova concepcdo sobre a presenca da lingua escrita na sociedade,
considerando-a numa perspectiva social, ou seja, como parte da vida
cotidiana. Assim,

Em wuma vertente social e antropoldgica,
letramento é definido como o conjunto de préticas
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sociais de uso da escrita. Sob essa perspectiva, tais
préticas discursivas, formas de outorgar sentido a
escrita — mas também a fala que pela escrita é
influenciada —, séo variaveis e maltiplas, ja que
sociedades diferentes e 0s grupos que se
comp8em podem produzir diversas formas de usar
a lingua. (BATISTA; KASMIRSKI; VOVIO,
2015, p. 242)

Para Barton (1994), o letramento é um fendmeno que esta
incorporado as atividades da vida diaria das pessoas. Nao é, portanto,
algo restrito ao cotidiano escolar. Pelo contrério, ele transcende esses
espacos e se da, recorrentemente, de variadas formas e com varios
significados. O autor afirma:

A broad view of learning is needed which
provides a way of connecting up pre-school
literacy and adult literacy campaigns, and which
also goes beyond these settings into everyday life.
We need to account for how literacy is acquired,
not just in schools and by children, but in
everyday life; not just here and now, but in other
cultures and in other times. It is important link up
learning by adults and learning by children and to
have a clear idea of the importance and limitations
of schooling. “(BARTON, 1994, p. 48)

O fenémeno do letramento transcende o0 espago escolar e 0 tempo
de escolarizacdo até mesmo por conta das necessidades pragmaticas do
conhecimento da escrita, como exemplifica Britto:

[...] hé& atividades da vida prética que sdo vitais
para a sobrevivéncia do sujeito na sociedade
urbano-industrial e que ndo sdo adquiridos em
funcdo da escolarizagdo nem sdo tidas como de
maior valor e, por isso mesmo, sdo realizadas com

* E necesséaria uma visdo ampla da aprendizagem que forneca uma maneira de
conectar-se o letramento pré-escolar e as campanhas de alfabetizagcdo de
adultos, e que também va além dessas defini¢ces na vida cotidiana. Precisamos
dar conta de como o letramento € adquirido, ndo apenas nas escolas e pelas
criangas, mas na vida cotidiana; ndo apenas aqui e agora, mas em outras
culturas e em outros tempos. E importante estabelecer uma ligacdo entre
aprendizagem de adultos e criangas para ter uma ideia clara da importancia e
das limitagdes da escolarizacdo. (Traducgéo nossa)
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relativa familiaridade por pessoas pouco
escolarizadas. (BRITTO, 2004, p. 59)

Assim, é complexa a tarefa de definir o conceito de letramento de
modo a abarcar todas as instancias em que ele se manifesta e do qual é
parte. Para isso, Barton reflete sobre a necessidade de criacdo de uma
metéafora na tentativa de destacar a dimensdo social do fendmeno do
letramento:

Literacy studies covers a wide area, and | will deal
with many different topics. It is hard to jump from
children in schools, to adults at work, or to many
different cultures and different historical periods,
as well as describing in brief what language is and
what learning consists of. | want to bring these
diverse topics together, to integrate and expand
upon them We need a way talking about literacy
which can encompass all this. To keep it all in
mind a metaphor would be useful. 3(BARTON,
1994, p. 28)

Dessa forma, o autor propde a metafora da ecologia como uma
tentativa de abranger a complexidade do fenémeno do letramento:

Originating in biology, ecology is the study of the
interrelationship of an organism and its
environment. When applied to humans, it is the
interrelationship of an area of human activity and
its environment. It is concerned with how the
aactivity - liteary in this case - is part of the
environment and at the same time influences and
is influenced by the environment. An ecological
approach takes as its starting point this interaction

® Os Estudos do letramento abrangem uma grande area, e eu vou lidar com
diversos temas. E dificil saltar de criangas nas escolas, aos adultos no trabalho,
ou para muitas culturas diferentes e diferentes periodos histéricos, bem como
descrever brevemente o que a linguagem €é e no que a aprendizagem consiste.
Eu quero trazer estes diversos temas em conjunto, para integrar e expandir sobre
eles, precisamos de uma maneira de falar sobre o letramento, capaz de abranger
tudo isso. Para manter tudo isso em mente, uma metafora seria util. (Tradugdo
nossa)
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between individuals and their environments.®
(BARTON, 1994, p. 29)

A metéafora proposta por Barton (1994) tem implicada a ideia de
gue os atos de ler e escrever ndo existem independentemente, mas
atendem a objetivos sociais. Desse modo, diversos fatores sociais inter-
relacionados sustentam a sobrevivéncia de determinados atos de ler e
escrever ¢ esses atos estdo relacionados a “nichos ecoldgicos”
especificos.

Barton (1994) afirma que o letramento ndo se resume ao
aprendizado formal da escrita, mas também compreende 0s usos sociais
gue as pessoas fazem dela, conforme as atividades que desempenham e
as demandas de suas vidas diarias. Ou seja, considerando essa visdo
social do letramento, o autor percebe que 0s sujeitos fazem uso de
diferentes tipos de letramento segundo diversos dominios da vida. A
partir desses dominios, variaveis conforme cultura e periodo historico, é
possivel depreender diferentes tipos de letramento.

Another approach is to view literacy in terms of
acess to knowledge and information. To be literate
is to have acess to the world of books and other
written material. When viewed this way, the
world literacy itself has become a metaphor which
has been applied to other areas. This has happened
with terms like cultural literacy, computer
literacy, information literacy, visual literacy
and political literacy. Here we see literacy
loosely as understanding an area knowledge’.
(BARTON, 1994, p.12, grifos do autor)

® Originario da biologia, ecologia é o estudo das inter-relacdes de um organismo
e seu meio ambiente. Quando aplicado aos seres humanos, é a inter-relacdo de
uma area da atividade humana e do seu ambiente. Ocupa-se com a forma como
a atividade — o letramento, neste caso - € parte do meio ambiente e, a0 mesmo
tempo, influencia e é influenciado por ele. Uma abordagem ecoldgica tem como
ponto de partida esta interacdo entre individuos e seus ambientes. (Traducédo
nossa)

" Outra abordagem ligada ao letramento em termos de acesso ao conhecimento e
a informacéo considera que ser letrado é ter acesso ao mundo dos livros e outros
materiais escritos. Quando vista desta forma, o termo mundos de letramento
tornou-se uma metafora que tem sido aplicada a outras areas. Isso ja aconteceu
com termos como letramento cultural, letramento digital, letramento da
informacdo, a letramento visual e letramento politico. Aqui vemos o letramento
frouxamente como a compreenséo de um conhecimento area. (Tradugéo nossa)
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Diferentes tipos de textos podem ser reconhecidos de modos
distintos, lidos de maneiras diversas e suscitarem diferentes
significados. E preciso considerar, por exemplo, 0s suportes em que 0s
textos escritos circulam, os participantes envolvidos, o tempo historico e
a comunidade. Assim, “The same event might be valued very differently
in the two places and have very different meaning to the participants
[..]” 8 (BARTON, 1994, p. 39).

Desse modo, é importante atentar para o fato de que, mesmo que
um individuo nunca tenha entrado em uma sala de aula, é provavel que,
em alguma medida, ele lide com textos escritos em seu cotidiano e,
consequentemente, participe de eventos de letramento. Ribeiro (2004)
exemplifica:

A situagdo do analfabetismo funcional, entéo, est&
referida sempre a algum contexto ou demanda
especifica da pratica social. Mas, apesar de ndo
ser suficiente para muitas das demandas colocadas
pela vida moderna, especialmente em contextos
urbanos, habilidades de leitura e escrita, mesmo
que limitadas certamente tém alguma serventia
para guem as possui, nem que Seja apenas um
valor simbdlico. Tomemos um exemplo limite, o
daquela pessoa que s6 sabe assinar 0 nome
desenhando as letras sem poder decodifica-las;
essa habilidade, que em outros momentos da
histéria foi considerada suficiente para identificar
uma pessoa alfabetizada, hoje é reconhecida — e
de fato o é — como insuficiente frente a um amplo
espectro de demandas sociais. Mesmo assim, para
quem sé sabe assinar 0 préprio nome, esse saber
ainda hoje pode ser valioso, no minimo, para
livra-lo da vergonha de ter que marcar seus
documentos com uma impressdo digital; é um
saber limitado, mas que pode ter funcGes bem
praticas no dia-a-dia. O mesmo se pode dizer das
pessoas que sO leem e escrevem palavras ou frases
em certos contextos especificos, como um
anlncio de emprego, um caderno de anotagdes
pessoal etc. (RIBEIRO, 2004, p. 15-16)

8 O mesmo evento pode ser avaliado de forma muito diferente em dois lugares e
ter um significado muito diferente para os participantes. (Tradug&o nossa)
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Os proprios exames institucionais  confirmam  essa
impossibilidade de iletrismo. Considerando o contexto brasileiro, segue
Ribeiro (2004, p. 20):

O INAF 2001 constatou, portanto, que habilidades
basicas de leitura e escrita estdo muito
desigualmente distribuidas entre a populagéo
brasileira, e que tal desigualdade esta associada a
outras formas de desigualdade e exclusdo social.
Entretanto, a pesquisa mostra também que a
cultura letrada estd amplamente disseminada no
pais e que, mesmo as pessoas analfabetas
relacionam-se com o mundo letrado de diversas
formas.

O letramento ndo é um fendmeno cujos estudos se limitam a
Educacdo. Na verdade, eles foram gestados na Antropologia e
posteriormente foram contemplados pelas instancias formais de ensino —
escola e universidade — em funcéo da contribuigdo que podem oferecer
para o0 ensino escolar dos usos da escrita. Também sdo abordados por
areas como Historia, Sociologia, e outras disciplinas. Na secdo seguinte,
serdo discutidos os conceitos de praticas e eventos de letramento,
questdes centrais para a realizagio deste estudo.

1.1 PRATICAS E EVENTOS DE LETRAMENTO: CONCEPGCOES
SOCIAIS DA LEITURA E DA ESCRITA °

Os eventos de letramento foram nomeados pela primeira vez pela
etnografa Shirley Brice Heath. Para a autora, eles se configuram como
“[...] occasions in which written language is integral to the nature of
participants' interactions and their interpretive processes and
strategies”'® (HEATH, 1982, p. 50).

Segundo Barton (1994, p. 35), o conceito de eventos de
letramento tem suas raizes na ideia de eventos de fala da
Sociolinguistica e  corresponde, basicamente, as atividades
desempenhadas regularmente pelos seres humanos em que a escrita
esteja presente.

° Optamos por apresentar 0s conceitos nesta ordem por conta de sua
centralidade para o trabalho.

19[...] ocasides em que a linguagem escrita ¢ parte integrante da natureza das
interacOes dos participantes e de seus processos interpretativos e estratégias.
(Tradugéo nossa)
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Ja as préticas de letramento, termo cunhado por Street (1984),
podem ser entendidas como formas culturais de fazer uso da escrita
nesses mesmos eventos. Ambos os conceitos sdo nomeados no plural
porque as valoragdes sociais inerentes aos usos da escrita variam
conforme os grupos sociais, as culturas e as instituicdes. Escreve M.
Baynham:

In all of these contexs, power relations have in
different ways created an invisibility aroun
specific sets of literacy practices, set against the
visibility of dominant literacy practice.”
(BAYNHAM, 1995, p.247)

Atividades da vida cotidiana que envolvem a escrita explicita ou
implicitamente — como o debate de um grupo acerca de uma noticia
publicada em um jornal, a organizacdo de uma lista de compras de
supermercado, os recados trocados por uma familia na porta da
geladeira, a leitura de histérias para as criancas antes de dormir —
configuram-se como eventos de letramento. Para B. Street, por meio do
conceito de eventos de letramento, é possivel

[...] focalizar uma situagdo especifica em que as
coisas estejam acontecendo, e em que se possa vé-
las — esse é 0 evento classico de letramento, em
gue conseguimos observar um evento que envolva
a leitura e/ou a escrita, e do qual podemos
comecar a determinar as caracteristicas: aqui,
poderiamos observar um tipo de evento, um
evento de letramento académico, e ali outro,
bastante diferente — pegar o &nibus, sentar na
barbearia, negociar o caminho. (STREET, 2003,

p.7)

Segundo o autor, é possivel abarcar o fendbmeno do letramento
através da descricdo dos aspectos que constituem as circunstancias de
uso da escrita — objetos, comportamentos, textos, ambiente, interacdo
com e a partir da escrita, dentre outros.

Enquanto determinados eventos estdo relacionados a situagdes
mais formais e atendem as necessidades de instituicbes sociais, como a
escola e o local de trabalho, por exemplo, outros eventos sdo comuns em

™ Em todos esses contextos, as relacbes de poder tém, em diferentes formas,
criado uma invisibilidade em torno de conjuntos especificos de préaticas de
letramento, jogo de encontro a visibilidade da pratica de letramento dominante.
(Tradugéo nossa)
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situacBes mais informais, relacionadas a esfera doméstica e a vida
cotidiana.

A partir desses eventos concretos, é possivel inferir padrdes
culturais mais gerais que os sustentam: as praticas de leitura e escrita
constituidas de relacbes de poder, significados, valores e modos de
fazer, em consonancia com o conceito de praticas de letramento.

Ha diversas formas de usar a modalidade escrita da lingua,
segundo diferentes fatores, como os dominios em que 0s eventos de
letramento acontecem, por exemplo. Assim, para analisar eventos de
letramento, é preciso considerar as condigdes que 0s envolvem, 0s
sujeitos que fazem uso da escrita, 0 momento histérico em que isso
acontece.

Afinal, certos modos de usar a escrita no cotidiano podem ser
bastante corriqueiros em determinadas sociedades e totalmente
incomuns em outras. E, ainda, um mesmo evento de letramento pode ter
significados particulares dependendo da cultura, da comunidade e do
momento histérico especifico em que se inscreve. Barton (1994, p. 37)
exemplifica:

[...] a man discussing the contents of the local
paper with a friend, the two of them sitting in the
living room planning a letter to the newspaper is a
literacy event. In deciding who does what, where
and when it is done, along with the associated
ways of talking and the ways of writing, the two
participants make use of their literacy practices."

Hamilton (2000), na tentativa de distinguir eventos e préticas de
letramento, propbe a metafora do iceberg na tentativa de distinguir
eventos e praticas de letramento. Conforme a autora, 0s eventos sdo a
ponta do iceberg, sua parte visivel. Deles é possivel inferir as préaticas
dos sujeitos envolvidos, que constituiria a base submersa do iceberg.
Segundo essa perspectiva, um mesmo evento de letramento pode ter
significados diferentes e ser valorizado de diferentes modos conforme os
participantes envolvidos.

Enguanto os eventos sdo momentos pontuais, Visiveis,
fotografaveis e recorrentes de uso da lingua escrita, as praticas de

121...] um homem discutindo o contetido do jornal local com um amigo, os dois
sentados na sala de estar planejando uma carta para o jornal é um evento de
letramento. Ao decidir quem faz o qué, onde e quando é feito, juntamente com
as formas associadas de falar e as formas de escrita, os dois participantes fazer
uso de suas praticas de letramento. (Tradug&o nossa)
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letramento envolvem os valores e as ideologias subjacentes a
participacdo nesses eventos, ou seja, os diferentes modos pelos quais as
diversas culturas lidam com tais eventos e, portanto, distanciam-se do
contexto imediato em que os eventos ocorrem. Quanto a relevancia
desse termo, Barton e Hamilton afirmam:

The notion of literacy practices offers a powerful
way o0s conceptualising the link between the
activities of reading and writing and the social
structures in which they are embedded and which
they help shape. When we talk about practices,
the, this is not just the superficial choice of a word
but the possibilities that this perspective offers for
new theoretical undersrandings about literacy.™
(BARTON; HAMILTON, 2000, p. 7)

No bojo dessa discussdo acerca de eventos e praticas de
letramento, é interessante retomarmos o conhecido quadro proposto por
Hamilton (2000), no qual propde a articulagdo desses conceitos, tendo
em vista seus elementos constituintes. Eis o quadro:

B A nogdo de préticas de letramento oferece uma maneira poderosa de
conceitualizar a relagdo entre as atividades de leitura e escrita e as estruturas
sociais em que estdo inseridos e que ajudam a formar. Quando falamos de
praticas, essa ndo é apenas a escolha superficial de uma palavra, mas as
possibilidades que esta perspectiva oferece para novos entendimentos tedricos
sobre letramento. (Traducéo nossa)
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Quadro 1 — Elementos constitutivos das praticas e dos eventos de letramento™

Elements visible within literacy

Non-visible constituents of literacy

events practices
(These way be captured in (These way only be inferred from
photographs) photographs)

Participants: the people who can be
seen to be interacting with the written
texts.

The hidden participants — other people,
or groups of people involved in the
social relationships or producing,
interpreting, circulating and otherwise
regulating written texts.

Settings: the immediate physical
circumstances in which the interaction
takes place.

The domain of practice within which
the events takes place and takes its
sense and social purpose.

All the other resources brought to the
literacy practice including non-
material values, understandings, ways
of thinking, feeling, skills and
knowledge.

Artefacts: the material tools and
accessories that are involved in the
interaction (including the texts).

Structured routines and pathways that
facilitate or regulate actions; rules of
appropriacy and eligibility — who
does/doesn’t, can/can’t engage in
particular activities. *°

Activities: the actions performed by
participants in the literacy event.

Fonte: Hamilton (2000, p. 17)

A partir da leitura do quadro, podemos identificar elementos
visiveis nos eventos de letramento (participantes, ambientes, artefatos e

1 Elementos visiveis nos eventos de letramento: Participantes: pessoas que
podem ser vistas interagindo com textos escritos; Ambientes: circunstancias
fisicas imediatas nas quais a interacdo se da; Artefatos: ferramentas materiais e
acessorios envolvidos na interagdo (incluindo os textos); Atividades: as agdes
realizadas pelos participantes no evento de letramento. (Tradugdo nossa)

15 Constituintes ndo-visiveis das praticas de letramento: Participantes ocultos:
outras pessoas ou grupos de pessoas envolvidas em relagdes sociais de
producdo, interpretacdo, circulacdo e, de um modo particular, na regulacéo de
textos escritos; Ambientes: o dominio de préticas dentro das quais 0 evento
acontece, considerando seu sentido e propdsito sociais; Recursos: todos os
outros recursos trazidos para a pratica de letramento, incluindo valores néo-
materiais, compreensGes, modos de pensar, sentimentos, habilidades e
conhecimentos; Atividades: rotinas estruturadas e trajetos que facilitam ou
regulam acdes, regras de apropriagdo e elegibilidade — quem pode ou ndo pode
engajar-se em atividades particulares. (Traducgéo nossa)
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atividades) e elementos ndo-visiveis nas praticas de letramento
(participantes ocultos, dominios, recursos e rotinas).

Segundo Street (2003), as praticas de letramento estdo ligadas as
formas especificas de pensar e de fazer a leitura e a escrita nos contextos
culturais. Assim, cabe destacar que cada cultura tem uma forma distinta
de encarar 0s usos sociais da escrita e 0s eventos de letramento
assumem configuragdes diferentes conforme a cultura ou a instituicdo
em que se enquadram.

O conceito das praticas de letramento tenta tanto
tratar dos eventos quanto dos padrfes que tenham
a ver com o letramento, tratando de associé-los a
algo mais amplo, de uma natureza cultural e
social. Parte dessa amplificagdo tem a ver com a
atencdo dada ao fato de que trazemos para um
evento de letramento conceitos, modelos sociais
relacionados a natureza que o evento possa ter,
que o fazem funcionar, e que lIhe déo significado.
E impossivel para nds chegar a esses modelos
simplesmente permanecendo sentados sobre um
muro com uma camera de video, observando o
que estiver acontecendo. (STREET, 2003, p. 8)

E importante compreender que os eventos de letramento estdo
ancorados nas diferentes significagcBes culturais e institucionais que
carregam, ou seja, nas praticas de letramento.

[...] literacy events are activities where literacy
has a role. Usually there is a written text, or texts,
central to the activity and there may be talk
around the text. Events are observable episodes
which arise from practices and are shaped by
them. The notion of events stresses the situated
nature of literacy, that it always exists in a social
context.'® (BARTON; HAMILTON, 2003 [1998],

p.7)

18 1...] eventos de letramento sdo atividades em que o letramento tem um papel.
Normalmente, ha um texto escrito, ou textos, que é central para a atividade e
pode haver conversa em torno do texto. Os eventos sdo episodios observaveis
que surgem a partir de praticas e sdo moldados por elas. A nogdo de eventos
sublinha a natureza situada do letramento, que sempre existe em um contexto
social. (Tradugdo nossa)
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Assim, a nogdo de préaticas de letramento possui uma dimensao
mais abstrata que ndo pode ser totalmente contida em atividades diarias
observaveis.

Essa diade conceitual nos é cara, em se tratando deste estudo,
pois a partir dela é possivel assumir um modelo analitico capaz de levar
a depreensdo de quando, onde e que tipo de artefatos os sujeitos leem,
escrevem, dialogam sobre textos escritos, enfim, interagem por meio da
escrita e tém compreensdes distintas a respeito dessas mesmas

E importante reconhecer que as pessoas constituem-se por
diferentes praticas de letramento, as quais se desenvolvem em
articulacdo aos eventos de letramento, e que muitas dessas praticas
destoam do que é esperado e valorizado pelas instancias culturais
dominantes. Tal complexidade nos remete aos modelos autbnomo e
ideoldgico de letramento, objetos da se¢do seguinte.

1.2 MODELOS DE LETRAMENTO: PERSPECTIVAS
IDEOLOGICAS ACERCA DOS USOS DA ESCRITA

No que se refere as discussdes acerca do fendmeno do
letramento, vale destacar ainda destacar um par conceitual proposto pelo
antrop6logo Brian Street (1984): os conceitos de modelo autbnomo e
modelo ideoldgico de letramento visam estimular uma fundacéo tedrica
mais explicita para descricbes de praticas de letramento e para tornar
possivel a compreenséo das culturas.

O modelo autbnomo de letramento caracteriza-se pela
dissociacao das dimensdes social e politica das praticas de leitura e escrita.
Além disso, de acordo com essa perspectiva, acredita-se que as funcbes da
linguagem sejam determinadas pelo dominio da escrita, especialmente as
funcdes logicas. Assim, a oralidade seria algo secundério, ligado apenas as
fungdes interpessoais da linguagem, enquanto a escrita exigiria a capacidade
cognitiva de abstrair e seria, portanto, mais complexa.

Enquanto atribui a técnica da escrita em si mesma a
responsabilidade sobre o desenvolvimento das habilidades cognitivas e
competéncias individuais, o0 modelo autbnomo de letramento torna-se,
na sua esséncia, ideoldgico, uma vez que, como afirma Street (2003, p.
6), esforca-se por dar a escrita uma conformacédo de técnica, descolada
de seu uso efetivo. Além disso, o modelo em tela desconsidera as
particularidades dos sujeitos que usam a escrita, na medida em que
assume que, apés dominado o sistema alfabético, todos teriam iguais
condicBes de utilizar a escrita e o fariam para diferentes finalidades
independentemente do aprendido.
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Essa separacdo desencadeia concepcdes errdneas relacionadas a
neutralidade do ensino e a concepcao de leitura e escrita como sistemas
independentes e fechados. Para Kleiman (2001 [1995], p. 22), “[...] a
caracteristica de ‘autonomia’ refere-se ao fato de que a escrita seria,
nesse modelo, um artefato completo em si mesmo, com consisténcia
interna”. Este modelo acaba por reproduzir a cultura de grupos
dominantes e condenar ao fracasso os que ndo dominam a habilidade
técnica de ler e escrever, ja que ha uma pseudoneutralidade que
garantiria 0 acesso de todos aos bens culturais desde que dominados 0s
aspectos técnicos da escrita.

Desse modo de conceber a relacdo das pessoas com a escrita,
deriva uma concep¢do imanentista sobre a escrita, a qual sugere que
sociedades letradas sejam mais evoluidas. Conforme Street (1984), o
modelo autbnomo revela intengdes politicas especificas, quando torna o
letramento um fendmeno confirmador da teoria da grande divisa entre
povos ldgicos e pré-logicos, ou seja, considera que 0s povos de cultura
escrita desenvolvem fungGes I6gicas superiores e, consequentemente, 0s
povos agrafos tém fungdes ldgicas inferiores.

Desmontar essa visdo, a qual é objeto de aguda critica desse
autor, trata-se, sobremaneira, de um trabalho ideoldgico na tentativa de
enxergar a escrita imbricada com a oralidade. Segundo o autor, escrita e
oralidade estdo ligadas a aspectos comuns na cultura humana. E o
letramento precisa ser percebido sob o ponto de vista do uso e néo da
tecnologia, ja que escrita e oralidade sdo encaradas de modos diversos e
com finalidades especificas pelas diferentes culturas.

Essa concepcdo considera o letramento como algo que pode ser
tracado em uma direcdo Unica associada a progresso, civilizagdo,
liberdade individual e mobilidade, quando, na verdade, as sociedades
representam uma mistura de modos de comunicagao orais e escritos.

Mesmo nas sociedades consideradas desenvolvidas, que possuem
taxas de alta escolarizacdo, as pessoas vivenciam diversas formas e
significados de comunicagdo oral e escrita, de acordo com aspectos
relacionados ao contexto social. Além disso, analisar as vivéncias com a
escrita no plano individual é diferentes de fazé-lo na dimensdo social,
como lembra Britto:

Na sociedade industrial moderna, é evidente a
sobrevalorizacdo da dimensdo individual. Essa
sobrevalorizagdo, que também se manifesta nas
propostas de avaliacdo, esta quase sempre
centrada na consideracdo das competéncias
singulares e na producdo de escalas de capacidade
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auferida por testes individuais. Desconsidera-se,
assim, o fato de que o conhecimento é um produto
social e que aquilo que uma pessoa sabe e
efetivamente faz se circunscreve nas condigBes
histéricas objetivas em que ela se encontra. Pode-
se dizer que o que uma pessoa sabe e faz
isoladamente é diferente do que ela sabe e faz em
grupo ou em tarefas contextualizadas no entorno
social. (BRITTO, 2004, p. 53)

Segundo o modelo autbnomo de letramento, h& caracteristicas

intrinsecas da escrita que podem promover o desenvolvimento de
determinadas culturas. Para Kleiman:

Em geral, a caracteriza¢do apresenta 0S processos
mentais orais como mais simples, subjetivos,
tradicionais, voltados para a exterioridade, para o0s
aspectos vitais da condi¢cdo humana, enquanto o
pensamento dos povos que tém a escrita seria
mais complexo, objetivo, inovador, voltado para a
vida psicoldgica interna (KLEIMAN, 2001
[1995], p.31).

Em contrapartida, o modelo ideoldgico de letramento, ainda

conforme Street (1984), relaciona diretamente leitura e escrita as
praticas sociais. Segundo essa 6tica, o letramento estd vinculado ao
contexto social em que os sujeitos estdo inseridos. Desse modo, nédo
apenas o contelido e a situacdo de interacdo estdo envolvidos no que se
refere aos materiais escritos, mas também valoracéoe ideologias.

De acordo com Kleiman (2001 [1995]), B. Street apresenta o

modelo ideoldgico de letramento numa tentativa de destacar as diversas
praticas de letramento como aspectos da cultura e evidenciar a
influéncia das estruturas de poder nas sociedades. Para esse autor,

O modelo ideolégico alternativo de letramento
oferece uma visdo com maior sensibilidade
cultural das praticas de letramento, na medida em
que elas variam de um contexto para outro. Esse
modelo parte de premissas diferentes das adotadas
pelo modelo autdbnomo — propondo por outro lado
que o letramento é uma pratica de cunho social, e
ndo meramente uma habilidade técnica e neutra, e
que aparece sempre envolto em principios
epistemologicos socialmente construidos.
(STREET, 2003, p. 4)
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O autor posiciona-se em defesa da preponderancia do modelo
ideoldgico de letramento, na medida em que concebe o letramento como
0s usos da escrita em termos de préaticas sociais concretas, ou seja, foca
nos diferentes modos de usar a escrita e ndo da hierarquizagdo entre
eles.

Segundo o modelo ideoldgico de letramento, a escola é um
espago de variagdo e mudanca, e ndo de neutralidade e uniformidade,
como prevé o modelo autbnomo. Portanto, as habilidades técnicas e o
conhecimento sistematizado ndo retiram do letramento as suas
implicacBes ideol6gicas. Levar em conta uma escola heterogénea
implica considerar os entornos socioculturais a que pertencem os alunos,
gue se distinguem por formas diversas de uso e valoragio da escrita.

No bojo das discussGes acerca dos modelos autbnomo e
ideoldgico de letramento, cabe trazer a reflexdo de Britto (2004), no que
se refere as formas de compreender o fenbmeno do letramento,
constituidas de forte tensdo que revela o constante conflito entre duas
tendéncias: a tendéncia tecnicista e a tendéncia politica. Para o autor;

Na tendéncia tecnicista, o que estd em pauta € o
estabelecimento de um indicador social, que
classifica as pessoas em fungdo do quanto sabem
ou usam a escrita. Com isso, apresenta-se a
questdo do conhecimento num plano técnico
individual, escamoteando os problemas politicos e
sociais implicados nos modos de produgdo,
circulacéo e apropriagéo do conhecimento. Nesse
sentido, constrdi-se um referencial de avaliacdo
que nega qualquer associagdo entre conhecimento
e politica, entre conhecimento e formas de
insercdo e participacdo, focando-se o problema
apenas nos aspectos metodoldgicos (em que o que
se discute é a eficiéncia e precisdo dos
instrumentos de avaliagdo) e nas abordagens
psicossociais. Em outras palavras, trata-se de
construir um discurso técnico, neutro, antipolitico
(e, nesse sentido, evidentemente anti-historico),
um discurso hegemdnico unificador e Unico, que
expressaria 0 consenso histérico moderno. Essa
tendéncia dispbe de um poderoso aparato politico
e econdmico, incluindo a industria da educagdo
(as empresas pedagdgicas, as editoras, as escolas,
0s sistemas de apoio etc), a maquina estatal e a
propria universidade, na medida em que esta,
muitas vezes, produz uma forma de conhecimento
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que se quer apolitico, técnico, especifico.
(BRITTO, 2004, p. 62)

Parece evidente a relacdo entre as palavras de Britto (2004),
guase em tom de dendncia, e as criticas de B. Street ao modelo
autdbnomo de letramento. Aquele autor retoma, de certo modo, as
consideragdes de B. Street acerca da defesa do carater técnico, neutro e
apolitico do letramento autdnomo, mas avanca no sentido de ressaltar a
necessidade de considerar as relagdes entre conhecimento, histéria e
politica e ndo apenas ater-se ao plano técnico individual, ignorando as
questdes politicas e sociais atreladas ao processo de apropriacdo e
valorizagdo do conhecimento.

Buscando, entdo, uma perspectiva menos tecnicista, L. P. L.
Britto propde uma visdo politica do letramento. Segue o autor:

Na tendéncia politica, parte-se do pressuposto de
que toda agdo e conhecimento humanos s&o
politicos e que as formas de saber e de fazer sdo
condicionadas pelas condi¢Oes materiais e sociais
objetivas em que se realizam. O sujeito é pensado
em funcdo de suas relagbes histérico-sociais. A
educacdo e a aprendizagem sdo consideradas a
partir da desigualdade, das diferengas e disputas
da prépria sociedade. Admitir essa ideia implica
reconhecer que o letramento é desigual na propria
forma como as diferengas sociais, tanto no ambito
individual como no que diz respeito aos interesses
de classe, pela educagdo. Enfim, trata-se de
combater o0s discursos que hipoteticamente
valorizando o letramento como um bem em sim,
mas de fato sustentando a ideia da competicdo e
da diferenca, legitimam mecanismos sociais
excludentes e a ideologia da competitividade. Em
oposi¢do a essa perspectiva, hd que se reconhecer
que as formas de letramento na sociedade de
classes tém uma clara dimensdo politica, ndo
admitindo nenhuma versdo puramente técnica.
(BRITTO, 2004, p. 62-63)

Assim, é necessario considerar a pluralidade e a diferenca como
elementos importantes para, conforme o modelo ideolégico proposto por
Street, agir sob uma perspectiva culturalmente sensivel, como aponta o
autor
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Em vez de privilegiar as préaticas especificas de
letramento que sejam familiares em sua propria
cultura, hoje em dia os pesquisadores preferem
abster-se do julgamento sobre em que consiste o
letramento entre as populagbes com as quais
estejam trabalhando, até que lhes seja possivel
entender o que significa para as proprias
populacdes, e de que contextos sociais a leitura e a
escrita derivam 0s seus significados. Muitas
dessas populagdes, e outras conhecidas pela
experiéncia desta plateia podem ter sido rotuladas
como “iletradas” dentro do modelo auténomo de
letramento, ainda que, por outro lado, de acordo
com um ponto de vista mais sensivel & propria
cultura, pudessem ser vistas como fazendo uso
significativo de praticas de letramento, com
propositos especificos e em contextos também
especificos. (STREET, 2003, p. 6)

Considerar o modelo ideolégico de letramento implica minimizar
a concepc¢do autdnoma, homogénea e tecnicista caracteristica do modelo
autdbnomo de letramento e reconhecer a dimenséo politica e ideoldgica
inerente aos diferentes modos pelos quais as sociedades fazem uso da
escrita.

Por fim, cabe destacar que os modelos autdnomo e ideolégico de
letramento ndo estdo em polos opostos, mas estabelecem relacdo de
contetido/continente, ou seja, o termo modelo ideoldgico de letramento
ndo foi cunhado numa tentativa de negacdo do acesso aos bens culturais,
mas sim como uma tentativa de entender a l6gica dos usos sociais da
escrita nas diferentes culturas, o que permite a imersdo na cultura
escrita. Seguindo essa perspectiva, na secdo seguinte, apresentaremos 0s
conceitos de letramentos dominantes e vernaculares.

1.3 LETRAMENTOS DOMINANTES E VERNACULARES:
RELACOES DE CONSTITUTIVIDADE E TENSAO

E reconhecida a existéncia de formas diversas de uso da escrita
nos Estudos do letramento, que variam conforme mudancas espaciais,
temporais e relacBes de poder nas diferentes culturas. Barton, Hamilton
e lvanic (2000) defendem que o letramento é algo situado. Sob essa
oOtica, o letramento é encarado como um conjunto de praticas sociais,
passiveis de depreensdo a partir de eventos, em que as relagdes
interpessoais sdo mediadas por textos escritos.
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Nessa concepcao, 0s usos sociais da modalidade escrita da lingua
sdo determinados geografica e temporalmente. Por isso, para analisar
eventos de letramento, é necessario reconhecer as condicGes que
envolvem o uso da escrita, bem como 0s sujeitos e o contexto social e
historico, ja que

Just as a text does not have autonomous meanings
which are independent of is social context of use,
a text also does not have a set of functions
independent of the social meanings with which it
is imbued. *(BARTON; HAMILTON, 2000, p.
12)

Assim, é impossivel garantir que determinada pratica sera
marginalizada ou dominante em qualquer sociedade ou definir
previamente sua complexidade. Segundo Barton (1994, p. 38), “So-
called simple and complex forms of literacy are in fact different
literacies serving different purposes”ls.

Por isso, ha certa tensdo entre os usos do plano do cotidiano, mais
familiares, e 0s usos restritos a um grupo ou instituicdo especificos. M.
Hamilton, em seus estudos, afirma que existem o0s letramentos
dominantes e os letramentos vernaculares.

No entendimento de Barton e Hamilton (1998), os letramentos
dominantes estdo associados a instituicbes formais, como escola, igreja,
local de trabalho, organizages nas quais estdo previstos agentes como,
por exemplo, professores, lideres religiosos, especialistas etc.

Ja os letramentos vernaculares sdo aqueles que ndo passaram por
processos de regulamentacdo ou sistematizagdo. Portanto, ndo sdo
regidos por regras ou procedimentos formais de instituigdes sociais, mas
tém sua origem nas demandas cotidianas. Barton e Hamilton afirmam

Socially powerful institutions, such as education,
tend to support dominant literacy practices. These
dominant practices can be seen as part of whole

discourse formations, institutionalised
configurations of power and knowledge which are
embodied in social relationships. Other

" Assim como um texto ndo tem significados autdnomos, que s&o

independentes do contexto social de uso, um texto também ndo tem um
conjunto de funcBes independentes dos significados sociais com os quais esta
impregnado. (Traducéo nossa)

8 As chamadas formas simples e complexas de letramento sio de fato
diferentes letramentos que servem a propositos diferentes. (Tradugdo nossa)
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vernacular literacies which exist in people's
everyday lives are less visible and less supported.
This means that literacy practices are patterned
by social institutions and power relationships, and
some literacies are more dominant, visible and
influential than others. Y(BARTON;
HAMILTON, 2000, p. 12)

Assim, os letramentos vernaculares sdo fruto da criatividade
humana, capaz de gerar novas praticas de letramento improvisadas e
espontaneas.”’ Nas palavras de James Paul Gee:

I want to introduce an important distinction
between two different types of varieties of
language. This is the distinction between
vernacular varieties and specialist varieties Every
human being, early in life, acquires a vernacular
variety of his or her native language. This form is
used for face-to-face conversation and for
“everyday” purposes. Different groups of people
speak different dialects of the vernacular,
connected to their family and community. Thus a
person’s vernacular dialect is closely connected to
his or her initial sense of self and belonging in
life. *(GEE, 2004, p.16-17)

¥ InstituicBes socialmente poderosas, como a educacfo, tendem a apoiar
praticas de letramento dominantes. Estas praticas dominantes podem ser vistas
como parte de formacgBes discursivas integrais, configuracdes
institucionalizadas de poder e conhecimento que sdo incorporadas nas relacdes
sociais. Outros letramentos vernaculares que existem na vida cotidiana das
pessoas sao menos visiveis e menos apoiados. Isto significa que as préaticas de
letramento sdo moldadas por institui¢des sociais e as relagbes de poder, e alguns
letramentos sdo mais dominantes, visiveis e influentes do que outros. (Traducédo
nossa)

0 Cabe registrar que criatividade, improviso e espontaneidade ndo podem ser
confundidos, no escopo desta dissertacdo, com a assun¢do do principio da
adamia, reiteradamente criticado nos estudos de base historico-cultural.

? Eu quero apresentar uma importante distingdo entre dois tipos diferentes de
variedades da lingua. Esta é a distingdo entre variedades vernaculas e variedades
especializadas. Todo ser humano, no inicio da vida, adquire uma variedade
vernacula de sua lingua nativa. Este formulério é usado para uma conversa face-
a-face e para fins de cotidianos. Diferentes grupos de pessoas falam diferentes
dialetos da lingua vernacula, ligados a sua familia e sua comunidade. Assim, o
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Partindo em dire¢do as formas de uso da modalidade escrita da
lingua consideradas mais especializadas, associadas as instituicdes
formais, segue o autor:

After the acquisition of their vernacular variety
has started, people often also go on to acquire
various non-vernacular specialist varieties of
language used for special purposes and activities.
For example, they may acquire a way of talking
(and writing) about fundamentalist Christian
theology, video games, or bird-watching.
Specialist varieties of language are different —
sometimes in small ways, sometimes in large
ways — from people’s vernacular varieties of
language 22(GEE, 2004, p.17).

Segundo Barton, Hamilton e Ivanic (2000), as diferentes praticas
de letramento costumam ser padronizadas por instituicbes sociais e
sofrem influéncia maior das relagbes de poder. Assim, alguns
letramentos sdo dominantes e por isso gozam de mais visibilidade e
influéncia do que outros. No entanto, é importante considerar que
letramentos dominantes e vernaculares ndo sdo independentes e
separados por categorias de atividade. Ao contrario, eles mantém
didlogo e as fronteiras que os determinam sdo permeaveis e passiveis de
mudangas. Barton e Hamilton escrevem:

Domains, and the discourse communities
associated with them, are not clear-cut, however:
there are questions of the permeability of
boundaries, of leakages and movement between
boundaries, and of overlap between domains.
Home and community, for instance, are often
treated as being the same domain; nevertheless
they are distinct in many ways, including the
dimension of public and private behavior. An

dialeto vernaculo de uma pessoa esta intimamente ligado ao seu senso inicial de

ertenca na vida. (Traducao nossa)

2 Depois que a aquisicdo do vernaculo comecou, as pessoas muitas vezes
também passam a adquirir diversas variedades especializadas ndo-vernéculas de
linguagem, utilizadas para fins e atividades especiais. Por exemplo, eles podem
adquirir um modo de falar (e escrever) sobre teologia fundamentalista crista,
jogos de video ou observacao de aves. Variedades especializadas de idioma sao
diferentes, as vezes em pequenas formas, as vezes em grandes caminhos - de
variedades vernaculas da linguagem. (Tradugao nossa)
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important part of the local literacies study was to
clarify the domain being studied and to tease apart
notions of home, household, neighbourhood and
community. Another aspect is the extent to wich
the practices that exist in the home originate there,
or home practices are exported to other domains.
In particular, the private home context appears to
be infiltrated by practices from many different
public domains. *(BARTON; HAMILTON,
2000, p. 11)

Um exemplo da interpenetracdo entre letramentos vernaculares e
dominantes é que estes ndo se encontram apenas nas instituicbes de
prestigio, mas também no cotidiano das pessoas, como contas a serem
pagas, ou formulédrios de impostos. Além disso, uma pessoa pode
escrever um texto com a intencéo de que seja algo formal, mas ndo pode
garantir que ele seja encarado da mesma forma pelo seu leitor.

Entender praticas de letramento como algo estritamente
relacionado a contextos culturais e institucionais especificos pressupde
considerar a natureza situada dos letramentos e a existéncia de
letramentos ‘invisiveis’, desprestigiados, em relacdo a letramentos
considerados ‘visiveis/dominantes’. Assim, segundo Baynham (1995, p.
247), “In all of these contexs, power relations have in different ways
created an invisibility aroun specific sets of literacy practices, set against
the visibility of dominant literacy practice.”?*

Dessa forma, é possivel identificar uma estreita correlagdo entre
praticas de letramento e condicdo social. Britto (2004, p. 55) destaca,

% 0s dominios e as comunidades de discurso que Ihes estdo associados, n&o s&o
claros, porém: h& questdes da permeabilidade das fronteiras, de fugas e
movimento entre fronteiras e de sobreposi¢do entre dominios. A casa e a
comunidade, por exemplo, sdo muitas vezes tratadas como sendo 0 mesmo
dominio; no entanto, eles sdo distintos em muitos aspectos, incluindo a
dimensdo do comportamento publico e privado. Uma parte importante do
estudo dos letramentos locais foi para esclarecer o dominio que estd sendo
estudado e de provocar uma separacdo das nocdes de casa, vizinhanca e
comunidade. Outro aspecto é a medida que as praticas que existem na casa se
originam la, ou praticas caseiras sdo exportadas para outros dominios.
Especificamente, o contexto doméstico particular parece ser infiltrado por
praticas de muitos dominios publicos diferentes. (Tradugdo nossa)

2 Em todos esses contextos, as relacbes de poder tém, de diferentes formas,
criado uma invisibilidade em torno de conjuntos especificos de praticas de
letramento, jogo de encontro a visibilidade da pratica de letramento dominante.
(Tradugéo nossa)
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nessa direcdo, que “[...] sdo os segmentos sociais que dispdem de mais
recursos os que mais demonstram diversidade nas formas de usar a
escrita e mais tém acesso aos produtos e comportamentos mais
caracteristicos da sociedade da cultura escrita [...]”.

Partindo dessa diferenciacdo, parece legitimo apontar a
preponderancia do letramento escolar, cujo prestigio e legitimacdo
servem de parametro para a avaliacdo dos letramentos vernaculares.
Segundo Tfouni (2005), a propria escola, seguindo um Viés
grafocéntrico, usa como artificio a separacdo entre oralidade e escrita.
Assim, essa instituicho acaba por, ideologicamente, pregar a
superioridade da escrita realizada nas instituicdes formais em detrimento
das préticas discursivas cotidianas, embora estas, também, em alguma
medida, contemplem a escrita.

A valorizagdo da variante culta de escrita da lingua em
detrimento da linguagem oral, que os alunos de classes
socioeconomicamente desfavorecidas dominam, influencia diretamente
na aprendizagem, visto que ele se vé colocado diante de duas linguas, e
somente uma delas lhe é plenamente acessivel. E, como lembra Gee:

Some texts are, of course, written in vernacular
varieties of language: for example, some letters,
email, and children’s books. But the vast majority
of texts in the modern world are not written in the
vernacular, but in some specialist variety of
language. People who learn to read the vernacular
often have great trouble reading texts written in
specialist varieties of language.”® (GEE, 2004,
p.17)

Essa concepgdo de escola que ensina a pensar de maneira objetiva
e utiliza, de imediato e quase exclusivamente, a linguagem que 0s
alunos ndo dominam acaba por favorecer ainda mais o processo de
exclusdo social e atende as necessidades do sistema capitalista. L. P. L.
Britto afirma que

[..] o atual modo de produgdo econdmico e de
organizagdo politico social do capitalismo implica

% Alguns textos sdo, é claro, escritos em variedades vernéculas da linguagem:
por exemplo, algumas cartas, e-mails e livros infantis. Mas, a grande maioria
dos textos no moderno mundo néo estdo escritos no vernaculo, mas em alguma
variedade especializada da linguagem. Pessoas que aprendem a ler o vernaculo
muitas vezes tém grande dificuldade de ler textos escritos em variedades
especializadas de linguagem. (Tradugdo nossa)
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processos educativos e formas de conhecimento
que, por um lado, sdo, em sua origem,
desigualmente distribuidos e, por outro, atuam
como reprodutores da prépria desigualdade.
(BRITTO, 2004, p. 47)

Além disso, cabe questionar o modo como determinados
letramentos sdo considerados mais complexos do que outros, como
problematiza D. Barton:

These literacies are configurations of practices
and it is worth saying a little here about how they
relate to each other. There is not a single
dimension on wich they can be placed from
simple to colplex or from easy to difficult. It us
important to move beyond the idea, often implicit
in literacy programmes for children and for adults,
of there being a simple dimension from basic to
complex forms of literacy. Literacies do not exite
on some scale starting with basic or simple forms
and going on to complex or higher forms. So-
called simple and complex forms of literacy are in
fact different literacies serving different purposes.
They do not lead on from one to the other in any
obvious way.”(BARTON, 2010 [1994], p. 38)

Em relacdo a ‘aparente pobreza’ dos letramentos vernaculares, B.
Street considera que, embora discursos dominantes caracterizem as
populagdes locais como ‘iletradas’, é inegavel que comunidades
marginalizadas organizam-se, também, por multiplas praticas de uso da
escrita, em contextos rurais ou urbanos. Fica evidente, portanto, a
necessidade de visibilizar as praticas de letramento cotidianas e
reconhecer sua complexidade.

% Estes letramentos sdo configuracdes de praticas e vale a pena dizer um pouco
aqui sobre como eles se relacionam entre si. Ndo h& uma Unica dimensdo em
que eles podem ser colocados do simples ao complexo ou do facil ao dificil. Isto
nos é importante para ir além da ideia, muitas vezes implicita em programas de
alfabetizacdo para criangas e para adultos, de haver uma dimensdo simples de
basico a formas complexas de alfabetizagdo. Letramentos ndo saem em alguma
escala comecando com formas bésicas ou simples e passando a formas
complexas ou superiores. As chamadas formas simples e complexas de
letramento sdo de fato diferentes letramentos que servem a propodsitos
diferentes. Elas ndo levam de uma para o outra de qualquer maneira ébvia.
(Tradugéo nossa)
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Street (2003) reflete acerca dos letramentos vernaculares e
dominantes, revelando as inerentes tensdes existentes nas relacfes entre
esses universos. Desse modo, é preciso considerar a complexidade
dessas relacdes e é a partir delas que o autor propde a hibridizacéo entre
0 que é local e o que é global. Segundo B. Street, 0 que é global ndo
chega intacto ao local, ja que nesse percurso hd novas formas e
valoragdes que o transformam.

B. Street aponta, também, tensBes nas relagdes entre 0s universos
global e local, relacionando-os aos letramentos vernaculares e
dominantes, ressaltando assim a complexidade existente nessas mesmas
relacBes. Desse modo, é necessario refletir as reais implicacGes desses
significados, como lembram Cerutti-Rizzatti e Almeida:

Nessas discussfes, temos concebido que global
ndo pode ser tomado como sinbnimo de
dominante, assim como local ndo pode ser tomado
como sinénimo de vernacular, porque nos parece
haver desdobramentos no interior dessas mesmas
relacdes a demandar novas reflexdes. (CERUTTI-
RIZZATTI; ALMEIDA, 2013, p.51)

Para as autoras, ndo se trata de renomear 0s conceitos, mas
entender o universo global como

[..] aquela dimensdo abstrata, reverberada nos
fazeres com a escrita, que historicamente ganhou
espacos no mundo humano, quer para dar conta da
vontade dos homens de saber mais sobre si
mesmos e sobre o0 universo, quer para dar conta de
sua vontade de transformar a si mesmos e ao
universo. (CERUTTI-RIZZATTI; ALMEIDA,
2013, p.52)

Essa dimenséo abstrata, porém, se materializa tanto em situacoes
de uso da lingua mais cotidianas, quanto em situagcbes mais formais e
institucionalizadas. As autoras afirmam:

Assim, tais propensdes humanas ganhariam
materialidade, no universo local em usos da
escrita  vinculados tanto aos letramentos
dominantes como aos letramentos vernaculares;
ou seja, enquanto usos dominantes historicizariam
as ciéncias, as artes, as religides, a filosofia, etc.
em representagdes carregadas de vozes apostas/
interpostas/sobrepostas, em vinculagdo com a
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ideologia oficial (BAKHTIN, 2011;
VOLOSHINOV, 2009) e em géneros discursivos
secundarios (BAKHTIN, 2003a), haveria 0s usos
vernaculares a lidar também com as ciéncias, as
artes, a filosofia, a religiosidade em
representacdes carregadas de vozes apenas locais,
no ambito da ideologia ndo oficial. Concebemos
ambos os movimentos em dialogia, tal qual
mostraremos a frente. Por ora, apenas buscamos a
compreensdo de que os usos da escrita do
universo global quando se materializam no
universo local ndo o fazem tdo somente no plano
dos letramentos dominantes, mas também dos
vernaculares, se ndo por outras razdes, pela
inarredavel variabilidade dos encontros entre os
homens em seu I6cus sociocultural e historico,
encontros mediados pela escrita. (CERUTTI-
RIZZATTI; ALMEIDA, 2013, p.53)

Seguindo essa perspectiva, as autoras atentam para a necessidade

de estudar as

relacbes entre usos dominantes e vernaculares

necessariamente no plano local, onde se da a materializacdo do universo
global; afinal, os usos globais s6 sdo capazes de se concretizar no plano
situado. Esse processo de materializagdo ocorre na tensdo entre 0s usos
dominantes e vernaculares. Cerutti-Rizzatti e Almeida os diferenciam do

seguinte modo:

Os dominantes corresponderiam aqueles usos da
escrita em que se apBem muitas vozes em
historicizacdo e que, nessa condicdo, transcendem
os limites de cada grupo cultural, espraiando-se
entre dimensdes sociogenéticas distintas e
imbricando-se em outras e outras vozes, 0 que nos
levaria ao conceito de ideologia oficial do Circulo
de Bakhtin (BAKHTIN, 2011; VOLOSHINOV,
2009). J& o0s letramentos  vernaculares
corresponderiam a usos da escrita cuja
historicizacdo de vozes tende a se erigir mais
efetivamente no plano de cada grupo cultural
especifico, verticalizando-se nele, mesmo que
nunca insularmente, porque os universos locais
estdo imbricados em dialogia em sua génese, e 0
estdo  exatamente pelo  compartilhamento
ontogenético que necessariamente os caracteriza e
que, a seu turno, se deixa ver na linha da
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horizontalidade global.. (CERUTTI-RIZZATTI,
ALMEIDA, 2013, p. 60)

No que se refere & pratica educacional, Street (2003, p. 9) aponta
uma divisdo “[...] em que ¢é refor¢ado o letramento de grupos locais,
enquanto que aqueles que tenham acesso ao discurso e ao poder
dominantes continuam a reproduzir as fontes de letramento da sua
propria dominancia [...]".

Desse modo, ndo se deveria impor os letramentos dominantes em
detrimento das préaticas vernaculares, negando sua complexidade e

importancia. Para o autor

[...] hoje em dia a boa pratica em educagdo exige
que os facilitadores [professores] expandam
aquilo que os aprendizes trazem para a sala de
aula, ouvindo e ndo apenas transmitindo, e
respondendo as articulagBes locais do que é
“necessario” tanto quanto chegando aos proprios
“julgamentos” dessa necessidade, como pessoas
de fora. Da mesma maneira, a boa préatica politica
exige que os desenvolvedores escutem de onde as
pessoas vém, expandindo os pontos fortes locais,
sem simplesmente imaginar que fosse possivel
trabalhar sem eles. (STREET, 2003, p. 11-12,
grifos no original)

E importante identificar, porém, a linha ténue existente entre o
respeito aos letramentos vernaculares e a romantizagdo desses
letramentos. Isolar as praticas locais na tentativa de manté-las intactas,
ja que elas, por si mesmas, atendem as necessidades imediatas da
comunidade, parece ir de encontro a democratizagdo dos bens culturais
para sujeitos inseridos em uma comunidade global. Afinal, ler e escrever
na contemporaneidade sdo atributos fundamentais para a participacdo
social (com base em BRITTO, 2003).

A partir disso, é questionavel investir em uma viséo individualista
e imediatista da leitura e da escrita, ja que elas também tendem a atender
demandas ideoldgicas que acabam por, a exemplo das criticas feitas ao
modelo autbnomo de letramento, favorecer a exclusdo social. L.P.L.
Britto atenta para essa preocupante realidade. Para o autor:

E certo que todo o discurso sobre a necessidade da
leitura e as estratégias que se estabeleceram para
levar a gente a ler, ou tornar-se leitora (seja na
escola, seja em outras praticas sociais) estdo como
gue contaminados por outros discursos, em que
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predominam  concepgdes  fragmentérias  de
subjetividade e de sociedade, bem como valores
pés-modernos, em que se destacam o hedonismo e
a auséncia de um eixo moral ou ético e onde
prevalecem 0s gostos e interesses pessoais. Ha,
igualmente, uma tendéncia pragmaética, em que se
admite a importancia da leitura como instrumento
de capacitagdo para a competicdo em uma
sociedade competitiva — ler, nesse sentido, uma
forma de ser mais capaz de produzir e de tirar
proveito no espaco social, particularmente nas
situacdes profissionais. (BRITTO, 2004, p. 48)

Assim, a relacéo entre local e global ndo deve ser excludente,
mas articulada. Os usos da escrita s6 podem ser locais porque sempre
estdo situados no tempo e no espaco. O global se imbrica ao local na
medida em que essas comunidades tencionam garantir seus direitos e
necessidades locais. Nessa perspectiva, uma pedagogia culturalmente
sensivel dirige-se a uma pratica de ensino e de aprendizagem situada
(BARTON; HAMILTON; IVANIC, 2000), em que a escrita por si
mesma nao é capaz de resolver problemas inerentes a pratica social.

Nessa mesma direcdo, Kleiman (2001 [1995]) associa ©
letramento as praticas sociais de uso da escrita, suas funcBes e seus
impactos, além das questdes politicas e relacionadas a subjetividade que
envolvem esses usos. Assim, trata-se de um fendmeno mais amplo que a
alfabetizacdo em si, com implicacbes politicas, socioldgicas e
antropologicas. Embora considere a escola uma agéncia de letramento
por exceléncia, a autora alerta para a seguinte realidade:

[...] a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento, prética social,
mas com apenas um tipo de préatica de letramento,
a alfabetizacdo, 0 processo de aquisi¢do de
cédigos  (alfabético, numérico),  processo
geralmente percebido em termos de uma
competéncia individual necesséria para 0 sucesso
e promocdo na escola. J& outras agéncias de
letramento, como a familia, a igreja, a rua como
lugar de trabalho, mostram orientagcBes de
letramento muito diferentes (KLEIMAN, 2001
[1995], p. 20).

Apesar disso, é essencial considerar a centralidade do letramento
escolar, j& que a escola é, nesse modo de organizagdo social, a principal
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agéncia de letramento (KLEIMAN, 2001 [1995]), responsavel pela
insercdo formal dos sujeitos na cultura escrita, por meio de suas agdes
educativas, especialmente em determinados contextos socioeconémicos.
Segundo a perspectiva do modelo ideoldgico de letramento, essa
insercdo deve acontecer considerando a formac&o histérica e social dos
alunos.

Considerando a complexidade dos conceitos relacionados aos
Estudos do letramento, é necessario refletir acerca das implicaces que
tal perspectiva pode oferecer a pratica pedagdgica, na medida em que,
como aponta Ribeiro (2004, p. 23), “O que esses e outros estudos
mostram é que o fenbmeno do letramento é mdltiplo e complexo e,
como toda questdo social, ndo se molda a solucBes unilaterais e
simplistas”.

Desse modo, o desenvolvimento de praticas de letramento
convergentes com as escolares influencia no modo pelo qual os alunos
se portam no mundo. A escola €, portanto, um espaco privilegiado de
promocdo do didlogo dos sujeitos com o mundo por meio do texto
escrito. E tal apropriacdo ocorre essencialmente no bojo das préaticas
sociais, como lembra A. Kleiman

As praticas sociais de uso da lingua escrita
deveriam estar fornecendo o elemento central na
definicdo do trabalho escolar, sob pena de os
objetivos e a especificidade da instituicdo no
desenvolvimento de cidaddos criticos e
participativos ndo serem atingidos. (KLEIMAN,
1999, p. 26)

E importante refletir acerca dos conceitos de letramentos
vernaculares e dominantes na dimenséo local, materializados na relacéo
professor-aluno dentro da escola e a promog¢do da hibridizacdo desses
universos. Esse movimento implica ampliacdo das praticas de
letramento, ou seja, das vivéncias que os alunos tém com a escrita, sem
que isso configure substituicdo dessas praticas ou privilegie apenas os
letramentos dominantes.

Cabe lembrar que este ndo é um processo rapido, tampouco
prazeroso em todos os momentos. Desenvolver novos modos de lidar
com a modalidade escrita da lingua implica ressignificar praticas ja
conhecidas tanto por professores quanto por alunos. Porém, isso nédo
significa descaracterizar as especificidades dos sujeitos envolvidos nesse
processo.
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Entretanto, ainda que a escola precise se reorganizar para atender
a essas necessidades, & possivel desenvolver praticas pedagogicas
teoricamente ancoradas mesmo dentro das configuragfes encontradas
atualmente. Essa possibilidade pode estar materializada na organizacao
de projetos de letramento.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: CAMINHOS
PARA A REALIZACAO DESTE ESTUDO

A educagdo ndo vira politica por causa da
decisdo deste ou daquele educador. Ela é politica.

(Paulo Freire)

Tendo presente a questdo geral deste estudo — Como
empreender um processo de carater escolar que faculte participagéo
em eventos de letramento e, a ampliacdo das praticas de letramento
e imersdo na cultura escrita por alunos oriundos de um programa
de correcdo de fluxo? — e na busca por responder a ela, apresentamos,
ao longo deste capitulo, os procedimentos metodolégicos adotados nos
processos de geracdo e de andlise de dados, que nos parecem
significativos sob o ponto de vista de nosso objeto de estudo e dos
sujeitos desta pesquisa e convergentes com os Estudos do Letramento.

2.1 TIPIFICACAO DA PESQUISA

Para levar a termo esta pesquisa, recorremos ao enquadramento
metodoldgico da pesquisa-acdo. Segundo M. Thiollent, a pesquisa-a¢do
é:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica
gue é concebida e realizada em estreita associagdo
com uma agdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo. (THIOLLENT, 2011 [1985], p.
20)

O mesmo autor defende que a tarefa dos pesquisadores consiste
em equacionar, de modo ativo, os problemas encontrados, além de
acompanhar e avaliar as ag¢les resultantes das tentativas de resolucdo
dos problemas. Porém, ndo apenas os pesquisadores intervém de modo
consciente, mas também os participantes da pesquisa-a¢do
desempenham um papel ativo, que é inerente ao processo de apropria¢éo
de conhecimentos.

A pesquisa-acdo requer uma estrutura de relacdo participativa e
coletiva entre pesquisador e sujeito participante. Essa estrutura
determina que a participacdo dos pesquisadores esteja colocada de modo
explicito dentro do processo de conhecimento, mas atentando para a
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necessidade de que haja reciprocidade por parte de todos os sujeitos
implicados na pesquisa. Ou seja, as pessoas terdo algo a dizer e algo a
fazer dentro da pesquisa. M. Thiollent salienta que:

[...] é necessario definir com precisdo, qual acgo,
quais agentes, seus objetivos e obstaculos, qual
exigéncia de conhecimento a ser produzido em
funcdo dos problemas encontrados na agdo ou
entre os atores da situacdo. (THIOLLENT, 2011
[1985], p. 16)

A fim de que os objetivos propostos na pesquisa-acdo sejam
alcangados, ou seja, para que se alcance o estabelecimento de uma
relacdo entre o conhecimento e a acdo, entre pesquisadores e
participantes, € necessario garantir ampla e explicita interacdo entre
pesquisadores e participantes. Cabe salientar que esta interagdo ndo deve
se limitar a determinada forma de agdo, mas promover o conhecimento
dos pesquisadores e o nivel de consciéncia dos participantes, bem como
contribuir para o debate acerca das questdes abordadas.

Thiollent (2011 [1985], p. 22-23) assim sintetiza os principais
aspectos da pesquisa-agao:

a) ha uma ampla e explicita interacdo entre
pesquisadores e pessoas implicadas na situacdo
investigada;

b) desta interagdo resulta a ordem de prioridade
dos problemas a serem pesquisados e das solugdes
a serem encaminhadas sob forma de acgdo
concreta;

c) o objeto de investigacdo ndo é constituido pelas
pessoas e sim pela situacdo social e pelos
problemas de diferentes naturezas encontrados
nesta situacao;

d) o objetivo da pesquisa-agdo consiste em
resolver, ou pelo menos, em esclarecer o0s
problemas da situacéo observada;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento
das decisOes, das acOes e de toda a atividade
intencional dos atores da situacéo;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de acéo
(risco ou ativismo): pretende-se aumentar o
conhecimento  dos  pesquisadores e 0
conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das
pessoas e grupos considerados.
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Na compreensdo do autor, os objetivos da pesquisa-acdo nédo se
restringem a avaliacdo ou a descricdo, mas a sua dimensdo projetiva:
todos os participantes envolvidos planejando e criando solugdes para
problemas da realidade local. Assim, a acdo é gerada durante o préprio
processo de estudo; estd, portanto, centrada no agir participativo e na
ideologia de acdo coletiva.

Desse modo, a caracterizacdo escolhida para desenvolver este
estudo aproxima-se da pesquisa-a¢do na medida em que os participantes
sdo alunos matriculados em uma classe regular regida pela professora-
pesquisadora, além de configurar-se como forma de engajamento
sociopolitico a servi¢o da causa das classes populares, ja que o campo
da pesquisa esta situado em um entorno de flagrante vulnerabilidade
social.

Thiollent (2011 [1985], p. 85) traz a discusséo a ineficicia dos
métodos de pesquisa convencionais aplicados as questes educacionais,
ja que seus resultados, apesar de aparentemente precisos, distanciam-se
dos problemas reais da educacdo. Levar essa ineficacia em conta implica
aderir a métodos de pesquisa de cunho participativo, em especial a
pesquisa-acdo, na medida em que ela envolve os sujeitos usuarios do
sistema escolar na busca de solucBes para 0s seus problemas. Esta,
portanto, centrada no agir participativo e na premissa de acdo coletiva,
central nas/para as a¢des escolares.

Ainda que focalizada em questdes praticas, a pesquisa-acdo ndo
prescinde da teoria. Ao contrario, a delimitacdo do marco teérico é
fundamental, pois € por meio dele que as situagcBes poderdo ser
interpretadas, bem como serdo elaboradas as diretrizes orientadoras da
pesquisa.

Por isso, pode-se dizer que esse método vem ao encontro das
discussbes empreendidas a luz dos Estudos do letramento, uma vez que
oferece a pesquisadores e participantes os meios de se capacitarem a
responder aos problemas das situagdes cotidianas, a partir de diretrizes
de acdo transformadora nas quais “[...] os participantes tenham voz e
vez” (THIOLLENT, 2011 [1985], p. 14).

Esses pressupostos da pesquisa-acdo fundamentam o estudo
proposto nesta dissertacdo: um trabalho centrado na realidade escolar,
envolvendo sua comunidade, com vistas a uma transformacdo. Desse
modo, quando definimos a temética do projeto de pesquisa, o qual inclui
intervencao, consideramos fatores como a delimitagdo do tema, o tempo
para seu desenvolvimento, 0s sujeitos envolvidos e seu
desenvolvimento, e a contribui¢do para a comunidade escolar.
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Neste estudo, especificamente, tanto a escolha dos participantes -
alunos egressos de uma turma de correcdo de fluxo idade-série - quanto
0 planejamento dos encontros e sua efetiva implementacdo se deram
considerando a participagdo dos sujeitos envolvidos direta ou
indiretamente na pesquisa: dire¢do, corpo docente, professora-
pesquisadora e estudantes.

A elaboracdo do projeto de intervengéo e o seu desenvolvimento,
nesse sentido, sdo processos que ocorrem de modo simultaneo. Logo,
ndo se faz um projeto para aplica-lo posteriormente sem que haja
quaisquer alteracBes. Ao contrario, o projeto pode ser modificado na
medida em que a intervencdo vai ocorrendo. Do mesmo modo, seus
resultados ja sdo apropriados pela comunidade pesquisada no préprio
decorrer da implementacédo do estudo.

Tomando, entdo, como referéncia os pressupostos da pesquisa-
acdo, em especial considerando seu potencial transformador, esta
pesquisa se afasta de uma visdo relativista, na medida em que o projeto
de intervencdo é assumido por uma docente-pesquisadora que esta
imersa no contexto em que a pesquisa sera realizada. Além disso, 0s
sujeitos participantes ndo se envolvem na pesquisa apenas na condicéo
de pesquisados, mas como sujeitos ativos de um processo de mudanca,
capaz de oportunizar ndo apenas a resolucdo de um problema, mas
também ricas situacBes de aprendizagem para todos.

2.2 CAMPO E PARTICIPANTES DO ESTUDO

Esta secdo apresenta o campo no qual a pesquisa foi realizada,
descrevendo a escola em que se deu este estudo; o Programa de
Correcédo do Fluxo idade/série: recuperacdo dos saberes, promovido
pela Secretaria de Educagdo do Estado de Santa Catarina, em 2012,
Cujos egressos sao participantes da pesquisa, juntamente com a docente-
pesquisadora.

2.2.1 O campo

Esta subsecdo tem por objetivo descrever a escola na qual se
desenvolveu a pesquisa, além de explicitar os principais aspectos
relacionados ao Programa de Correcdo do Fluxo idade/série:
recuperacdo dos saberes, promovido pela Secretaria de Educacdo do
Estado de Santa Catarina, em 2012, que certamente reverberou na
formacéo dos sujeitos participantes da pesquisa.
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2.2.1.1 Aescola

Para a realizacdo desta pesquisa, optamos por trabalhar com uma
escola estadual situada em entorno de flagrante vulnerabilidade social
em razdo de nossa vontade politica de refletir sobre o papel da escola
como principal agéncia de letramento (KLEIMAN, 2001 [1995]) nesses
espagos sociais e na tentativa de colaborar para a reflexdo dos processos
de ensino ali levados a termo. Trata-se, além disso, da instituicdo em
que atuo profissionalmente, o que redundou na dindmica da pesquisa e

A instituicdo na qual o estudo foi realizado esti situada no
municipio de Biguacu, localizado na Grande Floriandpolis. Segundo o
plano de gestdo escrito pela direcdo da escola, o bairro em que a
instituicdo funciona abriga um contingente de criangas e jovens
pertencentes a contextos familiares economicamente desfavorecidos e
de baixa escolaridade.

O estabelecimento de ensino atende a cerca de mil alunos,
especialmente oriundos dos bairros situados no entorno da localizagdo
da escola e igualmente de vulnerabilidade social, divididos entre Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Centro de Jovens e Adultos (CEJA).

A estrutura fisica da escola conta com as seguintes dependéncias:
hall de entrada; sala da dire¢do com depdsito anexo; sala dos
professores; secretaria; sala da coordenagdo de turno; trés salas para
coordenacdo pedagdgica; sala de Educacdo Fisica; sala de leitura;
sanitarios dos alunos; sala para o0 arquivo passivo (anexo a sala de
video); 21 salas de aula, distribuidas em piso térreo e superior;
biblioteca; laboratdrio de Ciéncias; sala de tecnologia; sala de video;
cozinha com deposito anexo; sala para funcionarios da limpeza, com
lavanderia anexa, e sala de artes.

Ainda que conte com espago fisico amplo, a diretora, em seu
plano de gestdo, aponta algumas fragilidades na dimensdo fisica da
escola. Por exemplo, no piso superior ndo ha banheiros, bebedouros,
tampouco agua encanada, o que dificulta a limpeza do prédio e torna
longo o trajeto dos alunos para ir ao banheiro ou beber agua.

O prédio também apresenta um sério problema de ressonancia no
seu interior, de modo que é impossivel fazer uma apresentacdo no patio
da escola, por exemplo, por conta do barulho. Seria necessaria uma
revisdo elétrica, a fim de possibilitar a instalacdo de ar condicionado nas
salas de aula, ja que, devido ao barulho provocado pelo eco dentro do
prédio, as portas das salas precisam permanecer fechadas e as mesmas
ficam sem a ventilacdo adequada.
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Além disso, o sinal de internet funciona apenas na secretaria, na
sala dos professores e na sala de tecnologia, que conta com apenas
qguatro computadores em funcionamento. Assim, 0s materiais
disponiveis em suporte online precisam ser baixados previamente para
gue seja possivel usa-los na propria sala de aula.

A escola carece de recursos financeiros para sanar as deficiéncias
em sua dimenséo fisica, bem como adquirir materiais pedagégicos que
subsidiem praticas pedagogicas eficazes e significativas. Na dimensédo
financeira, entdo, a escola utiliza verbas externas (PDDE - Programa
Dinheiro Direto na Escola) e verbas internas (APP- Associacdo de Pais e
Professores). A aplicacdo dos recursos ¢ feita através de planejamento,
levantamento de necessidades e prioridades e prestacdo de contas a
comunidade escolar. Infelizmente, as demandas sdo tantas que 0s
ganhos da escola sdo capazes de sanar apenas problemas pontuais.

A equipe administrativa é composta por diretora; dois assessores
da direcdo; uma assistente de educacdo e trés professoras readaptadas.
Segundo o plano de gestdo da diretora da escola, é preciso ampliar o
quadro de funcionarios por meio da contratacdo de orientadores,
supervisores, inspetores, assistentes de educacdo, entre outros
profissionais.

De acordo com o mencionado plano elaborado pela diretora da
escola, a unidade escolar atende a uma comunidade muito marcada pela
heterogeneidade quanto a formacao escolar dos pais e responsaveis, bem
como suas atividades funcionais e jornada de trabalho. Em virtude dessa
realidade, existem alunos cujos pais reconhecem a importancia da escola
e participam de forma ativa no acompanhamento da frequéncia e do
aproveitamento escolar dos filhos. Por outro lado, ha aqueles que,
mesmo que porventura reconhe¢am sua importancia, ndo participam de
forma ativa no acompanhamento dos filhos pelos motivos mais diversos,
como: desagregacdo do nucleo familiar e indefinicdo de efetivo
responsavel pelo aluno; intensa jornada de trabalho; impossibilidade de
acompanhar atividades realizadas pelos filhos na escola por falta de
familiaridade com a formacdo académica escolar e analfabetismo.

Cabe ainda ressaltar, com base no plano de gestéo, os recorrentes
conflitos aluno/professor, aluno/aluno, professor/professor,
direcdo/professor, que desorganizam diretamente o funcionamento do
grupo, porque, além de enfraquecerem a autoridade do professor,
resultam em situagdes problematicas como atrasos reiterados, recusa em
executar as atividades, mentiras graves, grosseria deliberada e até
mesmo agressdes verbais e fisicas.
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Do ponto de vista pedagdgico, o Projeto Politico Pedagdgico da

escola propde:

A unidade Escolar objetiva sua agdo educativa,
fundamentada nos principios da universalizagao
de igualdade de acesso e permanéncia da
obrigatoriedade do Ensino Fundamental e da
gratuidade escolar. A proposta € uma Escola de
qualidade, democratica, participativa e
comunitaria, como espago cultural e socializagéo
e desenvolvimento do educando, preparando-o
para o exercicio de direitos e o cumprimento dos
deveres, sindbnimos de cidadania. (PPP, 2013,
p.27)

Segundo este documento, a pratica pedagogica defendida pela

escola esté;

Fundamentada na socializagdo do conhecimento
produzido historicamente pela humanidade, na
constru¢do de novos conhecimentos, visando a
recuperacao da funcdo social e publica da escola e
a formaclo de individuos capazes de exercer
plenamente a cidadania. Utilizaremos como
referencial tedrico a Proposta Curricular de SC/98
e 0s Pardmetros Curriculares Nacionais. (PPP,
2013, p. 28)

No que se refere as metodologias, o Projeto Politico Pedagogico

da instituicdo prevé:

As metodologias, [as] estratégias e [0s] recursos
utilizados sdo os mais variados como:
brincadeiras, teatros, mdsica, construcdo coletiva
de textos, videos, pesquisas, passeios culturais,
visita a museus, feira de ciéncia, maquetes,
experiéncias, relatérios, trabalhos em grupos,
jogos pedagdgicos, revistas, jornais, entre tantos
outros, que dependem da criatividade de cada
professor e interesse da turma. (PPP, 2013, p. 30)

O plano de gestdo da escola reflete acerca do aprendizado dos
alunos na instituicdo por meio dos resultados da escola na Prova Brasil
2013. Esses resultados foram divulgados em novembro de 2014 e estdo
disponiveis para as escolas por meio de boletins eletrdnicos.
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A prova avalia a proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa e
Matematica, expressa pelas médias das proficiéncias dos alunos da
escola e pela distribuicdo percentual dos alunos por nivel de
proficiéncia. Também sdo apresentados dados relacionados ao nimero
de alunos que realizou as provas e a taxa de participacdo da escola, o
Indicador de Nivel Socioecondmico, o Indicador de Formagédo Docente
e o perfil de “Escolas Similares”.

Por meio dessa avaliacdo quantitativa, € possivel calcular a
propor¢do de alunos com aprendizado considerado adequado a sua etapa
escolar. Assim, segundo o plano de gestdo da escola, a proporcdo de
alunos que aprenderam o adequado na denominada competéncia de
leitura e interpretacdo de textos até o 5° ano foi de 33%, dos 94 alunos,
31 demonstraram o aprendizado adequado. No 9° ano, a proporcdo foi
de 21%, dos 144 alunos, 31 demonstraram o aprendizado adequado.
Comparando com o indice nacional, estadual e municipal, observa-se,
segundo o plano, a urgéncia de modificar esse indice.

Considerando, ainda, os indices oficiais, em 2014, o IDEB da
escola, além de ndo atingir a meta, teve queda e alcangou a nota seis,
apesar de o indice de reprovacdo ser de 8%. Por isso, segundo o plano
de gestdo, a escola tem um duplo desafio na dimensdo pedagdgica:
reverter a flagrante tendéncia de queda e alcancar as metas dos anos
seguintes.

Para ser bem sucedido neste desafio, o plano de gestdo escolar
prop@e identificar junto a comunidade escolar os fatores responsaveis
pelos indices negativos, definir e programar urgentemente um conjunto
robusto de ac¢bes e prever 0 monitoramento permanente de frequéncia,
evasao, reprovacao e aprendizado dos alunos.

Propostas de intervencdo cujos objetivos estdo relacionados a
necessidade de atender as demandas apontadas em indices oficiais ndo
sdo novidade na comunidade escolar. Exemplo disso sdo 0s programas
de aprovacdo com restri¢cdo, bem como programas de correcao de fluxo,
cujos contornos serdo apresentados na subse¢do seguinte.

2.2.1.2 O Programa de correc¢do de fluxo

Em consonancia com outros estados brasileiros, no ano de 2012,
a Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina langou o
Programa de Correcéo do Fluxo idade/série: recuperacéo dos saberes.
Nessa proposta, foram apresentados como principais objetivos corrigir o
fluxo idade/série de 100% dos estudantes do Ensino Fundamental, além



63

de permitir ingresso no Ensino Médio com condicGes de permanéncia e
aproveitamento.

Os docentes que atuaram diretamente com as turmas de correcéo
de fluxo eram preferencialmente professores efetivos licenciados nas
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Artes e Educacdo Fisica.
Foram formadas, em todo o estado de Santa Catarina, 144 turmas
atendendo a 3,2 mil estudantes nesta situacdo. Os alunos foram
matriculados em turmas especiais, com no maximo 25 alunos, nas quais
seria oferecido a estes jovens um trabalho pedagdgico diferenciado,
promovendo condic@es especificas para a aprendizagem.

No ano seguinte, foram oferecidas aulas de refor¢co para
estudantes do primeiro ano do Ensino Médio, que, em 2012, passaram
pela correcdo de fluxo. No contraturno, eram oferecidas aulas de
Matematica, Portugués e Ciéncias da Natureza, esta abrangia as
disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia.

Passados trés anos de implantacdo do programa em tela, é
perceptivel que, apesar de terem avancado para o Ensino Médio por
meio da aprovacgdo automatica, com excecdo dos alunos com frequéncia
insuficiente, boa parte dos estudantes apresentou dificuldades em
permanecer no Ensino Médio, o que era a proposta inicial do programa.

Em 2012, setenta e sete alunos divididos em quatro turmas
atendidas por duas professoras admitidas em carater temporario estavam
matriculados no programa de corre¢do de fluxo na escola em que a
pesquisa sera realizada. Em 2015, 53 deles ndo estavam mais
matriculados na escola, 13 frequentavam o 1° ano do Ensino Médio,
quatro estavam no 2° ano e apenas quatro alunos completaram o Ensino
Médio sem que houvesse repeténcia.

Os alunos participantes desta pesquisa sao egressos do programa,
regularmente matriculados no primeiro ano do Ensino Médio, em 2016.

2.2.2 Os participantes

Considerando a base te6rica assumida neste estudo, faz-se
necessario conhecer os participantes desta pesquisa individualmente.
Desse modo, nas subsecdes seguintes, apresentamos uma descricdo dos
sujeitos envolvidos diretamente em nossa acao.

2.2.2.1 A docente-pesquisadora

Sou formada em Letras — Lingua Portuguesa e Literatura pela
Universidade Federal de Santa Catarina desde 2012. Atuo como
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professora desde 2011; inicialmente, como professora admitida em
carater temporario na rede estadual de Santa Catarina e, desde 2014,
como membro efetivo do magistério da mesma rede. Leciono tanto no
Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.

Considero-me conhecedora da comunidade, uma vez que, em
2013, atuei como professora na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na
mesma escola, no periodo noturno. Essa modalidade de ensino tem
bastante espaco nessa instituicdo, ocupando a maioria das salas de aula
no periodo noturno. Assim, ja fui professora de boa parte dos familiares
dos alunos para 0s quais leciono hoje. Além disso, resido no mesmo
municipio em que a escola esta situada e tenho contato com os alunos
em ambientes para além do espago escolar.

No que se refere a0 engajamento com a comunidade escolar,
participei do Conselho Deliberativo da Escola, bem como das comissdes
instituidas para atender a demandas pontuais. Atualmente, ocupo o
cargo de primeira tesoureira da Associacdo de Pais e Professores e sou
integrante da comissdo de formatura 2016. Essas instancias me
permitiram desenvolver relacbes de pertencimento, as quais
favoreceram a realizacdo da pesquisa.

2.2.2.2 Os estudantes

Os estudantes participantes da pesquisa sdo alunos pertencentes
ao primeiro ano do Ensino Médio, que, em 2012, foram promovidos
para o Ensino Médio pelo Programa de Correcdo de Fluxo:
recuperacdo do saberes e, desde entdo, ndo alcangaram aproveitamento
condizente com a aprovagdo, de modo que permaneceram no MesMo
ano escolar para o qual foram promovidos ha quatro anos.

Esses alunos estdo inseridos em uma turma de Ensino Médio
regular, composta por quinze alunos dos quais trés concordaram em
fazer parte da pesquisa, assinando os termos de consentimento exigidos
para pesquisa com seres humanos (Apéndices A e B).

A seguir, apresentamos uma descri¢do individual dos alunos
participantes desta pesquisa, com informacOes retiradas, em um
primeiro momento, das fichas de matricula, atas de conselhos de classe e
reunides pedagogicas, que historiam observa¢bes dos demais
professores a respeito desses mesmos alunos.
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Essas descricdes de perfis?’ tiveram como base entrevistas
realizadas na casa dos participantes apds, aproximadamente, um més de
encontros em sala de aula. Aplicamos também um questionario
socioecondmico e cultural, o qual foi respondido por todos os alunos da
turma, a fim de tracar um panorama geral da composicdo da classe —
constituida por cerca de quinze alunos — e, principalmente, obter
informac0es que permitissem definir os participantes efetivos do estudo.
Nos Apéndices C e D, apresentamos esses instrumentos dos quais nos
valemos para a interagdo com os s deste estudo.

a. CP®

CP tem 17 anos e é natural da cidade de Videira, localizada no
meio-oeste de Santa Catarina. Mora com sua méae e um irmdo em
residéncia prépria, Unico bem da familia. Ela é aposentada e ele ainda
ndo exerce nenhuma atividade profissional.

Havia alguns materiais escritos na casa, como a biblia, ja que mae
e filho frequentam a igreja, jornal local e panfletos informativos. O
aluno afirmou nédo possuir livros de nenhum tipo, além de alguns livros
didaticos oferecidos pela escola.

Quanto ao entretenimento, preferia assistir a filmes e séries de
televisdo pelo celular. Quando a mée queria preparar alguma receita,
também pesquisava videos na internet para ajuda-la. Segundo ele, tudo
gue era apresentado em imagens ou videos era mais facil de aprender do
gue por instrucdes escritas.

O aluno afirmou ter sido diagnosticado com déficit de atencéo e
problemas na audicdo condutiva, mas ndo apresentou nenhum tipo de
laudo que confirmasse este diagndstico. CP entrou na escola com seis
anos, mas aprendeu a ler e escrever apenas na quarta série. Declarou que
tinha dificuldade para ler e escrever e, especialmente, para ficar
concentrado nas atividades propostas em sala de aula. Ele alegou que,
mesmo tentando prestar atencdo as explicacdes feitas pelos professores,
ndo era capaz de entender o conhecimento que estava sendo ensinado.
Por exemplo, no momento da realizacdo da entrevista, o aluno disse que

7’ Neste momento, faremos apenas a apresentacio dos participantes e,

eventualmente, poderemos retomar alguns aspectos nos capitulos a frente,
finalmente procedendo a analise.

% para preservarmos a face dos participantes de pesquisa, optamos por usar suas
iniciais. Evitamos nomes ficticios, tanto quanto designacgdes que fugissem ao
signo verbal, tendo em vista sua artificialidade, numa tentativa de assegurar seu
reconhecimento e suas especificidades no decorrer nos registros deste estudo.
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comegou concentrado, mas que, ao longo da conversa, ja estava
desviando, sem querer, a atencdo para outras coisas. Até um carro que
passava na rua parecia chamar sua atencao.

A mée estudou até a segunda série do Ensino Fundamental, e,
segundo ele, ndo conseguia ajuda-lo nas tarefas escolas, porém sempre
procurou orientacdo de especialistas (fonoaudidloga e psicopedagoga)
para intervir nas dificuldades de aprendizagem que CP apresentava. Ele
chegou a fazer um acompanhamento regular com uma psicopedagoga,
mas 0 pai acreditava que o dinheiro gasto nesse tratamento ndo se
configurava como um bom investimento e acreditava que bastava a
forca de vontade de CP para que ele obtivesse éxito nos estudos.

Quanto ao programa de corre¢do de fluxo, CP afirma que eram
raros os momentos efetivos de estudo. Segundo ele, por conta do projeto
“Horta na escola”, os alunos ficavam boa parte do tempo cuidando da
horta e estudavam muito pouco.

Para CP, tanto os professores quanto os alunos envolvidos no
projeto acreditavam que, nas palavras dele, ‘aquilo tudo era um faz de
conta, porque ninguém acreditava que, em um ano, eles aprenderiam
tudo o que ndo haviam aprendido nos anos anteriores’.

E possivel depreender em sua fala que a participagdo no
programa trouxe uma espécie de estigma aos alunos. Para ele, o
programa mais atrapalhou do que ajudou sua trajetéria enquanto aluno.
Segundo ele, prova maior do fracasso do programa é que boa parte dos
alunos desistiu dos estudos, permanece no primeiro ano ou foi para a
Educacdo de Jovens e Adultos.

b. RF

RF tem 18 anos e é natural de Curitiba, Parand. Mora com a irm4,
0 cunhado e dois sobrinhos em uma casa alugada. Tanto a irmd, quanto
0 cunhado concluiram o Ensino Médio e os dois sobrinhos estdo
cursando o Ensino Fundamental. A irmd trabalha em uma empresa de
telemarketing e o cunhado é autbnomo.

RF mostrou-se um jovem bastante espontaneo e participava de
todas as atividades propostas, bem como respondia aos questionamentos
feitos a ele de modo solicito e engajado. Ndo ficava acanhado em
assumir suas dificuldades e pedia ajuda quando ndo entendia algo que
Ihe era apresentado.

O nparticipante em questdo ainda ndo exercia atividades
profissionais, mas ajudava a irma cuidando dos sobrinhos quando ela
ndo estava em casa. Ele afirmou que tentava auxiliar os sobrinhos nas
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atividades escolares, mas enfrentava certas dificuldades porque
acreditava  ter aprendido menos do que é exigido no Ensino
Fundamental. Também néo ajudava o cunhado no que ele chamava de
“papeladas da empresa”, porque nao entendia do assunto.

Desse modo, RF ndo se sentia suficientemente preparado para
cursar o Ensino Médio. Para ele, estudar a noite foi a solugdo, uma vez
gue o0 ensino noturno seria mais tranquilo e se exigiria menos do que
costuma ser exigido no periodo diurno.

O aluno ainda estava engajado em um grupo de jovens de sua
igreja, mas ndo assumia posi¢Oes de lideranca dentro deste grupo, em
razdo de sua inseguranca em relacdo a leitura e a escrita. Em relagdo ao
entretenimento, RF preferia filmes e séries de televisdo a leitura de
livros. Para o aluno, era mais facil e prazeroso ler e assistir a videos do
celular do que materiais impressos.

Existia certa variedade de materiais escritos na casa de RF (como
jornais, revistas e livros), mas boa parte desse material ndo pertencia a
ele, nem fazia parte do seu cotidiano. O Unico livro de que fazia leitura
era a biblia, mas com pouca frequéncia.

Quanto ao programa de correcdo de fluxo, RF disse ndo se
lembrar de muita coisa além da “hortinha”, na qual os alunos passavam
boa parte do tempo. Também disse que o projeto ndo fez diferenca em
sua vida e que, se ndo tivesse participado, faria um supletivo. Acredita
gue, até completar vinte anos, estara formado no Ensino Médio regular.

c. DA

DA nasceu em S80 José, tem 17 anos e estuda na escola desde os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Mora em casa propria com o pai,
a mde, um irmao e duas irmas, dos quais apenas a mae e 0 irmdo sdo
escolarizados.

O aluno tinha materiais escritos diversos em casa, como livros,
jornais, revistas, enciclopédias, material religioso e didatico. Possuia
também computador com acesso a internet. Sua mae lia diariamente
(material religioso) e seu pai raramente. DA afirmou ler voluntariamente
em busca de conhecimento, mas ndo com frequéncia. Lia, em linhas
gerais, a noticias e reportagens na internet.

O aluno ndo soube determinar qual a ocupagéo profissional dos
membros de sua familia que trabalhavam. Ele também exercia
atividades profissionais no periodo diurno, que chamava de “bicos”.
Além disso, DA ia a igreja e estava engajado em atividades esportivas
recorrentes, pois participava de um time de futebol amador.
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DA, quando avaliou o programa de correcdo de fluxo, apelidado
por ele de “hortinha”, disse que foi uma forma de queimar etapas, mas
afirma ndo saber se isso é bom ou ruim. Segundo ele, talvez “seja mais
prejuizo do que lucro”, porque encontrou muitas dificuldades no Ensino
Médio e sentiu como se nunca fosse sair da escola. Porém, para ele, era
mais importante ganhar dinheiro por meio do trabalho do que continuar
0s estudos.

2.3 APESQUISA-ACAO

Esta secdo tem como objetivo apresentar as acGes empreendidas
no desenvolvimento deste estudo, ou seja, quais as etapas envolvidas na
consecucdo da presente pesquisa-acdo. Para isso, sera descrita a opcéo
metodoldgica feita para o desenvolvimento das ag¢des de ensino e as
motivagOes para tal escolha.

Conforme apresentado ao longo desta dissertacdo, o presente
estudo esta ancorado nos Estudos do letramento. Desse modo, com o
intuito de manter a coeréncia com essa fundamentacdo em nossas acdes,
escolhemos como  encaminhamento  metodolégico para 0
desenvolvimento de nossos encontros o projeto de letramento
(KLEIMAN, 2000).

Assumir uma concepcdo social da escrita implica partir de uma
concepcdo de leitura e de escrita como praticas discursivas, com
multiplas funcBes e inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem.
Nesse sentido, A. Kleiman salienta que

A diferenca entre ensinar uma pratica e ensinar
para que o aluno desenvolva individualmente uma
competéncia ou habilidade ndo é mera questdo
terminoldgica. Em instituicBes como a escola, em
que predomina a concepc¢do da leitura e da escrita
como conjunto de competéncias, concebe-se a
atividade de ler e escrever como um conjunto de
habilidades progressivamente desenvolvidas, até
se chegar a uma competéncia leitora e escritora
ideal, a do usuério proficiente da lingua escrita.
(KLEIMAN, 2007, p.4)

Essa perspectiva diferencia-se de uma concepcéo tradicional de
ensino que costuma encarar a aprendizagem de leitura e producdo
textual como a aprendizagem de competéncias e habilidades individuais.

Com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
(1998), no contexto atual brasileiro, a a¢do via projetos passou a ser
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recorrentemente recomendada e o termo parece ser bastante conhecido
pelos professores em geral, embora na pratica ainda origine ddvidas.

Nesse sentido, vale esclarecer que os projetos de letramento
surgem de uma necessidade real na vida dos estudantes e professores.
Desse modo, seu ponto de partida é a pratica social. E ela quem oferece
0s parametros da agdo coletiva, das atividades de leitura e escrita, do
(re)planejamento em fungdo dos objetivos compartilhados e das metas a
seguir. Segundo A. Kleiman:

Isso significa que, seja qual for o tema e o
objetivo do projeto, ele necessariamente sera
analisado e avaliado pelo professor conforme o
seu potencial para mobilizar conhecimentos,
experiéncias, capacidades, estratégias, recursos,
materiais e tecnologias de uso da lingua escrita de
diversas institui¢des cujas praticas letradas
proporcionam os modelos de uso de textos aos
alunos. (KLEIMAN, 2007, p. 16)

Considerar a leitura e a escrita como praticas sociais significa ndo
diferenciar essas atividades de outras situagfes para além do ambiente
escolar, ou seja, deve envolver uma “[...] atividade coletiva, com varios
participantes que tém diferentes saberes e os mobilizam (em geral
cooperativamente) segundo interesses, intencBes e objetivos individuais
e metas comuns” (KLEIMAN, 2007, p.5).

Seguindo uma perspectiva social da escrita, as pessoas escrevem
para conseguir algo, para atender a algum objetivo, e ndo apenas para
demonstrar a alguém que sabem ler e escrever, algo comumente exigido
nas atividades escolares. A. Kleiman exemplifica:

Dai ndo serem raros os relatos de atividades
escolares que envolvem escrever uma carta de
reclamacdo ou reivindicagdo a alguma autoridade,
na qual cada um dos alunos, individualmente, faz
a sua propria carta, em vez de unirem os esforcos
para produzirem coletivamente uma carta assinada
por todos 0os membros da turma ou um abaixo-
assinado da comunidade (escola, bairro, cidade) a
que pertence a turma. Isso porque, mesmo
focando um problema relevante para a cidadania e
para a vida civica, ndo era a resolugdo do
problema — conseguir que o governo atendesse a
reivindicagdo - o objetivo da atividade, mas,
simplesmente, a aprendizagem do género carta
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argumentativa ou reivindicatoria. (KLEIMAN,
2007, p. 5)

A. Kleiman salienta que o contetdo, apesar de representar as
expectativas do que se pretende desenvolver nos alunos, ndo deve ser
encarado como principio organizador das atividades curriculares. A
autora explica:

[...] SEMPRE surge a oportunidade para o
professor focalizar de forma sistemética algum
contelido, ou seja, de apresentar materiais para o
aluno chegar a perceber uma regularidade,
praticar repetidas vezes um procedimento, buscar
uma explicagdo. Nesse caso, 0 movimento sera da
pratica social para o ‘conteudo’ (procedimento,
comportamento, conceito) a ser mobilizado para
poder participar da situacdo, nunca o contrério, se
o0 letramento do aluno for o objetivo estruturante
do ensino. (KLEIMAN, 2007, p. 6)

Portanto, a autora considera que o professor deve analisar o
conteldo a ser ensinado conforme o potencial dos alunos quanto a
mobilizacdo de conhecimentos, experiéncias e estratégias de uso da
lingua escrita cujas praticas letradas proporcionam um modelo de uso de
textos. A. Kleiman aponta o seguinte deslocamento:

Quando o contetdo (qualquer que seja) ndo
constitui o elemento estruturante do curriculo, a
pergunta que orienta 0 planejamento das
atividades didaticas deixa de ser “qual ¢ a
seqliéncia mais adequada de apresentagcdo dos
conteudos lingiiisticos, textuais ou enunciativos?”
porque o professor, com conhecimento pleno dos
contetidos do ciclo e ciente de sua importancia no
processo escolar, passa entdo a fazer uma
pergunta de ordem sdécio-historica e cultural:
“quais os textos significativos para o aluno e sua
comunidade?”. (KLEIMAN, 2007, p. 6)

A escolha dos textos e a apropriacdo dos conhecimentos por parte
dos alunos ndo acontecem do mesmo modo em todas as salas de aulas.
Facilidade e dificuldade na leitura e escrita ndo podem ser encarados
como situa¢des isoladas. “Dependem, sobretudo, do grau de
familiaridade do aluno com os textos pertencentes aos géneros
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mobilizados para comunicar-se em eventos que pressupdem essa
pratica” (KLEIMAN, 2007, p.7).

Além disso, a adocdo da pratica social como principio
organizador do ensino traz consigo a necessidade de identificar praticas
significativas, considerando os interesses da comunidade. Essa atividade
pressupde um envolvimento com a bagagem cultural dos alunos que,
para além da sala de aula, j& participam de eventos de letramento.

A tentativa de promover o desenvolvimento linguistico dos
alunos por meio da pratica social costuma esbarrar na concep¢ao
tradicional dominante nos curriculos de boa parte dos sistemas de ensino
gue apresentam os contetidos organizados em sequéncia do mais simples
para o mais complexo.

Na concepgéo social da escrita, ndo é a progressdo
do mais facil ao mais dificil o que facilita ou
dificulta a aprendizagem, até porque ndo ¢é
possivel dizer, com qualquer grau de seguranca, 0
que torna algo facil ou dificil a um individuo. Se,
na préatica social, o aluno se depara com textos ndo
simplificados, numa sala de aula em que a prética
social é estruturante, o aluno deveria também se
deparar com o0s textos que circulam na vida social:
a facilitacdo, para que ele consiga vencer o0s
obstaculos que a leitura de tais textos pode
apresentar, é o trabalho coletivo: no trabalho com
seus colegas, com diferentes saberes, pontos
fracos e fortes, sob a orientagdo do docente.
(KLEIMAN, 2007, p. 11-12)

Além disso, é preciso reconhecer a importancia dos géneros do
discurso para a formacdo linguistica dos alunos. Por isso, as atividades
de leitura e escrita devem levar os alunos a reconhecerem a composi¢do
do género, sua fungéo social e seus propdsitos interacionais. Porém, isso
ndo significa que o eixo articulador das aulas de lingua portuguesa deva
ser o género.

A participacdo em determinada préatica social é
possivel quando o individuo sabe como agir
discursivamente numa situacdo comunicativa, ou
seja, quando sabe qual género do discurso usar.
Por isso, é natural que essas representacdes ou
modelos que viabilizam a comunicagdo na pratica
social — 0s géneros — sejam unidades importantes
no planejamento. Isso nédo significa, entretanto,
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que a atividade da aula deva ser organizada em
funcéo de qual género ensinar. (KLEIMAN, 2007,
p. 12)

Tomar o género como articulador das acdes didatico-pedagogicas
poderia implicar em definir previamente 0s textos em géneros a serem
trabalhados sem considerar o contexto social dos alunos no
planejamento. Vale destacar que isso ndo significa excluir os géneros do
discurso do planejamento, mas guiar os alunos na leitura e escrita dos
textos de modo que eles percebam suas regularidades.

Os textos lidos e escritos no bojo de um projeto de letramento
tém producdo e circulagdo reais. Sdo trazidos para a sala de aula e dela
sdo levados para subsidiar agdes que serdo realizadas, em geral, fora do
ambiente escolar.

Por outro lado, os estudos do letramento nos
mostram, e isto € muito importante para a reflexao
curricular, que os eventos de letramento exigem a
mobilizacdo de diversos recursos e conhecimentos
por parte dos participantes das atividades. Isso
significa que alguns eventos de letramento
voltados para a resolugdo de alguma meta da vida
social

criardo, sem ddvida alguma, inUmeras
oportunidades de aprendizagem para 0S
participantes, todas elas diferentes entre si,
segundo as diferencas existentes entre 0s
individuos participantes. Cabe ao professor
destacar e sistematizar aqueles aspectos que fazem
parte de seu planejamento semestral, anual ou
ciclico, tantas vezes quanto forem necessarias,
para o aluno adquirir confianca e autonomia com
relacdo ao contetido visado. (KLEIMAN, 2007, p.
15-16)

Desse modo, é possivel enxergar nos projetos de letramento um
modo significativo de conciliar os conteidos com os quais a escola
precisa trabalhar e a préatica social vivenciada pelos alunos, bem como
dar ao professor mais autonomia no planejamento das unidades de
ensino e na escolha de materiais didaticos. Segundo A. Kleiman:

Isso significa que, seja qual for o tema e o
objetivo do projeto, ele necessariamente sera
analisado e avaliado pelo professor conforme o
seu potencial para mobilizar conhecimentos,
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experiéncias, capacidades, estratégias, recursos,
materiais e tecnologias de uso da lingua escrita de
diversas instituicdes cujas praticas letradas
proporcionam os modelos de uso de textos aos
alunos. (KLEIMAN, 2007, p. 16)

Essa maneira diferente de encarar o trabalho do professor confere
autonomia maior a atividade docente. Cabe salientar que o professor que
escolhe trabalhar com projetos ndo ficard necessariamente a mercé do
interesse dos alunos e abrira mdo de ensinar os conhecimentos
historicamente acumulados considerados globais. Pelo contrario, A.
Kleiman esclarece:

O professor pode decidir sobre a incluséo daquilo
que pode e deve fazer parte do cotidiano da
escola, porque legitimo e/ou imediatamente
necessario, e, por outro lado, sobre a exclusdo
daqueles conteldos desnecessarios e irrelevantes
para a inser¢do do aluno nas préticas letradas que,
parece-nos, persistem por inércia e tradi¢do e, por
altimo, decide também sobre a negociacgao
daquilo que pode nao interessar
momentaneamente ao aluno, mas precisa ser
ensinado pela sua real relevdncia em nossa
sociedade. (KLEIMAN, 2007, p. 17)

A partir dos pressupostos apresentados, organizamos um projeto
de letramento (cf. Apéndice E) com o propésito de contribuir para a
ampliacdo dos usos sociais da escrita pela reflexdo sobre a relacdo entre
a sociedade, natureza e homem na contemporaneidade.

2.4 INSTRUMENTOS  DE GERACAO E DIRETRIZES
ANALITICAS DOS DADOS

Na pesquisa-acdo empreendida neste estudo, organizado a partir
da questdo de pesquisa Como empreender um processo de carater
escolar que faculte participacdo em eventos de letramento ea
ampliagdo das préaticas de letramento e imersdo na cultura escrita
por alunos oriundos de um programa de correcdo de fluxo? foram
utilizados diferentes instrumentos de geracao de dados.

Yin (2005) aponta seis fontes de evidéncias que podem ser
exploradas: documentacdo, registros em arquivos, entrevistas,
observacdo direta, observacdo participante e artefatos fisicos.
Considerando essas bases, e especialmente as caracteristicas particulares
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do objeto desta pesquisa, utilizamos 0s seguintes instrumentos:
observacdo participante, entrevistas, pesquisa documental e roda de
conversa.

O autor lembra, ainda, que a utilizacdo de diversas fontes por si
sO ndo é suficiente. Além disso, é necessario considerar a convergéncia
dos dados para a confirmagdo do que é investigado. Desse modo, é
necessario proceder a chamada triangulacdo, que prevé a integragéo
l6gica das diferentes técnicas utilizadas, gerando linhas convergentes de
investigacdo, e ndo considerando apenas o0s seus desempenhos isolados
(YIN, 2005).

Em outras palavras, a partir da geracdo de dados de diversas
perspectivas e de diferentes fontes, por meio do cruzamento de uma
fonte com a outra, é possivel chegar a conclusGes mais robustas e
ancoradas. Tendo em vista essas consideracfes, apresentaremos 0S
instrumentos que compuseram, de forma articulada, a geraco de dados
desta pesquisa. Além disso, destacamos que esta geracdo de dados se
delineou no bojo das agbes previstas com o objetivo de promover a
participacdo dos alunos em préticas de letramento.

2.4.1 Observacao participante

Segundo Minayo (2004), a observacdo participante é um processo
pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma situagéo
social, com a finalidade de realizar uma investigac&o cientifica.

Para a autora, a observacdo participante € uma etapa essencial
guando se trata do trabalho de campo em pesquisas qualitativas e
pressupde a participacdo efetiva do pesquisador com a comunidade. O
principio que sustenta a observacdo participante é a necessidade que
todo pesquisador social tem de compreender o espago social de onde
provem, aprendendo a se colocar no lugar do outro. Assim, o
pesquisador ndo € um observador passivo, mas intervém, direta ou
indiretamente, na conformacéo do grupo.

Esse método tem sido questionado quanto a sua eficiéncia. Um
desses questionamentos diz respeito a afirmacdo de que quem faz uso
dele acredita ja saber 0 que é importante a ser anotado ou observado,
como se 0 pesquisador buscasse comprovar algo previamente
imaginado. Outra questdo apontada é o risco de envolvimento exagerado
do pesquisador com o seu objeto, de modo que o olhar mais critico fique
comprometido (MINAYO, 2004). Por isso, cabe ressaltar que os demais
instrumentos também carregam certo grau de subjetividade.
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E evidente que nem todos os fatos de uma realidade complexa
como o contexto de sala de aula podem ser observaveis. Por isso, a
observacdo participante ndo deve ser o0 Unico instrumento de geracdo de
dados, mas pode vir acompanhada de notas em diario de campo, por
exemplo.

A observacdo participante foi um instrumento utilizado j& na
primeira etapa da geracdo de dados, com o objetivo de realizar uma
avaliacdo prévia da turma e se estendeu durante toda a implementacédo
da pesquisa. As informacGes resultantes da observacdo foram registradas
em um diario de campo.

Tais observacbGes ocorreram ndo apenas durante 0s encontros
realizados na escola, mas também pelo registro das observacoes feitas
antes do inicio do processo especifico de geracdo, pois, como
mencionado, j& havia estudado o Programa de correcdo de fluxo e o
engajamento de seus participantes.

2.4.2 Diério de campo

De acordo com Minayo (2004), o diario de campo é um recurso
importante em uma pesquisa de campo que consiste em um instrumento
de registro diario, no qual deve-se anotar toda e qualquer informacédo
obtida pela observacdo e que precisa estar acessivel para a analise futura
dos dados. Em um diério de campo:

[...] constam todas as informagfes que ndo sejam
0 registro das entrevistas formais. Ou seja,
observagbes  sobre  conversas  informais,
comportamentos, cerimoniais, festas, instituicoes,
gestos, expressdes que digam respeito ao tema da
pesquisa. Falas, comportamentos, habitos, usos,
costumes, celebracdes e instituicdes compdem o
quadro das representacfes sociais. (MINAYO,
2004, p. 100)

Por meio desse registro, também € possivel estabelecer relagbes
entre as vivéncias da pesquisa e o aporte tedrico do estudo.

Nesta pesquisa, o diario de campo elaborado foi, primeiramente,
escrito em um caderno e, posteriormente, digitado. Assim, foi possivel
retomar impressGes que ndo podiam ser registradas no momento exato
das aulas, pois elas eram, na maioria das vezes, constituidas de
discussdes que impossibilitavam a tomada de notas imediata.
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Os registros foram feitos diariamente, sinalizando os sujeitos
envolvidos, o artefato escrito presente na acdo analisada, as condicdes
gue poderiam estar interferindo na acdo, as normas institucionais e a
influéncia da rotina.

2.4.3 Entrevista

A entrevista é um instrumento essencial no ambito da pesquisa
qualitativa. Minayo apresenta a entrevista como técnica privilegiada de
comunicacdo. Segundo a autora, a entrevista

[...] tomada no sentido amplo de comunicacdo
verbal, e no sentido restrito de coleta de
informacdes sobre determinado tema cientifico, é
a estratégia mais usada no processo de trabalho de
campo. Entrevista é acima de tudo uma conversa a
dois, ou entre varios interlocutores, realizada por
iniciativa do entrevistador destinada a construir
informagBes pertinentes para um objeto de
pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de
temas igualmente pertinentes tendo em vista este
objetivo (MINAYO, 2004, p. 261)

As entrevistas realizadas neste estudo seguiram a modalidade
semiestruturada, que permite ao entrevistado discorrer sobre um tema
sem se prender necessariamente a questdo formulada. Segundo Minayo,
a entrevista semiestruturada

Difere apenas em grau da ndo estruturada, porque
na verdade nenhuma interacdo, para finalidade de
pesquisa, se coloca de forma totalmente aberta ou
totalmente fechada. Mas, neste caso, a
semiestruturada obedece a um roteiro que ¢é
apropriado  fisicamente e utilizado pelo
pesquisador. Por ter um apoio claro na sequéncia
das questbes, a entrevista semiaberta facilita a
abordagem e  assegura, sobretudo  aos
investigadores menos experientes, que suas
hipGteses ou seus pressupostos serdo cobertos na
conversa. (MINAYO, 2004, p.267)

Flick defende o uso da pesquisa semiestruturada como
instrumento interessante na interagcdo com os participantes da pesquisa,
ja que “[...] é mais provavel que os pontos de vista dos sujeitos
entrevistados sejam expressos em uma situacdo de entrevista com um
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planejamento relativamente aberto do que em uma entrevista
padronizada ou em um questionario” (FLICK, 2004, p. 89).

O autor aponta como algo recorrente no uso desse instrumento a
dificuldade encontrada pelo pesquisador em direcionar as conversas que
surgem em campo para entrevistas, ja que as experiéncias particulares
dos participantes costumam alinhar-se ao assunto de pesquisa, pois “[...]
as oportunidades para uma entrevista geralmente surgem espontanea e
surpreendentemente a partir de contatos de campo regulares” (FLICK,
2004, p. 105).

Por esse motivo, sdo levados a campo apenas questdes
norteadoras que devem ser contempladas. Essas questdes podem ser
suprimidas ou ampliadas no momento da entrevista em si. E preciso
perceber, por exemplo, quando é necessario incentivar o participante a
aprofundar-se em determinada resposta ou reconhecer perguntas que ja
foram respondidas conforme se discutia a respeito de outros
guestionamentos.

Neste estudo, as entrevistas foram realizadas em dois momentos:
na sala de aula, com toda a turma em que a pesquisa foi implementada, e
na casa dos estudantes participantes. A primeira delas foi realizada, no
espago escolar, com os quinze alunos presentes no dia, nas primeiras
semanas de aula do ano letivo. A segunda entrevista foi realizada na
casa de cada um dos trés participantes, depois de pouco mais de um més
de convivéncia no espaco escolar em questo.

A entrevista realizada em sala de aula foi registrada por escrito,
engquanto a entrevista feita na casa dos participantes foi gravada e
transcrita posteriormente para que fossem hauridos os pontos cruciais
para a analise.

2.4.4 Roda de conversa

Além dos instrumentos j& mencionados, na etapa de geracdo de
dados, também utilizamos as rodas de conversa, um procedimento cujas
teorizagBes sdo ainda iniciais, mas que se aproxima do que alguns
autores, a exemplo de Gatti (2005), designam como grupos focais: “[...]
um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para
discutir e comentar um item, que é objeto da pesquisa, a partir de sua
experiéncia pessoal [...]” (GATTI, 2005, p. 7).

Ainda que ndo sejam instrumentos idénticos, rodas de conversa e
grupos focais se aproximam, j& que ambos configuram-se como
estratégia metodoldgica de interacdo coletiva que d& espaco a
manifestacdo de pontos de vista dos participantes sem que haja,
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necessariamente, 0 movimento de perguntas e respostas, que caracteriza
uma entrevista.

No entanto, ainda que a literatura aponte esse instrumento como
anadlogo ao grupo focal e haja, de fato, muitas convergéncias entre
ambos, Pedralli salienta que “[...] os dois instrumentos se distinguem se
considerada a compreensdo de que o investigador no grupo focal tende a
empreender uma acdo sobre 0s sujeitos, ao passo que nas rodas de
conversa o enfoque parece ser uma ag¢do com os sujeitos” (PEDRALLI,
2014, p. 8).

A proposta das rodas de conversa surge do conceito de grupo
focal, mas ganha contornos diferentes porque considera a historicidade
dos sujeitos, o que a distancia de uma simples técnica de geragdo de
dados e aproxima do que Voldshinov (2009 [1929]) chama de interacao.

Assim como a entrevista realizada na casa dos participantes, a
roda de conversa também foi gravada em audio e, posteriormente,
transcrita para que se procedesse a analise retrospectiva da acédo
empreendida e do possivel processo de ampliacdo das praticas de
letramento por parte dos participantes do estudo, derivado dessa mesma
acao.

Nosso objetivo com esse conjunto de instrumentos foi, pois,
levantar elementos que permitam responder de modo consequente as
guestdes norteadoras que moveram esta pesquisa e, principalmente,
contribuir, em alguma medida, para a producdo de conhecimentos
acerca das relagbes que o0s sujeitos participantes do estudo
estabeleceram com a escrita até entdo, de modo a, por meio do
delineamento e da consecucdo de um projeto de pesquisa, facultar a
ampliacdo praticas de letramento desses mesmos sujeitos.

Para o processo de analise dos dados, recorreremos as categorias
analiticas apresentadas no Diagrama integrado (CERUTTI-RIZZATTI;
MOSSMANN; IRIGOITE, 2013), que parte da observacdo dos eventos
a depreensdo das praticas de letramento subjacentes a eles. Assim, a
andlise teve como foco “[...] o encontro de interactantes por meio da
modalidade escrita da lingua, o qual se institui em uma esfera da
atividade humana especifica, implicando cronotopia e se materializando
pelo ato de dizer que requer agenciamento de estratégias de dizer via
escrita.” (CERUTTI-RIZZATTI; MOSSMANN; IRIGOITE, 2013, p.
57). Eis o diagrama nas duas partes que o constituem:




Diagrama Unico: Diagrama integrado — Partes I e 11
a Praticas de letramento

* Construgdo histdrica da esfera da atividade
humana em guestdo, histericidade dessas
atividades, valoracdes atribuidas a elas,
familiariza¢do dos participantes com tais
atividades, o papel da escrita nessas
atividades no que respeita 3
transformagdo dos participantes e a,
transformag8es do meio social, ele
depreensiveis por meio da anali
eventos.

A

+Historicizagdo do cronotopo: construgdo
histdrica do espago social implicado:
valoragdes prevalentes guanto @0s usos da
Ccrita vernaculares ou dominantes; maior ou

em questdo no que respeita a
s do grafocentrismoe no cronotopo
ESfE ra da clementos depreensiveis por meio
atividade s eventos.

humana

QO encontro do eu € 0 outro mediado pela
meodalidade escrita da lingua

depreensiveis do
de recursos lexicais e
- favor dos projetos de dizer;
0 ato de dizer Iscursivas materializadas nos
Interactantes nos géneros e relagdes dessa materializagio

[des]simetrias nessas mesmas experie

relaghes 2 izag dos pal 'do encontro, elementos
iveis por meio da analise
guistico-discursiva explicitada no quadro

por meio ds anslise dos eventas.

-~

«Caracterizagio da esfera a partir da natureza
das atividades e da configuracdo das relagdes

e da o ‘encontro’, elementos

is de captura por meio de
filmagem e pesquisa
al.

partir de critérios como propésitos g
movem, tecnologias envalvidas, et Es.fe.ra da

se arganizam, espacos ds escrits atividade Cronotopo
atividades, resultsdos Gue as car

elementos capturdveis por meiq humana
fotografia, observacio e afins.

O encontre do eu e o outro mediada pela
modalidade escrita da lingua

+ Descricdo dos participantes,
0 ato de dizer ursiva do ato de dizer,

5 o as estratégias de dizer por
nos generos do escrita: configuracio
discurso osicional, conteddo temético e

ursos lexicais e gramaticais gue

resgatdveis por meio de entrevistas ou aterializam os enunciados.

mesmo de preenchimento de
questionarios.

Fonte: Cerutti-Rizzatti, Mossmann e Irigoite (2013).
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No percurso analitico, valemo-nos, pois, dos elementos desse
Diagrama (cf. Anexo B), relacionando-os, evidentemente, com as
guestdes que norteiam o presente estudo, bem como os objetivos que se
erigem delas. Ao longo deste estudo, é possivel inferir pontualmente tais
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categorias analiticas apontadas no diagrama tanto na dimensdo dos
eventos quanto das praticas.

A partir, assim, dos instrumentos para geracdo de dados, no
capitulo que segue, procederemos a andalise dos dados gerados ao longo
da pesquisa-acéo, a luz do mencionado diagrama.



81

3 CAMINHOS PARA A IMPLEME~NTAQAO DE UM PROJETO
DE LETRAMENTO: ARTICULACAO ENTRE OS UNIVERSOS
LOCAL E GLOBAL

Sabemos também que mais importante do que
formar é formar-se, que todo conhecimento é
autoconhecimento e que toda formagdo ¢é
autoformagdo, por isso a pratica pedagogica
inclui o individuo, com suas singularidades e
afetos.

(Antdnio N6voa)

Para esta analise, retomamos nossa questdo de pesquisa — Como
empreender um processo de carater escolar que faculte participagéo
em eventos de letramento e a ampliacéo das praticas de letramento
e imersdo na cultura escrita por sujeitos oriundos de um processo
ocupado com a recuperacio de saberes? A luz de tal questdo e na
tentativa dar conta do percurso empreendido, estruturamos este capitulo
em trés secOes: na primeira delas, detalhamos e discutimos aspectos
relativos a estrutura institucional na qual o projeto de letramento foi
desenvolvido; na segunda se¢do, procuramos descrever o delineamento
do projeto de letramento; e, por fim, na terceira se¢do, apresentamos a
implementacdo efetiva do trabalho.

Vale esclarecer que a identificacdo/compreensdo das relagdes que
0s sujeitos estabeleciam com a escrita previamente ao estudo, dentro e
fora da escola, é pano de fundo do percurso analitico como um todo,
sendo evidenciada em momentos significativos a analise realizada.
Importa ter presente, ainda, que o andamento dos processos formais de
ensino, do mesmo modo que precisam ter presente tais aspectos, sao
sempre diretamente influenciados pela estrutura institucional,
tematizada na segdo que segue.

3.1 CONSTRICOES / CONTEXTUALIZACAO AO / DO
DELINEAMENTO DO PROJETO DE LETRAMENTO: “TINHA UMA
PEDRA NO MEIO DO CAMINHO”

As questdes de natureza institucional, ainda que ndo tenham sido
determinantes na consecucdo da pesquisa, configuraram-se como
condi¢des diretas impostas ao alcance dos objetivos propostos. Também
cabe sinalizarmos para constricdes de ordem antropoldgica, como a
dificuldade para garantir presenca/engajamento dos alunos nas aulas.
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Um problema institucional visivel desde o momento do
planejamento das acbes de ensino € a caréncia de estrutura propicia para
o0 trabalho dos professores. A escola ndo tem um ambiente especifico
para que os professores planejem suas aulas. A sala dos professores
funciona mais como um lugar de descanso e interacdo informal entre os
professores, do que como um local de estudo. Nesse ambiente, ha
apenas um computador, o qual frequentemente apresenta problemas. Os
Unicos materiais de leitura presentes nessa sala sdo um jornal local,
eventuais avisos e circulares informativas.

Apesar de termos uma biblioteca rica em livros de literatura, boa
parte das estantes esta ocupada por livros didaticos de anos anteriores,
gue ndo sdo usados, tampouco podem ser descartados. Ha também
algumas gramaticas e livros de referéncia. Porém, por falta de
funcionéarios, a biblioteca permanece fechada. Assim, os alunos sé
podem ir a biblioteca quando acompanhados de algum professor. Além
disso, como nédo ha alguém responsavel por esse espaco, os livros estdo
guardados de modo desorganizado, o que dificulta as atividades de
pesquisa.

A escola também passa por problemas relacionados a falta de
materiais, desde itens de limpeza até folhas para impressao de atividades
e avaliagbes. Assim, o nimero de fotocOpias é limitado e deve ser
solicitado com 48 horas de antecedéncia. Por isso, as questdes de
compreensdo leitora, por exemplo, raramente podem ser reproduzidas
em reprografia, de modo que é necessario copia-las no quadro. Na
tentativa de minimizar os efeitos dessa situacdo, é comum que 0s
préprios alunos tragam folhas para que ndo precisem copiar do quadro
textos, provas, ou no caso de precisarem imprimir algum material nos
computadores, relativo a pesquisas, por exemplo.

Para que o problema da escassez de papel ndo prejudicasse o
andamento da pesquisa, foi necessario que no6s trouxéssemos a
guantidade de folhas necessarias para as aulas do projeto, ja que o
volume de textos trabalhados extrapolava a cota estipulada para cada
professor. Evidentemente, é possivel comprar o préprio material quando
se trabalha apenas com uma turma de quinze alunos, mas tornar essa
prética algo constante com todas as turmas atendidas em um regime de
trabalho de quarenta horas semanais é algo inviavel.

As etapas do projeto de intervencdo que previam o uso do
laboratério de informética ou do Datashow costumavam realizar-se de
modo bastante conturbado. Como na sala de tecnologia ha apenas quatro
computadores em funcionamento, foi impossivel pedir que os alunos
fizessem algum trabalho de digitagcdo ou pesquisa individual na escola.
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Essas atividades, que, conforme o planejado, deveriam ser realizadas em
sala, acabaram sendo solicitadas como tarefa de casa e,
consequentemente, ndo contaram com intervencgdo pedagdgica.

Além disso, o sinal de internet funcionava apenas na secretaria,
na sala dos professores e na sala de tecnologia, de modo que era
impossivel acessar o0s textos disponiveis em suporte online na propria
sala de aula. Assim, para exibir um video de trés minutos, por exemplo,
ou levavamos os alunos para a sala de informética, ou faziamos o
download do material utilizado antecipadamente. Ambas as alternativas
parecem um desperdicio de tempo, que poderia ser aproveitado no
planejamento e na prépria interacdo com a turma.

As constantes faltas de professores também emergiram como
constrigdes ao andamento da intervengdo. Em muitas aulas, tornou-se
impossivel cumprir o planejamento por conta desse problema. As aulas
planejadas demandavam minha presenca, bem como o constante debate
com os alunos, de modo que era imprescindivel despender atencéo
exclusiva aquela turma. Apesar disso, era comum que a direcdo
solicitasse o adiantamento da aula por conta da auséncia de algum
professor. Esta é uma pratica comum na escola.

Ndo consegui discutir as questbes de
compreensdo leitora com os alunos. A direcdo
pediu que eu adiantasse a aula do terceiro ano do
Ensino Médio, de modo que precisei deixar a
turma sozinha trabalhando as questfes. Na
proxima aula, precisarei retoma-las. (Nota n. 1,
diario de campo, 2016)

Também é comum que solicitagdes externas de diversas ordens
interfiram no planejamento das aulas. No inicio da intervencdo, por
exemplo, houve uma visita da Policia Militar & escola e, apds a
realizacdo de uma palestra, a Farra do boi, foi pedido aos alunos que
escrevessem uma redacdo (GERALDI, 1991) sobre este assunto. Essa
redacdo precisaria ser enviada, na semana seguinte, para que 0s alunos
participassem de um concurso.

Diante dessa situacdo, é possivel inferir que os organizadores do
concurso acreditavam que apenas um evento discutindo determinado
assunto seria suficiente para que os alunos tivessem subsidios para
escrever. Trata-se, além de uma interrupcdo no processo que
pretendiamos empreender na pesquisa, de uma acdo que vai de encontro
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a tudo que acreditamos ser necessario para realizar um trabalho coerente
de ensino da lingua®.

Passamos por circunstancia parecida algumas semanas depois,
guando recebemos uma carta do Ministério da Educacéo solicitando que
fosse realizado um concurso de reda¢des com o tema Olimpiadas, cujo
vencedor seria responsavel por carregar a chama olimpica em nossa
cidade. O espago de tempo entre a solicitacdo e 0 prazo de entrega da
redacdo vencedora era de duas semanas.

Nesse caso, o0 regulamento do concurso previa que 0S
participantes deveriam ser do Ensino Médio, mas ndo era necessario
contemplar as trés séries. Por isso, tendo em vista a disparidade entre o
planejamento da intervencdo e a proposta do concurso, além da falta de
interesse dos alunos quando questionados sobre a possibilidade de
participacdo, optei por ndo dispensar o tempo das aulas nessa atividade.

Um dos grandes problemas enfrentados em relacdo ao
comportamento de desinteresse dos alunos em relagdo as aulas ficou
evidenciado pela quantidade de faltas. Para atestar esse fato,
sistematizamos, a partir do registro de frequéncia do diario de classe, a
quantidade de faltas de cada aluno no decorrer do primeiro semestre de
2016 (31 aulas). O resultado encontra-se na Tabela 1*°.

Tabela 1: Numero de faltas dos alunos durante o primeiro semestre de 2016.

Aluno Faltas
1 6
CP 7
3 4
4 2
DA 2
6 1
7 4
8 3
9 16
10 17
11 6
12 6

* Tendo em vista as amplas discussdes realizadas no plano nacional, tanto na
literatura da area quanto nos documentos parametrizadores de ensino, acerca
das condicBes de producdo necessarias para a producdo textual quando
assumimos a lingua como prética social.

% 0Os alunos participantes da pesquisa estdo identificados por suas iniciais,
enquanto os demais alunos da turma estéo identificados por nimeros.
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RF 5
14 5
15 15
16 16

Fonte: Producéo da autora a partir do diério de classe

H& alguns alunos que aparecem na lista de chamada, mas sdo
considerados desistentes. A maioria deles também é egressa do
Programa de correcdo de fluxo. Cabe registrar, também, que nao
constam nos diarios de classe os registros dos dias em que ndo houve
aula devido a auséncia de todos os alunos da turma. Momentos como
esses ndo sdo excecdo. Pelo contrario, sdo recorrentes especialmente nas
noites de sexta-feira, dia da semana em que ha duas aulas de Lingua
Portuguesa. Essa realidade ficou evidenciada nos registros do diario de
campo e acabou resultando em um atraso no cumprimento do
cronograma previsto para a pesquisa.

Havia apenas dois alunos, de modo que estes
foram dispensados.
(Nota n. 2, diario de campo, 2016)

N&o havia alunos.
(Nota n. 3, diario de campo, 2016)

Havia apenas trés alunos, de modo que estes
foram dispensados.
(Nota n. 4, diario de campo, 2016)

Cabe salientar que é uma pratica comum na escola, que parte,
inclusive, da propria direcdo, liberar os alunos quando ha poucos deles
em sala. Refletindo acerca dessa situagdo, é importante considerar que,
ao longo da historia da sua escolarizacdo, esses alunos ndo participaram
de modo geral de vivéncias escolares que contribuissem efetivamente
para o desenvolvimento de praticas de letramento que suportem
participacdo consequente em um evento de letramento escolar, a
exemplo da aula. A fala de CP corrobora essa afirmagéo:

Nés nunca tinhamos lido uma cronica, professora.
Eu achava que texto era aquela coisa chata, que
ndo tinha nada a ver com a minha vida. Na
verdade pode até ser que a gente tenha lido, mas
nao sabia exatamente o que era. Era tudo texto,
texto e texto. Texto sem nome. Até fora da escola,
nesses textos de facebook, pode ser que eu tenha
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lido uma crénica, mas eu ndo sabia que tinha esse
nome. (Roda de conversa, 2016)

A propria histéria de escolarizacdo, privilegiando o modelo
autdbnomo de letramento, tende a influenciar na situacdo de evasdo dos
alunos, como advertem Pedralli e Cerutti-Rizzatti:

Assumir a lingua com esses [sob a odtica do
modelo auténomo de letramento] contornos pode,
em nossa compreensdo, contribuir, em alguma
medida, para a evasdo, visto que O
estabelecimento de relagdes, por parte dos alunos,
entre a “escrita da escola” e a “escrita extramuros
da escola” pode, muitas vezes, constituir um
processo demorado e dificil, ja que, em linhas
gerais, microculturalmente o contato com a escrita
por parte desses sujeitos € restrito, cabendo a
escola facultar a compreensdo dessas relagdes, o
gue seguramente ndo é favorecido por esse
modelo de letramento. (PEDRALLI; CERUTTI-
RIZZATTI, 2013, p. 10)

Para compreender melhor a situacdo da evasdo, também ¢é
possivel recorrer a reflexdo acerca das disposicdes pessoais feita por
Lahire (1995). Para o autor, essas disposicdes seriam as praticas que
foram desenvolvidas a partir do processo de socializagdo; a partir dai,
sdo elas que orientam o individuo em suas agdes. A forca das
disposicOes pessoais, entretanto, pode variar. Além disso, ha
possibilidade de mudanga, enfraquecimento ou até mesmo abandono de
uma disposic¢éo, conforme o processo de inser¢éo social.

A partir disso, verificamos que as demandas de sobrevivéncia dos
entornos desses Ssujeitos e sua preocupacdo com praticas sociais
diametralmente distintas das demandadas pela escola influenciam
diretamente em sua assiduidade na escola.

DA ficou duas semanas sem vir a aula. Quando
questionei a respeito do motivo dessa auséncia,
ele disse que tinha conseguido um “bico” e ndo
teria como chegar a tempo a escola. Disse ainda
que, mesmo chegasse a tempo, ficaria cansado e
acabaria dormindo nas aulas. No mesmo dia, DA
assistiu as duas primeiras aulas, mas no horario
da aula de Portugués disse que precisava sair
mais cedo porque tinha um aniversario para ir.
(Nota n. 5, diario de campo, 2016)
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Frequentemente, a turma recebe a visita da direcdo da escola,
alertando para o risco de fechamento da turma por conta da baixa
frequéncia dos alunos. Ela esta cadastrada com o nimero minimo de
alunos exigidos para que se mantenha aberta, mas boa parte dos alunos
ndo frequenta as aulas de modo assiduo.

Recebemos a visita da diretora da escola,
alertando para a quantidade de faltas e
possibilidade de fechamento da turma, caso a
situagdo ndo se normalize. Os alunos
argumentaram que trabalham e por isso se torna
dificil manter a frequéncia. (Nota n. 6, diario de
campo, 2016)

E possivel inferir que a preocupacio institucional acerca da
assiduidade dos alunos parece ser movida pela mesma ldgica que ocupa
as acOes que visam a equiparacdo idade/série, como a da qual os alunos
sdo oriundos. Ainda que haja eventual preocupacdo com a continuidade
do percurso formativo desses sujeitos, ela ndo é evidenciada pelos
gestores da instituicdo em que se deu o estudo. Pedralli e Cerutti-
Rizzatti sinalizam para essa preocupacao institucional:

O que menos importa, nesse sentido, € que se
discuta o que efetivamente é origem e o que é
decorréncia de e, sim, importa que se
problematizem representacdes cristalizadas sobre
esse fendbmeno nos diferentes ambitos, ou seja,
nas pesquisas de massa que tomam 0s sujeitos na
perspectiva quantitativa — quantos concluiram a
escolarizagdo, quais os indices de evasdo
comparativamente a esse nimero, quantas pessoas
urge “atender” —, nas iniciativas governamentais
que configuram seus programas, muitas vezes, a
luz da preocupacdo com a manutencdo dos alunos
até o final do processo, nas escolas, as quais
acabam tendo, em muitos casos, como
preocupacdo subjacente as agdes educativas
empreendidas em sala de aula a propria
manutencdo desses sujeitos no espaco escolar,
dentre outros exemplos que materializam tais
representacdes cristalizadas. (PEDRALLLI;
CERUTTI-RIZZATTI, 2013, p. 3)

Esse problema em relacdo a assiduidade parece tomar uma
dimensdo ainda maior quando se tem um projeto como o que foi
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desenvolvido nesta pesquisa, ja que requer um trabalho de continuidade,
tem um carater processual e estabelece constantes relacdes entre o que ja
foi trabalhado com o que ainda sera trabalhado. Afinal, conforme
Pedralli e Cerutti-Rizzatti (2013, p. 10) “[...] se os alunos néo estiverem
presentes, ndo ha hibridizacdo possivel entre suas praticas vernaculares
e as praticas de letramento da esfera escolar”.

Descrevemos até aqui constricdes, de natureza institucional, que
afetaram de algum modo o andamento da intervencdo prevista na
pesquisa ja em seu ponto de partida. Cabe ainda ressaltar que lidavamos
com alunos oriundos de um programa de correcdo de fluxo, marcado
pela falta de engajamento, justificada por problemas de diversas ordens,
desde natureza metodoldgica até questdes de natureza socioeconémica e
cultural.

No caso especifico dos participantes da pesquisa, ainda na etapa
inicial de reconhecimento, mais especificamente na entrevista realizada
na casa dos participantes, CP afirma que suas recorrentes dificuldades
na escola ocorrem por conta de sua hiperatividade e seu déficit de
atencdo.

Eu sempre tive problema pra aprender,
principalmente Portugués. Tu falas uma coisa pra
mim agora, daqui a dois minutos eu ndo lembro
mais. Agora que a gente esta aqui na entrevista,
no comego eu estou focado em ti, nas perguntas,
mas daqui a pouco eu ja ndo consigo mais me
concentrar, ja vou olhar pra janela e qualquer
barulhinho ali da rua vai chamar mais a minha
atencdo. Também parece que eu tenho problema
de audigdo, tu falas uma coisa e eu escuto outra.
(Nota n. 1, transcrigdo das entrevistas, 2016)

Nesse momento, perguntei se CP ja procurou ajuda de algum
profissional e se tem algum laudo ou diagndstico fechado. Eis a
resposta.

Ja, ja. Eu fazia tratamento com uma
psicopedagoga. Eu ia toda semana no consultério
dela, ali no Centro, e ela me ajudava a estudar.
Até dei uma melhorada na escola. Também fiz
fono pra ver esse negocio que eu te falei do
ouvido e porque eu tenho a lingua meio presa. Ela
disse que eu escrevo errado por causa disso.
Neurologista eu nunca fui. A mulher Ia
(psicopedagoga) até mandou eu ir, mas ai meu
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pai se revoltou, disse que isso tudo era coisa da
cabeca da minha made, que o meu mal era
preguica. Ele disse que se eu ndo dava pros
estudos era melhor parar de gastar dinheiro com
essas palhacadas e ir trabalhar. (Nota n. 2,
transcricdo das entrevistas, 2016)

Nesse contexto, vale remeter a investigacdo de Bernard Lahire,
gue analisou configuracdes desenvolvidas a partir da organizacdo dos
seguintes pontos de andlise: as formas familiares da cultura escrita, as
condicdes econémicas, a ordem moral doméstica, os modos familiares
de investimento pedagdgico e as formas da autoridade familiar. O autor
ndo aponta a escola como responsavel pelo fracasso dos alunos e
também desconstroi a ideia de que boa parte das familias dos alunos de
camadas populares é omissa em relacdo a educacdo dos filhos. O autor
afirma que

[...] se a familia e a escola podem ser consideradas
como redes de interdependéncia estruturadas por
formas de relagBes sociais especificas, entdo o
fracasso ou 0 sucesso escolares podem ser
apreendidos como o resultado de uma maior ou
menor contradi¢do, do grau mais ou menos
elevado de dissonancia ou de consonancia das
formas de relagbes sociais de uma rede de
interdependéncia a outra. (LAHIRE, 1995, p.19-
20)

E importante considerar que as disposicdes pessoais (LAHIRE,
1995) em relagdo a escrita sd0 provenientes, na maioria das vezes, de
um conjunto de valoracOes relativas a escolaridade, constituidas por
experiéncias e expectativas pessoais, positivas e negativas, vindas
especialmente do contexto familiar. A postura da familia em relacéo a
aprendizagem dos filhos é capaz de mobilizar suas formas de significar
0 mundo, mas n&o sdo determinantes:

O fato de diferentes membros das familias
contextualizadas agirem como agem, de seus
filhos serem o que sdo e comportarem se como tal
nos espagos escolares ndo é fruto de causas Unicas
que agiriam poderosamente sobre eles. Na
verdade, estdo envolvidos num conjunto de
estados e fatos, de dados cujos comportamentos
praticos cotidianos ndo passam de traducéo:
traduzem o espago potencial das reacfes possiveis
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em funcdo do que existe em termos inter-
humanos. (LAHIRE, 2008 [1995], p. 72)

Ainda em relacéo as dificuldades de aprendizagem mencionadas
por CP, questionei se havia algum documento dos profissionais que o
acompanharam, algum encaminhamento, mas ele respondeu que o pai
mandou esquecer 0 assunto e acabaram jogando os papéis fora.
Podemos inferir que o aluno justifica suas dificuldades, em especial na
leitura e na escrita, como algum problema de ordem cognitiva. Sobre
essa tendéncia a patologizagdo do ndo aprendizado na escola, Giroto,
Berberian e Santana (2015, p. 3) defendem que:

Na esteira de abordagens que reduzem problemas
educacionais a limitagOes intrinsecas aos alunos, a
escola é afastada da co-responsabilidade na
superacdo de tais problemas e é delegado aos
profissionais da salde o lugar de detentor de um
saber cientifico capaz de explicar e solucionar
problemas envolvidos com o fazer pedagégico.

Quando assume uma postura respaldada em um viés biologizante,
medicalizante, a escola acaba, de certa forma, abrindo méo de sua
responsabilidade por facultar aos sujeitos a ampliacdo das préaticas
letradas e naturalizando a exclusdo sob a égide da inclusdo, levando a
descaracterizacdo das especificidades, dos contextos e das instituigdes
educacionais e de salde, como descrevem as autoras

Em consonancia a essa ldgica, ¢ definido, entdo,
um padréo de relagdo, a partir do qual o educador,
destituido de um saber prdprio e sob dominio da
drea da salde, vem sendo submetido a
treinamentos, orientacBes e reciclagens que ndo
tem garantido trocas significativas entre
educadores e profissionais da sadde. (GIROTO;
BERBERIAN; SANTANA, 2015, p. 3)

Como subordina os problemas da educagdo a fatores externos e
deficiéncias prévias, essa postura compreende um conjunto de
programas que tém por objetivo compensar diversas deficiéncias, como
de salde e nutricdo, familiares, emotivas, cognitivas, motoras,
linguisticas etc. Esses programas abarcam responsabilidades sobre
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problemas que ndo sdo necessariamente educacionais (SAVIANI,
1983)*".

Entendemos, portanto, que o caso de CP, se confirmada a tal
dificuldade de ordem patoldgica, configura-se como um desafio ao
nosso trabalho de pesquisa e intervencdo, mas nao o inviabiliza, tendo
em vista nosso entendimento de que é preciso compreender a natureza
especifica do fendmeno educativo, a responsabilidade do professor de
delinear percursos metodologicos que facultem a aprendizagem por
todos os sujeitos.

A historia de escolarizacdo de todos os participantes da pesquisa,
cabe o registro, é um desafio adicional no processo de intervencao, ja
que eles sdo oriundos de uma classe de aceleracdo por conta uma
distorcdo idade/série, originada na multirrepeténcia, Tal quadro tende a
ser ocasionado por elementos caracteristicos do dito fracasso escolar,
como a evasdo e a repeténcia em si.

A partir das respostas a entrevista e da observacdo do ambiente
domiciliar dos participantes da pesquisa, podemos perceber que séo
escassos os artefatos (HAMILTON, 2000) escritos presentes na casa e
0s existentes estdo mais associados a atividades de lazer, que encontram
representacdo mais exata em se tratando dos letramentos vernaculares.
Ou seja, observamos, portanto, que sao rarefeitos os usos da escrita na
esfera doméstica e, para além dela, percebemos uma prevaléncia de
eventos de letramento majoritariamente compostos por usos mais
proximos do que chamamos letramentos vernaculares (em BARTON;
HAMILTON, 1998).

A partir da entrevista realizada na casa dos participantes, foi
possivel perceber que os alunos do mencionado programa carregam
certo estigma e sentiam-se envergonhados por fazer parte dessas turmas.

Na verdade, a gente ndo sabia que ia entrar no
fluxo. No comeg¢o do ano, a gente estranhou que
estava numa turma diferente. Muita gente foi na
secretaria reclamar, mas eles disseram que a
gente ia fazer varias séries em uma s6. Eu me
sentia mal, porque parecia que estavam
chamando a gente de burro, de fracassado. (Nota
n. 3; Entrevista com CP; marco de 2016)

1 Temos ciéncia de que este autor filia-se & corrente filoséfica distinta da
assumida pelos Estudos do letramento, mas recorremos a ele na tentativa de
fazer alusdo as agGes compensatorias subjacentes a programas ocupados com a
equiparacdo idade/série, a exemplo do Programa de corregdo de fluxo.
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Esse aparente processo de discriminagdo do programa em tela
ndo ocorreu somente por parte dos alunos, mas também pelos
professores. Apesar de estar previsto no programa que 0s professores
dessas classes fossem efetivos, 0s docentes da escola ndo assumiram
essas turmas, de modo que as vagas vinculadas a elas ficaram
disponiveis para profissionais admitidos em carater temporario.

A professora de Portugués ndo era daqui, ela era
ACT. E ela dizia pra gente que se arrependia de
ter pegado a vaga, mas que ndo podia desistir
sendo ia ficar dois anos sem trabalhar no Estado.
Ela falava que ninguém queria a nossa turma.
(Nota n. 4; Entrevista com DA; marco de 2016)

Diante dos contornos caracteristicos propostos em tal programa
(trabalho interdisciplinar, considerando as necessidades dos alunos), foi
realizado um projeto de construgdo de uma horta escolar, na qual os
alunos ficavam boa parte do tempo.

A gente chamava o Correcdo de fluxo de
‘hortinha’ porque a gente passava mais tempo la
do que na sala. Acho que como ninguém dava
conta da gente, mandavam a gente pra la pra
passar o tempo, porque o qué fazer uma horta tem
a ver com Portugués e Matematica? Tanto é que
teve gente que passou direto sem nem saber ler e
escrever direito. Ai trouxeram material la da
universidade, tiraram foto, deram planta pra
gente cuidar, mas aprender que é bom nada.
(Nota n. 5; Entrevista com RF; marco de 2016)

A partir dos depoimentos dos participantes, & possivel inferir que
0 Programa de Correcdo do Fluxo idade/série: recuperacdo dos
saberes era constituido de propostas pedagogicas ocupadas com o
atendimento as diferencas individuais, a adequacdo do curriculo e,
consequentemente, as alternativas metodol6gicas, sem alterar, contudo,
velhas estruturas. Praticas como essa tém ocultado o fenémeno social da
exclusdo escolar, centrando os problemas educacionais apenas nos
recursos pedagdgicos e nos problemas pontuais e praticos dos alunos.
Escreve A. Kleiman:

O ensino, alicercado em praticas e representacdes
da lingua que determinam a priori os caminhos a
serem seguidos pelos alunos em funcdo da sua
classe social, da sua etnia ou de qualquer outra
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barreira social, nega ao aluno pobre o direito ao
prazer, & aventura, ao lidico que a escrita traz
para as criangas dos grupos privilegiados,
tornando, assim, a experiéncia educacional
profundamente desigual e, consequentemente,
exclusiva. (KLEIMAN, 2001a, p. 93)

Medidas como essa retiram dos sistemas de ensino e das escolas a
responsabilidade direta e a autonomia para pensar solucGes aplicadas a
sua realidade especifica. Em sintese, como apontam Cerutti-Rizzatti,
Correia e Mossmann (2012, p. 134), ainda que com o foco nos uso da
escrita na esfera académica, “[...] ndo ha agdes compensatorias
possiveis, porque nao se trata de preencher o que falta, pelo fato de néo
haver faltas, mas diferengas”. Assim, segundo as autoras, € preciso que
ocorra um deslocamento da busca por igualdade para a busca por
equanimidade:

A busca, nos processos de escolarizagdo, ndo deve
ser pela oferta de condigdes de igualdade, possivel
apenas em se tratando de sujeitos tomados na
abstragdo categorial. A busca deve ser por
condicOes de equanimidade, ndo com o objetivo
de atingir resultados iguais, porque cada individuo
tem a sua historicidade [..] (CERUTTI-
RIZZATTI; CORREIA; MOSSMANN, 2012,
p.134).

Essa equanimidade, portanto, difere da perspectiva implicita nas
politicas educacionais de correcdo idade/série, a exemplo do Programa
de correcdo de fluxo, que tém tratado os problemas educacionais como
endemias, cujo remédio eliminaria a moléstia da reprovacédo e da evasdo
(com base em GALVAO; DI PIERRO, 2007). Ao contrario, como
descreve A. Kleiman:

Uma pedagogia inclusiva € uma pedagogia da
diferenca. Precisa de um professor que acredite
que ele pode, sim, fazer uma diferenca, na
construgdo cotidiana, via interacdo, de um
contexto de aprendizagem para todas as criancas.
Isso envolve a criagdo de um contexto de
aprendizagem em que diversos saberes sdo
respeitados e, dentro do possivel, legitimados na
aula, e em que ha criacdo de realidades sociais
ricas para a aprendizagem, decorrentes do
abandono de papéis sociais rigidos e excludentes,
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da valoragdo das praticas sociais e discursivas de
diversos grupos e do reconhecimento das
diferencas nos conhecimentos prévios,
necessidades e estilos de aprendizagem das
criancas. (KLEIMAN, 2001a, p. 96-97)

A partir da breve problematizacdo das constrigdes a que o
delineamento e a consecugdo do projeto de letramento em tela estavam
submetidos, & possivel reconhecer os limites que se interpdem ndo
apenas nesta situacdo especificamente, mas na realidade de boa parte
das escolas situadas em entornos de vulnerabilidade social.

Também é importante reconhecer que as dificuldades encontradas
na implementacdo de uma proposta de intervengdo assumem uma
dimensé&o diferente quando se trabalha com uma turma de apenas quinze
alunos em comparagdo ao convivio com essa mesma realidade em
turmas correspondentes a uma carga horaria semanal de quarenta horas,
realidade de boa parte dos professores. Kleiman problematiza:

Assim, o tempo é a camisa de forca do trabalho
pedagogico. Nos primeiros ciclos, o professor é
guem decide o que fazer e a que horas fazer; mais
tarde, o tempo esta rigidamente compartimentado
e distribuido pelas diferentes matérias, na maioria
dos casos em funcdo do exame vestibular e outros
fatores externos ao tempo do aluno. (KLEIMAN,
2009, p. 32)

O proprio tempo dedicado ao planejamento das acGes didaticas,
bem como as adaptagdes exigidas em cada situagdo se multiplica
conforme a quantidade de alunos que o professor atende. Falamos aqui
apenas do planejamento e das a¢bes implementadas no momento das
aulas. E preciso, ainda, considerar o tempo exigido para a leitura dos
textos dos alunos, atividades de reescrita e outras necessidades que
precisam ser atendidas durante e ap6s a realizacdo efetiva das aulas.
Além disso, importa destacar o tempo para o continuo processo de
formacéo do préprio docente, o que implica, por sua vez, tempo para
estudo, para refletir acerca de sua propria préatica, dentre acdes afins.

E necessario, porém, reiterar que encaramos as dificuldades
encontradas como situacdes que interferiram no andamento do projeto
de letramento levado a termo no bojo deste estudo, mas de modo algum
0 inviabilizaram. Considerando essas constri¢des, apresentamos, nha
secdo seguinte, o projeto teoricamente ancorado nos Estudos do
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letramento, seu contorno inicial, objetivos, bem como as adaptagdes,
replanejamento e avalicéo.

3.2 APRESENTACAO DA AGAO: O PROJETO DE LETRAMENTO
EM TELA

Diante da realidade descrita, nosso convivio com as situacdes
encontradas no cotidiano escolar em que se realizou a pesquisa bem
como nossa compreensdo acerca das especificidades dos sujeitos
envolvidos na acdo de entdo permitiu-nos produzir, de certo modo,
inteligibilidades acerca das constricbes encontradas. Assim, fizemos
alteracBes pontuais no planejamento inicial das acbes deste projeto (cf.
Apéndice E), mas mantivemos a focalizagdo e boa parte de seu
delineamento.

A reconfiguracdo dos papéis sociais caracteristica do mundo
contemporaneo exige das pessoas novos conhecimentos para sua
compreensdo. Esses conhecimentos ndo podem ser apropriados por meio
de uma proposta estatica e obsoleta de ensino de lingua que discrimina
linguagens, estabelece modelos de correcdo, silencia vozes, privilegia a
dimensdo cognitiva da linguagem e, assim, exclui individuos ou grupos.

Uma alternativa a disparidade entre as demandas do mundo
contemporaneo e o trabalho tradicional com a linguagem realizado pela
escola é a proposta defendida com base nos Estudos do Letramento. Sua
efetiva colaboragdo para o ensino de linguas consiste na énfase no
carater ideologico da linguagem, uma vez que evidencia 0 Sseu uso
social.

Para viabilizar o trabalho com a leitura e a escrita ancorado nos
Estudos do Letramento, é necessario aderir a uma perspectiva de ensino
de lingua como prética social (KLEIMAN, 2007), que dé conta dos
varios conhecimentos historicamente produzidos: conhecimento
linguistico-textual, conhecimento prévio de mundo, de préaticas sociais
gerais e discursivas; ou seja, € preciso ver o processo de leitura e escrita
para além de sua dimensdo cognitiva. A aprendizagem da lingua deixa
de abarcar apenas o dominio da dimensdo sistémica da lingua, mas
assume uma perspectiva que tem a pratica social como ponto de partida
e ponto de chegada (com base em KLEIMAN, 2007).

No ambito dessa perspectiva, torna-se premente a necessidade de
desenvolver praticas que criem motivos ndo apenas para os alunos, mas
para todos os envolvidos na realidade escolar se interessarem em
problematizar o seu entorno e até mesmo romper com 0 Senso comum
que recria e reforca formas de alienacdo. Para A. Kleiman:
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E preciso partir das situacbes de fora do contexto
escolar e dar-lhes uma significacdo dentro do
contexto da escola, pelo enriquecimento e pela
ampliacdo das concepgdes e representagdes que 0
aluno traz em relagdo a escrita, do
desenvolvimento de géneros escolares que sejam
Uteis para a aprendizagem e da criagdo de
situagBes significativas de uso da escrita que
extrapolem os limites da sala de aula. E é ai que
reside a real dificuldade do ensino. (KLEIMAN,
2000, p.242)

A autora salienta que os documentos parametrizadores de ensino

propbem que a escola desenvolva um projeto de educagdo
comprometida com o desenvolvimento do sujeito de modo a permitir a
intervencdo na e a consequente transformacéo da realidade. Esse tipo de
projeto poderia ser orientado por trés grandes diretrizes:

1. posicionar-se em relagdo as questdes sociais e
interpretar a tarefa educativa como uma
intervengdo na realidade no momento presente.
Essa diretriz, para nés, implica necessariamente
muito mais que a assimilacdo ou recepcdo de
informagdes, até porque a quantidade de
informacdes que estdo disponiveis hoje ao cidaddo
comum € tal que seu uso se torna impossivel se
ele ndo conseguir integra-las em redes
significativas que ele proprio deve aprender a
organizar;

2. ndo tratar os valores apenas como conceitos
ideais, 0 que, para nos, implica que o educador
deve pautar suas opgoes metodoldgicas de modo a
incorporar o valor em questdo como objetivo das
atividades. Isto quer dizer, por exemplo, que néo é
suficiente declarar que formar leitores é um
objetivo desejado, mas que o professor tem que
mostrar, através das atividades que realiza, que
vale a pena ensinar, aprender e praticar a leitura;

3. incluir essa perspectiva no ensino dos
conteldos das areas de conhecimento escolar, o
que significa, na nossa perspectiva, que 0 ensino e
pratica de leitura, atividade constitutiva da
aprendizagem, deve fazer parte de todas as
atividades, e que todo professor &, em ultima
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instancia, professor de leitura. Nessa perspectiva,
cabe notar, a leitura é a atividade-elo que
transforma os projetos de um professor em
projetos interdisciplinares: parte-se da oOtica do
especialista — historiador, gedgrafo, biélogo — para
instaurar um espaco comum a todos, o da leitura.
Como a leitura é um problema comum a todos,
podemos dizer que, se por um lado partimos
daquilo que nos opbe (0 grau de dominio da
escrita € um dos grandes divisores do grupos
sociais), também estamos partindo daquilo que é
problema comum a todos, vista a “crise da leitura”
na escola e na sociedade. (KLEIMAN, 2009,
p.22-23)

A autora defende, ainda, que é funcdo desse processo
instrucional/cultural (com base em GEE, 2004) “encorajar os alunos a
interagirem com seus colegas num grupo de aprendizagem onde a
diversidade de pensamento e de cultura é valorizada” (KLEIMAN,
2009, p. 27), ainda que isso ndo deva significar circunscricdo dos
sujeitos a ela, como ressalva Street (2003).

Tendo presente essas questdes, propusemos este projeto de
letramento, cujo enfoque residiu na ampliacdo dos usos sociais da
escrita pela reflexdo sobre a relacdo entre sociedade, natureza e Homem.
Ou seja, o trabalho problematizou o sujeito com o outro na sociedade,
modificando a natureza, compreensdo, a nosso ver, fundamental para a
desejada ruptura com o processo de alienacdo, criticado por A. Kleiman:

Na escola pablica também, na maioria das vezes,
alunos e professores produzem algo cujo sentido
Ihes escapa; eles ndo se reconhecem no produto de
seu trabalho. O trabalho do professor é alienante
porque ele estd sobrecarregado pela burocracia,
pelo nimero de horas de aula que ele tem que
ministrar e que nao lhe deixa margem para
planejar, trocar ideias com seus colegas ou mesmo
estudar. Ele ndo se reconhece no objeto de seu
trabalho porque ele vem sendo cada vez mais
desprestigiado e mal remunerado. Além disso,
diante do desemprego, da injusta distribuicdo de
renda, da falta de perspectiva de um futuro melhor
para 0s nossos alunos da rede publica, o professor
sente que o contetdo transmitido pela escola
pouco vai adiantar para melhorar a vida dos
jovens. (KLEIMAN, 2009, p. 34)
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A problematica em foco partiu do tratamento dado ao tempo na
contemporaneidade, seguindo pela mudanca de habitos (inclusive
alimentares), justificavel, dentre outros fatores, pela falta de tempo, que
resulta em quantidade significativa de dejetos e, consequentemente, gera
problemas para as grandes cidades. Partiu-se, pois, de um problema
comum a todos os seres humanos contemporaneamente para chegar a
uma questdo local: a existéncia de um aterro sanitario no municipio em
gue os alunos estdo inseridos e as consequéncias disso para a cidade,
bem como os demais problemas relacionados ao saneamento basico que
0s cidadaos enfrentam.

Essa discussdo desenvolveu-se permeada pela reflexdo acerca das
politicas publicas que acabam por responsabilizar os consumidores pela
poluicdo e pelas a¢Oes de reparacdo, bem como a influéncia do discurso
cientifico no cotidiano das pessoas. Além disso, o0 projeto contou com 0
apoio de profissionais de outros componentes curriculares, na tentativa
de garantir um trabalho coeso e interdisciplinar.

O objetivo geral deste projeto de letramento foi, assim, promover
a apropriacdo de conhecimentos veiculados pela lingua escrita, bem
como o reconhecimento e o agenciamento dos recursos linguisticos
implicados nos diferentes projetos de dizer, a fim de que os alunos
compreendessem criticamente o entorno onde vivem e 0 modo pelo qual
as questdes relacionadas ao plano local dialogam com os problemas
globais.

A escolha desse tema tem como principal razdo os problemas
relacionados ao saneamento basico e a infraestrutura da cidade em que
se realizou a pesquisa, especialmente no que se refere ao municipio em
que a escola esta localizada. E comum ouvir dos moradores que, na
cidade, ha poucas empresas, ndao ha shopping, mas ela abriga o Unico
aterro sanitario da Grande Floriandpolis. De modo geral, tem-se a
impressdo de que a cidade serve apenas como dormitério ndo s6 para 0s
moradores, mas também para 0s problemas da regido metropolitana,
como atesta 0 comentario de RF:

Biguacu ndo tem shopping. O shopping de
Biguacu é o Angeloni®. Tudo que é empresa
grande pensa em vir pra Biguagu, mas ndo vem.
Ai o lixdo vem pra Biguagu. Agora até a
penitencidria eles querem trazer pra c4. Parece
que tudo que €é ruim vem pra Biguagu. (Nota n. 7,
diario de campo, 2016)
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A escolha do tema gerou certo receio a respeito do engajamento
dos alunos. Eles ja haviam trabalhado com um projeto permeado por
questdes ambientais no Programa de correcdo de fluxo, que eles
chamavam de ‘“hortinha”. Esse poderia ser um impedimento para
contemplar a relacdo proposta: compreensao estrita de se tratar de uma
abordagem com tema semelhante. Ainda assim, o entorno em que a
escola esta situada, a moradia em que esses alunos vivem, os locais do
municipio em que eles passam seus momentos de lazer sdo diretamente
influenciados pelos problemas de saneamento bésico e infraestrutura da
cidade. Entdo, acreditamos que um trabalho tratando desses entornos
poderia, sim, favorecer o envolvimento da turma nas acles
desenvolvidas.

Ao contrario do trabalho com a ‘“hortinha”, realizado no
mencionado programa, este projeto de letramento ndo se resumiu a
atividades praticas, pragmaticas. Apesar de suscitar alguma relacdo com
o que foi trabalhado na “hortinha”, ampliamos as discussdes a respeito
do meio ambiente, facultando-lhes apropriacdo de conhecimentos, o
gue, possivelmente, ndo ocorreria fora da escola.

A partir disso, delineamos como objetivos especificos a
promocdo da apropriagdo de conhecimentos veiculados por meio da
escrita que contribuissem efetivamente para a formagdo dos alunos
enquanto sujeitos que refletem criticamente acerca de situagdes de seu
entorno imediato, relacionando tais questbes com aspectos que se
delineiam globalmente. Esperou-se, ainda, contribuir para que os alunos
reconhecessem e agenciassem o0s diversos recursos linguisticos em usos
sociais, refletindo sobre suas implicagdes nos projetos de dizer.

Assim, desenvolveu-se um planejamento centrado em artefatos
escritos, abrindo mao, portanto, de seguir programas determinados
previamente, como sugere Kleiman, quando afirma que:

[..] a dificuldade do processo de ensino e
aprendizagem reside, em parte, na auséncia de
funcdes relevantes, dentro do contexto de sala de
aula, para os usos sociais da escrita, ou seja, para
engajar os alunos em praticas que sejam
instrumentais e constitutivas, ao mesmo tempo, do
seu desenvolvimento individual e o de sua
comunidade. Para esse objetivo, tornar-se viavel,
é preciso abandonar os compromissos com um
programa preestabelecido quando esse programa
ndo corresponder as necessidades e aos interesses
dos alunos. (KLEIMAN, 2000, p.242)
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Podemos afirmar, portanto, que o principio mais importante na
elaboracdo do planejamento foi a inser¢cdo dos alunos em préticas
sociais relevantes e, com base nisso, determinamos os textos a serem
abordados nessa pratica social, a fim de selecionar artefatos de
determinados géneros segundo sua relevancia para o aluno e para a
comunidade, dependendo, também, do sistema de atividades nas quais
0s sujeitos estavam inseridos. Escreve C. Bunzen:

Sugerimos que o professor trabalhe com uma
politica de ensino de lingua fortalecedora das
praticas sociais dos alunos em contextos culturais
especificos, pois ndo podemos negar o conflito
intercultural que tem lugar na escola
(principalmente no EM). (BUNZEN, 2006, p.
158)

Sob essa ancoragem, reiteramos que 0 eixo norteador deste
projeto de letramento ndo foi 0 ensino dos géneros do discurso em si,
tampouco o0s conteldos programaticos previstos em documentos
parametrizadores de ensino, mas, do inicio ao fim, a pratica social.
Buscou-se, assim, colocar os conteudos curriculares em favor da
participacdo em diversos eventos de letramento e da compreenséo social
por parte do aluno. Isso ndo significou, porém, abrir mao dos
conhecimentos necessarios ao desenvolvimento do aluno. Retomamos
A. Kleiman:

A prética social como ponto de partida e de
chegada implica, por sua vez, uma pergunta
estruturante do planejamento das aulas diferente
da tradicional, que est4 centrada nos contetidos
curriculares: “qual a seqiiéncia mais adequada de
apresentacdo dos conteudos?”. A importancia dos
contelidos para a formagéo do professor ndo pode
ser suficientemente enfatizada. Entretanto, o
contedo é alvo: ele representa  0sS
comportamentos, procedimentos, conceitos que se
visa desenvolver no aluno. N&o deve ser
entendido, parece-me, como principio organizador
das atividades curriculares. (KLEIMAN, 2007,
p.5)

Sob esta perspectiva, trabalhamos com diversos contetidos
curriculares do primeiro ano do Ensino Médio (autores contemporaneos,
verbos no modo imperativo, denotacéo e conotagdo, dentre outros), bem
como uma considerdvel variedade de géneros (cronica, noticia,
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reportagem, texto de dicas, infogréaficos, mesa-redonda, dentre outros),
ainda que as acGes ndo tivessem como principio organizador nenhum
dos dois aspectos. A. Kleiman esclarece que:

A prética social ndo pode sendo viabilizar o
ensino do género, pois é seu conhecimento o que
permite participar nos eventos de diversas
instituicdes e realizar as atividades proprias dessas
instituicdes com legitimidade. Numa instituicdo
como a escola, que, conforme Heath (1986)
aponta, supervaloriza as atividades analiticas, a
adocdo de qualquer conceito linglistico, textual
ou enunciativo, como estruturador das atividades
curriculares, leva quase que inevitavelmente a
transformagdo da atividade — aprender o género
para agir em sociedade — em uma atividade
metalinguistica: analisar os textos do género para
aprender como esta formado ou para aprender a
escrever textos segundo o modelo. Saber elaborar
uma resenha quando necessario, segundo 0s
parametros da situagdo comunicativa, é um tipo de
conhecimento radicalmente diferente de saber
sobre o que trata uma resenha, qual o grau de
formalidade da linguagem usada, quais as suas
partes. O primeiro pressupde o segundo, mas 0
contrario ndo € verdade. (KLEIMAN, 2007, p.8-9)

Esses contelidos foram definidos e redefinidos conforme o
préprio andamento do planejamento, conforme as situacdes que
emergiram das praticas sociais organizadas em eventos que tinham
como principal objetivo atender necessidades de linguagem especificas
tanto dos participantes da pesquisa, quanto da comunidade.

Na pedagogia de projetos, é relevante a relagéo
gue o estudante estabelece com o curriculo, que
nem dever ser de subordinagdo do conhecimento
estabelecido ja existente, nem de abandono dos
saberes disciplinares em favor de enfoques
centrados somente nas preocupacdes e interesses
do jovem estudante. (KLEIMAN, 2006, p. 30)

O trabalho com a selecdo dos conteldos seguiu o caminho
inverso do que tradicionalmente é feito: partir do conteGdo para
selecionar os textos. Ao contrario, os préprios textos deram subsidios
para a discussdo de determinados contelidos, conhecimentos e recursos
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linguisticos. Nesse planejamento, ndo seguimos livros didaticos nem
apostilas escolares. Porém, recorremos a gramaticas normativas e
dicionérios quando surgia necessidade deles durante a leitura e a
producdo de textos. Portanto, livros didaticos e apostilas deixaram de ser
materiais essenciais para as aulas de Lingua Portuguesa, como
problematiza C. Bunzen:

O primeiro ponto a ser levantado, que dificulta
uma didatica voltada para o ensino-aprendizagem
de alunos heterogéneos, é a concepgdo de
conteldo. O conteltdo escolhido para ser
ministrado nas salas de aula ndo é escolhido pelo
professor, mas aquele do chamado ‘“programa
obrigatdrio”, exigido pelas escolas e veiculado
nos LDs e nas AEs, etc. O livro e a apostila
demonstram, na maioria das vezes, qual é a
metodologia e quais as concepgdes utilizadas pelo
educador, uma vez que este material é essencial
para as aulas. (BUNZEN, 2001, p.37)

Street (2003; 2009), por sua vez, ressalta a importancia de visar,
no processo de escolarizagdo, 0s usos sociais da escrita, atentar para 0s
letramentos locais que caracterizam as comunidades dos alunos, mas
sempre cientes da necessidade de 0s sujeitos ampliarem seus usos da
escrita em direcdo aos letramentos globais, a fim de que possam
expandir seus horizontes, o que implica um processo de hibridizacéo
(STREET, 2003) que tem como pressuposto uma “[...] relagdo dindmica
entre o local e o central, entre habilidades especificas de letramento
focalizadas em tarefas especificas e habilidades genéricas supostamente
possiveis de serem transferidas para outras situagdes [...]” .

A escola costuma exigir o dominio das variedades especializadas
da lingua que as criangas advindas de entornos de vulnerabilidade social
costumam ndo trazer. Essa divergéncia entre a bagagem cultural dos
alunos e o que a escola espera deles resulta em dificuldades na leitura e
na escrita que se manifestam ao longo do processo de escolarizacéo.
Esses alunos costumam néo se filiar aos padrdes escolares, ja que:

[...] cannot feel like they belong when the real
game is acquiring academic varieties of language,
and they are given no help with this, as they watch
other children get high assessments at school for
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what they have learned not at school but at
home.* (GEE, 2004, p. 37)

Por vezes, a escolha inapropriada de determinado artefato e o
desconhecimento das préaticas de letramento ja desenvolvidas pelos
alunos podem implicar na ndo instituicdo de eventos de letramento no
ambito escolar capazes de hibridizar letramentos locais e letramentos
globais (STREET, 1984; 2003).

Considerar os estudos da linguagem no bojo das praticas sociais
significa levar em conta o impacto social da escrita, especialmente nas
sociedades grafocéntricas, cujas transformacdes advindas das novas
tecnologias exigem novos usos da escrita. Estudar a lingua sob essa
perspectiva permite que ampliemos “[...] a concepg¢do do que venha a
ser objeto de leitura, antes reservada para os textos literarios — na
verdade, os textos extraordinarios de poucos — passando a incluir os
textos do cotidiano, os textos comuns do dia-a-dia” (KLEIMAN, 2007,
p. 10).

Em relagdo & questdo da natureza e da progressdo dos contelidos
abordados, os eventos presentes no e desencadeadores do projeto de
letramento envolviam tanto aspectos globais quanto locais, concernentes
a realidade da comunidade em que o trabalho foi desenvolvido. Por essa
razdo, ainda que o0s textos das instituicdes publicas de prestigio sejam os
principais representantes do acervo abordado nos planejamentos,
atentamos para a necessidade de incluir os textos que circulam em
outras esferas, como os da intimidade doméstica, como o texto de dicas
gue contemplamos em nossa intervencao.

Dessa forma, organizamos as a¢des em dois blocos - global e
local, respectivamente -, profundamente articulados, diversificando os
objetos de leitura, como sugere A. Kleiman, no que diz respeito as
possiveis respostas para a questdo da natureza e progressdo dos
contetdos, dentro da escola tradicional:

A perspectiva social ndo pode eximir-se de
focalizar o impacto social da escrita,
particularmente as mudangas e transformacdes
sociais decorrentes das novas tecnologias e novos
usos da escrita, com seus reflexos no homem
comum. Esse foco necessariamente amplia a

%21...] ndo podem sentir-nos como pertencentes quando o jogo real é adquirir as
variedades académicas da lingua e néo Ihes é dada a ajuda para isso, enquanto
percebem outras criangas obterem avaliagGes mais substantivas na escola pelo

que elas ndo aprenderam na escola, mas em casa (traducdo nossa).
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concepgdo do que venha a ser objeto de leitura,
antes reservada para os textos literdrios — na
verdade, os textos extraordinarios de poucos —
passando a incluir os textos do cotidiano, os textos
comuns do dia-a-dia. De fato, eles tém valor
pedagdgico de destaque quando sdo utilizados
como recursos pedagdgicos para construir a auto-
seguranca do aluno quanto a sua capacidade de ler
e escrever: listas, bilhetes, receitas, avisos,
letreiros, ‘“outdoors”, placas de rua, crachas,
camisetas e buttons de transeuntes, enfim, a
escrita ambiental em sua enorme variedade amplia
significativamente o acervo de textos mais
legiveis, devido a sua curta extensdo e a
complementagdo do sentido via imagens
acessiveis e imediatamente compreensiveis.
(KLEIMAN, 2007, p. 10)

Neste projeto, os alunos leram e pesquisaram anuncios, bem
como escreveram comentarios criticos em redes sociais, por exemplo.
Préticas como essas convertem-se em convite a ampliagdo do acervo de
textos circulantes na sala de aula e contribuem, consequentemente, para
a ampliagdo das praticas de uso da lingua pelos alunos. Escreve A.
Kleiman:

As fungdes da escrita no cotidiano, mesmo que
limitadas e finitas, introduzem praticas arquivais,
identitarias, de contato e comunicativas, assim
como géneros que terdo uma vida muito Util em
muitas outras praticas sociais. (KLEIMAN, 2007,
p. 10)

Ainda nesta discussdo a respeito da selecdo dos textos e,
consequentemente, dos conteidos contemplados no projeto de
letramento em foco, cabe retomar os conceitos de letramentos
“invisiveis” em relagdo a outros. Em relagdo a aparente pobreza dos
letramentos vernaculares, Street (2001; 2003) e M. Baynham observam
gue uma rica variedade de praticas de letramento, consideradas
“visiveis/dominantes” (BAYNHAM, 1995), pode ser deflagrada em
entornos de vulnerabilidade social.

Também é comum a problematizacdo acerca da forma romantica
pela qual os letramentos vernaculares sdo abordados nos Estudos do
Letramento (cf. STREET, 2003). Pode-se asseverar que essa
problemética ndo esta nos Estudos do Letramento em si, mas no modo
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possivelmente equivocado como este € interpretado. Portanto, a
verdadeira intencdo ndo é isolar as praticas menos prestigiadas de outras
que estdo fora, mantendo-as puras, mas toma-las como ponto de partida
para a apresentacdo de/trabalho com letramentos dominantes.

Para que ndo houvesse distanciamento (ou até mesmo ruptura)
entre a escola e o universo do aluno que comprometesse o trabalho em
favor da ampliagdo das praticas de letramento dos alunos, atentamos
para a importancia, como mencionamos, ter presentes as ja
desenvolvidas pelos estudantes, a fim de que lhes seja facultada a a
participagdo em nossos eventos de letramento, que encontrem
contraporte nos eventos dos quais participam.

E necessario ressaltar que a escolha dos textos com o0s quais
trabalhamos neste projeto de letramento foi, assumidamente, um ato
politico e ideoldgico. Afinal, existem eventos de letramento dos quais,
possivelmente, os alunos s6 tomam parte na escola. Se a escola nao lhes
facultar a participagdo em determinados usos da lingua, outra
instituicdo, provavelmente, ndo o fard&. Como principal agéncia de
letramento (KLEIMAN, 1995), a escola é o lugar mais afeito a leitura
de determinados tipos de textos. E a instituicdo em que se configuram
modos especificos de interagir por meio da escrita, conforme os
pressupostos académicos. Assim concebendo, o trabalho com
problematicas pertinentes ao cotidiano dos alunos serviu, em alguma
medida, de ponto de partida para a leitura de textos que, em outras
esferas, que ndo a escolar, o aluno néo teria acesso.

Planejamos, portanto, um projeto de letramento composto por
quinze aulas, divididas, a guisa de didatizacdo do percurso empreendido,
em dois blocos — global e local. Assim, nove dessas aulas estiveram
centradas no bloco global e seis aulas, no bloco local. Cabe ressalvar
que a estruturagdo das aulas se deu por meio de eventos de letramento
denominados por nds de desencadeadores das acdes, 0s quais podem
corresponder a mais de uma aula. Na apresentacdo de cada um desses
eventos, explicitamos participantes, ambiente, artefatos e atividades
(com base em HAMILTON, 2000).

Nessa discussdo, cabe refletir acerca do que é entendido como
dominante (BARTON; HAMILTON, 1998) e o que é compreendido
como global (STREET, 2003), assim como o que é entendido por
vernacular (BARTON; HAMILTON, 1998) e o que é compreendido
por local (STREET, 2003). Cerutti-Rizzatti e Almeida (2013) salientam
que esses pares de conceitos ndo podem ser tomados como sinénimos e
propem uma distingdo entre global e dominante e entre local e
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vernacular, com base nos conceitos de ontogénese e sociogénese de
Vygotsky (1995 [1931]).

Para as autoras, os letramentos globais, ligados a ontogénese
humana, estdo vinculados ao processo de humanizagdo do homem e os
usos da lingua sdo potenciais na espécie humana. Quando esses usos se
realizam efetivamente, eles ganham materialidade historica,
necessariamente local, porque exigem sujeitos corpéreos fazendo uso da
escrita e, entdo, sdo chamados de letramentos locais, situados no plano
da sociogénese.

Em se tratando dos usos da escrita, teriamos,
nesse escopo global, aqueles usos necessariamente
respectivos ao que entendemos ser uma vocagéo
ontogenética do ser humano para compreender o
mundo em sua constituigdo fisico-bioldgica, tanto
quanto para entender o homem em sua natureza
corpéreo-psiquico-emocional,  dentre  outros
desdobramentos congéneres, 0 que nos levaria ao
campo das ciéncias em suas mdltiplas
configuragdes. Teriamos, também, usos da escrita
respectivos a uma possivel  ‘propensdo
ontogenética’ humana para discutir a vida ¢ o
proprio ser humano nas relagfes consigo mesmo e
com o mundo, o que nos levaria a filosofia em
seus também varios desdobramentos. Haveria,
ainda, escritos atinentes a caracteristica humana
de incidir sobre a realidade, a medida que a
compreende mais efetivamente, o que nos
remeteria as tecnologias de toda ordem, assim
como, por outro lado, teriamos escritos relativos
ao pendor humano para ressignificar o universo e
0 homem, o que nos levaria para as tantas formas
de manifestaces artisticas; e, enfim, mas longe de
exaurir as possibilidades, terfamos escritos
vinculados ao movimento humano para a
transcendéncia, o que nos levaria para todas as
formas de confissdo religiosa ou manifestacdo da
espiritualidade e afins. (CERUTTI-RIZZATTI,
ALMEIDA, 2013, p. 52)

Segundo as autoras, tanto os letramentos dominantes quanto os
letramentos vernaculares s&o locais, pois representam usos da escrita da
sociogénese, materializados na histdria e na cultura. O que separa esses



107

dois conceitos é o entendimento de que os letramentos dominantes
seriam usos locais que ganharam o grande tempo. Escrevem as autoras

Assim, tais propensdes humanas ganhariam
materialidade, no universo local em usos da
escrita  vinculados tanto aos letramentos
dominantes como aos letramentos vernaculares;
ou seja, enquanto usos dominantes historicizariam
as ciéncias, as artes, as religides, a filosofia, etc.
em representacBes carregadas de vozes apostas/
interpostas/sobrepostas, em vinculagdo com a
ideologia oficial (BAKHTIN, 2011;
VOLOSHINOV, 2009) e em géneros discursivos
secundarios (BAKHTIN, 2003a), haveria 0s usos
vernaculares a lidar também com as ciéncias, as
artes, a filosofia, a religiosidade em
representacdes carregadas de vozes apenas locais,
no ambito da ideologia nédo oficial. [...] buscamos
a compreensdo de que os usos da escrita do
universo global quando se materializam no
universo local ndo o fazem tdo somente no plano
dos letramentos dominantes, mas também dos
vernaculares, se ndo por outras razdes, pela
inarredavel variabilidade dos encontros entre os
homens em seu l6cus sociocultural e histérico,
encontros mediados pela escrita. (CERUTTI-
RIZZATTI; ALMEIDA, 2013, p. 53)

A relacdo entre local e global proposta neste estudo se deu pelas
focalizagfes tematicas e ndo pelos usos sociais da escrita. No que
concerne aos usos especificamente, interessa-nos destacar que foram
privilegiados eventos alinhados aos letramentos dominantes e,
coincidentemente, no escopo dos letramentos globais, uma vez que nos
pareceu pelas interagdes com os participantes do estudo ndo estarem
presentes no cotidiano desses alunos participacdo em eventos como 0s
propostos no &mbito do projeto de letramento em tela, mas serem usos
potenciais, como defendem Cerrutti-Rizzatti e Ameida:

Assim, temos concebido o universo global dos
usos da escrita como imbricado a infinita extensdo
da horizontalidade da escrita no mundo humano —
o0 lécus do que é potencial, insistimos, no sentido
filosdfico do termo —, a qual diz respeito a todos
n6s em razdo de nossa filiagdo ontogenética, mas
da qual alguns, na configuracdo de suas relagdes
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intersubjetivas/intercorp6reas, se aproximam mais
efetivamente do que outros, em profundidade e/ou
em extensdo; ninguém, porém, pode dar conta de
apreendé-la em sua totalidade, exatamente porque
a horizontalidade é o territério do que é potencial,
é o plano da abstragdo ontogenética. (CERUTTI-
RIZZATTI; ALMEIDA, 2013, p. 54)

De modo geral, as praticas de letramento informadas pelos
participantes nas entrevistas ndo contemplam a leitura, por exemplo. Por
isso, ressaltamos que a articulagdo entre global e local ndo diz respeito
apenas aos usos da escrita assim categorizados, mas as tematizacdes
mais pautadas no contexto imediato dos sujeitos, ou seja, locais, e com
elas 0s usos da escrita.

Em todas as aulas, apresentadas no planejamento, sdo
evidenciados também os quatro elementos que historicamente compdem
o planejamento — objetivos, conceitos, estratégias metodoldgicas e
avaliagdo (FREITAS et al, 2004). Buscamos destacar, na apresentacdo
desse mesmo planejamento, os conceitos, que dialogam, em boa medida,
com 0s conteldos programaticos previstos para o primeiro ano do
Ensino Médio, conforme orienta o Projeto Politico Pedagdgico da
Escola, no que se refere ao curriculo:

A organizacdo curricular serd baseada na Proposta
Curricular de Santa Catarina e nas Orientagdes
Curriculares para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental de 2010 e nas OrientacBes
curriculares de 2011, organizadas pela Secretaria
de Estado da Educacdo de Santa Catarina. Tais
documentos encontram-se a disposicdo dos
professores e funcionarios na secretaria da escola.
(PPP, 2013, p. 32)

Do mesmo modo, os Pardmetros Curriculares do Ensino Médio —
PCNEM (2000) orientam para que o trabalho com os estudantes seja
voltado ao mundo do trabalho e também destinado a formacdo da
cidadania. Espera-se que, no Ensino Médio, haja um estudo mais
contextualizado que destaque o sentido do conhecimento escolar, a
reflexdo subjacente as atividades escolares e a interdisciplinaridade.
Como forma de se aproximar desses objetivos, os PCNEM organizaram
as disciplinas por areas do conhecimento e propuseram um trabalho
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voltado para a construcdo de competéncias® entre as quais se destacam
a leitura e a escrita, voltadas a criticidade, para o conhecimento de
mundo. E possivel inferir que as propostas apontadas nos PCNEM, em
alguma medida, estdo alinhadas aos Estudos do Letramento. Escreve
Bunzen:

Para dar autonomia a esses alunos de EM e
promover uma pratica de ensino de lingua
materna menos artificial e instrumental, que
contemple a necessidade de jovens que ja
produzem textos em diversos géneros (mas nédo
legitimados pela escola, como o rap acima),
temos de pensar em aulas e materiais didaticos
para esse nivel que estabelecam uma inter-relagéo
entre as atividades de leitura, producéo de texto e
andlise linguistica e que nao fragmentem a relagdo
entre a lingua e a vida. Uma prética de ensino
como sugerem 0os PCNEM e os PCN+, mais
voltada para a formacdo de leitores e escritores
autdnomos e criticos. (BUNZEN, 2006, p. 159)

Esses conteddos, conforme mencionamos anteriormente, nédo
foram o norte das agdes, mas, em todos os artefatos agenciados no
planejamento, foi possivel identificar e sistematizar conhecimentos
linguisticos e conceitos cientificos trabalhados ao longo das aulas.

Apobs a exposicdo do planejamento proposto, salientamos que o
projeto de letramento apresentado traz consigo implicagBes do conceito
de letramento e, por isso, o planejamento das acOes deixa de ser
engessado e determinado a priori para tornar-se sensivel aos letramentos
locais (STREET, 1984; 2003; CERUTTI-RIZZATTI, 2009). As
atividades de leitura e producéo textual escrita deixam de estar atreladas
a uma concepcdo universalista de lingua escrita para tornarem-se
ressignificadoras das praticas de letramento de sujeitos situados.

Na se¢do seguinte, apresentamos a implementacdo efetiva do
projeto em tela, bem como as alteragdes feitas no planejamento inicial,
tendo em vista a realidade encontrada.

% Optamos por ndo debrugarmo-nos sobre as criticas enderecadas a um projeto
de ensino orientado para as competéncias em razdo do afastamento de tal
discussdo ao objeto delineado nesta pesquisa.
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3.3 PLANEJAMENTO, INTERVENCAO E REPLANEJAMENTO: O
DESENVOLVIMENTO DO PROJETO*

Muitas vezes, durante a pratica pedagdgica, é possivel observar
que a relacdo entre professores e alunos costuma ser uma relacéo entre
alguém que sabe e outros que pouco ou nada sabem. Os que poucos
sabem, os alunos, se sujeitam a autoridade de quem domina o
conhecimento, o professor. Procuramos, no escopo da implementagédo
do projeto de letramento, atentar para os conhecimentos prévios dos
alunos, sem abrir mao da especificidade que caracteriza nossa posicao
naquela ambientagdo. Afinal, as experiéncias e praticas que os alunos
trazem de outras esferas influenciam sobremaneira o interesse por
praticas com as quais eles ainda ndo tém tanta familiaridade.

E habitual ter facilidade em entender bem conceitos com os
quais, em alguma medida, j& se teve algum contato em espagos sociais
diversos®. A atividade de leitura, por exemplo, exige mais do que
decodificar palavras, incluindo indissociavelmente a compreensdo do
texto, o que implica conhecimentos de mundo, dentro outras relacBes
gue extrapolam a questbes de natureza estritamente linguistica.
Inferimos a tradicdo oral da comunidade em que os participantes da
pesquisa desde 0 momento das entrevistas na casa dos participantes.

RF né&o sabia dizer o nome da rua em que residiu.
Conseguia apenas apresentar pontos de
referéncia para que eu pudesse encontrar sua
casa. (Nota n.8, Diario de campo, 2016)

Essa tradicdo pode ser constada, também, pela escassez de
material escrito na casa dos participantes, por exemplo. Por isso,

% Assumimos uma perspectiva mais narrativa ao longo da anélise, mas abrimos
mdo de marcé-la em nota de campo por conta da extensdo, bem como de sua
centralidade analitica.

% Ainda, que tenhamos ciéncia de que os Estudos do letramento em si ndo se
convertam em uma teoria pedagdgica, eximimo-nos de explicitar a eleigao de tal
teoria, uma vez que ela parece subjacente a proposta metodoldgica de projetos
de letramento (KLEIMAN, 2000), ancorada na filosofia da existéncia com
aproximagGes ao materialismo historico-dialético, como entendemos
evidenciar-se em Kleiman (2000; 2009). Ao longo desta dissertagdo, assim,
esforgamo-nos por projetar tal aproximacao, numa tentativa de dirimir eventuais
compreensdes de alinhamento entre a proposicéo dos projetos de letramento e a
relativizagdo do papel da escola, objeto de critica contemporaneamente.
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promover a leitura de modo significativo nesses contextos converte-se
em um grande desafio. Kleiman alerta que:

Uma concepgdo meramente utilitaria certamente
0s desapontara, pois a relacdo entre escrita e
promoc&o social faz parte do mito do letramento,
isto é, a crenga equivocada de que a aquisi¢do da
escrita é suficiente para Ihes trazer uma mudanca
de vida. Por extensdo, a prdpria pratica de leitura
os desapontard, ja que ela ndo tem os poderes de
promocdo social a ela atribuidos, embora
certamente tenha outros, os quais tém relagdo com
0 prazer e com a potencializacdo da aprendizagem
independente e continuada. (KLEIMAN, 2000,
p.228)

Nas primeiras aulas, nas quais trabalhamos a crénica Exigéncias
da vida moderna, de Luis Fernando Verissimo, foi possivel inferir o
distanciamento entre as praticas de letramento desenvolvidas até entdo
com as requeridas para a participagdo em um evento de letramento como
a leitura de texto da esfera literdria, mesmo em interface com a esfera
jornalistica. Quando questionados sobre o tipo de texto que estavam
lendo, eles ndo sabiam identifica-lo. Perguntei se algum deles queria
fazer a leitura do texto em voz alta, mas todos se recusaram a fazé-lo. A.
Kleiman descreve essa situacao:

A observacdo dos alunos, de seus gestos, e as
formas com que manipulam os textos, bem como
de suas esparsas e reticentes participacdes na aula
de leitura, confirmam essa previsdo. A folha de
papel portadora do texto é apenas uma folha de
papel jogada fora tdo logo a aula de leitura acabar,
como qualquer outro lixo; a narrativa ficcional é
desqualificada na base de que é tudo mentira e,
portanto, ndo interessa; a explicacdo de cunho
cientifico que entra em conflito com sua
experiéncia, com o senso comum, é rejeitada.
(KLEIMAN, 2000, p. 227-228)

Iniciamos o projeto de letramento com um texto de linguagem
simples e tematica relacionada ao cotidiano, mas sem abrir méo de
apresentar aos alunos um texto tipicamente alinhado a préaticas de
letramento dominantes. A crénica Exigéncias da vida moderna, de Luis
Fernando Verissimo, trata de um tema aparentemente simples,
constantemente discutido no cotidiano das pessoas: a falta de tempo. E
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narrada em primeira pessoa, de modo que o leitor é conduzido a se
envolver com os pensamentos e com as dificuldades enfrentadas pelo
narrador. Essa escolha foi uma tentativa de atender ao que aponta A.
Kleiman:

Podemos também inferir que a reestruturacdo dos
conhecimentos prévios utilizando informagdes
que ndo obedecem a ldgica ditada pela evidéncia
pessoal precisa ser gradualmente elaborada,
mediante leituras diversificadas que, aos poucos,
complementem e relativizem 0s conhecimentos
dos grupos de tradicdo mais oral. (KLEIMAN,
2000, p.228)

E preciso reiterar que o fato de lidar com comunidades de
tradicdo oral ndo significa que essas comunidades tenham zero de
letramento, ja que esses alunos participam de atividades variadas nos
grupos dos quais sdo integrantes “[...], central ou perifericamente, com
diferentes graus e modos de participacdo (mais auténomo, diversificado,
prestigiado ou ndo), ja pertencem a uma sociedade tecnologizada e
letrada” (KLEIMAN, 2007, p. 9).

Nesse sentido, ndo abrimos méo de trabalhar com discursos de
poder ou assimilacdo das praticas candnicas no decorrer desse projeto de
letramento, pois acreditamos que a escola precisa atuar como suporte
cultural, possibilitando o acesso as formas mais especializadas de
linguagem, principalmente as variedades académicas, mas sem denegar
as vivéncias culturais imediatas dos alunos. SO assim a escola estara
realmente cumprindo seu papel, como aponta J. P. Gee:

Children who do not bring such prototypes to
school can learn to read in the sense of decoding
vernacular language that is written down. But they
cannot later read the early versions of academic
varieties of language they see in books (...). This
is because schools do not start the academic
language acquisition process for these children—a
process that has already started at home for other
children. Rather, they teach these children to
“read” only in the sense of being able to do
phonics and dealing with the superficial literal
meanings of words mostly in the vernacular. Poor
children suffer the same sort of plight that
someone who tries to pass French 4 without
French 1, French 2, and French 3 does. This
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problem doesn’t say much about the children’s
abilities, though it says a lot about the schooling
system they are in. *(GEE, 2004, p. 19)

Ao longo de suas consideracBes, 0 autor situa trés processos:
natural (fala/escrita na genealogia humana), cultural (escrita) e
instrucional (instrucdo explicita/letramento autbnomo). A problemética
que J. P. Gee estabelece é a de que ndo basta a base bioldgica dos
sujeitos, tampouco um processo meramente instrucional pela escola, se
as vivéncias em outras esferas ndo possibilitarem o acesso a variedades
especializadas da linguagem.

Um dos objetivos dessa primeira aula era levar os alunos a
refletirem sobre o quanto as pessoas costumam atender a demandas pré-
determinadas socialmente, seja por influéncia religiosa, da comunidade
ou da ciéncia, desnaturalizando o processo de insercdo social. Ainda
nessa aula, foi possivel interpretar as passagens irbnicas da cronica
como recurso linguistico agenciado na tentativa de convencer o leitor.
Os alunos compreenderam de pronto essa ironia, mas tiveram
dificuldades em apontar as passagens do texto que poderiam representa-
las.

Apesar dos esforcos em propor questbes que fugissem do que
costuma ser feito em uma aula tradicional, sentimos certa dificuldade.
Boa parte das questbes de compreensdo leitora (Apéndice F) produzidas
era basicamente de localizagdo de informagdo. Ainda assim, os alunos
tiveram consideraveis dificuldades para respondé-las.

Todos chamam as questbes de compreensdo
leitora de “as pergunta” ou “aquelas pergunta
la”. Parece uma tarefa corriqueira pra eles, mas
da qual eles ndo entendem muito bem a
finalidade. Também demonstraram dificuldade em

% As criancas que no trazem esses prototipos para a escola podem aprender a
ler no sentido de decodificar a lingua vernacula que é escrita. Mas elas néao
podem mais tarde ler as primeiras versdes de variedades académicas de lingua
que veem nos livros (...). Isso porque as escolas ndo iniciam o processo de
aquisicdo da linguagem académica para estes criangas, um processo que ja
comegou em casa por outras criangas. Em vez disso, elas ensinam essas criangas
a "ler" apenas no sentido de ser capaz de fazer fonética e lidar com os
significados literais de palavras superficiais principalmente no vernaculo. As
criancas pobres sofrem 0 mesmo tipo de sofrimento que alguém que tenta passar
Francés 4 sem Francés 1, Francés 2, Francés e 3 faz. Este problema néo diz
muito sobre as habilidades das criancas, embora diga muito sobre o sistema de
ensino em que estdo (tradugao nossa).
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entender os enunciados das questfes. (Nota n. 9,
Diario de campo, 2016)

Na terceira aula, em que essas questdes foram retomadas, foi
possivel respondé-las com mais tranquilidade e, a partir delas, propor
uma reflexdo mais aprofundada a respeito do contetdo da cronica, que
levasse o0 aluno ndo apenas a reler, mas entender, questionar e
contextualizar.

Percebi que nenhum dos alunos respondeu a
todas as questdes. A maioria ndo fez a atividade e
alguns fizeram duas ou trés questfes. Conforme
fui retomando as questdes com eles, vi que com
minha ajuda a atividade ficava mais facil. Eles
tinham facilidade em responder oralmente, mas
relutavam em escrever. (Nota n. 10, Diario de
campo, 2016)

Os alunos também aparentavam pouca proximidade com o
dicionério:

Quando pesquisaram no dicionario, os alunos
reclamaram que os significados apontados nele
costuma mais confundir do que explicar, de fato.
Outros ndo sabiam como as palavras estdo
organizadas no dicionario. (Nota n. 11, Diério de
campo, 2016)

Fica claro que, olhando uma aula de modo isolado, talvez seja
possivel julga-la como alinhada a pedagogia tradicional, ja que se ignora
um contexto mais amplo em que ela esta inserida quando trabalhamos
via projetos de letramento. Pode-se inferir, também, que caso o
professor perceba que uma aula ndo foi capaz de exaurir o0s
conhecimentos depreensiveis de determinado texto (se € que isso € de
fato possivel), é aconselhdvel prolongar esse periodo de estudos. C.
Bunzen, em alguma medida, nos tranquiliza:

Por assumir essa perspectiva de trabalho, ficamos,
de certa forma, impedidos de olhar para os objetos
de ensino ou praticas escolares procurando
apenas destacar dicotomias, tais como ensino
tradicional x ensino moderno. Sabemos que nossa
pratica pedagogica se caracteriza muito mais pelas
contradicOes, avancos e recuos, e ndo se reduz a
mera transposi¢do ou reproducdo de esquemas
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tedricos. Preferimos discutir o que parece estar na
arena de disputas (politicas, econdmicas, sociais,
culturais, cientificas etc.) quando escolhemos
determinados objetos de ensino e construimos um
modelo didatico, um projeto pedagdgico ou
planejamos uma aula para ensina-los, levando em
consideracdo o0 espago e 0 tempo escolar. Desta
forma, defendemos que os objetos de ensino néo
estdo prontos e acabados, mas sdo (re)construidos
pelos professores e alunos nas interagBes verbais
em sala de aula (cf Batista, 1997; Maténcio,
2001), normalmente com o auxilio de materiais
didaticos como livros didaticos (LDs), apostilas
ou fichas. (BUNZEN, 2006, p. 140-141)

Alids, essa é uma preocupacdo que perpassa 0 cotidiano dos
professores: ensinar plenamente o conteGdo ou apenas vencé-lo.
Infelizmente, por conta de pressdes institucionais de diversas ordens,
muitas vezes, o professor se vé impingido a vencer o conteudo. “Dar

conta do contelldo” ¢ uma expressdo muito comum em uma sala de
professores.

Quando sento na sala dos professores e escuto as
colegas de disciplina falando que processo de
formacdo de palavras, morfologia, Quinhentismo
e Barroco sdo conteldos de primeiro ano;
comparando em que parte do conteldo estdo;
dizendo que tem que acelerar, se n&o fica tudo
acumulado para o quarto bimestre, fico pensando
no que farei quando terminar a pesquisa: amplio
0 projeto, inicio outro ou volto para o programa,
como as colegas? (Nota n°® 12, Diario de campo,
2016)

Nossa possivel resposta a essa nota é que, independente da
metodologia que adotemos, do modo como escolhamos trabalhar, somos
agentes de letramento e comandamos as nossas aulas, direcionamos o
ensino. Nao podemos delegar essa tarefa a conteldos programados
estabelecidos previamente, quer eles aparecam no programa da escola,
quer estejam estabilizados em materiais didaticos.

A ideia de trazer uma entrevista com o autor da crénica a um
programa de entrevistas bastante conhecido pelos alunos foi uma
estratégia metodoldgica bem sucedida sob o ponto de vista dos alunos.



116

Os alunos assistiram ao video com atencao.
Gostaram quando eu disse que Luis Fernando
Verissimo afirma que a sua “musa” é o prazo de
entrega, a semelhanga deles que deixar para
estudar para provas ou fazer trabalho um dia
antes da data prevista. (Nota n. 13, Diario de
campo, 2016)

RF se lembrou dessa aula na roda de conversa, realizada
posteriormente a implementagéo do projeto.

Eu achei legal aquele dia que a professora passou
0 video do Luis Fernando Verissimo. Foi legal
porque a gente viu a cara do autor. E que nem no
radio. A gente escuta a voz daquela pessoa, mas
nem imagina como € o rosto dela. Eu imaginava
esse autor como um cara jovem, meio “‘gurizdo”,
e ai fiquei surpreso quando vi que é um
senhorzinho. E bom também pra gente ver que
aparéncia ndo € nada. Nenhum professor fez isso
antes. (Roda de conversa, agosto de 2016)

Na aula seguinte, trouxemos outro artefato, o texto de dicas, na
tentativa de levar os alunos a compreenderem familiaridades entre a
tematica do tempo debatida na crénica Exigéncias da vida moderna e
outros textos que circulam socialmente. Os alunos identificaram
prontamente algumas passagens do texto que pareciam ser contempladas
na cronica. Também reconheceram que as dicas foram produzidas por
uma figura de autoridade no meio cientifico.

Estava prevista no planejamento do projeto uma pesquisa em um
site de busca, a fim de identificar os textos que apareceriam
relacionados & tematica do aproveitamento do tempo. Porém, o sinal de
internet da escola estava fraco, de modo que ndo foi possivel realizar
essa atividade como planejado:

N&o havia sinal de internet na escola. Poucos
alunos tém internet nos celulares. Entdo, fiz a
busca no meu celular e mostrei a eles os
resultados. Fiz a exposicdo a respeito das
semelhangas dos titulos que apareciam na busca
com o texto de dicas lido em sala e também com a
cronica. Mostrei a eles que a tematica do
aproveitamento do tempo é algo recorrente e,
também, contraditério porque se fala em
aproveitar o tempo, mas em gasta-lo com coisas
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indteis também. (Nota n. 140, Diério de campo,
2016)

Durante a leitura do texto de dicas, foi realizado um trabalho de
andlise linguistica no seguinte sentido: identificar os verbos no modo
imperativo como recurso linguistico agenciado na tentativa de
aconselhar o leitor; reconhecer a inclusdo de numerais nos titulos dos
textos de dicas, como estratégia para chamar a atencdo do leitor. Os
alunos reconheceram prontamente esse recurso, especialmente o dos
numerais, como atesta a fala de RF.

Professora, geralmente o0s nomes daqueles
videozinhos do Youtube sempre tém ndmero.
Tipo: “Dez coisas que vocé fazia errado e ndo
sabia”, “Dez melhores filmes da Netflix”, “Dez
dicas para tal coisa...”. E a galera gosta. Parece
gue da a ideia de que vai ser rapido e objetivo.
(Nota n. 15, Fala de RF, diario de campo, 2006)

Em se tratando, ainda, dos verbos no modo imperativo, 0s alunos
identificaram a recorréncia deles, mas ndo sabiam classifica-los com
esse nome. Inferiam a funcdo desses verbos e identificavam suas
formas, mas ndo os nomeavam conforme a gramatica normativa. Foi ai
gue recorremos a gramatica para sistematizar um conhecimento que
parecia, até ai, intuitivo. Afinal, ndo basta saber, é preciso saber dizer,
ainda que isso ndo seja em si o foco das agdes desenvolvidas. A.
Kleiman afirma que :

[...] em toda situagcdo comunicativa que envolve o
uso da lingua escrita — em todo evento de
letramento — ha a necessidade de tudo isso e,
portanto, SEMPRE surge a oportunidade para o
professor focalizar de forma sistematica algum
contelido, ou seja, de apresentar materiais para o
aluno chegar a perceber uma regularidade,
praticar repetidas vezes um procedimento, buscar
uma explicacdo. Nesse caso, 0 movimento serd da
pratica social para o ‘conteudo’ (procedimento,
comportamento, conceito) a ser mobilizado para
poder participar da situagdo, nunca o contrario, se
o letramento do aluno for o objetivo estruturante
do ensino. (KLEIMAN, 2007, p. 6, grifos no
original)
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Desse modo, a nomenclatura é mais uma ferramenta no processo
de aprendizagem. Por isso, tomamos o trabalho com a especificidade da
linguagem/lingua como um suporte as praticas de leitura e de produgéo
textual escrita, propiciando uma reflexdo ativa e consciente dos
fendmenos gramaticais, textuais e discursivos em favor dos usos sociais
da escrita. De acordo com Mendoncga, o termo analise linguistica:

[...] surgiu para denominar uma nova perspectiva
de reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os
usos da lingua, com vistas ao tratamento escolar
dos fendbmenos gramaticais, textuais e discursivos
para se contrapor ao ensino tradicional de
gramatica, para firmar um novo espaco, relativo a
uma nova prética pedagogica [...] (MENDONCA,
2006, p. 205)

Em relacéo as atividades de andlise linguistica, a preocupacao era
de que elas ndo se resumissem ao trabalho com as questfes gramaticais
do texto, tampouco a analise de oracdes soltas, sem ligacdo contextual,
tomando o texto como mero pretexto para exercicios gramaticais.
Procuramos um trabalho com a perspectiva que descreve C. Bunzen:

Dessa forma, a disciplina assume uma perspectiva
de um trabalho com a lingua em uso nos
diferentes géneros e textos que circulam na
sociedade contemporénea, afastando-se de uma
visdo reducionista de lingua(gem) e da perspectiva
técnica ou comunicativa dos anos 70 e 80.
(BUNZEN, 2011, p. 906)

E importante lembrar que as atividades de leitura e produgéo
textual acontecem de modo integrado e que as atividades de analise
linguistica ocorrem no bojo dessas mesmas praticas, como sintetiza C.
Bunzen:

Por essa razdo, as aulas de producédo de texto ndo
podem estar dissociadas de atividades de leitura
com énfase na compreensdo ativa e responsiva
gue aponta, inclusive, para uma analise linguistica
dos textos que se debruce sobre aspectos
discursivos. (BUNZEN, 2006, p. 155)

Nas aulas seguintes, trabalhamos o texto Quanto tempo o
brasileiro gasta com o smartphone?, na tentativa de levar os alunos a
reconhecerem o quanto as producdes humanas da esfera da ciéncia se
colocam em nosso cotidiano de modo a conformarem as acGes das
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pessoas e retomar o tratamento dado a tematica do tempo na
contemporaneidade.

Discutimos a respeito da substituicdo do tempo do écio, da
reflexdo, de suspensdo do automatismo da acédo, pela informagéo fugaz,
efémera, muitas vezes associada as redes sociais, dentre outros aspectos
afins. Os alunos reconheceram essa situacdo na propria préatica
cotidiana:

Apbs a leitura do texto e interpretacdo dos
graficos, os alunos comentaram que perdiam
muito tempo em redes sociais. Relataram o
espanto que sentem ao manusear o celular e, aps
algumas horas, se darem conta de que “ndo
fizeram nada” do que tinham planejado para o

dia. (Notan. 16, Diario de campo, 2016)

Ficou ainda mais nitida para os alunos a reflexdo a respeito da
relacdo tipica da contemporaneidade — na toada do ganhar tempo — e 0s
inimeros convites também contemporaneos para ocupar 0 tempo com
questdes fugazes, a exemplo dos testes de internet e dos livros para
colorir enderecados a adultos.

Considerando as reflexdes empreendidas na aula anterior,
realizamos uma pesquisa em jornais e revistas, buscando identificar, em
textos como propagandas, matérias jornalisticas e noticias, o paradoxo
existente entre a necessidade de ganhar tempo e 0s inimeros convites
contemporaneos para ocupa-lo com questdes fugazes.

Boa parte dos textos selecionados pelos alunos era, justamente,
anuncio de celulares. DA comentou em sala:

Essas propagandas de celular sdo todas iguais.
“Aproveite seu tempo com o que mais importa’”’;
“Ndo perca tempo”, “Ganhe mais minutos pra
falar com que vocé ama!”. Engragado que é
justamente no celular que a gente mais perde
tempo. E as vezes a familia ou os amigos estéo ali
do lado e a gente nem d& bola pra ficar no
celular. (Diario de campo, 2016)

Nessa pesquisa, 0s alunos selecionaram apenas textos no género
propaganda, apesar de a sugestdo de trabalho prever a escolha, também,
de jornalisticosgéneros da esfera jornalistica. Ainda assim, parece ter
ficado nitida a relacdo paradoxal que buscdvamos evidenciar a ocasido.

A partir disso, trouxemos para a aula a musica Passarinhos (cf
Anexo C), interpretada pelo cantor Emicida com participac¢do da cantora
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Vanessa da Mata, como uma tentativa de sintetizar a lastima humana da
soliddo, exacerbada em contexto como os atuais de exigéncias e
competividade, bem como os problemas ambientais inerentes ao
crescimento das grandes cidades, fazendo-o0 por meio de um artefato
cultural associado a arte, fundamental, a nosso ver, no percurso de
formacdo dos sujeitos.

Quando a musica foi reproduzida, os alunos afirmaram que
ouviram-na em outras oportunidades, mas ndo como objeto de estudo,
Ou Seja, ouviram em casa, no carro, mas sem atentar para o contetdo da
musica e para as possiveis criticas sociais presentes nela. Afinal, o que
lemos e 0 modo como lemos varia conforme o lugar onde lemos:

Sabemos que o mundo é textualizado. Leitura e
escrita estdo em toda parte. O que circula,
portanto, na rua ou em ambientes comunitarios
sdo modos de inscrigdo especificos (placas,
propagandas, faixas, outdoors, fachadas etc.) de
grande forga comunicativa e que, por isso,
merecem aten¢do. Consumir e saber produzir os
inlmeros textos que se distribuem nos mais
variados contextos sociais significa ndo apenas ter
acesso a essas praticas comunicativas mas
também assumir uma forma de poder que é
negada a muitos. (OLIVEIRA, 2010, p.6)

Conseguir ler a letra da musica, vale destacar, ndo é garantia de
entendé-la por completo. Isso acontece porque na mdsica ha varias
referéncias que ndo podem ser compreendidas apenas com a sua leitura
e que sdo determinantes para o entendimento mais amplo do que esta
sendo apresentado nela.

Os alunos ndo sabiam o que significava Babil6nia, por exemplo.
Foi preciso esclarecer essa referéncia, explicando que se trata de um dos
mais prdsperos e importantes centros urbanos da Antiguidade, cuja
relevancia pode ser conferida até mesmo na Biblia, onde ocorre uma
longa mencdo ao zigurate de Babel, construido em homenagem ao deus
Marduk. Também é nessa cidade que esta localizada uma das Sete
Maravilhas do Mundo Antigo: os Jardins Suspensos da Babil6nia. O
entendimento da referéncia a Babildnia é determinante para que se
compreenda a alusdo gue o compositor faz a essa grande cidade cinza e
neon, uma mescla de degradacdo e inovacdo. Do mesmo modo, 0s
alunos néo conheciam a palavra Armagedom:
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Quando questionei a respeito da aluséo a palavra
Armagedom na musica, os alunos disseram que
desconheciam esse termo. Alguns disseram que
assistiram a um filme com esse nome. Quando
perguntei se poderiam dizer algo a respeito do
enredo do filme, eles disseram que ndo
lembravam. (Nota n. 17, diario de campo, 2016)

Esclarecemos que, assim como a palavra Babil6nia, a palavra
Armagedom também aparece na Biblia. Esse nome é originario de um
lugar estratégico situado na parte ocidental do vale de Jezreel na época
em que lsrael habitava a terra de Canad. Naquele tempo, varios reis se
reuniam nesse lugar chamado "vale plano de Megido" para guerrear.
Armagedon é muitas vezes usado como sinénimo de "fim do mundo".

Compreendendo o significado de Armagedon, por exemplo, 0s
leitores sdo capazes de entender por que o verbo orar aparece em
seguida. Quando os alunos ouvem a musica sem compreender o que
significa Babildnia e Armagedon, ainda que entendam o restante da
letra, uma parte significativa da musica se perde. Esse é um exemplo
emblematico de que ndo basta decodificar um texto para compreendé-lo.

A aula seguinte contou com a reproducédo do filme O menino e o
mundo®’, dirigido por Alé Abreu. O filme traz consigo a possibilidade
de conhecer uma animacdo cuja proposta estética difere daquela dos
grandes esttdios, com a qual os alunos, possivelmente, estavam mais
familiarizados. Nessa aula, também foi possivel compreender a
producdo de sentidos empreendida também pela linguagem néo verbal,
por meio, entre outros aspectos, das caracterizacBes que, no filme,
diferenciam campo e cidade.

Ao longo da reproducdo do filme, os alunos ja sinalizavam o
entendimento de que, apesar de tratar-se de uma animagdo, ha
referéncias no filme que ndo seriam compreendidas perfeitamente pelo
publico infantil. Podemos citar como exemplo as referéncias historicas
presentes no filme, assim como os modos de produgdo capitalista no
campo e na cidade, os processos migratorios e 0s processos de
urbanizacéo.

O filme gerou certa empatia nos alunos, possivelmente por levar
a reflexdo sobre o ponto de vista de uma crian¢a: como ela olha o
mundo e interage com ele, bem como a constituicdo das trajetdrias
familiares relacionadas ao cenario de desigualdade.

%70 trailer do filme esta disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=61FP8FVUwKS8



122

Cabe destacar que mantivemos a identificacdo do filme O menino
e 0 mundo como evento de letramento, ainda que se trate de um filme
mudo, pelo convite a articulacdo com os materiais escritos tematizados
nas aulas anteriores, dentre outras articulacfes com artefatos escritos
possiveis. Esse trabalho também esta alinhado a Proposta Curricular de
Santa Catarina, ja& que esse documento ressalta a importancia da
formagcdo estética:

[...] vale apresentar outras diversas manifestacfes
artisticoculturais  relevantes a proposta da
formac&o integral. Assim sendo, a valorizacdo da
Arte e da cultura do estudante precisa conviver, na
formagdo estética, com a produgdo artistica
humana historicamente construida. A Arte &, pois,
artefato marcado historicamente; € registro da
forma com a qual os sujeitos, artistas, percebem e
sintetizam o tempo em que vivem, as relagdes que
estabelecem com o contexto e com 0s outros com
guem convivem. (SANTA CATARINA, 2014, p.
101)

Consideramos que as relacdes de poder estdo imbricadas na
constituicdo das praticas de letramento que ancoram a participacdo em
eventos relacionados aos letramentos dominantes. Por conseguinte, as
producgdes artisticas estdo historicamente alinhadas aos letramentos
dominantes. Porém, como afirma Ribeiro (2004), “[...] o fendmeno do
letramento é multiplo e complexo e, como toda questdo social, ndo se
molda a solugdes unilaterais e simplistas”. Assim, apesar da relagdo
historica entre a recorréncia no espaco escolar aos letramentos
dominantes, a exemplo dos do campo da arte de modo geral, e 0 modelo
autdbnomo, nosso esforgo foi o de trabalhar com tais objetos estéticos
com contornos de aproximacao ao modelo ideolégico.

Essa iniciativa evidenciou o que esta na origem das discussoes
sobre tais modelos (STREET, 2003): a autonomia ndo estd no objeto;
como perspectiva de conceber a linguagem, o trabalho realizado assume
0s contornos que dermos a ele, seja ele a pseudoneutralidade
caracteristica do modelo autdnomo de letramento ou a assun¢do na
matriz ideoldgica.

O filme também sinaliza para a discussdo que permearia 0
conjunto de acles presentes no bloco de aulas que intitulamos global,
qual seja: a reflexdo sobre o desenvolvimento econémico ndo planejado
e seu impacto no meio ambiente.
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Ao longo do projeto de letramento, procuramos manter a
continuidade entre as aulas, estabelecendo referéncias com as quais 0s
alunos tiveram contato em aulas anteriores. Essa iniciativa fez com que,
a cada aula, os alunos mantivessem a sensacdo de que aprenderam algo
significativo na aula anterior que os fez avancar para a apropriacdo de
novos conhecimentos via participacdo de novos eventos de letramentos.

Por exemplo, nas primeiras aulas, apresentamos uma cronica de
Luis Fernando Verissimo, género que foi retomado na nona aula, com a
selecdo de um texto no mesmo género e do mesmo autor. Desse modo,
guando os alunos tomaram a crénica em maos, ja estavam, de certa
forma, familiarizados com aquele tipo de texto e ja conheciam o autor.
Espera-se, com isso, que, em outras oportunidades, os alunos
reconhecam crénicas publicadas em jornais ou revistas para além da
esfera escolar, sem a intervencao do professor, bem como estabelecam
relacfes entre o trabalhado na escola e 0 mundo da vida, em razdo de
seu envolvimento em eventos de letramentos que funcionaram em favor
da ampliacdo das praticas de letramento. Hamilton escreve:

This shift has implications for how we work with
literacy. Firstly, we have to recognize that there is
not one literacy, but there are many different
literacies. What does this mean? As soon as we
move away from seeing literacy as simply a set of
skills, to viewing it as practices that we are
actively engaged with, it becomes obvious that
there are many different ways in which reading
and writing are used and that people are
developing new literacies all the time. *
(HAMILTON, 2000b, p. 1)

Nessa mesma perspectiva, trouxemos uma letra de masica e um
filme cuja trilha sonora conta com o mesmo cantor. Além disso, quando
trabalhamos os géneros da esfera jornalistica, trouxemos os danos
ambientais, cujas responsabilidades envolvem grandes empresas, para
despertar o senso critico dos alunos. A mesma indignacéo gerada pelo

% Essa mudanca tem implicagdes na forma como nés trabalhamos com o
letramento. Em primeiro lugar, temos que reconhecer que ndo ha somente um
letramento, mas muitos letramentos diferentes. O que isso significa? Assim que
deixamos de ver o letramento como um mero conjunto de habilidades para
visualizé-lo como préticas em que estdvamos ativamente engajados, torna-se
6bvio que existem muitas maneiras diferentes de utilizar a leitura e a escrita e
gue as pessoas estdo desenvolvendo novos letramentos o tempo todo.
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texto mais associado a dimensédo local, relacionado a regido em que 0s
alunos vivem, pode ser identificada no texto que tratava de uma tragédia
de grande magnitude, cujos responsaveis ainda ndo foram punidos.

Tal criticidade foi despertada e se manteve até o fim da
implementacdo do projeto de letramento. Kleiman (2001 [1995]) afirma
gue o modelo autdbnomo de letramento apresenta diversas praticas de
letramento como aspectos da cultura, mas também ressaltar implicages
das estruturas de poder nas sociedades. Para B. Street:

O modelo ideolégico alternativo de letramento
oferece uma visdo com maior sensibilidade
cultural das praticas de letramento, na medida em
que elas variam de um contexto para outro. Esse
modelo parte de premissas diferentes das adotadas
pelo modelo autdbnomo — propondo por outro lado
gue o letramento é uma pratica de cunho social, e
ndo meramente uma habilidade técnica e neutra, e
gque aparece sempre envolto em principios
epistemologicos socialmente construidos.
(STREET, 2003a, p. 4)

O dltimo texto compreendido pelo que intitulamos de bloco
global &, assim, uma crénica, artefato trabalhado nas primeiras aulas do
projeto de letramento. Nossa intencdo com a escolha desse texto, como
ja mencionado, foi a de criar um vinculo dos alunos tanto com o género
cronica quanto com o autor, Luis Fernando Verissimo, de modo que
eles se sentissem efetivos leitores desse tipo de texto, legitimos
participantes desse tipo de eventos de letramento.

Antes mesmo de fazer a leitura da cronica, alguns
alunos ja comentaram que o texto era do mesmo
autor da primeira cronica trabalhada. Quando eu
perguntei se eles sabiam que tipo de texto era
aquele, a resposta foi unanime: cronica. (Nota n.
189, diario de campo, 2016)

A partir disso, podemos inferir que a participacdo no evento
anterior, leitura de cronica, contribuiu para a ampliacdo de praticas de
letramento pela participagdo em eventos de letramento dessa natureza.
Além disso, o percurso desenvolvido neste bloco foi providencial para
introduzir as discussGes mais ligadas ao bloco que intitulamos de local,
sem circunscrever os alunos a tal plano, além de facultar uma viséo
menos ingénua e meramente opinativa sobre as questdes locais.



125

Durante essa etapa do projeto, foi possivel perceber o interesse,
ainda que timido dos alunos pela tematica dos textos e inferir que eles
dominavam o assunto de que tratavam as cronicas: a relagdo entre o
aproveitamento do tempo e as mudancgas dos habitos alimentares que
resultam em maior producdo de residuos sob uma perspectiva literaria
jornalistica mais bem humorada.

Os recursos linguisticos agenciados na producdo da narrativa,
como a troca de pronomes de tratamento conforme as personagens iam
ganhando maior intimidade e a identificacdo dos turnos de fala pela
alterndncia dos parénteses foram aspectos que precisaram ser
explicitados para os alunos, mas eram questdes que, de modo intuitivo,
eles ja haviam percebido. Em situacbes como essa, surge a
oportunidade/necessidade  de  trabalhar com 0s  conceitos,
responsabilidade do professor como agente de letramento, ja que:

[..] os eventos de letramento exigem a
mobilizacéo de diversos recursos e conhecimentos
por parte dos participantes das atividades. Isso
significa que alguns eventos de letramento
voltados para a resolugdo de alguma meta da vida
social criardo, sem dulvida alguma, indmeras
oportunidades de aprendizagem para 0S
participantes, todas elas diferentes entre si,
segundo as diferencas existentes entre 0s
individuos participantes. Cabe ao professor
destacar e sistematizar aqueles aspectos que fazem
parte de seu planejamento semestral, anual ou
ciclico, tantas vezes quanto forem necessarias,
para o aluno adquirir confianca e autonomia com
relacdo ao contetido visado. (KLEIMAN, 2007, p.
15-16)

A partir dessas atitudes esperadas pelo professor que trabalha em
um projeto de letramento, é possivel reconhecer que se trata de um
arrevezamento do conceito de letramento a suposicéo de que o trabalho
nessa perspectiva é romantizador dos letramentos locais e secundariza o
papel do professor. O préprio Street nega a romantizacdo dos
letramentos e destaca a importancia da hibridizagdo entre os letramentos
locais e os letramentos globais, ao ressaltar que:

[...] a combinacdo de local/central que um
programa de transformacdo baseado na
abordagem etnografica poderia desenvolver é
bastante diferente da visdo romantica do paraiso
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“folclorico™ a ser deixado puro e impoluto através
da interferéncia urbana ou moderna, como
argumentaria a critica ao “romanticismo”. [...] a
pesquisa de carater etnografico ndo sugere que as
pessoas sejam simplesmente deixadas como
estejam, com base no argumento relativista de que
um tipo de letramento é tdo bom quanto o outro.
Mas também ndo sugere que as pessoas
simplesmente devem ‘“receber” o tipo de
letramento formal e académico conhecido pelos
responsaveis pela determinagéo de politicas e que,
de fato, muitas delas j& terdo rejeitado. (STREET,
2003, p.10)

Os eventos de letramento dos quais tomaram parte esses alunos
tiveram importante papel no sentido de leva-los a compreender a
composicdo e as regularidades do género que estava sendo lido, bem
como sua funcgdo social e seus propdsitos interacionais, sem que, para
isso, fosse necessario descrever as partes dos géneros e suas
caracteristicas de modo descolado da pratica social. A. Kleiman afirma:

Diferentemente do que tem sido proposto para o
ensino fundamental e, em alguns textos, para o
ensino médio, consideramos que, numa instituicéo
que prioriza as atividades analiticas, a elevagdo do
género a elemento estruturante do curriculo pode
resultar na sobreposi¢do de mais um conjunto de
descricbes metalinguisticas a ser aprendido, em
vez de resultar no acréscimo de uma matriz socio-
histérica que guie as agbes dos jovens. A
diferenca nos dois enfoques equivale a diferenca
existente entre, de um lado, saber conhecer os
mapas (conhecimento do género) e, de outro,
consultar o mapa para ir, de fato, a um lugar
(prética social). (KLEIMAN, 2006, p. 33)

Pelo contrario, quando o aluno Ié a mesma cronica pela terceira
vez, CoOmo aconteceu nesse caso, apropriando-se a cada nova leitura de
conhecimentos diferentes, em razdo em boa medida da intervencédo
pedagogica do professor, ele acaba compreendendo determinadas
caracteristicas, como a linguagem utilizada, por exemplo, o que ndo
seria possivel com uma leitura aplainada do texto. Por meio desses
procedimentos metodoldgicos envolvendo as cronicas de Luis Fernando
Verissimo, esperavamos que os alunos reconhecessem especificidades
da cronica que a instituem como tal, bem como sua esfera de circulacéo,
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identificando os suportes em que elas estdo publicadas e fazendo uma
discussdo acerca das condi¢des de producdo do género crbnica. Escreve
Kleiman:

N&o podemos nem queremos fugir do fato de que
a atividade analitica é predominante na escola. Na
aula de portugués, analisava-se a frase na época
de auge da gramatica como o corpo de
conhecimentos sistematizados para o ensino da
lingua nacional; analisavam-se 0s recursos da
textualidade (como a coesdo) nas décadas de 1980
e 1990, época do auge da linguistica textual. Ja
que sdo as atividades analiticas as que
predominam na escola, podemos prever que a
noticia, o texto literario, o provérbio do cotidiano,
a cancdo ndo serdo apenas comentados, lidos,
cantados, mas serdo também  ordenados,
classificados, analisados do ponto de vista
linguistico-discursivo. (KLEIMAN, 2006, p. 33-
34)

Quando, em outra aula, surge novamente um novo artefato no
género cronica, do mesmo autor, 0s alunos reconhecem naquele novo
texto, inclusive, caracteristicas que ja apareciam no primeiro, tanto
caracteristicas do género em si, quando do préprio autor (seu tom bem
humorado, por exemplo). Kleiman sugere que:

Um dos modos de fazer esse trabalho analitico
interessante e, a0 mesmo tempo, relevante para o
desenvolvimento das capacidades de leitura e
compreensao do estudante pode envolver a analise
dos recursos linguisticos que sd0 marcos
interpretativos no texto, que se tornam salientes
pelo papel que desempenham na construcio de
um sentido global. A leitura do texto que o
percebe como um objeto engragado, irdnico,
triste, melancélico, impertinente, envolve um
exercicio analitico que requer perguntas
orientadoras por parte do professor, que tem
familiaridade tanto com textos do género como
com recursos de textualidade (estilo, estruturas,
propriedades) e que usa esse conhecimento para
sua “réplica” ativa, com fins pedagdgicos, ou seja,
para fazer perguntas mediadoras da leitura que
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orientam o caminho de leitores menos
experientes. (KLEIMAN, 2006, p. 34)

A expectativa que tinhamos com esse trabalho era ampliar as
praticas de letramento do aluno pela participacdo em eventos que
instituem relagdo no imbricamento de duas esferas, a literaria e a
jornalistica, mais do que propriamente a aprendizagem da constituicdo
formal do género. Cabe destacar que, apesar de lermos cronicas e de,
possivelmente, os alunos terem se apropriado desse género, ndo foi
solicitado a eles que escrevessem crdnicas. Alias, a leitura de textos em
determinados géneros na escola nem sempre pressupde a producdo
escrita no mesmo género.

Ja nas primeiras aulas, surgiu a preocupacdo de todo professor:
guando os alunos iriam escrever? Como os alunos seriam avaliados?
Como fechar as notas do bimestre sem avaliacdo escrita? Em relagéo a
guantidade pequena de producdes escritas em comparacdo com 0S
planejamentos tradicionais, cabe destacar que ndo se deve forjar
oportunidades de escrita para garantir avaliagbes. As oportunidades de
escrita surgem no decorrer do processo e em favor da problematizacdo
envolvida no projeto de letramento, e ndo o contrario. Cabe destacar que
surgimento, aqui, ndo pode ser concebido como espontaneismo ou
improviso sob nenhuma hip6tese. O que se defende antes, em
consonancia com as discussdes de Kleiman (2000; 2007) acerca do
ensino de lingua materna na perspectiva dos Estudos do Letramento, é
gue, num ensino que assume a pratica social como ponto de partida e de
chegada, tanto leitura quanto producdo textual oral e escrita tenham
como centro a interacdo efetiva e ndo protointeragdes, circunscritas a
propria escola, como treino para posterior escrita (KLEIMAN, 2001).

Nas duas atividades de produgdo realizadas no projeto de
letramento, uma na aula onze e a outra na Ultima aula, foram
esclarecidos ao aluno-autor o0s objetivos subjacentes aquelas propostas
de trabalho. Desde o inicio, os alunos tinham clareza de o que, para
guem, por que razdo e de que modo escreveriam seus textos
(GERALDI, 1997)%*. Além disso, todos os textos produzidos foram
publicizados, em convergéncia com 0 que registramos no paragrafo
imediatamente anterior. Esse encadeamento s6 se tornou possivel por
conta de uma menor quantidade de avaliagbes escritas e da

% Temos ciéncia de que o autor ndo fundamenta seus trabalhos nos Estudos do
letramento; entretanto, optamos por menciona-lo aqui pela ampla proje¢do de
suas discussdes sobre a relacdo intrinseca entre producdo textual e condigdes de
producéo especialmente nos documentos parametrizadores de ensino.
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contraposicdo a visdo tradicional da producao textual, problematizada
por Bunzen:

Dessa forma, 0 esquema mecanico e autbnomo
priorizado nas escolas em relagdo as praticas de
leitura e producéo de texto ndo faz com que os
alunos se insiram nesse jogo complexo de
producdo de construgdo de sentidos. Se
defendemos que as praticas sociais e as atividades
de linguagem sdo mdltiplas e heterogéneas, resta-
nos (re)pensar nossa pratica de letramento escolar,
que normalmente enfatiza 0 UNO e o homogéneo.
(BUNZEN, 2006, p. 151)

Outra preocupacdo recorrente foi evitar a orientacdo das
atividades de producdo textual aos moldes de redagdes, pratica
evidenciada na primeira secdo de andlise dessa pesquisa, como adverte
Bunzen:

[...] verificamos uma enorme tentativa dos
professores e autores de LD de diversificagdo das
atividades de produgdo de texto. Uma rapida
passagem pelos LDs de EM produzidos no inicio
dos anos 1990 mostrard, por exemplo, que os
alunos sdo solicitados a escrever cartas, bilhetes,
telegramas, noticias, graficos etc. No entanto, tal
diversidade parece ter sido focada muito mais no
enfoque da estrutura composicional dos textos
do que na diversidade de contextos/situa¢bes de
producdo (cf. Bunzen, 2004b). Em suma, 0s
alunos continuaram a produzir redagbes para o
professor com a estrutura composicional de cartas,
noticias e reportagens etc., uma vez que ndo
houve praticamente alteragdo no contexto de
producéo, circulagdo e recepcdo. (BUNZEN,
2006, p. 152-153)

Apesar de ndo serem leitores frequentes de textos da esfera
jornalistica, como ficou evidenciado nas entrevistas com 0s
participantes, a noticia sobre o presidente do sindicato de hotéis de
Floriandpolis que responsabilizou os ambulantes pelo surto de viroses
nas praias do norte da Ilha gerou indignagéo na turma.

Era visivel o sentimento de revolta dos alunos em
relacdo & noticia. Eles encararam como absurda
a culpabilizagdo justamente dos pequenos
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comerciantes, que sequer tem condicOes
financeiras para regularizar sua situacéo, por um
problema tdo grande e que tdo cedo ndo tera
solucdo, j& que os grandes responséveis preferem
responsabilizar a outrem pelos problemas que
causaram. (Nota n. 19, diario de campo, 2016)

A leitura dessa noticia deu inicio as acGes do bloco que
intitulados de local. Como era esperado, considerando a tradicdo oral
em que os alunos estdo imersos, essa facilidade para debater questdes
polémicas oralmente ndo se repetiu quando foi sugerida uma producéo
escrita, a primeira producgdo textual prevista no projeto de letramento.
Entretanto, ainda que com certa resisténcia, os alunos se sentiram mais a
vontade para produzir um texto para ser publicado em um suporte que
eles ja conheciam: a pagina do jornal no facebook.

Avisei que eles iriam registrar por escrito a
opinido deles em relagdo a noticia e a maioria
reclamou. Disseram que ndo sabiam como fazer.
Foi ai que eu expliquei que seria algo que,
possivelmente, eles fazem todos os dias. Bastava
escrever um comentario critico relacionado a
noticia na pagina do jornal. (Nota n. 20, diario de
campo, 2016)

Nesse contexto, houve um problema de infraestrutura da escola
gue exigiu adaptacdo do planejamento. N&o havia internet na sala de
aula e a profissional do laborat6rio de informatica havia faltado. Além
disso, mesmo que usassemos computador proprio ou abrissemos a sala
de tecnologia por conta propria, a rede cedida pelo estado ndo permite
acesso a redes sociais, de modo que, para apresentar a pagina aos
alunos, precisei salva-la no computador previamente, o que se coaduna
as constricdes institucionais destacadas logo na primeira secdo deste
capitulo.

Para sanar as dificuldades decorrentes dessa situagdo, sugerimos
gue os alunos produzissem a primeira versdo do comentario em sala e,
posteriormente, como tarefa de casa, acessassem a pagina e publicassem
seus comentéarios. Eles deveriam fazer um printscreen de suas
publicacles, salva-las em seus celulares e apresenta-las na aula seguinte,
como demonstramos nas Figuras 1 e 2.

0 0s nomes dos alunos foram apagados das imagens para manter o sigilo em
relagdo a identidade dos participantes da pesquisa.
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Figura 1: Comentério de DA.

& 1

am. segundos atras

vejo este comentario um absurdo, pois ja se
foi provado que a 4gua estava impropria para
banho e ainda por cima vejo uma certa
xenofobia com os nordestinos, o motivo dele
colocar a "culpa" no queijo dos nordestinos é
uma maneira de tentar deningrir a imagem
do povo dessa cidade, ridiculo!

Figura 2: Comentério de RF.

o

<l

Vejo os comentarios do empresario como um
meio de ndo deningrir a imagem de seus
hotéis, ndo querendo perder os turistas, e
decidiu fazer isso colocando a "culpa" da
virose em fornecedores menores

Edit Reply

Ainda que se possam observar algumas inadequacdes de ordem
gramatical e ortografica nos comentarios produzidos pelos alunos, cabe
ressaltar que eles ainda estavam pouco habituados a formalizacdo com
trabalhos dessa natureza. Nesse sentido, vale ressaltar que as orientacdes
feitas aos alunos durante a producdo desses textos ocorreram de modo
pontual e que a maioria dos alunos ndo havia terminado de escrever o
comentario em sala, resultando em uma versdo que ndo contou com
intervencdo pedagdgica direta. Quando mostraram o comentario em
sala, os proprios alunos reconheceram inadequagfes na escrita, que
atribuiram, de certa forma, a falta de atencéo a produc&o:
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Quando solicitei que CP lesse o comentario que
escreveu a respeito da noticia, ele tentou negociar
dizendo que s0 leria se fosse apenas para mim. No
momento da leitura, ele exclamou: “Nossa! Agora
que vi! Bagulho todo errado, mano!” (Nota n. 21,
Diario de campo, 2016)

Importa explicitar que a orientacdo dessa atividade ndo teve
contornos de afericdo do cumprimento da tarefa escolar exclusivamente,
mas de socializagcdo dos posicionamentos destacados via comentario
critico com os colegas do grupo. Além disso, tal atividade foi ponto de
partida para que retomassemos e aprofundassemos a discussdo acerca
das condicdes de producdo desse comentario critico.

O trabalho com o0s comentarios criticos, ainda, foi ponto de
retomada e avango das discussfes que realizadas com énfase na
dimens&o local. Quando RF se refere aos ambulantes que vendem queijo
coalho como “fornecedores menores”, € possivel inferir que ele sai em
defesa dos comerciantes, 0s quais, apesar de trabalharem na
irregularidade, ndo podem ser responsabilizados por um problema
maior, proveniente de grandes empresas, que contribuem
significativamente aos danos ambientais.

A gente até comenta no facebook nessas paginas
de piadas ou nas fotos de amigos, as vezes até
briga, mas na pagina de um jornal eu nunca tinha
comentado. Parecia muito sério e eu ndo escrevo
bem. Ent&o escrever um comentario numa pagina
em que todo mundo escreve errado também é uma
coisa. Agora comentar na pagina de um jornal d&
um certo medo. (Roda de conversa, agosto de
2016)

Podemos inferir que este participante tem clareza acerca das
especificidades inerentes & participagdo em um evento de letramento,
neste caso, a interacdo por meio do género comentario critico, em
relacdo aos demais eventos dos quais toma parte em meios digitais
habitualmente, para os quais ja parece ter desenvolvidas préaticas de
letramento convergentes. Independente de estarem apresentados em
suporte digital ou em suporte fisico, é necessaria adequacéo, atentando
para tais especificidades, para as interacbes por meio de géneros.
Segundo os PCNs (BRASIL — PCNs LP, 1998), espera-se que, no inicio
do Ensino Médio, o aluno esteja apto a interpretar textos em diferentes
géneros que circulam socialmente, para, assim, poder assumir a palavra
e produzir textos adequados as praticas de uso da lingua em que se
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envolve em seu cotidiano. Vale citar, também, a Proposta Curricular de
Santa Catarina. Ela prevé que:

A escola precisa ajudar o aluno a construir uma
reflexdo individualizada (no sentido de certo grau
de originalidade, de apropriacdo) a respeito da
realidade que é descrita ou apresentada no
universo criado pelos diferentes géneros textuais.
O conhecimento linguistico, o conhecimento de
atributos textuais e o conhecimento que ja tem do
mundo circundante — seja através de experiéncias
diretas, seja através de outros textos que ja
constituiram fonte de aprendizado — sdo as bases
que permitirdo uma determinada formacgdo em
leitura [e na producdo de textos]. (SANTA
CATARINA, 1998, p. 84)

Pela fala de RF, é possivel perceber que resgatamos uma pratica
que os alunos ja tinham, em alguma medida, mas a ressignificamos,
trouxemos outros propdsitos, como sugere B. Street:

Esse tipo de pesquisa [de natureza etnografica], ao
indicar o valor dos letramentos locais e ao auxiliar
leitores e observadores a enxergar o que talvez
tivessem deixado de ver antes, nos usos cotidianos
do letramento por grupos marginalizados em
ambientes tanto rurais quanto urbanos, podem
parecer exacerbar esses usos locais em detrimento
dos letramentos padronizados mais poderosos. Os
desenvolvedores olham para esses letramentos
locais como sendo simples praticas “folcloricas”,
que precisardo ser substituidas para que o
desenvolvimento possa avancar, e para que possa

ser realizada a promessa de “progresso” — em
salde, empregos, direitos politicos etc. Os
etnografos do letramento, entretanto,

argumentariam que o respeito demonstrado em
sua abordagem ndo deve ser confundido com
romanticismo, ou com abordagens “folcloricas”.
A abordagem etnografica ndo envolve um
compromisso simplesmente com o status quo: ao
contrario, 0s  pesquisadores  mostram-se
comprometidos com transformagdo social — que
foi na verdade a raiz de seu engajamento.
(STREET, 2003, p. 10)



134

O objetivo desse conjunto de agdes é, portanto, a transformacao
social, que se da paulatinamente, a medida que os alunos engajam-se em
eventos de letramento que contribuem para a ampliacdo das praticas de
letramento.

Importa destacar que, na sociedade, a leitura de textos da esfera
jornalistica se da diretamente do jornal fisico ou online. J& na escola,
muitas vezes, as noticias aparecerem fora de seu suporte original, no
livro didatico, na apostila ou em cdpias xerografadas que o professor
leva para a sala de aula, sem relaciona-las ao veiculo de circulacdo de
origem. Além disso, esse texto € lido tradicionalmente com o intuito de
analisar a linguagem, a estrutura e de interpretar o contetdo. 1sso ocorre
nao apenas com textos nesses géneros, mas com outros tipos de textos
trabalhados na escola, originarios de esferas diferentes. Esse objetivo
didatico e de avaliagdo inevitavelmente acaba retirando do texto o seu
propésito interacional, 0 que o caracteriza como pratica social.

Nesse sentido, uma preocupacdo inerente ao trabalho com a
pratica social esta na selecdo dos textos, tanto a serem objetos de leitura
guanto de producdo. H& géneros que circulam apenas no espago da
escola, como provas, ditados e redacfes. Porém, também é possivel
encontrar géneros de outras esferas, como crénicas, bilhetes, musicas,
filmes, reportagens e noticias. Entretanto, esses géneros diferenciados
sdo utilizados na escola em préaticas com fins pedag6gicos, que visam
uma aprendizagem formal. Entdo, cabe o questionamento: uma noticia
trabalhada em sala de aula necessariamente deixa de ser noticia? Nesse
sentido, Kleiman nos tranquiliza:

Se, de fato, o texto de informagOes recentes ou
atuais que fora veiculado pelo jornal aparece 10
anos depois nos bancos escolares, desta vez
veiculado pelo livro didético da série, esse texto
ndo pertence mais ao género noticia, assim como
acontece quando o texto com a noticia estd
arquivado num Album de momentos ou
recordagdes, ou quando fica engavetado na mesa
do editor. Essa é, porém, uma visdo parcial que
descreve casos limitrofes da complexa relagdo
entre género e acédo social. (KLEIMAN, 2006, p.
27)

A autora argumenta que:

Sendo 0 assunto relevante ou interessante para 0s
alunos, é tdo legitimo e interessante ler e comentar
géneros jornalisticos na escola como o0 € na mesa



135

do café da manhd, no boteco da esquina ou na
banca de jornal. (KLEIMAN, 2006, p. 27)

Reconhecemos que, a despeito de todos os esforgos para ndo
artificializar esses usos da lingua na sala de aula, na escola, existem
formas particulares de eventos e praticas de letramento que, muitas
vezes, divergem daquilo que acontece e é esperado em ambientes néo-
escolares. Por outro lado, € interessante que consigamos trazer praticas
de leitura e escrita para a escola que se aproximem das condigdes
naturalisticas, sociais, culturais e historicas de producdo. Para que o
sentido social dos textos ndo se perdesse, apresentamos, em todas as
aulas, o suporte original de publicagdo daquele género, seja ele um livro,
uma pagina da internet ou um jornal impresso.

Dadas as caracteristicas de uma producéo escrita resguardada por
um projeto de letramento, podemos inferir, @ comprovamos na pratica,
gue ndo é possivel desenvolver uma grande quantidade de projetos em
um ano letivo. E esse nem deve ser o objetivo, j& que a contribuicdo
para a formacdo dos alunos decorre das atividades de aprendizagem que
cada projeto envolve, do convite a participagdo em eventos de
letramento que gestam a possibilidade de ampliacdo das préaticas sociais
de uso da escrita, e dos inimeros conhecimentos que cada aula mobiliza
em favor da problematica que orienta o projeto.

Na aula seguinte, realizamos a leitura da reportagem Mariana: 0s
dramas e a culpa pela tragédia. Os alunos reconheceram as
semelhancas entre o texto desta aula e os lidos anteriormente,
especialmente em relacdo ao conteldo tematico. Gerou, inclusive, a
mesma indignacéo.

Os alunos lembraram do texto da aula anterior.
DA comentou ‘“Professora, parece que 0s ricos
nunca sao os culpados de nada. Os pobres sempre
levam a culpa, sempre pagam o pato. Faz um ano
dessa tragédia e ninguém pagou por nada. Por
que? Porque é empresa grande”.(Nota n. 22,
Diério de campo, 2016)

E possivel inferir a partir da fala de DA, que os alunos
compreendem de modo critico a aparente impunidade das grandes
empresas, enquanto o cidaddo costuma ser culpabilizado pelos
problemas ambientais como acumulo de lixo e proliferacdo de doencas.
Afastamo-nos, portanto, de uma visdo neutra do letramento e nos
aproximamos de um ponto de vista mais sensivel a contextos culturais
especificos, como propde Street:
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O argumento sobre os letramentos sociais (Street,
1995) sugere que o engajamento no letramento é
sempre um ato social, desde o seu inicio. As
formas em que interagem professores ou
facilitadores e seus alunos é sempre uma pratica
social que afeta a natureza do letramento a ser
aprendido e as idéias que os participantes possam
ter sobre o processo, em especial 0s novos
aprendizes e sua posi¢do nas relagdes de poder.
Nao ¢ valido sugerir que o “letramento” possa ser
“dado” de modo neutro, sendo os seus efeitos
“sociais” experimentados apenas posteriormente.

(STREET, 20034, p.5)

Observamos que essa pratica mobilizou os alunos e fortaleceu a
coeréncia das agdes seguintes, previstas no planejamento:

A estratégia para a construcdo de relagfes entre as
praticas ndo-escolares e as escolares envolve a
observacdo e a identificacdo de questdes sociais
de cidadania, identidade, inclusdo, que mobilizam
0s jovens e que poderdo fornecer o eixo tematico
para os projetos. (KLEIMAN, 2006, p. 31)

Ja o objetivo de diferenciar noticia e reportagem, idealizado no
planejamento, mostrou-se uma tarefa mais complicada. Os alunos
tomavam esses géneros por sinénimos. Durante as aulas, foram
explicitadas as diferengas entre esses géneros, mas, quando
manuseavam 0s jornais, os alunos ainda apontavam reportagens como
noticias e nomeavam noticias como reportagem. Porém, se
questionassemos as diferencas entre ambos, eles sabiam elencé-las.

Para a aula seguinte, a ideia prevista no planejamento era realizar
uma mesa- redonda com os professores de Artes, Geografia e Biologia.
Entretanto, a professora de Biologia ndo aceitou o convite para
participar do trabalho, pois, segundo ela, sua rotina de trabalho néo
permitia seu engajamento nesta atividade. As outras duas professoras
aceitaram prontamente o convite e consideraram a iniciativa
interessante. Propusemos que a atividade fosse realizada no dia de
trabalho delas na escola, para facilitar sua vinda. Porém, na semana em
gue estava prevista a realizacdo da mesa-redonda, a professora de Artes
precisou pedir licenca de saude para cuidar do irmdo, o que
inviabilizaria a realizacdo da atividade naquela semana.

Tendo em vista essa situacdo inesperada, tinhamos duas opcdes:
adiar a mesa-redonda e aguardar o retorno da professora de Artes ou
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fazer adequagbes no planejamento inicial. Considerando os atrasos na
implementacdo do planejamento por conta da auséncia dos alunos e
outros imprevistos descritos na subsecdo destinada a tematizacdo das
constri¢fes institucionais — primeira secdo deste capitulo —, optamos
pela segunda alternativa. Transformamos a mesa-redonda em uma
palestra com a professora de Geografia.

Importa registrar que os alunos nunca tinham participado de uma
palestra. Entdo, era possivel que, por ndo estarem familiarizados com
esse evento de letramento, sentissem algum desconforto diante de uma
nova pratica, como exemplifica Kleiman:

E possivel participar de um evento de letramento
sem conhecer os géneros que ai circulam: por
exemplo, sem conhecer as regras de participacdo
numa assembleia, interpelando os integrantes da
mesa e tomando a palavra sem ter sido
reconhecido pela mesa, mas o custo é alto: a
assembleia pode até ser encerrada; nem sempre a
intervencdo serd legitimada; a auto-estima ou
confianca do interventor podem sair arranhadas.
Dai a importancia da familiaridade com a prética
social, da posse daqueles saberes que permitem
agir numa instituicdo. (KLEIMAN, 2006, p. 26-
27)

Foi, entretanto, uma experiéncia interessante para todos o0s
envolvidos. A professora de Geografia, mestre em Geografia pela
UDESC, analisou a questdo do lixo sob uma perspectiva mais ampla,
debatendo saneamento basico e infraestrutura das cidades. Foi além, e
trouxe a questdo do saneamento basico sob uma perspectiva ndo apenas
cientifica, mas também social, historica e cultural.

O bairro em que a escola esta localizada fica as margens do mar.
A professora pediu aos alunos que refletissem sobre o modo como as
casas foram construidas: de costas para a praia. Segundo ela, esse modo
de construcdo é reflexo da cultura agoriana, em que o mar significava o
trabalho e a sobrevivéncia da comunidade. As casas eram construidas de
costas para 0 mar e 0s dejetos eram jogados na areia e na agua. Como as
pessoas ndo sabiam o que fazer com os detritos, a melhor alternativa era
langa-los ao mar. Ndo havia prestigio na praia.

J& as construcdes atuais valorizam as praias, de modo que ficam
de frente para essa paisagem. Tendo isso presente, a professora
perguntou aos alunos o que diferencia a beira-mar norte ou a beira-mar
continental, localizadas em Floriandpolis, da praia proxima a escola.
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Seria perfeitamente possivel aproveitar a beleza cénica da regido,
inclusive receber eventos como campeonatos de futebol de areia e volei.
A professora também questionou: “O que o jovem tem pra fazer em
Biguagu?”. Aproveitar a orla da praia poderia ampliar as opgdes de lazer
para os cidaddos. Bastaria, segundo ela, unir a acdo do poder publico a
boa vontade da populagéo.

Ela explicou que o bairro em que a escola estd localizada foi
construido a partir do aterro do mangue, que tem lencol freatico raso e
sofre contaminacdo direta e indireta. Também relacionou o tratamento
de lixo e esgoto a qualidade de vida das pessoas.

Segundo a professora, ha escassa iniciativa do poder publico em
relagdo ao saneamento basico porque as obras ficariam embaixo da
terra. E 0 que ndo pode ser visto ndo recebe votos. Os eleitores preferem
obras que ficam em cima da terra, como cobertura asfaltica e pontes.

Ela chamou a atencdo para as reclamagdes que os cidaddos
costumam fazer a respeito dos rios e citou o que chamou de “Verao dos
horrores” na grande Floriandpolis, citando o tema da noticia que 0s
alunos haviam lido, relacionado falta de tratamento de esgoto ao surto
de viroses do verdo anterior.

Um dos principais problemas que afetam os rios é o
assoreamento. Neste processo, ocorre o0 acumulo de lixo, entulho e
outros detritos no fundo dos rios. Com isso, 0 rio é capaz de suportar
cada vez menos agua, provocando enchentes em épocas de grande
quantidade de chuvas. E comum que as solicitacBes feitas pelos
moradores sejam para tubular os rios, ou seja, maquiar o problema em
vez de resolvé-lo. A professora argumentou que a primeira medida
realmente eficaz é a conscientiza¢do da populacdo para que o lixo ndo
seja jogado nos rios. Outra medida € a agdo dos governos com projetos
de manutencédo dos rios, através do processo de desassoreamento dos
rios.

Em relagdo ao aterro sanitario presente no municipio, principal
reclamacdo quando se discute a respeito da infraestrutura da cidade, a
professora rompeu com diversos preconceitos presentes na fala das
pessoas. Primeiro, informou que os cidaddos de Biguagu sdo isentos da
taxa de limpeza urbana cobrada juntamente com o valor do IPTU, em
razdo dos servicos publicos de coleta, remogdo e tratamento ou
destinacdo de lixo ou residuos provenientes de imoveis. Ou seja, 0
municipio recebe uma vantagem em troca de abrigar o aterro sanitario.

Em seguida, a professora desmistificou outra ideia preconcebida
a respeito do aterro sanitario. Ao contrario do que os alunos e boa parte
dos municipes imaginavam, o aterro sanitdrio do municipio foi
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construido seguindo os mais rigorosos padrdes. Ressaltou, também, que
o0s gases emitidos pelos detritos podem, inclusive, ser usados como fonte
de energia.

Em cerca de uma hora, os alunos entraram em contato com
conceitos de diversas areas do conhecimento, partindo de problemas da
prépria regido em que vivem. O trabalho da mesa-redonda, que
posteriormente se reconfigurou em palestra, ndo se restringiu a turma
em que o projeto de letramento estava sendo desenvolvido. Existem
duas turmas regulares no periodo noturno da escola: a turma em que se
deu a pesquisa-agdo e mais uma turma de terceiro ano do ensino médio.
Essa segunda turma também participou da palestra.

No andamento da palestra e nas aulas seguintes com as outras
turmas, foi possivel perceber que a turma de primeiro ano entendeu
melhor a proposta da palestra, por estar engajada em um processo — o
projeto de letramento — maior do que a palestra em si. Como a turma de
terceiro ano ndo fez 0 mesmo percurso que a outra turma, parecia que 0s
alunos ndo estavam entendendo boa parte das palavras e da discussao
realizada pela professora palestrante. E possivel depreender que o
trabalho em Lingua Portuguesa orientado por projetos de letramento e a
luz do modelo ideol6gico de letramento é capaz de facultar a ampliacdo
de préticas de letramento e, com ela, a ampliacdo do repertorio lexical e
dos conhecimentos dos sujeitos envolvidos.

Na aula seguinte a palestra, fizemos a leitura de uma noticia
publicada, na mesma semana, no jornal Biguagcu em Foco. A ideia
inicial do projeto de letramento era conduzir para a leitura de uma
noticia que tratasse especificamente do aterro sanitario. Também
esperavamos que a noticia fosse recente, a fim de favorecer o
engajamento dos alunos e a possibilidade de publicacdo da carta que os
alunos escreveriam. Também ficou evidente no decorrer do processo
gue culminou na palestra, que o assunto havia se ampliado, de modo que
os alunos tinham subsidios para argumentar sobre diversos assuntos
compreendidos pela questdo geral da acdo do homem na natureza e nao
apenas sobre a situacdo do aterro sanitario.

Por essa razéo, escolhemos uma noticia publicada no mesmo dia
em que a palestra foi realizada (cf. Anexo D). A aula de Lingua
Portuguesa ocorreu no dia seguinte. Fizemos a leitura da noticia e
retomamos a discussdo empreendida na aula anterior. Foi nitido o
avango dos alunos tratando do assunto. O posicionamento critico dos
alunos era visivel e bem diferente da apatia dos primeiros encontros.
Nem foi preciso insistir para que falassem.
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Com base na leitura da noticia, propusemos uma atividade de
producdo textual, tendo em vista uma perspectiva social da escrita,

como propde A. Kleiman:

Na perspectiva social da escrita que vimos
discutindo, uma situacdo comunicativa que
envolve atividades que usam ou pressupdem o uso
da lingua escrita — um evento de letramento —
ndo se diferencia de outras situacdes da vida
social: envolve uma atividade coletiva, com vérios
participantes que tém diferentes saberes e 0s
mobilizam (em geral cooperativamente) segundo
interesses, intencbes e objetivos individuais e
metas comuns. Contrasta essa concepgdo com a
que subjaz as préaticas de uso da escrita dentro da
escola que, em geral, envolvem a demonstragdo
da capacidade do individuo para realizar todos os
aspectos de determinados eventos de letramento
escolar, sejam eles soletrar, ler em voz alta,
responder perguntas oralmente ou por escrito,
escrever uma redacdo, fazer um ditado, analisar
uma oragdo, fazer uma pesquisa. Dai ndo serem
raros os relatos de atividades escolares que
envolvem escrever uma carta de reclamacdo ou
reivindicacdo a alguma autoridade, na qual cada
um dos alunos, individualmente, faz a sua propria
carta, em vez de unirem os esforcos para
produzirem coletivamente uma carta assinada por
todos os membros da turma ou um abaixo-
assinado da comunidade (escola, bairro, cidade) a
que pertence a turma. Isso porgue, mesmo
focando um problema relevante para a cidadania e
para a vida civica, ndo era a resolugdo do
problema — conseguir que o governo atendesse a
reivindicagdo - o objetivo da atividade, mas,
simplesmente, a aprendizagem do género carta
argumentativa ou reivindicatoria. (KLEIMAN,
2005, p. 5)

Quando propusemos a producdo coletiva de uma carta aberta,
comentando a noticia, informamos que essa carta seria enviada ao
jornal. Fomos produzindo a carta juntos. Todos expuseram suas ideias e
ponderavam a respeito do que deveria ser mantido ou retirado. Em um
momento, por exemplo, uma das alunas questionou se seria colocado o
nome de todos os alunos na carta. Foi quando CP interveio:
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N4o, ndo. E muito nome pra botar no jornal. No
jornal, cada pedacinho vale dinheiro. Se a gente
mandar muita coisa, eles ndo vao querer colocar.
(Nota n. 23, diario de campo, 2016)

Durante todo esse processo, 0s alunos refletiam sobre o melhor
modo de organizar suas opinides no texto. Estavam preocupados com a
clareza e a objetividade, mas também com a argumentag&o. Foi possivel
perceber que os alunos se mostraram mais atentos as convencdes da
escrita em funcdo do objetivo pretendido. Ficou nitido que eles estavam
preocupados em apresentar ao publico-alvo de sua produgdo, os leitores
de jornal e, antes deles o editor, que poderia ou ndo publicar a carta, um
texto bem escrito, claro e conciso.

O trecho que escrevemos tratando da orla da
praia foi suprimido por conta do espago. (Diario
de campo, 2016)

Na mesma noite, enviei a carta ao editor do jornal, ainda que
acreditassemos ser pouco possivel que a producdo fosse publicada, pois
a carta do leitor é um texto que ndo aparece muitas vezes nesse jornal,
especificamente. Entretanto, contdvamos com o fato de que talvez
interessasse ao editor do jornal a fala de potenciais leitores. Escreve
Bunzen:

[...] ao escrever um texto para um jornal impresso,
ndo criam o género, mas apropriam-se de um
projeto de texto constituido historicamente. [...]
Assim fazendo, renovam o texto em determinado
género com uma nova tematica, um estilo de autor
(que, no caso de autoria coletiva, envolve o estilo
do préprio jornal), uma expectativa interlocutiva
especifica (quem sdo os possiveis leitores desse
jornal) etc. (BUNZEN, 2006, p. 156)

Ao contrario do que imaginavamos, a carta foi publicada. Alias, o
editor apresentou, inclusive, o texto do e-mail que enviamos ao jornal
(cf Anexo E).

Essa situacdo pode servir de incentivo a outros professores que,
porventura, estejam receosos em oferecer contribui¢bes derivadas de
uma acdo pedagdgica a diferentes meios de publicizacdo, a exemplo do
jornal, por conta da frustracdo possivel caso a produgdo ndo seja
publicada.

Os alunos ndo esperavam que a carta fosse publicada. Quando
entramos em sala com o jornal em maos e contamos da publicagdo do
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texto, eles ficaram euforicos, disputavam o jornal para ler o texto em
meios a gritos e risadas. DA foi um dos que mais comemorou:

Cara! Nao acredito! Tem que pegar esse jornal ai
e fazer um quadrinho. A 113 esta famosa. Olha
s6! Colocaram tudinho. Tem um errinho de
digitagdo aqui. Ai que orgulho! (Nota n. 24, diario
de campo, 2016)

Na roda de conversa realizada ap6s a implementacdo do projeto
de letramento, foi possivel confirmar essa impresséo de que 0 processo
promoveu o empoderamento dos sujeitos envolvidos. De acordo com
Schiavo e Moreira, empoderamento:

Implica, essencialmente, a obtencdo de
informacdes adequadas, um processo de reflexdo
e tomada de consciéncia quanto a sua condi¢do
atual, uma clara formulacdo das mudangas
desejadas e da condicdo a ser construida. A estas
variaveis, deve somar-se uma mudanca de atitude
que impulsione a pessoa, grupo ou instituicdo para
a acdo pratica, metddica e sistematica, no sentido
dos objetivos e metas tragadas, abandonando-se a
antiga postura meramente reativa ou receptiva.
(SCHIAVO; MOREIRA, 2005, p. 59)

A fala de RF é emblematica, nesse sentido:

Esse trabalho que a professora fez de chamar
outra professora, de mexer com jornal, eu nunca
tinha feito. Mas o mais legal mesmo foi botar o
nosso texto no jornal. Vou poder dizer para 0s
meus filhos, meus netos, que alguma coisa que eu
fiz ja saiu no jornal. E outra, hoje eu olho para a
cidade e vejo todas aquelas coisas que a gente
discutiu em sala. E eu tenho a resposta pra elas.
Eu tenho ideias pra mudar as coisas que estdo
erradas na minha rua. E eu s6 comecei a prestar
atencdo e falar sobre isso depois das aulas. (Roda
de conversa; agosto de 2016)

A partir da mudanca de perspectiva dos alunos ao longo do
processo, percebemos o carater transformador do projeto de letramento:

E importante salientar que a efetivagio dessas
praticas no contexto escolar vai depender das
possibilidades e interesses de cada educando.
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Numa turma, por exemplo, de alunos com
avancada idade, o interesse pela leitura e escrita
esta orientado por propositos bem especificos:
escrever para um filho, solicitar um servico,
reivindicar um direito, fazer uma reclamagcdo, ler
uma conta a pagar, ler a biblia etc. J& numa turma
de jovens, o grande interesse é pelas praticas que
abrem portas para o trabalho ou para capacitacéo
profissional, incluindo-se também o desejo de um
dia participar de cursos universitarios. Nesse
grupo, as praticas de letramento que favorecem a
consciéncia politica mostram-se muito
significativas, na medida em que desenvolvem o
senso critico e a vontade de participar e se engajar
em causas sociais, funcionando também como um
recurso que eleva a auto-estima de alunos que,
dada a extrema pobreza em que vivem, ndo
acreditam na vida ou na possibilidade de
participar dos bens sociais materiais e intelectuais.
Programas de letramento, nesse sentido, assumem
um carater transformador. (OLIVEIRA, 2009, p.
15-16)

E possivel perceber que, agora, os alunos se veem aptos a pensar
sobre noticias publicadas em jornais e opinar a respeito delas usando a
linguagem escrita. Portanto, fica evidente que o desenvolvimento de
praticas converge com a participacao nesse tipo de evento de letramento
e que houve um passo em direcdo a funcdo social emancipadora da
escrita, como propGe A. Kleiman:

A escrita tem também para esses grupos uma
funcdo social emancipadora (ou, ainda,
obstacularizadora) no sentido de que é seu
conhecimento o que abre e fecha as portas de
acesso para os melhores empregos e permite-lhe
ou impede-lhe de lidar com a burocracia das
instituicOes urbanas: a escola, 0 posto de salde, a
previdéncia. (KLEIMAN, 2000, p. 226)

A autora estabelece dois contextos distintos, que influenciam
diretamente no sucesso ou fracasso da aprendizagem:

Ou seja, dois contextos diferentes emergem
segundo as expectativas, atitudes e agdes dos
participantes: um contexto do fracasso, em que 0
aluno é um coitado, um aluno carente, um
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revoltado, em qualquer caso, um néo-leitor cego
as possibilidades de comunicagdo da palavras
escrita; o outro, um contexto de aprendizagem
em que as identidades do leitor e ou de aprendiz
bem-sucedido vdo sendo construidas na
interacdo, nas perguntas que sdo feitas e
respondidas com sucesso pelo aluno [..].
(KLEIMAN, 20086, p. 25)

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), aprovada em 1996, a avaliacdo precisa configurar-se como uma
acdo continua e cumulativa. Além disso, é necessario que 0s aspectos
qualitativos prevalecam sobre os quantitativos. Desse modo, deve-se
valorizar o desenvolvimento alcangado pelos estudantes ao longo do
processo de escolarizagdo e ndo apenas suas notas em provas ou
trabalhos.

A atribuicdo de nota em si ndo é um problema, pois as escolas, de
um modo geral, costumam adota-la. Na avaliacdo formativa, porém, ela
ndo ocupa lugar de destaque. Em vez disso, ganha prioridade a pratica
de examinar a aprendizagem ao longo das atividades realizadas em sala
de aula; producfes, comentarios, apresentacdes e trabalhos em grupos.
Desse modo, reforca-se o elo entre o0 ensino e a aprendizagem e enfatiza
a postura do professor como corresponsavel pelo processo. Escreve
Kleiman:

A verdadeira pedagogia de projetos se pauta pela
capacidade béasica do homem de analisar e se
adequar as situagcBes e de criar contextos e
respostas contextualizadas e, esperamos, no caso
do contexto escolar, corajosas e realistas.
(KLEIMAN, 20086, p. 33)

Muitas vezes, a avaliacdo formativa é vista como oposta a
avaliacdo tradicional, somativa ou classificatéria. Esta é caracterizada
por acontecer geralmente ao final de um programa, com o Unico
objetivo de definir uma nota ou estabelecer um conceito, a fim de
determinar se os estudantes aprenderam ou ndo e ordena-los. Entretanto,
as duas formas de avaliagdo ndo sdo opostas, mas tém diferentes
finalidades. A avaliacdo somativa pode ser mais eficiente para elencar
os alunos pela quantidade de conhecimentos que eles dominam, como
no caso do vestibular ou de outros concursos, por exemplo. Ja a
avaliacdo formativa é mais adequada ao cotidiano da sala de aula, uma
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vez que atrelada aos objetivos que movem a propria acdo (FREITAS et
al, 2004).

Para Libaneo (2004, p.253), a avaliacdo deve ter carater de
diagndstico e processual, pois ela precisa ajudar os professores a
identificarem aspectos em que os alunos apresentam dificuldades.
Entendemos, nesse sentido, a sala de aula como “um espago de
circulagdo e negociacdo de significagGes entre alunos em interlocugéo
com seus professores, uma vez que o conhecimento escolar é nada mais
do que uma construcdo coletiva” (BUNZEN, 2010, p. 5). Por isso,
acreditamos que a avalia¢do traz consigo um compromisso de mudanca
social e politica, ja que serve a um projeto de sociedade pautado pela
cooperagdo e inclusdo, em detrimento da valorizacdo da competi¢do
exacerbada e da excluséo.

Assim, ao final de cada aula, houve uma avaliacdo acerca dos
avancos e dificuldades identificados ao longo das ac¢fes desenvolvidas
no bojo deste projeto, a fim de realizar mudancas no percurso de
atividades planejado, bem como no modo como essas atividades se
constituiram. Para tal, contamos com a participacdo ativa dos alunos
nesse processo, na medida em que se esperava que eles agenciassem
conhecimentos e recursos linguisticos para responder a uma situagao-
problema da sociedade.

Discutimos, ao longo da andlise das acBes empreendidas, que a
escola, como outras instancias sociais, € uma instancia de letramento,
como aponta Kleiman:

[...] a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento, préatica social,
mas com apenas um tipo de pratica de letramento,
a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de
cédigos  (alfabético,  numérico),  processo
geralmente percebido em termos de uma
competéncia individual necesséria para 0 sucesso
e promocdo na escola. J& outras agéncias de
letramento, como a familia, a igreja, a rua como
lugar de trabalho, mostram orientagcBes de
letramento muito diferentes (KLEIMAN, 2001
[1995], p. 20).

Tendo em vista as caracteristicas particulares dessa instituicéo,
como as praticas que ai ocorrem, o letramento que ocorre na escola
costuma ser intitulado letramento escolar, entendido como:
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[...] um conjunto de préticas socioculturais,
historica e socialmente varidveis, que possui uma
forte relagdo com os processos de aprendizagem
formal da leitura e da escrita, transmissdo de
conhecimentos e (re)apropriacdo de discursos.
(BUNZEN, 2010, p. 2).

Por isso, reafirmamos a responsabilidade da escola como espaco

de transformacédo social e também de resisténcia:

Os processos educativos que reproduzem as
desigualdades sociais pressupdem um aluno
passivo, alienado, sem chance de desenvolver seu
senso critico, sem oportunidade de estabelecer
suas proprias relagdes e construgdes nas préaticas
de aprendizagem. As teorias criticas, de outro
lado, propSem a resisténcia de alunos e
professores para transformar a realidade
educacional. E as abordagens que observam o
microcosmo da sala de aula oferecem evidéncias
de alunos e professores que resistem de maneira
criativa para transformar essa realidade, dentro
dos limites que as instituicbes normativas
permitem. O projeto interdisciplinar de carater
colaborativo pode vir a se constituir num
instrumento para a resisténcia e a transformagéo.
(KLEIMAN, 20086, p. 36)

Ao final do projeto de letramento, esperava-se que as praticas de

letramento dos alunos fossem ampliadas, corroborando assim tal carater
transformador. Para isso, entendemos que ndo se deve tomar o modelo
ideoldgico de letramento como absoluta denegacdo da relevancia da
erudicdo, da escolarizacdo, dos conceitos cientificos, incluindo os
aspectos linguisticos. O préprio Street (2000; 2003; 2010) registra a
preocupacdo com movimentos de gaseificagdo do conceito de
letramento que acabam comprometendo sua importancia:

Se, por um lado, muitos educadores e
idealizadores de politicas véem o letramento como
sendo uma habilidade meramente neutra, igual em
qualquer lugar e a ser distribuida (quase que
injetada em alguns discursos baseados em idéias
médicas) para todos em iguais medidas, o modelo
ideoldgico reconhece que as decisbes politicas e
em educacdo precisam estar baseadas em
julgamentos prévios sobre que letramento deve ser
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distribuido, e por qué. Assim sendo, a pesquisa de
carater etnografico ndo sugere que as pessoas
sejam simplesmente deixadas como estejam, com
base no argumento relativista de que um tipo de
letramento é tdo bom quanto o outro. Mas também
ndo sugere que as pessoas simplesmente devem
“receber” o tipo de letramento formal e académico
conhecido pelos responsaveis pela determinagéo
de politicas e que, de fato, muitas delas ja terdo
rejeitado. “Fornecer” esse tipo de letramento
formalizado nao levara a atribuicdo de poder, nao
facilitar4 novos empregos e ndo gerara mobilidade
social. (STREET, 2003, p. 10-11)

Ao final da implementacdo do projeto, podemos afirmar que, a
despeito de todas as constri¢Bes institucionais e do historico de fracasso
escolar dos alunos, é possivel desenvolver agdes de ensino que ampliem
as préaticas de uso da lingua desses sujeitos e facultem imersdo mais
efetiva deles na cultura escrita.

Para isso, no trabalho com alunos que tém uma histéria de
dificuldades de aprendizagem no contexto escolar, o(s) professor(es)
ndo deve(m) abrir mdo da responsabilidade de levar a termo um
planejamento teoricamente ancorado, tampouco da intervengdo
pedagdgica. Pelo contrario, deve-se atentar para a realidade exclusdo em
instituicdes orientadas para a inclusdo, a exemplo da escola, que muitas
vezes negam aos alunos o direito de permanecerem aprendendo, porque
focalizam suas agfes na formagéo pragmatica, orientada para a insercao
social milda, periférica e marginal e secundarizam a centralidade que a
escrita precisa ter, dada a centralidade que também ela, a escrita, ocupa
neste modo de organizagao social.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo focalizou a imersdo na cultura escrita por
alunos de 1° ano de Ensino Médio oriundos de um programa ocupado
com equiparacdo idade/série e a continuidade escolar desse processo.
Por isso, descrevemos analiticamente as implicacGes de um processo de
ensino para a participagdo em eventos de letramento epara a ampliagéo
das praticas de letramento e imersao na cultura escrita desses alunos.

A luz dessa focalizagdo, filiamo-nos teoricamente aos Estudos do
Letramento, contemplando conceitos de praticas e eventos de
letramento, modelos auténomo ideoldgico de letramento, bem como as
relagcbes entre letramentos dominantes e vernaculares e 0s universos
global e local, sempre refletindo acerca das implicacBes desses
conceitos para o ensino escolar.

Nessa tentativa de entendimento, desenvolvemos a¢des com foco
na participacdo em eventos de letramento, movidas pelo compromisso
de contribuir para o processo de imersdo dos alunos na cultura escrita,
organizadas em um projeto de letramento (KLEIMAN, 2000). Essas
acOes visaram contribuir para a ampliagdo dos usos sociais da escrita
pela reflexdo sobre a relacdo entre a sociedade, natureza e homem na
contemporaneidade, tendo como norte a resposta a seguinte questdo de
pesquisa: Como empreender um processo de carater escolar que
faculte participacdo em eventos de letramento ea ampliacdo das
praticas de letramento e imersdo na cultura escrita por alunos
oriundos de um programa de corregdo de fluxo?

Resgatamos, também, em linhas gerais, a histéria de
escolarizacdo dos participantes deste estudo e (re)conhecemos, por meio
das entrevistas, os eventos de letramento dos quais esses sujeitos
tomavam parte nas esferas extraescolares. A partir dessas informacdes,
ponderamos a respeito das implicagbes da dimensdo extraescolar e da
historia de escolarizacdo para a implementacdo de uma acdo escolar
comprometida com a imersdo dos sujeitos na cultura escrita.

A andlise dos dados com os quais dialogamos ao longo desta
dissertacdo ratifica, em nosso entendimento, que 0s programas ocupados
com a equiparacéo idade/série tendem a criar uma realidade de exclus&o,
refletida nas acgbes encadeadas nas propostas pedagdgicas que
preconizam, algumas vezes, a¢les de natureza pragmatica, orientada
para a insercdo social periférica e ndo para imersdo efetiva na cultura
escrita e ampliacdo das praticas letradas. Tomamos como exemplo
emblematico da histéria de escolarizacdo desses participantes o projeto
que eles mesmos intitularam de “hortinha”, um conjunto de a¢des ditas



150

interdisciplinares que, na realidade, acabam por tangenciar a
importancia da escrita.

Durante a implementacdo do projeto de letramento em tela, foi
possivel compreender o modo pelo qual as praticas de letramento
reverberaram na participacdo nos eventos de letramento propostos em
sala de aula. Também foi possivel reconhecer, sobremaneira, as
contribui¢Bes do processo realizado na pesquisa para nossa formagéo
docente ou, por outra, como agente de letramento. Apesar das
constri¢fes institucionais, descritas neste estudo, entendemos que é
possivel desenvolver a¢des de ensino comprometidas com a ampliagéo
das praticas de uso da lingua e promover mudancas dentro e fora do
contexto escolar a0 mesmo tempo em que lutamos por condi¢cdes mais
dignas para realizarmos nosso trabalho.

Essa perspectiva de trabalho com a leitura e a escrita se afasta das
praticas aportadas no modelo auténomo de letramento. Pelo contrério,
evitamos a dissociacdo das dimensdes social e politica nas praticas de
leitura e escrita e problematizamos a responsabilizagdo do aluno pela
situacdo de fracasso escolar. Trabalhamos a partir do reconhecimento de
gue a escola tem fungdes que sé ela, principal agéncia de letramento,
pode desempenhar como espaco de transformagdo social e
ressignificacdo de subjetividades, e ndo de neutralidade e uniformidade.

Desse modo, reconhecemos que o dominio de instrumentos
culturais e o conhecimento sistematizado ndo retiram do letramento as
suas implicacOes ideoldgicas, mas consideramos a heterogeneidade da
escola e evitamos a hierarquizacdo entre 0os modos de lidar com a
escrita, na tentativa de relacionar diretamente leitura e escrita as préaticas
sociais. Também é possivel compreender no projeto de letramento em
tela prevaléncia do trabalho com letramentos dominantes pela
compreensdo de que o compromisso da escola, tal qual defendem os
Estudos do Letramento, é com a ampliacdo das praticas de uso da
escrita, na tensdo entre o que local e o que é global.

Cabe destacar, finalmente, o que nos parece imperativo nos
trabalhos via projetos de letramento: a pratica social como ponto de
partida e de chegada. Essa perspectiva de trabalho inviabiliza, na
origem, um trabalho alinhado ao ensino tradicional e ao relativismo,
objeto de critica contemporaneamente justamente em razdo do
esvaziamento do papel da escola.

Outro aspecto que convém destacar do trabalho via projetos de
letramento é o reforco ao convite a interdisciplinaridade, a qual
demanda mais do que nunca um trabalho genuinamente coletivo, em que
ndo sdo forjados pontos de articulagdo entre os diferentes componentes
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curriculares, mas, sim, que tais pontos de articulagdo emerjam da préatica
propria pratica social e dos artefatos escritos que instituem relacéo entre
0s sujeitos. Além disso, ainda sobre um trabalho que se queira
verdadeiramente interdisciplinar, cabe ter presente que 0 que aproxima e
articula as aces que se ddo no seio escolar ndo sdo o0s gostos, as
preferéncias, as certezas das formagdes iniciais de cada profissional,
mas, constituidos por um processo de formagdo constante, que nédo
secundariza a especificidade de cada componente curricular, o desejo de
também continuamente contribuir para a consecucdo de um percurso de
formacéo enriquecedor para os alunos. Isso porque, necessariamente o
gue garante a coletividade, que estd na base, pelo menos em tese, da
escola, é o planejamento de todos e de cada um dos profissionais que
atuam nas instituicdes escolares orientado para os sujeitos, para garantir-
Ihes condicdes de reflexdo aguda sobre a dindmica social que 0s envolve
e 0s consitui, mas sobre a qual também é possivel se incidir, 0 que ndo
se da certamente em sociedade urbano-industriais sem a imersdo na
cultura escrita.
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ANEXO B — DIAGRAMA INTEGRADO PARTES I E I
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ANEXO C - LETRA DA MUSICA PASSARINHOS
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Fonte: https://www.vagalume.com.br/emicida/passarihos-part-vanessa-da-mata.html>acesso em 10 de marc¢o de 2016.
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ANEXO D - NOTICIA PUBLICADA NO JORNAL BIGUAGU EM
FOCO

“Trapalhada” em obra do esgoto provoca danos a moradores do Rio
Caveiras. Jornal Biguacu em Foco, Biguacu, p. 8, 12 jul. 2016, Ano XXIII,
Edicdo 3110



ANEXO E - CARTA ABERTA PRODUZIDA COLETIVAMENTE

Jr, Jozias Alves, ESCOLA/CARTA COLETIVA. Jornal Biguagu em Foco,
Biguagu, p. 3, 18 jul. 2016.
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APENDICES

APENDICE A — TERMO DE ASSENTIMENTO ASSINADO PELOS
ALUNOS

TERMO DE ASSENTIMENTO ASSINADO PELOS ALUNOS

Titulo da Pesquisa: CULTURA ESCRITA E ESCOLARIZACAO:
PARTICIPACAO EM E AMPLIACAO DOS USOSO SOCIAIS DA
ESCRITA POR SUJEITOS ORIUNDOS DE UM PROGRAMA DE
CORRECAO DE FLUXO.

Nome do (a) Pesquisador (a): Priscila de Sousa

Nome do (a) Orientador (a): Rosangela Pedralli

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar desta
pesquisa, que tem como finalidade contribuir para a
apropriacao/consolidacao/ressignificacdo das praticas de leitura e de
producdo textual.

Participantes da pesquisa: participardo em torno de trés estudantes do
1° ano do Ensino Médio.

Envolvimento pesquisa: ao participar desta pesquisa vocé tera a
oportunidade de realizar atividades que visam melhorar sua proficiéncia
em leitura e nas praticas de producdo de textos, colaborando

assim para um melhor desempenho em todas as disciplinas. Vocé ndo
vai precisar pagar nada para participar e também nao recebera nada pela
sua participacdo nesta pesquisa. Vocé pode fazer qualquer pergunta e, se
tiver alguma divida sobre sua participacdo, a qualquer hora esta sera
respondida. O responsavel por vocé pode retirar a autorizagdo ou ndo
guerer mais sua participagdo a qualquer momento. A sua participacdo €
voluntéria, ou seja, vocé participa se quiser, e o fato de vocé nao querer
participar ndo levard a qualquer castigo ou modificacdo na forma em
gue vocé serd atendido. Seu nome sera mantido em segredo, s6 0s
pesquisadores saberdo e ndo irdo contar para mais ninguém. VVocé ndo
sera identificado em nenhuma publicacdo. Sua participacdo nesta
pesquisa apresenta 0s riscos normais a que vVocé estd exposto ao ir a
escola, ou talvez, um cansaco mental ao desenvolver as atividades em
sala, mas que ndo Ihe causara danos por ser uma acao recorrente na
esfera escolar. A participacdo no estudo ndo acarretard custos para vocé
e ndo serd disponibilizada nenhuma compensacdo financeira adicional.
Esta garantida a indenizacdo no caso de eventuais danos decorrentes da
pesquisa.
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Conforme a Metodologia adotada, o projeto se dividira em trés etapas:
1- observagdo participante; 2- discussdo acerca da inser¢do dos alunos
no programa de correcdo de fluxo; 3 - duas entrevistas semi-
estruturadas na escola e na casa dos participantes. 3- andlise
retrospectiva da acdo empreendida e do possivel processo de ampliagdo
das praticas de letramento por parte dos participantes do estudo.

Tanto a professora pesquisadora quanto a professora orientadora,
preconizam e cumprem os termos da Resolucdo CNS 466/12 e suas
complementares. VVocé podera saber os resultados da pesquisa, se quiser,
guando ela acabar. Em caso de dlvidas, podera se comunicar com a
escola e com a professora pesquisadora no telefone 8870-5955, pelo e-
mail prof_prii@hotmail.com e no endereco: Rua Dezessete de Maio,
895, Praia Jodo Rosa , Biguacu — SC e também com o Departamento de
Lingua e Literaturas Vernaculas, da Universidade Federal de Santa
Catarina, pelo telefone (48) 3721-9293 ou ainda com o CEPSHUFSC
através do telefone: (48) 3721-6094 e no endereco: Prédio Reitoria Il R:
Desembargador  Vitor Lima, n°® 222, sala 401, Trindade,
Floriandpolis/SC CEP 88.040-400

Vocé s participara com a autorizacdo do responsavel por vocé. Suas
informacgdes utilizadas na pesquisa ficardo guardadas com a pessoa
responsavel pela pesquisa por cinco (5) anos, e depois serdo destruidas.
Este termo tem duas cdpias, sendo que uma copia sera guardada pelos
pesquisadores, e a outra ficard com vocé.

ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,
portador(a) do documento de Identidade
fui informado(a) dos objetivos desta pesquisa de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento
poderei fazer novas perguntas, e 0 meu responsavel poderd mudar a
decisdo de eu participar se ele quiser. Sei também que a minha
participacdo no estudo ndo acarretard custos para mim e nao receberei
nenhuma compensacdo financeira adicional. Tendo a autorizagdo do
meu responsavel, j& assinada, declaro que concordo em participar dessa
pesquisa. Recebi uma cépia deste termo e me foi dada a chance de ler e
esclarecer as minhas dividas.
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Nome Assinatura do pesquisador Data

Nome Assinatura do pesquisador Data

Floriandpolis, de de 2016.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO ASSINADO PELOS RESPONSAVEIS

TERMO DE CONSENTIMENTO ASSINADO PELOS
RESPONSAVEIS

Titulo da Pesquisa: CULTURA ESCRITA E ESCOLARIZACAO:
PARTICIPACAO EM E AMPLIACAO DOS USOSO SOCIAIS DA
ESCRITA POR SUJEITOS ORIUNDOS DE UM PROGRAMA DE
CORRECAO DE FLUXO.

Seu (sua) filho(a) estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a
participar da pesquisa: CULTURA ESCRITA E
ESCOLARIZAGCAO: PARTICIPACAO EM E AMPLIACAO DOS
USOSO SOCIAIS DA ESCRITA POR SUJEITOS ORIUNDOS DE
UM PROGRAMA DE CORRECAO DE FLUXO, desenvolvida pela
professora Priscila de Sousa, para obtencdo do titulo de mestre em
Letras pela Universidade Federal de Santa Catarina.

Com o objetivo de ampliar as praticas de leitura e producdo de textos
dos estudantes do 1° ano do Ensino Médio, e podendo contribuir
indiretamente para um melhor aproveitamento em todas as disciplinas
da escola é muito importante a participacao de seu (sua) filho (a).

Os alunos participardo da pesquisa durante as aulas de Lingua
Portuguesa ndo precisando estar na escola no contraturno. VVocé sera
esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar e em
qualquer momento. Vocé é livre para recusar-se a permitir a
participacdo de seu(sua) filho (a), retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo a qualquer momento. A participacdo de
seu(sua) filho(a) é voluntaria e a recusa em participar ndo ird acarretar
qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Tanto a professora pesquisadora quanto a professora orientadora,
preconizam e cumprem os termos da Resolucdo CNS 466/12 e suas
complementares. O(s) pesquisador(es) ira(do) tratar a sua identidade
com padrdes profissionais de sigilo. Os resultados dos trabalhos
desenvolvidos estardo a sua disposicdo a qualquer momento na escola e
a identidade de seu(sua) filho(a) permanecera confidencial. Seu nome ou
0 material que indique a sua participacdo ndo sera liberado sem a sua
permissdo. Seu (sua) filho(a) ndo serd identificado(a) em nenhuma
publicacio que possa resultar deste estudo. Uma copia deste
consentimento informado serd arquivada na secretaria da escola e outra
seré fornecida a vocé.
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A participacdo de seu filho (a), nesta pesquisa apresenta 0S riscos
normais a que ele esta exposto ao ir a escola, ou talvez, um cansaco
mental ao desenvolver as atividades em sala, mas que ndo lhe causara
danos por ser uma agao recorrente na esfera escolar.

A participagdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e ndo serd
disponibilizada nenhuma compensacdo financeira adicional. Esta
garantida a indenizacdo no caso de eventuais danos decorrentes da
pesquisa.

Conforme a Metodologia adotada, o projeto se dividird em trés etapas:
1- observagdo participante; 2- discussdo acerca da insercdo dos alunos
no programa de correcdo de fluxo; 3 - duas entrevistas semi-
estruturadas na escola e na casa dos participantes. 3- andlise
retrospectiva da acdo empreendida e do possivel processo de ampliacéo
das praticas de letramento por parte dos participantes do estudo.

DECLARACAO DO RESPONSAVEL PELO(A) PARTICIPANTE

Eu, , responsavel pelo
aluno , da
turma , fui informado(a) dos objetivos da pesquisa acima de

maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que em
qualquer momento poderei solicitar novas informacgdes e interromper
minha participacdo e do aluno sob minha responsabilidade se assim o
desejar. A professora orientadora Dra. Rosangela Pedralli e a professora
pesquisadora Priscila de Sousa certificaram-me de que todos os dados
desta pesquisa serdo confidenciais.

Também sei que ndo arcarei com nenhum custo durante o
desenvolvimento da pesquisa. Em caso de dlvidas poderei me
comunicar com a escola e com a professora pesquisadora no telefone
8870-5955, pelo e-mail prof_prii@hotmail.com e no endereco: Rua
Dezessete de Maio, 895, Praia Jodo Rosa , Biguacu — SC e também com
0 Departamento de Lingua e Literaturas Vernaculas, da Universidade
Federal de Santa Catarina, pelo telefone (48) 3721-9293 ou ainda com o
CEPSHUFSC através do telefone: (48) 3721-6094 e no enderego: Prédio
Reitoria Il R: Desembargador Vitor Lima, n° 222, sala 401, Trindade,
Florianopolis/SC CEP 88.040-400

Declaro que concordo e autorizo a participagdo do(a) menor sob minha
responsabilidade nesse estudo.

Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me
foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.
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Nome Assinatura do pesquisador Data

Nome Assinatura do pesquisador Data

Floriandpolis, de de 2016.
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APENDICE C - ENTREVISTA GENERICA ESTRUTURADA

[A entrevista foi realizada com todos os alunos da turma, com dois
objetivos: (i) (re)conhecer o perfil da turma e (ii) auxiliar na definigdo
dos participantes do estudo, complementando a observacao-participante
da docente-pesquisadora]

Nome:

Telefone para contato: Idade:
Género:

Em qual cidade vocé nasceu?

Qual a sua constituicdo familiar?

Os membros de sua familia s&o escolarizados? Tém ocupacdes
profissionais? Quais?

Como vocé descreveria o bairro em que mora? Mora em casa propria?
Endereco.

Quais as outras atividades que vocé realiza além de ir a escola? Vai a
igreja? Pratica algum tipo de atividade esportiva? Esta engajado em
algum grupo?

Vocé participou do Programa de Correcéo do Fluxo idade/série:
recuperacao dos saberes, implementado em sua escola em 20127

Fonte: Produgdo da autora
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APENDICE D - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA REALIZADA
COM OS PARTICIPANTES DA PESQUISA — USOS SOCIAIS DA
ESCRITA NO COTIDIANO

[A entrevista foi realizada com cada um dos participantes do estudo na
sua residéncia, sendo gravada em audio e complementada com registro
fotogréafico — materiais escritos, espaco de estudo etc.]

1. Com que idade vocé aprendeu a ler e a escrever? Foi na escola ou em
casa? Caso tenha sido na escola, em que ano escolar isso aconteceu?
Como vocé descreveria esse processo? A época, Vocé gostava de ler e
escrever?

2. Em sua opinido, os estudos tém importancia nos dias atuais? Qual?

Usos cotidianos da escrita na Esfera Domiciliar

1. Vocé usa computador? Para fazer o qué? Se néo, por que ndo tem ou
por gque ndo consegue?

2. VVocé costuma pagar alguma conta de sua casa e/ou da familia? Onde
vocé paga?

3. Vocé costuma ir ao banco, lotérica, cartorio etc.? Para qué?

4. Vocé usa o caixa eletrénico para depositar ou receber dinheiro? Se
nao, por que ndo necessita ou por que Nao consegue?

5. Procura ofertas ou promocdes em folhetos e jornais?

6. Vocé faz as compras de supermercado em sua casa? Como vVocé
escolhe o produto? Pelo preco, pela marca, pelas propagandas etc.?

7. Como identifica as marcas? Lendo? Pela embalagem? Verifica a data
de vencimento dos produtos que compra? L& os ingredientes ou a tabela
nutricional dos produtos?

8. Na sua casa, vocé costuma copiar receitas? Alguém copia para vocé?
Vocé tem livros de receita ou receitas encontradas em embalagens ou
revistas? VVocé pesquisa receitas na Internet? Prefere receitas em video
ou escritas? Ou vocé ndo segue receitas e lembra os passos sem recorrer
a escrita?

9. Vocé costuma anotar recados?

10. Vocé lida com os documentos de sua familia (Certid&o de
nascimento, escrituras, carteiras de vacinagdo, documentos
religiosos...)? Ou alguém faz isso para vocé? Como?

11. Em casa, vocé costuma ler? Que materiais?

Livros. De que tipo? Com que frequéncia?
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12. Tais livros, vocé toma emprestado com conhecidos, na escola, em

bibliotecas ou compra?

revistas. De que tipos? Com que frequéncia?
jornais; Quais? Com que frequéncia?
biblia; Com que frequéncia?

receitas culinarias;

rétulos de produtos;

listas de compras;

informaces na televisdo;
correspondéncias;

recados;

ler cartas de amigos e familiares;
e-mails; Com que frequéncia?
numeros de telefone;

Em casa, vocé costuma escrever?
receitas culinarias;

bilhetes;

diarios;

tarefas escolares;

textos/relatos para entregar aos professores;
copia de noticias ou reportagens;
listas de compras;

cartas para amigos e familiares;
e-mails;

nameros de telefone;

nao escrevo nada. Por qué?

Esfera do lazer

1. O que vocé faz nas horas de lazer?

2. Em seu deslocamento pela cidade, vocé costuma ler?
nomes de ruas;

placas de lojas;

etiquetas de pregos;

rétulos de produtos;

trajetos de 6nibus;

placas com propagandas;

panfletos com promogdes;

ainda néo consigo ler informag6es nas ruas.

Uso outras estratégias. Quais?

3. Em seu deslocamento pela cidade, vocé costuma:
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anotar enderecos;

anotar informacdes de placas;

fazer pequenos mapas para se guiar;

anotar linhas de énibus que deve tomar;

Uso outras estratégias. Quais?

4. Qual(is) meio(s) vocé usa para se manter informado sobre assuntos da
atualidade?

Jornais impressos;

revistas;

jornais televisivos;

rédio;

sites;

comentarios de outra pessoas;

5. Vocé faz uso da leitura nos lugares que frequenta? Quais deles?
igrejas;

shoppings;

casas noturnas;

cinemas;

lan houses;

restaurantes;

postos de saude; VVocé recebe materiais escritos sobre consultas e
exames? VVocé entende esses materiais ou precisa de ajuda para isso?
Vocé compreende o0 modo como deve usar os medicamentos? Costuma
ler bulas e receitas? O que vocé acha dos cartazes e dos folhetos das
campanhas como vacinagdo, amamentacao, prevencao de doengas etc.?
conta/solicito auxilio das outras pessoas. Quais?

Ja escreveu curriculo para entregar em alguma empresa? Participou de
alguma entrevista de emprego? Como descreveria essa situagdo?

6. Comente possiveis dificuldades que vocé enfrenta em algum
ambiente, espaco social quanto ao uso da escrita fora da escola.

Fonte: Adaptacdo Pedralli (2011)



APENDICE E — PLANEJAMENTO DO PROJETO DE LETRAMENTO

175

Evento de letramento Aulas | Elementos Obijetivos Conceitos Procedimentos metodoldgicos Avaliacdo Referéncias
‘desencadeador’ basicos visiveis
Aula |Participantes: |Reconhecer as Género Cronica Entrega de copia xerografada da cronica|Ao final desta aula, espera-se que os | **
1 Alunos da turma |especificidades do género Exigéncias da vida moderna, de Luis|alunos sejam capazes de reconhecer o
Evento 1: Leitura da e professora cronica. Fernando Verissimo. género cronica e compreender
cronica Exigéncias da vida Ambiente: Interoretar as passadens Realizagdo de leitura silenciosa, seguida de | criticamente as exigéncias sociais
moderna de Luis Fernando Sala de aula 'rén'gas da cr gn'ca %omo leitura em voz alta. impostas aos sujeitos
Verissimo Artefatos: llrec Irso lin ’st'lco agenciado Discusséo a respeito do género cronica. contemporaneamente.
Texto impresso e na tjentat'l glé'e <I;on Sncerl o Entrega de questbes de compreensao leitora
printscreen da leitor a v a respeito do texto.
pagina. '
Atividades:
Leiturae .
discussio do Refletir sobre o quanto as
contelido da pessoas costumam atender a
crénica demandas pré-determinadas
' socialmente.
Aula |Participantes: | Conhecer o autor da cronica |Género Cronica Apresentar um printscreen referente ao site | Ao final desta aula, espera-se que os | *
2 alunos da turma |trabalhada na aula anterior, | Autores que apresenta dados biograficos do autor alunos criem familiaridade com os

Evento 1: Leitura da
cronica Exigéncias da vida
moderna de Luis Fernando
Verissimo

e professor

Ambiente:
sala de aula

Artefatos:
Texto impresso e
printscreen da
pagina, livros,
jornal.

Atividades:
Leiturae
discussdo do
contetdo da
cronica.

bem como algumasde suas
publicacdes.

Reconhecer as
particularidades do género
cronica.

contemporaneos
Biografia

Luis Fernando Verissimo.

Entregar copias xerografadas com a
biografia do autor publicada neste site.
Lembrar que, além dos suportes citados na
biografia, € comum encontrar cronicas do
autor no jornal local, o Diario Catarinense.
Fazer circular entre os alunos algumas das
publicaces deste autor, tanto em livros,
quanto em jornais.

Explicar os suportes em que as cronicas
costumam ser publicadas, com a intengdo de
contribuir para a compreensao pelos alunos
de que, habitualmente, as cronicas
primeiramente sdo publicadas em jornais e
revistas para, posteriormente, caso sejam
consideradas atemporais, serem publicadas
em livros, por exemplo.

Ressaltar a linha ténue entre literatura e
jornalismo na qual se encontram as cronicas.

textos do autor Luis Fernando
Verissimo e reconhecam as
caracteristicas do género cronica.

*! http://pensador.uol.com.br/cronicas_de_luis_fernando_verissimo/. Acesso 25 jan 2016.
http://concursos.ifpa.edu.br/site/arquivos/2012/BELEM/ProSel2012_ProvaSubsequente.pdf. Acesso 25 jan 2016.
“ http://pensador.uol.com.br/autor/luis_fernando_verissimo/biografia. Acesso em 5 de margo de 2016.

https://www.youtube.com/watch?v=iglVgjejLIlg. Acesso em 5 de marco de 2016.
https://www.youtube.com/watch?v=IlisAa3jSuJ8. Acesso em 5 de marco de 2016.
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Reproduzir o video de apresentacéo de Luis
Fernando Verissimo no canal do You
Tube® Ler antes de morrer.

Reproduzir trecho da entrevista do autor
para o programa Altas horas.

Discutir a respeito de textos que circulam na
esfera da Internet atribuidos ao autor, mas
que ndo séo de autoria dele. O mesmo
ocorre com outros autores, como Clarice
Lispector, Martha Medeiros.

Aula |Participantes: |Compreender a necessidade | Autores Reproduzir um video que apresenta uma Ao final desta aula, espera-se que 0s
3 Alunos da turma |de realizar mais de uma contemporaneos; dramatizacdo da cronica Exigéncias da vida |alunos reconhe¢am 0s recursos
Evento 1: Leitura da e professora. leitura para compreender Género Cronica; moderna. linguisticos agenciados nos textos para
cronica Exigéncias da vida Ambiente: plenamente um texto. Denotacédo e Reler a cronica depois de trabalhar bem com | produzir diferentes efeitos de sentido,
moderna de Luis Fernando sala de aula Identificar os recursos conotacdo; Coesdo |0 texto, buscando levar a compreenséao de conforme os projetos de dizer em
Verissimo Artefatos: linguisticos agenciados na e coeréncia textual. |que determinados textos necessitam de mais |questéo.
Texto impresso, | Producao de sentidos da de uma leitura para serem bem
printscreen da | cronica, por meio da pesquisa compreendidos.
pagina, em gramaticas normativas e Retomar as questdes de compreensao leitora
dicionario e dicionarios. daaula 1.
gramatica. Discutir a respeito das diferengas entre o
Atividades: modo como as emogdes sédo retratadas no
Leitura e video e como elas estéo explicitadas na
discussio do escrita da cronica.
contetdo da Retornar & questéo 4 da aula 1 e verificar os
crénica sentidos atribuidos ao termo também na
gramatica normativa relacionando-os a
construcao de sentidos do texto.
Pesquisar na gramatica normativa, ainda, 0s
diferentes modos de recuperagao de
referente e compreender o modo como eles
sdo agenciados pelo autor ao longo da
cronica, provocando diferentes efeitos de
sentido.
Recorrer aos diciondrios para identificar o
significado de denotacéo e conotacéo.
Aula |Participantes: Identificar o tratamento dado | Verbos no modo Projetar o site A+ salde. Ao final desta aula, é esperado que os | *
4 alunos da turma |ao tempo na imperativo Fazer a leitura do texto 10 dicas para alunos sejam capazes de identificar a

Evento 2: Leitura do texto
10 dicas para aproveitar
seu tempo.

e professor

Ambiente:
sala de aula

Artefatos:
Texto impresso e

contemporaneidade.
Reconhecer o quanto as
produg¢des humanas da esfera
da ciéncia se colocam em
nosso cotidiano de modo a

Género Texto de
dicas

aproveitar seu tempo.

Identificar aproximacdes entre este texto e a
critica feita por Luis Fernando Verissimo na
cronica.

Pedir que os alunos sublinhem no texto,

tematica do tempo em diversos textos
que circulam na contemporaneidade.

* http://pensador.uol.com.br/cronicas_de_luis_fernando_verissimo/. Acesso em 25 de janeiro de 2016.
https://www.youtube.com/watch?v=tuM3TDP9mM5E .Acesso em 5 de margo de 2016.
* http://www.amaissaude.com.br/saude-e-lazer/revista/materias/pages/10-dicas-para-aproveitar-melhor-seu-tempo.aspx acesso em 15 de marco de 2016.
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em suporte
online.

Atividades:
Leiturae
discussdo do
contetido do
texto de dicas.

conformarem nossas agdes.
Compreender familiaridades
entre a tematica do tempo
debatida na crénica
Exigéncias da vida moderna
e outros textos que circulam
socialmente.

passagens que parecem ser contempladas na
cronica, como o trecho “Trinta minutos, trés
vezes por semana, sdo suficientes para criar
uma rotina de caminhada, corrida ou
pedalada”.

Destacar a autoria do texto, ressaltando que
as dicas foram produzidas por uma figura de
autoridade no meio cientifico.

Acessar o site de pesquisa Google® e pedir
que um aluno digite “aproveitar o tempo”.
Abrir os primeiros sites que aparecerem
entre os resultados, ler os titulos e partes dos
textos. Questionar a respeito da semelhanca
destes titulos com o texto lido em sala, a fim
de identificar a temética do aproveitamento
do tempo como algo recorrente e, por vezes,
contraditdrio.

Depreender a recorréncia do género texto de
dicas em diversas situagdes e sobre
diferentes assuntos, sobretudo na esfera da
internet.

Evidenciar o uso de verbos no imperativo,
no inicio das frases, como recurso
linguistico agenciado na tentativa de
aconselhamento do leitor.

Enfatizar a recorréncia do uso de ndmeros
no inicio das frases que correspondem aos
titulos de textos de dicas.

Evento 3: Leitura do texto
Quanto tempo o brasileiro
gasta com o smartphone?

Aula

Participantes:
alunos da turma
e professor

Ambiente:
sala de aula

Artefatos:

Texto impresso e
printscreen da
pagina.

Atividades:
Leiturae
discussdo do
contetdo do
texto.

Identificar o tratamento dado
a temética do tempo na
contemporaneidade.

Reconhecer o quanto as
produg¢des humanas da esfera
da ciéncia se colocam em
nosso cotidiano de modo a
conformarem nossas agdes.

Textos da esfera
jornalistica.

Compreenséo de
graficos.

Retomar as questdes de compreensdo leitora
6e7.

Discutir a respeito da substituicdo do tempo
do 6cio, da reflexdo, de suspen¢do do
automatismo da acéo, pela informagédo
fugaz, efémera, muitas vezes associada as
redes sociais, dentre outros.

Leitura do texto Quanto tempo o brasileiro
gasta com o smartphone?, a fim de
reconhecer que, apesar do discurso de que se
deve aproveitar o tempo, dispende-se muito
tempo do dia contemporaneamente em
atividades pouco enriquecedoras.

Refletir acerca da relagdo tipica da
contemporaneidade — na toada do ganhar
tempo — e 0s inimeros convites também
contemporaneos para ocupar o0 tempo com

Ao final desta aula, os alunos devem
ser capazes de analisar graficos e
reconhecer o tratamento dado ao
tempo nos dias atuais.

** http://www.psafe.com/blog/quanto-tempo-brasileiro-gasta-smartphone> acesso em 10 de marco de 2016.
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questdes fugazes, a exemplo dos testes de
internet e dos livros para colorir enderegados
a adultos.

Aula |Participantes: Identificar o tratamento dado | Textos em géneros |Considerando as reflexdes empreendidas na | Ao final desta aula, os alunos devem
Evento 4: Leitura de textos | 6 alunos da turma | ao tempo na da esfera aula anterior, realizar uma pesquisa em ser capazes de identificar em textos em
em géneros da esfera e professor contemporaneidade. jornalistica Género |jornais e revistas buscando identificar em géneros da esfera jornalistica e em
jornalistica Ambiente: Reconhecer o quanto as Propaganda textos como propagandas, matérias propagandas remissdes a necessidade
sala de aula producdes humanas da esfera jornalisticas e noticias, o paradoxo existente |de aproveitar o tempo e convites para
Artefatos: da ciéncia se colocam em entre a necessidade de ganhar tempo e 0s ocupa-lo com questdes fugazes.
Jornais e nosso cotidiano de modo a inlmeros convites contemporaneos para
revistas. conformarem nossas agoes. ocupa-lo com questdes fugazes.
Atividades:
Pesquisa em
jornais e revistas.
Aula |Participantes: | Reconhecer o quanto as Género Letra de Reproduzir do clipe da msica Passarinhos, |Ao final desta aula, espera-se que os |
7 alunos da turma | produgBes humanas da esfera | musica. do cantor Emicida, com participacgéo da alunos estabelecam relacdes entre a
Evento 5: MUsica e professor da ciéncia se colocam em cantora Vanessa da Mata. letra da musica reproduzida e a
Passarinhos, de Emicida. Ambiente: nosso cotidiano de modo a Discutir a respeito da letra da musica, temética do tempo discutida nos textos
sala de aula conformarem nossas agoes. estabelecendo relagdes com a temética do anteriores.
Artefatos: Conhecer as referéncias tempo.
Mdsica culturais presentes nela.
reproduzidano | Relacionar a misica as
computador. discussdes empreendidas na
Atividades: cronica sobre 0 modo como
Discussdo a as producdes humanas da
respeito da letra | esfera da ciéncia se colocam
da musica. em nosso cotidiano de modo
a conformarem nossas agoes.
Aula |Participantes: | Conhecer uma animagéo cuja | Género Filme Reproduzir do filme O menino e o mundo, | Ao final desta aula, espera-se que os | ®®
8 alunos da turma | proposta estética difere Linguagem ndo- dirigido por Alé Abreu. alunos reconhegam os efeitos de

Evento 6: Filme O menino
e 0 mundo.

e professor

Ambiente:
sala de aula

Artefatos:
Filme
reproduzido no
computador

Atividades:
Debate sobre o
filme.

daquela dos grandes esttdios.
Compreender a produgéo de
sentidos facultada também
pela linguagem nao-verbal.
Reconhecer as
caracterizagdes que, no filme,
diferenciam campo e cidade.
Refletir sobre o ponto de
vista de uma crianga: como
ela olha o mundo e interage
com ele, bem como a
constituicdo das trajetorias

verbal

Realizar debate, tendo os objetivos deste
plano de aula como topicos para a discusséo.
Evidenciar aos alunos que a trilha sonora do
filme conta com um cantor que eles ja
conhecem (Emicida).

Questionar em que medida o contetdo
tematico da musica e do filme dialogam.

sentido decorrentes do uso da
linguagem néo-verbal e reflitam sobre
questbes ambientais, econdmicas e
sociais prementes no filme e no seu
cotidiano.

“® Revistas e jornais disponiveis na biblioteca escolar.

" http://www.vagalume.com.br/emicida/passarinhos-part-vanessa-da-mata.html/. Acesso 25 jan 2016.

8 O menino e 0 mundo. Alé Abreu. 2014.




179

familiares relacionadas ao
cenario de desigualdade.
(Re) conhecer as referéncias
historicas presentes no filme,
assim como as
interveniéncias do modo de
producdo capitalista no
campo e na cidade, 0s
processos migratorios e 0s
processos de urbanizagéo.
Refletir sobre o
desenvolvimento econdémico
ndo planejado e seu impacto
no meio ambiente.

Aula |Participantes: Ler e reconhecer as Género Cronica Entregar copias xerografadas da cronica O | Ao final desta aula, espera-se que 0s
9 alunos da turma | caracteristicas da crénica, de |Pronomes de lixo, de Luis Fernando Verissimo para 0s alunos compreendam olhar bem
Evento 7: Leitura da e professor modo a perceber a reflexdo | tratamento alunos. Ressaltar que o texto foi produzido |humorado e agudo do autor para um
cronica O lixo, de Luis Ambiente: sobre o cotidiano presente por um autor que eles ja conhecem. tema do cotidiano, o lixo, além de
Fernando Verissimo sala de aula nela. Fazer circular entre os alunos o livro O compreender 0 uso de recursos
Artefatos: Compreender o0 uso dos melhor das comédias da vida privada. linguisticos na construcdo dos sentidos
Texto impresso e | pronomes de tratamento Evidenciar que o livro traz uma coleténea de | do texto.
livro com o como recurso linguistico cronicas que, possivelmente, ja foram
texto. agenciado no publicadas em jornais e revistas, para depois
Atividades: desenvolvimento do enredo serem reunidas no livro.
Leitura e do texto. Entregar questdes de compreensao leitora e
discussdo do discuti-las com os alunos.
conteudo da
crénica
Aula |Participantes: |Reconhecer semelhancgas Género Noticia Entregar copias xerografadas da noticia Ao final desta aula, espera-se que 0s | >°
10 alunos da turma | entre o texto desta aula e os Presidente de sindicato de hotéis de alunos reconhegam a relacéo entre

Evento 8: Leitura da
noticia Presidente de
sindicato de hotéis de
Floriandpolis culpa queijo
coelho de ambulantes por
viroses, veiculada na
pagina do jornal Diéario
Catarinense.

e professor

Ambiente:
sala de aula

Artefatos:

Texto impresso e
printscreen da
pagina.

Atividades:
Leiturae
discussdo do
conteudo da
noticia.

lidos anteriormente, tanto em
relagdo a forma quanto ao
tema.

Compreender de modo critico
a atribuicéo de culpa
conferida ao cidaddo no texto
em tela.

Florianopolis culpa queijo coelho de
ambulantes por viroses, enquanto a imagem
da pagina da internet da qual o texto foi
retirado é projetada.

Questionar:

Que tipo de texto é esse? Onde ele foi
publicado? VVocés conhecem/leem esse
jornal? Que outros jornais conhecem?

De que trata o texto (Verificar se os alunos
recordam do problema ambiental ocorrido
no Ultimo Verdo, em Floriandpolis)?
Apontar para a Ultima se¢do do texto, que
situa o leitor quanto ao tema. Qual é a

desenvolvimento desordenado e
atribuic&o de culpa ao cidaddo pelos
problemas sociais e ambientais.

*9 Verissimo, Luis Fernando. O melhor das comédias da vida privada. 2004. S&o Paulo: Objetiva.
%0 http://dc.clicrbs.com.br/sc/noticias/noticia/2016/01/presidente-de-sindicato-de-hoteis-de-florianopolis-culpa-queijo-coalho-de-ambulantes-por-viroses-4957050.htmI>acesso em 10 de marco de

2016.
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importancia dessa parte do texto?A quem o
presidente do sindicato de hotéis de
Florianépolis responsabiliza pelos
problemas de satde enfrentados pela
populacdo que frequentou as praias do Norte
da llha?

Desenvolver um debate que servira de
subsidio para a producao textual da aula
seguinte.

Aula |Participantes: |Produzir um comentario Géneros Noticiae |Tendo como base o debate desenvolvido na | Ao final desta aula, espera-se que 0s
11 alunos da turma | critico, respondendo a noticia | comentario critico |aula anterior, produzir um comentario critico | alunos produzam comentarios criticos
Evento 8: Leitura da e professor , tendo presente as que sera publicado na pagina do jornal que respondam a noticia, adequando-
noticia Presidente de Ambiente: regularidades do género. Diério Catarinense no Facebook®. Os se as regularidades do género.
sindicato de hotéis de Laboratério de comentarios serdo digitados no laboratdrio
Floriandpolis culpa queijo informética. de informética da escola.
coelho de ambulantes por Artefatos:
viroses, veiculada , Texto impresso e
veiculada na pagina do printscreen da
jornal Diério Catarinense. pagina.
Atividades:
Producéo de um
comentério
critico sobre a
noticia.
Aula |Participantes: | Reconhecer semelhangas Género Entregar copias xerografadas da reportagem | Ao final desta aula, espera-se que os | >
12 alunos da turma |entre o texto desta aula e 0s | Reportagem Mariana: os dramas e a culpa pela tragédia, | alunos diferenciem noticias e

Evento 9: Leitura da
reportagem Mariana: 0s
dramas e a culpa pela
tragédia, veicula na pagina
da revista Epoca.

e professor

Ambiente:
sala de aula

Artefatos:

Texto impresso e
printscreen da
pagina.

Atividades:
Leiturae
discussdo do
contetdo da
reportagem

lidos anteriormente, tanto em
relacéo a forma quanto ao
tema.

Diferenciar noticia e
reportagem.

Compreender de modo critico
a aparente impunidade das
grandes empresas, enquanto o
cidadéo costuma ser
culpabilizado pelos
problemas ambientais como
actimulo de lixo e
proliferacdo de doencas.

enquanto a imagem da pégina da internet da
qual o texto foi retirado é projetada.
Questionar:

Que tipo de texto é esse? Onde ele foi
publicado? Vocés conhecem/leem essa
revista? Que outras revistas conhecem?

De que trata o texto? A quem ¢é atribuida a
culpa pela tragédia ocorrida em Mariana?
Olhando para a atualidade, é possivel
perceber se houve consequéncias para as
empresas envolvidas no caso? (Breve
pesquisa em sites).

Vocés ja leram textos desse tipo? O que
diferencia este texto dos textos lidos
anteriormente? Nomear o texto (reportagem)
e sistematizar as principais diferencas entre
noticias e reportagens. Apontar para as

reportagens, e sejam capazes de
analisar criticamente a dimensdo do
desastre ambiental de Mariana e a
aparente impunidade em relagdo as
empresas envolvidas.

*! http://dc.clicrbs.com.br/sc/noticias/noticia/2016/01/presidente-de-sindicato-de-hoteis-de-florianopolis-culpa-queijo-coalho-de-ambulantes-por-viroses-4957050.html>acesso em 10 de margo de

2016.

* http://epoca.globo.com/tempo/noticia/2015/11/mariana-os-dramas-e-culpas-pela-tragedia.html> acesso em 10 de margo de 2016.
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relacdes de tempo entre a escrita de uma
noticia e de uma reportagem e o
detalhamento de ambas.

Aula |Participantes: |Participar de um evento em | Géneros formais da |Organizar uma mesa redonda entre os|Ao final desta aula, espera-se que 0s
13 alunos da turma | que predomine o uso formal |oralidade, com professores de Artes, Biologia e Geografia |alunos percebam as especificidades de
Evento 10: Mesa-redonda e professor da modalidade oral da lingua. | énfase no género sobre a tematica do lixo. O professor de |um evento formal em que se usa a
Ambiente: Compreender a diversidade | mesa- redonda. cada disciplina realizara uma fala de cerca|modalidade oral da lingua, bem como
sala de aula de olhares acerca da mesma de vinte minutos, seguida de debate. compreendam os conhecimentos
Artefatos: tematica. apresentados pelos professores das
Textos presentes diferentes disciplinas acerca da relagdo
na mesa redonda da humanidade com a producao de
Atividades: lixo historicamente.
Mesa redonda
Leitura das noticias Aula |Participantes: | Reconhecer semelhanga entre | Género Noticia Entregar copias xerografadas, enquanto a Ao final desta aula, espera-se que os  |>*
Empresa responsavel por |14 alunos da turma | os textos lidos no decorrer imagem da pagina da internet da qual o texto | alunos reconhegam semelhangas entre
aterro sanitario de e professor das aulas, tanto em relacdo a foi retirado € projetada. 0s textos ja lidos e o da aula atual,
Biguagu é multada em 5 Ambiente: regularidade do género, Leitura. tanto em relacdo ao género quanto a
milhdes e sala de aula quanto em relagéo ao Questionar: tematica, bem como analisem
Artefatos: contedido tematico. Que tipo de texto é esse? Onde ele foi criticamente as consequéncias da
Texto impresso, | Refletir acerca de um publicado? Vocés conhecem/leem esse presenca de um aterro sanitario no
printscreen da problema da realidade local: jornal? municipio.
pagina e jornal. |0 aterro sanitario localizado De que trata o texto (Verificar se os tem
Atividades: no municipio em que a escola conhecimento do aterro sanitario)? Que
Leitura e esta situada. semelhanca é possivel perceber entre essa
discusséo do noticia e a reportagem sobre a tragédia em
contetido da Mariana?
noticia. Debater acerca das consequéncias da
existéncia de um aterro sanitario no
municipio.
Leitura da noticia publicada no jornal
Biguagu em foco.
Aula |Participantes: |Produzir coletivamente uma | Género Carta Orientar os alunos na producéo coletivade | Ao final desta aula, espera-se que os  |>
15 alunos da turma | carta aberta, tendo presente as | aberta uma carta aberta, a ser enviada para alunos produzam conjuntamente uma

Evento 12: Carta aberta

e professor

Ambiente:
sala de aula

Artefatos:
Jornal

Atividades:
Producéo textual
coletiva de uma
carta aberta.

condigdes de producdo e
demonstrando criticidade
acerca de um problema local.

publicacdo no jornal local Biguagu em foco,
problematizando o aterro sanitario
localizado no municipio em que a escola
estd situada.

carta aberta, tematizando o aterro
sanitario localizado no municipio de
Biguagu/SC, considerando as
condigdes de producdo do texto em
tela.

%% Os professores das diferentes disciplinas fornecerdo as referéncias.
> http://ricmais.com.br/sc/infraestrutura/videos/empresa-responsavel-por-aterro-sanitario-de-biguacu-e-multada-em-r-5-milhoes/>acesso em 10 de marco de 2016

Jornal Biguagu em foco.

% Jornal Biguagu em Foco.
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APENDICE F: QUESTOES DE COMPREENSAO LEITORA:
EXIGENCIAS DA VIDA MODERNA

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Em que medida o termo “vida moderna” dialoga com o
contetdo do texto?

No texto Exigéncias da vida moderna, hd um trecho que
apresenta, ironicamente, duplo sentido. Transcreva-o.

No texto, o autor salienta que a quantidade de horas disponiveis
em um dia ndo séo suficientes para desempenhar todas as
atividades exigidas e propde uma possivel solucdo para 0s
problemas da vida moderna. Qual seria essa solucao?

No trecho “Deve-se estar bem informado também, lendo dois
ou trés jornais por dia...”, o termo em destaque indica:

a) Que, ao invés de estar bem informado, o individuo deve fazer
outras atividades. b) Que, para estar bem informado, é
suficiente a leitura de trés jornais por dia.

¢) Que, além de estar bem informado, o individuo precisa ler
dois ou trés jornais por dia.

d) Que ndo é preciso ler dois ou trés jornais por dia para ficar
informado.

e) Que ndo ha necessidade de se informar, pois o tempo é
insuficiente para isso.

No trecho “E urina-los, o que consome o dobro do tempo...”, o
termo em negrito refere-se a:

a) dois litros de agua

b) Todos os dias

C) a0 menos

d) o dobro do tempo

e) cha verde

Preencha os parénteses com V para Verdadeiro e F para Falso.

() A vida moderna exige do individuo a cria¢do de alternativas
que facilitem o convivio social.

( ) O texto pode ser definido como néo-literario, porque se
organiza sobre fatos do cotidiano de maneira denotativa.
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() O tempo é algo irrelevante no mundo moderno.
() O texto apresenta passagens irdnicas.

7) Os textos tem como algo recorrente a tematica do tempo.
Transcreva um trecho do texto que demonstra essa ideia.





