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RESUMO

Esta pesquisa visa fazer uma analise comparativa e quantitativa das escritoras presentes nos
livros didaticos de lingua portuguesa do Ensino Fundamental Il, distribuidos na rede publica
de ensino de Florianopolis. Para tanto, foram selecionados trés livros didaticos que integraram
0 PNLD de 2006, 2008 e do periodo de 2014 a 2016. Com tal pesquisa pretende-se analisar a
presenca/auséncia de literatura produzida por escritoras e as obras que sdo estudadas nessa
disciplina. Entre os resultados, percebe-se que o nimero de publicaces de autoria feminina
presente nos livros analisados, em comparacdo ao nimero de publicacGes de escritores, é
expressivamente menor. Historicamente, isso pode ser observado desde o periodo que
compreende a institucionalizacdo da disciplina de lingua portuguesa nas escolas até o presente
momento. Através de tais comparacdes objetiva-se verificar a representatividade das
escritoras e investigar sua invisibilizagdo/silenciamento no ensino de literatura nas escolas. A
pesquisa busca levantar dados que demonstrem a reproducdo de discursos que valorizam

apenas obras de escritores e 0 impacto na sociedade e no ensino em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Livro Didatico. Literatura.  Mulheres.  Silenciamento.
Representatividade Feminina.



ABSTRACT

This research aims to make a comparative and quantitative analysis of the authors presentin
the Portuguese Language textbooks of the Elementary School distributed in the public schools
of Florianopolis. For this purpose, three textbooks of different grades were analyzed. This
research intends to analyze the presence of women in the literature and their works studied in
the Portuguese subject. The number of female writers’ publications that are mentioned in
comparison to the number of male writers' publications is much lower; this can be observed
from the institutionalization of the Portuguese language in the schools to the present time.
Through these comparisons, the aim is to verify the representativeness of female writers and
to prove the female silencing in the teaching of literature in schools. The research seeks to
collect data that demonstrates the reproduction of sexist discourses that value only works by

male writers and the impact that such discourses reflect on society and classroom teaching.

KEYWORDS: Textbook. Literature. Women. Silencing. Female representativeness.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo discutir, sobretudo, a representatividade,
(in)visibilidade e o silenciamento de escritoras na literatura e em livros didaticos de lingua
portuguesa, fazendo uma analise quantitativa de obras escritas por mulheres que integram —
ou ndo —, em alguma medida, tais livros e demonstrar que essa dissonancia é efetiva.

Tal analise tem a intencdo de discutir qual o valor — considerando sua recorréncia e
representacdo — dado a producao literaria de escritoras no ensino de literatura nos/dos livros
didaticos que sdo distribuidos em escolas publicas do Estado de Santa Catarina, em especifico
na cidade de Floriandpolis, para turmas do Ensino Fundamental I1, estes que sdo estudados no
momento em que as alunas, na maioria das vezes, comegam a apresentar — ou se pretende
incentivar — maior interesse pela literatura. Em diversos momentos, quando folheamos um
livro didatico, seja de lingua portuguesa ou de outra disciplina, a figura/representagdo® da
mulher é de coadjuvante, passa despercebida, pois a historia (literaria) ocidental e, portanto,
de nosso pais foi escrita pela perspectiva patriarcal e colonialista. Desde muito pequenas as
alunas tém contato em sala de aula com o livro didatico e se deparam, na maioria das vezes,
apenas com obras de escritores, o “canone” foi composto/proposto por homens e para
homens. Afinal ainda sdo poucas as mulheres que sdo reconhecidas e lembradas por suas
obras.

N6s, educadoras?, somos instigadas a buscar conhecimento e a dissemina-lo para que
possamos contribuir também para a formacao de sujeitos pensantes. Foi nesta perspectiva gue,
durante a realizacdo de minha graduacdo em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas, pela
Universidade Federal de Santa Catarina, ao ter contato com livros didaticos de lingua
portuguesa, tive a possibilidade perceber que a literatura presente em tais publicacfes deixava
de lado as obras de escritoras. Ao pesquisar alguns livros didaticos, percebi que isto acontecia
com recorréncia: obras de escritoras ndo eram citadas com frequéncia em tais publicagdes.
Durante a graduacdo os estudos de género e de criticas feministas sempre me despertaram
interesse e, quando ingressei na Pds-Graduacdo, escolhi o curso de Especializagdo em Género

e Diversidade na Escola com o intuito de aprimorar meus conhecimentos sobre a tematica e,

! Na escrita do trabalho, utilizamos graficamente parénteses, aspas, pontuaces que representam sentidos que
sdo/ estdo implicitas, ndo ditas, ausentes, invisiveis, imbricadas, silenciadas.

Z Por uma questdo politico-ideoldgica, optamos por uma linguagem inclusiva, utilizando o genérico feminino na
escrita deste trabalho.
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assim, ter a oportunidade de realizar esta pesquisa voltada na analise sobre a (in)visibilidade
das escritoras nos livros didaticos de lingua portuguesa.

A literatura e sua histéria presentes nos livros didaticos estdo ligadas a énfase dada aos
textos classicos e candnicos que, nao por acaso, sdo de autoria de homens — traco que, muitas
vezes, impede/reprime/invisibiliza a producéo das mulheres.

Quando as alunas se debrugam no estudo de livros didaticos e ndo encontram equidade
na construcdo de uma historia de literatura, bem como na disseminacéo de obras escritas tanto
por homens quanto por mulheres, isso sintetiza o fato de que, no Ocidente, a literatura
delegou a mulher a categoria de “musa inspiradora”, de criatura, jamais criadora, como bem
observou Norma Telles em Autor+a: “a tradigdo estética definiu o dom da criagdo como
essencialmente masculino [...], o artista é progenitor e procriador de seu texto — um patriarca
estético.” Por sua vez, a mulher € “musa ou criatura, nunca criadora.” (Norma TELLES, 1992,
p. 51)°.

E evidente que escritoras consagradas como Raquel de Queiroz e Clarice Lispector ja
ndo precisam mais ter seu valor literario atestados assegurando seu lugar no canone brasileiro.
Outras autoras, entretanto, ainda ndo possuem efetivo espaco — seja ho mercado editorial, seja
no espago critico-académico — de terem suas obras literarias reconhecidas, ou sequer serem
publicadas. Nesse sentido é importante citar o pioneiro trabalho de pesquisa da professora
Zahidé Lupinacci Muzart que publicou em trés tomos Escritoras Brasileiras do Século XIX —
século em que, supostamente, se tomarmos como parametro os manuais de literatura, ndo
haveria literatura escrita por mulheres no pais uma vez que nas listas de obras e prevalecem
nomes masculinos. De encontro a essa Idgica, seu trabalho conseguiu resgatar obras de muitas
escritoras historicamente silenciadas/invisibilizadas.

Ao que parece, a Literatura produzida e consumida ainda se apresenta como sendo
extremamente conservadora e pouco adepta a producdo de autoria feminina — ou das ditas
“minorias” (Roberto REIS, 1992) — selecionando e excluindo os discursos e representacoes
que ndo contemplam os preceitos estabelecidos pela elite. Pode-se dizer, entdo, que o canone
¢ demasiado fechado e pouco propenso a autoria feminina? Nao ha ddvidas. Como bem
observou Roberto Reis (1992, p. 70),

O conceito de canon implica um principio de selecdo (e exclusdo) e, assim, ndo pode

se desvincular da questdo do poder: obviamente, os que selecionam (e excluem)
estdo investidos da autoridade para fazé-lo e o fardo de acordo com os seus

* No presente trabalho, optamos por ndo utilizar as normas da ABNT e sim utilizamos as normas aplicadas
atualmente  pela Revista Estudos Feministas, as quais estdo disponiveis on-line em:
http://www.scielo.br/revistas/ref/pinstruc.htm. Acesso em 28/01/2017.



http://www.scielo.br/revistas/ref/pinstruc.htm
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interesses (isto é: de sua classe, de sua cultura, etc.). Convém atentar ainda para o
fato de que o exercicio desta autoridade se faz num determinado espago
institucional.

Com base nas teorias feministas e de género, tomamos como proposta deste trabalho
analisar a presenca de escritoras nos livros didaticos em comparacéo a de escritores, de modo
a construir reflexdes sobre como — ou quanto — o canone influéncia (ou n&o) na presenca dos
textos ali referenciados. Em contraste, presenca de uns representa auséncia de outras —
notadamente no feminino.

A marginalizacdo de vozes historicamente silenciadas determina e replica um discurso
patriarcal, opressor, que exclui e restringe a participacéo efetiva das mulheres, relegando-as
ao (inodspito) espaco privado, como bem contestou Mary Wollstonecraft em Reivindicacao
dos direitos da mulher (1792)*. O objetivo desta pesquisa é discutir, analisar e comparar a
presenca de escritoras nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, que sdo distribuidos na rede
de ensino fundamental das escolas publicas de ensino do municipio de Floriandpolis e, assim
problematizar sobre o silenciamento de vozes de escritoras dentro de tais producdes. Para
tanto, serdo analisadas trés publicacbes especificamente: um livro didatico do 9° ano que
circulou no ano de 2006 intitulado Portugués Linguagens, de William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalh&es; um que circulou em 2008, do 8° ano do ensino fundamental II,
intitulado Portugués, dialogando com textos, de Beatriz Marcondes, Lenira Buscato e Paula
Paris e, mais recentemente, no ano de 2016, também do 9° do ensino fundamental Il, o livro
Portugués, projeto Telaris das autoras Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera
Machezi.

Entre o0s objetivos especificos desta pesquisa procura-se: contrastar a
presenca/auséncia de obras de autoria feminina versus de autoria masculina, através do estudo
sistematico das publicacbes supracitadas, por meio de pesquisa gquantitativa; também
pretende-se verificar as obras de escritoras que permanecem e as obras que mudaram no
decorrer de uma década através da pesquisa realizada em alguns livros didaticos. Depois de
colher os dados, almeja-se fazer uma discussdo critica relacionando as questdes de género e
de representacdo por meio das obras de autoria feminina presentes nos livros didaticos
analisados. Desse modo, com auxilio de referencial teorico, se discutird sobre a
representatividade feminina na sociedade e na literatura e a importancia dos estudos e analises

criticas que relacionam literatura, sociedade, histéria e mulheres.

* Recentemente traduzido para o portugués: WOLLSTONECRAFT, Mary. Reivindicagdo dos direitos da
mulher. Trad. de Ivania Pocinho Motta. Sdo Paulo: Boitempo, 2016.
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1 CANONE LITERARIO: VALORES, ESPACOS E (IN)VISIBILIDADE

Sabemos que em nossa literatura, alguns escritores tém mais visibilidade que outros e
isso se deve a uma série de fatores, os quais discutiremos ao longo deste capitulo. Se o canone
se refere a regras ou normas, podemos também relacioné-lo ao poder. Afinal, quem dominava
a escrita, desde a antiguidade, possuia prestigio e era detentor de poder. Por exemplo, 0s
escribas do Antigo Egito e da Grécia eram pessoas extremamente poderosas que estavam ao
lado dos seus reis e farads, tinham poder e destaque sobre as demais pessoas, pois tinham em
suas méos o conhecimento e o saber. Considerando os estudos historiograficos, sabemos que
“os escribas” — e 0 artigo masculino aqui é significativo para este estudo — do Antigo Egito e
da Grécia eram homens e ndo héa registros de mulheres que desenvolviam tal funcdo dentro
dessas sociedades. Em outras palavras, as mulheres ndo estavam entre as pessoas
privilegiadas pelo conhecimento e pelo poder — no sentido politico, ao/de ocuparem 0s
espacos e cargos publicos. Assim, podemos perceber que, desde a antiguidade, o papel da
mulher no ocidente ndo esta ligado a escrita, salvo quando sua figura estd ligada a
sexualidade, ao misticismo, a bruxaria, ou quando eram as musas inspiradoras de artistas e
poetas (homens).

Roberto Reis elabora sobre a estreita relacéo entre poder e saber:

[...] A escrita e 0 saber, na cultura ocidental, estiveram via de regra de méos dadas
com o poder e funcionaram como forma de dominacdo. Todo saber € produzido a
partir de determinadas condicdes histéricas e ideoldgicas que constituem o solo do
qual esse saber emerge. Toda interpretacdo é feita a partir de uma dada posicéo

social, de classe, institucional. E muito dificil que o saber esteja desvinculado do
poder. (REIS, 1992, p. 69).

Dessa forma, podemos perceber que escrita, saber e poder, estdo interligados na
medida em que, quando lemos obras consideradas candnicas, estamos fazendo/reproduzindo,
a partir dos critérios estabelecidos/definidos para o estabelecimento desse texto no rol de
prestigio, codigos, valores, condutas: “a literatura [canonica] servird para enaltecer um certo
tipo de escrita, peculiar as elites educadas e, como resultado, serdo desprezadas outras formas,
bem mais populares, de cultura.” (REIS, 1992, p. 72).

Nesse sentido, cabe investigar quais sao, atualmente, as instituicdes que
estruturam/definem os nomes e textos “altamente recomendaveis”, quais publicacbes tém
valor literario e que podem/devem estar entre as principais leituras de nossa vida. Afinal, os

discursos de poder também estdo imersos em um universo de dominio, pois, algumas pessoas
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sdo ditas e tidas pela sociedade como intelectuais, e estes ditam o que pode ou néo ser lido — a
partir de seus proprios horizontes de expectativas”.

Mas quais sdo os critérios para dizer se um texto merece ou nao sobreviver ao tempo,
tornar-se ou ndo um canone. Desde seu conceito, a palavra canon veio para dividir, ou seja,
banir da sociedade o que “aparentemente” ndo se encaixava aos padrdes, por exemplo,
durante a cristandade: “[...] te6logos o utilizaram para selecionar aqueles autores e textos que
mereciam ser preservados na biblia e em consequéncia banir aqueles que ndo prestavam para
disseminar verdades” (REIS, 1992, p. 70).

Podemos perceber que, desde entdo, o conceito de canon aparece na sociedade como
uma forma de exclusédo do que serve ou ndo para a sociedade — em outras palavras, 0 que
representa (ou nao) os interesses d(e um)a elite. Nao s6 na antiguidade, mas, atualmente,
vivemos em uma sociedade que estd impregnada por praticas excludentes — ndo apenas no
mercado editorial — que mobilizam ou fazem circular determinados discursos, pontos de vista,
limitando a diversidade e pluralidade de vozes (dissonantes ao discurso hegemonico).

E possivel perceber que dentro da literatura considerada candnica ndo estdo
representadas outras culturas, como por exemplo, as culturas africanas, asiaticas, indigenas.
No passado também era possivel perceber que as mulheres ndo estavam inseridas nas listas
das obras elitizadas. Em pleno século XXI algumas mulheres aparecem como escritoras
importantes na literatura brasileira, porém sdo pouco representativas, como se apenas
tivéssemos Cecilia Meireles e Clarice Lispector como escritoras brasileiras. Apesar de serem
centenas, milhares de escritoras, um ntimero muito reduzido “aparecerem” e sdo lembradas.
Alias, podemos citar um exemplo ndo muito longe dos muros da UFSC. Se retomarmos as
trés Ultimas listas de indicacdo de leitura para o vestibular — 2015, 2016 e 2017 —
perceberemos que a relacdo de 2015 ndo apresentou nenhuma indicacdo de escritora; 2016,
inclui a prestigiada Clarice Lispector; e para o vestibular de 2017, surpreendentemente, ha a
indicacdo de quatro escritores e de quatro escritoras, paridade até hoje jamais encontrada
neste concurso®.

A literatura escrita por gays, lésbicas, mulheres, mulheres negras, indigenas,
carcerarios/as etc. ndo esta inserida no que é tido como canone literario, pois nele estdo
impregnados conceitos e estereotipos conservadores de nossa sociedade, onde o valor esta em

tudo aquilo que estiver ligado aos padrdes sociais, que sejam heteronormativos, onde o que

> Parece-nos que a nomeacao ao Nobel de Literatura em 2016 para Bob Dylan exemplifica bem as tensdes entre
classico e canone, entre o que “ndo €” ¢ o que “€” — supostamente — Literatura.
® Conferir “Obras e autores para o vestibular” em http://coperve.ufsc.br/.



19

for diferente também ndo é aceito e, em muitos casos, sequer € mencionado/considerado arte
—ou no caso do nosso objeto de estudo considerado literario. O c&non esta a favor e a servico
da elite da sociedade, pois assim serve como ferramenta de dominacdo. Dessa maneira,
prevalece o que a “alta burguesia” determinada como sendo “o” melhor e que esteja de acordo
com os padrdes que devem ser disseminados socialmente.

O canone brasileiro até 1970 era restrito apenas a autores homens, havia uma
“masculinizacdo literaria”. Podemos perceber que, em parte, nosso canone literario ainda
sustenta essa estrutura, que exclui as mulheres do fazer literario com possibilidade de ter se
trabalho reconhecido, como se ndo pudessem participar do canone literario. E, como sabemos,
0 canone determina a literatura representativa, destaca o que é “bom” e exclui o que é “ruim”
(como é feita tal analise e divisao é que é questionavel), sendo que por esse motivo em uma
cultura patriarcal, a literatura de autoria feminina ndo aparece, ndo se torna visivel. Ao
direcionarmos essa ldgica ao objeto de estudo desta pesquisa — analisar a presenca de
escritoras em livros didaticos de Lingua Portuguesa voltados ao Ensino Fundamental 11 —, é
interessante salientar que os livros didaticos apresentam para as alunas fragmentos de obras,
para que tenham contato com o que é considerado literatura. A partir desse contato
oportunizado pelo livro didatico, espera-se estimular o prazer da leitura, para que as alunas
procurem realizar a leitura integral desses textos, conhegam outras possibilidades de leitura.

Considerando a diversidade socioecondmica e cultural do alunado, cabe enfatizar que
nem todas as estudantes tém a sua disposicdo computadores, internet para realizarem
pesquisa, ou seja, o livro didatico é, efetivamente, um dos poucos, sendo o unico, contatos que
terd com obras literarias antes de ir a biblioteca da escola — muitas vezes motivadas por
atividades e cobrancas de leitura feitas em sala de aula. Em muitos casos, estas alunas, devido
as limitacbes socioecon6micas, apenas terdo acesso aos livros disponiveis na biblioteca
escolar, ndo poderdo ir além em suas leituras e em suas pesquisas. Nesse contexto, podemos
perceber que o canone presente nos livros didaticos, que traz, na maioria das vezes,
fragmentos de obras de autoria masculina, ndo da ao alunado a chance de conhecer outras
obras literarias, sejam elas de autoria feminina, gay, lésbica, negra, indigena, carceréria,
regional, de periferia, etc.

A visdo restrita canonicamente respaldada acaba limitando e restringindo a formacao
plena dessas estudantes, promovendo e contribuindo para a cidadania, pois ndo conhecerao
outros/novos olhares e estardo sempre destinadas a reproduzir os mesmos discursos — branco,
heterossexual, masculino, classe média etc. — e ndo terdo a possibilidade de descobrir

novos/outros olhares e fazer comparag6es e novas/outras descobertas.
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Os estudos pos-coloniais  (de)mostra(raym que ha uma crise da
representacdo/representatividade do/no canone por conta das exclusdes “inevitaveis” daquilo
que se considera modelo. Ou seja, de Homero a Joyce € possivel perceber que em meio ao
canone se destaca um tipo de discurso recorrente, que esta dentro de padrdo étnico-
eurocéntrico que, por sua vez, é composto por autores, homens, brancos e mortos. A critica
feita em relacdo ao canone desdobrou-se em uma defesa do status, como por exemplo, Harold
Bloom em O Céanone Ocidental e em uma demanda por sua “abertura”, postulada por grupos
considerados marginais, como mulheres, negros, homossexuais, entre outros, podemos
perceber que tal problematica esta inserida em uma questdo maior, que mostra que a literatura
¢ atravessada por um “status da literatura”. Tal fator tem mostrado que a existéncia de
posicBes antagonicas é inevitavel; em relacdo ao canone, porém, elas podem ser revistas a
medida que o processo de valorizacdo da obra literaria é exposto e entendido. Percebemos que
quando tal padréo é disseminado, a cultura das massas é deixada de lado, pois ndo atendem
aos padrdes que s@o estipulados por quem define o cénone, isso acaba por
discriminar/excluir/segmentar a producéo literaria que esta fora de tais premissas.

Para a canonizacdo de um determinado texto, ha todo um processo de selecao,
formacéo e preservacdo de uma obra. Obviamente, essa valorizagéo e “preservagdo” acontece
quando se considera que contém determinadas qualidades que a distinguem e a tornam melhor
que outras, de modo que tenham um destaque maior, ou que se enquadram nos padrdes ditos
como socialmente aceitos. Em discursos rasos, usam-se o argumento que ndo havia obras de
autoria feminina no passado, pois as mulheres ndo tinham acesso efetivo a educacéo formal —
muitas vezes a educacdo era voltada as questdes e praticas do universo doméstico. Escrever
sempre foi um ato de coragem e rebeldia. As que escreviam ndo eram publicadas — salvo se
tivessem apoio familiar (paterno)/do marido.

Ao pensar a questdo do canone, Enid Yatsuda Frederico e Haquira Osakabe (2004, p.
78), em Literatura, destacam que “embora nada se possa considerar definitivo em matéria de
exceléncia estética, dificilmente se podera considerar como gratuito o efeito de permanéncia
de obras gque mantém, mesmo com o0 passar dos séculos, o vigor do momento de seu
aparecimento”. Dessa forma, é possivel compreender que a forga da presenga masculina no
meio literario carrega consigo toda uma historicidade de poder e como continuam a exercer
seu posicionamento em maior numero, presenca e influéncia em comparacdo ao nimero de

escritoras.
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2 LIVRO DIDATICO: CONCEITOS E REPRESENTATIVIDADES

Somos dotadas de varias aptiddes, estamos inseridas nos mais diversos campos de
atuacdo, o0s quais, por sua vez, permitem que tenhamos o poder de estabelecer relacbes com
outras pessoas, interagindo e trocando experiéncias através da troca de saberes. Nesse sentido,
como observa Zilma Oliveira (2002, p. 126) no caso da crianga, “ao mesmo tempo em que
[ela] modifica seu meio, é modificada por ele”. A intera¢do entre sujeitos faz com que haja
uma construcdo de saberes. Desde muito cedo nossas concepgdes, nossos saberes e opinides
sdo formadas pelo meio que (con)vivemos. Somos, assim, transformadas e também
transformamos nossa sociedade. Durante nossa vida, varias sdo as instituicdes sociais que
fazem parte desta nossa construcdo: a primeira delas € a familia, espaco dos primeiros
contatos com 0 mundo, ensinando-nos modos de ver/ser/pensar:

O desenvolvimento humano ndo decorre da acdo isolada de fatores genéticos que
buscam condicdes para o seu amadurecimento nem de fatores ambientais que agem
sobre o0 organismo, controlando seu comportamento. Decorre antes, das trocas
reciprocas que se estabelecem durante toda a vida entre organismos vivos, 0 humano
inscreve-se em uma linha de desenvolvimento condicionada tanto pelo equipamento

biocomportamental da espécie quanto pela operacdo de mecanismos gerais de
interacdo com o meio (OLIVEIRA, 2002, p. 126).

Em um segundo momento, ainda crian¢a, hd o contato com a escola, instituicdo que a
acompanhara por grande parte da infancia e adolescéncia. L& acontece a maior parte da
formacdo pessoal e intelectual, onde compartilham-se saberes, é o local onde ha interacdo e
divisdo de pensamentos e conhecimento. Na escola é onde a crianca tem contato com diversas
areas do conhecimento onde ela comeca a desenvolver concepcbes de mundo, partilha com
colegas e docentes vivéncias. Entdo, a escola é fonte de muitos/as
pensamentos/praticas/ideias/perspectivas que serdo levados/as para toda a vida. Tendo em
vista que é na escola que acontece tantas interacGes e trocas de informac6es, devemos pensar
sobre o impacto desta instituicdo na vida de uma crianca e o papel (fundamental) que exerce —
em especial a atuacdo das professoras no desenvolvimento das alunas.

No intuito de sistematizar e apoiar 0 processo de ensino e aprendizagem, tanto de
lingua portuguesa e literatura quanto de outras disciplinas, as aulas podem ser — e muitas
vezes sdo — preparadas e conduzidas a partir do trabalho com livro didatico. Esta metodologia
figura como um dos principais métodos de apoio pedagogico para a maioria das professoras:

Os livros didaticos, os mais usados instrumentos de trabalho integrante da “tradi¢@o
escolar” de professores e alunos, fazem parte do cotidiano escolar ha pelo menos
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dois séculos. Trata-se de objeto cultural de dificil definicdo, mas, pela familiaridade
de uso é possivel identifica-lo, diferenciando-o de outros livros. (Circe
BITTENCOURT, 2008, p. 299)

O livro didatico é um recurso poderoso que pode auxiliar no planejamento e realizacao
das aulas. Porém, trata-se de um material complexo, pois € um instrumento de trabalho que
traz inimeras fontes e sdo diversas as autoras que contribuem para a elaboracdo deste
material. Fazer a analise de tal publicacdo, as vezes, pode ser um trabalho que requer uma
analise aprofundada para poder, assim, compreender em qual concepcéo que ele foi criado.

[...] por ser obra bastante complexa que se caracteriza pela interferéncia de varios
sujeitos em sua producdo, circulagdo e consumo. Possui ou pode assumir funcbes
diferentes, dependendo das condi¢des, do lugar e do momento em que é produzido e
utilizado nas diferentes situagdes escolares. E um objeto de “multiplas facetas”, e
para a sua elaboracdo e uso existem muitas interferéncias [...] constitui também um
suporte de conhecimentos escolares propostos para curriculos educacionais. Essa

caracteristica faz com que o Estado esteja sempre presente na existéncia do livro
didatico. (BITTENCOURT, 2008, p. 301).

Cabe explicar que no Brasil, o governo federal distribui os livros didaticos para as
escolas, renovando e atualizando o acervo a cada trés anos, ou seja, novos livros sdo enviados
para serem analisados pelo corpo docente das escolas. Para conduzir esse processo, ha o
PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico)’ que prevé em sua politica a distribuicdo as escolas
publicas de ensino fundamental e médio com livros didaticos e acervo de obras literarias,
obras complementares e dicionarios. Devemos levar em consideracdo, como citado
anteriormente, que os livros didaticos sao enviados para as escolas, passam por uma analise
realizada pelas docentes e estes é que vdo determinar qual o volume que estard disponivel
para utilizagcdo na/da escola durante a vigéncia do PNLD em vigor (normalmente, por trés
anos). O livro didatico, retomando Circe Bittencourt (2008), € um material bastante complexo
e que assume varias funcdes. Seus conteddos sugerem determinadas concepcles e
pensamentos, desde a apresentacdo de textos, a presenca de imagens, de citacles etc. Este
recurso educacional e as representacdes nele incluidas sdo um importante instrumento de
trabalho, que, por sua vez, é portador de valores intrinsecos e extrinsecos de nossa cultura —
que geralmente repercute o “padrao social dominante”. Essa perspectiva, inevitavelmente, tem
em sua concepc¢do pardmetros de género, de racga, de sexualidades... excludentes. Percebendo
tal contexto é importante destacar que o livro didatico deveria ser um material de apoio
pautado nas diversidades de modo que todas as alunas pudessem (se) reconhecer. Como 0

livro didatico é escrito/produzido por diversas pessoas, as gquais também carregam em suas

" Conferir texto do PNLD na integra na pégina: http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao. Acesso em
14/12/2016.
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trajetorias pessoais a formacdo familiar e escolar, acabam por (re)produzir os discursos que as
representam. A impossibilidade de uma pretensa neutralidade leva-nos a entender que néo ha
como encontrar um livro didatico que seja “perfeito”.

Nossa discussdo é voltada aos questionamentos acerca de por que os livros didaticos
de lingua portuguesa ndo dao visibilidade as obras de escritoras. Este fato parece ainda
repercutir/espelhar, como citado no capitulo anterior, a concep¢do de canone brasileiro dos
anos de 1970. Esta preocupacéo € legitima uma vez que, considerando importancia do livro
didatico para a preparacdo e realizacdo das aulas, as docentes levam em conta as propostas
metodoldgicas incluidas nessa publicacdo. Além disso, vale enfatizar o fato de que a realidade
de trabalho escolar da grande maioria das professoras — nimero de turmas, nimero de alunas
em cada classe etc. — exige que se apoiem nesse material para produzirem/planejarem suas
aulas, o bimestre e 0 ano letivo. Esse fator acaba restringindo as possibilidades de discursos e
vozes plurais, fazendo com que as alunas tenham acesso apenas ao que o livro didatico propde
como conteudos a serem estudados. Desta maneira, e considerando a pesquisa que
apresentamos, muitas alunas acabam ndo tendo conhecimento/acesso de/a obras de outras
autorias a ndo ser as que estdo indicadas no livro didatico de lingua portuguesa. O livro
didatico ¢ “veiculo de um sistema de valores, de ideologia de uma cultura de determinada
época e de determinada sociedade” (BITTENCOURT, 2008, p. 302).

E importante salientar que a historia das mulheres foi — e ainda é — marcada pela
condicdo imposta ao sexo feminino pelos homens. Vale destacar também a luta das mulheres
por direitos iguais que é fundamental para a construcdo da identidade feminina, luta que
ganhou destaque especialmente a partir da década de 1970, de modo que a histéria das
mulheres tornou-se mais expressiva com as lutas e 0s questionamentos feministas e nas
mudancas que ocorriam. Sobre isso, é importante retomar Joan Scott:

As pesquisadoras feministas assinalaram muito cedo que o estudo das mulheres
acrescentaria ndo s6 novos temas como também iria impor uma reavaliagdo critica
das premissas e critérios do trabalho cientifico existente. “Aprendemos”, escreviam
trés historiadoras feministas, “que inscrever as mulheres na historia implica
necessariamente a redefinigdo e o alargamento das nocOes tradicionais do que é
historicamente importante, para incluir tanto a experiéncia pessoal e subjetiva
quanto as atividades publicas e politicas. Ndo é exagerado dizer que por mais
hesitante que sejam os principios reais de hoje, tal metodologia implica ndo s6 em

uma nova histéria das mulheres, mas em uma nova historia” (Joan SCOTT, 1989, p.
04).

Entretanto, parece que os livros didaticos ndo acompanharam essas discussées — ao
menos oS que integram este corpus de analise. O livro didatico, face a atual dindmica de

ministracdo de aulas, carga horaria semanal e numero de alunas/os por turma, ainda é o
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material de apoio, e muitas vezes o instrumento que norteia as aulas de lingua portuguesa. Por
esse motivo, considerando os dados que apresentaremos a sSeguir, ainda convivemos,
mantemos e propagamos discursos excludentes.

Evidentemente, esse livro ndo deve(ria) ser o principal recurso didatico com o qual as
professoras deve(ria)m planejar suas aulas, os bimestres e anos letivos. Cabe(ria) as
professoras analisarem o que pode(ria)/deve(ria) ser repensado/aprimorado, levando para a
sala de aula propostas de ensino que contempl(ass)em a pluralidade de discursos, de escritas,
de vozes, enfim. Além do mais, uma questdo importante € que, considerando as proporc¢des do
pais, re-pensar o livro didatico apenas como apoio parece-nos conditio sine qua non — desde
que houvesse/haja tempo e espaco para que as professoras prepar(ass)em suas aulas,
particip(ass)em de cursos de aperfeicoamento, extrapol(ass)em o universo curricular ja
conhecido — tal como propde o Curso de Especializacdo em Género e Diversidade na Escola,

por exemplo.
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3 MATERIALIDADES DIDATICAS: A SELECAO DAS PUBLICACOES
ANALISADAS

Para realizacdo desta pesquisa, investigamos os livros didaticos selecionados e
implementados nas escolas publicas de Florianopolis, para turmas do ensino fundamental II.
A partir desse levantamento, optamos por realizar um estudo comparativo com trés livros: um
do 8° série (2008), um do 9° ano (2006) e um do 9° ano (2016). Como citado anteriormente,
os livros que serdo analisados sdo trés publicaces especificamente: um livro didatico do 9°
ano que circulou no ano de 2006, intitulado Portugués Linguagens, de William Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, da Editora Atual; um que circulou em 2008, da 8° série
do ensino fundamental I, intitulado Portugués, dialogando com textos, de Beatriz Marcondes,
Lenira Buscato e Paula Parisi, da Editora Positivo e, mais recentemente, no ano de 2016, um
livro também do 9° do ensino fundamental Il, o livro Portugués, projeto Telaris das autoras
Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Machezi, da Editora Atica.

Com essa selecdo, seria possivel analisar as publicacdes ndo apenas pelo viés do
recorte temporal, mas também de como a educacdo fundamental vem sendo pensada no Brasil
através das préaticas do PNLD. Nesse sentido, esta pesquisa corrobora a assertiva de Antdnio
Joaquim Severino (2000, p. 121), “é aquela em que pretende-se tratar e analisar as
informacBes textuais constantes no objeto de pesquisa”. Neste caso, através dos livros
didaticos pretendemos elaborar uma compreensao critica dos conteidos (pro)postos a luz dos
objetivos que regeram a pesquisa.

Além de realizar a andlise dos textos que integram as trés publicacbes, também
analisamos algumas imagens constantes nesses livros no que tangem aos conteudos literarios
e que se referem a mulher e que ajudam na construcdo da representatividade e identidade
feminina.

Consideramos a andlise de imagens “como exercicios do ver”, se retomarmos a
expressao de Martin Jesus Barbero (2001 p. 38), a partir do qual realizamos reflexdes também
sobre algumas imagens. Tal procedimento metodoldgico exige empenho, levando em conta a
producéo e contexto dos textos e imagens analisadas ja que a linguagem seja textual ou visual
nédo pode ser considerada como apenas um codigo, ndo devendo ser analisada com uma visao
mecanicista ja que levaria a uma producéo discursiva limitada.

Assim, compreendemos que a andalise de conteddo ndo pode ser realizada sem

considerar seu contexto socio-historico, posto que traz em si 0s valores e a historia social de
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quem a produziu. Portanto, também seré realizada uma analise levando em consideracdo a
representatividade social das escritoras que sdo mencionadas nos livros didaticos.

A pesquisa realizada neste estudo € documental, tem em vista o livro didatico que foi
tomado como um documento e também como fonte de pesquisa e ndo como uma referéncia
bibliografica. A sua importancia esta na utilizacdo do documento como fonte de pesquisa,
pois os livros didaticos usados aqui sdo como documentos ideoldgicos. Sendo assim, ndo
basta ter acesso a eles, € preciso fazer analise e interpretacdo dos dados utilizados. Tendo em
vista tal perspectiva, a analise de conteudo configurou-se da seguinte maneira: em um
primeiro momento os conteudos dos livros didaticos foram identificados e, em seguida, foi
realizada a analise desse material. Para tanto, como principal procedimento tivemos a
“decodificacdo dos significados postos na mensagem com base em elementos da semiotica
(analise dos significados e significantes) e técnicas de mediagdo” (Antdnio Joaquim
SEVERINO, 2000 p. 40).

Os livros didaticos que serdo analisados sdo de diferentes anos, autoria e editoras.
Realizamos uma breve pesquisa sobre cada uma das editoras e também sobre as autoras dos
livros em questdo, para, desta forma, poder contextualizar o material que foi utilizado durante
a pesquisa. O primeiro livro analisado foi o livro didatico do 9° ano que circulou no ano de
2006, intitulado Portugués Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhdes, da Editora Atual. A referida editora faz parte do Grupo Saraiva que é reconhecida
no mercado de livrarias distribuidas por todo o pais e também pelo poder editorial que exerce
no pais. A histéria do grupo Saraiva tem inicio em 1914 com a primeira livraria juridica de
Sao Paulo, conhecida como “Livraria Académica”. Depois disso, em 1917, tem inicio a
historia editorial do grupo Saraiva, com o langamento do primeiro livro da editora. Desde
entdo lanca indmeras obras, inclusive livros didaticos das mais diversas areas do
conhecimento.

O segundo livro analisado é de 2008, da 8° série do ensino fundamental I, intitulado
Portugués, dialogando com textos, de Beatriz Marcondes, Lenira Buscato e Paula Parisi, da
Editora Positivo. A mesma esta hd mais de 35 anos no mercado editorial do Brasil, sendo
especialista no segmento educacional, produz sistemas de ensino e livros escolares. Essa linha
de atuacdo norteia o principal objetivo da editora que ¢é: “construir o futuro do pais por meio
da educagdo”. Diferentemente da primeira editora, esta trabalha apenas com a producédo e
distribuicdo de materiais voltados para as escolas.

O terceiro livro analisado é uma publicagdo mais recente, de 2016, do 9° do ensino

fundamental 11: Portugués, projeto Telaris de Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera
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Machezi, da Editora Atica. Essa editora tem um trabalho conjunto com a Editora Scipione,
produzindo livros didaticos e paradidaticos, e protagonizam inumeras inovacfes na area
editorial e de produtos educacionais. Juntas, contam com um portfolio de cerca de 2 mil
titulos, que incluem renomadas obras pedagogicas, classicos das literaturas infantil e juvenil,
atlas e dicionarios.

E possivel verificar que as trés editoras tém uma longa histéria no mercado editorial e
na producdo de livros didaticos. No tocante as autorias das publica¢bes dos livros didaticos
aqui apresentados, destacamos algumas questdes de suas trajetorias académicas: William
Roberto Cereja é professor graduado em Portugués e Linguistica, licenciado em Portugués
pela Universidade de S&o Paulo. Mestre em Teoria Literéria pela Universidade de S&o Paulo e
Doutor em Linguistica Aplicada e Analise do Discurso na Pontificia Universidade Catdlica
(PUC-SP). E professor da rede particular de ensino em S&o Paulo, atuando na capital do
estado.

Thereza Cochar Magalhaes é professora graduada em Portugués e Francés e licenciada
pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de ltuverava (FFCL) Araraquara, Sdo Paulo.
Mestra em Estudos Literarios pela Universidade Estadual Paulista (UNESP) de Araraquara
(SP). Professora da rede publica de ensino em Araraquara (SP).

Beatriz Marcondes € professora de Lingua Portuguesa e de Orientacdo para os Estudos
na rede particular de ensino de Sdo Paulo. Licenciada em Letras Lingua Portuguesa e pos-
graduada em Linguistica pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sdo Paulo (FFLCH/USP).

Lenira Buscato possui graduagdo em Letras - Portugués pela Universidade de S&o
Paulo (1982). Tem experiéncia na area de Letras, com énfase em Lingua Portuguesa.
Atualmente é professora da Faculdade de Tecnologia Bandeirantes.

Paula Parisi é graduada em Letras (Portugués - Francés - Linguistica), com
licenciatura em Portugués e Doutorado em Educagdo (Area de Linguagem e Educaco), todos
pela Universidade de S&o Paulo. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase no ensino
de Lingua Portuguesa. E assessora de Lingua Portuguesa em escolas particulares de S&o
Paulo, onde atua na capacitacdo de professoras da Educagdo Basica (Ensino Fundamental | e
Il e Ensino Médio) nas areas de leitura, producdo de textos, oralidade e conhecimentos
linguistico-discursivos. Atua ainda como colaboradora do CENPEC (Centro de Estudos e

Pesquisas em Educagdo, Cultura e A¢do Comunitaria).
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Ana Trinconi Borgatto é graduada em Pedagogia e licenciada em Letras pela
Universidade de S&o Paulo (USP), pos-graduada em Estudos Comparados de Literaturas de
Lingua Portuguesa também pela USP; e atua como professora de Lingua Portuguesa.

Terezinha Bertin é mestra em Ciéncias da Comunicacéo pela Escola de Comunicacdes
e Artes da Universidade de S&o Paulo (ECA/USP) Licenciada em Letras pela Universidade de
Sao Paulo (USP); pbs-graduada em Comunicagdo e Semioética pela Pontificia Universidade
Catolica (PUC/SP), tem especializacdo em Linguistica Aplicada. E professora universitaria de
Portugués e Teoria da Literatura, assessora técnico-pedagdgica da rede publica e particular.

Vera Machezi é mestra em Estudos Comparados de Literatura de Lingua Portuguesa
pela Universidade de Sdo Paulo (USP), com curso de extensdo universitaria em Préaticas de
Leitura na Sociedade da Informacédo, pelo Instituto de Estudos Avancados (IEA) da USP.
Formada em Letras pela Universidade Estadual Paulista de Araraquara/SP.

A partir dos curriculos, é possivel perceber que todas as autoras dos livros didaticos
selecionados para a pesquisa tém formacdo na area de Letras, estdo envolvidas em projetos e
trabalham na area da educacéo. Portanto, sdo pessoas que conhecem as politicas educacionais,
estdo familiarizadas com os documentos oficiais préprios da area como o Plano Nacional
Curricular (PCNs) e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e que tém
profundo conhecimento das competéncias necessarias e esperada para o/no desenvolvimento
pleno do alunado.

Para darmos continuidade